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OZET

Bu ¢alismanin amaci sézciik 6gretiminde Sykiilendirme yonteminin Ingilizce dersi ilkdgretim
4. stmf 6grencilerinin akademik basarisina ve 6grenmenin kalicihigina. etkisini aragtirmaktir.
Aras‘urmamh iki hipotezi vardir. Birinci hipotez “sozciik gretiminde ykiilendirme yontemi
uygulanan deney grubu ile geleneksel yontem uygulanan kontrol grubu erisileri arasinda
deney grubu lehine -anlamli bir fark vardir.” geklinde ifade edilmistir. Ikinci hipotez ise
“sozciik Ofretiminde Gykiilendirme yontemi uygulanan deney grubu ile geleneksel yontem
uygulanan kontrol grubunun 6grenme kaliciligx arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark
f\‘zardn” seklindedir. Aragtirma Ozel Trabya Ufuk [ikégretim Okulu 4. suuf dgrencileri ile
gerceklestirilmistir. iki grup tizerinde yiiriitillen bu galigmada 16 denekten olusan deney
grubunda Gykiilendirme ydntemi, 16 -denekten olusan kontrol grubunda ise geleneksel

6grenme ortami uygulanmigtir.

Bu arastirmada deneysel arastirma modeli kullamlmigtit. Arastirmada veriler, aragtirmaci
tarafindan gelistirilen bagar testi ile toplanmigtir. Arastirmaci deney ve kontrol gruplarinin
ders planlanimi ve materyallerini kazanim hedefleri dogrultusunda hazirladiktan sonra

uygulamaya gegilmistir.

Arasgtirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde t testi kullamlmigtir. Aragtirmanun -

bulgulan,su sekilde 6zetlenebilir:

1. Ontest ve s'orjte’s@n; elde edilén bulgular sozciik dgretiminde Sykiilendirme yonteminin
égrencilérin akademi"k basarilarina etkisi olmadig1 yoniindedir. Baska bir deyisle deney ve
e kontrol grubunun 6ntest-sontest erisi ortalamalar: fark: istatistiksel olarak anlamh degildir. Bu
somic; “sozciik 6greti.min’dev Oykiilendirme yontemi uygulanan deney grubu ile geleneksel
_yéntem uygulanan kontrol grubu erigileri arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark vardir.”

hipotezini desteklememistir.

2. Sontest ve kalicilik testinden elde edilen veriler deney ve kontrol gruplarinn sontest-

kalicilik testi erisi ortalamalar arasinda farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu gostermigtir.
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‘Diper bir deyisle bulgulann “sdzciik 6gretiminde Sykiilendirme yontemi uygulanan dehey
grubu ile geleneksel yontem uygulanan kontrol grubunun 6grenme kalicilig arasinda deney

grubu lehine anlaml bir fark vardir” hipotezini destekledigi gériilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to research the effect of the storytelling method for the
»i‘nstruction of vocabulary in English lessons and its effect on the academic success
: and lexis retention of students in the 4% grade of .pn'mary school. There are two
principle ﬂhypotheses in this research. The first hypotheses may be expressed as

follows:

, ;‘The use of the storytelling method for the instruction of vocabulary has a more

:pOSitivé effect on the academic success of the students in the experimental 'g,roup
‘than that found using traditional applications or approaches in the control group.”
* The second hypotheses may be set out as thus: “The use of the storytelling method
for the teaching of vocabulary has greater benefit for thé lexis retention of the
students in the experimental group than of traditional vocabulary learning strategies
in the control group.” The research for this study was carried out using 4™ year

students at Private Ufuk Primary school as a subject.

‘This study was carried out using two sample groups; one of which consisted of 16
test subjecis who were exposed to the storytelling method and 16 who were

instructed in a traditional learning environment.

In thls study the experimental research model was applied. The data derived from
this research was collected using test measuring rates of success that were developed
by the researcher himself. The researcher applied lesson plans and material prepared
with careful regard for the anticipated targets related to students. Rates of progress

set out for the experimental.

A test was used for the analyses data acquired within the framework for the research.

‘The finding of the research can be summarised as follows:



1. The Data obtained from the pre-test and the concluding final test hldieate& that the
storytelling method for the acquisition of vocabulary indeed hasn’t had 'agpos'itive

effect on students’ academic success. In other words, there was v1'1.'o't;a .si'g"hj‘ﬁcant

difference as regards the scores recorded on the pre—tesi and pqst-teét fOr students in.
the experimental group. This result does not serve to support 'the:j hypothesis ’_that the
-storytelling method has a more beneficial effect on the teachi.l'.l.gt of vocabulary than

that derived from traditional methods. ) |

2. The data from the post-test and the delayed post-test demonstrated that the
storytelling method had significant effect on the retention of lexis. In other words; it
was seen that the findings SUppo'rted the hypotheses that “The use of the storytelling
method and the teaching of vocabulary has a greater effect on lex1s retention theﬁ

that seen using:traditional pedagogical methods.”
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BOLUM I
GiRis

Bu bﬁlﬁinde, problem durumu, ilgili éra$t1rmalat, problem ciimlesi, hipotézler, L

* aragtirmanin 6nemi, ‘sayiltilar, slm’rhhklar ve tanum]ara yer verilmigtir.
PROBLEM

. Yabanm dil ogretmn genel olarak 11(1 ‘ana bashk altinda smlﬂandmlmaktadlr _
Bunlardan ilki d111n sistem boyutu, 1k1nc1s1 ise dilin beceriler boyutudur. D11m sistem
boyutu, sozctlk, dilbilgisi, islev ve sesletimden olusur. Dilin beceriler boyutu i ise dort.
ana beceri olan dinleme, konugma, okuma ve yazma ile bu ana- becenlere ait olan alt

'becenlerden meydana gelir (Scnvener 1994: 20).

Gunumuzde d111n becefiler boylﬁunﬁn tammlanmasinda  bazi. farkhlﬂdéf l
gorulmektedlr Yabancﬂara Ingilizce - Ogretlml Kriterleri’ne goére yukandak1 dort

becen alt1 ana becen olarak tammlanmaktadlr Drewery (2004 11), bu becenlen :

.soyle sualamaktadu

. Dinleriie ve yam'tlama -

o lletigim kurmak i¢in konugma
o Tartigmalara katiima |
e Okuma ve anlama

e Okuma ve bﬂgi edinme

o lletigim kurmak i¢in yazma.

Avrupa Ortak - Dil Kriterleri’ne gére dilin }b'étéeri.ler boyutu bese ayrilmaktadir.

Bunlar:



e Dinleme

e Okuma

e Sozel etkilesim
o Sozel liretim

e Yazma (Morrow, 2004: 101-102)

Sozciik 6gretimi ve dllbllglsl (;ahsmalan 1940’11 yillara kadar yaban01 dil derslennde
yapilan iki ana ¢aligma idi. Genelhkle ezbere dayali s6zcik - -Ogretimi- g:ahsmalarl
kullaniliyordu. Allen (1983:12-13), baslangic: diizeydeki hedef dil g:ahsmalannda,
sozciiklerin anlamlarin: .g(')‘stemiede yabanci dil gretmenlerinin ‘genellikle ii¢ yol
izledigini ifade etmektedir. Bunlar : '

¢ Resimlerin kullanilmasi. |
o Sozciigiin, 6grencih:i'n'aha' dilin kullandig1 anlaminin verilmesi.
e Ogrencinin hedef dilde- b11d1g1 sozciiklerden yola g:lkarak yeni -sbzcliglin

anlaminin verilmesi. -

.D11 ogretnmne bakildiginda pek g:ok iitkede yapilan galigmalar, dllbllglsl okuma ve
yazma lizerine odaklanmaktadu' 19701 ylllara kadar Inglhzce Fran51zca ve
Almanca yabanci dil dersleri ve: ders kitaplarinin ¢ogu genelhkle dilbilgisi odakh ve
geleneksel tarzda tasarlammstlr 1970 ve 1980° li yillar arasmda yabanm dil derslen
ve ders kltaplannda islevsel 1zlence modelinin etkisi gorulmektedlr (Scnvener 1994:
20-21). Nunan (1988:35) islevi, dili kullandigimz iletisimsel amag:lar olarak
yorumlamigtir. Richards (2001: '154-155) islevsel izlenceyi, isteme, sikaye_t etme,
6neride bulunma, aym ﬁkirdé olma gibi iletisimsel isltévler iizerine yapilandirilan bir
izlence modeli o]arak tammlamaktadir. Richards’a gore islevsel :izlervice,‘,dilbilgisi
odakli izlenceye éltematif olarak ortaya gikan ilk ciddi izlencedir. |

Giintimiizde ise dil 6gretiminde dil sistemleri ve dil beceﬁleﬁne dengeli ve esit
oranda .yer verilmeye caliglmaktadir. Yabanci dil 6gretmenleri arasuida sozclik
ogretimi konusuna giderek artan bir ilgi gozlenmektedir. Ciinki sdzciik 6gretiminde,
bir, iki, @i ya da daha fazla s6zciigiin bir araya gelerek olusturduklar1 sdzciik ve



sozcuk gruplan sayesinde kisinin dilbilgisi kurallarina cok fazla gerek dﬁymadan
kendini ifade etmesi miimkiin olmaktadir (Scrivener,1994: 20-21).

- Ancak yabanc dil 6grenmede hedef dilin s6zciik ve dilbilgisini gok iyi bilmek, dili

‘lletl$1]fn amac;h kullanmak igin yeterli olmamaktadlr Sozcik ve dilbilgisi .
Scnvener in (1994:20) ifade ettigi gibi, d111n sistem boyutuyla smirl kalmaktadir.

'~-~"iD11b111mde ‘yeni yaklagim, ydntem ve tekniklerin  etkisiyle yabanci dil

) _ogretmenlenmn smuftaki roli deglsmlstlr Artik 6gretmen konulan bilgileri etkili bir

R bu;lmde aktaran kisi. degil, Sgrencinin dgrenmesini kolaylagtiran kigidir (Agikgdz, -

. 1996 24). Yabanci dil ogretmenlen dilbilgisi ve sozciik aktaran bir kaynak olmak:tan

.,:_'91karak ogrencﬂenn hedef dili kullanma51 ve o dllde beceri kazanmas: igin ortam

s olusturan ve ogrencﬂere firsat saglayan bir konuma gelmistir. Cagdas uygulamalar

:,dgrencﬂenn ihtiyag ve 11g11enm cagn deglsen kosullarlm g0z “Oniine alarak,
.- 6grencinin kendi ~ kendine Ofrenme yeteneklérini gehstn‘mek,. ogrenmeyl'
kolaylastiracak etkinlikleri diizenlemek ve uygulamak igin degisik yollar
. aramaktadlr Bu ‘uygulamalar arasinda Sykiilendirmie ydnteminin Snemi izerinde
: s1k11kla durulmaktadir. Ellis ve Browser (1991'), Hunt ve Page (1996) Slattery ve
' 'Wllhs (2001), erght (1995) Oykiilerin ana dil edinimi ve hedef dil Ogretiminde,

o -».ogrenm aglsmdan anlamh bir . 1(;er1k olusturdugunu ve ozellikle " okul . once31 ve 3%

. ~11kogret1m ogrencﬂen i¢in ¢ok Snemli oldugunu vurgulamaktadir.

Yabanm d11 ogretlml alaninda ulkemlzde uygulaylcllar yontem - ve  tekniklerin - - .' i

;g:eslthhgl ile’ dll ogretlm materyallenmn zenglnhgmden faydalamlarak iyi bir sonuca
bulasmayl hedeﬂemektedlr Ilkogretlm birinci kademede gorev yapan egltlmcﬂer
Oykiileri: ana dil ve yaban01 dil alanlannda ‘kullanmaktadir. Oykﬁlenn kiigiik yas
.grubu ogrencﬂerde kullamrm konusunda ulkemlzde yapilan ulusal ‘ve uluslara:ra31 '
- konferanslarda  &ykii -kullamm tekmklen ve. Oykilendirme = ydntemine
'de’ginilmektedir. Bu alanda- yapﬂacak arastlrmalar tilkemizdeki uygulanialan
desteklemek églsmdan onem tagimaktadir. Bu aragtirma ile sdzcik Ofretimi ve
oykiilendirme y6ntemi alaninda calisan uygulayml -ve ara§t1rmac1léra faydalx
olunmast amaglanmaktadur. Yuft disinda ozellikle Avrupa toplulugu iiyesi tilkelerin
ulusal okuma yazma programlan  ykillendirme yontemi  kullanilarak

gerceklestirilmektedir. Ulkemizde de okuma-yazma programlarimin  ana



unsurlarmdan birini olusturmasi agilsmdan Oykii kullanimi ve oykulendxrmeyontenu

giderek 6nem kazanmaktadir.

Yabanc: dil 6gretiminde, bu gergevede bu aragtirma ile 1lg111 11teratur tarama81
~ yapilarak, problem durumu asagida su bagliklarla mcelemm$t1r Yabancl dil
.ogretumnde yaklagunlar ve yontemler bu yaklagim ve yontemlenn tanh(;em
uygulama alanlari, ilke ve ozellikleri, bu. yontem ve yaklaglmlann gug:lu ve. sunrh
yonlen, sozciik Sgretimi ile Oykiilendirme yontemlmn tanhgesl,., 11ke vg:_ ozellllglen

amaglanmustir.

1. Yabana Dil Ogretlmmde Yaklaglmlar ve Yontemler

Ik1nc1 dil ve yabanci dil ogretlmmde yaklagim ve yontemiler ogreimenhk meslegmm
gug:lu yonlennl sergller Yem smf i¢i uygulamalann ortaya q,lkmam d11 bgreum
.programlan ve materyal tasanmmdak1 yaklagimlar, dil ogretumnde daha etk111 ve.
yeterli yol arayislarim gostenr Giiniimiizde ogretmenlerm ve program
koordinatorlerinin ySntem olarak segenekleri gegmige oranla - gok daha fazladur.
Opgrencilerin ihtiyaglarina, ogretmenlenn tercihlerine, okulun ya da egltlm ortamimmn
imkanlarina gére yontem ve materyal segimi yapilabilir (Rlchards ve Rodgers 1986:
VII). Yabanc dil ogretmenlerl bmlen tarafindan ortaya konacak ve tim ogrencﬂenn

1ht1yag:lar1m kar$1layacak kolay ve etklh bir yoéntemin beklentlsl 19ensmded1rler
(Spolsky, 1989 1.

Her ¢cocugun okula geldlgmde b1r d11 konustugu gerc;egmden yola glkarak, qocuklarln
ana dillerini nasil 8grendiklerini bilmek, hedef dil 6gretiminde kullamlacak yakla$1m
ve ybntemler aglslndan egltlmcﬂere yardimci olacaktir (Slattery ve Wllhs 2001 10)
D11 ogretlmmde kullanilan yontemler genellikle belli amaglan 1fade eden, dil
gretimi konusunda belli bir goriisii tagiyan, 6grenen ile ilgili belh g:lkanmlan olan
ve -dil dgrenim’ siirecinin dogas1 ile ilgili olarak kesin inanglar1 olan b1r yapiya
sahiptir. Aym: zamanda bagarili bir 6grenme i¢in gerekli olan yonleri de vumulavarak

dil dgretimi konusunda bir goriigti ifade eder (Stern, 1983: 453).

Yabanci dil 6gretimi tarihine bakildiginda, yontem ve yaklaglmlanndé meydana
gelen degisikliklerin  genellikle gretim  y&ntemlerindeki degisikliklérden



kaynaklandlfgi goriilmektedir. Son yiizyil igerisinde pek ¢ok yontem ve yaklagim
'bélirli bir kronolojik sira takip ederek en iyi yontem ya da yaklasim olarak kendini
kabul ettirmis ve uygulama alani bulmustur (Richards, 2001: 2,3). Bu yontem ve
yaklagimlar arasinda en yaygin olarak kullanilanlar asagida agiklanmugtir.

I.I.Dilbilgisi ~Ceviri Yontemi (The Grammar-Translation Method )
- 'Dilbilgi'si—g:eviri yontemi, klasik dillerden Latince ve Yunanca’mn geleneksel
ogretisinden dogmustur. Klasik yontem olarak da adlandirilir. Cok yaygmn ve kabul
gﬁren.bir yontem olarak degisik bi(;ilnlérde' gliniimiize kadar gelmistir ‘(Davi»ets‘ ve
Pearse, 2000:188). -XII. yiizyilda Donatus ‘Priscian ve Alexander Villedieu’nun
yazdiga dilbilgisi kaynaklari ve diger kaynaklara dayanan tlimdengelimli bir. d11b11g1s1
j'.ogretum ortagag boyunca uygulanmistir (Demircan, 2002: 143). Rénesans devnmn
'unlu egltlmcﬂennden Jan Comenious ‘nguarun Methodus Novissima’ adh esennde
;»d;llbllglsml tiimevarim yontemiyle 6fretmeyi amaglamustir (Demirel, 2003: 30).
Markey (1965), dilbilgisi ve geviri yontemini Karl Plotz “tn (1819- -1881)
gehstlrdlglm ve 20. ylizyilin baglarina kadar Plotz’iin tekniklerinin gegerli oldugunu
- ifade etmektedir (akt., Demirel, 2003:30).

D11b11g151-9ev1r1 yonteml 1850-1930 ylllan arasinda yaygin olarak kullamlmigtir. Bu
_yontem, dili dogru ctimleler olu§tu1mak igin gerekh olan bir kurallar sistemi olarak
goriir (Davies ve Pearse, 2000:188). Dilbilgisi-geviri yontemi Amerika’da Prussian
yontemi ~01'é.rak taninmaktaydi. Kelly (1969) bu alanda Amerikal1 edebiyat 6gretmeni
,SéarS’m yazdig1 Latin dili 6grefifnihdé 'Prussiaﬁ yéntemi adli 1845 basimh esére
dikkat cekmektedir (akt., Richards ve Rodgers, 1986: 3).

Brown’a gore (1994) dilbilgisi-geviri yontemi 19; yﬁzyllda dil 6gretimindé kullanilan
ana yéhtem olmustur (akt., Mckay, 2002:.107). Bu yiizyilin baglarinda ise dilbilgiéi-
ceviri yontemi, yabanci dildeki edebi eserlerin okuriup anlamasina yardimet olmék
amaciyla kullamlmustir.Yabanct dilde yapilan dilbilgisi ¢aligmalariyla, grencilerin
ana dildeki dilbilgisi kurallarim daha iyi bilecekleri ve bu sayede ana dilde daha iyi

konu§up yazacaklari umulmustur (Larsen-Freeman, 2000: 11).



Bu y6ntemde yazma, dilin en onemh boliimii olarak. kabul ed111r Dllm, 'd11b11g131".""£f |
‘kurallar1 ve sozciiklerin ana d11dek1 karsiliklartyla ezberlenerek genellﬂd_if‘.yazmax
calismalarina uygulanmasiyla en iyi sekilde ogremlecegme 1namhr Cevm ve
ciimlelerin bir yapidan difer bir yapiya, Srnegin, genis zamandan $11nd1kl zamana, ya
da etken catidan edllgen Qatlya doniistiirilmesi, d11b11g151 kurallanm en iyi-
pekistirme yollarindan biri olarak goriiliir. Ogretmenin rolu, ogrenmye ana dllde
‘dilbilgisi kurallarin aglklamak ve sozeiklerin anlamlarim soylemek, kurallann
ezberlenmesi ve ceviri gibi- alistirmalart diizenlemek ve ogrencﬂerm haialarlm
-diizeltmektir. Ogrenc1mn rolii ise- dikkatle Ggretmenin aglklama ve duzeltmelenm
takip etmek, dilbilgisi kurallarini ve sozcik listelerini- ezberlemek, ogretmenm
verdigi alistirmalar1 dikkatlice yapmaktlr (Davies ve Pearse 2000 188 189)

Dilbilgisi-Ceviri - Yonteminin ~('f)zellikleri: Bu yﬁnteminﬂ : OZelllklensoyle
siralanmaktadir: ' S B R

e Ogrenme ana dil ile yabanci dil arasmdak1 benzerhklere dlkkat gekllerek :
yapilir. :
¢ Yabanc dil 6grenménin .émam o dilde yazilan edebi- esefiéfi? okuyabilme
becerisi kazanmakfr. b,
. 'Oncellkle gelistirilmesi gereken beceriler, okuma ve yazma: becenlendu‘
e Yeni sdzciikler ana d11dek1 kargiliklanyla ezberlenmehdlr
o Dil ogrenlmmde ezber, zihinsel aligtirmalara imkan saglar i
e Fiillerin cekimleri, dilbilgisi kurallan ve yapilart ezberlenmehdlr
+o  Dilbilgisi kurallanmn dogrudan uygulanmasi faydall bir tekmktlr
e Opgrencilerin dogru cevabi bilmesi son derece Snemlidir. - :
o Ogrenciler yabanci dildeki dilbilgisi kurallarin: bllmelldlrler
¢ Opgrencilerin yabanci dildeki yapilar1 6grenmeleri onemlldlr ‘ .
e Oprenci ana dilden yabanci dile ve yabanci dilden ana d11e dogru olarak
geviri yapabildiginde, basanh olarak dili 6grendigi kabul edllmektedlr.
. ,Ogretmen simftaki tek otoritedir (Larsen-Freeman, 2000: 15-1 7).’ ,



Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin Gl’iqlﬁ. Yaénleri: Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin gﬁglii
yonleri soyle Ozetlenebilir. Bu yontemde, edebi dll konusma dilinden {istiin olarak
.' goriliir (Larsen-Freeman, 2000: "15). Gﬁm‘jmﬁzde konugma becerilerinin ikinci
planda kaldifi ve dil Ogretiminde Oncelifin edebi metinlerin incelenmesi ve
anlagilmas: gereken duruxhlatda yaygin olarak kullamlir. Universite diizeyinde

cagdas edebi metinlerin okutulmasinda dilbilgisi-geviri yonteminin ilkelerine

. rastlanir (Richards ve Rogers, 1986: 4).

Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin Smirh Yénleri: Bu yontemde dgrencilerin yabancy
:dile ait kiltiir cahsmalari, o dilin edebiyat ve giizel sanatlari ile sinirh kalmaktadir.
‘Ogrencilere yabanci dilde iletisim becerisi ‘kazandirmak, yabanci dil dgretiminin

- ~éuﬁa§1ar1 arasinda yer almaz. Bu yiizden beceri ¢ahiymalarinda dinleme ve konusmaya -

gﬁok az yer verilmektedir. Telaffuzla ilgili hemen hemen hig bir calisma yapilmaz - R

- (Larsen-Freeman, 2000: 15-17). Bu yontemde, dilbilgisi kurallarma verilen asir
finéhi s('),invltcundar ogrenciler pek ¢ok sey Ogrenmis, ancak dili kullanniayi
égrehémemislerdir.(Finocchiaro' ve Brumfit, 1983: 5). Dilbilgisi-¢eviri herhangi bir
- kurama dayanmayan bir yéntemdir. Dilbilim, psikoloji ya da egitim kuramlarimn
ortaya koydugu konulara tatminkar bir yanit Vermekten.uzak’ur (Richards ve Rogers,
1986:5). -

Dilbilgisi-Ceviri Yonteminde Stzciik Ogretimi : Dilbilgisi-eviri yonteminde,

sozctik “Ogretimi. ezbere -dayamir. Ezber yoluyla dil dgrenmenin- iyi bir ~zihins¢1"t

egZersiz~saglad1§1na inanilir. ()grenéiler sozciikleri kendi dillerindeki karsﬂiklariyla -
ezbetler ve bunlarm hér bi'riyle’ bir ciimle kurarlar. Ogrencilere okuma pér(;alanhda
. gegen sdzciiklerin z1it ve es anlambilarim bulma ¢alismalan da yaptirilir. Bosluk
doldurma gahsmalarmda dgrencilere igerisinde Bdsluklar bulunan ciimleler verilerek

bunlar: uygun sdzciiklerle doldurmalar: istenir (Larsen-Freeman, 2000: 14—21).

1.2. Diizvarim Yéntemi (The Direct Method)

Diizvarim - yontemi 19. ylizyihn sonlaninda dilbilgisi-geviri yOntemine kars:t bir
hareket olarak ortaya ¢ikmugtir. Bu yiizyilin yeni bilimlerinden olan dilbilim ve
psikolojiye dayanmaktadir. Dil, 6ncelikle sozel, sGzciiklerin bir araya gelerek

climleleri olugturdugu, ciimlelerin de bir araya gelerek soylemi olusturdugu bir



1let1$1m sistemi olarak gorulmektedlr (Davies ve Pea;rse 2000 189) D11b11g1s1- r;eVm'f{.'?

yontemi 6frenciyi yabanci dllde iletisim kurabilecek - sekﬂde haz1rlama

i etkili

olamadig1 igin bu yéntem populer hale gelmls’ur En temel kural Qev1rm1ni,.' o

kullanilmamasidir (Larsen-Freeman, 2000 23). Demircan - (2002 171) a' gore
diizvarim yontemi hedef d111 ne dllbllglsl kurallar: ezberleyerek ne de g:evm Ya da
bagka ttirlti ag:lklamalar yoluyla, anadllden yararlanmakmzm, ama ogremlen d11 ﬂe:'f
yagam arasmda dogrudan iligki kurarak ogrenme yoludur ' o I

Dilin en iyi sekilde dogal olarak dgrenilebilecegi, bunun da sozcuklen blr butunluk'--~ o
icerisinde duyarak ve duydugunu taklit ederek gergeklestmlebllecegme mamhmstlr .

Ogrencmm ana dili kes1n11kle kullanllmaz anlam gosterme g:lzrne" mix

hareketlerle verilmeye qahslllr En iyi ahstlrma blglmlmnf’“gr' ..mm mumkun" L

oldugu kadar Slk konustugu soru. cevap gallsmalan olduguna mam 1r Ogretmen, dllr

gostererek, ahstn'malan duzenleyerek ve ogrencﬂerm yanh§1arm1 duZelterek, aktlf e
olmak zorundadir. Ogrencmm rolu ise dikkatlice dmlemek, takht etmek ve konusmay "
caligmalarina mimkiin oldugu kadar katilmaktir (Dav1es ve Pearse 2000 189)

Diizvarmm' Yonteminin C)zéﬂﬂderi:’ Diizvarim 'y(‘inteniiﬁin' "’t‘)‘:z'e'gll'ikleﬁ: ééyle

siralanmaktadir:

e Yazma, Sgretimin en. bagindan itibaren kazandirilmasi-gereken onemh bir

" beceridir.

¢ Yabanci dilde okuma becens1 ogre’umln basmdan 1t1baren' /i pllmahdlr
e Okuma becerisi konusmaya dayali etkinlikler yoluyla gehgtmlmehdlr

o Telleffuz gahsmalanna ogretlmm bagindan itibaren yer Verllmehd;lr

o Derslerde konugma (;ah§malar1na yer venlmehdlr Ogrencﬂer mumkun.j IR P

oldugu kadar ¢ok konugmalar icin cesareﬂendmlmehdlrler Sm1f 1<;1nde |
ogrencinin ana dili kullamlmamalidar. | Ll = .

e Dil ogrenmemn amaci 1let1$1m kurmaktir. Bu' yiizden ogrencﬂenn sorulan
cevaplamak kadar onlann nasil sormalan gerektlglm ogrenmelerme de' E
ihtiyaclan vardur. “ o

e En yakin ortamdaki nesne ve resimler kullamilarak Sgrencilerin anlamalanna ‘

yardime1 olunmalidar.



e Anlatim, agiklayarak ya da geviri yaparak degil, gdstererck yapllmahdlr.

o Opgrencilerin yabanci dil ile anlam arasindaki iliskiyi kendi bagslarma
kurmalan tegvik edilmektedir.

e - Ogrenciler miimkiin olan en kisa zaman igerisinde yabanci dilde diigiinmeyi
6gfehmelidirlér.

e Kendi kendine diizeltme dil 6grenimine imkan saglar.

e Dilbilgisi dolayli olarak ogretilmeli, dilbilgisi kurallar1 dogrudan
v¢rilmemelidir. "’

"o Izlence dildeki yapilan degil, durumlan ya da konular temel alir.

e Yabanc: dil dgrenimi o yabane: dili konusan insanlarin nasil yasadiklarmi da -

- 6grenmeyi kapsamaktadir (Larsen-Freeman, 2000: 26-28).

Diizvarim Yénteminin Giiclii Yonleri: Diizvarim yontemi grencilere anlamli girdi - e

' Sagléma yoniiyle zengindir (Widdowson, 1990:24). Diizvanim yontemi sadece dilin .
nasil 6§reﬁlmesi gerektigini tanimlamakla kalmaz, aym zamanda hedef dil kullanﬁm,’
sﬁzcﬁkle;'in anlamlarmin gosteri ve | dramatizasyon yoluyla kazandirlmasi ve
; 'dilbilgi'Si ile sozciiklerin sunug sirasimi belirler -(Richards, 2001: 3). Diizvarim

yonteminde dgrenciler verilen bir yapiyr uygularken Ogrenir ve dilin amagh ve

anlamll bir ;_sékilde' kullammiyla sozciik dagarciklarim genigletirler (Demirel, 2003; o

33). Ayrica bu  yontem gorerek 6grenéh ogrencilerde daha iyi sonuglar vermektedir

(Demircan, 2002:172).

Diizvarim Yénteminin Smirh Yonleri: Diizvarm yonteminin elestiri aldigr nokta,

daha etkili olacag: belirgin durumlarda bile ana dil kullammindan uzak durulmasidir. L

" Harvard’li psikolog Roger Brown gozlemledigi bir derste, ¢ok kati bir sekilde
diizvarim yontem teknikleri kullaniidiginda ortaya gikan problemlere dikkat c;ekere.i(,
gevirinin .daha etkili bir teknik olacagl kamsina varmistir. Anadil kullanilarak ¢ok
kolay bir sekilde yapllacak etkinligin bu yontemle nasil zorlagtifn vurgulanmistir.:
Ayrica bu yontemin uygulanmasinda yabanci dil Ggretlnenlerihin hedef dili ana'diii
gibi bilmesi ve konugmasi beklentisi elestiri alan diger bir boyutu olmustur (Akt.,
Richards ve Rodgers, 1986: 11). Bu yontem &gretmenden ¢ok sey bekledigi igin gok
yorucu ve Ofretmeni tiiketici bir yontemdir (Demircan, 2002: 173). Diizvarim .

yontemi Sgrenciyi ¢ok kisa bir siire icerisinde ve dilbilgisi agisindan yetersiz bir
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sekilde kendini ifade etmeye zorlamas: yoniiyle de elestmhmstlr Ogrenc1 kendl'i'i e

dilinin yapisim hedef dilin sdzcik hazinesiyle susleyerek hatah b1r ak1c1hk~.:"v '
gelistirmektedir (Demirel, 2003: 33). ' L

Diizvarim Yonteminde Sozcuk Ogretimi: Bu yontemde sozcuk ogretlm1 On-

plandadir. Ogrencﬂerm sozcuklen liste seklinde ezberlemelen yermi cuml,;'lg:mde,
kullanarak daha dogal bir sekllde edinméleri esastir. Ogretmen yem b1r sozcugun

anlamim resimler, gergek nesneler pandomim, mimik ve hareketlerle kazandlrmaya -

galigir. Hig bir zaman ogtencmm ana dili kullanilarak sozcuk ogretlml apllmazg
Ogrenciler yeni s6zciikleri ciimielerde kullanarak peklstlnrler Bu teknik . dﬂbllngl- -
ceviri yonteminde de kullamlmaktadlr ‘Ancak - bu yontemde uygulamas: 'farkhdlr 3
calismalar hedef” dil kullamlarak yapllmaktadn' ve dogrudan‘: dilbilgisi ‘kura 1
uygulanmamaktadir. Ogrencﬂer kendl hatalarini duzeltmelen 'u;m t 4*te$V1k edlhr =
(Larsen-Freeman, 2000: 23- 33) il T

13 Isltsel Yintem (The Audlolmgual Method) : .
Bu yontem 2. Diinya savasi suasmda Amerikan ordusu igin Amerlkah dﬂblhmcl ve
psikologlarin  gelistirdigi bir programdan ortaya (,:1km1§t1r (Davxes Ve - Pearse '

2000:190). Diizvarim yontermmn aksme dilbilim ve: p31k010J1ye dayanan guglu bir

kuramsal temeh vardir. Michigan Universitesinden’ Charles Fnes 1n (194,‘)":yaplsal
dilbilim ilkeléri uygulayarak gehs‘urdlgl i¢in . bu yOnteme . Mlchlgan ybnteml de
: 957) lkelerl 11e :

denilmektedir. Sonralar: - davram$ psikolojisinin‘ .(Sklnner.;;

desteklenm1$t1r(akt.,Larsen-Freeman., 2000: 35).

Bu y6ntemin ana akt1v1teler1nden ikisi, diyaloglarmn - tekran ve ezberlenmes1 ile
deglstlrme ahstlrmalandlr (Dav1es ve Pearse,. 2000: 190) Cumle kahplanm
edinmenin sartlandirma yoluyla olab11eceg1 dusunulmugtur Ogrencﬂerm ogremlen’
yabanct dili konugan - blreyler olabilmesi igin, gereken yem ahskanhklar
olusturulmasmm gerekliligi Vurgulamm.stlr Ogrenciler d1yanglardak1 sozcuk ve
cimleleri birka¢ defa tekrar ederek aligkanlik olusturmaya ga11§1rlar.~Tek:ar : nc kadar
sik yapilirsa, aliskanlik o derecede giiclii olur ve iyi bir 3renme gergekleslr (far’éen-.
Freeman, 2000: 35-43). o
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.- Isitsel Yontemin Ozellikleri: Isitsel yontemde su dzellikler yer almaktadur:

e Dil yapilan kendi baglarina degil, dogal olarak baglam igerisinde bulunurlar.
¢ Ana dil ve yabanc dilin farkl dil sistemleri vardir. Bunlar birbirinden ayr1
tutularak, &grencinin ana dilinin yabanci dil edinim galigmalarina engel
olmast ﬁnlenmelidir.
" o Dil dgrenimi bir aliskanlik olugturma stirecidir.
. Hatalar kot aligkanliklar olusmasma yol agar Hata olustugu anda §gretmen
tarafindan diizeltilmelidir. o
. Ogrencﬂerm hata yapmalarm 6hlemék 6neml~idir.
‘o Oprenciler sozel olan wve olmayan tiim uyaﬁlara yanit vermeyi
S fégrenm'elidirler.. .'
e tf)grenciler durup diiglinmeden " otk gimsk cevap - vermeyi
’;jﬁggenmelidirler. : '
e D11 Sgrenmenin amaci, dili iletisim kurmak igin nasil kullanacagimn
Sprenilmesidir. y )
o .,Olumlu pek1§t1rec; ogrencﬂenn dogru ahskanhklar gelistirmesini saglar.
B ':Her d11 belli saylda kahplara sahiptir. Bu kaliplar aligtirmalarla ahskanhk
S halme getmlerek ogrencﬂerm kullanma81 saglanmalidir.
o Dll-ogretummn ana hedefi ogrenmlere yapllarl kazandirmaktir.
. D11 ogretlmmde ogrencﬂenn ‘ana, dlldekl ahskanhklanmn ustesmden
| 'gelmelen saglanmahdlr
o - Dil Kkiiltiirden ayr tutulamazKultur sadece edebiyat ve sanat degil, aym
| - zamanda o dili kullanan insanlarm  giinlitk davramglandir. Ogretmenin
sorumluluklanndan blr tane31 de bu kiiltiir hakkinda bilgi sunmaktir (Larsen-
Freeman, 2000: 42-45);

Bu yontemde her. dilin belli kaliplardan meydana geldigi vurgulanmaktadir.
Ogrenciledn bu kaliplan diyaloglar igerisinde ya da yopgun ahstirmalarla tekrar
ederek o dili 5grenecekleri ileri surulmu.stur (Richards ve Rodgers, 1986: 59).
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Isltsel Yontemin Gug:lu Yonlen. Valman’a gore, yabanc1 dilde: sesletlm gahsmalan.. i

yontem One c;lkmaktadlr (akt Gass Harling, Magnan ve Walz 2002 17) Isltsel .
yontem girdiyi ¢ok sik1 bir sekﬂde sinirlayarak hatalar1 en aza mdlrgemek 1gm (}lktly1 |
kontrol altina alir (Elhs, 1994; 44) Benson (1997: 79) 1se 1§1tse1 yontemm d11 ,
laboratuvarlarinin yaygmlasmasma Snciiliik ettigini vurgulamaktadlr

Isitsel Yontemin Simirh Yénleri: Isitsel yontemin smlrhhklan §oyle ozetlenebﬂlr

1960’11 yillarda dilbilim teonsmdekl degisiklikler sonucunda 1$1tsel yanteme -

kuramsal elestiriler .gelmeye baglamigtir. -Carroll, RlVCI'S Saporta Ve Amsfeld
Werthheimer, Valdman Chastam ve Woerdehoff Smlth, Levm, yaptlklan
caligmalarda isitsel yontemin kuramsal temellerlm sorgulaM§lard1r Ath Stem,f'.

1983: 463). Isitsel yontemin. kuramsal temelleri dil. kuraml "‘V :(’igremm kuraml

boyutunda saglam bulunmamlstlr Sif i¢i uygulamalarda .ogrencllenn 1§1tsel;,
yontemle elde ettikleri becenlerl gercek ortamlara transfer' edémedlklen Ve
ogrencﬂenn isitsel yontem surecml ¢ok sikic1 ve yetersiz. bulduklan gozlenmlstlr
Noam Chomsky (1966) dil ogrenmemn aligkanlik olusturma, takht ve tekrar yoluyla

gergeklesemeyeceglm 1fade ederek davramsg:l kurami ve yaplsalm yaklaslml

 reddetmistir. Davramsgnlann d11 -Ogrenme dlger ogrenmelerle waym_ sekllde;' '

gerqekleslr goriisiine de karg: glkmlstlr (Akt., Richards ve Rﬂdgers. .1986 59)

Stevick ( 1982: 51) 1$1tsel YOntemm -giinlimiizde gok az terc1h' dllen b1r ",'ontem -
olmasmi * ezbere dayanan dlyaloglann baza ogrencﬂere on sikrc ies
dayandlrmaktadu Lightbown ve Spada (1999 91y ya gore 1§1tse1
yapisim1  dgretmeyi hedeﬂed1g1 ve dilbilgisi “ceviri yonteml g1b1 d11 uzerlnde

yontem d111nf -
odaklandig i¢in geleneksel dil ogretlm yontemleri arasinda yer- almaktadlr

Igltsel Yontemde Sozeiik Ogretlml Ogrencﬂer oncelikle ogretmemn okudugu ya
da kasetten gelen bir diyalogu dinlerler. Bu diyalog o derste ogretllmem hedeﬂenen
dilbilgisi yapilarim icermektedir. ‘Tiim simf her bir satir1 koro halmde ve' blreysel
olarak tekrar eder. Yanlslar. ogretmen tarafindan anmda duzeltlhr Dlyalog :
ézberlenir. Ogrencilerin tekrar ettikleri ya da ezberledikleri sozcuk ve climleleri
baslangicta tamamen anladiklan sSylenemez. Brooks (1964),. igitsel yontemdc

yapilan s6zctik ve ciimle ¢aligmalarim s6yle siralamaktadir. @grehCiler'ezberledikleri
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diyalogu kullé.mlarak fakli alistirmalara ve pekistirme caligmalarina geger. Buradaki
caligmalar; tekrar, sozciik ekleme, sozciik degistirme, tamamlama, s6zciik sirasini
deéi&irme, farkl1 bir gekilde ifade etme, bir kag sozeik ya da s6zciik grubu yerine
tek bir sozciik kullanma, birléstirme, ciimleyi-soru, olumsuz v.b. sekilde degistirme
ve verilen sﬁzcﬁkleri dogru siraya sokarak ciimle kurma seklindedir (Akt., Richards
ve Rodgers, 1986: 54-56).

1.4 Biitiinciil Fiziksel Tepki Yaklasim (Total Physical Response Approach)
- Bu yaklagim 1960 yillarda Amerika San Jose :Universitesi psikoloji profesdrii James
J. Asher tarafindan gelistirilmitstir Dinleme, anlama becerilerini gelistirerek, dili
uygulamah hareketlerle eslestirip dil ogremmmdekl baskiy1 azaltmay: hedefler.Bu
| "._::.yaklagnnda ogrenm ogretmemn soyledlklenm hareketlerle yerine getirmeye (;ahgn'
: :(Dav1es ve Pearse 2000: 19) Bu yaklasim ogrenme kuramlarindan iz kurami (trace
,:theory),lle baglantlhdlr. Bu kuram olaylarin olus siklig1 ve bellekte biraktig1 iz ile
hatlrlamaarasmdakl iliskiyi agiklamaktadir (Demirel, 2003:56). Biitiinciil fiziksel
tépki 'yéléla$1mmda. iki 6nemli,uriéur vardir. Bunlardan birincisi, 6grencilere emir
= éﬁnﬂéiéﬁylé'hareketleﬁ kyaptn'mak olan biittinciil fiziksel tepki baglantisi, digeri ise
'beynnmzm sag yanmkuresmm hareketlerle ikinci dil 6greniminde oynadig roldiir
,(Garc1a, 1985 I-l) ikinci dil edlmmmde sol beyin konugmaya hazir hale gelmeden .
. 6nce sag beym aracﬂlglyla yaban01 sesleri gozmemlz gerekmektedlr (Asher, 1988:
’246) Asher a gore 1nsanlar dil edinimi i i¢in biyolojik olarak programlanmislardir ve
bu edmumn belll b1r sirasi . vardlr Bu sira dmleme konusma, okuma ve yazma
,seklmdedlr Bu strada dinleme’ konusmadan Once gelmektedlr ( akt., Silvers, 1985:
1,2)

Biitiinciil F1z1ksel Tepkl Yakla§lmmm Ozelllk]en.Butuncul fiziksel tepkl B
yaklagiminin ozelhklen sunlardir:

. Yabéhm dilde anlam "~ genellikle hareketlerle kazanilmaktadir. Hafiza
Ogrencinin tepki vermesiyle aktif duruma gecer.Dil 6gretiminde, s6zel
~6lmayan davranislan kontrol edeh beynin, sag yarimkiiresine hitap etmelidir.

e Konusma becerisinden o6nce &grencilerin  yabanci _dili  anlamalan

‘saglanmalidir.
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e Dil 6grenimi zevkli ve neseli olarak gerg:eklestmldlgmde daha etkllf e

olmaktadir. SRS
¢ Emir kipleri 6gretmenin ogrenmyl yonlendirebilecegi gﬁglu b1r arag:tlr

o Opgrenciler baslangigta dilin herhangi bir bolumunu vucutlanm hareket‘
ettirerek hizh bir gekilde ogreneblhrler . ; e o

e Ogrenciler hareketlen gozlemleyerek ve bu hareketlen kendllen de
uygulayarak 6grenirler. ' .

e Ogrencilerin kendilerini- bagarih hissetmeleri 6nemlijdi1j.}; Ba@an duygusu

dgrenmeyi kolaylagtirir.

¢ Oprencilere belirli kahpl’aﬁ ezberletmekten kaglmhnalldlr' o

¢ Oprenciler hazir olduklarinda konugmaya baslayacaklardlr ) .

‘e Ogrenciler konugmaya basladlklarmda hata yapmalan dogaldlr Ogretmen bu..;-.
hatalara karsi esnek 01ma11d1r Dildeki kiigiik ayrlntllar uzerme yapﬂacak '
caligmalar igin Qgrencuun. ileri- diizeyde yeterlilik ,kazanmasrbek!@nmel;dﬁ
(Larsen-Freeman, 2000: 111-113). .

Biitiinciil Fiziksel Tepki Yaklaslmmm Giiglit Yonleri: Butuncul ﬁzﬂ(sel tepkl
yaklasimi 6grencileri sozlii- ahstlrmalarla meskul etmeden, hedef dllde soylenenl
anlamayl yoniiyle ileri duzeye goturmustur Ozelhkle baslanglg dlizeydekl ogrencﬂer :
icin korkuya ve heyecana kapllmadan dil' 6grenmeyi saglarmstlr (nghtbown ve
Spada, 1999:130). Ogretmen aglslndan avantaj1 ise, ogretmemn ogrencﬂenn

seviyesini her an gérmesini saglayan bir yaklasim olmasidir (Blalr, 1982 57)

Biitiinciil' Fiziksel Tepki Yaklagimmmn Smrh Yénleri: Butuncul 'ﬁiikéél‘-"tepki
© yaklagimi sadece baslangic diizeyindeki. yabzinm dil caligmalari 1(;m u"y.gundur.
Ogrencﬂenn dil diizeyleri ilerledik¢e diger yontemlerden akt1v1te ve tekniklerle
desteklenmest gerekmektedlr (Davies ve Pearse, 2000:19).

Biitiinciil Tepki Yonteminde Sozciik Ogretimi : Bu yﬁntelﬂde sozciik 6gretimi
yapilirken farkli teknikler kullanilir. Bu teknikler famtlm tek;iikler V,e ‘calistirici
feknikler olmak ﬁzere ikiye aynlir. Tanmitict teknikler yeni suhuiacak sozciiklerin
ogretiminde kullanilir. Caligtirict tekniklerde ise sunulan bu yeni s6zciiklerin emir

ciimleleri ve direktifler kullamlarak pekistirilmesi saglanir (Garcia,1985: 1;6, I-7).
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Yetiskin bir insan bir bebege ‘bana bak!® ciimlesini soylediginde bebek oncelikle
gﬁzlerini sesin geldigi yone gevirir. Burada bebegin ‘bak’ mesajina fiziksel olarak
verdigi ‘yamt, mesaji anladifim gOsterir. Bebek- biiytidiikge karmagik mesajlart
anlamaya baslar (Asher, 1988: 261). Bu yéntemde de &grencinin sézciik ve ciimleleri
| anlaylp anlamadigi verdigi fiziksel yamtlarla anlagilir.Dersin basinda ‘otur; kalk,

' ; yuru, goster, dokun, ¢iz ...” gibi tek sozciikten olusan emir ciimleleri kullanilir. Daha

- sonra ogret11mes1 planlanan sozciikler sunulur. ‘Masay1 goster, Kutu resmi ¢iz,
, tahtaya yuru . gibi emir climleleri kullanilarak bu sozciikler pek1$t1r111r (Garcia,
e 19.85:41'-19). '

- 1.5 Sessiz Kalma Yontemi (The Silent Way)
Bu y'iiintem. 1970 yillarin basinda Amerikali  Caleb Gattegno tarafindan
gelistiﬁlmi’scif ‘Biittinciil fiziksel tepki yontemi ile tamamen zittir. Bu yontemde
.,:ogretmen yogun dinleme anlama g:ahsmalan yapmak yerine ¢ofu zaman sessiz
kalarak yem yapilara ait yalmzca bir rnek. verip ogrencﬂerden climleyi tekrar
' uretmelenm ve benzer ciimleler kurmalarim istemektedir. Bu yontem kesfetme ve
. problém.gézrne yoluyla &grenmenin taklide dayali 6grenmeye oranla daha etkili
. oldugu hipotezine dayanmakteidlr (Davies ve Pearse, 2000: 190).

Sessiz Kﬁilﬁa Yonteminin zellikleri: Bu yontemin zellikleri sunlardr:

e ,'.Dlllerm pek on ortak nokta31 bulunmaktadlr bunlardan en temel olanr
: seslerdlr «

. ? ~D11 ogl'enenlér zaten zekidirler ve bir dil 5grenme deneyimine sahiptirler.

o Dil bir kallbi tekrar ederek 6grenilemez. |

e Okuma becerisi bastan itibaren caliilir ama bu beceri 6grencilerin
sdylebildikleri seyleri lizerine gelistirilir.

o Oprenme 'biiiﬁcn seylerin yeni durumlara aktarilmasim kapsar.

. Hataiaf onemlidir ve 6grenme igin gereklidir.

e Anlam kazandirma - geviri yoluyla degil, - ogrencilerin algilamalarina
odaklanarak gerg:eklesﬁrilir.

¢ Ogrenme zaman alan uzun bir siiregtir.

o Dikkatin derse verilmesi 6grenmenin anahtaridir.
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« izlence dil yapilarindan olugmakiadr. |

‘e Konusma, okuma, ve yazma becerileri birbirlerini destéi{ier'.. i ”

e Opgrencilerin hareketleri 63retmene dgrenip 6{;renm_edikiéri konusunda b11g1 :
verir. A : L

. Ogrencﬂer arkadaslanna ve kendilerine guvenmeyl ogrenmehdlrler : .

U Ogrencﬂer d11 tizerinde galisirken ogretmende ogrencﬂerle gahslr T

. Ogrenciler birbirlerinden 6grenirler. Ogretmemn sess1z kalma81 grup .

gallsmalannda isbirligini kuvvetlendirir. . e

o Ogrencﬂere dogru cevaplar verilip, ‘kendi kendllenne duzeltme ﬁrsatl
taninmazsa dgrenme kalici olmaz. ' “ B

. Ogrencﬂer kendilerini de dinlemek zorundadirlar. P

o Ogrenciler dili aragtirarak ve kendi tercihlerini yaparak otonorru kazamrlar i

e Opretmen 6grencilerin bildiklerini kullanmasint saglar. - L

¢ Her §grencinin 6grenme h121_farkhd1r. T A

e Baslangigta Ogretmen mikemmeliyet¢i olmamals, j(igr‘enciilerifl.iijaptlgi
ilerlemeye bakmalidir. 3

o Ogretmenin sessizligi 6grenci davramslarim gozlemleme 1mkamsaglar

o Sessizlik bir aragtir. Ogretmen sessiz kalarak ogrencﬂerm ak’uf olmasml‘
saglar. Sadece gerekli oldugu durumlarda konusur . w - |

e Opretmen sadece gerekli yardlml vermelidir.

e Ogretmen dgrencilerin bildigi bir seyle baslayarak bllmmeyem ogretmehdlr,
(Larsen-Freeman, 2000: 60-64) '

Sessiz Kalma Ydénteminin Giiglii Yonleri: Bu yontem 6grenciﬁin:hcdef : dildé daha
6nceden kazandig1 deneyimleri goz 6niine alarak, 6grencinin hayai‘ gucu }iefseiileriné
geni§ yer vermistir. Diger yontemlerin aksine yalmzca hafiza ':i?e"ie‘"l'(av'ﬁieﬁnde
odaklanmamustir (Rosser ve Bolitho, 1990:176).  Sessiz kalma .y'tir.ife'm‘i‘ kalip
ezberletmekten uzaktir. Ogrencilerden hedef dildeki kaliplart ~t'ei&a’r’  etmeleri
istenmez (Demirel, 2003:55). Bu. yonteme gore- egitim pasif durumda bulunan bir
Ogrenciye bilgi yiikklemek degildir. Tam aksine egitim,('igrenciyé"igsel kaynaklannl
yapilandinp, sekillendirmesine yardime: olmalidir (Stevik, 1998:123).
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Sessiz Kalma Yonteminin smirh yonleri: Sessiz kalma yo6ntemini kullanan
~ dpretmenlerin bu yontemde basarih olabilmesi igin yiiz yiize bir e3itim almalar
ge;eklidir (Ste\}ick, 1998: 125). Bu yontemde 6gretimde dogal bir yaklasim yerine
yapay ve agir1 giidiimlii bir yol tavsiye edilmigtir (Demircan, 2002: 209).

Sessiz Kalma Yonteminde Sozciik f)gretimii ‘Bu yo6ntemi gelistiren Gattegno,
- sdzctigii, dil 6gretiminde ana boyut olarak gormekte ve sdzciik segiminin son derece
6nemli' oldugunu belirtmektedir. Ayrica bazi sozciik gruplan arasmdaki farkllllklara
da dikkat ¢ekmektedir. Orta diizey sﬁicﬁk' grubu diye adlandirdigy 'siizcﬁk_lérin -

'.iicerisinde giinliikk hayatta kullanilan, 'yiyece‘k giyecek, aile hayat1, seyahat gibi '

konulara ait sozciikler bulunmaktadir. Ust diizey sozcik grubu dlye adlandirdig

- sbzciik grubu 1<;er1smde giinliik iletisimde yer alan ve &zel kullamm bilgi ve fikir
gerektlren, politik veya felsefi alan gibi konularda diigiincelerin anlatlldlgr.sozcukle,r o
bulunmaktadir. Ogrenci igin en Snemli séiéﬁk grubu en fazla islevsellige sahip olan |
ve cok axriégl;'kullanllabilen sozcliklerdir. Bu islevsel sézcik grubu Gattégno’ya g’afe
o dilin ruhunu anlamada ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Richards ve Rodgers, 1986:
101).

- 1.6. Iletlslmsel Yaklaslm (Commumcatlve ‘Approach) ‘ . B
Bu yaklaslm 1960 ve 1970’li yillarda Inglltere Amerika ve dlger iilkelerde gehsen
dil ve dil ogremm kuramlar1 sonucunda ortaya ¢ikmustir. Wilkins, Widdowson,

Candlin, Brumﬁt, Johnson ve Ingiltere'den diger uygulamal: dllblllmcﬂenn Katkistyla : } y

kuramsal temelleri olusmustur (Riéhardé ve Rodgers, 1986: 65). Giiniimﬁzde yébancl

dil 8gretmenleri tarafindan en yaygin olarak kullanilan yaklastmlardan biridir. Farkli | R

baglamlarda farkli dgretmenler tarafindan, degisik bigimlerde kullamlmaktadir. Bu
yaklaslmmv dogasina baktifumizda eklektik oldﬁgunu goriiriz (Davies ve Pearse,
2000:193). 11eti§imsel dil 8gretimi, iletigim yetisini--dil 6gretiminin amaci olarék
kabul edip, dil ile iletisimin birbirine baglmilligl ﬁzerindé durarak, iletisimsel

yaklagimin kuramsal boyutunu uygulamay: hedefler (Larsen-Freeman, 2000: 123).

Tletisimsel Yaklagimin (")zelliklerif Bu yontemin dzellikleri soyle siralanmaktadir:
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e Her ortamda otantik dil-dilin gergek baglamda kullamldlglglbl—
kullamlmalidr. By

e Konusan ve yazan klslmn niyetini anlamak iletisimzsel,. ;y'etefﬁiiéinf bir
gostergesidir. ‘. o |

e Yabanc dil sadece b1r g:ahsma konusu degil, siuf i 191 1let1§1mde blr arag:tlr

s Bir 1$Iev1n birden fazla dil yapisi olabilir. Hedef gerg:ek dll kullamml.'
oldugundan, farkh dil yapilar da birlikte sunulmalidir. Onemh olan lletl$lnl
siirecidir. et :

. Ilc’uslmsel olaym, sosyal i 19er1g1 cumlelere anlam vermede gerekhdlr |

e Dil yapilarin1 uygun bir sekilde kullanmak, 1let1$1msel yetmm onemh bir
pargasidir. - o

o Ilet1§1mde konugan kisi sadece ne sGyleyecegini degil, neyl nasﬂ soyleyecegl j
konusunda da seg:nn yapma hakkina sahlptlr - 'ﬁ

e Iletisimsel etkilesim ogrencﬂer arasinda igbirlikli 111$k11er kurulmasml saglar .

o Oprenciler dil gahsmalanm sOylem- ya da cumle ote31 duzeyde'
gergeklestirerek, climleleri birbirine baglayan tutarhhk ve baghhk g1b1 dil
ozelliklerini ogrenmehdlrler o N :

e Ogrencilere kendi ﬁk1r ve gorislerini agiklamalar igin ﬁrsat tamnmahdlr

) Ogrencﬂerm yaptiklart yanliglar iletisimsel beceriler gehsmemn dogal bir
sonucu olarak goriiliir. ' '

. Ogrencﬂere dili gergek ortamda kullamldlgl §ek11de dlnlemj unkanlan h

saglanmahdlr : e
¢ Opretmenin temel sorumluluklarindan birisi iletigimi destékieygégk; ortamlar
saglamasidir. ' |
e Opretmen iletisimsel aktiviteler hazirlamada firsat témyléi,:_ '_ ékﬁVitelerin
islenisi.esnasm&a dé yol gostericidir (Larsen-Freeman, ZOQOE 1‘2_6;128);"

Tletisimsel Yak’laslmm Giiglii Yénleri: Iletisimsel yaklagimin. gii(;lﬁ»vfy'i.inl‘érius‘ﬁyle'
ozetlenebilir. Oncelikle yapllar ve formlar iizerinde degil anlamda uzerlnde durulur
ezber yapilmaz. Bu da Ogrenciyi sikmaz. Dil 6grenme 11et1$1m kurma ‘amach
yapilmaktadir. Etkili. iletisim kurma yollar1 arastirilir. Iletisimsel yeterlilik . asil
hedeftir. Ogrencinin isine yarayacak her sey kabul edilir. Ogretmen yada §g;éncinin



19

gerekli gordiigii yerde ana dilini kullanma 6zgiirliifti zaman ve gii¢ kaybim 6nler
(Rfchards ve Rodgers, 1986: 67).

ileti§imsel Yaklasimin Simirhi Yénleri: Bu ycfi’;emi uygulayan 6gretmenler hem .
- anadilde hem de hedef dilde yeterli olmalidir (Demirel, 2003:45).

o :iletisimsel Yaklagimda Sozciik Ogretimi: Iletisimsel yaklagimi savunanlar akici dil |
hakimiyetihin kazandirilmasi goristinde olup dogrulugun bunun dogal bir',sonucp
olacag1 kamsindadirlar (Demirel, 2003':44'); Hedef dildeki akicilik ve dogrﬁluk
tartigmalarinda, Rivers, egitmenlerin sézéﬁklerin iletisimsel anlamlar1 konusunda

ogrencilere nasil yardim edllmeSI gerektigi {tizerinde - durulmasml Onermektedir.

.'>'~W1ddowson ise, iletisimde hedef dili ana dili olarak konuganlarn, o dili ogrenenlere' o

. ‘gore.dogru sozciik ve yanhs dilbilgisi icerén konusmalan yanhs sozciik ve dogru '

..~dilbilfgisi igeren konugmalara kiyasla daha iyi anladigim ileri slirmigtiir. - Ancak bu

gﬁrﬁgiere -ragmen, iletisimsel yakléwnda .sézciik Sgretimi'ﬁzerinde odaklanilmaz.

Van Ek ve Wilkins’a gore dilin iletisim alhagh. ve iletisim katagorilerine uygun

- olarak kullanim: 6nemlidir. letisim katagorileriﬁi Ingiliz dilbilimei Wilkins kavram
ve iglev olarak iki ba§11k altinda toplamaktadir. (akt., Coady ve Huckin, 1997:13).

: :2 Sozcuk Ogretlml

Yabanci dil Ogrenme (;abalan Romahlara wve oncesine dayanmaktadir. Iki bin yih

askin bu siire zarfmda her biri farkh s6zcik ogretlml perspektifine. sahlp bir ¢ok- 3

yakla§1m ve yontem dil ogretlml alamnda ortaya 91km1$t1r Baz1 ydtemlerde sozciik
6gretimi 6n plana ¢ikarken, ba21 yontemlerde. i ise arka plana itilmis ya da lizerinde
durulma:mstlr (Schxmtt, 2000.10).

+ Sozciikler, ana dil ve hedef dil dgreniminde &Zrenciler agisindan kritik bir 6neme
sahiptir. Ancak ikiﬁc;‘i dil edinim alaninda, sozeiik Ogrenimi ve 6§retimi yeterincé
6nemsenmémi$tir (C.oady ve Huckin, 1997:5). Yabanci dil 6grenim alaninda da aym
durum gozlenmektedir. Taylor ‘a (1990:1) gére sozciik ogretimi sitirekli ihmal edilen
bir alan olmustur. Sozciik 6gretimi yerine dilbilgisi yapilari ve islevlere oncelik
verilmigtir. Nunan’a (1991: 116) gore, 1950 ve 1960 yillarda i§itsel yontemin etkili .

oldugu bu devrede, yapilan program calismalarinda sdzciik 6gretimi {izerinde
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yeterince durulmamugtir. Bunun yerine hedef dilin dilbilgisi ;yabﬂérimn ogretﬂmem :

Qahsmalannayer verilmistir. -

Sozciikk ogretiminde yabanci dil- dgretmeni yetlstlren kurumlarda farkll gorugler

ortaya ¢ikmugtir. Bunlar- arasinda , 1940 ve 1970 1i ylllarda yabanm d11 ogretmen h

yetistii‘me programlarinda sozcik  Ogretimi - {izerinde durulmad1g1 karslmlza
¢ikmaktadir. Bunun bashca nedeni 1940 dan 6nce yapilan dll ogretlm qahsmalannda N

s6zciik 6gretiminin ¢ok fazla vurgulanmasidir. Bu ylllarda cok fazla sozcuk bllmenm -

dil ogremmmde en 6nemli unsur olduguna inamhiyordu. 1940° h ylllardan sonra farkh.
gortisler, yabanci dil .ogretmen yetistirme programlarinda »soz_cuk 0&“@? yer

verilmemesine neden olmustur Allen (1983: 3).

Allen’a gore, bu farkls gorug;lerden ilki, Ogretmen yet1§t1ren kurumlar taraﬁndan '

ortaya atllmlsur Bu goriiste, sozcuk ogretlmme zaten simf 1gensmde yeten kadar; -
zaman aynld1g1 ifade edllmektedlr Bu yiizden d11b11g1s1 g:ahsmalarma daha fazla yer.
verilmesi gerekliligi savunulmustur. Ikinci griiy “yontem alanmdakl uzmanlar
tarafindan ortaya konulmustur Bu goriiste, temel dllbllglsl konulan bﬂmmeden, cok
fazla kelime 6grenilmesinin ciimle kurma gahsmalanm olumsuz yonde etkileyecepi
ileri stirtilmiigtiir. Bunun sonucunda, Sgretmenler cok sozciik ogretmemn iyi b1r sey
olmadlgma inanmiglardir. Ug:uncu goru§ ise, ogretmenlere tav51ye ve damgman
konumundaki kisi ve kurumlarca - ortaya konulmustur. Bu" goruste sozcuklenn
anlamimin sadece deneyim yoluyla’ ogremlebllecegl ve smif 1gerlsmde bu anlarmn
tam olarak &gretilemeyecegi savuhulmustur. Sonug: olarak bu ylllarda sozcuk ogretlm ‘
tekniklerine {izerinde pek durulmamugtir.  Giinlimiizde ise, ogretmen yetlstlren
kurumlarda sozcik ogretlm tekmklerme aglrhk venlmektedlr Bunun bashca nedeni

sozcuk dgretimine yeteri kadar zaman ayrlmasina ragmen sonucun 1y1 olmama51d1r

2.1 Sozciik Ogretiminin Tarihgesi .
‘>Ikm01 dil Sgrenimi ile ilgili caligmalar M.O. 200 yillanina dayanmaktadlr Bu
, 'yuzyllda Romal: ¢ocuklara Grekge calismalar1 yapildigina dair kayltla;.»mevcuttur.
" Ogrencilere 6nce alfabe, ardindan hece, sizcik ve climieler Ggreﬁhhigtifi Ana dil ve
hedef dilin bir arada kullamiidigi ilk sozcikk Ogretimi (;ah§ma1anna M. O 2500
yillarinda rastlanmaktadlr Sozciiklere standart getirme c¢abalari 1604 . yilinda
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.Cawdey’ih haz1rlad1§1 ‘A Table Alphabetical’ ¢aligmasiyla ivme kazanmustir. Bﬁ
calisma hazirlanan sozliiklere klavuzluk etmistir. 1611°de Ingilterenin Bath.
kasabasinda yagayan William 1200 atasdziintin yer aldi1 Latince bir okuma pargasi
hazirlayarak sozciik ogretlrmnde baglam ve edinim kavramlarlmn Onemini
vurgulamistir. William’mn bu g¢alismasmin ardindan Comenius baglam 1<;ensmde
sozcilik 6gretimine yer veren bir ders kitabi hazirlamistir. Bu ¢alismasinda Comenius
_“Latince’de en c¢ok kullanilan 8000- s6zciigli konulara gore simflandirarak bunlart
.resmetm1§t1r William ve Comenius’un caligmalarinda yer alan smirh sayida sozelik .
. ~kavramm 20. yiizy1l baslarinda yeni- ‘bir akim olan sézciik kontrol hareketini ortaya .
gikarmustir. 1690 yihinda filozof Locke ‘Remedies of the Imperfection and Abuse of -
‘Words’ adlz esrinde soyut sﬁzcﬁklerin en ‘etkﬂi olarak resimierle ifadéedilebilecegini |

'ﬂllen stirmiistiir. Locke’nin galigmast gunilmuz sozlik ve Ogretim materyallen

-tasartminda faydalamlan tekniklerin baginda gelmektedlr 1762° de Lowth’un yazdlgl | "

~-*A Short Introduction to English Grammar’ adli eseri dilbilgisi gahsmalannm sozetik”
Sgretiiriinih onitine gegmesine neden olmustur. 1755 yilinda Johnson’in yazdig:
‘Dictionary of the English Langﬁage? adli sézliigii bu alanda ilk standart kaynak
olarak literatiire gecmistir. 1880 yilinda Almanba Ogrenmede oldukc¢a zorlanan ve

basarls1z olan Fransiz Gouin, sozciik ogrenumnde ‘yeni bir sistem ortaya atm1$t1r

. Goun’i 1n bu mstemmde sozciikler behrh sua, hareket ve siireglere gore aynlarak . .

. ogremlmektedlr 1960 It ylllarda West 1200 sozcugun yer aldigt ‘General Serv1ce'.
List of Engllsh Words adl1 bir g:ahsma hazulamlgtlr West’in hstesmde yer alan

1200 szcitk Inglhzce’de yer alan ve en sik kullamlan 2000 sbzciik- arasmdan, SRR

kullamm frekans1 en’ yuksek sozcuklerdlr West’e gore bu sozcukler Sgrencinin
Kkendisini rahatga 1fade edebilmesi i¢in yeterhdlr (Carter ve McCharthy, 1988 39-40
Coady ve Huckm‘,- .1‘997:5-15.,-Nuna,n, 1991: .1, 18, Schmitt, 2000: 14).

S6zciik: Sgretimi ii_zeriﬁde 'yapilan sistematik .g:ahsmalar 20. ylizyil ba’glmnda yer-
almaktadir. Ozellikle 1980°1i yillarda bilgisayar analiz tekniklerinin gelismesiyle
birlikte s6zciik (;al-lsfnalan daha sistemli bir hale gelmistir. Bu ¢alismalar neticesinde )
sozciiklerde bir simrlamaya gidiierek,,sézcﬁk kontrol hareketi yayginlasmigtir. Bu
alanda .iki ‘goriis ortaya atllmlstli. Birinci goriis sézciik sayisii en aza indirgeyerek
ogrencilerin sozciikleri daha kolay &grenmesi ve. uygulamasini savunmaktadir. Bu

goriisii savunanlar arasinda Ogden, Richards gibi aragtirmacilar yer almaktadir.
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Ogden ve Richards 1930 lu ylllarda ‘Basic English™ adini- verdlklen ga11§madat"t";,: '
s6zciik sayismi 850 1le stirlamigtir (Carter ve McCharthy, 1988 39-40 Coady Ve
Huckin, 1997:16-17, Schmltt 2000: 15- 17). :

Carter, Ogden ve Rlchards’m gahsmasmda yer alan 850 sozcugun su sekllde
simiflandigim agiklamaktadir: 150 sozeik sifat, 600 sozcuk 131m 100 sozcuk farkh‘
s6zciik gruplarma ait sozciikler (akt.Schmitt, 2000: 15) '

Richards’a gﬁré soziciik sinirlama Qeill§malar1yla belirlenen 850 sozcuk ﬁklrlennnet
bir bigimde ifade edilmesi icin yeterli olmustur (akt. Carter ve M&;chartfh;y,: 1988: 2).

So6zciik- kontrol hareketmde yer alan ve daha c;ok kabul goren 1k1n(:1 goru§, dil
opreniminde en kullanish sozcuklenn se¢imini savunmustur Bu grupta yer alan
aragtirmacilarm hazirladif Carnegze raporunda basit okuma pargalanmn uretlmmde‘
kullanilacak sozcuk hstelenmn hazulanmas1 ve gehstmlmesme yer Venlmlstlr Bu
listelerin hazirlanmasinda sozcuklenn kullanim sikligi - bir kriter olarak almmlstlr

Sozciiklerin kullanim siklig 1Ig111 galismalar Helenik penyoda kadar uzanmaktadn'

1864 yilinda Prentergast’ n ha21rlad1g1 liste ve 1890 h ylllarda Keadmg in 11 milyon
kullanimi hesaplayarak ortaya koydugu hste kullamm stkligr hstelenmn arasmda en
onemlilerindendir (Schmitt, 2000; 16-17). ' '

TwaddelPin 1970°li yillarda fizerinde galistifa orta diizeyde yabanci dil bilen
Sprencilerin  sozclk hazinesini .geligtirme caligmalan sonucunda béﬁrienen
s6zctiklerin - biitiin dgrencilere . 6retilmesinin  miimkiin olma';di'gi' "géiléﬁrm$tir
Ogrencﬂere sozcuk ogretme degll -sozciiklerin . anlamlanm tahmm etme g1b1 bir
takim beceriler kazandlrarak Ogrencilerin sozluklere bagimly kalmalanmn -Oniine
gegllmeye calisitmistir. Bu yillarda s6zciik ogrenum ilk kez bir- d11 becen31 olarak

goriilmeye baglanmistir (Carter ve McCharthy, 1988.42).

2.2. Sozcuk Nedir?
Sozcilk, sdylendiginde ve yazildiginda bir anlami olan, dilin . en kug:uk b1r1m1d1r
(Hornby, 2003:" 1490). Tek basina bir anlam tastyan, yazili ya da sozlii olarak ifade

edilebilen bir veya birden fazla sesten olusan dilin anlamhi en kﬁgﬁk,'biﬁﬁlidir
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(Summers, 1978: ~1213). Bir sozciigii olusturan en kiigiik anlamli birime ise k&k adi
verilir. S6zciigiin en kiigiik anlamli birimi, Ingilizce’de morpheme olarak adlandirilan

ve Latince bir s6zciik olan morphe’den tiiremigtir (Fromkin ve Rodman 1993:41).

- Her dil binlerce sézciigiin bir araya gelmesiyle 01u$ur. Diller herhangi bir seyi ifade

C ; etmek icin farkh sozciikler kullanir (Burling, 1992:15). Farkli dillerin farkls

“sozotikler kullanmasi, farkl: toplum ve Kkiiltiirel g¢esitliligin dogal bir sonucudur.

‘Barrett’e - (1999: 138-140) gore bu farkhlik- sozctiklerin, anlami ile- kendisini
6lu§turan harf ve sesler arasinda bir baglanti ‘-91mam'a31 ve sozciiklerin konvensiyonel
sembolle;' olusundan kaynaklanmaktadur. Siizcﬁklerin konvensiyonel olusu o dili
kpnusan kisilerin herhangi bir sbzcik ile anléumm bénimseyerek o sozcligi

s kullanma31 ile gergeklesir.

.,..HanH ve Brown (1995:218-255)° a gore, bir dilde bulunan so6zciiklerin |
sintflandrilmas o sozciiklerin iletisimsel iglevlerine baglidir. Bazen bir sozciigii tek
basina. ele aldigimizda o soézctigi smiflandirmak zor olabilir. Boyle durumlarda
- sozciikteki vurgu ya da okunus s6zciiglin- simiflandinimasinda yardimer olur. Bu
zellikler dilden dile farklilik gosterebilir.

sz'(:i.i'l'(ler.iji ."yazﬂl ‘metin - ve s6zli ilet'isimdeki rollerine bakarak degisik gruplara
| aj}mnak mumki'mdur Bunlardan ilki s6zciik éi’mﬂandu. Sozciikler, isim, sifat, zamir,
" arf, edat, fiil, baglag - gibi farkli suuflara ayrilirlar. On ek veya son ek ile kok
sozciikten tﬁreyefek sozciik ailelerini .olu.gtururlar. Bagzen iki sozciik yan yana gelerek
yen'j bir s6zciik blu§t11racaklar1' gibi, iki sozciik harmanlanarak yeni bir s6zciik ortaya
. ¢ikabilir. Es anlamli ve zit anlamli sozciikler, okunuslari aym ama anlamlar: farkly
siizcﬁkler ve -degisik - 6zelliklere sahip sozciiklere her dilde rastlamak miimkiin
olabilir (Frbmkin ve Rodman, 1993:"38-4’1, Hall, 1964: 428-432, Thornbury, 2002:2-
8, Trask, 1994:12-13). | |

2.3 Bir Sozciigii Bilmenin Asamalan

Sozciik bilgisi anadil ve yabanci dil alaninda ¢alisma yapan arastirmacilar tarafindan
dilde yeterli olmamin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Laufer ve Nation,

1999: 33). Sozciiklerin bilinmesi ile ilgili farklh goriisler ileri siiriilmiistiir. Taylor
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(1990:1-4) bir sozciigii blhnemn deglslk diizeylerde gerg:ekles‘uglm lfade etmektedlr :
Taylor’a gore bu diizeyler sunlardlr G :

Kullamim sikh@ bilgisi: Her sozctigin kullanim siklig farkhdxr Metm ya da
konusmada o szciikle ne kada:r siklikla kargilagma 1ht1ma11 bulundugunun blhnmeSI
kullanim sikhig b11g131d1r | o )

Kullamldign ortamn bilgisi Sozcliglin resmi ya da gayn-resml ortamlardakl'
kullanymimn bilinmesi. Omegin, iki sammimi arkadas arasmdakr konusmalarda yer
alan sdzciiklerin iist diizey bir makam ya da konumda olan ‘bmyle. konusurken

kullanilip kullamlamayacéglmn bilinmesi gibi.
Diger sozcuklerle kullamm bilgisi: Anlam ve yap1 olarak her sozcugun blrhkte '
kullamldig: - sézcik ve sozcuk gruplan vardir. Ornegin yaklslkh sozcugu erkek ,
adam, gocuk s6zciikleriyle birlikte kullanilir. Kiz sozcuguyle b1r1;kte kullamlmaz.
Morfoloji bilgisi: Stzciigiin kokiiniin ve aldig: eklerin bilinmesi. |

Anlam bilgisi: Sozciiglin anlami ve yapti: cagnslmlann'bﬂinmgsi.j el

Farkll anlamlar (Polisemi) bxlg1s1. Birden fazla  anlamr olan sozcuklerm butun

anlamlarnmn bllmme51

Ana dildeki karsiligimin bilinmesi: Sozciigiin ana dildeki karg1hj§iﬁ1ﬁ bllmme51 :
- Thornbury (2002:130).is¢ bir sﬁzcﬁgii bilmenin asmpalmm gﬁylé sualmaktadu 2
Sozciigiin yapisi: Sozciigiin hem yazﬂls ve hem de okunusunun b111nniem -

Sozcugun anlama: Sozcugun anlami ya da anlamlanmn bilinmesi. .

Sozciigiin cagrisimlari: Sozciige ait ¢agrigimlarin bilinmesi.
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~Ortam ve stil: SéZcﬁgﬁn kullanildig1 ortamin ve sdzciigiin sitilinin bilinmesi.
Dilbilgisi: Sozciigiin dilbilgisi 6zelliklerinin bilinmesi.

Sézciik ve sozciik gruplar: Sozciligiin yaygin olarak birlikte kullanildig1 s6zciik ve

sozciik gruplarnin bilinmesi.
Ekler: Stzciigiin kokiiniin ve aldig eklerin bilinmesi.
Kullamm sikhigi: S6zciigiin kullanim sikliginin bilinmesi.

| - Nation (akt., Schmitt, 1999: 194) bir sOzcliii bilmenin agamalanni §8yle ifade
ctri}ekfedir:

Sﬁicﬁgﬁn' konusma dili yapisinin bilinmesi: Ses ve telafuz bilgileri bu agamada yer
almaktadur.

Sozctigiin yazim dili yapismn bilinmesi: Harf ve hece bilgileri.

Sﬁzci’iﬁiiii _sahip oldugu dilbilgisi 6zelliklerinin bilinmesi: Isim, sifat, zarf, fiil

‘bilgileri ile sdzciigiin aldid1 eklerin bilinmesi.

S6z"ciik grupiarl bilgisi: Sozcikle birlikte kullantlan diger sozcik ve sozeik
gruplar bilgisi.

Durum ve ortam bilgisi: Sézcﬁgiin hangi durumlarda ve hangi ortamlarda

kullanilacaginin bilinmesi.
Sézciigiin kavramsal anlaminin bilinmesi.

Sozciigiin diger sozciiklerle iligkisinin bilinmesi.



Laufer ve Goldstein (2004 406) b1r sOzcuigii bﬂmemn dort duzeyde gergeklestlglm'.{": e

ifade etmektedlr Bu diizeyler hlyerarslk olarak en basitten en karmaslga dogru sbyle‘ o
siralanmaktadir:

Pasif tanima, aktif tanima, pa51f hatirlama, aktif hatirlama. Tablo 1 1 ’de ogrencﬂerm ,

sozciik bilgisi diizeylerini gostermlektedlr

Tablo 1. 1. Sozciik bilgisi diizeyleri

Hatirlama T , Tamma

| Aktif (sozctigiin bigim | Hedef dildeki sozciigiin | Hedef d11dek1 sézcﬁg\in

bilgisi) | yazilmas: 1 Se(;lm1 :: ' :

Pasif (sozeiigiin anlam | Hedef dildeki sozciigin | Hedef dildeki schugun
bilgisi) - ana dildeki karsiliginin - | ana dlldekl karslhgmm

: yaz11ma81 . seg:um

Kaynak: Laufer ve Goldstem, 2004 407

Richards ve Villiers (2004:6) ogrencﬂenn b1r sozcuigii ogrenmek 1g:1n su asamalardan
gectigini ifade etmektedir:

teypten duydugunda tamyabllmehdlr
Tekrar: Sozctigii dogru olarak telafuz edebilmelidir.

Kontrollii kullamm: Soézciigli ciimle, yanit, aligtirma ve ;: dlyaloglarda

kullanabilmelidir.

Okuma: S6zciigli yazili olarak gérdiigiinde tanimali ve sesli olarak"oku)éébi‘lmelidir.,
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Yazma ve heceleme: Sozctigli yazabilmeli, harf harf syleyebilmeli ve bu sézciigii

ya2111 metin ve konugmada kullanabilmelidir.

Serbest kullanim: Son olarak dgrenci, sézcligli anlamli baglamlarda, dogru olarak
ve rahat bir sekilde kullanabilmelidir.

Richards ve Villiers’a gbre bir sdzciigii bu asamalarim tiimiinde bilen bir dgrenci igin
o sozciigi biliyor ifadesi kullanilabilir. Ancak bu bilme kisa siireli bellek ile ilgilidir. :
. Kalici hafizaya atilmas: i¢in, diizenli tekrar ve kullanum gerekmektedir. '

~ Guasti’ye (2002:56) gore anadilde sdzciik Sgrenirken’ gocugun zihninde iki islem
: "gergeklegmqktedir.. Bu islemlerden ilki duydugu konusmalan sdzcik sesletim’ bilgi
vei_beéérileri yardimiyla pargalara ayirarak sézciik boy'utuna.indirgemesi digeri “ise :

 indirgenen boyutta sozctikle anlamimn eslestirilmesidir.

2.4 Sozciik Ogretiminde Kullamilan Teknikler
Sozciik Ggretiminde kullanilan tekniklere baklldlgmda karsimiza-gok sayida ornek
¢ikmaktadir. Morgan ve Rinvolucri (1986: 1-6) sozctik 6gretimihdeki teknikleri yedi
grupta.tbplamaktadlrlar. Bu gruplar asagida verilmigtir :

0  Metin ¢alismalan dncesi yapilan etkinlikler,

e Metin g:athﬁiaMn‘snasmda’ yapilan etkinlikler,

° Resim ve mimikler,

.  Sozctik gruplari,

e Kisisel etkinlikler,

o Sozliik aligtirmalan ve s6zciik oyunlari,

o Tekrar caligmalari.

Thornbury (2002: 77) s6zciik 5gretiminde, sdzciigiin anlamini vermek i¢in kullanilan

teknikleri alt1 grupta incelemektedir. Bu gruplar sunlardir:

e Cevir,

o Gergek nesneler,
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. ‘Resimler, :
e Hareketler,
e Tanimlar,

o Durumlar.

Allen (1983: 12) sdzciiglin anlamml vermede kullamlan tekmklen ogrencﬂenn d11
duzeylenne gore ayirmaktadir. Allen’a gore yaban01 dil ogretmenlemnn kullandlklarl
teknlkler genelllkle su alt1 alanda toplanmaktadlr RN

e Resim ve figler

e So6zcligiin, anadilde karslhglmn verilmesi Tl e ,

. Ogrencﬂenn hedef dilde bildikleri sozcuklen kullanarak yem sozcugun
a.nlarmmn sunulmast ' ‘ ey

e Hareket ve mimikler

o Gergek nesneler

e Oyunlar

2.5 Sozciik Oretiminde Kullamlan Oyunlar W W
Bowler ve Parminter (1998 3) a gore sozcuk ogretlmmde kullamlan. oyunlar'
dgrencileri sdzciikleri hatirlamaya tesvik eden zevkli ve neseh etkmhklerdlr Eger“ '

Ogrencilere karsilagtiklar sozcuklen yeniden kullanma firsats tamnmazsa, ogrencﬂerh ‘

bu sozciikleri unutabilir ya da bu sozcukler sadece gorduklenn'df talﬁyabllecéklén :
i Az;;fSozcuk oyunlan' '

sayesinde ogrencﬂenn s6zciikleri d1nam1k ve etkllegnnh olarak. aktlf hale getn'melen '

etkin olarak kullanamayacaklan pa31f s6zciikler -olarak kalab11
saglanabilir.

Bowler ve Parminter (1998: 5-21) Ellis ve Brewster (1991 33 39) Hlll (1990),.
Maidment ve Roberts (2001: 116-1 18), Morgen ve Rinvolucri (1986 I-VI ), Page ve
Pemberton. (1996: 81-85), sozcuk Ogretiminde resimler, ger_c;ek_. nesnelgr ve fis
kullanilarak yapilan etkinliklerin cesitliligi ve zenginliéinden Bahsetmektédir Bu
etkinlikler tahmin etme oyunlari, hafiza oyunlar, biitlinciil ﬁ21ksel tepkl oyunlan ve
diger s6zciik oyunlari olmak iizere baglica dort grupta toplanur. Bunlar
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2.5.1: ‘'Tahmin etme oyunlari

Bu grupta yer alan oyunlar tahmin etmeye dayali oyunlardir. Bu oyunlar sunlardir:

- Resmi kismen gosterme: Resim bir bagka nesnenin, drnegin bir kitabin veya bir
kagidin arkasina saklanir. Opretmen, resmi azar azar gostererek Ggrencilerden bu
‘sozctighi bulmalarm ister. Ogretmen bu oyunu resimleri ters kullanarak daha zor bir

sekilde sunabilir. Bu oyun iki takim arasinda yarigma olarak da uygulanabilir.

- Zarf oyunu: Oprenilen sozciikleri tekrar etmek igin.: kullanilan bir oyundur. On tane
. reshﬁ, 6n taraﬂarlna kiigtik delikler ac;llmlson ayr1 zarfin igiﬁe konulur, zarflarin agz1
yapl$tll‘lllr Zarflarm tizerine 1°den 10°a kadar numaralar yazihr. Ogrenciler de
deﬁerlei‘inef_l’den 10’a kadar numaralari yazarlar. ~Zérﬂar dagitilir. Sonra Sgrenciler
- ellerindeki . zarfi inceleyerek, . tahminlerini defterlerindeki nuinaranin kargisina

yazarlar. -

Parasiit: oyunu / Adam asmaca oyunu: CgreMIen sozciikleri tekrar etme amagh
; .kullé.rhl’an bir oyundur. Ogretmen tahtaya alt: ipten olugén bir parasiit ve ona bagl bir
adam ya da adam asmaca oyununun resmini gizer. Bir resim g@sterir. Ogrencﬂerm.
: her. yanh§mda bir ipi s11er Tim 1pler sﬂlndlgmde oyun sona. erer.-Bu oyun taklm. '
halinde de oynanablhr Bu durumda iki ayn paragut ya da adam asmaca figlirliniin
tahtaya t;lzﬂmea gereklr

252 Hafiza Oyunlan

Bu béliimde yer alan oyunlar haﬁzaya dayah oyunla.rdlr Bu oyunlar gunlardir:
'Sozciigii soyleme Tahtaya alti tane re81m konulur. Her birinin ne oldugu
sorulduktan sonra resim ters cevrilir. Alti resim icin bu islem sirasiyla yaplir. Daha

sonra dgrencilerden bu resimlerin ne oldugunu hatirlamalan istenir.

(Bir) numarada ne var?: Tahtaya on tane resim konulur. Her resme bir numara

verilir. “Bir numara nedir?’ sorusunu sorduktan sonra resim ters cevrilir.



30

Ogrencilerden sdzciigii hatirlamas: istenir. Aymi oyun “Bisiklet hangi numarada?’

seklinde sorularak da oynanabilir.

Hatirlayabilir misin?: Ogretmen bir resmi grencilere gostererek ‘Bu nedlr‘?’
sorusunu sorar. Ogrencﬂer soruyu yyanitlar. Sonra resmi ters c;evnerek tahtaya koyar .
Ve ayni soruyu sorar. Daha sonra ikinci, G¢lincli ve sonrak1 resnnlen aym $ek11de, o

kullanarak her defasinda bir dnceki sozciikleri ve yem sozcugu sorar

tahtaya kald1rir. Ogrencﬂer remmlen sinifa dogru tutarlar Ogretmen resmﬂerm ne

oldugunu sorar. Sonra res1mler1 ters gevirirler. Ogrencﬂerden sozcuklen hatlrlamalan

istenir. Daha sonra ogrencﬂenn yerlen deglstlnlerek smnifin sozcﬁklen hatlrlamalan’ o

istenir.

Siralama oyunu: Tahtaya altl tane resim konulur Sonra b1r ogrencl g:agnhr
Opretmen sozciigii sdyler. Ogren01 o sozcitklerin resmini bularak tahtanm orta yerlne ‘
koyar. Ogretmen resmi tekrar yenne koyar. Sonra b1r baska ogrenc1 tahtaya gehr
Ogretmen ona iki sézcitk soyler Ogrenc1 ogretmemn soyledlgl 51rayla sozciiklerin
resimlerini tahtanin orta yerine. koyar Bu 1$1em tic," dort, bes, al‘u sozcuge kadar

sirastyla tekrar edilir.

Kim’in kartlan ‘Bu hafiza oyunu Rudyard Klphng in Knn adh karaktermm yer

aldifr aym 151m11 k1tab1ndak1 oyunun bir ver51y0nudur On iki tane resun hazn'lamr ST

Simf beserli gruplara boliiniir. Gruptan biri dagitic1 olarak sec;lhr ve bu ogrenmye
resimler verilir. - Ogrenci diger ogrencﬂer gormeden resmllen suamn uzermef
yerlestlrerek iistlinii bir defter ya da bir kagitla kapatlr Sonra defter 'veya. kagldl
kaldirarak on saniye kadar arkadaglarinin kartlara bakmalanna lZlIl verlr Ogrencﬂer
kartlara bakarak akillarinda tutmaya cahgilar.. En gok- sozcugu haﬁzasmda tutan

oyunu kazamr

‘O’ lar ve ‘X’ ler oyunu: Bu oyunu oynamak icin’ dokuz adet resnn kullamhr
Resimler ters olarak tahtaya konulur ve her birine bir numara verilir. Tahtaya dokuz

kutucuktan olusan asagidaki sekll gizilir. Smif iki takima aynilir. Bu takimlardan
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sirayla birer 6grenci gelerek bir numara seger. Numaradaki resim ¢evrilir ve 6grenci
sOzcligli - s6yler. Sozcligli bilirse o numarali kutucuga ‘O’ yazar. Diger takimm.
eleman: bir numara seger. S6zciigii bilirse o numarali kutucuga ‘X’ yazar. Yan yana

ya-da gapraz olarak aym harften i¢ tane getiren takim oyunu kazanir.

1 2 3
4 5 6
7 8 9

253 Biitiinciil Fiziksel Tepki Oyunlar
Bu bsliimde yer alan oyunlar yapma, gosterme, alip getirme, taklit etme gibi fiziksel
“oyunla'rdilr.»Bu oyunlar sunlardir:

I Mmuk ve hareketler]e anlatma:. T ekrar edilecek ya da pekistirilecek sozciikler

g segllerek tahtaya gonullu bir ogrenCI davet edlhr Ogrenciye sozcik: kart gosterilir.
Ogrenc1 bu sozcugu mimiklerle tanf etmeye calisir. Omegin bu bir muz ise, 6grenci
fnuzun kabugunu soyma ve: muzu- yeme mimiklerini_kullanabilir. S6zciigi bulan
:ogrenm baska b1r resm seg:erek bunu mlmlk Ve ‘hareketlerle anlatmaya calisir. Bu

oyun takim ha.lmde de oynanablhr

Sozciik karti yans: :Slmfm quérléinna sﬁzcﬁkléﬁn resimleri gosteren kartlar asilir.
(')grénci sayisina g('ire siuf -iki 'ya da ﬁ(;"taklma boliintir. Her takimda ayni saylda
ogrenm olmasma dlkkat edilir. Sonra: takimlardaki Ogrenci sayisina gore her
‘Bgrenciye 1°den IO’a kadar bir numara verilir. Ogretmen bir numara soyler ve
arkasmdan s6zcliglin nerede oldugunu sorar. Ornegin 5 numara, araba nerede? diye
sordul'gunda, takimlardaki 5 numaral1 6grenciler siralarindan kalkarak, kartin asili
oldugu duvara kogup araba resmine ulagirlar. Bu resme ilk ulasan 6grenci takimina

puan kazandirmus olur.
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Sozciige kos!: Bu oyun sozcuk kartl yarigina benzemektedlr Slmfm duvarlanna'
resimler asilir. Bu resnnlerdekl 'sozciiklerin' yazili oldugu ﬁslerden olusan blr set
‘Sgretmende bulunur. Sinif iki takima ayrilir. Ogretmen her taklmdan b1r ogrencmm '

ismini s6yler ve sézciigii ait figi. gostenr Soézctigiin resimli kartma ilk ulasan ogrencr

takimina puan kazandmnls olur. .

Soyleme — yap!: Al tane sozcugun resminin bulundugu kartl ogretmen smlfa :
gostererek ogrencﬂerden bu sozcugu okumalarini ister. Koro halmde ve blreysel.
olarak 6grenciler sdzciikleri okurlar. Tiim sozciikler okunduktan sonra, ogretmen bir
kart segerek bu kez ogrencﬂerden bu s6zciigii anlatan bir hareket bulmalanm 1ster

Omegm viicudun bélimleri g:ahglhyorsa, el sozcugunde ogrencﬂerm ellenm havaya L

kaldirmalar, ellerini saga veya sola hareket ettirmeleri ya da alklslamalan g1b1

2.5.4. Diger Sozceiik Oyunlan
Bu boliimde yer alan oyunlar tahmin etme,hatirlama, ﬁ21ksel tepkl unsurlanndan
herhangi. bmm ya da birkagini igerisinde barindirmaktadir. Bu oyunlar sunlardlr

.Res1mle sozciigii eslestlrme oyunu Tahtanin ortasma resimli kartlar 1k1 yanina da
sozeiikler yazilir. Her iki yandakl sozciiklerin farkla suada yazﬂrms olmaSI
gerekmektedlr Ogretmen sozcuklen yazarken 6grencilerden sesh olarak okumalanm
ister. Smuf iki takima ayrilir. Her. takimdan bir ogrenci tahtaya gehr Tahtamn

solunda bir ogrencl sag taraﬁnda ise diger Ogrenci yer alir. Ogreftmen b1r sozcuk .

soyler. Ogrenciler tebesir kullanar_ak sozciik ile resmi bulestm;lgr..Hcr ~dogn.1; yamt

 icin bir puan verilir. Ayrica ilk bitiren 8grenci bir puan da nce bitirdigi igin ahr{ '
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Esini bnli' Sl'mfm yarisina sdzciiklerin reSimlcri, diger yarisina sozciiklerin- figleri

- verilir. Sonra grenciler sinif igerisinde hareket ederek eslerini bulurlar.

Séz':éﬁk'.l{ai'tlan ve sdzciik fisleri: On tané sozciige ait resim ve fisler tahtanin ya da
masanin fizerine ters olarak konur. Siuf iki takima ayrilir. Her taklmdaﬁ bir 6grenci,.
. Bir résiﬁrVebir’ fisi rast gele (;eVirerek eslestirmeye cahgir. Resim ve fis eslesirse
takim puan kazanir. Resim ve fig eslesmezse ogrenm bunlari tekrar ters olarak yerine
. ,koyar ve dlger taklmdan bir ¢ ogrenm 11e oyun devam eder.

Sﬁzcﬁk yérlsl‘ 'Smif iki téklma aynllf; .H'er" 'taklmdan bir 6grenci tahtaya kalkar.
'Tahtamn sag ve sol taraﬁna iki ayr konu yazilir. Ogrencﬂer bu. konuyla ilgili 1lk
| sozciigii yazdlktan sonra baska b1r taklm arkadaslna tebesiri verir ve oyun bu sekilde
tiim takn'n og'réncﬂen bitinceye kadar devam eder. ilk bitiren takim oyunu kazanir.
Bu oyunun bir ver81yonunda 1se sure smlrlama31 getmhr Verilen siire i¢erisinde en

fazla sozcuk yazan takim oyunu kazamr

Sozcuk merdlvem' Takim ya da blreysel olarak' oynanan bir oyundur. Ogretmen
tahtaya bir sdzciik yazarak oyunu baglatir. Sonra her takimdan sua81yla bir 6grenci
gelerek, tahtadaki s6zciigiin son harfiyle baglayan yeni bir s6zciik yazar. Bu oyunda
'pua'nlama' yazilan sdzeligiin harf sayisina ya da verilen siire dilimlerine gére
yapilabilir. émegin ilk dakika icerisinde {i¢ puan, ikinci dakikada iki puan ve tgiincli

dakikada bir puan ve sonrasinda sifir puan gibi.
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APPLE

NEIGHBOUR.....

Sozcuk kimde?: Sinif iki takima ayrilir. Bir takimin ogrencﬂerme res1mler, d1gerl'
takimun Sgrencilerine figler verilir. Her 6grenci sadece bir res1m ve bn' ﬁ$ ahr Sonra
birinci takimdan bir 6renci “kendi - takimindan ve diger taklmdan b1r arkadaslmn
ismini sOyler. Bu iki 6grenci ellenndekl resmi ve fisi sinifa gostenrler Resnn ve ﬁs =

eslesirse takim Jpuan 'kazanir ve bu iki 6grenci oyun digt kalur:

2.6 Sézciik Bilgisinin Olgiilmesi o
Anadilde sozciik gelisimi agisindan 6grenilen sozciik sayisint tesplt etmek oldukg:a
zordur. Ogrenilen sozciik sayis1 bellek, sosyo-kiiltiirel gevre g1b1 her goquk 'lcln'farkh
6zellikler gﬁstcren pek cok- faktoriin etkisi altindadir (,Téé’scﬁehér,‘ '1991:37—39).
Vihman ve Miller’a (1988) gore dogumdan itibaren bebegin itk 50 sbzclifre ulagmast
“bes ile alt ay arasi bir stire almaktadir ( akt., Bardies, 2001: 136) Yetlskmlerde
sozciik bilgisi incelendiginde Biederman (1987), Ingilizce’de temel duzeyde yer alan
nesnelere ait sozcik say1si. 1500 ile 3000 aras: oldugunu 1fade ederken Pmker:
(1994) tiim s6zciik gruplarimn toplam sayisinin bir yetlskmde 60 000 cwannda.
oldugunu ileri siirmektedir (akt., Richie ve Bhatia, 1999: 253). e

- Sozciik bilgisinin olg:ulme81 alaninda bilinen ilk ¢alisma Klrkpatnck’ln 1891 ylhnda
Webster sozliigii kullanarak kendi sozciik bilgisini 6lgmesidir: Klrkpatnck’ln bu
caligmasindan sonra sozlik kullanarak sozciik bilgisi Ol¢iimii yaygmla§m1$tlr.
Sozctik bilgisinin olgiilmesi alanindaki en 6nemli aragtlrmalafdan'bifi Thorndike
ta_rafmdan 1924 yilinda yapilmigtir. Thorndike ‘Okula. giden -¢ocuklarda sdzcik
bilgisi’ adl calismasinda bu alanda yapilan 9 aragtirmay: yeniden giizdén. gecirerek
bulgularin ya s6zciik secimi ya da sozlik tiirlerine gore farkhiliklar gosterdigini

ortaya koymustur. Thorndike’m bu calismas1 1907 ile 1919 yillart arasinda yapilan 9
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calismanin metodolojik agidan yetersiz oldufunu gdstererek, gelecek aragtirmalara
151k tutmustur (akt., Nation, 1993: 27-29).

Sozciik 6gretiminde de difer alanlarda olduu gibi yapilan ¢aligmalarin ne diizeyde
- etkili oldugu', amaglara ne oranda ulagildig1 gibi bir takim sorulaﬁ.n yanitina ulasmak.
icin 619ﬁmlef yapilir (Schmitt, 2000:19). Sézciik 6l¢iimiinde kullamlan smav tiirlerini
~ Thornbury (2002:132-135) dért grupta toplamaktadir. Bu gruplar sunlardar:

Coktan segmeli sorular: Hazirlama kolaylifi ve bilgisayar ortamunda rahat
dege'rlendirilinesi gibi giicli yonleri oldufundan en ¢ok tercili edilen.- smav
tiirlerinden biridir. Coktan segmeli sorular, soru kkiinde sbzcligiin yaziliginin verilip
- Lgeldirici'lerde hédef ' dildé anlamin  verilmesi, s6ziigin resim olarak verilip

geldiricilerde yazili olarak verilmesi gibi farkh tiirlerde diizenlenebilir.

Bosluk ‘d'i)ldurma sorulary: Bosluk dbldurma sorulari bir ciimle ya da yazihi bir
metinde buahlén bosluklarin 6§rencinin uygun sOzclfi hatirlayarak yazmasina
dayal1 smav tiirtidiir. Bogluk doldurma sqrulan C-testi gibi sozciiklerin ikinci heceleri
‘atllarak' boslugun tamamlanmast, 'séicﬁgﬁn verilen climleye gére bosluga yeniden

yazilmasimn istenmesi gibi farkli sekillerde diizenlenebilir.

Sézciik yogunlugu, sézeilk cesitliligi ve sozciik kullamm diizeyinin dlgiilmesi:

Bu tiir Slglimler genellikle verilen bir isleme (task) dayal olarak yapilir. Oprenciden e

bir yazili metih tiretmesi beklenir. Daha sonra bu metin farkh agilardan irdelenir. 1k
olarak - sdzcik yog"unlﬁguna bakilir; Sézciik. yogunlugu metinde yer alan ié;er.ik
sszciiklerinin oranma bakilmasidr. Icerik sozciikleri metinde isini, stfat, fiil grubuna
ait sozctiklerdir. Sozciik gesitliligi icin, metinde yer alan farkli siizc_iiklerin oranina
bakalir. szcﬁk; kullanim diizeyini 6lgmek igin ise Ogrencinin drettigi ‘metinde yer
alan ve ¢ok sik kﬁllanllan sozciikler listesihdé bulunmayan sézciiklerin oraﬁina
bakilir.

Genel sozciik bilgisinin Slciilmesi: Ogrencinin hedef dildeki genel sozciik bilgisini
dlgmeye yarayan simnav tiirleridir. Bu sinavlardan ilki bir sozlik kullanarak rastgele

s6zciiklerin se¢imi ve bu sdzciiklerden bir sinav hazirlanmasidir. Ornegin 10.000
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sdzcligiin yer aldign bir sdzlikkten sinavda sorulmak iizere rastgele seg:ﬂen 100 o
sozciikten 30 tanesini bllen bir. ogrenm icin oran % 30, sozcuk b11g1s1 3000 olarak' |
tamimlanmaktadir. T

Ikinci olarak bes siklik bandi s6zciikleri olarak tammlanan en Slk kullamlan

sozciiklerin olusturdugu hstelendlr Bu sozciikler su sekilde gruplandmlmaktadlr' .—

Aile, hafta, dlger baglamak glbl en sik kullamimda yer alan 11k 700 sozcuk Bu .
sozciiklere ilave olarak, adalet, reform, uyusma gibi sozcuklenn yer a1d1g1 1200 en
sik kullanilan sdzciik. Uguncu sirada hassas, sanh guzelhk gibl sozcuklerm yer
aldigr 1500 sozciik. Dérdiincti sirada yer alan 3200 sozcik ve son olarak tum bu
gruplara ilave olarak kullanilan 8100 sdzcik. Bu hsteler Collms COBUILD'

sozliigiindeki kodlama sistemine gére hazirlanmaktadir.

Stk kullamim listesi 6grenciye verilerek, bu listede yer alan sﬁzcﬁklerih; su dort

katogoriye gore siralanmas istenir:

1. Bu s6zciigii daha 6nce gordiiglimii hatirlamiyorum.
2. Bu sbzciigii tantyorum ama anlamim bilmiyorum.
3. Samnm bu SOZCUK......vreerriensensriveene...aDlamuna geliyor.

4.Bu sozcugu bir climle 1<;er181nde kullanabilirim. Ornegin:

..........................................

Sik kullanim listelerinde yer alan'topiam 14.700 Sézcﬁkten her diize}?de Grtaléma 30
sOzcligiin yer aldigr goktan seg:meh bir sinavla .6grencinin genel sozcuk ‘bilgisi
behrlenm1$ olur Thornbury (2002 132-135). :

Sozciik bilgisi 6l¢timiinde Huibregtse, Admiraal ve Meara (2002: 227-229) Evet-
Hayir s6zciik bilgisi testlerini sdyle agiklamaktadir. Evet- Hayir szciik bilgisi

testlerinde dgrencilere sdzciikler verilerek bu sozciiklerin anlamim bilip bilmedikleri
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sorulur: Her s6zciigiin karsisina dgrenci Evet-Hayir anlamuina gelen E ya da H harfini
yazar. Bu testte o dile ait olmayan uydurma sozciiklerde yer almaktadir. Bunu testte
giren 6grenci bilmektedir. Ancak bu uydurma sozciiklerin sayis1 ve dagilimu ile ilgili

olarak dgrencilere herhangi bir bilgi verilmez.

Hindermarsh (1982) ve Nation (1986) Evet-Hayir sozciik testlerindeki sozciik siklik
bantlarim ikiye ayirmaktadir. Birinci bantta en sik kullanilan ilk 1000 sézciik, ikinci
bantta en sik kullanilan ikinci 1000 sézcik yer almaktadir. Her bir diizeyde 60
sézéﬁgﬁn test edildigi 10 adet paralel test:bulunmaktadir. Bu altmis s6zciigiin 20
adeti uydurma s6zciiklerdir. Uydurma sozciikler, o diizeyde yer alan 1000 sdzciigiin
heceleri bir araya getirilerek olusturulmaktadir (akt., Huibregtse, Admiraal ve Meara

 2002:229-230). | | | |

Bu ara§t1rmadafs62cﬁk 6lctumiinde kullanilan bagar: testinde -goktan segmeli sorular
teréih edilmigtir. Ulkemizde yaygin olarak uygulanan uluslararasi Célhbridgé Young
Learners sinavlan ¢oktan seg:melidir ve bu smavlar ilkokul 3. smifta baslamaktadir.
Coktan segmeli smavlar Thornbury (2002:132-133)’e gore hazirlama kolayhigi ve
- bilgisayar qrtam1nda rahat degerlendiﬁhnesi gibi giicli yonleri oldugundan en ¢ok

 tercih edilen smav tiirlerinden biridir.

3. Oykiilendirme Yéntemi

Bu baglik altinda dykiilerin 6grenmedeki islevi, Sykiilendirme yontemi,
Oykiilendirme §6nteminde kullamlan sorular, 6ykﬁlcﬁdirme yonteminin uygulamé'
stireci, Oykii odasinin hazirlanmasi, 6ykiilerin se¢ilmesi, ﬁykﬁléndinne oncesi
caligmalar, dykiilendirme sirasindaki calismalar, ‘iiykivilendirme sonrasi ¢aligmalar,
Oykiilendirme yénteminde degerlendirme, 6ykiiléridirme yOnteminde §gretmen ve

dgrencinin rolil ile dykiilendirme y6nteminin giiglii ve sirls ySnleri agiklanmustir.

3.1 Oykii Nedir?

Hornby’e (2003: 1281) gore Oykii konusmacimn ya da yazann dinleyenleri ve
okurlari eglendirme amagli tasarladifi olaylar biittintidiir. Crowther’a (1992: 901)
gore Oykii gecmiste olmus bitmis olaylardir. Bunlar hayal ﬁrunu olarak iiretilen peri,

hayalet, dev, yaratik gibi karakterlerle ilgili olaylar olabilecegi gibi, gergekte olmus
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bitmis olaylar da. olablhr Slattery ve Willis’e (2001 97) gore oykuler dmleyemt'.“ S

eglendirmeyi amaglayan olaylard1r ‘Summers’a (1 978: 1043) gore gergek ya da hayal .

{irtinii olan bir dizi olaylar butunudur

32 Oykiilerin Ogrenmedekl Islevn : ‘
Oykiilendirme alamnda, eocuk ve. yetlsklnlerle uygulamali eahsmalar yapan anht '
(1995: 1), oykulenn insan hayatlnda O6nemli bir yenmn oldugunu ve ozelhkle

gocuklarin kendi diinyalarini anlamalarina ve bagkalariyla paylasmalanna yardlmc1

oldugunu ifade etmektedlr Dwyer a (2003 24) gore oykuler toplumda antropoloyk,_ ,

sosyal, psikolojik, felsefi ve eg1t1m a<;1smdan Onemi roller usﬂenmektedn' ve. deger
olugturmada etkilidir.- Dogru kullamldlgmda Ogrenmeye onemh oleude katklda
bulunmaktadlr Misra ve Sylvester (1990: 43) oykulenn sadece motlvasyonu ;
arttirmakla kalmadigim aym zamanda ogrenellerm hayal gucunu de gehstlrdlglm '

ifade etmektedir. House ve Scott a (2003: 8) gore, oykuler sadeee dll alamnda deg11 , N

diger alanlarda da ogrenmeyl desteklemekte ve 6grencinin duygusal ﬁZIksel sosyal'
ve biligsel gehslmme katkida bulunmak’ur ‘

Oykiilerin diger. alanlarda ogremeyi desteklemesi ‘konusunda; Casey, Kersh ve
Young (2004: 167), okul &ncesi Sgrencilerde matematik Ogretiminde. Syki

kullammlmn etkiligini Vurgulamaktadlr Vale vé Feunteun (1995 40) 1se' oykulenn
gocuk ve yetigkinlerde yaratici- diiglince ve dil .agisindan, eok zengm‘. b1r g1rd1 o
sagladifim ve nese kaynag1 oldugunu behrtmektedlr Oykulendnmede (

hayal dunyasx ‘macera, gizem ve guzelhk gibi unsurlan anlayablleceklen 1r sekllde .
tanitmak miimkiin olmaktadir. Cocuklarin dil. geligiminde oykuler onemh blr rol 4
oynar. Ellis ve Brewster (1991: 1y’a  gore eocuklar kend1 anadllmde oyku |
dinlemekten hoslanirlar. Oykuler g:ocuga neseli bir ortam 1eensmde hedef dlhn
~ sunulmasm saglar. Oykuler ayrica degisik dil- etkmhklenmn tasarlanma31 ve
uygulanmasinda da kullanilabilir. Reilly ve Ward (1997 17) ise, eg1t1mde oykulenn '
kullanilmas1 gerekliligini vurgulamaktadir. Giintimiizde telev1zyon ve bllglsayar
hayatlannm bir pargast haline gelen gocuklar bile, bir kisinin etrafinda otura;rak oyki
dinlemekten hoslanirlar. Ciinkii Sykiiler insan hayatinda nemli bifr":yere sah1pt1r
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~Kigtik yastaki coélﬂdar dili farkinda olmadan edinirler. Opretmenin simf iginde
yapacag1 etkinliklerin de bu tiir bir edinime yardimci olmasi gerekir. Slattery ve
Willis (2001:96) oykiilerin 6grenme agisindan degerlerini s6yle siralamaktadir:

.« Opykiiler gocuklarin yeni seyleri, bildikleriyle baglantllandlrmalanna yardimci
olur.

e - Cocuklarn olaylara degisik agilardan bakmalarint saglar

e - Cocuklan farkl kiiltiirler, tutumlar ve davramslarla tamgtinir.

e Cocuklarin kendi deneylmlenm grup u;lndekl arkadaglartyla paylasmalarim

saglar.

cpe -

o Cocuklarln dusunme becerilerini gehstmnelenne yardlmc;. olur.

~Ellis Ve. Brewster (1991:1-2) ise, 6ykﬁleﬁ1i oprenme agisindan yerini soyle- ifade
etmektedirler:

e Cocuklar1 motive eder. Ogrenme isteginiri devamlilifim saglar.
o Cocuklann yabanci dil ve dil ogrenumne kars1 olumlu tutum ve davranig
: geh.stlrmelenne yardimeci olur. 4
. Cocuklarm karakterler ve o]aylarla butunlesmelenm saglar. Bu deneyim de‘
g:ocuklann kend1 yaratici gug:lenm gehsurmelenne yardimci olur: - .
Yz 'Hayal glicunu hareketlendmr Oykuler c;ocuklarm hayal diinyasi ile ger(;ek .
diinyay1 blrblnne baglamada yardimci olan snemli bir aragtir.

o . Sinif icerisinde dykii dlnlemek paylagimi saglayan sosyal bu deneyimdir.

3.3 Oykiilendirme Yéntemi Nedir?

Oykiilerin, hayatimizdaki yeri ve 6nemi konusunda sdylenecek ¢ok sey vardir.Ancak
Oykiilerin ilk olarak nerede ve nasil kullahlldlgl konuSﬁnda herhangi bir bilgi yoktur.
Opykiiler egitim alaninda da ¢ok yaygmn olarak kullanilmaktadir. Bu alanda s6zel -
aktarim geleneginin yaygin oldugu iilkelerde, ¢cocuk edebiyatinin zenginliginden sz

etmek miimkiindiir.
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' : Vale ve Feunteun’a (1995: 83) gore dgrenciler bir oykuyu kendllen okur ya da |
dinlerken, anlama ve yamtlama boyutuyla dort ana biligsel suregten gegerler Bu ,

siirecler sunlardir:

Resimleme: Ogrencﬂer okuduklan ya da dinledikleri $eym ZJthsel resm1m~
olustururlar et

Tahmin etme ve hatirlama: Ogrenciler ne olacagim tahmin ederler ve olan seylen

oncekilerle 111§k11end1rmeye g:ahslrlar

Tanmmlama ve klsllestlrme Ogrencﬂer kendi deneylmlenne gore oykudekl olay ve
karakterleri tammlayip 111§kllend1r1rler ' ' '

‘Deger yargilarinda . bulunma. Ogrenciler Oykiudeki degerlen kend1 degerlenyleﬂ .
yorumlayarak bir yargiya ulagirlar. ' '

Bu dort stirecin her 6grencideki yansimast farkh olmaktadlr Bu yuzden ogrencmm
bu alanlarda fikirlerini a<;1klamas1 desteklendlgmde ogrenc1 1le dyku arasmda

yaratlcl bir ortaklik gehs’unleblhr

Elhs ve Brewster (2002 15), oykulendlrmede tic asamal1 bir model onenr Bu model

a§ag1da agiklanan i u<; a.samada kullamlablhr

1. Hérha‘ngi bir 6ykii i¢in altl ile on saat aras yapﬂécak gahsrﬁala;; u;eren b1r '@1§mé
- programi tasarlanmasinda kullanllablhr P o
2. Her bir ders igin dykiilendirme dersinin tasarlanmasinda kullamlablhr

3. Her bir ders i¢in dykiilendirme 1<;er1smde yer alan etkmhklenn tasarlanmasmda

kullamlabilir.
Modeldeki asamalar ve bu asamalarin amaglar soyle bzetlenebilir:.

Planlama: Bu béliim Sykiilendirme oncesi etkinlikleri 'kapsamal.{tlr;. Bu bolimde

Vl‘yapllan etkinliklerin amaci Ogrencilerin - neyi, nigin . yapacaklan kgnﬁsimda
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dﬁg,ﬁndﬁnnek've bildikleri seylerle islenecek Oykiiyii ilintilendirmelerini saglamaktir.
Bu etkinlikler yansitma etkinlikleri olarak dé. adlandinilmaktadir. Bu asamada
etkinlikler araéinda icerik olusturma, konu hakkinda Ggrencileri bilgilendirme,
ogrencilerin On bilgilerini aktif hale getirerek stzcik ve yeni dil yapilariu

kazandirma ile motive etme ¢aligmalar1 yer almaktadir.

g Yapma: Bu asama Sykiilendirme esnasinda yapilan etkinlikleri kapsar. Bu asamada
.yapllan etkinliklerin amac1 6grencilerin, ,6ykiijrii'dinleyerek uygun sekilde katilimda
bulunmasint saglamaktir. Bu etkinlikler deneme etkinlikleri olarak ta
adlandirilmaktadir. Bu asamada 6grenci, birinci kademede kendisine sunulan hedef

: . dili'kullanarak ve deneyerek etkinlikleri yapar.

' ~».ileri.yans'1tmai etkinlikleri: Bu agama 6yk1’ilendirme sonrast yapllan etkinlikleri

.A:l(;el'lr Bu asamada yapllan etkinlikler genisletme, tekrar etme, dykiide sunulan dili
klsllestlrme yapilan g:ahsmalan gozden gegirme ve degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Bu Aagamada - 8grenciler ikinci kademede yaptiklar1 caligmalar1 genisleterek,

. kisilestirirler.
. Oykulendlrme yﬁntenﬁndga dikkat edilmesi gereken unsurlar sunlardir;

. Eéer'égrenéilerlé daha 6ncedén6ykﬁlendinné calismalar yapilmamissa, kisa
Asureh oykulendlrme ¢aligmalar1 yaparak baslanmahdlr
:ov . Imkanlarm el “verdigi olgiide oykiilendirme igin blr oyku odasi
ullantimalidir. | |
P (’jg'renc'ilezr':_ miimkiinse, yerde oturmali, gretmenin yiiziini ve Oykiide
-kullanilan glzlm ve resimleri Arahathkla gorebilecegi bir konumda olmalidir.
. 'Oyl{ﬁlendirine ‘yapmadan &nce dfretmen, Oykilyt galisarak gelmeli, ykiiyi
anlatirken féydalanacagl notlar almalldlf. | |
. Gykﬁlendirrﬁe yaparkeﬁ dramatizasyon, mimik ve gorsel araglar kullanilarak,
Sykii canlt hale getirilmelidir.
. égre‘;men Oykiilendirme ¢alismalarinda, yiiz ifadeleri ve viicut dilini iyi bir

sekilde kullanmalidir.



42

e Oykii anlatilirken net bir ses kullanilmali, tonlamaya dlkkat edllmehdlr :
Tonlamanin dogal olmas: Sykiiniin gergekei gorunmesml saglar ‘ e

o Ogretmen yetenegi olgusunde Oykiideki her karakter igin farkll b1r ses
kullanmalidir. S .'

e Oykiilendirme 31rasmda anlatlm hiz1 iyi ayarlamah bu h121 aym tutarak‘
Oykiiyt sikici ve monoton hale getlrmekten saklnmahdlr . . |

o Opgrencilere soru sorma; yorum yapma, dusunme ve tahmm etme u;m yeterh
siire tanmmalidir. L

e Ogretmen bir sézciik ya da bir - climle kullandlgmda oykudekl g:lzlm ve
resimleri géstererek, yorum yapmah ve anlamay1 kolaylastlrmahdlr

o Opykiilendirme s1ras1nda, bazen kiiglik duraklamalar yaplp, anlamaxmg g1b1
gorunerek ogrencﬂerle oykuyle ilgili konugmahdlr ( Elhs Ve Brewster 1991
27-32, Rellly ve Ward, 1997 17, Slattery ve Wﬂhs 2001 96- 107)

331 Oykiilendirme Yinteminde Kullamlan Sorular
Oykulendlrmede kullamlan sorular Page ve Pemberton (1996 24) a gore ug: bashk
altinda toplanmaktadlr Bu sorular

Oykuyle baglanti kurmay1 amag:layan sorulal“ Bu tlir sorular ogrenc1mn oykuye'
dlkkatlm vermesi, farkmdahgmm arttirilmast ve katlhmm qogaltllmam 191n sorulan
sorulardir. ) m

: Yardlmcl sorular Bu tiir sorular Oykiideki bolumlenn ya da oykunun sonunda '
sorulan sorulardir. Olaylan hatirlatmay: ve bu . olaylarla 11g111 ogrencﬂenn ﬁkll'

sunmasini amaglar.

ilfskilendirme sorular: 'Bu _-glfuptaki. “sorular .Sykiinﬁn teﬁas1ndén' dogan ve
. grencilere kendi deneyimleri ile ilgili konusma firsat1 taniyan tsdi'ulardir;:' Bu tiir
sorular Sykiiniin tamtilmasinda ‘ya da Sykii sonrasi etkinlikleri 'yﬁnléﬁdinnede

kullamilabilir.
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y.Vale ve Feunteun (1995: 194-195), &ykiilendirmede kullanilan sorulari iki grupta
toplamaktadir. Kapalt uglu sorular ve agik uclu sorular. Bu soru tiirleri asagida

eiglklanm1§t1r.

Kapah uglu sorular: Bu sorulardan birinci grupta yer alanlar sadece tek yanit1 olan

kapali uglu sorulardir. Bu sorularin kullanimu ve degerlendirmesi kolaydir. Ancak

. 'dgrencinin anlamu olusturmasina destek saglamamaktadir.

L Aglk uclu sorular: Ikinci grupta yer alan sorular ise &prenciyi dinledigi ya da

okudugu ' dykiiden kendi - anlamini olugturmasina  yardimer olan sorulardir. Bu

sorularin tek bir yamti yoktur, dilbilgisi ya da ciimle yapisi gibi mekanik

" etkinliklerden uzaktr. Ogrencinin, anlamu olusturarak hedef dilde kendi fikir ve

"dﬁ§ﬁnCélerini agiklama yetenegini gelistirir.
Page vé Pemberton (1996: 25) dykiilendirmede kullanilan sorularin 6grencileri farkly
tiirlerde diistinmeye sevk ettigini belirtmektedir. Bu diisiince modlarini bes alanda

toplamnaktadlr. Bu modlar su tip sorular aktif hale getirmektedir:

'Razq'loi'il.a.ma.:,j : 6ykﬁde gegen olaylari ammsatma, -olaylart dogru - siraya koyma,
: “Bykiyii yeniden anlatmaya yonlendiren sorulardur. '

‘Pi'(')jgi.e'ndi'rm,é.:.’ ‘Ogrencinin. Sykiideki bir karakterle empati kurmasin saglayarak

onun diisiince ve duygulanm yansitmaya y6nelik sorulardir.

Neden-sonug: . Oyh‘ide gecen olaylanin nigin bu sekilde oldufunu aragtirmayi ve

buldurmay: amaglayan sorulardir.

Karar verme: Oykiideki herhangi bir olay konusunda bagimsiz ya da ykiiyle ilgili

fikir stirmeye yﬁnleﬁdiren sorulardir.

Tahmin: Oykiide ne olacagim tahmin etmeyi amaglayan sorulardr.



3.4 Oykiilendirme Yontemini Uygulama Siireci
Oykilendirme yaparken belli basamaklar takip etmek gereklr Page ve Pemberton
(1996: 18-19) bu asamalar1 $dyle tanimlamaktadur: R

Oykiiniin  tamtim1  ve ogrencilerin  kendi yasantilan _il~ oykunun

lllskllendmlmem Ogretmen 6ykiiyli tamtirken ogrencﬂenn kendl yasantllanyla

Oykiilerin biitlinlestirilmesini  saglamalidir. Oykudek1 ana ya da yardlmcr -

karakterlerle llglh bir ayrmti verilitken Sgrencilerin bu alandaki yasantllanndan
omekler alinmahdir. Ornegin * karakterin yemek yeme ahskanhklan .g.arasmda

tercihleri varsa bu-konuda dgrencilerin tercihleri ve duygulan ele almmalldlr g

Oykiiniin anlati ve &ykii hakkmda konusma:. Ogretmen oykuyu anlatlrken )

degisik teknikler uygulamali ve 6grenciyi oyki ile ilgili konusturmahdlr Ornegm;.j Y

aile kutlamalarimi konu alan b1r Bykil islenirken ogrencﬂer dogum gunu g1b1

kutlamalar konusunda &ykiiyle baglantili olarak konugmaldir.

Oykiideki ciimleleri gosterek dykiiniin okunmast: Oykii kitapeiginda yer alan

ciimlelere ogrencﬂenn dikkati gekilerek Gykii Snce oé;retmen taraﬁndan okunmahdlr
Oykunun icerik ya da siralama kartlari da bu amagla kullamlablhr Ig:enk kartlan
oykuye ait olaylar igeren bir yiiziinde o olayin gegtigi sahnenin 51yah beyaz ya da

renkli resmi ile resmin altinda veya yamnda anahtar cumlemn, arka yuzunde 1se

~ anahtar ciimle 1gensmde bulunan anahtar sdzclighin yer - aldig kardardlr Slralama

kartlar1 ise oykuye ait olaylar1 igeren sahnelerin ve bu sahnelere ait s1yah beyaz
resimler ile anahtar ciimlelerin yer aldigi kartlardir. Bu (;ahsma b1reysel
yap11ab11eceg1 gibi taklm oyunu 'ya da siif Qallgmam olarak da uygulanablhr'
Ornegin oykiiniin tamtilmasindan sonra ogretmen icerik - kartlanm kullanarak

ogrencilerden 6ykiiyii okumalarimi ve daha sonra siraya koymalanm 1steyeb111r.

ﬁykiiniin iizerinden tekrar. gecerek, Ogrencileri dykiiyii anlatmalan icin
cesaretlendirme, resimler hakkinda konusma: Oprenciler hedef dilde bildiklerini
kullanarak gerektiginde ana dil yardimiyla Sykiiyii kendi ciimleleriyle ifade etmesi

icin cesaretlendirilmelidir. Oykiideki resim ve cizimler konusma ve dinleme
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becerilerini gelistirmek i¢in faydalamlmasi gereken zengin gorsel kaynaklardlr.
Omegin 6ykiide yer alan bazi resim ve cizimler dykiide gegen olaylar hakkinda
onemli ayrntilara sahip olabilir. Ogretmen bu resim ve ¢izimleri kullanarak

ogrencilerden dykiiyii kendi climleleriyle anlatmalarim isteyebilir.

Yonlendirici yamtlar Kullanarak, iigrencilei'in oykiiyii okumalarim saglama:
| : '(")ykiim'in yazilt mt;tnini kullanarak, 6gretmenin hazirlamas: gereken sorulardir.

~Sorulan -hazirlarken kullanilacak sézciikler titizlikle segilmeli ve sorulara
S 6gréncilerin verecegi yamtlann yazlr metni yansitacak sekilde  olmasia dikkat
edilmelidir. Ornegin: ‘Kiigiik kiz. bogiirtlen toplamak icin ormana gitti.” ciimlesinin
. .yer'aldlgl bir 6ykﬁde ‘Kii¢iik kiz neden ormana gitti?’-ya da “Kiigiik kiz bsglirtlen

; toplamak icin nereye gitti?’ sorulari yazili metni'yans;tan sorulardir.

. Siralama, eslestirme, oyun, drama gibi degisik dil etkinlikleri kullanarak
Gykiiyii tekrar isleme: Bu bolimde &gretmen, suélama, icerik Kartlan ve gahs'mé
kagitlari kullanarak 6ykiiyii yeniden gdzden gegirebilir. Oykiide yer alan baz
olaylar1 drama ya da oyun formatinda 6grencilerin tekrar etmesini saglayabilir.

‘Wrigﬁt' (1995: 70-71)', Oykiilendirmede drama ¢aligmalari yapﬂifken dikkat edilmesi

 gereken hususlar syle siralamaktadir:

o Oykii; aym mekanda gegen, hemen:'hemen aymt karakterlerin yer aldigy,
'ﬁiohbloé’ .ya da diyaloga donistiriilebilen, kolay 6grenilip, oynanilan
boliimlere aynimahidir. :

‘e Oykiide gegen karakterleri, mekam ve olaylarin: gectigi yerleri tanitan anlatici
segilmelidir.

o Oykiide yer alan cansiz varliklar grencilere rol olarak verilmelidir.

‘o Oprenciler oyun esnasinda, kendilerine diigen-bdliimleri net ve anlagilir bir

. sekilde oy’néxn’ah, sirtlarimu seyircilere donmemelidir. -

o Maksimum pefformans siiresi, 6gretmen tarafindan ¢ok 'iyi ayarlanmalidir:

e Oykiiniin oyﬁnunu tanitic1 bir poster hazirlanmalidir.

e Oprencilerin yast ve deneyimlerine gore, c¢alismalari &gretmen Onceden

yapabilir ya da sinifta dgrencilerle birlikte gergeklestirebilir.
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3.4.1 Oykii Odasinm Hazirlanmasi

Oykiilendirme gahsmalan yaparken bir &ykii odasi khilmnlmasi 'tavs1ye.f‘ |
edilmektedir. Wright (1995: 16) Oykiilendirmenin siif ortammda gergeklestmldlgl

durumlarda U diizeni oturmay1 tavsiye etmektedir. Bu oturma §ek11nde sandalyeler
masalarin dniine getmlerek ogretmemn Ogrencilere daha yakm olmaSJ, saglamr Arka ,
planda kalan masalarn tizerine de dgrenciler oturtularak amﬁ tlyatro oturma duzem ’
-saglanabilir. Okullarda fiziksel nnkanlar elverd1g1 taktirde hazu‘lanacak oyku oda81
igin gok farkli tasarimlar vardir. Bir oyku odasimin bolimileri - Sekll 1 1’de vcnhms, .

ve asaglda ag:lklannu.stlr

Sekil 1.1 Oykii Odas1 Tasarim
Kaynak: Dodge, Colker, Heroman, 2002: 354, 474

'Ogrenci oturma késesi: Bu kdse igin dykii odasmin en uygun bﬁlﬁim’{ seglhnehdlr :
Oturma kosesi pencerenin veya aydimnlatma Unitesinin kar§lsmda olmamahdlr'
(Dwyer, 2003: 24). Isitma tesisatimn bulundugu yere uzak olmahdlr Bu b Iumdej
yerler hali ile kaplanmali ve her 6grenci igin rahatlikla oturabllgcegl; sag_hkh b;r'_' yer
minderi saélanmahdlr. Bu bolimde genellikle dersin ilk on ya '.d%l"‘on besdaklka81
islenmektedir. Genel oturma diizeni C, O ya da U §eklinde:-dhnalid1r ve tim.
ogrencilerin  oturma agist dfretmeni ve birbirlerini net olarak gtifecck:f §ékilde "

ayarlanmahdir. Reilly ve Ward’a (1997:15) gore yarm daire $ék]indé 'taS'ai"lanan
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oturma dﬁzenleri Sgretmen ile 6grencinin iletigimini kolaylastirmaktadur. Abbott ve
Rodger (1994: 174), oturma kdsesinin havadar, iyi bir sekilde aydinlatilmis ve genis

olmasinm 6nermektedir.

Ogretmen kosesx Oprenci oturma kosesinin tam karsisinda ogrencﬂere en fazla iki
metre uzakta olacak sekllde tasarlanmahdlr Bu kose yarim metreden yiiksek
- olmayan bir sandalye ve bir metre ylikseklikte kii¢tik bir standdan olusmaktadir. Her
ikiviinite de portatiftir. Ogretmen 6ykﬁ1endirme calismas: yaparken bu {initeyi kurup

daha sonra kaldirabilir. Stand igin bazen resim ve sanat atolyelerinde yaygin olarak “

‘kullanilan tuval tiirleri de tercih edilmektedir. Stand ya da tuval 6ykiilendirme' -

yaparken biiyiik kltaplan veya oykii kartlanm ogrencilerin rahatlikla gdrmesini

saglamas1 ve Sfretmene daha fazla hareket: becerisi vermesi ac;lsmdan onemhdlr

Stand 'ya da- tuval kullamlmadlgl zamanlarda ogretmen sandalye uzerme oturarak B

buyuk kltaplan ya da oykii kartlarim kullanarak oykulendlrme g:ahsmalanm
yapmaktadlr (Dodge Colker ve Heroman 2002: 66-80, 358).

Etkinlik masalan Etkinlik maSalan 6grencil'en'n ('iykiil'endirme Oncesi,

oykulendlrme sirast ya da oykulendlrme sonrasl gahsmalarl gergeklestlrmem icin

A gerekhdlr Kukla, boyama, kesme, yap1$t1rma, kart oyunlan, grup ¢aligmalari, proje . . .

gibi etkmhklen gergeklestlreceklen yerlerdlr Etkinlik masalannm yaJnnda""
grencilerin rahathkla ula§ab11eceg1 malzeme birimleri olmahdlr .Bu blnmlerde

makas, renkh kaglt ve karton yap1$t1n01 kurdele renkli kalemler ve - boya gibi ehsy S

g:ahsmalarmda kullamlacak malzemeler bulunmahdlr (Abbott ve Rodger, 1994: 174
Dodge Colker ve Heroman 2002 320-328 Scott ve Ytreberg, 1990: 12 Valé ve
Feunteun 1995: 97)

Bilgi ve iletigim l‘i_nitesi:jBu inite bir multimedya bilgisayar ve projeksiyon 01ha21
ile bif kasetr,:alafdan olusmaktédlr. C)ykﬁlendirmede - kullamlacak 6ykﬁleriﬁ
‘bazilarinin  dijital- Véfsiyonlannln kullamlmasi, Internet {izerindeki etkinliklerin
birlikte yapilmas1, proje hazirlanmas: i¢in faydali olmaktadir. Oykiilere ait sarkilarin
siif igihde uygulanmas1 ya da bu 6ykiiler uluslararasi geleneksel 6ykii gruplar
arasmda yer aliyorsa bunlara ait animasyon caligmalarinin izleﬁlmesi've bunlara ait
ses kasetlerinin dinletilmesi i¢in kullanilmaktadir (Smith, 2000: 28, 40, 88, 101-104). '
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3.4.2 Oykulerm Seg:ﬂmesn .
Giiniimiizde ¢ocuk edeblyatmdakl zenglnllk Oykii ¢aligmasi yapaca.k egmnenlere gok .
fazla segenekler sunmaktadir. Cocuklarm kendi dillerinde . blldlklen geleneksel
Oykiiler, peri masallari, giinlimiize uyarlannug peri masallarl, sadece res1mlerden
olusan Oykiiler, kaﬁyeh oykuler giincel ykiiler, hayvanlarla 11g111 oykuler ve her
tilkenin kendi kiiltiiriine ait oykulen arasindan segim yapmak zorlasmaktadlr Elhs ve
Brewster'a (2002: 8-13) gore oykii se¢iminde uyulma81 gereken knterler -dil,

psikoloji, biligsel, sosyal, kiiltiirel olmak izere bes alanda toplanmaktadlr Oykulenn '

secilmesinde dikkat edilmesi gereken 6zellikler sunlardir:

o Oyku sozciik, dilbilgisi ve islev agisindan ogren01mn dil duzeyme u ygun. mu'? i
o Oyktideki mizah, surpnz aklcﬂlk ritim, igerik, zﬂhk, h1c1v benzétme g1b1 -

edebi 6geler 6grencinin:
-Oykiiyii anlamasi kolaylagtiriyor mu? .
-ﬁykiilendirmeye katllma81 sagliyor mu? |
-telaffuzunu gelistirmesine yardimei oluyor mu?
-tahmin etmesini ve hatlrlamasml_ destekliyor mu?
-dili zenginIestirmesine katkida bulunuyor mu?
o  Oykii 5grencinin ilgi alanlarma hitap ediyor mu? s
e Oykii 5grencinin hosuna gidecek bir teméya sahip"mi?. B : |
+  Oykii 8gretmenin hosuna'gidecek'bir temaya sahip mi? - o : ey

o Oyki gretmenin anlatma yeteneklenne uygun mu? -

. Oyku programdaki bir konu ya datemaile baglantili nu‘7
¢ Oykii 6grencinin yas grubuna uygun mu? o
. ()yki’miih uzunlugu 6grenci i¢in uygun mu?
¢ Oykii net ve anlaslhr bir tarzda sunulmus mu? e
o Oykiideki deger ve tutumlar kabul edilebilir duzeyde m1‘7 SR
¢ Oykii global temalara deglmyor mu? W
e Oykii 6grenciye diinya goriisii ve diger kulturlerle 11g111 b1r seyler
kazandlrmayl hedeﬂlyor mu?
o Oykiiniin 6gretmen kitab1 var mi?

e  Oykii biiyiik kitap formatinda basiimis mi?
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»  Oykiiniin ¢aliyma sorularr var mi?
o Oykunun stralama ve igerik kartlari var mi?
o Oykiiniin yansitma ve deéerlendirrhe amaghi oyunlari var m1?
"o Okuma — yazma ¢afina gelmemis dgrenci gruplarinda kullanilacak Sykiler
icin anne-baba rehberi hazirlanmg mi1?
. ('jykiidé yer alan ¢izim ve resimler.6grencinin:
-6ykiiyli anlamasim kolaylastirryor mu?
. -yas grubuna uygun mu?
-ilgisini gekece'k _sekilde qizilﬁiis ve renklendirilmis mi?
~hedef dile ait kiiltiirii net olarak yéns’iﬁyor mu?
o Sayfa diizeni. ve sayfa tasarimi Ogrencinin anlamasmi kolaylagtiracak ve
(ﬁgrenchlin Oykt ile etkilegimini saglayacak sekilde planlanmig m1‘7
e Oyki pf,ogramdéki..‘diger' alanlarla baglantth mi?
o Oykii motivasyonu arttiracak sekilde tasarlanmis mi?
. 6éren¢imn hayal giiciinii gelistiriyor mu?
o Oykii dgrencinin duygusal gelisimine katkida bulunuyor mu?
o ,Oyku ogrencﬂerm hedef d11 ve kiiltiirle ilgili meraklarim arttmyor mu?
. Oyku ogrenmye .
' ~gevre bilinci kazandmyor mu?
'-ek01011k konularda b11g1 venyor mu?
7 ~—vatanda§hk egltnm venyor mu? : »
- 'i-c;ok kulturluluk ve kulturler arasi zengmhk ve payla§1m degerlen." o
konusunda katklda bulunuyor mu?
. Oyku ogren01mn anlayacag1 kiiltiirel ogeler igeriyor mu? -
. Oyku ogretmen ve ogrencmm benimseyecegi etik ve inanglar i 1<;er1yor mu?

. Oyku.ogrencm_m gergek yasam deneyimlerini yansttiyor mu?

Bu kriterler dikkate aliarak yapilan 8ykii segimleri oykiilendirme gahsmasmm etkili
olmasi aglsmdan snemlidir (Dwyer, 2003: 24, Ellis ve Brewster, 1991: 11-20, Ellis B
vve Brewster, 2002 8-11, Hunt, Page ve Pemberton, 1996:15, Slattery ve Wllhs
2001:96, Slocum, 1986: 226, Vale ve Feunteun, 1995: 82, Wilhelm ve Wilhelm,
1999: 27-28).
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3.4.3 Oykiilendirme Oncesi Callsinalar o -
Oykiilendirme  ¢alismalari 6ricesinde -8gretmenin &apacagl hazlrhklar .
Bykiilendirmenin saglikl ~bi(;imdé gerceklestirilmesi aglsmdaﬁ onemhderunlardan
ilki oykiilendirme ortaminin hazirlanmas ile ilgilidir. Hunt, Page ve Pemﬁé’ftoh’a
(1996: 23) gore oykulendlrme oncesmde ogretmen ogrencﬂenn rahat dmleme
pozisyonunda oturmalarim saglamahdlr Ogretmen oykulendlrme yaparken tim
ogrencilerin dikkatini .gekecek bir ortam olusturmalidir. Bir’ ogrencmm b11e ‘rahat
dinleme pozisyonunda olmamasi grubun Oykiiye. odaklanmasml bozarak

Oykiilendirme esnasinda diger ogrencilerin rahatsiz olmasina ve genel dlkkatm.
dagilmasina neden olabilir. Bu yuzden ogrencﬂenn oturma bl(}lml g:ok onemhdlr

Ogrenciler 6gretmeni, oyku kartlan ve biyiik oyku k1tab1n1 g:ok net. gorebllecek b1r
sekilde oturmalidir.

Wright (1995: 1'6) 6ykﬁléndirmenin smf ortaminda yaﬁildiél uygulamalarda -
ogrencﬂerm opretmene diger derslerde oldugundan daha - yakm b1r mesafede
oturmasinun’ Spemi tizerinde durmaktadir. Kii¢iik yas grubu ogrencﬂerle yapllacak '
oykiilendirme ¢alismalarinda minderler tizerinde yerde oturmalan saglanabilir. Sinif
oturma:dﬁzeniﬁde degi$iklik 'yai)mak mumkun degilse 6éretmerﬂer kukla, " dykii
cantasr ya da oyku giysisi ve. $apka31 ile derse g1reb111r Boyle b1r uygulama
motlvasyonu arttiricr bir rol oynar Wilhelm ve Wilhelm’a (1999 27) gore oykuye
baslamadan once ogretmen ortami hazirlamah ve oykulendlrme g:ahsmasml
destekleyici bir Sykii- giysisi glymehdlr Simifta dikkati dagltacak gorsel materyallen
ortadan kaldirmalidir. Oykulendlrme 9a11$malar1 Oncesinde- ogretmenler muzﬁ('.f'
kullammlna yer verebilir. Omegm anht (1995: 17), oykulendumeye baslamadan
dnce aym mumgm kullamlmasmm ogrencilerin hazirliklarini tamamlamam ac;lsmdan
etkili oldugunu vurgulamaktadir.

Oykillendirme oncesinde Sgretmen o derste yapacagi dykiilendirme 95115ﬁi’a'smm
plamnl ayrintlh olarak yapf«irak’ derse girmelidir. Oykiiyii bir kaynaktaﬁ suﬁacakéa
biiylk kitap kullanip kullanmayacagina karar vermelidir. Hunt’a (1995: 4) géfe
biiyiik 'kitap kullanim, 6gretmene daha fazla kontrol imkam | vermekte ve

Sgrencilerin dikkatinin 6gretmen ve Oyki ilizerinde yogunlagmasini saglamaktadir.
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-Esteve ve Estruch’a (2003: 9) gore ise biyikk kitap kullamimu gorsel destek ve
Sykiiyle biitiinlesmeyi saglamada 6nemli rol oynamaktadir.

Dwyer (2003: 24), Reilly ve Ward (1997: 21), Hunt, Page ve Pemberton (1996: 23)
3 .6g‘retvmenin kullanacag: oykiiyii iyi bilmesinin rahat ve kontrollii bir Oykiilendirme

, .yapabi.lmesi agisindan gerekliligi tizerinde durmaktadir. Slattery ve Willis (2001:

R 03) ile Dwyer (2003:24), 5gretmenlere bu konuda su dnerilerde bulunmaktadr:

o Oykiiyii kullanmadan 6nce iyice anlamak i¢in bir kag defa okuyunuz.
e ('jykﬁyﬁ-sesli'olarak anlatiniz.
gehstlrmemz gereken bolumlcrl (;ahslmz.

e Oykiiniin kasete kaydedilmis bir versiyonu varsa dinleyiniz.

Elhs ve Brewster (2002: 15) Oykiilendirme dncesi yapilacak hazn'hklarm Oykiilerin
tiiri ve dogasma gore bir ile dort ders arasi bn' stire alacagini belirtmektedir.
Hunt (1995, 4) dgretmenin Sykiiyii tim detaylaryla bilmesinin smﬁa rahat bir ortam
saglannias'l a(}lsmdan 6nemli OIdugumi 'ifai‘de etmektedir. Slatte:"y ve Willis (2001:
: ’103), ogrencllere Syki ve resimlerle 1lg111 soracak sorulara, resim, karakter: tanitim -
~kartlaf1 ve: sualama Kkartlan ile yapllacak etkinliklere ayrintilt olarak yer verilmesi
: gerektlglm vurgulamaktadlr Ogretmenin kulland1g1 Oykiiniin sualama ya da igerik
kartlarl yoksa bgretmen bunlan kend1s1 hazulamahdlr Bu kartlann kulIamml .
K ogrencmm oykuyu anlamasim ve hatlrlama31m saglamaktadlr (Hunt ve Meehan,
s 1996 4). Oykuye baslamadan Once, Ogrencilerin 6ykii ile -ilgili deneyimlerini’ ve
oykii konusundakl ‘bilgilerini. kullanarak motivasyon ve ilginin arttinimas
saélanabilir (Ellis .ve ‘Brewster, 1991:23). Oykiilendirme 6ncési  etkinlikleri
Greenwood (1988:16- 58) anht (1995: 29—39) Phillips, Burwood, ve Dunford
(1999:73-75) sbyle siralamaktadir:

Yeni sozciiklerin secimi: Oykiide yer alan sozciiklerin 6ykii 6ncesinde gretilip

Ogretilmeyeceginin karara baglanmasidir.
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Dilin basitlestirilmesi: Oykunun dilinin iizerinde yapllacak gah§ma1ar1 19ermekted1r T

Bazen Sykiiniin dilini basulegtmrken, Oykiiniin ozelllklen ve guzelhglm kaybetmeA
riski ortaya ¢ikmaktadir.

Resimler: Pek ¢ok nesne ve fuller resimlerle -anlatilabilir. Bu resunler smlfm en

arkasinda oturan & grencﬂer tarafindan net. goriilecek sekilde buyutulmehdlr

Nesneler: Oykiide gegen nesneleri gergek nesneler sinifa. -g@tﬁg;ek jz»vcrmek .
miimkindiir. | b

Mimikler: Fiiller, sifatlar, zarflar ve duygular mimik ve hareketléﬂe suni;labiliir,' B
Igerik: Sozciiklerin bir igerik igerisinde yer almasi anlamayi kolaylastlrmaktadlr 3

Ceviri: Bazen &prencilerin anadilini kullanmak gok izl 7V¢ " etkili bir. ¢bzim
olmaktadr. S

‘Hafiza oyunlarr Sozcik - oyunlan boliimiinde yer alan etkinlikler burada
kullanilabilir. el

Resim sozciik eslestirme: Resim ve sozciikleri eslestirme Qahsmalan zellikle -
sozciiklerin yazili bigimlerinin 6gretilmesi amaglandiginda uygulanma81 .,'gériﬁkefﬁ bir

etkinliktin ,

Resim cizme ve tasarlama: Ogrenciler sézciikle ilgili resim ¢izip, tasarimda

- bulunurlar.
Sozciik aglar: OgrenCilerdeh kendi sdzciik aglarmi yapmalan istenit.

On kapak: Oykiiniin 6n kapag kullamlarak 6ykiiniin konusu 1le 1lg111 ogrencmm
tahminine bagvurulur. |



53

‘Resimlerden konulara: Oykiiniin igerisinden bir resim segilerek bu resim
Ogrencilere gosterilir ve 6grencilerden Sykiiniin konusu ile tahminde bulunmalan

istenir.

Nesneyi tahmin etme: ()ykﬁde yer alan bazr nesneler paketlenerek simifa getirilir ve
ogrencilerden bu paket igerisinde ne oldugunu bulmalar istenir. Sonra bu nesnenin

Oykiide yer aldif1 sGylenerek 6grencilerden bu nesneyle ilgili soru sormalar istenir.

Oykilyii tahmin etme: Oykiide yer alan nesnelere ait ¢izimler simfa getiﬁlir.

. Ogrenciler bu ¢izimlere bakarak Sykiiyii tahmin etmeye caligirlar.

~ Tartisma: Oykiiniin konusu ile ilgili olarak ogrencilerin duygu disiince ve

yorumlari alinip kendi deneyimlerini paylagmalari istenir.

Oykii dzeti: Oykiiniin gok kisa bir 6zeti 6grenciye verilir. Bu 6zet 6grencinin ana

dilinde de hazirlanabilir.

(")grenci c;izimleri'~ Ogrencilere 6ykiiniin konusu verildikten sonra sinifta Ogretmen
her gruba oykunun gectigi onemh bir an1 anlatir ve o grup bunu ani cizer. Daha sonra

bu re51mler tahtaya konularak ogrencﬂerden oykuyu anlatmalari 1sten1r

344 Oykulendlrme Slrasmdakl Cahsmalar

Oykulendume suasmda Ogrencilerin dikkati oykunun icerifi ya da konusuyla 11g1h
bilgilere ,Qeklhnehdlr. Oykii kitabinm kapak sayfasi kullanilarak yazar ve
karakterlerle ilgili- 6n - calismalar yapilabilir (Wilhelm ve Wilhclm, 1999: 27).
Oykiilendirme g¢aligmalar1 yapilirken ¢ok fazla etkinlik kullanilarak 6ykiiniin
boliinmesine izin verilmemelidir. Ogrenciler i¢in ¢ofu zaman yalmizca Sykityii
dinlemesi yeterli olabilmektedir. Oykiilendirme sirasinda yapilan etkinlikleri
Greenwood, (1988}59'-86), Phillips, Burwood, ve Dunford (1999:76-77), Wright
(1995: 39-46), soyle mralamaktadlr:
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Oykii anlatimina ara verip soru sorma: Oykunun uygun bolumlennde
duraklayarak dykiide ne olacagl 11e ilgili 6grencilerden goriis almlr '

Akilda resim olusturma: Ogrencilere gozlerini kapatmalarr ve aklllarmda oykuyle 'J
ilgiyi bir resim canlandirmalar istenir. Bazen ogrencﬂer resnnlenm dlger

arkadaglariyla paylagirlar. |

Siz olsaydimiz ne yapérdinxz?:' Ogrencilere, oykiideki hgrhéhgi.bi:r:.;:plqy ya da

durum kargisinda nasil hissettikleri veya bu durumda ne yapacaklari sorulur e

Ne ilave edebilirsiniz?:. Oykudek1 nesneler ile ilgili yonel’ulen sorulardlr Omegm .
Kirmizi Baghkli Kiz oykusunde ‘kizin meyve sepetmde baska hangl ylyecek ve .

1<;ecek oldugunun sorulmas: gibi.

Mimik ve hareketler: Ogrenc1ler Oykiideki bir hareketi, karakten duygu ve hlSSl

mimik ve hareketlerle ifade etmes1 istenir.

‘Siralama kartlar: ya da resimler: Oykii anlatan resim ya da ctimle kartlarini olus

sirasina koyma ¢alismalaridir.

Ziplayan sézciikler: siniftaki her 6grenciye bir s6zciik ya da bir kag'ti.greﬁdiyé ayni
sozctk verilir. Oykulend1rme eshasinda Ogretmen o sozcugu her sbyledigmde
ogrenci ya da 8grenciler 6nce oturduklar: yerden 21play1p sonra tekrar otururlar

Cizme ve boyama: Oykiide gegen bir insan bir hayvan ya da bir nesn’e'y.i. gizme ve

boyama ¢aligmasidir.

. Oprencilerin  ¢izdikleri resimlerin dykiilendirme esnasinda ".ljk’iillvzlnimlz.
Ogrencilerin Sykiilendirme oncesi yaptiklan gizimlerin, Sykillendirme esnasinda

uygun bir anda kullaniimasidir.
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Oykiide duyu organlarma hitap eden ciimlelerin vurgulanmasi: Ogrencilere
oykii anlatilirken gorme, isitme, koklama, tat ve dokunma duyularina hitap eden

ctimlelere odaklanmalar istenir.

Sevdiginiz yapilarla siir yazzimi: Ogrenciler Sykiiyii dinlerken hoslarma giden

yapilari not ed¢ler. Daha sonra bunlan kullanarak siir yazarlar.

Dogru yanhs?: Ogrencilerin bildikleri bir &ykii iizerinde degisiklikler yaparak
Ogretmen Oykiiyli yeniden anlatir. Oprenciler degisikligi - fark - ettiklerinde

pannakianm kaldirararak o bolimii diizeltirler.

YF1s1lt1h oykii: Oykii anlatilirken bir kag sozciik sdylenmez. Bu sozcuklerm yerme T

degisik sesler yada mimikler kullanilir. Ogrencilerden tahmin etmeleri 1stemr

3.4.5. Oykiilendirme Sonrasi Calismalar

Oykiilendirme sonrasinda 6gretmenin uygulayacagi ve yaygn olarak kullémlan-gok
sayida' geleneksel calismaya rastlamak miimkiindiir. Greenwood, (.1988:16.—58),
Phillips, Burwood, ve Dunford (1999:78-90) ve Wright (1995:47-71)’a gére bu
.gelenekéel tgkniklgri su sekilde gﬁnccllestirmek miimkiindiir:

Ogrencilerin hazirladi anlama sorulari: Sif gruplara boliniir. Her grup yki

ile ilgili beg sofu hazirlar. Daha sonra yeni gruplar olusturulur. Yeni gruptaki-her = - L

dgrenci sirasiyla sorularint sorarlar.

Tarif et ve bul: Oykiiyii anlatan resimler siufin duvarina ve tahtaya asilir. Ogretmen
ya da bir dgrenci Oykiiniin bir boliimiinii anlatirken diger ogrenciler ilgili resmi

bulmaya ¢aligirlar.

Ciz ve tahmin et: Ogretmen ya da bir 6grenci ykiiniin bir boliimiinii anlatan bir

resim ¢izerler, Diger dgrenciler bu béliimii tahmin etmeye caligirlar.

Oykiiyii yeniden anlatma: Oprenciler resim ya da hareketlerle Oykiiyt tekrar

anlatirlar.
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Resimlerden birini alma: Oykiiyii anlatan bir dizi resim .tahfaya,a5111f.';Bu;'~r"§$i1"1.11€r"
kullanilarak Oykii tekrar anlatllir. Sonra Sgrencilerden gﬁzlérhli' kapamalanlstemr
‘Resimlerden . biri almir. Ogrenciler aliman- resmi bularak; “8ykiiniin” 0 b(’iliununu |
~ anlatirlar. . B S |
Resmin iistiine ziplama: Oykiiyii anlatan fes.i'nilcrsvbﬁy.ii:tji.ilérek - yer.é:"k;ozlin,ulur.
Oprenciler. daire olustufur ve sirayla bir resrhih ﬁzériﬁé geléfc?k".o :re'siﬁil,é: iigili .

konugurlar.

Oykii akis karti: Oykiideki karakter ve. olaylarla 1lg111 ogrencﬂer b1r sema-. ‘

hazularlar

Oykii anahzr Ogrencﬂer oykuyu, karakter yer olaylar problemlcr ve (;ozumlere e

ayirrlar.

Harita cizme: Ogrenciler oykunun bir: hantasml QIZCI' olaylarm gegtlgl yerlen

isaretler.

Resmi yamndaki arka‘dasnia Vérm'e ve 6yk'ii' anlatma: Ogretmen f/e"'fiéi;ehciler' -
daire olugtururlar. Ogretmen oyku ile ilgili bir resmi gostererek oykunun remmle .

ilgili boltimiint anlatir. Sonra yamndak1 ogrenmye verir. Ogrenm resm1 kullanarak
Ogretmenin anlattiklarini tekrar eder. B

Fisildayan &ykii: Oyki ile ilgili on -climle yaziir.. Bu cumlelerden 1k1 set ﬁ$
hazirlanir. Siifin arka tarafindaki bir siramin iizerine bu on cumle oykudek1 olu§
strasina gore dizilir. Suf iki takima ayrlhr Slmﬁn On tarafina- tahtaya yakln b1r yere
iki sira konulur. Bu 31ralar1n lizerine figler- kanslk sekllde yerlegtmhr Ogrencﬂer
stralarin Oniinde d1k111rler En 6ndeki 6grenci smifin arka tarafmdakl su'aya glderek
siranin {izerinde bulunan ilk climleye bakar Smifin en arkasmda d1k11en takim
arkadaglnm kulagma ciimleyi fisildar. FoX: ogren01 bir dniindekine, dlger ogrenc1de bir
ondeki arkadasimin kulagina ctimleyi fisildayarak en ondeki arkadaslanna Qumlemn

gitmesini saglar. En 6ndeki 6grenciye climle ulagtiginda o &grenci Cﬁmleyet’aitﬁsi
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bularak b1r1n01 siraya koyar. Sonra aym 6grenci simfin arkasindaki siraya kosarak
ikinci ctimleyi okur. En arkadaki arkadasinin kulagina ctimleyi fisildar. Ciimleleri en

dnce siraya koyan takim kazanur.

- Bilyiiyen dykii: Simf iki takima ayrilir. Tahtanin niinden sintfin arkasina dogru tek
kisilik sira yapilir. Tahta ortadan bir ¢izgi ile ikiye aynlir. Siranmn Oniindeki
. grenciler tahtaya kosarak dykiiye ait ilk sdzctigii yazip siranin en arkasina gegerler.

Ug dakika iginde en fazla dogruya sahip olan takim kazamr.

Iki dykiiyii harmanlama: Calisilan iki oykiiye ait fisler karigtirilarak dgrencilere

dagititir. Ogrencilerden bu ciimleleri ykiilere gore ayirt etmeleri istenir.

Kim Kimi seviyor semasi: Ogrenciler 6ykiideki karakterlerden kim kimi seviyor yé
da sevmiyor, kim kimi taniyor ya da tanimiyor gemasi hazirlar.

Karakter resimleri: Ogrenciler 6ykiideki bir karakteri secerler ve bu karaktere ait

bir resim gizerler.
(")ykl’iy‘ii'vdeg'erlendirme: Ogrencilere Sykii hakkindaki goriisleri sorulur. -

Tablo 1.2.°de '6§rencilerin islenen: bir: dykityli degerlendirmesine - yonelik olarak

hazirlanan sorular bulunmaktadr.

Tablo 1.2 Oykii Dégerlendirme Formu

[SORULAR GGRENCI YANITLARI -

Oykiiden hoslandimz m1? Cok hoslandlm / biraz hoglandim/ §6k az
| hoslandim / hi¢ hoglanmadim
{ Oykiiyii anladimz mi? Cogunu anladim / birazim1 anladim / gok

azim anladim/ hi¢ anlamadim

Oykiiniin en iyi kismi1 nedir?
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| Oykiiniin en kﬁtﬁ kismm nedir?

Oykiiniin eglenceli Kasm nedir?

“Oykiiniin heyacanli kismu nedir? -

Kaynak: Wright, 1995: 58

Oykuyu canlandlrma Ogrencﬂerle birlikte oyku sahnelere bolunur Roller
paylagilarak Sykii canlandirilir. .. s

Vldeo veya ses cekimi yapma: Oyku sahnelere b6liiniir. Her sahne blr gruba venhr V
Gruplar kangik sirayla sahnelenm canlandirirlar. - Dlger ogrencﬂer sahnelenen‘

bolumu tahmin - etmeye gahslrlar Her grup sunumunu yaptlktan sonra oyku olusv

sirasina gore canlandirilir. Bu Qahsmamn video ya da ses g:ekm:u yaplhr e

Mimik ve tahmin: Mimik (;ahsmasma uygun on cumlc seglhr B1r ogrenc1 cumley1 .

mimik yardlmlyla anlatmaya g:ahslr Diger ogrencﬂenn cumleyl bulmalan beklemr

Zxt sozciikleri. kullanarak oykuyu anlatma Ogrencﬂer oykuyu" 21t Ve farkh.

sozciikler kullamlarak yeniden anlatlr

Oykii kltapglga ‘yapma: Ogrencﬂer blreysel grup ya da s1mf olarak oykuyu anlatanl g
bir thap yaparlar. .

Oykii kitap kapag tasarlama: Oprenciler nglm ve yazi kullanarak oyku u;m yem» y
bir kapak tasarlar.

Karakterlere mektup yazma: Oprenciler bir 8ykiiniin karaktennden '. baska bir

Oykiiniin karakterine mektup yazarlar.

Oykiideki bir olaydan yemi bir &ykii olusturma: Ogrencﬂer oykude geg:en
olaylardan birini kullanarak yem bir 6ykii ya da siir olusturlar.
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Oykiiniin kahramaniyla soylesi: Ogrencilerden biri Sykiiniin kahramam olarak

siifin Sniine oturur. Diger 6grenciler ona sorular yoneltir.

En ¢ok sevilen karakterler: ‘Ogrenciler en gok sevdikleri karaktere ait konusma

7' hazirlar ve bunu canlandirirlar.

Opykiilendirme sonrasinda bu paylasimi gergek ve anlamli bir- deneyim haline
getirmenin yollar1 aranmalidir. Grubun merak ve istegini canli tutan yansitma ve

. genisletxﬁe‘ ¢alismalarina yer verilmelidir (Wilhelm ve Wilhelm, 1999: 28).

- 3.4.6. Oykillendirme Yonteminde Dejerlendirme |

Ellis ife.'Br‘ewster (2002: 21), dykiilerin ana programi destekleyici ya da ana
.- programun kendisi olmasi duruinﬁnda belli: bir noktada degerlendirme yapilmasi
gerekhhgl uzennde durmaktadir. Dil becenlen agisindan Sgrencilerin kazanimlaring
blgmek biligsel, duyussal kulturel ve sosyal kazanimlan Slgmeye kiyasla daha kolay
olmaktadur. Oykiilendirmede slgme dort ana baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar:

. Ogrencmm Gellslmml Olg:en Smavlar Ogrenmemn formal boyutunu Slgmeye
, 'yonehk smavlardlr Dmleyerek numaralandlrma resimlerle sozciikleri eslestirme;
- sdzciikleri gruplara ayirma, resim dikte g:ahsmalarl gibi etkinlik turlen bu sinavda yer

alir (Ellis ve ABrev.vster.- 2002: 21). Bu tiir smavlarin giiglii ve sirh yonlerini soyle .

.6zetl~enébilir' Coktan 'seg:fnell bosluk doldurma, dogru yanhs tipi smavlari

hazirlamast ve degerlendlrmem kolaydlr Ancak bu smavlar geleneksel olmalarl

nedeniyle. 6zellikle. kug:uk yasla,rdakl Sgrenciler i¢in uygun degildir. Sinava giren
ogrencilere sagllk;h”'b:.ir doniit vermez. Verdigi tiim déniit bir nottan ibarettir. Bu
yiizdén diger~d¢gerléndirme teknikle'riyle. birliktc kullamlmahdir (Georgio ve Paviou,

2003:11). Bu smavlarda i§lenen 6ykﬁye ait aﬁéhtar'sbicﬁ]der, anahtar ctimleler, ana

sahneler ve 6ykﬁdek‘i"olaylar1n. olus siras: 6l¢iiliir. Coktan secmeli smav en yaygin
olamdir. Cesitli sekillerde uygulanablhr Ogrencﬂenn seviyesi ilerledikge yazili
smavlara gegilebilir. Yath smavlar yarim birakilan 6ykiiyii bitirme, eksik ctimleleri

tamamlama gibi degisik uygulamalara sahiptir (Madsen, 1983: 16-21, 101-122).
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Ogrencinin Gozlem Yoluyla Degerlendmlmesn Yukanda"‘bahs'e"(.ﬁl‘éﬁj fonnal

degerdlrmemn yani sira gozleme dayali olarak her grencinin derstek1 k1§1se1 gehslm',?

ve performansinin bir kayldmm tutulmasidir. Bu tiir bir degerlendlrme ogretmene

dgrencinin diger yonlerinin de Ol¢lilmesinin “yam sira donem sonu ka:melen ‘

doldurmada -ve veli toplantllannda yardime1 olur - (Ellis ve Brewster 2002 21)

Georgio ve Pavlou’a (2003 12, 141- -142) gore yapilan gozlemler s1stemll ve planh :

olmalidir. Bu gdzlemlerde - 6grencinin perfonnan31 tutum Ve davramslan 11e
motivasyonu dikkate almmalidir. Go6zlem sonuglari 51stem11 blr sekﬂde
kaydedilmelidif. Gozlem yoluyla® degerlendirmede su seklz unsura dlkkat

. edilmelidir:

Ao' Ogrencﬂere bdyle bir degerlendmlmeye tabl tutulacaklan akademlk yﬂm .
ba§1nda soylenmehdlr Ogrencﬂer degerlendlrme knterlen hakkmda net blr e

' ‘bllglye sahlp olmalidir.

o Gozlemlerin yazilt olarak kaydedllecegl b1r gozlem formu hazulanmahdlr |

Bu gézlem formu Sekll 3’te verilmistir. RE A

o.. Ogrencilerdeki 6nemli ve degisik llerlemeler mutlaka kaydedllmehdu'

e Gozlem formu farkll boliimlerden olusmaktadlr ve tum “bu bolumlenn
doldurulmas: i u;m birden fazla ders saatl harcanmahdlr '

. Gozlem formunu doldururken 6gretmen semboller kullanablhr

e Bazen gbézlem sonug:lanm muhafaza etmek i¢in, kug:uk notlar alma ya da -
akilda tutma “yoluna gldlleblhr Boyle b1r durumda ogretmen o ders blter” -

bitmez veriyi gézlem formuna islemelidir. . i
* Aym 31mfa giren diger ogretmenlerle 1$b1r11g1 yapllmalxdlr

o Eger imkan varsa islenig sirasinda siifta video kaydi yapllablllr

Gozlem yoluyla degerlendlrmede Kirtley (1997 3-5) yans1tma oyunlanmn

kullanimum tavsiye etmektedir. Bu oyunlar en az iki en fazla sekiz ¢ ogrenCI taraﬁndan
oynanir. Ogrétmen Karakter kartlari, anahtar sozcuk]er ana kart ve oyku kartlari
tasarlayarak s1mfta islenen oykd ile ilgili etkmllkler yaptirir. Bu oyunlar oynamrken
Ofretmen ogrencﬂen izler ve degerlendirir. Hunt ve Meehan a (1996: 4) gore 1g:er1k
ve siralama kartlar1 dykiilendirme yonteminde yapilan degerlendlrmede onemh yer

tutmaktadr. Ogretmen islenis swrasinda  Ggrencilerin resimleri dogru _siraya
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koymasini, resixrﬂeflev anahtar climleleri eslestirmesini gézler ve degerlendirir; Page’e
(2004:3) gore dykiilendirme sirasinda Sgrencilerin dykii ile ilgili sorulara verdikleri
yanitlar ve katihimlar1 da degerlendirmeye almmabilir. Ellis ve Brewster’m (2002: 21-
23) tasarladifi Oykiilendirme y&nteminde gbzleme dayali degerlendirmelerde

- kullamlacak sekiz boliimden olugan gézlem formu sekil 3.’te gosterilmistir.

. Bu arastirmada Kirtley (1997: 3-5) ve Meechan (1996:4) tarafindan tavsiye edildigi
gibi- dykiilendirme ydntemi dogrultusunda tasarlanan 6grenme ortammnda yansitma
, oyunlarl, karakter kartlari, icerik ve stralama kartlar1 tekniklerine yer verilmistir.

Tablo 1.3. te 6ykﬁlcndiime yonteminde gézleme dayali degerlendirmelerde
kullanilacak sekiz bolimden gosterilmistir.

Tablo 1. 3. Gozlém Formu

: Gozleni Formu

~Ogren01mn Adi Soyadl S O S ..

Oykuler 1 {2 |3 4 5 6

Dinleine »

1-Oykii alﬂatlldiglndai'ya da okundugunda genél
{ olarak-anlayabilir. .

| Oykiide bir sonraki saﬂlada ne olacag konusunda
-tahminde bulunabilir. ‘

-Anlam ¢ikarabilir.

| Sézciikleri taiuyéibilif '

| Talimatlar yerine getlreblhr

Sintf dilini anlar.-

Konusma

| Anahtar sozcik. ve. cumlelen tekrar ederek
oykulendu'me g:ahgmalanna katilabilir.

Oykiide gegen sdzciikleri dogru telafuz edebilir.

Sozel etkinlikler_c. ‘katibr ve G@rendigi - yeni
| sozciiklerle kaliplén.ikullaﬁxr.'

Tletisim staretijelerini kullanir.

Siuf dilini kullanir.

‘Okuma

Oykiiyii okudugunda genel olarak anlayabilir.

Oykiide bir sonraki olay1 tahmin edebilir.
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Anlam ¢ikarabilir.

Sézciikleri taniyabilir.

Basit diizeyde yazili talimatlar:. anlayablhr

Basit konugmalar: oyki karakterleriyle
eslestirebilir. :

Yazma

.Sézciikleri yazabilir, resim ve semalan cizebilir.

Yazilh bir modelden faydalanarak ‘kendi Oykii
metnini olusturabilir.

‘birlegtirebilir.

Kafiyeyi tamyabilir - ve kaﬁyeli cﬁmlelt}.ri'

Bllgllen kullanarak tablolari doldurablhr

Ogrenmeyi Ogrenme

kullanir.

Dili ve . dil O6grenmeyi tammlayan sozcukler.

Etkinliklere akfif olarak katilir ve sorular sorar. - B

Yeni iglemlere stratejileri transfer-edebilir.

grupla caligabilir.

' Opretmenden bagimsiz olarak, bireysel, ikili ya da

Sozliik, internet gibi kaynaklan kullanir.

Kendisi igin bir sdzciik defteri tutar.

Ogrenme ve ilerlemesini yansitabilir.

Ogrenmeye kars1 istek ve motivasyon gosterir.

Kiiltiirel / Vatandashk boyutu

Diinyaya kars1 ilgi ve merak gosterir.

farkindadir

Kirlilik, esitlik, dogay: koruma g1b1 ana konularm

Hedef dilin kiiltiiriiyle kendl kulturunu karslla:;;tmr

‘Programlar arasi gecis boyutu.

Konuyla ilgili 6n bilgisini kullanarak tahminde
-{ bulunur.

Hedef dili diger konular hakkmda blrseyler
O6grenmek igin kullanir. .

- Oprenmede ilgili ve istekli olur.

.Degisik tiirde yazilan oykulerm farkinda olur.

Sosyal Beceriler

-kurallarina uyar.

Ogretmemne arkadaglarina kars1 sayg1h olur, s1mf |

Materyalleri paylasir.

Arkadaglarina yardimer olur.

Ikili ve grup ¢ahismalarinda izerine diisen gorev1
yerine getirir.

Kaynak: Ellis ve Brewster, 2002: 23
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Kigisél dosyalar: Her 6grenciye ait bir dosya olusturarak yil boyunca 6grencinin
gelisim ve ilerlemesine ait kayitlar tutulur. Bu dosya sinavlari;, gbézlem kagitlarini,
kisisel degerlendirme yapraklarini-ve 6grencinin ortaya koydugu eserleri muhafaza
etmek igin kullanilir. Burada yer alan ¢aligmalarin {izerinde tarih olmasina dikkat
edilmelidir. Béyle bir dosya tutmak formal ve iﬁformal degerlendirmeyi bir araya
getirerek, 6gfetrnene ogrenciyi anlamli ve global bir sekilde degerléndirlendirmesine
- yardimer olur (Ellis ve Brewster, 2002: 21).-Hunt ve Mechan (1996:5) siralama
kartlanm Ggrencilerin oykii  kitapgigina 'dﬁnﬁ§ti‘1rerék kisisel doSyalarda

-degerlendimmye alinmasim Snermektedir. Hunt, Page ve Pemberton (1996:38) .

2 s1ra1ama kartlanmn Oykii kitapgigina donistiriilmesinde  farkh tasanmlar'

onennektedjr Bunlar arasmda Oykiiniin' en g:ok sevilen boliimiiniin resmedﬂmem

J'-oykuye yem kapak -cizimi g1b1 farkli tasarimlar yer almaktadlr Wright (1997 125-
139),.oyku, kitaplar yaplmmda fakli tasanmlar. tavsiye etmektedir. Bu tasarimlar
arasmda akardiyon katlama Gykii kitaplari, renkli kenarlar kullanilarak yapilan ykii
kitaipléﬁ, ﬁéncefc ya da cepli Oykii kitaplan ile agildiginda i¢inden bir nesne ya da
sekil ortéya c;lkan Bykii kitaplan ve biiyiik dyki kitaplar: yer almaktadir. Slattery ve
Willis (2001:8) 6grencilerin kendi seslerini kaydettigi Oykil .anlatlm CD ya da

kasetleﬁnin bu dosyada bulunmasim Snermektedir.

" Kendini degerlendlrme Kéndini degerlendirme yabanci dil 8gretimi ve dil alaninda

| 'Yapllah afasfhmalarda yaygm olarak kullanilmaktadir (Ross, 1998: 1-5). Kendini

deéefléndihﬁédé '6gre'1‘1ciler kendi 6grenme ve gelisimlerini degerlendirirler Bu her

asamamn, etkmllgm ya da dersin sonunda yer alan gozden gecirme gahgmalan

‘ s suasmda kendini degerlendlrme formlarmm doldurulmas1 ya da. 6ykiiniin sonunda
' 'oyku degerlendmnem yoluyla saglamr (Ellis ve Brewster 2002: 21). Bowler ve
VA Parminter. (2002 ll) ogrencﬂenn islenen konu ile 1lg111 olarak kendilerini ifade
etmeSI, tepkﬂenm .bchrtmes1 ve kendi gehsmelennl Slgmesinin  Snemini
vu'rgulamakﬁdir Ashworth ve Clark (1997: 19) bu degerlendirmeriin tekrar ve ileri
duzeyde yapllacak (;allsmalara ihtiya¢ -duyan 6grencilerin belirlenmesinde faydal:
Aoldugunu 1fade etmektedir. Bowler ve Parminter’a (1998) gore Ogrencilerin konu
islenmeden 6nce 6grenim hedeflerini listeleyip bu hedeflere ne oranda ulagtiklarim

gormesi agisindan 6nem tagimaktadir.



34.7. Oykulendlrme Yontemmde Ogretmen ve Ogrencmm Rolu

Oykiilendirme g¢alismalarinda - ogretmemn ana gorevlermden bm knterlere uygun %

olarak oykii secimi yapmasidir (Dwyer 2003: 24 Ellis ve Brewster 1991 11-20
Ellis ve Brewster, 2002: 8-11, Hunt, Page ve Pemberton, 1996 15, , Slocmm 1986
226, Slattery ve Willis, 2001:96, Vale ve Feunteun, 1995: 82, Wllhelm ve Wllhelm, | .'

1999: 27-28). Geleneksel tarzda uygulama yapan, ogretmenlerde dllde sbzel aklcﬂlk.f .' :

gehsemedlgl icin, ogretmen oykuyu snce kendisi tamamen anlamah ve ogrenmehdlr ,

araca sahlp olur (Wright, 1995: 14)

Ogretmen, oykuyu anlatma ya da okuma gahsmalarmdan hanglsml yapacaksa o E

gahsma ile ilgili 6n hazirliklarm tamamlayarak derse glrmehdlr (anht 1995: 13 ~ .-: I

Wilhelm ve Wilhelm, 1999: 27). Ogretmen ogrencﬂen oykulendlrme Qahsmalan

baginda Ogrencileri oykii kitabi ile mutlaka tamstmlmahdxr Ogretmen oykuyu}q o

aktaran dgrenci ise dinleyen konumdadir. Ogretmen dykii ile 11g111 sorular sorarak
oprencilerin katilimini saglamahidir. Oykiilendirme esnasinda yap11an~.galll-§ma1ardai
Ogretmen oOgrencilere rehberlik eder ve gerektigi anda yardnilm -olur (Ellis ve
Brewster, 2002: 15-16). | R L

3.5 Oykiilendirme Yonteminin Gug:lu ve Siirh Yénleri . ,
Oykiilendirme yonteminde &gretmen Oykiiydi iki tiirde sunar, Anlatma ve. yuksek .
sesle okuma. Burns ve Griffin (1998) Huey (1908) Smith (1934) Teale (1984) :

oykulenn yuksek sesle okunmasinin okuma yazma gretiminde- gok yaygln ve etklhi-*: -

bir. teknik oldugunu ileri stirmektedir (akt., Brabham ve Brown, - 2()02,. ..465). .
" Ogretmenin, 6ykiiyll anlatmast ya da okumasmin giiglii ve suurli ydnleri. vardir.
Bunlar agagida agiklanmugtir. . .

Wright (1995:13-14), anlatma ve yiiksek sesle okumanin giiglii ve smrh yignlei'ini
agagidaki gibi agiklar. SO

. Oykuyu yiiksek sesle okumanin giiglii yonleri sunlardir:
o Opretmenin 6ykiiyli 63renmesine gerek yoktur.
¢ Hedef dilde hata yapma riski ortadan kalkar.
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o Her zaman 6grencilere ayni metin okunacagindan, d3rencilerin 6ykiiyﬁ takip
etmeleri ve gelecek olaylar: tahmin etmeleri kolaylagir.

e Kitaplarn ilgi gekici fikir kaynaklart oldufunu gdstererek okuma sevgisi
kazandirir.

.o Oprencilerin 6ykii kitabim 6dting alarak okumasim saglar.
- 'Oykﬁyii ytiksek sesle okumanin sinirh ynleri sunlardir:

e Opretmen 6ykiiyii gok hizh okuyabilir.
¢ Yazli metinler genellikle dinleme ¢aligmalart yapma agisindan zordur.
o Ogretmenin odykiyd okumaya kendisini kaptirarak &grencilerini ~unutmé1
olasihf vardir. '
o Oykiiyii anlatmanin giiclii yonleri sunlardir:
. Oérenéiler gretmenleriyle gok 6zel bir seyi paylasma duygusu yasarlar.
. Oyku artik Sgretmene aittir. Bir kitaptan gelmemektedir.

Gﬁnﬁniﬁzde'ﬁérenciler artik kendilerine 6ykﬁ anlatildigi ortamlarda bulunmamakta ‘
ve bu tiir- deneyimler. yasayamamaktadlr Bu yiizden 8ykii anlatiminin bgrencﬂer

uzennde gug,lu bir etkisi vardir.
Oykiiyii anlatmak Sykiiyti okumaya :k1y'asla',$u agilardan faydalidir:

. '(".)gre'tmenin'konusﬁrken séyiédikleﬂni..tékr“a"rlama51 Oykiiyl okumaktan déha
dogaldlr '

. Ogrencﬂen gbrdigii icin ogretmemn dgrencilerde anlama ek51k11g1 hlSSCﬂlgl‘ -
anda mudaha1e31 daha kolay olur. Ayrlca mutlu anlan paylasmalan da’
kolaylasir. - ' |

o Opretmen anlamayl gﬁglendirmek' icin mimik ve beden dilini daha etkin
kullanabilir.

e Ogrencinin bildigi dili kullanarak anlamay1 kolaylagtirir.

o Oykityii anlatmanin simrli ySnleri sunlardir:
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o Ogretmen &ykiiyii kitap kullanmadan sunacagl icin (;ok iyi. b1r haznhk o

yapmalidur.

e Opretmenin hedef dilde yanhshik yapma olasilip1 vard'ir. v

Wright’in (1995:13-14) 1fade ettigi gibi Oykiilendirme yontemmm guglu yonlermdeng -

biri de dgrencilere kitap sevgisi ve okuma. ahskanhgl kazandlrmaSIdlr

Ogrenciler oykii kitaplarini okurken yazili ‘metni anlamaya dayah b1r okuma

gergeklestlrdlklennden hedef dilde sozciik bllgllenm farklnda olmadan gehstlnrler -

Cho ve Krashen (1994), Day ve digerleri (1991), Dupuy ve Krashen (1993) Pltts ve
digerleri (1989), Rott (1999 ile Zahar ve dlgerlen (2001) yaptlklarl arastlrmalarda'

ogrencilerin yazih metni anlamaya dayali okuma gahsmalarmda sbzcuk b11g11er1n1 ! o S

farkinda olmadan gelistirdiklerini ortaya koymugtur. Bu siireg yavas olmasma karsm G
etkilidir. Clinkii &grenciler oykii kitabim1 okurken iki seyi- aym anda yapmaktadn' R

Oykii metnini anlamak igin okurken sozciikleri farkina varmadan edmmektedlr (akt
Rott, Williams ve Cameron, 2002: 183,184).

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu aragtirmada, sozciik ogretlmmde Oykiilendirme- yontemmm ogrencﬂerm e

akademik basarilara ve 6grenme kalicthgina etkisi mcelemmstlr Yapllan hteratur

incelemesinde aragtirmalarin gogu, Ingilizce’yi ana: d11 yada 1k1n01 dit. olarak ogrenen

c;,ocuk ve 'yetigkinlerde sozciik dgrenimi, okul dncesi (;ocuklarda sozcuk ogremml' o

sozclik Ogrenme kaliciligi, bilgisayar destekli dil ogretlmmde Kz ve erkek
ogrencilerde sozclik 6grenme kaliciligy, dinleme ve sozcitk edlmrm v1deo ve sozcuk
ogretlml tizerine odaklanmaktadir. Bu béliimde, yabanc1 dll ogrenen qocuklarda :
dykiilendirme ySnteminin s6zciik hazinesinin gehslml ve sozéik kahclhgl lizerine |
etkisi ‘konulu Tiirkiye’de yapilan bir arastirmanin yam sira yukanda bahsedllen

arastirmalara da deginilmigtir.
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1. Tiirkiye’de Yapilan Aragtirmalar

Tiirkiye’de tek aragtirmaya rastlannmgstir. Yenici (2001), ¢alismasinda yabanci dil
ogrenen gocuklarda, Sykiilendirme yonteminin, s6zciik hazinesinin gelisimine ve
sozciik kalicih@gina etkisini aragtirmistir. Bu calismada Ozel bir okulun i¢lincii
sinifina giden yaslan dokuz ile on arasinda degisen dort subeden toplam 67 Ogrenci
denek grubunu olugsmustur. Bu &grencilerden iki subeden toplam 33’1 deney
gnibunda., diger iki subeden toplam 34 Sgrenci ise kontrol grubunda yer almugtir.
~ Deney grubﬁndaki deneklerin 14°ii -erkek, 19’u kiz, kontrol grubundaki deneklerin
18’i erkek, 16’s1 kiz 6grencidén ‘olusmustur.” Denekler yas, sayi, ginsiyet,. SOSyo-
'ekonomik durum ve dil 6gretimine maruz kaldlklan sure agisindan siiflara es'itv
olarak dagitilmigtir. N

. Uygulama her 6ykii igin haftada 2 ders saati’ olmak tizere 10 hafta surmustur Deney
grubunda 10. oyku kullamilmgtir. Arastlrmada kullanilan sozciikler bu oykulerden
secilmigtir. Her oy,kude 18 ile 20 yeni sdzcik bulunmaktadlr. Bu yeni sozctkler
arasindan, her oykiiden rastsal olarak 4 sozciik segilerek testte sorulmustur. Testte .
yer alan ve dgrencilerin’ dnceki konularda ogrendikleri sozciikler ise, 6grencilerin
birinci, 1k1n01 ve ug:uncu 51mfa kadar maruz kaldiklar toplam 863 sozciik arasindan
rastsal olarak segllmlstlr Testte 60 soru maddes1 yer almigtir. Bunlardan 40 tanes1~' |
ogrencﬂenn bllmedlklen sozcuklerdlr Test dort boliimden olusmu§tur anc1.

bdliimde, test edllen 10 ‘sOzclgiin . fiimi - isim, ve ‘bunlarm 6’s1. yeni, 4’u onceki- .

konularda ogremlen sozcuklerdlr Ik1n01 bolumde toplam 11 sozcﬁgun 9’u yeni, 2’31 R
Snceki konularda ogremlen sozcuklerdlr Uc;uncu boltimde 19 adet; 3 secenekli
coktan segmeli soru maddesi yer al'mls‘ur. Dérdiinciti boliimde i ise yer‘ alan 20 sorunun
19’u isim 1 tanesi ﬁil.ve bu somlénn.12fsi' yeni, 8’1 ise &nceki konularda Sgrenilen

'sozciiklerden olugmaktadir. -

Aragtirmaci ‘gelistirdigi testi, ontest, sontest ve kalicilik testi olarak uygulamistir.
Test siiresi 50 dakika olarak belirlehinis ve tiim denekler tes;ti aym zamanda
almlslardlr Deney grubunda A3 boyutunda 6ykii kitaplari, siralama kartlari, dyki .
(;ahsma kagltlan sorular ve “aligtrmalar kullanilmugtir. Kontrol grubunda ise

resimler, fisler, s6zctik ¢aligma kagitlar1 ve bulmacalar kullamlmlstlr.



68

T-testi sonuglari degerlendirildiginde, kontrol grubunun S()ﬁ-test ortalamas1 ve
standart sapmasi deney grubundan yiiksek gikmugtir. Ancak elde edileﬁ T aegeﬁ
‘deney ve kontrol grubunun sontest sonuglart aglsmdan anlamli b1r farkhllk olmadlgl
yOniinde yorumlanmustir. Ka11c111k testinde deney grubunun sontest 11e kahcﬂlk testi
ortalamasi arasinda anlamli bir fark gozlenirken, koritrol grubunda anlamh bll‘ farka’ '

: rastlanmamlstlr
2. Yurtdxsmda‘Yapllén Aragtirmalar

Senechal, Thomas ve Monker (1995) 4 yasmdakl gocuklarda anadllde sozcuk

ed1mm1 tizerindeki bireysel farkhhklan arastlrmlstlr Bu arastumada 1k1 deneyf .

yapllmlstlr Her iki deneyde farkh s6zciik bllglsme sahip: 4 yasmdakl qocuklarm.
kendllenne yuksek sesle okunan oykulen dmleyerek yem sozcuklen ‘nasil
ogrendlklen arastmhmstlr Deneklerln sOzctik bﬂngIm oIg:mek 191n Peabody Resnnh
Sozciik Testi s uygulanmlstlr Test sonuglarina gore denekler yuksek sozciik bllngl ya

 dadsik sozcik b11g1s1 olarak 1k1 gruba aynhmstlr .

Birinci deneyde 32 denek bulunmaktadlr Yiiksek: sozcuk grubundak1 deneklerm yas
' ortalama81 4 yas 9 aydir. Dusuk s6zeuk grubundaki deneklerm yas ortalama31 4 yag
10 aydr. Deneklenn ebeveynlenne ailenin sosyo-ekononnk durumu, evde konusulan

dil, evde 6ykii kitabi okunma sﬂdlgl gibi sorular igeren b1r anket uygulammstlr

- Anket sonucunda deneklerin tamammm evinde. Inglhzce konu§uldugu ve' dusuk

sozcuk gurubunda haftada 4 ile 6 kez, yiiksek sozcuk grubunda ise her gun oyku _,
kitabi okundugu tespit edlhmstlr . o

Uygulama ti¢ asamada gerc;eklesmmﬁr B1r1nc1 a.samada deneklere Peabody Re51m11
Sozetik Testi L formu ile ontest uygulanm1§ ve oyku kitab1 bir kez okunmustur
1kinci giin 6ykii kitabi tekrar okunmug ve sontest uygulanmxstlr Son a§ama Sile 7
giin sonra gergeklegmlstlr Bu .agamada sontest tekrar uygulanm1§t1r Uygulamada
‘Just in Passmg ve ‘The Howling Dog’ adli oykuler kullamlmls’ur Her oykude 13
anahtar sézciik sunulmustur. Grup rastsal olarak ikiye ayrilmus ve her gruba b1r Oykii
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kitabi iki keiz' okunmustur. Birinci grup sadece pasif olarak dinlemistir. Ikinci grup

ise dinlerken sorulan sorulari yanitlamugtir.

égrencilerin bu testlerden elde ettikleri sonuglar degerlendirildiginde yiiksek s6zciik
grubunda yér alan deneklerin diisiik sdzciik grubunda yer alan deneklere gore daha
fazla sﬁzcﬁk ._ﬁrettikleri, Sykiiyli dinlerken sorulan yanitlayan deneklerin, pasif
. dinleyenlere gore daha fazla s6zciik iirettikleri ortaya gikmustur.

ﬁdnci,,deneyde 48 denek Peabody Resimli Sozctk Testi sonuglarina gore yﬁksek
‘s6zcilik - grubu ve - diisiik sozetik grubu olarak ikiye aymlmigtir. Yiksek sozciik
.- grubundaki deheklerin' yas ortalamasi 4, dusuk sozcilk grubundaki deneklerin yag
| oftalamasx 4 yasl aydir{ Her iki gruptaki ciéneklerin.gnalatik zeka diizeylerini tespit
etmek"i icin’ McCarthj" Cocuk Yetenek 619@21 kullamlrmstlr Yapﬂaﬁ" 61Qme
_-sonucunda iki gi'up arasinda anlamh bir fark ortaya gikmamugtir. |

Ujfgulama ug: asamada ger‘;eklesnﬁstir. Birinci asamada deneklere ’Peabod:y Resimli
Sozciik Testi L. formu ile Sntest uygulanmg ve Sykii kitabi birkez okunmustur. fkinci
giin 6y~kﬁ kitabl tekrar ‘okunmus ve sontest uygulanmigtir. Son asama 5 ile 7 gilin

_sonra gert;eklesmlstlr Bu asamada sontest tekrar uygulanmls’ur Uygulamada, birinci

deneyde kullamlan 1k1 6yku kltabmdan faydalamlrmstlr Birinci deneyden farks 13-
‘anahtar sozcuk yenne 10 anahtar sozcuk secilmigtir. . Grup rastsal olarak 1k1ye'
aynlmlg veé her gruba b1r 6yku k1tab1 1k1 kez okunmugtur. Birinci grup pas1f olarak
dlnlemlstlr. Oykuyu okuyan ogretmen anahtar sozciikleri tanitarak cumlelen |
okuﬁiﬁstur. Ikinci g‘r'updan'vis'e:, bykuyﬁ dinlerken ciimlenin okunmasindarn hemen :
‘sonra anahtar 'sﬁzciiée' ait gizinli'g('istéfmeléri istenmistir. Ogrenciler anahtar sdzctige
ait ¢izimi gostermede basansm olduklarinda ogretmen gostermigtir. Her iki grupta
yer alan - ogrencﬂer -anahtar - sozcuklerl Gykiilerin . okunmasi sirasinda iki keZ'

duymuslardir.

Sonuglar degerlendirildiginde, 6ykii okunurken aktif olarak katilan ikinci- gruptaki
ogrenciler, dykiiyii pasif olarak dinleyen birinci gruptaki dgrencilere kiyasla sozcik

testinde daha iyi bir performans sergilemiglerdir.’ Yiiksek sdzciik grubunda yer alan



70

deneklerin dusuk sozciik grubunda yer alan deneklere gore yuksek puan aldlklan

tespit edilmigtir.

Benzer bir aragtrma Brabham ve Brown (2002), taraﬁndan Amenka da
gerceklestirilmigtir. Ogretmenm oyku kitabin sesli okuma smllermm ﬂkogretlm 1.
ve 3. siuf 6grencilerinin anadilde sozcik edinimi ve sozcuklen anlamas1 uzerme

-etkisi incelenmigtir.

Arastirmanin deneklerini 1. smiftan 12 sube toplain 117 6grenc'i 3, smlﬁan 12 §ubé
‘toplam 129 ogrenm olustunnaktadlr Ogrencﬂere ‘Call me. - Ahmghn‘o ve
,‘Everglades isimli iki- farkh oyku okunmugtur Bu iki oyku 191n li(; farkli sesli
'okuma sitili belirlenmis ve bu okuma sitilleri i 191n oyku metmlennde duzenlemeler ' .;
yapilmistir. Denekler ut; gruba aynlm1$t1r Ik grup 87 ogren01den olu§mu§ bu gruba .
diiz sesli okuma teknigi uygulammstlr Ikinci: grup 79 ogremden olugmus ve bu gruba :
da performans-sesli okuma tekmg1 uygulanm1§t1r Uguncu grup isé 80 ogrenmden
olugmus ve bu gruba da etk11e$1mh-sesh okuma. tekmgl uygulanmlstlr A

Oprencilere her bir Sykiiden 20“'sc‘iz'ciik olmak iizere toplai’hf 40 ‘sozciikten olusan
goktan seqmell bir test uygulanmlstlr Call me Ahmghzto 1sun11 oykude etklleslmh

sesh okuma tekmgl ile oykiiyii dmleyen ogrencﬂenn sozclk b11g1s1 dlger iki grupta t

yer alan Sgrencilere gore daha yiiksek glknnstlr Everglades’ 1s1mh oykude ise fig
grup-arasinda anlamll bir fark gozlenememlstlr : '

Sozctik edinimi aglsmdan her iki oykude etkilesimli sesli okuma tekmgl dlger iki
- teknigin uyguland1g1 gruplara gore yitksek ¢rkmustit. Sozcuklen anlama acisindan
-degerlendirildifinde, en yiiksek etkilesimli sesll okuma, sonra performans-sesh

okuma ve son olarak diiz sesli okuma gelmls’ur

Verhallen ve Schoonen (1998)’in- Hollanda’da yagayan Tiirk g:dcukﬁirda yaptikiar
aragtirmada, 9-11 yas gruplannin: Tiirkge’deki sozeiik bilgisi;’ile'.. ,Fiem.enkg:e’deki
sozclik bilgi_leri kargilagtirlmigtir. Arastlrmamh deneklerini aym '~éémtteki' okullarda
okuyan yaslaﬁ 9-11 arasinda degisen 40 Tiirk 6grenci olusturmaktadir. Deneklerin
34’ﬁ anne ve babalanyh 'Tﬁrkge:konusmakta, 6’s1 ise hem Tiirkge hem de Flemenkge
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kullanmaktadlr; Deneklerden 6’s1 kardesleri, abi ve ablalari ile konusurken
Flemenkge, 16’s1 Tiirkge, 18’1 is¢ her iki dili konusmaktadir. Uygulanan Tiirkce
. Peabody Sozciik Testinde 9 yaginda Hollanda’da yasiyan Tiirk ¢ocuklarin sdzciik
bilgisi Tiirkiye’de yasiyan 8 yasindaki ¢ocuklarin sozciik bilgisine yakin sonuglar

vermistir.

~ Yapilan dl¢iimlerde 9 yasindaki 6 6grencinin ‘roofdier’ sdzciigliniin Tiirkge karsilig
olan ‘yirtici hayvan’ sdzciiglinii Bilmedi’{gi ortayé ¢ikmigtir. 3 6grencinin ‘wekker’
. sbzcligiintin Tiirkge karsiligi olan ‘calar saat’ sdzcligiinii, iki 6grencinin de ‘s’

- sbzcligiint bilmedigi ortaya ¢ikmstur.

| .Qian ve Sechedl (2004), Kanada’da Tngilizceyi ikinci dil olarak 6grenen 79’u erkek,

' 128 i bayan toplam 207 {iniversite 6grencisinin okuma perfonnaﬁs1 ile sdzciik bilgisi

_-derinliginin dlglimi tizerine. bir ¢aligma yapmuslardir. 207 denegin tamami Kore,
Japk;nya, 'ispénya, Cin gibi iilkelerden Kanada’ya Ogrenim amagih geleh
6grencilerdir. Deneklerin . yaglar1 20 ile 29 arasinda degismektedir. Arastirmada
Sozeiik Derinlik Bilgisi Olgegi, TOEFL Sozciik Olgegi ve TOEFL Okudugunu
Anlama Olgegi olarak 3 farkli 6lgek kullanilmustir. Bulgular degerlendirildiginde
.Sozcik Dér_inlik Bilgisi. Olgeginin zorluk diizeyi ile TOEFL Sézciik Olgegi zorluk
duzeyl benzer olarak tespit edilmis ve okmné performansinin tahmininde benzer -

oranda etkili oldiigu'onaya ¢cikmustir.

Rlccl ve Beal (2002), birinci simif 'iigrencileriniﬁ Oykil hafizas: tizerinde etkilesimli |
medyémn etki'sini ihceléiniglérdir..Etkilesimli medya olarak Danimarka’li yazar Hans
Christian Andérsbn’m “The Ugly Duckling’ adl1 dykiisiiniin bilgisayar ortamindaki
dijital versiyonu kullémlmlstlr. Denekler yaslar 6ile 7 arasinda degisen 35 erkek, ve
31 kiz cocuktan olugsmaktadir. Denekler:.dﬁrt gruba ayrilmiglardir. Birinci gruptéki
17 denek Oykiiyti Sédece dinlemis, ikinci gruptaki 17 denek oykiiyii hem dinlemis
‘hem de izlemis, uq,uncu gruptaki 16 denek Oykiiye etkilesimli olarak kullanmusg,
-dordiincti gruptaki 16 denek ise Sykilyii etkilesimli olarak kullanan arkadaslarim
izlemi§tir. Dérdiincti gruptaki her denek ﬁc;\ﬁncﬁ gruptan bir denekle eslestirilmisg,
ﬁgﬁncﬁ gruptaki denegin bilgisayarna paralel olarak bagh bir ekrandan oykiiyi

etkilesimli olarak izlemistir. Dikkat dagiimasimi 6nlemek i¢in 6grenciler kulaklik
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kullanm1§lard1r Birinci gruptaki 6§renciler Oykiiyli anlama ve hatlrlamadag:okdusuk A

performans sergilerken, diger u<; grupta Oykilyll anlama ve hat]rlama perfonnanslanl
acisindan anlamli bir fark glkmarmstlr '

Casey, Kersh ve Young (2004) okul Oncesi gocuklarda problem— g:ozmeye dayah
macera. 8ykil programinin matematlk ogremm1 uzermdekl etklsml ara$t1nm§t1r
Oyku programi alt1 kitaptan olusmaktadr. Oykulerde yer alan karakterler her
defasinda bir sorunla kargllasmakta ve ogrencﬂer oykunun 1lerlemesm1 saglamak 191n
karaktere sorunu ¢dzmesinde yardimel olmaktadlr. Ogrenm “kc;n.dlslm: ;oykudekl
olaylarin iginde bulmakta, sorunu gdzerken aktif katilm yoluyla yeni bilgi ve
beceriler kazanmaktadlr. 6ykﬁler kullanilarak sunulan matematik konﬁlén, grubuna
ait deneklerin matematik beceriléﬁ ile aym konular 6ykii kullamlmadan iéléﬁén
guruba ait deneklenn becenlerl .arasinda anlamli bir fark g:lkm1$t1r Matematlk
becerilerinin Sykiiler kullamlan gruptakl deneklerde yuksek oldugu goruhnustﬁr '

Gest, Freeman, Domitrovich ve Welsh (2004) Amerika’da ana sinifina baslayacak 76
ogrenci tizerinde yaptiklar: arastlrmada paylagimhi oyku kltabl okuma ve dil anlama
‘becerileri tizerinde ebeveynlenn uyguladlklan “disiplin yaklaslmlanmn etkisini
arastumlslardlr Cocuklan iizerinde ﬁmksel ceza g1b1 d1s1p11n yaklaslmlan uygulayan
ailelerin gocuklarinda dil anlama becenlen dusuk cikmisgtir, ;

Lorch, Diener, Sanchez, Mlhch, ‘Welsh ve Broek (1999) dlkkat daglmkhgl olan
gocuklarda Gykiilerin hatlrlanmasmda oykii yap1s1mn etkllenm ara§t1rrm$1ard1r
Arastmnanm deneklerini yaslar1 7 ile 11 arasinda degisen 6grenciler- olustunnaktadlr.
Deney grubu dikkat daginikliga olan 47 erkek, 27 kiz, koﬁtrol grubii ise’3.9 efkek‘ 23

'klz denekten olusmaktadlr  Aragtirmada “The Father, His Son, and Thelr Donkey ile
| ‘The Test of Strenght’ adh oykuler kullamlmu;’ur Deney grubunda yer alan’ kiz
~deneklerden 1Q’sii yiiksek olanlar, kontrol grubundakl yiiksek 1Q’ la .deneklerle
dykiileri anlama bakimindan farkliik gostermemistir. Deney grubundak:i‘ dﬁsﬁle’iﬁ
kiz denéklerin -6ykﬁyii hatirlama agisindan diger tiim denekler iginde én dﬁsﬁk ciktig1
tespit edllmlgtlr Deney grubunda yer alan erkek deneklerin IQ duzeylerlmn anlama

ve hatirlamada farkhlik gostermedigi goézlenmisti. Deney grubundaki . erkek
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deneklerin genel hatirlama ve anlama diizeyleri kontrol grubundaki erkek deneklere
gore diigiik ¢cikmugtir.

Aragtirmaci1 tarafindan ulasilabilen ¢aligmalar incelendiginde,' Oykiilerin ve
Oykiilendirme yonteminin ana dilde okur-yazarlik, dil geligimi, diger disiplin alanlart
ve hedef dil 6greniminde 6nemli bir yeri oldugu gériilmektedir. Yabanci dil 6grenimi
. alaninda dykiilendirme yontemi ile ilgili aragtirmalar yok denecek kadar azdir. Bu
caligmada yabanci dilde sozciik 6gretiminde Sykiilendirme yonteminin 6gren§ilerin

akademik basaris1 ve 6grenmenin kalicilig: tizerindeki etkisi aragtirtlmugtir.
PROBLEM CUMLESI

Sézciik dgretiminde dykiilendirme ydnteminin Ozel Tarabya Ufuk ilkogretim Okulu
. Ingilizce dersi ilkogretim 4. simuf 6grencilerinin akademik basarisina ve 8grenme

kalicilips iizerindeki etkisi nedir?
HIPOTEZLER

Sozciik dgretiminde dykiilendirme yonteminin dgrencilerin akademik bagarisina ve
ogrenmenin kalicih@: iizerindeki etkisini inceleyen bu aragtirmamin hipotezleri

asagida verilmigtir.

1. Sozciik Ogretiminde Oykiilendirme yontemi uygulanan deney grubu ile
geleneksel yontem uygulanan kontrol grubu erisileri arasinda deney grubu
lehine anlamh bir fark vardir.

2. Sozciik ogretiminde: Sykiilendirme yontemi. uygulanan deney grubu ile
geleneksel yontem uygulanan kontrol grubunun &grenme kalicihig: arasinda

deney grubu Jehine anlamli bir fark vardur.
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ARASTIRMANIN ONEMi

Yabanc dil 6gretimi ve okur yazarlik galigmalarinda Sykiilendirme yontemi pek gok
tilkede yaygm olarak kullanilmaktadir. Oykiiler tarihsel gelisim siireci icerisinde bir
nesilden digerine kiltlir ve bilgi aktariminda &nemli bir ara¢ olmustur. Yazinin
icadindan sonra pek ¢ok Sykii, destan metni formatinda giiniimiize kadar ulagmstr.
Gunliik hayatin her safhasinda, bagimizdan gecen olaylan cevremizdekilerle
paylagirken Sykiilendirme yontemindeki ¢ok sik kullanilan bir teknik olan &ykii

anlatim teknigini kullaniriz.

Giinliik yagantinin vazgegilmez bir pargas: olan Oykiilerin dgretimde daha yaygin
olarak kullanilmasi gérekmektédir. ‘Clink{i 6ykﬁler. Ogrenene daha anlamli bir ortam
saglamakta, motivasyonu arttirmakta ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Giiniimiizde
_yabanci dil 6gretimi icin hazirlanan geleneksel materyallerde bile Sykiilerin yer
aldig1 bolimler ve oykilerle ilgili etkinlikler bulunmaktadir. Ancak hazirlanan
yabanci dil 6gretim materyalleri arasinda dykii temelli ders materyalleri yok denecek

kadar azdir,

Bu arastlrma, -sozciik ogretiminde Gykiilendirme ydntemi ile geleneksel dgrenme
ortamu arasindaki farklihi@: akademik basar1 ve 6grenme kalicilifi yoniiyle ortaya
koymaya ¢aligiimigtir.

Uygulaylcliar boyutuyla bu aragtirma sdzciik 6gretimii1i 'hedéﬂcyen ders
hazirlamada, rehber islevi gorerek ders ortamimn zenginlestirilmesinde, Sgrenmenin

kalicihgimin saglanmasi agisindan faydal olabilir.

Aragtimacilar agisindan aragrma sonucunda elde edilecek bulgular sozeiik
ogretiminde Sykiilendirme yontemi ile geleneksel dgrenme ortami klyaslandiglnda
Oykiilendirme yontéminin 6grenme iizerindeki etkililigini, bu aragtirma ile benzer

degiskenlerle ya da farkli degiskenlerle incelemek isteyehlere katki saglayabilir.
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SAYILTILAR

Bu aragtirmadaki oykiilendirme yontemi ile geleneksel 6grenme ortami smuf ici

uygulamasiyla ilgili sayiltilar sunlardir:

1. Deney grubunda kullamlan yontem ve teknikler Oykiilendirme ySntemine

uygundur.
2. Deney grubunda kullanilan materyaller ykilendirme ¢alismalar igin Auy'gundur.

3. Kontrol grubunda kullanilan ydntem ve teknikler geleneksel 6grenme ortami igin

uygundur.

4. Kontrol grubunda kullamlan materyaller geleneksel 6grenme ortami igin

uygundur.

SINIRLILIKLAR

Bu aragtirma:

1. 2004 —2005 Ogretim yil1 I. D6nemi ile smirlidir.

2. Istanbul’da  Ozel Tarabya Ufuk Ilkdgretim Okulunun 4. Smuf oprencileri ile

sinirlidir.

3. Ingilizce Dersi, “Pirate Adventure, Castle Adventure, The Village in Snow”

konulartyla sinirlidir.
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TANIMLAR

Erisi: Bu arastirmada uygulanan Ontest sontest ile belirlenen akademik basan
arasindaki fark.

Hedef Dil: Yabanc: dil gretiminde, 6grencilere dgretilmesi hedeflenen dil.

ikinci Dil: Ogrencilere 6gretilmesi hedeflenen dilin, o dilin konuguldugu iilkelerde

Ogretilmesi.

Geleneksel Yontem: Sozcik Ogretiminde geleneksel yontem ve tekniklerin

kullanildig ezbere dayali uygulamalar.

Ogrenmenin Kaliah@i: Bu arastirmada uygulanan sontest ile geciktirilmis son test

ile belirlenen akademik bagsar1 arasindaki. fark.

Sézcitk Ogretimi: Yabanci dil ve anadilde anlamu bilinmeyen sbzciik ve sdzcik

gruplarinin gesitli teknikler kullaniilarak anlamun kazandirma ¢aligmalari.

Oykiilendirme Yontemi: Yabanci dil, anadil ve diger disiplinlerde belirlenen
hedeflere ulagmak i¢in oykiilerin farkli tekniklerle Ogrencilere anlatilmas1 ya da

okunmasi ile ders isleme yontemi.
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BOLUM 11
"YONTEM

Bu bolimde arastirmada kullamlan arastirma modeli, arastirma de‘séni, ..c'len_ekl_er,
materyallerin gelistirilmesi, materyallerin uygulanmasi ve verilerin ¢dziinlemesi yer

almugtir.
ARASTIRMA MODELI

Bu aragtirma, deneysel arastirma modeli ile ger¢eklesmistir. 2004-2005 Oéretim yili
giiz dsneminde Milli Egitim Bakanligi’na bagh Ozel Ogretim Kurumlari, ilkégretim
dordiincii sinifta 6grenim goren iki sinif iizerinde uygulanmustir. Karasar (2000:87)

deneme modellerini s8yle tanimlamaktadr:

“ Deneme modelleri, neden sonug iliskilerini"be]irlémeye calismak amaci ile,
dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin tiretildigi
arastirma modelleridir. Deneme modelli bir aragtirmada, amagla'l.‘,. genellikle,
denence (hipotez) seklinde ifade edilir. Boylece, olaylarm olasi hedcniérine iliskin

yargilar ssnanmig olur.”

Karasar (2000: 88), deneme ortaminin, yapay ya da.dogal kosullarda fakat
aragtirmacinin kontrolii altinda gergeklestigini ve denemenin, baglmsiz?.degiskenlerin
bagiml degiskeni etkilemesi, 'kontrollﬁ kosullarda sistemli degi§ik'iikle_r. yépﬂmam ve
sonuclarimin izlenmesi ile olacagimi ifade etmektedir. Tekin (2.003:1 -32)’e gore,
egitimde Slgme konusu olan 6zelliklerin ¢ok azi dofrudan gozlenebilir. Zeka ve
basarinin 6lgﬁimesi de aym bigﬁndedir. Dogrudan olgiilemeyen bu tiir Szellikler,

onlarla ilgili oldugu sanilan 'baska bir 6zellik gozlenerek dolayli olarak odlgiiliirler.
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Bu arastirmada, sozciik Ogretiminde  Sykiillendirme yonteminin &Zrencilerin
akademik bagarisina etkisi incelendiginden arastirma, deneysel model olarak kabul

edilmektedir.

Bu arastirmada, ger¢cek deneme modellerinden “ Ontest — sontest kontrol gruplu
model” kullamlmistir. Ontest-sontest gruplu modelde iki grup bulunur. Bu gruplar
yansiz atama ile olusturulur. Bu gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak
belirlenir. Deney ve kontrol gruplarimin her ikisinde de hem deney &ncesi hem de
deney sonrasi Slgmeler yapilir. Modelde ontestlerin bulunmasi, gruplarin deney
oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve sontest sonuglarinin buna gore
diizeltilmesine yardim eder (Karasar, 2000:97). Bu arastirmada, gruplarin deney
Oncesi benzerlik derecelerinin ve 6n bilgilerinin belirlenmesi igin deney ve kontrol
grubunun her ikisine de Ontest uygulanmustir. Uygulamadan sonra ise her iki gruba
da sontest verilmistir. Sontestten 4 hafta sonra Sgrenme kaliciligim  belirlemek

amaciyla kalicalik testi uygulanmigtir.

Bu arastirma modelinin simgesel goriiniim tablosu Karasar (2000: 97)’1n, ntest-
sontest kontrol gruplu modelin simgesel goriinim tablosu goz oniinde
bulundurularak hazirlanmigtir. Tablo 2.1.’de- modelin simgesel goriinlimii yer

almastir.

Tablo 2.1. Modelin Simgesel Goriiniimii

Gruplar Ontest Testi Deneysel ig_lem Sontest Testi Kéllclllk;Testi'

Gl Deney R) T1 GI Oykiilendirme Yontemi T2 T3

G2 Kontrol(R) T G2 Geleneksel , T2 T3

Tablo 2.1.’de gériildiigii gibi modelin simgesel gériintimiinde gruplar béliimiinde yer
alan deney grubu Gl olarak adlandimlmigtir. Bu grupla ‘Sykiilendirme yontemi
uygulanmigtir. Kontrol grubu ise G2 olarak adlandinlmig ve bu grupta geleneksel
6grenme ortami uygulanmigtir. Modelde yer alan R, denéy ve kontrol :grubunun

yansiz atama (randomness) ile olusturuldugunu belirtmektedir. Deney ve kontrol
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grubunda deney Oncesi (T 1) ve deney sonras: (T 2) dl¢timleri yapilmigtir. Deney ve

kontrol grubunda 6grenme kahicilifini 6lgmek i¢in kalicilik testi (T 3) uygulanmugtir.

DENEKLER
Bu arastirma 2004-2005 Ogretim yih Ozel Tarabya Ufuk Ilk6gretim Okulu dordiincii
sinifinda 6grenim goren iki simifin 6grencileri ile yapilmigtir. Ozel Tarabya Ufuk
[Ik6gretim Okulu dordiincii smifta bulunan 32 Sgrencileri Ingilizce dersi akademik
basarilarina gore esit bir gsekilde 4-A ve 4-B subelerine atanmuslardir. Deney ve
kontrol gruplar kura yolu ile belirlenmistir. Kura sonucuna gore 4-B sinufi “déney
grubu”, 4-A simfi ise “kontrol grubu” olarak atanmagtir. Her iki subede bu ¢aligmay1
ve dersi ylirtiten 6gretmenler farkh kisilerdir. Bu iki simfta bulunan Sgrencilerin

cinsiyet dagilimi Tablo 2:2. *de gosterilmistir.

.. Tabloe 2.2. Deneklerin Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
, f % f % f Y%
Kiz 7 43 8 50 15 47
Erkek 9 57 8 50 17 53
" Toplam 16 100 16 100 32 100

Tablo 2.2. *de goriildiigii gibi, deney grubunda 7, kontrol grubunda 8 olmak tizere
toplam 15 kiz 6grenci, deney grubunda 9, kontrol grubunda 8 olmak tizere toplam 17
erkek §grenci bulunmaktadir.

* Deney ve kontrol grubundaki 6grencileﬁn tiimi 10 yasmdadir.
MATERYALLERIN GELISTIRILMESI

Bu baghik altinda basan testi ve &grenme etkinliklerinin diizenlenmesi asamalan

aciklanmugtir.

Basar Testi

Bu ¢alismada, arastirmanin hipotezlerini 6lgmek amaciyla Ingilizce dersi
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“Oxford Reading Tree Stage 5 stories, Castle Adventure, Pifate adventure ve The,
Village in Snow” adli 6ykiileri i¢in, Ontest-sontest ve kalicilik testi olarak kullamlan
bir bagar1 testi arastirmaci ve ders Ogretmenleri tarafindan gelistirilmistir.
Ogrencilerin akademik basarilar ve 6grenme kaliciligini 6lgmek amaciyla kullanilan
basar: testinin kapsam gegcerliligi ve giivenirlik caligmalan ic;in su asamalar

1zlenmistir:

1. Basan testinin ontest, sontest ve kalicilik testi olarak kullamlmasina karar

verilmistir.

2. Aragtirmaya katilacak olan &grencilerin 6zellikleri belirlenmistir. Bu
ozellikler sunlardir:

e Oprenciler 6zel bir ilkdgretim okulu dordiincii smufta dFrenim
gormektedirler.

e Oxford Reading Tree Stage 5 stories, Castle Adventure, Pirate
adventure ve The Village in Snow” adli 6ykiiler ve bu 6ykiilefde yer
alan sozciklerin 1/5°i daha tnce 6grenciler tarafindan bilinmektedir.
Oykiilerde yer alan sozciikler (Bkz., EK 5) o6grencilerin 6nceki
yillarda derslerine giren Ingilizce 6gretmenleri tarafindan incelenerek
bilinen s6zcilik oranimin 1/5 oldugu tespit edilmisgtir. Literatiirde bdyle
bir oran bulunmamakla birlikte Ingilizce &gretmenleriyle- yapilan
goriismede metinlerin 6grenciler tarafindan anlagilmasi igin bilinen

s6zciik oraninin 1/5 olmasina karar verilmistir.

3. Bagsan testinde dlgiilmesi beklenen kazanim hedefleri aragtirmaci tarafindan
hazirlanmig ve belirtke tablosunda (Bkz., EK 1) gosterilmigtir. Arastm’ham ve
ders Ogretmenleri Dbelirtke tablosunda yer alan kazanim hedefleri
dogrultusunda 51 maddeden olusan basar testini, Hunt, Ackland ve Page
tarafindan hazirlanan Oxford Reading Tree Stage 5 wokbooks 1, 2, 3A, 3B,
4A, 4B, 5A, 5B, Group Activity Sheets 1, Group Activity Sheets 2,
Teacher’s Guide 1, Teacher’s Guide 2, Sequencing Cards Photocopy Masters
adli kaynaklardan yararlanarak gelistirmigtir.
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4. Basan testinin kapsam gegerligi testi igin, diger bir deyisle kazamm
hedeflerini kapsaylp kapsamadigindan emin  olmak icin Ozel Florya
[lksgretim Okulu’ndan bir, Ozel Tarabya Ufuk ilkogretim Okulu’ndan ti¢ ve
Ozel Bahgesehir Koleji Ilkdgretim Okulundan bir olmak iizere toplam bes
Ingilizce &gretmeninden kapsam gegerligini saglamak icin uzman goriis
alinmistir. Bu goriismelerden sonra arastlrmaci, basar1 testinde yer alan
maddelere ait segenek sayisin1 dort olarak belirlemis; alti maddede yer alan
secenekleri degistirmis, belirtke tablosunda (Bkz., EK 1) yer alan bilgi
diizeyindeki ilk kazanim hedefine ait madde sayisim1 6’dan 9’a ¢ikarmis ve
ti¢ maddeyi kazamim hedefleri dogrultusunda yeniden hazulamxsfur. Bu

degisiklik ve diizeltmelerden sonra test uygulamaya hazir hale gelmistir.

5. Kapsam gegerligi saglanan bagarn testinin giivenirligini saptanmak amaciyla,
aragtirmaci 51 maddeden olusan testi uygulama yapilacak olan gruba
uygulamustir. Sontest ve kalicilik testi olarak kullanilacak olan 51 maddelik
bagari testi 15 bilgi, 12 kavrama, 12 uygulama, 12 analiz olmak {izere toplam
51 maddeden olusmustur (EK 2 ). Segilen 51 maddenin madde istatistiklerine

~bagl olarak SPSS 11.5 programlhda KR-20 giivenirlik katsayist 0.70 olarak
hesaplanmistir. Her bir. maddenin puan degeri 2, 51 maddeden alinacak

toplam puan 102°dir.

6. Bagan testinde bulunan toplam 51 maddenin SPSS 11.5 programinda analizi
yapilmis (Bkz., EK 3) madde toplam, madde kalan ve aylredicillik degerleri
her bir soru’ igin iligkili grup t testi ile hesaplanmlstlr. Her analizin en az
birinde anlamlilik gﬁsteren sorularin akademik basar1 testinde kalmasina

karar verilmigtir.

Ogrenme Etkinliklerinin Diizenlenmesi

Bu baslik altinda kazanim hedefleri, 6grenme yasantilan ve materyal agiklanmigtir.

Kazamim Hedefleri: Kazamim hedefleri arastirmaci tarafindan hazirlanms, tez

danigmam kontrol ettikten sonra gerekli diizeltmeler yapilmstir.
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Ogrenme Yasantilar: Hedefler belirlendikten sonra Ozel Tfabya Ufuk ilkégretir.n‘
Okulu Ingilizce Ogretmenlerinin gériisleri dogrultusunda kazanim hedéﬂerine
ulagsmak icin gerekli olan ders saatleri konusunda goriismeler yapilmistir. Ilk
gériismede, uygulama siiresi 9 ders saati belirlenmesine kargin, ikinci Agﬁr.ii'sme'de
~uygulama siiresi 12 ders saati olarak degistirilmistir. Kazamm "hedeﬂeri
dogrultusundaarastmnacitaraflnda'n, deney ‘ve kontrol grubu i¢in ayr1 ayri ders
planlan1 hazirlanmistir. Oykiilendirme yontemi uygulanan deney grubuna y&nelik
ders planlar1 hazirlanirken, arastirmaci bu yéntemin ilke ve-6zellikleri (Bkz., EK. 6),
geleneksel uygulamalarin  yer aldi kontrol grubuna yonelik ders planlar
hazirlamrken, geleneksel uygulamalarin ilke ve Szellikleri dogrultusunda (Bkz., EK
6) calismalar yapmuagtir.

Materyal: Oykiilendirme yonteminde kullanilacak materyallerin  segiminde
zorluklarla karsilasilmustir. Incelenen Sykiilerin genellikle ana dil i¢in yazildig1 ve
¢ogunun Sykii segim kriterlerine gore degerlendirilmesi yapildiginda eksik kaldig
goriilmiistiir. Materyaller arasindan Ingiltere’de ve ana dili Ingilizce olan baz iilkeler
ile dinya genelindeki uluslararasi okullarda okuma-yazma ofretimi ya da
dykiilendirme amaglh kullanilan Oxford Reading Tree serisine ait besinci diizeydeki
Oykii kitaplar segilmistir (Bkz., EK 4).

MATERYALLERIN UYGULANMASI
Bu baglik altinda bagan testi ve iglenis agiklanmugtir.

Bagsar Testi: Arastirmaci ve ders Ggretmenleri tarafindan gelistirilen bagar testi,
.gruplarin birbirine denkligini géstermek amaciyla, deney ve kontrol grubuna ontest
olarak uygulama baglamadan bir hafta 6nce verilniistir. Uzman goriis dogrultusunda
51 maddelik basari testi, bu yas grubunun 6zellikleri dikkate alinarak .27 ve 24
‘maddelik iki ayr: test olarak iki farkli giin ve oturumda uygulanmistir. Bu ¢alisma
testin On uygulamasi ve Ontest amacli yapilmistir. Birinci hipotezin smanmasi
acisindan testin son test uygulamasindan sonra SPSS 11.5 programm kullanilarak
analiz edilmigtir. Yapilan madde toplam, madde kalan ve ayiredicilik analizi

sonucunda (Bkz., EK 3 ) 51 madde degisiklik yapilmadan uygulanmustir. Uygulama
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ii¢ hafta siirdiigii icin sontest uygulamadan bir hafta sonra bir ders saati igerisinde
gerceklestirilmistir. Ontest ile sontest arasindaki stire dort haftadir. Ikinci hipotezi
sinamak amactyla ayni basari testi deney ve kontrol grubuna kahicilik testi olarak

uygulanmugtir. Sontest ile kalicilik testi arasindaki stire dort haftadir.

Derney ve kontrol grubundaki &grencilere bu testlerin kendi ders notlarma herhangi
bir etkisi olmayacagi, aragtirma ile ilgili bir durum oldugu anlatilarak not kaygisi

tasimamalar saglanmaya galistimustir.

Islenis |

Ontestten 1 hafta sonra, ders 6gretmenleri, deney ve kontrol gruplar i¢in 6nceden
hazirlanan ders planlart dogrultusunda (Ek 6) uygulaméya geémistir. Konrol grubu
olarak belirlenen 4-A sinifinda uygulamalar geleneksel dgrenme ortamina uygun
olarak Yusuf Besikgi tarafindan islenirken, deney grubu olarak belirlenen 4-B
sinifinda uygulamalar Ozbek Inan tarafindan Sykiilendirme yontemi dogrultusunda
islenmistir. Deney ve kontrol grubunda uygulama stiresi oniki ders saatidir. Haftada
dort ders olmak tzere uygulama ii¢ hafta stirmistiir. Her iki grupta etkinliklerin
aragtirma amaci ile hazirlanan ders planlanna uygun yiirtitiiliip Ayﬁrﬁtiilmedi:gini’
kontrol etmek amaciyla her siufta iki Ingilizce 6gretmeni tarafindan yapilandirilmis |

gbzlem formu ile gozlem yapilmistir (Bkz., EK 7).
- VERILERIN COZUMLENMESI
Bu boliimde birinci hipotez ve ikinci hipotez agiklanmustir.

Basan Testi

- Verilerin ¢6ziimlenmesinde, arastirmaci tarafindan deney ve kontrol gruplarinin
basar testinden elde ettikleri puanlar belirlenmistir. Basari testinde Ggrencilerin
dogru olarak yamtladiklan her soru 2 puan, yanlis yanitlanan her soru 0 puan olarak

degerlendirilmistir. Toplam 51 maddeden olugan bagan testi toplam puani 102°dir.
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Birinci Hipotez
Arastirmanin birinci hipotezi “sozciik 6gretiminde dykiilendirme y6ntemi uygulanan
deney grubu ile geleneksel yontem uygulanan kontrol grubu erigileri arasinda deney

grubu lehine anlaml bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Birinci hipotezi test etmek amaciyla arastirmaci ve ders ofretmenleri tarafindan
gelistirilen bagan testi sontest olarak kullanilmugtir. SPSS 11.5 paket programinda t

testi uygulanmugtir.

Ikinci 'Hipotez
Aragtirmanin ikinci hipotezi “sozciik 6gretiminde Sykiilendirme yontemi uygulanan
deney grubu ile geleneksel yontem uygulanan kontrol grubunun 6grenme kahcﬂlgl

arasinda deney grubu lehine anlaml: bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Ikinci hipotezi test etmek amaciyla arastirmaci ve ders &gretmenleri tarafindan
gelistirilen ve kalicilik testi olarak kullanilan basari testi, SPSS 11.5 paket

programinda t testi uygulanmugtir.

Hipotezlerin sinanmasinda kullamlan istatistik tekniklerinde anlamlilik diizeyi 0.05

olarak alinmugtir.
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BOLUM 111

BULGULAR VE YORUM

Bu aragtirmada, s6zciik Ogretiminde Oykiilendirme yonteminin .ingilizce dersi
ilkogretim 4. simf dgrencilerinin akademik basarisina ve 63renme’ kahmhéma etkisi
incelenmistir. Bu bsliimde aragtirmanin hipotezlerinin test edilmesine iliskin bulgular

ve yorumlar yer almigtir.
BIRINCI HIPOTEZE ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin birinci hipotezi “s6zciik 6gretiminde Sykiilendirme ySntemi uyguléman
deney grubu ile geleneksel yontem uygulanan kontrol grubu erisileri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark vardir.” seklindedir. Bu hipotezin sinanmast igin deney
ve kontrol gruplarinin dntest ve sontest puanlari, ortalama ve standart sapmalar
hesaplanmigtir. Deney ve kontrol gruplanimin ontest ve sontestten elde edilen

degerleri Tablo 3.1.’de gosterilmigtir.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarmm Ontest ve Sontest Degerlerf

Deney Grubu Kontrol Grubu

Ontest X © 4112 4225
Sontest X 54.50 - 5225
N 16 16
SS 8.73 9.32
t 566 429
sd 15 15
p : .00 .00

Tablo 3.1.’de gorillecegi gibi deney grubunda Ontest . ortalamasi '4.1.12‘, sontest
ortalamas1 54.50, standart sapmas1 8.73, olarak bﬁlunmug; kontrol grubuhda Ontest
ortalamasi 42.25, sontest ortalamasi 52.25 ve standart sapmasi 9.32 olarak
hesaplanmigtir. Deney grubunun Ontest ortalamasi ile son test ortalamasi arasindaki
fark t-testi ile test edilmigtir. Elde edilen t testi degeri 5.66 olup, bu deger 0.05

anlamhlik diizeyinde- anlamli bulunmustur. Bu ‘bulgular incelendiginde kontrol
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grubunun Ontest puanmin denel islem Oncesi deney grubuna yakin oldugu ancak
denel islem sonrasi deney grubunun sontest puaninin kontrol grubundan daha ytiksek

oldugu goériilmektedir.

Denel islemin etkililigini test etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin dntest ile
sontest puanlarinin  ortalamalar arasindaki fark hesaplanarak  ( 5(1- 3(2)

bagmsiz griiplar t testi ile incelenmis ve agagida Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplar:1 Ontest - Sontest Erisi Ortalamalar:
Arasindaki Fark

(")nteft-Sorltest Deney Grubu Kontrol Grubu
*Xy- Xp 12.37 10.53
N 16 16
SS 8.73 9.39
t .56
sd 15 15
p 57

*Deney ve kontrol grubunun dntest ile sontest puanlarinin ortalamasi arasindaki fark.

Tablo 3.2.°de goriildiigti gibi deney grubunun erisisi kontrol -grubundan daha
 yitksektir. Bu farkin anlamliligim istaﬁstiksel olarak test etmek amaciyla hesaplanan
bagimsiz gruplat't testi degeri 0.56 olup bu deger 0.05 anlamhilik diizeyinde anlamli
degildir. Bagka bir deyisle aragtirmamin birinci hipotezi olan “sozciik 5gretiminde
 Oykiilendirme ySntemi uygulanan -deney grubu ile geleneksel ydntem uygulanan
kontrol ';grubu erigileri arasinda deﬁey grubu lehine anlamh bir'fark vardir.” hipotezi

reddedilmigtir.

Bu bulgular Braham ve Brown (2002), Ricci ve Beal (2002), Yenici (2001)
. tarafindan sozciik 6§retimi ve Oykii kullamimu ile ilgili .okul 6ncesi ve ilkdgretim
birinci kademe Sgrencileri -iizeri.nd,ev yapilan afastlrmé bulgularim desteklemektedir.
Buna kargin, Casey, Kersh ve Young (2004), Senecel, Thomas ve Monker (1995)
tarafindan sozciik Ogretimi ve Oyki kullanimu ile ilgili okul 6ncesi ve ilkdgretim
birinci kademe 6grencileri ﬁéeriﬁde yapilan ar‘astmné yapilan arastirma bulgulanm

desteklememektedir. Belirtilen aragtirmalarin bulgular asagida sunulmustur.
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Yenici (2001) tarafindan Tirkiye’de &zel bir ilk&gretim okulunun tigtincti simf
ogrencileri lizerinde yapilan arastirmada deney grubunda 10 oyki kullanilmus,
kontrol grubunda ise geleneksel sdzctik 6gretimi teknikleri uygulanmigtir. Uygulama
siiresi sonucunda deney ve kontrol grubunun sontest sonuglari arasinda anlamli bir
fark ¢ikmamistir. Bu bulgu bu arastirmanin birinci hipotezine iliskin bulgulan ile

benzerlik gostermektedir.

Braham ve Brown (2002) tarafindan Amerika’da ilkgretim 1. ve 3. siif
ogrencilerinin “Everglades” isimli Oykilyli sesli okuma stilleriyle 6gretmenihden
dinleyen farkli gruplardaki deneklerin sdzciik edinimi ve anlami ﬁzei‘indeki etkisinin.
incelendigi aragtirmada gruplar arasinda anlamh bir fark ortaya ¢ikmamustir. Bu

bulgu bu aragtirmanin birinci hipotezine ait bﬁlgulanyla paralellik g&stermektedir.

Ricci ve Beal (2002) ilkogretim birinci sinif 6grencilerinde etkilesimli medyanin
etkisini incelemislerdir. Oykiiniin etkilesimli olarak islendigi gruplardaki denekler
arasinda Sykiiyii anlama ve hatirlama performanslarina agisindan anlamlh bir fark
¢ikmamistir. Bu bulgu bu arastirmanin birinci hipotezine iliskin bulgulanyla

benzerlik gostermektedir.

Casey, Kersh ve Young (2004) ‘t‘araﬁndan‘ okul &6ncesi ¢ocuklarda iiykﬁler.
kullanilarak sunulan matematik konulan grubuna ait deneklerin matematik becérileri
ile aymi konulan ‘6yki’i‘7 kullamlmadan islenen guruba ait deneklerin matematik
becerileri arasinda anlamli bir 'férk 'g:ikmlstlr». Bu ‘bulgu' bu arastirmanin birinci

hipotezine ait bulgularla zitlik g6stermektedir.

Senechal, Thomas ve Monker (1995)’in 4 ya.smdaki cocuklarin anadilde, &gretmenin
yiitksek sesle okudugu oykiileri. pasif dinleyen gurupla, Sykiileri katilimli dinleyen
grup arasinda sozciik iiretme boyutuyla anlaml: bir fark ortaya ¢ikmugtir. Bu bulgu bu

arastirmamn birinci hipotezine iliskin bulgularla zitlik géstermektedir.
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IKINCi HIPOTEZE ILIiSKIN BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin ikinci hipotezi “sozciik dgretiminde 6ykiilendirme yontemi uygulanan
deney grubu ile geleneksel yontem uygulanan kontrol grubunun &grenme kalicilig
arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark vardir.” seklindedir. Bu hipotezin
sinanmasi iginvdeney ve kontrol gruplarinin sontest ve kalicilik puanlari, ortalama ve

. standart sapmalar1 hesaplanmigtir. Elde edilen degerler Tablo 3.3.’te gGsterilmigtir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarmm Sontest ve Kalicihik Testi Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sontest X 54.50 52.25
Kahcihk X 56.25 46.62

N 16 16
SS 6.72 530
t -1.04 348
sd 15 15
p 31 . .00

Tablo 3.3.’de goriilecedi gibi deney grubunda sontest ortalamasi1 54.50, kalicilik testi
ortalamasi 56.25, standart sapmasi .6.72, olarak bulunmus; kontrol grubunda sontest
ortalamast 52.25, kalicilik testi ortalamas1 46.62 ve standart sapmas1 5.30 olarak
- hesaplanmigtir. Deney grubunun sontest ortalamasi ile kalicilik testi ortalamas:
arasindaki fark t testi ile test edilmigtir. Elde edilen t testi degeri -1.04 olup, bu deger
0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli degildir.

Bu bulgulara incelendiginde deney 'grubu “kalicilik testi puanlarmin  kontrol
grubundan yiiksek oldugu. goriilmektedir. Denel islemin etkililigini test etmek
~ama01.yla'. deney ‘ve kontrol gruplénmn sontest ile kahclhk‘ testi puanlarinin
ortalamalar arasindaki fark hesaplanarak ( Xo- 3(3) bu farkin anlamlilign bagimsiz
gruplar t testi ile incelenmis ve asagida Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3.4. .Deney ve Kontrol Gruplar Sontest ve Kaheilik Testi Erisi
Ortalamalan Arasindaki Fark

, Sontgst-Killlclhk Testi Deney Grubu Kontrol Grubu
* X5- X3 -1.75 4.62
N 16 16

SS 6.72 - 5.30
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t -2.97
sd 15 15
p .00

* Deney ve kontrol grubunun sontest ile §grenmenin kalicilig1 puanlarinin ortalamasi

arasindaki fark.

Tablo 3.4.°de goriildiigii- gibi deney ve kontrol grubunun sontest-kalicilik testi
erisileri farklidir. Bu farkimn anlamliigim istatistiksel olarak test etmek amaciyla
hesaplanan bagimsiz gruplar t testi degeri -2.97 olup, bu deger 0.05 anlamhlik
dﬁzeyinde anlaml bulunmustur. Diger bir deyisle arastirmanin ikinci hipotezi olan
“sozciik Ogretiminde Oykiilendirme yontemi uygulanan deney grubu ile geleneksel
yontem uygulanan kontrol grubunun 6grenme kalicilif1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark vardir” hipotezi desteklenmistir.

Senecel, Thomas ve Monker (1995), Yenici (2001), Ricci ve Beal (2002), Braham ve
Brown (2002), Lorch ve digerleri (1999), tarafindan yapilan ve arastirmanin ikinci

hipotézini destekleyen arastirma bulgular asagida sunulmugtur.

Senechal, Thomas ve Monker (1995)’in 4 yasindaki c¢ocuklarin anadilde sézciik
edimini {izerindeki bireysel farklihiklan arastirdiklart ¢aligmada Ogretmenin yiiksek
sesle okudugu Sykiileti pasif dinleyen gurupla, 6ykiileri katiimli dinleyen gruplarin |
kalicilik degerleri arasinda arasinda sézciik tiretme boyutuyla anlamli bir fark ortaya
*+ gikmustir. Bu bulgu bu arastrmanmn ikinci hipotezine iliskin bulgularla benzerlik

gOstermektedir.

Yenici (2001) tarafindan T_ﬁtkiye’de 6zel bir ilkdgretim okulunun tglincti simf
.6grencileri iizerinde yapilan aragtirmada deney grubunda 10 oykii kullanilmus,
kontrol grubunda ‘ise geleneksel sozciik dgretimi teknikleri uygulanmustir. Uygulama
siiresi sonucunda deney ve kontrol grubunun kalicilik testi basar1 ortalamalan
| arasinda anlaml b.ir?fa'rk ortaya ¢ikmigtir. Bu bulgu bu arastirmanin ikinci hipotezine

ait bulgulan desteklemektedir.

Ricci ve Beal (2002) ilkdgretim birinci simf dgrencilerinde 6ykil bellegi iizerinde

etkilesimli medyanin’ etkisini incelemislerdir. Oykiiyli sadece dinleyen gruptaki
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deneklerin 6ykﬁyﬁ anlama ve hatirlama performanslari oykuyunﬁn etkilesimli
islendigi gruptaki deneklerin Gykiiyli anlama ve hatirlama performanslarina oranla
diisitk gikmustir. Bu bulgu bu arastirmanin ikinci hipotezine ait bulgulari destekler
niteliktedir. "

Braham ve Brown (2002) tarafindan Amerika’da ilkdgretim 1. ve 3. sinif 6grencileri
tizerinde yapilan arastirmada “Call me Ahnighito” isimli 6ykiiyli etkilesimlibkuma
teknigi ile dinleyen 6grencilerin sdzciik bilgisi ve sdzciik edinim dﬁzeYle,ri , diz sesli
okuma ve perfofmans sesli.okuma teknikleri uygulanan diger iki gruptaki ,dén,eklerin
sozciik bilgisi ve s6zciik edinimine kiyasla etkilesimli okuma teknigi lehine anlamlx
¢ikmistir. Bu bulgu bu aragtirmanin ikinci hipotezine ait bulgulariyla paralellik

gostermektedir.

Lorch ve digerleri (1999); yaslan 7 ile 11 aras1 degisen dikkat dagmikligs olan
gocuklarda Gykiilerin hatirlanmasinda 6ykii yapismin  etkilerini arast1fm1$lard1r.
Deney grubunda yer alan ve dikkat daginiklig1 olan erkek deneklerin genel hatirlama
diizeyleri kontrol grubundaki erkek deneklerden .diisiik gikmagtir.. Bu bulgu bu

aragtirmanin ikinci hipotezine ait bulgulariyla paralellik gostermektedir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglar ve

Onerilere yer verilmisgtir.

SONUC

Sozciik dgretiminde Sykiilendirme ydnteminin Sgrencilerin akademik basarist ve
. 6grenme kalicihgina etkisinin incelendigi bu aragtirmanin hipotezleri - ile ilgili

sonuglar su sekilde aciklanabilir;

1. “Sézciik dgretiminde Sykiilendirme yontemi uygulanan deney grubu ile gelencksel
. y6ntem uygulanan kontrol grubu erisileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark vardir” hipotezi reddedilmistir. Diger bir deyisle istatistiksel olarak

iﬁyk'ﬁlendirme yontemi geleneksel yonteme gore etkili bulunmamustir.

2. “Sozciik 6gretiminde dykiilendirme yontemi uygulanan deney grilbu ile geleneksel
y6ntem uygulanan kontrol grubunun dgrenme kalicilif1 arasinda deney grubu lehine
anlaml1 bir fark vardir” hipotezi desteklenmigtir. Bagka bir deyisle istatistiksel olarak

Oykiilendirme yontemi geleneksel yonteme gore etkili olmustur.

ONERILER
Arastirma bulgular g6z Sniine alinarak uygulayicilar ve arastirmacilar igin asagida

yer alan Onerilerde bulunulabilir.

Uygulayicilar icin Oneriler
Sozciik 6gretiminde dykiilendirme yontemini uygulayacak egitimciler i¢in su

onerilerde bulunulabilir:



92

1. Ogrenme ortamini gesitlendirmek, renkli ve eglenceli kilmak igin Sykiilendirme

yontemi kullanilabilir.

2. Bu aragtirmada kullanilan 8ykii odasi tasarimumu ve farkli Sykiileri, Ogretmenler

diger disiplinlerde deneyebilirler.

3. Sozcik Ogretiminde O6grenmenin kaliciligimi  saglamak igin Sgretmenler

Oykiilendirme y6ntemini simiflarinda uygulayabilirler.
Arastirmacilar I¢in Oneriler

Sozciik 6gretiminde Sykiilendirme yénteminin 6grenciler tizerindeki étkisine yonelik

calisma yapacak aragtirmacilar igin su dnerilerde bulunulabilir:

1. Sozciik 6gretiminde Gykiilendirme yonteminin etkisinin aragtirildigi bu calismada .
bilgi, kavrama, uygulama ve analiz diizeyindeki hedefler dogrultusunda ¢aligtimigtir.
Ogrencilerin biligsel hedeflerler diizeyindeki 6grenme kalicihign farkhh,klan,r. bir

bagka arastirma ile incelenebilir.

2. Bu aragtirmada toplam tii¢ Sykii kullanilmig ve uygulama 3 hafta stirmiistiir. Gykﬁ

sayis1 ve uygulama siiresi arttirilabilir.

3. Bu arastrmada ilkdgretim 4. smuf Ogrencileriyle gergeklestirilmigtir.” Farkli
ogrenci gruplarinda, farkli derslerde ve farkh okullarda Sykiilendirme ydnteminin
‘6grenmenin kalicih§r tizerinde etkili olup olmadifi bagka bir -arastirmayla

incelenebilir.

4. Bu arastirmada s6zciik dgretimi tizerinde durulmustur. Oykiilendirme yonteminin
dil dgrenimindeki konusma, dinleme, okuma ve yazma beceri alanlarindaki etkisine

bakilabilir.
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EK 2 BASARI TESTI
A- Resimlere bakimiz. Dogru yanit1 isaretleyiniz.
1.
a) key b) lock
¢) pin . d) shell

a) boat b) pirate

c) sea d) stream

a) arrow b) belt

¢) rope d) tail



a) castle b) hut

c) palace d) tower

a) fight b)fire

c) floor d) forest

|
|

a) fairy b) queen
¢) sales woman d) witch
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a) hall b) mountain
c) village d) river

a) coat b) jumper
¢) shirt d) parcel

a) glove b) hat

¢) scarf d) sock
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a8 w oo

Ciimleyi tamamlayan uygun sézciigii seciniz.

Theboy «ovvvveriiiiiiiiiiieeee, up a pencil.
a) played : b) picked
c) said d) went
TheY ceveeeiiiiiiiiiiiiiens a party
a) looked b) lived
¢) played d) wanted
. Aking. ... oo, in a castle.
a) liked ' b) lived
¢) looked d) pulled
. Some frogs .....cceeeveenennn. on the table.
a) looked b) jumped
¢) turned d) put
.. The children ................ a snowman.
a) came b) made
c) put d) threw
. The little bOY.oonerneeeen... with his grandfather.
a) liked b) lived

c) told d) took



Resimlere bakiniz. Sorularin dogru yanitini seciniz .

What is she doing?

a) She is cleaning the door.
b) She is pulling the door.

¢) She is pushing the door.

d) She is picking up the door.

What is he doing?

a) He is picking up the window.
b) He is pulling the window.

¢) He is pushing the window.
d) He is taking the window.
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3. What is happening‘?

a) The pencil is glowing.

b) The pencil is growing,

¢) The pencil is getting bigger.
d) The pencil is getting smaller.

|

!

What is the boy doing?

a) He is picking up the dog.
b) He is playing with the dog.
¢) He is pushing the dog.

d) He is pulling the dog.
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What is the dog doing?

a) Itis jumping over the box.
b) It is standing over the box.
c¢) Itis walking over the box.
d) Itis falling over the box.

What are the boys doing?

a) They are playing on the sand.
b) They are playing in the snow.
¢) They are standing on the sand.
d) They are standing in the snow.
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D. Ugun s6zciigii seciniz.

b) beautiful
c) old
d) young

a) food
b) good .
¢) shell
d) fish

5. Acupof....cceuevnrnnnnn.n.

a) drink
b) food
c) fruit
d) cake

6. The Snowball...................

‘a) car

b) fight

€) snowman
d) ran
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E. Resimlere bakmiz. Bosluklar: doldurunuz.

Lo eeeieienieeenens bags and cases
a) empty b) heavy c) small d) good
|
|
!
|
|
|
2. SOME..uneeeeeireecreecnrevaenns bears
a) Small b) nice ¢) angry: d) beautiful
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a) beautiful b) gLOd ¢) nasty d) nice

a) happy b) sad c) tired d) afraid

|

a) afraid b) happy ¢) hungry d) tired
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F. Asagidaki ciimleleri doiru siraya koyunuz.

L He opened the door.
II. John got the key to the door.
III. . He put the key in the lock.

a) I-II-1I b)I-II-1I cyI-I-1 HI-II-1
2. L They played football.
IL The children came to a park.
III.  They went home.
a) I-II-III DR UESII c)I-=I-1I HUI-MII-1
L. Jane made a cake.

IL The children ate the cake.
III.  She put it on the table.

a) I-1I-1II b)I-II-1I Ol-I-1I dHII-T-1
4.
L The house is near the sea.
1L Alan and Jane are doctors.
III.  They live in a house.
a)l-1I-1I b)I-MM-1I II-I1-J0 d)yII-HI-I
5.
1 We liked the stbry.
IL Our teacher had a storybook.
HI.  She read us the story.
a)I-II-1II b)I-T-1I c)II-I-HI d)II-II-1
6. L They put some little shells on the castle.

I The children played on the sand.
III.  'They made a sand castle.

a)l-1I-1II b)yI-II-0 c)I-I-IT d)I-HI-1
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G. Asagidaki ciimlelerden anlamca dogru olani seciniz.

1.

a) The boy picked up an elephant.
b) The boy picked up a tree.

¢) The boy picked up a fridge.:

d) The boy picked up a banana.

2.

a) The children played a small cave.
b) The children saw a small cave.

c) The children pulled a small cave.

d) The children pushed a small cave.

3.

a) The bananas ran towards them.
b) The fish ran towards them.

¢) The bear ran towards them.

d) The trees ran towards them.

4.

a) The king had a party.

b) The king jumped a party.
c) The king looked a party.
d) The king turned a party.

5.

a) The dog ran in and out of the trees.

b) The fish ran in and out of the trees.

¢) The bananas ran in and out of the trees.
d) The book ran in and out of the trees.

6.

a) The children ran snowball.

b) The children ran with snowman.

¢) The children made a snowman

d) The children went to a party with snowman.
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H. Asagidaki ciimlelerle benzer anlama gelen cﬁmleyi bulunuz.
1. She is hungry.

a) She wants to drink water.
b) She wants to eat something.
c) She wants to sit.

d) She wants to sleep.

2. The children liked the party.

a) They want to read a book.
b) They want to stay. '
¢) They want to go home.

d) They want to sleep.

3. The children are tired.

a) They want to play a game.
b) They want to run.

c) They want to sit down.

d) They want to swim.

4. Some men are pushing the car.

a) They want to play.

b) They want to help the driver.
¢) They want to swim.

d) They want to sleep.

5. There is snow ev'erﬁ'whére.

a) Itisa cold place.

b) Itis a clean place.
¢) Itis adirty place.
d) Itis ahot place.

6. The boys pushed the little girl over.

a) They are nice boys.
b) They are helpful.
¢) They are bad boys.
.d) They are kind.
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MADDE ANALiZ TABLOSU
Madde Topldm | Madde Kalan | Ayirdedicilik
Soru r p t p t p
1 078 p>05] -2443| p<05| -1 p>0.5
2 139 p>05| -24.63| p<05| -1 p>0.5
3 148 | p>05] -2431] p<05] -2 p>0.5
4 2241 p>05| -2421| p<05]| -1.51 | p>0.5
5 117 p>05] 2428 p<.05] -50 | p>05
6 183 p>05| -2429| p<05]| -1.51 | p>0.5
7 370 | p<05| -24.89| p<05| -2 p>0.5
8 403 | p<.05| -2437| p<05| -2 p>0.5
9 125 p>0.5| -23.88| p<05| -1 p>0.5
10 138] p>0.5] -2530] p<.05] -45 | p<o01
11 364 | p<05| -23.67] p<05] -1.10 | p>0.5
12 584 p<05]| -2428| p<o05| -8 p>0.5
13 056 p>05| 2439 p<05| -45 | p>05
14 2761 p>0.5] 2559| p<05] -2 p>0.5
15 -071| p>05] -2426] p<05| 97 | p>05
16 114 p>05] 2492] p<05] -45 | p>05
17 -078 | p>05] -2421] p<05] .00 p>0.5
18 299 p>05| -2586| p<.05| -145 | p>0.5
19 133 ] p>0.5] 2240 p<05| .00 | p>0.5
20 312 p>05] 2461] p<05]| -1.51 | p>0.5
21 494 | p<05| -2433| p<05| -4 p<.05
22 283 | p>05| 2492| p<05| -2 p>0.5
23 358| p<05] -2431] p<05| -2 p>0.5
24 075] p>05]| -2472| p<05| -45 | p>0.5
25 276 p>0.5] -25.03| p<.05| -145 | p>0.5
26 2521 p>05| -2548| p<05] -2 p>0.5
27 | 075] p>05] -2490] p<05| 45 p>0.5
28 239 p>0.5] 25.73| p<05] -1.10 | p>0.5
29 4421 p<p5| -2498| p<.05| -2.13 | p<.05
30 199 p>0.5] 2492] p<05]| -1.19 | p>0.5
31 556 p<.05| -2467| p<05] -5.92 | p<.05
32 395] p<05| -2437| p<05] -2 p>0.5
33 395| p<.05| -2461] p<05| -2.53 | p<.05
34 239] p>05| -2568| p<05| -1.10 | p>0.5
35 303 p>05] -2553| p<05| -91 | p>0.5
36 505 p<05| 2554 p<05| -2.74 | p<.05
37 329 p>0.5| -2535]| p<05| -2.53 | p<.05
38 241 p>05] 2557] p<05| -91 | p>0.5
39 247 p>05| -25.61| p<05| -2.13 | p<.05
40 123 | p>05| -25.11| p<05| .00 | p>0.5
41 046 p>0.5] 2511| p<05] .00 | p>05
42 261 p>0.5| -25.64| p<05] -91 p>0.5
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43 043] p>05] -2503] p<05] -50 | p>0.5
44 210 p>05| 2431 p<05| -91 p>0.5
45 319 p>0.5| -2495| p<05| -2 p>0.5
46 423 ] p<05] -2585| p<05| -2 p>0.5
47 134 p>05] -2555] p<05| .00 p>0.5
48 -033| p>05] -2506| p<.05] .50 p>0.5
49 4541 p<05| 2511 p<05| -2 p>0.5
50 482 p<05| 2573 p<05| -2.77 | p<.05
51 307 p>05] 2651 p<05] -50 | p>0.5
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EK.4 OYKULER

1. PIRATE ADVENTURE
Biff was looking at a book. The book was about pirates.
‘I don’t like pirates,” she said.

Wilf and Wilma came to play. They went to Biff’s room. They looked at the little
house.

‘It’s a magic house,’ said Biff.

‘Don’t be silly,” said Wilma.

They looked at the key.

‘It’s a magic key,’ said Chip.

‘Don’t be silly,” said Wilf.

The key began to glow. The magic was working.
‘Oh help!” said Wilma. The magic was working.
The children got smaller and !smaller and smaller.
‘Oh no!” said Wilf.

‘Oh help’ said Wilma.

‘We don’t like this,” they said.

They looked at the house. The windows were glowing. Biff went to the door. She put
the key in the lock. She opened the door. The children went inside the house.

‘It’s a magic house,’ they said.
‘Look at the sand,’ said Biff.
‘Look at the sea,” said Chi.p.
‘Come on,” they said.

They ran to the sea. Wilf picked up a shell. Chip picked up a coconut. Biff climbed
up a tree. Wilma went in the sea.

“This is magic,’ they said.

Oxford University Press’in yazili izniyle alinti yapilmigtir. Ovkilerin telif hakki Oxford University Press’e aittir. lzin
alinmadan gogaltiimasi,kullaniimasi,” alintt yapiimasi YASAKTIR. Text of Pirate Adventure, Castle Adventure, and
Village in the Snow by Rod Hunt (Oxford Reading Tree, 2003), copyright © Oxford Universily Press 2003, used by
permission of Oxford University Press.
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H
i

They played on the sand. They played in the sea.
‘What an adventure!” said Biff.

A pirate came up. He looked at the children.
‘Children!” said the pirate.

‘Pirates!’ said the children.

‘Oh help!’ they said.

‘Come on,’ said the pirates.

The pirates had a boat. They %vent to the pirate ship.
‘I don’t like pirates,’ said Biff.

‘Look at that pirate,” said Biff.

‘Look at that big rope,’ said Chip.

‘P frightened,” said Wilf,

“We wanted a party,’ said the pirate.

‘Nob;ody wanted to come. Will you come to the party?’
The children went to the party. It was'a good party.
‘I like pirates,” said Biff.

The key was glowing. It was time to go.

‘Goodbye,’ said Chip.

“Thank you for the party.’

‘Oh no!’ said the'pirates.

‘What an adventure!” said Wilma.

‘I liked the pirates,’ said Biff.

Wilf looked at the little hat. -

Oxford University Press’in yazili izniyle alinti yapiimigtir. Oykiilerin telif hakki Oxford University Press’e aittir. Izin
alinmadan gogaltiimasi, kullanifmasi, alinti yapiimas: YASAKTIR. Text of Pirate Adventure, Castle Adventure, and
Village in the Snow by Rod Hunt (Oxford Reading Tree, 2003), copyright © Oxford University Press 2003, used by
permission of Oxford University Press.
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OYKULER
2. CASTLE ADVENTURE

The magic took the children to a castle. Three witches lived in the castle. They were
nasty witches. One was a black witch. One was a red witch. One was a green witch.
The magic took the children inside the castle. It took them to a room. A frog was in
the room.

‘I am a king,’ said the frog. ¢ I am the king of this castle.’

“The witches turned me into a frog. Help me,” he said.

A witch was coming,. It was the black witch.

‘Look out!” said the frog.

The witch opened the door. Gran pushed the Wltch Chip took the witch’s keys. They
ran out of the room. Chip 100}(ed the door. The witch couldn’t get out. Everyone ran.

‘Look out!” called Chip.

A witch was coming. It was the red witch.

I don’t like witches,’ said Gran.

She put the net oyer the witch. The witch couldn’t get out.
‘Good old Gran,’ called Biff.

Gran went to the green witch.

‘I don’t like witches,” she said. ¢ I don’t like nasty witches.’
Gran threw the witch on the floor. V

‘Help!’ yelled the witch.

‘Good old Gran,’ said the children.

Some frogs came in and jumped on the table. One was the king.

‘Help us,’ he said.

Oxford: University Press’in yazili izniyle alinti yepiimigtir. OykGlerin telif hakki Oxford Universily Press’e aittir. Izin
alinmadan gogaltiimasi,kullaniimasi, ahinti yapiimas: YASAKTIR. Text of Pirate Adventure, Castle Adventure, and
Village in the Snow by Rod Hunt (Oxford Reading Tree, 2003), copynght © Oxford University Press 2003, used by
permission of Oxford University Press. .
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Biff and Gran looked in the witches’ book. The frogs turned into people.
“Thanks!” said the king. |

The witches turned into frogsl. Gran put the book on the fire.
‘Oh no!” said the witches.

The king had a party. Everyone went to it.

‘What a good party!” said Chip.

“What an adventure!” said Biff.

¢ I like adventures,” said Gran.

¢ Good old Gran!’ said everyone.

The magic key was glowing.

‘It’s time to go,’ said Biff.

‘Goodbye,’ said the king.

The magic took them back to Biff’s room.

They:fell on to Biff’s bed.

‘Oh no!” said Mum

Oxford: University Press'in yazili izniyle alinti yapilmigtir. Oykalerin telif hakla Oxford University Press’e aittir. Izin
alinmadan g¢odaltiimasi,kullaniimasi, alinti yapiimasi YASAKTIR. Text of Pirate Adventure, Castle Adventure, and
Village in the Snow by Rod Hunt (Oxford Reading Tree, 2003), copyright © Oxford University Press 2003, used by
permission of Oxford University Press.
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3. VILLAGE IN THE SNOW

The children were at school. It was playtime.
‘ Come in,’ called Mrs May.

Mrs May told the children a story. The story was about a village. The village was in
the mountains. Everyone liked the story. It was called The Village in the Snow. The
children went to Biff’s room. They wanted an adventure. Biff picked up the magic
key. The key began to glow. ‘The magic is working,” said Biff. The magic took the
children to the village in the Snow.

‘It’s lovely,’said Biff.
Kipper jumped in the snow.
‘T liked the snow,’ he called. ‘This is fun.’

They played in the snow. They made a snowman and put Kipper’s hat on top. They
jumped in the snow. They threw snowballs.

‘Look,” said Wilma.

They saw a little boy. The boy was pulling a toboggan. Some big boys ran up. They
pushed the little boy over. They pushed the toboggan over and they ran away. The
children ran up. They helped the little boy. Kipper picked up his hat. The little boy
told them about the big boysKipper was cross. Kipper put on the little boy’s hat. He
put on his coat. !

‘Come on,’ he called.

The big boys looked at Kipper. Kipper looked like the little boy.

‘Come on,’ said the big boys.

The children threw snowballs at the big boys.

‘Help! Help!” yelled the big boys.

The big boys ran away. The little boy jumped and jumped in the snow.

Oxford University Press’in yazili izniyle alinti yapiimighr. Oykalerin telif hakki Oxford University Press'e aitlir. Izin
alinmadan gogaltilmasi,kullaniimast, alinti yapiimasi YASAKTIR. .Text of Pirate Adventure, Castle Adventure, and
Village .in the Snow by Rod Hunt (Oxford Reading Tree, 2003}, copyright © Oxford University Press 2003, used by
permission of Oxford University Press.
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The children put the little boy on the toboggan. They pulled him home. The little boy
lived. with his grandfather. Grandfather gave the children a drink. The children told
Grandfather about the big boys. They told Grandfather about the snowball fight.

The children played in the snow. They went on the toboggan.

“This is fun,” said Wilf.

The magic key began to glow.

‘It’s time to go,’ said Biff.

‘Come on,’ she siclid.

The magic took the children home.

‘What an adventure!’ said Chip.

Oxford University Press’in yazili izniyle alintr yapilmigtir. Oykiilerin telif hakki Oxford University Press’e aittir. Izin
alinmadan gogaltiimasi kullamimasi, alinti yapiimas: YASAKTIR. Text of Pirate Adventure, Castle Adventure, and
Village in the Snow by Rod -Hunt (Oxford Reading Tree, 2003), copyright © Oxford University Press 2003, used by
permission of Oxford University Press. !



afraid
came
coat
eat(v)
frog
jumped
key
made
picked (up)
playéd
pushed
ran
saw
sleep

stay

EK.5

SOZCUK LISTESI

angry
castle
cold
fire
good
jump over.
lived
nasty
pirate
pull
put
sad
shell
snow

wanted
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EK 6.1. GUNLUK PLAN 1 (Kontrol Grubu)

Dersin Adx: Ingilizce

Unitenin Adi: Adventure

Konunun Adi: Pirate Adventure

Tarih: 23-24 Aralik 2004

Siire: 45 ’+45’+4.5 *+45°

Yintem ve Teknikler: Soru-Cevap, eslestirme, iekrar, cevri

Kaynak Ara¢ Geregler: ‘.Pirate Adventure’ yansisi, sézciik resimleri, s6zciik
kartlar1, bulmaca, sozciik ve resim eglestirme ¢alisma yapragi, resim ve bulmaca
calisma yapragi, eylem kartlari, Eylem resimleri, eylem resimleri ve eylem climleleri
galiyma yapragi, koyu renkli ibir poset.

Kazémm Hedefleri |

Resimlere bakarak dogru s6zciigli seger.

Verilen bir ciimlede bog birakilan yere gelecek uygun sdzciigii seger.

Verilen resimle ilgili soruyu cevaplar.

Islenis:

GIRIS

Ogretmen “ Pirate Adventure” yansisini (Ek 6.1.1) tepegdze yerlestirerek d8rencilere
su sorular1 yoneltilir. :

Who is the man in the picture?

What is he doing?

What is he holding?

- Yaritlar alinir.

SUNUS VE ETKINLIKLER ,
Ogretmen posetin igerisinden sézciik resimlerini (Ek 6.1.2) ¢ikarr.

- Ogrencilere gostererek Ingilizcesini soyler ve 6grencilerden tekrar etmelerini
- ister.

-0 grenciler hep birlikte tekrar ederler.
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- Sonra birkag 6grenciye tekrar ettirir.

- Resimleri tahtaya yapigtirir.

- Sozciik kartlar1 (Ek 6.1.3) ile eglestirme yapturir.

- Ogrencilere sozciik v% resim eslestirme yaprag: dagitilir (Ek 6.1.4).
- Ogrenciler kutucuktaﬁ sozctikleri segerekE resmin altina yazarlar.

- Yanindaki arkadagiyla yanitlarini kontrol ederler.

- Opretmen eylem kartlarini (Ek 6.1.5) kullanarak mimik ve hareketlerle
eylemlerin anlamint verir.

- Opgrencilerle birlikte mimik ve hareketleri yapar.

- Eylem kartlarimi sirasiyla kullanarak 6grencilerden her eyleme uyan mimik ve
hareketleri yapmalarin ister.

- Tahtaya eylem resimlerini (Ek 6.1.6) yapistirir.
- Ogrencilerle birlikte é:ylem kartlar1 ile eylem resimleri eslestirilir.

- Ogretmen dort eylem ciimlesini eylem boliimiinii bos birakarak, tahtaya
yazar.

- Opgrenciler bu ciimleleri defterlerine yazarlar.
- Bogsluklan doldururiar.
- Ogretmen dogru yamtlar: 6grencilerden alarak tahtadaki ctimleleri tamamlar.
- Eylem resimleri ile eylem ciimleleri ¢aligma yapragi (Ek 6.1.7) dagitilir.
- Oprenciler resimlerle ciimleleri eslestirirléar.
- Arkadaslariyla yamtlarini kontrol ederler.
YANSITMA:
- Ogrencilere resim ve bulmaca galigma yaprags (Ek 6.1.8) dagitilir.
- Opgrenciler resimlere bakarak bulmacay: tamamlarlar.
- Ogrencilere resim ve soru galigma yaprag: (6.1.9) dagitilir.

- Ogrenciler sorularm yanitlarmni bulurlar.
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EK 6.1.1
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EK 6.1.2. SOZCUK RESIMLERI
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. SOZCUK KARTLARI

PIRATES
SHELLS

HAT | KEY
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PARTY
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EK 6.1.4 SOZCUK VE RESIM ESLESTIRME YAPRAGI

RESIMLERLE SOZCUKLERI ESLESTIRINIZ.

CHILDREN - HAT — KEY — PARTY —
PIRATES — ROPE — SEA — SHELLS -

accsasnesees Vs sssnuvsrancenana

eesacsensunssonenssensanenaas

A T N L R R Y P R TR R R R PY Y Y TP PR Y N

{H A ?&«\
widanasssitgdt
sttt
/'(//yg,,,,;ﬁ

sameascecasssasncroncctsnssvane vsesesvssane

. ernmrevsNsosmNTascbeansshanatasr



K 6.1.5. EYLEM KARTLARI

CAME

LOOKED

IJKED

PLAYED
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EK 6.1.6. EYLEM RESIMLERI
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EK 6.1.7. EYLEM RESIMLERI VE EYLEM CUMLELERI CALISMA
YAPRAGI

Resimlerle ciimleleri eslestiriniz.

The boy played with the dog.

The man looked at the cake.

The children liked the tree house

The children came to play.
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EK 6.1.8 SOZCUK VE RESIM ESLESTIRME CALISMA YAPRAGI

Resimleri kullanarak bulmacayi deldurunuz.

Across -
1A 2A 3A 4A 5A

7D

1A C

2A

8D

3A

4A

5A|
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-

EK 6.1.9. RESIM VE SORU CALISMA YAPRAGI

Resimlere bakmiz. Sorulan yamtlaymz.

What did the boy do?

What did the man do?
What did the children like?

Why did the children come?
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EK 6.2. GUNLUK PLAN 1 (Deney Grubu)

Dersin Adi: Ingilizce
Unitenin Adi: Adventure
Konunun Adi: Pirate Adventure
Tarih: 23-24 Aralik 2004
Siire: 45°+45°+45°+45’
Yontem ve Teknikler: On kapak, Resimlerden konulara, 6ykii anlatimina ara verip
soru sorma, siralama kartlari, 6ykii kitap¢ig1 yapma, soru-cevap, 6ykii anlatimi,
Oykiiyii okuma. |
Kéy.nak Arag¢ Gerecler: ‘Pirate Adventure’ biiyiik 6ykii kitabi, ‘Pirate Adventure’
kiigiik 6ykii kitaby, karakter tanitim karts, igerik kartlar1, A3 boyutunda resim kagidi,
renkli kalem ve boyalar.
Kazanim Hedefleri
Resimlere bakarak dogru sdzcligi ség:er.
Verilen bir ciimlg:de bos birakilan yere gelecek uygun sdzctigii seger.
Verilen resimle ilgili soruyu cevaplar.
Islenis:
(")yki'; Oncesi Devre
- Ogrenciler yerdeki mﬂnderlerin lizerine otururlar.
- Ogretmen karakter tanitim kartint tuvalin fizerine yerlestirir (Ek 6.2.1).
- Karakterleri tanutir. (Kipper, Biff, Chip, Wilf, Wilma)
- Bilyiik 6ykii kitabin1 tuvalin istiine yerlestirir.
- Oykii kitabinin 6n kapak resmi ile ilgili olarak 6grencilere sorular sorar.
- Who is the man in the picture? (A pirate).
- Is he a good man?

- 'Why do you think so?
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What is he wearing?
What’s in his hand?

Ogretmen 6ykﬁnﬁn'6n kapag kullanilarak, 6grencilerden 6ykiiniin konusu ile
ilgili tahminde bulunmalarin ister.

Oykii Siras1 Devre

Ogretmen 6grencilere daha once korsanlarla ilgili bir Sykii okuyup
okumadiklarini ya da bir film izleyip izlemediklerini sorar (Define Adasi,
Denizci Simbad v.b).

Bir 6grenciden 6ykii ya da filmi ¢ok kisa olarak anlatmasini ister.
Biiytik 6ykii kitabini tuvalin tizerinden alir.
Sandelyeye oturarak kitabin ilk sayfasini agar.

Oykiiyii anlatmaya baglar. . Biff odasinda tek basina oturmakta ve bir 6ykii
kitab1 okumaktadir. Oyki korsanlar hakkindadir. Biff korsanlari sevmedigini
sOyler. Bu esnada arkadaglar1 Wilf ve Wilma oyun oynamaya gelirler. Onlar1
Biff’in ikiz kardesi Clllip kapida kargilar. Sonra ii¢ii birlikte Biff’in odasina
giderler...”

Oykityti anlatirken agagidaki sorular sirastyla 6grencilere sorar,
Ogrencilerden gelen sorular yamitlar .

Sayfa 1: What is Biff doing? (reading a book) / Where is she? (In her room)/
do you like pirates? (yes/no) Why? '

Sayfa 2-3 Who are Wilf and Wilma? (Oykii 6ncesi karakter {;alismalanm
hatirlatma sorusu) What is so special about the little house? (It’s magic).

Sayfa 4-5 What’s Biff holding? (Magic Key) / What’s happening? (glowing)
Sayfa 6-7 What happened to children? (They got smaller and sfnaller)
Sayfa 8 -9 What is Bi}ff doing now? (opeiling the door)

Sayfa 10-11 Where are they now? (by the sea/on the sand)

-Sayfa 12-13-14 What are they doing?

Sayfa 15-16-17-18 What’s happening?

Sayfa 19-20-21 Why did pirates take them? (For a party)



143

Sayfa 22-23-24 How ;iid they get back home? (magic key) /What is Wilf
holding?

Oykiiyii okuma: Ogretmen géniillii bir 5grenci seger.

Ogrenci 6gretmenin sandelyesine oturur.

Ogrenciy;a kiigiik 6ykii kitabini verir.

Biiyiik kitabi tuvalin {izerine yerlestirir.

Bir goniillii 6grenci gelerek, dykii okundugu esnada biiyiik kitabin sayfalarim
gevirir.

Oykii okunduktan sodlra, opretmen bes goniillii 63renci seger.
Ogrenciler tahtaya kalkar.

Her 6grenciye dykii olug sirasia gore bir igerik karts verir (Ek 6.2.2).
Ogrenciler igerik kartlarim arkadaglarinin gérecekleri gekilde tutar.
Hep birlikte i¢erik kartlarini sesli olarak okuyarak &ykilyii 6zetlerler.

Opretmen siiftan igerik kartlarinda yer alan resimlerle ilgili sordugu sorular:
yanitlamalarini ister.

o Icerik karti 1: What’s Biff doing? / Who’s the man in the storybook?

Igerik kart12: IWhat is Biff holding? / What is happening?

!
Igerik karts 3: Where are the children? / What are they doing?

Icerik kart1 4: Who are those men? / What do the pirates want?

icerik kart: 5: Where are they now? What are they looking at?
Opretmen goniillii bir 6grenci seger.

Ogrenci bilgi ve iletisim iinitesi 6nlinde oturur.

| Oykiiniin dijital versiyonu ¢alistirir (Ek 6.2.3).

' Kulak ve gozlik imleglerini kullanarak dykityi anlatr.

Ogrenciler bu esnada bykl“mun .resimleriyile ilgili olarak 6gretmenin yonelttigi
sorular1 yanitlarlar.
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Oykii Sonrasi Devre

- Ogrenciler 6ykii etkinlik masalarina otururlar.

- Oprencilere dykii galléma yapraklar1 dagitilir (Ek. 6.2.4).
- Ogrenciler eslestirme ¢alismalarim yaparlar.

- Hep birlikte yanitlar konrol edilir.

- Opgrenciler A3 boyutunda resim kagidi dagitilir.

- Her etkinlik masasina 1 adet kiiciik 6ykii kitabi brrakalir.

- Her Ogrenci 6ykiiniin en ¢ok hoglarina giden béliimiinii segerek, bu sahneyi
gosteren resmi A3 boyutundaki resim kagidimn bir yliziine gizer.

- Bu béliimde yer alan nesnelerin, renkli kajlemle Ingilizcelerini yazar.
- Resmin altina dykiiniin bu béliimiinii anlatan cimle ya da ctimleleri yazar.

- Kapidi ¢izdigi resim igeri kisimda kalacak gekilde ikiye katlayarak A4
boyutuna getirir.

- Sonra dykiiye bir kapak tasarlarlar.

- Kapagn iist tarafina Oykiiniin ads, ortasma kapak resmi, resmin altina da
‘Best part of the story’ ve kendi adint yazar.

- Oprenciler daha sonra yanlarindaki arkadaslarma yazdiklari ctimleleri okur,
resimde yer alan nesnelerin ingilizce’lerix)i soyler ve neden Sykiiniin bu
baliimiinii ok sevdiklerini anlatirlar.



145

EK 6.2.1 KARAKTER TANITIM KARTI
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EK 6.2.2. ICERIK KARTLARI
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Th ran to;th
| Wilf picked up @ shell.”
Chip picked up'a coconut.

Biff climbed up a tree.
Wilma went. in the sea. |
‘This is magic,' they said.
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. EK 6.2.4 OYKU ESLESTIRME YAPRAGI

Wilma in the sea

The children at the party

Chip on a rope

Some pirates in a boat
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EK 6.3. GUNLUK PLAN 2 (Kontrol Grubu)

Dersin Adi: Ingilizce
Unitenin Adx: Adventure
Konunun Adx: The Castle Adventure
Tarih: 30-31 Aralik 2004
Siire: 45°+45°+45°+45°
Yontem ve Teknikler: Soru-Cevap, eslestirme, tekrar, ¢eviri
Kaynak Arag¢ Geregler: hlgilizce-Tﬁrkge sozliik, The Castle Adventure’ posteri,
sozciik resimleri, sozciik kart]an, sdzciik ve resim eglestirme galigma yaprag, resim
ve bulmaca ¢aligma yapragi, sifat kartlari, sifat ve s6zciik resimleri ¢aligma yapragi,
Barbie bebek, ¢igek, bigak, ig adami resmi, kiigiik bir maket araba, kétii goriiniislii bir
dinaZor oyuncak.
Kazanmim Hedefleri
Resimlere bakarak dogru sézciigii seger.
Verilen sozciikle beraber kullanildiginda anlamli bir biitiin olusturan sdzciigii bulur.
Resimdeki nesnelerin niteligini ifade eder.
Islenis:
GIRIS |
Ogretmen “ The Castle Adventure” posterini (Ek 6.3.1) tahtaya yapistirir.
I i

- Posterle ilgili sorular Sorar.

- Isitahouse?

- What is it?

- Is there a castle in Istanbul?

- Do you know the name of that castle?

SUNUS VE ETKINLIKLER

- Ogretmen s6zcik resifnlerini (Ek 6.3.2) égrencilere gostererek Ingilizcesini
sOyler. , : :
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Ogrenciler hep birlikte tekrar ederler.

Grup halinde tekrar ederler.

Bir kag¢ 6grenciye 6ngtmen bireysel tekrar yaptirir.

Sozciik resimlerini ta]]ﬁtaya yapigtirir.

Ogrenciler hep birlikte tekrar ederler.

Bir kag¢ 6grenci tahtaya gelerek resimleri gosterip, tekrar ederler.

Ogretmen sdzciik kartlar1 (Ek 6.3.3) ogrencilere gostererek 6nce tiim smifa
tekrar ettirir.

Grup halinde tekrar ederler.
Sozciik kartlarini tahtaya yapigtirir.

Tahtaya gelen 6grenci resim kartina bakar, Ingilizcesini s6yler ve sdzciik
kartin1 resim kartinin jyanina yapistinr.
|

Ogrencilere sozciik vé resim eslestirme yapragi dagitilir (Ek 6.3.4).
Ogrenciler kutucuktan s6zciikleri segerek resmin altina yazarlar.
Yanindaki arkadasiyla yanitlarini kontrol ederler.

Ogretmen sifat kartlarmi (Ek 6.3.5) tahtaya yapistinr.

Ogrencilerden sozliiklerine bakarak Tiirkge karsiliklarmi bulmasin ister.
¢ Mouse, pin, castle, witch, king’ sézciik iesimlerini tahtaya yapigtirir.
Bu s6zciik resimleri ile hangi sifatlarin e.s%lesebilecegini sorar.
Ogrencilerden yamtla,hm alir. |

Ogrencilere nesneleriﬁ niteligi ile ilgili sorular sorar.

(Is it a little mouse? / Is it a nasty mouse?...) grencilerden kisa yamtlar alir.
Ogretmen tahtaya ‘It is a/ Sheisa/Heis a............. > kalibin yazar.

Ogrencﬂer defterlerine bu kaliplar, sifat ve sdzciikleri kullanarak 5 climle
.- yazar.® it’s a nasty witch.’

Ogrenciler yazdiklar: ctimleleri okurlar.
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YANSITMA:
- Ogrencilere resim ve bulmaca calisma yaprag1 (Ek 6.3.6) dagitilir.
- Ogrenciler resimlere bakarak bulmacayi ﬁamamlarla.r.

- Ogretmen sifat kartlampm tahtaya yapistirir.
!

- Getirdigi malzemeyi masann {istiine koyar. (Barbie bebek, ¢igek, bigak, is
adanmu resmi, kiiglik bir maket araba, kotii goriiniislii bir dinazor oyuncak,... ).

- Ogrencilere masamn {istiindeki nesneleri gostererek Ingilizcelerini soyler.
- Barbie Doll, flower, knife, businessman, car, dinosaur.
- It’s/He’s a/She’s ...... kalibini kullanarak ctimle yazmalarin ister.

- Ogrenciler yazdiklar ciimleleri okurlar. -
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EK 6.3.1. CASTLE ADVENTURE POSTERI

THE CASTLE ADVENTURE




FK 6.3.2. SOZCUK RESIMLERI .
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OZCUK KARTLARI

CASTLE
MOUSE

PIN | BOX

FROG  KING
~ WITCH
| FIRE
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EK 6.3.4 SOZCUK VE RESIM ESLESTIRME YAPRAGI

RESIMLERLE SOZCUKLERI ESLESTIRINIZ.

| BOX — CASTLE - FIRE — FROG —
KING —~ MOUSE — PIN — WITCH -

. esesesssasnessssrseseacesenane . . Sevesvsencnsossencnssssessensnse



3.5. SIFAT KARTLARI

NASTY

BEAUTIFUL

LITTLE

SHARP
| RICH
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EK 6.3.6 SOZCUK VE RESIM ESLESTIRME CALISMA YAPRAGI

Resimleri kullanarak bulmacay: doldurunuz.

Acraoss
1A 2A 3A

4D

5D

6D

2A

7D
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EK 6.4. GUNLUK PLAN 2 (Deney Grubu)

Dersin Adi: Ingilizce
Unitenin Adx: Adventure
Konunun Adi: The Castle Adventure
Tarih: 30-31 Aralik 2004
Siire: 45'+45°+45°+45’
Yontem ve Teknikler: Oyki okuma, Sykii anlatma, ykii konusunu tahmin etme,
Oyki anlatimina ara verip soru sorma, simdi ne olacak, siz olsaydimiz ne yapardiniz,
Oykii climleleri ve 8ykii resimleri, 6ykiiniin kahramanlanyla s6ylesi, 6ykii yansitma
oyunu.
Kaynak Arag¢ Gerecler: Kipper, Biff and Chip, Gran karakter parmak kuklalar, the
Castle Adventure biiyilik Sykii kitabi, the Castle Adventure kiigiik 6ykii kitabi, icerik
kartlari, 6ykii ctimleleri ve 6ykii resimleri seti, the Castle Adventure kart oyunu, her
6grenci icin renkli bir pul ve grup sayist kadar numara torbasi.
Kazanim Hedefleri
Resimlere bakarak dogru sozciigii seger.
Verilen sozciikle beraber kullanildiginda anlamls bir biitiin olusturan sdzciigii bulur.
Resimdeki nesnelerin niteligipi ifade eder.
Islenis:
Oykii Oncesi Devre

- Ogretmen karakter tamtimu i¢in dort 5grenci seger.

- Diger 6grenciler minderlerin {izerine oturur.

- Ogrenciler karakter kuklalarim1 parmaklarina takar.

- Her 6grenci sirayla 6ne ¢ikar, kuklay: hareketlendirir. Bu esnada gretmen
karakterle ilgili ctimleleri sGyler.

- Hi, I’'m Chip. I’m nine years old...
- Opretmen biiyiik 6ykii kitabina tuvalin iistiine koyar.

- Oykiiniin adint dgrencilere sorar.
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- Oykiiniin 2, 4 ve 6 sayfalarim gosterir.
- Oykiiniin konusu hakﬂ;unda 6grencilerden tahminde bulunmalarin ister.

- Opgrenciler tahminlerini soylerler.

Oykii Siras1 Devre

- Ogretmen Sandelyeye oturarak kitabin ilk sayfasini agar ve 6ykii climlesini
okur. ‘The magic took them to a castle.” Resimle ilgili sorular ySneltir.

- Isitasmall castle? Yes/no
- Isit abig castle? Yés/no

- Oykiintin ikinci ve ﬁ(;iincii sayfasindaki climleleri okur. “Three witches lived
in the castle. They were nasty witches. One was a...’

- Ogrencilere resimle ilgili sorular sorar.

- Are they nice / beautiful witches? Yes/no
- Are they bad / nasty witches? Yes/no

- What are they doing?

- Oykiiniin dort, bes ve altinc: sayfasindaki ctimleleri okur. Ogrencilere su
sorular1 sorar:

- Where are Chip, Biff, Kipper and Gran?
|

- What did the frog say?

- Is the frog happy?

- Yedi, sekiz ve dokuzuncu sayfalar1 okur. Ogrencilere ‘what will happen
next?’ sorusunu sorar ve yanitlar alir.

- Oprencilerden biri soruya kagacaklar, odadan ¢ikacaklar ya da kapiyi
kilitleyip disar1 ¢ikacaklar yamitini verirse, evet diye devam ederek onuncu
sayfadaki ciimleleri okur. On birinci sayfaya geldiklerinde, ¢ Siz olsaydimz
ne yapardimiz?’ diye sorar. Sizce Gran ne:yapacak? sorularim ySneltir.

- On iki ve on liglincii sayfadaki ctimleleri okur. ‘Do you like Gran’s idea?’
sorusunu sorar. :
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1
i

- On dort, on bes, on alt1 ve onyedinci sayfalén okur. Ogrencilere Sizce neden
Gran kitab1 yakti?’ sorusunu yodneltir.

- Oykiiniin sonunu okur ve 6grencilerin 6ykiiyii begenip begenmediklerini
sorar.

- Ogretmen igerik kartl?nm kullanarak &ykiiyti tekrar anlatir.

I
e Igerik kart1 1: Three nasty witches lived in the castle. One was a black
witch. ‘

e Igerik kart: 2: Kipper, Biff, Chip and Grand were in a room in the castle.
‘Help me,’ said the frog.

e Igerikikart1 3: They ran out of the room.
e Igerik kart1 4: The frogs turned into people.

o Igerik kart: 5: Gran put the book on the fire. The witches turned into
frogs.

- Ogretmen 6ykii climlelerini tahtanin bir tarafina( Ek 6.4.1.) ve oykii
resimlerini Ek 6.4.2.) ftahtanin diger yarisina yapistirir .

- Tiim siftan Syki cﬁfnlelerini tamamlayén resimleri bulmalarin ister.
- Sirayla 6grencilere s6z hakki vererek tahtada eslestirmeyi yaptirir.

- Opretmen goniillii bir 6grenci seger.

- Oprenci bilgi ve iletisim tnitesi 6niinde oturur.

- Oykiiniin dijital versiyonu galistirir (Ek 6.4.3.).

- Kulak ve gozliik imleglerini kullanarak 6ykiiyii 6zetler.

Ogretmen 6ykii resimleri ile ilgili sorular sorar.
Oykii Sonras: Devre

- Dort 6grenci dykiiniin kahramanlar roliinii iistlenir (Kipper, Biff, Chip ve
Gran).
- Her biri smifin 6niinde bir sandelyeye oturular.

- Diger 6grenciler kahramanlara 6ykii ile ilgili sorular y6neltir.
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Ogrenciler 6ykii yansitma oyunu igin ii¢ veya dorderli gruplara ayrilirlar.

. Ogrenciler 6ykii etkinlik masalarma otururlar.

Her égreﬁciye 12 adet Castle Adventure 6ykii resim kart1 (Ek 6.4.2) ile 6 adet
Castle Adventure 6ykii ctimle kart1 (Ek 6.4.1.) verilir.

. Masalarn lizerine Castle Adventure biiyiik zemin kart1 konulur.

Her 6grenci zemin kart: Gizerinde kendine ait bolimde Oykii resim kartlarina
ve Oykii ctimle kartlarin1 bu kartlar i¢in ayrilmig béliime koyarlar.

Her 6grenci kendi stall't kutucuguna renkli pulu koyar.
Her 6grenci 6ykii resim kartlarindan {i¢ tanesini eline alir.
Kimin 6nce baglayacag belirlenir.

Numara torbasindan ¢ekilen numaraya gore saat yoniinde zemin lizerinde
haraket edilir.

Eger 6grenci resim olan bir kutucuéa gelirse resimdeki nesnenin adin sGyler
ve kendi bolimiinde yer alan 6ykii ciimle kartlarindan birini alir.

Elindeki {i¢ dykii resminin ciimleyi tamamlayip tamamlamadigina bakar.

Eger 6ykii climle kart1 ve 8yki resmi ciimle olusturuyorsa bu iki kart1 Sniine
kapatarak koyar. Yerden bir tane daha 6ykii resim kart1 alir.
i

Eger bir ciimle olustutamiyorsa dykii ciimle kartini, 6ykii ciimle kartlarmmn
bulundugu destenin en altina koyar. '

Eger 6grenci anahtar resminin izerine gelirse bir 6ykii resim kart1 ya da dyki
ciimle kartindan istedigini alabilir. Bunlan geri yerine koymas: gerekmez.

11k dort cimleyi tamamlayan 6grenci oyunu kazanr.
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EK. 6.4.1. OYKU CUMLE KARTLARI

i

The frogs turned into

Three witches lived in
the ...

Chip took the witch[’s

The witches turned into

‘I am a king,’ said the

' Chip locked the ...
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IM KARTLARI

o0

EK. 6.4.2. OYKU RES
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EK. 6.4.3. CASTLE ADVENTURE DIiJITAL OYKU

Castle Adventure

The witch couldn't get out.
‘Good old Gran,’ colled Biff.
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{
EK 6.5. GUNLUK PLAN 3 (Kontrol Grubu)

Dersin Adr: Ingilizce

Unitenin Adi: Adventure
Konunun Adx: Village in the Snow
Tarih: 6,7,10 Ocak 2004

Siire: 45°+45°+45°+45°

Yontem ve Teknikler: Soru-%Cevap, eslestirme, tekrar, ¢eviri
Kaynak Arag¢ Gerecler: Ingilizce-Tiirkce sozliik, Village in the Snow’ posteri,
resimler.
Kazanim Hedefleri
Verilen ciimleleri mantikli bir olus sirasina koyar.
Verilen bir dizi ciimle arasindan anlamca dogru olan: seger.
Verilen climle ile ayn1 anlama gelen ciimleyi ayirt eder.
isleﬁisz
GIRIS
Ogretmen “ Village in the Snow ” posterini (Ek 6.5.1) tahtaya yapistirir.
- Posterle ilgili sorular sorar.
- How many children are there?
- Is it summer or winter?
- What are the children doing?

- Yamtlar1 6grencilerden alir.
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SUNUS VE ETKINLIKLER
- Ogretmen “pull, push,% make, jump, snow’ eylemlerini tahtaya yazar.
- Sozciikleri sesli olarak okur.
- Ogrenciler hep birlikte tekrar ederler.
- Grup halinde tekrar ederler.
- Birkag 6§renciye Ogretmen bireysel tekrar yaptirir.
- Sozciiklerin kargilarina Tiirkge anlamlarim yazar.
- Ogrenciler hep birlikte tekrar ederler.
- Ogretmen karda oynayan ¢oguklarin resimlerini tahtaya yapistinir. (Ek 6.5.2).
- - Buresimleri olus strasina gore koyarlar.

- Resimleri kullanarak ‘snowball’ ve ‘snowman’ sdzciiklerini Tiirkge
karsiliklariyla 6gretir.

- Opgrenciler, bu ii¢ resimle ilgili sorular1 yanitlar.
- Is it snowing or raining?

- What are the children pushing?

- What are the children making?

- Ogrencilerden yamtlar: alir.

- Daha sonra 6gretmen [6grencilere resimlere iyice bakmalarini s6yler.
- Resimleri tahtadan alir.

- Ug climleyi tahtaya yazar.

- The children are pushing the snowball.

- Itis snovv;ng.

= . They are making a snowman.

- - Bunlar1 olug sirasina gore defterlerine yazmalarini ister.
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Yanitlar kontrol edilir.

. Ogretmen “the children are pushing the sﬁowball.’, resmini tahtaya yapistirir.
Bu resmin altina su ctimleleri yazar.

The snowball is pushing the children.

The children are pushiing the snowball.

Bu ciimlelerden anlamli olani segmelerini ister. Birinci ciimleyi dgrenciler
Tirkgeye gevirerek anlamini ortaya ¢ikarir.

“The dog pushed the Lego over.” resmini tahtaya yapistirir (Ek 4.5.3.).

Resmin altina, “The dog pushed the Lego over ve The Lego pushed the dog
over.” Ciimlelerini yazar.

Ogrenciler ciimleleri okuyarak anlamh olam segerler.
‘The dog pulled the washing down.’ resmini tahtaya yapistirir (Ek 6.5.3.).

Resmin altina ‘The dog pulled the washing down ve the washing pulled the
dog down.) cﬁmleleri?i yazar.

Opgrenciler ciimleleri é)kuyarak anlaml1 olan1 secerler.
“The girl is pulling the coat.” Resmini tahtaya yapistirir (ek 6.5.3.).

- Resmin altina “The girl is pulling the coat ve the coat is pulling the girl.’
climlelerini yazar.

Ogrencilér climleleri okuyarak dogru olarﬁ secerler.
Opretmen tahtaya ‘The baby pushes the bowl of soup.” Cimlesini yazar.
- Ciimlenin altina ‘She wants some soup ve She doesn’t want any soup.’” Yazar.
Ogrenciler ilk ciimleyle ayn1 anlama gelen ciimleyi bulmaya ¢aligirlar.
l

Ogretmen tahtaya “The boy is pulling his mum’s skirt in the supermarket.’

Ciimlenin altina ‘The boy wants some chocolate ve the boy doesn’t want any
chocolate.” Ciimlelerini yazar.

Ogrenciler ilk cimleyle ayn1 anlama gelen ciimleyi bulmaya calisirlar.

Ogretmen tahtaya ‘The baby is crying.” Ciimlesini yazar.
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- Cimlenin altina * He’s happy ve he’s hangry.” Ciimlelerini yazar.

- Ogrenciler ilk ctimle ile ayn1 anlama gelen ciimleyi bulurlar.

YANSITMA:
- Ogrencilere siraya koyma gallsma yapraél dagitilir (Ek 6.5.4).
- Ogrenciler ctimleleri okuyarak olus sirasina gore yeniden yazarlar.
- Ogrencilere anlamli c%imleyi se¢me c¢alisma yapragi dagitilir (Ek 6.5.5.).

- Ogrenciler climleleri okuyarak anlamli ciimleleri segerler.
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EK 6.5.1. VILLAGE IN THE SNOW POSTERI
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EK 6.5.2. RESIMLER
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EK 6.5.3. RESIMLER
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EK 6.5.4. CUMLELER

Asagidaki ciimleleri olug sirasina gore yeniden yaziniz.

a) She pulls the coat off her sister. The girl wants the coat. She puts the coat on.

b) They cut out the windows and the door. The Children pulled the big box.
They made a house.

................................................................................................

¢) It pulled the washing down. Everyone was angry at the dog. The dog ran after
cats.

......................................................................................................

d) They pushed the snowball. The children wanted a snowman. They made a
snowball.: They made a snowman.



176

EK 6.6. bﬁNLI']'K PLAN 3 (Deney Grubu)

Dersin Adi: Ingilizce
Unitenin Adi: Adventure
Konunun Adz: Village in the Snow
Tarih: 6,7,10 Ocak 2004
Siire: 45’+45°+45°+45’
Yéntem ve Teknikler: Nesneyi tahmin etme, On kapak,Oykii okuma, 8ykii anlatma,
siralama kartlar, ziplayan sozciikler, farkli s6zciikler kullanarak dykiiyii anlatma,
fisildayan 6yki, Sykiiyii degirlendinne.
Kaynak Ara¢ Geregler: Viflage in the Snow bilyiik oykii kitabi, Village in the
snow kiigiik dykii kitabi, siralama kartlari, Village in the Snow dijital 6ykii, bere,
atki, eldiven ve koyu renkli bir poget.
Kazanim Hedefleri
Verilen ciimleleri mantikl bir olus sirasina koyar.
Verilen bir dizi ciimle arasindan anlamca dogru olan1 seger.
Verilen ciimle ile ayn1 anlama gelen climleyi ayirt eder.
Islenis:
Oykii Oncesi Devre
-* Ogretmen nesneyi taMn etme ¢alismast igin bir 6grenci seger.
- Diger 6grenciler minderlerin {izerine oturur.
- Ogrenci agz1 kapal1 posettin iginde ne oldugunu tahmin etmeye ¢aligir.
- Nesneler ¢antadan ¢ikarilir (Scarf, hat, gloves)
- Opretmen, bu nesnelerin gectigi bir 6ykii anlatacagini soyler.
. Ogrenciler 6ykiiniin konusunu tahmin etmeye caligirlar.
< Ogretmen ‘Village in the Snow” biiytik Sykii kitabm gikarrr.

=+ On kapakla ilgili sorujar yoneltir.
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Where are the children?

‘What season is it?

Oykii Siras: Devre

Ogretmen suifi sekiz gruba ayurir.

Her gruba bir sézciik verir (children, village, snow, magic, key, boy, hat,
jumped).

- Biiytik kitaptan 6ykiiyli okumaya baglar.

Oykiide s6zciikleri gegen grup ayaga kalkar ve tekrar yerine oturur.
Oykiiyli okumay bitirdikten sonra biiyiik kitabi tuvalin iizerine koyar.
Birinci sayfayi anlatir.

Ikinci ve tiglincii sayfliyl anlatir. Bu sayfalarla ilgili su sorular: sorar:
What are the children doing?

What is the teacher doing?

Dért, bes, alt1 ve yedinci sayfalart anlatir. Su sorular1 sorar:

* Where are they now?
. What is Kipper doing?

- Sekiz ve dokuzuncu sayfalar anlatir.

“What do the children make?* sorusunu sorar. Ogrencilere kar yagdiginda hic

~ kardan adam yapip yapmadiklarini sorar.

On, on bir, on iki ve on tiglincti sayfalarda kiigiik ¢ocugun basina gelenleri
anlatir.

Oykiiniin geri kalanim anlatarak 6ykiiyii bitirir.

Oykii siralama kartlan ¢alisma yapragim 6grencilere dagitir (Ek 6.6.1).

* Ogreénciler siralama kartlarini makasla keserek olug sirasina gore dizerler.

- Ogretmen 6ykii kitabinin sayfalarim sm§1y1a gevirerek & grencilerin

siralamay1 konrol etmelerini saglar.
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Oykiiniin on dokuzuncu sayfasmni acar. “Who’s that man?’ sorusunu sorar.

Sonra tahtaya iki ctimle yazar. Ogrenciler bu ciimlelerden anlamca dogru
olan1 segerler.

. The little boy lived with his grandfather.

. The little boy lived with a snowman.

On birinci sayfay1 aga:ar. Su ctimleleri tahtaya yazar.

1. The big boys pushed the village over.

2. The big boys pushed the little boy over.

Simif do6rti gruba boliindir.

Her gruba kiigiik dykii kitabi verilir.

Ogrenciler 6ykiiden iki climleyi degistirerek bir kagida yazarlar.
Ogretmen degistirilen ciimleleri ve 6ykii kitaplarim toplar.

Ciimleleri tahtaya yazarak Ogrencilerden bu ciimleleri anlaml1 hale
getirmelerini ister.

Omek: Grandfather gave the children a castle. (drink)

Ogrenciler anlamca dogru olan climleyi segerler.

Opretmen ykiintin yirminci sayfasini agar. Tahtaya ‘The children talked
about the 'big boys.” Ciimlesini yazar ve bu ciimle ile ayn1 anlama gelen
climleyi 6grencilerden bulmalarim ister.

On birinci sayfay: agarak “The big boys hit the little boy.” Ciimlesini tahtaya
yazar ve bu ciimle ile ayn1 anlama gelen ciimleyi 6grencilerden bulmalarini
ister.

Ogrenci bilgi ve ileti§(.m iinitesi 6niinde oturur.

. 1

Opykiiniin dijital versiyonu ¢alistirir (Ek 6.6.2.).

Kulak ve gozliik imleglerini kullanarak 6ykiiyii 6zetler.

Oykiiyii 6zetledikten sonra dijital siralama ¢aligmasini yapar (Ek 6.6.3.).
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Oykii Sonrasi Devre

10.
11.
12
13.
14.

15.

Fisildayan 6ykii :
Oykii ile ilgili on ciimle hazirlanir (Ek 6.6.4.).

Bu ciimlelerden iki set ayarlanir.

Oykii odasinda etkinlik masalartnin arkasindaki bir masaya bu on climle
Oykiideki olus sirasina gore dizilir.

Simif sekizer kisilik iki takima ayrilir.

Her takima bir masa 4yarlamr ve bu masann lizerine figler karigik sekilde
dizilir.

Ogrenciler siraya girerler.

Siranin en 6niindeki 6grenci sinifin arka tarafina giderek ilk ctimleyi okur.

. En arkaya gegerek, onitindeki arkadasmmikulagma ilk ctimleyi fisildar.

O 6grenci bir 6ndeki takim arkadasina, diger 6grencide bir Sndeki
arkadagmin kulagina cimleyi f1s1ldayarak en O6ndeki arkadaglarina ulagmasini
saglar.

Ciimle en dndeki dgrenciye ulagtiginda o ‘ciimleyi birinci siraya koyar.
Hemen smifin a,rkasm[daki- siraya kosar.

Ikinci ctimleyi okur.

En arkada siraya girer.

Oniindeki arkadasinin kulagina ciimleyi fisildar.

Ciimleleri en once siraya koyan takim oyunu kazanir.
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EK. 6.6.1. OYKU SIRALAMA KARTLARI

SNOW.
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| - . .
EK. 6.6.2. VILLAGE IN THE SNOW DIJITAL OYKU

e B e

i i

{ The magic took the children to
the village in the snow.
s lovely,' said Biff.

& SNOW.
ke called.
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EK. 6.6.3. VILLAGE IN THE SNOW SIRALAMA CALISMASI
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EK. 6.6.4. FISILDAYAN OYKU SIRALAMA KARTLARI

____________________________________________________________________________________________________
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yerine getirebildi mi?

EK7
GOZLEM FORMU
L SORULAR v EVET KISMEN | HAYIR
[-1. | Ogretmen etkinlikleri ders planina uygun
olarak igledi mi? .
2. |- Ogrenciler dersin islenisinden hoslandi m1?
~3. | Planlanan etkinlikler i¢in ayrilan zaman
yeterli oldu mu?

74, [-"Ogrenciler sunulan etkinlikleri tam olarak

‘Ogrenciler herhangi bir etkinligi tekrar

|14

yapmak istedi mi?
6. "Ogrencilérin herhangi bir etkinligi istemedigi
' oldu mu?
|7 [ Ogretmen materyalleri dogru kullands m1?
| 8. | Gorsel materyaller Sgrencilerin ilgisini gekti
| 9 Gorsel materyaller etkili kullanildi mi?
-10. | Ogrenciler gﬁréel.mzitéryallerle ilgili sorulart
'yamtlamakta zorlandi mi?
1T | Konu 6@rencilerin ilgisini gekti mi?
{12, | Opretmen konuyu aktarirken ogrenciler
dikkatle dinledi mi? '
113, Ogrenciler 6gretmenin sylediklerini istekli
olarak yerine getirdi mi?
Ogrencilerin dgrenmesi etkili miydi?




