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ONSOZ

Gardner tarafindan 1983 yilinda ortaya konan goklu zeka kuramina gore insan
zekasi tek faktorle agiklanamaz. Gardner zekamin IQ testleriyle objektif olarak
olgiilemeyecegini, insanda gelistirilebilir, iyilestirilebilir dokuz zeka alami oldugunu
belirtmektedir. Nasil ki aym ailede yetigen kardeslerin bile pek ¢ok &6zelligi farklilik
gostermekteyse sinif ortaminda da farkli ilgi alanina, yetenege, 6grenme kapasitesi ve
stiline sahip 6grenciler bulunmaktadir. Ogrenme 6gretme siireci agisindan, 6gretmenin
tlim bu farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak, her dgrencinin baskin olan zeka alanim
kullanarak 6grenmesine olanak saglayacak ve gelistirilmesi gereken zeka alammin da
dikkate alindifn 6gretim planlari hazirlamasi gerekmektedir. Bu nedenle bu aragtirma
sonuglarinin, Ogretmenlerin, Ogrencilerini daha iyi tammma ve anlama olanag
bulabilecekleri; ¢oklu zeka kuramina dayali daba etkili ve zevkli 6grenme ortam
yaratarak olusturacaklar1 uygulamalara 6rnek olmas: beklenmektedir.

Bu arastirma bir ¢ok kisinin degerli katkilartyla tamamlanmigtir. Aragtirmanin
planlanmasindan &nsz yazimina kadar biitiin agamalarinda ¢alismalarimi takip eden ve
degerli Onerileri ile yonlendiren damsmanim Saymm Yrd. Dog. Dr. Seval FER’e
tesekkiirlerfmi sunarim,

Verilerin analizi sirasinda yardimlarindan ve sonsuz desteginden dolayr her
zaman yammda olan sevgili Ali Riza S6nmezigikli’ya, veri ¢oziimleme teknikleri
konusunda yardimlarindan dolayr Tercan Tepehan’a, ¢alismam boyunca yardimlarim
esirgemeyen ¢alisma arkadaslarim Dr. Resit Galip Ilkogretim Okulu 6gretmenlerine ve
ozellikle iki senelik birlikteligimiz boyunca meslegimi cogkuyla ve mutlulukla yapmami
saglayan, calismamda yer alan canlarima, 6grencilerime ve burada anamadigim degerli
dostlarima, emegi gecen herkese yiirekten tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak caligmam siiresince maddi ve manevi olarak yammda bulunan,
umutsuzlufa diigtiifim anlarda beni yiireklendiren, hassasiyetimi anlayigla karsilayan

anneme, babama ve canim kardesim Umut Arl1’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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Son yillarda zeka ile ilgili ortaya ¢ikan bulgular, 6grenme ve 6gretme alanina da
yeni bakis agilar1 getirmigtir. Coklu zeka kuramimin egitim ve dgretim ortamlarinda
kullamlmasi 21. yiizyilda toplumsal gelismeler igin bir baglangigtir. Ciinkii ¢oklu zeka
kurami, bireysel farkliliklarin gelistirilmesi agisindan Snemlidir. Coklu zeka kuramina
gore, egitim ogretim yoluyla bireyin temel &zelliklerinde degisiklikler olusur. Bu
degisiklikler insanin farkli zeka alanlariyla ilgili 6zellikleridir. Egitim 6gretimde amag,
bireylerin farkli zeka alanlarim gelistirici ve farkli zeka alanlan ile ilgili degisiklikleri
olugturacak etkinlikler planlamak ve uygulamak olmalidir. Bu nedenle bu aragtirmada
ogrencilerin zeka alanlan belirlenerek, tiim zeka alanlarini harekete gegirici etkinliklerin
yer aldifi dgretim tasarimi hazirlanarak uygulanmugtir. Boylece 6grencilerin bireysel
farkhiliklar1 dikkate alindifindan Ggrenmenin etkin olmasi ve zevkli bir ortamda
gerceklesmesi saglanmaya caligtimistir,

Bu ¢alismada Sosyal Bilgiler dersi “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesine yonelik
¢oklu zeka kuramu etkinlikleriyle olusturulan 6gretim tasartminin 5. simf 6grencilerinin
basarisina etkisi incelenmistir. Ontest sontest kontrol gruplu modelin kullanmldig
galismada, Dr. Resit Galip Ilkdgretim okulu 5. siiflarindan iki grup tizerinde yiiriitiilen
aragtirmada 36 Ogrenciden olusan kontrol grubunda geleneksel Ggretim tasarimi
(Ogretmen merkezli), 37 ogrenciden olusan deney grubunda g¢oklu zeka kuram
etkinlikleriyle diizenlenmis 6gretim tasarimi ige kosulmustur.

Aragtirmada veriler, Seber (2001) tarafindan gelistirilen goklu zeka alanlarin
belirleme 6lgegi ve aragtirmac tarafindan hazirlanarak uygulama 6ncesi ve sonrasinda
kullanilan Sosyal Bilgiler testi kullamlmgtir. MEB tarafindan hazirlanan ilkégretim
Okulu Sosyal Bilgiler dersi gretim programinda 5. sinif “Giizel Yurdumuz Tiirkiye”
tinitesine yonelik hedefler baz alinmug; bu hedefler aragtirmaci tarafindan daha kolay
gozlenebilmesi amaciyla kazamim hedefleri seklinde ifade edilmistir. Konularin iinite
i¢inde dagilimlar1 ve hedefler dikkate alinarak aragtirmaci tarafindan sekiz zeka alanini
da iceren etldrﬂiklere dayali giinliik planlar hazirlanmis ve bizzat arastirmaci tarafindan
uygulanmgtir. Verilerin ¢oziimlenmesinde Bagimli gruplar t testi, Bagimsiz gruplar t
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testi, Tek Yonlii Varyans Analizi ve Tukey HSD kullamlmustir. Elde edilen veriler,
bulgular ve yorumlar bsliimiinde tablolar halinde incelenmisgtir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular su sekilde dzetlenebilir:

1. Ogrenme yasantilan hazirlamrken sekiz zeka alam baz alinmigtir. Ancak
¢oklu zeka alanlarimi belirleme 6l¢egi uygulamasi sonucunda deney ve kontrol grubunda
yer alan §grencilerin doga ve gorsel zeka alanlarinin baskin oldugu ortaya ¢ikmusgtir.

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin doga zeka alaninmin diger
zeka alanlarina gore baskin oldugu, miiziksel zeka alanmimin diger zeka alanlarina gore
gelistirilmesi gereken zeka alani1 oldugu gozlenmistir.

3. Ontest ve sontestten elde edilen veriler goklu zeka kuramu etkinlikleriyle
diizenlenen 6gretim tasarimi uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarna etkisi
oldugunu ortaya koymaktadir. Bir bagka ifadeyle, ¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle
diizenlenen Ogretim tasarimi uygulanan deney grubu ile geleneksel Ggretim tasarimi
(6gretmen merkezli) uygulanan kontrol grubunun akademik bagarilari arasinda deney
grubu lehine anlaml bir farklilik gézlenmigtir.

4. Tek yonlii varyans analizi sonucunda deney grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlarina gére akademik basarilari arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulagilmugtur.

5. Aym sekilde tek yonlli varyans analizi sonucunda kontrol grubu
6grencilerinin de ¢oklu zeka alanlarina gére akademik basarlari arasinda anlamli bir
farklilik gozlenmemistir.

6. Tek yonlii varyans analizi sonucunda kiz ve erkek &grencilerin ¢oklu zeka
alanlarina gore akademik bagarilari arasinda anlamhi bir fark olmadif sonucuna
ulagilmgtir.
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ABSTRACT

Recent years, the findings about the intelligence have exposed a new perspective
in teaching and learning. The usage of multiple intelligences theory in education is a
beginning for the social developments in 21th century; because multiple intelligence is
important for developing the individual differences. According to multiple intelligence,
the individual’s properties change through education. These changes are about the
people’s different intelligence types. The aim of education should be planning and
designing some activities that can improve the individual’s different intelligences.
Therefore, this research was prepared by determining the students’ intelligences and
preparing an instructional design in which a lot of useful activities for types of
intelligence were used. Since individual differences were concerned, learning has
become a more enjoyable and active setting in this research.

In this research, the unit “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” in Social Studies lesson
was designed according the theory of multiple intelligences and its effect on academic
achievement was measured. Pretest-posttest with control group method was used in this
study. Dr. Resit Galip Primary School two 5th Grade classes were used as the subject
group of the research. The class with 36 students was the control group and the unit was
applied with the traditional teacher-centred method. The class with 37 students was the
experimental group and the unit was applied with the multiple intelligence activities.

The data of the research are “The Intelligence Scale” developed by Seber in
2001 and “The Social Studies Test” developed by the researcher. The test was used
before and after the application. The objectives of 5th Grade “Giizel Yurdumuz
Tiirkiye” unit was taken into consideration. Considering the subject and objectives of
the unit, the researcher prepared the daily plans depended on the activities about eight
types of intelligence. These plans were applied by the researcher herself. Independent
Samples T-Test, One-Way ANOVA, Tukey HSD were computed according to the data
gathered from the pretest, posttest and the intelligence scale.
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The results can be summarized as follows:

1. Learning experiences were developed with eight types of intelligence. But
after applying the scale, it was found that the students’ natural and visual intelligences
are more dominant in both groups.

2. The students’ natural intelligence is more dominant than the other types of
intelligences in both groups. Beside this, it is observed that, musical intelligence should
be developed rather than the other types in both groups.

3. The data gathered from the pretest and posttest shows that the instructional
design of multiple intelligence has an effect upon the students’ academic achievement.
There is a significant difference in favour of the experimental group -in which multiple
intelligence theory was designed- and the control group -in which teacher-oriented
design was used.

4. The data gathered from One-Way ANOVA show that there is no significant
difference in the experimental group regarding the academic achievement on multiple
intelligences.

5. And in the control group there is no significant difference regarding the
academic achievement on multiple intelligences.

6. The results of One-Way ANOVA indicate that there is no significant

difference between male and female students’ intelligences.
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BOLUM 1
GiRiS

Bu béliimde arasgtirmanin problemi ve denenceleri ortaya konulmustur. Ayrica;

temel sayiltilar, sinirhiliklar hakkinda gerekli bilgiler sunulmustur.
, PROBLEM DURUMU

Egitim-6gretim slireciyle bireylerde belirli davranislarin olusmasi ya da varolan
bir takim davramgslarinda degisiklikler meydana gelmesi amaglanir. Bu degisiklikler
biligsel, duyugsal ve devinsel (psikomotor) alan olmak lizere ii¢ sekilde gruplandirilir.
Bir baska ifadeyle egitim-6gretim yoluyla kazandirilmasi amaglanan hedefler yukarida
ifade edilen ii¢ alandan birine girmektedir. Ancak bireylerin olaylar kargisinda
gosterdikleri tepkiler ve problerh ¢bzme yontemleri farkhidir. Insan, yasarm boyunca
farkli arayislar i¢indedir. Insamin bu arayiglanm ilgi alam ve ihtiyaglari belirler.
Yagamin biiyiik kisminin gegirildigi okul yasaminin da gerek bireysel, gerek toplumsal
ihtiyaclar ile ilgi alanina hizmet edici bir rolii vardir.

20. ylizyilin son on yilinda egitimde bir degisim baglamis ve 21. yiizyilda
okuldan beklenenler farklilagmigtir. Bu degisim 6grenci niteliklerini degistirmenin yam
sira  Ofrenme-Ofretme  siirecini, Ogretmenlerin gbrev ve sorumluluklarini da
degistirmistir. Yeni ylizyilda bagkalarinin diisiinceleriyle hareket eden, belli igerikleri
ezberleyen, yeni durumlar karsisinda suskun kalan bireyler degil, baskalarinin
diisiincelerinden yararlanarak kendi kendine karar verebilen, yargilamalarinda olaylara
genig bir perspektiften bakmayi aligkanlik haline getirebilen, yeni durumlara uyum
yetenegi yiiksek olan bireyler 6n plana ¢ikacaktir. 21. yiizyilda bireyin yalmzca belli
diiginsel becerilere sahip olmasi, diger bir deyisle yalmzca zeki olmasi degerini
yitirmistir. Zeki insan kavramu yerini ¢ok yonlii insan kavramina birakmistir (Giirkan,
2001).

Ogrencilerin bir insan ve bir 6grenci olarak sahip olduklan belki de tek ortak
ozellik benzersiz olmalanidir. Ogrenciler geldikleri yerler, ilgi alanlari, yetenekleri, aile

yapisi, yagsam kosullar1 vb. dzellikleri yoniinden farklilasmaktadirlar. Ogrenciler farkl
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boy, renk, cinsiyet ve Kkisiliklere sahip olarak karsimiza cikarlar. Hepsinin farkli
tercibleri, ilgi alanlar, Ogrenme tiirleri, yetenek diizeyleri, gelisim evreleri,
ozgecmisleri, gilicli ve zayif yénlan vardir. Bazen farkhi bir kiiltiir ve dilden de
olabilirler. Fakat hepsi de dogal bir 6grenme yetenegine sahiptirler. Herbirinin 6zel bir
yetenegi ve giiclii oldugu bir yam vardir. Hepsinin simf iginde kendini giivende
hissetmeye ve bagariy1 tatmaya gereksinimleri vardir. Yine hepsinin kendini degerli
hissetmeye, sevilmeye ve kabul edilmeye gereksinimleri vardir. Her gocugun benzersiz
oldugu ve hepsinin okula 6grenme yetenegine sahip olarak geldigi bu nedenle de
hepsinin 6grenebilecegi yaklagimu ile yola gikildiginda, bir 6gretmenin &grencilerini
tammadan, onlarin gereksinimleri ile ortlisecek bigimde Ofrenmeyi ve 6gretmeyi
planlayamayacag: agiktir (Bal, 2002).

Howard Gardner birey merkezli 6grenmenin 6nemini vurgulamig, bu amagla
kuramlar tiretmis ve degisik projelerle bu alana katkida bulunmustur. Birey merkezli
egitimin iki 6nemli ¢ikis noktas: bulunmaktadir. Bunlardan ilki, her bireyin farkli zihin
yapisina sahip oldugu bilindiginden, egitim sisteminin de bu farklihklara cevap verecek
sekilde olusturulmas: gerektigi gortisiidiir. Ikinei gikis noktasi ise, artik geleneksel okul
anlayistyla higbir bireyin bir konuyu tam olarak §grenemeyeceginin anlasilmasidir. Bu
bakimdan bireylerin zeka alanlarim dikkate alan ve bu yonde bireylerin epitimdeki
bagarilarim en iist diizeye ¢ikaracak modellere ihtiyag duyulmaktadir. Ogrenme-gretme
bigemlerindeki farkliliklar ve bireysel zeka alanlarindaki farkliliklardan haberdar olunan
bir donemde, artik biitlin o6grencilere aym materyali, aym sekilde vermek ve
Ogrencilerin herhangi bir seyi aym sekilde 6grendikleri konusunda israrci olmak dogru
olmayacaktir (Altan, 1998).

Zeka soyut bir kavramdir. Bu nedenle de hep merak edilen, sorgulanan bir
Ozellik haline gelmistir. Giinlimiize dek arastirmacilar insan zihninin yapisim
davraniglarina bakarak anlamaya galigmuglar ve gesitli fikirler ortaya atmuslardir.
Problem baghg: altinda arastirmanin ilgi alammna giren literatiir soyle incelenmistir.
Aragtirmanin amact dogrultusunda, 6ncelikle bugiine kadar yapilmis zeka tammlarina
yer verilmesi ve ardindan arastirmamn konusunu olugturan zeka, ¢oklu zeka kuramn,
¢oklu zeka alanlar ve ozellikleri, goklu zeka kuraminin sinifta uygulanmasi ve coklu
zeka kuramina gore Ogretim tasarimimn nasil olmasi gerektiginin agiklanmas uygun

goriilmiigtiir.



1. Zeka Kavrami ve Ozellikleri

Zekanin ne oldugu ve nasil tamimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan beri
birgok egitimcinin ilgi alanimi olusturmaktadir. Psikolog Alfred Binet, insanin zihinsel
islevierini veya performanslarimn baz alip insan zekasimi Olgtiifiinii varsayan IQ
(Intelligence Quotient) testleri gelistirerek zekayi “bu testlerin olctiiii nitelik” (yani,
zeka diizeyi, zeka seviyesi veya zeka katsayisi) olarak tamimlarken, bazilar1 da zekay:
bir bireyin sahip oldugu “6frenme giicii” olarak yorumlamigtir (Saban, 2002, s.3).

Zekanin tanimi psikologlarin uzun zamandir ugragtiklan konularin baginda gelir.
Psikologlar heniiz zekamin ne oldugu konusunda uzlasabilmis degillerdir. Zeka
insanlarin bagar1 ve basarisizliklanim etkileyen 6nemli bir kavramdir. Yillardir zekamn
akademik boyutlar1 tizerinde duruldugunu ve daha ¢ok stzel ya da matematiksel-
mantiksal zekanin 6nem tagidigim gormekteyiz. Ancak son yillarda yapilan ¢aligmalar
gostermektedir ki zekanin matematiksel-mantiksal ve s6zel boyutlarindan farkli alanlar
da s6z konusudur.

Zeka galigmalar, Spearman’in zekanin tek faktérden olugtugu diisiincesine kadar
geri gotiiriilebilir. Spearman, 1920°li yillarda zekanin “g” faktorii adimi verdigi bir genel
faktor ve bazi alt yeteneklerden olustugunu 6ne siirmiigtiir. Ancak onu elestirenler,
birkag zihinsel yetenek oldugu konusunda odaklanmuglardir (Bacanli, 2002, ss. 120-
121).

Spearman zekanin genel bir yap1 oldugunu ve zihinsel enerjinin de her eylemin
kaynag1 oldugunu belirtmektedir. Insanlar bazi alanlarda diger alanlara gére daha hizl
olabilmektedirler. Spearman bu farklilifi genel zekamin farkli faaliyetlerde ortaya
¢tkmasi olarak tanimlamaktadir (Akt: Diizen, 2002, ss. 303-304).

Thurstone, zekay! Spearman’in “g” faktorii adint verdigi bir genel faktér olarak
gbrmez. Bunun yerine zekay: birbirinden farkli ve bagimsiz olan yedi faktériin karisimi
olarak nitelendirir. Ornegin uzaysal yetenegi oldukga gelismis bir bireyin s6zel akicilig
gelismemis olabilmektedir. Thurstone’a gore zekayr bigimlendiren faktorler sunlardir
(Akt: Diizen, 2002, 5.304; Ozden, 2003, s. 58):

Sozel anlayrs; sozciikleri tamima, s6zel benzerlikleri bulma, okudugunu anlama.

Sozel akicilik; konusurken ve yazarken uygun sbzcik ve anlatmalar ¢abuk
bulabilme.

Sayisal yetenek; basit matematik iglemleri gabuk ve dogru yapabilme.
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Mekan (uzay) iligkilerini kavrayabilme; nesnelerin uzaydaki durum ve
degisimlerini kavrama.

Bellek; ge¢migte Gfrenilen konularla, yeni durumlar arasinda iligki kurabilme,
cagrisimh diigiinme.

Algisal hiz; gorsel olarak nesne ve olaylarin ayrintilarini gérebilme benzerlik ve
farklhiliklarim kavrama.

R. B. Cattell ise Thurstone’dan farkli olarak kristalize (billurlagmig) zeka ve
akigkan zeka olmak iizere iki kiime zekadan s6z etmektedir. Mantik yiiriitme, sézel ve
sayisal beceriler ile kristalize zekayr agiklarken; akigkan zekanin gorsel uzaysal
yetenekleri, gorsel ayrintilann fark etme yetenegi ve ezber bellegini i¢erdigini
belirtmektedir (Akt: Diizen, 2002, 5.304).

Guilford (Akt: Selguk, Kayilh ve Okur, 2003, s. 58)’a gore zihin birbirinden
bagimsiz faktorlerden meydana gelmistir. Faktorler simflandirilabilir. 120 faktdr vardar.
Faktorler belli bir icerigi, belli bir islemden sonra belli bir iriin haline getiren zihin
yetenegidir. Her zihinsel etkinligin igerik, iglem ve {iriin olmak {izere ii¢ yonii vardir.

Guilford (Akt: Ulgen, 1995, s. 22) ilk kez zekay: kuramsal diizeyde biligsel
gorevlerle incelemistir. Zeka olgme aracim gelistirirken, insanin biligsel sisteminin
yapisal biitiinligi oldugu ve siireglerle ilgili iglemlerin bireyden bireye farklilik
gosterdipi goriisine dayanir. Ornegin yapisal agidan herkesin kisa siireli bellek yetenegi
vardir. Ama herkesin karar verme hizi farklidir. Bireyin yapisal 6zelliginin 6l¢timii ve

islem giicii zeka yetenegini tanimlar.
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Sekil 1. Guilford’a Ait Zeka Modeli
Kaynak: Ayaydin, 2002, s. 4

Piaget ise zekayi, c¢evreye uyum yapabilme yetenegi olarak tanimlamustir.
Burada uyum yapabilmeyi basa ¢ikabilme olarak da ele almak miimkiindiir. Ciinkii
insan gevresine uyum yaparken, ayn1 zamanda onunla basa ¢ikmaktadir. Piaget’nin zeka
tanimi incelendiginde kisinin ne kadar zeki ise, o derece gevresine uyum saglayabildigi
sonucuna ulagilabilir (Bacanli, 2002, 5.58).

Thorndike, 1930°lu yillarda bir takim zihinsel yetenekler belirlemistir. Bunlar;
sozel kavrama, hafiza, muhakeme, uzay iliskilerini gorsellestirme yetenegi, sayisal
yetenek, s6zel akicilik, algisal hizdir (Bacanli, 2002, s.121). Zeka, birbirinden bagimsiz
farkl faktérlerden olugur. Bir sorunun ¢oziimiinde birden fazla faktsr rol alabilir. Soyut
zeka, mekanik zeka ve sosyal zeka olmak tizere ii¢ faktér vardir. Zekamin diizey,
genislik ve iz olmak tizere ti¢ boyutu vardir (Selguk, Kayili ve Okur, 2003, s.3).

Goleman ise Thorndike’mn sosyal zeka adim verdigi zeka iizerinde durmus ve
duygusal zeka (EQ) kavramini ortaya atmustir. Duygular diizenlemek ve anlamak
seklinde ifade edilen duygusal zeka, olgiilen geleneksel zekadan farkli ve evrensel
goriilmektedir. Duygusal zihin, evrim basamaginda akil zihninden 6nce ortaya ¢ikmistir
ve hayvanlarda da mevcuttur. Duygusal zeka; kendini harekete gecirebilme, aksiliklere



ragmen yoluna devam edebilme, diirtiileri kontrol ederek doyumu erteleyebilme, rub
halini diizenleyebilme, sikintilarin diigiinmeyi engellemesine izin vermeme, umut
besleme ile kendini g6sterir. Herhangi bir uyariciya karsi gosterilecek tepki, akil
zihninden 6nce duygusal zihin tarafindan algilanir (Erkug, 1999; Selguk, Kayili ve
Okur, 2003, s.3).

Sternberg, Triargik zeka kuramim gelistirmistir (Selguk, Kayili ve Okur, 2003,
s.3). Bu gorii insanlarin kars1 karsiya kaldiklar1 problemleri nasil ¢ozdiiklerini dikkate
alarak gelistirilmigtir ve zeki performansta bir takim zihinsel islemler bulundugunu 6ne
stirmektedir. Bu zihinsel iglemler zeka 68esi olarak belirlenebilir. Zeka 6gesi, “nesne
veya sembollerin zihinsel temsilleri tizerinde isleyen temel bilgi stirecidir” (Bacanl,
2002, 5.127).

Robert Sternberg’e gore zekanin {i¢ ana unsuru vardir. Uglii zeka kurami olarak
da amlan kurama gbre gercek yasamda iyi bir performans gostermek igin gereken
beceriler geleneksel zeka testlerinin Sl¢tligli beceriler kadar 6nemlidir (Bacanli, 2002,
s.127; Diizen, 2002, s. 304; Oktem, 2001):

a. Coziimleyici (analytic) diigiinme becerileri: Cozlimleme, iliskileri anlama,
karsilagtirma, yargilama, tersini bulma, degerlendirmedir. Bir bagka ifadeyle problemin
ne oldugunu belirleme, dikkati yoneltme ve hangi stratejinin kullamlabilecegini
degerlendirmedir. Bunlara metakognisyon da denmektedir.

b. Yaratict (creative) diigiinme becerileri: Genelleme, icat etme, yaratma,
imgeleme, farkli iligkileri algilama, olabilirleri sezinlemedir. Segilen stratejinin
uygulamaya sokulmasi, yeni bilgilerin algilanmasi ve saklanmasi olarak da ifade
edilebilir.

¢. Pratik (practice) diisiinme becerileri: Kavramlarn giindelik yagama
uygulamak, gerceklestirmek, sonuglandirabilmek, var etmek, yeni bilginin edinilmesi,
uygun bilginin uygun olmayanlardan ayirt edilmesidir.

Zeka ile ilgili olarak yukarida deginilen bilim adamlari diginda baska pek ¢ok
bilim adaminin da 6nemli ¢aligmalari mevcuttur. Ancak zekaya iligkin olarak bireylerin
zeki-zeki degil seklinde simiflandirildiginn gérmekteyiz. Zeka kavramina iliskin olarak
eski ve yeni anlayigin karsilagtirmasini agagida yer alan Tablo 1°de ayrintili bir sekilde
gbrmek miimkiindir.



Tablo 1. Zekaya lliskin Eski ve Yeni Anlays

Zekaya Iliskin Eski Anlayis Zekaya Iligkin Yeni Anlayis

1. Zeka, dogustan kazamlir, sabittir ve 1. Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla

bu nedenle de asla degistirilemez. birlikte getirdigi zeka yetenegi
iyilestirilebilir, geligtirilebilir ve
degistirilebilir.

2. Zeka, niceliksel olarak olgiilebilir ve 2. Zeka, herhangi bir performansta, iiriinde

tek bir sayiya indirgenebilir. veya problem ¢Ozme slirecinde
sergilendiginden sayisal olarak
hesaplanamaz.

3. Zeka, tekildir. 3. Zeka, coguldur ve gesitli yollarla
sergilenebilir.

4. Zeka, gercek hayattan soyutlanarak 4. Zeka, gercek hayat durumlarindan veya

(vani, belli zeka testleri ile) Slgiiliir. kosullarindan soyutlanamaz.

5. Zeka, 6grencileri belli seviyelere gére 5. Zeka, 6grencilerin sahip olduklart gizil

simflandirmak ve onlarin gelecekteki glicleri veya dogal potansiyelleri anlamak

bagarilarini tahmin etmek i¢in kullamilir.  ve onlarin bagarmak igin
uygulayabilecekleri farkli yollan kesfetmek
icin kullanlir.

Kaynak: Saban, 2002, s.4
Geleneksel anlayiga gore, bireyler ya dogustan zekidir ya da degildir ve onlarin

bu durumunu degistirebilmek igin yapilabilecek higbir sey yoktur. Bir bireyin zeki olup
olmamast konusunda IQ tek ve degismez bir belirleyicidir.

Tiirkiye Zeka Vakfi zekay1, kavramlar ve algilar yardimuiyla soyut ya da somut
nesneler arasindaki iligkiyi kavrayabilme, soyut diigiinme, muhakeme etme ve bu
zihinsel iglevleri uyumlu sekilde bir amaca yonelik olarak kullanabilme yetenekleri
olarak tamimlamaktadir. Zekamn farkli tammlarimin olmasina kargilik zekaya iligkin
kuramlarin tiimii zekanin geligtirilebilecek bir yetenek ya da potansiyel oldugu ve
biyolojik temellerinin bulundugu noktalarinda birlegir. Buna gore zeka, bireyin
dogustan sahip oldugu, kahtimla kusaktan kusafa gegen ve merkezi sinir sisteminin
islevlerini kapsayan; deneyim, 6grenme ve gevreden kaynaklanan etkenlerle bigimlenen
bir bilesimdir (Onder ve Kuset, 2003, s.1).



2. Coklu Zeka Kurami

Gardner’in goklu zeka kurami, klasik IQ testleriyle &lgiilebilen yeteneklerin
geleneksel goriinliglinti de@istirmektedir. Bu kuram, zekay: en az bir kiiltiir i¢inde
degerlendirilen Uriin yaratma, iretme ya da problem ¢6zme becerisi olarak da
tammlamaktadir. Gardner’in kuraminda, insanlann sekiz degisik zekanin karakteristik
Ozellikleri agiklanmaktadir. Herkeste bu zekalarin 6rnekleri bulunmakta ancak her
kigide zeka farkli bir birlesim ya da karigim halinde bulunmaktadir (Harvard College,
1999).

Gardner’in goklu zeka kuraminda ileri siirdiigii zeka anlayiginda anahtar s6zciik
“coful”dur; yani zeka ¢ok yOnliidiir. Ayrica bir bireyin dogustan getirdigi zekas:
iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve degistirilebilir (Silver, Strong ve Perini, 2000); yani bir
birey zeki olmayi Ogrenebilir. Dolayisiyla ¢oklu zeka kurami, bir insanin yetenek
repertuarinin, bir cok okulun da geleneksel olarak iistiinde yogunlagtig1 bir takim s6zel
ve sayisal becerilerin ¢ok otesinde oldugunu vurgulamaktadir (Gardner, 1997; Akt:
Saban, 2002, s.6).

Harvard Universitesi’nde Sifir projesi (Zero Project) kapsaminda gerceklestirilen
normal ve yetenekli gocuklarin biligsel yeterliliklerinin geligimi ile beyin hasarlan
nedeniyle ortaya ¢ikan bozukluklarin aragtinlmasinin {iriinii olarak Coklu zeka kuram:
ortaya gikmustir. Sifir projesi, program gelistirmeye farkli bir yaklasim getirmistir.
Gardner (1993; Akt: Obuz, 2001, s.19)’a gore bireylerin gosterdigi dzelligin zeka
olabilmesi i¢in, bir dizi sembole sahip olmasi, mal ve hizmet iirctebilmesi ve problem
¢dzlimiintin vurgulanmasi gerekmektedir.

Gardner, “Frames of Mind” (1983; Akt: Checkley, 1997) adli kitabinda Coklu
Zeka Kurami'mi tamimlamgtir. Egitimcilerin bu kurami benimsemelerindeki cosku,
Gardner’1 da sagirtmugtir. Gardner bu ilginin “gocuklarin aym olmadif1 ve testlerin
¢ocuklar arasindaki farklihklar sadece yiizeysel olarak yansittifn diigtincesinin bir
digavurumu” oldugunu diistinmektedir. Gardner egitimcilerin pek gogunun gocuklarin
zekalarin farkly alanlarda gosterdiklerinin farkinda olduklarini; ancak tek faktorlii zeka
tammina dayanan egitim programlarmin ¢ocuklarin 6zel yeteneklerini ortaya
¢ikarmalarina izin vermedigini diigiinmektedir.



Gardner’a gore zeka, kiiltiirel degerleri kavrayabilme, yeni seyler tiretebilme ya
da problem ¢6zme seklindeki insan yetenegidir. Bunlarin yaminda, yeteneklerin gesidine
gore neler yapilabileceginin diigiiniilmesi de zekanin kapsamina girmektedir.

Gardner bir 6zelligin zeka olabilmesi igin onun belli kriterlere uymasinin gerekli
oldugunu belirtmistir. Buna gore kriterlerin tamamina uyan zeka alaminin yedi tane
oldugunu belirtmistir. Bu yedi zekaya ek olarak “Doga yetenegi”nin de 8. zeka
oldugunu agiklamistir. Cevreyi, hayvanlari, bitkileri, mineralleri vb. dogru olarak
tamyabilme seklindeki bu yetenegin yaninda aslinda bagka yeteneklerden de s6z
edilebilecegini de vurgulamigtir (Akt: Checkley, 1997).

Armstrong (1994) insan zekasmin geligimini 3 ana fakt6re bagli olarak agiklar
(Akt: Kaya, 2002, s.22; Saban, 2002, s.20):

Biyolojik ozellikler, kaliim ve genetik faktdrleri ayrica dogum Oncesi, aninda ve
sonras! beyinde meydana gelen yaralanma ve hasarlari kapsar.

Gegmis sahsi yagsam, zekalan gelistirmede ve harekete gegirmede aile, §gretmen,
arkadas ve diger kisilerle yaganmus tecriibeleri kapsar.

Kiiltirel ve tarihi gecmiy, kisilerin dogdugu, biiyiidiigii yer ve zaman, ayrica
farkl: alanlardaki tarihi gelisimleri, kiiltiirel durumu ve dogasin kapsar.

Kristallestirici ve felce ugratici deneyimler olmak iizere bir bireyin zeka
alanlarimin gelismesinde iki siiregten soz edilebilir. Kristallestirici deneyim bir bireyin
yeteneklerinin ve potansiyellerinin gelisiminde doniim noktas: sayilabilecek tecriibeleri
icerirken felce ugratici deneyimler ise, kristallestirici deneyimlerin aksine, bir bireyde
varolan zeka potansiyellerini sondiiren, korelten veya yok eden tecriibeleri icerir. Felce
ugratict deneyimler genellikle bir bireyin belli bir zeka alammin saghkli gelismesini
engelleyen utanma, asagilanma, sugluluk duygusu, korku ve kizginlik gibi olumsuz
duygularla doludur.

Bu faktorlerin iligkisini anlayabilmek i¢in Mozart’in hayati iyi bir Srnektir.
Mozart sliphesiz giiglii bir biyolojik 6zellige sahip olarak miizikle i¢ ige olan bir ailede
dogdu; ayrica onun babasi Leopold oglunun miizikal gelisimini destekleyen bir
besteciydi. Bunlara ek olarak, Mozart sanatin Avrupa’da 6nem kazandigi, zengin
kisilerce maddi ve manevi olarak desteklendigi bir dénemde dogdu. Bu yiizden
Mozart’in dehas1 biyolojik, sahsi ve kiiltiirel faktorlerin {igiiniin de birbirini
desteklemesiyle ylikseldi. Bununla birlikte Mozart miizigin geytanin isi olduguna
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inanilan Puritan Ingiltere’sinde, miizige karsi duyarsiz bir ailenin g¢ocugu olarak
diinyaya gelseydi onun miizikal yetenegi biiyiik ihtimal biyolojik &zelliklerine kargi
duran diger faktorler sebebiyle bdyle yiiksek bir seviyeye hi¢ ¢ikmayacakti (Kaya,
2002, s.23; Saban, 2002, s.24).

Coklu zeka kurami pek gok zeka kuramindan baglangi¢ noktasi ile ayrilir. Bagka
bir ifadeyle bir bireyin gesitli zeka alanlariin gelisiminde en az “kalitim” kadar bireyin
icinde yasadi1 kiiltiirel “gevre”nin nemli bir rol oynadigim savunmaktadir. Gardner’e
gore ¢oklu zeka kuraminin temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlar yer almaktadir.
Zekanin gelismesinde avantaj ve dezavantaj yaratan gevresel etkenler vardir. Bunlar
asapidaki gibi siralanabilir (Kaptan, 1998, s.112; Onder ve Kuset, 2003, ss. 4-5; Saban,
2002, s.24):

a. Kaynaklara ulagim gansi: Zekanin gelisiminde bireyin iginde bulundugu
ekonomik diizeyin gok biiyiik pay1 vardir. Dengeli ve yeterli beslenme, ailenin egitim ve
kiiltiir diizeyi, iyi bir egitim olanagi, sosyal ¢evrenin yapis1 gibi gesitli etkenlerin hepsi
dogrudan ekonomik yap1 ile ilgili oldugu ve bu etkenlerin hepsinin zekamn
gelisimindeki énemi bilinmektedir. Ornegin aile ¢ok fakirse gocuk keman, piyano gibi
miiziksel zekay1 geligtirebilecek enstriimanlara ulagamadigindan bu zekanin giiglenmesi,
gelismesi zorlagabilir.

b. Tarihsel-kiiltiirel faktérler: Bireyin iginde bulundugu zaman diliminin,
kiiltiire olan etkisi zekamin geligiminin ydniinii, bi¢imini ve derecesini etkiler. Okulda
matematik ve fene dayali programlar Gnemseniyorsa, Gfrencilerin mantik matematik
zeka alam gelisebilir.

c¢. Cografi faktorler: Bireyin yasadigi ortammn, kigiliginin ve zekasimin
geligimine etkisi biiyiiktiir. Kirsal alanlarda yasayan insanlarla kentsel alanlarda yasayan
insanlar arasinda ilgi ve zeka tiirii farkhiliklari vardir. K6yde yetismis bir gocuk,
apartmanda biiylimiis bir gocuga oranla bedensel zeka alanin1 daha ¢ok gelistirebilir.

d.  Ailesel faktorler: Ailedeki yetiskinlerin meslekleri ve ilgi alanlar ¢ocugun
ilgisinin ve dolayisiyla zekasimin yonlendirilmesinde 6nemli etkenlerdir. Ressam olmak
isteyen bir ¢ocugun ailesi avukat olmasiu istiyorsa, ¢ocugun dil zeka alam
desteklenecektir.

e. Durumsal faktiorler: Ailede bulunan birey sayisi da zekanin bigimini etkiler.

Kalabalik bir ailede bilylimiiy ve kalabalik bir ailede yagsayan bireyler dogalarinda
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sosyallik (interpersonal) olmadikga, kendilerini geligtirmek i¢in daha az zamana sahip
olurlar.

Buradan da goriildiigii gibi, bu etkilesimler ve bunlara bagh olarak zekanin
degisik boyutlar1 arttirilabilir. Zekanin farkli boyutlari olmakla birlikte bu boyutlar
birbirinden ¢ok ayn yapilar ya da ozellikler degildir. Ornegin bedensel zeka alam,
koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi bazi fiziksel yetenekler ve bu
yeteneklerin hepsinin bir arada iglemesini saglayan devinimsel nitelikteki bazi 6zel
becerileri igerdiginden bir futbol oyuncusu kosarken, yakalarken ve vururken bedensel
zeka alanimi kullanmaktadtr. Yine aym sekilde sahayi, diger oyuncularin pozisyonlarim
diisiindtigiinde nesneyi gérmeden zihinde canlandirma ve ayrintilan1 gorebilme s6z
konusu oldugundan gorsel zeka alanimi kullanmaktadir. Futbol oyuncusu dil ve sosyal
zeka alammi ise, oyun kurallarimi 6grenirken ve takim arkadaslariyla tartisirken
kullanirken, kisinin kendini tamimasi, i¢sel durumlarinin farkinda olmasi, kendisi ile
ilgili diiglincelerini olusturan igsel zeka alamm ise kendini degerlendirirken
kullanmaktadir (Kaptan, 1998, s.112).

Bu hususlar g6z 6niine alindiginda potansiyel olarak zeki diye nitelendirilmeye
yakin ogrencilerin bile gerekli kosullar yerine getirilmediginde Ogrenim siireci
icerisinde basarisizliklar gosterebilecekleri kolayca anlasilabilir. Oyleyse geleneksel
zeka yaklagimlarinda ¢an efrisi igerisinde tiim bireyleri irdelemek, zeki olup
olmadiklan gibi yargilara varmak ve bundan yola ¢ikarak basan seviyesi beklentisinin,
basarnin arzu edilen diizeyde gergeklesmedigi durumlarda bireyin zeka diizeyi ile
iligkilendirmek yamltic1 olacaktir (Onder ve Kuset, 2003, s.5).

Gardner’in zeka alanlarimin belirlenmesinde kullanilan sekiz 6lgiit su sekilde
ifade edilebilir (Harvard College, 1999).

a. Beyin hasanyla potansiyel izolasyon

b. Ozel becerilerinden dolay: ayirt edilmis bireylerin varhig
Tanimlanabilir temel iglemler seti

a o

Taninabilir son agama ve ayiric1 gelisimsel egri
Evrimsel tarih ve evrimsel olasilik
Deneysel psikolojik gorevlerle desteklenme

Psikometrik bulgularla desteklenme

B @ oo

Bir sembol sistemini sifrelemedeki hassasiyet
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Norobiyolojik arastirmalar, 6grenmenin hiicreler arasinda sinaptik degisimlerin
bir sonucu oldufunu gostermektedir. Kiiltlirlerin farkli zeka alanlarina verdikleri
degerler, zeka gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Fazla deger verilen zeka alanlan da
digerlerinden daha ¢ok ve hizh gelismektedir. Clinkii kabul géren ve deger verilen
davramglar motivasyonu artirmakta ve bireyi bu davranmiglari zenginlestirmeye
y6neltmektedir (Demirel, 2000, s.203).

Coklu zeka kurami biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve norobilimden
yararlanarak her bireyin zeka seviyesinin bagimsiz giicler ya da yetenekler tarafindan
olustufunu ve sekiz zeka giicliniin var oldugunu savunmaktadir. Zekalar her zaman
birlikte ¢aligirlar ancak bu ¢ok karmagik yollarla ger¢eklesmektedir (Demirel, 2000,
s.203).

2. 1. Coklu Zeka Kuramnmn Ozellikleri

Insan zekasinin 6zellikleri, nitelikleri ve siurlar: hakkinda son yillarda yapilan
aragtirmalar ve elde edilen bulgplar, insamn sahip oldugu zeka potansiyeline iliskin
olarak agagidaki goriisleri ileri stirmektedir (Gardner, 1983, 1999; Akt: Saban, 2002, ss.
18-20):

a. Her insan kendi zekasim arttrma ve gelistirme yetenegine sahiptir: Cok
yakin zamana kadar, insan zekasimin dogumla kazanldigi, hayat boyu devam ettigi ve
en dnemlisi de birey ile birlikte dogan bu zekanin gelistirmesine y6nelik higbir seyin
miimkiin olamadif1 goriisi hakim iken, giintimiizde insan zekasimn, yine insanin
yapabilecekleri ile ilgili kendisi hakkinda sahip oldugu ufkuyla paralellik gosterdigi
kabul edilmektedir.

b. Zeka, sadece degismekle kalmaz, ayn: zamanda baskalarina da égretilebilir:
Bu anlayiga gére, hangi yas ve seviyede olursa olsun insanin zihinsel islevleri,
performanslan veya yetenegi degistirilebilir, iyilestirilebilir ve geligtirilebilir. Ciinkii,
gergekte her insan genelde giinlik hayatta kullandiklar1 diginda, kendinde varolan
yetenekleri taniyarak ve bunlar: harekete gegirerek daha zeki olabilmektedir.

c. Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu
ortaya ¢ikan ¢ok yonli bir olgudur. Insan zekasinin, insanin iginde yasadig: fiziksel,
sosyal ve kiiltiirel gevresini algilamasimi, anlamasim ve kontrol etmesini saglayan bir

¢ok yonii vardir.
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d. Zeka, ¢ok yonliliik gostermesine ragmen kendi iginde bir biitiindiir. Bir birey
giinliik hayatta ¢6zmesi gereken bir problemle kargilagtiginda, bu bireyin zekasinin
cesitli yanlari bir biitiinliik g6stererek belli bir uyum iginde gahigirlar. Bu durumda,
insan zekasinin giiglii alanlari, karsilagilan problemi ¢dzmek igin iizerlerine diisen
gorevleri yerine getirirken gii¢siiz alanlar1 da egitme egilimindedir.

e. Her insan, gesitli zeka alanlarimin tiimiine sahiptir. Coklu zeka kuramu, her
insanda yalmzca tek bir zekanin gegerliligini belirlemek yerine, her insanin biitiin zeka
alanlarinda yeteneginin oldugu goriigiinii benimsemektedir. Ancak, her insanda s6z
konusu olan bu zeka alanlar1 degisik diizeylerde bulunabilmektedir. Dolayisiyla, her
insan bazi zeka alanlarinda oldukga gelismis, bazilarinda orta diizeyde gelismis ve diger
bazilaninda ¢ok az gelismis olabilmektedir.

[ Her insan, gegitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.
Bir bireyin belli bir zeka alamindaki yetersizliginden yakinmasi ve bu probiemin
dogustan oldugunu varsaymast ve dolayisiyla da bu durumun kolaylikla
degistirilemeyecegi goriistine kargin, ¢oklu zeka kurami, eger yeterli ve uygun destek,
imkan ve efitim saBlamrsa, gergekte her bireyin zeka alanlarmin hepsini oldukga
yiiksek bir diizeyde gelistirebilme yetenegine sahip oldugunu ileri siirmektedir.

g Cesitli zeka alanlar1, genellikle bir arada ve belli bir uyum icinde calisirlar.
Genellikle, gergek hayatta higbir zeka alam tek bagina varolmaz. Dolayisiyla, gesitli
zeka alanlart birbirleri ile siirekli olarak etkilesim igindedir. Omegin, bir yemegi
pisirecek olan bir kiginin ilk nce o yemegin tarifini okumas: ve anlamasi (sézel-dil
zeka alam), daha sonra yemekte kullanacagi malzemeleri simiflandirmas: ve onlarin
yemege karsim oranlarini hesaplayabilmesi (mantiksal-matematiksel zeka alam) ve en
sonunda da yemegin kendi damak zevkine uygunlugu yaninda (igsel zeka alani) ailedeki
diger biittin fertlerin memnuniyetini de saglayabilmesi gerekir (sosyal zeka alani).

h. Bir insamin her alanda zeki olabilmesinin bir ¢ok yolu bulunmaktadir. Bir
kisinin belli bir alanda zeki sayilabilmesi igin herkesge benimsenmis standart
sayilabilecek birtakim kriterler s6z konusu degildir. Dolayisiyla, sézel-dil zeka alanina
sahip bir kisi okumay1 ¢ok iyi beceremeyebilir, fakat ¢ok genis bir kelime haznesine
veya ¢ok iyi hikaye yazma ve anlatma yeteneklerine sahip olabilir. Aym: sekilde,
bedensel-kinestetik zekaya sahip olan bir birey, basketbol, voleybol veya futbol gibi
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sportif etkinliklerde gok bagarili olmayabilir, fakat aym birey yiiksek diizeyde tiyatro,
drama veya oyun yetenedi sergileyebilir.

2.2. Coklu Zeka Alanlan ve Ozellikleri
Buraya kadar genel olarak tammlanmaya ¢aligilan zeka ve zekanin boyutlar ile
ilgili olarak Howard Gardner tarafindan yapilan siniflandirma asagida verilmistir.
a. Sozel-Dilsel Zeka (Verbal-Linguistic)
b. Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical)
Gorsel-Uzamsal Zeka (Visual-Spatial)
Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic)
Miiziksel-Ritmik Zeka (Musical)
Sosyal Zeka (Interpersonal)
I¢sel-Ozedoniik Zeka (Intrapersonal)
Doga Zekas1 (Naturalistic)
Varolugcu Zeka (Existential Intelligence)

e o

w0

frey
.

Gardner sekiz tiir zeka alaminin kendi iginde farkli yetenek ve norolojik stiregleri
icerdigini agiklamig, her zekanin biyolojik kanitlarim ve her insanda izledikleri gelisim
cizgilerini de incelemigtir.

Uzerinde goriig birligine variimis sekiz zeka alam olmakla birlikte dokuzuncu
zeka alan olarak varoluggu zekanin da bir tiir zeka alam oldugunu gormekteyiz (Onder
ve Kuset, 2003, s.2).

Gardner’a gore bir diger 6nemli zeka alani ahlaki zekadir. Gardner ahlaki zeka
kavraminin tanimlanmasinin olduk¢a zor oldugunu, ahlaki zeka alaninin anlagilabilmesi
i¢in ahlaki degerlerin anlagilmas:1 gerektiginin nemini vurgulamaktadir. Bu anlamda
Gardner “ahlaki 6z” (moral domain) tamimim ortaya koymustur. Ona gére ahlaki 6z,
hayati, insanlar1 ve gevrelerindeki her tiirlii geyi sarmalayan kurallar, davraniglar ve
yaklagimlar biitiin{idiir (Smith, 2002).

Biimen’in (2001, ss. 18-19) aktardigina gore, Lazear (2000, ss. 18, 29, 35) ¢oklu
zeka kuraminda Onerilen sekiz zeka alanim farkli bir bigimde gruplayarak, ti¢ ana baglik

altinda toplamaktadir. Bu siuflama Sekil 2°de gosterilmigtir.



OBJELERE DAYALI
ZEKALAR

Bu zekalar dig diinyada
birlikte oldugumuz sekil,
yapi, renk, imaj, desen
ve objelerle olugmaya
baglarlar. Bunlar sadece
sayilabilir,  goriilebilir
objeler degildir; zihin
gbziimiizle hayal edip,
canlandirdiimiz objeleri
de igerir. Bu objeler
olmadan bu zekalar da
hicbir sey yapamaz.

1.Gorsel-Uzamsal Zeka
2.Bedensel-Kinestetik
Zeka

3.Dogac1 Zeka

4 Mantiksal-
Matematiksel Zeka

ZEKA TURLERI

OBJELERDEN
BAGIMSIZ ZEKALAR

Bu zekalar gesitli sdzel ya
da isitsel imkanlarla &zel bir
dil ya da sesteki yap1 ve
Orlintiilerle olusmaya
baglarlar. Gergek ya da
hayal edilmig objelere bagh
degildirler; varliklarni dig
diinyadan ve imgelemden
bagimsizdir. Bir yazar ya da
siirin kelimeleri, bir miizik
kompozisyonunun giicii,
yani ses, kelime, titresim ve
ritimlerin  yapilan bu

zekalarin temelidir.

5.S6zel-Dil Zekasi
6.1sitsel-Miiziksel Zeka

Sekil 2. Zeka Tiirleri

Kaynak: Biimen, 2001, 5.18
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BIREYSEL
ZEKALAR

Sosyal ve o©6ze doniik
zekalarumizin kalbi
yagantilarimizdir.
Yagantilarimizda  hem
cevremizdeki
hem de kendimizle iligki
halinde bulunmaktay1z.
Bu zekalar da bu

iligkilere dayanmaktadar.

insanlarla

7.Sosyal Zeka
8.0zedoniik-Igsel Zeka
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2. 2. 1. Stzel Zeka (Verbal-Linguistic)

Degisik kiiltiirlerde yasayan insan dil kullanma becerisine sahiptir. Ancak
kimileri dili sadece iletisim amaciyla kullanirken, kimileri birden ¢ok dil ve iletisim
becerileri gosterebilir. Dil zeka alam, sdzctikleri hem s6zlii hem de yazili olarak etkili
bigimde kullanma becerisidir (Demirel, 2000, 5.203).

Gardner, dilin insan zekasinin {istiin bir drnegi ve toplumsallagma siirecinde
vazgecilmez bir Sneme sahip oldufunu vurgulamaktadir. Konugma dili, somuttan
soyuta diislinmeyi getirmis ve nesneleri isaret ederek, adlandirarak, onlar yokken onlar
hakkinda konusmay1 saglamigtir. Okuma, insan i¢in gérmedigi nesneler, yerler, siirecler
ve kavramlar1 bildik hale getirir. Yazma ise konusmaciyla hi¢ karsilagmadan iletisim
kurmay: saglar. Kelimelerle diisinme yetenegiyle insan, hatiralar1 analiz eder, problem
¢ozer, gelecegi planlar ve yaratir (Campbell, Campbell ve Dickinson 1996, s.2; Akt:
Biimen, 2001, ss. 11-12).

Bu zeka alaninin 6zellikleri gunlardir (Biimen, 2001,s.12):

a. Diizeni ve s6zciiklerin anlamini kavrama: Bu 6zellik, verilen bir metindeki
sdzciiklerin anlamimi kavrama ve bu anlami degistirmek igin s6zciiklerin yeniden nasil
diizenlenecegini iceren karmagik bir siiregtir (6rnegin on kelimeden olugan bir
ciimledeki s6zciiklerin yerlerini degistirerek kag ciimle yapilabilecegi gibi).

b. Agciklama, 6gretme, 6grenme: Bir bilgiyi s6zel ya da yazili olarak bir
bagkasina agiklayabilme veya verilen bir talimati anlayabilme giictidiir. Ornegin baz1
elektronik araglarin kullamim kilavuzlarinda kisa yollar agiklanir ve digerlerini anlamak
zorken, bunlar kolayca anlagilabilmektedir.

c. Mizaha dayali anlatim: Kelimeler {istlinde oynama (cinas yapma) ve
kelimelerle oynama (sonu siirprizli biten hikayeler, bilmeceler, sakalar, alaylt siirler,
mecazlar) seklinde oOrneklendirilebilir. Ancak mizahi anlatimlarin anlasilmasinda
sosyokiiltiirel faktorler etkilidir; komik bir s6z bagka bir kiiltiirde hakaret niteligi
tagtyabilir.

d. Yazih ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi:
Politikacilar ve sunucularin topluluk 6niinde rahat ve etkileyici konusabildikleri, hitabet
tarzinda etkili yazilar yazabildikleri ve motive edici olduklari gériilmektedir.

e. Hatirlama ve geri getirme: :Beynin kisa ve uzun siireli bellekte bilgileri

tutma giiciinii ifade eder.
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f. Metalinguistik analizz Bu zekanin en ilging Ozelliklerinden biridir.
Metalinguistik analiz dili aragtirma igin kullanabilme becerisidir. Ornegin bazen giinlik
konusmalarda karsimzdakinin né demek istedifini anlayamayiz ve daha agik olmasim
isteriz. Bu sirada genellikle bu kisinin ne demek istedigi ile ilgili sorular sorulur.
Béylece kargidakinin diigiincesi, onu bagka bir diisiinceye itmeden 6grenilebilir ve sorun
¢Oziiliir,

Bireyin sahip oldugu s6zel zeka alanim ortaya koyan ipuglan sunlardir (Gardner,
1999, s.41):

O Hikayeler anlatir, espriler yapar, olaylar uydurur.

Hafizas: iyidir.

Kelime oyunlarim sever.

Okumay1 yazmay1 sever.

Yasina gore sozciik dagarcigi zengindir.

O o o o 43

Sozel iletisimi zengindir.

Tarman (1999, s. 65) bu zeka alanim harekete gecirebilmek igin agagida
siralanan &nerilerde bulunmaktadir:

a. Hoslandig: bir hikayeyi okumasi ve hikayenin sonunu kendisinin getirmesi.

b. Birilerinin kendi fikirleri hakkindaki agiklamalarimi dinlemesi ve onlarla
tartigmaya girmesi.

c. Her giin, yeni ve ilging bir kelimenin anlamini §grenmesi ve onu kullanmaya
caligmasi.

d. Bireyi en ¢ok ilgilendiren ve heyecanlandiran bir konuda, bir séylev
verilmesi.

e. Bir dergiye iiye olmasi ya da giinliik olaylarla ilgili izlenimlerini bir giinliige

yazmasinn saglanmasi gibi etkinlikler yapilabilir.

2. 2. 2. Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical)

Matematiksel zeka benzer yonleri aramadir (Ulgen, 1995). Bu zeka alam, sayilar
ve akil yiiriitme ya da tiimdengelim ve timevarim ile akil yiiriitme, soyut problemler
¢6zme ve birbiri ile iligkili kavramlar, diistinceler arasindaki karmagik iliskileri anlama

yetenegidir. Matematiksel zeka alan1 bilimsel hipotezi siniflandirmada, 6ngorii, ncelik
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verme ve olugturma, neden-sonug iligkilerini anlama becerilerini igerir. Matematiksel
zeka alam gii¢lii olan bireyler, nesneleri belli kategorilere ayirarak, olaylar arasinda
mantiksal iligkiler kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini diigtinerek &grenirler (Saban,
2002, s.8).

Matematiksel zeka alamnin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Biimen, 2001,
s.13):

a. Soyut yapilari tamma: Cevredeki oriintiileri ayut etme giiciidiir. Ornegin
dogal gevrede tekrarlanan oriintiileri (spiral oriintiiler, y1ldiz oriintiiler, {iggen oriintiiler
vb.) bulma gibi.

b. Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Pargalardan biitline gitme siirecinde
kullanilan mantiktir.

¢. Timdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitiinden pargalara gitme mantif ile
hareket edilir.

d. Baglant1 ve iligkileri ayirt etme: Giinlilkk yasamda bireyleri bombardimana
tutan verileri, siralama ve siniflama davraniglarin igerir. Bu zeka alam geligkin bireyler,
kendisi i¢in anlaml ve 6nemli seyleri seger, digerlerini elerler.

e. Karmagik hesaplamalar yapma: Bu, yillardir zeka temsilcisi olarak kabul
edilen zeka alanidir. Buna ragmen, sadece okulda &grenilen say: iligkileri ve matematik
islemlerini degil, bunlan giinliik hayatta kullanabilme becerisini de igerir.

f. Bilimsel yontemi kullanma: Bu siiregte gozleme, yargilama, tartma, karar
verme ve uygulama vardir. Glinlikk yasamda bir problemle karsilagildiginda bu yontem
kullanilir. Once problemle ilgili tiim olaylar gbzlenir, sonra problemle en ¢ok hangi
olayn ilgili oldugu belirlenir. Daha sonra da bir karar verilip uygulanir.

Bireyin sahip oldugu matematiksel zeka alamm ortaya koyan ipuglari sunlardir
(Gardner, 1999, s.41):

0 Herhangi bir seyin nasil ¢aligtigini sorgular.

Akildan hesab: ¢abuk yapar.
Matematik etkinliklerini sever.
Strateji oyunlarim sever.

Mantik oyunlarini, yap-bozlar: sever.

O o o o 0O

Ust diizey diistince becerilerini kullanir.
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Tarman (1999, s. 65) bu zeka alanim harekete gecirebilmek icin asagida
siralanan 6nerilerde bulunmaktadir:

a. Hobilerinin dort ana noktasimn belirlenmesi ve bu ana noktalarin her biri
alinda dort alt baslik vé bu alt bagliklarin her birinin altinda da dort alt nokta daha
olusturmasi.

b. ki nesneyi kiyaslama ve Kkargilagtirma yoluyla diigiinme egzersizleri
yapmast. Ornegin daktilo ve bilgisayarin kendine has dért tipik dzelligi ve sonra da bu
iki nesnenin ortak dort tipik dzelligini bulmas:.

c. Genelde sagma oldugu diigliniilen bazi konularda gerekgeleri ile ikna edici
bir agiklama yapmas:. Ornegin, futbolu basket topu ile oynamanin yararlan vb.

d. “Bilimsel yontem kullammi” gerektiren bir projede yer almasi.

2. 2. 3. Gorsel Zeka (Visual-Spatial)

Gardner (1993, s. 21; Akt: Ayaydin, 2002, s.30) bu zeka alanini, zihinde
modeller canlandirabilme, kavrayabilme ve ayrintilara kadar gorebilme yetenegi olarak
tamimlamaktadir. Bu zeka alani, yiizey ve onun iginde bilginin kullamimini gerektiren
durumlan, farkli derinlik ve agilardan formlar tasarlama yetenegini kapsar. Resim,
grafik ve heykel gibi gérsel sanatlar; denizcilik, harita yapimeciligi ve mimarlik, satrang
gibi oyunlar bu zeka alanina hitap eder. Bu zeka alaninda gérme duyusu énemlidir.
Buna bagli olarak sekiller tasarlama ve zihinde resimler yaratma yetenegini ilgilendirir.

Gorsel zeka alanindaki yetenek ti¢ boyutlu bir nesnenin sekil ve goriintiistiniin ne
kadar hayal edilebildigiyle ilgilidir. Burada, nesneyi gérmeden zihinde canlandirma ve
ayrintilan gérebilme s6z konusudur. Gardner gorsel zeka alaninin gérme engellilerde de
sekillendigini vurgulamaktadir. Gorsel zeka alami, gorsel diiginme ve sekil/uzay
ozelliklerini sekil ve grafiklerle ifade etme, ¢izme, boyama ve sekil verme gibi
davraniglan kapsar. Avci, izci, rehber, mimar, dekoratér, ressam ve tasarimcilar bu zeka
alam giiclli bireylere 6rnek olarak diigtiniilebilir (Demirel, 2000, ss. 203-204).

Gorsel zeka alaninin 6zellikleri su sekilde ifade edilebilir (Biimen, 2001, s. 14):

a. Aktif imgelem/hayal giicii

b. Zihinde canlandirma
Uzayda yer/yol bulma

oo

Grafik temsili (fotograf, heykel, resim, kolaj vb.)
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e. Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima (6rnegin, satrancta birkag
hamle sonrasini tahmin etme)
f. Imajlarla zihinsel manevralar yapma (psikolojik testlerde kullamlan resimler,
ii¢ boyutlar sihirli goz resimleri vb.)
g. Farkli agilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: tanima
Bireyin sahip oldugu gorsel zeka alamm ortaya koyan ipuglar sunlardir
(Gardner, 1999, s.41):
Net olarak zihinsel imaj gordiigiinii s6yler.
Harita, gizelge ve semalar rahatlikla okur.
Yagitlarina gére daha hayalcidir.
Sanat etkinliklerinden zevk alir.
Gorsel gosterimleri sever.
Yap-boz ve yolunu bul oyunlarinu sever.
Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden 6grenir.

Sayfalar dalginca resimler.

O oo oo o oo

Tarman (1999, ss. 65-66) bu zeka alanim harekete gecirebilmek icin asagida
siralanan onerilerde bulunmaktadir:

a. Fikir ve diistincelerini ifade etme igin “estetik araglarla” (boya, kil, renkli
kalemler) galisma. Ornegin, 21’in neye benzeyecegi hakkindaki diisiincelerini bu yolla
anlatmasi.

b. Bilerek diis kurmasi. Ornegin, hayalindeki bir tatil yerinin gérsel ayrintilarim
dislemesi.

c. Hayal giiclinii artiracak ¢aligmalar yapmas1. Ornegin, kendisini tarihin farkli
bir dsneminde hayal etmesi ve kahramanla hayali bir sohbet yapmasi.

d. Fikir ve diigiincelerini bagkalarina anlatmak igin resim, grafik veya bir poster

yapimu gibi hayali becerilerini kullanmasi.

2. 2. 4. Bedensel Zeka (Bodily-Kinesthetic)
Bedensel zeka ile bir kisinin bir aktor, bir atlet ya da bir dansg1 gibi diisiince ve
duygularim anlatmak igin viicudunu kullanmadaki ustaligi veya bir heykeltiras, bir

cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler iiretme yetenekleri
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kastedilir. Bedensel zeka alani, bir bireyin bir problemi ¢ézmek, bir model insa etmek
veya bir {iriin meydana getirmek i¢in viicudunun belli organlarim1 (6rnegin ellerini veya
parmaklarini) kullanabilmesi yetenegidir. Bedensel zeka alam, koordinasyon, denge,
giic, esneklik ve hiz gibi baz fiziksel yetenckler ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada
islemesini saglayan devinimsel nitelikteki bazi 6zel becerileri de igermektedir. Bedensel
zeka alam giiclii olan insanlar, en iyi yaparak-yagsayarak, hareket ederek ve ilk elden
tecriibe edinerek Ggrenirler (Saban, 2002, s.11).

Bedensel zeka alami gelismis olan bireyi ortaya koyan ipuglari sunlardir
(Gardner, 1999, s.41):

O Bir veya birden fazla sporda bagarilidir.

Uzun siire oturunca kipirdanir, elini ayagini sallar.

[}

Bir seyleri pargalayip tekrar birlestirmeyi sever.

0

Yeni seyleri eller.

O

Kendini jest ve mimiklerle ifade etmeyi sever.

Tarman (1999, s. 66) bu zeka alamm harekete gegirebilmek icin agagida
siralanan onerilerde bulunmaktadir:

a. Dramatik bir oyunda gorev alarak bir fikir, diislince veya duyguyla ilgili rol
yapmasi. Giincel olaylar1 ya da modern buluslari inceleyerek mimiklerle anlatmasi
(sessiz film oynamak gibi).

b. Fiziksel etkinlik ve fazla deneyim gerektiren yarigma olmayan bir oyunda yer
almas1. Ornegin, diigtindiiklerini el-kol hareketleriyle ifade eden bir grup icindeki
insanlarin isimlerini 6grenmesi.

c. Halk dansi, konugma, yilizme ve yliriime gibi fiziksel etkinlik gerektiren
aktivitelere katilmas.

d. Viicudun bildiklerini ve fonksiyonlarinin neden oldugunu daha iyi anlamak
i¢in her giin yapmus oldugu ve fiziksel gii¢ gerektiren ¢im bigme, tabak yikama gibi

isleri yaparken kendisini gbzlemlemesi.

2. 2. 5. Miiziksel Zeka (Musical)
Miiziksel zeka bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir garkic1 gibi miizik

formlarim algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi yetenegini igerir. Bu zeka alani bir



22

bireyin miiziksel olarak diisinmesi ve belli bir olayin olug big¢imini, seyrini veya
diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde bulunmas: olarak
tammlanabilir. Miiziksel zeka alami gelismis olan insanlar, sadece miiziksel eserleri
kolaylikla hatirlamazlar, aym: zamanda olaylarin olusumunu ve isleyisini miiziksel bir
dille diisiinmeye, yorumlamaya ve ifade etmeye ¢abalarlar. En iyi ve etkili olarak ritim,
melodi ve miizikle 6grenirler (Saban, 2002, s.10).

Miiziksel zekayla ilgili olarak 6nemli bir niians bulunmaktadir. Cevredeki
seslerden anlam ¢ikarma, konusan kiginin ses tonundan ruh halini kestirme, arabamin
motor sesinden problem oldugunu anlama gibi davramglar da miiziksel zeka dendiginde
akla gelmeyen, ama onun 6nemli bir pargast olan yetilerdir. Bu zeka aslinda bireylerin
gelismeye baslayan ilk zeka alamdir. Ciinkii sesler anne karmindayken duyulmaya
baglar. Miiziksel zeka alaninin 6zellikleri sunlardir (Btimen, 2001, s.15):

a. Miizigin ve ritmin yapisina deger verme, miizigin duyussal davramslarla
iligkisini ifade eder.

b. Miizikle ilgili gemalar olugturma: Bilingli ya da bilingsiz olarak belli miizik
ya da ritmin belli olaylarla iliskilendirilmesidir. Ornegin sirkler i¢in ayr, savas sahneleri
icin ayr1 miizikler igitmeye aligmisizdir.

c. Seslere kars1 duyarlihik: Giinliik hayatimizda bizi uyaran seslerin §grenilme
ve duyulma yetenegidir. Bir kigiyi ayak seslerinden tanima, trafik yogunlugunu veya
hava durumunu seslerden kestirme 6rnek olarak verilebilir.

d. Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tammma ve yaratma: Bu yeti bir
bagkasinin yaptig1 tonal ya da ritmik Griintiileri tekrarlamaya dayamur.

e. Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma: Ses, ton ve ritimlerin bir
iletisim araci olarak kullamlmasim gelistirir. Sikintili, heyecanli, korku dolu ya da
mutlu bir konugmadaki ritimleri fark etme, farkli kiiltiirlerdeki ritimleri, kalabalik bir
sehir ile bir mahalleyi ayirt etme gibi davramslar 6rnek olarak verilebilir.

Bireyin sahip oldugu miiziksel zeka alamimi ortaya koyan ipuglan sunladir
(Gardner, 1999, s.41):

0 Detone miizigi tamr.

O Melodileri hatirlar.

O Koroda soyler veya bir enstriiman ¢alar.

O Ritmik sekilde konugsur veya hareket eder.
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O Calisirken ritmik tempo tutar.

O Cevre seslerine duyarhidir.

O Miizige olumlu tepki verir.

O Okul disinda 6grendigi sarkilar soyler.

Tarman (1999, s. 66) bu zeka alanimi harekete gecirebilmek icin agagida
siralanan 6nerilerde bulunmaktadir:

a. Ruh halini diizenleyecek farkli miizikleri dinlemesi saglanabilir. Ornegin,
stresli bir durumda ve 6ncesinde -sinav gibi- kaygi yaratan durumlarda gevsemek i¢in
enstriimantal miizik calmasi.

b. Duygularim anlatmak igin -dusta bile- sarki sSylemesi, beste yapmasi.
Giincel bir melodi kullanarak aile ile ilgili basit bir beste yapmasi 6rnek olabilir.

c. Minldanarak, iginde titresimler olugturmasi. Ornegin, her seferinde iinlii
harflerden birini degisik yiikseklikte ve kalinlikta kullanmasi.

d. Dogadan farkli sesler igeren kasetleri dinlemesi (deniz dalgalar, bir gelale,
riizgar, firtina ve hayvan sesleri gibi). Kendisine doganin 6riintiisiinden ve ritminden

neler dgrenebilecegini sormasi.

2. 2. 6. Sosyal Zeka (Interpersonal)

Sosyal zeka, bir insanin bir 6gretmen, bir terapist ya da bir pazarlamaci gibi
¢evresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarimi anlama, ayirt etme ve
kargilama yetenegidir. Bu zeka alani ile bir insamin diger insanlardaki yiiz ifadelerine,
seslere ve mimiklere olan duyarliligi ve diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina
vararak onlan en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve degerlendirme yetenekleri
kastedilir. Dolayisiyla, sosyal zeka alam gii¢lii olan kimselerin bir grup igerisinde grup
tiyeleri ile isbirligi yapma, onlarla uyum iginde ¢alisma ve bu Kkisilerle etkili olarak
sozlii ve sozsliz iletisim kurma gibi yetenekleri s6z konusudur. Sosyal zeka alaninda
gelismis olan insanlar, genellikle bagka insanlarin ilgilerini ve ihtiyaglarimi gok iyi
algilarlar ve onlarin duygularini, diisiincelerini ve karakterlerini adeta yiizlerinden
okurlar (Saban, 2002, ss. 12-13).
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Bu zeka alaminin 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir (Biimen, 2001, s.16):
a. Insanlarla sézlii ya da so6zsiiz (beden dili ile) etkili iletisgim kurma.
b. Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularin1 okuma.
c. Grupta igbirligi i¢inde ¢aligma.
d. Kargidaki kigiye odaklanma.
e. Empati kurma.
f. Sinerji kazanma ve yaratma (Bir gruptaki her bireyin degil, grubun giiciine
deger verme).
Bireyin sahip oldugu sosyal zeka alanini ortaya koyan ipuglari sunlardir
(Gardner, 1999, s.41):
O Yagitlan ile konugmaktan zevk alir.
Dogal bir lider olarak davranir.
Sorunlan olan arkadaglarina 6nerilerde bulunur.
Kliiplere, komitelere ve diger organizasyonlara katilir.
Bagka ¢ocuklarla oynamay1 sever.
Bir veya birden fazla yakin arkadas: vardir.

O o oo g o

Pratik yasam (sokak yasam) tecriibesi vardir.

Tarman (1999, ss. 66-67) bu zeka alanim harekete gegirebilmek i¢in asagida
siralanan Gnerilerde bulunmaktadir:

a. Basanyla tamamlanmas1 gereken bir proje icin farkli gérevdeki giivenilir
insanlarla bir araya gelerek caligmasi (takim aktiviteleri ya da komite ¢aligmas: gibi).

b. Bir bagkasim derinden ve oldugu gibi dinleme galismas:.

c. Bir kimsenin mimiklerinden -sozsiiz ipuglarindan- onun duygularim ve ne
diigtindtigiinii tahmin etmesi ve daha sonra tahminin dogrulugunun kontrolii.

d. Herhangi biriyle -konugmadan- farkl1 yollarla iletigim kurmasi. Oregin yiiz

ifadeleriyle, viicut sekilleriyle, jestlerle ve seslerle.

2.2.7. Igsel Zeka (Intrapersonal)
Kisinin kendini tanimasi, i¢sel durumlarimin farkinda olmasi, kendisi ile ilgili
diiglinceleri ve metabiligleri (nasil diiglindiigiinii diiglinme), manevi duygularin

farkindalig1 gibi 6zellikleri igerir. Bu zeka alam gelismis kisiler kendilerini nesnel bir
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sekilde degerlendirebilir ve denetleyebilirler. Ne oldugunun, ne yaptifiun, ne
istediginin, ne yapmas: gerektifinin bagka bir ifadeyle kendinin farkindadwr (Bacanl,
2002, 5.122).

Bireylerin “Yalmz kaldigimda beni hangi etkinlikler dinlendirir, sinirlendigimde
bunu hangi yontemle yenerim, gergekten ben kimim, kendimi ve hedeflerimi nasil
degerlendiriyorum, kisisel gelisimim igin neler yapiyorum” gibi sorular1 yamtlamasi
igsel zeka ile ilgilidir. Bu zeka alaninin 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir (Biimen,
2001, s.17):

a. Sadece bir konuya veya etkinlige odaklanma, konsantre olma.

b. Dikkatlilik, detaylara deger verme, duyarlilik.

c. Metabiligler (Diislinme hakkindaki diigiince etkinlikleri, kendi kendine
konusma).

d. Bireysel tepkilerin, degisik duygularin farkinda olma, kendini tanima.

e. Kendini tamima ve deger verme, kendini gergeklestirme (Biz diger insanlarin
bir pargasiy1z, diger insanlar da bizim bir pargamiz; biz evrenin bir pargasiyiz, evren de
bizim bir pargamizdir gériisti).

f. Yiiksek diizeyli diigiinme becerileri ve akil yiiriitme.

Bireyin sahip oldugu i¢sel zeka alanim ortaya koyan ipuglar1 sunlardir (Gardner,
1999, s.41):

O Bagumsizlik gosterir.

Kuvvetli yonlerini gergekei olarak bilir.

Kendini yonlendirebilir.

Grup ile cahigmaktan ¢ok yalniz galigmayi tercih eder.
Ozgiiveni yiiksektir.

o O a g

Tarman (1999, s. 67) bu zeka alanim harekete gegirebilmek i¢in asagida
siralanan Onerilerde bulunmaktadir:

a. Rutin bir aktivite sirasinda yogun dikkat gostererek, olup biten her seyin
farkina varmasi. Ornegin, diigiinceler, duygular, hareket degisiklikleri ve ruhsal

durumlar tizerinde yogunlagmasi gibi.
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b. Tarafsiz olunabiliyorsa digaridan bir gézlemci gibi duygu, diislince ve ruh
halini gozlemesi. Omegin, kizgmlik durumunda, korku durumunda ne gibi bir ruh
haline girdigini izlemesi. |

c. Problem ¢bzme stratejileri ve ¢oziimsel diiglinme siireci gibi durumlardaki
¢esitli diiglinme stratejilerinde tarafsiz olmasi.

d. “Ben kimim?” sorusuna yirmi bes kelimeyle ya da kisa bir cevap yazp,
tatmin oluncaya kadar {izerinde ¢aligmasi. Bir hafta siireyle her giin yeniden g6zden
gecirerek gerekli oldugu diigiiniilen diizeltmelerin yapilmasi.

|
2. 2. 8. Doga Zekas (Naturalistic)

Gardner 1980’lerin baglarinda yedi tiir zeka tamimlamug, 1996 yilinda doga zeka
alam1 olarak adlandirdif: sekizinci zekay: eklemistir. Doga zeka alami, kayalar ve
¢imenler ile flora ve fauna g¢esidi de dahil oimak lizere bitkileri, mineralleri vb. tanima
ve siniflandirma yetenegidir (Demirel, 2000, ss. 204-205). Ayn1 zamanda verimli bir
sekilde bu hiinerleri kullanabilen (aveilik, tarim, biyoloji) birey olarak dogay: tammlar
(http://www.newcityschool.org/innovations/mi/naturalist.html).

Dogal zeka, insanoglunun ¢evresindeki unsurlarin farkina varmasini,
simflandumasim ve bu unsurlara yonelmesini saglar. Dogal zeka pek ¢ok farkhi
kiiltiiriin 6nem verdigi rollerin simflandirilmasina yénelik ¢ekirdek bir yetiyi olusturur
(Smith, 2002).

Doga zeka alanma sahip bireyler dogadaki elementlerin baglantisim yapabilirler.
Aym sekilde biyolojik tiirlerle ilgilidirler. Cocuklar diinyadaki ve hayvanlardaki
benzerliklere kars1 giiclii bir ilgiye sahiptirler, ki bu ilgileri ¢ok erken yaslarda baglar.
Cocuklar dogadaki olaganiistiilik veya hayvanlarla ilgili hikayeler, gosteriler ve
konulardan zevk alirlar. Degisik konu alanlarina ilgi gosteriler. Ornegin biyoloji,
zooloji, botanik, jeoloji, meteoroloji, paleantroloji ya da astronomi. Bu zekaya sahip
olan insanlar gevrelerinde olugan en ufak degisiklerin bile farkindadirlar. Bu durum
onlarin yiiksek diizeyde olan duyusal algiya sahip olmalarindan kaynaklanir. Bu
duyarliklan diger insanlardan daha hizli bir sekilde onlarin ¢evrelerindeki degisiklikleri,
benzerlikleri hissetmelerine yardim eder. Doga zeka alanina sahip insanlar kolayca bazi

sckilleri siiflandirabilirler. Dogadan ¢esitli kaya pargalari, fosiller, kelebekler, kus
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tityleri, kabuklar ve buna benzer geyleri toplamaktan, simiflandirmaktan, biriktirmekten
ve okumaktan hoslanirlar (Wilson, 1997).

Izci, dagci, biyolog ve zoologlar bu zekalar gelismis kisilerdir. Bu zeka alaninmn
6zellikleri su sekilde siralanmaktadir (Biimen, 2001, s.18):

a. Doga ile biitiinlesme (Dogal ortam: ev olarak hissetme, farkli dogal yapi,
renk, ses, koku, sekil ve tatlarla ilgili 6zel bilgilere sahip olma).

b. Dogal bitki 6rtiisiine duyarlihik ve bilgi sahibi olma.

Canlilar ile etkilegim kurma, koruma.
d. Dogann etkilerine kars1 duyarlilik, farkindalik.
e. Dogadaki bitki ve hayvanlari tanima ve siniflama.

2.2.9. Varolusgu Zeka (Existential Intelligence)

Gardner (1999; Akt: Kaya, 2002, s.27; Onder ve Kuset, 2003, s.4), hayatin
anlami ve hayatin baslangici gibi insanin varolusu hakkindaki sorulara kargi1 duyarlilik
olarak tanimladigi, bununla birlikte lizerinde yapilan aragtirmalarin halen devam ettigi
ve varolugcu zeka (existential intelligence) olarak adlandirilan bir zeka alanindan daha
bahsetmektedir. Kisinin varolmak, yasam, 6lim ve sonsuzluk gibi temel sorulara
verdigi yamtlarla, evrenin ve kaderin bilmeceleri kargisinda aldig1 tavirlar ve verdigi
miicadelelerle kendini gosterir. Din adamlari ve filozoflar bu zeka tiirii gelismis
insanlara en iyi 6rneklerdir.

Varoluggu zeka alaninda bir yonelme s6z konusudur. Gardner (Akt: Smith,
2002)’a gore varolusgu zeka, 6lglitlerin mantikh bir sekilde degerlendirilmesini saglar.

Varoluscu zeka, duyarl: olma yetenegi, insan varligi ile ilgili daha genis ve derin
sorular sorma (6rnegin yasamin anlams, nigin dogariz, nigin 6liiriiz, biling nedir?) olarak
tamimlanmigtir. Dokuzuncu zeka olan varolusgu zekanin (miikemmel zeka, evrensel
zeka, tinsel zeka veya metafiziksel zeka) olabilecegini diisiinen birgok kisi vardir. Bu
zekanin olasilig1 Gardner’in farkli galismalarinda ima edilmigtir. O, varlikla ilgili temel
sorularla veya varlik karmagsasi sorulartyla ilgilenen kiside varoluggu zekamin agiga
¢ikacagini iddia eder. Gardner ilk tanim sundugunda “6liim, en son gergekler ve yasam
hakkindaki sorular1 uzun uzun diisiinme ve ortaya atma egilimi sergileyen bireyler”
olarak bu zeka alam gelismis bireyleri tanimlamigtir (Wilson, 2003).
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Bu zeka alam gelismis olan c¢ocuklar ni¢in diinyada olduklar, diger
gezegenlerde yasam olup olmadigi, hayvanlarin birbirini ve bizleri anlayip
anlayamadif1 ve hayvanlarin cennete gidip gitmedigi, insanlarin &ldiiklerinde nereye
gidecegi, cennetin nerede oldugu, tanrinin nigin yagadigi, cinlerin, hayaletlerin varligt
ile ilgili sorular sorarlar. Bunlar kainattan, onun ¢esitliliinden, karmasasindan kesin
sekilde haberdar olan gocuklardir. Bu gocuklar sik sik yetiskinlerin cevaplayamadiklan
biiylilk  sorular  sormakta 1srar eden  ¢ocuklardir (Wilson, 2003;
http://www.chariho.k12.ri.us/curriculum/MISmart/exisnjoy.html).

3. Coklu Zeka Kuramini Simifta Uygulama

Egitim 6gretim siiregleriyle bireylerde belirli davraniglar olugur ya da 6nceki
davramslarda degisiklikler meydana gelir. Bu degisiklikler; biligsel, duyussal ve
devinsel davraniglar seklinde gruplanir. Coklu zeka kuramina gore de egitim 6gretim
yoluyla bireyin yasantilarinda degisiklikler olusturulur. Bu degisiklikler zeki bir varlik
olan insanin farklhh zeka alanlanyla ilgili 6zelliklerdir. Ciinkli insan ¢ok yonlii, ¢ok
boyutlu bir canlidir. Bu nedenle egitim ve 6gretim siireglerinin amaci, bireylerdeki
farkli zeka alami ile ilgili davramg degisiklikleri meydana getirecek sekilde etkinlikler
planlamak ve uygulamak olmalidir (Kaptan, 1998, ss. 113-114).

Gardner (1999, s.25) egitimin amacim, bireylerin farkli diinyalarinin -fiziksel,
biyolojik, insan eserleri, kisilikleri vb.- daha iyi anlasilmasi i¢in temel saglamasi
gerektifi olarak belirtmektedir. Okul egitiminin biiyiik bir boliimiinii olusturan okur
yazarlik, beceri ve disiplinler; 6nemli sorular, konu ve temalar1 anlama diizeyinin
artmasim saglamada arag olarak goriilmelidir. Becerileri ve olgular gretmek, egitimin
amac1 olarak degil basariya ulagsmada arag olarak goriilmelidir.

Ogretmenler agisindan 6nemli olan nokta, gocuklardaki ¢oklu zeka alanlarim
daha ¢ok kii¢lik yaslardan itibaren ortaya ¢ikarmak ve simfta bu zeka alanlarinin
hepsinin gelistirilmesine yonelik etkinlikleri planlamak ve yiiriitmektir. Bu sayede
Ogretmenler simftaki G6grencilerin bireysel farkliliklarimi daha iyi anlama firsatim
bulabilecek ve onlara yonelik sunacaklari egitimin kalitesini de artirabileceklerdir
(Saban, 2002, 5.26).

Gardner (1999, s.125) ¢oklu zeka kuraminin higbir sekilde bir egitim regetesi

olmadigimi ve egitimde her zaman ¢oklu zeka kuramim uygulanabilecegi ve
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uygulanmas1 gereken alanlar1 en iyi saptayacak olanlarin egitmenler oldugunu, ¢oklu
zeka kuramiyla yapilacak 6gretimin bir tek yolunun bulunmadigimi savunmaktadir.

Gardner (1999, ss. 125-129) ¢oklu zeka kuramimin simf ortamindaki yanlig
uygulamalan su sekilde belirtmistir:

O Biitlin kavramlari ve konular biitiin zekalari kullanarak 6gretme ¢abasi.

0O Sadece belirli bir zeka aligtirmasimin hareketlerini tekrarlamanin kendi
icinde yeterli oldugu inanci.

O Bir zeka ile iligkili materyalin fonda kullaniimasi.

00 Zekalarn en bagta bellek araglari olarak kullanilmasi.

O Zekalarin deger verilen diger 6zelliklerle birlestirilmesi.

0 Zekalarin, baglama ya da igeride baglh olmaksizin, dogrudan
degerlendirilmesi.

Brualdi’nin (1996) aktardigina gore; Gardner goklu zeka kuramu ile yapilacak
Ogretimin tek bir yolu olmadigimi syleyerek simif igi etkinlikler igin birka¢ dneride
bulunmaktadr:

1. Ogretmenler tim zeka alanlanm dikkate almalidirlar. Bu durum tipik
konumda gelisime agirlik veren ve s6zel semboller ile matematik zekayr kullanan
geleneksel egitime tezat olugturmaktadar.

2. Ogretmenler tiim zeka alanlarina hitap edecek materyallerle ders sunumunu
yapmalidirlar. Ornegin bir devrim savagt anlatilirken savas planlarm Sgrencilere
gosterebilir, devrimci savas miizikleri galabilir, Bagimsizhik Bildirisi’nin rollerini
organize ederek Ogrencilere oynatabilir, savag giinleri ile ilgili bir roman okunabilir.
Boyle bir sunum 6grencileri glidillemekle kalmaz, ayn1 zamanda dgretmenin de farkli
materyaller ve faaliyetler kullanmas: 6gretime kars1 giidiileyebilir.

3. Herkes tiim zeka alanlarina sahip olarak dogar; ancak 6grenciler sinifa farkls
zeka alanlan gelismis olarak gelirler. Bu, her 6grencinin iistiinliikk ve zayifliklara sahip
olacaklan anlamina gelir ve bu zeka alanlan bir 6grencinin belirli bir 6gretim sekli ile
ne kadar kolay veya zor 6grenebilecegini belirlemektedir. Bu 6grenme stilidir. Bir
dersin, simfta bulunan her &grenme stiline gore islenmesi miimkiin degildir. Fakat
Ogretmen Ogrencilerine daha zayif zeka alanlarina hitap eden bir konuyu en ¢ok gelismis
olan zeka alanlanyla nasil anlayabileceklerini gdstermelidir. Bir bagka ifadeyle
Ogretmen miimkiin oldugunca tiim zeka alanlarimi harekete gegirici etkinliklerde
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bulunmalidir. Ornegin; miiziksel zeka alam gelismis olan 6grencisine bir savagi, bu
savasta neler oldugunu igeren bir sarki uydurarak dgrenmesini Snerebilir.

Gardner (1999, ss. 131-135) ¢oklu zeka kurammmn okullarda uygulanmasim
saglayacak ii¢ olumlu y6ntemden s6z etmektedir:

1. Arzulanan yeteneklerin gelistirilmesi: Okullar, toplumun deger verdigi
beceri ve yetenekleri gelistirmelidir. Bu roller, bireylerde bulunan belirli zekalan
vurgulamaktadir. Omegin, eger bir toplum g¢ocuklarin bir miizik aleti galabilmesi
gerektifine inaniyorsa, o zaman bu amaca ydnelik olarak miizik zeka alanim geligtirmek
okulun bir degeri haline gelmektedir. Ayni gekilde diger insanlarin duygularim dikkate
almas1 isteniyorsa sosyal zeka alamimi, kendi yasamim ayrintili bir gekilde
planlayabilmesi isteniyorsa igsel zeka alanini, yabanci bir bélgede yolunu bulabilmesi
isteniyorsa gorsel zeka alanim gelistirmek okulun bir degeri haline gelmektedir.

2. Bir kavrama, ders konusuna ya da bir bilim dalina degisik yontemlerle
yaklagmak: Gardner’a gore okullar, gereginden fazla konuyu kapsamaya
¢aligmaktadirlar. Bunun sonucu olarak da dgrenciler konuyu ylizeysel olarak anlamakta
ya da hi¢ anlayamamaktadirlar. Konunun fazla kapsaml olarak ele alinmasi yerine,
konunun temel kavramlarina, tiretici diiglincelere ve gerekli sorulara yer verilerek
Ogrencilerin konunun &ziinii olugturan fikirleri ve bu fikirlerin tagidiklan anlamlarn tam
olarak kavramalarina olanak tamnmalidir. Bu yapilirken konulara ya da kavramlara
degisik yontemlerle yaklasilmalidir. Degisik yontemlerden yararlanirken mutlaka tiim
zeka alanlarinin kullamilmas: gerekmemektedir. Ancak iglenen konuya pedagojik olarak
uygunlugu kamtlanmig ¢esitli yollarla yaklagilmalidir. Hemen hemen her konu, Sykii
anlatmaktan kuralli tartismalara, sanatsal arastirmalara, is lizerinde yapilan deneylere
kadar degisen farkli yontemlerle ele alinabilmektedir. Bir konuya birden fazla yéntemle
yaklagildipinda ortaya ii¢ sonug ¢ikmaktadir. /lk olarak, biitlin gocuklar aym yontemle
ogrenmedigi igin daha fazla ¢ocuga ulagilmus olur. Ikinci olarak, dgrenciler d6gretmenin
bilgiyi farkhh yollarla agiklayabildigini goérecekleri i¢in uzman olmanin ne demek
oldugunu anlayacaklar ve kendilerinin de bir konuyu birden fazla yolla
aciklayabileceklerini kesfedeceklerdir. Ugiincii olarak da 6grencilerin yeni 6grendikleri
ya da 6grenmekte giigliik ¢ektikleri konular1 hem kendileri igin hem de diger 6grenciler
icin daha anlagilir yontemlerle ifade edebilmelerine olanak saglayacaktir.
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3. Egitimin kigisellegtirilmesi: Her birey tiimiiyle aym degildir ve aym tiir zihne
sahip degildir. Eger bu farkliliklar dikkate alirsa, egitim bireylerin ¢ogu i¢in etkili
olacaktir. Bu farkhiliklarin ele alinmasi, ¢oklu zekanin teori ve pratikte Oziinii
olusturmaktadir. Teori diizeyinde, biitiin bireylerin tek bir zeka alaninda siralanmasinin
faydali olmayacagi, uygulama diizeyinde ise her tiirlii tek tip egitsel yaklagimin
¢ocuklarin yalmizca kiigiik bir kismina seslenecegi kabul edilmektedir.

Campbell (Akt: Biimen, 2001, ss. 17-29; Demirel, 2000, ss. 205-208), ¢oklu
zeka kuramimin simf uygulamalart konusunda pek ¢ok ¢aligma yapildigini, ancak
bunlarin i¢inde en dogrusunun: belirlenemeyecegini; Ggretmenin smnif ortamina,
hedeflerine ve topluma bakarak uygun yontemleri segmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Kimi egitimciler zeka alanlarini, pek ¢ok baslangic noktasi saflayacak Ogretimsel
stireglerde kullanmayi; kimileri anaokulundan itibaren her 6grencinin giicli ya da
baskin olan zeka alaninit belirlemeyi savunmaktadir. Campbell, ¢oklu zeka kuraminin
ders programlarina uyarlama galigmalarim bes baglik altinda 6zetlemistir:

1. Coklu zekaya dayali ders tasarimi: Bazi 6gretmenler konuyu retirken zeka
alanlarim baglangi¢ noktas: olarak kabul etmektedirler. Ornegin, cebir ve geometriyi
bedensel zeka alanim kullanarak &gretmektedirler. Béylece 6grenciler, model kurma ve
formiilleri rol yaparak gosterme gibi, kendi giicli olduklari zeka alanlarina goére
Ogrenme gansina sahip olmaktadirlar. Bazi 6gretmenler derslerinde tiim zeka alanlarim
biitiinlestirerek 6gretim yapmay: daha uygun bulmaktadir. Bazilar: ise 6grencilerine o
konuyu nasil Ogrenmek istediklerini sorarak zeka alamini kendilerinin segmesini
istemektedir. Konuyu oOgrenmek istedikleri zeka alamm kendilerinin segtikleri
uygulamada, ilk hafta grencilere 6devlerini miizikal olarak ifade etmeleri soylenmekte
ve yaptiklan ¢alismalar sinifta tartigmalarda kullanilmaktadir. Ikinci hafta farkl: bir zeka
alan1 kullanmalar1 istenerek sekizinci hafta sonunda 6gretmen 6grencilere favorileri
olan 6dev stratejisini sormaktadir. Bu yolla tiim 6grenciler giiglii ve zayif yonlerini
belirlemekte ve birbirleriyle paylagmaktadir.

2. Disiplinlerarast égretim programlari: Ogrencilerin zeka alanlarim ortaya
cikarmak ve egitimde faydalanmak amaciyla tiim disiplinlerden yararlanmak oldukga
yararli bulunmaktadir. Bu amagla ¢ekirdek egitim programlarnn yaklagimi (core
curriculum) Onerilmektedir. Bu yaklasimda G&grenciler ortak c¢ekirdek konulan

Ogrendikten sonra zeka alanlarina uygun olarak ilgi duyduklari konularda ders
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almaktadir. Bu yaklasim farkli disiplinlerden uzman getirerek dgrencilere damgmanlik
yaptirma, Sfrenme istasyonlart kurma ya da yeni dersler ekleme gibi etkinliklerle
uygulanmaktadir.

3. Ogrenci projeleri: Kimi egitimciler zeka alanlarim egitimle biitiinlegtirmek
amaciyla, &grencilere aragtirabilecekleri sorular yonelterek kendi kendilerine
yiriitecekleri projeler vermeyi Onermektedirler. Boylece oOgrenciler konuyla ilgili
kaynaklan taramakta, stmiflamakta, yorumlamakta ve sifta tarigmaktadar.

4. Degerlendirme: Coklu zeka kuramina gore, ¢ocuklarn projeler ve kurs
calismalarindan neler 6grendigi bosluk doldurma ya da kisa cevapli testler yerine,
oprencinin yiiksek diizeyde diiglinme becerilerini ortaya koyacafi, ogrendigini
genelleyebilecegi, kapsamla yagantilarimi iligkilendirebilecegi ve bilgilerini yeni
durumlarda kullanabilecegi durumlar yaratilarak degerlendirilmelidir. Bu amagla
omegin veli ve oOgrenciler birlikte degerlendirilebilmektedir. Ogrenciler geligim
dosyalarinda (portfolio) bulunan proje ve deneyimlerini kendileri inceledikten sonra, bir
baska arkadagimin ve 6gretmeninin de dosya degerlendirmesini yapmaktadir. Veliler ise
hedefleri belirleyerek, g¢ocuklarinin 6zel video filmlerini izleyerek, kursu
degerlendirerek, simfi ziyaret ettiklerinde informal yorumlar katarak degerlendirme
stirecine katilabilmektedirler. Bunun yam sira, bafimsiz projeler, smmf gazete ve
dergileri, dgrencilere yaratic1 gorevler vermek diger degerlendirme yontemlerindendir.
Ayrica, 6gretmenler her dgrenci igin bir “zeka profili” gikararak bu profil sayesinde
ogrencinin  nasil  deBerlendirilecegi  belirlenmis  olurlar.  Bireysellestirilmis
degerlendirme, dgretmenlerin neyin 6gretilecegi ve bilginin nasil sunulacag: hakkinda
daha dogru karar vermesine de olanak tanir.

5. Yonlendirme (Ciraklik Programlary): Gardner, ilk ve orta dereceli okullarin
bireysellestirilmis  programlarla  girakbk firsatlart  sunularak  yliriitiilmesini
savunmaktadir. Burada bir 6grenci ii¢ farkli giraklik grubuna dahil olmakta; 6rnegin
birinde sanat ya da zanaat alanlarinda, ikincisinde akademik alanda ve iiglinciisiinde
dans ve spor gibi fiziksel alanda giraklik egitimi almaktadir. Daha sonra 6grencilerin
istek ve bagarilarina gére segim yapmalari saglanmaktadir. Ciraklik programlan okul
programinin bir pargast ya da program dis1 bir firsat seklinde planlanabilir.

Hoerr (2002) ¢oklu zeka kuramimin okullarda bagan ile uygulamasma iligkin
birka¢ 6neride bulunmaktadir:
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O Okulda tiim galiganlar uzlagma iginde olmalidir. Ormnegin; kuram ile ilgili
kitaplar okunup tartigilmalidir.

O Smmuf raflannda, duvarlarda ve biilten tahtalarinda ¢ocuk g¢aligmalar
sergilenmelidir.

0O Aktivitelerin amaglari, ¢ocuklarin aktiviteleri gerceklestirirken farkli zeka
alanlarim1 kullandiklar1 hakkinda ailelere agiklama yapilmalidir. Bylece aileler de
¢ocuklarimin her bir zeka alanlarinin nasil igledigini anlayarak bu alanlarin gelismesine
katkida bulunacaklardir.

O Cocuklarin yil i¢indeki gelisim dosyalarinin hazirlanmasi, bu zaman dilimi
i¢inde ¢ocuklann gelisimini ve farkli zeka alanlarindaki gelismelerini ortaya koyacaktir.
Fotograflar, teypler ve videolar bu dosyalarin 6nemli pargalaridir.

O Ailelere goklu zeka kuraminin tanitilmast igin gesitli yazilar génderilebilir.

4. Coklu Zeka Kuramma Gore Ogretim Tasarmm

Coklu zeka kuramim gelistirmenin en iyi yolu 6gretilecek konunun bir zeka
alamindan digerine nasil uyarlanabileceginin diigiiniilmesidir. Bagka bir deyisle, asil
sorun, dildeki sembol sisteminin resim, beden, miizik, mantik, sosyal ve igsel zeka
alanlariyla baglantilarinmn nasil kurulacagidir. Coklu zeka kuramina dayali olarak ders
plam hazirlanirken agagidaki kurallara uyulmalidir (Demirel, 2003, ss. 128-129; Kaptan,
1998, ss. 119-120; Saban, 2002, ss. 66-67):

1. Ozel bir hedef ya da konu belirlenmesi: Bu asamada yillik ya da bireysel
Ogretim planlarinda oldugu gibi egitim programi igin hedef belirleme s6z konusudur.
Hedefin agik, anlagilir ve net olmas: gerekir.

2. Anahtar (¢oklu zeka kurami) sorularin sorulmasi: Program gelistirmede
hedef gergeklestirmek iizere zeka alanlarinin nasil kullanilabilecegini belirlemek icin
her bir zeka alam ile ilgili sorular sorulur (Sekil 3).

3. Olasiliklarin diigiiniilmesi: Hedefe ulasmada her bir zeka alam ile ilgili
olarak neler yapilabilecegi diigiiniilerek, smifta hangi yontem, teknik ve &gretim
materyallerin kullanilabilecegi tasarlanir,

4. Beyin firtinasi: Coklu zeka planlama sayfalar1 kullamlarak her bir zeka alani
i¢in kullanilabilecek 6gretim yaklagimlari, beyin firtinasi ile akla gelen her sey yazilarak
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listelenir. Her bir zeka igin 20-30 fikir bulunmaya calisilir. Ogretmenlerin yapacag: grup
¢alismalan daha motive edici olabilir.

5. Uygun faaliyetlerin segilmesi: Planlama asamas1 tamamlandiginda egitim
hedefine en uygun yaklagimlar daire i¢ine alinarak segilir.

6. Asamali-sirali ders planlarimin  hazwrlanmasi:  Segilen yaklagimlar
kullanilarak hedefle ilgili ders ya da iinite plan1 diizenlenir. Planlama 1-2 haftalik da
yapilabilir.

7. Plamn wuygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan
uygulanir. Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizeltmeler
yapilir,

Bu agiklamalar dogrultusunda ¢oklu zeka kuramina baktifimizda Gardner ¢oklu
zeka uygulamalarini, okulun temel iglevleri (toplumun degerleri ile ilgili genel amaglar,
iiretici bir yasamun gelecekte neye benzeyecegi konusundaki goriisler, pedogojik
yontemler ve egitimsel sonuglar) i¢in ara¢ olarak kullamildigi bir egitim ortamini
savunmaktadir. Gardner’a gore bu tiir bir yaklasim daha nitelikli bir egitimin ortaya
¢ikmasini saglayacaktir (Gardner, 1999). Gardner’a gére okullar toplumun deger verdigi
beceri ve yetenekleri gelistirmelidir.

Campbell’a gore (1997, Akt: Demirel, 2003, ss. 134-135) ¢oklu zeka kurami
Ogretim modeli olarak ele alindifinda gergekgi beklentiler i¢inde olunmasi gerekir.
Omegin 50 dakikalik bir derste ortaokul gretmeni igin bu yedi zeka alamninda tek bir
derste ele alinmasi olanaksiz goriilmektedir. Daha ¢ok bu $gretmen igin her bir zeka
alanindan bir stratejinin iki haftalik bir zaman dilimi igerisinde ele alinmasi uygun
olabilir. Ilkokul dgretmenleri 32 giinliikk bir zaman dilimi igerisinde yedi zeka alanim
sinif i¢i etkinliklerle biitiinlegtirebilirler.
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Mantiksal-Matematiksel
Sayi, hesap, mantik,
siniflama ve elestirel
) diigiinme becerilerini nasil
Korii;s_z;:la{ll:ﬂs;;:l i gelistirebilirim? Gorsel/Uzamsal
yazilmig metinleri Gorsel sekilleri hayal

nasil kullanabilirim? etmeyi, renk, resim ve
benzetmeleri nasil
kullanabilirim?

Icsel/Ozedoniik—— HEDEF

Duygulan amlan nasil Miiziksel/Ritmik
uyandirabilir ya da Miizigi ya Miizigi ya da doga doga
dgrencilere segme seslerini, melodileri

sansin nasil sinifa nasil
verebilirim? getirebilirim?

Sosyal
Ogren::)lleil nasil Bedensel/Kinestetik
kaynagtirabilir, kubagik Viicut ya da el
calistirabilir ve biiyik becerilerini nasil ige
grup benzetimlerine kosabilirim?

nasil y6nlendirebilirim?

Sekil 3. Coklu Zeka Kurami Planlama Sorulari

Kaynak: Demirel, 2003, 5.128

4. 1. Hedefler ve Igerik

Opretim tasariminin temel 6geleri hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirmedir. Demirel (2003, s.29) hedefi, yetistirdiginiz insanda bulunmasini
uygun gordiigiintiz, egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikte istendik 6zellikler olarak
tamimlamaktadir.

Erden (1998, s. 7), genel ve 6zel hedefleri 6grencilerin 6gretim siireci sonunda
ne yapabileceklerini tammlayan ifadeler olarak agiklamaktadir. Genel hedeflerin
belirlenmesinde toplumun ihtiyaglarinin, beklentilerinin ve egitim felsefesinin dikkate
alindigini; 6zel hedeflerin ise Ogrencilerin hangi kapsami, ne derece yeterlikte
Ogrenmesi gerektigini ve dgrenme siireci sonunda hangi davranigt gosterecegini agikga
gosteren ifadeler olarak agiklanmaktadar.
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Opretim tasanminda iki ana yaklasim s6z konusudur. Bunlar iiriine ve siirece
agirhk veren modellerdir. Coklu zeka kuramina gore hedef ve igerik tanimlanmadan
once bu modeller kisaca agiklanacaktir.

Urline agirlik veren yaklasima gore program gelistirme objektif, evrensel ve
mantikll olmalidir. Uriine agirlik veren yaklagimda hedefler konu alam, 6grenci ve
toplumun 6zellikleri dikkate alinarak nceden belirlenerek agikga ortaya konur (Erden,
1998, ss. 4-5; Fidan, 1996, ss. 16-17).

Siirece agirlik veren yaklasimda ise amag siiregle birlikte diigtiniiliir. Bagka bir
ifadeyle slire¢ amag, amag 6grencilerin ihtiyag ve eylemlerine gore belirlendigi igin
efitimin tiim sonuglar1 ve siiregler nceden bilinemez. Bu model nceden saptanmig
degisik hedefleri de gergeklestirme amaci gtider (Erden, 1998, ss. 4-5; Fidan, 1996, ss.
16-17).

Coklu zeka kuramina gére hedefler dnceden belirlenirken 6grencilerin hangi
zeka alanlarinin gelismis, hangi zeka alanlarinin da gelistirilmeye ihtiyaci oldugu
dikkate alinarak hedef ve igerigin olugturulmas: gerekmektedir.

Toplumun ihtiyaglari, konu alaminin 6zellikleri ve ogrencilerinin ihtiyag ve
beklentileri dikkate alinarak hedefler belirlenerek igerik olusturulabilecegi gibi, nceden
saptanmig icerife uygun hedef de olusturulabilir. Ancak ¢oklu zeka kuraminda nemli
olan nokta Gardner’in (1999, s.25) belirttigi gibi egitimin amaci bireylerin farkh
diinyalarimin daha iyi anlagilmasi igin bir temel saglamak olmalidir. Gardner okul
egitiminin biiylik bir bolimiinti olusturan okur yazarlik, beceri ve disiplinler, 6nemli
sorulari, konu ve temalar1 anlama diizeyinin artmasini saglamada arag olarak goriilmesi
gerektigini belirtmektedir.

4.2. Ogrenme Yasantilarmin Diizenlenmesi

Bir konunun 6grenciler tarafindan anlagilabilmesi i¢in Gardner’in onerdigi iig
yaklagim asagida agiklanmistir (Gardner, 1999, ss. 185-193):

Giris Noktalar: Gardner Ogrenciyi konunun icine katmak ve merkezine
yerlestirmek i¢in oncelikle giris noktalarinin belirlenmesi gerektigini ve belirli zeka
alanlariyla baglantili olan alt1 giris noktas1 oldugunu belirtmektedir.

a. Anlatimsal girig noktasi: Anlatima dayali giris noktalari, konulan1 Sykiilerle

6grenmekten hoglanan 6grencilere hitap eder. Bu tiir girig noktast i¢in, bir anlasmazligi,
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¢Ozillebilecek bir sorunu, ulagilmak istenen amaglari igeren bir film ya da hikaye
kullamlabilir. Ornegin Darwin’in Evrim Teorisi’ni 6gretirken Darwin’in gezi oykiileri
ya da bir tiirlin yagam Sykiisii kullamlabilir.

b. Nicel / sayisal giris noktasi: Nicel giris noktasi, sayilardan, sayilarin
olusturdufu kaliplardan, sayilarla gergeklestirilen ¢esitli islemlerden, boyut, oran ve
degisimlerden etkilenen Sgrencilere seslenir. Ornegin Evrim Teorisi agisindan farkli
birey ya da tiirlerin farkli ekolojik ortamlarda bulunma orami ve bu oranlarin zamanla
nasil degistigi seklinde giris noktasi kullamlabilir.

c. Temelsel giris noktasi: Bu giris noktas1 kaynaga inen sorunlarla ilgilenen
Ogrencilere hitap eder. Evrim Teorisi’yle ilgili olarak kim oldugumuz ve nereden
geldigimiz, biitiin canlilarin nereden geldigi seklindeki sorular kullamlabilir.

d. Estetik: Baz1 Orenciler sanat eserlerinden ya da Ozenle tasarlanmug bir
kompozisyonu sergileyen materyalden hoglanirlar. Bu tlir grenciler igin bir ¢ok dali
olan evrim agacin sergileyen bir materyal giris noktas: olarak kullanilabilir.

e. Is iizerinde: Cogu kisi, 6zellikle gengler, konulara iginde rol aldiklar bir ¢aba
yoluyla (bir seyler yaratabilecekleri, materyali kullanabilecekleri, deneyler
yapabilecekleri bir yontemle) 6grenmekten hoslanirlar. Bu tiir 6grencilere is lizerinde
calisma yapma, uygulama firsat: verilmelidir. Ornegin 6grenciye bitki tiiriinii yetistirme,
bu bitkide meydana gelen degisimlerin sirasin1 ve sikligim gézleme firsati verilebilir.

f Toplumsal: 1k bes giris noktasi bireye tek bir kisi olarak yaklagmaktadir.
Bununla birlikte ¢ogu kisi farkli roller tistlenme, bagkalarimin bakis agilarimi fark etme,
bagkalariyla etkilesimde bulunma firsatim buldufu grup ortamlarinda daha iyi
ogrenirler. Ormegin bir 6grenci grubundan dnemli bir iklim degisikliginin ardindan,
belirli bir ortamdaki gesitli tiirlerin basina neler geldiginin arastinilmasi istenebilir.

Analojiler / Benzesimler Anlatmak: Gardner’a gore giris noktas1 yaklagimu,
Ogrencilerde ilgi uyandirarak ve daha fazla arastirma yapma istegi uyandirarak
Ogrenciyi konunun merkezine dogrudan yerlestirir. Eger giris noktalar1 6grencilere
belirli bir anlama bigimi benimsetmezse o zaman konunun énemli yonlerini aktaran ve
onemli noktalartyla iligki kuran Ggretici benzesimlere bagvurulabilir. Ornegin Evrim
Teorisi’nde tarihten ya da sanattan benzesimler bulunarak kullanilabilir. Toplumlarin
zaman iginde bazen asamali olarak, bazen de birden bire degigebilecegi belirtilerek,

insanin toplumsal degisim siiregleri ile tlirler icindeki biyolojik degisiklikler
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kargilagtinlabilir. Ayrica bir kitap ya da filmdeki karakterlerin filmin ya da kitabin
baglangicindan sonuna kadar gegen siirede degisim gOstermesi gibi evrimin sanat
eserlerinde de goriilebilecegi belirtilebilir. Benzesimler segilirken dikkatli olunmalidir.
Ciinkii benzesimler, bir konunun O6gretilmesine katkida bulunabilecegi gibi bazi
durumlarda da yaniltic olabilir.

Oze Yaklagsmak: Girig noktalan konusmalar baglatir, analojiler (benzesimler)
anlatmak ogretilmek istenen kavramin agifa ¢ikmasi gereken boliimleri ortaya koyar.
Oze yaklagmak ise anlagilmas1 gereken konunun temelini (ana fikrini) ortaya gikarir.
Oze yaklasmada en énemli adim kavramin birden gok yolla temsil edilebilmesidir. Bu
temsil tarzimin bir dizi simge sistemine, semaya, ¢erceveye dayanmasi gerekmektedir.
Oze yaklasmada ilk olarak, konuya 6nemli bir siire harcayarak konunun iyice analiz
edilmesi gerekir. Daha sonra konunun temel noktalar: ortaya ¢ikarilmali ve 6grencilerin
tiimiine ulagsmak i¢in konu farkli sekillerde anlatilarak, konunun ¢oklu yaklagimlarin

zeka, beceri ve ilgi yelpazesine seslenmesi saglanmalidir.

4. 3. Materyal

Egitimde materyal kullammi, etkili bir egitim-Ggretim ortami hazirlayarak,
Ogrencilerin 6ngoriilen hedeflere daha kolay ulagsmalarini saglayarak, 6gretimin bagariya
ulagmasi i¢in 6nemli bir rol oynar. Bu durum, etkili bir egitim i¢in 6nemlidir. Ciinkii,
egitim siirecinde OZrencilere asil nitelik kazandiran unsur, 6gretim tasarimidir.
Ozellikle Sosyal Bilgiler dgretim tasarimimn bagarist igin egitimde materyal kullanirm
daha fazla 6nem kazanmaktadir (Turan, 2003).

Oprenme-6gretme siirecinde arag geregler genelde &gretimi desteklemek
amaciyla kullamilir. Iyi tasarlanmis Ogretim arag geregleri ogretim slirecini
zenginlestirir, 8grenmeyi artirir. Egitimde ara¢ geregler hedeflere daha kisa zamanda
ulagsmayr ve Ogrenmenin kalici izli olmasim saglama agisindan ¢ok Onemli
goriilmektedir. Ogretmenlerin bu amagla gesitli 6retim materyallerinden yararlanmalart
ve sinif iginde goklu ortam olusturmalar: gerekmektedir. Materyaller §grencilerin farkl
Ogrenme ihtiyaglarimin karsilanmasina yardime1 olur. Dikkati ¢eker, hatirlamayi
kolaylastirir. Ogrenme-6gretme siirecinde kullanilan materyallerin en 6nemli rollerinden
biri soyut, karmagik kavramlari, anlamasi gii¢ olgu ve olaylan basitlestirmesidir. Aym

zamanda Ogrenme zamanindan tasarruf saglayarak, giivenli gozlem yapma imkani
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vererek tekrar tekrar kullamlabilirligidir. Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarh icerigi
sunar ve igerigi basitlestirerek anlagilmalarini kolaylagtirirlar (Demirel, 2003, ss. 50-52;
Yalin, 2002, ss. 83-90).

Materyallerin tim bu avantajlar1 gbz 6niine alinarak 6gretim materyallerinin
seciminde temel yaklagim 6gretim programlarindaki hedef ve davramglara uygunluktur.
Bu bir bakima “amag-ara¢” iligkisi olarak da belirtilmektedir. Bu iligkide dile getirilmek
istenen hedeflere uygun 6gretim materyallerinin segimidir. Farkli hedefler igin farkli
materyallerin segilmesi ve kullamlmasi gerekmektedir (Demirel, 2003, s. 55).

Gardner (1999, s.133) 6grencilerin aym olmadigina, aym zihne sahip olmadigina
dikkat gekerek, zihinlestirmedeki ve giiglii yanlardaki bu farkliliklarin dikkate alinmasi
durumunda egitimin bireylerin ¢ogu i¢in etkin bir iglevi olacafimi belirtmektedir.
Demirel (2003, s.56) de materyal se¢iminde Onemli olgiitlerden birinin 6grenciye
gorelik oldugunu, bagka bir ifadeyle 6grenci gereksinimlerine, ihtiyaglarina uygunluk
oldugunu belirtmektedir.

Gardner (1999, ss. 201-202)’a gore materyali sunmak ve coklu temsilleri
pekigtirmek, etkili &gretimin bir bilesenidir; tamamlayici bilesen ise ¢ok sayida
uygulama olanag1 hazirlanmasidir ve bu olanaklar §grencilere materyalde ustalasmanin
derecesini agiklayabilir. Materyalleri hazirlarken Ogretmenlerin hayal giiglerini
kullanmalar1 ve gogulcu olmalari gerekmektedir.

Coklu zeka uygulamalarinda s6zel zeka alani igin posterler, romanlar, gazeteler
kullanilabilecegi gibi ofrencilerin kendi dilsel materyallerini gelistirmeleri de
istenebilir. Matematiksel zeka alam igin yap-bozlar, oyun kartlari, bulmacalar, hesap
makineleri, legolar vb. kullanilabilir. Gorsel zeka alam i¢in siniftaki egyalar, mobilyalar,
karikatiirler, resimler veya fotograflar kullamlabilir. Miiziksel zeka alani etkinliklerinde
¢esitli miizik aletlerinin yamu sira insan bedeni, miizik olusturmada kullanilabilecek en
etkili materyallerden biridir. Bedensel zeka alanimin gelisimine yonelik olarak
Ogrencilerin inga edebilecekleri, deney yapabilecekleri ve el becerilerini
kullanabilecekleri materyaller kullamlabilir. Sosyal zeka alamina yonelik olarak
Ogrencilerin birbirleriyle pozitif iletisim ve etkilegime girmeleri igin firsatlar saglayacak
ogretim stratejilerine uygun materyaller secilmelidir. Bilgisayarlar, filmler, bulmacalar,
bireysel olarak okuyabilecekleri kitaplar vb. materyaller igsel zeka alani etkinliklerinde
kullanilabilir. Doga zeka alam igin ise gergek hayattan, dis diinyadan, dogadan cesitli



40

drnekler, nesneler veya objeler kullanilabilir (Saban, 2002, ss. 75-80; Selguk, Kayili ve
Okur, 2003, ss. 43-77; Yalin, 2002, s. 71).

4. 4. Ogretim Meniileri

Her zeka alam igin hazirlanacak 6gretim meniileri ile etkin §grenme-6gretme
olanag saglanabilir. Ogretim meniileri 5gretmenlere her zeka alanmi gelistirmek icin
hangi etkinliklere yer vermeleri konusunda bir fikir vermektedir. Bu meniiler igin
ornekler agagida sunulmugtur (Demirel, 2003, ss. 131-134).

Sozel zeka alamm gelistirmek igin 6gretmenler, bir konuyu agiklamak igin dykii
anlatimini kullanma, tartigma olugturma, siir, masal, efsane, kisa oyun ve gazete
makaleleri yazma, kisa bir hikayeyi ya da romar konu ile iligkilendirme, sunu yapma,
smif tartigmasi yaratma, talk-show, radyo program: yapma, biilten, kitap¢ik ya da sézlitk
yazma, slogan yaratma, bant kaydetme, mektup yazma, not alma, dersi dinleme, kitap
okuma ve teknoloji kullanabilirler.

Matematiksel zeka alanim gelistirmek igin Ggretmenler, hikaye problemler
yaratma, matematiksel bir denkleme doniistiirme, zaman seridini yaratma, deney
tasarlama ve yapma, bir strateji oyunu kurma, konuyu agiklamak igin Venn diyagrami
kullanma, kiyas olusturma, analoji olusturma, olgulari simflama, simetri ya da
oriintiileri betimleme vb. etkinlikleri gergeklestirmek igin teknoloji segilip kullanabilir.

Bedensel zeka alamm gelistirmek igin 6gretmenler, konu ile ilgili rol yapma ya
da simule etme, hareket ya da hareketler zinciri yaratma, dans koreografisi yaratma,
tahta ve yer oyunlan yaratma, gérev ya da bulmaca kartlar1 yapma, bir gezi planlama ve
katilma, gosteri yapmak i¢in bedensel olarak egitilmis bir kiginin niteliklerini kullanma,
stirek avi tasarlama, model yapma, bir liriin tasarlama gibi etkinlikleri gergeklestirmek
icin teknoloji segilip kullamlabilir.

Gorsel zeka alanim geligtirmek igin 6gretmenler, tablo, harita, kiime ya da grafik
kullanma, slayt gosterisi, video ya da fotograf albimii yaratma, poster, ilan tahtas: ya da
duvar resimleri tasarlama, 6grenmek icin bellek sistemini kullanma, sanat yapiti
yaratma, mimari ¢izimler yaratma, reklam ya da ilan diizenleme, siireci renklerle
sifrelendirme, tahta ve yer oyunlan yaratma, resimlerle 6rnekleme, ¢izme, boyama,
heykelini yapma veya inga etme, 6gretmek icin tepegdz kullanma ve bu etkinlikleri
gergeklestirmek igin teknoloji segilip kullamlabilir.
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Miiziksel zeka alanini gelistirmek i¢in Ggretmenler, konuyu uygun bir miizik
esliginde sunma, sark: sozii yazma, konuyu agiklayan sarki ya da rap séyleme, ritmik
orintiileri belirleme, sarki sozlerini konuyla iligkilendirme, sarki miiziginin konuyla
benzerligini bulma, kisa bir ders miizigi sunma, konuyu canlandirmak igin bir miizik
aleti yapma ve kullanma, grenmeyi gelistirmek igin miizik kullanma, sarkilan toplama
ve sunma, agiklamak icin bir sarki ya da miizik bestesinin sonuna yeni bir boliim
ekleme, konunun resmini yapmak igin bir miizik kolaji yaratma bu -etkinlikleri
gerceklestirmek i¢in teknoloji kullamlabilir.

Sosyal zeka alamimi gelistirmek igin 6retmenler, konuyu agiklamak igin toplant:
diizenleme, swra arkadaglanyla “yiiksek sesle diigiinerek problem ¢ozme teknigi”
kullanma, ¢oklu bakis agisim1 gosteren rol yapma, bir orgiit ya da grupta yer alma,
6grenmek icin sosyal becerileri isteyerek kullanma, hizmet projesinde yer alma, birine
bir sey 6gretme, basarmak igin ufak bir grupla isbirligi icinde kurallar1 ve asamalari
planlama, yerel ya da genel bir sorunun ¢éziimiine yardim etme, déniit verme ve almay1
uygulama, bagarmak igin giiclii olunan zeka alanlarindan birini kullanarak grup icinde
bir rolii {izerine alma ve telekomiinikasyon programi kullamlabilir.

Igsel zeka alammi gelistirmek icin ogretmenler, konunun bagariyla
tamamlanmasina yardimcei olacak nitelikleri betimleme, kigisel bir analoji yaratma, bir
hedef ortaya koyma ve bu hedefi takip etme, ne hissedildigini betimleme, kisisel
felsefeyi agiklama, kigisel deger yargilarindan birini agiklama, kendi kendini
yonlendirme ile 6grenmeyi kullanma, gazete makalesi yazma, calisirken algilanan
amact agiklama, ¢abalara iliskin doniit alma, g¢aligmamin kendi kendine
degerlendirilmesi, giinliik tutma, ev 6devi gelistirme vb. etkinlikler kullanilabilir.

Ogretmenler en gok hangi sekilde 6grenmek istedikleri konusunda 6grencilerin
goriistine de bagvurabilir. Smiftaki derslere gesitlilik katmak icin “Ogretim Meniisii”
genis bir egitim repertuar1 saflamaktadir. Ogrencilere, meniilerin kopyalarim vererek
smf i¢i 6grenmede kendi yollarim segmeleri istenir. Boylece 6gretmen ¢ok modelli
6gretim sorumlulugundan kurtulup 6grencinin daha nitelikli sekilde simf i¢i etkinliklere
katihhmim saglar (Demirel, 2003, s.134).
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4. 5. Coklu Zeka Kuraminda Olgme ve Degerlendirme

Turgut (1997) degerlendirmeyi, Sigme sonuglarimi bir dlgiite vurarak, olgiilen
nitelik hakkinda bir deger yargisina varma siireci olarak tanimlamaktadir.

Gardner (1993; Akt: Seber, 2001, s.35) degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve
potansiyeliyle ilgili bilgi edinmek ve bireye yararli geribildirimler saglamak, gevreye
birey hakkinda bilgi vermek olarak tanimlamaktadir. Olgtimiin degil, degerlendirmenin
vurgulanmas1 gerektigini savunarak, egitimcilerin ve psikologlarin, tarafsiz ve ortama
uygun bir diizende degerlendirme yapmalarii 6nermektedir. Degerlendirme, &grenme
ortaminda dogal olarak gergeklesen bir siire¢ olmalidir. Hem 6gretmenler hem de
ogrenciler siirekli bir degerlendirme iginde olmalidir. Degerlendirme, gevresel gegerlik
niteligine sahip olmadir. Gergek calisma kosullariyla benzerlik g6steren ortamlar
secilmelidir. Bireysel farkliliklara, gelisimsel evrelere ve uzmanlik alanina duyarh
araclarin kullanilmasi gerekmektedir.

Coklu zeka kuramina dayali degerlendirme, otantik bir degerlendirme anlayigim
temel alir. Ciinkii otantik degerlendirme, 6grenciye 63renmesi hakkinda goktan se¢meli,
dogru yanhs veya bosluk doldurma tiirlindeki testlere oranla gok daha gergekli bilgiler
sunmaktadir. Saban (2002) otantik degerlendirmenin durumsal oldugunu; yani
6grencilerin gergek hayat uygulamalarina yakin durumlardaki performanslarina iliskin
bilgiler elde edilmesini sagladigim belirtir. Standart testlerle ise 6grencilerin gergek
hayat durumlarindan soyutlanmig suni ortamiardaki performanslan hakkinda bilgiler
elde edilmeye ¢aligilir.
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Campbell’a gore (1996) ¢oklu zeka kuramina gore degerlendirme yaklasim:
Ornedi su sekilde sunulmaktadir.

Tablo 2. Coklu Zeka Kuraminda Degerlendirme Teknikleri

Ogretmen Ogrenci Aile
Degerlendirmesi Degerlendirmesi Degerlendirmesi
Geligim dosyalar Gelisim dosyalari Gelisim dosyalar

Ogrencileri hatirlatici . Kendi gegmisini Sinifta gdzlemler yapma
raporlar degerlendirme

Goriigmeler Kendini ifade etme Cocukla birlikte hedef

saptama
Belirli kriterlerle goklu Kendi projelerinden birini  Projelerin video kasetlerini
ortam performansini ve yagitlarinin projelerini izleme
degerlendirme degerlendirme
Ogrencileri izleyerek | Ilging buluslar Resmi ve resmi olmayan

zekalarina iligkin notlar
¢ikarma

Kontrol listesi

Ogretmen yapimn testler

Igili basili testler

Donemlik rapor kayitlart

Yagitlarini degerlendirme

Ogretmenini
degerlendirme
Kendini ifade etme

Dersi degerlendirme

konferanslar

Sinifa katilim ve veli
toplantilari

Program taramalar

Telefon goriismeleri

Yazili Sneriler

Kaynak:Demirel, 2003, ss. 135-137; Seber, 2001, 5.35

Kurama gore, her zeka alam psikolojik bir stireg igerdiginden bu siireglerin zeka

tabanli bir yontemle degerlendirmesi gerekir. Béyle bir yontem, her zeka alamindaki

farkl:

dislinme siireclerini ve performanslarn dikkate alir.

Bireysellestirilmis

degerlendirme, 6gretmenlerin neyin 6gretilecegini ve bilginin nasil sunulacagim daha

dogru kararlara baglamasina da firsat verir (Campbell 1997, Gardner&Hatch 1990; Akt:

Seber, 2001, 5.36).
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Performansa dayali degerlendirme teknikleri 6grencilerin 6devleri yaparken
Ogrendigi temel bilgiyi ne kadar iyi kullandigim Slgmeye calismaktadir. Aligilmig
degerlendirme yontemlerinin aksine performansi Slgmeyi amaglayan bu y&ntem
“Alternatif Degerlendirme” olarak adlandinlmaktadir. Ogrencilerin  performans
yeteneklerini degerlendirmede 6gretmen genel olarak 6grenci {iriinlerini belgelendirmek
icin agagidaki yollardan faydalanabilir.

1. Calisma Dosyas: (Portfolio): Caligma dosyasi, 6grenen kisinin ¢abalarini,
ilerlemelerini ve performansini ortaya koyan, dinamik, hedefi belirlenmis ve sistematik
¢alismalarin bir derlemesidir (Ediger, 1996, 2000). Meisels ve Steele’e (1991) gore
¢alisma dosyasi, grencilerin kendi galigmalarim degerlendirmeye katmalarini, her bir
ogrencinin kendi ilerleyigini izlemesini saglar ve bireysel olarak GOgrencilerin
performanslarinin  degerlendirilmesi igin bir temel olusturur. Calisma dosyas:
Ogrencilerin simf igerisindeki ve simf digindaki g¢aligmalarim ve aktivitelerini ortaya
koyan bir degerlendirme geklidir ve “Caligma Dosyas: Kiiltiirii” birbirleriyle etkilesim
icerisinde olan bir grup 6grencinin bildiklerini ve yapabileceklerinin sorumlulugunu
almalarina dayanir. Collins (1992) ise ¢aligma dosyasin, hedefi belirlenerek toplanan
calismalarin tiimii seklinde ifade etmistir. Ogretmen simiftaki her 6grenci igin bir dosya
(Portfolio) hazirlayarak bu dosyada 6grencilerin gesitli galismalarim saklayabilir.
Oprencinin siuf iginde yaptign etkinliklerin ve ev 6devleri iginden begendigi
calismalarin yer aldigi bu dosyalar 6gretmenin degerlendirmesinde ve Ogrencinin
kendini degerlendirmesinde 6nemli bir aragtir. Eger 6grenci kendi ¢aligmasinin orijinal
halini kendine saklamak isterse Ogretmen bu c¢alismanin bir fotokopisini alabilir.
Calisma dosyas1 6grenci merkezli olup, 6grencinin kisisel gabalarini, ilerlemelerini ve
bagarilarim, bir veya daha ¢ok Ogrenme araliklariyla ortaya koymasim saglar (Akt:
Morgil, Cingor, Arda, Yavuz ve Oskay, 2004, s. 2).

2. Dereceli Puanlama Anahtar: (Rubric): Dereceli puanlama anahtar alternatif
degerlendirme yontemlerinden bir tanesidir. Bu yontemde kesin dogru veya yanls
cevap yoktur. Bir tiir raiting (oranlama) ile degerlendirme s6z konusudur. Boylece
Ogrencinin yaptif1 ¢aligmalar sonucu deferlendirme agamasinda pratiklik saglar.
Dereceli puanlama anahtar1 ¢aligma dosyasinin puanlanmasinda ve yazili performansin
degerlendirilmesinde de kullamlmaktadir. Ogrencilerin sinavlarini, dosyalarini veya

performanslarini notlandirmak igin 6nceden belirlenmis kriterler kiimesidir. Kriterlerin
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belirtileri 6gretmene 6grencinin yaptif1 iste hangi 6zelliklere dikkat etmesi ve yapilan
isi Onceden belirlenmis ¢izilmis ¢izelgeye nasil yerlestirilmesi gerektigini belirtir.
Dereceli puanlama anahtan, degerlendirme o&lgiitleri, 6lgiit tamimlamalan ve bir
puanlama stratejisi olmak {izere ii¢ boliimden olusur. @) Degerlendirme olgiitleri: Kabul
edilebilir yamitlan kabul edilemez yamtlardan ayirmak igin kullamlir. Ornegin
Ogretmenler yazili kompozisyonlarn1 degerlendirirken organizasyon, yapisal igerik,
sozciik secimi vb. gibi degerlendirilebilir slgiitler kullamirlar. b) Olgiit tammlamalar::
Ogrencilerin degerlendirilmek istenen yanitlarindaki niteliksel farkliliklan tamimlama
yolunu ifade eder. Ornegin bir kompozisyonda organizasyon degerlendirilecekse bu
Olciitlerden en yiiksek puani alan 6grencinin kompozisyonu organizasyon agisindan hig
hata igermemelidir. ¢) Puanlama stratejisi: Puanlama biitiinsel (holistic) ya da analitik
(analitical) bigimde olabilir. Dereceli puanlama anahtarlarindan hangisinin kullanilacag:
degerlendirmenin amacina bagh olarak degismektedir (Aslanoglu, 2004, s.3).

3. Anekdot kayitlari: Ogretmen, siftaki her 6grenciye ait bir boliimiin yer
aldig1 bir giinliik tutarak bu giinltige her 6grencinin akademik ve akademik olmayan
bagarilarim, Ggrencinin materyallerle ve akranlari ile olan iligkilerini etkilesimlerini
veya diger 6énemli gordiigti bilgileri kaydedebilir. Isin farkli yénlerine farkli notlar
vermektir. Bu, biitiinsel notlandirmaya gére daha fazla bilgi verir. Anekdot kayitlari
Ggrencinin zihin giicii, etkinliklere kars: tutumu, bagar1 giidiisii ve buna benzer bir ¢ok
6zellik hakkinda somut ve anlaml: ipuglar sunar. Tan1 veya 6grencinin giiglii ve zayif
yanlaryla ilgili geri bildirim vermek amaciyla kullamlir (Saban, 2002, s.98).

4. Ses kasetleri: Opretmen ses kasetlerini kullanarak oOgrencilerin okuma
becerilerini, hikayelerini, goriglerini ve diger s6zel beceriye dayali ornekleri
kaydederek bu kasetleri 6grencilerin dosyalarinda birer belge olarak saklayabilir (Saban,
2002, 5.98).

5. Videolar: Ogreimeh, saklanmas1 miimkiin olmayan c¢esitli olaylari, projeleri
veya modelleri bir kamera ile goriintiileyebilir (Saban, 2002, s.99).

6. Ogrenci kayit kartlar: ve giinliikleri: Bazen Ogrencilerin kendi akademik
gelisimlerini kaydettikleri kartlar veya dgrendikleri konulara iligkin kisisel tepkileri ve
degerlendirmeleri igeren giinliikler birer belgelendirme araci olarak kullanilabilir
(Saban, 2002, s.99). Ogrenci kayit kartlan kiiciik yas gruplarinda 6grencilere sozlii

olarak uygulanabilir. Bu kartlarda Ogrencinin aile yapis1 ve iligkileri, bedensel,
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toplumsal, duygusal geligimi, ilgileri, gelecege yonelik planlari, okul yasami, okul dist
etkinliklerini yansitacak bilgiler yer alir (Bakircioglu, 2000, ss. 144-145).

7. Informal test sonuglar:: Ogretmen, 6grencilerin baz1 standart testleri bireysel
olarak cevaplandirmalarim isteyebilir. Burada 6nemli olan husus, dgrencilerin testleri
cevaplayabilmek igin zaman agisindan bireysel hizlar bakimindan yeterli siireye sahip
olmalandir. Ciinkii, bir 6grencinin siftaki diger 6grencilerle her defasinda bir yarisa
sokulmast, bir anlamda bu &grencinin bireyselligini yok saymaktir (Saban, 2002, 5.99).

8. Mutlak degerlendirme anlayisina dayal: sinavlar: Bir 6grencinin ya da bir
6grenci grubunun belli bir konuda genellikle belirli 6gretim sonunda elde ettigi bilgi,
beceri ve anlayis1 6lgen testlerdir (Oguzkan, 1981, s. 25; Akt: Bakircioglu, 2000, s.
178). Bu tiir sinavlar belli beceri veya performansin her 6grenci tarafindan kazamlip
kazanmilmadiim gruba bagh olmadan 6lgmeye ¢aligir (Saban, 2002, 5.99).

9. Ogrenci ile goriigmeler: Goriisme, 6grenciden iyi bildigi konulara ya da
kendi kisisel dzelliklerine iligkin nesnel bilgiler toplamak ¢aligmak veya gézlenmeyen
tutum ve davramglan konusunda ofrenciden sozel bilgiler alinmak istendiginde
kullanilan bir tekniktir (Bakircioglu, 2000, s. 143). Ogretmen periyodik olarak her
Ogrenci ile toplantilar diizenleyerek, 6grencinin 6grenmesi, ilgileri, karsilastiga zorluklar
ve bunlara benzer konularda bilgiler elde edilebilir (Saban, 2002, 5.99).

10. Kontrol listeleri: Ogretmen, belli dersler i¢in &frencilerin kazanmakla
yiikiimlii olduklart becerileri igeren kontrol listeleri hazirlayarak her &grencinin
performansim ve geligimini kontrol altinda tutabilir (Saban, 2002, 5.99).

11. Sinif haritasi: Ogretmen smifin bir kugbakis1 haritasim gizerek 6grencilerin
ders esnasinda smifin belli yerlerindeki hareketlerini ve etkilesimlerini gézlemleyebilir
(Saban, 2002, 5.99).

Coklu zeka kuramu ayrica Ofrenme Ofretme siirecini de igine alan bir
degerlendirme anlayisim temsil eder ve destekler. Degerlendirme sadece dgrenme siireci
sonunda bir defaya mahsus olarak gergeklestirilen bir faaliyet degil, 6grenme siirecinin
her asamasinda devam eden bir stiregtir. Bu nedenle §gretmenin grenme siirecinin her
agsamasinda 6grencilerin kargilagtiklan zorluklart yenmek, diistincelerini yonlendirmek
ve ihtiya¢ duyduklan yardim saglamak i¢in onlarin galismalanim stirekli olarak bir
degerlendirmeye tabi tutmasi gerekmektedir (Saban, 2002, s.100).
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4. 6. Coklu Zeka Dosyasi

Ogrencilerin ¢oklu zeka projeleri ve etkinlikleri ile i¢ ige olmalar ¢oklu zeka
dosyalarinin stnama agamasinda mutlaka ise kogulmasim gerekli kilmaktadir. Asagidaki
liste farkli zeka bigimlerine gére dosyalara konulabilecek belgeleri igermektedir
(Demirel, 2003, ss. 136-137).

Sozel Zeka

Yazmadan 6nce alinan notlar

Yazma projelerinin miisvetteleri (ilk ¢aligma kagitlari)

Teshir edilen en iyi yazma galigmalar

Bulug yontemini kullanirken 6grencilerin yaptiklar: betimlemeler
Tartigmalara ve problem ¢dzme siirecine iligkin ses bantlari

Final raporlan

Oprencilerin dramalarda ortaya koyduklar1 yorumlar

Okuma becerilerine iliskin kontrol listeleri

Ogrencilerin okuma ve &ykii anlatimlarimin kaydedildigi ses bantlar:
Sozciik oyunlarnnin ¢dztimleri

Matematiksel Zeka

Matematik becerilerinin kontrol listeleri

Teshir edilen matematik problemierinin ¢6ziimleri
Hesaplama ve problem ¢6zme siireglerine iligkin miisvetteler
Fen laboratuarlarindaki deneylerin sonug raporlari

Bilim fuarina katilan projelere ait resimler ve 6diiller
Piaget’e gére degerlendirme malzemeleri

Mantik bulmacalarinin ¢6ziilmiis 6rnekleri

Yaratilan ya da dgrenilen bilgisayar programlari

Gorsel Zeka

Proje fotograflar

Ug boyutlu modeller

Diyagramlar, akis semalari, diigtinmeye iligkin kavram ve bilgi haritalari
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Kolajlarin, ¢izimlerin ve boyamalarin fotograflan ya da 6rnekleri
Projelerin video bantlar
Gorsel bulmacalarin ¢6ztim drnekleri

Bedensel Zeka

Gésterilerin ve projelerin video bantlan

Diisiinme siirecine iligkin yapilan islemlerin video kayitlar
Projelerin gergeklestirilme siirecinde ¢ekilen fotograflar
Miiziksel Zeka

Miizikal edimlerin, bestelerin ve kolajlarin ses bantlar
Edimlerin ya da bestelerin puanlanmasi

Oprenci tarafindan yazilan sarkilarin sozleri

Sosyal Zeka '

Bireylere yazilan ve bireylerden gelen mektuplar

Grup raporlari

Akranlardan, uzmanlardan ve 6gretmenlerden alinan yazili doniitler
Opretmen-6grenci konferans raporlan

Veli-6gretmen-6grenci konferans raporlan

Akran grup raporlan

Isbirligine dayali 8grenme projelerinin fotograflari, video bantlan ya da
metinleri

Toplu hizmet projelerinin sertifikalar1 ya da fotograflar:

Icsel Zeka

Gazete yazilan

Kendi kendini degerlendirmeye iligkin yazilar, kontrol listeleri, ¢izimler ve
etkinlikler

Kendini yansitma alistirmalar

Anketler

Amaglara ve planlara yonelik gériisme dékiimleri
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Ilgi envanterleri

Okul dis1 etkinlikler ve hobiler

Ogrencilerin tuttugu gelisim cizelgeleri

Oprencinin kendi tirettigi ise iliskin kendini yansitan notlar

Yukarida zeka alanlarina gore listelenen dokiimanlar ¢ok boyutlu zeka dosyasim
olusturmaktadir. Bu dosyalar 6gretmen, diger 6gretmenler, 6grencinin kendisi, akranlar
ve veli tarafindan degerlendirilir. Ogretmenler, zeka alanlan igin verilmis meniileri
degerlendirme amagli olarak da kullanabilirler. Meniiler ister Ogretim ister
degerlendirme ister de ev 6devi amagh olarak kullanilsin bu zeka alanlar1 hem egitim
hem de stratejiler olarak kullamilmaktadir (Demirel, 2003, ss. 137-138).

5. Coklu Zeka Kurannma Ogretmen ve Ogrenciler i¢in Dogurgulan
Kaptan (1998, s. 128) ¢oklu zeka kuraminin grenciler, 6gretmen ve yoneticiler
i¢in bir takim yararlarindan s6z etmektedir.

Ogrenciler igin;

(0 Bireysel farkliliklara deger vererek gelistirilmesini saglar.

0 Ogrenmenin daha giivenilir degerlendirilmesini saglar.

0 Ogrencilerin hatirlama, diistinme, problem ¢6zme ve akademik basarisimi
artinr.

O Pek ¢ok zeka alanimi kullanarak &grenme kendine gliven duygusunu
gelistirir.

0O 21. yy’a uygun olarak bireyleri yasam, is hayat1 ve siirekli 6grenmeye
hazirlar.
Tiim 6grencilere esit §grenme olanag: saglar.
Ogretme yetersizlikleri yerine 6grenme farkliliklarini anlamay: saglar.

Egitim programlarinin bir pargasi olarak kigisel ve sosyal gelisim saglar.

Ogretmen ve Yoneticiler igin;
0 Tim &grenciler ve personele yonelik olarak destek, giidilleme ve basariy:

artirma gibi davraniglarla 6grenme i¢in olumlu bir iklim saglar.
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Opretim stratejilerini genisletir ve gelistirir.

Farkli 6gretme / 6grenme yaklagimlarim1 uygulanabilir kilar.
Opretmen-veli isbirligini artirir.

Profesyonellik duygusunu yeniler.

O o o 0O O

Okul kararlarinin kapsamim artirir.

Sonu¢ olarak Gardner’in ¢oklu zeka kuramimmn egitim agisindan pek ¢ok
dogurgulart oldugu goriilmektedir. Buraya kadar deginilen noktalardan yola gikarak
efitim sistemlerinin geleneksel zeka anlayigina dayal: uygulamalarimin terk edilmesi
gercegi ortaya c¢ikmaktadir. Bireysel farklihiklarin dikkate alindigi ve tiim zeka
alanlarimin  deger gordiigti eBitim sisteminin benimsenmesi gerekmektedir. Iginde
bulundugumuz teknolojik ve bilimsel ortamlar diisiiniildiigiinde bireylerin pek ¢ok duyu
organina hitap eden zengin egitim ortamlarinin saglanmasinin giiniimiiz bireylerinin
Ogrenme becerilerinin ve yaraticiliklarinin geligmesinde 6nemli etkileri olacaktir. Bu
noktada ¢oklu zeka kuramu etkili yollardan biri olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

6. Coklu Zeka Kurammna Gelen Elestiriler

Howard Gardner’in 1983 yilinda yapmis oldugu “Frames of Mind” adh
¢alismasindan sonra bu alanda pek ¢ok tartigma giindeme gelmistir (Gardner, 1999, s.
52; Akt: Smith, 2002).

Gardner’in kuramma yonelik pek c¢ok elestiri yapilmistir. Bu baglhik altinda
kuramin kendisine yOnelik getirilen baglica ti¢ elestiriden s6z etmek miimkiindiir.

Howard Gardner in belirledigi kriterler yeterli mi?

Coklu zeka kuramina getirilen elestirilerden bir tanesi, kuramda yer alan yedi
farkli zeka alaninin (Sézel, Matematiksel, Gorsel, Bedensel, Miiziksel, Sosyal ve Igsel
Zeka Alan) her birinin tek bagina ayakta durabilecek yapilar olmas: gerekirken, biligsel
bir bigime sahip olmalaridir (Morgan 1996; Akt: Gilman, 2001). Morgan (1996; Akt:
Gilman, 2001), Gardner’in ¢alismasina atifta bulunarak, kuram icerisinde yetenekler,
duyarhilik ve yetiler baghig1 altinda incelenen kuramin aslinda zeka alanlarina yeni bir
bakis agis1 getirmedigini; aksine sadece daha Onceden yapilan Ozellikle L.L.

Thunstone’nun yapmus oldugu ¢alismamn bir benzeri oldugunu, Gardner’in ortaya attigt
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kuramin ise sadece anlambilimsel olarak onceki caligmalardan farkli oldugunu dile
getirmistir.

John White (1997; Akt: Smith, 2002) ise Gardner’in kuraminda 6nemli sorunlar
oldugu goriisiindedir. Bireysel &lglitler cercevesinde pek ¢ok problem bulunmaktadir.
Omegin, tiim zeka alanlarinda sembol sistemleri bulunmakta mudir, Slgiitler neye gore
uygulanmaktadir, bu 6lgiitler ne ile, ni¢in dogrudan ilgilidir? Bunun yam sira White,
Gardner’in kuraminda, bu sorulara cevap bulamadifini belirtmis, Gardner ise
kuraminda subjektif anlamda bir degerlendirme yapmis oldugunu kabul etmistir.

1995 yilinda Phi Delta Kappan’da yayimlanan makalesinde Gardner yapilan
elestirilere cevap olarak, aslinda kuramin igerisinde pek ¢ok gizemin oldugunu
belirtmistir. Bu gizemlerden ilki, eger yedi farkli zeka alanindan (S6zel, Matematiksel,
Gorsel, Bedensel, Miiziksel, Sosyal ve Igsel Zeka Alani) s6z ediliyorsa, bu farkli zeka
alanlanmin yedi ayr test ile 6igiilmesi gerektigidir. ikincisi, Gardner’a gore zeka, bir
disiplin veya bir 6zdtir. Ornegin dans performansi, bedensel ve miiziksel zeka alanina
dayali bir 6z olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akt: Gilman, 2001).

Howard Gardner’in Kuraminin boyutlar: birbirini desteklemekte midir?

Zekayr geleneksel anlamda arastiran ve dlgmeye ¢alisan pek ¢ok aragtirmaciya
gére Gardner’in kuramn oldukg¢a problemli noktalar igermektedir. Bu aragtirmacilar
genel zeka faktoriinlin varlifinin farkli yetiler ve davramglar ile iligkili oldugunu
diigiinmektedirler. Gardner ise bunun miimkiin olamayacagini, zeka alanlarinin aslinda
birbiriyle ne kadar iligkili olduSunun tam anlamiyla bilinemeyecegini savunmaktadir.
Robert Sternberg (1985, 1996) ise, Gardner’in aksine, bir insanin iginde bulundugu
slireg i¢erisinde kullandi$1 materyale fazla odaklanmamaktadir. Bunun yerine Sternberg,
parcasal (componential) deneysel (experiential) ve baglamsal (contextual) adim verdigi
degisik zeka yapilarina ySnelmektedir (Akt: Smith, 2002).

Coklu zeka kuramimin genetik ve cevresel faktorlerle ilgili olmadifina iliskin
elestiriye Gardner, kuraminin zeka alanlarmi anlamada genetik ve gevreyle olan
etkilesimin oldukga etkin rol oynadig yanitim vermektedir (Akt: Gilman, 2001).

Howard Gardnerin kuramina yénelik yeteri kadar deneysel destek var midir?

Gardner’in ¢aligmasina ydnelik yapilan en Snemli ortak elestiri ise, Gardner’in
ortaya attigt bu kuramin, bilimsel ve deneysel veriler tizerine degil de, kendi deneyim ve

fikirlerinden yola ¢ikarak olusturdugudur. Smith (2002)’e gére, giiniimiizde heniiz tam
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anlamiyla uygulanabilen, yeterli diizeyde, farkli zeka alanlarmi tamimlayabilecek ve
olgebilecek bir test bulunmamaktadir.

Coklu zeka kuramina getirilen kuramun deneysel, yani ampirik olmadif
elestirilerini Gardner su sekilde yamtlamaktadir. Gardner’a gére kuraminda yer alan
tim teoriler, bilimsel gerceklife dayali, pek ¢ok laboratuar ortaminda
degerlendirilebilecek tiirdendir. Gardner “g” nin zeka kuraminda oldukga biiyiik Sneme
sahip oldugunu; fakat kendisinin “g” ile agiklanamayan zeka stiregleriyle ilgilendigini
belirtmektedir (Akt: Gilman, 2001).

Yukarida sunulan elestirilerin yam sira Sternberg (1994, ss. 561-568) de goklu
zeka kuramuina ait s6zii geger bir testin olmadigim ve egitim alaninda gerekli reformu
saglayacag konusunda da siipheleri oldugunu dile getirmektedir. Ttim bunlarin yam sira
coklu zeka kuraminin zekanin dogasina bir vurgu yaptigimi, temelde dogru ya da yanlig
olsa da zeka iizerinde tekrar diisliniilmesini sagiadifim belirtmektedir. Sternberg,
yeteneklerle ilgili yapilabilenden daha genis diigtintilmesini saglayan bir ¢at1 sunuldugu
goriigtindedir. Psikolojik olmaktan ¢ok egitimsel bir 6zelligi olan ¢oklu zeka kuraminin,
¢ocuklarin zayif ve giiclii yonleri lizerinde durulmasini, zayif yonlerini iyilestirerek
giiclii alanlarinin gelistirmesini igerdigini belirtir. Stenberg (1994, s. 563), her ¢ocugun
kendi potansiyelini kullanmasina olanak saglanmas1 gerekliligini vurgulamaktadir.
Ayrica ¢ocuklarin birbirleriyle degil, kendileriyle yaptiklari yarnsin desteklenmesi
gereginin tlizerinde durmaktadir. Cocuklarn ilgilendikleri konulan g¢alismalarina
yansitma firsat1 verildiginde onlarin motive olduklarinin goriilecegini belirterek, ¢oklu
zeka kurammnin egitimcilerin ve Ofretmenlerin yeteneklerin g¢oklu dogasim
kavramalarina yardimci olacak degerli hizmet sundugu kamsindadir.

Kurama getirilen pek ¢ok elestiriye karsin genel olarak ¢oklu zeka kuraminin
bireyde varolan yetenek, yeti, duyarhilik ya da Gardner’in deyimiyle zeka alanlarinin
dikkate alinmasim sagladign ve boylece bireyi bir ya da iki alanda gosterdigi
performansia degerlendirerek birey hakkinda bir yargiya varilmasimn tiim bu zeka
alanlanm goz ardi etmek oldugu gorisiinde odaklanilmaktadr.

Coklu zeka kuramin 6grencilerin akademik basansi, 6grenilenlerin kalicihik
diizeyi, Ogretmen ve Ogrencilerin dersin islenigine yonelik goriislerinin alindig:
iilkemizde ve yurt diginda yapilan aragtirmalar kuramin gelencksel Ogretime gore

akademik basar1 ve kalicilik tizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Bunun
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yan sira dgretmenlerin 6grencilerine bakig agilarinda degisiklikler yaratarak, 6grencileri
ile ilgili beklentilerini, tutumlarim, inanglarini olumlu y6nde etkiledigi goriilmektedir.
Ogrencilerin ise kendi 6grenme yollan hakkinda bilgi sahibi olduklarim ve bdylece
motivasyonlarinin artti1 bulgularina ulasildid1 goriilmektedir.

Sonu¢ olarak ¢oklu zeka kurami, zekanin tanmmim genigletmigtir. Gardner
zekamn 6grenci performansina esit olan dar bir alana sikigmis oldugunu savunmaktadir.
Gardner’a g6re ¢oklu zeka kurami insan zekasimin kavramsal goriiniisti ve
entelektiielligidir. Gardner ¢oklu zeka kuraminin bir kisilik, ahlak, giidii ya da diger
psikolojik yapilarin teorisi olmadigim vurgulamaktadir (Gilman, 2001).
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ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirmaya konu olan goklu zeka kuramu ile ilgili aragtirmalara yer
verilmigtir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, yurt diginda goklu zeka kuramn ile ilgili yayin ve
aragtirmalara sik¢a rastlanmakla birlikte iilkemizde de bu konuda arastirmalarin son
yillarda arttig goriilmiistiir. Konuyla ilgili edinilen bilgilere asagida yer verilmigtir.

1. Yurt I¢inde

1.1. Okuléncesi Diizeyde Coklu Zeka Uygulamalar:

Summak ve Summak (1999)1n birlikte yiirtttiikleri coklu zeka kurami konulu
deneysel aragtirmanin ti¢ yillik ilk asamasi bebeklerin 6grenme yetenekleri ile ilgili ¢ok
iistin  6grenme becerilerine sahip olduklarim ortaya koymaktadir. Ug yillik
aragtirmalarinin ilk agamasinda bebeklerin ii¢ yasindan 6nce konusmayla birlikte birkag
dilde okumay1 da 6grenebildiklerini belirlemiglerdir. Beyin ve zeka gelisiminde 0-6 yas
arasinin ¢ok kritik bir dénem oldugunu belirten aragtirmacilar, bulgularinin, ev tabanli
bir okuloncesi egitim programunin  gelistirilmesine  katki  saglayacagim
diigtinmektedirler. Ayrica, tim saglikli bebeklerin biiylik zeka yetenegi ile diinyaya
geldigini belirtmektedirler. Arastirmada bebeklerin 100’e kadar sayilar1 taniyabildikleri
ve 20’ye kadar sayabildikleri; bebeklerin 45-50 dakikaya kadar ¢ikabilen olduk¢a uzun
bir dikkat aralifina sahip olduklar ortaya ¢ikmugtir.

1.2. llkégretim Diizeyinde Coklu Zeka Uygulamalar:

Coskungoniillii (1998) TED Ankara Koleji 5. sinifta okuyan deney grubunda 32,
kontrol grubunda 32 6grenci olmak {lizere 64 ogrenci iizerinde gerceklestirdigi
aragtirmasinda ¢oklu zeka kuraminin 6@rencilerin matematik erisileri tizerine etkisi ve
derse kars1 tutumlarinda bir degisme olup olmadiini arastirmustir. Arastirma deneysel
olup 3 hafta boyunca yiiriitlilmustiir. Kura ile 5. simf 6grencilerinden 2 sube rastgele
secilmigtir. Kontrol grubu dersleri geleneksel yontemle islerken deney grubu goklu zeka
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kuramma dayali olarak hazirlanmis ders planlar ile iglenmigtir. Aragtirmada bir
aragtirmaci ve matematik 6gretmeni tarafindan hazirlanan Matematik Bagar1 Testi ve
Askar (1986) tarafindan likert tipte gelistirilen Matematik Tutum Olgegi kullamlmgtir.
Ayrnca deney grubunun 6grencileri ve Sgretmenleri ile birebir goriigmeler yapilmistir.
Aragtirmada Bagar1 Testi ve Tutum Olgegi’nden elde edilen veriler bagimsiz t-testi ile
SPSS paket programinda analiz edilmigtir. Birebir goriisme verileri ise betimsel olarak
analiz edilmigtir. Arastirma sonucunda ¢oklu zeka kurami uygulamasimin 5. sinif
Ogrencilerinin matematik erigisinde anlamli etkisi bulunurken, matematige yonelik
tutumlarmda anlamli bir etkisi bulunmamistir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin goklu zeka
kuraminin matematik derslerinde uygulanmas ile ilgili olumlu diigiince ve goriiglere
sahip olduklari saptanmigtir.

Demirel ve Sahinel (1999; Akt: Temur, 2001, s. 38) Ankara Ozel Tevfik Fikret
Ilkogretim Okulu 4. simf 8grencileri tizerinde yaptiklan arastirma, diisiinme becerileri
ve c¢oklu zeka kurami tabanli Tiirkge dersi 6gretim programu ile tiimlesik dil
becerilerinin  gelistirilmesi modelinin simf ortaminda uygulanmasimin geleneksel
yonteme gore erisiye ve Ofrencinin duyugsal tutumlarina etkisini ortaya koymak
amaciyla yapilan bir aragtirmadir. Verilerin elde edilmesinde “gézlem kayitlari, anket,
ogrenci dosyalan, tutum Olgegi, erisi testi” kullamlmustir. Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarim belirlemek amaciyla tarama yonteminden, erisilerini belirlemek amaciyla ise
deneysel desenlerden “Denk Olmayan Kontrol Gruplu On-Test Son-Test” deseni
kullamlmistir. Deney ve kontrol gruplarinin erigileri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina t testi ile bakilmigtir. Diiglinme becerileri ve goklu zeka kurami tabanli
Turkge dersi 6gretim programi ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin
uygulandif1 siuftaki 6grencilerin toplam erigileri ile geleneksel yontemin uygulandig
siniftaki 6grencilerin toplam erigileri arasinda modelin uygulandig1 sinif lehine anlamli
bir fark oldugu ortaya gikmustir.

Demirci (1999) tarafindan yapilan aragtirma Ankara ili Beytepe ilkogretim okulu
deney grubunda 37, kontrol grubunda 37 olmak iizere toplam 74 ogrenci ile
ylriitilmiigtiir. Aragtirmada 2. Siuf Hayat Bilgisi ders programini hem ¢oklu zeka
kuramunin hem de isbirlikli 6grenme tabanli etkin 6grenme yaklagiminin geleneksel
yonteme gbre 6grenci basarisina etkisini ve etkin 6grenme yaklagimina iligkin dgrenci

tutumlarim belirlemek amaglanmigtir. Bu amagla Beytepe ilkdgretim okulu ikinci
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siiflan arasindan segilen deney grubuna etkin Ggretim yaklasimina gére hazirlanms
olan §gretim tasarimi uygulanmis ve uygulama bitiminde aragtirmaci tarafindan Baykul
tarafindan gelistirilen Matemaﬁk dersine iligkin tutum o6l¢eginden 10 madde alinarak
Hayat Bilgisi dersine uyarlanmigtir. Bu aragtirmada deneysel desenlerden "Denk
Olmayan Kontrol Gruplu Ontest-Sontest Deseni" kullamlmgtir. Yine aragtirmaci
tarafindan Ontest-sontest MEB tarafindan olusturulan hedef ve davramslarina bagli
kalinarak hazirlanmigtir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde O6gretmen, aragtirmaci ve
ogrencilerin etkin 6grenme yaklagimi ile ders islemeye y6nelik goriislerinin incelenmesi
ve degerlendirilmesinde nitel veri ¢oziimleme teknigi olan betimleyici ¢6ziimlemeden
yararlamlmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigina bakmak icin aritmetik ortalama ve standart sapma
hesaplanmigtir. Farkin anlamli olup olmadigim sinamak amaciyla t testi yapilmigtir.
Aragtirma sonucu g¢oklu zeka ve igbirlikli 6grenme tabanl etkin 6grenme yaklagiminin,
geleneksel yontemden daha etkili oldugunu gostermektedir. Isbirlikli 6grenme ve goklu
zeka kurammin 6grenci merkezli olmasi, Ggrencilerin kendi 6grenmelerine etkin
bigimde katilmalari, baz1 derslerin sonunda kendilerini ve arkadaglarini sorular sorarak
degerlendirmeleri ve iinitenin islenmesi sirasinda yapilan degisik etkinlikler geleneksel
Ogretimin uygulandif1 kontrol grubuna goére daha etkili oldugu bulgusuna ulagilmigtir.
Aragtirmada 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi Hayat Bilgisi dersine yénelik
tutumlar arasinda anlamli bir fark bulunmamugtir.

Temur (2001) tarafindan yapilan bir bagka aragtirma ise, ¢oklu zeka kuramina
gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin deney ve kontrol grubunda toplam 48 6grenci
bulunan 4. siuf 6grencilerinin matematik erigilerine ve 6grenilen bilginin kaliciligina
etkisini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilmigtir. Aragtirma kapsaminda Matematik
dersi konulan igerisinden “Zaman Olgiileri” konusu ele alinmugtir. Veri toplama araci
olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilmis 20 soruluk bir test kullamlmigtir. Arastirma
sonuglarindan elde edilen bulgulara gore, gruplarin son-test puanlarina bakildiginda
¢oklu zeka kuramu ile gretim yapilan deney grubunun son-test puan ortalamasi 18.08,
geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunun son-test puan ortalamas: ise
15.95 olarak bulunmus ve sonucun deney grubunun lehine oldugu anlagilmistir.
Gruplarin kalicilik puanlarinin ortalamalarina bakildiginda ise yine deney grubu lehine

bir sonuca ulasilmigtir. Coklu zeka kuramina gore yapilan &Frenim etkinliklerinin
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ardindan uygulanan kalicihk testi sonuglart ¢oklu zeka ile 6grenimin geleneksel
yonteme oranla 6grenilen bilgilerin hatirlanmasinda etkili oldugu bulunmustur. Yine
aragtirma sonucunda Ogretmenler tarafindan yapilan gozlem ve goriisme sonuglari
dgrencilerin ¢oklu zeka kuramu ile islenen dersin &grenciler tarafindan daha eglenceli
bulunarak 6grencilerin derslere aktif katilimin artti§1 belirlenmistir.

Obuz (2001) tarafindan yapilan aragtirma ilkogretim 3. sif diizeyinde 2000-
2001 bahar doneminde toplam 94 Ofrenci lizerinde gergeklestirmistir. Obuz
aragtirmasinda, ¢oklu zeka kuraminin Hayat Bilgisi dersinde 6grenme siirecine etkisinin
ne oldugunu ortaya koymay: amaglammstir. Aragtirmada veri toplama araci olarak
dgretmen ve 6grencilerin uygulamaya iligkin goriislerini elde etmek amaciyla goriigme
formu ve ¢oklu zeka kuramina dayali 6grenme faaliyetlerinin uygulanmasi sonucunda
ogrenci bagarisinda farklilasma olup olmadifina cevap aramak amaciyla iki {initeye
yonelik olarak aragtirmact tarafindan hazirianan toplam 18 maddelik bir bagar1 testi
uygulanmigtir. Buna gére 6grenme siirecinin gdzlenmesi, 6gretmen ve dgrenci goriisleri
ile toplanan veriler ve deney ve kontrol grubu arasinda 6ntest-sontest puanlari agisindan
bir farklilik olup olmadif “t” testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda ¢oklu zeka
kuramina gére hazirlanmig ders plami kapsaminda yiirlitiilen uygulama siirecinde
dgrencilerin derse etkin katilimlarimin oldugu, kullanilan farkh yontem ve materyallere
kars1 ilgi gOsterdikleri, siire¢ igerisinde bireysel ve grup olarak yapilan etkinliklerden
etkilendikleri bulgusuna ulasilmugtir. Coklu zeka kuramina gére hazirlanmig ders
planinin uygulandifi deney grubunun Cevremizdeki Canlilar iinitesinde geleneksel
yontemle egitime devam eden kontrol grubuna gére daha basarili olduklar: bulgusuna
ulagilmistir. Ancak Diinya ve Uzay tinitesinde deney ve kontrol gruplar arasinda
anlamh bir farklilik gézlenmemigtir.

Seber’in (2001) yaptig1 tarama modelindeki aragtirmamin g¢alisma grubunu, iist
sosyoekonomik o6zelliklere sahip oldugu diisiintilen bir ilkdgretim okulundan 122
ofrenci 6 Ofretmen, orta sosyoekonomik ozelliklere sahip oldufu diigiiniilen bir
ilkogretim okulundan 139 &grenci 3 Ogretmen, alt sosyoekonomik &zelliklere sahip
oldugu diisiiniilen bir ilkogretim okulundan 119 6grenci 4 dgretmen olmak {izere 380
Ogrenci ve 13 6gretmen olusturmaktadir. Seber (2001) arastirmada ilkdgretim okulu
Ogrencilerinin g¢oklu zeka alanlarinda kendilerini degerlendirebilecekleri, ¢oklu zeka

alanlarinda giiglii ve zayif yonlerinin belirlenmesinde kullanilabilir bir 6lgek
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gelistirmeyi amaglamigtir. Bu g¢aligmada veriler, ¢oklu zeka alanlarinda kendini
degerlendirme dlgegi “deneme formu™ 6grenci grubuna bir hafta ara ile uygulanarak
toplanmugtir. Verilerin gegerlik ve giivenirlik analizleri SPSS programi kullanilarak
gerceklestirilmigtir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular sekiz boyuttan ve her bir
boyutta sekizer madde olmak tizere toplam 64 maddeden olusan, ilkogretim besinci
simf dgrencilerinin ¢oklu zeka alanlarinda kendilerini degerlendirebilecekleri, giiglii ve
zayif yonlerinin belirlenip degerlendirilmesinde kullamlabilir gegerli ve giivenilir bir
Olgek gelistirilmigtir.

Biimen (2001) tarafindan yapilan bir bagka arastrma da 8. suuf 6grencileri
tizerinde gergeklestirilmigtir. Aragtirma deney grubu 8. siniflardan 3 sube, kontrol grubu
ise diger 2 sube olmak iizere toplam 112 &grenci lizerinde yiriitiilmistiir. Arastirmada
Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi dersinin “Demokrasi” ve “Insan Haklar1”
tinitelerinin &gretiminde gézden gegirme stratejisi ile desteklenmis ¢oklu zeka
kurammn uygulandig: grup ile geleneksel yontemin uygulandigy grubun erisileri, derse
yonelik tutumlari ve &frenmelerindeki kalicilik arasinda anlamli bir farkin olup
olmadipy aragtinlmigtir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest desenine
bagvurulmustur. Veri toplama araci olarak erisi testleri ve tutum olgegi kullamlmustir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir: 1. Gézden gegirme stratejisi
ile desteklenmis ¢oklu zeka kurammnin uygulandigi grup ile geleneksel y&ntemin
uygulandig1 grubun bilgi diizeyi erisileri arasinda anlamli bir fark olmadigindan, gézden
gegirme stratejisi ile desteklenmis goklu zeka kuramu uygulamalar ile geleneksel
yontem Sgretim lizerinde aym etkiye sahip olmugtur. 2. Gozden gegirme stratejisi ile
desteklenmis ¢oklu zeka kuraminmin uygulandifn grup ile geleneksel yontemin
uygulandigi grubun bilgi iistli (kavrama ve uygulama) diizeyleri erigileri arasinda
anlamli bir fark bulundugundan, gézden gecirme stratejisi ile desteklenmis ¢oklu zeka
kurami uygulamalar: ile gretim daha etkili olmustur. 3. Gézden gegirme stratejisi ile
desteklenmis ¢oklu zeka kuraminin uygulandifn grup ile geleneksel yontemin
uygulandi1 grubun toplam erigileri arasinda anlaml bir fark bulundugundan, gézden
gecirme stratejisi ile desteklenmis ¢oklu zeka kurami uygulamalari, 6gretim lizerinde
daha etkili olmugtur. 4. Gruplarin derse yonelik tutumlar agisindan, gézden gegirme
stratejisi ile desteklenmis ¢oklu zeka kuraminin uygulandigi deney grubunun son tutum
puanlar1 ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun son tutum puanlar
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ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulundugundan, gozden gegirme stratejisi ile
desteklenmis goklu zeka kurami uygulamalari 6grencilerin tutumlari agisindan daha
etkili olmustur. 5. Gdzden gegirme stratejisi ile desteklenmis goklu zeka kuraminin
uygulandifn grup ile geleneksel ydntemin uygulandifi grubun 6grenmeleri arasinda
kahicilik testi puanlann arasinda anlamh bir fark bulundugundan g6zden gegirme
stratejisi ile desteklenmis ¢oklu zeka kurami uygulamalari, 6grenmedeki kalicilik
iizerinde daha etkili olmugtur.

Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan (2002) tarafindan yapilan aragtrma Ankara ili
Cankaya ilgesi Beytepe Ilkogretim okulunda yiiriitiilmiigtiir. Aragtirma 32 ilk6gretim
dordiincti siif 68rencisi lizerinde yiiriitilmiigtlir. Aragtirmanin temel amaci, ilkdgretim
dordiincii siuf diizeyinde goklu zeka kurami tabanli fen 6gretiminin etkililigini sinif
ortaminda denemek, ¢oklu zeka kurami tabanli fen 6gretiminin 6grencilerin iist diizey
diiginme becerilerini gelistirme diizeyine etkisini degerlendirmektir. Ust diizey
diistinme becerileri olarak kavrama ve {istii diiglinme becerileri ele alinmigtir. Caligmada
tek grup ontest-sontest deseni kullamlmigtir. Gruba denel iglem Oncesi Armstrong
(1994) tarafindan 6grencilerin ¢oklu zekalarim degerlendirmek igin gelistirilen kontrol
listesi uygulanmugtir. Denel iglem oncesi ve sonrasi dgrencilerin iist diizey diigiinme
becerilerini test eden bilgi, kavrama, problem ¢6zme ve bilimsel yontem siireci
basamaklarindan olugsan Fen Bilgisi Testi uygulanmigtir. Aragtirmacilar tarafindan Fen
Bilgisi Basar1 Testi, 6grencilerin 4. siuf Fen Bilgisi dersinde “Maddenin Dogas1”
tinitesindeki kazanimlarim dlgmek tizere gelistirilmigtir. Deney grubundaki 6grencilerin
Fen Bilgisi Bagar1 Testinin alt boliimlerinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 her
6grenci igin ayr1 ayr hesaplanarak gruplann ortalama puanlari, standart sapma puanlar
hesaplanmis ve bu puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadign “t” testi ile
smanmigtir. Aragtirma sonucunda deney grubundaki &grencilerin iist diizey diigiinme
becerilerini test etmek amaciyla hazirlanan Fen Bilgisi Testinin kavrama, problem
¢cozme, bilimsel yontem siire¢ becerilerini yoklayan alt test boyutlarina iligskin aldiklan
puanlarin aritmetik ortalamalarmin kargilagtiriimas: sonucunda Ggrencilerin aldiklan
puanlarin t degerleri dikkate alindiginda, 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamhi bir fark
gozlenmistir. Arastirma yapilan siifta, g¢oklu zeka kurami tabanl egitim, bilgi,
kavrama, uygulama ve bilimsel yontem siire¢ becerileri diizeylerinde anlaml bir farka

sebep oldugu sonucuna ulasiimstir.
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Ayaydin (2002)’1n yaptig1 aragtirma 6. simflardan 19 kisilik bir 63renci grubu
lizerinde gergeklestirilmigtir. Coklu zeka kuramiun sanat (resim-is) dersinde
uygulanmasiyla elde edilecek sonuglari ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirma genel
olarak nitel g6zlemlere dayal: betimleme aragtirmasi 6zelligi tasimaktadir. Coklu zeka
kurami ve uygulamalar1 hakkindaki bulgulara ulagmak amaciyla tarama modeli
kullamlmigtir. Uygulama sirasinda nitel gozleme ve ankete dayanarak bulgulara
ulagilmigtir. Arasgtirma sonucunda ¢oklu zeka kuramina gore tasarlanan uygulamanin
sanat egitimine gesitlilik ve zenginlik getirdigi, dersi geleneksel ydnteme gore daha
eglenceli ve verimli hale getirdigi sonucuna ulagilmigtir.

Ulkemizde yapilan bir bagka aragtrma Kaya (2002) tarafindan
gergeklestirilmigtir. Ontest-sontest kontrol gruplu bu galisma 2001-2002 egitim-63retim
yihnin ilk doneminde Ankara ilinde yer alan bir ilkogretim okuluna devam eden 50
ogrenciyle haftada 3 ders saati olmak tlizere 4 hafta boyunca yiiriitiilmiigtiir.
Aragtirmamn amaci ilkdgretim 7. siuf fen bilgisi 6grencilerini atom ve atomik yap:
konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kalicilifina, tutum ve algilamalarina
geleneksel 6gretim ySntemine kiyasla goklu zeka kuraminin etkisini aragtirmak ve goklu
zeka kuramimin ilkogretim fen bilgisi programm agisindan uygulanabilirligini
belirlemektir. Caligmamin baglangicinda, her iki gruptaki &grencilerin, 6n bilgilerini
tespit etmek ic¢in Ontest, {ic boyutlu yapilar1 algilama seviyelerini belirlemek igin
zihinsel dondiirme testi, zihinsel gelisim seviyelerini belirlemek i¢in mantiksal diigiinme
testi, atom ve atomik yap1 konusundaki kavramsal algilamalarim ve beyansal bilgilerini
tespit etmek igin basari testi ve Ogrencilerin fene olan tutumlarini, bilim ve bilimi
ogrenme yollannm algilamalarm belirlemek i¢in tutum ve algilama anketi
uygulanmgtir. Veri toplama araglan arastirmaci ve Prof Dr. Fitnat Kdseoglu tarafindan
geligtirilmigtir. Iki farkli y6ntemin 6grencilerin basarilar, tutum ve algilamalan iizerine
etkisini tespit etmek igin bagar testi ile tutum ve algilama anketi tiim 6grencilere sontest
olarak, ayrica 6grenilen bilgilerin kalici olup olmadifim belirlemek i¢in son testlerin
yapildig1 glinden 1 ay sonra bagar testi her iki simftaki 6grencilere tekrar uygulanmustir.
Calisma sonunda elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak degerlendirilmisgtir.
Hipotezlerin degerlendirilmesinde ANCOVA analizi, t testi, paired sample t testi, ayrica
tutum ve algilama anketine ait sonuglarin degerlendirilmesinde ki-kare (chi-square

crosstabs) analizi kullamlmigtir. Aragtirma sonucunda goklu zeka kuramina dayals
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Ogretim etkinliklerinin 6grencilerin atom ve atomik yapi konusundaki basarilarna,
Ogrendikleri bilgilerin kalicihfina, fen bilgisi dersine olan tutum, bilim ve bilimi
6grenme yollarim algilamalarina anlamli bir katki sagladidy goriilmiistiir.

Yilmaz (2002) tarafindan yapilan aragtirma Istanbul ili, Istek Ozel Kaskarh
Mahmut [Ikdgretim kismmna devam eden 5. smuf subelerinden 5-A simfindaki 16
Ogrenci lizerinde yiiriitlilmusgtlir. Arasgtirmada ilkdgretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersi
“Vatan ve Millet” {initesinde ¢oklu zeka kuramina gore gelistirilen egitim durumunun
etkisi ve 6grencilerin goriislerinin alinmasi amaglanmistir. Aragtirmada veri toplama
araci olarak ¢oklu zeka testi, goriisme formu ve 6ntest-sontest kullamlmistir. Armstrong
(1994, s.29)’un kitabinda bulunan c¢oklu zeka testi bir internet sayfasinda Tiirkge
cevirisi ile kargilagtinlmug, tez damismam ve uygulama yapilacak okuldaki iki
Ofretmenin fikirleri alinarak olugturulmugtur. Ontest ve sontest uygulama yapilacak
okuldaki 5. stmf Ofretmenleri tarafindan hazirlanmgtir. Goriisme formu aragtirmaci
tarafindan tez damgmaninin destegiyle hazirlanmistir. Coklu zeka testinin
¢oziimlenmesi aragtirmaci tarafindan yapilmis, goriisme formu betimsel analiz
yOnetimiyle ¢6ztimlenmistir. Ontest ve sontest hakkindaki veriler t testi, standart sapma
ile analiz edilmigtir. Egitim durumu hazirlanirken sadece baskin olan iki zeka degil
sekiz zeka alam1 da baz almmustir. Ancak arastirma sonucunda, gorsel ve miiziksel
zekalarnin daha baskin oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu nedenle de 6grencilerin akillarinda
kalan ve hoslandiklar1 etkinlikler bu yonde olmustur. Bununla birlikte &grencilerin
farkl: etkinliklerden hoslandiklan ve diger derslerin de bu yontemle islenmesini
istedikleri ortaya ¢ikmugtir. Ayrnica arastirma basinda ve sonunda uygulanan testlerin
arasinda anlaml bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Kullanilan g¢oklu zeka

ySnetiminin 6grencilerin akademik basarisina etkisi oldugu gézlenmistir.

1.3. Ortadgretim Diizeyinde Coklu Zeka Uygulamalar:

Ekici (2002), Ankara ili Cankaya merkez ilgesinde gérev yapan toplam 80
biyoloji 6gretmeni iizerinde benzer bir aragtirma ytiriitmiistiir. Bu aragtirmanin genel
amact, liselerde uygulanan biyoloji dersi 6gretiminin 6grencilerin zeka alanlarina uygun
yapilip yapilmadigim degerlendirmektir. Bu kapsamda arastirmada, farkli zeka
alanlarina sahip Ogrenciler 6gretim faaliyetlerinde Ogretmenlerinin farkli &gretim

yaklagimlarim kullanmalarim tercih ettikleri igin, 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim
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yaklagimlan ile zeka alanlar arasindaki iligki dikkate alinmigtir. Aragtirma betimsel
nitelikte bir alan aragtirmasidir. Aragtirma verilerini toplamak amaciyla kullanilan
Olgme araci farkli zeka alanlarim igeren sekiz bolimden olugmaktadir. Bu béliimlerin
her biri 10°ar 6gretim yaklagimu olmak iizere toplam 80 ciimle igermektedir. Aragtirma
verileri SPSS paket programi kullamlarak degerlendirilmigtir. Arastirma verilerinin
degerlendirilmesinde frekans, ylizde ve aritmetik ortalama kullamlmistir. Aragtirmada
genel olarak su sonuglara ulagilmigtir. Biyoloji 6gretmenlerinin en fazla sézel-dil zeka
alammma sahip Ogrencilerin kolay Ofrenmesini saglayan O6gretim yaklagimlarim
kullandiklan belirlenmistir. Bu zeka alanimi sirastyla goérsel zeka, matematik zeka,
sosyal zeka, doga zeka, bedensel zeka, igsel zeka ve miiziksel zeka alanina sahip
ogrencilerin tercih ettikleri 6gretim yaklagimlarimn kullanimi izlemektedir. Diger
taraftan sozel zeka alamna sahip 6grencilere ybnelik olarak en fazla tartigma yapma, not
tutturma, kitaptaki bilgileri okuma gibi &gretim yaklagimlarimm kullamldif
belirlenmistir.

As¢1 ve Demircioglu (2002) tarafindan yiiriitiilen ¢aligma ise, 9. siuf diizeyinde
iki siiftan segilen 70 &grenci ile yapilmistir. Caligmanin amaci; ¢oklu zeka kuramini
temel alan Ekoloji 6gretiminin 6grencinin ekoloji dersi basarisina ve tutumuna olan
etkisini aragtirmaktir. 35 6grenciden olusan bir smuf deney grubu olarak se¢ilmis ve iig
hafta boyunca ¢oklu zeka kuramina dayali olusturulan ders planlar1 uygulanmustir. 35
6grenciden olugan kontrol grubuna i¢ hafta boyunca gelencksel 6gretim y6ntemiyle
ogretim yapiimugtir. Ekoloji tutum 6lgegi ve ekoloji bagan testi her iki gruba, iki farkli
Ogretimin etkisini kargilastirmak igin, Ontest ve li¢ haftalik bir 6gretim sonunda da
sontest olarak uygulanmugtir. Ekoloji basar1 testi, gecmis yillarda Ogrenci Segme ve
Yerlestirme sinavlarinda Ekoloji ile ilgili sorulan sorular ve aragtirmaci tarafindan
hazirlanan bilgi diizeyindeki sorulardan olusmustur. Ogrencilerin Ekoloji dersine kars:
tutumlarim 8lgmek igin Ozkan (2001) tarafindan hazirlanan 21 maddeden olusan likert
tipi ekoloji tutum Olgegi kullamlmistir. Sontest puanlari ortak degiskenli ¢ok yonlii
varyans (MANCOVA) istatistiksel teknigi kullamlarak analiz edilmigtir. Aragtirmanin
sonuglarina gore; ¢oklu zeka kuramina gére hazirlanan Ekoloji ders planlarinin
uygulandifr smiftaki Ogrencilerin Ekoloji dersi bagarilari, geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandig: siuftaki 6grencilerin Ekoloji dersi bagarilarina gore daha

yiiksek bulunmustur. Coklu zeka kuramina gére hazirlanan Ekoloji ders planlarinin
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uygulandif simftaki 6grencilerin Ekoloji dersine kargi dersine kargi tutumlan ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandifi smuftaki 6grencilerin Ekoloji tutumlar
arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir. Kontrol ve deney grubundaki &grencilerin
Ekoloji dersine karg1 tutumlarinin uygulamaya baslamadan 6nce oldukga yiiksek oldugu
saptanmustir. Dolayisiyla yapilan uygulama ile gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamgtir.

1.4. Universite Diizeyinde Coklu Zeka Uygulamalar:

Demirel (1998; Akt: Batman, 2002, s. 83) Ankara Universitesi Ingilizce Hazirlik
Okulu’nda 6grenim géren 31 6grenci lizerinde, “Ingilizce siniflarinda ¢ok boyutlu zeka
kuramu ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi” adli aragtirmasinda ¢oklu zeka
kuraminin etkililigini aragtirmigtir. 1998-1999 &gretim yilinda yapilan aragtirmada
deney ve kontrol gruplari olusturulmus, kontrol grubundaki &grencilere geleneksel
program, deney grubundaki 6grencilere ise Ingilizce 6gretiminde ¢ok boyutlu zekaya
dayal1 yeni bir gretim programi modeli uygulanmis ve her iki grup arasindaki bagari
diizeyine bakilmugtir. Aragtirmanin sonucunda ¢ok boyutlu zeka programi uygulanan
grubun basar1 diizeyi geleneksel program uygulanan gruba goére daha yiiksek
bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin dil becerilerinin daha iyi gelistirdikleri ve
etkinliklere zevkle katildiklar g6zlenmisgtir.

Sezginer (2000; Akt: Batman, 2002, s. 85) Orta Dogu Teknik Universitesi
Ingilizce Hazirllk Bolimi ENG 102 dersini alan 6grenciler arasinda expositer
kompozisyonlarin analizinde ¢oklu zeka aktivitelerinin kullamilmasinin expositer
kompozisyon yazim performans: iizerindeki etkisini inceledigi bir ¢alisma yapmustir.
Arastirma nicel ve yar deneysel olarak betimlenmis ve ontest-sontest kontrol gruplu
desen kullamlmustir. Calismada deney ve kontrol gruplari iic 6rmek expositer
kompozisyonu analiz etmistir. Deney grubu ornek komposizyonlarn ¢oklu zeka
aktiviteleri araciliftyla incelemistir. Her iki grup c¢alisma Sncesi ve sonrasi expositer
kompozisyonlar yazmugtir. Caligma Oncesi yazilan komposizyonlar ontest olarak
degerlendirilmistir. Iki grubun sontest sonuglan karsilagtinlmistir. Baskin zeka alanlan
desteklenen Ogrencilerin expositer komposizyonlar1 daha iyi yazdiklar sonucuna

ulagtimgtir.



64

Baran (2000) tarafindan yapilan aragirma On Dokuz Mayis Universitesi’nin
degisik bolim ve siniflarinda 6grenim goren 233 6grenci lizerinde yiiriitiilmiigtiir. Bu
calisma On Dokuz Mayis Universitesi dgrencilerinin ¢oklu zeka ile benlik saygilari ve
kayg1 diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesini amaglamaktadir. Arastirmada,
oprencilerin ¢oklu zeka alanlari Gardner tarafindan gelistitlen ve Abaci (2000)
tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalan yapilarak Tiirkge’ye uyarlanan “Coklu
Yetenek Testi”; benlik saygilarimi belirlemede Rossenberg tarafindan gelistirilen ve
Cuhadaroglu (1986) tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari yapilarak Tiirkge’ye
uyarlanan “Rossenberg Benlik Saygis1 Olgegi” ve siirekli kaygi diizeylerini 6lgmede
Spieldiberger, Gorsuch ve Lushene (1964) tarafindan gelistirilen, Oner ve Compte
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Strekli Kaygi Olgegi” kullamlimustir. Universite
oprencilerinin goklu zeka-6grenme stilleri tizerinde baz1 degiskenlerin farklilik yaratip
yaratmadigin: belirlemek igin t testi ve varyans analizi, farklihga neden olan grubu
bulmak igin LSD testi yapilmigtir. Arastirma sonuglarmna gore, 6grencilerin ¢oklu zeka
alanlar- 6grenme stilleri bSliim, cinsiyet, anne 6grenim durumu ve baba &grenim
durumu arasinda 6nemli farkhiiklar saptanmigtir. Bolim ile gorsel, miiziksel,
matematiksel, sosyal ve i¢sel zeka alanlar1 arasinda anlamli farkhiliklar bulunmustur.
Coklu zeka ile cinsiyet arasinda kizlarin lehine anlamli; anne 6grenim durumuna goére
{iniversite mezunu olanlarin lehine anlamli; babanin 6grenim durumuna gére iiniversite
mezunu olanlarin lehine anlamli fark oldugu saptanmistir. Annenin ¢aligma durumu ve
aylik gelir diizeyi ile goklu zeka alanlan arasinda anlamli bir iligki bulunmadig
saptanmigtir. Ogrenme stili ile bagdagmayan boliimdeki dgrencilerin benlik saygisi
incelendiginde yalmizca elestiriye duyarlibk diizeyinin yiiksek oldugu goriilmisgtir.
Ogrenme stilleri ile bagdagmayan boliimlerde 6grenim goren dgrencilerin siirekli kayg:
diizeyinin yiiksek olmadig: gériilmiistiir.

Bagbay (2000; Akt: Batman, 2002, ss. 86-87) siuf 6gretmenligi egitim programu
ve bu programdaki derslerin sinif igi siireglerinde yer verilen etkinlikler ile ilkdgretim
ilk kademe programi ve bu program kapsamundaki derslerin simf igi siireglerinde yer
verilen etkinliklerin ¢oklu zeka kuramimin dzelliklerini yansitict bir yapiya sahip olup
olmadig: ile ilgili betimsel bir aragtirma yapmustir. Arastirma sonucunda su bulgulara
ulagilmigtir: 1. Simuf 6gretmenlifi programi kapsamunda yer alan derslerin agirlikh

olarak sozel ve matematiksel zeka alami iizerinde yogunlastigi, gorsel, miiziksel ve
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bedensel zeka alaninda ele alinan derslerin ise genellikle segmeli dersler oldugu
goriilmektedir. 2. Igsel zeka alam kapsaminda da ele alinabilecek bir yapida olmasi
beklenilen miizik dersinin sadece miiziksel, i¢sel zeka alam kapsaminda da ele
alinabilecek bir yapida olmasi beklenilen resim dersinin ise yalnizca gérsel zeka alanina
yonelik bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Sosyal zeka alami kapsaminda da ele
almabilecek miizik ve beden egitimi derslerinin, bu zeka alanina hizmet edici bir yapiya
sahip olmadigi belirlenmistir. 3. Suuf &gretmenlii programi kapsaminda yer alan
derslerin ders tamimlarinin bir iki ciimleyi gegmeyecek sekilde yazildigi ve etkinlikler
yerine konu bagliklarina yer verildigi goriilmiistiir. 4. YOK tarafindan ve 1999-2000
ogretim yihnda kullanilmaya baglanan yeni programda stzel, matematiksel ve doga
zeka alammin agirlikli olarak 6ne ¢iktigi goriilmiigtiir. Ders tamimlar lizerinde yapilan
incelemede ise derslerin iligkilendirildigi zeka alami digindaki zeka alanlarina hizmet
edici ya da zeka alanlarmi kullanmay1 gerekli kilacak bir yapiya sahip olmadiklari
goriilmiistiir. 5. Simf gretmenligi anabilim dalinda yer alan derslerden bati edebiyati,
ilkogretim ikinci kademede matematik 6gretimi ve resim-ig ve yaz1 derslerinin dgretim
stireclerinde yer verilen etkinliklerin ¢oklu zeka kuramimin 6zelliklerini yansitic1 bir
yaptya sahip oldugu sdylenebilir. 6. [lkégretim ilk kademe programm hem genel hedefler
bem de her bir derse yonelik belirlenen hedefler dikkate alindiginda c¢oklu zeka
kuramumin 6zeliklerini yansitict bir yapiya sahip oldugu, ayrica programda yer alan
metot ve teknikler boliimiinde derslerin islenisine ydnelik onerilen etkinliklerin ¢oklu
zeka kuramina uygun bir yapiya sahip oldugu gériilmiistiir. 7. Ilkdgretim ilk kademe
programinda {initelerin islenisi sirasinda 6gretmenler onerilen bireysel ¢aligma, kiime
calgmalar, seviye gruplan ve simuf caligmalari, bir konunun 6gretilmesinde farkh
yollarm kullammim temel aldifindan ¢oklu zeka kuraminin genel yapisina uygun
oldugu sodylenebilir. 8. Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2000 yilinda hazirlanan
ilkogretim programimin, 1995 yilinda hazirlanan ilkégretim programina gére daha
nitelikli oldugu ve bu programin da ¢oklu zeka kuramimin genel yapisina uygun oldugu
sonugclarina ulagiimigtir.

Acat (2001) tarafindan 2000-2001 &gretim yilinda Osmangazi Universitesinde
ylirtitlilen dgretmenlik sertifika programina devam eden 180 6gretmen aday iizerinde
gergeklestirilen arastirma, goklu zeka kuraminin Tiirkiye kogullarinda 6grenme-6gretme

ortamlannin  planlanmasinda ve diizenlenmesinde kullamlabilirligini belirlemek
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amaciyla gergeklegtirilmigtir. Bu aragtirmada deneysel aragtirma modelinin kontrol
grupsuz sontest deseni kullamlmistir. Aragtirma nitel veri toplama esasina gore
diizenlenmistir. Deneklerin diiglincelerini ortaya koyabilmeleri igin mastﬁmac1
tarafindan hazirlanan doért agik uglu soru hazirlanmig, bu sorularin konuya iligkin
algilarin ortaya ¢ikmasinda yeterli olup olmayacagna iligkin uzman goriisleri alinmugtir.
Elde edilen nitel verilerin igerik analizleri, nitel analiz teknikleri ile yapimugstir. Goriis
ifadelerinde ortaya konan ciimleler 6nce “olumlu” ve “olumsuz” olmak iizere iki temel
gruba aynlarak, ¢oklu zeka kurami konusunda bilgi sahibi bir baska uzmana seg¢ilmis
goriis formlan okutularak veri g¢oziimlemesinin giivenirligi test edilmigtir. Aragtirma
sonucunda ¢oklu zeka kuraminin sif kontroliine, dersin etkililigine énemli katkilar
sagladifl, daha etkili bir degerlendirme yapilmasini sagladigi ve bireyin biitiin
potansiyellerinin harekete gegirilmesi saglanarak bireyin sosyal, kisisel ve akademik
gelisimine onemli katkilar getirdifi sonucuna ulagilmustir. Coklu zeka kuram
uygulanmastyla ilgili ortaya konan olumsuz goriisler, zamanin yetmedigi, Tiirkiye’deki
ders programlarimin yogunlugu, degerlendirme sistemi ve simflardaki 6grenci
sayillarimin fazlalif1 nedenlerine baglanmaktadir. Coklu zeka kuraminin uygulamalarda
baz: giicliikler dogurdugu ve bunlarin biiyiik dlgiide seviye, konu ve zeka alam iligkisini
yeterince kuramamaktan kaynaklandigi ortaya konmugtur. Coklu zeka kuraminin
Ogrenme-6gretme faaliyetlerinin hazirlanmasina yarar sagladid1 ve geleneksel anlayistan
farkhi bir yaklasim ortaya koydugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, 6grenme-
ogretme durumlarnm diizenlerken zeka alanlar1 arasinda iliski kurabilme ve bunlara
uygun etkinlik tasarlamada zorlandiklar1 ve yedi zeka alanini birden kullanmamn da giic
oldugunu ifade etmiglerdir. Ozellikle miiziksel, i¢sel ve gorsel zeka alamni kullanmada
bazi gii¢liiklerle karsilagildifi ve materyal yetersizlifi gibi etkenlerin ¢oklu zeka
kuramina gére Ogrenme-6gretme etkinliklerinin diizenlenmesini olumsuz etkiledigi
aragtirmanin diger bulgularidir.

Kuzey Kibnis Tiirk Cumhuriyeti’nde Dogu Akdeniz Universitesi’nde Batman
(2002) tarafindan Egitim Bilimleri Bo6limii ogrencileri, Orta Ogretim Alan
Ogretmenligi Tezsiz Yiksek Lisans Boliimii birinci donem 6grencilerinden iki grup
iizerinde Ogretmenlik Meslegine Giris dersinde yiiriitiilen arastirmada, kontrol
grubunda geleneksel 6gretim, deney grubunda ¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli
Ogretim ise kosulmustur. Arastirma deney grubu 20, kontrol grubu 14 olmak iizere



67

toplam 34 Ogrenci iizerinde gergeklestirilmistir. Aragtirmada Ogretmenlik Meslegine
Giris dersinin 6gretiminde goklu zeka kuram etkinlikleriyle destekli 6gretimin erisiye,
kaliciiga ve tutuma etkisi incelenmistir. Aragtumada veriler ontest-sontest erisi testi,
kahicilik testi, tutum Olgegi ve goOriisme formu ile toplanmistir. Arastirmanin
denencelerini test etmek tiizere veriler su araglarla elde edilmigtir: Ogretmenlik
Meslegine Giris dersi Egitimin Toplumsal Temelleri Bolimii Egitim Sosyolojisinin
tanumi, konusu, ozellikleri ve geligimiyle Egitim Sosyolojisinin 6nemi ve diger
bilimlerle iligkisi {initelerinin hedef ve hedef davramislari arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ogretmenlik Meslegine Giris
dersine yonelik tutumlarm Dbelirlemek igin aragtirmaci tarafindan hazirlanan
“Opgretmenlik Meslegine Giris Dersi Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Bu veriler t testi,
Mann Whitney U testi ile icerik ¢6ziimlemesi ve analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgular s6yle 6zetlenebilir: 1. Coklu zeka kuram etkinlikleriyle destekli
Ogretimin uygulandif: deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig: kontrol grubu
arasinda erigi puanlar1 agisindan anlamh bir fark bulunmamistir. 2. Coklu zeka kurami
etkinlikleriyle destekli 6gretimin uygulandifi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigi kontrol grubu arasinda kalicihik puanlar agisindan anlamli bir fark
bulunmamugtir. 3. Coklu zeka kuramu etkinlikleriyle destekli 6gretimin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda tutum puanlari
acisindan anlamli bir fark bulunmamugtir. 4. Ogretmenlik Meslegine Giris dersinde
¢oklu zeka kuramu etkinlikleriyle desteklenmis 6gretim etkinlikleri uygulanan deney
grubu ile kontrol grubundaki dgrencilerin 6gretime ve derse yonelik goriisleri su sekilde
Ozetlenebilir.

Deney grubundaki Ogrenciler, ¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli
Ogretimin dersteki basarida etkili ve bireysel farklihiklari dikkate almakta oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica diger derslerde de kullanilmas: yoniinde goriis belirtmiglerdir.
Bagarilarinda en ¢ok yarar saglayan Ogenin etkinlikler oldugunu belirtmiglerdir.
Opretime karsi olumlu bir tutum olusturdugunu ve bu tutumun belirlenmesinde
etkinliklerin etkili oldufu yoniinde goriis belirtmislerdir. Coklu zeka kuram
etkinlikleriyle destekli &gretimi, ileride kendilerinin de kullanma taraftari olduklar
yoniinde goriis belirtmiglerdir.
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Kontrol grubundaki &grenciler, geleneksel &gretimin bagandaki etkisinde
kararsiz veya etkisi yok yoOniinde goriis belirtmiglerdir. Bireysel farkliliklann orta
diizeyde veya hi¢ dikkate almédlglm sOylemislerdir. Kontrol grubundaki 6grenciler
geleneksel Ogretim difer derslerde kullamimamali yoniinde goriis belirtmiglerdir.
Baganlarinda en ¢ok yarar saglayan oge konusunda farkli goriisler belirtmislerdir.
Geleneksel ogretime karsi orta diizeyde bir tutum olugturduklarimi belirtmisler ve
tutumlarimin  belirlenmesinde en ¢ok etkili olan &ge konusunda farkli goriisler
belirtmiglerdir. Ayrica kendilerinin ilerde geleneksel &gretimi aynen kullanmama
taraftar1 olduklar1 sonuglarina ulagilmigtir.

Tarman (1999) tarafindan ise “program geligtirme siirecinde ¢ok boyutlu zeka
kuraminin yeri” adl1 bir ¢alisma yapilmistir. Aragtirma ¢oklu zeka kuramina dayali bir
egitim programumn hedefleri, egitim durumu ve degerlendirmenin nasil olmas:
gerektifini ortaya koymak amaciyla yapilmigtir. Calismada tarama modeli
kullamlmugtir. Arastirma sonucunda hedeflerin 6grencilerin konuyu sekiz zeka alaninda
ogrenmeleri seklinde ifade edildigi ve davranisa temel olugturan hedef alanlarimin yerini
gesitli zeka alanlarinin aldidy, egitim durumlarint belirlemede tamami &grenci merkezli
olmak f{izere, her bir zeka alaminda yapilacak etkinliklerin siralandign  ve
degerlendirmeyi belirlemede klasik testler-6l¢me araglar1 yerine bireyin yetenekleri ve
potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye faydali doniitler saglamak ve gevresindeki
topluluga yararli veriler vermek olarak tanimlandig1 sonucuna ulagilmgtir.

2. Yurt Disinda

Gardner (1993, 5.94; Akt: Altan, 1998; Seber, 2001, s.41) Proje Sifir adiyla
bilinen okuléncesi ve ilkdgretim kademelerinde program gelistirmeye ve
degerlendirmeye yonelik farkl: yaklagimlar ileri siirmektedir. Projenin temel sayiltisi,
her bireyin bir veya birkag alanda gelisim i¢in potansiyeli oldugudur. Bundan hareketle,
Gardner’in bu ¢alismada iizerinde durdugu ti¢ soru bulunmaktadir:

O Birey genel giicleri kadar 6zcl bir alanda da belirli bir giice sahip midir?

O Farkli etkinliklerdeki performanslar arasinda herhangi bir iligki var midir?

O Bir bireyin bir alandaki giici, diger alanlardaki performansim olumlu mu

olumsuz mu etkilemektedir?
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Okuléncesi Coklu Zeka Uygulamalan (Project Zero), ilkokul Diizeyinde Coklu
Zeka Uygulamalari (Key School Setting), Ortaokul Diizeyinde Pratik Zeka
Uygulamalari (The Practical Intelligence At The Middle School Level) ve Lise
Diizeyinde Coklu Zeka Uygulamalar1 (An Introduction To Arts-Art Propel) bagliklari
altinda Proje Sifir adiyla bilinen proje ve bu alanda gergeklestirilen diger ¢alismalara
yer verilmistir.

2.1. Okuléncesi Coklu Zeka Uygulamalari (Project Zero)

Bu proje, Harvard Universitesi’nde "Project Zero" adli projenin igerisinde bir
¢ok arastirmacimin katilimiyla gergeklestirilmistir. Projenin baslangic noktasini her
gocugun bir veya birkag alanda gelisme gosterecek kapasiteye sahip oldugu gergegi
olusturmaktadir. Projenin hedef grubunu okul6ncesi ¢ocuklar olugturmaktadir. Bunun
nedeni kii¢iik yaglardaki bireysel farkhiliklann giivenilir bir gekilde nasil tespit
edileceginin cevaplanmasi ve bu farkliiklarin erken yaslarda tespit edilmesinin
6nemidir. Diger bir neden ise, ¢ocuklann beyinlerinin heniiz esnek oldugu ve tam
anlamiyla gekillenmedigi bir donemde, daha esnek ve serbest se¢im imkaninin
programa yerlestirildi§i okullarin bulundugu bir ortamda, gocuklarin bilise ait
yeterlilikleriyle ilgili bilgilerden en fazla ailelerin ve 6gretmenlerin yararlanacagdir.

"Spectrum" projesinin uygulanmasi amaciyla ¢ocuklarin her giin farkli zeka
alanlanim kullanabilmelerine imkan saglayan, ancak hangi zeka alamimn kullanildigina
dair bir etiketi icermeyen materyallerin bulundugu smmflar olugturulmustur. Ornegin;
biyolojik drneklerin bulundugu bir doga kdsesi, gocuklarin s6zel, rol yapma ve yaratica
yonlerini ortaya g¢ikarmaya yarayacak, kendi hikaye panolarini olusturabilecekleri
hikaye anlatma alanlar, gorsel ve igsel zeka alanlarimi geligtirmeye yardim edecek ve
¢ocuklarin kendi siniflarini olusturabilecekleri, kendi arkadas ve ogretmenlerinin
fotograflarinu kullanabilecekleri bir inga kosesinin de bulundugu alanlar yer almaktadir
(Akt: Altan, 1998; Seber, 2001, s.41).

Vialle (1994; Akt: Temur, 2001, s. 37), yaptig1 arastirmada ¢oklu zeka kuramin
kullanarak okuldncesi gocuklara giindiiz bakimi saglayan kigileri egitmek igin yoksul
aile cocuklarina haftada bes giin bakan merkezlerde 8 ay boyunca uygulanan ¢alismanin
tipik olmayan zekalara sahip gocuklarda da etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur.
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2.2. llkokul Diizeyinde Coklu Zeka Uygulamalar: (Key School Setting)

Bu diizeyde {i¢ 6nemli uygulama vardir. Birincisi, her 6grencinin her giin bir
beceri veya ilgi duydugu bir alam, yeterlilige sahip bir 6gretmen veya farkli yaslardan
ogrencilerle birlikte girak gibi ¢aligtifi, aralarinda mimarliktan bahgecilige kadar pek
¢ok meslegin bulundugu gruplara katilmasidir. Jkincisi, haftada bir giin disanidan bir
uzmanin okulu ziyaret etmesi ve bir beceri veya bir meslegi dgrencilere sergilemesidir.
Ugiinciisii ise, 6grencilerin on hafta arayla verilen ii¢ farkli konu tizerinde bir yil
boyunca hazirlayacaklari projelerdir. Doénemin bitimiyle birlikte bu projeler
sergilenmekte, her 6grencinin diger Ogrencilerin neler yaptigi hakkinda bilgi sahibi
olmas1 saglanmakta ve biitiin proje sunular1 videoya alinarak her 6grenci igin bir video
portfSyii olusturulmaktadir.

Projelerin degerlendirilmesinde, projenin 6grencinin egilimlerini ve bilise ait
kuvvetli ve zayif yonlerini ne kadar yansittifii tespit etmek igin, kigisel profile;
Ogretilen konularla ilgili becerilerin ve kavramlarin égrenilip dgrenilmedigine; yapilan
isin niteliginé; ne tlir bir iletisimin saglandifina ve yapilan isin ne 6lgiide
gergeklestirilebildiginin, smifta  digerlerinden  Ofrenilen  bilgilerden  nasil
yararlamlabileceginin agiklandifi ve dersin bir degerlendirmesinin bulundugu bir
yansitma ve paylagma boliimiiniin ne derece yapildifina bakilmaktadir (Akt: Altan,
1998; Seber, 2001, s.41).

Campbell (1989, s. 167) 27 kisiden olusan 3. smif 6grencilerine goklu zeka
kuramina dayali olarak bir program geligtirerek uygulamigtir. Campbell tarafindan
hazirlanan program disiplinleraras: yaklagimi ve gesitli zeka alanlarmin kullanimim
iceren Ogrenme merkezlerinden olugmaktadir. Campbell caligmasinda yedi zeka
alaninin her birine adanan yedi merkez olusturmustur. Farkli zeka alanlarini gelistirmeyi
amaglayan merkezlerde siniflar fiziksel olarak yeniden yapilandirilarak her konuyu 7
farkl1 yontemle 6gretme yaklagimint igeren ders planlar1 hazirlanmustir. Ogrenciler her
glin her bir merkezde 20 dakika gegirecek sekilde 3 ya da 4 kisilik gruplar halinde
yaklagik olarak 2/2,5 saat bu merkezlerde etkinliklerde bulunmuslardir. Ornegin “Diinya
Gezegeni” tinitesi islenirken dgrencilerin Diinya’nin yapisini 6grenmelerini saglayacak
etkinlikler diizenlenmistir. Yap: (Insa) merkezinde ogrenciler ti¢ katmanh (gekirdek,
kabuk, sert kabuk) Diinya modelini ti¢ renkli kilden yapmuslardir. Matematik

merkezinde her bir grup daire, ¢ap, yarigap vb. geometrik kavramlarla galismislardir.



71

Okuma merkezinde Sgrenciler Diinya’y1 anlatan ve aym otobiiste seyahat eden bir
¢ocugu anlatan “Sihirli Okul Servisi” adli hikayeyi okumuslardir. Miizik merkezinde
Ogrenciler diinya, ortii, kabuk, i¢ (6z) gibi kelimeleri nasil heceleyeceklerini 6grenirken
miizik dinlemislerdir. Sanat merkezinde farkli biiyiiklikte ve renklerde g¢emberler
keserek bunlar1 Diinya’nin katmalarimi temsil edecek sekilde aktiviteler yapmiglardir.
Birlikte ¢aliyma merkezinde 6grenciler Diinya hakkinda bir metin okuyarak konu ile
ilgili hazirlanmis sorular birlikte cevaplandirmislardir. Bireysel ¢alisma merkezinde
“Diinya’nin merkezine yapacagimz bir yolculukta yanimza almak istedikleriniz” konulu
hayali bir yaz1 ¢galigmas1 yapilmusgtir.

Aragtirma sonucunda 27 &grencinin de 2/2,5 saatlik uygulamalar bitiminde
Diinya’nin yapisim &grendikleri ve bu 6grenmenin de sanatsal, matematiksel, miiziksel,

dilsel, bedensel, sosyal ve bireysel olarak gergeklestigi sonucuna ulagilmigtir.

Tablo 3. Campbell Tarafindan Olusturulan Merkezlerin Coklu Zeka Alanlan fle

Karsilagtirmasi
Gardner’in Tanimladig Zeka Alanlar Merkez Adi
Bedensel Zeka Yap: (Insa) Merkezi
Gorsel Zeka Sanat Merkezi
Matematiksel Zeka Matematik Merkezi
Miiziksel Zeka Miizik Merkezi
Sozel Zeka Okuma Merkezi
Sosyal Zeka Birlikte Calisma Merkezi
Igsel Zeka Bireysel Calisma Merkezi

Kaynak: Campbell (1989, s. 167)

Beckman (1995) Pensilvanya Edinburg Universitesi Miller Arastirma Ogrenme
Merkezinde 2. ve 3. siuflarda bulunan 7 ve 8 yaslarindaki Ogrencilere, gesitli
aktiviteleri gerceklestirmelerine olanak saglayacak merkezlerde g¢oklu zeka kuramim
uygulamistir. Bu merkezlerden matematiksel merkez bilim deneyleri, matematik
egzersizleri, 6gretmenlerin matematik ve bilimle ilgili hazirladig1 ¢esitli etkinlikleri
icermektedir. Miizik merkezi, gocuklarin bilinen garkilan galabilecekleri, yeni sarkilar

besleyebilecekleri enstriimanlar, kasetler vb. materyallerle diizenlenmistir. Bedensel
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merkezde kuklalar, ¢ocuklarin dramatik oyunlar i¢in kullanabilecekleri giysiler
bulunmaktadir. Igsel merkez ise Ogrencilerin  kulakliklar vasitasiyla digaridan
gelebilecek seslerden etkilenmemesini saglayarak tek baglarina okuma yapabilecekleri
bir ortam olarak tasarlanmigtir. Satrang, mastermind, yine Ogretmenler tarafindan
hazirlannig bir ¢ok oyun sosyal merkezde bulunmaktadir. Gorsel merkezde 6grenciler
renkli kafit, kil dosya, kalemler, tebesirler, makaslar, boncuklar vb. materyallerle
etkilesimde bulunabilmektedirler. Unitelerin bitiminde Armstrong (1994) tarafindan
ogrenmeyi kutlama olarak adlandirilan ¢ahisma yiiriitilmektedir. Ogrencilere “-----
hakkinda ne Ogrendigini bana nasil gosterebilirsin?” seklinde sorular yoneltilerek
Ogrencilerin model yapmak, sarki yazmak, deney, resim yapmak, rapor hazirlamak,
giinlik tutmak, konugsma yapmak gibi segencklerin oldugu bir liste sunulmaktadir.
Kutlamalan paylagsma giiniinde her 6grencinin ne 6grendigini anlatmas: istenmektedir.
Beckman’in gozlemlerine gére Gardner’in ¢oklu zeka kuramimin uygulamasinin
&grencilerin kendi giiglerini kullanarak 63renmelerine ve uzmanliklarini paylasmalarina
olanak verdigi sonucuna ulagiimigtir. Ogretmenler agisindan ise 6grencilerin
yeteneklerini daha iyi anlayarak farkli insan zekasinin dogasinin farkina varmalarina
olanak sagladif1 soncuna ulasgilmistir. Ayrica ¢oklu zeka kurami 6grencilerin kigisel
saygl, gelisim ve yeteneklerini gelistirmelerine olanak saglayarak anlamli 6grenmeyi
sagladigin belirtmigtir.

Linduall (1995; Akt: Obuz, 2001, s. 61), ¢oklu zeka kurami ve bireysel 5grenme
stili kullanitminin zamanli-islem, akademik bagarinin artmasi ve simiftaki engelleyici
davranmiglarin azalmasindaki etkisini aragtirmistir. Bunun igin bir ilkokuldaki 17 3. simf
Ogrencisinin, Ogrenme stillerindeki Ogrenci tercihleri ve yedi zeka alamyla
iliskilendirilen 6gretim yontemleri incelenmistir. Sonuglar 6grencilerin ihtiyaglanm ve
onceliklerini analiz etmenin daha kolay 6grenmeyi sagladigim ortaya koymustur.

Johnson ve Kuntz (1997)’un yaptig1 arastirmada, kolej kurslarinda, enstitiilerde
veya workshoplarda ¢oklu zeka kuramum &grenip okullarina geri dénen K-12
Ogretmenlerinin davramslarinda gergek bir degisiklik olup olmadigi 6gretmenlere anket
uygulanarak incelenmigtir. Arastirmada Ggretmenlerin 6gretme ve dgrenmeyi anlaml
olarak etkileyecek sekilde ¢oklu zeka kuramimi simflarinda kullandiklan sonucuna

ulagilmustir. Arastirmamin sonucunda elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir:
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Opretmenler ¢oklu zeka kuramim smiflarinda gesitli yollar iginde degisim igin
bir temel olarak kullanmaktadirlar. Aragtirma bulgularina gore 6gretmenler miimkiin
olan en fazla zeka alamimi kullanacak sekilde hazirhklar planlamaktadir. Planlama i¢in
bir matris olarak zeka alanlarim kullanarak bir takim &6zel bigimler yaratirlar. Ayrica
dgretmenler, planlarinin dncesine gore daha fazla zeka alamm kapsadifini ve ¢oklu zeka
kuramimn daha ¢ok ilkokul oOgretmenleri tarafindan kullamldigim bildirmiglerdir.
Opretmenlerin, 6grencilerinin bireysel dzelliklerini dikkate aldigy, bir bagka ifadeyle her
bir zeka alanina iligkin etkinlikler diizenledikleri goriilmiistiir. Ogretmenler 6grencileri
¢oklu zeka kuramu hakkinda bilgilendiriyor ve onlar: kendi zeka alanlarinin giicilinii ve
yetersizlifini  belirlemeleri i¢in  cesaretlendiriyorlar.  Ayrica  &gretmenlerin
degerlendirmeye iliskin goriislerinin degistigi gozlenmistir. Bir 6gretmen “Benim sahip
oldudum en 6nemli farkindalik, Ggrencilerin birgok farkli yolda tayin edilebilir
oldugudur.” seklinde goriistinii dile getirmistic. Ogrenmede ¢esitlilik takdir
edilmektedir. Opretmenlerin goklu zeka kurami hakkinda bilgi edindikten sonra,
Ogrencilerin becerilerini daha iyi takdir ettikleri goriilmiigtiir. Bir 6gretmen “Bu kuram
hepimizin farkli &grenenler oldufu gercegini getirmistir ve o gesitlilife hitap
edebilecegim bir yoldur.” demistir. Cesitliligin farkina varma daha fazla 6grencinin
bagarili olmasina katkida bulunmaktadir.

Simif ortamu 6grencilerin digerleriyle daha ¢ok iliski kurmasi ve birbirlerini daha
iyi anlamas: gibi daha igbirlik¢i hale gelir. Ogrenciler daha iyi anlamaya basladik¢a ve
birbirlerinin gliclii ve zayif yanlarina daha fazla sayg: gosterdik¢e ortam daha olumlu
hale gelmektedir. Birgok dgretmen ¢oklu zeka kuramina dayali egitimin “risk almay:
tegvik ettigi” ve “daha negeli”, “enerjik”, “daha yaratic1” bir atmosfere rehberlik ettigini
belirtmislerdir.

Coklu zeka kuram Ofretmenler arasinda kendini yansitmay: (6z onaylama)
tegvik ettigi aragtirmamn bir diger bulgusudur. Ogretmenler kendini bilme yollarim
kabullenmeyi 6grenmekte ve kendilerine giivenleri artmaktadir. Bir §gretmen “Diinyada
fark edilmeyen kendi zekami takdir etme iznini kendime verdim.” demistir. Bireysel
giiclikleri ve zayifliklan kabullenme, diger 6gretmenleri daha fazla takdir etmeye yol
agmaktadir. Coklu zeka kuramimi anlayan O6gretmenlerin denemeler yapmak igin
cesaretleri vardir. Bir o6gretmen “Daha Onceleri kolaylikla bagarili olamayacagim

seylerin kesinlikle varoldugunu diisiiniirdiim. Simdi herhangi bir zeka alaninda herhangi
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bir seyi 6grenebilecegime ve bazi gseyleri yapmamn bagkalarindan daha fazla zamanimi
alacagina inantyorum.” demisgtir.

Harvard Koleji (2000)°’nde 3. simf 6grencileri ile matematik dersinde yapilan
¢aligmada dersler goklu zeka kurami etkinliklerine dayali olarak islenmistir. Uygulama
sonucunda O6grencilerin konularindaki kavramlari anlama, yeni yollar geligtirme
bakimindan bagarili olduklart gézlenmigtir. Uygulama sirasinda 6grencilerin tahtadan,
¢ivilerden sekiller yaptiklari; oyun tahtasinin etrafina silgiden bantlar yerlestirerek
sekiller yarattiklar1 g&zlenmigtir. Daha sonra grafik kagidi iizerine yaptiklan gekilleri
cizdikleri, sekillerin kenar uzunluklarim o&lgerek sekillerin gevresinin uzunlugunu
hesapladiklar1 g&zlenmistir. Her bir 6grenci bir arkadagiyla sekillerin grafiklerini ve
alanlarini yaratmak igin ¢aligmugtir. Dersin bitiminde ise Ofrenciler bu derste ne
ogrendiklerini ve neler yaptiklarnm smif arkadaglariyla paylasmuglardir. Bu
uygulamanin, 6grencileri ¢izmeleri, 6l¢gmeleri, materyalleri kullanmalan, ibirligi iginde
¢alismalan ve smifa galigmalanim agiklamalari igin cesaretlendirdigi; &gretmenin de
simif icinde farkl: yollarla Ogrenen ogrencilerinin farkinda olmasi saglayarak ¢oklu
zeka kuraminin siifta uygulanmasinin olumlu oldufu sonucuna ulagilmistir.

2.3. Ortaokul Diizeyinde Pratik Zeka Uygulamalar: (The Practical Intelligence
At The Middle School Level)

Bu proje kapsamli bir sekilde li¢ alan bilgisini icermektedir. Bunlar; a. kiginin
kendi zeka profili, 6grenme bi¢imi ve stratejisi; b. akademik konularn yapisi ve
Ggrenilmesi; ¢. karmagik sosyal bir sistem olan okuldur.

Bu ii¢ maddeyi, goklu zeka kuram ile de agiklamak miimkiindiir. Birinci madde,
kisinin kendi i¢ diinyas: ile ilgili olan igsel zeka alamimi; ikinci madde akademik
zekalarin veya zeka bilesimlerinin belli bir alanda gdsterilmesini; iigiincii madde ise
sosyal zeka alamm yansitir. Bu projede, boyle bir metodun segilmesindeki ana goriis
ortaokul yillarindaki g¢ocuklarin artik okul atmosferi ile ilgili pratik bilgilere sahip
olduklar1 diisiincesidir. Fiziksel, zihinsel ve duygusal yonden gelisen ve degisen
¢ocuklarin giderek artan bir sekilde bagimsiz olmaya baslamalari ve bunu projelerinde
ve aktivitelerinde yansitmalar1 da 6nem kazanmaktadir.

Bu amagla, ¢ocuklarin 6grenci olarak rollerinin ne oldugu konusuna aciklik

getirmek amaciyla goriigmeler yapilmus ve yapilan analizler sonucunda "ileri", "orta" ve
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"diisiik" "Okul igin Pratik Zeka" profilleri gosteren gruplar olugturulmustur. Goriigmeler
yoluyla her bir "Okul igin Pratik Zeka" program iiniteleri tespit edilmigtir. Bunlar,
Ogrenci olarak aktif gorev alma istefi ve yetenegi, farkli akademik aktivitelerdeki
Ofrenme siireglerini anlama ve okul g¢aligmalarimi ve rollerini ¢ok yonlii ele alma
yetenegidir. Her bir "Okul i¢in Pratik Zeka" iinitesi bazi ilkeleri yansitmaktadir. Bunlar,
pratik zeka becerileri en verimli olarak alana 6zel igeriklerde Ggrenilmektedir. Bu
bakimdan matematik igin onemli olan kaynaklar Sosyal Bilgiler i¢in 6nemli olan
kaynaklardan ayn olarak degerlendirilir; 6grencilerin 6grenmede zorlandig: kavramlar
ozenle secilmis aktiviteler yardimiyla analiz edilir ve anlagilir hale getirilir; 6grenciler
bir bilgiyi en iyi o bilginin kendi yetenekleri ve ilgileriyle iligkisi oraninda
kavramaktadirlar. Pratik zeka becerileri, en iyi hem okul hayatina hem de ger¢ek hayata
ait igeriklerle sunuldugunda birbiriyle iligkilendirilmeleri kolaylagmaktadir. Ogrenciler,
ortaya ¢ikan iiriin kadar, takip edilen siiregten de yararlanmaktadirlar. Kendi kendini
izleme, 6grencilerin kendi 6grenmeleri ile ilgili aktif sorumluluk almalarina yardim
etmektedir (Akt: Altan, 1998; Seber, 2001, s.41).

Allen (1997; Akt:. Seber, 2001, s.45; Temur, 2001, s. 37), aragtirmasinda
Jamestown ortaokulunun diislinerek 6grenme projesi 6gretimi gelistirmek i¢in bir yil
stireyle Gardner’in ortaya koydugu c¢oklu zeka kuramim incelemis ve uygulamugtir.
Oprencilerin dgrenme siireglerinde kullandiklar stratejilerin belirlenmesi amaciyla
likert tipi bir dereceleme Slgegi gelistirmistir. Aragtirmanmn sonucunda sosyoekonomik
diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin daha basarili olduklan gézlenmistir. Arastirma sonuglari,
ezberle Sgretime 6grencilerin bilyiik cogunlugunun (% 89) kars: oldugunu, bir projede
birlikte ¢aligma fikrine katildiklarini (% 95), benzetim tekniginin kullaniimasina (% 89),
Ogretim yontemi olarak sanatin tercih edilmesine (% 57), renkli harita ve resimlerin
kullaniimasinin hatirlamay1 kolaylastiracagina (% 50) katilma oram yiiksek bulunmus;
ancak o6gretimde miizik dinleme ve sarki s6yleme etkinliklerine (% 78) biiyilkk oranda
katilmadiklarim  gostermistir. Oprenciler birlikte ¢alisma ve grup etkinlikleri
gerceklestirmeye daha fazla egilimli bulunmusgtur.
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2.4. Lise Diizeyinde Coklu Zeka Uygulamalar: (An Introduction To Arts-Art
Propel)

1985 yilinda Rockefeller Vakfina bagh Sanat ve Insani Bilimler Blimii’niin
tegviki ile Harvard Universitesi’ndeki Proje Sifir grubu, Ulusal Test Merkezi ve
Pittsburgh Devlet Okullan ile birliktelik olusturarak "Arts PROPEL" adli ortaégretim
sonrasinda sanatsal &grenmeyi belgelendirmek ve degerlendirme araglan olusturmak
amactyla gergeklestirilen bir projedir. Bu proje kapsaminda, miizik, gorsel sanatlar ve
yaratic1 yazma sanat dalinda g¢aligma olarak (¢ tiir yeterlik incelenmigtir. Bunlar,
diizenleme yapma, miizik icra etme, resim yapma veya gizme, yaratici veya hayal {irtini
yazmay: igeren dretim, bir sanat dal iginde etkileyen aynlik ve farkliliklar, yani artistik
diiglinmeyi iceren algrlama, insanin kendi veya diger sanatgilarin algilamasindan ve
trettiklerinden uzaklagip, elde edilen etkileri, zorluklari, metotlart ve hedefleri
anlamasmi igeren yansitmadir. Bu amagla program modiilleri olusturulmus ve bu
modiillerin degerlendirme araglariyla esgiidtimlii olmalar saglanmis, ayrica programlara
ait degerlendirme araglan gelistirilmistir. Her bir sanat dali igin, disiplinleraras: ekipler
kurulmug ve her bir dal i¢in temel yeterlilikler tespit edilmistir. Her bir aday, yeterlilik
i¢in "alan proje"si adiyla; algilama, tiretme ve yansitma unsurlarim iceren bir takim
galigmalar hazirlamigtir. Alan projeleri kendi baslarina birer program olmayip, standart
bir sanat 6gretimi programmna eklenebilecek yapida olusturulmuglardir. Alan projeleri
i¢in prosesfdy adi verilen degerlendirme sistemi olugturulmugtur. Prosesfoyleri,
portfoylerden ayiran en 6nemli 6zellik prosesfoylerin iginde sadece bitmis, gosterime
veya yarigmaya hazir irlinlerin degil, aym zamanda karalama, ske¢ ve tasan
durumundaki eserlerinde yer almasidir (Akt: Altan, 1998; Seber, 2001, s.41).

Armstrong (1996; Akt: Obuz, 2001, ss. 61-62), yaptigi ¢ahismada, yazihi
ddevlere ya da ara sinav sonuglarina bakarak, degisik zeka alanina sahip 6grencilerin
“6grenme Oziirli” veya dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu (ADHD) olarak
damgalandifimi bulmustur. Ogretmenler kelimeleri iyi kullanan ve mantikli 6grencileri
sevmektedir. Bununla beraber dans, miizik, sosyal iligkiler drama yetenegi olan, tabiat
ve kendini ifade etmenin diger alanlarinda basanili olan ¢ocuklar daha az hatirlanmakta,
dikkati cekmektedir. Aragtirmaya gore, giliniimiizde dilsel ve matematiksel zekaya daha
fazla 6nem verilirken bir ¢ok Ggrenci bu alanlarda akademik olarak basarili degildir.
Test sonuglar1 dilsel ve matematiksel basariya ulagmada, diger kiiltiirlerle
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kargilagtinldifinda, bir diigiis goriilmektedir. Aragtirma sonucunda 6grenme yetenekleri
icin egitici araclar agagida siralanmigtir:

Sozel Zeka Alam: Kitaplar, teyp kasetleri, daktilo, etiket yapicilar, baski setleri,
hikaye anlatma, konugma kitaplari, yazi gerecleri, tartigmalar, miinazaralar ve topluluk
Oniinde konugma.

Mantiksal-Matematiksel Zeka Alani: Strateji oyunlan (satrang), mantik puzzle
(Rubik puzzle), fen kitleri, bilgisayar programlayici software, doga malzemeleri,
dedektif oyunlari, beyin oyunlart.

Gorsel Zeka Alanmi: Film, slayt, video, sekiller, chart, haritalar, sanat
malzemeleri, kameralar, teleskop, grafik tasarim software, ii¢ boyutlu inga malzemeleri
(lego), optik illiizyonlar, gorselleme aktiviteleri taslak hazirlama materyali.

Bedensel Zeka Alani: Oyun alanlari, sorun ¢ozme kurslari, yiizme havuzlar,
jimnastik, model yapma kitleri, hayvan yapma hamurlari, spor aletleri, hareket etme
alanlari, marangoz aletleri, makineler, drama kiyafetleri.

Miiziksel Zeka Alani: Perkusyon aletleri, metronom, komputerize ses sistemleri,
cd, kaset, miizik aletleri (piyano, gitar, saksafon), insan sesi, doga sesleri.

Sosyal Zeka Alani: KHipler, komiteler, okul sonras: programlar, sosyal olaylar,
igbirlik¢i 6grenme, interaktif software, internet, grup oyunlar1 ve projeler, tartigmalar,
simiilasyonlar, rekabete dayali olan ve olmayan sporlar ve es 6gretme (peerteaching).

Igsel Zeka Alani: Bireysel projeler, tek kisilik oyunlar ve sporlar, agac evler,
giinliikler ve gazeteler, meditasyon ve kendi kendini dinleme aktiviteleri.

Doga Zeka Alam: Akvaryum, hayvanat bahgesi ziyaretleri, doga yiiriiyiisleri,
kii¢tik hayvanlar, bahge diizenleme ve ekoloji projeleri.

llgili alanyazin taranmasi sonucu, ¢oklu zeka kuramina dayali olusturulan
programlarin  6gretmenler tarafindan dikkate alinmasi durumunda 6grencilerin
akademik basarilari tizerinde olumlu etkileri oldugunu ve 6grenciler ile 5gretmenlerin
¢oklu zeka kuramina dayali programlara olumlu tepkilerde bulunduklarimi gésteren gok
sayida aragtirma oldugu gériilmektedir.

Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersi “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesine y6nelik
¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle olusturulan 6grenme ortamimn 5. smuf Sgrenci

basarisina etkisini saptamak amaciyla aragtirmanin yapilmasina karar verilmistir.
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ARASTIRMANIN ONEMI

Yasamimizin bir ¢ok alaninda meydana gelen degisim ve buna bagl olarak
ortaya ¢ikan gelisimler yasamumizi oldukca degistirmektedir. Ozellikle bilimsel ve
teknolojik alanda ortaya ¢ikan yeni buluslarin, bilgilerin bildiklerimizin bir kisminin
yanlig, bir kisminin eksik oldugunu ya da bilemedigimiz noktalar1 ortaya ¢ikarmaya
basladifimi gormekteyiz. Bizlere dgretilen “bilimsel bilgi ancak aksi ortaya ¢ikincaya,
yanlighg kamtlamincaya kadar dogru bilgidir.” Snermesinin gergekligi de bu noktada
ortada gikmaktadir.

O nedenledir ki giinlimiizde 6zellikle “ezbersiz egitim” ve “6grenmeyi 6gretme”
kavramiaimnin {izerinde 6nemle duruldugunu gormekteyiz. Bu noktadan yola ¢ikarak
ezbersiz egitimi olanakli kilmak ve salt bilgiyi 6grenene aktarma yerine bilgiye nasil
ulasacagimin ve bilgiyi nasil yapilandiracagmin &gretimi gerekmektedir. Boylece
Ogrenen birey, karsilastifs bilgi yigim icerisinden ilgi alanina ve ihtiyaglarina uygun
olam segme, anlamlandirma siirecinde bilingli ya da bilingsiz olarak yaptig davramglar
daha net bir sekilde gérebilecektir.

Egitimciler, 6grenme y6nteminin 6nemine dikkat ¢ekerek egitimsel ilerlemenin
¢Ozlim yolunun bireysel Ofrenme yontemini kavramak oldugunu kabul ediyorlar.
Geleneksel egitim programlanyla, klasik O6gretim materyalleri ile bireylerin-
ogrenenlerin ilgi ve yetenekleri 6l¢lislinde yetistirmenin olanaksiz oldugu g6riilmiistiir.

Ogrencilere baskin olan zekalarim kullanma firsati verilip zevk almalan
saglandifinda o 68rencilerin 6grenme siirecine daha ¢ok baglandiklan goriilmektedir.
Aym zamanda Gardner 6zellikle 6gretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde tiim zeka alanlarin
dikkate almalan gerektigini belirtmekte ve boyle bir sunumun dgrencileri glidiilemekle
kalmadigi, aym zamanda &gretmenin de farkli materyaller ve faaliyetler kullanmasi
dgretime kars1 glidiilleyebilecegini belirtmektedir (Brualdi, 1996).

Gerek iilkemizde gerekse yurtdiginda goklu zeka kuramu ile ilgili yapilan
¢aligmalarda bu kurami temel alan uygulamalarin 6grenci bagarisim olumlu yonde
etkiledigi, Ofrencilerin derse aktif katilimimin ve motivasyonlanimin arttig

goriilmektedir (Hoerr, 2002). Her cocugun aym konulart farkli yontemlerle
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ogrenecekleri 6grenci merkezli bir 6grenme ortami olugturuldugunda &grenci kendini
daha iyi hissetmekte, etkinliklerden keyif almakta ve dolayisiyla da olumlu bir simif
ortamu olugmaktadir. Oysa ki belirli zeka alanlarimin 6n planda tutuldugu bir 6grenme
ortamunda 6grenci kendini yeteneksiz hissedecek, mutsuz olacak ve dolayisiyla da
kendini simif ortamindan soyutlayacaktir. Bu nedenlerle geleneksel 6gretimin (6gretmen
merkezli) zenginlestirilmesi, egitimin bireysellestirilmesi, arzu edilen yeteneklerin
gelistirilmesi, bir konuya farkli yontemlerle yaklasilmasi igin ¢oklu zeka kuram
etkinlikleriyle desteklenmis 6gretim ¢alismalarimin 6nemi bir Kez daha ortaya
cikmaktadir. I

Coklu zeka kuraminin iilkemizde Ozellikle ilk6gretim  okullarinda
uygulanmasmm ve yaygmlagtirilmasmin ayricalikli bir oneme sahip oldugu
goriilmektedir. Ogrencinin okul yasamum sevmesi, kalici ve zevkli bir Sgrenme
gereeklestirmesi, mutlu, kendine giivenen bir birey olabilmesi i¢in 6ncelikle sevdigi,
daha kolay &grendigi etkinliklerle 6grenme yasantis1 gecirmesi ve dogustan sahip
oldufu zeka alanlarim geligtirici uygulamalar i¢inde bulunmasi gerekmektedir.
IIkogretimin temel basamak oldugu ve formal egitim siirecinin ilk adimu oldugu
diisiiniildiigiinde bu aragtirmanin 5. sinif diizeyinde yapilmas: uygun gériilmiigtiir.

Bu gerekgeler ile bu galigmamn, egitimcilere 6grencilerinin farkl: zeka alanlarim
kesfetmeleri ve geligtirecekleri programlari bu zeka alanlarimi dikkate alarak
hazirlamalar1 konusunda katki saglamasi beklenmektedir. Ayrica MEB 2003-2004
efitim Ogretim yili itibariyle Unitelendirilmis yilhik planlar ve giinliik planlarda
degisikler yaparak Ogretmenlerin bu planlarda 6grencilerin sahip oldugu tiim zeka
alanlarin1 harekete gecirici etkinliklere yer verilmesini istemektedir. Bu nedenle
aragtirmada kullanilan goklu zeka kuramu etkinlikleriyle olusturulan giinliik planlarin ve
kullamlan materyallerin uygulayicilarin  kendi sumflarinda  gergeklestirecekleri
etkinliklere 151k tutmas1 beklenmektedir.

Aragtirmacilar agisindan ise, aragtirma sonucunda elde edilen bulgularin yeni
aragtirmalara 6rnek olugturarak geleneksel 6gretim tasariminin etkili ve verimli hale
getirmede yol gosterici olacag: diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda ¢oklu zeka kuramina
dayali olusturulacak Ogretim tasarim caligmalarina ve bu alanda yiiriitiilecek yeni
caligmalara katk: getirmesi beklenmektedir.
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PROBLEM

[lkégretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesine
yonelik ¢oklu zeka kuramu etkinlikleriyle olusturulan 6gretim tasaruminin 6grencilerin
akademik bagarisina etkisi nedir?

DENENCELER

1. Ogrencilerin “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi”nden
aldiklan zeka alanlar1 puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark vardir.

2. Coklu zeka kurami etkinlikleriyle 6gretim tasarimi uygulanan deney grubu
ile geleneksel Gfretim tasarimi (Gfretmen merkezli) uygulanan kontrol grubunun
akademik bagarilar1 arasinda anlaml bir fark vardar.

3. Deney grubu &grencilerinin g¢oklu zeka alanlarina gére akademik basarilan
arasinda anlamli bir fark vardir.

4. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarina gére akademik bagarilan
arasinda anlaml: bir fark vardir.

5. Kiz ve erkek ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarina gére akademik basarilan
arasinda anlamli bir fark vardir.

SINIRLILIKLAR

1. Arastirma 2003-2004 &gretim y1l1 bahar donemi ile sinirhidir.

2. Aragtirma, aragtirma igin ayrilmus siire ile simrhidir.

3. Arastirma, Dr. Resit Galip ilkdgretim Okulu 5/D simfi Sosyal Bilgiler dersi
“Giizel Yurdumuz Tiirkiye” initesiyle sinurlidir.

4. Aragtirma [lkogretim birinci kademede &prenim goren Ogrenciler ile

sinirhidar.
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SAYILTILAR

Bu aragtirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:

1. Aragtirma sirasinda dgrenciler 6lgme araglarini igtenlikle yanitlamiglardir.

2. Uygulama sirasinda kullanilan y6ntem ve teknikler ¢oklu zeka kuramina
dayali olugturulan 6grenme ortam i¢in uygundur.

3. Uygulama sirasinda kullamlan materyaller goklu zeka kuramina dayal:
olusturulan §grenme ortamu i¢in uygundur.

TANIMLAR

Coklu Zeka Kurami (The Theory Of Multiple Intelligences): Biligsel bilim,
geligsimsel psikoloji ve norobilimden yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin 6zerk
giicler ya da yetenekler tarafindan olugtugunu ve en az yedi giiclin (zeka alanminin) var
oldugunu savunan kuram (Demirel, 2000, s. 309).

Geleneksel Ogretim (Ogretmen Merkezli) Tasarmm: Ogrenme-dgretme
ortaminda Ogretmenin aktif, 6grencinin pasif-dinleyici konumda bulundugu, 6diil ve
cezamn yer aldigi §gretmen odakli 6gretim stireci.

Coklu Zeka Etkinlikleriyle Ogretim Tasarmm: Oprenme siireci sonunda
kazamlmas: ongériilen hedeflere uygun igerigin, bireyin sahip oldugu sekiz zeka alanim
harekete gegirici etkinliklerin ve degerlendirme tekniklerinin kullanildigi siireg.
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BOLUM I

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmada kullamlan aragtirma modeli, deney deseni, denekler,
materyallerin  geligtirilmesi, materyallerin uygulanmas: ve verileri ¢6ztimleme

tekniklerine yer verilmistir.

ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma, deneysel arastirma modeli ile gergeklesmistir. Kaptan (1995, s. 74)
deneysel yontemi, problemin kontrol edilmis denel kosullar altinda incelenmesi, diger
bir deyisle dikkatle kontrol edilmis kosullar altinda, belirli bir etkiye, harekete (girdi)
karsilik nasil bir tepkinin, davramsin meydana gelecegini saptamaya ySnelmis bir siireg
olarak tanimlamaktadir. Karasar (1999, ss. 87-88)’a gére deneysel model, neden-sonug
iligkilerini belirlemeye c¢aligmak amaciyla dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda,
g6zlenmek istenen verilerin tiretildigi aragtirma modelidir. Deneme ortam yapay ya da
dogal kosullarda fakat aragtirmacimin kontrolii altinda gerceklestirilir. Deneme,
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli
degisiklikler yapilmasi ve sonuglarin izlenmesi ile olur. Bu arasgtirmada da ¢oklu zeka
kurami etkinlikleriyle olusturulan 6grenme ortamimin 6grencilerin basarilarina etkisi
aragtinldiindan, aragtirmanin modeli deneysel modeldir.

2003-2004 Egitim-6gretim yili bahar déneminde MEB’e bagli resmi ilkgretim
okullarinda subeler halinde diizenlenmis iki beginci sinif {izerinde uygulanmigtir. Dogal
simf kosullarimin bozulmamas: igin simflardaki 6grenciler arasinda segme yapilmamus,

tlim 6grenciler aragtirmaya katilmiglardir,
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DENEY DESENI

Aragtrmada deneysel modellerden “kontrol gruplu Ontest-sontest model”
(Karasar, 1999, s. 97) kullamilmigtir. Karasar (1999, s. 97) kontrol gruplu dntest-sontest
modelin biri deney, digeri kontrol grubu olmak iizere iki gruptan olustugunu
belirtmektedir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir.
Modelde ontestlerin bulunmasi, gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin
bilinmesine ve sontest sonuglarnmn buna goére diizenlenmesine yardim eder. Bu
aragtirmada da 6grenci gruplarimi denklestirmek amaciyla ve 6grencilerin {initeye iligkin
Onbilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla her iki gruba da tntest, denel islemden sonra ise
sontest uygulanmigtir. Aragtirma deseni su gekildedir.

Tablo 4. Aragtirmanin Deney Deseni

Bagsan Testi g Basan Testi
Gruplar Denel Islem
(Ontest) (Sontest)
G| Deney G; Coklu zeka kuram
T r . Ti2
Grubu etkinlikleri
G; Kontrol
T 2.1. Gz Geleneksel T 22
Grubu

Aragtirma 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Glizel Yurdumuz Tiirkiye” {initesinde
uygulanmigtir. “Gtlizel Yurdumuz Tiirkiye” {initesi deney grubunda ¢oklu zeka
kuramina gore hazirlanan etkinliklerle, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
etkinlikleriyle (6gretmen merkezli) islenmigtir.

DENEKLER

Bu aragtirmada 2003-2004 egitim-6gretim yili bahar déneminde MEB’e bagh

resmi ilkogretim okulunda subeler halinde diizenlenmis iki besinci simif iizerinde
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uygulanmigtir. Dr. Resit Galip Ilkogretim Okulu 5 subeli 5. smuf iginden &grenci
seviyeleri birbirine benzer olan 5-C smifi kontrol grubu, 5-D simifi ise deney grubu
olarak belirlenmistir. Tablo 5’te deney ve kontrol grubunun &grenci dagilimina yer

verilmigtir.
Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ogrenci Dagihim
Cinsiyet Deney Grubu  Kontrol Grubu Toplam
Kz 19 12 31
Erkek 18 24 42
Toplam 37 36 73
Basar1 Ortalamalar 3.13 3.11

Tablo 5°te de goriildiigli gibi deney grubunda 6grenci sayis1 37, kontrol
grubunda ise 36’dir. Deney grubunda 19 kiz, 18 erkek dgrenci; kontrol grubunda 12 kiz,
24 erkek 6grenci oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun belirlenmesinde
2003-2004 egitim-6gretim yii 1. donem Sosyal Bilgiler dersi basari ortalamalarn
dikkate alinmigtir. Tablo 5’ten de incelenebilecegi gibi deney grubunun 2003-2004
egitim-6gretim yii 1. dénem Sosyal Bilgiler dersi basari ortalamasi 3.13, kontrol
grubunun ise 3.11°dir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin yag dagilimu Tablo 6’da
gosterilmigtir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yas Dagilimi

Yas Deney Grubu  Kontrel Grubu Toplam
10 1 - 1
11 34 33 67
12 1 2
13 1 1 2

Toplam 37 36 73
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Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yas ortalamasi 11°dir. Deney
ve kontrol grubu 6grencilerin birbirine denk oldugunu sinamak amaciyla SPSS 9.01
paket programinda “bagimsiz gruplarda t testi” yapilmistir. Uygulamaya iligkin hipotez
asagida sunulmustur.
Hy=X,=X,
H=X,#2X,

X p: Deney grubu 6grencilerinin 6ntest puanlarina ait ortalama

X ¢ : Kontrol grubu 8grencilerinin ntest puanlarina ait ortalama
!

Ilk6gretim 5. simf Sgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi “Giizel Yurdumuz
Tiirkiye” tinitesinin ¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle diizenlenen $gretim tasarimi ve
geleneksel §gretim tasarimi (6gretmen merkezli) uygulanan gruplarin Ontest puanlari
ortalamalari, standart sapmalari ve bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
iligkin “bagimsiz gruplarda t testi” sonuglan Tablo 7°de gdsterilmektedir.

!

Tablo 7. Gruplarin Ontest Puanlar

Gruplar Deney Grubu Kontrol Grubu
Soru Sayis1 30 30
N 37 36
X 33.87 32.96
SS 10.82 11.01
t 0.35
p 0.72

Tablo 7°deki analiz sonuglarina gére toplam ontest puan ortalamalari deney
grubunun 33.87, kontrol grubunun ise 32.96; standart sapma puanlar1 deney grubunun
10.82, kontrol grubunun ise 11.01°dir. Gruplarin Ontest puan ortalamalan arasinda
anlamli bir fark olup olmadig1 “bagimsiz gruplar t testi” ile yoklanmigtir. Hesaplanan t
degeri 0.35 bulunmustur. Tablo 7°de de goriildiigii gibi p degeri 0.01 degerinden biiyiik
bulundugu igin (p=0.72 > 0.01) H, hipotezi kabul edilerek deney ve kontrol grubunun

On test puan ortalamalart arasinda 0.01 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark



86

bulunmamigtir. Bu durum her iki grubun 6ntest puanlar1 agisindan birbirine denk kabul
edilebilecegini gostermektedir.

MATERYALLERIN GELISTIiRILMESI

Aragtirmada veri toplama araci olarak g¢oklu zeka testi, Ontest ve sontest

kullanilmgtir.

Coklu Zeka Testi

Aragtirmanin “Ogrencilerin ‘Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi’nden aldiklan zeka alanlari puan ortalamalar: arasinda anlaml bir fark vardir.”
seklinde ifade edilmis olan birinci denencesini test etmek amaciyla ilk6gretim 5. simf
ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarinda degerlendirilecekleri, giiclii ve zayif yonlerinin
belirlenecegi Seber (2001) tarafindan gelistirilen goklu zeka 6lgegi (Ek 1) kullanilmastir.

Seber’in yaptigi aragtirmamn ¢aligma grubunu tist, orta ve alt sosyoekonomik
ozellikleri yansittig1 diigiintilen ii¢ farkli okuldan toplam 380 6grenci ve 13 6gretmen
olugturmustur. Coklu zeka kuramina gore hazirlanmig degisik 6l¢eklerden yararlanilarak
Seber tarafindan gelistirilen ve on iki uzman goriisii alinarak sekillendirilen Slgek
yardimiyla veriler toplanmis, gegerlik giivenirlik analizleri SPSS programinda
yapimugtir.

On iki uzmandan alinan goriisler dogrultusunda ¢oklu zeka alanlarinda kendini
degerlendirme Olgeginin maddelerinin, ilk6gretim 5. simf Ogrencilerinin gelisim
ozelliklerini yansitmasi, ilgili zeka alanlarim temsil edebilmesi, dil ve anlagilirlik
diizeyinin yas grubuna uygun olmasi agilarindan kapsam gegerligine sahip bir 6lgek
olarak goriilerek olgekte yer alan maddelerin Slgiilmek istenen ozellikleri kapsadig
sonucuna ulagilmistir.

Faktor analizi sonuglarina gére ¢oklu zeka alanlarinda kendini degerlendirme
olgegi sekiz boyuttan ve her boyutta sekizer madde olmak iizere toplam 64 maddeden
olusan bir yapiya sahiptir (Seber, 2001, 5.121). Asagida yer alan tabloda 6lgegin her bir

zeka alanminda yer alan madde numaralan yer almaktadir.
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Tablo 8. Coklu Zeka Alam Belirleme Olgeginde Zeka Alanlarmin Yer Aldigy

Madde Numaralar:

Zeka Alam Maddeler
Sézel Zeka 6 7 10 15 26 34 39 53
Matematiksel Zeka 3 19 21 31 32 51 54 63
Gorsel Zeka 2 20 24 35 42 52 57 61
Bedensel Zeka 4 18 23 28 38 43 46 50
Miiziksel Zeka 12 17 41 44 47 49 56 60
Sosyal Zeka 1 5 13 22 30 48 55 62
Igsel Zeka 8 11 16 25 29 37 40 59
Doga Zekasi 9 14 27 33 36 45 58 64

Kaynak: Seber, 2001, 5.121

Alt olgek puanlarn arasindaki iligki incelendifinde en yiiksek korelasyon
matematiksel zeka alaninda (0.85) goriilmekte, bunu sirasiyla miiziksel zeka alam
(0.84), bedensel zeka alani ve doga zeka alami (0.80), gorsel zeka alam (0.74), sozel
zeka alam (0.72), igsel zeka alam (0.64), sosyal zeka alam (0.55) izlemektedir. Bu
degerler 6lgekte yer alan maddelerin ilgili zeka alanim yordayabildigini gostermektedir.
Seber (2001)’in ¢alismasindaki 6gretmen ve 6grencilerin 6lgek puanlari korelasyonlar:
olgegin, c¢oklu zeka alanlarinda Ogrencilerin giigli ve zayif yonlerini, bireysel
ozelliklerini ve farkliliklarin1 yordama 6zelligine sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Test Tekrar Test giivenirligi ile elde edilen sonuglara gore olgegin giivenirlik
katsayilan s6zel zeka alam 0.86, matematiksel zeka alam 0.97, gorsel zeka alam 0.85,
bedensel zeka alam 0.95, miiziksel zeka alam1 0.95, sosyal zeka alam 0.77, igsel zeka
alai 0.92, doga zeka alam 0.96°dir. Bu degerler, maddelerin aymi niteligi 6lgme
derecesi agisindan 6lgegin kararli sonuglar verdigini gostermektedir (Seber, 2001,
s.121).

Sonug olarak, ilkdgretim 5. siuf grencilerinin goklu zeka alanlarinda ilgi ve
yetenekleri konusunda kendilerini degerlendirebilecekleri, yeterli gegerlige ve
giivenirlie sahip bir dlgme araci gelistirildigi diigtintildiiflinde arastirmada Seber’in
hazirladign “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi”nin kullanilmasi
uygun goriilmiigttir.
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Olgek, kisisel bilgilerin yer aldign 1. kisim ve 8 zeka alanindan ve zeka
alanlanmn her birinde 8’er madde olmak tizere toplam 64 maddeden ve her bir madde
ti¢c dereceden olugan testin yer éldlgl 2. kisimdan olugmaktadir. Her bir zeka alaninda
yer alan maddelere verilen yanitlardan “Evet” segenegi 3 puani ve bu puamn agirlif
Ogrencinin en yetenekli oldufu alanlarim, “Kismen” se¢enegi 2 puami ve bu puann
agirhig 6grencinin yetenekli olabilecegi ya da gelistirilmesi gereken alanlarini, “Hayr”
segenegi 1 puam ve bu puanin agirlifs 6grencinin zayif oldugu alanlarim belirlemede
yardime1 olmaktadir. Olgegin her bir alt boyutunda alinabilecek minimum puan 8,
maksimum puan ise 24’tiir. Olgegin toplam puani yoktur., Ogrencinin her maddeyi
okuduktan sonra “Evet”, “Hayir” ve “Kismen Uygun” seceneklerinden kendine uygun
olan bir segenegi isaretlemesi gerekmektedir (Seber, 2001, s. 121-122). Problem
durumunda belirtilen 9. zeka alam “varoluscu zeka” sonra eklendigi igin bu zeka alanina
Olgekte yer verilmemis ve bu nedenle de bu zeka alam 6lgiilememisgtir.

Aragtirmada kullanilan §lgegin giivenirligini belirlemek amaciyla “SPSS 9.01”
istatistik programi araciligiyla Cronbach « giivenirlik katsayisi, bu arastirmadan elde
edilen veriler igin de ¢bziimlenmigtir. Buna gére 6lgegin toplam giivenirliginin 0.76
oldugu goriilmiigtiir. '

Ogrenme Etkinliklerinin Diizenlenmesi

Bu boliimde hedefler, 6grenme yasantilarimin diizenlemesi ve materyallerin
seciminin nasil belirlendigi ve uygulamann nasil ger¢eklestirildigi agiklanmistur.

Kazamim Hedefleri: MEB tarafindan hazirlanan Ilkégretim Okulu Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinda 5. simf “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesine
yonelik hedefler baz almmmug; bu hedefler aragtirmaci tarafindan daha kolay
g6zlenebilmesi amaciyla kazamim hedefleri seklinde ifade edilmistir (Ek 2). Arastirmaci
tarafindan bu hedeflere uygun 6grenme yagantilar hazirlanmigtir (Ek 5).

Ogrenme Yasantilan: Kazanum hedeflerinin diizenlenmesinin ardindan, 2002-
2003 egitim-6gretim déneminde 5. simflarda gretmenlik yapmis olan 2 &gretmen ve
aragtirmaci tarafindan tinite konularmin agirlik dereceleri saptanarak ve 6grencilerin
konular ile ilgili 6n bilgileri dikkate alinarak hedeflere ulasilabilmesi i¢in gerekli olan
ders saatleri kararlastirilmistir. Konularin iinite i¢inde dagilimlar1 ve hedefler dikkate

alinarak arastumaci tarafindan sekiz zeka alanini da igeren etkinliklere dayali giinliik
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planlar hazirlanmigtir (Ek 5). Giinliik planlar hazirlamrken aragtirmaci tarafindan
konular tek tek incelenerek hangi konuda hangi zeka alanlarina uygun etkinlikler
hazirlanacag diisiiniilmiig; aragtirmanin amaci dogrultusunda, 6grencilerde varolan tim
zeka alanlarim ortaya cikaracak, miimkiin oldugunca fazla zeka alamim harekete
gegirecek etkinliklere giinliik planda yer verilmeye calisilmigtir.

Materyal: Coklu zeka kuramina dayali olusturulan 6grenme yasantisinda daha
once de belirtildigi gibi 6grencilerde varolan sekiz zeka alamm harckete gegirici
etkinliklerin yapilmasi amaglanmig ve buna uygun materyaller temin edilmistir.
Materyal se¢iminde yas grubunun &zellikleri ve okulun fiziksel olanaklan dikkate
alinmugtir. Materyallerin bir kismu aragtirmaci tarafindan hazirlanmig, bir kisim
materyalleri ise 6grencilerin kendilerinin gelistirmeleri saglanmistir (Ek 6).

Hedefler ve grenme yasantilari hazirlandiktan sonra tez darugman: tarafindan
kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler yap:larak-uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Uygulama deney grubunda bizzat aragtirmaci 6gretmen tarafindan yiirlitlilmiistiir.
Uygulamadan dnce aragtirmaci tarafindan tiim materyaller hazir hale getirilmistir.

Ontest-Sontest

MEB tarafindan hazirlanan hedef ve davramglar baz alinarak olusturulan
kazanim hedeflerine uygun olarak dntest-sontest hazirlanmistir (Ek 3).

Ontest-sontest arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve bu konuda 5. sif ziimre
ogretmenleri ile tez damgmanimn da goriileri alinarak son sekli verilmistir. Testlerin
hazirlanmasi ve madde analizi asamasi su sekilde gergeklestirilmisgtir:

1. Testte yer alacak sorular, Onceki yillarda Sosyal Bilgiler dersi “Giizel
Yurdumuz Tiirkiye” Unitesi degerlendirme smnav sorularindan, gesitli kaynak
kitaplardan (Tudem Tiim Dersler 5. Simf Soru Bankasi. Ankara: Erdem Matbaasi, 1993;
Zambak Unite Dergisi, Istanbul: Zambak Basim Yayin Dagitim, 2001), ilgili Internet
sitelerinden (www.kokosoft.com, www.ogretmenlersitesi.com) elde edilen ve
aragtirmaci tarafindan olusturulan sorular kazanim hedeflerine uygun olarak
hazirlanmigtir.

2. Sorularin hedeflere dagilimim gésteren belirtke tablosu olusturulmustur (Ek
2).

3. Her bir hedefe uygun iki adet ¢oktan segmeli soru yazilmigtir.



90

4. Hazirlanan oOntest tez damigmam tarafindan kontrol edilmig; gerekli
diizeltmeler aragtirmac tarafindan yapilarak 60 sorudan olusan test uygulamaya hazir
hale getirilmigtir.

5. Testlerin hazirlanmasinin ardindan Dr. Resit Galip Ilkégretim okulu Tiirkge
Ogretmenine Tiirkge dilbilgisi, yazim ve imla kurallarina uygunlugu kontrol ettirilmisgtir.

6. Test, sosyoekonomik diizeyin farklilagmamasi amaciyla aym ilgede yer alan,
“Glizel Yurdumuz Tiirkiye” tinitesini 68renmis olan, 32 6grenciden olusan, 2003-2004
egitim 6gretim yilt 1. dSnem Sosyal Bilgiler dersi akademik bagar1 ortalamasi 3.21 olan
Kazligesme Abay Ilkogretim Okulu 5/A sinifi tizerinde uygulanmigtir.

7. Elde edilen sonuglara gore madde analizi yapilarak her maddenin giigliik
indeksi (p) ve madde aymicilik (d) giicti bulunmustur. Ayiricilik giicti 0.20°nin altinda
olan maddeler linitenin kapsam gegerligini bozmamak kaydiyla ¢ikarnilmugtir (Ek 4).
Celdiricileri diizeltme isteyen sorular diizeltilmis ve teste son sekli verilmistir. Bu yolla
olusturulan testte 12 bilgi, 11 kavrama, 4 uygulama ve 3 analiz basamaginda olmak
lizere toplam 30 soru yer almlstq' (Ek 3). 30 maddelik testin KR-20 giivenirlik katsayisi
0.86 olarak hesaplanmistir. Madde analiz tablosu Ek 4°te verilmistir.

MATERYALLERIN UYGULANMASI

Coklu Zeka Testi

“Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi” (Ek 1) deney ve
kontrol grubunun her ikisine de uygulanmgtir. Olgek aragtirmaci tarafindan 1 ders saati
icerisinde uygulanmigtir. Olgek uygulanmadan énce arastirmaci tarafindan 6grencilere
aciklama yapilmigtir. Arastirmaci 6lgegin uygulama amacinin, onlari daha yakindan
tammak oldugunu, sevdikleri, hoglandiklan etkinlikleri belirleyerek elde edilen bilgiler
dogrultusunda tinitenin islenecegini, bu dlgegin bir test ya da sinav olmadigim belirterek

kendilerine uygun segenegi isaretlemelerini istemigtir.

Unitenin Iglenigi
Kazanim hedeflerine uygun hazirlanan 6grenme yasantilar: giinliik planda (Ek 5)
planlandif: gibi, aragtirmaci tarafindan islenmigtir. Uygulama, haftada 6 ders saati
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olmak lizere 4 hafta siirmiigtiir. Uygulama sirasinda simif mevcudunun fazla olmasi,
sinifin oturma diizeninin klasik oturma diizeni olmasi bagka bir ifadeyle 6grencilerin
yizlerinin tahtaya, Ggretmene donik ve Ofrencilerin arka arkaya swralandigi dort
gruptan olusan bir oturma diizeninin mevcut olmas1 diginda herhangi bir problemle
kargilagiimamigtir. Bu problem her ders 6ncesinde 6grencilerin birlikte galigmalarina,
kiime ¢aligmasina olanak verecek sekilde oturma diizeninin degistirilmesiyle ve gerekli
hallerde teknoloji simifinmn kullamilmasiyla ¢oziilmiigtir. Aym zamanda ozellikle
ogrencilerin uygulamadan zevk almalan ve tiim etkinliklere istekle katilmalari, ders

arag ve gereglerini eksiksiz olarak getirmeleri uygulamamin sorunsuz bir gekilde

gerceklegmesini saglamgtir.

Ontest-Sontest

Ontest, iiniteye baglamadan bir giin nce, sontest ise iinite bitiminde aragtirmaci
tarafindan uygulanmugtir. Unite siiresi 4 hafta oldugundan 6grencilerin yas gruplan goz
oniinde bulundurularak sontestin iinite bitiminde (6ntestten bir ay sonra) uygulanmasi
uygun gorillmigtir. Ontestin, dgrencilere tnite ile ilgili higbir agiklama yapilmadan ve
iiniteye baglanmadan yapilmas: 6nem tagidifindan, aragtirmaci tarafindan bu husus
tizerinde 6nemle durulmusg ve kontrol grubu 6gretmeni de bu konuda bilgilendirilmigtir.
Aym sekilde sontest deney ve kontrol grubu ogrencilerine uygulama bitiminde 1 ders
saati igerisinde uygulanmigtir (Ontest-Sontest: Ek 3).

VERI COZUMLEME TEKNIKLERi

Kullanilan veri toplama araglanndan elde edilen veriler, aragtirmanin
denencelerine uygun olarak “SPSS 9.01” istatistik programu aracilifiyla
¢oziimlenmigtir. Coziimleme esnasinda kullanilan tiim istatistiksel islemlerde denek
sayisinin az olmas: nedeniyle veri ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen bulgularin daha
nitelikli olmas: amaciyla anlamhilik diizeyi 0.01 olarak belirlenmigtir. Her denence igin
kullarulan istatistiksel islemler agagida sunulmugtur.
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Birinci Denence
Aragtirmanin birinci denencesi “Ogrencilerin ‘Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nden aldiklar1 zeka alanlan puan ortalamalar1 arasinda anlamlt

bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir. Birinci denenceyi analiz etmek amaciyla

olusturulan hipotez agagida sunulmustur.

HO:XS():)?AM:/?GO:X—BE:XMO: so=X1c=)?Do

HI:XS(,;&XW;&X—GO;U?BE;&)?MU;t)?SO;tX—,C;t)?DO

X so - “Coklu Zeka Alanlarmda Kendini Degerlendirme Olgegi”nden alinan “Sozel Zeka” alani
puanlarma ait ortalama

X v - “Coklu Zeka Alanlarmda Kendini Degerlendirme Olgegi’nden alinan “Matematiksel Zeka”
alan1 puanlarina ait ortalama

X Go - “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi’nden alinan “Gérsel Zeka” alani
puanlarina ait ortalama

X 55 © “Coklu Zeka Alanlarmda Kendini Degerlendirme Olgegi”nden alinan “Bedensel Zeka™ alam
puanlarina ait ortalama

X o - “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini DeBerlendirme Olgegi”nden alinan “Miiziksel Zeka”
alani puanlarina ait ortalama

X so - “Goklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi”nden alinan “Sosyal Zeka” alani
puanlarina ait ortalama

X - “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi”nden alman “Igsel Zeka” alani
puanlarina ait ortalama

X po - “Coklu Zeka Alanlarmda Kendini Degerlendirme Olgegi”nden alman “Doga Zeka” alani

puanlarina ait ortalama

Birinci denenceyi test etmek amaciyla uygulanan “Coklu Zeka Alanlarinda
Kendini Degerlendirme Olgegi”nin ¢oziimlenmesi aragtirmaci tarafindan yapilmigtir.
Ogrencilerin dlgegin her bir maddesine verdigi “Evet”, “Hayir” ve “Kismen” yamtlari
Microsoft Excel programi yardimiyla tablolagtirilarak 6grencilerin baskin olan ve

gelistirilmesi gereken zeka alanlari ortaya gikariimigtir. Ogrencilerin yanitlarinin hangi
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alanlarda geligtirilmesi gerektigi, boyutlar arasinda bir karsilagtirma yapilarak
degerlendirilmigtir.

Her bir zeka alaminda yer alan maddelere 6grencilerin verdigi yanitlardan “Evet”
segenegi 3 puan ve bu puamn agirlig1 6grencinin en yetenekli oldugu alanlari, “Kismen”
secenegi 2 puam1 ve bu puamin agirh@i Ogrencinin yetenekli olabilecegi ya da
geligtirilmesi gereken alanlari, “Hayir” segenefi 1 puami ve bu puanin agirhif
ogrencinin zayif oldugu alanlan g&stermektedir. Ogrencinin her bir boyuttan aldig
yliksek test puami, 6grencinin o zeka alaninda daha giiglii oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla 6grencinin her 6grencinin her bir boyuttan aldig: yiiksek puan, 6grencinin o
boyutta baskin oldugu; her bir boyuttan alinan diisiik puan 6grencinin o boyutta gii¢siiz
oldugu seklinde yorumlanmgtir. Buna gére 6grencilerin verdikleri cevaplar Microsoft
Excel programinda tablolagtirilarak hangi zeka alanina ait oldugu ortaya ¢ikarilmigtir.

Oprencilerin zeka alanlar1 puanlarinin ¢ikanlmasimin ardindan zeka alanlar puan
ortalamalan arasindaki farkin anlamlilifini test etmek amaciyla Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) SPSS 9.01 paket programinda yapilmistir. Zeka alanlari puan
ortalamalan arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle hangi zeka
alanlan arasinda anlamli bir farkin s6z konusu oldugunu tespit etmek amaciyla goklu
karsilagtirma tekniklerinden “Tukey HSD” SPSS 9.01 paket programinda yapilmugtir.

Testin ¢oziimlenmesinden elde edilenler, bulgular béliimiinde ayrintili olarak
verilmigtir.

Ikinci Denence

Arastirmanin “Coklu zeka kuramu etkinlikleriyle 6gretim tasarimi uygulanan
deney grubu ile geleneksel 6gretim tasarim (6gretmen merkezli) uygulanan kontrol
grubunun akademik bagarilari arasinda anlamli bir fark vardir.” geklinde ifade edilmig
olan ikinci denencesini test etmek amaciyla uygulanan 6ntest-sontest’in ¢6ziimlenmesi
arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Aragtirmanin ikinci denencesi, goklu zeka kuramu etkinlikleriyle diizenlenen
ogretim ve geleneksel 6gretim tasarim (6gretmen merkezli) ile ders islenen gruplarin
Ontest-sontest puan ortalamalari, standart sapmalar1 ve bu puanlar arasinda bir fark olup

olmadig1 “baimsiz gruplarda t testi” ile analiz edilmistir.
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Sontest uygulamasimin ardindan sontest hakkindaki veriler ortaya ¢ikarilmigtir.
Aragtirmada ikinci denenceyi test etmek igin deney ve kontrol gruplarinin sontest-Gntest
puanlar1 hesaplanmus ve gruplar arasindaki farkin anlamliligim belirlemek amaciyla
“bagimsiz gruplarda t testi” kullamlarak bulgular tablolagtinlarak sunulmustur. Ikinci
denenceyi analiz etmek amaciyla olusturulan hipotez agagida sunulmustur.

H,: X, =X,
H X, # X
X ps : Deney grubu 6grencilerinin sontest puanlarina ait ortalama

X s - Kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlarina ait ortalama
Aragtirmada Ontest-sontest verilerini analiz etmek amaciyla kullanilan “bagimsiz

gruplar t testi” ve “bagimli gruplar t testi” SPSS 9.01 paket programinda yapilmigtir.

Ugiincii Denence
Aragtirmamn “Deney grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarina gére akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir fark vardir.” geklinde ifade edilmis olan dgiincii
denencesini test etmek amaciyla Tek YoOnlii Varyans Analizi SPSS 9.01 paket
programinda yapilmgtir. Uglincii denenceyi analiz etmek amaciyla olugturulan hipotez
asagida sunulmugtur.
Hy: Xpso =X pwu = Xpoo = Xpse = Xpww = X pso = Xpir = X ppo
Hi:Xpso # Xowa #* Xpoo * Xose # Xouw # Xoso # X # Xppo

X 50 : Deney grubundaki “Sozel Zeka” alanina sahip dgrencilerin son test puanlarinin ortalamas:.

Xpps : Deney grubundaki “Matematiksel Zeka” alanina sahip &grencilerin son test puanlarmin

ortalamasi.

X pco - Deney grubundaki “Gorsel Zeka” alamina sahip 6grencilerin son test puanlannn ortalamasi.

X pge . Deney grubundaki “Bedensel Zeka” alanma sahip 6frencilerin son test puanlarinin

ortalamasi.

Xpyo - Deney grubundaki “Miiziksel Zeka” alanmna sahip ofrencilerin son test puanlarinin

ortalamasi.

X pso : Deney grubundaki “Sosyal Zeka” alanina sahip Sgrencilerin son test puanlarinmn ortalamasi.

X py : Deney grubundaki “Igsel Zeka” alamina sahip 6grencilerin son test puanlarmnin ortalamasi.

alam

X ppo - Deney grubundaki “Doga Zeka” alanma sahip 8grencilerin son test puanlarinin ortalamasi.
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Dérdiincii Denence
Aragtirmamn “Kontrol grubu dgrencilerinin ¢oklu zeka alanlarina gére akademik
bagarilar1 arasinda anlamhi bir fark vardir.” gseklinde ifade edilmis olan d&rdiincii
denencesini test etmek amaciyla Tek Yonli Varyans Analizi SPSS 9.01 paket
programinda yapilmugtir. Dérdiincli denenceyi analiz etmek amaciyla olusturulan
hipotez agagida sunulmustur.
H, :)?KSO = X o4 =’?KGO =’?KBE =;Y—KM[7 = A gso
Hy: Xioo # X # Xgoo * Xse * Xuw * Xxso #

|

xit # Xkpo

X xso - Kontrol grubundaki “Stzel Zeka” alanina sahip 8grencilerin son test puanlarinin ortalamasi.

X xua - Kontrol grubundaki “Matematiksel Zeka” alamina sahip 6grencilerin son test puanlarinin

ortalamasi.

Xyco: Kontrol grubundaki “Gorsel Zeka” alamina sahip Ogrencilerin son test puanlarinin
ortalamasi.
X xpe - Kontrol grubundaki “Bedensel Zeka” alanina sahip Ofrencilerin son test puanlarinin
ortalamasi.

X o - Kontrol grubundaki “Miiziksel Zeka” alanina sahip Ofrencilerin son test puanlarmmn
ortalamasi.
X xso - Kontrol grubundaki “Sosyal Zeka™ alanina sahip 6grencilerin son test puanlarmin ortalamas.

X « * Kontrol grubundaki “Igsel Zeka” alanma sahip 8grencilerin son test puanlarinin ortalamasi.

alani

X xpo - Kontrol grubundaki “Doga Zeka” alamina sahip 68rencilerin son test puanlarinin ortalamas:.

Besinci Denence
Aragtirmamn “Kiz ve erkek Ogrencilerin goklu zeka alanlarina gore akademik

bagarilar1 arasinda anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmis olan besinci
denencesini test etmek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi SPSS 9.01 paket
programinda yapilmigtir. Besinci denenceyi analiz etmek amaciyla olusturulan hipotez
asagida sunulmustur.
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I

: Xxzap =X pan

Hy: Xypn # X g

xzap = Kiz dfrencilerin goklu zeka alanlarina gore akademik bagarilari ortalamasi
X ezp = Erkek dgrencilerin goklu zeka alanlarina gore akademik bagarilari ortalamasi

Denencelerin ¢dziimlenmesinden elde edilenler bulgular béliimiinde ayrintili
olarak verilmigtir.
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BOLUM 111

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde aragtirmanin problem ve denencelerine iligkin bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir.

Birinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci denencesi “Ogrencilerin ‘Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nden aldiklar1 zeka alanlan puan ortalamalari arasinda anlamli
bir fark vardir.” seklinde ifade edilmigtir.

Ogrencilerin zeka alanlari ele alimrken “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi” uygulanan 6grenciler ayn ayri incelenmigtir. Ogrenciler s6zel
zeka, matematiksel zeka, gérsel zeka, bedensel zeka, miiziksel zeka, sosyal zeka, igsel
zeka ve doga zeka alam olmak fizere sekiz alanda incelenmistir. Tablo 9°da deney grubu
(5/D smfi) ve kontrol grubu (5/C smufi) 68rencilerinin ¢oklu zeka alanlarina dagilimlar
yer almaktadar.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarina Gére

Dagilim
Deney Grubu Kontrol Grubu

Zeka Alanlan

f % X SS f % X SS
Sozel Zeka 3 8 2157 115 | 7 19 21.57 1.62
Matematiksel

5 14 2250 207} 2 6 2250 0.71

Zeka

Gorsel Zeka 10 27 22.67 1.36 7 19 22.67 1.97
Bedensel Zeka 4 11 21.50 1.71 4 11 21.50 2.08

Miiziksel Zeka 1 3 23.33 - 3 8§ 2333 0.58
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Tablo 9-devam
Sosyal Zeka 4 11  21.00 150} 2 6 21.00 1.41
Igsel Zeka 3 8 2400 058 | 1 3 2400 -
Doga Zeka 7 19 2230 107 ] 10 28 2230 1.16
Toplam 37 100 36 100

Tablo 9’da da goriildiigii gibi Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 birbirinden
farkhilik gostermektedir. Tablo 9°daki ogrencilerin g¢oklu zeka alanlarina dagilimi
incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin gorsel ve dofa zeka alanlarimin baskin
oldugu gorillmektedir. Ancak 6lgekten en yiiksek puan1 (24.00) i¢sel zeka alanina sahip
Ogrencilerin aldigt goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle i¢sel zeka alamina sahip
Ogrencilerin Slgekten bir zeka alanna ait alinabilecek en yliksek puami aldiklar
goriilmektedir.

Aym sekilde kontrol grubu &grencilerinin de goklu zeka alanlari1 birbirinden
farklihk gostermektedir. Tablo 9°daki &grencilerin ¢oklu zeka alanlarina dagilimi
incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin de doga zeka alamnin baskmn oldugu
anlagilmaktadir. Kontrol grubunda da &lgekten en yiiksek puanmi (24.00) igsel zeka
alanmna sahip &grencilerin aldigy goriilmektedir. Simf 6gretmeni olan aragtirmacinin
Ogrencilerin kigisel bilgilerinin yer aldifi kisisel gelisim dosyalarim incelemesi
sonucunda bu durumun nedenlerine iliskin gézlemleri sunlardir: Uygulama yapilan
okulun sosyoekonomik durumu, 6grencilerin yaz tatillerini memleketlerinde gegiriyor
olmalar1 ve smifta bir ¢ok Ofrencinin bebeklik ve ilk ¢ocukluk dénemlerini kirsal
alanlarda gecirerek ancak ilkokulun belirli simflarinda Istanbul’a gelmis olmalarindan
kaynaklanabilecegi diiglintilmektedir.

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin baskin olan zeka alanlari incelendiginde
deney grubunda 37 6grencinin 10 tanesinde, baska bir ifadeyle yiizde 27’sinde gorsel
zeka alanimmin baskin oldugu goriilmektedir. Deney grubunda yer alan 37 6grencinin 7
tanesinde ise yani ylizde 19’unda doga zeka alamimin baskin oldugu Tablo 9’dan
¢ikartilabilecek bir bagka sonugtur. Aymi sekilde kontrol grubunda yer alan 36
ogrencinin 10 tanesinde, baska bir ifadeyle yiizde 28’inde doga zeka alaninin baskin
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oldugu; 7 6grencide ise ylizde olarak ifade etmek gerekirse yiizde 19’unda da gorsel ve
sozel zeka alaminin baskin oldugu Tablo 9°dan gikartilabilecek diger bir sonugtur.

Baskmn olmayan ya da gelistirilmesi gereken zeka alanlar1 incelendiginde deney
grubu Ogrencilerinin miiziksel zeka alaninin baskin olmadif1 gériilmiistiir. Miiziksel
zeka alam 37 6grencinin 1 tanesinde diger bir ifadeyle yiizde 3’linde gézlenmistir.
Kontrol grubunda ise i¢sel zeka alaninin baskin olmadig: gériilmiigtiir. 36 5grencinden 1
ogrencide diger bir ifadeyle yiizde 3’iinde igsel zeka alami gézlenmistir. Deney
grubunda miiziksel zeka alaninin, kontrol grubunda ise igsel zeka alaninin gelistirilmesi
gereken zeka alanlan oldugu Tablo 9°dan gikartilabilecek diger bir sonugtur.

Tablo 10°da deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6lgekten aldiklar
zeka alanlart puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi sinamak
amaciyla uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglarina yer verilmigtir.

Tablo 10. “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi”nden Alinan
Zeka Alanlar1 Puan Ortalamalarima Gore Varyans Analizi Sonuglar

Kareler

Kareler

Zeka Alanlar Sd F p
Toplam Ortalamasi
Gruplar Aras: 440.70 7 62.96
. 8.79 0.00*
Grup I¢i 4127.29 576 7.16
Toplam 4567.98 583

*0.01 anlamhlik diizeyinde fark vardur.

Tablo 10°da da goriildiigti gibi “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi’nden alinan zeka alanlari puan ortalamalari arasinda anlamb bir fark olup
olmadifi smamasinda p degeri 0.01 anlamhlik diizeyinde 0.00 olarak bulunmustur. p
degeri 0.01 anlamlilik diizeyinde 0.01 degerinden kiigiik oldugu i¢in (p=0.00¢ 0.01) H,
hipotezi kabul edilerek 6lgekten alinan zeka alanlar1 puan ortalamalan arasinda anlamli
bir fark oldugu sonucuna ulagitmigtir. Bu durum &grencilerin farkli zeka alanlarina
sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin hangi zeka alanlan arasindaki farkin anlaml oldugunu tespit etmek

amaciyla uygulanan “Tukey HSD” analiz sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.



Tabloe 11. Zeka Alanlar1 Coklu Kargilagtrma Puanlarma Gére Yapilan

Tukey HSD Testi Sonuglar
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2 g = g
s 3T . 3 2 ] = =
Zeka §5§§a§a§a§ § E
g - 8 © & © & >
Alanlar ﬁg%g?gi%?g S i
2 N P ° )
g = ° =& =2 7 2 g
Sozel Zeka
- 0.99* 0.00** (.99% 0.43* 0.70* 0.97* 0.00%*
Alam
Matematiksel
0.99% - 0.09* 0.80* 0.08% 0.98* 1.00* 0.01*
Zeka Alam
Gorsel Zeka
0.00**  0.09* - 0.00** 0.00** 0.56* 0.16* 0.99*
Alam
Bedensel
0.99*  (0.80*% (0.00%* - 0.88* 0.23* 0.66* 0.00%*
Zeka Alam
Miiziksel :
0.43*  0.08* 0.00** (.88* - 0.00*  0.04* 0,00%**
Zeka Alam:
Sosyal Zeka
0.70* 0.98* 0.56* 0.23%  0.00%* - 0.99*  0.18%
Alam
I¢sel Zeka
0.97* 1.00* 0.16* 0.66* 0.04* 0.99* - 0.02*
Alany
Doga Zeka
0.00** 0.01* 0.99* 0.00%* 0.00** 0.18* 0.02* -
Alam

*Tablodaki degerler p degerleridir.
**0.01 anlamhlik diizeyinde fark vardir.

Tablo 11°de de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin

sozel zeka alam puanlar ile gorsel zeka alam puanlar arasinda anlamlilik 0.00 ve sozel
zeka alami puanlan ile doga zeka alami puanlan arasinda anlamlilik 0.00 olarak
hesaplanmustir. p degeri 0.01 degerinden kiigiik oldugu i¢in (p=0.00¢0.01) 6grencilerin

oOlgekten aldiklan sozel zeka alani puanlar ile gorsel ve doga zeka alami puanlan

anlamh bir fark oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bagka bir ifadeyle dgrencilerin stzel
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zeka alami puanlar ile gorsel ve doga zeka alanina ait puanlarinin farklilik g6sterdigi
sdylenebilir.

Aym sekilde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6lgekten aldiklan
gorsel zeka alami puanlari ile miiziksel ve bedensel zeka alam puanlari arasinda
(p=0.00¢0.01); bedensel zeka alam puanlarn ile doga zeka alami puanlari arasinda
(p=0.00¢0.01); miiziksel zeka alam: puanlar1 ile sosyal ve doga zeka alami puanlar
arasinda (p=0.00¢ 0.01) anlaml: bir fark oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Tablo 12’de anlamli bir fark tespit edilen zeka alanlarimn kendi iginde
olugturduklari alt kiimeleri sunulmustur.

Tablo 12. Zeka Alanlan (Alt Kiimeler) Puanlarinin
Aritmetik Ortalamalar: Arasindaki Farkhilhiklar

0.01*
, P’inci 2’inci 3’iincii
Zeka Alanlan N  Benzesik Alt  Benzesik Benzesik Alt
Kiime* Alt Kiime* Kiime*
Miiziksel Zeka Alany 73 17.12
Bedensel Zeka Alani 73 17.71 17.71
Stzel Zeka Alam 73 18.04 18.04
Matematiksel Zeka Alan1 73 18.38 18.38 18.38
I¢sel Zeka Alam 73 18.47 18.47 18.47
Sosyal Zeka Alam 73 18.78 18.78
Gorsel Zeka Alam 73 19.61
Doga Zeka Alani 73 19.90
p 0.04 0.23 0.01

* Aym alt kiimede bulunan aritmetik ortalamalar arasinda 0.01 anlamlilik diizeyinde farklilik
olmamakla birlikte; farkl: alt kimelerde bulunan aritmetik ortalamalar arasinda 0.01 anlamlilik diizeyinde
farklilik mevcuttur.

Tablo 12°de de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
Olgekten aldiklar1 puanlan {i¢ alt kiimeye ayrilmaktadir. Her alt kiime iginde yer alan

6grencilerin zeka alanlarina ait puanlan arasinda anlamli bir fark bulunmazken; doga
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zeka alanmna ait puanlar ile sozel, bedensel ve miiziksel zeka alanlarina ait puanlar
arasinda, 3. alt ktimede yer alan gorsel zeka alanina ait puanlar ile sozel, bedensel ve
miiziksel zeka alanlarina ait puanlar arasinda, sosyal zeka alanina ait puanlar ile
miiziksel zeka alanina ait puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu gézlenmisgtir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin Olgekten aldiklart zeka
alanlarina ait puanlar, 6grencilerin doga zeka alaninin diger zeka alanlarina gére anlamh
bir oranda baskin oldugu, miiziksel zeka alaninin diger zeka alanlarina gére anlamh bir
oranda gelistirilmesi gereken zeka alam oldugu Tablo 12°den ¢ikartilabilecek bir bagka
sonugtur.

Birinci denencenin analizinde kullamilan “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi” sonuglar1 Gardner (1999, s. 133)’mn tiim bireylerin dokuz zeka
alanina sahip olarak dogduklan, ancak gevresel faktorler, 6gretim y6ntem ve teknikleri
ile 6grenciye sunulan materyaller ve anne babanin tutumu gibi faktdrler bazi zeka
alanlarmin digerlerine oranla daha baskin oldugu goriigtinii desteklemektedir. Coklu
zeka kuramina gore, her insanda s6z konusu olan bu zeka alanlar degisik diizeylerde
bulunabilmektedir. Dolayisiyla, her insan bazi zeka alanlarinda olduk¢a geligmis,
bazilarinda orta diizeyde gelismis ve diger bazilarinda gok az gelismis olabilmektedir
(Saban, 2002, s. 19). Ozellikle aragtirma yapilan ilgenin biiyiik oranda Anadolu’nun
cesitli yorelerinden g6¢ alan bir ilge olmasi, deney grubu (5/D siufi) ve kontrol grubu
(5/C smmfi) ogrencilerinden 4. simfta kdyden aileleriyle birlikte go¢ etmis olan
6grencilerde doga zeka alaninin baskin olmasi bu sonucu dogrular niteliktedir.

Bu bulgular Yilmaz (2002) tarafindan yapilan aragtirmayla tutarlik
gostermektedir. Yilmaz (2002) tarafindan 5. simmif Sosyal Bilgiler dersinde goklu zeka
kuramui etkinliklerinin kullamlarak O6grencilerin akademik basarisina etkisinin
arastirildigy ¢alisgmada uygulanan ¢oklu zeka testi sonucunda, 6grencilerin sadece gérsel
ve bedensel zeka alam olmak iizere bir veya iki zeka alaninda gelisim gosterdigi

bulgusuna ulagilmigtir.

Ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin ikinci denencesi “Coklu zeka kurami etkinlikleriyle 6gretim

tasarimui uygulanan deney grubu ile geleneksel Ggretim tasarimi (6gretmen merkezli)
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uygulanan kontrol grubunun akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir fark vardir.”
seklinde ifade edilmigtir.

Bu denencenin test edilmesi icin deney ve kontrol grubuna 6ntest ve sontest
uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarimin Ontest ve sontest puanlarn ortalamalar: ve
standart sapmalari hesaplanmig; deney ve kontrol gruplan arasindaki farkin anlamii
olup olmadifim sinamak amaciyla “bagimsiz gruplarda t testi” yapilmigtir. Tablo 13°te

deney grubunun Ontest ve sontestinden elde edilen sonuglara yer verilmisgtir.

Tablo 13. Deney Grubunun Ontest ve Sontest Puanlarina Gére Durumlar:

Deney Grubu Ontest Sontest
N 37 37
X 32.56 63.78
SS 10.82 16.71
t 9.92
p 0.00*

*0.01 anlamlilik diizeyinde fark vardir.

Tablo 13’teki verilerden de goriilecegi gibi, deney grubunun Ontest puanlari
ortalamasi 32.56, sontest puanlari ortalamas1 63.78; deney grubunun ontest standart
sapma puan1 10.82, deney grubunun sontest standart sapma puam ise 16.71 olarak
bulunmustur. Ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadig1 “bagimh gruplar t testiyle
kontrol edilmigtir. Hesaplanan t degeri 9.92 bulunmustur. 0.01 anlamlilik diizeyinde p
degeri 0.00 bulunmugtur. p degeri 0.01 degerinden kiigiik oldugu i¢in (p=0.00{0.01)

H, hipotezi kabul edilerek, deney grubunun 6ntest ve sontest puanlar: arasinda anlamlx

bir fark oldugu sonucuna ulasiimstir.
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Tablo 14’te deney ve kontrol gruplarinin dntest ve sontestlerinden elde edilen

sonuglarina yer verilmisgtir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest-Sontest Puanlarina Gore

Durumlan

Deney Grubu Kontrol Grubu

Ontest X 32.56 32.96
Sontest X 63.78 45.37
N 37 36
SS 18.33 9.77
t 9.92 7.61
p 0.00*

*0.01 anlamlilik diizeyinde fark vardir,

Tablo 14’ten de anlagilabilecegi gibi deney grubunun Ontest puanlarimn
ortalamast 32.56, sontest puanlarinin ortalamasi 63.78 bulunmustur. Deney grubunun
Ontest ve sontest puanlarinin standart sapma puam 18.33 ve t degeri 9.92 olarak
bulunmugtur. Aym1 sekilde kontrol grubunun oOntest puanlarinin ortalamas: 32.96,
sontest puanlarinin ortalamasi 45.37 bulunmustur. Kontrol grubunun 6ntest ve sontest
puanlarinin standart sapma puani 9.77 ve t degeri 7.61 olarak bulunmustur.

Kontrol grubunun ontest ve sontest puanlannin ortalamas: arasinda da anlamh
bir fark bulunmaktadir. Kontrol grubunun Ontest ve sontest ortalamalan arasi farkin
anlamli olup olmadif1 bagiml gruplar t testi ile kontrol edilmigtir. Hesaplanan t degeri
7.61°dir. p degeri, 0.01 anlamliik diizeyinde 0.01 degerinden kiigiik oldugu i¢in
(p=0.00(0.01) H, hipotezi kabul edilerek, kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlari

arasinda anlamli bir farkin oldugu bulgusuna ulagilmistir. Elde edilen sonug ¢oklu zeka
kuramu etkinlikleriyle diizenlenen &gretim tasartmi uygulamas: ile geleneksel 6gretim
tasariminin  (6gretmen merkezli) Ogrencilerin akademik bagarilarina olumlu etkisi
oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun sontest ortalamalarina iliskin elde edilen sonuglara

Tablo 15°te yer verilmistir.
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Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Puanlarima Gére Durumlarn

Sontest Deney Grubu Kontrol Grubu
N 37 36
X 63.78 45.37
SS 16.71 13.60
t 5.01
p 0.00*

*0.01 anlamlilik diizeyinde fark vardir.

Tablo 15°teki analiz sonuglarindan da anlagilabilecegi gibi deney ve kontrol
gruplannin sontest puanlarinin ortalamasi arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
fark vardir.

Deney grubunun sontest puanlarinin ortalamasi 63.78, kontrol grubunun sontest
puanlarinin ortalamasi1 45.37; deney grubunun standart sapma puam: 16.71, kontrol
grubunun standart sapma puani ise 13.60 bulunmustur. Ortalamalar arasi farkin anlamli
olup olmadif1 “bagimsiz gruplar t testi”yle kontrol edilmigtir. Hesaplanan t degeri 5.01
bulunmustur. p degeri 0.01 anlamlilik diizeyinde 0.01 degerinden kiigiik oldugu igin
(p=0.00¢0.01) gruplarin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bagka bir
ifadeyle H, hipotezi kabul edilerek, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest
puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamhi bir fark oldugu goriilmektedir.
Bulgular, 6ntest ve sontestten elde edilen veriler g¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle
dtizenlenen Ggretim tasarimi uygulamasimn 6grencilerin akademik bagarlarina etkisi
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular Cogkungoniillii (1998), Demirel ve Sahinel
(1999; Akt: Temur, 2001, s.38), Temur (2001), Obuz (2001), Ozdemir, Korkmaz ve
Kaptan (2002) ve Yiumaz (2002) tarafindan yapilan arastirmalarla tutarhilik
gostermektedir.

Coskungoniillii (1998) tarafindan TED Ankara Koleji 5. siuf 6grencileri
tizerinde gergeklestirilen ¢oklu zeka kuraminin 63rencilerin matematik erigileri {izerine
etkisinin ve derse karsi tutumlarinda bir degisme olup olmadifimn arastirildig

calismada ¢oklu zeka kurami uygulamasinin 5. simf 6grencilerinin matematik erisisine
anlamli etkisi bulunmustur.
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Demirel ve Sahinel (1999; Akt: Temur, 2001, s.38) tarafindan gerceklestirilen
bir caligmada da Ankara Ozel Tevfik Fikret Ilkogretim Okulu 4. sif Sgrencileri
lizerinde diigiinme becerileri ve c¢oklu zeka kuramu tabanli Tiirkge dersi Ggretim
programu ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin uygulandig: siftaki
Ogrencilerin toplam erigileri ile geleneksel yntemin uygulandig: simftaki grencilerin
toplam erisileri arasinda modelin uygulandif1 simf lehine anlamli bir fark oldugu ortaya
cikmugtir.

Temur (2001)’un 4. simf 63rencilerinin matematik erigilerine ve 6grenilen
bilginin kalicilifina etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirildigi aragtirmada ise
yine deney grubu lehine anlamli fark bulunurken, ¢oklu zeka kuramina gére yapilan
Ggrenim etkinliklerinin ardindan uygulanan kalicilik testi sonuglar1 da ¢oklu zeka ile
Ggrenimin geleneksel ydnteme oranla 6grenilen bilgilerin hatirlanmasinda etkili oldugu
bulgusuna ulagilmistir.

Obuz (2001) ise ¢oklu zeka kuramimn ilk$gretim 3. simf Ggrencilerinin Hayat
Bilgisi dersine etkisini arastirmis ve goklu zeka kuramina gére hazirlanmig ders plani
kapsaminda yiirtitiilen uygulan;a stirecinde 6grencilerin derse etkin katilimlarinin
oldugu, kullamlan farkli yontem ve materyallere kars1 ilgi gosterdikleri, siireg igerisinde
bireysel ve grup olarak yapilan etkinliklerden etkilendikleri goriilmiistiir. Coklu zeka
kuramina gére hazirlanmig ders planimin uygulandigi deney grubu, Cevremizdeki
Canlilar iinitesinde geleneksel yontemle egitime devam eden kontrol grubuna gore daha
bagaril1 olduklar1 bulgusuna ulagmigtr.

Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan (2002)’m ¢oklu zeka kurami tabanli fen
Ogretiminin 6grencilerin list diizey diigtinme becerilerini gelistirme diizeyine etkisini
aragtirdiklar1 calismada ise deney grubundaki 4. sinif dgrencilerinin {ist diizey digiinme
becerilerini test etmek amaciyla hazirlanan Fen Bilgisi Testinin kavrama, problem
¢dzme, bilimsel yontem siire¢ becerilerini yoklayan alt test boyutlarina iligkin aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamalarnin kargilastirilmasi sonucunda 6grencilerin aldiklan
puaniarmn t degerleri dikkate alindifinda, 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir fark
gb6zlenmistir.
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Yilmaz (2002) tarafindan 5. smf Sosyal Bilgiler dersi ¢oklu kuram
etkinlikleriyle gergeklestirilen aragtirmada ise dntest ve sontestler arasinda anlamii bir
fark ¢ikmmg ve kullamlan goklu zeka yOnetiminin Sgrencilerin akademik basarisina
etkisi oldugu bulgusuna ulagilmgtir.

[Ik6gretim birinci kademe &grencileri fizerinde gergeklestirilen yukarida sunulan
arastirmalarda, ¢oklu zeka kuramm etkinlikleriyle olusturulan 6grenme ortamimin
Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu etkileri oldugu sonuglarina ulagilmis oldugu
goriilmektedir. Bu aragtirmada elde edilen bulgular bu sonucu destekler niteliktedir.

Ucgiincii Denenceye iligkin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  {iglincli denencesi “Deney grubu &grencilerinin ¢oklu zeka
alanlarina gore akademik basarilan arasinda anlamh bir fark vardir.” seklinde ifade
edilmigtir. Bu denence ile ilgili bulgular sunlardir.

Bu denencenin test edilmesi i¢in deney grubu 6grencilerinin sontest puanlar1 ve
“Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi”nden elde edilen puanlar
hesaplanmugtir.

Tablo 16°da deney grubu Sgrencilerinin ¢oklu zeka alanlan dagilimu ile sontest

ortalamalar karsilagtirmasina yer verilmigtir.

Tablo 16. Deney Grubu Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlari Dagilimi ile Sontest
Ortalamalan Karsilastirmas:

Zeka Alanlan N X SS
Sozel Zeka 3 54.39 5.09
Matematiksel Zeka 5 75.26 14.25
Girsel Zeka 10 64.27 12.95
Bedensel Zeka 4 67.43 11.00

Miiziksel Zeka 1 73.26
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Tablo 16-devam
Sosyal Zeka 4 64.94 30.09
Igsel Zeka 3 41.07 13.46
Doga Zekasi 7 64.22 16.28
Toplam 37

Tablo 16°dan da anlagilacag: gibi deney grubu &grencilerinin en gelismis zeka
alan1 10 6grenci ile gorsel alam iken, gelistirilmesi gereken zeka alam olarak 1 6grenci
ile miiziksel zeka alanimin oldugu gériilmektedir. En yiiksek aritmetik ortalama 75.26 ile
matematiksel zeka alam gelismis 68rencilerde goriilmekte, en disiik aritmetik ortalama
ise 41.07 ile igsel zeka alanm1 ve 54.39 ile sbzel zeka alam gelismis olan §grencilerin
ortalamalar1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 16’dan elde edilen veriler ile deney grubu 6grencilerinin zeka alanlarina
dagilimlarina gore aritmetik ortalama farklarimin 0.01 diizeyinde anlamli olup
olmadigim analiz etmek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmgtir.

Tablo 17°de deney grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarina gére akademik

basarilar1 arasinda anlaml: bir fark sinamasi sonuglarina yer verilmigtir.

Tablo 17. Deney Grubu Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarma Gore Akademik

Bagarilan Karsilagtirmas
Kareler Kareler
Deney Grubu Sd F p
Toplam Ortalamas:
Gruplar Arasi 4261.75 7 608.822
. 3.05 0.02
Grup Igi 5786.30 29 199.527
Toplam 10048.05 36

Tablo 17°de de goriildiigii gibi deney grubu Sgrencilerinin zeka alanlarina gore

akademik basarilari arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 sinamasinda p degeri 0.01
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anlamlilik diizeyinde 0.02 olarak bulunmugtur. p degeri 0.01 anlamlilik diizeyinde 0.01
degerinden biiyiik oldugu igin (p=0.02)0.01) H, hipotezi kabul edilerek, deney grubu
Ogrencilerinin zeka alanlarina gore akademik basarilari arasinda anlamli bir fark
olmadif1 sonucuna ulagilmistir. Bagka bir ifadeyle zeka alanlarina gére deney grubu
Ogrencilerinin son test puanlart arasinda 0.01 anlamiilik diizeyinde bir farkliligin
olmadig1 sGylenebilir.

Dérdiincii Denenceye iligkin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dordiincti denencesi “Kontrol grubu ogrencilerinin ¢oklu zeka
" alanlarina gére akademik basarilan arasinda anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade
edilmigtir. Bu denence ile ilgili bulgular sunlardir.

Bu denencenin test edilmesi i¢in kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlar ve
“Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi”nden elde edilen puanlar
hesaplanmustir.

Tablo 18°de kontrol grubu 6grencilerinin goklu zeka alanlarn dagilim ile sontest
ortalamalari kargilagtirmasina yer verilmistir.

Tablo 18. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlar1 Dagihim ile Sontest
Ortalamalan Karsilastirmas:

Zeka Alanlan N X SS
Sozel Zeka 7 33.30 9.22
Matematiksel Zeka 2 49.95 18.84
Girsel Zeka 7 54.23 19.48
Bedensel Zeka 4 48.29 14.52
Miiziksel Zeka 3 48.84 12.61

Sosyal Zeka 2 48.29 16.48
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Tablo 18-devam
Icsel Zeka 1 36.63 -
Doga Zekas: 10 47.29 7.50
Toplam 36

Tablo 18’den de anlagilacag: gibi kontrol grubu dgrencilerinin en gelismis zeka
alam 10 6grenci ile doga zeka alam iken, gelistirilmesi gereken zeka alam olarak 1
Ogrenci ile igsel zeka alanmin oldugu goriilmektedir. En yiiksek aritmetik ortalama
5423 ile goérsel zeka alam gelismis Ggrencilerde goriilmekte, en diisiik aritmetik
ortalama ise 33.30 ile s6zel zeka alam1 ve 36.63 ile igsel zeka alam gelismis olan
grencilerin ortalamalari oldugu goriilmektedir.

Tablo 18°’den elde edilen veriler ile kontrol grubu 6grencilerinin zeka alanlarina
dagilimlarma gore aritmetik ortalama farklarimin 0.01 diizeyinde anlamli olup
olmadigim analiz etmek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmustr.

Tablo 19°da kontrol grubu Sgrencilerinin ¢oklu zeka alanlarina gore akademik
bagarilar arasinda anlamli bir fark sinamasi sonuglarina yer verilmigtir.

Tablo 19. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarma Gore Akademik

Basarilan Karsilagtirmasi
Kareler Kareler
Deney Grubu Sd F p
Toplamm Ortalamasi
Gruplar Arasi 1461.41 7 208.773 7 03
Grup I¢i 5011.43 28 178.980 '
Toplam 6472.84 35

Tablo 19°da da goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin zeka alanlarina gére
akademik basanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadifi sinamasinda p degeri 0.01
anlamlihk diizeyinde 0.3 olarak bulunmustur. p degeri 0.01 anlamlilik diizeyinde 0.01
degerinden biiyiik oldugu i¢in (p=0.3)0.01) H, hipotezi kabul edilerek, kontrol grubu
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ogrencilerinin zeka alanlarina gore akademik basarilan arasinda anlamli bir fark
olmadif1 sonucuna ulagilmigtir. Bagka bir ifadeyle zeka alanlarina gore kontrol grubu
6grencilerinin son test puanlari arasinda 0.01 anlamhilik diizeyinde bir farkin olmadig:
sOylenebilir.

Besinci Denenceye iligkin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin beginci denencesi “Kiz ve erkek 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarina
gbre akademik bagarilar arasinda anlaml bir fark vardir.” seklinde ifade edilmisgtir.

Tablo 20°de kiz ve erkek dfrencilerin sontest bagar1 durumlarina yer verilmistir.

Tablo 20. Kiz ve Erkek Ogrencilerin Sontest Bagar Durumlan

Ogrenciler Kiz Ogrenciler  Erkek Ogrenciler
N , 31 42
X 62.37 49.05
SS 18.76 14.80

Tablo 20’deki analiz sonuglarindan da anlagilabilecegi gibi kiz 6grencilerin
sontest puanlarimn ortalamasi 62.37, erkek ogrencilerin sontest puanlarinin ortalamasi
49.05; kiz dgrencilerin standart sapma puani 18.76, erkek 6grencilerin standart sapma
puan ise 14.80 bulunmustur. Bu durum ilk6gretim ¢agindaki bu gocuklarin fiziksel ve
zihinsel kapasiteleri agisindan 6grenmeye hazir olmalar: ile agiklanabilir. Ancak bu
dénem erkek c¢ocuklari i¢in oyun halen 6énemini korurken kiz gocuklar i¢in bir geyler
tiretmek, yaptif1 iste basarili olma istefinin 6nem kazanmasi kiz $grencilerin bagar
ortalamalarinin erkek 6grencilere oranla daha yﬁksek ¢ikmasimin bir nedeni olarak
sOylenebilir (Erden ve Akman, 1997, s. 47, 80).

Tablo 21°de ogrencilerin goklu zeka alanlari dagilimi ile sontest ortalamalar

kargilagtirmasina yer verilmigtir.
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Tablo 21. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar: Dagihm ile Sontest Ortalamalar:

Karsilagtirmasi

Zeka Alanlan N X
Sozel Zeka 10 39.66
Matematiksel Zeka 7 68.09
Girsel Zeka 17 58.82
Bedensel Zeka 8 57.91
Miiziksel Zeka 4 53.33
Sosyal Zeka 6 59.44

Icsel Zeka 4 40
Doga Zekas: 17 53.52

Toplam 73

Tablo 21°den de anlagilacagy gibi en geligmis zeka alam 17 6grenci ile gorsel ve
doga zeka alanlan iken, gelistirilmesi gereken zeka alani olarak 4’er 6grenci ile i¢sel ve
miiziksel zeka alanlarinin oldugu goriilmektedir. En yiiksek aritmetik ortalama 68.09 ile
matematiksel zeka alam geligmis dgrencilerde goriilmekte, en diisiik aritmetik ortalama
ise 39.66 ile sozel zeka alami ve 40 ile i¢sel zeka alam gelismis olan 6@rencilerinin
ortalamalar1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 21°den elde edilen veriler ile 6grencilerin zeka alanlarina dagilimlarina
gore aritmetik ortalama farklarinin 0.01 diizeyinde anlamli olup olmadigim analiz etmek
amactyla Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmugtir.

Tablo 22°de kiz Sgrencilerin g¢oklu zeka alanlarina gore akademik basarilari

arasinda anlamli bir fark sinamasi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 22. Kiz Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarina Gire Akademik Basarilan

Kargilagtirmasi
Kareler Kareler
Kiz Ogrenciler Sd P
Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 1662.69 6 277.11
. 0.74 0.62
Grup I¢i 8896.82 25 370.70
Toplam 10559.52 31

Tablo 22°de de goriildiigii gibi kiz 6grencilerin zeka alanlarina gére akademik
basarilar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadif: sinamasinda p degeri 0.01 anlamlilik
diizeyinde 0.62 olarak bulunmustur. p degeri 0.01 anlamlilik diizeyinde 0.01 degerinden
bliylik oldugu i¢in (p=0.62)0.01) kiz 6grencilerin zeka alanlarina gore akademik
bagarilar: arasinda anlaml: bir fark olmadif: sonucuna ulagilmstir.

Tablo 23’te erkek ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarina gore akademik bagarilar

arasinda anlamh bir fark sinamasi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 23. Erkek Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarma Gire Akademik Basarilan

Karsilagtirmasi
Erkek Kareler Kareler
. Sd F p
Ogrenciler Toplam Ortalamas
Gruplar Arasi 2701.60 7 385.943
. 2.08 0.07
Grup I¢i 6300.01 35 185.294
Toplam 9001.61 42

Tablo 23’te de goriildiigii gibi erkek dgrencilerin zeka alanlarina gore akademik
basarilan arasinda anlaml bir fark olup olmadig: sinamasinda p degeri 0.01 anlamlilik
diizeyinde 0.07 olarak bulunmustur. p degeri 0.01 anlamlilik diizeyinde 0.01 degerinden
biiyiik oldugu i¢in (p=0.07)0.01) erkek 6grencilerin zeka alanlarina gére akademik
basarilar arasinda anlaml: bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmgtr.

Tablo 24’te kiz ve erkek Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarina gdre akademik

basarilan arasinda anlaml bir fark sinamasi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 24. Kiz ve Erkek Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarina Gore Akademik

Basarilar Kargilagtirmasi
Kiz ve Erkek Kareler Kareler
Sd F p
Ogrenciler Toplami Ortalamasi
Gruplar Arasi 4914.73 7 702.105
. 2.53 0.02
Grup I¢i 18000.79 66 276.935
Toplam 22915.53 73

Tablo 24’te de goriildiigli gibi kiz ve erkek &grencilerin zeka alanlarina gore
akademik bagarilan arasinda anlamh bir fark olup olmadig: sinamasinda p degeri 0.01
anlamlihk diizeyinde 0.02 olarak bulunmugtur. p degeri 0.01 anlamlilik diizeyinde 0.01
degerinden biiyilik oldugu igin (p=0.02)0.01) H, hipotezi kabul edilerek kiz ve erkek

Ogrencilerin zeka alanlarina gore akademik bagarilar arasinda anlamli bir fark olmadig;

sonucuna ulagilmigtir.

llgili alanyazin taramasi sonucunda g¢oklu zeka kuramu ile ilgili yapilan
aragtirmalarm  gogunlugunun akademik basar1 {izerine yogunlastii goriilmektedir.
Ancak aragtirmacimn ulagabildigi aragtirmalarda ve kaynaklarda kiz ve erkek
dgrencilerin ¢oklu zeka alanlarina gore akademik bagarilar arasinda anlaml bir farklilik

olup olmadifinin analiz edildigi bir arastirma bulgusuna rastlanamamuigtir.
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BOLUM 1V

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak ulagilan sonuglara ve bu

sonuglara iligkin 6nerilere yer verilmigtir.

Sonuclar

Bu aragtirmada denencelerle ilgili ulagilan bulgularin sonuglar1 asagida

Ozetlenmigtir.

Birinci denenceye iliskin bulgular incelendiginde asagida belirtilen sonuglara
ulagtimugtir:

1. Ogrencilerin zeka alanlar birbirinden farklilik géstermistir.

2. Oprencilerin “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgeginden
aldiklar1 zeka alanlar1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmusgtur.

3. Deney grubu &grencilerinin gorsel ve doga zeka alanlarinin, kontrol grubu
Ggrencilerinin doga, gorsel ve stzel zeka alanlarinin baskin oldugu ortaya ¢ikmagtur.

4. Ogrencilerin “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi”nden
aldiklar1 zeka alanlarina ait puanlar doga zeka alamimin dier zeka alanlarina gore
anlaml bir oranda baskin oldugu sonucuna ulagilmigtir.

5. Miiziksel zeka alammin diger zeka alanlarina gore anlamli bir oranda

gelistirilmesi gereken zeka alani oldugu sonucuna ulagilmustir.

Ikinci denenceye iliskin bulgular incelendiginde asagida belirtilen sonuglara
ulagiimastir:

1. Sosyal Bilgiler dersi “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesinde goklu zeka
kuramu etkinlikleriyle diizenlenen ogretim tasarimu uygulanan deney grubu ile

geleneksel 6gretim tasarimi (6gretmen merkezli) uygulanan kontrol grubunun akademik
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bagarilar: arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bir bagka ifadeyle,
goklu zeka kurami etkinlikleri, deney grubu Sgrencilerine ait sontest puanlarim olumiu
yonde etkilemisgtir.

Ugtincti denenceye iligkin bulgular incelendiginde agagida belirtilen sonuglara
ulagilmugtar:

1. Deney grubunda matematiksel zeka alami geligmis Sgrencilerin akademik
basan ortalamasinin en yiiksek, s6zel ve i¢sel zeka alan1 gelismis 6grencilerin akademik
basar ortalamasinin ise en diigiik oldugu ortaya gikmugtir.

2. Ancak deney grubu ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarina gore akademik
bagarilar arasinda anlamh bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmigtir.

Dérdiincii denenceye iliskin bulgular incelendiginde asagida belirtilen sonuglara
ulagilmugtir:

1. Kontrol grubunda gérlsel zeka alam gelismis Sgrencilerin akademik bagar
ortalamasinin en yiiksek, s6zel ve igsel zeka alam gelismis 6grencilerin akademik bagar
ortalamasinin ise en diigiik oldugu ortaya gikmgtir.

2. Ancak kontrol grubu &grencilerinin ¢oklu zeka alanlarna gore akademik
basarilar1 arasinda anlamh bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmugtir.

Besinci denenceye iligkin bulgular incelendiginde agagida belirtilen sonuglara
ulagilmugtir:

1. Kiz 6grencilerin sontest puanlarinin ortalamasimun, erkek 6grencilerin sontest
puanlarinin ortalamasindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagiimigtir.

2. Matematiksel zeka alani gelismis 6grencilerin akademik basan ortalamasinn
en yiiksek, s6zel ve i¢sel zeka alam gelismis 6grencilerin akademik bagari ortalamasinin
ise en diiglik oldugu ortaya ¢ikmustir,

3. Kiz ve erkek 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarina gore akademik bagarilan
arasinda anlaml: bir fark olmadid1 sonucuna ulagilmigtir.
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Oneriler

Aragtirmamin bulgular1 g6z Oniine alinarak arastirmacilar ve uygulayicilara
yonelik asagida siralanan onerilerde bulunulabilir.

Arastirmacilar Igin Oneriler

Aragtirma bulgulan g6z oniine alinarak ¢oklu zeka kuramu ile ilgili ¢aligmalarda
bulunacak arastirmacilara yonelik olarak agagida yer alan 6nerilerde bulunulabilir.

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin zeka alanlarinin gelisim
diizeyinin birbirinden farklilik g6sterdiji bulgusuna dayanarak ¢oklu zeka kuramina
dayali 6gretim tasarimi uygulamalari degisik diizeydeki konu alanlarinda ve farkl
sosyoekonomik gevrede bulunan okullarda gergeklestirilebilir.

2. Arastirma deneysel bir aragtirma olmasi nedeniyle aragtirma bulgulari ancak
denek grubuna genellenebileceginden, Tiirkiye genelinden orneklem alinarak
Tiirkiye’de ¢esitli kademelere devam eden Ggrencilerin baskin olan ve gelistirilmesi
gereken zeka alanlar1 belirlenerek bu zeka alanlarmi gelistirici etkinlik Srnekleri
olusturulabilir.

Uygulayicilar Icin Oneriler

Arastirma bulgulari géz Oniline alinarak g¢oklu zeka kuramimi simflarinda
uygulayacak egitimcilere ybnelik olarak agagida yer alan onerilerde bulunulabilir.

1. Elde edilen bulgulara gére ¢oklu zeka kuramu etkinlikleriyle diizenlenen
Ogretim tasanmi uygulanan deney grubunun, geleneksel §gretim tasarim (6gretmen
merkezli) uygulanan kontrol grubuna oranla daha basarili olduklan gériilmiistiir. Bu
nedenle &gretmenler ¢oklu zeka kuraminin ne oldugu ve nasil uygulanabilecegine
yonelik hizmetici egitim, seminerler veya konferanslar yoluyla bilgilendirilerek goklu
zeka kuramim sinif ortamina yansitmalari saglanabilir.

2. Aragtirmanin uygulama slirecinde smufin fiziksel kogullarinin uygun
olmamasinin sorun yaratmast nedeniyle okullarimizin siuf ortamimin goklu zeka
kuramin1 uygulamaya olanak saglayacak sekilde diizenlenmesi, kuramn

uygulanabilmesi i¢in gerekli olan materyallerin saglanmasi gerekmektedir.



118

3. Aragtirmada deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin baskin olan ve
geligtirilmesi gereken zeka alanlanimin birbirinden farklilik gosterdigi bulgusuna
ulagilmigtir. Cevresel faktorler, ana baba tutumu gibi faktérlerin ¢ocuklarin bazi zeka
alanlarinin digerlerine oranla daha baskin olmasina neden olabilmektedir. Bu nedenle,
ailenin, Ogrencinin egitim O&gretim hayati iizerindeki rolii dikkate alinarak cesitli
etkinliklerle aileler de goklu zeka kurami hakkinda bilgilendirilebilirler.

4. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin zeka alanlarimin gelisim
diizeyinin birbirinden farklilik gosterdigi bulgusuna dayanarak ailelerin ¢ocuklarimin
baskin olan ve baskin olmayan zeka alanlarimin farkinda olmasi ve baskin olmayan zeka
alanlarimi nasil geligtirebilecekleri konusunda okul ile igbirligi icinde olmalan
saglanabilir.

5. Ogrencilerin zeka alanlan belirlenerek baskin olmayan zeka alanlarim
gelistirici etkinlikler 6gretim tasarimina yansitilabilir. Béylece 6grencide varolan tiim
zeka alanlarmin dikkate alindifi, her ¢ocugun aymi konulan farkli yontemlerle
Ogrenebildigi, 6grencinin kendini iyi hissettii, motivasyonun arttii olumlu bir simf
ortam1 olugmasi saglanabilir.
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COKLU ZEKA ALANLARINDA KENDINI DEGERLENDIRME

OLCEGIi
Sevgili Ogrenciler,

Sizi daha yakindan tanimak amaciyla hazirlanmis bu ¢alismada sevdiginiz,

bulunmaktadir. Bu bir test degildir, “Dogru” ya da “Yanlis” yamt yoktur.
Ciimlelerin yamindaki kutucuklardan size uygun olam (X) isareti ile isaretleyiniz.

Liitfen her ctimle ile ilgili diistincenizi belirtiniz ve bog birakamayiniz.
Igten ve dogru verdiginiz bilgiler icin tesekkiir ederim.

ilgi duydugunuz ya da yapmaktan zevk aldigimz etkinlikler

Ad1 soyad

Dogum Tarihi

Cinsiyeti

ederim.

: Hayir | Kismen | Evet

1 Sorunlart olan arkadaglarima 6nerilerde bulunurum.

5 Resim ve ¢izim yapmayi, grafik ve harita olusturmay
severim.

3 Her tiirlii problemi ¢6zmek hosuma gider.

4 Kendimi yliz ve beden hareketleri ile ifade etmek hoguma
gider.

5 Bagkalarn ile igbirligi icinde ¢aligmay: severim.

6 Siir, giinliik, mektup yazmak ve/veya 6zet ¢ikarmak
hosuma gider.

7 | Isimleri, olaylari, tarihleri, yerleri kolaylikla hatirlarim.

8 | Cogu zaman ne hissettigimi bilirim.

9 Saglikl1 bir gevreye ve gevrenin korunmast i¢in gerekli
onlemlere ilgi gosteririm.

10 Sozciikleri anlamlarina ve yazim kurallarma uygun
kullanmaya ¢aligirim.

11 | Kendi kéndimi degerlendirebilirim.

12 Dinledigim miizikteki ses ve ritm bozukluklarim fark
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tanimak hoguma gider.

Hayir | Kismen | Evet

13 Gerektiginde kendimi bagkalarinin yerine koyarak
diigiintiriim.

14 Dagcilik, izcilik, balik tutma, yiiriiylis gibi dogada yapilan
etkinlikleri severim.

15 Sozciik bulmacalarimi ¢6zme ve dykii tamamlama ilgimi
ceker.

16 | Kendime giivenim ve saygim vardir.

17 Konusurken, hareket ederken, ellerimle-ayaklarimla
tempo tutarim.

18 | ilk kez gordiigiim seylere dokunmak hosuma gider.

19 | Satrang ve dama gibi oyunlardan hoglanirim.

20 | Resimleri ve gekilleri kelimelerden daha kolay hatirlarim.

21 | Kargilagilan bir soruna uygun ¢6ziimler iiretirim.

2 Toplant: diizenlemeyi ve/veya bir topluluk olugturmay:
severim.

23 Kosmak, atlamak, dans etmek gibi etkinliklerden
hoslanirim.

24 | Bir odayi yeniden diizenlemek benim i¢in eglencelidir.

95 Kendi kendimi ySnlendirebilir, duygularimi kontrol
edebilirim.

26 Konusarak bagkalarinin diigiincelerimi kabul etmesini
rahatlikla saglarim.

o7 Hayvanlarin davraniglarini ve ihtiyaglarini anlamaya
¢alisirim.

28 | Hareketlerle ilgili yarigma ve oyunlara katilirim,

29 | Bireysel ¢aligmaktan hoglanirim.

30 | Herhangi bir topluluga tiye olmak eglencelidir.

31 Nesneleri karsilagtirmayi, siralamay1 ve siniflandirmayi
severim.

32 | Mantik ve matematik bulmacalarini zevkle ¢6zerim.

13 Bir bolgede yetigen bitki ve/veya hayvan topluluklarim
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Hayir | Kismen | Evet

34 | Kitap, dergi, siir ve benzerlerini okumaktan hoglanirim.

35 | Legolarla iig boyutlu yapilar olusturmak hoguma gider.

36 | Dogada gezi ve gézlem yapmak hosuma gider.

37 Herhangi bir konu {izerinde yogunlasmay1, derin
diisiinmeyi severim.

38 | Birilerini taklit etmek, canlandirmak hoguma gider.

39 Okuduklarim hakkinda agiklama ve yorum yapmaktan
hoslanirim.

40 | Kendim i¢in amag belirlemeyi ve plan yapmay: severim.

41 | Ders ¢alisirken farkinda olmadan ritm tutarim.

0 Harita, ¢izelge, grafik ve semalar ile daha kolay
Ggrenirim.

43 | Hamur-gamur ile ilgili etkinliklerden hoglanirim.

44 | Bir miizik aleti galabilirim.

45 Dogadan topladigim 6rnekleri sinif ortamina getirmeyi
severim.

46 Bir seyleri pargalarina ayirip tekrar birlestirmek hosuma
gider.

47 | Sarkilarin melodilerini iyi hatirlarim.

48 Arkadaslarimla diisiince ve duygularimi paylagmaktan
zevk alrim.

49 | Beste yapmak bana eglenceli gelir.

50 Uzun siire bir yerde oturunca kipirdanir, elimi ayagimi
sallarim.

51 | Sayilar kullanarak ezbere hesap yaparim.

52 | Fotograf ¢ekmeyi severim.

53 Ilging s6zciiklerin anlamarlin1 &grenirim ve kullanmaya
¢aliginm.

54 Matematik ve Fen Bilgisi, okuldaki en sevdigim
derslerimdir.

55 | Diisiincelerimi tartigmak benim igin Snemlidir.

56 | Kendi kendime mirildanmaktan hoglanirim.
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Hayir

Kismen

Evet

57

Yapbozlarla, labirentlerle ugragmaktan zevk alirim.

58

Bitki ve hayvanlarla ilgili bilgi edinmekten hoslanirim.

59

Ozelliklerimin, ilgilerimin, yeteneklerimin farkindayim.

60

Miizik dinlemeyi gok severim.

61

Renkli kalemler ve semboller kullanmak hoguma gider.

62

Bagkalar1 benimle birlikte olmaktan hoslanir.

63

Diigiinceler, olaylar, durumlar arasinda neden-sonug

iligkisi kurmay1 severim.

Bitkileri korur, onlarla ilgilenirim.
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EK 2
5. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI GUZEL YURDUMUZ TURKIYE
UNITESI KAZANIM HEDEFLERI
“Glizel Yurdumuz Tiirkiye™ tinitesinde gecen kavramlarin anlamlarini siralar.
Tirkiye’nin diinya {izerindeki yerinin 6nemini agiklar,
Yurdumuzun yeryiizii gekillerini agiklar.
Yerytizii sekillerinin yasantimiz tizerindeki etkilerini agiklar.
Yurdumuzdaki iklim gegitlerinin etki alanlarin: siralar.
Yurdumuzdaki dogal bitki ortiisiiniin Snemini agiklar.
Yurdumuzun akarsularinin 6zelliklerini siralar.

Yurdumuzun akarsularindan saglanan yararlar agiklar.

¥ ©° N9 A WwWwN =

Yurdumuzun géllerinin 6zelliklerini siralar.

10. Yurdumuz gollerinden saglanan yararlar1 agiklar.

11. Yurdumuzu gevreleyen denizlerin dzelliklerini siralar.
12. Yurdumuzun bogazlarin 6zelliklerini agiklar.

13. Yurdumuzun kara simrlarini tanur.

14. Dogal ¢evrenin 6nemini agiklar.

15. Cevre sorunlarinin nedenlerini ayirt eder.

16. Cevre sorunlarinin dogurdugu sonuglan ayirt eder.

17. Cevre sorunlarinin ¢6ziimii igin proje hazirlar.

18. Verilen gevre sorunun ¢6ziimiine uygun ilkeyi seger.
19. Dogal afetlerden korunma yollarin siralar.

20. Cevre sorunlari ile insan saghg: arasindaki iligkiyi belirler.
21. Dogal afetlerden korunmak igin proje gelistirir.

22. Ormanlarn yurdumuz i¢in 6nemini agiklar.

23. Ormanlarin korumasim amaglayan proje gelistirir.
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GUZEL YURDUMUZ TURKIYE UNITESINDE YER ALAN KONULAR

A. Yurdumuza Genel Bakis

1.
2.

Tiirkiye'nin Diinya {izerindeki yeri

Tiirkiye'nin Diinya iizerindeki yerinin 6nemi

B. Yurdumuzun Dogal Durumu

1.

6.

Yerytizii gekilleri (Genel 6zellikleri verildikten sonra bunlarin hayatimiz
tizerindeki etkileri kisaca agiklanacaktir.)

Iklimi ve etki alarlart (Akdeniz iklimi, Karadeniz iklimi ve karasal
iklimin 6zellikleri ve bu iklimlerin yurdumuzdaki etki alanlari haritadan
da yararlanarak belirtilecektir.)

. Dogal bitki ortiisti (Dogal bitki rtiistiniin genel 6zellikleri agiklandiktan

sonra ormanlarimizin yararlari tizerinde durulacaktir.)

Akarsular1 ve golleri (Baglica akarsular ve goller harita iizerinde de
gosterilerek belirtilecek ve bunlardan saglanan yararlar ile bu sularin
kirletilmemelerinin  6nemi lizerinde durulacaktir. Sinir agan
akarsularimizin ekonomik ve politik 6nemi de kisaca vurgulanacaktir.)
Yurdumuzu ¢evreleyen denizler ve genel Ozellikleri ile bunlardan
saglanan yararlar

Tiirkiye'nin kara sinirlar1 ve genel 6zellikleri

C. Dogal Cevremizin Onemi ve Sorunlar

1.
2.

Dogal gevremiz ve 6nemi
Cevre sorunlar: ve sonuglar
a. Hava kirliligi ve sonuglari
b. Toprak kirlili3i ve sonuglari
c. Su (deniz, gol, akarsu) kirliligi ve sonuglar (Kat: atiklarin ve geri
doniisiimii olmayan maddelerin hava, toprak ve su kirliligine
etkileri belirtilecek, bunlarin degerlendirilmesi tizerinde 6zellikle
durulacaktir.)
d. Giiriiltii ve sonuglari
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D. Cevre Sorunlarinin Céziimii

1.
2.

Cevre sorunlarinin ¢éziimiinde bize diigen gérevler

Cevre sorunlarimin ¢6ziimiinde devlete diigen gorevler

E. Dogal Afetler ve Korunma Yollan

1.
2.

A

Depremler ve korunma yollan

Erozyon ve Onleme galigmalari (TEMA Vakfi ve bu kurulusun bu
alandaki ¢aligmalar lizerinde de durulacaktir.)

Sel baskinlan ve 6nleme ¢alismalar:

Toprak kaymasi ve 6nleme ¢aligmalar

C18 ve buna kars: alinabilecek 6nlemler

Yangmlar (Ozellikle {ilkemizdeki orman yangmnlanimn sonuglan
izerinde durulacaktir.)

Dogal afetlerde insan ve g¢evre sagliinin korunmasi
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EK 3
SOSYAL BILGILER TESTi
Adi1 Soyadi: veend 104
Sif/Sube:
Numara:
Degerli Ogrenciler,

Test 30 sorudan olusmaktadir. Cevaplama siiresi 40 dakikadir. Liitfen her soruyu
dikkatlice okuyarak sorular1 cevaplandiriniz.
Basarilar
5. SINIF SOSYAL BILGILER TESTi

1. Akarsularin bir kismi sularim1 denize ulagtiramaz. Bu tiir alanlara............. denir.
Yukarida bog birakilan alana agagida yer alan kavramlardan hangisi gelmelidir?
a) Vadi b) Kapal1 Havza ¢)A¢ik Havza d)Delta

2. En biiytik paralel daire asagidakilerden hangisidir?
a) Yenge¢ Donencesi b) Oglak Dénencesi
¢) Ekvator d) Kuzey Kutup Noktas1

3. Yurdumuzun Asya kit’asindaki topraklarina ne ad verilir?
a) Ttirkiye b) Anadolu ¢) Trakya d) Balkan

e Asya ile Avrupa arasinda koprii durumunda olmasi

e Orta Dogu’daki petrol kaynaklarina yakin olmasi

e Karadeniz ve Akdeniz arasindaki su yollarina sahip olmasi

o Akdeniz, Orta Dogu ve Avrupa uygarliklarinin kesistigi yerde olmas:

Yukaridakilerden kag1 Tiirkiye’nin Diinya iizerinde 6nemini arttiran nedenlerdendir?
a)4 b)3 c)2 : d)1
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5. Bir dag yamacindan yiikseklere tirmanan bir dagci 6nce genis yaprakli afaglara,
sonra igne yaprakli aaclara sonra da ¢ayirliklara rastliyor.

Dagcinin trmandig: dag hangi bolgemizde yer alir?

a) Ege b) Karadeniz ¢) Akdeniz d) i¢ Anadolu

6. Hangi segenekteki bélgemizde karasal iklim gériilmez?
a) Ege kiyilan b) Trakya’nin i¢ kesimleri
c) I¢ Anadolu Bolgesi d) Dogu Anadolu Bélgesi

Yukaridaki haritada yer alan akarsularin isimleri hangi secenekte dogru olarak

verilmigtir?

1 2 3 4
a)Kizihrmak  Yesilirmak Seyhan Ceyhan
b)Gediz Sakarya Asi Merig
c)Firat Dicle Gediz Asi
d)Seyhan Ceyhan Kizilirmak Yesilirmak

8. Yurdumuzdan dogarak yurdumuz sinirlani diginda denize dokiilen akarsularimiza
hangisi 6rnek gosterilemez?

a) Coruh b)Aras

c) Asi d) Firat
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9. 1. Ulubat 2.Keban 3.Hirfanh 4 Beysehir  5.Karakaya
Yurdumuzda dogal goéllerin yam: sira , bir akarsuyun Oniine set yapilarak
olusturulan baraj gélleri de vardir. Yukaridaki gollerden hangileri baraj goltidiir?
a)1,3ve4d b)2,3ve5s c)2,4ve5 d)34veS

10. I. Az yagish olmasi I1. Sicaklik ve buharlagmanin ¢ok olmasi
Yukarida verilen 6zellikler hangi yonden Akdeniz’i Karadeniz’den farkh duruma
getirmigtir?

a) Balik¢ilik b) Tuzluluk ¢) Turizm d) Tagimacilik

11. Asagida komgu devletlerimiz ile simir kapilan eslestirilmigtir. Hangi eslestirmede

yanhshk vardir?
a) Bulgaristan-Sarp b) Yunanistan-ipsala
c) Iran-Giirbulak d)Suriye-Nusaybin

12. Tirkiye’de sicaklifin batidan doguya dogru azalmasimn temel nedeni
asafidakilerden hangisidir?

a) Riizgar yoni b) Bitki Ortiisii

¢) Yer sekilleri d) Yikselti

13. “Derin akarsu vadileri tarafindan parcalanmig yiiksek diizliiklere plato denir.”
Asagidakilerden hangisi yurdumuzdaki platolara 6rnek gésterilemez?
a) Haymana  b) Carsamba c) Gaziantep d) Cihanbeyli

14. Yurdumuzun {i¢ tarafi denizlerle ¢evrili olmasaydi asagidaki bolgelerimizden
hangisinin iklimi simdikinden farkli olurdu?
a) I¢ Anadolu b) Dogu Anadolu  ¢)Marmara d)Giineydogu Anadolu



139

15. Kisa boylu agaglar olup, kisin yapraklarim dékmeyen mersin ve kegiboynuzu hangi

bitki toplulugu grubundandir?
a)Bozkir b)Maki
¢)Orman d)Savan
16. I. igme ve kullanma suyu saglariz.

I1. Su yolu tagimacilig1 yapanz.
IIL. Elektrik enerjisi elde ederiz.
IV. Sulamada yararlaninz.
Yukaridakilerden hangileri, yurdumuz akarsular ile ilgili dogru anlatumlardir?
aylvell b) II ve III c)L II ve Il d) LIII ve IV

17. Yanginda alevleri s6ndiirmek igin yanan yerin lizerine hali, yorgan ve battaniye gibi
agir seylerin kapatilmasindaki amag asagidakilerden hangisidir?

a) su israfim1 6nlemek b) atesi havasiz birakmak

¢) cevreyi kirletmek d) dumam ve isi 6nlemek

18. Asafida yer alan bilgilerden hangisi bogazlarimizin 6neminin artmasinda etkili
degildir?

a) Savag ve ticaret gemilerinin gecis yapmasi

b) Avrupa iilkeleri Orta Dogu iilkelerini baglamas1

¢) Kiyilarda dogal limanlarin olugmasini saglamasi

d) Baliklarin gegis yolu olmasi sebebiyle balik¢ilik yapilmas:

19. Ayse’nin babasi, Ayvalik’tan aldifi zeytin fidanlarini mevsiminde ve kurallara
uygun olarak diker. Ancak fidanlar tutmaz ve kurur.

Ayseler asagidaki illerden hangisinde oturuyor olabilirler?

a) Konya b) Izmir

¢) Bursa d) Antalya
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20. Giiniimiizde sanayilesme ve kentlesme hava kirliligini 6nemli bir gevre sorunu
durumuna getirmigtir. Konut bacalarindan ¢ikan dumanlar, tasitlarin egzoz gazlan
havay1 kirletir. Asagidakilerden hangisi hava kirliliginin uzun vadede doguracag:
sonuctur?

a) Iklimin dogal dengesini bozar.

b) Insan saghgim olumsuz etkiler.

c¢) Tarim topraklarinin sular altinda kalmasina neden olur.

d) Hayvan ve bitkilerin verimliligini etkiler.

21. I. Elektrik enerjisi liretmek
II. Sel baskimnlarim 6nlemek
III. Tarimsal firetimi artirmak
Yukaridakileri gergeklestirmek i¢in hangisi yapilmalidir?
a) Orman alanlarin1 artirmak b) Topraklar giibrelemek
c) Barajlar kurmak d) Termik santraller yapmak

22. 1. Egilimli arazilerin egim y6niinde siiriilmesi
II. Dogal bitki &rtiisiiniin zenginlesmesi
III. Topraklarin siirlilmeden bog birakilmasi
IV. Dogal zenginlik kaynaklarinin igletilmesi
V. Yamaglarin basamaklandiriimasi
Yukandakilerden hangileri erozyonu ve zararlarini azaltan Snlemlerden degildir?
a) [-III-IV b) II-II-1V c) I-IV-V d) [I-IV-V

23.
e Cevreyi korumak, mevcut durumu devam ettirmek degildir.
¢ Cevre kirliliginin 6nlenmesi sadece devletin gérevidir.
e Cevreyi korumanin yaninda iyilestirici énlemler de alinmalidir.
e (Cevrenin korunmasi vatandaglik gorevdir.
Yukaridaki anlatimlardan kag1 dogrudur?
a)l b) 2 c)3 d)4
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24,

I. Yasadifimiz gevre kirletilmemelidir.

1. Copler posetlerde biriktirilerek agik alanlara atilmalidar.

I11. Bos alanlar agag¢landiriimadr.

IV. Giiriiltii yapilmamali, giiriiltii yapanlar uyariimalidir.

Yukarida verilenlerden hangileri ¢evreyi korumak ve gevre sorunlarinin ¢dziimiine
katkida bulunmak icin yapilmas: gerekenleri ifade eder?

a)lvell b) Yalmz I c) L, II ve III d)L I velV

25. Asagidakilerden hangisi toprak kaymasimin ortaya ¢ikmasinda dogrudan etkili
degildir?

a) Bitki rtiisiiniin tahrip edilmesi b)Kuvvetli yagis ve riizgarlarin gériilmesi

¢) Hayvan otlatmalarinin yanlig yapilmasi  d) Arazinin yanlis kullanilmas:

26. Yiiksek ve engebeli bir iilke olan Tiirkiye’de hem sular hem de riizgar etkisiyle
olusan erozyon olduk¢a yaygindir. Asagidakilerden hangisi erozyona yol agan
nedenlerden degildir?

a) Bitki ortiisiiniin yok edilmis olmasi b) Arazilerin dik yamaglh olmasi

¢) Yamaglarin basamaklandinlmis olmas1  d) Siddetli yagis ve sel

27. Asagidakilerden hangisi su kirliligi sonucu yayilan hastaliklardan degildir?
a) verem b) tifo ¢) kolera d) sarilik

28. Asagidakilerden hangisi ormanlarin sagladig yararlardan degildir?
a) Erozyonu &nler. b) Su tagkinlarim nler.
¢) C1g diismesini 6nler. d) Yagislar1 onler.
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29.
e
% — '\‘xx:/
]
Haritada gosterilen bolgelerin iklim tipleri hangi secenekte dofru olarak
verilmistir?
s )
a) Akdeniz Karadeniz  Karasal
b) Karadeniz  Karasal Akdeniz
c¢) Karasal Karadeniz  Akdeniz
d) Akdeniz Karasal Karadeniz
30.

e Asansorii kullanmayimz.
¢ Binanin dig duvarlarindan uzak durunuz.
¢ Dolap, pencere onii ve balkonda oturmayiniz.
e Merdivenden uzak durunuz.
Deprem aminda kapali bir yerde bulunan insanlar yukaridakilerden kag¢ tanesine
uymahidir?
a)l b) 2 c)3 d)4
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EK 4
MADDE ANALIZ TABLOSU
Madde| . Segenekler Giigliik Ayirica
No ruplar Derecesi Gii

A|lB|C| D] Bos ¢

1 Ust Grup O 18 4 f11 0
0,56 0,25

D Alt Grup 4 | 1 f 4 ) 7 0

2 Ust Grup 2 1 1ft 1
0,53 0,31

B Alt Grup 8 | 6] 1 1 0

3 Ust Grup 812141 2 0
0,31 0,38

A Alt Grup 2 131 4197 0

4 UstGrup [[15) 0 1 | O 0
0,78 0,31

A Alt Grup 10 32 {1 0

5 Ust Grup 112 2 (1 0
0,53 0,44

B Alt Grup 6 [ S| 3| 2 0

6 Ust Grup 0112143 0
0,50 0,38

B Alt Grup 4 1 54215 0

7 Ust Grup 9151210 0
0,47 0,19

A Alt Grup 6 | 2] 6| 2 0

8 Ust Grup 1213 f1¢§0 0
0,53 0,44

A Alt Grup 5016} 21(3 0

9 Ust Grup 0§ 1] 3|12 0
0,53 0,44

D Alt Grup 313335 2

10 Ust Grup 1 14170 0
0,72 0,31

B Alt Grup 1 91 3 3 0

11 Ust Grup 114 1fo 0
0,69 0,38

B Alt Grup 2018 1| 4] 2 0

12 Ust Grup 4 124119 0
0,38 0,38

D Alt Grup 6 I § 413 2
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Madde . Giiglik Ayirici
No Gruplar Segenekler Derecesi Giig
Al B C | D | Bos

13 Ust Grup 11 1 2 12 0
0,59 0,19

A Alt Grup 8 3 2 |3 0

14 Ust Grup 0O)16] 0foO 0
0,75 0,50

B Alt Grup 1 8 512 0

15 Ust Grup 30 2(f10f1f 0
0,41 0,44

C Alt Grup 4 2 316 1

16 Ust Grup 139 0 2 11 0
0,69 0,25

A Alt Grup 9 3 2 |2 0

17 Ust Grup 0] 11 5160 0
0,53 0,31

B Alt Grup 3 6 314 0

18 UstGrup | 3 | 11 J 1 1| O
0,50 0,38

B Alt Grup 6 5 3 |1 1

19 Ust Grup 3 0 11 || 2 0
0,56 0,25

C Alt Grup 5 2 7 12 0

20 Ust Grup 1 14 1 0 0
0,66 0,44

B Alt Grup 1 7 51013 0

21 Ust Grup 0 0 14§ 2 0
0,63 0,50

C Alt Grup 1 1 6 | 8 0

22 UstGrup | 0| 4 10|21 0O
0,53 0,19

C Alt Grup 3 2 7 13 1

23 UstGrup | 13| 3 oo o
0,56 0,50

A Alt Grup 5 3 4 | 4 0

24 UstGrup || 10 | 4 1 1] o0
0,50 0,25

A Alt Grup 6 6 1 |3 0

25 Ust Grup 0 4 0 12 0
0,63 0,25

D Alt Grup 3 3 2 |8 0
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Segenekler

Madde Gruplar Giicliik Aymna
No AlB|clobp|Bos Derecesi Giig
26 UstGrup § 2§ 1 J11}2f 0

0,47 0,44
C Alt Grup 2 2 4 | 8 0
27 Ust Grup 3 2 4 |7 0

0,31 0,25
D Alt Grup 6 6 1 3 0
28 Ust Grup 1§ 2 4 191 o

0,44 0,25
D Alt Grup 2 5 1 5 3
29 Ust Grup 1fj13f 1§14 o0

0,75 0,13
B Alt Grup 1 11 1 |3 0
30 Ust Grup 8 4 0 || 4 0

0,38 0,25
A Alt Grup 4 6 4 | 2 0
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GUNLUK PLAN-1

Ders: Sosyal Bilgiler
Swuf: 5
Unite: “Giizel Yurdumuz Tiirkiye”
Konu: A. Unitede Gegen Kavramlar

Yurdumuza Genel Bakis
Stiire: 40+40
Kazamm Hedefleri

1. “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesinde gecen kavramlarin anlamlarim siralar.

2. Tiirkiye’nin diinya tizerindeki yerinin Snemini agiklar.
Coklu Zeka Etkinlikleri

Sozel Zeka: Kavramlan tammlartyla eglestirme

Matematiksel Zeka: Hesaplama yapma

Gorsel Zeka: Dilsiz harita okuma, renklendirme

Sosyal Zeka: Fikir paylasma ¢iftleri

Miiziksel Zeka: Sarki olugturma
Kaynak: Ders kitab
Arag ve Geregler: Diinya ve Tlirkiye siyasi haritasi, yerylizii gekilleri haritasi, konu ile
ilgili saydamlar.

Dersin Islenisi

Opretmen {initenin konularinin bulundufu asetat1 gdstererek Sgrencilerin {inite
konular1 hakkinda bilgi edinmelerini saglamir.

Her bir konu bagh@ yansidan okunarak o konuda hangi kavramlarin oldugu
ogrencilere buldurulmaya caligihir. Ogrenciler tarafindan belirlenen her bir kavram
tahtaya yazilarak ogrencilerin bu kavramlan defterlerine yazmalar istenir. “Bu ders
bitiminde bu kavramlarin anlamlarimi tam olarak &grenmis olacaksimz.” denilerek
ogrenciler hedeften haberdar edilerek derse kars: gtidiilenmeleri saglanir.

Matematiksel Zeka/Gorsel Zeka

()gréncilere yeryiizii sekillerini gosteren bir harita (Ek 6, Materyal 1) dagitilarak
her noktaya karsihik gelen kavramlarn 6n bilgilerine dayanarak ve yer sekillerinin
yiiksekliklerini de dikkate alarak tahmin etmeleri istenir. Uygulama bitiminde

Ogrencilerle birlikte kavramlar agiklanarak, kavramlarn gekiller tizerinde dogru
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yerlestirmeleri saglanir. Dag, tepe, deniz seviyesi yiikseklik farklari hesaplanir. Dogru
tahminde bulunan &grenciler pekistirilirken yanlislar dizeltilir. Ogrencilerin yeryiizii
sekilleri ile ilgili bir resim yaparak bu resimlerini daglarin yiikseltileri, denizlerin
derinliklerini dikkate alarak renklendirmeleri istenir.
Sosyal Zeka

Diinya haritas1 tahtaya asilir. Tiirkiye bu haritadan bulunur. Tiirkiye’nin diinya
lizerindeki konumuna bakarak “Tiirkiye’nin diinya iizerinde ne gibi bir 6neme sahip
oldugu ve Tiirkiye Ornegin Fransa’min bulundufu yerde olsaydi neler daha farkli
olabilirdi?” sorulari sorulur. Ogrepciler ikiserli gruplara ayrilarak 5 dakika bu konuda
birbirleriyle fikirlerini paylagmalari istenir. Ardindan gruplar arasi tartigma ortamu
yaratilarak dgrencilerin konu hakkindaki goriislerini gerekgeleriyle savunmalan istenir.

Degerlendirme
Soizel Zeka
Oprencilere 6nceden hazirlanan ¢alisma yapraklart verilerek agiklamalarin-
tanimlarin uygun kavramlarla esllestirilmesi istenir (Ek 6, Materyal 2).
Miiziksel Zeka
Unitede gegen kavramlan ve Tiirkiye'nin Diinya iizerindeki yerinin 6nemini

belirten bir sarki yazilmasi ev 6dev olarak verilir.
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GUNLUK PLAN-2
Ders: Sosyal Bilgiler
Smif: 5
Unite: “Giizel Yurdumuz Tiirkiye”
Konu: B. Yurdumuzun Dogal Durumu
1. Yeryiizii Sekilleri

Stire: 40+40
Kazamm Hedefleri

3. Yurdumuzun yeryiizii sekillerini agiklar.

4. Yeryiizii sekillerinin yasantimiz tizerindeki etkilerini agiklar.
Coklu Zeka Etkinlikleri

Sozel Zeka: Cengel bulmaca

Matematiksel Zeka: Benzerlik ve fark nedir?

Gorsel Zeka: Sekilsel semboller

Sosyal Zeka: Simiilasyon

Miiziksel Zeka: Sarki sbyleme
Kaynak: Ders kitabi, Miizik kitabi
Arag ve Geregler: Tiirkiye siyasi haritasi, yerylizii sekilleri haritasi, konu ile ilgili
saydamlar.
Dersin Islenisi

Bir dnceki ders ev 6devi olarak verilen “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” {initesinde
gegen kavramlar ile ilgili sarkr yazimm 6devi istekli dgrencilere melodileriyle birlikte
okutularak bir dnceki dersin tekrar1 yapilir.
Miiziksel Zeka

Opretmen “Simdi sizlere bildiginiz bir marg1 sdyleyecegim. Sizden bana eglik
etmenizi istiyorum.” diyerek Genglik Marsi’m sdyler. Mars bir kez sdylendikten sonra
ogrencilerden marsta gegen kavramlara dikkat ederek bir kez de onlarin sSylemeleri
istenir. “Neden bu marg1 s6yleyerek derse basladik?” sorusu yoneltilerek kavramlarla
konunun iligkisi buldurulur. Bu mars disinda 6grencilerin dagarciklarinda yer alan

yeryiizii sekillerinin isimleri gegen bagka sarkilar bulunur.
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Gorsel Zeka

Yeryiizii sekilleriyle ilgili saydamdan dag, ova, plato ve yaylalar incelenerek
derse gegis yapilir. Tiirkiye fiziki haritasindan 6nemli daglar, ovalar, platolar ve yaylalar
bulunur. Ogretmen énceden hazirlamis oldugu Tiirkiye haritasim 6grencilere dagitarak
onemli dag, ova vb. yeryiizii gekillerini harita {izerine yerlestirmelerini ister.
Sozel Zeka

Yeryiizii sekilleri ile ilgili hazirlanmug olan ¢engel bulmaca (Ek 6, Materyal 3)
ogrencilere dagitilir. Bulmaca doldurulduktan sonra her dgrencinin dagitilan ¢alisma
yapraklarinda verilen her yeryiizii sekline ikiser 6rnek yazmasi istenir. G6l: Van Géli,
Tuz Gélii gibi (Ek 6, Materyal 4)
Matematiksel Zeka

Ogrencilerden ova, plato ve dagm benzer ve farkh yonlerini yazmalan istenir
(Ek 6, Materyal 5). Bu galismay1 her 6grencinin tek bagina yapmasi istenir. Ancak
calismaya baslamadan once konunun bir kez kitaptan okunmast istenir. Caligma
bitiminde dag, ova ve plato arasindaki benzerlik ve farkliliklar tek tek okunur.

Degerlendirme
Sosyal Zeka

Ogrenciler dorderli gruplara ayrlarak “Turistik amagh bir tatil kdyii yapmak
isteseydiniz yurdumuzun hangi bolgesinde yapardimiz? Neden?” konulu bir proje

gelistirmeleri istenir.
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GUNLUK PLAN-3
Ders: Sosyal Bilgiler
Swuf: 5
Unite: “Giizel Yurdumuz Tiirkiye”
Konu: B. Yurdumuzun Dogal Durumu
2. Iklimi ve Etki Alanlan
3. Dogal Bitki Ortiisii

Siire: 40+40
Kazamm Hedefleri

5. Yurdumuzdaki iklim ¢esitlerinin etki alanlarini siralar.

6. Yurdumuzdaki dogal bitki Srtiisiiniin 6nemini agiklar.
Coklu Zeka Etkinlikleri

Sozel Zeka: Roportaj yapma

Gorsel Zeka: Harita inceleme

Bedensel Zeka: Oyun hamuru kullanarak iklim tipleri haritas: olusturma

Miiziksel Zeka: Hafiza miizigi

Matematiksel Zeka: Grafik yorumlama

Doga Zekasi: Doga filmleri

I¢sel Zeka: Sonug climlesi yazma
Kaynak: Ders kitab1
Arag ve Geregler: Tirkiye siyasi haritasi, konu ile ilgili saydamlar, video, kaset, oyun
hamuru
Dersin Islenisi
Sozel Zeka/Gorsel Zeka

Ogretmen ogrencilerin derse dikkatini ¢ekmek icin yurdumuz bélgeleri, bitki
ortiileri ile ilgili ¢esitli gazete, dergilerden kesmis oldufu yazilan resimleri ve
kartpostallan gosterir. Incelenen yazi, resim ve kartpostallarin ardindan konu basliklari
slayttan yansitilir. Anadolu’dan Istanbul’a gog¢ etmis ya da yaz aylarinda
memleketlerine giden 6grencilerle bir roportaj yapilacag ve her 6grencinin o blgelerin
iklim tipleri ve bitki ortiileri ile ilgili sorular hazirlamalari istenir. Bir dgrenci etkinligin
sunucusu olarak belirlenir; Anadolu’dan iIstanbul’a go¢ etmis ya da yaz aylarinda

memleketine giden 6grenci de sinifa konut olarak girerek sorulan yamtlar. Bu iller
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haritada bulunarak illerin hangi bolgede oldugu, yeryiizii sekillerinin nasil bir dagilim
g6sterdigi, denize yakin olup olmamas: vb. tizerinde durulur.
Bedensel Zeka

Yansidan Tiirkiye’de goriilen iklim tiplerinin yer aldifi harita yansitilir. Her
Ogrencinin dagitilan bog Tiirkiye haritalan tizerine oyun hamurlar ile iklim tiplerinin
kapsadig: alanlar1 ve dogal bitki ortiilerini semboller ile gostermeleri istenir.
Miiziksel Zeka

Oprenciler galigmalarim yaparken fonda gesitli bolgelere ait sarki ve tiirkiiler
¢alinir.
Matematiksel Zeka

Opgrencilerden kitaplarinda yer alan Ankara, Malatya, Antalya ve Rize illerinin
yillik yagis ve sicaklik grafiklerini incelemeleri ve yillik yagis miktar1 en az olan
bolgemiz ile y1llik yagis miktarinin en ¢ok hangi ilimizde oldugu buldurulur. Calismalar
sirasinda ipuglar, doniit, diizeltmeler kullanilarak konunun tam olarak kavranmasi
saglanir.
Doga Zekas:

Tiirkiye’nin iklimi ve bitki &rtiisii ile ilgili videodan kisa bir belgesel seyrettirilir.

Degerlendirme
I¢sel Zeka

Ogrencilerden 6rnek ciimleler tahtaya yazilarak bu derste grendikleri bilgiler ile
ilgili ve/veya dersin islenisi hakkinda sonug ciimleleri yazmalari istenir.

Sonug Ciimlesi Ornekleri’

1. Benbuderste ......cocevviiiiiiiiiiiiiiiiiiriiinieieneaes 6grendim.

2. Buderste.......ocoevviiiiiiiiiiinninnn, 6grenmek benim igin biiyiik bir siirpriz
oldu.

3. Sonugolarak........cceiiiiiiiiiiiniiiirrr e

4. hakkinda daha fazla 6grenmek isterim.

! Saban, 2002:135
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GUNLUK PLAN-4
Ders: Sosyal Bilgiler
Swf: 5
Unite: “Giizel Yurdumuz Tiirkiye”
Konu: B. Yurdumuzun Dogal Durumu
4. Akarsular1 ve golleri

Stire: 40+40
Kazarmm Hedefleri

7. Yurdumuzun akarsularinin 6zelliklerini siralar.

8. Yurdumuzun akarsularindan saglanan yararlar agiklar.

9. Yurdumuzun géllerinin 6zelliklerini siralar.

10. Yurdumuz géllerinden saglanan yararlar agiklar.
Coklu Zeka Etkinlikleri

Sozel Zeka: Hikayelestirme, beyin firtinasi

Gorsel Zeka: Harita lizerine yerlestirme

Bedensel Zeka: “Hangi G6l-Hangi Akarsu?” oyunu

Miiziksel Zeka: Siir yazma

Matematiksel Zeka: “Kurali Bul” ¢aligmast
Kaynak: Ders kitab1
Arag ve Geregler: Tlrkiye siyasi haritasi, ¢alisma yapraklari, konu ile ilgili saydamlar
Dersin Iglenigi
Sozel Zeka

Ogretmen akarsularla ilgili bir hikaye okuyarak grencilerin derse dikkati cekilir
(Ek 6, Materyal 6). Hikaye bitiminde &grencilerin hikaye hakkindaki diigiinceleri alimr.
Hikayeye uygun bir baglik bulmak amaciyla tiim Sgrencilerin ilgili, ilgisiz tiim fikirleri
alinarak tahtaya yazilir. Benzer bagliklar gruplandirilir. Oylama yapilarak en uygun
baglik seg¢ilir.
Gorsel Zeka/ Matematiksel Zeka

Tiirkiye fiziki haritas: tizerinde akarsular ve goller incelenir. Ogretmen ¢alisma

2

yapraklarini® dagitarak ogrencilerin  Tiirkiye haritasi tlizerine akarsu golleri

2 Selguk, 2003:288
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yerlestirmelerini ve akarsularla ilgili “Kuralim: bul” galigmasim yapmalarim ister (Ek 6,
Materyal 7). Dogru olarak yerlestiren grenciler pekistirilirken yanhslar diizeltilir.
Bedensel Zeka

Ogretmen “Hangi gol-hangi akarsu?” oyununu Ogrencilerle planlar. Her
dgrencinin bir akarsu ya da gol segmesi istenir. Tahtaya ¢ikan 6grenci akarsuyu ya da
golii cesitli ozelliklerini sdyleyerek ve beden hareketlerini de kullanarak buldurma
caligmasi yapilir.
Miiziksel Zeka

Tiirkiilere, sarkilara konu, olan akarsulanmzin hangileri oldugu bulunarak
dgrenciler tarafindan bilinen tiirkiiler seslendirilir. Istekli &grencilere segecekleri bir
akarsu ile ilgili siir yazdirlarak, okutulur.

Degerlendirme
Doga Zekas:
“Tiirkiye akarsulari ve gollerinden saglanan yararlar: nelerdir?”
“Tiirkiye akarsulari ve géllerinin dogaya olan etkileri nelerdir?” konularindan

birini segerek kisa bir yazi yazmalan istenir. Yazilan yazilar istekli 6grencilere okutulur.

3 -, 2003:281
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GUNLUK PLAN-5
Ders: Sosyal Bilgiler
Stnif: 5
Unite: “Giizel Yurdumuz Tiirkiye”
Konu: B. Yurdumuzun Dogal Durumu
5. Yurdumuzu gevreleyen denizler ve genel ozellikleri ile bunlardan
saglanan yararlar
6. Tiirkiye'nin kara sinirlar1 ve genel 6zellikleri
Siire: 40+40
Kazamm Hedefleri
11. Yurdumuzu gevreleyen denizlerin 6zelliklerini siralar.
12. Yurdumuzun bogazlarin 6zelliklerini agiklar.
13. Yurdumuzun kara simirlarim tanur.
Coklu Zeka Etkinlikleri
Sézel Zeka: Diyalog tamamlama
Gorsel Zeka: Kavram haritasi
Miiziksel Zeka: Sarki s6yleme
Sosyal Zeka: Esli okuma
Icsel Zeka: Sonug ciimlesi yazma
Kaynak: Ders kitab1
Arag ve Geregler: Tiirkiye fiziki haritasi, ¢aliyma yapraklari,konu ile ilgili saydamlar
Dersin Islenisi
Sozel Zeka/Sosyal Zeka
Opretmen 6grencilere yaz tatillerinde tatillerini yapmak, denize girmek amaciyla
nerelere gittiklerini sorar. Ogrenciler Tiirkiye haritas: tizerinde gittikleri yerleri bularak
hangi denizin kiyisinda oldugunu arkadagslariyla paylagir. Tirkiye haritas: lizerinde
Tiirkiye’nin {i¢ tarafimin denizlerle gevrili oldugu gosterilerek bu denizlerin isimleri
hatirlatilir. Konu ile ilgili saydam yardimiyla konu kisaca agiklanir.
Ogretmen konunun her &grencinin segecegi bir arkadasiyla birlikte esli okuma

yapmasini ister.
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Gorsel Zeka

Esli calisjmanin ardindan &gretmen Ogrencileri dorderli gruplara ayirarak
dnceden hazirlamig oldugu kara sinirlarimuz ile ilgili kavram haritalarm (Ek 6, Materyal
8) dagitarak calismayi dogru olarak tamamlayan grubun Sdiillendirilecegini belirtir.
Miiziksel Zeka

Denizlerimiz ile ilgili sarkilar istekli 6grencilere s6yletilir.
Igsel Zeka

Ogrencilerden bugiin islenen konu ile ilgili olarak daha 6nce yaptiklar gibi

sonug climleleri yazmalari istenir.

Degerlendirme
Sozel Zeka

Oprencilerin bireysel olarak tamamlayacaklan diyalog tamamlama (Ek 6,
Materyal 9) calismasi yaptirilir.



GUNLUK PLAN-6

Ders: Sosyal Bilgiler
Swf: 5
Unite: “Giizel Yurdumuz Tiirkiye”
Konu: C. Dogal Cevremizin Onemi ve Sorunlan

8. Dogal ¢evremiz ve dnemi

9. Cevre sorunlan ve sonuglari

. Hava kirliligi ve sonuglar:

a
b. Toprak kirliligi ve sonuglan

o

Su kirliligi ve sonuglar
d. Giirtiltii ve sonuglan
D. Cevre Sorunlarimin Céziimii

a. Cevre sorunlarinin ¢dziimiinde bize diigen gérevler

b. Cevre sorunlarinin ¢6ziimiinde devlete diigen gorevler

Siire: 40+40+40
Kazarmm Hedefleri
14. Dogal ¢evrenin 6nemini agiklar.

15. Cevre sorunlarinin nedenlerini ayirt eder.

16. Cevre sorunlarinin dogurdugu sonuglar: ayirt eder.
17. Cevre sorunlarimn ¢6zlimii igin proje hazirlar.

18. Verilen gevre sorunun ¢éziimiine uygun ilkeyi seger.

Coklu Zeka Etkinlikleri

Sozel Zeka: Hikayelestirme

Gorsel Zeka: Resimle ifade etme
Miiziksel Zeka: Hafiza miizigi

Bedensel Zeka: Duvar gazetesi hazirlama
Sosyal Zeka: Proje ¢aligmasi

I¢sel Zeka: Duygularn paylagimi

Doga Zekasi: Doga ile ilgili resimleri inceleme

Kaynak: Ders kitab
Arag ve Geregler: Caligma yapraklan, renkli tebesirler ve kalemler, kasetcalar

157
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Dersin Islenigi
Miiziksel Zeka/Doga Zekas:

Osretmen higbir sey sdylemeden Fahir Atakoglu'mn Gozyas: (Gitar) eserini
calar. Ogretmen birkag resim dagitacagim ve bu resimleri hi¢ yorum yapmadan sadece
ok iyi incelemelerini ister. Ogrencilere 6nce dogal giizellikleri yansitan resimler
dagitir. Ardindan dogal gevrenin tahrip edilmesi, ¢evre sorunlan ile ilgili- kesilmis
agaclar, bacalarindan zehirli gazlar ¢ikan fabrikalar, zehirli atiklanin sulan kirletmesi
sonucu dlmiis baliklar vb. resimler dagitir.

Opretmen bu etkinlik siiresince sessizce Ogrencilerin tepkilerini gozlemler.
Resimlerin incelenmesinin ardindan birkag dakika (par¢a bitene kadar) sessizce
beklenir.

I¢sel Zeka/Gorsel Zeka

Parca bitiminde 63retmen &grencilere neler hissettiklerini sorar. Hissettiklerini
resimle ifade etmeleri istenir (Ek 6, Materyal 10). Oprencilerin tek tek goriislerinin
alinmasimn ardindan &gretmen tarafindan islenecek konunun ana bagliklar: tahtaya
renkli tebegirler kullamlarak yazilir.

Sozel Zeka

Ogretmen resimleri tekrar gostererek hangi gevre sorunu ile ilgili olabilecegini
sorar. Her bir gevre sorununu doguran nedenler ve bunlarin sonucunda dogaya ve
dolayistyla insanlara etkileri hikayelestirilerek tartigilir. Ogrencilerin segecekleri bir
¢evre sorununun dofa ve insan {lizerindeki etkilerini hayali kahramanlar, yerler
yaratarak anlatmalari istenir.

Sosyal Zeka/Bedensel Zeka

Opretmen 6grencileri dorderli gruplara ayirarak segecekleri gevre sorunlarindan
biri ile ilgili ¢esitli resim, karikatlir, yazilar vb.ni igeren bir duvar gazetesi
hazirlamalarim1 ister (Bu etkinlik igin 40 dakika -bir ders saati- ayrilir.). En iyi
caligmalarin okuldaki panolarda sergilenecegi sdylenir.

Degerlendirme
Cevre sorunlarina yol agan etkenlerin listelenmesi galigmas: yaptrilir (Ek 6,
Materyal 10).
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GUNLUK PLAN-7
Ders: Sosyal Bilgiler
Swf: 5
Unite: “Giizel Yurdumuz Tiirkiye”
Konu: E. Dogal Afetler ve Korunma Yollan

1. Depremler ve korunma yollar

2.  Erozyon ve 6nleme ¢aligmalar

3.  Sel baskinlar1 ve 6nleme galigmalar1

4.  Toprak kaymasi ve pnleme galigsmalari

5.  C1g ve buna kars: alinabilecek 6nlemler

6. Yanginlar

7.  Dogal afetlerde insan ve ¢evre sagliginin korunmasi
Stire: 40+40
Kazamm Hedefleri

19. Dogal afetlerden korunma yollarini siralar.

20. Cevre sorunlar ile ge\[rre saglig: arasindaki iligkiyi belirler.
Coklu Zeka Etkinlikleri

Sozel Zeka: Beyin firtinasi

Gorsel Zeka: Gorsel semboller

Bedensel Zeka: Smif tiyatrosu

Sosyal Zeka: Proje ¢alismasi

Igsel Zeka:Duygusal anlar yaratmak
Kaynak: Ders kitab
Arag ve Geregler: Konu ile ilgili resimler, kartondan yapilmug evler, yapstirici, konu ile
ilgili saydamlar /
Dersin Islenisi
Sozel Zeka/lgsel Zeka/Gérsel Zeka

Ogretmen Ogrencilere deprem sonrasi ¢ekilmis resimleri dagitir. Resimleri
dikkatlice incelemeleri ve resimlerde gordiikleri olaylara neyin sebep olmus
olabilecegini - sorar. Ogretmen konunun ana basliklanmn yazili oldugu yansiy:
gostererek dersin bitiminde dogal afetler ve korunma yollarim &greneceklerini sdyler.

Bu dogal afetlerden birinin de bizlerin de yakin zamanda yasadigimiz deprem oldugu
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belirtilir. Ogrencilerin yasadiklan depremle ve resimler ile ilgili duygu ve diigiincelerini
ifade etmeleri istenir.
Bedensel Zeka/Sozel Zeka

Ogretmen Ogrencilerle birlikte Is Egitimi dersinde hazirlatilmig olan ev, bina
modellerini siralarinin {izerine ¢ikarmalarini ister. Tek kath ev, iki kath ve ikiden ¢ok
kath olan evler siranin {izerine konularak sira hafif bir sekilde sallamr. Ogrencilerin
6gretmenle birlikte bu deneyi tekrarlamalan saglanir. Ogretmen Sgrencilere gok katli
binalarin sarsintidan neden daha g¢ok etkilenmis olabilecegi sorar. Evin inga edildigi
zeminin Ozellikleri, evin yapiminda kullamilan malzemelerin ozellikleri i{izerinde
durulur. Ogretmen deneyi bir de evleri siraya sabitleyerek (yapistirmak-bantlamak)
suretiyle tekrarlamalarimi ister. Her iki uygulama sonucunda ne gibi farkliliklar
gozlendigi tartigilarak depremin etkilerini azaltmak igin yapilmas: gerekenler maddeler
halinde tahtaya yazilir.
Bedensel Zeka

Deprem sirasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenler beyin firtinasi yontemi
kullanilarak agiklamir. Deprem sirasinda ve sonrasinda Once yapilmamasi gerekenler

(vanlhs davraniglar) ardindan yapilmasi gereken davranmiglar canlandirilir.

Degerlendirme
Sosyal Zeka/Gérsel Zeka

Ogrenciler dérderli gruplara ayrilarak her grubun deprem &ncesi, deprem am
veya sonrasi yapilmasi gerekenlerle ilgili bir duvar gazetesi hazirlamas: istenir.
Caligmalarimin bir kismim evde tamamlayabilecekleri (gesitli ersim, fotograf vb. ile)
sOylenir.

Ogrencilerin sonraki ders igin dogal afetler ile ilgili yazi, resim getirmeleri

istenir.
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GUNLUK PLAN-8

Ders: Sosyal Bilgiler
Smif: 5
Unite: “Giizel Yurdumuz Tiirkiye”
Konu: E. Dogal Afetler ve Korunma Yollar

1. Depremler ve korunma yollan
Erozyon ve 6nleme galismalan
Sel baskinlar1 ve 6nleme galigmalar:
Toprak kaymasi ve 6nleme ¢aligmalan
C18 ve buna karg1 alinabilecek nlemler
Yanginlar

Dogal afetlerde insan ve gevre saglifimn korunmasi

A

Stire: 40+40
Kazarim Hedefleri

21. Dogal afetlerden korunmak igin proje gelistirir.

22. Ormanlarin yurdumuz i¢in Snemini agiklar.

23. Ormanlarin korumasim amaglayan proje gelistirir.
Coklu Zeka Etkinlikleri

Sozel Zeka: Basin toplantisi gergeklestirme

Gorsel Zeka: Resim galigmasi

Miiziksel Zeka: Duygusal miizik

Matematiksel Zeka: Benzerlik nedir? Farkhlik nedir?
Kaynak: Ders kitab1
Arag ve Geregler: Kaset, kasetgalar, konu ile ilgili saydamlar ve resimler, ¢aligma
yapraklari
Dersin Islenisi
Sozel Zeka/Sosyal Zeka

Bir onceki ders hazirlanmasi istenen duvar gazetelerini grup iiyelerinin siifla
paylagmalar1 saglanir. Duvar gazetesinin paylasimu sirasinda grup {iyelerinin diinyaca
{inlii arastirmacilar olduklar1 ve arasgtirmalarimin sonuglarimi bir basin toplantist
diizenleyerek halka aktaracaklar sdylenir. Basarili olan gruplarin ¢aligmalari panolara

asilarak sergilenir.
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Ogretmen deprem diginda da dogal afetlerin oldugunu sdyleyerek bunlarin neler
olabilecegini sorar. Ogrencilerin fikirlerinin almmasinn ardindan konu ile ilgili yansi
gosterilir.

Ogrencilerin getirdikleri resimler ve yazilar incelenerek hangi dogal afetin neden
oldugu lizerinde durulur.

Miiziksel Zeka

Bu ¢aligma sirasinda fonda duygusal bir par¢a ¢alimr. (Fahir Atakoglu-Dargin
degilim_Enstriimantal)
Matematiksel Zeka

Toprak kaymas: (heyelan) ve erozyon ile ilgi ¢alisma yapraklari dagitilarak
dgrencilerin bireysel olarak bunlan doldurmalarn istenir (Ek 6, Materyal 11).

Degerlendirme
Gorsel Zeka/Sozel Zeka

Ogrenciler kendi sececekleri grup arkadaslaniyla (dorderli, beserli) ormanlari
korumay: amaglayan proje ¢aligmasi hazirlamalar istenir. Hazirlanan projeleri grup

tiyelerinin sinif arkadaglariyla paylagmalari istenir.

Unite Degerlendirmesi
Ogrencilerin {inite boyunca yapmg olduklar ¢ahgmalarmn yer aldigs portfolyo
dosyalarimin  incelenmesi ile yapilacaktir. Aynca uygulama sonunda sontest
uygulanacak ve sontest ile Sntest arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigi da

incelenecektir.
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MATERYAL 3. CENGEL BULMACA 166

Agadida verilen tanimlardan yararlanarak gengel bulmacada yer alan
yerylizii gekillerini bulunuz.

10

2

12

13 5

Siirekli akan, durgun olmayan su.

Akarsularin tagiyip yigdigi kum, gakil, kil gibi cok ince taneli
pargaciklardan olugan yigin.

Cevresine gore algakta bulunan genis diizliikler.

Ug tarafi denizle gevrili kara pargasi.

Zirve.

Dért tarafi denizle gevrili kara pargasi.

Karalarin denize uzanmig baliimi.

Kiigiik kérfez.

Deniz veya tepelerie sinirlanmig, sulari aynmi denize, géle veya
irmaga akan bélge.

Tki dag arasinda kalan dere boyu, koyak.

Akarsular tarafindan derince yarilmig, cevrelerine gore yiiksekge,
genig dizliikler.

Yeryiiziiniin denizle 6rtiili olmayan boliimdi.

Akarsularin en biiyiigii, nehir.
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MATERYAL 4. YERYUZ{ SEKIiLLERINE ORNEK YAZIMI

6ol

Akarsu
Deniz
Dag
Yarimada
Ova
Gegit
Korfez
Cay
Burun

Plato

Asadida verilen yeryiizii gekillerine

ait 6rnekte oldugu gibi iilkemizden

ikiger 6rnek yazar misin?

22NN

=
N
N
o
c:
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) O )

o o o

o
o
<2

[ Benzerlikleri Nedir? ]

[ Farkhliklart Nedir? ]

P
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MATERYAL 6. HIKAYE

Giines tiim ihtigamiyla gokyiiziinden giliimsiiyor ve sanki onlan daha parlak,
daha giizel gostermek icin tiim enerjisini harciyordu. Tiim katilimcilar ¢ok heyecanliyds;
¢inkii bu Tiirkiye genelinde yapilan bir yangmayd.

Firat o giin her zamankinden daha hirgindi. Ciinkii Dogu Anadolu’dan baslayp,
Basra Korfezi'ne Dicle’den daha c¢abuk ulagmak istiyordu. Yine Dogu Anadolu
Bolgesi’nden baslayip bu kez Hazar Denizi’ne kadar uzanan zorlu etapta Aras ve Kura
yangtyordu.

Bulgaristan’dan yanga baglayan Meri¢, Ege Denizi’ne giden bu yolda kendini
¢oktan birinci ilan etmigti. Ciinki onu Liibnan Daglari’ndan yanga katilan ve Suriye
simrimizi gecerek Hatay’dan Akdeniz’e ulasan Asi ve Giircistan’dan gelerek
Karadeniz’e dokiilen Coruh’tan ayiwran onemli bir 6zelligi vardi. Bu da bir ke ile
stmnmiz: belirleyen tek akarsu olmastydi. Ve bu simir Tiirkiye-Yunanistan simnyda.

Karadeniz’in hirgin sulanyla kucaklasan Yegilirmak, Sakarya ve Yenice,
siurlarimiz iginde dofup simrlanimz iginde denize dokiilen en uzun akarsu olan
Kizilirmak’1n bu yansta onlan gegecegini diigiiniiyorlard:.

Marmara Denizi’ne dokiilen Gonen, Biga ve Kocabag caylann akarsularla
yarigamayacak kadar kiiciik olduklarimi disiiniiyorlardi. Bakirgay, Gediz, Kigik
Menderes ve Bilyilk Menderes daglarin arasindan siizille siizile Ege Denizi’ne
dokiilirken, Akdeniz’e dokiilen Goksu, Seyhan ve Ceyhan yangmayr unutmug, su
savag: yapiyorlard:.

Juri Gyeleri igme, sulama ve kullanma suyu elde edilen, elektrik enerjisi iireten,
tath su balik¢ilifi ve su sporlan igin elverigli olan bu akarsular derecelendirmekte
zorlanmistr. Ciinkii Tiirkiye igin tiim akarsu ve gaylarin 6nemi biytiktii.
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MATERYAL 7. KURALI BUL

Agagida akarsularimizla ilgili bir kural
verilmigtir. Sen de bu kural bulup kurala uygun
ornekler yazar misin?

Susurluk

...........................
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Simdi de dnemli akarsu ve gollerimizi harita iizerine yerlegtirmeye ne
dersin?
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MATERYAL 9. DIYALOG TAMAMLAMA

Turistik gezi amaciyla {ilkemize gelen turiste Tiirkiye'yi
dogru olarak tanitma gérevi sana verildi. Turistin sana
sordugu sorulara yanitin ne olurdu?

eS80 R0000N,
. »

-
ae®
sitses .o..oo.oooo...o.o’00.ovv.o.v-ooo-onooo"-oooooo'q-.o.ol"
erecscee

Turist: Yurdunuzu gevreleyen denizler hangileridir?
Sen:

Turist: Istanbul ve Canakkale bogazlar: yurdunuzun hangi bolgesinde
bulunmaktadir?

.........

........................................

Sen:

..............................................................................

Turist: Akdeniz'in diger denizlerinizden tuzluluk oraninin daha fazia
oldugunu duydum. Neden?
Sen:

....................................................................

Turist: Tiirkiye gezimi tamamladiktan sonra Yunanistan'a gitmek istiyorum.
Hangi giimriik kapisini kullanmaliyim?
Sen:

................................................................................................

3
Sesescessena®
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MATERYAL 10. RESIMLE IFADE ETME

Dogal cevremizin 6nemini resimle ifade etmek istersen \
nasil ifade edersin? Resmini giz.

Istedigin
segenekten
baglayabilirsin.

Hava kirliligine yol agan etkenleri
listeleyiniz.

................................................

Su kirliligine yol agan etkenleri N0\ """ " o e
listeleyiniz.

..........................................

..........................................

..........................................

Toprak kirliligine yol agan etkenleri
listeleyiniz.

Guriltii kirliligine yol agan etkenleri
listeleyiniz.
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[ Benzerlikleri Nedir? J

[ Farkhhklari Nedir? ]

N




