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ONSQGZ
Bu arastirmanin vyiiriitiilmesinde emegi gecen, vapict elestirileri ile bana yeni ufuklar acan

deneyimlerini benimle paylasan, olaylara baktigimdan daha farkli, baktigimdan daha derin

hakmama vardimct olan saymn tez damsmanim Yrd Dog¢. Dr Z Hilya Bartu’ya tesekkir

ederim.

Bu arastirmamin uygulama boliimiiniin gerceklestirilmesinde her tiirlii destegini esirgemeyen,
basta Besiktas Atatiirk Anadolu Lisesi Miidiresi Saymn Funda Ulusoy’a, uygulama siiresince
bikmadan sorularim: yanitlayan Ingilizce Bolimii Bagkam Sayin Giilnur Sahin’e, beni
yorumlari ile destekleyen Ingilizce Zumresindeki biitiin Ingilizce &gretmeni arkadaslarima ve

Okul Rehberlik Servisi’nde gorevli 6gretmenlere sonsuz tesekkirlerimi sunuyorum.
Arastirma siiresince anketler cevaplamak, ganlitkler tutmak suretiyle biiyiik katkilar saglayan,

calismanm yiiriitilmesinde ve sonuclanmasinda paylan biyiik olan Begiktas Atatiirk Anadolu

Lisesi 2002-2003 Egitim ve Ogretim Yili Hazirlik Simift Ogrencilerine tesekkir ediyorum.
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OZET

Bashk Ogrenme Stratejilerinin Aktarmm Yoluyla Basarisiz O8rencilerinin Daha
Basarili Hale Getirilmest

Yazar: Aydin DOGAN

Damsman: Yrd. Doc¢. Dr. Z. Hillva BARTU

Bu arastrmanin genel amaci, vabanci dil efitimi sirecinde &grenimin farkli  sekillerde
gerceklestiginin belirlenmesi; farkl sekilde ¢grenen 6grencilerin  6ncelikle dil dgrenimine
Ozgii stratejilerinin belirlenmesi, bir grup igerisinde basarili &grencilerin kullandiklar
Ogrenme stratejilerinin aym gruptaki basarisiz ya da daha az baganli 6grencilere anlatiimast,

aktarilmas! yolu ile bu dgrencilerin daha basaril: hale getirilmesidir.

Arastirmamn evreni Istanbul 11 Milli Egitim Miidirligii Besiktas Atatirk Anadolu Lisesi’nin
2002-2003 6gretim yili hazirhik simiflandir Aragtirmanm dmeklemi ise adi gecen okulun
2002-2003 Ogretim Yil: II. Doneminde bu arastirma icin goniillis olan ve 15 kiz ve 15 erkek

toplam 30 ogrenciden olusan bir hazirhik sinifidir.

Ogrencilerin Coklu zeka dzelliklerini dlgmek icin Wingate’in (1997) Gardner’in Coklu Zeka
Kuramr’na dayanarak hazirladifi Coklu Zeka Olgegi (Multiple Intelligences Inventory)
kullamlmustir. Bu dlgekte, dgrencilerin yedi coklu zeka tiirinden hangilerine ne oranda sahip

olduklarimi belirlemeye yonelik olarak hazirlanmig 49 soru sorulmustur

Ogrencilerin yabanc: dil 6grenirken kullandiklan stratejileri belirlemek icin Oxford’un (1990)
Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri (SILL) (Strategy Inventory for Language Learning ) ve
omeklem grubunun sonuglarmi degerlendirmek igin de envanter gelistirilen olgek
kullanilmistir. Bu envanterle 6grencilerin alti grup 6grenme stratejisinden hangilerini ne

oranda kullandiklarini anlamaya yonelik 50 soru sorulmustur.

Envanterlerin (Coklu Zeka ve Dil Ogrenme Envanterleri) uygulanmasinin ardimdan

ogrenicilere iki hafta siiresince nasil ders caligtiklar konusunda giinliikk tutmalan istenmistir.
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Ogrenicilerin Coklu Zeka Olgefine verdikleri yanitlara dayamlarak ve tereddiit edilen
durumlarda Ggrenicilerin rehberlik servisi ¢alismalan i¢in sagladiklar: kendilerini tanitan

yazilar dikkate alinarak Coklu Zeka Alt Gruplan olusturulmustur.

Coklu Zeka Alt Gruplarinin olusturulmasimin ardindan 6greniciler kend:r Alt Zeka Gruplari
konusunda bilgilendirilmistir. Gruplandirmanin ardindan o6grenicilerin iki hafta siresince
tuttuklari ginlikler incelenmistir. Incelemenin  ardindan o@renicilerin  giinlitklerinde
belirttikleri ¢aligma becerileri-stratejileri her grup igin birlestirilerek Alt Zeka Gruplarina

1. Calisma Kagidi olarak énerilmistir.

1. Calisma Kagidinin ardindan SILL sonuglari degerlendirilmistir.  Arastirma grubuna
Ingilizce o8reten Ofretmenler tarafindan Alt Zeka Gruplarindaki en basarili dgreniciler
belirlenmistir. Bunun ardindan (en basarili) bu 6rnek oOgrenicilerin en stk kullandiklar
Ogrenme Stratejileri metin haline déniistiiritlerek, 2. Calisma Kafid: adi altinda kendi

gruplarma Snerilmigtir.

Arastirmanin uygulama bolimiinin siiresi 2002-2003 Egitim ve Ogretim yihnmn ikinei
yanyihnn tamamini kapsamaktadir. Ogrenicilerin 1. Kamne notlari arastirma dncesi notlar 2.

Karne notlar ise aragtirma sonrasi notlar olarak degerlendirilmistir.

Ogrenicilere arastirma sonrasinda SILL ile belirlenip 2. Calisma Kag@id: ile onerilen
stratejilerin kullanmimlarinda ne 6lgiide degisiklik oldugunu gormek igin SILL &grenicilerin 2

donem karnelerini almalarindan ki giin dnce tekrar uygulanmigtir.

Ogrenicilere aragtirma oncesi uygulanan SILL (Envanter 1) ile arastirma sonrast uygulanan
STLL (Envanter 2) arasindaki farkhiliklarla 6grenicilerin 1. Karne ve 2 Karne notlari arasindaki

iliski gruplar halinde incelenmistir.

Tekrar uygulanan envanterin (SILL) sonuclar: ile 2. Calisma Kagidi arasindaki degisikliklerle
dgrenicilerin 1 Karne (K.1) ve 2. Karne notlart (K.2) arasindaki olas: degisiklik arasinda iligki

olup olmadigr Alt Zeka Gruplari igin ayr ayri incelenerek ortaya konmustur

Aragtirma sonuglarina gore Ogrenicilerin Toplam Strateji, Biligsel Stratejiler, Eksik Giderme

Stratejileri, Sosyal Stratejileri ve Duygusal Stratejileri kullammlarindaki artigla notlan



rasinda anlamly 1liski oldugu bulunmustur. Ogrenicilerin Toplam Strateji kullanimlarindaki
artigin tek basma notlardaki degisimi agiklamava vetmediZi saptanmistir.  Aragtirma
sonuglarina gore, Anadolu Lisesi Hazirlik Simfi dgrenicilerine kendi gruplarina uygun olarak
dnerilen Bilissel ve Eksik Giderme Stratejilerini kullanmalaninin 2 kame notlarinin artmasini
sagladig: tespit edilmistir. Ogrenicilerin Sosyal ve Duygusal Stratejileri Kullammlarinm tek
basina not artigt saglamadigi, bununla birlikte bu stratejilerdeki dusiigiin diger stratejilerden

yeterince verim almamamast sonucunu dogurdugu tespit edilmigtir.

Ogrenicilerin kendilerine onerilen stratejilerin ne kadannda artis ya da azalma oldugu
incelenmis, degistirdikleri toplam strateji miktari ile kendilerine Onerilen stratejiler
karsilagtinlmig, strateji degisimlerinin (Y oram) %50’nin istiinde olmas: durumunda

ogrenciye ait bulgularin aragtirmay: destekleme oraninin diigtiii tespit edilmistir.

Aragtirma sonuglarma gore, kiz ve erkek égrenicilerin K1-K2 notlar1 ve Envanter 1, Envanter

2 ile belirlenen strateji kullanimlan arasinda anlamli bir iligki olmadig: tespit edilmistir.

Ogrenicilerin Coklu zeka Alt Grublan agisindan arastirma Oncesi ve sonrasi notlan ve strateji
kullanimlar: arasindaki iliski incelenmis ve Coklu Zeka Olgefi, Mantksal —~Matematiksel
Zeka Alt Grubunun strateji aktannmi konusunda en basarili grup oldugu saptanmugtir.



ABSTRACT

Title: Enabling Less Successful Leamners to Become More Successful By

Means of Learning Strategies Transfer

Author: Aydin Dogan

Dissertation Advisor: Assist. Prof. Dr. Z. Hilya Bartu

The principle goal of this research is to determine whether learning is performed in different
ways, to determine the Language Learning Strategies of those learners who learn differently,
and to make less successful learners in a group more successful, through the introduction and

transfer of learning strategies of the more successful learners in the same learner group.

The target .group consists of the voluntary learners who study in a preparatory class in
Besiktas Atatiirk Anadolu Lisesi in Istanbul in the second semester of the 2002- 2003

Academic Year. The target group consists of 15 male and 15 female learners.

To identify the multiple intelligences of the learners, the Multiple Intelligences Inventory
developed by Wingate (1997) based on Gardner’s Multiple Intelligences Theory was used.
With this inventory, students were asked 49 questions to collect data about the level of the

seven intelligences the students have.

To determine the learning strategies that learners use in their learning, Strategy Inventory of
Language Learning (Oxford 1990) was used, the scale developed to evaluate the results of the
inventory was also used to evaluate the results for the target group. With this inventory
learners were asked 50 questions te determine which of the six group of strategies students

use and to what extent they use them.

After the application of the two (MI]) inventories (MI and SILL), the students were asked to

keep study diaries for two weeks.
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According to the answers the students gave for the questions on the Multiple Intelligences
Inventory and when hesitated, considering the information students had provided for the

Students’ counsellor at the school, sub groups of Multiple Intelligence were formed.

After the formation of the Multiple Intelligence Sub Groups, the students were informed
about their sub group of Multiple Intelligence. After the formation of sub groups of Multiple
Intelligence, the study diaries kept by the learners for two weeks were examined, and the
study skills that students had indicated in their diaries were noted. After that, the study skills
noted for each MT group were combined, re-written in the form of a letter of advice and they

were advised to the students in the group in the form of study Notes 1.

After Study Notes 1, the results of Strategy Inventoryl were analysed. Then, the teachers of
English, teaching the target group students determined the most successful four learners in
four previously formed MI groups. Afier that, the most frequently used strategies of the most
successful learners in four M1 groups were converted into four letters of advice and advised to

four learners’ own groups as Study Notes 2.

The application part of the research covers the whole second semester of the 2002-2003
academic year. Students’ grades on their First Semester School Reports were used as the pre
research student grades. Students’ Second Semester Grades were taken as the post research

student grades.

Two days before the end of the Second Semester, (after the students’ final written exam)
students were given Strategy Inventory of Language Learning again to see whether students

benefited from the strategies they had been advised through Study notes 2.

Through a comparison of the results of the Strategy Inventories applied before and after the
research (Inventory 1 and 2} and the two students’ reports, it was analysed whether there was
a correlation between the two results-grades and strategy uses- for the four Multiple

Intelligence groups.

The differences between the student grades in the two semesters were compared with the

differences hetween the results of the re-applied Strategy Inventory (STLL 2) and Study Notes
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2 In groups the results were recorded to show whether there i< correlation between the results

in the tables.

As for the results of the research, it has been concluded that there is a correlation between the
change (rise or fall) in students’ grades and the change in their use of Cognitive Strategies,
Compensating Strategies, Social Strategies, Affective Strategies and their Total Strategies

Use.

Tt can be claimed that students’ total strategy use is not solely capable of defining the change
in students’ grades. The study suggests that; the Cognitive and Compensation Strategies
advised to students in the preparatory classes of Begiktas Atatiirk Anadolu Lisesi in harmony
with the MI groups, has given rise to students’ second semester grades. No correlation has
been found between the rise in the students’ grades and their use of Social and Affective
Strategies. On the other hand the study suggests that a decrease in the use of these strategies

may prevent students from utilizing other strategies effectively.

The number and type of strategies students were advised and the number and type of
strategies students more frequently used were juxtaposed (comparison of Study notes 2 and
Inventory 2, in Section 5: Findings) and compared. It has been found out that findings
concerning the students with higher strategy change rates (Y rates) than %50 tend not to

support the research.

No correlation has been found between male and female students’ grades (K1-K2) and

strategy inventory results (Inventory1- 2)
Pre-research and post-research grades and strategy uses of learners of the four groups have

been analysed and the Logical Mathematical Intelligence Sub Group has been found to be the

most successful group in terms of strategies transfer.
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Besiktas Atatiirk Anadolu Lisesine yazilan velilerle giriisme icin izin
dilekcesi

Besiktas ilg:e Milli Egitim Midiirligi tarafindan verilen onay

Besiktas Atatiirk Anadolu Lisesi tarafimdan 6grenci velilerine gonderilen
bilgilendirme yazis:

Web Sitesinden ahnan, Osxsford’un (1920) Yabanc: dil Oprenme Stratejileri
Envanteri’nin Ingilizcesi (Yabanci Dil adi olarak Japonca)

Ogrenicilerin tutmus olduklan giinliiklerden bir 6rnek

BAAL Rehberlik servisinden saglanan, dgrenicileri tammaya yarayan
ogrenci yazilarma bir 6rnek

BAAL Rehberli Servisi’nce saglanan 6grenci tanima formu

BAAL idaresi’nin izniyle Ingilizce Ziimresi tarafindan saglapan
ogrencilere arastirma siiresinde uygulanan sinavilardan bir drnek.

Kigsisel vazilar tiiriindeki verilere drnek

Kisisel vazilar tiiriindeki verilere drnek
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KISALTMALAR LISTES]

MEB
1Q
BAAL
D

P

M6
M7
M8
M9
M10
Bl

B3
B4
BS
B6

Milli Egitim Bakanlig:

Intelligence Quotient: Zeka Katsayisi

Besiktag Atatiirk Anadolu Lisesi

Degisim

Pozitif: Olumlu yonde

Negatif: Olumsuz yonde

Yenilesme orani:Onerilen stratejilerin degisim oram
Sozel-Dilsel Zeka Alt Grubu 1. No’lu 6grenici
Sozel-Dilsel Zeka Alt Grubu 2. No’lu dgrenici
Sozel-Dilsel Zeka Alt Grubu 3. No’lu 6grenici
Sozel-Dilsel Zeka Alt Grubu 4. No’lu égrenici
Sozel-Dilsel Zeka Alt Grubu 5. No’lu 6grenici
Sozel-Dilsel Zeka Alt Grubu 6. No’ly dgrenici
Sozel-Dilsel Zeka Alt Grubu 7. No’lu égrenici |
Sozel-Dilsel Zeka Alt Grubu 8. No’lu 6&renici
Sozel-Dilsel Zeka Alt Grubu 9. No’lu 6grenici

Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubu 1 No’lu 6§renici
Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubu 2 No’lu 6grenici
Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubu 3 No’lu 8grenici
Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubu 4 No’lu d8renici
Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubu 5 No’tu dgrenici
Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubu 6 No’lu dgrenici
Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubu 7 No’lu 6&renici
Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubu 8 No’lu dgrenici
Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubu 9 No’lu 6@renici
Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubu 10 No’lu 6grenici
Bedensel-Devinduyusal Zeka Alt Grubu 1 No’lu 68renici
Bedensel-Devinduyusal Zeka Alt Grubu 2 No’lu 6grenici
Bedensel-Devinduyusal Zeka Alt Grubu 3 No’lu 6grenici
Bedensel-Devinduyusal Zeka Alt Grubu 4 No’lu 6grenici
Bedensel-Devinduyusal Zeka Alt Grubu 5 No’lu 6grenici

Bedensel-Devinduyusal Zeka Alt Grubu 6 No’lu 68renici
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0SS
KPDS
TOEFL

Ort

Miiziksel-Ritmik Zeka Alt Grubu 1 No’lu ggrenici
Miiziksel-Ritmik Zeka Alt Grubu 2 No’lu dgrenic
Miiziksel-Ritmik Zeka Alt Grubu 3 No’lu dgrenici
Miiziksel-Ritmik Zeka Alt Grubu 4 No’lu dgrenici
Miiziksel-Ritmik Zcka Alt Grubu 5 No’lu 6grenici
Envanter 1’le tespit edilen strateji degeri

Envanter 2 ile tespit edilen strateji deger

Arastirma Oncesi karne notu

Arastirma Sonras1 Karne notu

Arastirma Oncesi

Aragtirma Sonrast

Degisim Degeri sifir

Ogrenci Segme Sinavi

Kamu Personeli Yabanct Dil Seviye Tespit Sinav
Ingilizce Yabanci Dil Sinavi (Test of Englishas a F oréign
Language, Longman Advanced American Dictionary)

Ortalama
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“Dil: tehlikeli bir aractir, iki taraft keskin bir kiligtir "

Dwight Bolinger

BOLUM 1:GiRIS

Yabancmin dilini 6grenmek? Neden?

Diinyann sadece i¢inde yasamim siirdiirmekte oldugu, dogup bilyiidiigii cografyadan ibaret
olmadigmm bilincinde olan modern insan, baska kiiltiirleri, baska iilkeleri bu iilkelerin
kiiltlirlerini yagam bigimlerini ve dillerini hep merak etmigtir. Bu farkli uygarliklara ve onlarin
kendini en list seviyede kendini g&stermesi demek olan bu tilkelerin dillerine kargi1 hep bir
arzu ve ilgi duymustur. Insanoglunun kendisininkinden farkli olan dilleri 6grenme amacs,
zaman i¢inde farkhiliklar g6stermesine ragmen farkl kiiltlirlerin dillerine olan ilgisi hep var
olagelmistir. Diinyanmn bir ¢ok bdlgesinde yabanci dil 6grenmek insanlarmn ilgisini gekmis,
insanlar yabanci dil 8grenmeye zaman ve maddi imkan aywrmuglardrr. Kimi insanlar sadece
meraklarni yenmek i¢in dil 6grenmek isterken, kimileri ticari bir avantaj saglamak maksadi
ile yabanci dil 6grenmislerdir. Kimileri bu amagla dilini 6grenmek istedikleri {ilkelere seyahat
etmisler. Kimileri ise bu dili bilen kimselere para vererek 6grenme yoluna gitmislerdir. Dil
6grenme isteZinin artmasi bu istegin ticari bir ugras haline gelmesine neden olmus ve dil
6gretmek amaci ile okullar/ dil kurslar: agilmugtir. Devletler, vatandaslarinin dil 6grenme
ihtiyaglarmi g6z Oniine alarak zorunlu egitimin i¢ine yabanci dil derslerini de ilave etmek

sureti ile vatandagina bu hizmeti ticretsiz sunmay1 hedeflemislerdir.



Avmi goriinsek de farkiyiz

Insanlar bivolojik, fizyolojik ve sosyal agidan benzer goriinse de her insan birbirinden
farkhdir. Her insan her alanda aym derecede bagarili olamaz. Nasil basketbolda basarili
olabilmek i¢in boy, gitar ¢alabilmek i¢in uzun parmaklar, miizikle ugrasabilmek igin &ncelikle
cok iyi bir kulak gerekiyorsa bazi derslerin 6grenilmesinde de 6grencilerin dogustan sahip
olduklar: baz: 8zellikleri kendilerine avantaj saglayabilecegi gibi bazi &zellikleri de kendileri

i¢in dezavantaja doniisebilir.

1.1 Problem

Bu arastirmada problem Anadolu Liselerinin hazirlik sinifinda okuyan &grencilerin dil
6greniminde kullandiklar1 zeka tiirline gdre gruplandiriimalarmin ardindan her gruptaki
bagaril: grencilerin dgrenme stratejilerinin aymu grup igindeki basarisiz 8grencilere
anlatilmasi-aktariimas: yolu ile not cinsinden basarilarmda degisim olup olmayacagimn

belirlenmesidir.
Aragtirmanm alt problemleri s6yle siralanabilir;

1. Aragtirmanm uygulandif: smiftaki dgrencilerin dil 6greniminde kullanmakta olduklar1 zeka

tiirleri nelerdir? Bu tiirlerin her birini kullanan kag¢ 6grenci vardir?

2. Smiftaki 6grencilerin kullanmakta olduklar: 6grenme stratejileri nelerdir? Ogrenciler
stratejileri hangi oranlarda kullanmaktadirlar?

3. Smuftaki kiz 6grenciler ve erkek 6grenciler arasinda strateji kullanmm agismdan
benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

4. Opreniciler dil 8greniminde hangi zeka tiirlerini daha fazia kullanmaktadirlar?

5. Oprencilerin notlar ile strateji kullanumlar1 arasinda ne gibi bir iliski vardir?

1.2 Amag

Bu arastirmanin genel amaci; yabanci dil §grenicilerinin yabanci dil 6grenimleri siirecinde
kullanmakta olduklar: Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerinin farkna varmalarim saglamak,
onlarin §grenimlerinde kullandiklar: zeka tiiriine uygun, kendi grubundan bagarili 6grencilerin
kullanip kendilerinin kullanmadifi 6grenme stratejileri ile tanigmalarini 'saglamak ve bunlars
kullanmaya 6zendirmektir. Bu tamstirmanin ya da strateji aktarimmimn ardindan dgrencilerin

bagarilarinda, notlarnda, dile yaklagimlarinda bir degisiklik olup olmadigimi gézlemlemek;

Qe



Yabanci dil dgreticilerinin ve yabanci dil egitimini planlayanlarm. yoneticilerin. yabanci dil
ogretimini gerceklestirirken. etkili 3grenmeye katkida bulunacak 6grenme stratejilerine ve

dgrenicilerin coklu zeka 6zelliklerine 5nem vermeleri gerektigine dikkat ¢ekmektir.

1.3 Onem
1. Bu arastirma, simdiye kadar yapilmarmus olan ¢oklu zeka tiirlerine gdre gruplanmig
dgrencilerin. grup i¢ci 5grenme stratejilerinin aktarimmimn bagartya katkismm olup

olamayacagim belirlemeye yonelik bir galisma olmasi agisindan Snemlidir.

2. Anadolu Liselerinin hazirlik smiflarmda okuyan 6grencilerin dil 6greniminde kullandiklar
zeka tiirleri ve stratejileri arasmdaki iligki hakkinda veri saglamasi ve fikir vermesi agisindan

Gnemlidir.

3. Anadolu Liselerinde Ingilizce 6greten dgretmenlerin hazirlik siuflarnda ders vermeleri

esnasinda ders hazirlarken onlara yardunct olmast agismdan 6nemlidir.

4. Bagta Anadolu Liselerinde olmak iizere egitim siiresinin basinda hazirlik simifi olan
liselerin bu smiflarma ySnelik kitap hazirlamakta olan egitim programcilarinin ve ders kitab
hazirlayicilarimin ¢aligmalarma katkida bulunabilecek veri saglamas: ag¢ismdan Snemlidir.
Okutulan ders kitaplarmmn 6grenicilerin farkliliklarmi gézeten bir yaklagimla hazirlanmasi
dgrenicilerin kendilerini daha fazla ifade etme olanag1 bulmalarma yardmmci olacaktir.

5. Yabanci Dil 6grenimi yasadigimiz ¢agda ve cografyada insanlarm is bulabilmesi i¢in hayati
Oneme sahiptir. Yabanci Dil 6grenimi her bireyin egitim siiresinde azimsanamayacak bir
zaman dilimini kapsamaktadir. Baz: 6greniciler egitim siirelerinin disinda ek bir zaman
sliresini de dil 6grenimi i¢in ayirmak zorunda kalmaktadirlar. Bu nenenle §grenicilerin egitim
slireglerinde 8grenmek istedikleri yabanci dili iyi bir sekilde 6grenmeleri 6nemlidir. Arastirma
yabanci dil basarisim arttiracak etkili 6grenme ve §gretimin saglanmasma yardime: olacak

verilere ulasmak agisindan Snemlidir.

6. Ogrenicilerin kendilerine giiven duymalari kendi potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarma ve
hedeflerine ulasmalar1 agisindan Snemlidir. Ogreniciler kendileri igin uygun stratejileri en
degerli zamanlarimi en verimsiz seklide harcayarak kesfetmek zorunda kalmaktadirlar. Bu da

lilkemizin zaman kaybetmesi anlammna getmektedir. Ogrenicilerin kendilerine uygun Ggrenme



stratejileri konusunda bilinglenmeleri egitim stire¢lerinin verimli kullaniimasmim Gtesinde
onlara egitim i¢in zaman yaratacaktir. Arastwrma Tiirkiye’deki egitim sistemi i¢inde yetigen
6grencilerin kendilerine uygun 8grenme stratejilerini ne derece bilip bilmediklerini anlamak

konusunda veni veriler saglamasi a¢isindan Snemlidir.

1.4 Varsayimlar

1. Sormacalarin ve Envanterlerin uygulandigi sinuiftaki 6grencilerin kendilerine ydneltilen

sorulara dogru yamtlar verdikleri varsayilacaktir.

2. Ele alinan &rneklemin evreni temsil ettigi varsayilacak; ancak bu ¢ahsmada elde edilen
sonuglarm sadece aragtirmanimn uygulandig1 Srneklem grubuna /siufa ait oldugu bu okuldaki
diger hazirlik smifinda veya dier okullarin hazirhk suuflarinda ve diger 6grenici gruplarmda
farkli sonuglar elde edilebilecegi unutulmayacaktir.

1.5 Sinirhilikiar

Bu arastirma, Istanbul ili Besiktas ilgesi Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh Besiktas Atatiirk
Anadolu Lisesi’nin hazirlik smifinda okumakta olan 15°i kiz 15°1 erkek 30 §grenci ile
siurlandirdmustir,

iIk basta verilen karne notlar: grencilerin 2002-2003 Egitim ve Ogretim yilinda &grencilere
okul idaresi tarafindan verilmis olan karne notlar1 olup, yapilan arastirma belirtilen dl¢eklerin
Oletiigli 6zelliklerle smirhdar.

1.6 Tamimlar

Yabana Dil: Bir kimsenin ana dili disinda 6grendigi dildir

Strateji: S6zliik anlamyla strateji ‘bir hedefe ulasmak i¢in iyi planlanmig bir aktivite veya

aktiviteler zinciridir® (Longman 2001). Bir diger tanimla strateji, dil kullanicisinin kendi

kaynak ve becerilerini diizenlemek, prosediirleri harekete ge¢irmek ve baglamda gereken



iletisimin gereklerini ve sdz konusu olan dilsel isi kendi 6zel amacma bagh olarak en

ekonomik ve kapsamli sekilde verine getirmek i¢in kullandigs vasitalardir (CEF)",

Dil 6grenimi: CEF’e (2000:123) gore; dil §grenimi genel bir terim olarak kullamimaktadir.
Daha belirli olarak ise dil yetisinin (ability) 6zellikle okullarda planh bir siirecte
kazanilmasin anlatmaktadir.

Dil edinimi: Bir kimsenin ana dili olmayan bir dilin iletisim ortamna dogrudan katihmla ya
da dogrudan erek dildeki metinlere maruz kalarak, bir egitmen yardmm almaksizmn ana dili
olmayan bir dili kullanma becerisini ve bilgisini kazanmasidir (CEF 2000:123)."

Ogrenme stratejileri: Ogrenmeyi daha hizli, daha kolay, daha zevkli, daha 8grenici merkezli
daba etkin ve yeni durumlara daha fazla uygulanabilir yapmak i¢in 6grenici tarafindan
kullarulan eylemlerdir(Oxford 1990:8).

Zeka: Gardner'a (1993) gore sekiz farkl zeka tiirii vardir ve hepsi az ¢ok her insanda
bulunmaktadir.Gardner’a gdre; cesitli olan insan zekasi ve bunlarm farkl oranlardaki
karigmmlarim tammanuz ve onlar: beslememiz hayati bir 5neme sahiptir. Insanlarin birbirinden
bu kadar farkh olusunun nedeni farkl zekalarin farkh karigimlarina sahip olmalarindan
kaynaklanir. Eger bu anlasilirsa, diinyada karsilasilan bir cok sorunla daha iyi bir sekilde basa
¢ikma sansi elde edilmis olur (Gardner 1993).

Coklu Zeka Kurami: Gardner’in (1993) Coklu Zeka Gruplarmdan bu ¢alismada kullanilan
Coklu Zeka Olgegi'nde Yedi Alt Zeka grubu bulunmaktadir, daha sonradan ilave edilen doga
zekasi Slgekte bulunmamaktadir. Bu Yedi Alt Zeka gruplar: sunlardir.

1.S6zel-Dilsel Zeka (Verbal/Linguistic Intelligence)

2 .Mantiksal Matematiksel Zeka (Logical Mathematical Intelligence)

3.Bedensel-Devinduyusal Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence)

4.Gorsel-Uzamsal Zeka (Visual-Spatiel Intelligence)

5.Miiziksel-Ritmik Zeka (Musical-Rhytmic Intelligence)

6.Kisiler arasi lletisim Zekas: (Interpersonal Intelligence)

7 Iceddniik Zeka (Intrapersonal Intelligence)

"Bu tez calismasinda yapilan biitiin ¢eviriler benim tarafimdan yapilmisur
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Ogrenme bicimi:(Learning style) Ogrenicinin dil 8Zreniminde egitim siiresince kullanarak
ahskanlik haline getirdigi. dolayisiyla otomatik olarak yaptigi, 6grenmeye yOnelik tiim

zihinsel, duygusal ve psikolojik eylemler biitiintidiir.

1.7 Ne Nerede?

Cahsmanin giris bolimiiniin ardindan 2.ve3. bsliimde arastirmanimn kuramsal diizlemde
temellendirilmesi ele almmaktadir.2. Béliimde Ogrenme bashig: altinda insan &grenmesinin
evreleri farkli 5grenme tiirleri ve dZrenmeye etki eden etkenler irdelenmektedir. Ogrenme
Stratejilerine ve bu stratejilerin dil 8grenimine uygulanmas: 2. bdliimde ayrmtih olarak ele

alinan konulardandir.

3. Boliimde Calismamn en dnemli dayanak noktalarindan biri olan Coklu Zeka Kuramu
ekseninde Zeka konusunda yapilan galigmalarin tarihsel bir sunumu yapilmaktadir. Bu
bdliimde bir dnceki boliimde(2. Bslim) ele ahnan §3renme kavramiyla zeka arasmdaki iligki
incelenmektedir. Bu bsliimde arastirmann strateji aktarinmu boyutu da strateji egitimi olarak

ele alinmakta ve farkl 6neriler sunulmaktadir.

Arastirmamn 4. Bliimiinde ise2.ve 3. Béliimde kuramsal temelleri olusturulan ¢alismanm
uygulama bsliimii yer almaktadir. Bu bsliimde uygulama asamasimn nasi yiiriitiildiigii; nasit
veri toplandi@1 ve nigin toplandig: anlatiimaktadir. Arastirma grubu ve arastirmanin

virtitlildiigli okula iligkin degerlendirmeler de bu bliimde yapimaktadir.

Aragtirmann 5. B61liimii Bulgular blimiidiir, bir nceki béliimde (4.Boliim) toplanan
verilerin degerlendirilmesini icermektedir. Bu béliimde aragtirma sonucunda varilan sonuglar
ortaya konmakta, sonuglar arasindaki iligkiler degerlendirilmektedir. Arastirma sonuglar:
gruplar ve smuf geneli olarak bu bdliimde ayr1 ayr1 incelenmektedir.

Aragtirmanin son boliimii olan 6. Boliim yorumlar ve 6neriler b&lim{idiir. Bu bélimde
varilan sonuglarla simirh olarak bulgular yorumlanmakta, simuf icinde uygulanabilecek
etkinlikler 6nerilmektedir.

Kaynakc¢a bliminiin ardindan veri tiirlerinden 6rneklerinryer aldig: Ekler boliimi
gelmektedir,



“ Gelecegin cahili, okumayan kisi oimavacaktir. Nasil ogrenifecegini bilmeyen kigi
olacakur.”

Alvin Toffler

BOLUM 2: OGRENME
2.1 Ogrenme nedir ?

“QOgrenme” tarih boyunca sadece dilbilimcileri degil farkh disiplinlerden bilim adamlarmin

da ilgisini ¢ekmig ve bu konuda farkh zaman dilimlerinde 6grenme stireci hakkinda edinilen
bilgi ve bulgular: da yansitacak sekilde aragtirmacilar tarafindan farkli fanmmlar yapiimstir.
Izledigi seyir ve gegirdigi karmasik siire¢ konusundaki farkli yaklagimlar “6grenme”hakkimdaki
farkii tanimlarda da ifadesini bulmaktadir. Rubin 6grenmeyi; bilginin depolama ve geri
¢agiridmasmin bagarldig siire¢ olarak tamamlamaktadir (Rubin 198:118; Pearson 1988
icinde). Brown (1994;75,76) ise 6grenmeyi “bir becerinin ya da konunun bilgisinin arastirma,
deneyim edinme, veya 6grenim yoluyla elde edilmesi. kazamlmasi, ya da stiirekli tekrarlanmak
suretiyle pekistirilen uygulamalarm bir sonucu olarak, bir davranig bigimindeki kalics

degisiklik” seklinde ifade etmektedir.

2.2 Ogrenme nasil gergeklesir?

Kuramcilar insanin §grenmesini dort ayr1 baghk altinda incelemektedirler:
(1) Gelen verilerden bilgilerin seciimesi,

(2) Bu biigilerin kavranmasi,

(3) Bunlarmn depolanmasi,

(4) Kullanmak iizere bu bilgilerin tekrar geri ¢agrilmasi,

Bu adimlarm her biri biligsel stratejilerin bir islevine isaret etmektedir (Wenden,1991:19-20).
7



2.2.1 Genel verilerden bilgilerin seciimesi

Bilgilerin islenmesini inceleyen bilim adamiarina gore bildigimiz ya da

ogrendigimiz her sey duyu organlarumizi etkileyen bir girdi olarak baglamaktadir. Isitme.
koklama. tat alma, gdrme organlarmizla algiladiimiz,dokunarak hissettifimiz her sey daha
detayli olarak. islenmek ya da unutulmak {izere duyu ayristiricilara (bujffers) génderilir(Wenden
1991:20). Duyu aynistiricilarmiza ayristirip isleyebilecegimizden gok daha fazla bilgi gelmekte
ve bu bilgiler burada sadece gok kisa bir siire kalmaktadirlar. Bu yiizden &grencilerin islemek
istedikleri bilgiyi arastirmaya hazir olmalar1 ¢ok dnemlidir. Segici ilgi, 6§rencilere bu konuda
yardimei olabilecek bir stratejidir. Ogrenciler bu stratejiyi kullandiklar takdirde girdilere hangi
agidan bakacaklarm 6nceden tespit edebilirler.

Sesletimle ilgili bir sorunun yanitlanmast siirecinde §grencinin dilin yapisal
zelliklerine daha az, dilin ses yapisina daha fazla dikkatini vermesi sorunun yamtma daha
cabuk ulasmasm saglayacaktir. Baz &grenciler i¢inde bulundugu ortamda kisiler arasi iletisim
agisindan dili kisa zamanda konusmay: hedeflemektedirler. Bu &grenicilerin iletisim siirecinde
dilin nasil kullanmlacagina daha fazla yogunlagmalari, dilin kendi hedeflerine yonelik
kullaniminda daha fazla mesafe kat etmelerini saglar. Yine smavlara yonelik caligmalar
uygulayan dgrencilerin daha fazla test ¢6ziip dilin igleyisi ile ilgili yapisal kurallara iliskin
bilgilerini pekistirmeleri, kendi secici ilgi stratejilerini gereksinimleri dogrultusunda
kullanmalaridir.

Wenden (1991:20) “ segici ilgiyi” daha anlagihir bir sekilde ortaya koyabilmek igin iki
6grencinin -Laszlo ve Tise’nin-  segici ilgi ” igin kullandiklar: strateji kullammiarma 6rnek
vermektedir. Hem Lazslo hem de Ilse’nin kendi dil grenme gereksinimleri i¢in 6nceden
koymus oluklar1 hedefleri vardrr. Lazslo kendi fikirlerini ifade edememekte, diger insanlarm
ne sGyledigini anlayamamakta ve konugma ile ilgili kelimeleri edinememektedir (Wenden
1991:27) lise ise kendini dogru bicimde ifade edemedigini, dzellikle tv ve degisik deyimsel
ifadeleri anlayamadifim s6ylemektedir (Wenden 1991:27). iki 6grenci kendi &grenimlerinde
dilin farkl kullam ortamlarina daha fazla zaman ayirirlar. “Laszlo, belirli baglamlarda erek
dili ana dili olarak konusanlarin konusmalari ile ilgilendi (Wenden 1991:27)”. Burada Laszlo
Ggrenilen dilin baglam i¢inde kullammuna yonelik bir gereksinim i¢inde oldugunu bilmektedir.
Bu konuda gereksinimini karsilamak i¢in 6grenmekte oldugu dili ana dili olarak konusan
insanlarin dili farkli ortamlarda nasil kullandiklarm g6zlemleyerek kendisinin de aymi dili o

sekilde kullanabilecegini diisiinmektedir. Kendi hedefi dogrultusunda kendi isine en fazla
8



varavacak etkinlige katiimaktadir.

“IIse. dilin ses yapist ( sound / sesi ) ile ilgilendi ( Wenden1991:20 )", Ilse ise daha

cok dilin sesletimi ile ilgilenmektedir ve bu konuda kendini dilin farkh seslerinin iretildigi
ortama katilarak gelistirebilecegini diistinmektedir. Bu yiizden dilin farkh seslerini tiretmeye
calismakta ve bu sekilde kendi 6grenme siirecinde kisisel secici ilgi stratejisini kullanmaktadir.
Universitelerin tip ve mithendislik fakiiltesi dgrencilerinin daha gok dilbilgisi ile ilgili
aciklamalari okuyarak ve testler ¢Szerek calismasi kendi segici ilgi stratejilerindendir. Yine
uluslararas: iliskiler, turizm gibi b&liimlerin grencilerinin konusmalara, simf i¢i diyaloglara

daha etkin katilmaya ¢alismalar: da yine kendi segici ilgileri yiiziindendir.

2.2.2.Bilgilerin kavranmasi ve depolanmas:

Wenden’e gore (1991) bilgilerin kavranmas: ve depolanmas: siirecinde segilen bilgiler,

bir ses, kelime, climle ya da dizinsel bir yap: gibi anlamli sembollere ¢evrilip bunun ardindan
da uzun stireli bellekte saklanacaklar kalici imgelere (representation) doniistrildiikleri

kisa siireli bellege aktariimaktadirlar. Ayrmtilandirma (elaboration) ise bilginin kavranmasi
ve depolanmas: i¢in gerekli olan temel isleme bi¢imidir. Wenden’e gére, ayrintilandirmammn
gerceklesebilmesi (occur) igin, bilginin kisa siireli bellekte tutulmas: ve bunun i¢in de ¢aba sarf
edilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde bilgiler ¢ok kisa bir siire iginde unutulacaktir.

Wenden (1990 ) Tekrarlama (rehearsal ) stratejileri 'nin bu amag i¢in kullaniimakta oldugunu
ifade etmektedir. Chamot (1987, Wenden 1991 i¢inde) ise tekrarlamay: “sesli aligtirmalar ve
sessiz tekrarlamalar da dahil olmak lizere bir dil modelini taklit etmek™ olarak
tammlamaktadir. Dolayistyla tekrarlama stratejileri, duyu organlarimiza genel verilerin duyu
ayrigtiricida iglenebilmesi, daha ¢ok algt ya da veriye, ayrmtilandirma isleminin
uygulanabilmesi i¢in genel verilerin algy/duyu ayrigtiricida (sensory buffers) daha uzun siire
canli olarak tutulmaya galisiimasindan bagka bir sey degildir. Tekrarlama Stratejileri, duyu
organlari ile algilanan ham verinin iglenebilmesi i¢in onu taze tutmaya y6neliktir; veride her
hangi bir degisiklige yol agmazlar. Wenden’e (1991) gbre Tekrarlama Stratejilerinin aksine
Ayrmtilandirma Stratejileri verilerde degisiklik yaparlar. Ogrenciler ayrmtilandirma yaparken
duyu organlarina gelen verideki kaliplar: tammmlayan stratejiler kullarurlar, veriler arasinda
iligkiler kurarlar, daha derindeki anlamiar: ortaya cikarirlar, hafizadaki bilgilerden
yararlanarak (ki bunlar daha &nceki grenme siireclerinin siniflandiriimug imgeleridirler) yeni
verileri mevcut bilgilerle iliskilendirip, bunlar: siniflandirirlar. Rubin ( 1989 ).*Cikarm’

(inferencing), ve ‘Timdengelimli Usavurum”un, ayrintilandirmaya (elaboration ) yardimci
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olan iki genel bilissel strateji tiirii oldufunu belirtmektedir. Chamot (1987) ise
*gruplandirma’, *degisik diizenleme’. (recombination) ve ‘baglamlama’y: ( contextualization),
duyu organlarmna genel verileri ayristirmada yararlamlan diger ayrintilandirma stratejileri
olarak ilave etmektedir. Wenden’e (1991) gére duyu organlar: araciligsyla alg: ayristiricilaringl
tamponlarma (sensory buffers) gelen bilgileri bir defada ve ayn: zamanda kavramak
(comprehend) igin kullanilan ayrmtilandirma stratejileri, bu bilgilerin meveut bir semaya
eklemlenebilecek ve uzun siireli bellekte depolanabilecek bir sekilde simflandiriimasina
yardimei olan stratejilerdir. Wenden’e gore, gelen bilgilerin bir defada ve aym zamanda
kavranmasmm zorunlulugu, gelen verilerin duyu ayristiricilarda kalma  siirelerinin ¢ok kisa
olmasmdan ve bu verilerin bir birleriyle ve daha nceki bilgilerle iliskilendirmesinin uzun

siireli bellekte saklanabilmesi acismdan ¢ok Snemli olmasmdan ortaya ¢ikmaktadir. Wenden’e
gore islenmis bilgilerin depolanmas: esnasmda ise onlar: bellekten geri gagirmaya yardimci
olacak, hatirlamay1 kolaylastirics, Cagrisim Yaptirici Stratejilerden (Mnemonic strategies)
yararlaniimaktadir. Ogrenciler, Cagrisim Yapnirici Stratejiler kullamrlarken, gelecekte bilginin
geri cagirilmasmda bir saklama planim (verilerin ilk saklanma plant) ¢6zmeye yardime: olacak

sbzel, uzamsal (spatial), gorsel ipuglari (clues) ve hatirlaticilar segerler.

2.2. 3 Bilginin geri cagrilmasi

Bilgi isleme konusunda ¢alismalar yapan bilim adamlarinca ortaya konan teorilere gére bu
agama, 6grenmenin dSrdiincii agamasidir. Islenen, kavranan ve depolanan bilgiler ihtiyag
duyulmas: halinde hemen geri ¢agrilabilir olmahdir. Bagarih bir iletisim, dille ilgili daha
dnceden edinilen bilginin bir iletigim ihtiyacinda geri ¢agrilabilmesini gerektirir. Belirli bir
iletisim ihtiyact i¢in uygun olan bilginin otomatik olarak hatirlanmasi; bu konunun tamamen
dgrenildiginin, edinildiginin kanitidir. Alistirma Stratejileri, uygun bilginin kendiliginden
cagriimasim gelistiren stratejilerdendir. Uzerinde yogunlasilan konudaki belirli bir maddeyi
hatirlayabilmek i¢in salt o alandaki bilgileri hatirlamaya yonelik olarak 6zellikle segilmis
alistirmalar kullanilir. Ogrencilerin, islevsel uygulama stratejilerinden yararlanmalar;
esnasinda, kendilerini dilin kullarldig: baglam i¢ine koyarak, Srnegin; televizyon izleyerek,
yabanci uyruklu arkadaglari ile konusarak, erek dilde gazete okuyarak iletisime gegmeye
calistiklar: ve bu yolla daha 6nceden 6grendikleri bilgilerin otomatik olarak geri
cagrimasimi hizlandirmaya ¢abstiklar: goriiltir (Wenden 1991).

10



2.3 Ogrenme tiirleri

Egitim psikologu Robert Gagné (1965) biitiin insanlarm kullandiklar §grenme tiirlerini sekiz
Grupta smiflandirmistir. Gagné’ye gdre * 6grenmenin tiirll grenilecek olan konu ve baglama
gdre degismektedir, bununla birlikte yabanci dil $grenimi gibi karmagik bir is, basit sinyal
$grenmeden problem ¢Szmeye kadar biitiin 6grenme tiirlerini kapsamaktadir (Gagne 1965: 58

59. Brown 1994 i¢inde).

2.3.1 Sinyal 6grenimi
Birey, bir sinyale diizensiz genel bir tepki vermeyi 6grenir. Bu Pavlov’un klasik “sartls

tepki”sidir.

2.3.2 Uyania1 tepki 6grenimi
- Birey, ayirt edilebilen bir uyariciya tam bir tepki olarak da adlandirilan ayirt edilebilen bir
(operant) harekete gegiricidir.

2.3.3 Zincirleme

Edinilen (8grenilen) iki ya da daha fazla uyarici tepkinin baglantilarmim olusturdugu zincirdir.

2.3.4 Sozel ¢cagrisim

 Sézel cagrisim sozel olan zincirlerin 6 grénilmesidir.Temel olarak,

sartlar diger (motor) zincirlerini anunsatmaknadm Bununla birlikte insanda dil
mevcudiyetinin olmasi, i¢sel baglantilarm bireyin daha 6nce 6grenmis oldugu dil

repertuarindan segilebilir olmasi nedeni ile bunu 6zel bir tiir haline getirmektedir.

2.3.5 Coklu ayrimlama

Birey, ¢ok sayida farkhi uyariciya karsilik genel, fiziksel goriiniim itibar: ile az ya da gok bir
birine benzeyen, bir ¢ok ayirt edici tepkiyi vermeyi 6grenir. Her bir uyaric1 — tepki
baglantisinin 3grenilmesi; basit bir olay olmasma kargin baglantilar, birbirleri ile ¢atigma

egilimi gdstermektedir.

2.3.6 Kavram 6grenimi

Simufin bireyleri tek tek birbirlerinden biiyiik farkliliklar gosterseler bile &8renici, bir uyarici
sinifina kars: ortak tepki verme yetenegini edinmektedir.Ogrenici, bir nesneler ya da olaylar
siifimin tamarmuni tanimlayan bir tepki gelistirebilmektedir.
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2.3.7 ilke 6grenimi

En basit ifadesiyle, bir ilke iki ya da daha fazla kavramdan olusan bir zincirdir. Davrans ve
deneyimi organize etme islevi gdriir. Ausubel’in (1963) anlamli §grenme teorisi
terminolojisinde “ilke”, bir ** kiimeleyici” (subsumer), bir biriyle ilgili kavramlardan olusan bir

kiimedir (Ausubel 1963, Brown 1994:79 i¢inde).

2.3.8 Problem ¢dézme

Problem ¢&zme genellikle “diisiinme™ seklinde ifade edilen i¢ olaylar: gerektiren bir 6grenme
tiiriidiir. Onceden edinilmis olan kavramlar ve ilkeler. bir dizi ne oldugu belirsiz ya da heniiz
¢Ozlimlenmemis olay igin bilingli bir odaklanmayla birlestirilirler (Gagné 1965:58,59, Brown
1994:87-88 iginde).

2.4 Yabanci dil 6grenimi mi? Yabanc: dil edinimi mi?

Oxord’a (1990:4) gore ‘6grenme’ dilin kurallarmna ait bilginin bilincinde olunmasidir ve bu
bilincinde olus, konusmada akicihi: saglamaz ve formel/ bilingli komutlarla olusturulur. Diger
yandan ‘edinim’ (acquisition) ise kendiliginden, biling dis1 olarak olusur ve konusmada
akicihi@1 saglayabilir, bdylelikle dilin dogal kullamm ile ortaya ¢ikar. Krashen (1982)
(O’Malley ve Chamot 1990:79 i¢inde) ise ‘edinim’ terimini siuf disinda gelisen, belirli dil
kurallarna dayanmayan etkilesimler sonucunda kazanilan dilsel yeterliligi ifade etmek igin
kullanmaktadir. Krashen (1982) ‘6grenme’ terimini ise; smiflarda saglanan dilin kurallarina
uygun olarak olusan ortamlardaki bilingli dilsel islemlerle kazamlan dilsel becerileri ifade
etmek igin kullanmaktadir.

2.5 Yabanci dil 6grenimi siirecinde kullanilan 6grenme tiirleri

Ogrenim hayatiniz boyunca Ingilizce 6grenimi i¢in 6grenme tiirlerini baz alarak siz de mutlaka
bir tanim yapmgsimzdrr. Kimi &grenici: “Ingilizce 8grenmek kelime ezberlemektir” der.
Smniflarimdaki kimi &grencilerin séz1iigii ezberlemeleri halinde Ingilizce sorununu kékten
¢bzeceklerine inandiklarim gérdiim, onlar1 kelime bilmenin tek basma dil bilmek olmadigma
ikna etmek kolay olmadi. Kimi ise Ingilizce 6grenmenin, Ingiltere’ye dilin konusuldugu iilkeye
gitmek olduguna inanir. Kimine gore ise “fensleri’’(zamanlar1) bilmek her anlamda kendinizi
Ingilizce ifade edebilmeniz icin veterlidir. Kimileri icinse “dil 8grenmek igin mitkemme] bir
bellek™ gerekir. Bu bellek yoksa dil 6grenmeye hi¢ kalkisiimamalidir. Bunlara ve benzeri

ifadelere kimi zaman 6grencilik yillarinm elestirisinin yapildig1 arkadas sohbetlerinde, kimi
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zaman gretmenlerin ve 8grencilerin degerlendirilmesinin yapildigi gayri resmi veli
toplantilarinda her giin rastlanmaktadir. Yukarida belirtilen dil 68renimine iligkin ifadelerin
dogruluk pay1 olmakla birlikte hepsinin eksik oldugu gériilmektedir.Ogrenciler yada
dgretmenler ¢ogu kez yabanci dil §grenimine yonelik diisiincelerini ifade ettiklerinde, yabanci
dil 8grenme stirecinin bilesenlerinden sadece birini ya da bir kagim dile getirmiglerdir.
Brown’un (1994) da belirttigi gibi 6gretmenler ve arastirmacilar, dil §grenmenin sadece tek bir
tiir grenmeyi icerdigi yanhs algis: yiiziinden belirli 6grenme tiirlerini ¢ogu kez ilgisiz, yararsiz
olarak g&rmiiglerdir. Kimileri Béliim 2.3 de belirtilen 8grenme tiirlerinin birini alip: *Dil
Ogrenimi, kavram §grenimidir”, (Brown 1994:89) seklinde ifade etmektedirler. Kimileri
ise:”Dil 6grenme bir sartlanma siirecidir.” diye farkh bir 6grenme tiiriinii ileri stirmektedirler.
Bununla birlikte, Brown’a (1994) gore her ikisi de dile getirdikleri grenme tiirlerini
igerdiginden dogrudurlar. Ama, tiim bir dil 5greniminin bu kadar basit bir sekilde kategorize
edilebilecegini var saydiklari igin, her ikisi de yanhstir. Ikinci dil 8grenim siireci, ancak bir
Onceki boliimde agiklanan sekiz §grenme tiiriiniin hepsinin yardimmyla, biligsel terimlerle dogru
bir sekilde siralanabilir ve kategorize edilebilir(Brown1994). Buna gore sekiz dgrenme tiirii
yabanc1 dil 6greniminde su sekilde kullanilmaktadir:

2.5.1 Sinyal 68renme
Genel olarak dil 6grenimi siirecinin tamamida kargimza gikmaktadir. Insanlar, dile bir yere

kadar genel bir tepki (duygusal, biligsel, s6zel, veya sdzel olmayan) vermektedirler.

2.5.2 Uyaricx tepki 6grenimi

Ogrencinin erek dilini ana dili olarak konusan insanlarin sesletimlerine daha yakm bir sekilde
sesletebilmek i¢in yasadifs deneme- yanilma sartlanma siireci esnasmda ortaya

¢ikmaktadir. Uyarici tepki 8grenimi, bir yabanci dilin ses sisteminin edinilmesi stirecinde
belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bir anlamda, basit sdzciik bilimsel maddeler uyarici — tepki
baglantilari / iligkileri tarafindan edinilir. Bir bagka deyisle bunlar daha karmasik &grenme
tiirleri ile iligkilidirler.

2.5.3 Zincirleme, sesbilimsel siralamalarin ve birden fazla tepkinin bir araya getirilmesi olan
climle dizinsel (syntactic) kaliplarm edinimi esnasmda gdriilmektedir. Buna ragmen sézel
zincirlerin mutlaka dogrusal olacag: gibi bir yanhs inamsa kapilmamaliy1z.

2.5.4 Sizel ¢agrnsim, Gagné’nin sizel ve sdzel olmayan zincirler arasindaki ayrimm
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icermektedir. bu viizden ayr1 bir 6grenme bigimi olarak karsimiza ¢ikmamaktadir,
2.5.5 Coklu ayrimiamalar, ikinci dil 6greniminde 6zellikle bir kelimenin bir ¢ok anlam
listlenmek zorunda oldugu durumlarda, ya da anadildeki bir kuralin erek dildeki bir baglama

uydurulmak {izere yeniden sekillendirildigi durumlarda gereklidir.

2.5.6 Kavram 6grenimi, dil ve bilisimin, i¢cinden ¢ikilmaz &l¢iide birbiri ile iligkili
oldugu, konusma kurallari,ciimle dizinsel kurallar gibi kurallarm edinilmek zorunda
olunan dilbilimsel kavramlar oldugu diisiincesini kapsamaktadir.

2.5.7 Ilke dgrenimi, kavram &greniminin, kurallarm kendi baglarma hafizada izole edilmedigi,
daha biiyiik bir sistem i¢inde birlestirildigi ve kiimelendirildigi dilbilimsel bir sistemin

olusturulmasma dogru genislemesidir.

2.5.8 Problem c¢ozme ile 68renci siirekli olarak, her agsamas: cebir sorulari ya da diger zihinsel
sorular kadar ¢aba gerektiren, gercek sorunlarla kargilagtig: icin dil 6greniminin her asamasmda
karsilagmaktayiz. Bu sorunlara firetilecek ¢oziimler, bahsedilen sekiz tip 6grenmenin yaratica
bir sekilde etkilesiminin yapilabilmesini gerektirmektedir.Bunu yaparken 6grenci bir

kelimenin anlamim,bir seslenisi yorumlayabilmek,ortak dilbilimsel bir maddeler belirleyen bir
kural veya konugma agsindan dogru olan bir tepkiyi dogru olarak belirleyebilmek i¢in Snceden
edinilmis bilgilerin ve mevcut verilerin bir degerlendirmesini de yapmaktadir (Brown 1994).
Dogru kelimenin, tepkinin, linlemin {iretilmesi biitiin dil 6grenimi tiirlerinin aym anda
kullanmmim gerekli ve zorunlu kilmaktadir,

2.6. Ogrenme stratejileri ve tammlarn

O’Malley ve Chamot (1990), Ogrenme Stratejilerini ii¢
baslik altinda incelemektedir: Ustbiligsel Ogrenme Stratejileri, Biligsel Ogrenme Stratejileri ve
Sosyal Aracilik Ogrenme Stratejileri

2.6.1 Ust bilissel 63renme stratejileri

2.6.1.1 Planlama/ Onceden diizenleme (Advance organisers)
Kural: diizenlemek i¢in metin §6yle bir gdzden gegirilirken dgrenilecek konunun ana fikir ve

kavramlar hakkinda 6n bilgi edinilmesidir.
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2.6.1.2 Yonlii ilgi (Directed Attention)

Ogrenicinin bir §grenme &devi ile ilgilenmeye ve gereksiz celdiricileri yok saymaya dnceden
karar vermesidir.

2.6.1.3 islevsel planlama (Functional Planning)

Yapilacak dilsel isi gerceklestirmek icin gerekli dilsel 6geleri planlama ve smama igidir.
2.6.1.4 Secici ilgi (Selective Attention)

Ogrenicinin ¢ogunlukla anahtar sézciikler kavramlar ve/veya dilsel isaretleri iyice gdzden
gecirip belli dil girdilerinin 6zelliklerine dikkat etmeye 6nceden karar vermesidir.

2.6.1.5 Oz yonetim (Self Management)

Ogrenicinin &grenmesine yardmci kosullar: anlamas: ve bu kosullarm olusmast i¢in
diizenlemeler yapmasidir.

2.6.1.6 Gozlem(Monitoring)

2.6.1.6.1 Oz-izleme (Self Monitoring)

Dinleme ve okuma boyunca §grencinin igerigi anlamay: kontrol etmesi veya yapilan yazili ve
sozlii tiretimin dogruluk ve/veya ortama uygunlugunu kontrol etmesidir,

2.6.1.6.2 Degerlendirme

2.6.1.6.2.1.0z- Degerlendirme/Kendi Kendini Degerlendirme (Self Evaluation)
Ogrencinin kendi dil grenme ¢iktilarm gerceklestirdikten sonra onlar: standart bir yanitla
kontrol etmesidir (O* Malley, J. M, Chamot, A. U.1990:119,120).

2.6.2 Biligsel 6grenme stratejileri (Cognitive straregies)

2.6.2.1 Kaynak arama: (Resourcing) Ogrencinin sozlitk ansiklopedi ve ders kitaplar gibi dilin
gbénderme yaptig1 araclar kullanmasidr.

2.6.2.2 Tekrarlama: (Repetition) Ogrencinin gbzle goriiliir bir uygulamay: veya sessiz bir
deneyimi iceren bir dil modelini taklit etmesidir.

2.6.2.3 Kiimelere ayirma: (Grouping) Ogrencinin sézciikleri terminolojiyi veya kavramlar:
nitelik veya anlamlarina gére simflandirmasidir.

2.6.2.4 Tiimdengelim: (Deduction) Ogrenci tarafindan ikinci dili anlamak ve iiretmek icin
dilin analizine dayanan kurallar1 uygulamas:dir.

2.6.2.5 imgeleme: (Imaging) Ogrencinin yeni bilginin 6 grenilebilmesi ve antmsanabilmesi icin

gercek veya zihinde yaratilmis goirsel imgeleri kullanmasidir.
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2.6.2.6 Isitsel canlandirma: (Auditory representation ) Ogrencinin bir sdzciik. s6z 6begi veya
daha uzun bir dil diizenlemesinin sesini bellekte tekrar planlamasidir.

2.6.2.7 Anahtar sozciik: Ikinci dildeki yeni bir kelimenin (1) birinci dilde aym gekilde ya da
benzer sekilde ses veren animsatici bir kelime ile tanunlanmas: yoluyla, (2) yeni 8grenilen
sozclikle anadildeki sestesleri arasinda kolay ammsanabilen ¢agrigimlar olusturulmast ile
sdzcligiin hatirlanmast.

2.6.2.8 Ayrintilama (Elaboration:) Ogrencinin yeni bilgileri bellekteki diger kavramlaria
iliskilendirilmesi, yeni 6grenilen bilgileri bir biri ile iligkilendirilmesi, yeni 6grenilen bilgi ile
ilgili kisisel ¢cagrisimlar olusturulmasidr.

2.6.2.9 Aktarim (Transfer): Ogrencinin erek dili anlama yada iiretme amac: ile daha 5nceden
edinmis oldugu dilsel beceri ve bilgilerini kullanmasidir.

2.6.2.10 Cikarmm (Inferencing:) Ogrencinin yeni 6grenilenin anlamimi tahmin etmek, eksik
bilgiyi tamamlamak ve sonuglarmi dngorebilmek i¢in mevcut bilgileri kullanmasidir.

2.6.2.11 Not alma (Note -taking): QOgrencinin dinleme veya okuma sirasinda anahtar kavram
veya sdzciikleri kisaltilmig s6zel, grafiksel veya sayisal bigimde yazmasidir.

2.6.2.12 Ozetleme (summarising:) Ogrencinin dinleme yada okuma yoluyla 6grendigi yeni
bilginin stzel yada yazili olarak zihinsel bir §zetini ¢ikarmasidur.

2.6.2.13 Degisik diizenleme (Recombination):Ogrencinin bilinen dil gelerini yeni bir sekilde
birlestirerek anlamh bir ciimle yada daha uzun bir dil diizeni olusturmasidir.

2.6.2.14 Ceviri (Translation): Ogrencinin ikinci dili anlamak ve {iretmek icin birinci dili temel
almasidir (Kelimelerin Tiirkce karsiliklari, Demircan, 1990:118).

2.6.3 Sosyal aracilik dgrenme stratejileri

2.6.3.1 Aciklayicx sorular sorma (Questions for clarification) Ogrencinin bir 3gretmenden
ya da arkadagmdan ek acgiklama, tekrarlama veya dogrulama yapmasini istemesidir.

2.6.3.2 Baskalan ile isbirligi (Cooperation)Ogrencinin bir sorunu ¢dzmek, bilgi toplamak, bir
6grenme ddevini kontrol etmek, bir dil etkinligini drneklemek, sozlii veya yazili bir ¢alisma ile
ilgili geribildirim/doniit almak i¢in birden fazla arkadas: ile birlikte ¢ahsmasidir (O’Malley, J.
M, ve Chamot, A.U . 1990:120).

Ogrenme stratejilerinin kavranabilmesi icin dgrenmenin dogasimmn iyi kavranmasi
gerektiginden Buraya kadar olan béliimde 6grenmenin nasil gerceklestigi ve 8grenme tiirleri
incelenmistir, Ofrenme ve Ggrenme tiirlerinin ele almmasmm ve &grenme stratejilerinin

taumlarimn yapilmasinin ardindan bir sonraki boliimde 6grenme siirecinde kullanilan
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stratejileri ele almmaktadir.
2.7 Ogrenme stratejileri

Nisbet ve Shucksmith’e (Nisbet ve Shucksmith 1986)gé6re ‘stratejiler’ becerilerin

secilmesini koordine edilmesini, ve uygulamasmi miimkiin kilan uygulama stiregleri olarak
‘becerilerin’ {istiinde bir seviyeyi isaret etmektedirler. Stratejinin bir amact vardir; bir dizi
farkl calismadan olusur ve igerife uyum saglayacak sekilde degisiklige ugrayabilir. Beceri ise
daha 6zeldir. Kendi 6grenme siirecimizde kullandigimiz 6grenme stratejilerini anlamamiz ve
kendimizle ilgili bilgilenmemiz bu siiregleri kontrol etme ve kendi 6grenme siirecimiz
konusunda sorumluluk almamiza yardime1 olur. Bu nedenle grenmeyi 6grenmek bir kimsenin
kendi zihinsel siirecleri konusunda bilinglenmesi ya da bir ‘yedinci his” gelistirmesine baghdr.
“Ustbilissel’ kelimesi psikologlar tarafindan &grenmenin bu yoniinii anlatmak i¢in kullamlan
kelime olmustur. '

Oxford’a (1990) gére ise ‘strateji’ kelimesinin kokleri Yunancada,

savas sanatinda ustalik anlamma gelen sirategia kelimesinden gelmektedir. Birliklerin,
gemilerin, ya da hava araglarinin planlanan bir harekat esnasinda en iist diizeyde idaresini
icerir. Bununla ilgili bir bagka sézciik olan taktikler ise Oxford’a (1990) gore stratejilerin
basarih olmas: igin kullanilan araglardir. Oxford’a gére 6grenme stratejileri: 5grenme isini
daha kolay, daha hizli, daha zevkli, daha kisisel, daha etkin, ve yeni kargilagilabilecek
durumlara daha kolay aktarilabilir yapmak amaciyla 6grenici tarafindan segilen duruma 6zel
aktivitelerdir.

Wenden’e (Wenden 1991) gbre ise dgrenme stratejileri; §3rencilerin yeni bir dili

dgrenirken kullandiklar: zihinsel asamalari, iglemleri, etkinliklerini ve ¢abalarm &grenmeyi
gerceklestirecek sekilde diizenlemeleridir. Bu ylizden 6grenme stratejileri, 6grenci 6zerkligini
gelistirmeye vOnelik olarak hazirlanan planlara dahil edilmesi gereken bir tiir 6gretim

icerigidirler.

Nisbet ve Shucksmith’in (1986) stratejiler konusundaki yaklagimlarmn Oxfordun (1990)
yaklagimlari ile ortiistiighh goriilmektedir. Wenden’in (1991) ise stratejileri 6grenme siirecinin
geneli icinde Oxford’un ‘taktik’, Nisbet ve Shucksmith’in ‘beceri’ dncelik siralamas:

olmaksizin genel olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Stratejilerin bilingli se¢ilsin ya da
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secilmesin, dgrenim siirecinde dgrenicinin becerilerini erek dgrenmeye uygun olarak secmesini
ve uygulamasini tarif ettigi goriilmektedir. Ogrenme stratejileri 8gretimi de bu se¢imin bilingli

yapilabilmesini saglamaya yoneliktir.
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2.7.1 Ogrenme Stratejilerinin Stmflandiriimas;

Oxford (1990), 8grenme stratejilerini temel olarak . dogrudan ve dolayls stratejiler  olmak
lizere iki grupta incelemektedir.

Sekil 2.1 Strateji sistemleri diagram
Bellek Stratejilert

Dogrudan Biligsel Stratejiler
Stratejiler
Eksik Giderme
Stratejileri

OGRENME STRATEJILER]

Dolayh
Stratejiler
Ustbiligsel
Stratejiler

Duygusal
Stratejiler

Sosyal
Stratejiler

Kaynak: Oxford, R. L., (1990) Language Learning Strategies, Newbury House
Publishers, new York, 16.

Oxford (1990), dogrudan stratejiler ve dolayh stratejiler olarak iki sinifa ayirdig: Ogrenme
Stratejilerini alt1 grup ve 19 set olarak g6stermektedir(Bakiniz Sekil 2.2). Arastirmanin
ilerleyen boliimlerinde Oxford un (1990) bu boliimde Sekil 2.1-4’de verilen 6grenme
stratejileri daha detayh olarak incelenmekte ve uygulama béliimiinde (Bakimz Bsliim 5 izlenen
Yol ve Verilerin Toplanmasi) &grenicilere aktarilmaktadir. Oxford’un (1990) bu bdlimde
Sekiller halinde verilen 6grenme stratejileri bu stratejilerin d6rt beceriye uygulamasmmn

anlatildig1 Boliim 2.7.2.1 ve Bo6liim2.7.2.2°de ayrintil olarak incelenmektedir.
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Sekil 2.2 Oxford’un iki simf, alt: grup ve 19 set halinde 6grenme stratejilerini gésteren

sistem cizelgesi.
DOGRUDAN STRATEJILER

A. Zihinsel iligkiler

olusturma
1 Bellek B.Imge ve sesleri
stratejileri kullanma

C lyice gozden
gecirme

D.Harekete gegme

A.Pratik yapma

B lleti alma ve
Gonderme
2. Biligsel
Stratejiler C.Cozlimleme ve
Neden gosterme

D.Girdi ve ¢iktilar i¢in

yap1 olusturma Slgme

A.Zekice
Tahmin etme

3 Eksik giderme
stratejileri
B .Konusma ve
yazmadaki

sorunlarn tistesinden

gelme

DOLAYLI STRATEJILER

A.Ogrenmeni
merkeze
alma

1.Ust Bilgsel B. Ogrenmeni
stratejiler diizenleme ve
planlama

C.Ogrenmeni
degerlendirme

A.Endiseni
azaltma

B. Kendi

2 Duygusal stratejiler Kendini
glidilleme

C.Duygusal
tansivonu

A. Soru sorma

3 Sosyal B Bagkalariyla
Stratejiler 1sbirlig
C.Bagkalan ile

empati yapma

Kaynak: Oxford, R. L., (1990) Language Learning Strategies, Newbury House

Publishers, New York, 17



DOGRUDAN STRATEJILER

Sekil 2.3 Dogrudan Stratejiler

(Bellek, Biligsel ve Eksik Giderme stratejileri)

1.Gruplandirma
2.Cagnsin/
A Zihinsel iligki ayrintilandirma
kurma
3.Yeni sdzclikleri
baglam igine koyma

B.Imgelerden ve 1.Hayal etme
Seslerden yararlanma 2.Anlam haritas: olugturma
1.Bellek 3.Anahtar s6zciik kullanma
stratejileri 4 Bellekte sesleri canlandirma
C. lyice gbzden 1.Yapisal inceleme
gecirme

1.Fiziksel tepkileri
D.Hareketlerden ya da duyarliliklar kullanma

yararlanma
2.Mekanik teknikler kullanma



1 Tekrarlama

2 Ses ve vazi sistemleriyle
bigimse! olarak pratik yapma
A.Pratik yapma 3.Formiil ve kaliplar1 tanima ve kullanma
4.Degisik diizenleme
5.0rtama uygun olarak pratik yapma

1. Diisiinceyi kisa siirede kavrama

B. Ileti alma <
ve gonderme 2 Ileti almak ve gondermek
i¢in kaynaklardan yararlanma

1. Timdengelim yoluyla neden gosterme

2. Bilissel
Stratejiler
2 Ifadeleri ¢dziimleme
C.Coziimleme
ve neden gosterme 3.Diller arast karsithiklar: bulma
4.Cevirl yapma

5.Aktarim yapma

1.Not alma

D.Girdi ve
ciktilar igin
yapi olusturma 2.0zet gikarma.

3.0zel kisimlara dikkat ¢ekme



tahminlerde

A Zekice < 1.Dilsel ipuclarmi kullanarak
bulunma

2. Diger ipuglarindan yararlanarak

3.Eksik giderme i.Anadile gegme
stratejileri
2. Yardim alma

B Konugma ve 3 Mimik ve yiiz hareketlerinden yararianma
yazmada
simtrlamalarin 4 Iletisimden kismen
ustesinden gelme ya da tamamen kagma

5 Konuyu segme

6 Iletiyi duzeltme
veya ona yakin
tahminde bulunma

7 Yent sozcukler tiretme

8 Dolambagh yollardan anlatma
ya da es anlamlilardan yararlanma

Kaynak: Oxford, R. L., (1990) Language Learning Strategies, Newbury House
Publishers, New York, 17
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1.Yavas yavas dinlenme,derin nefes

A Endiseni azaltma alma veya meditasyon
2.Miizikten yararlanma

3.Giilmeden yararlanma

1.Olumlu sozler s6yleme
11. Duygusal B.Kendi kendint

stratejiler glidiileme 2. Riske akillica girme

3.Kendini 6diillendirme

I Viicudunu dinleme
2 Kontrol listesi kullanma
C .Duygusal nabzi
Olgme
3. Dil 6grenme giinligi
‘tutma.

4. Bagkasiyla duygularm tartigma

1.Agiklama ve dogrulama isteme

A. Soru sorma 2 Diizeltme isteme
1.Kendi arkadaglariyla isbirligi
I1I.Sosyal B.Bagkalariyla igbirligi <
stratejiler 2.Erek dili iyi kullananlaria
isbirligi

1 Kiiltiirel anlayis1 gelistirme
C. Bagkalariyla <
empati kurma 2.Baskalarmn duygu ve
diigiincelerinin farkinda olma

Tim stratejileri gdsteren sistem gemasi
Kaynak: Oxford, R. L., (1990) Language Learning Strategies, Newbury House
Publishers, New York, 18-21.



2.7.2 Ogrenme stratejilerinin dort temel beceriye uygulanmas: (Oxford, 1990).

Oxford’a (1990) gore biitiin & grenme stratejileri dnemlidir ve hepsi incelenmelidir. Ogrenme
stratejileri 6grencilerin okuma. yazma. dinleme ve konusma becerilerinin hepsini

geligtirmelerine yardimci olmaktadir.
2.7.2.1 Dogrudan stratejilerin dort beceriye uygulanmasi

Dogrudan stratejiler dilin grenim siireci ile dogrudan iliskili olan stratejilerdir. Dilin

6grenim siirecinde 3grenicide gelistirilmesi hedeflenen dért beceriye de dogrudan etki
etmektedirler. Oxford’un (1990) Ogrenme Stratejilerinin bazilari Okuma, Yazma, Dinleme ve
Konusma becerilerinin hepsine bazilar: ise sadece bu d6rt temel beceriden sadece gelisimine
yardimer olacak Szelliktedir. Tablo 2.1°de Oxford’un Dil Ogrenme Stratejileri Envanterinde
dgrenicilere sorulan Dogrudan Stratejilerin kullanimlarmnn hangi becerilere etki ettigi
goriilmektedir (Bakiniz Tablo 2.1). Bu biliimde dgrencilere Envanter 1 ve Envanter 2 seklinde
aragtirma dncesi ve sonrasi olmak iizere iki kez verilen Strateji envanterindeki 63renme
stratejilerin Yabanci Dil grenimindeki temel becerilere nasil uygulanabilecegi ele

almmaktadir.

2.7.2.1 .1 Bellek stratejilerinin dort beceriye uygulanmasi

Yeni 6grenilen bilgilerin depolanmas: ve gerektiginde kullamimak iizere geri ¢agiriimasi
Bellek Stratejilerinin en dnemli iglevleridir. Bu stratejiler 6grencilerin erek dilde duyduklari ya
da okuduklar1 yeni bilgileri belleklerinde depolayarak 6grenmekte olduklar: dile ait bilgilerini
derinlestirmelerini saglar. Bellek Stratejileri bellege kaydedilen bu yeni bilgilerin, yazma veya
konugma gibi tiretime doniik eylemlerde kullanilabilmesi icin gerektiginde bu bilgilerin geri
cagiriimasma da olanak saglarlar.

2.7.2.1.1.1. Zihinsel iliskiler olusturma

Gruplandirma, ayrintilandirma-gagrisim olusturma ve yeni 6 grenilen kelimelerin baglam icine

yerlestirilmesi daha sonraki beliek stratejilerine de temel tegkil edecek bellek stratejileridir.

2.7.2.1.1.1.1. Gruplandirma:
Bu strateji isiterek ya da okuyarak $grenilen yeni bilgilerin sintflandiriimasmi ve yeniden
siniflandirilmasim igerir. Smiflandirma sonucunda ilgisiz bilgilerin ayiklanmas: saglanmug olur.

Bazen gruplara adlar verilmesini de igerir. Ogrencilerin ¢ahsmalarinda kelimeleri dilbilgisi
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veva kullanildiklar: yerlere g6re kelimeleri smiflandirmalars ya da gruplandirmalaridir.
Ornegin. 8grenici dinlerken kelimeleri dilbilgisi dgeleri olarak simflandirabilir. Konunun
icerigine gdre gruplandirma da farklilik gdsterebilir. Ornegin konu ev egyalar: ise evin farkh
odalarinda kullamulan esyalar farkl simflandirmalan olusturabilir. Yazma becerisi agisindan da
kullarugh bir stratejidir. Yeni 8grenilen kelimelerin zit anlamlilar: veya es anlamlilari ile
gruplandirilmasi veya konuya iligkin bilgilerin §beklendigi kelime ve kavramlarin gruplanmasi
yazma becerisinin gelismesine yardimer olmaktadir, dinleme ve okuma becerilerine olumlu etki

etmektedir.

2.7.2.1.1.1.2. Cagnsim/ ayrintilama:

Bu bellek stratejisi dile iligkin yeni bilgilerin bellekte mevcut olan bilgilerle ¢agrisim yoluyla
iligkilendirilmesini igerir. Bu gagrigimlar anlamaya yardmmci oldugu gibi bilginin daha sonra
anmsanmasma da yardimci olmaktadir. Ogrenicilerin ‘billboard’ kelimesini daha 6nceden
ogrendigi ‘board” kelimesi ile iligkilendirmesi bu stratejinin kullammina,dinleme becerisine

etki edecek bir rnektir. Okuma becerilerine uygulamasma 6rnek olarak ise okudugu metindeki
‘prison’ kelimesini suglunun sonu seklinde diisiinerek ayrintilandirmas: verilebilir. Stratejinin

dinleme ve okuma becerilerine etkisi vardir.

2.7.2.1.1.1.3. Yeni kelimeleri baglam igine yerlestirme:

Bu strateji isitilen ya da okunarak &grenilen yeni kelimelerin animsamak amaciyla sozlii

ya da yazih olarak anlamh bir ciimle icine yerlestirilmesini kapsar. Ogrencinin sifatlarm
siralanmasim (Opinion,Size, Age, Shape, Colour, Origin, Material, Purpose= OPSASCOMP
dogru sirada olmahdir, gibi) kelimelerin bag harflerinden olusturdugu bir kelime ile
hatirlamaya galismasi buna 6rnek olabilir. D81t beceri i¢in de yararh oldugu belirtilmektedir.

2.7.2.1.1.1.4. imgelerden yararlanma:

Yeni dilde duyulan veya okunan bir szciigii animsamanin en iyi yollarindan biri

zihinde onun imgesini olugturmaktir. Okudugunu anlama becerisi agisindan, grenicinin
‘persona non grata’ kelimesini okuyunca o tilkede istenmedigi i¢in tilkeden kovulan bir
kimseyi zihninde canlandirmas: imgelerden yararlanmaya 6rnek olarak verilebilir. Dinleme
becerilerine uygulanmasi agisindan bir 6rnek ise ‘household chores’ kelimesini isiten
dgrencinin gdzlniin Oniine evde yapmaktan hoslanmadi@i ev iglerini getirmesidir. Bu strateji de

dinleme ve okuma becerilerine etki etmektedir.



2.7.2.1.1.1.5.Anlam haritas: ¢ikarma:

Bu strateji kavramlarin onlarn birbirleri ile iliskilerinin kagit izerinde oklarla
iliskilendirilmesi. bu iligkilerin yazilmasi, altim ¢izerek veya baska bir sekilde belirtilmesidir.
Sekiller ¢izerek hangi kavramlarm birbiri ile iliskili oldugunu oklarla ve ¢izgilerle g&stermek
de ayni stratejinin kullanimidir. Bu strateji gruplandirma ve imgelerden yararlanma gibi diger
bellek stratejilerinden de yararlanir. On okuma veya én dinleme etkinliklerinde kullantlacak
materyal ile ilgili temel olusturabilir, Ogrenciler bu gruplandirmalar {izerine birazdan
dinleyecekleri ya da okuyacaklar: metni olusturduklar: anlam haritas: dogrultusunda
dinleyebilir ya da okuyabilirler. Anlam haritas: ¢ikarma iyi bir not alma teknigi seklinde de

kullanilabilir. Dinleme ve okuma becerilerine katkis: vardir.

2.7.2.1.1.1.6.Anahtar sozciikler kullanma:

Ogrenicinin dinledigi veya okudugu yeni kelimeleri daha kolay amimsayabilmesi i¢in sesler

ve imgeleri birlestirmesiyle olusan stratejidir. Iki asamadan olugur: Birinci agamada &grenici
kendi dilinde kargilastig1 yeni kelimeye benzer sesletimi olan bir kelime belirler. Tkinci

agamada yeni karsilagilan kelimenin ve anadilde sesletimi benzeyen kelimenin birlikte bir
imgeleminin olusturulmasidir. Ogrencinin okudugu ya da dinledigi ‘encounter’ fiilini
dgrenmek icin o kelimenin ana dilindeki ses benzeri olan ‘kantin’ kelimesini diisiiniip kantinde
arkadas: ile karsilagmasim ‘encounter’ diisiinmesi stratejinin dinleme ve okuma becerilerine

uygulanmasina 6rnek olarak verilebilir. Dinleme ve okuma becerilerine etkisi vardir.

2.7.2.1,1.1.7. Sesleri bellekte canlandirma:

Bu strateji 6grenicilerin duyduklar: seylerin isitsel imgelerini yaratarak animsamalarini saglar.
Yeni kelimenin ana dil yada bagka her hangi bir dilde benzer kelimelerle ses benzerligi yonii ile
benzestirilmesini kapsar. ‘Boat’ ve ‘goat’, ‘meat’, ‘seat’ kelimeleri ve ‘make’, ‘cake’
kelimeleri ile olusturulan I make a cake tekerlemesi gibi kullanimlar bu stratejinin dinleme
becerisi agisindan kullamimna 6rmektir. Ayni sekilde okudugu bir kelimenin sestesini ya da
okudugu bir metinde gecen gazete kelimesi 6grencinin dilinde de aym sekilde kullamlmakta ise
yine bu strateji kullanitmus olur. Ogrencinin okudugu metinde gegen ‘soothe’ kelimesini
zihninde seslendirince ‘siit’ ile iliskilendirmesi, siitiin rahatlatici etkisinden de kelimenin
anlamim hatirlamasi ise bu stratejinin okuma becerisine uygulanmasina 6rnek olarak

verilebilir. Bu stratejinin Dinleme, Okuma ve Konusma becerilerine etkisi vardir.



2.7.2.1.1.1.8. lyice tekrar etme:

Bu strateji. erek dilde dgrenilen yeni bilginin ammsanmas: agisindan dzellikle Snemlidir. Farkh
araliklarla tekrarlari icerir. Ogrenicinin grendigi kelimeleri &nce 8grenir 8grenmez tekrar
etmesi, onun ardindan dersten sonra tekrar etmesi, onun ardindan bir saat sonra tekrar etmesi
ertesi , sonra bir giin ve bir hafta sonra olmak iizere artan araliklarla tekrarlamas: kelimelerin
otomatik kullanimmna yardimer olacaktir. Once kisa araliklar sonrasinda ise daha uzun
araliklarla tekrar 6grenilen bilginin hatirlanmasiu kolaylastiracaktir. Bu strateji dort beceriye

de etkilidir.

2.7.2.1.1.1.9. Hareketlerden yararlanma/ fiziksel tepki ve duyarhhklardan yararianma:
Bu strateji isitilen ifadenin fiziksel olarak yeniden canlandirilmasini igerebilir. Toplam tepki
yontemi diye nitelenen dil 6gretim ySntemi bu stratejinin kullammma dayanmaktadir.
Ogrenicilerin bir komutu dinleyip fiziksel olarak onu yerine getirirler ardindan diger
arkadaglarma komutlar vermesi dinleme becerisine stratejinin uygulanmasma 6rnek olarak
verilebilir. Okudugu metindeki kelimelere kars: grenicinin verdii tepkiler kelimeleri daha

sonrasinda hatirlamasimi kolaylagtirabilir. Dinleme ve okuma becerileri agisindan faydalidir.

2.7.2.1.1.1.10. Mekanik tekniklerden yararlanma:

Séiyleneﬁ ya da isitilen bir kelimenin hatirlanmast i¢in mekanik teknikler yararh olabilir. Bir
yiiziinde kelimenin diger yiiziinde ise anlamimmn yazih oldugu kelime kartlar: oldukca kullamgh
ve stratejinin okuma ve yazma becerisine uygulanmasma da drnek niteligindedir. Bu kartlar:
bir arkadasimin okumasi kendisinin yanit1 vermesi ise bu stratejinin dinleme becerisine
uygulanisina drnek olarak verilebilir. Buna ek olarak 6grenicilerin kelimeleri tek tek okuyup
bildiklerini bir torbaya bilemediklerini ise tekrar aym torbaya koymalar1 da bu stratejinin
okuma ve yazma becerilerini gelistirici sekilde kullanimlarindandir. Dinleme, okuma ve

yazma becerilerine katkisi vardir.

2.7.2.1.2 Biligsel stratejilerin dort temel beceriye uygulanmasi
Yabanci Dil 8greniminde kullanilan Dogrudan Stratejilerden olan Biligsel Stratejiler dil
bgrenimi icin yapilar olusturulmasim tekrarlamalary, Iletisim igin zihinsel siireglerin

isletilmesini icermektedir. Bu bsliimde bu siirecler ayr1 ayri ele alinmaktadir.



2.7.2.1.2.1.Tekrarlama:

Tekrarlama stratejisi pek yaratici. 6nemli ya da anlaml: bir strateji gibi

algllanmamasma ragmen temel becerilerin dordiinii de destekleyecek sekilde yaratic bir
sekilde kullanilabilir. Dinleme agisindan stratejinin kullamimi. dili ana dili olarak konusan
kimselerin konusmalarmmn, dil 3grenme kasetlerinin tekrar tekrar dinlenmesi, seklinde olabilir.
Okuma becerisi ise metnin daha iyi anlagilabilmesi i¢in birden fazla okunmas: seklinde
olabilir. Tekrarlama yazma becerisi agisindan ayni kelimelerin ya da ifadelerin defalarca
yazilmasini igerebilir. Konugma becerisi i¢in ise kelimeleri sesli olarak defalarca tekrar etmek

Ornek olarak verilebilir. Strateji dort beceriyi de destekleyici niteliktedir.

2.7.2.1.2.2.Ses ve yazi sistemlerini yapisal olarak pratik yapma:

Dinledigini algilama ¢aliymalarinda gorsel ve baglamsal ipuglarmin asgari seviyede tutulmasi
Onemlidir. Bu nedenle dinledigini algilama becerilerine yonelik ¢alismalar igin canh
konugmalar yerine kaydedilmis konugmalar tavsiye edilir. Konusma becerisini gelistirmeye
yonelik ise yine kasetler ve kayitlar kullanilabilir. Ogrencinin kendi sesini kaydedip daha sonra
dinlemesi ve konusmasim o dili iyi konugan birinin konusmastyla ya da o dili ana dili olarak
konugan birinin konugmasiyla kiyaslamas: konusma becerisini dogrudan

etkilemektedir. Stratejinin yazma becerisine uygulanmas: ise dilin alfabesinin yaziimas:,
kelimelerin yazilarak ¢ahigiimasi, ana dildeki ve erek dildeki benzer sesli sdzciiklerin
vaziliglariin kargilastiriimasi, yeni kelime ve sembolleri hatirlamak i¢in gorsel imgelerden
yararlamlmasi ve bu simgelerin s6zel baglamlarla ifade edilmesi 6rnek olarak verilebilir. Bu

strateji dinleme, konusma ve yazma becerilerini etkilemektedir.

2.7.2.1.2.3.Formiil ve kahplari tanima ve kullanma:

Erek dildeki belirli formiil ve kaliplari tanimasi grenicinin dili kavramasim ve {iretmesini
biiyiik oranda etkilemektedir. Formiiller ¢dziimlenmemis ifadelerdir, kahplarmn ise en azindan
bagka bir kelime ile doldurulabilecek bir bsliimii vardir. Formiiller konugmalarda da
kullanilmaktadir. Konugmalar1 yonlendirmek i¢in de belirli formiil yapilar kullanitmaktadir.
Bununla birlikte her dilde bir ¢ok kalip vardir. Bunlar: 6grenicinin dinleme ve okuma
esnasmda fark etmesi onlari kullanabilmesi agisindan 6nemlidir. Bu strateji biitiin becerileri

gelistirici bir niteliktedir.



2.7.2.1.2.4.Degisik diizenleme:

Bilinen dil 6gelerinin bir climle ya da daha uzun ifadeler olusturacak sekilde daha
&ncekilerden farkli sekillerde bir araya getirilmesidir. Sonug ¢ok sagma olabilir ama oldukg¢a
yararlidir. Konusma becerisine uygulanmasi 6grencinin daha dnceden bildigi ifadeleri kismen
degistirerek yani bir climle yapmasi seklinde olabilir. Kurdugu ciimle anlamsiz da olsa &grenci
icin bu ¢aba oldukea yararhdir. Yazma becerilerine uygulanmas ise 6grenilen climlelerin
belirli boliimlerin bagka bir duygu ve diisiinceyi anlatmaya yonelik olarak degistirilmesi

olabilir. Strateji konusma ve yazma becerilerini gelistirici niteliktedir.

2.7.2.1.2.5.Dogal baglam i¢inde pratik yapma:

Bu strateji, dilin dogal iletisimde kullamimuni ifade etmektedir. Bunun igin dért beceriden her
hangi birini ya da tamamum kapsayabilir. Dinleme becerisine uygulanmast konugulan
kelimenin kullanildig1 yerdeki anlanmn tam olarak anlamay: igermektedir. Bu uygulama igin
erek dildeki filmler, tv kanallari, ses kasetleri kullamlabilir. Okuma becerisine uygulanmas: ise
erek dilde yazilmg gazete, dergi, menii, seyahat brosiirleri gibi metinlerin anlagilmasini
icerebilir. Stratejinin konusma becerisine uygulanmasi ise dgrenilen bilgilerin gergek
iletisim/konusma ortamlarmda kullaniimasim icermektedir. Erek dilin konusuldugu iilke ya da
ortamda bulunmak bu konuda 6nemli bir firsattir. BSyle bir durumda 6grenicinin dilin
isleyisini 6grenmek ve o dogrultuda s6zel iiretimde bulunmaktan bagka ¢aresi kalmamaktadr.
Bu yiizden bu durum bireyin kendisini gayri resmi olarak erek dil ve kiiltiiriine daldirmas:
(submersion) seklinde goriilebilir. Smiflardaki canlandirma tiirii (roleplays) egitim etkinlikleri
de dgrencinin dikkatini dilsel boyuttan iletigime tasidig igin dogal baglam iginde pratik ortam
saglanus olur (Oxford 1990). Strateji biitiin beceri alanlarin1 geligtirici niteliktedir.

2.7.2.1.2.6.Diisiinceyi ¢cabucak algilamak:

Okuma ve dinleme becerilerine ydnelik bir stratejidir. Ogrenicilerin 8grenme ihtiyacinda
olduklar1 ve 6grenmek istedikleri konulara ydnelmelerine yardim eder. Bu stratejiyi olusturan
iki teknik ‘tarama’ (scanning). ve ‘giz gezdirme’ (skimming) <’ teknikleridir. Skimming
konugmacinin karg: tarafa iletmeye caligtigi fikir anlamima gelirken, scanning 6grencinin ilgi
duydugu 6zel detaylarm arastirilmasini icermektedir. Konu ile ilgili sorular, doldurulmas:
istenen bilgiler, kelimeler, konusma ya da okuma metninde 6grenicinin ne tiir bilgilere ihtiyag
duyaca@ konusunda ipuglar: icerir. Strateji dinleme ve okuma becerilerini gelistirici

6zelliktedir.
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2.7.2.1.2.7.Tleti almak veya gondermek icin kaynaklart kullanma:

Bu strateji, erek dilde karsilagilan yeni sézciik ve bilgilerin anlamim bulabilmek igin
kaynaklarm kullailmasini igermektedir. Erek dilde duyulan ya da okunanlari daha iyi anlamak
icin basili eserlerden yararlamlabilir. Okuma ve becerilerine uygulanmas sozlitk ve dilbilgisi
kitaplarina bagvurma, dergi, brosiir ve diger basili yayinlara bagvurma seklinde olabilir.
Oprencinin yazili olarak bir metin olusturmast asamasmda, erek dille ilgili dilbilgisi
kitaplarindan ve szliikklerden yararlanmasi bu becerinin yazma becerisine uygulanmasma bir
drnek olarak verilebilir. Basili olmayan yaymnlar i¢in ise ses, goriintii iceren kasetler, radyolar,
ve televizyon sayilabilir. Bu yaymlar dinleme becerilerine yardimei olmakla birlikte konugma
becerisine yardimei olmuyor gibi g6ziikebilir. Bununla birlikte sesli ve gériintiilli yaymlar
dgreniciyi yapacagi konusma konusunda hazirlamakta, ona rnekler sunarak karsilastirma
yapmasina olanak saglayarak yardimci olmaktadir. Bu strateji biitiin becerileri gelistirici
niteliktedir.

2.7.2.1.2.8.Tiimdengelimsel olarak a¢iklama ve neden bulma:

Ogrencinin 6nceden bilmekte oldugu kurallar i1ginda erek dilde kargtlastig: bir sozciik
hakkinda varsayimlar ortaya koymasidir. Tiimdengelimsel olarak ¢dziimleme yaygim ve ¢ok
yararl: bir mantiga dayal diistinme tiiriidiir. Ogrencinin bir konusma esnasmda do, can, vs gibi
modal fiillerin ciimlenin baginda kullamldiginda yanitlamas: gereken bir soru soruldugunu
algilamasi bu stratejinin dinleme ve konusma becerilerine uygulanmasidir. Okuma becerisine
uygulanmas: ise 6grenicinin okumakta oldugu bir metinde gegen dis Onekini gormesi ile
ilgilidir. Ogrenici bu &nekin ‘ters’ anlammnda kelimeye olumsuz ya da zit anlamlar yikledigini
bildiginden disconnect sdzciigii ile kargilaginca bunun baglanamama ya da kesme anlamina

gelebilecegini diisiinmektedir. Bu strateji biitiin becerileri gelistirici nitelige sahiptir.

2.7.2.1.2.9 Karsilasilan ifadeleri ¢6ziimleme:

Erek dilde karsilagilan yeni bir kelimeyi, ciimleyi, ifadeyi ya da paragrafi anlamak icin onu
pargalarina ayirmak cogu kez ise yarayabilir. Ogrenici bir konusma yapmakta ya da dinlemekte
ise ifadeyi boliip onun incelemesini yapamayabilir. Dinleme becerisi a¢isindan uygulandiginda,
ifadenin anlagilamayan kismini kendi anlayacag sekilde not alip daha sonra bu konuda
arastirma yapmasi miimkiindiir. Okuma becerisi i¢inse durum daha kolaydir, ¢linkii 6grenicinin
karsilagtig1 ifadeyle ilgili arastirma yapacak zamam olacaktir. Ofrencinin okudugu bir metinde
premeditated crime kelimesini gériip bu ifadeyi pre-(6nceden) meditated(diisiiniilen)-

crime(sug) seklinde ayrigtirmasi ifadeyi anlamas: ve daha sonra kolaylikla hatirlamasim
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sadlayacaktir. Bu strateji dinleme ve okuma becerilerini gelistirici dzellige sahiptir.

2.7.2.1.2.10.Diller aras: karsilagtirma yapma:

Bu strateji kullanimi kolay oldugundan $grenicilerin pek ¢ogu tarafindan kullanilir. Erek dilin
ses, kelime, climle dizini, gibi 8gelerinin ana dille benzerlikleri ya da farkhliklarim ortaya
koymak icin incelenmesidir. Ogrenicilerin sandwich, toast, lemon,tennis, sugar kelimelerinin
Tiirkce’de de sesletiminin aymi oldugunu bilmesi bu kelimeleri daha kolay tammasini ve
kullanmasim saglamaktadir. Bununla birlikte ana dilde benzer sesletimi olan kelimelerin ¢ok
farkl: anlamlar: da oldugundan 6grenicilerin bu konuda dikkatli olmalar: gerekir.Bu strateji
dinleme ve okuma becerilerini gelistirici niteliktedir.

2.7.2.1.2.11.Ceviri:

Dikkatli kullamldig: takdirde dil 6greniminin baslangic agamalarinda yardmmci olan bir
stratejidir. Ogrenicilerin erek dilde karsilastiklari,okuduklary, isittikleri yeni ifade ve yapilars
dgrenmeleri siirecinde anadillerini temel olarak kullanmalarmna olanak saglar. Ceviri stratejisi
dgrenicilerin konugma ve yazma becerilerini kullanirken anadillerini esas alarak yeni iiretimler
yapmalarina da yardimci olur. Buna kargm kelimesi kelimesine ¢eviri yanls anlamalara yol
agabilecegi gibi 6grenimlerini bityiik oranda yavaglatabilir. Ceviri ydntemi yazma becerisi i¢in
olugturulacak metin ya da ciimle &nce ana dilde ardindan erek dile gevrilerek kullanilabilir.
Konusma becerisine ise benzer sekilde 6nce ana dilde diisiiniip kelimeleri ana dilden geviri
yaparak yerlestirmek seklinde kullanilabilir. Dinleme ve okuma becerilerinde de karsilasilan
ifadeler daha iyi anlagilabilmesi i¢in erek dile ¢evrilebilir.

2.7.2.1.2.12.Aktarim:

Bir bagka ¢6ziimleme ve neden bulma stratejisidir. Yeni bilgilerin kullanimmmn veya
anlagiimasim kolaylastirmak icin &nceki bilgileri dogrudan kullanmaktir. Aktarim bir
Ggrenicinin kendi anadilindeki dile ait bilgisini erek dilde uygulamasm gerektirebilir. Bu
aktarim bir alandaki anadildeki kavramsal bilgisini aktarmas: gseklinde de olabilir. Aktarim erek
dille ana dil arasmnda aktarim yapilan konularda paralellik olmasi durumunda basarilidir. Aksi
takdirde pek olumlu sonuglar vermeyebilir. Tiirk &grenicilerin Ingilizcenin ciimle dizini ile
ilgili sorun yagamalari Tiirkce ve Ingilizcenin ciimle dizinlerinde paralellik olmamasmdandir.
Ogrenciler Tiirkcede eylemin sonda olmas: nedeniyle Ingilizceye aktarm yaptiklar: anda
yanls yapmaktadirlar. Ciinkii Ingilizcede eylem 6zneden sonra gelmektedir, en sonda

Tiirkge’nin aksine nesne, ya da yer, zaman belirteci bulunur. Bu strateji temel becerilerin
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dordiine de yardimci niteliktedir.

2.7.2.1.3 Eksik Giderme Stratejilerin dort beceriye uygulanmast

Sekil 2.3"de gdsterilen Eksik Giderme Stratejileri dgrenicilerin dort beceride smirlamalarin
listesinden gelmelerine yardimei olmaktadir. Oxford (1990) Eksik Giderme Stratejilerinin
Ozellikle baglangic (Beginning) ve orta (Intermediate) seviyelerdeki 6grenicilerin en sik
kullandiklar: stratejiler arasinda oldugunu belirtmektedir (Oxford 1990:90). Bu ¢alismanm
hedef kitlesi orta (Intermediate) seviye Ingilizce 5grenicileridir. Arastirma sonuglari Eksik
Giderme Stratejilerinin 6greniciler tarafindan en sik kullanilan stratejiler arasinda oldugunu
gostermektedir (Bakimiz Tablo 5.1).

2.7.2.1.3.1 Dinleme ve okumada zekice tahminlerde bulunurken dilbilimsel ipuclarindan
yararlanma:

Erek dile ya da anadile ait 6nceden &grenilmis bilgiler okunan ya da isitilen sdzciik ve bilgiler
i¢in dilbilimsel ipucu saglayabilir. Karsilagilan ifadenin anlamimn tahmin edilmesinde Snekler,
sonekler veya ciimlede kelimelerin dizilisi yararhdir. Ogrenicinin anadiline dair bilgisi erek
dilde kargilagilan ifadelerin anlagiimasmda daha fazla ipucu saglamaktadir. Dinleme becerisi
agisindan bir konusmadaki belirli kelimeleri tanima konusmanin ne hakkmda oldugu
konusunda dinleyiciye fikir verir. Konusma esnasinda modem, printer, hard disk gibi
kelimelerin ge¢mesi 6greniciye konusmanm bilgisayarla ilgili oldugu konusunda fikir
verecektir. Bu sekilde grenicinin bilemedigi kelimeyi tahmin etmesi, o konu ile ilgili bir
kelime oldufunu diigiinerek bulmasi daha kolay olacaktir. Metin okurken &grencinin ciimlede
gecen bir kelimeyi o paragrafin konusu dogrultusunda diisiinerek bulmas: okuma becerisinin
gelisimi agisindan yararhdir. Okurken kargilastig1 kelimenin, ad, eylem ya da 6nad olup
olmadigm bilmesi de kelimenin anlamiu tahmin etmesini kolaylastiracaktir. Bu strateji
dinleme ve okuma becerilerini geligtirmeye yardimcidir.

2.7.2.1.3.2.Diger ipuclarmdan yararlanma:

Dile ait bilgilerden kaynaklanan ipuglarmin yan sira diger kaynaklardan edinilen ipuglar1 da
vardir. Bazi ipuglan dile ait olmakla birlikte daha &te kavramlar ifade ederler. Ornegin hitap
ederken kullarulan dil iliski seviyesini belirleyen, gosteren ifadelerdir ve dilsel ipuclarmdan
daha Ste anlamlar igerirler. Ofrenicinin dinlerken kullamlan takma adlar, {invanlari,
konusmacmnm sectigi dili dikkatle incelemesi dile ait bir cok tahminde bulunmasina olanak

verir. Okuma becerileri agisindan ipuglar: metindeki ‘first, second’, ... gibi sinyal kelimeleri
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okuyucuya okudugu metin hakkinda tahmin yapma firsat1 verir. Dinleme becerisi agisimndan ise
konugmacmm ses tonu, vurgulamalar1 8grenicinin karsilastig1 ifadenin anlamini tahmin

etmesine yardimci olabilir. Strateji, dinleme ve okuma becerilerine yardime: 6zelliktedir,

2.7.2.1.4 Konusma ve yazmada karsilasilan simirlamalar: yenme
Ogreniciler dil 55renimleri siirecinde karsilastiklar giicliiklerin iistesinden gelebilmek igin bir
¢ok yola bagvurmaktadirlar. Bagvurulan bu stratejiler 6grenicilerin dogru yanit: iretmelerine

yardimer oldugu gibi onlara duygusal a¢idan da yardimer olmaktadir.

2.7.2.1.4.1 Ana dile gegme:

Bu strateji, zaman zaman teknik olarak ‘code switching’ olarak da

adlandiriimaktadrr. Konusma becerisinde bagvurulan bir stratejidir. Ana dildeki bir ifadenin
cevir yapilmaksizin erek dilde aym sekilde kullamimasimu ifade eder. Karadenizli §grencilerin
konugma esnasinda balik yerine hi¢ diisiinmeden ‘hamsi’ kelimesini kullanmalar1 Tiirk
dgrencilerin stratejyi kullanmlarmna Srnek olarak gésterilebilir. Ogrenicilerin yemek adlarinda
¢eviri yapamadiklari zaman Tiirkce karsiigini kullanmalar: da bu stratejinin
kullanimlarmdandir. Strateji konusma becerisine etki etmektedir.

2.7.2.1.4.2 Yardim alma:

Bu strateji, konugma esnasmda ¢grenicinin takildig: bir kelime ya da

emin olamadig1 bir kelime i¢in bir bagkasindan yardim istemesidir. Bu strateji dogrulama ve
netlestirme isteme stratejilerine benzemektedir. Ogrenici bilmedigi ve konusma esnasinda ileti
almasimi ya da géndermesini saglayacak olan kelime veya kelimeleri bir bagkasindan kendisine
s6ylemesini ister. Konusma becerisine etki eden bir stratejidir. Uygulamada 6grenicinin
konugma esnasinda anlamadig1 kelimeyi ya da ciimlenin tamamim sordugu da goriilebilir.
Bilmedigi kelime kendisine saglandiginda dgrenici bu kelimeyi kullanarak kendisini ifade eder.

Bu strateji konugma becerisini destekleyici niteliktedir.

2.7.2.1.4.3 Mimiklerden veya davramslardan yararlanma:

Anlam tahmin edebilmek i¢in 6grenicinin anlamakta giiglitk cektigi ifade yerine
konugmacimn fiziksel hareketlerini, mimiklerini ve jestlerini kullanma bu stratejinin temelidir.
Ogrenicinin saat kelimesini bilmedigi durumlarda kolundaki saati dinleyiciye gdstermesi, ya
da anlatmak istedigi nesnenin ebatlarmi eli ile isaret etmesi en sik goriilen uygulamalaridir.

Hamile bir kadim anlatmak isteyen d@renicinin karmm gdstererek eli ile siskin oldugunu isaret
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etmesi ‘pregnant kelimesini bilmeyen bir §grenicinin stratejivi uygulamasidir. Su isteyen bir
turist havanim sicak oldugunu isaret ederek parmag: ile i¢me taklidi yaparak su istedigini
karsismdakine anlatmaya galismasi da yine stratejinin konugma becerisine uygulanmasidir.

Strateji konusma becerisine yardime niteliktedir.

2.7.2.1.4.4 Iletisimden kismen ya da tamamen ka¢ma:

Bu strateji; 6grenicinin mesaj alma veya iletme esnasmda bir giigliikle kargilagmas: veya
kargilasacagmi tahmin etmesi durumunda iletisimden kagmmasmu ifade etmektedir. Sira ile
konusma gereken durumlarda sirast geldiginde bunu kullanmamas: seklinde olabilir. Bunun
disinda grenici hakkmda bilgi sahibi olmadig1 konularm konusulmas: esnasmda konugmaya
katilmaktan kagmabilir. Strateji konusma becerisine etki eden bir stratejidir.

2.7.2.1.4.5 Konuyu se¢cme:

Bu stratejinin kullantmmnda &grenici konusulacak konuyu belirler. Bunun sebebi gayet agiktir.
Ogprenici konusulacak konu hakkinda konusabileceklerinin olmasimi, gerekli kelimeleri biliyor
olmay1 istemektedir. Ogrenici konusabilecegi yapilari ve kelimeleri bilmesi neniyle bu kelime
ve yapilar kullanabilecegi bir konunun konusulmasim istemektedir. Yazma becerisinin
kullanmm ise 6grenicinin kendi ilgisini geken, hakkinda yeterince kelime bilgisine sahip oldugu
konular hakkinda yazmay: segmesi seklinde olabilir, Strateji konusma ve yazma becerilerine
etki etmektedir.

2.7.2.1.4.6 lletiyi diizeltme veya ona yakin tahminde bulunma:

Bu strateji, anlatilmak istenen fikrin daha basit ya da daha az 6z hale getirilmesi, ya da benzer
bir anlama gelen fakat biraz farkh bir sey sdylemek igin iletinin bir bélimiiniin ¢ikartiimasinda
kullanilir, Konugma esnasinda Konusma becerisine uygulanist bir 6grenicinin bir saat i¢inde
bir randevuya yetismesi gerektigini sadece ‘gitmek zorundaymm’ seklinde ifade etmesi seklinde
olabilir. Arabasint tamir ettirece@ini sdylemekte giicliik geken bir 6grenicinin ‘tamirciyle
arabam hakkinda konusacagim’ demesi 6grencinin detaylar: ifade etmekte zorlanmas: nedeni
ile riske girmekten kagmup iletiyi sadelestirmesidir. Yazma becerisinde ise uygulams: o anda
akla gelmeyen bir kelime yerine ona yakin bir anlam ifade eden bir bagka kelimenin
kullaniimas: seklinde olabilir. Ogrenicinin ‘flippers’ kelimesini bilmemesi nedeniyle 7 didn 't
have swimming equipment * demesi drnek olabilir. Paragrafinda ‘Crops were picked © yazan
bir 6grencinin ‘harvest® fiilini bilmemesi nedeniyle kullandig: strateji de aym stratejidir.

Strateji konusma ve yazma becerilerine etki etmektedir.
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2.7.2.1.4.7 Sozciik tiiretme:

Ogrenicinin bilmedigi ya da o anda aklma gelmeyen dogru kelime ya da kavram iletigimde
kullanmak icin onun yerine yeni bir kelime tiiretmesi/uydurmasidir. Ogrencinin ‘shark’
kelimesini bilmemesi nedeniyle, onun yerine ‘dog fish " demesi, konusmasin siirdiirmesi
agisindan gerekli bir kelimenin yerine yeni bir kelime tiiretmesidir. Bu stratejinin konusma
becerisine verilebilecek bir drnektir. Yazma becerisine uygulanmasi ise ‘dentist® kelimesi
aklina gelmeyen bir 6grenicinin ‘footh doctor’ seklinde yazmasi olabilir.Strateji konusma ve

yazma becerilerine etki etmektedir.

2.7.2.1.4.8 Dolambach yollardan veya e anlamhlardan yararlanma:

Bu strateji, 8grenicinin iletisini kars: tarafa iletmek icin bir tek kelimeyle ifade edebilecegi

seyl bir ciimle ile ifade etmesi, veya bir kelimenin es anlamhsm kullanmasidir. Ogrenicinin
‘receit’ kelimesini anlatmak i¢in ‘a note salesman gives you when you buy something’ demesi
ya da ‘shopping bill’ kelimesini kullanmas: stratejinin konusma ve yazma becerﬂcri acisidan
6rnek olabilir. Ogrenicinin ‘briefcase’ kelimesini animsayamadid1 igin ‘I lost my leather

package that holds papers’ ifadesi yazma becerisine stratejinin uygulanmasidir. Strateji

konusma ve yazma becerilerine etki etmektedir.

2.7.2.2 Dolayh stratejilerin dort beceriye uygulanmas:

Bu boliim dil 6grenme siirecine dogrudan etki eden zihinsel siiregleri icermemekle birlikte dil
6greniminde kullandan stratejileri destekleyen,dil §grenme yiikiinii hafifletmeye yarayan
Dolayh Stratejileri ele almaktadir (Bakimz Sekil 2.4). Dolayl: Stratejiler, Ustbilissel Stratejiler,

Duygusal Stratejiler ve Sosyal Stratejilerden olugmaktadir.

2.7.2.2.1 Ust biligsel stratejiler

Ustbilissel (Metacognitive) ‘bilisselin Stesinde’, ‘yaminda’ ya da “biligsel olam destekleyen’
anlamma gelmektedir (Oxford 1990:136). Ust biligsel Stratejiler salt biligsel strateji
kullanimlarmin Gtesine gegen eylemlerdir, Bu yoniiyle Ust biligsel Stratejiler 8grenicilerin

kendi 6grenme siireglerini kontrol etmelerini saglar.

2.7.2.2.1.1 Ogrenmeni merkeze alma
Bu stratejiler 6grenicilerin dikkatlerini belirli dil ‘is’ leri lizerinde yogunlastirmalarina olanak

saglar. Bu stratejilerin kullanmmu dil 6greniminde daha kolay giidiilenmeyi saglar.



2.7.2.2.1.1.1Bilinen arac gereci gozden geg¢irip iliskilendirme:

Bu strateji. yaklagsmakta olan bir dil aktivitesi i¢in temel prensipleri ve yeni 8&renilen sdzciikler
de dahil yeni materyali gbzlemleyip 8grenicinin bilmekte oldugu dile ait bilgi ve becerisi ile
iliskilendirilmesidir.Bu stratejinin kullamlmast kismen de olsa grencinin becerisine
kalmaktadir. Seviyesi yiiksek dgrenciler daha az yardim alarak kullanabilirler. Ogrenicilerin
seviyeleri dikkate alinarak mevcut bilgileri ile §grenilenleri iligkilendirmeleri saglanabilir.
Kendilerine is gdriigmesiyle ilgili bir diyalog canlandirmalar: sGylenen 6grencilerin bu
stratejiyi kullanarak diyalog esnasmnda ne gibi yapilari ve s6zciikleri kullanacaklarim
belirlemeleri, bunlart daha 6nceden bildikleri vapilarla iligkilendirmeleri konusma becerisine
uygulanmas olacaktir. Yazma becerisinde ise §grenicinin yazmaya baglamadan 6nce verilen
konu ile ilgili bir slire beyin firtinas: seklinde yazmasi kullanilabilir. Bu ¢alisma esnasinda
Ogrenici daha dnceden bildigi yapilarla yeni 6grenilen yapilar1 ve s6zciikleri iliskilendirecek ve
bunlan birlikte kullanmanin yollarmn: arayacaktir. Dinlemede ise dinleme &ncesi verilen
sozciikleri 6grencilerin incelemeleri ve onlarla ilgili neyi bilip neyi bilmediklerini diistinmeleri
dikkatlerini dinleme ¢ahismasinda bu kisma vermelerini kolaylagtiracaktir. Bu strateji biitiin
becerilere etki edici 6zelliktedir.

2.7.2.2.1.1.2 Dikkatini verme:

Biitiin becerilere etkisi olan bir stratejidir. Yonlii ilgi ve segici ilgi olarak iki ayr sekilde
incelenebilir. Yonlii ilgi bir alan yogunlagma ‘concentration’ seklinde de degerlendirilebilir ve
genel olarak ilgisini sadece istenilen dil ddevine iliskin konulara ySneltmesi, dev konu ile
ilgisi olmayan dikkat dagiticilar1 elemesi anlamma gelir. “Segici ilgi’ ise bundan biraz farkh
olarak ilginin 6dev konu ile ilgili belirli detaylara yonlendirilmesini ifade eder. Dinleme
becerisinde 6grenicinin bir konugmacmm sadece ricalar seslendirmesine yogunlagmas ya da
aligveris diyalogunda sadece aligveris esnasinda kasada duran kimsenin miisteriye hitap edisine
yogunlagmasi 6rnek verilebilir. Konusma becerisinde kullaniminda 6grenicinin dikkatini genel
icerife ya da metne ySnlendirmesi seklinde goriilebilir. Okuma becerisinde 6grenicinin
okudugu oyun metninde sadece karakterlerin psikolojilerini anlatan béliimlere odaklanmasidir.

Strateji biitiin beceriler uygulanabilir niteliktedir.

2.7.2.2.1.1.3 Dinlemeye 6ncelik verip konusmay: geciktirme:
Okuma ve yazmadan daha ¢ok dinleme ve konusma becerileri ile iliskilidir. Ogretmen
tarafindan &grenicinin bu stratejiyi kullanmasi konusunda cesaretlendirilmesi

gerekmemektedir, ¢linkli grenciler bu stratejiye zaten ihtiya¢ duyduklarmda
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basvurmaktadiriar. Konusmaya baslamadan énce dgrencinin kendini rahat hissetmesinin bir
yolu olarak goriilebilir. Konugmanin gecikmesi kismi alanlarda olabilecegi gibi genel olarak
konugmalar katilmama seklinde de olabilir. Ogrenicilerin bir siire giinler, haftalar boyunca
konusmalara katilmadiklar: gézlemlenebilir. Konugmanin gecikmesinin sebebi dinleme
becerisinin konusma becerisine kiyasla daha gabuk gelismesindendir. Strateji konusma ve

dinleme becerilerinde etkilidir.

2.7.2.2.1.2 Ogrenmeni diizenleme ve planlama

Dil 8greniminde karsilagilan giigliikleri akillica degerlendirmek kadar, dil §grenimini
planlamak da 6grenmeyi etkileyen faktdrlerdendir. Bu boliimde 6grenicilerin dil 8grenimlerini
planlamalarinm dil 6grenimlerindeki hangi beceriler yardime: olacag ele alinacaktir.

2.7.2.2.1.2.1 Dil 6gretimi ile ilgili bilgi edinme:

Bu strateji dil 8grenimi ile iigili 3grenmeyi kapsamaktadir. Kendilerini daha etkin 6grenici
yapacak olmasma karsin, 5greniciler genellikle dil 6grenimine iliskin mekanikleri
bilmemektedirler. Dil 63renmeyle ilgili kitaplar bu konuda kaynaklardir. Ogrenicilerin dil
dgrenimleri ile ilgili birbirleri ile konusmalari, denedikleri ve basarili olduklar sratejileri

birbirleriyle paylasmalar: desteklenmelidir. Strateji biitiin becerilere etki eder 6zelliktedir.

2.7.2.2.1.2.2 Diizenleme:

Bu stratejinin beceriler uygulanmasi miimkiin olan en iyi 6grenme ortamim yaratmak, iyi bir
planlama yapmak ve iyi bir 5grenme giinligii tutmak gibi bir cok aract igermektedir. Ozellikle
okuma ve dinleme becerilerinin basarili olmasi i¢in rahat ve giirliltiiniin olmadid: sakin
ortamlarda yapilmast gerekmektedir. Okulda 6grencilere evdeki ¢aliyma ortamlarmin nasil
olmasi gerektigi konusunda bilgiler verilmesi 6grencilerin evde kendi ¢alisma ortamlarmdan
azami verimi almalarina yardime: olacaktir, Ogrenme giinliigiiniin tutulmas: yeni §grenilen dile
dair 8devlerin unutulmasim engelleyecegi gibi yeni 6grenilen s6zciik ve yapilarin glinliige
eklenmesi 6grenicinin bir siire sonra ne kadar mesafe kat edildigini gdrmesine yardimci

olacaktir, Strateji biitiin beceriler igin destekleyici niteliktedir.

2.7.2.2.1.2.3 Erekler ve amagclar belirleme:
Erekler ve amaglar 6grenicilerin dili 6grenimlerinin ifadesidirler. Oxford’a (1990) gore ereksiz
ve amagsiz 6greniciler diimensiz gemilere benzerler. Nereye gitmekte olduklarim bilemezler ve

gidecekleri yere higbir zaman varamayabilirler. Erekler ve amaglar, bunlara ne kadar zamanda
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ulagiimas: gerektigi ve bu siire sonrasinda bunlara ulasiip ulagiiamadig: dil 6grenme
giinliigiinde belirtilmelidir. Ogrenicinin dil $grenimine dair erekleri yapmakta oldugu
¢alismanin daha ¢ok aylar, yillar siiren uzun vadeli sonuclarim ifade etmektedir. Amaglary ise
saatlik. glinliik, haftalik gibi daha kisa siireli amaglarim ifade etmektedir. Yazma becerisinde
erek, o dili ana dili olarak konugan biri ile rahat bir gekilde yazisma olabilir. Diger yandan
konugma becerisi i¢in ise erek dili anadili olarak konusan biri ile zorlanmadan konugabilmek
yine 8grenicinin stratejiyi kullanmudir. Okuma becerisine uygulanmas: ise erek dilde yazilmig
orijinal bir metni s6zlik kullanmadan okuyabilme olabilir. Dinleme becerisi i¢in uygulama ise
erek dilde yaym yapan bir tv kanalm anlayabilme, erek dildeki bir filmi orijinal dilde
izleyebilme olabilir. Strateji blitlin becerilere etki etmektedir.

2.7.2.2.1.2.4 Bir dil ddevinin amacini belirleme:

Bu strateji biitlin dil becerileri igin gerekli olan &devin amacm belirlemeyi icermektedir.
Belirlenen bu amaca ulasilmasi ise bir ¢ok stratejinin kullammim gerektirebilir. Odevin- isin
amacinun belirlenmesi dnemlidir. Clinkii §devin amacinm belirlenmesi 6greniciye enerjisini
dogru ydnlendirmesine olanak saglar. Aktivitelerden 6nce aktivitenin amacmmn &8renicilerle
tartigilmasi onlarn yapacaklari dil iginin amacim anlamalarmda yardimei olacaktir. Okuma
becerilerine uygulanmasi ‘skim reading’ ve ‘scan reading * tekniklerinde &grenicilerin
okuduklar: metinde sadece belirli bilgileri bulmaya y8nelik amagla okumalandir. Burada
Bgrenciler neye ni¢in baktiklarim bilirler. Dinleme becerisinde miilakatla ilgili bir radyo
programini dinleyecek olan 8grenicinin dinleyecegi programda konusulan konular: dikkatle
dinieyerek konusmacimn konugulan konuda miilakat yapan kisiye nasil konusarak inandiric
bir etki yaptigmt anlamaya galigmas: 8rnek gosterilebilir. Yazma isinin amacmun belirlenmesi
yazmmn tiirii ile ve potansiyel okuyucu kitlesinin gereksinimleri ile ilgilidir. Yazmm amaci
birine bir konuda bir sikayeti dile getirmek, tesekkiir etmek, bir kimseyi ya da grubu bir
konuda ikna etmek olabilir. Strateji biitiin becerileri etkilemektedir.

2.7.2.2.1.2.5 Bir dil 6devi i¢in planlama yapma:

Bu strateji, dil 8devinin dogasin, 8deve iligkin gereklilikleri 6grenicinin sahip oldugu mevcut
bilgileri ve gelecekte 8devin gerceklestirilmesi i¢in gerekli olacak, alinmasi muhtemel
yardimlari belirlemeyi kapsamaktadir. Dinleme becerisi i¢in radyoda niikleer silahlanma
konusunda haber dinleyecek olan bir 8grenicinin bu konuda kelimeleri arastirip 63renmeye
calismasi 6rnek gosterilebilir. Bunlar1 yaparak 8grenci s8ylenilenleri daha kolay
anlayabilecektir. Okuma becerisine uygulanmasi ise diyetlerle ilgili bir makale okuyacak olan
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grenicinin diyetlerle ilgili neleri bildigini diistinmesi bu konuda gegebilecek kelimelerden
&nceden bildiklerini de kullanarak bir kismm tahmin edebilecegini diisiinmesi olabilir. Yazma
becerisinde ise Sgrenicinin erek dilde yazdig1 bir bagvuru dilekgesi 6rnek olabilir. Ogrenici
bagvuru dilekgesi konusunda hangi yapilardan yararlanacagm belirleyecektir. Bunun ardindan
dilekcede ne gibi bilgileri belirtmesi gerektifi konusunda arastirma yapacaktr. Yazdi§

dilekgenin hangi islevleri yerine getirecegini belirleyecektir. Strateji biitiin becerilere etkilidir. -

2.7.2.2.1.2.6 Uygulama - firsatlar1 bulmaya ¢ahsma:

Ogprenicilerin 6grenmekte olduklar: dilde biitiin becerileri uygulamaya ¢alismalar: gerekir.
Ogrencinin belirli bir yetkinlik seviyesine ulagabilmesi i¢in siuf iginde saflanan uygulama
firsatlar1 yeterli olmayabilir, Ogrenciler dili uygulamak igin, pratik yapmak icin ilave firsatlara
ihtiyag duyacaklardir. Bununla birlikte bu firsatlar1 aragtirmalar: ya da yaratmalari kendilerine
kalmustir. Bu firsatlar erek dilde sarkilar dinleme filmler izleme, tv yaymlarim izleme olabilir.
Stratejinin konusma becerilerine uygulanmas: 8grenicinin dili ana dili olarak konusan
kimselerle farkl ortamlarda konusmaya galismas: olabilir. Yazma becerilerine uygulanmas: ise
dgrenicinin erek dili ana dili olarak konugan kimselerle yazigma firsatlari yaratmasi olabilir.
Okuma becerisine ise erek dilde yazilmig gazete, dergi, kitap gibi basili yaymlarin takip
edilmesi 8rnek verilebilir. Strateji biitiin beceriler etki etmektedir.

2.7.2.2.1.3 Ogrenmeni degerlendirme

Ogrenicinin 8grenme siirecinin ilerlemesini degerlendirebilmesi 8grenici 6zerkligi (otonomisi)
agisindan olduk¢a Snemlidir, Ogrenicinin belirledigi hedeflere ne derece ulasabildigini
degerlendirmesi, yeni hedefler belirlemesi, hedefinde degisiklikler yapmas: agisindan da
Onemlidir. Kendini 6grenmesini degerlendirebilmesi, 6grenicinin strateji kullanmmini gézden

gecirmesini,daha etkin stratejiler belirleme konusunda degisiklikler yapmasm gerektirebilir.

2.7.2.2.1.3.1 Oz-izleme:

Bu strateji 8grencinin dil becerilerinden herhangi birindeki yanlislarini (error) bulma ve
diizeltme konusundaki bilingli g&zleme kararim ifade etmektedir.Ogreniciler dil 6greniminde
karsilastiklari en Snemli glicliikleri yazmalari ve bunun {istesinden gelmeye ¢aligmalari
konusunda cesaretlendirilmelidirler. Bir yanlisi neden yapildiginin ortaya ¢ikariimasi
Bgrenicilerin dil 6grenimi konusunda bilgilenmelerini ve dile iligkin daha fazla bilgi
edinmelerini saglayacaktir. Bununia birlikte yanlisin bu agsamada dahi fazlaca irdelenmesi

dgrenicilerin kendi performanslar: konusunda asir1 hassasiyet gelistirmelerine neden olabilir.
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Ogrenicinin yanhiglarmm genellikle konugma ve yazma becerilerinde takip edilmekte olmas
diger becerilerde stratejilerin uygulanmadig: anlamma gelmemektedir. Dinleme becerilerinde
Sgrenicilerin duyduklar bir s8zcligii yanhs duyup duymadiklarmi anlamak i¢in tekrar
dinlemeleri stratejinin dinleme becerisine uygulanmasidir. Konusma becerisine
uygulanmasmda 6grenici kendi konusmas: konusunda ¢ok Snyargili olmamah, kiigtik
yanliglardan yetersizlik duygusu yasamamalidir. Bu strateji biitlin becerilere uygulanabilir.

2.7.2.2.1.3.2 Kendi kendini degerlendirme:

Bu strateji, temel becerilerden birindeki ya da genel olarak dil 6greniminde gdsterilen
ilerlemeyi 6lgme ve degerlendirmeyi igermektedir.Kendi 8grenimini degerlendirmede grenici
ne kadar durumuna uygun bir degerlendirme yaparsa degerlendirme de o kadar dogru ve
saglikh olmaktadir. Kontrol listeleri ve glinliikler, 8grencilerin kendi ilerlemelerini
degerlendirmelerine yardime1 olmaktadir. Ogrencilerin yazdiklar1 bir devi daha sonrasmda
dlctitlere gbre degerlendirirken, baglik konuyla ok Srtiigmiiyordu seklindeki bir
deéerlendirrheleri dgrencilerin stratejiyi yazma becerisine uygulamasidir. Dinleme becerisinde
ise 6greniciler bir dinleme b3liimiinit dogru anlayip anlamadiklarim dinleme bSliimiinii
arkadaglarina ya da 6gretmenine 5zetleyerek kendi dinleme becerisini degerlendirmis olur.
Okuma becerisinde ise okudugu metinde anlamadifi kag kelime oldugunu belirlemesi
stratejinin uygulanmasidir. Konusma becerisinin degerlendirilmesinde ise 8§renicinin kendi
konusmasim bir kasete kaydederek daha sonra dinlemesi ve kendi konugmast ile dili anadili
olarak konusan birinin konugmasin kargilagtirmas: kullamilabilir. Erek dili anadili olarak
konusan biri ya da dili iyi konusan biri ile telefonda yapilan konusmada konugmacidan kag kez
tekrar etmesini istedigini degerlendirmesi de konugma becerinse stratejinin uygulanmasidir.

Strateji biitlin becerilere etki edecek bir &zelliktedir.

2.7.2.2.2 Duygusal Stratejilerin dért beceriye uygulanmasi

Duygusal stratejiler dil §grenimine y&nelik zihinsel siiregleri igermeyen, 6grenme stratejilerini
destekleyici nitelikteki stratejilerdir (Bakimz Sekil 2.4). Duygusal Stratejiler 6grenicilerin dil
bgrenimlerini dogrudan etkilemese de 8grenicilerin diger stratejileri etkin kullanmalarina
yardimei olmaktadirlar. Duygusal stratejiler, bir anlamda 6grenme stirecinde 8grenicinin
psikolojik durumunu &grenmeye elverigli hale getirerek, kullamlan grenme stratejilerinin
verimli olmasina yardime: olmaktadirlar. Bu arastirmada da duygusal Stratejilerin
kullanimlarimn dogrudan olmamakla beraber 6§renicilerin notlarmdaki degisimlerle iligkili

oldugu goriilmiigtiir.
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2.7.2.2.2.1 Endiseyi azaltma

Ogrenme tiirleri iginde en zoru olan dil grenimi Sgrenicide siirecin her asamasinda psikolojik
baskilar yaratabilmektedir. Ogrenicinin erek dilde dért farkl beceride (okuma, yazma, dinleme,
konusma) dili {iretme zoruntulugu &grenicide kaygilar yaratmakta, bu kaygilarsa kimi zaman
fiziksel kimi zaman da psikolojik rahatlama yéntemlerini gerekli kilmaktadir.

2.7.2.2.2.1.1Yavas yavas artarak, kademeli dinlenme, derin nefes alma, veya meditasyon:
Bilimse] arastirmalar bu tekniklerin endigeleri azaltma konusunda etkili teknikler oldugunu
gbstermektedir. Kademeli rahatlama, genel kas gruplarmm her birini ayr ayri sirayla ¢ahstirip
rahatlatmay1 igermektedir. Derin nefes alma ¢ogu kez kademeli dinlenme ile birlikte
uygulanmaktadir. Sadece cigerlerden degil, asagidan diyaframdan nefes almay:
gerektirmektedir. Derin bir pefes alma anmmda sakinlesmeyi getirecektir. Meditasyon ise
diisiincenin zihinsel bir imge ya da ses {izerinde odaklanmasim igerir. Bu teknikler dil
dgrenicisinin sitrekli karg: karsiya oldugu endiseleri gidermeye yardime: tekniklerdir. Simfta
birkac dakikahk dinlenme ¢aligmasi 8grenicilerin derse ve galigmalara daha verimli bir sekilde
katimalarim saglayabilir, Ogrencilerin smava girmeden &nce derin nefes almalarr onlarm
sinavda kendilerini daha rahat hissetmelerini ve sorulara daha rahat yogunlagmalarim
saglayacaktir. Kimi 8grenciler derste bir soruya yanit vermeden 6nce derin nefes alip 8yle
konugurlar. Bu onlarm o anki heyecanlarmmn yatigmasm sagladig1 kadar soruya daha iyi
odaklanmalarimi da saglayabilir. Strateji blitlin becerilere yardimci olacak 8zelliktedir.

2.7.2.2.2.1.2. Miizikten yararlanma:

Bu strateji, stresli her tiirden dil becerisinin ger¢eklestirilmesinden 6nce yarariidir. On dakika
dinlendirici, rahatlatici bir miizigin dinlenmesi &grenicileri sakinlestirip yapmalari gereken dil
tdevi i¢in daha olumlu bir psikolojiye girmelerini saglar. Suggestopedia olarak adlandirilan dil
Bgretim metodu kismi olarak barok miizigin 6grenicinin psikolojik durumunda degisiklikler
yapacak sekilde kullamimimna dayanmaktadir, Beceriler uygulanmas: olarak bazi §grencilerin
sevdikleri miizik eslifinde ders ¢alismalar: verilebilir. Yine baz1 6grencilerin ders ¢alismadan
6nce miizik dinledikleri bu seklide ders caligma psikolojisine girdikleri bilinmektedir. Strateji
biitiin becerilere uygulanabilir §zelliktedir.

2.7.2.2.2.1.3Giilmeden yararianma:
Giilmek en iyi ilagtir s8zii hemen her dilde vardir. Giilmenin kullanimi potansiyel olarak
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bagsikhik sistemini gliclendirici Snemli degisiklikler vapmaya yol agabilmektedir. Bu ytlizden
bir ¢ok hastane "giilme tedavisi® uygulamaktadir hastalarm rahatiamalari i¢in. Giilmenin
gliclinden dil &grenicileri de endiselerinden kurtulmak i¢in yararlanabilirler. Smif i¢inde
canlandirmalar, sakalar, fikralar sonucunda gelistirilebilir. Suufta 6gretmenin komik fikralar
anlatarak 6grencileri giildlirmesi gerekmez, §grencilerin glilmelerine izin verilmesi yeterli

olabilir zaman zaman. Strateji biitiin becerilere etki edecek dzelliktedir.

2.7.2.2.2.2 Kendini cesaretlendirme

Bir kimsenin bir isi bagarip bagaramayacagma bagkalarindan ¢ok kendisinin inanmasi
6nemlidir. Ogrenicinin kendisinin basarabilecegine inanmas: ve bu konuda kendisine ‘iyi
davranmas® grenme siirecinde bagkalarmm pek gok vglistinden daha olumlu bir etki
yaratmaktadir.

2.7.2.2.2.2.1 Kendisi hakkinda olumlu ifadeler séyleme:

Dért temel beceriye de olumlu etkisi oldugu belirtilmektedir, Ogrencilerin kendi kendilerine
s6yledikleri kendilerini tegvik edici s6zleri belirlemek ve bunlari bir dil 8devinden 6nce,
bzellikle zor dil 5devlerinden 8nce diizenli olarak sdylemelerine tegvik etmek onlarm
glidtilenmelerini arttirica bir etki yaratacaktir, Uygulamaya 8rnek olarak su tip climleler
verilebilir. “Iyi bir okuyucu, dinleyici, konusmactyim. Ciimleyi anlamak i¢in biitiin kelimeleri
bilmem gerekmiyor. Yanhs yapabilirim, bir $nemi yok. Herkes yanlis yapabilir, ben
yanhglarimdan da 8grenebiliyorum.Bir ay 8ncesinden ¢ok daha iyi bir yerdeyim su an. Ben de
yapabilirim, neden olmasm. Yanls yapmca diinyanm sonu degil ki... vb.” Ogrencilerin buna
benzer s8ylemleri suuf icinde bir panoda topluca sergilenebilir.

2.7.2.2.2.2.2 Risklere akillica girmek:

Bu strateji muhtemel yanhs yapma veya glicliiklerle kargilagma olasihfma ragmen bilingli
olarak makul risklere girmeye karar vermeyi gerektirmektedir. Strateji, kararmn, 6devin, isin
yerine getirilmesi stiresince de korku ve basarisiziiga ragmen dogrudan stratejiler kullamlarak
uygulanmasim igerir. Ogrencilerin smifta bir soru soruldugu zaman parmak kaldirp dogru
oidugunu diislindiikleri yanttlari ifade etmeleri konusma becerisi i¢in 6rnek olabilir. Okuma
becerisine uygulanmasi ise okuma metni ile ilgili bir soruya 6grencinin tam emin olmasa bile
metnin genelinden yola ¢ikarak tahminde bulunmas: 8rnek olabilir. Risklere akillica girilmesi
ile dogru yamtlar alindiginda &grencide 6z giiven ve dil becerileri daha hizh bir gelisme seyri

izleyecektir.Strateji biitiin becerilere etki eder niteliktedir.
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2.7.2.2.2.2.3 Kendini ddiillendirme:

Ogreniciler cogu kez 6gretmenden gelecek bir dvgil,

smavdan ahnan yiiksek bir not, ya da bir bagar1 belgesi gibi cogu kez disardan gelecek bir 6diil
beklerler. Buna karsin &greniciler disardan alabileceklerinden daha fazla diile ihtiyaglar:
vardir. Buna daha diizenli ve daha sik bir gekilde ihtiya¢ duyarlar. Kendi kendini ¢diillendirme
biitiin becerileri etkileyebilmektedir. Odiiller kisiden kisiye degismektedir, 6grenci igin anlamlt
olmas: yeterlidir. Basarili bir sunug yapan &grenicinin kendisine dersten sonra sevdigi bir

icecepi almas) veya sevdigi bir arkadasim arayip bagarisim paylagmas: 8rnek verilebilir,

2.7.2.2.2.3 Duygusal tansiyonu kontrol etme

Dil 8grenme siirecinde 8grenicinin fiziksel ve psikolojik olarak neyi ne kadar yapabilecegini
bilmesi, 8grenme isi agismdan ‘ne kadar bir yiikii ne kadar stire’ tastyabilecegini bilmesi
stratejileri kullamm kadar 8nemlidir. Dil §grenimi dier 8grenme tiirlerinden farkh olarak
daha fazla dinlenmeleri ve tekrarlamalar: gerektirebilir. Ogrenicinin viicudunun verdigi
fiziksel ve duygusal tepkileri iyi algilamas: onlara kulak vermesi, sagliklt bir 6grenme siireci
icin ‘olmazsa olmaz’lardandir.

2.2.3.1 Viicudunu dinleme:

Kendi duygumuzu degerlendirmeye d&niik stratejilerin en basitlerinden ve en fazla ihmal
edilenlerinden biri viicudun bize s8yledigine kulak vermektir. Tansiyon, endise.korku, 6tke
gibi olumsuz duygular kaslarin gerilmesine neden olur ve viicudun biitlin organlarm etkiler.
Mutluluk, memnuniyet, yetinme ve heyecan harekete gecirici ya da sakinlestirici bir etkisi
olabilir, ama mutlaka olumsuz duygularm etkilerinden farkli olacaktir. Bazi 6grencilerin
parmak kaldirdiklar: ve soruyu yanitlamalari igin kendilerine izin verildiginde ne
séyleyeceklerini unuttuklar: goriiliir, bunun nedeni yasadiklari stres ve endisedir. Ogrencilerin
bir cogunda sinavdan &nce basaril olup olamayacagi konusunda duydugu endiseden
kaynaklanan huzursuzluk olur. Bu huzursuzluk kontrol edilemezse basariiarim etkileyebilir. Bu

strateji blitlin becerileri etkileyen bir yapidadir.

2.7.2.2.2.3.2 Kontrol listesi kullanma:

Kontrol listeleri, 6grenicilere genel dil grenimlerine iliskin, ya da belirli dil becerilerine

iliskin kendi zihinsel durumlar1 hakkinda daha sistemli bir sekilde sorular sormalarina yardimci
olur. Ogreniciler kontrol listelerini giinliik ya da haftalik olarak gbzden gegirebilirler. Smifta
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kontrol listesinin sonuglar: topluca tartisilabilir ve ne anlama geldigi degerlendirilebilir.
Beceriler uvgulanmasima 6rnek olarak dgrenicilerin kontrol listeleri uygulamalar1 sonucu belirli
alanlardaki ¢ekinikliklerinin kayboldugunun farkma varmalar: olabilir. Yine kontrol listeleri
kullanan &grencilerin dile ait en zayif ydnlerini kegfetmeleri de becerilere stratejinin

uygulanmasidir.Strateji biitfin becerilere etki etmektedir.

2.7.2.2.2.3.3 Dil 6grenme giinliigii tutma:

Dil grenme glinlitkleri grencinin dil §grenme siirecine ait gtzlemlerini, bakis agism,
duygularmi, tasvir eden anlatimlardir. Ogrenicinin bagarili ya da basarsiz buldugu dil $grenme
stratejilerini de tasvir edebilir. Bazi 8grenciler dil §grenme giinliiklerini arkadaglartyla
paylasirken bazi &grenciler bunlari 6zel bulduklan igin paylasmamaktadiriar. Giinlitkler
6grenicinin o esnadaki ruh halini de yansttacagmdan becerilere uygulanmasi, giinliikte * ne
kadar sikict bir ders’ gibi ifadeler seklinde olabileceginden Sgreniciler bu kisiyle dzel
ayrmtilart paylasmak istememektedirler. Giinlitklerin olabildigince serbest birakiimas:
yararhdir. Strateji d6rt beceriye de yardmer niteliktedir.

2.7.2.2.2.3.4 Dil 6grenimine iliskin duygularin bir bagkas: ile paylasilmasi:

Yeni bir dil 5grenmek zorlu bir istir ve dil 8grenicileri bu zorlu siiregte kendi yasadiklarini
diger insanlarla paylasma ihtiyaci duyarlar. Ogrenicilerin deneyimlerini kendi arkadaglar: ve
diger kimselerle tartismalari, paylasmalari onlarda rahatlama duygusu yaratacaktir. Smuf i¢inde
bu tiirden paylasimlarm olmasi durumunda 6grencilerin endiselerinin azaldig: gbrliimektedir,
8grenicilerin kendi kaderleri {izerinde daha fazla kontrolleri oldugunu diislinmeye
baslamalarindan dolay1 oldukga yararhdir. Ogreniciler $Frenme siireglerine iliskin
deneyimlerini kendi arkadaslan ile olabilecegi gibi ebeveynleri ile ya da o dili anadili olarak
konusan kimselerle de paylasabilirler. Ogrencilerin §grenme siireglerine iligkin duygularm
ifade etmeye tesvik edilmeleri daha iyi 6greniciler olabilmeleri igin 6nemlidir. Strateji biitiin

becerilere etki etmektedir.

2.7.2.2.3 Sosyal stratejilerin d6rt beceriye uygulanmasi

Duygusal Stratejiler gibi Sosyal Stratejiler de dii 8grenimine dolayli olarak katk: saglayan
stratejilerdir. Sosyal ortam denilince akla dinleme ve konusma olan ortamlar gelmesi
nedeniyle, Sosyal Stratejilerin sadece Dinleme ve Konusma becerilerine etki ettifi

diistintilebilir. Bununla birlikte bu stratejilerin dért beceriye de etkisi bulunmaktadir.
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2.7.2.2.3.1 Soru sorma

Yabe;nm dil dgrenimi siirecinin her agsamasinda 6greniciler pek ¢ok farkli nedenden dolay: soru
sorarlar. Bu sorular kimi zaman kendi yollarmi aydmlatacak bir 151k kimi zamanda korkularin
gidermelerine yardimci olacak bir ses olarak algilanabilir. Hangi nedenle sorarlarsa sorsunlar
dgrenicilerin sorular: ve bu sorulara aldiklar1 yamtlar. olumlu da olumsuz da olsa 6grenim

siiregleri agisindan ilerlemelerine yardimci niteliktedir.

2.7.2.2.3.1.1 Dogrulama ya da aciklama isteme:

Dinleme becerisinde dogrulama ya da agiklama istenmesi dili daha etkin kullanan konugmaciya
daha yavag konugmasm, s8yledigini 6zetlemesini, tekrar etmesini, izah etmesini ya da
sOyledigi seyi netlestirmesini istemeyi igermektedir. Farkli kiiltiirlerde farkh sekillerde
yapildigindan 6grenicilerin kabul edilebilir dogrulama ya da agiklama isteme ifadelerini
dgrenmelidirler. Ana dili diginda bir dilde egitim géren kimseler de dogrulama ya da agiklama
istemeye yOnelik stratejileri kullanabilirler. Genellikle dili daha etkin kullanan 6greniciden
istenmesine ragmen aym seviyedeki diger 6grenici de agiklama ya da dogrulama yapabilir. Bir
canlandirma (roleplay) calismasinda arkadaginm ne sdyledigini anlamayan Sgrencinin ondan
ne istedigini agiklamasim istemesi bu stratejinin dinleme becerisine uygulanmasidir. Stratejinin
okuma becerisine uygulamasinda ise okudugu metindeki anlamadig: bir ifadeyi 68renci sira
arkadasmna ya da yakmmdaki diger arkadasma veya 6gretmenine sorabilir. Strateji dinleme ve
okuma becerilerine uygulanmaktadir.

2.7.2.2.3.1.2 Diizeltme isteme:

Bu strateji, coguniukla konusma ve yazma becerilerine uygulanmaktadir. Bunun nedeni diger
insanlarn en rahat gordiigli yanhglarm yeni dilin iiretiminde ortaya ¢ikmasindandir. Konusma
esnasinda $grenici diger 6greniciden yaptigi yanhglar: diizeltmesini isteyebilir. Bununla
birlikte konusmadaki olas1 yanliglar: diizeltmesi istenen kisinin biitiin yanliglar1 diizeltmesi
beklenmez. Biitiin yanhslarin diizeltilmeye ¢aligilmas: konugmay1 kesintiye ugratabilecegi gibi
konugmaciy: da kiiglik diislirebilir. Yazma becerisine uygulamas ise yazilan bir metnin
vanlslarmmn es tarafindan diizeltilmesi seklinde olabilir. Ogrenicilerin &zellikler yanhs yapma
egiliminde olduklar1 yap1 ya da s6zciiklerle ilgili 6gretmenlerine dogrulatma yapmalar1 bu

stratejinin konusma ve yazma becerisine uygulanmasidir.

2.7.2.2.3.2 Digerleriyle isbirligi
Dilin kullanmim her y8niiyle sosyal bir eylem oldugundan, bu eylem bagkalariyla igbirligini
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dgrenicilerle ve erek dili daha iyi kullanan bireylerle etkilesimini gerektirmektedir.

2.7.2.2.3.2.1 Diger 6grenicilerle isbirligi:

Bu strateji, diger §grenicilerle ortak bir ama¢ ya da

6diil igin caligmak icin dikkatli ve kararh bir ¢aligmay1 gerektirir. Oyunlar, canlandirmalar ve
diger aktiviteler dgrenicilerin birlikte ¢aligmalarmi saglayabilir. Bu strateji biitiin becerilere
uygulanabilir niteliktedir. Okuma becerisine uygulanmasmna bir hikayenin iki ayr yarisim
paylasan ve bunlar hakkmda birbirlerine sorular sorarak hikayeyi tamamlayip hikaye ile ilgili
sorular1 yanitlamaya caligan dSrenciler rnek verilebilir. Dinleme becerisinde ise bir konu
hakkinda sorulari cevaplayacak olan égrencilerin dinledikleri boliimii birbirlerine anlatarak
birbirlerine ne kadar anlayip anlamadiklarmi gdstermeye ¢alismalar: verilebilir. Yazma
becerilerine uygulanmas: da miimk{indiir. Bir grenicinin bagka bir lilkedeki mektup
arkadasina yazdig mektubu arkadaglarma gdsterip varsa yanhglarm diizelttirmesi yazma
becerisine uygulanmasidir. Yine bir konu hakkinda yazmis oldugu bir deneme yazisim

arkadaglaria gostererek onlarm fikrini almast da stratejinin yazma becerisine uygulanmasidr.

2.7.2.2.3.2.2 Yeni dili etkin kullananlarla isbirligi:

Bu strateji de biitiin becerilere uygulanabilir niteliktedir. Konugma ve dinleme becerilerine
uygulanmasmda, bir grencinin dili iyi konusan bir arkadagindan kendisi konugurken yaptig:
yanllar konusunda kendisini uyarmasini istemesi 8rnek olarak verilebilir. Dili iyi konusan
dgrenici de arkadagina kendisi konugurken anlamadifi zaman kendisine yavas konusmasi,
tekrar etmesi, tane tane daha anlagilir konugmasi konusunda uyarida bulunmasmu isteyebilir.
Bu da aym sekilde stratejinin dinleme ve konugma becerilerine uygulanmasidir. Okuma ve
yazma becerilerine uygulanmasi ise resmi mektuplarm yazilmasi esnasinda 6grenicilerin dili
anadili olarak konugan ya da dili etkin kullanabilen arkadaglarmna yazdiklari mektuplar
hakkinda konusmalar1 gdsterilebilir.

2.7.2.2.3.3 Digerleriyle empati kurma

Erek dili anfamak ve onu iiretmek diger insanlarla empati kurmay: gerektirmektedir. Ozellikle
erek dilin kiiltiiriine ait insanlarla empati kurulmas: erek dilin anlagiimasina ve {iretilmesine
yardimci olmaktadir.
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2.7.2.2.3.3.1 Kiiltiirel anlayis gelistirme:

Bu strateji, erek dilin kiiltiiriine ait bilgi erek dilde isitilen ya da okunanlarm daha iyi
anlasiimasma yardunci olur. Bu tiir bilgi erek dilde nelerin yiiksek sesle sdylenemeyecegini ya
da mektuplarda, yazi dilinde yazilamayacagiu dgrenmelerine yardimei olur. Smiflarda
Ogrenilen dile iligkin kiiltiire] bilgiyi arttirici tartigmalarin, konusmalarin yapilmas: 8grenicilere
yararlidir. Orenicilerin kiiltiirel anlayis gelistirmelerini saglamak igin

dgrenciler erek dilde filmler izlemeye, sarkilar dinlemeye dzendirilebilir, erek dilin
konusuldugu iilkelere seyahat etmeleri dnerilebilir. Erek dilin konusuldugu tilkenin kiiltiirii ile
etkilesime dgrenciler tegvik edilebilir, Strateji biitiin becerilere uygulanabilir niteliktedir.

2.7.2.2.3.3.2 Digerlerinin duygularinmn ve diisiincelerinin farkinda olma:

Ogreniciler bilingli olarak erek dili konusan kimselerin diisiincelerindeki ve duygularmdaki
degisimlerin farkma varabilirler. Bu tiirden farkina varmalar grenicileri konustuklar insanlara
yakmlagtirir ve onlarin ne sGylemek istediklerini daha iyi anlamalarmn saglar ve ne sSylemesi
gerektigi konusunda fikir verir. Yiiz yiize iletisimler bu duygunun ya da bu farkinda olugun
daha da keskinlesmesine yardime: olur. Bu da dgrenicinin konugmakta oldugu insanin zihninde
neler olup bittigi konusunda fikir sahibi olmasim saglar. Bu bilgi ile §grenici hangi durumda ne
sdylemesi gerektigi konusunda kolay karar verir. Bu strateji biitiin becerilere uygulanabilir
niteliktedir. Yabanci bir aile ile kalan bir §grenicinin ailenin annesinin konugmalarim dikkatli
bir sekilde dinleyerek onun zihninde olanlari anlamaya ¢aligmasi, kelimelerle sdylenmeyenleri
anlamasmi saglamaktadir. Bu da konugmalarda anlayamadig: bolimleri anlamasmna, tahmin
etmesine yardime1 olmaktadir. Yazma becerisine uygulanmas: yazilan bir makale ile ilgili onu
okuyan kimselerin kendi fikirlerini belirtmeleri 6rnek olarak verilebilir.

2.8 Ogrenme stratejilerinin uygulama alanlan cizelgesi:
Ogretmenler dgrenicilerin grenim siirecleri esnasmnda karsilastiklan giiclitklere strateji
cinsinden yardimlarda bulunabilmeyi hep isterler. Ogrenme stratejilerinin hangi becerilere

uygulanabilecegini gbsteren ¢izelge bu konuda oldukga yararhidir (Bakimz Tablo 2.1-2),
Oxford’un (1990) 6grenme stratejilerinin okuma, yazma, dinleme ve konugma becerilerine

uygulanmasinin incelenmesinin ardindan (Bakimz Tablo 2.1-2) bundan sonraki boliimde diger
dilbilimciler tarafindan yapilan strateji simiflandirmalarina deginilecektir.
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Table 2.1 Dogrudan stratejiler ve temel becerilere uygulanmas:

D=Dinlem¢ | O=Okuma | K=Konusma | Y=Yazma

T

H=Hepsi

1.Bellek stratejileri ve temel beceriler

D

O

K

Y

A.Zihinsel iligkiler kurma

1.Gruplandirma

2.Cagnigimy/ ayrmtilandirma

X
X

X
X

3.Yeni s6zciikleri baglam i¢ine koyma

B.Imge ve sesleri kullanma

4. Imgelerden yararlanma

5.Anlam haritas: ¢ikarma

6.Anahtar sdzciik kullanma

7.Bellekte sesleri yeniden canlandirma

IR

LI eI

8.lyice gbzden gegirme

9.Yapisal inceleme

C.Hareketlerden yararianma

10.Fiziksel tepki ve duyarliliklardan yararlanma

11.Mekanik teknikier kullanma

|
>4

12.Bellek stratejilerinin bilgileri tekrar ¢afirmak icin kullanilmas:

IL Biligsel stratejiler ve temel beceriler

A.Pratik yapma

13Tekrarlama

14.Ses ve yaz1 sistemlerini bi¢imsel olarak pratik yapma

15 Formiil ve kaliplar: tanima ve kullanma

16.Degisik diizenleme

17 .Baglama uygun olarak pratik yapma

B Ileti alma ve gonderme

18.Diiglinceyi ¢abucak kavrama

19 Ileti almak ve gondermek i¢in kaynaklardan yararlanma

C.Coziimleme ve neden gosterme

20.Tiimdengelim yoluyla neden gsterme

21. Stylenen ifadeleri ¢oziimleme

22.Diller aras1 kargilastirma yapma

w4

b

23.Ceviri yapma

24 Aktarim yapma

D.Girdi ve ¢iktilar icin yap: olusturma

25.Not alma

26.0zet ¢ikarma

27.0zel kisimlara dikkat gekme

I1.Eksik giderme stratejileri ve temel beceriler

=1 e
O]

LIRS

A.Dinleme ve okuma ¢ahsmalarinda zekice tahminde bulunma

28 Dilsel ipuglarini kullanma

29.Diger ipuglarindan yararlanma

bl ke

>l

B.Konugma ve yazmada sinirlamalarin iistesinden gelme

30.Ana dile gegme

31.Yardim alma

32.Mimik ve yiiz hareketlerinden yararlanma

33 Iletisimden kismen veya tamamen kagma

34.Konuyu segme

35 Iletiyi diizeltme veya ona yakin tahminde bulunma

36.Sozciikler tiiretme

37.Dolambaclh yolarla anlatma ya da es anlamlilardan yararlanma

it Radbaltalballalls’

> Pl M
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Tablo 2.2 Dolayh stratejiler ve temel becerilere uygulanmasi

D=Dinleme | 0=0kuma | XK=Konusma [ Y=Yazma

H=Hepsi

LUst biligsel stratejiler ve temel beceriler

)]

0

K

Y

A.Qgrenmeni merkeze alma

38.Gozden gecirme ve bilinen mevcut bilgilerle iligkilendirme

39.Dikkatini verme

>

40.Dinlemeye dncelik verip konugmay: geciktirme

B.Ogrenmeni diizenleme ve planlama

41.Dil 6grenimi ile ilgili bilgiler edinme

42.Diizenleme

43 Erekleri ve amaglart belirleme

44.Dil ddevinin amacim belirleme (Amagcl dinleme, okuma, konusma, yazma)

45 Bir dil ddevi i¢in planlama yapma

46.Uygulama firsatlar: bulmaya ¢alisma

C.Ogrenmeni degerlendirme

47.0z-izleme

48.0z-degerlendirme

II.Duygusal stratejiler ve temel beceriler

= 1 LA I P EVT T P IS T Y

A.Endiseni azaltma

49.Yavas yavas artan(kademeli) dinlenme, derin nefes alma veya meditasyonl

50.Miizikten yararlanma

51.Giilmeden yararlanma

B.Kendi kendini giidiileme

52.0lumlu sdzler s6yleme

53.Risklere akillica girme

54 Kendini ddiillendirme

e B B b kel e

C.Duygusal tansiyonunu flcme

55 Viicudunu dinleme

56 Kontrol listesi kullanma

57.Dil dgrenme giinlifi tutma

58.Baskasiyla duygularin: paylasma

I11.Sesyal stratejiler ve temel beceriler

S-S PP

A.Soru sorma

59.A¢iklama ve dofrulama isteme

60.Diizeltme isteme

B.Baskalartyla igbirligi

61.Smn1f arkadaslariyla igbirligi

62.Erek dili iyi konuganlarla igbirligi

C.Baskalariyla empati kurma

63.Kiiltiirel anlayis1 geligtirme

64.Baskalarnin duygu ve diigiincelerinin farkinda olma

H ] ]
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2.9 Rubin’e gire Bilissel Ogrenme Stratejilerinin Simiflandirilmasy (Rubin1989,
Wenden 1991:22-23 icinde)

Arastirmada Ogrenme Stratejileri aktarmmina temel olarak Oxford’un (1990) Ogrenme
Stratejileri Envanteri almmustir. Oxford’un Dil Ogrenme Stratejilerinin greniciler tarafindan
ne derecede kullanildiklar belirlenmig ve bu stratejilerden basarili 6greniciler tarafindan
kullanilanlar diger dgrenicilere 6nerilmistir. Bununla birlikte bu envanterin (SILL) disinda,
Ogrenicilerin giinliiklerinden yola ¢ikilarak kendilerine &nerilen stratejiler de olmustur.
Stratejilere iligkin ¢aligmalar arasinda Rubin’in (1989) ¢ahgmalar1 da bulunmaktadir.

2.9.1. Bilissel Stratejiler:

Biligsel Stratejiler 8grenicilerin hem dilbilimsel hem de toplum dilbilimsel icerigi islemek igin
kullandig1 zihinsel adimlar ya da iglemlerdir. Bunlar, 6grencinin dili 6grenirken akilda tutma,
hatirlama gibi tiirlii ihtiyaclarim kargilamak tizere bagvurdugu stratejilerdirler.

2.9.1.1. Edinme islemi
~ Dilin edinimi bir dizi zihinsel siirecin ger¢eklesmesine igaret etmektedir. Bu siiregte bir cok

dgrenme stratejisinden dilin farkh beceriler i¢in kullanimm agisindan yararlamlmaktadir.

2.9.1.1.1. Netlestirme / dogrulama stratejileri

(a)  Bir dilin sesletim sistemi ya da dilbilgisine gére dogrulatma

(b)  Kelime, climlecik ya da tlimce {iretimlerinin dogru olup olmad:gim sorma

(¢) Iletisim kurallarmin dogrulanmasin ya da netlestirilmesini isteme

(d)  Erek dilde sunulan bagvuru kaynaklar: yardimyla bir dilbilgisi konusunun, bir kavramin
ya da kelimenin tanmminin tarif edilmesi veya genisletilmesi

()  Tekrarlama, bagka bicimde ifade etme veya 6rnek verilmesinin istenmesi

® Dogru sesletim i¢in grenmenin ya da o dili ana dili olarak kullanan kisinin agrz
hareketlerinin incelenmesi, edinilen bilginin dogrulugunun sorgulanmas: siirecinde

dgrenicinin bagvurdugu stratejilerdir.

2.9.1.1.2. Tahmin etme / tiimevarimsal cikarim stratejileri

Ogrenicinin dili kulanum siirecinde bilgiye dayali smirlamalar: agabilmek igin ise gegmis
O0grenme deneyimlerinden yola ¢ikarak eksik bilgiyi gidermektedir.

(a) Anlamm ¢ikarilmas i¢in ana dilin ya da ikinci dilin kullanilmas: (6nceki bilgi)
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(b) Anlamm ¢ikarilmasi va da iletisimin sonuglarmin tahmin edilebilmesi i¢in diinya,
kiiltiirler ve iletisim islemi ile ilgili bilginin kullamlmas.

() Yeni bilgilerin fiziksel hareketlerle iligkilendirilmesi

(d) Geriye kalan boliimiin ¢ikariimas: i¢in anahtar kelime kullarulmasi

(e) Anlamimn belirlenebilmesi i¢in ilgili olanmn (bilgi) ilgisiz olandan ayiklanmasi

2.9.1.1.3. Tiimdengelim / aciklayic: soru sorma ( reasoning ) stratejileri.

(a) Benzerlikler yardimuyla dilbilgisi kurallar1 ya da sdzciik tiiretme

(b) Sesletim sistemi, sdzciik olusumu ve dilbilgisi yapilarinda diizenlilikler ya da kuraldigilar
(istisnalar) arama

(¢) Dil sisteminin anlamli bir sentezini yapma

(d) En genel anlam bilimsel niyeti algilayabilmek i¢in gemalar olusturma.

2.9.1.1.4- Kaynak arama stratejileri.

(a) Sozliik, kitabm sonundaki agiklamalar ve ders kitaplar1 gibi ikinci dildeki bagvuru
materyallerinin kullanilmasi.

2.9.1.2. Depolama islemi

2.9.1.2.1- Ezberleme stratejileri

(a) Sozciiklerin bir ilkeye (sesletimsel,anlambilimsel,gdrsel,isitsel kinesik kinestetik, -
koklama duyusu 6zelligi ile veya duyusal) gore kiimeleme ya da akla getirme.

(b) Anahtar kelime kullanimu.Bir kelime ile birden fazla kelimenin hatirlanmas.

(c)  Bilginin depolanmas igin mekanik bir aracin kullamimasi. Ornegin; resimli kartlar
(flashkart),
yeni kelimelerin baglam icerisinde ve baglamdan bagimsiz olarak listenin yapiimas:
diger mekanik diizeneklerden yaralaniimasi — bilinmeyen kelimelerin sag cebe
konmast,bunlarin 6grenildigi zaman sol cebe aktarilmasi,veya 6grenilecek kelime
ya da climle (cik) nin defalarca yazilmas.

(d) Secici dikkatin belirli ayrmtilara odaklanacak sekilde tutulmasi.

(e) Depolamay1 saglamak icin 6grenilecek 6gelerin Szel bir baglam igerisine

yerlestirilmesi
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(f Imgelemden vararlaniimas:

(g) Geciken liretimlerin sessiz tekrarlarinm yapiimas.

2.9.1.3. Bilgiyi hatirlama ve kullanma islemi

2.9.1.3. 1-Ahstirma stratejileri

(a) Tekrarlama

(b) Prova etme

() Deneme, kelimeyi / ciimlecigi yeni ciimlelerde kullanma.

(d) Bilingli kurallar uygulama

(e) Taklit etme

® Bagkalarina sorulan sorulara yamtlar verme

(g) Ikinci dille temas: arttirmak igin bagka kaynaklardan yararlanma,6rnegin ikinci dildeki
filmler, sarkilar, kitaplar televizyon kanallarm takip etme.

(h)  Kendisiyle ikinci dilde konugma.

@) Kendi kendine aragtirmalar yapma.

2.9.1.3. 2- Gozlemleme stratejileri
(al) Bir gruba katilma ve anhyormus gibi davranma
(a2) Coziimiin belirlenmesi

(a3) Diizeltmenin yapimas:

2.9.1.3. 3-Sosyal stratejiler.Dilin degisimini gerektirmedikleri i¢in daha dolayh olan

stratejiler.

Dil Ogreniminde dolayh olarak ekili olan Sosyal stratejiler dogrudan zihinsels stiregleri
icermemektedir. Rubin (1989) Sosyal stratejileri dort grupta incelemektedir (Rubin1989,
Wenden 1991:22-23 i¢inde)
(a)  Bir gruba katilma ve anliyormus gibi davranma
(b)  Arkadaslarmn yardimma bagvurma
(c) Ahstirmalar yapmak i¢in olanaklar yaratma

1-Dili ana dili olarak konusanlarla konusma yapma

2-Partilere ya da benzeri sosyal etkinliklere, faaliyetlere katilma.
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(d) Dil kullanimi konusunda déniit alabilmek i¢in. bilgi havuzu olusturabilmek i¢in, bir dil
faaliyeti tasarlayabilmek icin akranlarla birlikte ¢alisma
( Kaynak Rubin 1989, Wenden 1991:22-23 i¢inde )

2.9.2 Ustbilissel Stratejiler/Oz-yonetim stratejileri ( self — management strategies )

Oz y6netim stratejileri, grencilerin kendi 6grenme siireglerini ** denetlemek ” ve “gdzlemek™
amaciyla kullandiklar: stratejilerdir. Biligsel psikoloji aragtirma literatiiriinde; Ustbilissel
Stratejiler ya da diizenleyici beceriler olarak adlandirilmaktadirlar (Brown et al.,1983, Wenden
1991 i¢inde). Metodolojik literatiirde ise beceriler ya da 6z y6netimli §grenme olarak
adlandirilmaktadir. (Holec, 1981, Wenden 1991 i¢inde).

2.9.2.1 Planlama: Her §Zrenicinin yabanci dili 6grenirken kendine bastan belirli bir hedef
koymastmn yam stra §grenici 6grenmenin degisik agamalarinda kendisine dil 6grenme siiresi
ile ilgili ayri-ayr1 hedefler de koyabilir. Bu 6n planlamanin ardindan 6grenici varmak istedigi
hedefleri belirlerken bu hedeflere varmak icin kullanacag: stratejileri de belirler. Ogreniciler
dgrenme isine katilmay: ve diger dikkat dagitic: seyleri ayiklamay: - yonli ilgi-(directed
attention) 6nceden girdilerin belirli bir bdlimiine katilmay: segmektedirler (segici katihm).
Ogrenciler derse girmeden 6nce ders kitabini hizh okumak suretiyle islenecek metnin, igerigin
ana hatlarim edinmis olmaktadirlar. Bu sayede segici ilgi stratejisi ile kendi ilgisini ¢eken ya da
kendi ihtiyaci olan konulara sira geldiginde derse ilgi gdsterebilmektedirler. Planlama isin
gerceklestirilmesi esnasinda yapilabilir, Bu, is ger¢eklesme siirecinde iken yapilan planlamadir,
Isin ilerlemesine, 6grenme amaglarma, vartip varilamamasma yada yaklasilip
yaklagilamamasma ve stratejilerin bagarih olup olmamasina gére amaglarda yada araglarda
degisiklikler yapilabilir. Siire¢ devam ederken yapilan planlama kismen de olsa diger iki 6z

yOnetim stratejisi olan gézetim ve degerlendirmenin uygulamasmdan gelecek bilgilere bagli

olacaktir (Wenden 1991).

2.9.2.2 Gozetim: Ogreniciler grenme siireclerini gézlemlerken, kendi kendine degerlendirme
“5grenme siireci boyunca” gozlemleme stratejisinin bir bslimii olarak devam eder. Oz
degerlendirme 6grencinin kendi dil grenme hedeflerini belirlemesi gerektiginde 6n-planlama
ddneminde de yapilabilir. Bu takdirde bilgi ve becerilerini degerlendirmek i¢in gézlemlemeden
edinilen bilgilere bagvurur. Bu durumda 6z denetim bir planlama stratejisi olarak kullanilir ve

gdzlemlemeden oldukga farklidir. Ogrenicilerin bir cahsmada kendi konusmalarim nasil
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bulduklarini arkadaslarina sormalari, kendilerine arkadaglarimin g6ziinden bakma. onlarm
gbziinde test etme anlamuna gelmektedir. Yine dgrencilerin televizyonu ya da bir sark: soziinii
anlayip anlamamalarimi sorgulamalar1 planlama stratejilerindendir. Ogrenicilerin

gdzlemledikleri yada g6zlemleyebildikleri kurs icerigi kisithdir.

2.9.2.3 Degerlendirme: Bir §grenicinin §grenme yada iletisim siirecinde kendi yeterlilik
seviyesine iligkin kendi degerlendirmeleri ile sonuglanan gézlemlemenin aksine, 6grenciler
degerlendirme yaptiklarmnda 6grenmeye yonelik ya da bir stratejiyi kullanmaya yonelik belirli
bir girisimin sonucunu dikkate alirlar. Odaklandiklar1 nokta sonug ve bunun elde edilis seklidir
Degerlendirme ii¢ asamadan olugmaktadir. (1) Ogrenciler 6grenmeye yonelik bir girigimin
sonucunu smamaktadirlar (erek dilde televizyon izlemek, kitap okumak gibi),

(2) Ogrenciler bunu degerlendirebilecekleri kistaslara ulagmaktadirlar (dili kullanma firsat1
gibi), (3) Ogrenciler bunu uygulamaktadurlar.
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Kim okurdu, kim yazard:?

Bu diigiimii kin cozerdi?

Koyun kurt ile gezerdi

Akil baska baska olmasa.
Astk Veysel Satiroglu

BOLUM 3
ZEKA VE OGRENME STRATEJILERI ARASINDAKI ILISKi, OGRENME
STRATEJILERI EGITIMI

3.1 Zeka Konusunda Yapilan Cahsmalarin Kisa Tarihcesi

Tarihin her doneminde 63renme ve ‘zeka’ arasimda dogrudan bir iligki oldugu disiniilmustir.
Zeki olmamn uzun bir siire babadan ogula gecen ve devredilemeyen bir ayncalik oldugu
diisiiniilmiis, bu konuda her dilde deyimler tiretilmistir. ‘Akil akildan dstiindir’ der kimileri
insanlann farklr oranlarda zekalara sahip olabilecegini ifade etmek icin. Francis Bacon ‘akilh

insan kargisina ¢ikan firsatlardan daha fazlasini yaratabilendir’ der akilli insam tarif ederken.

Zekayr anlamaya yonelik modern ¢aligmalar, Fransa Egitim Bakam Ferdinand Bush'un zihinsel
ozirla gocuklan belirlemek iizere psikolog Alfred Binet'i 1904 yilinda bilimsel bir cetvel
olusturmakla géreviendirmesi ile baslamistir (Web sitesi’). Binet'in 1905 yilinda hazirladig:
testte cocuklardan belirli komutlan yerine getirmeleri, belirli desenleri kopyalamalari, nesneleri
isimlendirmeleri, nesneleri siraya koymalar: va da onlari diizenli bir sekilde yeniden
siralamalar: gibi isleri yapmalan istenmekteydi. Binet'in olusturmusg oldugu metrik cetvelde

0 ile 75 aras: zeka olarak 6ziirlii bireyleri, 75 ile 85 arasi bireylerin diigitk zeka grubu bireyler,
85 ile 115 arast normal zeka grubu bireyleri, 125 ve yukarisi ise iistiin zekali bireyleri
gostermekteydi. Ornedin, belirli bir testi sekiz yasindaki ¢ocuklarin %70' basarabiliyorsa testin

basaris: sekiz yagindaki gocuklarin zeka seviyesini temsil etmekteydi. Binet'in caligmalar ile
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birlikte 1Q vani "Zeka Katsay1s1" kelimesi s6zliiklere girdi 1Q "zeka yasinin" kronolojik yasa
yani dogum yagmna oramni idi ve ortalama 100 olarak kabul edilmekteydi. Bir 6rnek vermek
gerekirse on yagindaki ¢ocuklarin zeka testini gegen bir gocugun aldif: zeka kat sayis1 ya da IQ
100 olunca ¢ocugun kendi yas grubu igin zeka katsayisi 125 olarak ortaya ¢ikmaktaydi.
Binet'in testlerine dayanan testler 1. Diinya Savaginda, ABD ordusu tarafindan ¢ok sayidaki
acemi erin siniflandirilmasi i¢in kullamldi. Bununla birlikte testlerdeki sorular siraya koyma ya
da eslestirme gibi zihinsel islerden ¢ok genel bilgilerle ilgiliydi. Savastan sonra agiklanan
sonuglar acemi erlerin gogunlugunun resit olmadiklarmt g6stermekteydi. Bu sok gelisme
"zekanm" kalitsal, soyla birlikte gecen bir 6zellik oldugunu ve belirli gruplardaki insan ve
milliyetlerle smurh oldugunu iddia eden Eugenistlerin ekmegine yag siirdii (Web sitesi’)

Sekil3.1 Binet’in Zeka Cetveli

Kaynak Web sitesi’ http://www.acsis-pm.org/511MesIn.html 26 Kasim 2003 14:50

Zeka konusunda giinlimiize kadar yapilan ¢alismalarm kisa bir 6zeti ise asagida sunulacaktir:

3.2.1 Binet dncesi donem: Bu dénemde "zekanm" esas itibariyla mekanik bir islem oldugu
diistiniilmekte; zeka, dokunmaya, duygusal hassasiyete, isitsel gorsel yetilere verilen
fiziksel tepkinin hizi ile 6l¢iilmekteydi.

3.2.1.1 1890'lar: Alfred Binet Paris'te beklenilenden daha az basari gdsteren dgrencileri
inceler. Binet'in cetveli kelimeleri tanimlama, bir dizi saymnm ya da kelimenin tekrar edilmesi,
problemlerin muhakeme edilmesi, temel diigiinsel egzersizlerin yapilmasi, desenlerin ve
kaliplarm yeniden olugturulmasm icermektedir. Binet’in ¢aginda her ¢ocugun "metalini test
etmeli"ona toplumda kendine uygun bir yer tayin etmeli ve uygun bir egitim vermeliyiz
diislincesi hakimdi.
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3.2.1.2 1904: Spearman'm "g" faktérii -"Genel Zeka Iligkilendirme (correlation) Teknikleri'
zeka ile ilgili biitiin faktdrler birbiri ile iligkili oldugundan, zeka ile ilgili tek bir genel faktdr

olmasi gerektigini gostermektedir.

3.2.1.3. 1911: Henry Goddard'in ortaya attif1 tezler,
a- 1Q vardir (bir g-faktdrii olarak)

b- 1Q kalitsaldir

¢c- 1Q sabittir ve degismez

d- IQ testleri g-fakt6riinii kesin olarak &lgmektedir.

Insanlar ister makineler, ister canh organizmalar olarak inceleyelim, bireylerin ne

kadar iyi olusturulduklarini ve dogal kalitimu degistiremeyecegimiz agikardir. Bu dénemde
Lewis Terman Stanford-Binet Zeka Testini geligtirir ve "Zeka Katsayismu" (1Q) tanimlar. Yag-
Seviye normlar1 IQ'yu belirlemektedir. IQ=MA/CA (8lgiilen yas/dogum yasi, IQ=0Y/DY)
Kronolojik yas bireylerin davranislar: sergileyebilme becerilerini kiyaslayabilecegimiz,
boylelikle dogal yeteneklerini belirleyebilecegimiz bir standarttir (Web sitesi®).

3.2.1.4 -1923: Boring zekay: "zeka testlerinin test ettigi seydix" seklinde tanimlar. Herbangi bir

psikolojik kurgunun gercekligi lgme metoduna baghdr.

3.2.1.5 -1940: Thumstone'un Temel Zihinsel Yetenekler Testi (PMAT) Thurnstone’un testi:
a- Kelime akicihifimi

b-S6zel kavramay:

c-Uzamsal gorselligi

d-Algmin hizint

e-Bellek ve muhakemeyi 6l¢mekteydi.

Thurnstone” a gbre bir "g" -fakt6rii olabilirdi, bununla birlikte ayr1 ayr1 yeteneklerin, farkh
dagilimlari oldugunun dikkate alinmasi gerekmekteydi.

3.2.1.6 1945: "G" faktdriinii 6lcen Askeri Alfa Testi askeri personel degerlendirmelerinde ve
gorevlendirmelerinde bu dénemde yaygin olarak kullamldi. Daha sonralar1 adit OLSAT
olarak degistirildi. Insanlar1 siiflandirmak ve onlar1 uygun olduklar: mevkilerde

59



gOrevlendirmek i¢in pratik bir takim ydntemler olmaliydi.

3.2.1.7- 1960'lar: Normal dagilima dayanan Sapma 1Q'su Kavramu,

mean (aritmetik ortalama) =100, standart sapma =15. Biitiin dogal olgular "normal bir egri" ile
(can egrisi) dagilum gdsterdigine gdre (standart sapma kavrami kullamlarak) her bir bireyin
zekasm dagilimda bir aralikta gdstermemiz miimkiindti{ Web sitesi®). Yani her insan bir

sekilde mutlaka smiflandirilabilirdi.

3.2.1.8- 1967: Guildford'un Aklin Catisi (SOI): Bundan 6nce yapilmakta olan Faktdr
analizlerinin kullanimu sona erdi (g-faktdrii yoktur, 120 farkh zihinsel yetenek vardir). Modern
istatistik teknikleri, dzellikle degisme analizi genis modellerde " korelasyon kiimelerini (birbiri
ile iliskili olan kiimeleri) (clusters of correlation)" ve merkezdeki egilimi tammlamamiz: ve
bunlarm birbirleri ile aralarmdaki iligkiyi izah etmemizi miimkiin kilmaktadir.

3.2.1.9.- 1970 Jenson'un Hiyerarsik Zeka Modeli.

Seviye 1 Cagrisim Ogrenimi, Seviye 2 Kavramsal Ogrenme ve Problem Cdzme.

Artik 8grenme ve diisiinme veya bellek vediisiince arasinda bir farklihigm oldugu agiktir.
Ezbere ¢agrisimlarin animsanmasi vekarmagik bilgilerin iglenmesi yeteneklerimiz arasinda
muhtemelen farkliliklar bulunmaktadir.

3.2.1.10-1982 Stemberg'in Uclii Zeka Teorisi. Bilgi, Performans, Meta. Ogrenme (bilgi) ve
diigiincedeki (performans) farkliliklara ilave olarak, bir "diisiince hakkinda diistinme" ve

zihinsel siireci kendi kendine idare etme yetenegi mevcuttur.

3.2.1.11- 1983 Gardner'in Coklu Zeka Teorisi (MI)
1 Dilbilimsel Zeka

2 Mantiksal Matematiksel Zeka

3 Uzamsal Zeka

4 Bedensel Devinduyusal Zeka

5 Miizikse] Ritmik Zeka

6 Kisiler arasi iletigim Zekasi

7 Ice doniik Zeka
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8 Doga zekas: (sonradan ilave edilmistir)

Zeka ile ilgili olarak zihinsel faktdrlerden daha fazla zellik devreye girmektedir,

Zekanmn ¢ok 6nemli bir takim y8nlerini mevcut testlerle ya da yaklagimlarla Slgemiyor
olabiliriz. Mevcut zeka testleri ve diger uygulamalar 1Q testleri genel olarak sayisal zekay:
6lcmemize olanak saglamaktadir. Aragtirmalarsa her bireyde birden fazla zeka tiiriiniin birlikte
bulundugunu gostermektedir. 1Q testleri ise diger zeka tiirlerinin saglikh bir
degerlendirilmesini yapmarmza olanak vermemektedir. Bu sebeple belirli 6grenicileri
Slgemedigimiz zekalarm yok sayarak onlarmn gelecegini olumsuz sekillendirmis olabiliriz.
Gardner’in Coklu Zeka Teorisinde yer alan zeka alanlari Boliim 3.5°de detayh olarak

incelenmektedir.
3.3. Zeka m1? Yetenek mi? Beceri mi?

Coklu zeka (MI) teorisi biyolojik temellere dayanmaktadir. Gardner'n daha sonradan Doga
Zekasm eklemesi ile sekize ¢ikan goklu zeka listesine ulagabilmesi igin bir ¢ok farkh

kaynagm sundugu delillerle g&riigiinii ispatlamas: gerekmekteydi. Biyolojik kokeni ile birlikte
bir zeka ile bir yetenek (talent) ya da beceri (skill) arasinda net bir ayrim yapmast
gerekmekteydi. S6zciik se¢imi konusunda kasith olarak tahrik ediciydi. Gardner’a (1985) gore
bir zekanm ‘zeka’ olarak kabul edilebilmesi i¢in su kriterlerin bilinmesi ve dikkate alinmas1
gerekmektedir.

3.3.1 Beyin hasarlan ile ilgili ¢alsmalar: Bir incinmeye bagh olarak beyin hasarlarma maruz
kalan insanlarda ¢cogunlukla zekalardan biri hasar g&rmektedir. Ornegin bir kimsenin Broka
bdlgesinde (beynin sol 6n lobu) bir hasar olugmugsa, o kimsenin dilsel zekas: biiylik Slglide
hasar gorebilir. Bu kimse okumakta, yazmakta veya konugmakta biiylik giicliiklerle
karsilasabilir. Bununla birlikte aym kimse matematik ile ilgili konular1 yapabilir ya da dans
edebilir. Burada Gardner (1985) birbirinden bagmmsiz olarak varligim siirdiiren sekiz ayr1 beyin
sistemi ileri siirmektedir. Tezi, bir kimse bir alanda yeteneklerini kaybettiginde diger
alanlardaki yetenekleri kurtulabildigine gore, zekanmn basit bir sekilde tek bir tane
olamayacagidur.

3.3.2 Istisnai bireyler: Baz1 kimselerde farklh zekalarmn yiiksek seviyede ¢alismakta oldugunu
goriirliz. Bazi insanlar cok basamakhl sayilan kafadan hesaplayabilir, bir miizik pargasm bir
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kez isittikten sonra galabilirler. Savantlar yani istisnai bir 3renme yetenegine sahip kimseler
(Websters Comprehensive Dictionary) bir zeka tiiriinde insan hayrete diisiirecek yetenekler

sergilerken diger yetenekleri diigiik olan kimselerdir (Gardner 1985).

3.3..3 Geligim siireci: Her zeka, cocuklukta ortaya ¢ikisy, bir kimsenin yasamunda en yiiksek
seviyeye geldigi donem ve kademe kademe diigiis d5nemi itibartyla kendine has bir gelisme
siireci izlemektedir. Ornegin Miiziksel zeka erken yaglarda en yitksek seviyesine ulagirken,

Dilbilimsel zeka en yiiksek seviyesine ¢cok geg ulagabilir.

3.3..4 Evrim siireci: Her zekann insanm evrim siirecinde kokleri vardir. Ornegin arkeolojik
bulgular ¢ok eski dénemlerde miizik enstriimanlarmm varhgm desteklemektedir.Lascaux’un
magara ¢izimleri ise uzamsal zekanm iyi Srneklerindendir.

3.3..5 Psikometrik bulgular: Coklu zeka testini desteklemek i¢in mevcut bir cok standart
teste bakabiliriz. Cocuklara yonelik Wechsler Zeka Olgegi farkh zekalarn bircogunda
yogunlasan alt testler igermektedir.

3.3..6 Psikolojik isler: Psikolojik ¢calismalara bakabilir ve zekalarm ayn ayr ¢ahistigima
sahitlik edebiliriz. Ornegin bazi kimseler, aritmetik bir problemi ¢8zmek gibi belirli

bir beceride uzmanlasabilirler, ama bala iyi okuyamayabilirler. Yine bireyler kelimeler
konusunda miikemmel bir bellege sahip olabilir fakat aym durum yiizleri hatirlama
konusunda gegerli olmayabilir. Ayri ayr1 igler, birbirinden bagimsiz gibi gbziikmektedir.

3.3..7 Temel islemler: Her zekamn gerceklestirdigi bir dizi islemler vardir. Ornegin miizik
zekast olan bir kimsenin ritmik yapilar1 ayirt edebilmesi ve ses perdelerine duyarli olmas
gerekir.

3.3..8 Sembol sistemi: Zekalar sembollere déniistiiriilmeye gok elverislidir. Ornegin sozlii ve
vazili diller vardir, grafik dilleri, bilgisayar dilleri, miiziksel notasyon sistemleri, bir fikri ya da
nesneyi temsil eden yazih isaret diti (Cincede oldugu gibi) vardir. Sadece yukarida belirtilen
dlciitlerin tamarmnt ya da bilyiik bir boliimiinii kargilayan zekalar Gardner tarafindan gergek
birer zeka olarak degerlendirilmektedir (Gardner 1985; Christisen 1998:3-4 iginde ).

Zeka konusunun tarihsel siireg iginde izledigi seyrin ardmdan bir sonraki boliimde zeka ile
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dgrenme arasmdaki iligki incelenecektir. Ogrenici agisindan 6grenmelerin en zoru olan dil

Ogrenimi ile zeka arasmndaki bu béliimde ele almacaktir,
3.4 Yabanci Dil Ogrenimi ve Zeka

Bagarih §grencileri gdrdiigiimiizde onlarin bagarilarim ifade etmek igin, ‘cok zeki bir

Ogrenci’ deriz. Bazen dersi dikkatle dinleyen, gretmeninin gdziiniin igine bakan verdigi
cevaplarla gretmenin hakli sempatisini kazanan dgrencilere "gok zeki bir 8grenci, 6gretmenin
g0zdesi” deriz. Bireyin akademik kariyeri, zihinsel gelisimi, dahasi sosyal statiisiiniin
belirlenmesinde dahi gok biiyiik bir etkisi oldufuna inamlan zeka nedir? Yabanci dil
dgreniminde etkisi ve 6nemi ne derecededir? Bu sorular dgrenme psikolojisi uzmanlari
tarafindan bile tam olarak yamitlanabilmis degildir. Genel olarak "zeka" dilsel, mantiksal-
matematiksel becerilerin kullanm ile ifade edilmektedir. "1Q"(Intelligence Quotient) ya da
"Zeka Katsayist" kavramu ile ilgili diisiincelerimiz k&klerini Alfred Binet'in yiizy1ll baglarinda
yapmus oldugu ¢alismalardan alan, bu iki alann - dilsel ve mantiksal-matematiksel becerilerin-
kullammunimn birkag nesil boyunca test edilmesine dayanmaktadir (Brown 1994:93). Buna gére
is yasaminda ve sosyal yasamda basan yiiksek 1Q ile iliskili géziikmektedir. Brown (1994).
ikinci dilin 6grenimi ile "zeka katsayis1"(IQ) arasindaki iliski incelendiginde bir kimsenin” I1Q"
sunun yiiksek olmasiun her hangi bir dili kolaylikla 5grenebilecegi anlamma gelmedigini
belirtiyor. Dil 6grenimine iligkin "zeka katsayilarmmz" bizim diisiindiigiimiizden ¢cok daha
karmagiktir. Dil 6greniminde bagariy: tek bir "zeka" tiirii ile agiklamak miimkiin
gozitkmemektedir.

Diger yandan, Gardner (1983) geleneksel anlamda "zeka katsay1” ile ilgili gériislerimizden
farkl: bir sekilde yedi farkh "zeka" tiiriinii ortaya atmaktadir. Gardner (1983) geleneksel
anlamdaki ‘6gretme ve degerlendirmeye” iligkin yaklagimlarda,

a) Genel olarak kagit ve kaleme dayah testlerin degerlendirme araglar olarak kullanildigins,
bunlarmn ise sadece mantiksal, matematiksel, s6zel ve dilbilimsel zekalar test edebildigini;

b) Bu kistaslara dayanilarak insanlarin "bagarih" ya da "daha az basarih" seklinde
simflandrildiklarm;

¢) Zekamn "sabit" oldugu ve degisemeyecegi konusunda yanhs bir inamsin oldugunu;

d) Yetenegin 6grenildigi degil "dogustan" oldugu konusunda yine yanhg bir inamgm oldugunu
belirtmektedir.
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Bu yaklagimlar Gardner'in g&riisiine gdre insana hak ettigi degeri vermedigi gibi. 6grenmeye

iliskin hassas bir degerlendirmeye de olanak vermemektedir. Gardner'in gdriigline gore;

1- Etkin bir 6grenme ortamu dogustan getirilen vetenek kadar nemlidir;

2- Yetenekler onlarin sergilenmesine olanak saglayacak sartlar ortaya ¢ikana kadar gizli
kalirlar;

3-Gergek yasamdan alinan isler (fasks) yeniden olusturularak §grenicide ortaya ¢ikariimaya
caligilan yetenekler i¢in firsat yaratilabilir.

4- Bu tiirden gercek yasamdan alinma isler yetenegin dilsel olarak planlanmamusg, dolaysiz
vasitalarla degerlendirilmesi gerektigi icin Snemlidir;

5- Bir isi ele alirken farkli yaklagimlari g6z Oniinde bulundurmamuz gereklidir,

6- Isleri bagarilabilir daha basit asamalara b&imemiz gereklidir.

Gardner'in egitim teorisine katkist her seyden 6nce insana hak ettigi deeri vermesidir. Gardner
her insanm kendine has oldugu gergegini, ve insanm bir araya geldiklerinde "zekay:” olugturan
faktorlerin kendine has bir birlesimine sahip oldugunu vurgulamaktadir . Gardner bu sekilde
insam yliceltmektedir. (Taylor 2001).

3.5 Gardner ve Coklu Zeka Alanlan (MI)

Gardner (1985), her insanda az ya da ¢ok bulunmakta olan ve farkl iglevleri gergeklestirirken
bazen sadece birini, bazen ii¢tinii, dil 6grenme sureci gibi karmagik siireclerde de hepsini
kullandigimiz yedi temel zeka ileri siirmektedir. Cahisma i¢in esas alinan Wingate’in (1996)
Coklu Zeka Olgeginde doga zekasiun olmamas: nedeniyle, Gardner tarafindan ¢oklu zeka

alanlarma sonradan ilave edilen Doga Zekasi bu bliimde incelenmemektedir.

3.5.1. Mantiksal - Matematiksel Zeka: Tiimevarim ya da tiimdengelim y&ntemiyle
muhakeme edebilme, soyut kaliplari ve iligkileri taniyabilme ve igletebilme yetenegi
gerektirmektedir. Bu zeka, sayilarla yapilacak temel islemlerin yapilabilmesini, sebep ve
sonuca dayal iglemlerin yapilabilmesini, gelecege yonelik tahminlerde bulunabilmeyi ve basit
makinelerin kullamlmast gibi becerileri ifade eder.

3.5.2. Sizel- Dilbilimsel Zeka: Hem yazili hem de s6zlii olarak dili etkili bir sekilde

kullanabilme yetenegidir. Bu zeka, bilgileri kolayca hatirlayabilme, diger insanlara yardim
64



etme konusunda ikna edebilme ve dilin kendi &zelliklerine iliskin konusabilme veteneklerini
ifade eder. Dili iiretmede bagaril: olma ve aym zamanda kiigiik ayrintilara ve ritimlere

hassas olmayi gerektirmektedir. Ogrencilerin dilsel zekalarm gelistirmek igin onlara bol
miktarda yazili ve gorsel arag-gere¢ sunulmaly, dinlemeye yonelik araglar sunulmali, §grenciler
arasinda ve dgrencilerle 6gretmen arasinda etkilegime olanak saglayacak her tiirlil etkinlik

desteklenmelidir.

3.5.3. Miiziksel-Ritmik Zeka: Basit sarkilar: tantyabilme, farkh tempolarda, hizlarda ve
ritimlerde styleyebilme yetenegini ifade eder. Perdelere, timlara, ritimlere,melodilere
hassasiyetle birlikte aym zamanda duygusal etkilegimlere de duyarh olmay: gerektirmektedir.

3.5.4. Gorsel-Uzamsal Zeka: Bicim, uzam, renk, ¢izgi ve sekillere duyarli olma gorsel ve
uzamsal fikirlerin grafiklerle temsili/ canlandirilmas: yetenegidir. Diinyamn gorsel uzamsal
goriiniimlerini canlandrabilirler ve bunlar1 zihinsel ya da soyut bigimlere aktarabilme yetenegi

gerektirmektedir.

3.5.5. Bedensel, Devinduyusal Zeka: Sorunlari ¢6zmede, diinyay:
algilamada veya diisiincelerini ve duygularim aktarmada viicudu kullanabilme
yetenegi gerektirir. Bu zeka koordinasyon, esneklik, siirat ve denge gibi fiziksel becerileri

ierir.

3.5.6. Kisileraras: Iletisim Zekasi: Diger insanlarm ruhsal durumlarim, hislerini, isteklerini
motivasyonlarint ve niyetlerini anlayabilme yetenegidir. Diger insanlarla birlikte etkin
bir sekilde calisabilme, rahat iletisim kurabilme yetenegi gerektirir.

3.5.7. Icedoniik Zeka: Bir kimsenin giiglii oldugu, zayif oldugu yanlarm, farkh ruh hallerini,
tutkularimi ve niyetlerini anlayabilmesi, kendi duygularim tahlil edebilmesi ve onlar:
davramglarina yol gosterecek sekilde kullanabilmesini gerektirir (Gardner 1983).

3.6 Gardner'in Coklu Zeka Gruplarmin Dil Ogrenimi Aqisindan Incelenmesi:
Belki hepsi esit oranda degilse de -kimi ¢ok baskin kimi oldukga zayif- her insanda az ya da
cok yedi zeka tiiriiniin hepsinden bulunmaktadir. Dilin 6grenilmesi gibi karmagik siire¢lerin

gerceklendirilmesi esnasinda biitiin 6grenme tiirlerinin birlikte kullamldigim biliyoruz (Brown
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1994). Bununla birlikte dil 6grenimi esnasinda &grenciler bireysel farkliliklarini 6grenme
stireglerine yansitmakta, her 6grenci dili 6grenirken bir ya da birkag zeka alanmi digerlerinden
daha aktif, daha fazla kullanmaktadir. Gliniimiizdeki egitim sisteminde ise yedi

zekadan genellikle ikisi 6l¢iilmektedir: Dilsel Zeka ve Mantiksal -Matematiksel Zeka. Oysa
bazi 6grenciler diinyay: algilamada, grenmede ve kendilerini ifade etmede bu iki zeka
alanlarm diger bes alana gére daha az kullanmaktadirlar. Ya da bu iki alan1 belirleyen, kontrol
eden zekalarmu diger zekalarindan daha az kullanabilmektedirler. Mevcut ulusal egitim
sistemleri ise bu gibi 6grencileri basarisiz kabul etmekte drgiin egitim sistemi iginde egitim
olanag: tammamaktadir (Wingate 1996). Wingate'e gbre ¢oklu zeka alanlarinn yabanci dil
6grenme siireclerinde kendilerine uygun diisen faaliyetler de dogal olarak farkhliklar
gostermektedir. Wingate zekalarm farkhihiklarm bir ¢izelge ile gdstermektedir (Bakmz Tablo
3.1).

3.7 Nigin Coklu Zeka? (MI)

Biitiin insanlar1 aym 6lgiilerle incelemek, onlarn toplumsal, genetik, kisisel farkliliklarin goz
Oniinde bulundurmaksizm hepsini aym kriterlere gére yargilamak ve bunun sonucunda
"zeki"ya da "daha az zeki" olduklarma karar vermek adil degildir. Gardner'a (1983, Taylor

12001 iginde) gore besteciler, politikacilar, ve matematikeiler tarafindan ortaya konulan {iriinler,
ortaya atilan ve ¢dziilen sorunlarm birbirlerinden farkli sembol sistemlerini, hareketleri/duygu
hallerini ve zekalar: icermekte oldugunu belirtmektedir. Bir doktorun isi ile bir ressamun isi
aym degildir 6rnegin ve ikisinin basarilarmi da aym nétr cetvelle Slgmeye ¢ahgmak
yanilticidir. Gergekte saf bir zeka tiirii bulunmamaktadir Gardner'a gore, zekalar belirli isler,
ilgi alanlari, ve bilim dallar baglarmnda ifade edilebilmektedir. Ornegin "uzamsal zeka" bir
¢ocugun blok olusturabilmesi yetenegi olarak ifade edilmekte iken "miiziksel zeka "
dgrenicinin seslere, bunlarm arasmndaki farkliliklara hassasiyeti ve ritim duygusuna sahip olup
olmamasi ile 8lgiilmektedir. Gardner'a (i993) gOre gesit cesit olan insan zekasini ve bunlarm
farkh oranlardaki karisimlarim tammarmz ve onlari beslememiz hayati bir 6neme sahiptir.
Birbirimizden bunca farkli olusumuzun nedeni farkh zekalarin farkh karigimlarma sahip
olmamzdandir. Eger bunu anlayabilirsek, diinyada karsilastigimiz bir cok sorunla en azindan
daha iyi bir sekilde basa ¢ikma sansma sahip oluruz (Gardner 1993).
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Tablo 3.1 Coklu Zeka Gruplarmm Ozellikleri (Wingate 1996:31)

OGRENICI NASIL DUSUNUR NELERDEN NELERE IHTIYAC
HOSLANIR DIIYAR
Dilbilimsel Zeka Sozciiklerle Okumaktan, Kitaba, kasete, yazma
yazmaktan, hikaye alistirmalarina,
kagida, giinliik,
anlatmaktan ve kargihikl
sozciik oyunlarmdan konugmalara,
tartisma, miinazara ve
hikayelere
Mantiksal ve Sebep ve sonug Deneylerden, Uzerinde diisiiniilecek
matematiksel Zeka iliskisi kurarak sorgulamaktan, ve aragtirma yapilacak
mantiksal bilmeceleri konulara, bilimsel
yanitlamaktan, materyallere, bilimsel
hesaplamalardan arastirma gezilerine
Uzamsal Zeka Imgeler ve resimlerle Yaratmaktan, resim  |Sanata, video”, film ve
yapmaktan, gormek | hayal iirlinii oyunlara,
ve karalamaktan bulmacalara, resimli
kitaplara, sanat
galerilerine ve
miizelere yapilan
gezilere
Bedensel- Fiziksel bilingle Dans etmekten, Canlandirmalara,
Devinduyusal kosmak ve dramaya, harekete,
Zeka dokunmaktan, rol spor ve fiziksel
yapmak, mimiklerini oyunlara
kullanmaktan
Miiziksel Zeka Ritimlerle ve Sarki stylemek ve Konserlere gitmeye,
melodilerle 1shik calmaktan, miizik ve miizik
tempo tutmak ve aletlerine
dinlemekten
Kisiler aras: Baskalariyla fikir ahg Liderlikten, Arkadaga, kiime
fletisim Zekas1 verisi ile organizasyonlardan, | oyunlarma, usta girak
nesneler ve olaylar iligkisine, sosyal
arasinda iligki kliiplere, toplumsal
kurmaktan olavlara
Ice doniik zeka Kendi kendine Amaglar Gizli yerlere, yalniz
belirlemekten, hayal kalmaya, kendi
kurmaktan, sessiz | kendine yarisabilecegi
kalmaktan ve plan ¢aligmalara ve
yapmaktan seceneklere
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3.8 insanlarin Coklu Zeka Gruplarma Ayrilmas: Etik Acidan Dogru Mudur?

Insanlarm giiclii ve gii¢siiz olduklari alanlar: bilmeleri, neyi basarabileceklerini, neyi
bagaramayacaklarm, neyi ne kadar gabalarlarsa ¢abalasmlar nereye kadar getirebilecekleri
konusunda fikir verecektir. Ogrencilere, 5grenmede kullandiklar zeka alanlarmn &gretilmesi
bana Yunus Emre’nin séziinii anumsatir. "flim ilim bilmektir, ilim kendin bilmektir, sen kendin
bilmez isen, ya nice okumaktir” der Yunus. Ogrencﬂerin kendi zeka alanlar1 konusunda
bilgilendirilmeleri, kendi zeka alanjarinin giiglii ve zayif yanlari hakkinda bilgilendirilmeleri
onlarm kendilerini bilmelerine, kendilerinin neyi yapip neyi yapamayacaklarmm farkmna
varmalarim saglayacaktir. Ogrencilere nasil Sgreneceklerinin 6gretilmesi, kendi zeka
gruplarinin daha yatkin oldugu stratejilerin gretilmesi, 8grencilerin §grenmek istedikleri
konular: kendilerine gore belirledikleri bir luzda 6grenmelerine, kisisel §grenmelerini kontrol
edebilmelerine olanak saglar. Gardner insanlarm yeteneklerini ortaya ¢ikarabilmenin Snemini
s6yle vurgulamaktadir: "Insan yeteneklerini tagiyan yelpazeyi harekete gegirmemiz

halinde insanlar sadece kendilerini daha iyi hissetmekle ve kendilerine daha fazla giivenmekle
kalmaz, daha giizel bir diinyann yaratiimasmda kendisi digindaki topluluga daba verimli ve
daha istekli bir sekilde katkida bulunabilir. Insanm, insan zekasmmn tamamn harekete
gecirebilirsek, ve onlar1 ahlaki bir anlamda aym amag icin birlestirebilirsek, bu

gezegendeki yasammuz silirdiirme sansimiz arttirabilir, belki de insanoglunun gelismesine
katkida bulunabiliriz” (Gardner 1993:15 Christison 1998 i¢inde). "Bu amaglar gbz 6niinde
bulundurularak insanlar Binet'in IQ zeka katsaysi testlerinde oldugu gibi bir tek cetvele gore
her insanda olmadig1 ya da insanlarda esit olarak dagilmadig: var sayilan bir zeka agisindan
teste tabi tutulmamaktadir. Burada alti ¢izilmesi gereken kelime ‘¢oklu zeka’dir, ‘goklu
zeka’nin da her insanda bulundugunu ve bu zekalarin birlikte ¢aligtigim fakat kimi insanda
birinin bir bagkasinda da daha bagka zeka tiirlerinin ileri diizeyde gelistigini daha dnceki
boliimlerde incelemistik. Dikkat edilmesi gereken bir bagka konu da §grenicilerin nigin goklu
zeka gruplarina ayrildigidir. Burada, Gardner'in goklu zeka teorisinde 6grenciler ya da kisiler
basarisizhiklar: tespit edilmek i¢in degil, bireyin temel zekalarmm hepsine sahip oldugunu esas
kabul ederek bireyin hangi zeka alanlarinin daha fazla gelisme gosterdigini tespit etmeye
yonelik bir siuflandirmadir. Zaten teorinin gelisim psikolojisine temel teskil edecek sekilde
ortaya ¢ikmis olmasi da amacinin insam bir sayi ile ifade etmeye ¢aligma ¢abast olmadigim
gostermektedir. Evet, insanlarin ya da dgrencilerin daha az 1zdiraph bir §grenim siireci
yasamalari i¢in, grenme siireglerinden oyun oynarlarken oldugu kadar olmasa da,
cocuklarin zevk almalarmm saglanabilmesi i¢in, 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarinin

68



belirlenmesi etik agidan dogrudur (Gardner 1993: Christison 1998 i¢inde).
3.9 Ogretmenler Agsindan Ogrencilerin Zeka Alanlarinimn Onemi

Ogretmenler acisindan ise coklu zekamn bilinmesi cok daha fazla anlam ifade etmektedir.
Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarmin 8gretmenler tarafindan bilinmesi 3gretmenlerin dgrencileri
daha iyi tammalarini farkl zamanlarda sergiledikleri farkli davranglar1 daha iyi anlamalarm
saglayacaktir. Ogretmenlerin &grencilerini daha iyi anlamalar1 ders icinde kimi zaman bir
anlam veremedikleri $grenci davramglarim daha iyi ¢dziimlemelerine olanak

saglayacaktir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarmm bilinmesi ile, gretmenler 8grencilerden
aldiklar1 doniitleri daha iyi ¢oziimleyebileceklerdir. Bu geligme ise gretmenlerin smif icinde
neler olup bittigi konusunda simdiye kadar bildiklerinden daha fazlasm 6grenmelerine olanak
saglayacaktir. Ogrencilerinin goklu zeka alanlarim bilmeleri islerini daha iyi yapmalarmna,
kendilerini 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarma gre konumlandirmalarna olanak saglayacaktr.
1900 yillarn basinda Alfred Binet'in IQ katsaylsnn sozclik dagarcigimuza katan Zeka testleri
Paris’li ilkokul 6grencilerinin hangilerinin basarisiz olacafm tespit etmeye y6nelik olarak
Egitim Bakanhg; eliyle, gelistirilmis ve pek ¢ok iilke ve kurum tarafindan aralarinda insanlari
zekalarma g6re simflamak, srralamak da olan farkli amaglar icin kullantmgtir. Giiniimiize
kadar uzanan siiregte zeka testleri psikoloji, sosyoloji gibi dallarda sik¢a yararlanilan bir
bagvuru mekanizmasina déniigmiistiir. Bunun sonucunda kimi zaman insanlar birilerini
kiiglimsemek, kimi zaman kizdirmak igin birbirlerinin 1Q katsayilarim sormuslardir. Oysa
Howard Gardner tarafindan ortaya atilan ¢oklu zeka testleri ilk basta deneysel testlerin konusu
olabilecek bir alanin insan biligiminin bir tarifi olarak gelistirilmistir. Gardner "Frames of
Mind" (Aklin odalary) adli kitabim yazdi§inda eserinin dncetikte kendisinin de-mensubu oldugu
"gelisim psikolojisi alanindan" olanlarn ilgisini ¢ekecegine inanmaktaydi. Buna karsin “Aklm
Odalar1” gelisme psikolojisi disiplininden pek de beklenen ilgiyi grmedi. Gelisim
psikologlarmnm biiyiik bir boliimii Gardner’in ¢oklu zeka konusundaki yaklagmmu dikkate
almadilar. Diger yandan egitimciler tarafindan algilanisi ise oldukga farkhyd1. Coklu zeka
teorisi ¢ok sayida Snemli uygulamaya kaynak teskil etmistir (Christisen 1998). Armstrong
(1994) egitimcilerin ¢oklu zeka teorisi ile ilgili olarak cekici bulduklar: dért snemli konuyu
sOyle srralamaktadr,

3.9.1. Her birey sekiz zekanm hepsine sahiptir: Her bireyde bu sekiz zeka kendine has bir

sekilde islemektedir. Baz: kimselerde biitiin zekalar ya da sekiz zekanin ¢cogunlugu yiiksek
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sevivede islemektedir Az sayida insan ise zekanin temel gelisimlerinin coguna sahip degildir.
Insanlarin ¢ogunlugu ileri derecede gelismis birkag zekas: ve sekiz zekadan ¢oZunlugu vasat

olciilerde gelismis, bir va da ikisi 1se hi¢ gelismemis olarak bu ikisinin arasinda bir yerlerdedir.

3.9.2. Zekalar gelistirilebilir: Gardner uygun sekilde cesaretlendirilmest, gelistirilmesi ve
egitilmesi durumunda her insanin sekiz zekanin hepsini belirli bir vitksek sevivede gelistirme

kapasitesine sahip oldugunu iler sirmektedir.

3.93. Zekalar karmasik bir sekilde birlikte cahsir: Yagamda higbir zeka tek bagina mevcut
degildir. Zekalar daima birbirleri ile etkilesim halindedirler. Ornegin bir yemegi pisirmek icin
bir kimsenin yemek tarifini okumasi gerekir (dilsel zeka), bazi miktarlar: carpmast,
hesaplamasi gerekir (mantiksal matematiksel zeka) ve kendisini tatmin edecek (ice doniik zeka)

ya da bagkalarin: tatmin edecek bir meni hazirlamas: gerekir (kisiler aras iletigim zekasi).

3.9.4. Zeki olmanm bir cok sekli vardir: Birinin "zeki” olarak kabul edilmest igin belirlenmig
standart olgutler yoktur. Liseden hatirladigim dans derslerinde ¢ok basarisiz olan, bununla
birlikte eligi derslerinde (construction ) ¢ok iyi olan bir arkadasim vardi. Her iki aktivite de
bedensel-devinduyusal zeka gerektirmekte idi (Armstrong 1994).

3.10.0grenciler Aismdan Coklu Zeka Alanlarinin Bilinmesinin Onemi

Ogrenciler agisindan goklu zeka alanlarimin bilinmesi ise ¢ok daha yasamsal bir neme sahiptir
goklu zeka alanlarimin bilinmesi 68rencilere 6grenim yasamlarinda pek ¢ok yarar saglayabilir.
Bunlardan bazilari sunlardir

1- Ogrencilerin kendi yeteneklerini ve digerlerinin yeteneklerini anlamalarim saglar

2- Ogrenciler giicli olduklar: alanlari kullanarak zayif olduklar alanlarda nasil ¢alisacaklarim
ogrenebilirler. Ofrenici basarili olmadig: bir alanda kuvvetli olan yoniini kullanarak yeterince
basarili kullanamadig1 voninde belirli bir seviveye kadar ilerleme saglayabilir.

3- Ogrencilerin daha fazla sayida duyusunu 6grenme siirecine katarak daha fazla, daha etkin
agrenmeleri saglanabilir

4- Birden fazla degerlendirme yontemi ile dgrencilerin seviveleri degerlendirilebilir. (Gardner
1983, Taylor 2001 :19 iginde)Ogrencilerin kendilerinin zay:f ve kuvvetli olduklar: yonleri

bilmeleri her seyden once kendileri ile barigik bir 6grenim siireci yagamalarini saglayacaktir.
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Ogrencinin kendi basarili oldugu ydnlerini tespit edebilmesi zamanim daha etkin kullanmasim
miimkiin kilacaktir. Zamanmu etkin kullanmas: da kendisine daha fazla alanda ¢aligmalar
yapma, kendini bir ¢ok alanda gelistirme, yetistirme olanagi saglayacag gibi. en kuvvetli
oldugu yonlerini de keskinlestirmesini saglayacaktir.Ogrencilere kuvvetli olduklar: zeka
gruplarimn 6gretilmesi, buna dayah olarak nasil §greneceklerinin dgretilmesi Alllwright'in
(1996:4) deyimi ile 8grenicilerin kendi §grenme seyirlerini veya siireglerini kontrol etmelerine
olanak saglayacaktir. Ogrenicilerin zeka gruplarmin bilinmesi &grenciler ve 8gretmenler
disinda kalan egitim gevresi igin de dnemlidir. Ogrencilerin zeka gruplarmm bilinmesi onlara
yonelik &gretim siirecinde k&klii degisiklikler yaratacaktir. Ogrenciler igin gelistirilen ders
kitaplarinda farkhlagmalar giindeme gelebilecektir. Kuvvetli olduklar: ydnleri bilen grenciler
bu yonlerini kullanabilecekleri meslek gruplarmi tercih ederek daha bagarih olabileceklerdir.
Ogrencilerin kuvvetli olduklar: ya da bir baska deyisle 6grenme siireglerinde daha gok
kullandiklari zeka alamm bilmeleri, istedikleri meslekler i¢in hangi zeka alanlarim
gelistirmeleri gerektigi konusunda kendilerinin bilgilendirilebilmesine de olanak

saglayacaktir. Ogrencilerin zeka gruplarma gére farklilagmus Sgrenme bigimleri Boydak'a
(2001) gore bir insan igin kan grubu ne ise ayn: anlama gelmektedir. Bir §grenme kimligi,
basarmin en 6nemli etkenlerinden biridir. Ogrencilerin nasil dgreneceklerinin kendilerine
Ogretilmesi eski bir atasdziinii amimsatir, "Ag bir insana balik verirseniz onun bir 6giinliik
karnim doyurmus olursunuz, ama ona balik tutmay: dgretirseniz her zaman karnim doyurmus
olursunuz.".

"Kan grubunuzu biliyor musunuz? Bilmiyorsamz bile,
Ggrenmeniz gerektigini biliyorsunuz. Kan grubunuzun sizin igin
yasamsal 6nemi var. Kan grubunuz kadar dnemli olan 6grenme
stilinizi bilmeniz de yasanunizi oldukga kolaylagtiracaktir.
Clinkli 6grenme stiliniz, sizin kan grubunuz gibi dogustan var
olan ve sizin yagsammuza ¢ok derin etkileriolan 6zelliginizdir.
Ogrenme stiliniz, yasam boyu degismez ama yasammizs
degistirir (Boydak2001:1). "

3.11. Ogrenmeyi Ogrenmek

Ogrenme isinin dogasm anlamaya yénelik ¢alismalar 6§renci gesitliliginin incelenmesini
giindeme getirmigtir. Nicholas ( 1985:181) (a) dikkatlerini anlam iizerinde yogunlastiran
dgrencilerle dikkatleri bigim (form) lizerinde yoguniasan dgrencileri,(b) ayn: konuda ,genel
olarak ayn alanda galisan §grencilerle yeni anlamlara ¢abucak gegebilen dgrencileri, (c) akis

kontrol etmeye ¢alisan §grencilerle diger 6grencilerin girigimlerine tepki veren 6grencileri, (d)
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dogruluk konusundaki kistaslar1 oldukga yiiksek olanlarla dogruluk konusunda hassas olmayan
6grencileri, (e) dilin islevlerini kesfeden 6grencilerle dilin yapilarm kesfeden dgrencileri,
karsilagtrmugtir (Wenden, 1991:12; Nicholas,1985:181 iginde). Ogrenci stratejileri

anlagilsa bile dgrencilerin kisisel olarak bu stratejileri nasil igsellestirdikleri, kisilik
farkliliklarimn bu stratejilerle iliskisi, bilissel yaklagummmn agiklanmaya muhtag noktalaridir. Her
bir bireyin gercegi algilama ve isleme siirecinde kendine has bir yaklagmu olacaktir. Duyarl
dpretmenler derslerini islerken 8grencilerine daha yararl olabilmek, kendi mesleki meraklarim
tatmin edebilmek igin bu farkhliklarla ilgilenmisler, ders planlarim hazirlarken bu farkliliklar:

en genis yelpazede kapsayacak sekilde 6gretme yontemleri segmeye gayret gostermiglerse de
bunlara bir program taslagimda gok az yer verilmistir. “Orenciye diisen 8dev icerige uygun
stratejiye bagvurmak™, “6gretmene diisen gdrev ise her bir §grenci tarafindan benimsenen,
tercih edilen stratejileri anlamak ve stratejiler arasmda esnemeleri gergeklestirebilmeleri icin
esnek gecisleri yapabilmelerine olanak saglayacak tohumlar: ekmektir” (Tracke and Mendelson
1988 Wenden 1991:12;iginde). Ogrenme baglamma kendini ayarlama isi,6devi &grenciye

aittir, ve basarili olan 6grenciler stratejiler arasmdaki gegisleri yapabilen farkl baglamlara
kendilerini daha kolay uydurabilen 6grenciler olmaktadular.

“En Snemli 6grenme, nasil §grenecegini 8grenmektir, en nemli bilgi kiginin

kendisine dair bilgisidir” diyor Nisbet ve Shucksmith(1986) nasil &grendigini
Sgrenmenin kisinin 8grenme siirecinde ne kadar dnemli oldugunu ifade etmek igin.
Nisbet ve Shucksmith 6grenmenin grenilebilmesi igin bilginin iceriginin de Snemli
oldugunu belirtiyor. Giiniimiizde egitim miifredatlar1 okuma, yazma, matematik,
becerilere dayali alanlar, fen, ve tabiat bilgisi(environmental subjects), yaraticilifs
gelistirici sanatlar, uzmanhk alanlarma iliskin ‘yararh bilgiler’ ve ‘temel beceriler’
lizerinde yogunlagmaktadir(Nisbet ve Shucksmith 1986).Ogrenmeyi dgrenmek daha
6nceki boliimlerde de anlatilan Snceden planlama , giicliik g¢ekilmesi muhtemel
alanlarla ilgili olas1 zorluk noktalarmm tespiti i¢in grencinin kendi performansim
gbzlemesi, kendi &grenmesini kontrol etmesi, Oniine hedefler koymasi, tekrarlar
yapmasi kendini smamasi gibi Ogrenme  stratejilerini igermektedir (Nisbet ve
Shucksmith 1986). Bu stratejilerin kimileri okullarda &gretilmektedir. Buna kargin
ogrenciler kendilerine 6gretilen stratejileri kendilerine &gretilen belirli durumlarm
dignda kalan  kosullarda uygulayamamaktadirlar. Etkin Ofrenme ise belirli
stratejileri belirli durumlarda kullanmaktan daha fazlasmi gerektirmektedir. Beceriler
ve stratejiler daha dnceden karsilagiimamis sorunlara veya durumlara yamt verecek
sekilde 8gretilmelidir (Nisbet ve Shucksmith 1986).

Ogrenme stratejilerinin 8grencilere dgretilmesi onlarm daha iyi, daha kaliteli
dgrenmelerine sadece katkida bulunmayacak siireci kisaltacagi i¢in 6grencinin kendini

gerceklestirmesine de katkida bulunacaktir. Oxford’a gore Dil Ogrenme Stratejileri:



1. Asil amag olan iletisimsel edincin olugsmasina katkida bulunurlar.
. Ogrenicilerin daha fazla kendi kendilerini ySnlendirmelerine olanak saglar,
. Ogretmenin roliinii daha genis bir alana yayar,

. Sorun odakhdirlar,

. Ogreniciler tarafindan yerine getirilen duruma 6zel aktivitelerdir.
6. Ogrenicinin sadece biligsel yoniinii degil bir gok ydniinii kapsar,
7.0grenmeyi hem dolayh hem de dolaysiz olarak destekler,

8. Her zaman gbzlemlenmeyebilirler,

9. Genellikle bilin¢li davramglardir,

10.Ogretilebilir,

11. Esnektirler,

12. Bir ¢cok etkenden etkilenebilirler.”(Oxford 1990:9)

|V, ISR IS B (0

3.12 Balk Tutmayi Ogretmek / Ogrencilere C)grenme Stratejilerinin Ogretilmesi

Son yillarda iletisimsel dil 6gretim yénteminin daha yaygm olarak benimsenmesi,
“tgretmenlerin Sgrettigi dgrenicilerin ise grendigi “seklindeki eski bir inamgm
sorgulanmasma ve arastirmacilarmn ilgilerini “ 6grenme igi” {izerinde yogunlastirmalarma yol
act1 ( Candlin,

1991;Wenden 1991 :xi ). Birinin deneysel olarak grenme olaymm gergeklesme asamasinda
gdzlemleyebilmesi miimkiin olmadigindan, bu ilginin dolayli olusu, arastirmacilar kadar
Ogretmenleri de 6grenmeyi, 6grencileri daha yakindan gbzlemleyerek anlamaya ¢alisma
konusunda cesaretlendirdi. Bu 6§renme-6gretme siirecinde Sgrenicinin Sneminin artmasi
anlamma gelmekteydi ki;  izlencenin de daha dgrenci odakl, daha katilime: bir sekilde
degisiklige ugramasr” anlamina gelmekteydi (Wenden,1991). Ogrencinin iizerine
odaklanmaktaysaniz, aym zamanda izlence ve simiftaki caligmalar {izerine de
yogunlasmaktasmiz demektir. Glintimiizde igerik ve yéntem arasmdaki geleneksel ayrimlar
artik gegmiste olduklan kadar belirgin degildirler. Ogrencilerin “ Neden” ve* Nasil”
darendikleri (va da 6grenmedikleri ) “ne” grendikleri kadar Snemli olmustur, Iletisimsel
izlence ile ilgili ilk yazilarin da haber verdigi gibi yabanci dil 6grenme “igi” 6grenmenin bir
“igerigi” haline gelmektedir. Dahast; bu 8grenme ve Sgrenci lizerine odaklanma smif i¢indeki
otorite ve giic dagimum koklii bir sekilde degistirmektedir. Ogrencilerin anlamlari
olusturmalari en 6nemli konu haline gelmistir. Ogrenci ise bu siiregteki bashca bilgi kaynag:
oldugu gibi aym zamanda bilgiye ulasma aracidir da. Daha 6ncesinde oldugundan oldukga
farkli olarak, 6grenciler kaginilmaz olarak izlencenin hazirlayicilari durumuna gelirler.
“Biligsel psikologlar 8grencinin zihinsel siireclerini vurgulamaktadirlar. Ogrencilerin aktif
olarak 8grenme siirecinde yer aldiklar1 veri girisine segici bir sekilde katildiklarmi, bunun
anlamin: savlarla simadiklarini, kiyasladiklarmi, ayrintilarina indiklerini, anlamini yeniden
sekillendirdiklerini ve bunu gelecekte kullanilmak tizere daha 6nceden 6grenilen bilgilerle
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birlestirdiklerini kabul etmektedirler” (Wenden.1991).
Dil 8grenme &devleri (is-7ask) biligsel dgrenme agisindan dgrencilere:

a) Savlarm test etme
b) Onceki bilgilerin {izerine kurgu yapma
¢) Risklere girme

d) Tletisim amactyla dili kullanma firsati vermektir.

Hiimanist ve biligsel psikoloji (ruhbilim) 6grenci odakli §grenme yontemlerinin

gelismesine zemin hazirlamig,toplum dil bilimin ortaya koydugu yeni yaklasimlar da 6grenci
odakl: dilin igerigini olugmasm saglamgtir. Bu yaklagimlar dilin faydaci islevinin daha da
belirgin hale gelmesiyle, dilin igeriZinin belirlenmesinde, 6grencilerin kendilerine 6zgfi, dili
dgrenme amagclarin tayin edici bir etmen olarak, ele almmasi ihtiyaci arastirmacilarin
dikkatlerinin bu konu iizerinde yogunlagmasina neden oldu ( Wenden 1991: 1; cf Prator and
Celce Murcia, 1979; Larsen Freeman,1986 dan alint1). Bunun sonucunda da belirli $grenci
gruplarinin ihtiyaglarina gére gekillendirilmis kurslar, 5gretim araglar: gelistirilmistir.

Hiimanist ve Biligsel Ruhbilimin yaklagimlar1 sonucunda ortaya ¢ikan 6gretme etkinlikleri bir
¢ok dgretmen tarafindan “eklektik” olarak kullanilmaktadir, Bununla birlikte bu etkinlikler ders
esnasimnda dgrenciye belirgin bir sekilde daha merkezi bir rol vermekteyse de genel itibar ile
“ pgrettikleri” igerigi ve onu 6gretme yontemlerini degistirmek suretiyle &gretmenleri
iyilestirme gabasindadir. Biligsel ve Hiimanist yaklagimlarin digmmda bir bagka &grenci odakl
etkinlik ise dgrencileri daha iyi 6greniciler yapmak suretiyle dgrencileri degistirme konusuna
yogunlasmaktadir. Bu yaklagmmu anlatan yazilar ‘6grenci dzerkliginin’ dil 6gretim

programinda belirlenen hedefler arasma konmas: gerektigini savunmaktadir.”Bir insana balik
verirseniz bir giin i¢in karnt doyar,ama ona balik tutmay: égretirseniz hayat: boyunca karnim
doyurur” seklindeki eski atas6zii bu yaklagimm 6ziinii olusturmaktadir. Ogrencilerin kolay
Ogrenebilecegi ders geregleri olugturmak,8grenme ortammda 6grenmeyi kolaylastirict
degisiklikler yapmak, ve &gretmeni mitkemmellestirmek gibi 6grenci disinda yapilan
degisikliklerden farkli bir yaklasumu ifade etmektedir. Geleneksel anlamda §grenme,5gretme ile
es anlamh goriildiigiinden 6grencinin 8grendigi 6gretmenin $grettiginin toplammdan daha fazla
olamazd1. Ogretmenin iyilestirilmesi dogrudan 6grencinin daha iyi 6grenecegi, daha iyi bir
dgrenme gerceklesecegi gibi yiizde yiiz dogru olmayan bir fikrin zorlanmasim getirmekteydi.
Halbuki bu zamana kadar yapilan iyilestirmeler ya da deneme yanlmayla ortaya konan ¢abalar,
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dgrenme iginin fillen gerceklestigi noktaya, -6grencinin kafasinin igine- fiziksel kosullara
yoneltildigi kadar yoneltilememistir. Bunun nedeni 6§renmenin beyinsel siiregleri hakkinda

dilbilimin heniiz yeterli bilgiye sahip olmamasmdandir.
3.13.08renme Stratejileri Egitimi

Arastirmacilarm ve dgretmenlerin iletigim stratejilerine ve 6grenme stratejilerine yonelik bu
giine kadar yapmus olduklar: uygulamalar1 genel olarak ‘Ggrenme stratejisi egitimi’ olarak
degerlendirilmektedir (Brown 1994). Dil smifim §grenme i¢in etkin bir §grenme ortamina
doniistiirmek yolundaki ¢abalar bunun basarilabilmesi i¢in "&grencilere nasil §greneceklerinin
Ogretilmesinin” hayati derecede 6nemli oldugunu g6stermistir.Bu siiregte Wenden(1985:
Brown 1994 i¢inde) §grenme stratejilerinin 5grenci 6zerkligi agisindan kilit Sneme

sahip oldugunu ilk ortaya atanlardan birisidir. Wenden dil egitiminin en 6nemli hedeflerinden
birinin grenci dzerkligini kolaylagtirmak, olmasi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlerin,
smifta §grencilerin neyin basarili neyin basarisiz yaptigimi anlamalari, sinifta basarili 6grenme
stratejilerinin ortaya ¢ikarilabilecegi bir ortam olusturma konusundaki ¢abalara biiyiik katk:
saglayabilir. Bununla birlikte Bialystok (1985:Brown 1994:124 i¢cinde) dgrencilerin smifa
gelirken sinufta nelerin yapilmas: gerektigi konusunda bir 6nyargiyr da beraberlerinde
getirdiklerine dikkat ¢ekerek, 6gretmenlerin bu siirecte kisa siire iginde gerceklesecek: bir bagar
beklememeleri gerektigini belirtmektedir. Buna ragmen 6grencilere dil §grenimi ile nasil baga
¢ikacaklan konusunda, "neyin-nasil" yapilacagma dair bilgilendirmelerin ve tavsiyelerin ¢ok
degerli oldugu belirtilmektedir. Diinyann bir ¢ok yerinde pek ¢ok ‘Ggrenme stratejisi egitimi’
modelleri uygulanmaktadir. Asagida bu yontemlere kisaca deginilecektir.

3.13.1. Bilinen iletisimsel dil 6gretim yontemi: Bu yontemi kullanirken, 6gretmenler
Ogrencilerine 6grenme stratejilerinden tiiretilen 6grenme becerilerini derslerinde tanutirlar.,
Ogreniciler kendi &grenme becerilerini bu stratejilerle kargilastirarak, kullanmakta olduklari
6grenme becerilerinin ve dolayis: ile kendi 6grenme stratejilerinin farkma varmaktadirlar.
Ogretmenler bu alanda hazirlanmus olan kontrol listelerini uygulayarak, testler vererek ve
Ogrencilerle yaptiklar: yiiz yiize goriismelerle 6grencilerini stratejiler konusunda
bilinglendirmektedirler.

3.13.2. Belirli stratejilerin 6gretmenlerce dzendirilmesi: Ogretmenler belirli stratejileri hizh

okuma, iletisimsel oyunlar ve yanhs diizeltme gibi kendi 6gretme stratejilerinin igine
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yerlestirerek &grencilerin basarih olabilecekleri stratejilerle tamsmalarim bilingli olarak ya da
bilmeden saglamaktadirlar. Ogretmenlerin 6grencileri ile ilgili ders igi g&zlemleri de onlarm

dgrenme stratejileri konusunda grencilerini yonlendirmelerine yardimer olmaktadir.

3.13.3. Sorun giderici teknikler: Ogrencilerin baz1 konulardaki zayrfliklarmi gidermek igin
belirlenmis belirli sorun giderici teknikler uygulanmaktadir. Omaggio (1981:Brown 1994
icinde) tarafindan 6grencilerin tercihlerini teghis etmeye yOnelik araglar gelistirmis, bu
tercihlere gdre zayif olduklar: alanlar: giiglendirmeye yonelik alistirmalar belirlenmistir.

3.13.4. Stratejilerin dil egitimi kitaplarina girmesi: Son yillarda gelistirilen kitaplar

(Ellis ve Sinclair 1989, Chamot, O'Malley and Kiiper 1992 i¢inde) dgrenme stratejileri egitimini
icerik merkezli dil 5gretimi yaklagmmimn bir pargasi olarak biinyelerinde barmdirmaktadirlar.
Bu alanda mevcut olan bir ¢ok yararh 6grenme stratejileri egitimi el kitaplarmnm en
Snemlilerinden bir tanesi Rebecca Oxford'un (1990, Brown 1994:125 i¢inde) kullamgh
6gretmen rehberidir, Oxford (1990) 6grenciler arasinda oldukga basarili olan, ¢ok sayida
dgrenme ve iletisim stratejisi ortaya koymustur. Oxford'un siniflandirmas: (Bakmiz $ekil 2.4)
stratejileri "dolayl" ve 'e'dolaysiz" olarak ayirmaktadir ve "kavramaya yﬁneﬁk" oldugu kadar
bu simflandirma"kullanima yoneliktir". Oxford'un (1990) smiflandirmast, Ggretmenlerin

strateji egitiminin smuf iginde uygulamalar: agismdan da Snemli bir bagvuru kaynag:

niteligindedir.
3.14 Ogrencilerde Strateji Kullammina Yénelik Teknik Gelistirilmeéi:

Brown (1994) 8grencilerin daha fazla strateji kullanmaya tegvik edilebilmesi igin on ilkenin
simif i¢i uygulamalarla genisletilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu on ilke sunlardur:

3.14.1. Tedirginliklerin azaltilmas i¢in; tahmin etmeye dayali oyunlar ve iletisim oyunlar:
oynanabilir, bunlar canlandirmalar, skecler olabilir, sarkilar sdyletilebilir, bol miktarda grup
¢ahismas: yaptirilabilir; bu siirecte 5gretmenin 6grencilerle birlikte aym tepkileri gbstermesi,
onlarla giilmesi, onlarm korku ve endiselerini birbirleri ile paylasmalarma yardmmci olacaktir.

3.14.2. Risk alma konusunda 6grencilerin cesaretlendirilmesi i¢in dili kullanma, farkh
yapilar1 deneme konusunda &grencilerin samimi bir dille &viilmesi, yanhglarin 6grencinin

akici konusmasini kesmemesi igin zorunlu olunmadik¢a konugma esnasinda diizeltiimemesi
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gerekmektedir. Dili simif diginda kullanmalarma zemin hazirlayacak yazili, szlii devlerin

verilmesi ve géreviendirmelerin yapilmas: gereklidir.

3.14.3. Ogrencilerde ozgiivenin gelistirilmesi icin 6gretmenin onlara inandig
agik¢a samimi bir dille dile getirmesi, 6grencilerin gliglii veya zayif olduklar: konularda
listeler olusturmaya tesvik etmesi gerekir. O ana kadar nelerin grenilip nelerin

Ogrenilmedigi konusunda 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri olumlu olacaktir.

3.14.4, Ogrencilerin kendilerine dzgii motivasyon yontemleri gelistirebilmeleri icin;
onlara Ingilizce 6grenmenin giinliik hayatta saglayacag: getirilerden
bahsedilebilir. Smavlarm salt smav olmanm tesinde yararlarmi hissettirebilmek i¢in

Onemsenmediginin vurgulanmas: gerekmektedir.

3.14.5. Isbirligine dayah 6grenmeyi 6zendirmek icin 6grencilerin bilgilerini paylasmaya
yOnlendirilmesi, 8grenciler arasmdaki yarigma ve rekabetin 6nemsizliginin vurgulanmast,
sinifin tamammm bir takim oldugunun hissedilmesinin saglanmasi, bol bol kiigiik gruplara
béliinmiis ¢aligmalarin yaptirilmasi gerekmektedir..

3.14.6. Sag beyin faaliyetlerinden yararlanmalarim saglamak i¢in smufta filmlerden
kasetlerden yararlanilabilir, metinleri hizl bir sekilde okutmak, "skim reading"
alistrmalarmimn yaptirdmasi, serbest olarak "hizh yazma" ¢alismalarmmn yapilmasi, ve amacm
yanlistan diizeltmek degil §grencileri konusturmak amaciyla konusma galismalarm yapilmasi
olumlu sonuglar doguracaktir.

3.14.7. Anlasilmayan durumlara hosgorii gosterilmeli, 6grencilerin 6gretmene soru
sormalan Ozendirilmeli, teorik a¢iklamalar kisa ve 6z olmali, bir defada birden fazla teorik
agiklama yapilmamas da 6grencilerin kafasmmn karismasim Snleyecektir. Thtiyag duyulmas:
durumunda, bir anlam: ya da kelimeyi aciklamak i¢in zaman zaman anadile geviri yapilabilir.

3.14.8. Ogrencilerin sezgilerini kullanmalarina izin verilmeli, isabetli tahmin ettikleri
konularda yamtlarimdan dolay: 6grenciler dviilmelidir. Yapilan yanhglarin her zaman
agiklamasmin yapilmamasi gerekir, yanlislarm 6grenmeyi engelleyici nitelikte olanlarmna

miidahale etme egilimi benimsenmelidir.
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3.14.9. Ogrencilerin yaptiklari yanhslardan yararlanmalari saglanmah, kendi
konusmalarini kaydedip daha sonra bunlari dinleterek yanhslarina yonelmeleri saglanabilir.
Birbirlerinin yanhslarin bulup diizeltmeleri olumlu beceri gelistirmelerine yardimei olacaktir;
dgrencilerin yaptiklar1 yanlslarim dogrulari hemen verilmemeli kendilerinin bunlar1 bulmalar
saglanmalidir. Ogrencilerin en fazla yaptiklari yanlslarla ilgili bir defter tutup bunlar: neden
bu konularda yanhs yaptiklarini aragtirmalari, diisiinmeleri de kendi yanliglarmdan ders
almalarini ve bunlardan yararlanmalarmi saglayacaktir.

3.14.10. Ogrencilerin kendi hedeflerini belirlemeleri saglanmals; dgrenciler, dolayli ya da
dolaysiz olarak smifta 6grenilenlerle yetinmeme ve smifin hedeflerinin Stesinde hedefler
belirleme konusunda cesaretlendirmelidirler. Kendi belirleyecekleri bir luzda bir haftada ne
kadar kelime, yap: 6grenebilecekleri konusunda getele tutmaya zendirilmeli; 6grencilere
evde ¢alismak iizere belirli ev ¢alisma saatleri organize etmesi 6nerilmelidir. Bu ¢ahismalar
fazladan ¢alisma olarak not ya da bir sekilde degerlendirilebilir.

3.15 Ogrencilerde Ogrenme Aliskanhklarinin Olusturulmas:

Dabha etkili bir grenme ortaminm olugturulmasi, 6grencilere uygun yeni 6grenme
stratejilerinin &grencilere 6gretilmesi 6grencilerin strateji egitimi 6ncesinde kullanmakta
olduklari 6grenme ahskanhklarmi terk edip,yeni 6grendikleri stratejileri hemen kullanmaya
baslayacaklar1 anlamina gelmemektedir. Howe (1987) 6grencilerin, 6grenme stratejilerinin
dgretimi stirecinde 6grendikleri etkili §grenme becerilerini bunlar aliskanlifa doniisene kadar
sadece tekrar edildigini i¢sellestirilmedigini, 6grenilmedigini belirtmektedir. Howe (1987)
bunun dzellikle yetigkin olmayan, ya da ¢ok basarili olmayan dgrencilerde 6zellikle
gézlemlendigini belirtmektedir. Ogrenciler yeni 6grendikleri becerileri gelecekte bu becerinin
kazamldig: alanla ilgili olmayan islerde de kullanmaktadirlar. Howe (1987) bununla birlikte
dgrencilerin giigliiklerle kargilastiklarimda daha 6nceden benzeri sartlarda denenmis ve basarili
olmus aktiviteleri tercih ettiklerini belirtmektedir. Bunun nedeni bu aktivitelerin defalarca
yapimus, denenmis oldugundan, otomatik bir sekilde, bireyin dikkatini fazla gerektirmeyen
bir sekilde yapilabilmesidir. Bu durumda birey kendini daha rahat ve giivende hissetmektedir.
Howe (1987) bu gibi durumlarda "nispeten asina olmadigimiz, ¢ok iyi smanmamus ve bizim
¢ok yogun dikkatimizi gerektiren eylemleri sergilemekten kagimiriz" diyor ve bunun
ogrenciler i¢in de farkli olmadigini, §grencilerin de bdyle durumlarda daha az riskli olan
"ezberleme" gibi eski yontemlerine bagvurduklarim belirtmektedir. Bu durumlarda
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sgrencilerin heniiz igsellestiremedikleri i¢in yeni 8grendikleri ya da edindikleri stratejileri
kullanmaktan kac¢mdiklarim belirtmektedir Howe (1987). Bu gibi durumlarda, Howe (1987)
bazen 6grencilerin ¢ok daha etkili olabilecek veni, basarih 6grenme stratejilerini birakip
strateji egitiminden 6nce kullanmakta olduklari ¢ok daha az verim alabilecekleri yontemlere
y6nelebildigini belirtmektedir. Howe'a gore (1987) bunun gibi, bireyin, normalden daha fazla
dikkat sarf etmesini gerektiren durumlarda bilingli olarak daha az riskli oldugunu diislindiigii
eylemleri segmesi ve kullanmast zekice bir strateji olabilir. Ogrencilere nasil daha iyi
dgrenebilecekleri, konusunda yeni dgrenme ya da bellek stratejilerinin $gretilmesinden
bunlarin aligkanlik haline doniistiiriiliip 6&renci tarafindan siirekli olarak kullanumnm
saglanmasi gok daha zordur. Bu sebeple yeni 6grenilen stratejilerin aligkanhk haline
gelebilmesi i¢in dgrencilere yeterince pratik yapma, olabildigince ¢ok kez bu stratejileri
sinama olanag saglanmahdir. Bu tekrarlar, stratejilerden tamamuyla yararlaniimasi, kalict
olmasi, yeni kazanilan stratejilerin yer etmesi ve otomatik kullanimlarinm saglanmasi
agisindan ¢ok Snemlidir. Bu yararlanma igin azami olanaklar-tekrar olanaklari- saglanmadigs
takdirde bir siire sonra dgrenici daha dnceden kullanmakta oldugu daha az verimli olan ama
dgrencinin daha az dikkatle, kendini daha giivenli hissettigi yontemlerine donecektir (Howe
1987). Bunlarm basarilabilmesi i¢in 6Zrencinin bu ¢ahigmalara goniillii olmasmn onun
giidiilenmesinin ne kadar énemli oldugu agiktir. Ogrencilerin &grenim siirelerinin belirli bir
bdliimiinde kullanarak, siadiklar: , garantili, ySntemlerini birakip yeni stratejileri
icsellestirmelerini saglamak iginse daba fazla giidiilenmeleri gerekmektedir. Howe (1987)
okullarda bagarisiz olan grencilerin okul ortaminda kargilagilmg ders arag geregleri ile
giidiilenmelerinin zor olmasi nedeni ile bu §grenciler igin secilecek gereglerin bu dgrencilerin
daha 6nce karsilasmadiklari tiirden olmas: durumunda daha basarili olunabilecegini
belirtmektedir.

3.16 Ogrenme Stilleri ve Stratejileri Egitiminin Simifta Uygulanmasi

Ogrenme stratejileri egitiminin smif igerisinde irdelenmesinin pek ¢ok yolu vardir. Bazi
kitaplar dgrenme stilleri konusunda &grenciyi bilinglendirmeye, 6grenme stratejilerini
gelistirmeye yonelik calismalar igermektedir. Ogretmenler kendi strateji gelistirme
alistirmalarim olusturmak i¢in, bu konuda teknikler sunan kitaplara bag vurabilirler.

Ogrencilerin hangi stratejileri kullanip kullanmadigim belirlemek icin Sekil 3.4 de

verilen. Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri (Oxford 1990) benzeri envanterler verilebilir. Bu
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envanterlerin §grenciler tarafindan doldurulmasi ile 8grencilerin hangi stratejileri kullamp
hangilerini kullanmakta zorluk ¢ektikleri belirlenebilir. Buradan hareketle dgrencilere yonelik
strateji gelistirici 5grenme becerileri uygulanabilir. Ornegin, bu ¢alismanm hazirlanmasi
siirecinde onemli bir asama olan, 4.B6liim, ¢oklu zeka gruplarina ayrilmmg olan §grencilerin
6grenme stratejilerinin belirlenmesi asamasinda Oxford'un (1990) Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri uygulanmistir. Bu envanter sonucunda Ogrencilerin ne tiir 6grenme

stratejilerini benimsedikleri belirlenmigtir. Bunun ardindan &grenciler kendi strateji ve
ogrenme tercihleri konusunda bilgilendirilmis, ¢aligmanin daha sonraki agamalar bu temel
{izerinde devam etmistir. Ofrenme stratejileri egitiminin smif ici uygulamast pek ¢ok sekilde
olabilir. Ogretmen bunlardan her hangi birini tercih edebilecegi gibi sorunlarla karsilastiginda
ogrencilere yonelik bireysel tavsiyeler seklinde de ¢alisma yapabilir. Siuf iginde kullanim
acisindan fikir verebilecegi diisiiniilerek {i¢ calisma Srneklenmektedir (Brown 1994).

3.17 Basarith Ogrenme ve Iletisim Stratejileri Konusunda Ogrencilere Uyarilarda

Bulunulmasi

Ogrenciler yabanci dil derslerine diger derslere olugundan daha fazla korkuyla yaklasmakta
ve bu onlarm olumlu stratejileri tantyabilmeleri i¢in gerekli riskleri ailmalarim
engellemektedir (Brown 1994:128). Bu durumda Brown (1994), 6grenciler ve 6gretmenler
i¢in simif i¢i §grenmede bag vurulabilecek ‘on emir’ niteligindeki on prensibi 6nermektedir.
Bu prensiplerin normal ders seyri igine serpistirilmesi miimkiindiir. Bu prensiplerin her biri
bir 8nceki bdliimde verilen kontrol listesinde {izerinde durulan noktalara isaret etmektedir
(Bakimiz Tablo 3.2).

3.17.1.Strateji teknikleri gelistirme:Bunlarin diginda sinifta strateji egitimini
gerceklestirmenin en etkili yollarindan biri miimkiin olabildigince daha iyi §grenme
davraniglarma yOnelik olan strateji tekniklerinin ortaya konmasidir. Bu teknikler uygulanirken
ogrencilerin dikkatlerinin konuya c¢ekilmesi miimkiin olabilir. Bununla birlikte 6grencilere
dgretmen tarafindan basarili stratejilerin fark ettirilmeden 6zendirilmesi daha basarih olacaktir
(Brown 1994). Bu asamada strateji tekniklerinin gelistirilebilmesi i¢in daha 6nce belirtilmis
olan "iyi bir dil 6grenimi i¢in on ilkenin" smif igi uygulamalara yansitilmas: 8grencilerin

strateji edinglerini gelistirecektir (Brown 1994:130).
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Tablo 3.2 Iyi 6grenme i¢in "on ilke"

OGRETMEN ICIN OGRENCI] ICIN
-Endiseleri azaltin, Korkmaym,

2-Risk almay: zendirin, Aktivitelere dahn,
3-Ozgiiven gelistirin, Kendinize inanm,

4-Kendinize 6zgii giidiileme vollar1 gelistirin, Giinii yakalayn,

5-Miisterek §grenmeye katihin, Komgunuzu sevin,

6-Sag beyin iglemlerini kullarun, Biiyiik resimle ilgilenin,
7-Anlagilamayan durumlarda hosgdriilii olun,  |Kaosla basa ¢ikmay 8grenin,
8-Sezgilerinize sans tanyin, Onsezilerinize giivenin,

9- Yanhglarla ilgili doniitleri degerlendirin, Yanlslarin iginize yaramasim saglaym,
10-Kigise] hedefler belirleyin, Kendi hedefinizi belirleyin,

3.17.2-Ogrencilere kontrol listeleri verilmesi:

Dil &grenen dgrenciler simfa girerlerken "bagarih §grenme stratejileri" konusunda genellikle
hicbir fikirleri yoktur. Kendileri i¢in ne tiir bir 6grenme becerisinin daha verimli sonuglar
verecegi konusunda da genellikle her hangi bir fikirleri yoktur. Siralarina oturup saygili bir
sekilde dgretmenin "kitaplarimiz: agm" ya da "benden sonra tekrar edin" (repear after me)
demesini beklerler. Ogrencilerin daha verimli kullanabilecekleri stratejiler konusunda bilgi
elde edilmesi kolay bir siireg degildir. Ogrencilere, direkt olarak strateji kullanimlar: ile ilgili
olmayan bir kontrol listesi verilmesi ve kendilerini bu sorulara gbre puanlandirmalarmnmn
istenmesi ¢ok olumlu bir baslangig olacaktir. Ogrencilerin "bir destek almadan" Sekil 2.5°de
goriilen Ogrenme Stilleri Kontrol Listesinde verilen &rnekte oldugu gibi bir kontro] listesini
doldurmalarinm ardindan stratejilerle ilgili caligmalara baglanabilir. Brown’a géreTablo
3.3"de verilen kontrol listesi 6grencilere sinif icerisinde uygulanabilir. Bu kontrol listesinin
tamamlanmasimnmn ardmdan &grencilerin kontrol listesinde verdikleri yanitlara bakilarak
asagida Ornekleri verilen aktiviteler ve benzerleri uygulanabilir,
1. Neden bu sekilde yamtlar verdikleri konusundan yola ¢ikilarak stratejilerle
iliskilendirilebilecek tartigmalar yapilabilir,
2. Aym sorulara aym cevaplar: veren gruplar arasinda bir galisma yapma, ortak ydnlerini
ortaya ¢ikarmaya yonelik bir caligma yapilabilir.
3. Her soruya kag kisinin ne sekilde cevap verdigi konusunda bir ¢izelge hazirlanip, bunun
tizerinden ¢alismalar yapilabilir.
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4 Belirli uygulamalarm neden bagarili oldugu ya da basarisiz oldugu konusunda 6gretmenin
kisisel tecriibelerine dayanan ¢ahgmalar yapilabilir.
S. A ve B cevaplarmin hangilerinin daha basarili dil grenme stratejilerinin gdstergesi

olabilecegi konusunda Sgrenciler bilgilendirilebilir.(Brown 1994:128)
Yukarida verilen kontrol listesinin disinda bu aragtirmamn temel verilerini saglayan Tablo

3.4’de O6grenicilerin ne tiir 8grenme stratejileri kullandiklarini kullanmak icin 6grenicilere

uygulanabilir.
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3.18 Ogrenci Otonomisi

Taylor(2002:8) otonomiyi bir kimsenin kendi 8grenmesinin sorumlugunu almaya hazir ve
muktedir olmasi olarak tammlamaktadir. Ofrenci otonomisi bireyde kendiliginden
olusmayan, bununla birlikte gelistirilmesine ihtiya¢ duyulan beceriler ve yaklasimlari
kapsamaktadir, Belirli bir seviyeye kadar 6grenici otonomisinin motivasyonu arttrici, siireci
hizlandiric: bir etkisi olmasi dolayisiyla desteklenmesi gerekmektedir (Taylor 2002).
Ozgiirliige giden yolun 6grencilerin kendi baglarma bulabilecekleri bir yol olmadigmu,
bgrencinin etkin 8grenme ve &grencilik konusunda bilinglenmesini gerektirdigini ifade
etmektedir. Ogrenme stratejileri egitimi 6grencilere yiizme gretilen bir havuza 6grencilerin
itilmesi ve onlarin kendi baglarinin ¢aresine bakmay: 6grenmeleri degildir. Taylor (2003)
dgrenci otonomisinin beliri bir zaman diliminde gergeklestirilmesinin de kolay olamadiFn
belirtiyor ve "6grenci otonomisi, dgrencilerin, biiyiik bir biliimiiniin §gretmenlerinin
desteginde kat edebilecekleri uzunca bir yoldur. Ogrenciler bir Slgiide &gretmene ihtiyag
duyacaklar1 igin 8grenci egitiminde bir son nokta hig olmayabilir". Ogrenicilerin
dzerkliklerini kazanmalar: Sncelikle onlarin kendi kendilerini en iyi sekilde tamimalar ile
miimkiindiir. Ogrenicilerin kendilerini tanimalar1 Tablo 3.3°de verilen Kontrol Listeleri ve

tablo 3.4°de verilen Dil Ogrenme Stratejileri Envanterinin uygulanmastyla saglanabilir.

Ogrenicilerin 6zerk olabilmesi i¢in kendilerinin giicli ve zayif yanlarimn farkina varmalari
yeterli degildir, Kendi 6grenme siireglerini diizenleyebilmeleri igin kendi hedefleri
dogrultusunda kendilerine uygun 6grenme stratejilerini edinmeleri ve bunlari i¢sellestirmeleri
de gerekmektedir. Aragtirma, §grenicilerin kendi potansiyelleri konusunda farkindahk
gelistirerek daha bagarili olabileceklerini savunmaktadir.

Buraya kadar 6grenme, zeka, 6grenme ve zeka iliskisi konularinda bilgiler verilmistir.

Bundan sonraki bliimde ise arastrmanmn uygulama bSliimiinde nasil bir yol izlendigi

anlatilacaktir.
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Tablo 3.4 Oxford‘un (1990)Dil OFrenme Stratejileri Envanteri (SILL)

Dil §grenimince yaklagimimzi cn iyi anlatan secenegi isaretleyiniz.

A: Asla [ N: Nadiren | B: Bazen ['S: Sik sik | D: Daima

BELLEK STRATEJILERI

Yeni 6grendigim seyleri 6nceden bildiklerimle iligkilendiririm.

Yeni kelimeleri hatirlayabilmek i¢in ciimle i¢ine ya da bagka metin igine koyarim.

Hatirlayabilmek, daha kolay 6grenebilmek i¢in kelimeleri renk, islev, konusmadaki
yiiklendikleri gorev ya da kullanim yerleri gibi 6zelliklerine gore gruplandiririm.

Kelimeleri hatirlamak i¢in imgelerden. resimlerden, ¢izimlerden, sembollerden
kullanildiklar: yerlerden yararlanirim.

Anahtar kelime baglantilarm: gdsteren,gizgilerden, oklardan ya da sekillerden olusan grafik
kelime listeleri yaparim.

Kelimeleri hatirlamak igin seslerle imgelerin birlesiminden, kelimelerle, onlarin seslerinin
yaptigi cagrisimlardan yararianirim.

Resimli kartlardan yararlanirim

Ogrendigim yeni kelimeleri fiziksel olarak yeniden canlandiririm

Ogrendigim seyleri sik sik tekrar ederim

Tekrarlarimi jlk basta daha sik daha sonralar ise daha seyrek olarak yaparim.

BILISSEL STRATEJILER

Pratik yapmak i¢in ifadeleri defalarca yazar ya da séylefim.

Yeni 6grendigim dilin telaffuzunu ya da imlasmi(yazma kurallarin) pratik yaparmm

Konugma kaliplarini taniyabilir, bunlar: konugsmalarimda kullanabilirim.

"Oprendigim yeni kelime ve ifadeleri yeni ciimleler ya da ifadeler olusturmak igin farkh
sekillerde kullanirim.

Anadili Ingilizce olan kimselerle ya da Ingilizce’si iyi olanlarla konusmalar yaparim..

Tigili (parganin neyle ilgili oldufuna dikkat ederek ) baglama dikkat ederek ana temay:
cabucak algilamaya calisirim.

Mesaj almama va da géndermeme yardimci olacak bir sozliik, gramer kitab1 veya bagka bir
kaynak kitap kullanirim,

Ogrendigim dildeki konusma kaliplarmi, bulmaya caligirim.

Ana dilimden ceviri yapmaksizin bazi seyleri dogrudan Ingilizce’den sGylemeye ya da
yazmaya ¢aligirim. ’

Anladifimi gostermek i¢in 6fretilenleri (anlatilanlari) tzetlerim.

EKSIK GIDERME STRATEJILERI

Isittifim ya da okudugum kelimelerin veya ifadelerin anlamini tahmin etmeye ¢aligirim.

Metni ya da kelimeyi anlayabilmek igin kelimenin i¢inde gectigi metin, baglam, metnin
tiiril ya da konusmacilarin sosyal statiileri gibi ipu¢larindan yaralanirim,

Ciimledeki bir kelimenin Ingilizce karsiligim bilmiyorsam kendi dilimdeki karsiligmnt
kullanirim.

Iletisimin ortasndayken iletmek istedifim mesaji kargi tarafa iletebilmek igin
cevremdekilerden yardim isteyebilirim.

Tletmek istedigim mesaji kars1 tarafa iletebilmek i¢in mimiklere ya da taklitlere el kol
isaretlerine bag vurabilirim.

Tletmek istedigim mesaji karg: tarafa iletmekte giicliikle karsilasacagimi sezersem iletisime
girmekten kaginirim.

Hakkinda konusabilecegimi ya da yazabilecegimi bildigim konular: segerim.

Ifade edemeyecegim boliimleri cikartarak karsi tarafa iletmek istedigim mesaji sadelestirir,
degistiririm.

Iletmek istedigim mesaji kars: tarafa iletebilmek igin yeni kelimeler uydururum.

Bir kelimeyi bilmedigimde iletisim kurmaya calisirken ayni sdzciigiin es anlamlisini
kullanirim ya da anlatmak istedigim kelimeyi tarif ederim.

UST-BILISSEL STRATEJILER

Dil 6grenmeme katkida bulunacak sekilde dilin nasi isledigini, 6grenmeye anlamaya
¢aligirim.

Ingilizce ¢calismalarimi,bir defierde ya da dosyada yer, tarih, 15iklandirma vs gibi konu
basliklar: altinda gruplandiririm.

Ingilizce 6grenim calismalarim igin kisa vadeli, orta vadeli ve uzun vadeli hedefler
belirlerim.
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“Sesli okumak, sessiz okumak. ammsanan sozciiklerden
olusan ve kigiye dzel kitapliklart akilda tasimak, belirsiz
yontemlerle edindigimiz akil almaz becerilerdir.”

Alberto Manguel (Okumamn Tarihi)

BOLUM 4:
IZLENEN YOL VE VERILERIN TOPLANMASI

4.1 Veri Tiirleri
Aragtirmanm 1 bSliimiinde ortaya atilan basarisiz dgrencilere $grenme stratejilerinin aktarmm
yolu ile daha bagarili hale getirilmesi i¢in bir ¢ok veri tiirlinden yararlamimstir.

4.1. 1.0grencilerin arastirma oncesi karne notlar
Aragstirma &ncesi 6grenci bagar1 ve bagarisizhigim belgeleyen karne notlar: okul idaresinden
alarak tablo olarak sunulmustur (Bakiniz Tablo 4.1).

4.1. 2.Gardner’in (1990) Coklu Zeka alanlan belirleme dl¢eginin ¢oziimlemesi
Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Olgegi verilerek Yabanci dil $greniminde kullandiklari
Zeka Alt Gruplari belirlenmistir, Bu gruplarin tablolar halinde gosterilmistir (Bakinz Tablo
4.2). '

4.1. 3.0grencilerin tuttuklari nasil ders cahstiklarini belirlemeye yonelik giinliikler.
Her 6grenci iki haftadan az olmamak {izere nasil ders ¢aligtigim anlatan giinliikler getirmistir.
Ikinci haftadan sonra da yazmaya devam eden &grenciler olmus figlincii haftadan sonra

dgrencilere yazi getirmemeleri sGylenmistir (Bakimz Ek 6).
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4.1. 4. Ogrencilere Oxford’un Yabanct Dil Ogrenme Stratejileri Envanterinin (SILL)
uygulanmas:

Ogrencilerin Coklu Zeka gruplarina ayrilmasmm hemen ardindan kendilerine stratejilerini
belirlemeye yonelik olarak SILL uygulanmms, envanterin ¢dziimlemesine dayal ¢alisma
kagitlar1 olusturulmustur (Bakmiz Tablo 4.9).

4.1. 5. Okulun rehberlik servisi tarafindan saglanan dgrencilerin kendi kendilerini
anlattiklan yazilar.

Her 6grenci ile ilgili giinliikler diginda bu tiir verilerin bulunmas: Coklu Zeka Alt Gruplarin
olusturulmasmda karsilasilan tereddiitlerin giderilmesinde yardimcs olmustur (Bakmz Ek 7).

4.1. 6.0grencilerin kendi Coklu Zeka alt gruplan ile ilgili bilgilendirilmeleri ile ilgili
kisisel notlar.

Ogrencilere Coklu Zeka gruplar belirlendikten sonra smifta ayr1 ayr1 yapilan bilgilendirme
toplantilarmdan saglanan veriler. Ogrencilerin daha sonraki ¢aligmalar konusunda
bilgilendirilmeleri kendilerini tammalar: agisimdan verimli olmustur (Bakmmz Ek 10-11),

4.1. 7. Ogrencilere Oxford’un Yabancidil Ogrenme Stratejileri Envanterinin tekrar
uygulanmasi.

Envanterin &grencilere tekrar verilmesiyle, 6grencilerin aragtirma Oncesi ve sonrasi strateji
kullanimlar: kargilagtirilabilmistir (Bakiniz Tablo 3.4).

4.1. 8. Ogrencilerin arastirmay: kendi acilarmdan degerlendirdikleri video kayrtlar:.
Aragtirma sonrasinda 6grencilerin kag tanesinin aragtirmay1 uyguladig: ve basarili oldugunu
kendi ifadeleri ile de ortaya koyabilmek agisindan bu video kayitlar: yararl olmustur(Bakimz
Tablo 5.38, 39, 40).

4.1.9. Ogrencilerin arastirma sonrasi karne notlar

Ogrencilerin arastirma sonrasi karne notlari, basari ve basarisizliklarmm belgelenmesi
anlaminda 6nemlidir. Ogrencilerin notlarmdaki degisikliklerle strateji kullanimlarindaki
degisikliklerin iligkilendirilmesi agisindan oldukga faydali olmusgtur (Baklmz Tablo 4.19).
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4.2 Arastirma Grubu

Arastirmanun evrenini Istanbul ili Begiktag Atatiirk Anadolu Lisesi 6grencileri, aragtirmanin
drneklemini ise arastirmanmn yapildigi lisede 2002-2003 Egitim ve Ogretim Yili'nm ikinci
yariyih bagmda arastirmaya katiimaya goniillii bir hazirhk smufi Sgrencileri olugturmustur.
Okulda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nm 02.04.2002 taribli, 34
sayih karar1 ile kabul edilen Anadolu Lisesi, Hazirlik Smifi ve 9,10, ve 11. Smuflar Ingilizce
Dersi Ogretim Programi uygulanmaktadir(MEBTD 2536). Program uyarinca galismanin
yiiriitiildiigii lisede hazirlik smiflarinda haftada 24 saat yabanc: dil dersi okutulmaktadir.
Okulun hazirlik smiflarinda okutulan yabanc: dil Ingilizce’dir. BAAL’m 25.06.2002 tarihli
Ingilizce Zimmresi, Ziimre Ogretmenleri Toplantisinda 1 no’lu tutanakla tespit edildigi iizere,
ilgili ydnetmelikte 24 saat olarak belirlenen hazirhik simiflari Ingilizce derslerinin 2002-2003
Egitim ve Ogretim Yihnda asagidaki oranlarda yapilmasma karar verilmistir (Ziimre karar

no:1).

Dilbilgisi (Grammar) dersleri : haftada 14 ders/saat
Dinleme-Konugma (Listening /Speaking Conversation) dersleri : haftada 4 ders/saat
Okuma (Reading Comprehension) dersleri: haftada 3 ders/saat
Yazma becerileri(Writing Comprehension) dersi haftada 3 ders/saat

Calismanm yiiriitiildiigii smfta Dilbilgisi, Okuma-Yazma, ve Dinleme-Konusma derslerine
ayr1 ayr1 Ogretmenler girmektedir. Sinifta 15 kiz 15 erkek olmak {izere toplam 30 Sgrenci

dgrenim gérmektedir. Ogrenicilerin tamamu 15 yag grubu lise dncesi 6grenicilerdir.

Okul igerisinde, hazirhk simiflari arasinda tercih yapilirken, smif 6gretmenleri ile
goriistilmiigtiir. Ilgili okulun Ingilizce B&liim Baskam ile goriisiilerek incelenecek siufin,
bulgularm olabildigince 6grencilerin genelini yansitmasi i¢in aragtirma smifinin en iyi ya da
en kotii sinif olmamasi konusunda istek belirtilmistir. Bunun diginda hazirhk simiflarinin
akademik kontrol ve g6zleminden sorumlu miidiir yardimcisi ile goriisiilmiis, ad: gegen
smuftaki dgrencilerin birinci yartyilda almig olduklari Ingilizce kanaat ortalamalar
kaydedilmigtir (Bkz.Tablo 4.1).
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4.3 Arastirma Aqismdan Notun Onemi

Arastirmada Sgrenicilere 5grenme stratejilerinin aktarilmasmimn ardinda dgrenicilerdeki
degisiklikler not cinsinden belirleneceginden arastirma dncesinde 6grenicilerin otlari ve
6grenicilerin basarilarmin not cinsinden belirlenmesi 6nemlidir. Bu bdliimde aragtirmanin
uygulandif: okulda gegerli olan notlandirma sistemi ve &grenicilerin arastirma dncesi notlart

ele alinacaktir.
4.3 1 Arastirma grubuna uygulanan Agirhkh Not Sistemi

Anadolu Liselerinde uygulanmakta olan , bir kisim derslerini Yabanci Dille Yapan Anadolu
Liselerinde Uygulanan Yabanci Dil (Ingilizce) Dersi Opretim Program

(MEBTD 2536) geregince agirlikli ortalama alinmaktadir. Agirhkl ortalama 25.06.2002
tarihinde yapilan BAAL Ingilizce ziimre 6gretmenler kurulu toplantisinda alman kararla
belirlenen haftalik 24 saatlik hazirlik siifi Ingilizce derslerinin agirhiklarma gore
bulunmaktadir. Buna gore toplantida alinan kararla, haftada 14 saat Grammar dersi
okutuldugu i¢in dgrencilerin “dilbilgisi’ dersinden aldiklari not ders saati olan 14 ile
carpilmaktadir, Ingilizce Ziimre 6gretmenlerinin aldig1 karar geregince haftada 4 saat olarak
yapilmasi kararlagtirilan ‘dinleme’, ‘konusma’ dersinden alnan notlar dort ile
carpilmaktadir, Toplantida ‘okuma’ dersi i¢in haftalik ders saatlerinden {i¢ saat ayriimas:
kararlagtirldigmdan ‘okuma’ derslerinden alman notlar iig ile garpdmaktadir. Toplantida
haftada ii¢ saat olarak yapilmasi kararlagtirilan ‘yazma’ derslerinden alman notlar da iig ile
carpumaktadir,

Bu sekilde her dersin yapiimakta olan haftalik ders saati ile ¢arpilarak agirlikh ortalamas:
bulunmaktadir, Bunun ardindan derslerin agirhkh ortalamalar birlegtirilerek her 68renci igin
birlestirilmis agirlikl ortalamasi bulunmaktadir. Ornegin Toros adh Sgrencinin 100 {izerinden
almis olugu notlari: Dilbilgisi i¢in 60, Okuma i¢in 65, ‘Dinleme’-‘Konusma’ dersi i¢in 80 ve

“Yazma’dersi i¢in 30 olsun.

Dilbilgisi dersi agirlikh ortalama = alinan not (60) x ders saati(14) =840

Okuma dersi agirhikli oratalama = alinan not (65) x ders saati(3) =180
Dinleme,-konusma dersi agirhkh oratalama = alinan not (80) x ders saati(4) =320
Yazmadersi agirlikli ortalama = alman not (30) x ders saati(3) =90

Ogrencinin birlestirilmis agirlikh ortalamalar toplarm =840+180-+320+90= 1430
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Ogrencinin Ingilizce dersi agirlikl ortalamas: 1430/toplam ders saati(24)=59.58 (Yiiz

lizerinden)

M.E.B Ortadgretim Kurumlarinda notlar 100 iizerinden degerlendirilmekte bunun ardindan 5
lik sisteme ve harf sistemine doniistiiriilmektedir. Buna gére 100 {izerinden

0-44 aras1 =1 /E

45-54 aras1 2/D

55-69 aras1 3/C

70-84 aras1 4/B

85- 100 aras1 5 /A

Seklinde gdsterilmektedir. Ogrencinin notunun bir dersten 45’in altmda olmas: durumunda
sinif tekrarina karar verilmektedir. Yukarida rnek olarak verilen 6grenci, Toros, Yazma
dersinden 30 ortalama almus olmasma ragmen karnesinde 59.58 not ortalamasi beslik sisteme
gére doniistiiriilince Ingilizce notunu 3 olarak gorecektir. Dinleme, konugma dersinden
ortalamast 80 olmasma ragmen diger derslerinde ortalama ayni seviyede olmadigmndan,
Dinleme, konugma dersinin haftalik saatinin 3 saat olmasi 6grencinin notunda Yazma dersi
notunu yiikseltecek kadar etki yapmustir. Haftalik ders saati toplamu en fazla olan Dilbilgisi
dersinin agirhmm diger derslerin toplamindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Dilbilgisi
dersinin agirhFmm bu derece fazla olmas: bu dersten yiiksek not alan 6grencilerin diger
derslerden diisiik not bile alsalar smif gecebilecekleri ihtimalini akillara getirmektedir. Oysa
uygulamada durum bu sekilde gelismemektedir. Smif &gretmenleri ziimre toplantilarinda o
siifa derse giren Ggretmenler bir araya gelip smftaki $grencilerin kendi dersleri ve diger
derslerdeki basari ve basarisizhiklarm: gdriismektedirler. Bu toplantilarda bir §grencinin bir
derste bariz basarisizif1 varsa smif dgretmeni aracihgiyla nedenleri arastiriimakta, 6grencinin
basarih olabilmesi icin gerekli dnlemler almmaktadr.

4.3.2 Arastwrma oncesi ﬁgrehci notlar

Bu notlar &grencilerin tez aragtirmasin baglangicindaki seviyelerinin belirlenmesi, net bir
fotografinin ortaya konabilmesi igin nemlidir. Bu notlar siufa giren biri yabanci ikisi Tiirk

ic Ingilizce 8gretmeninin haftada 24 saat Ingilizce 8gretimi sonucunda 8grencilerin gdstermis
olduklar1 performanst ‘Okuma’, ‘Yazma’ ve ‘Dilbilgisi’ ” olarak degerlendiren notlaridir. Bu
derslerden alnan notlarmn birlegtirilmesi ile olusturulan Yabanct Dil/Ingilizce notu olarak

sunulmustur.
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Tablo 4.1 Ogrencilerin 1. Kanaat Notlar:

OGRENCI NOT
B.1 62
B.2 62
B.3 62
B.4 65
B.5 62
B.6 53
D.1 73
D.2 43
D.3 42
D.4 68
D.5 68
D.6 79
D.7 64
D.8 55
D.9 71
I.1 77
1.2 77
1.3 67
14 74
1.5 60
M.1 67
M.2 48
M.3 75
1M.4 67
M.5 82
M.6 70
M.7 72
M.8 71
M.9 59
M.10 48

4.4 Uygun Stratejilerin Belirlenmesi Icin Ogrencilerin Coklu-Zeka Alanlarmm
Belirlenmesi .

Aragtirma, 2. bSliimde ayrmntili olarak ele alinan §grenme stratejilerinin 3. bélimde tarihsel
stireci ile verilen Gardner’in Coklu Zeka Kuramna gdre, Zeka Alt Gruplarma ayrilan
ogrencilere anlatilmasi ve aktarilmasina dayanmaktadir, Bu nedenle 6grencilerin ncelikle
dgrenmeye en yatkin olduklar alanlarin belirlenmesi i¢in 6grenciler ¢coklu zeka alanlarma
ayrilmistir.

Ogrencilerin Ingilizce 8grenirken, her insanda bulunan yedi temel zekadan hangisini ya da
hangilerini daha fazla kullandiklarmin belirlenmesi i¢in, 6grencilerin ¢oklu zeka gruplarma
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ayriimasi. bu ¢alismann en $nemli agamalarmdan birini olusturmaktadir. Coklu zeka
gruplandirmasi sonucunda (belirlenen gruplara gére gahsmanm daha sonraki asamalarmda
grup ici strateji aligverisi yapilabilmesi i¢in anketler ve testler verilerek) diger gruplardan
daha farkh bir ¢alisma i¢ine girmeleri igin Szendirilmistir.

4.5 Coklu-Zeka Anketinin Uygulanmasi

2002-2003 Akademik Yilinin baginda, 16 Mart 2003 tarihinde aragtirma grubu olarak segilen
dgrencilere Wingate (1996) tarafindan Gardner’in (1990) Coklu Zeka Kuramina
dayandirilarak hazirlanan Coklu Zeka Olgegi, Zeka Alt Grubu Belirleme Sormacas: Teaching
English Professional dergisinden arastirmaci tarafindan gevrilerek 6grencilere uygulanmus ve
dgrencilerin yedi temel zeka grubundan hangisine daha yatkmn olduklarmm belirlenmistir (Bkz.
Tablo 4.2). Ogrencilerin etki altmda kalmamalar i¢in, anketlerin ait olduklar1 zeka grubu
adlar1 silinerek 6grencilere verilmistir. Anket, okulun kendi rehberlik servisi aragtirmalarinm
bir pargas: olarak simf §gretmeni tarafindan 6grencilere verilerek, sorular ciddiye almalar,
sadece kendileri i¢in dogru olan secenekleri igaretlemeleri Ozellikle vurgulanmustir.

Ogrencilerden, kendilerine ait anketlerin iizerlerine isimlerini yazmalar1 istenmistir.
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Tablo 4.2. Ogrencilere Verilen Coklu-Zeka Alan: Belirleme Anketi

ASAGIDAKI SORULARDAN, SADECE SIZIN ICIN DOGRU OLANLARI DAIRE
ICINE ALINIZ DIGERLERI iCIN ISARETLEME YAPMAYINIZ.

Admiz soyadimz:

.......................................

1. Bir sey olgiildiigii, kategorilere ayrildigi, analiz edildigi ya da bir sekilde miktar: ifade
edildigi zaman kendimi daha rahat hissederim.

2. Radyo dinleyerek ya da konugma kasetlerini dinleyerek televizyon ya da filmlerden
daha fazla 6grenebiliyorum.

3. Scrabble gibi kelime oyunlar: ile oynamaktan zevk aliyorum.

4. Sdylenmesi zor tekerlemeleri sSylemekten, ilging kafiyeli sozlerden ve kelimelerle
ilgili sakalardan hoglanirim.

5. Geceleri gordiigiim riiyalar cok canhdir, gérkemlidir.

6. Diger insanlar yazilarimda ya da konugmalarimda kullandigim kelimeleri agiklamam
i¢in stk —sik bana sormak zorunda kalirlar.

7. Ingilizce, Sosyal bilgiler ve Tarih her zaman Fen ve Matematikten daha kolay
olmustur.

8. Kendimi daha ¢ok tamiyabilmek i¢in bilgilendirme toplantilarina ya da kisisel gelisme
seminerlerine katildim.

9. Kafamda bir yemek tarifini tutabilir ya da bir sayiy: ikiyle, ligle ¢arpabilirim.

10. Bir miizik aleti ¢almaktaymm. '

11. Satrang, dama ya da Go gibi strateji oyunlarinda arkadaglariom yenebilirim.

12. Baz seylerin nasil ¢alistigi konusu kafanm mesgul eder.

13. Pek ¢ok seyin mantikh bir agiklamasimin olduguna inamrm

14. Zaman - zaman yalm, soyut, kelimelerle ifade edilemeyen her hangi bir bigimi
olmayan kavramlari diigliniirim.

15.Iste ya da evde insanlarm sdyledikleri ile yaptiklar1 arasmda mantikh bir iligki
kurmaya caligirmm. .

16. Konusmadan ya da yazmadan &nce kelimeleri kafamda okuyabiliyor, sSyleyebiliyor,
yada yazabiliyorum

17. Gziimil kapatinca sik - sik net gorsel imgeler goriirtim.

18. Olaylan bir fotograf makinesi ya da video kamerasiyla kaydetmeyi severim.

19. Boz- Yap ya da benzeri gorsel bulmacalar1 ¢6zmeyi severim.

20. Kendi i¢ diinyamda olup bitenleri kaydetmek igin kisisel bir gilinlik ya da defter
tutmaktayim.

21. Bilinmeyen bir semtte kendi yolumu kolayhkla bulabilirim.

22. Geometri dersi cebir dersinden daha kolaydir.

23. Bir seyin yukaridan kus bakigi olarak bakildiginda nasil géziikebilecegini kolaylikla
kafamda canlandirabilirim.

24, Bir parcadaki bir notamn yanhs sGylendigini hissedebilirim.

25. Konugmalarimda okudugum ya da duyduum seylerden sik -sik bahsederim.

26. Radyodaki miizik segmelerini, kasetleri CD leri ya da plaklar: sik sik dinlerim.

27. Bir anda yolda yiiriirken bir TV jeneriginin ya da bir bagka ezginin kafamda
¢mlamakta oldugunu hissederim.
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28.

29.
30.

31.

32.
33.
34,
35.

36.
37.
38.

39.
40.
41.
42.
43.
44,
43.
46.
47.
48.

49,
50.

Gostermis oldugunuz ilgi ve verdiginiz bilgiler i¢in tesekkiirler.

Aydm DOGAN

Konusurken diisiincelerimi ifade etmek i¢in sik sik el igaretleri ya da diger viicut dilini
kullaninm.

Cok sayida sarkinin ya da miizik eserinin ezgisini bilirim.

Bir sarkiyr bir ya da iki defa dinledigimde genellikle nerdeyse tamamuna yakmn bir
dogrulukta tekrar s6yleyebilirim.

Calisirken, bir igle ugrasirken ya da yeni bir sey 6grenirken, sik sik ritm tutarim ya da
bir melodi mirildamirim.

En azmdan bir sporu ya da fiziksel bir aktiviteyi diizenli olarak yapmaktayim.

Uzun siire hareketsiz olarak bir yerlerde oturmak durmak, benim igin ¢ok zordur.
Ellerimle ¢alismayi seviyorum.

En yaratici fikirlerim, bir yiiriiylige ya da kosuya ¢iktigimda ya da fiziksel bir egzersiz
yaparken akhima gelir.

Kalabalik ortamlarda kendimi rahat hissederim.

Yapilmas: zor fiziksel hareketleri ve tehlikeli bedensel figiirleri yapmay: severim.

Yeni bir hareketi ya da beceriyi edinmem i¢in okumaktan ya da onu video da
izlemekten ¢ok onu uygulamaya ihtiva¢ duyarim,

Insanlarin fikir almak igin bas vurdugu biri olarak bilinirim.

Grup sporlarint bireysel sporlara tercih ederim.

Bir sorunum oldugunda bunu kendi kendime gidermekten gok yardim edebilecek
birine ulagmaya ¢aligirim.

Bri¢ gibi sosyal, diger insanlarla birlikte yasanan eglenceleri video izlemek gibi
bireysel eglencelere tercih ederim.

Yapmay: bildigim bir seyi bir bagka insana ya da dier insanlara &gretmekten zevk
alirmm.

Kendimi bagkalarmin da nitelendirdikleri gibi bir lider olarak goriiyorum.

Hayata dair Onemli sorular {izerinde diiglinmek ya da meditasyon yapmak i¢in diizenli
olarak belirli bir siire tek bagima zaman gegiririm.

Olaylar hakkinda diger insanlarmn pek anlamadiklar: kendime has diisiincelerim vardir.
Kendimi “giiclii-iradeli” ya da kendine oldukc¢a giiveni olan biri olarak gérityorum.
Sadece kendime ayrdigim (bagkalar1 ile paylasmadiim)ozel bir hobim veya
ilgilendigim konu vardir.

Geometri dersi cebir dersinden daha kolaydr,

Diizenli olarak g&zden gecirdigim hayata dair nemli hedeflerim vardir.

4.6 Coklu-Zeka Anketinin Degerlendirilmesi

Ogrencilerden toplanan anketler sonucu, bu anketlerdeki sorularin siralamasi yapilarak

Ingilizce &grenirken, hangi 6grencinin, hangi zeka alanm daha ¢ok kullandi: tespit edilmek

{izere bir ¢izelge olusturulmustur. Ogrencilerin yedi ¢oklu-zeka grubu icerisinde, hangisinden
daha ¢ok yararlandis birden yediye kadar olan evet sayilan ile tespit edilmistir. Bu ¢oklu
zeka anketinde her bir alandaki egilimi belirlemek i¢in yedi soru sorulmustur (Tablo 4.2).

Ogrenciler her zeka grubu i¢in yonlendirilen sorulardan kendileri icin dogru olanlara evet
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yaniti vermiglerdir. Bunun sonucunda her zeka grubu i¢in $grencilerin verdikleri evet sayilar
belirlenip ¢izelgede gosterilerek, biitiin §grencilerin ¢oklu-zeka alanlarinda yedi lizerinden

evet sayilarimu gosteren genel dagilim gizelgesi olusturulmustur.

Bu ¢izelgede §3rencilerin en ¢ok kullandiklar: alanlara gére gruplandirilmas: yapilip bu
grencilerin grup listeleri olusturulmugtur. Ogrenciler genel itibar ile dort grupta
toplannugtir. Bunlar Dilsel zeka alanummi kullanan grup, Mantiksal- Matematiksel zeka alanim
kullanan grup, Bedensel Devinduyusal grup ve Isitsel gruptur. Bazi &grencilerde birden fazla
zeka alanimm aym derecede kullanildig: g6riilmiistiir. Bu 6grencilerin gruplandiriimalar:
esnasinda, daha Gnceden yazmalari istenmis olan ders ¢aligmalarma yonelik giinliiklerde
kullandiklar1 dil ve kendi ifadelerinden ¢ikarilan sonuglar dogrultusunda 8grencinin Coklu
Zeka Olgeginde hangi Coklu Zeka Alt Boyutunu daha fazla kullandigma karar verilmistir.
Orneklerde de goriildiigii tizere kimi zaman grencilerin kendilerinden toplanan
giinliiklerinde kullandiklar: ifadelerde kendilerini anlatmak i¢in kullandiklar1 dil goklu zeka
alt boyutlar1 hakkinda karar verilmesine yardimci olmusgtur. Kendisini ‘aktif” bir insan olarak
niteleyen 6grencinin Iceddniik Zeka Alt grubunda olamayacag: diisiiniilmiistiir. Kimi zaman
6grencilerin olduklar degil de olmak istedikleri, kendilerini g6rmek istedikleri sekilde yazms
olabilecekleri de diisiiniilmiis, 6nce anketlere verdikleri yanitlar ardindan da ders dis1
rehberlik servisi ile birlikte degerlendirilen kendi serbest konulardaki yazilar1 esas almmugtir.
Bilindigi gibi, arastirmanin baginda smmrhhklar ve varsayimlar b6liimiinde grencilerin
beyanlarmm “Dogru” kabul edildigi ve edilecegi belirtilmistir. Ornegin asagidaki 6grenici
sunlar1 belirtmigtir.

Ornek
“...Ayrica ben ¢ok aktif bir insanim ve her seyde olmak isterim. Oyunculugum oldugu i¢in

daha dogrusu hocamiz dyle diisiindiigii i¢in 7 yil bas rolde oynadim. Sesim iyiydi ve sololara

cikardim...I 1)(“Kendinizi tanttin” konulu yazisindan) ”.

Bu dgrencinin ¢oklu zeka alan belirleme anketi sorularina verdigi cevaplar incelendiginde, bu
prencinin en fazla cevabi Miiziksel/Ritmik Zeka Alt Grubu’na ve Kisileraras: iletisim
Zeka Alt Grubu’na verdigini gérmekteyiz. Ornekteki 6§renci, tivatro kolu ve miizik
korosunda da yer almaktadrr. Kisileraras: iletisim Zeka Alt Grubu ad: altmda belirli bir
calisma grubu olugmadifindan ve Kisileraras: Iletisim Zekasi kullanim ile Miiziksel
/Ritmik Zeka kullanimi birbirine yakin oldugundan bu §grencinin Miiziksel/Ritmik Zeka Alt
grubunda yer aldigma karar verilmistir. Bir bagka 6rnek ise s6yledir;
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“...Kardesimle iyi gecinemiyorum. Surekli kavga ediyoruz. Genelde suglu ben gibi
gortiniiyorum. Ama gergekte oyle degil. Bana satasmadig siirece hi¢bir sorun olmuyor. Ailem
kii¢iik oldugu icin boyle yaptigint soylityor ama ben artik bijytidiigtini diistiniiyorum. Bu
durum yiiziinden her olayda hakli oldugunu savunuyor, her seye agliyor. Bu okula girdigim
icin memnunum. Highir okulu gérmeden tercih yapmistim. Bu yiizden tereddiitlerim vard
ama simdi dogru karart verdigimi anladim. Onceki okulumdan derece ile mezun oldum. Su an
segme insanlarin bulundugu bir ortamda olmak beni korkutuyor. Basarii olamamaktan

korkuyorum... (M.5)(“Kendinizi tamitin” konulu yazisindan)”.

Yukarida kendisini bu sdzlerle ifade eden Ggrencinin ¢oklu zeka anketinde Miiziksel Grup ve
Mantiksal Matematiksel Grup, sorularina verdigi evet cevaplar esitti. Ogrencinin, kardeginin
kendisine ‘satasmadi@)’ zamanlarda aralarinda bir ge¢imsizligin olmadigm diislinmesi,
ailesinin ise ‘kardesinin kii¢iik olmas)’ nedeniyle onun yaptig1 yanhglar: gbz ard: ettiklerini
diisiinmesi 6grencide mantikli diisiinme aligkanlhigmin gelismis oldugunu gdstermektedir. Yag
grubu olarak diisiiniildiigiinde ise on dért yagmdaki bir §grencinin kullandigs ‘se¢me
insanlarin bulundugu bir ortamda bulunmak’ ifadesi de yine §grenicinin olaylari mantikh
degerlendirebildigi, mantiksal y&niiniin gii¢lii oldugu izlenimi yaratmaktadir. Bu yazi
aragtirma igin Ozellikle yazilmg bir yazi olmayip, Egitici Kol Faaliyetlerinde duygularim

ifade etmek i¢in yazmus oldugu bir yazidir. Buradan hareketle 6§rencinin Miiziksel Ritmik
Zeka Alt grubundan ¢ok Mantiksal- Matematiksel Zeka Alt Grubuna daha yakin oldugu
diisiintilerek, Mantiksal Matematiksel Zeka Grubuna dahil edilmistir.

4.7 Coklu Zeka Olgegi Alt Zeka Gruplar: Dagihm Tablosunun Olusturulmas:

Gardner’in (1983) Coklu zeka Kuramina gdre Wingate (1996) tarafindan hazirlanan Coklu
Zeka Alanlar1 Olgegi (Bakiniz Tablo 3.2 ) 6grencilere karisik olarak verilmis ve bunun
ardindan dgrencilerin yamtlar1 degerlendirilmistir. Ogrencilerin yanitlar1 Tablo 3.3 deki tablo
da her alana verdikleri evet yanitlarini gdsteren sayilar olarak islenmistir. Ornekte M9
dgrencisinin yedi farkh Coklu Zeka Alt Boyutu I¢in vermis oldugu evet yamitlarmm sayilari
goriilmektedir, Ogrenici her alan icin yedi soru olan ankette toplam 26 soruya evet yaniti
vermistir. Evet yanitlariin da en fazla oldugu alan Mantiksal Matematiksel Zeka Alt

grubudur,
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C.Z.A | DilselZeka | Mantiksal Uzamsal | Miiziksel/ | Bedensel | Kisileraras: | Ige
/Matematiksel | Zeka Ritimsel | Devin- | Iletisim Doniik
Zeka duyusal | Zekas Zeka
M9 3 6 3 5 2 3 4

4.8 Ogrencilerin Coklu-Zeka Gruplar: Puan Dagihmi Tablosu, Tablo 4.3%iin

Olusturulmas:

Tablo, 6grencilerin Coklu-Zeka Alanlar1 Testinde verdikleri yanitlar1 gostermektedir.

Ogrenciler, en fazla “evet” yamtm verdikleri goklu-zeka grubuna dahil edilmistir. Bununla

birlikte baz1 §grencilerin, ¢oklu-zeka gruplandirmalari i¢in esas alinacak evet yamtlarmm
birden fazla grup i¢in esit oldugu goriilmektedir. Ornegin B1 dgrenicisinin verileri agagidaki
gibidir. Bu durumda, 6grencinin kendisini tanittif1 yazilar ve ders galisma bi¢imini anlatan
giinliiklerdeki ifadelerine bakilarak 6grencinin ¢oklu zeka grubu tespit edilmigtir.

Oprencinin Sbzel Mantiksal ~ Gérsel isitsel Bedensel Kisileraras: igedniik
Dilbilimsel Matemat Uzamsal Zeka Devinduyusal Hetisim Zeka
Zeka Zeka Zeka Zeka Zekas)

B1 3 4 4 5 6 2 1
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Tablo 4.3. Ogrencilerin Coklu-Zeka Gruplari Puan Dagilim: Tablosu
L i

Oprencinin Ad1 Dilsel Mantiksal Uzamsal Miziksel Devinduyusal Kigiler Igedonitk
Matemat Zeka Aras) Zeka

Tletigim

B.1
B.2
B3
B4
B35
B.6
D.1
D2
D.3
D4
D.5
o X
D.7
D38
D9
L1
12
L3
14
15
M.1
M2
M3
M4
M5
M.6
M.7
M.8
M.9
M.10

N |

siaflol—lwli—llwflsjwiwlivisfl=lslfsllollalloffolialollalls/lollulallolulsll—

2
4
3
4
5
3
2
2
6
2
2
2
3
5
3
7
6
6
5
3
2
3
5
4
2
5
2
4
3
4

AwNwamwNw»—wanAO\&Awu‘m\luxo\tkowuw
\]WHW{)’WMO\WM'—‘WHwbwbhmbéhwl\)wwhwv—b
KllMNAO\M\!W’—‘WuO\O\O\\IAO\ANANO\wNO\WO\O\MM
wMWMO\UJMANAMO\N#WNMW»—‘Wb‘#WWO\O\O\\]MM

4
4
5
3
5
5
5
3
3
4
4
3
5
5
3
s
5
4
5
3
5
3
7
7
5
7
6
4
6
7

4.8.1 Dilsel Zeka alt grubu coklu zeka alanlar 6lcegi degerler tablosu, Tablo 4.4’iin

olusturulmasi

Coklu Zeka Olgegi’nin degerlendirilmesi sonucu Coklu Zeka Olgegi , Dilsel Zeka Alt
grubunda dokuz 6grenci oldugu belirlenmistir. Tablo 4.4’e bakildiginda D6, D7, D9
Ogrencileri disginda kalan 6grencilerin en yiiksek degerlerinin Dilsel Zeka Alt Grubunda
oldugu goriilmektedir. D6, D7, D9 6grencilerinin ise giinliiklerine ve diger kendileri ile ilgili
yazilarina bakilarak Dilsel Zeka Alt Grubunda olduklarina karar verilmistir. Bu 6grencilerin
gruplar hakkinda nasil karar verildigi B6lim 4.3’de drneklenerek agiklanmustir.
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Tablo 4.4 Dilsel Zeka Alt Grubu Coklu Zeka Alanlar: Olgegi Degerler Tablosu

l
Coklu Zeka Alanlan Dilbilimsel ~ Mantiksal Uzamsal Miiziksel Bedensel Kigileraras1  Igedoniik
Zeka Matematiksel Zeka Ritmik Devinduyusal Iletigim - Zeka
Ogrencinin ad Zeka Zeka Zeka Zekast
D1 6 5 2 2 3 2 2
D2 5 3 3 3 3 2 4
D3 7 3 4 6 4 6 4
D4 5 4 4 2 1 2 2
D5 5 4 4 4 3 2 4
D6 3 3 2 2 1 2 2
D7 5 5 4 4 3 3 2
D8 6 5 4 6 5 5 4
D9 4 3 3 4 2 3 0
|

4.8.2 Mantiksal-Matematiksel Zeka alt grubu ¢oklu zeka alanlan dlcegi degerler tablosu

Tablo 4.5’in olusturulmasi

Coklu Zeka Olgegi’nin degerlendirilmesi sonucu Coklu Zeka Olgegi , Mantiksal-
Matematiksel Zeka alt grubunda on &grenci oldugu belirlenmigtir. Tablo 4.5%e bakildiginda
M3, M6, M7, M9 Ggrencilerinin en yiiksek degerlerinin Mantiksal Matematiksel Zeka Alt
Grubunda oldugu goériilmektedir. Diger 6grencilerin ise Dilsel Zeka Alt grubunda olduklarmna,
nasil calistiklarna iligkin yazmug olduklar giinliiklere ve egitsel kol ¢alismalarinda yazmis
olduklar: kendinizi tamtm konulu yazilarma ve diger kendileri ile ilgili yazilarma bakilarak
Mantiksal Matematiksel Zeka alt grubunda olduklarma karar verilmistir. Bu 6grencilerin
Gruplar: hakkimnda nasil karar verildigi Béliim4,3’de 6rneklenerek agiklanmustir.

Tablo 4.5 Mantiksal-Matematiksel Zeka Alt Grubu Coklu Zeka Alanlari Olgegi
Degerler Tablosu

[Zeka Alt Gruplan Sezel Mantiksal Gorsel Miiziksel Bedensel Kigileraras1  igedoniik
Dilbilimse] ~ Matematiksel Uzamsal Ritmik Devinduyusal Iletigim Zeka

Ogrenci Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zekas

M 1 3 5 4 3 4 2 3
M2 2 3 3 1 2 3 3

M 3 3 7 6 3 4 5 4

M 4 5 7 5 7 5 4 3

M 5 3 5 3 5 3 2 1
M6 5 7 5 6 6 5 3

M 7 2 6 3 4 5 2 1

M 8 2 4 1 2 3 4 2
M9 3 6 3 5 2 3 4

M 10 4 7 7 5 3 4 4
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4.8.3Grup C/ Bedensel Devinduyusal Zeka alt grubu, ¢coklu zeka alanlan olcegi degerler
tablosu Tablo 4.6’nin olusturulmasi

Coklu Zeka Ol¢egi’nin degerlendirilmesi sonucunda bu grupta alt1 §grenci oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin en fazla evet yamt verdikleri alan veya en yiiksek olan varsa esit
iki alandan birine dgrencilerin kendi haklarmda yazms olduklar: diger yazilar da dikkate
alarak karar verilmistir (Bakmiz Tablo 4.6).

Tablo 4.6 Grup C/ Bedensel Devinduyusal Zeka Alt Grubu, Coklu Zeka Alanlar Olgegi
Degerler Tablosu

Ogrencinin ad: Sazel Mantiksal Gorsel Miiziksel Bedensel Kigileraras1  Igedonitk
Dilbilimsel ~ Matematiksel Uzamsal Ritmik Devinduyusal letigim Zeka
Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka

B 1 3 4 4 5 6 2 1

B2 3 4 1 5 5 4 4

B 3 3 5 5 6 7 3 5

B 4 3 3 4 6 6 4 2

B 5 4 5 3 3 6 5 4

B 6 2 5 3 5 6 3 5

4.8.4 Grup D/Miiziksel /Ritimsel Zeka alt grubu ¢oklu zeka alanlar: dlcegi degerler
tablesu Tablo 4.7’ nin olusturulmas:

Tablo 4.7’de Miiziksel Ritimsel grupta bulunan bes 6grenicinin Coklu Zeka Olgegine
verdikleri yanitlar incelenmis ve bu dgrenicilerin gruplandiriimalarina esas olusturan Tablo
4.7 olusturulmugtur. Tereddiit edilen 6grencilerle ilgili olarak diger gruplarda 6rneklerle
agiklanan yontem uygulanmgtir (Bakimiz Boliim 4.6). Bu tereddiitler 6grenicilerin tuttuklar
giinliikler ve kendilerini anlattiklar1 yazilar(Bakimiz Ek 6,7) dikkate alinarak agilmstir.

Tablo 4.7 Grup D/Miiziksel /Ritimsel Zeka Alt Grubu Coklu Zeka Alanlan Olgesi
Degerler Tablosu

Oprencinin ad Sézel Mantiksal Goérsel Miiziksel Bedensel Kigileraras1  Igedoniik
Dilbilimse] ~ Matematiksel Uzamsal Ritmik Devinduyusa! [letigim Zeka
Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zekasi

i1 s 5 4 7 3 7 4

i2 3 5 3 6 4 5 4

i3 2 4 1 6 2 6 1

14 3 5 3 6 5 5 4

15 1 3 1 4 3 3 2
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4.9 Ogrencilerin Coklu-Zeka Alanlar Konusunda Bilgilendirilmeleri

Ogrencilerin kendilerine verilen anketlere gére gruplara ayrilmasmdan sonra grencilerin bu
gruplandirma konusundaki tepkilerini gérmek lizere 6 Mart 2003 tarihinde verilen Coklu Zeka
Egilim Belirleme Anketlerinin degerlendirilmesi sonucu, belirlenen dort gruptan ikisi ile 4
Nisan 2003 tarihinde Begiktas Atatiirk Anadolu Lisesi (BAAL) orta salonda d8leden sonra
saat 14:30 15:40 saatleri arasinda strateji aktarmu konusunda toplant: yapilmugtir. 1k
toplantida Dilsel Zeka Alt Grubu ve Mantiksal-Matematiksel ZekaAlt Grubu 6grencileri
ile goriisiitmiigtiir. Diger iki grup olan Isitsel Grup ve Fiziksel-Kinestetik Grup &grencileri
ile aym1 ¢aligma 5 Nisan 2003 Cuma giinii 6gleden sonra son iki derste yapilmustir. Bu
¢aligmalarda 6grencilerle, kendi gruplarn ile ilgili sohbet edilmistir. Konunun bir zeka
seviyesini belirleme testine dayanmadigy, her &grencide bir ya da birden fazla ¢oklu zekann
kullanim halinde oldugu ve farkh zeka gruplarindaki 6grencilerin yabanci dil 6grenirken
Ogrenme siirecini kendi 6grenme tarzlarma uydurduklarms, Wiﬁgate’ten( 1996) de alintilar
yapilarak kendilerine anlatibmigtir, Ogrencilerin zayif ve giiclii taraflari bilmelerinin kendi
bagarilarmi arttiracagim belirten Wingate “zihinsel beceri”nin ¢ok boyutlu oldugunu, yasanm
bir alaninda ¢ok bagarili olan insanlarm, bir bagka beceri konusunda tamamen basarisiz
olabileceklerini belirtmektedir. Her 6grencinin yatkm oldugu alan ortaya ¢ikarmak ve
Ogrenciyi bu konuda bilgilendirmek, 6grenci agisindan dgrenme siirecini daha zevkli kilacag:
gibi, daha rahat 6grene1;ﬂecegi beceriler tespit edilince daha kolay 6grenme de miimkiin
olabilecektir. Boyletikle Ggrencilere, siireg igerisinde amaglananm, &grencilerin zeka
seviyesini belirleme ve ortaya ¢ikarmanm aksine her insanda mevcut olan temel zekalardan,
¢alisma kapsamundaki §grencilerin, dil 6grenimlerini gergeklestirmeleri esnasinda daha ¢ok
hangisini ya da hangilerini daha fazla kullandiklarim belirlemeyi amagladig anlatilmstir. Dil
6grenme siireglerini gerceklestirmeleri esnasinda, daha ¢ok kullandiklar: zeka tiiriiniin
belirlenmesinin, bu zeka tiiriine dayal yabanci dil &grenme stratejilerinin kendilerine
anlatilmasmim yararlari anlatilmmgtir Bu stratejilerin, kendilerinin daha kisa zamanda daha
verimli ders ¢aligmalarim saglayabilecegi, bu sekilde daha stressiz, daha zevkli bir grenme
siireci yasayabilecekleri anlatilmigtir. Kendi yaygin kullandiklar: zeka alanim esas alan
stratejilerin kullamlmasi ile notlarinda da bir gelisme olabilecegi kendilerine anlatilmustir,
Kendi biinyelerine uygun stratejilerin se¢ilmesinin, yabanci dil $greniminde ezberi ortadan
kaldirmaya ySnelik nemli bir adim oldugu, kendilerine dnerilen stratejileri/galisma
becerilerini uyguladiklar takdirde &grendikleri bilgileri daha kolay ammsayabilecekleri
anlatilmustir, Gorsel, Isitsel, Mantiksal-Matematiksel, Kinestetik- Disadoniik olarak
belirlenen gruplara, ayri ayri agiklamalar yapilmstir (Wingate 1996). Ogrencilere kendi
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yatkmn olduklar alanlarla ilgili agiklamalar yaparken, sadece adi gegen derginin ilgili
boliimiinde deginilen niteliklerle yetinilmeyip. kendi gretmenlik deneyimlerim siiresince
benzeri 6grencilerde gdzlemlenen ¢ahsma ahskanliklar: ya da becerileri de aktarilmustir.

4.10. Gruplar Halinde, Ogrencilerin Kendi Gruplar1 Hakkinda Bilgilendirilmesi.

4.10.1 A Grubu: Coklu zeka dlcegi, dilsel zeka alt grubu

Bu gruptaki grencilere dili 5grenmeye yatkmn olduklary, bu vesileyle istedikleri takdirde bir
yabanc1 dili daha iyi 6grenebilecekleri anlatilmistir. Kendilerini ifade etmede bagarih
olduklar kelimelerle, diisiincelerini kolayca ifade edebildikleri anlatilomstir. Bu zeka
grubunda yer alan kisilerin, kitap okumayi, yaz1 yazmay, hikayeler anlatmay1 ve bulmacalar
¢dzmeyi sevdikleri, dilmece (scrabble) gibi kelime tiiretmelere dayanan oyunlar1 oynamaktan
hoslandiklari anlatilmstir. Bununla birlikte 6grenmelerini hizlandirmalar: igin, kitaplara, ders
kasetlerine, yazma ¢alismalarina, 8devlere, smif i¢i diyaloglara, tartismalara, sunumlara ve
hikaye ¢alismalarma daha fazla yer vermeleri gerektigi anlatimugtir. Dilin kullanimma

yOnelik ¢ahgmalarm, onlarin daha zevkli ¢calismalarina yardime: olacag: belirtilmistir.

Gruptaki dgrencilere soruldugunda, genel olarak avukat, 6gretmen gibi s6zel meslekleri tercih
ettikleri gézlemlenmistir. Ogrenciler kendi aralarinda yaptiklar: konugmalarda, dil
('Sgrenﬁninden biktiklarmi, smifta hep aym seylerin yapildigin, bundan dolay: bir isteksizligin
oldugunu belirtmislerdir.

Yazarak 6grenen gorsel 6grenciler, kendilerinin daha verimli kullanabilecekleri ders calisma
becerileri konusunda bﬂgﬂeﬁdh‘ihneleri esnasinda, sinifta ¢ok fazla yazi yazmadiklarim,
tahtaya hemen- hemen hi¢ yaz1 yazmadiklari: belirtmislerdir. Ogrencilerin geneli ¢alisma
becerileri konusunda bilgilendirme etiidline oldukga ilgili yaklagmus, daha kolay
dprenebilecekleri calisma becerileri anlatildigmda ilgiyle dinlemislerdir. Ogrencilerin bir
kism, kendilerine 6nerilen ders gahgma becerilerini hi¢ denemediklerini, diger bir kism da
nadiren denediklerini belirtmislerdir (5 Nisan 2003 tarihli kisisel not).

4.10.2 B Grubu. Coklu zeka dl¢egi, mantiksal-matematiksel zeka alt grubu

Bu gruptaki dgrencilere, neden Mantiksal-Matematiksel grup olarak adlandirildiklar
anlatilmistir. Ingilizce grenme stireclerinde, Ingilizce’yi matematiksel formiiller halinde
dgrenmekten hoslandiklari, mantik siizgeclerinden gegirmedén, mantikh dizgelere

doniistiirmeden dili 6grenmekte zorlandiklar anlatilmigtir. Genel itibari ile matematik, fen
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gibi saysal derslerde daha basarih olduklari ve bu dersteki 6grenme aligkanliklart ile yabanci
dili 5grenme egiliminde olduklar: ifade edilmistir. Matematik ve fen bilgisi derslerinde

oldugu gibi deneyler yapmaktan, mantiksal bulmacalar ¢6zmekten ve hesaplamalarla
sonuglara ulagmaktan zevk aldiklan anlatilmistir (Wingate 1996). Yine 6grenecekleri konulan
bzet gikararak kendi anladiklar1 dilde, Mantiksal-Matematiksel belki kendilerince “formiilize”
diye tabir ettikleri sekilde yeniden ifade etmeleri durumunda daha kolay ve daha hizh
dgrenecekleri anlatilmugtir. Diizenli olarak tutacaklar1 kelime defterlerinin onlara zaman
icerisinde bir s6zlilkk gibi yararh olacag: anlatilmistir. Bunun disinda 6grendikleri konulari
belirli gruplara ayirarak daha kolay 6grenecekleri, ilgi duyduklar: alanlar: Ingilizce olarak
ifade etmelerinin Ingilizce giidiilenmelerini arttiracag: anlatilmistir. Deneylerin,
sorgulamalarm, problem ¢dzme etkinliklerinin, mantiga dayal: bulmacalarm ve
hesaplamalarla ilgili ¢aligmalarm galisma verimlerini arttiracag belirtilmigtir.

4.10.3 C Grubu. Coklu zeka lgegi, miiziksel-ritimsel zeka alt grubu

Bu gruptaki 6grencilerin genelinin miizigi cok sevdi§ini ve onlarmn miizik ve giizel sanatlara
ilgilerinin oldugu belirtilmistir. Ogrencilerle goriismeler esnasmda, miizigin yasamlarnda
kapladig1 yer sorulmustur. Ogrenciler, miizikle olan ilgilerini, miizigi ne denli sevdiklerini
anlatmslardir, Ogrencilerin bir bsliimii bir miizik aleti ¢almakta, bir boliimii koro
etkinliklerine ya da tiyatro etkinliklerine katilmakta, digerlerinin ise ders galigirken miizik
dinlemeyi sevdikleri tespit edilmistir. Bu 8grencilere, ders ¢ahgirlarken klasik miizik
dinlemelerinin yararh olabilecegi, yine ders galismalar: sirasinda gevredeki miizik ve diger
seslerden olumlu etkilenebilecekleri anlatitmistir, Kulaklarimn iyi oldugu, sese ve sesle
uyarilmaya hassas bir yapilar oldugu, kasetli dinleme yapmalar1 durumunda, gayet verimli
calismalar yapabilecekleri anlatitnmgtir. Evdeki ders ¢aligma ortamlarinda, kendilerini
gilidiileyebilecek bir miizik egliginde ders ¢alismalarinm, onlarda ritim duygusu yaratarak,
bilgileri hafizalarmda daha kolay saklayabilmelerini saglayacagmi, bu sekilde galigmak
suretiyle de yabanci dili daha kolay 6grenebilecekleri anlatilmigtir. Bununla birlikte aym
oranda gorsel ve isitsel olan kimi 8grencilerin, kitap okurken ya da yazi yazarken en diistik
seslerde dahi dikkatlerinin dagilabilecegi, bu 6grencilere, evdeki aile tiyelerinin olmadif
saatlerde ders calismalarmin daha yararh olabilecegi anlatilmustir. Ogrencilerden miimkiinse
cahsmalarini kasete kaydetmeleri ve dinlemeleri istenmis, bu gekilde kendi hatalarim da
diizeltebilecekleri anlatilmstir. Miimkiin ise evde CNN ve BBC gibi yabanc: TV ve radyo
yaymlarim takip etmelerinin, Ingilizce sarkilarin szlerini anlamaya ¢alismalarmn,
kendilerinde olumlu etki yaratabilecedi anlatilmugtir.
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4.10.4 D Grubu. Coklu zeka dlcegi, bedensel devinduyusal zeka alt grubu

Bu gruptaki grencilere, Ingilizce $grenme siireclerinde enerjilerini eyleme déniistiirecek
etkinliklerle, daha kalici ve daha zevkli bir 6grenmeyi gergeklestirebilecekleri anlatilmustir.
Bu gruptaki 6grencilere simftaki canlandirmalara (roleplay) daha ¢ok katilmalar: bu sayede
daha iyi 6grenecekleri, sosyal yonlerinin gii¢lii oldugu anlatiimugtir. Bu gruptaki 6grencilerin,
insan iligkilerinde rahat, lider olmaya yatkm, sosyal etkinlikleri organize etmeyi sevdikleri
gozlemlenmistir. Ornegin bir tanesi bir ¢ok olay1 organize ettigini, arkadaslari ile neler
planladiklarini anlatmugtir. Bu 6grencilere, ders ¢alisirlarken yanlarinda bagkalarimn
olmasmm faydal olacagi, evde ebeveynlerine, Ingilizceden anlamasalar da, Ingilizce
dgretiyormus gibi ders anlatmalari, ders anlatirken Ingilizce’yi daha rahat 6grenecekleri
anlatimstir. Ogrencilere, arkadaslar: ile grup ¢alismas: yapmalarimn kendileri igin ok
verimli olacagi, ¢alismalarim birbirleri ile paylasmalar1 gerektigi anlatilmstir. Yalniz
baglarina, gevreden yalitilmig ortamlarm kendileri igin ¢ok da uygun ¢aligma ortamlan
olmadig, istahi olmayan birinin, yanmda biri varken daha iyi yemek yemesi gibi, bu gruptaki
dgrencilerin de yanlarinda bir bagkas1 ders ¢alisirken daha rahat ders galisabilecekleri ve daha
iyl 6grenebilecekleri kendilerine anlatilmstir.

4.11 Ogrencilerin Giinliiklerindeki Caliyma Becerilerinin Derlenmesi Ve Grup Calisma
Becerileri Havuzunun Olusturulmas:

5 Nisan Cuma giinii 8grenci velilerinden, on beg giinliik siire igerisinde, ¢ocuklarmm okuldan
eve dénmelerinden yatmalarina kadar gecen siirede, ders ¢aligma faaliyeti olarak neler
yaptiklarini yazmak {izere bir giinliik tutmalarini isteyen yazi, okul miidiirliigii aracilig ile
dgrencilere dagitilmstir. Ogrencilerden, velilerine bu yazilari imzalatmalar ve daha sonra
smuf gretmenlerine getirmeleri istenmistir(Bkz.Ek 3 ). Bu yazilar daha sonra smif
dgretmenleri tarafindan haftalik olarak toplanmustir, Ogrencilerden sinif gretmenleri
aracilifiyla istenen giinliikkler oncelikle ¢oklu-zeka gruplarma gore ayristirlnstir. Bunun
ardindan alfabetik sira takip edilerek, gruptaki 6grencilerin ders ¢alisma etkinligi olarak
yapt1g1 isler tek tek kaydedilmistir. Ornekte de goriilecegi tizere 6grenciler sadece eve
geldikleri saatten yatmalarina kadar gegen zaman diliminde yaptiklar: ders ¢ahsma
faaliyetlerini degil, bunun disinda kalan zamanlarda yaptiklar: ders ¢caligma faaliyetlerini de
yazmuslardir. Ogrencilerin ders ¢ahisma faaliyeti disinda yaptiklar1 diger zaman gegirmeye
yOnelik etkinlikleri de giinliiklere aktardiklar: gdriilmiistiir;

“...Bu giin Begiktas- Prag magna okul ¢ikis: gidip gece 11°de eve
d6ndiiglim i¢in hi¢ ders ¢alismadim..”.
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Ogrencilere nasil ders ¢ahstiklar ile ilgili giinliik tutturulmasmmn amaglarindan biri gruplanan
dgrencilerin, ne kadar degisik sekillerde ders galigtiklarmin belirlenmesidir. Belirlenen bu
calisma becerileri bir havuzda toplanmustir. Bir diger amaci ise, aym grup igerisindeki
&grencilerin, birbirlerinden farkh olarak yaptiklar: ders ¢aliyma etkinliklerini, diger
bgrencilerle paylagmalarmi saglamaktir. Diger bir deyisle grup ¢alisma becerileri havuzunda
biriken ¢alisma becerileri, diger grubun biitiin tiyelerinin kullanimna sunulmasidir. Bunun
sonucunda, nasil ders galisabilecegi konusunda bir fikri olmayan 8grencilere, yeni ¢alisma
becerilerini tanima olanag saglanmistir, Ozellikle daha az bagarili veya basarisiz Sgrencilerin
daha farkli caligma ydntemlerini tantyarak ve deneyerek durumlarinda ilerleme
kaydedebilecekleri diisiiniilmiigtiir.

Asagidaki 6rnekte de goriildiigii gibi dgrenciler, kendilerine o giin i¢in verilen ddevleri ve
ders calisma becerileri olarak neler yaptiklarmi detayh olarak belirtmektedirler. Tabi biitiin
dgrenciler bu kadar detayh ve planh bir ¢aliyma programma sahip olmayabilirler. Asagida
giinliiklerinden 6rnek verilen Ggrencinin Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubundan bir
Sgrenci oldugu diizenli ve siireg takip eden bir ¢alsma disiplini olmasmdan da
anlagilmaktadir. .

“Bu giin Gramer ve Practice book’tan Unit 14, 15 ve 16 y1 bitirdim ve Sherlock
Holmes’un kelimelerini tekrarladim. Cuma giinli Grammarway 3’ten sizin
verdiginiz 6devleri bitirdim. Jane Eyre’den ilerlemeye bagladm. Kitabin
yansma geldim. Cumartesi giinii Jane Eyre’ye tekrar devam ettim. Workbook’u
bitirdim ve Jane Eyre’den kitabm yansna geldim. Cumartesi giinii Jane Eyre’e
tekrar devam ettim. Workbook’u bitirdim. Pazar giinli Onerdiginiz kitaptan
passive ve perfect tense yaptim. Gramer kitabmdan Consolidation 2..5
boliimiinit yaptim. Jane Eyre’e devam ettim. Sah giinii Jane Eyre’i bitirdim.
Cargamba giinii bir sey yapmadim....( M8, 20-02-2003)”.

Ogrencilerin giinliiklerinde ifade ettikleri galisma becerileri, “Nasil Ders Calismal?” baghkl
1.Calisma Kagidinda diger 6grencilere 6nerilmistir. Ogrencilere verilen bu ¢aligmanm
“Ingilizce grenmek nasil ¢ahisilacagmizi bilmediginiz zaman zordur” geklinde baglayan
boliimiinde &grencilere nasil ¢alisacaklar: konusunda genel dnerilerde de bulunulmustur. Bu
boliimiin ardindan, yukarida giinliigiinden bir béliim verilen 6grencinin ¢aligmalarmin §zeti
dgrencilere; “Daha Once 6grenilen kelimeleri diizenli araliklarla tekrarlamah, hikaye
kitaplarimi okumayi ihmal etmemelisiniz. Hikaye kitaplari birinci defada anlamak

zorunda olmadigmizi unutmayn, ikinci kez ¢ok daha kolay anlayacaksinz”(Calisma kagids

106



1 Grup A 1-3 satirlar) seklinde dnerilmistir. Bu tarz ¢ahisan gruptaki diger 6grencilerin, aymn:
calisma becerisini ifadeleri tekrar niteliginde oldugundan, sadece farkli olanlan dikkate
almmustir, Hep 8grencilerin yaptiklar: iyi seyler 6neri niteliginde diger arkadaslarma
aktariimarmus bazi durumlarda ise dgrencinin yaptig seyleri yapmamalar: §nerilmigtir. Bunlar
genellikle biitiin $grencilere yapmamalari tavsiye edilen seyler olmustur.Bir 6grenci nasil ders
cahstigim anlattifs giinliigiinde gunlar1 yazmaktadr.

“...Once Grammarway 3’den verilen 6devleri yaptim. Sonra Grammar ve Practise Book Unit
15’1 yaptim. Okulda yaptiklarimizi tekrarladim. Jane Eyre’i okudum.

27-02-2003 Grammarway 3’ten Grammar ve Practise Book taki yaptigim hatalar1 kontrol
ettim, ¢ahstim. Pacesetter Pre-intermediate kitabma baglayacagimiz i¢in hazirhk yaptim...

(D 3, 20-02-2003)”.

“,.......Reading —Writing siavinda ¢ikacak kelimeleri ¢alistim. Grammar Practise Book
ddevlerini yaptim. Genellikle siava yonelik ¢ahstim. (D 3, 14 Mart 2003)”

“Reading- Writing smavi {izerine ¢alistim. Yaptiklarumz1 tekrarladim, Ozellikle Sherlock
Holmes kelimelerine agirlik verdim. (D 3, 17 Mart 2003)”

“Reading —Writing smavma ¢alistim. Jane Eyre, Rainman ve The Count of Monte Cristo’nun
iizerinden bir daha gectim. Sherlock Holmes kelimelerine ¢aligtim. (D 3, Sali 18 Mart 2003)”

“Sadece smav iizerine ¢alistim. Her seyi tekrar gézden gegirdim... (D 3, 19 Mart 2003)”

Dil 8grenme ,dgrenme siirecleri igerisinde en zahmetli olanlardan birisidir. Ogrencilerin daha
az stres yasamalarim saglayabilmek icin ve diizenli bir ¢aligma disiplininin onlarda kahci
basariy1 daha ¢abuk getireceginden &grencilere smavdan 6nceki giine ¢aligmalarm
biriktirmemeleri 6nerilir, Ogrenmenin belirli araliklarla tekrarlanmasi edinilen bilginin daha
kolay geri ¢agrilmasim saZlayacagindan, 6grencilere bir defada ¢ok uzunca bir siire ders
calisma yerine, araliklarla diizenli olarak ders ¢alisma Onerilir. Bu nedenle yukarda
giinliigiinden 6rnek alinan 6grencinin sadece siava yonelik calisma abgkanhginm
basarisiziga neden olabilecegi diisiiniildiigiinden bu konuda 6grencilere uyar: yapilmasmn
yararh olacag1 diistiniilmiistiir. Ogrenci, giinliiiinde siirekli olarak smava yonelik bir gahgma
yaptigim belirttiginden grup iiyelerine ‘bunu yapmamalari,’ salt smava yonelik ¢alismamalars
diizenli caligma ahgkanliklarim benimsemeleri &nerilmistir. Ogrencinin belirttigi giinlik
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ddevlerin yapilmasi, gruptaki diger 6grencilere tavsiye edilmistir. “Siava yonelik
¢ahsmadan ¢ok, diizenli bir caligmay1 benimsemelisiniz. Size 6grenmeniz i¢in verilen
kelimeleri ayri- ayr1 yazarak oldugu kadar, onlar1 defalarca ciimleler i¢inde kullanarak ve bu
ciimleleri yazarak da kolayhkla §grenebilirsiniz. Size verilen ders kitaplarmuzla ilgili 6devleri
yapm (1. Calisma kagidi Grup A 1-4. satirlar)”. Bu sekilde dgrencilerin ¢aligma
becerilerinden derlenen galigma kagidi, 6grencilere simuf gretmenleri tarafindan dagititrstr,
Smuf gretmeni ile birlikte agiklamalar yapilarak, 6grencilerin, ¢alisma kagidm dikkatli bir
sekilde okumalan saglanmustir, Konu ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmustir. Bazi dgrenciler,
kagitta belirtilen ve 6nerilen gahgma gekillerinin kimilerinin kendilerine uymadigim, hi¢
denemediklerini ifade etnﬁsierdir (Kisisel notlar-20 Subat 2003). Bunun iizerine grencilere,
kendilerine tavsiye edilen ¢aliyma becerilerinin kimilerinin kendilerine, kimilerinin ise aym
gruptaki ¢alisma arkadaglarma ait oldugu, farkh sekillerde gahgmalarmin bagarilarim
arttiracag1 anlatiimugtir. Belirtilen gahsma becerilerini denemelerini, eger rahatsizhk
duyarlarsa, kendileri ile goriigiilecegi, irtibat kurabilmeleri icin, calisma kagitlarmn altma e-
posta adresi eklenmistir,

Ders diginda, 6grenme stratejileri konusunda bir tek 6grenci e-posta géndermistir.. Bu
6grencinin sorunu daha ¢ok kigisel oldugundan kendisi ile &zel olarak goriisiilmiistiir.
Oprencinin sorunu, tiyatro kolu ve diger sosyal faaliyetlere fazla zaman ayirmas; idi.
Derslerine ayiracag: zaman diliminde enerjisi tiikendiginden, derslerinden verim
alamamaktayd1.

Oprencilerin giinliiklerinde belirtmis olduklar Ingilizce 3grenme becerileri yukarida
Orneklerle agiklandif: gekilde birlestirilip, birinci galisma kagidi olarak 6grencilere
sunulmustur. Caligma kagids her grup i¢in ayr ayri hazirlanmms, gruptaki dgrencilerin isimleri
cabisma kagidinin Gst kismina eklenmigtir,

Calisma grubu olusturulan dért Coklu Zeka Olgegi, Zeka Alt grubu icin

ayr1 ayr1 olusturulan ¢alisma kagitlarmmn birer Srnegi asagida verilmektedir. Ogrencilerin
isimleri silinmistir. Calisma kagidinda italik ve koyu renkli (bold) olarak gosterilen béliimler
dort zeka Alt Grubu i¢in de ayn olan Snerileri gistermektedir. Baz1 bdliimlerin gruplardan
biri ya da ikisi ile ortak oldugu goriilmektedir, bu bsliimler koyulastirilmus, fakat italik
yapimamugtir. BSliimlerin hangi gruplarla ortak oldugu ortak olan bgliimiin sonunda
belirtilmektedir. ‘Ne zaman galigmal’ bSlimii biitiin gruplar icin ortak oldugundan, bu b3lim
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icin gruplara yonelik agiklama yapimarmustir. Diger boliimler ise sadece ilgili zeka alt

grubuna ydnelik olarak 6nerilen ¢aligma becerilerini, stratejilerini icermektedir.

Cahsma Kagitlar: biitiinliik saglamalari, okuyucuya biitiin hakkinda fikir vermeleri i¢in tam
olarak sunulmustur. Ortak olan b6liimlerin, ne kadar oldugunun goriilmesi ve ortak olan
boliimlerin hangi gruplari ortak oldugunun goriilmesi agisindan metinlerin tamanu verilmigtir.
Bununla birlikte yukarda belirtildigi sekilde italik ve koyulagtiriinus, diiz ve
koyulastirilmanus, diiz ve koyulastirilmug olarak tig farkl sekilde vurgulanmustir.

Onceden &grenciler bu konuda bilgilendirilmelerine ragmen, Caligma kagitlarma 6grencilerin
yanl anlamalarma meydan vermemek igin zeka alt gruplarinin adlari yazilmamugtir. Sadece
A, B, C, D seklinde Gruplar belirtilmigtir. A Grubu: Dilsel Zeka alt grubunu, B Grubu:
Mantiksal-Matematiksel Zeka alt grubunu, C Grubu: Bedensel-Devinduyusal Zeka alt
grubunu ve D Grubu Miiziksel-Ritmik Zeka alt grubunu temsil etmektedir.

4.12 Birinci Cahsma Kagidx
4.12.1. Grup A

Ogrenciler: D.1, D.2, D.3, D.4, D.5, D.6, D.7, D.8, D.9,
“Ingilizce 63renmek, nasil 6greneceginizi bilmediginiz zaman zordur”

Ne zaman ¢alismal?

Arkadaglar okuldan eve déner donmez aman derslerim hemen bitsin de ben de baska seyler
yapabileyim anlayisi yapacagimiz calismanin verimli olmasin engelleyecektir. Ders
calisabilmeniz ve calistiginizy anlayabilmeniz icin giiniin stresinin ve zihinsel
yorgunlugunun kafanizdan atilmas: gerekir. Bu nedenle okuldan eve gelmenizden en erken
yaklagsik iki/2 saat sonra ders ¢calismaya baslamaniz uygun olacaktir. Bu sure icinde her
tiirlii sportif faaliyetler eglence tiirii faaliyetler sizin kafanizdaki ders yiikiinii atmaniza
yardimci olacaktir. Bunun ardindan derslerinize —devlerinize basladiginizda daha verimli
olacaktir.

Nasil calismah?

Smava y6nelik ¢alismadan ¢ok diizenli bir ¢calismay: benimsemelisiniz. Size §grenmeniz i¢in
verilen kelimeleri ayri- ayr1 yazarak oldugu kadar, onlar1 defalarca ciimleler i¢inde kullanarak
ve bu ciimleleri yazarak da kolaylikla §3renebilirsiniz. Size verilen ders kitaplarmmzla ilgili
odevleri yapm. Derste dersi ¢ok iyi dinleyin ve mutlaka anlamadigimz yerlerde sorular sorun.
Soru sormadigimz ve dogrulugundan emin olmadigmiz seyler aklinizda kalmayacaktir. Derse
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katihn. Okula gidemediginiz giinlerde siirekli olarak arkadaglarinizla haberlesin ve neler
yapildig1 konusunda bilgilenin, miimkiin oldugunca evde konular takip etmeye ¢alisin. Ders
kasetlerini dinleyerek kelimeleri telaffuzlar: ile gahsmamz aklinizda kalmasim
kolaylastiracaktir. Verilen hikaye kitaplarini okuyun, bir defa okumanin yeterli olmadigimi
bilin. 1k okumamzda kelimelere ¢ok takilmadan okuyun ikincide genel konuyu bildiginiz i¢in
bir ¢ok kelimenin anlamim daha kolay tahmin edebileceksiniz. Bu sizin kelimeleri
okudugunuz hikaye baglaminda daha kolay hatirlamanizi da saglayacaktir. Hikaye okuma iyi
bir kelime 6grenme yontemidir. Okudugumuz hikayelerle ilgili sadece olay: ya da kahramam
degil onun séylediklerini de hatirlariz bu da kelime 6greniminin en zevkli olamudir. Ingilizce
Sgrenimindeki zamanlar (tens) gibi temel kavramlar: 6grenmek sizi rahatlatacaktir. Kitaptaki
bir konuyu tekrar ederken kitaptaki climleyi ezberlemek yerine o kelimeyle ilgili kendi
ciimlelerinizi yapmaniz, ya da o yapi ile ilgili kendi diigiindiigiiniiz ciimleleri yazmaniz daha
kolay 6grenmenizi saglayacaktir. Verilen 6devleri mutlaka giinii giiniine yapmn aksi takdirde
biriktifinde gdziiniizii korkutacak, dil 6§reniminden uzaklagmamza, kendi kendinize
giiveninizi kaybetmenize neden olacaktir. Kelime §grenirken 6grenmekte oldugunuz
kelimelerin es anlamhlarindan ve zit anlamlilarindan yararlanmaniz bu kelimelerin daha kolay
akhmzda kalmasii saglayacag: gibi bu kelimelerle daha kolay ciimleler yapmamnzi da
saglayacaktir. Ornegin; Acelya lent me 100 $ ciimlesi I borrowed 1008 from Agelya. seklinde
de ifade edilebilir. Mantik “lend ve “borrow” eylemlerinin zit anlaml eylemler olmasidir. Bu
sekilde ¢alisma her iki eylemin kullammmini da pekistirecegi gibi akilda kalmalarimi da
kolaylagtiracaktir. Ingilizce kelimelerin anlamlarm: bulurken Ingilizce Tiirkge bir s6zliikten
yararlanmaniz kelimelerin anlamlarmin hafizamzda daha az kalmasna sebep olmaktadir.
Kelime 8grenirken zorda kalmadikg¢a Tiirkge s6zliige bas vurmamaniz daha yararh olacaktir.
Internetteki yenilikleri Ingilizce olarak takip etmeye ¢aligmaniz Ingilizce motivasyonunuzu
oldugu kadar Ingilizce bilginizi de etkileyecektir. Merak duydugunuz konularda Ingilizce
sitelerde gezintiler yapmaniz Ingilizce’nizin gelismesine katkida bulunacaktir. Bunu yaparken
Odevlerinizi bitirmis oldugunuz zaman segmeye dikkat edin. Kelime ¢ahsmasi esnasinda
Sgrendiginiz kelimelerle yeni kelimeler iiretip liretemeyeceginizi simaym, dgrendiginiz
kelimelerden yeni kelimeler iiretmek Ingilizce’nize dinamizm kazandracaktir, Ciimleleri
bagka nasil ifade edebilirim diye diislinerek tekrar yazmaya ¢absin. Sanki “tabu” oyunu
oynadigmzi diisiiniip bu kelimeyi ya da kelimeleri kullanmadan nasil ifade edebilirdim diye
kendi kendinize alistirmalar yapm. Film adlarimn ne anlama geldi§ini aragtirm. Kumanda vs

teknolojik ekipmanlarm iizerinde yazili Ingilizce kelimeleri merak etmiyor musunuz?
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Unutmaymn okuma, yazarak ders gahisma, Ingilizce yaymlar: izleme, 3grendiginiz konulars
tartisma ve bunlar1 bagkalarma dgretme sizin daha iyi 6grenmenizi de saglayacak.

Sorularimiz i¢in-> aydindoganist@yahoo.com

4.12.2 Grup B
Ogrenciler: M.1, M.2, M.3, M.4, M.5, M.6, M.7, M.§, M.9, M.10
“Ingilizce 6grenmek, nasil égreneceginizi bilmediginiz zaman zordur”

Ne zaman calismali?

Arkadaglar okuldan eve doner donmez aman derslerim hemen bitsin de ben de bagska seyler
yapabileyim anlayisi yapacaginiz calismanin verimli olmasini engelleyecektir. Ders
calisabilmeniz ve caligtiginizi anlayabilmeniz icin giiniin stresinin ve zihinsel
yorgunlugunun kafanizdan atilmas: gerekir. Bu nedenle okuldan eve gelmenizden en erken
yaklagsik iki/2 saat sonra ders ¢calismaya baglamamz uygun olacaktir. Bu sure icinde her
tiirli sportif faaliyetler eglence tiiril faaliyetler sizin kafanizdaki ders yiikiinii atmaniza
yardimct olacaktir. Bunun ardindan derslerinize —devlerinize basladigimzda daha verimli

olacakuir.

Nasil ¢alismali?

Daha &nce 6grenilen kelimeleri diizenli araliklarla tekrarlamal,

Hikaye kitaplarmi okumay1 ihmal etmemelisiniz. Hikaye kitaplarini birinci defada anlamak
zorunda olmadigmizi unutmaym ikinci kez ¢ok daha kolay anlayacaksmiz. Ozellikle ciimlenin
gelisinden bilmediginiz kelimenin anlamim ¢ikarma seklindeki kelime &§renme yontemini
kullanin hikayeleri okurken. Yeni §grendiginiz kelimelerle sevdiginiz climleleri yapmak veya
yapmaya ¢ahigmak en iyi kelime §grenme yOntemidir. Size verilen kaset CD gibi ek
materyalleri ders arag gereci ile §rnegin kitap ya da hikaye kitab: ile ¢aliymamz daha kolay
aklinizda kalmasii saglayacaktir, Size verilen kitaplarmn ilgili béliimlerindeki 6devleri yapm.
Ders kitabini daha iyi anlamak igin kitaptaki bilmediginiz kelimeleri ¢ikartip onlarm her biri
ile climleler kurarak dgrenin. Ogrenilen kelimeleri belirli kategoriler halinde bir defterde
tutmaniz bir siire sonra kayda deger bir sozliigliniiziin olmasim saglayacaktir. Okulda islenen
konularla ilgili baska kaynaklardan ilginizi geken ahistirmalari yapip bunlar: daha sonra derste
Ogretmene sunmak lizere defterinize kaydedin. Kendinizi simifta bireysel olarak ifade

etmenize yardimci olacak kisisel projeleri ihmal etmeyin. Daha 6nce 6grendiginiz konular:
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belirli araliklarla tekrar etmeniz o bilgileri canh tutmamiz1 saglayacak. Qkula gidemediginiz
giinlerde siirekli olarak arkadagslarinizla haberlegin ve neler yapildigi konusunda bilgilenin
miimkiin oldugunca evde konular: takip etmeye ¢alisin. Verilen 6devleri mutlaka giinii
giliniine yapin aksi takdirde biriktiginde géziiniizii korkutacak, dil 6greniminden
uzaklagmaniza, kendi kendinize giiveninizi kaybetmenize neden olacakfir. Okudugunuz
hikayelerin kisa bir 6zetini yapmaniz hikayeyi kafanizda canlandirmanizi kolaylastiracag gibi
“anladifmiz1 hissetmenin hazzim da” size yasatir. CNN ve benzeri yabanci kanallari
sOylenenleri % 100 anlamasaniz da takip edin. Zamanla konusulanlarm daha fazlasim
anlamaya basladigmizi hissedeceksiniz. Onceleri hizli konustugunu diisiindiigiiniiz CNN ve
BBC muhabirlerinin sikilmay1 gdze alip 1 saat dinlemeniz durumunda nasil daha yavas
konugtuklarma gahit olacaksimiz. Bazi 6grenciler bir sinava baglarken 2. soruda takihinca daha
ileri gidemezler halbuki daha sonraki sorular daha basit olabilir. Aym sey yabanci kanallar
takip ederken de s6z konusudur. Onlarn konusmalarma alistikga beynimiz onlarin konusma
hizinda bize gelen verileri —kelimeleri islemeye baglar ve bir siire sonra bu konugmanin
simftaki bizim konugmalarmizdan ok da hizh olmadigmi anlariz, Onceleri biraz sikilmay
g0ze alarak deneyin!!! Yiiksek sesle kitaplarimizda gegen konular: ve diyaloglar1 okumak,
telaffuzunuza katkida bulunacag: gibi daha iyi konsantre olmanizi saglar. Daha 6nce derste
8grendiginiz kelimelerin ne anlamlarda kullanildiklarini bu kelimelerin gectikleri yerleri
inceleyerek ciimle icinde kullanmn. Cevrenizde gordiigiiniiz Ingilizce ifadelerin Tiirkge
kargiliklarin diisiiniip Tiirkce’ye ¢evirmeye gahism. Aym sekilde Tiirkge’de ¢ok begendiginiz
bir takim ifadeleri Ingilizce’ye gevirmeye ¢aligim, Mesela ise Internet programlari ve
Internetteki “terms and conditions” boliimleri ile baglayabilirsiniz. Siz Ingilizce’yi
algiladigimz sekilde not edin. Onu anladifiniz dilde formiillerle ifade edin, siflara ayirm ve
neyin neden &yle oldugunu izah etmeye ¢aligin bu sizin yabanci dil bilginizi arttiracaktir.

Sorulariniz icin Daydindoganist@yahoo.com
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4.12.3 Grup C
Ogrenciler: 1.1,1.2,1.3,1.4,1.5
“Ingilizce 6grenmek, nasil égreneceginizi bilmediginiz zaman zordur”

Ne zaman ¢alismali?

Arkadaglar okuldan eve déner donmez aman derslerim hemen bitsin de ben de bagka seyler
yapabileyim anlayisi yapacagimiz ¢ahsmanin verimli olmasini engelleyecektir. Ders
calisabilmeniz ve calistigimizi anlayabilmeniz i¢in giinin stresinin ve zihinsel
yorgunlugunun kafanizdan atilmas: gerekir. Bu nedenle okuldan eve gelmenizden en erken
yaklagik iki/2 saat sonra ders ¢alismaya baslamamz uygun olacaktir. Bu sure icinde her
tirlii sportif faaliyetler eglence tiirii faaliyetler sizin kafanizdaki ders yiikiinii atmaniza
yardimci olacaktir. Bunun ardindan derslerinize —devlerinize basladiginizda daha verimli

olacaknr.

Nasiul ¢calismali?

Okula gidemediginiz giinlerde siirekli olarak arkadaslarinizla haberlesin ve neler yapildig
konusunda bilgilenin miimkiin oldugunca evde konular: takip etmeye ¢alisin. Verilen
ddevleri mutlaka giinii giiniine yapin, aksi takdirde biriktiginde goziiniizii korkutacak, dil
dgreniminden uzaklagmaniza, kendi kendinize giiveninizi kaybetmenize neden olacaktir.
Miimkiin olabildigince Ingilizce TV veya Radyo dinleyin, izleyin. Ders ¢alisirken klasik miizik
dinlemeniz daha kolay okumamzi ya da ¢alignginiz konuya konsantre olmanizi saglayacaktir.
Telaffuz ¢alismalar: yapmaniz daha kolay 6grenmenize yardimct olmakta ders ¢alisirken
derse ait kaset ve CD varsa bunlar: dinlemeniz daha kolay aklimizda kalmasini saglayacaktir.
Bunlarin disinda kendi sesinizi kasete kaydetmeniz ve bunu daha sonra dinlemeniz ¢alistiginiz
konuyu daha kolay dgrenmenizi saglayabilir. Telaffuz egzersizi olarak kitapta gegen —
kasetteki telaffuza yakin bir telaffuzu yakalamaya ¢alisin. Baska kaynaklardan kendi
kitabinizda bulamadiginz cevaplar: bulmaya ¢alismaniz 6grenmenizi olumlu yonde
etkileyecektir. Bilgisayariniz varsa onun iizerinde kurulu sozliikten yararlanabilirsiniz.
Bilgisayarinizla Internet tizerinden Ingilizce sitelerinin “on line” olarak sundugu testlerden
yararlanabilir, merak' ettiginiz konularda bilgi edinebilirsiniz. Ingilizce konusulan iilkelerin
birinden bir mektup arkadag: edinin, onunla kasetli mektup yoluyla yausin mektuplasin,

kasete okudugunuz mektubunuzu arkadasiniza génderin o da size kendi sesiyle kasete
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okudugu mektubunu gindersin..Cok zevkli de iistelik degil mi? Miizik ve Ingilizce
arasindaki iliski sadece Ingilizce sarki sozleri ve Ingilizce filmler degildir. Miizik tarihine
Ingilizce 'nin yardimiyla daha keyifli yolculuklar yapabilirsiniz.

Sorularimz icin 2aydindoganist@yahoo.com

4.12.4. Grup D
Ogrenciler: B.1, B.2, B.3, B.4, B.5, B.6
“Ingilizce ogrenmek, nasil 6greneceginizi bilmediginiz zaman zordur”

Ne zaman ¢calismah?

Arkadaglar okuldan eve doner dénmez aman derslerim hemen bitsin de ben de baska seyler
yapabileyim anlayis1 yapacagimiz ¢aligmanin verimli olmasim engelleyecektir. Ders
calisabilmeniz ve ¢alistiimzi anlayabilmeniz i¢in giiniin stresinin ve zihinsel yorgunlugunun
kafanizdan atilmas: gerekir. Bu nedenle okuldan eve gelmenizden en erken yaklagik iki/2 saat
sonra ders ¢alismaya baslamaniz uygun olacaktir. Bu sure iginde her tiirlii sportif faaliyetler
eglence tiirii faaliyetler sizin kafamzdaki ders yiikiinii atmaniza yardime1 olacaktir. Bunun
ardindan derslerinize —6devlerinize basladigmizda daha verimli olacaktir.

Nasil ¢alismali?

Calsirken daha ¢ok arkadaslarmizla birlikte grup galigmalarini tercih edebilirsiniz. Bunun
olmadig1 durumlarda evde ailenizle birlikte ders calismayr denemelisiniz. Ogrendiklerinizi
birlikte ders galistizimz kimselere anlatm, Onlarm Ingilizce bilmesi ya da bilmemesi Snemli
degildir; bunu yaparak siz daha iyi grenmis olacaksmiz. Birilerine Ingilizce 6grettiginizi var
saym ve anlatm.. anlatin... anlatin...Size okumaniz icin verilen hikaye kitaplarin: okumay
ihmal etmemelisiniz. Hikaye kitaplarim birinci defada anlamak zorunda olmadigmiz
unutmayin ikinci kez ¢ok daha kolay anlayacaksiniz.(B Grubu ile ayni) Kelimeleri
aklinizda daha kolay tutabilmek i¢in onlarla akliniza gelen ilk sey hakkinda- en gok sevdiginiz
sey olmast daha iyidir ciimleler yapin ve defterinize yazin o6grendiginizi hissedeceksiniz.
Unutmamalisiniz ki ogrenmenin ezberden ayriimasi icin diizenli olarak tekrar edilmesi ve
giinliik yasaminizda kullanilmas: gerekir. Ogrendiginiz kelimeleri giinliik yasaminiza
uyarlaymn, giinliik yasaminzdan ciimleler kurun. Okula gidemediginiz giinlerde siirekli
olarak arkadaslarinizla haberlesin ve neler yapildig: konusunda bilgilenin miimkiin
oldugunca evde konulan takip etmeye cahsin (A grubu ile aym). Ogretmeninizin
odevlerinizi kontrolii esnasinda aldiginiz notlar gozden gegirin varsa hatalarimizi diizeltin.

Workbook ve Ogrenci kitaplarinda ders esnasinda anlamakta zorlandiginiz konular:
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arkadaglarmiza da sorarak veya konuyu arastirarak dgrenin. Sadece takildiginiz konulart
degil diizenli olarak daha once ogrenilen konular: tekrar edin. Workbook ve diger ¢alisma
kitaplariun arkasindaki iinitelerle ilgili kelimeleri ¢aligin. Verilen 6devleri mutlaka giinii
giiniine yapin aksi takdirde biriktiginde goziiniizii korkutacak, dil 6greniminden
uzaklagmaniza, kendi kendinize giiveninizi kaybetmenize neden olacaktir(B Grubu ile
aym). Kelime Ogrenirken kelimeleri kartlara yazip bunlari evde iseniz annenize vererek
onlari size okumalarini saglayin. Onlarin soyledigi kelimelerin anlamw bildiklerinizi bir
gruba anlamini bilmediklerinizi bir baska gruba ayirarak kelime égrenebilirsiniz. Kelimeleri
yazdigimiz kartlardan oyunlar da icat etmeniz miimkiin. Ayrica selamlagmalari Ingilizce
yapmak, bildik Ingilizce tabirleri giinliik yagamda kullanmak daha iyi motive olmanizi
saglayacaktir. Miimkiin ise Ingilizce konusulan mekanlara girmeye ¢ahsin. Miimkiinse
ingilizce konusulan iilkelerin birinden bir mektup arkadasi edinin. Onunla yazigim, onu
lilkenize davet edin. Onunla kasetli mektup yoluyla yazisin mektuplagin, kasete
okudugunuz mektubunuzu arkadasiniza génderin o da size kendi sesiyle kasete okudugu
mektubunu goéndersin..Cok zevkli de iistelik degil mi (C ve D gruplarinda
aym)?Bildiginiz dil ya da dillerle Ingilizce 'yi kiyaslamak zevkli oldugu kadar Ingilizce 'nizin
gelismesine yardimc! da olacak. Bunlar: diizenli notlara doniistiirmek zamanla gok degerli bir
kaynaga sahip olmaniz demek olacak. Diger insanlara yardim etmek size gore bir iy neden
bunu dil ogretirken —Ggrenirken de yapmiyorsunuz?

Sorulariniz icin >aydindoganist@yahoo.com

4.13 Yabanci Dil Ogrenme Envanterinin Ogrencilere Uygulanmasi

Aragtirmamn uygulama asamasi 2002-2003 egitim ve 6gretim yilimn ikinci ddnemini
kapsamaktadir. Ogrencilerin birinci karne notlar: 5grencilerin aragtirma dncesi bagar1 notlari
olarak degerlendirilmistir. Ogrencilere ait birincil verilerinin toplanabilmesi i¢in dgrencilerin
kullanmakta olduklar: Ogrenme Stratejilerinin belirlenmesi gerekmekteydi. Ogrenme
Stratejilerinin tespit edilmesi bu stratejilerin ¢6ziimlenerek 6grencilere aktarilabilmesi icin
Snemliydi. Ogrencilerin Ogrenme Stratejilerinin tespit edilmesi icin 6grencilere 14 Mart 2003
Cuma giinii Oxford’un(1990) Yabancidil Ogrenme Stratejileri Envanteri
(SILL)uygulanmustar.

Bu aragtirmaya birinci derecede veri saglayan Oxford (1990) tarafindan olusturulan SILL
Strategy Inventory of Language Learning) Yabancidil Ogrenme Stratejileri Envanteri Web
sitesi’nden(Web sitesi')alinarak arastirmaci tarafindan terctime edilmis ve gerekli
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degisiklikler yapilmustir. Terciimesi tarafimdan yapilan envanterde gerekli degisiklikler
yapilmustir. Yapilan degisiklikler yabanci dil ad: olarak sitede yaymlanan envanterdeki
‘Japanese’ yerine ‘Ingilizce’ kelimesinin konmasi ve ‘Kanji study’ yerine ‘yazma becerisi’
seklinde terciime edilmesiyle smurhdir. Internet sitesinden alnan Ingilizce metnin bir kopyas:
ekte sunulmustur (Bakmiz Ek 5). Metnin Tiirkge’ye terciime edilmesinin ardindan
metin/envanter icindeki 50 ciimle 6grencilerin herhangi bir yanhs algilamalarma ihtimal
vermemek icin karigtmilarak farkl bir siralama olusturulmugtur. Karisik halde yeniden
diizenlenmis olan strateji envanteri fotokopi edilmek suretiyle ¢ogaltilarak suuf 6gretmeni
gdzetiminde dgrencilere uygulanmustir, Ogrenciler sorulara dogru cevap vermeleri, anket
calismasm ciddiye almalan igin ders/smif §gretmeni tarafindan uyaridi. Ogrencilerin

sorulara verecekleri cevaplarn kargisma “Asla”, “Nadiren”, “Bazen”, “Sik s1k”, “Daima”
sikhik zarflarmin baglangic harfleri olan; A, N, B, S, D harfleri 1 den 5’e kadar siralamay:
gosterecek sekilde kiigiik kutular icinde kondu. Ogrencilerden bu kutucuklardan kendi
tercihlerini en dogru yansitana garp: isareti koymalari ya da bu kutucugu karalamalar: istendi.
Ogrenciler tercihlerini bu siralamaya, - en gok katildiklarma D= 5, en az katildiklarma A=1,
gore yapmalar1 konusunda bilgilendirildi. Bunlara ilave olarak A, N, B, S, D harflerinin 6niine
bu harflerin ne anlam ifade ettigi envanterin en iistiinde de bu siklik belirtegleriyazilarak
belirtilmistir (Bkz Fablo 4.8).
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Tablo 4.8 Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri

Ady soyadu....... teeeresssrenatttetsosesasersattsasssaretsasesssstasanesesaseannnetestessasoss cecrsnsassanisssene 16.Mart.2003

Ingilizce 6grenimi strateji envanteri

Dil 6grenimine yaklagimimzi en iyi anlatan secenegi isaretleyiniz.

A: Asla N: Nadiren B: Bazen S: Sik sik D: Daima

01. Metni ya da kelimeyi anlayabilmek i¢in kelimenin i¢inde gectigi metin, baglam, AINIB|S|D
metnin tiirii ya da konusmacilarin sosyal statiileri gibi ipuglarindan yaralanirim.

>
Z,
lvs]
v
v

02. Dili dgrenirken karsilagilan stresle basa ¢ikmama yardimci olmasi i¢in derin nefes
alma gibi rahatlama tekniklerini, ya da dua etmek veya, meditasyon yapmak gibi
ruhsal teknikleri kullanabilirim.

03. Ingilizce konusurken (olumlu yargilamak kosuluyla)yanlis yapma riskini goze alinim.

04. Kiiltiirleri hakkinda bir seyler okuyarak kendimi Ingilizlerin yerine koyabilirim, bu
sekilde empati yapabilirim.

05. Ciimledeki bir kelimenin Ingilizce karsiligin bilmiyorsam kendi dilimdeki karsilifini
kullanirim.

06. Ana dilimden ceviri yapmaksizin baz1 seyleri dogrudan Ingilizceden sSylemeye ya da
yazmaya ¢aligirim.

jwe]
7]

07. Partilere gitmek suretiyle, televizyon izleyerek ya da kiliseye gitmek gibi sosyal
ortamlara katilarak pratik yapmak icin ortam yakalamaya caligirim,

08. Tletmek istedigim mesaji karg tarafa iletebilmek igin yeni kelimeler uydururum.

09. Yapmam gereken bir konusmanin kelimelerini dgrenmek gibi yerine getirecegim dilsel
isler igin 6nceden hazirhik ve plan yaparim.

10. Ingilizce 6grenim ¢alismalarim igin kisa vadeli, orta vadeli, ve uzun vadeli hedefler
belirlerim.

11. Yeni seyleri 6nceden bildiklerimle iligkilendiririm.

12. Ingilizce caligmalarima,bir defterde ya da dosyada yer, tarih, 1siklandirma vs gibi konu
bagliklar: altinda gruplandiririm.

P I S B o o B B B e
Z| Z|Z| Z| z|Z| z| z| 2| Z|=Z
w
gl oo o] gyl g g o glo

o~} wiw W jor] o]

13. Konugmalarini anlayabilmem icin konusmacilardan sGylediklerini tekrar etmelerini,
bir bagka gekilde yeniden ifade etmelerini, sdylediklerinin ne anlama geldigini
aciklamalarini, yavas konugmalarini, ya da sGylediklerini daha basit bir sekilde ifade
etmelerini iste(yebili)rim.

b
Z
oo
1)
v}

14, Bir dil-6grenme giinliigii tutarak, ya da dil 6grenme hakkinda hissettiklerimi diger
insanlarla tartigarak fiziksel durumumu, yorgunlugumu dikkate alarak hislerimin
farkinda olurum onlari 6nemserim.

15. Bir kelimeyi bilmedigimde iletisim kurmaya ¢alisirken ayni sozciigiin es anlamlisint
kullanirim ya da anlatmak istedigim kelimeyi tarif ederim.

o W
7]

16. Mesaj almama ya da gdndermeme yardimer olacak bir s6zliik, gramer kitabi veya
bagka bir kaynak kitap kullanirim,

'[17. Oprendigim yeni kelimeleri fizikse] olarak yeniden canlandiririm .

[or] Reel
w

18. Anahtar kelime baglantilarini gdsteren,gizgilerden, oklardan,ya da sekillerden olusan
grafik kelime listeleri yaparim.

19. Kelimeleri hatirlamak icin imgelerden, resimlerden, ¢izimlerden, sembollerden
kullanildiklar: yerlerden yararlanirim.

20. Ogrendigim yeni kelime ve ifadeleri yeni ciimleler ya da ifadeler olugturmak igin
farkl sekillerde kullaninm.

21. Davranislarin1 gozlemlemek suretiyle Ingilizlerin ne diiglindiikleri ya da neler
hissettikleri konusunda bir yargiya varabilirim.

22. Resimli kartlardan yararlanirim,

23. Anladigimi gostermek icin dfretilenleri (anlatilanlarn) dzetlerim.

24. Ogrendigim seyleri sik sik tekrar ederim.

| o | o | b
wwninjw

25. Ingilizce’yi anlamaya calisirken ya da Ingilizce konugurken yapugim hatalar:
tanimlarim, ne tiir bir hata yaptigimi fark edebilirim.

26. Tekrarlarimi ilk basta daha sik daha sonralari ise daha seyrck olarak yaparim.

b P I g g b B B B o B
zlz| Zlziz|zi Z| Z| Z| =zjz| zZ| =Z
o]
wn
oUlog] giojojig] o gl o) gljg) ©l o

W
wwe

27. Ifade edemeyecefim boliimleri gikartarak kars: tarafa iletmek istedifim mesaj:
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sadelegtirir , degistiririm.

28. Anadili Ingilizce olan kimselerle ya da ingilizcesi iyi olanlarla konusmalar yaparim. |A|N|B|S |D

29. Ogrenme konusunda daha kendime daha ¢ok giivenmem icin kendimi olumlu A{N|B|S|D
degerlendirmelerle cesaretlendiririm.

30. Hatirlayabilmek igin yeni kelimeleri hatirlayabilmek i¢in climle i¢ine ya da bagka A|N[B[S|D
metin i¢ine koyarim.

31. Ingilizce 6grenim ¢aligmalarim igin kisa vadeli, orta vadeli ve uzun vadeli hedefler A[N|B|S|D
belirlerim.

32. Pratik yapmak i¢in ifadeleri defalarca yazar ya da stylerim. A[N|B|S|D

33. Dil 6grenmeme katkida bulunacak sekilde dilin nasil isledigini, 6grenmeye anlamaya |A|N|B |S | D
caligirim,

34. Hatirlayabilmek, daha kolay 6grenebilmek igin kelimeleri renk, islev, konugmadaki A|N|B|S|D
yiiklendikleri gbrev ya da kullanim yerleri gibi 6zelliklerine gore gruplandiririm.

35. Ingilizce 6grenimimin uzun vadeli hedefleri ve benim genel hedeflerim agisindan AINIB|S|D
ingilizce ile ilgili olarak ne kadar yazma becerisi 6grenecegime karar verip bunu
planladim.

36. Yerine getirdigim dile ait 6devlerin, dilsel islerin amacini anlamaya gahsirim. A{N|B|S|D

37. Hakkinda konugabilecegimi ya da yazabilecegimi bildigim konulari secerim. A{N|IB|S|D

38. Jletmek istedigim mesaji karg: tarafa iletmekte giicliikle karsilasacagimi sezersem AIN|B|(S|D
iletisime girmekten kagmirun.

39. Iletisimin ortasindayken iletmek istedigim mesaji karg: tarafa iletebilmek igin A|IN[B|S|D
cevremdekilerden yardim isteyebilirim.

40. Xiiltiirleri hakkinda bir seyler okuyarak kendimi Ingilizlerin yerine koyabilirim, bu AIN|B|S|D
sekilde empati yapabilirim.

41. Konusma kaliplarini taniyabilir, bunlar: konusmalarimda kullanabilirim. AINIB|S|D

42. Yeni 6grendigim dilin telaffuzunu ya da imlasini(yazma kurallarin) pratik yaparim. |A|N|B|S |D

43, Yabanci dil 6grenirken yaptigim yanlislarin (Dil bilen tarafindan)diizeltilmesini A[N|B|S|D
isterim.

44, Isittigim ya da okudugum kelimelerin veya ifadelerin anlamini tahmin etmeye AN[B{S|D
caligirim.

45, Rahatlamama yardimci olmas i¢in ders ¢alisirken veya difer zamanlarda espriler A|N(B|[S|D
yapar,ya da klasik miizik dinlerim.

46, Kelimeleri hatirlamak i¢in seslerle imgelerin birlesiminden, kelimelerle onlarm A[N|B|S|D
seslerinin yaptigi ¢agrisimlardan yararlaninm.

47. Dil ve dil 6grenimine ydnelik plana gbre Sgrenme siirecimi, 8grenmede kaydettigim |[A|N|B|S |D
ilerlemeyi degerlendirebilirim.

48. Oprendigim dildeki konugma kaliplarini, bulmaya caligirim. A|N|B|S|D

49, Tigili (parcanin neyle ilgili olduguna dikkat ederek) baglama dikkat ederek ana temay1 | A[N{B | S |D
¢abucak algilamaya ¢aligirim.

50. letmek istedigim mesaj1 kars: tarafa iletebilmek icin mimiklere ya da taklitlere el kol {A|N|B|S |D

isaretlerine bag vurabilirim.

Bu ¢alismanin sonuglarm paylagabilmek veya daha sonra karar vermekte giicliik ¢ekilen bir

konuda bilginize bagvurulmak iizere size ulagilabilmesi i¢in E-Mail adreslerinizi ve Cep
telefonu numaralarinizi veya ev tel numaralarimz litfen ekleyiniz.
Ad1 SOYAAL.reiiiieiiiertcctc

Aydn DOGAN
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4.14 Ogrenme Stratejileri Genel Degerlikler Tablosu’nun Olusturulmas

Ogrencilerin kullanmakta olduklar §grenme stratejilerinin belirlenmesi ve bagaril
dgrencilerin en sik kullandiklar: stratejilerin kendi gruplarindaki diger 6grencilere aktariimas:
i¢in stratejiler bir cizelge haline getirilmigtir. Ogrencilere uygulanan envanterlerde 6grenciler
yatay envanter sorular ise dikey olacak sekilde bilgisayara aktarilmgtir. Bu sekilde bir
bakista 6grencilerin hepsinin bir stratejiye hangi degerlikleri vermis olduklan
goriilebilmektedir.

Anketlerin bilgisayara aktariimasinm ardindan dgrenciler gruplara ayrilmistir. Envanter

sorular ise baglarmna 1 den 50’ye kadar sira numaralar: verilerek alt1 ayr1 gruba gére

siralanmugtir.

Bu islemin ardindan 6grencilerin tercihleri isimlerinin altina siralanarak biitiin 8grencilerin
tercihleri bir ¢izelgede toplandi. Bu sekilde; §grencilerin genel strateji tercihlerini gbsteren
(&grenciler tarafindan kullamlan) Stratejilerin Dagihm ve Degerlikleri Tablosu
olugturuldu(Tablo 4.9). Bu Strateji Dagihm Degerlikler Tablosu her &grencinin, hangi
stratejiye, hangi siklikta bas vurdugunu gostermektedir.
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4.15 Gruplarm icerisindeki En Basaril Ogrencilerin Tespit Edilmesi

Anketlerin dgrencilerden toplanmasimdan ve 6grencilerin yanitlarmnm bilgisayara
aktariimasindan sonra, stuf 3gretmeni ile 30 Nisan 2003 tarihinde bir gdriisme yapilmustr.
Bu goriismede, dgrencilerle yiiriitiilmekte olan ¢alismanmn hangi asamada oldugu konusunda
bilgi verilmis, ¢oklu-zeka alanlarma gore olusturulan gruplardaki en bagarih §grencilerin
belirlenmesinin, ¢ahgmanmn bundan sonraki geligimi ve seyri agisindan nemli oldugu
belirtilmigtir. Suuf 6gretmeninden Tablo 4.3’ de gdsterilen Coklu Zeka gruplarindaki en
bagarih 6grencileri belirlemesi istenmistir. Siuf §gretmeni ile yapilan goriismede, segilecek,
belirlenecek dgrencilerde asagidaki dlgiitlerin bulunmasi kararlagtirimugtir.

1. Ingilizce olarak karsisindakine iletmek istedigi duygu ve diisiincelerini, basarih bir

sekilde s6zlii olarak ifade edebilme.

2. Ingilizce olarak karsismdakine iletmek istedigi duygu ve diisiincelerini bagarih bir

sekilde yazih olarak ifade edebilme. Ingilizce olarak kendisine verilen bir konu hakkinda

fikir gelistirebilme ve bunu yaziya dokebilme.

3. Okulda: hazirlanmig olan smavlardan “iyi” ya da “pekiyi” (sirastyla 4 ve 5) almug olma.

4. Smuf §gretmeninin olumlu kanaatine sahip olma '

1 Mayis giinii sinuf 6gretmeni ile goriisiilerek, bir giin 6nce kendisine verilmis olan listedeki
belirledigi 6grencilerin listesi alnmmg, yapilan goriismede sinif dgretmeni, goriisme giinii
itibari ile ikinci dénem sonu ya da geneli i¢in degerlendirmeler yapmanin miimkiin olmadigim
ifade etmistir. Sumuf dgretmeni degerlendirmelerinin agagidaki Slciitler dahilinde oldugunu,
ogrencileri belirlerken yukarida belirlenen kriterlere ilave olarak asagidaki Slglitleri de goz
oniinde bulundurdugunu belirtmistir (1 Mayis Tarihli Kisisel goriisme).
1. Birinci dénem yapilan smavlarda dgrencinin alnug oldugu notlara gére basar1 durumu,
2.0prencinin gériisme giiniine kadar olan ders i¢i 6grenme faaliyetlerine katilma arzusu
ve bu faaliyetlerdeki bagarisi,
3. Ogrencinin dersine giren diger sube 6gretmenlerinin, (Tiirkge, Resim I, Beden egitimi
gibi derslere giren dgretmenler) 6grenci hakkindaki fikirleri dogrultusunda olugan kanaati,
4.0 smifta derse giren diger ziimre dgretmenlerinin, simfta derse giren diger iki Ingilizce
dgretmeninin, 6grenci hakkinda kendisine ilettikleri bilgiler sonucu olugan yabanci dil
bilgisi kanaati. Buna gére smif 8gretmeni Tablo 4.10°da g&sterilen 6grencileri

gruplarmmdaki en basarili 6grenciler olarak belirlemigtir.



Tablo 4.10 Gruplara Gore Stratejileri Esas Alman Basarih Ogrenciler.

G RUPL AR

1.Dilsel Zeka Alt 2 Mantiksal- 3Bedensel- 4 Miiziksel-Ritmik

Grubu Matematiksel Devinduyusal Zeka |Zeka Alt Grubu
Zeka Alt Grubu Alt Grubu

D.1 M.3 B.5 I.1

4.16 Basarih 6@rencilerin stratejilerinin: Basan stratejilerinin caliyma kagidi haline
ddéniistiiriilmesi

Bu kriterler dogrultusunda sinuif 63retmeni tarafindan belirlenen bu dgrenciler, kendi

gruplarmn ilk siralarma yerlestirildi. Yukaridaki gekilde gruplardaki en iyi 8grenciletin

belirlenmesinin ardindan, Genel Strateji Dagilimi Cetveli’nden bu 6grencilerin dort ve bes

olarak isaretledikleri stratejiler belirlendi. Excell programu ile gruplandirilan bu 8grencilerin,
en ¢ok kullandiklar: stratejiler diger stratejilerden ayiklandi. “Sik sik” (4 degerlikli) ve
“Daima”(5 degerlikli) kullanilan stratejiler, stratejilerin sira numaralar almarak kaydedildi.

Tablo 4.11 Gruplara Gire, Belirlenen Ogrencilerin Strateji Terciblerinin Dagihmi

Gruplar
Stratejiler Dilsel Mantiksal- Bedensel/Devin | Miiziksel-Ritmik
Matematiksel duyusal
Bellek 1,4,9,10 1,2,4,6,9,10 2 1,2,4,6,9
Bilissel 12,13,16,17,18, {11,13,15,16,17,18, |13,14,16,17, 11,12,13,14,16,17,1
19 8,19
Eksik 21,22,26,27,30 |21,22,23,24,25,26, {23,28,29,30 21,22,25,27,30,
Giderme 27,28,30
Ust-biligsel | 31,32,33,35,36,3 | 31,36,37,39,40 33,36,38,39,40 {31,33,34,36,37,39
7,38,39,40
Duygusal 43,44 45 42.43,44, 42,44 44
Sosyal 47 47,49 47 47,50

Tablo 4.9°da gosterilen 6grencilerin segmis olduklar: stratejiler, strateji envanterinden
kopyalanarak ayr1 bir Word belgesine kaydedilmis, bir dosyada toplanmgtir. Daha sonra,

envanterden kopyalanan bu ifadeler, 6grencilere iletilecek tavsiyelere doniistiiriilerek

paragraflar halinde yeniden yazilmistir. Ornek 6grenicilerin segmis olduklars stratejiler
Tablo.11°de gbsterilmektedir. Ogrenciler tarafindan daha kolay anlagiimalarmi saglamak icin,
Strateji envanterinden alman ctimlelere kiigiik ilaveler yapilmigtir. Bir bagka drnek ise cahsma

kagidinda tavsiye edilen stratejilerin daha iyi anlasﬂrham icin, 6grencilerden yapmalari
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istenilen cahisma becerileri agiklanmustir. Bu iglem, her grup i¢in ayr1 ayr uygulanmgtir.

Ornegin 2.No’lu Bellek Stratejisi asagidaki sekilde dneri haline doniistiiriilmiistiir.

“Yeni kelimeleri hatirlayabilmek igin. onlar: climle i¢ine ya da baska bir baglam igine
koyarim” (SILL Bellek Stratejileri strateji 2). Bedensel Devinduyusal Zeka Alt Grubunda
strateji aktarmm i¢in segilen B.5 6grencisinin 4-5 degerlikli tek stratejisi olan, bu strateji gruba
*Hatirlayabilmek i¢in yeni kelimeleri climle iginde kullanman ya da bagka metin i¢ine

koyman, onlar1 daha kolay hatirlamam saglayacak™ seklinde 6neri haline doniistiiriilmiigtiir.
Bu strateji biitiin gruplardaki, stratejileri aktarilmak iizere bagaril 6grenci olarak belirlenen
dgrenciler tarafindan 4-5 degerlikle kullanildid: i¢in yukaridaki sekilde 2. Calisma Kagidinda
biitiin gruplara onerilmistir.

Yine bir bagka drnek ise su seklide dneri haline doniistiiriitmiistiir. “Ingilizce ¢alismalarmmy,
bir defterde ya da dosyada yer, tarih,isiklandirma vs gibi konu baghklar: altinda
gruplandirirmm” (SILL, 32.strateji) Bu strateji 6rnek dgrencilerden sadece Dilsel Zeka Alt
Grubunda, stratejileri gruba aktarilan D.1 §grencisi tarafindan kullaniimaktadir. Bu yiizden
sadece Dilsel Zeka Alt Grubu’na Sneri olarak sunulmustur. Strateji: “Ingilizce ¢aligmalarmy,
bir defterde ya da dosyada yer, tarih, 1giklandirma vs gibi konu baglklar: altinda
gruplandirmak, bilgilerini daha kolay diizenlemeni saglar” seklinde diizenlenerek 6neri
halinde dilsel Gruba 2. Calisma Kagidinda Snerilmistir.

Bu iglem yapilirken kolaylik olmas: agismdan “Genel Strateji Dagilim Cetveli’nde stratejileri
aktarilimak iizere secilen 6grencilerin 4-5 degerindeki strateji tercihleri, renkli kalemlerle
isaretlenmistir. Olusan ¢alisma kagitlarmin her birinin iizerine, o gruptaki §grencilerin adlar1
eklenmistir. Bunun sonucunda grenci tercihleri ile olusan, “Yabanci dil Ogrenme Stratejileri
“ni igeren ikinci ¢alisma kagidi (Serum Stratejik) hazir hale getirilmigtir. Bu kagitlardan
dgrenci sayisi kadar kopya edilerek, nasil yararlanacaklari siuf §retmenleri tarafindan
anlatilmug ve her dgrenciye dagitiimistir. Benim de hazir bulundugum bu derste 6grencilere,
bu ¢alisma kagitlarini okumalar, orada belirtilen tavsiyelere uygun olarak ders ¢alismalar
Snerilmistir. Onerilere uymalar1 durumunda derslerinde daha basarili olabilecekleri ve
Ingilizceyi daha kolay &grenebilecekleri anlatilmistir. Derste 2. Calisma Kagidmun verilmesi
esnasinda 6grencilere, daha 6nceden kendilerine verilmig olan 1. Calisma Kagid ile 2.
Cahgma Kagidi arasinda benzerlik olabilecedi, bu stratejilerin de daha 6nce kendilerine

dnerilen 6grenme stratejilerinin benzerleri oldugu anlatilmistir, Ogrencilere 1. Calisma
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kagidmm kendi giinkiiklerinden derlenen dgrenme stratejilerini igerdigi 2.Caligma Kagidmn

ise kendilerine verilen Strateji Envanterinden gruplara gore derlendigi anlatilmmstir.

Strateji Envanteri Degerlikler Tablosu’nun olugturulmasmndan sonra, Ogrenme Stratejilerine

her grubun verdigi yanitlar Tablo 4.12-17 de goriildiigii sekilde igaretlenmistir. Bu sekilde

ortak olan stratejiler daha kolay belirlenmigtir.

Tablo 4.12 Dort Grubun Bellek Stratejilerini Kullanimlan

Grup | St.No.1 |2 3 4 5 6 7 8 9 10
A X X X X
B |x X X X x | x
C X

D X X X _ X X

Table 4.13 Dért Grubun Biligsel Strateji Kullanimlar

Grup | St.No.11 |12 13 14 15 16 17 18 19 20
A X X X X X

B X X X X X X X

C X X X X

D X X X X X X X X

Tablo 4.14 Dort Grubun Eksik Giderme Stratejileri Kullanimlar

Grup | St.No.21 | 22 23 24 25 26 27 28 29 30
A X X ' X X X
B X X X X X X X X X
C X X X X
D X X X X X
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Tablo 4.15 Dért Grubun Ust-Bilissel Strateji Kullammlars

Grup [ St.No:31]32 33 34 35 36 37 38 39 40
A X X X X X X X X X
B X X X X X
C X X X X X
D X X X X X X

Tablo 4.16 Dort Grubun Duygusal Stratejileri Kullamimlar:

Grup | St.No:41 | 42 43 44 45

X X

X X

X

g Of ® »
TR I

Tablo 4.17 Déort Grubun Sosyal Stratejileri Kullanimlar

Grup | St.No:46 | 47 48 49 50

g O W »
b I I

X

Tablo 4.12-17*nin karsilagtinlmasmimn ve dort grup i¢in hazirlanan 2.Cahgma Kagitlarmm
Boliim 4.17°de incelenmesinin ardindan A, B, C, ve D gruplarmin ortak olarak kullandiklar:
13, 16, 17, 30, 36, 39, 44, 47, stratejiler A Grubu i¢in hazirlanan 2 .Cahsma Kagidinda bunlar
koyulagtiriimus ve stratejilerden sonra parantez iginde A,B,C,D harfleri yazilarak, hangi
gruplarla ortak oldugu belirtilmigtir. Ortak stratejiler B, C ve D gruplarinda tekrar
edilmemistir. Bu stratejilerin yerine sadece parantez i¢inde numaralar1 yazilmstir.
Stratejilerin bazilar: iki grup tarafindan, bazilar ise ii¢ grup tarafindan ortak kullamlmaktadir.
Okuyucunun daha rahat anlayabilmesi i¢in bunlar metinden ¢ikartilmamustir. B, C ve D
gruplarimn metninden, dort grubun da ortak kullandig, A grubunda koyulastirilnmg olarak
verilen stratejiler diger gruplarin ¢alisma kagitlarindan ¢ikartilmig, bu stratejilerin yerlerine
sadece parantez i¢inde strateji numaralar (St 32 gibi) yazilmstir.

127




4.17 Cahsma Kagdi 2

4.17. 1 A grubu
Ogrenciler: D.1, D.2, D.3,D.4, D.5, D.6, D.7, D.8, D.9,

Ders ¢alisman esnasinda ve Ingilizce 6grenimin siiresince; yeni seyleri onceden
bildiklerinle iliskilendirmelisin. Kelimeleri hatirlamak igin imgelerden, resimlerden,
¢izimlerden, sembollerden kullanildiklar1 yerlerden yararlanmahisim bu sekilde daha kolay
hatirlaman miimkiin olacak. Ogrendigin seyleri sik sik tekrar edersen daha kolay 6grendigini
ve unutmadigim hissedeceksin.Once sik sik yapacagm tekrarlarmn belirli bir zaman sonra daha
seyreklestigini ilk basta oldugu kadar zamanmi almadigin hissedeceksin, ilk baglarda daha

sik tekrarlar yapiyor olmak gdziinii korkutmasm. Yeni 6grendigin dilin telaffuzunu ya da
imlasmi(yazma kurallarmi) pratik yapmak dili kullanma becerini arttiracakttr. Konusma
kahplarn: tanumaya ¢ahs, bunlan konusmalarmda kullanmaya ¢ahs bu; dili kavramani
kolaylastiracak. Ilgili (parcanin neyle ilgili olduguna dikkat ederek ) baglama dikkat
ederek ana temayi ¢abucak algilamaya cahgirsan kelimenin anlamini bulman ¢ok kolay
olacak. Biri ile iletisime girerken mesaj almana ya da géndermene yardmme
olacak,duygularimi anlatmana yardimci olacak bir sozliik, gramer Kitab: veya baska bir

kaynak kitap kullanman daha kolay iletisime girmeni saglayacaktir (A,B,C,D).

Ogrendigin dildeki kaliplar: bulmaya ¢abs, bu sekilde 6grenmek daha zevkli olacak.Isittigin
ya da okudugun kelimelerin veya ifadelerin anlamim hemen s6zliige bakmak yerine onlarm
ciimle igindeki anlamlarmi tahmin etmeye ¢aligman 6grenmeni ve o kelimeleri aklinda
tutmani kolaylastiracaktir. Iletmek istedigin mesaji kars: tarafa iletmekte giiglikle
kargilagacagim sezersen iletisime girmekten kaginmak yerine neden yabanci dilinin iyi
olmadigint ifade edip tekrar denemiyorsun? Hakkinda konugabilecegini ya da yazabilecegini
bildigin konulari segmen daha kolay iletisim kurmam saglar, daha kolay climleler kurmam
saglar..Bir kelimeyi bilmediginde iletisim kurmaya cahsirken aym sézciigiin es
anlamlisimi kullanabilirsin ya da anlatmak istedigin kelimeyi tarif edebilirsin boyle
yapmakla iletisimden bir sey kaybetmis olmazsim(A.B.C.D). Dili 6grenmene katkida
bulunacak sekilde dilin nasil isledigini, §grenmeye anlamaya ¢alisman 6grendigin konular
hakkinda daha kolay baglant: kurmam saglayacaktir. Ingilizce galismalarny,bir defterde ya da
dosyada yer, tarih, 1gtklandirma vs gibi konu basliklar altinda gruplandirmak bilgilerini daha
kolay diizenlemeni saglar.
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Ingilizce 6grenim ¢ahsmalarm igin kisa vadeli, orta vadeli, ve uzun vadeli hedefler belirlersen
bunlara adim adim ulasman daba kolay olacaktir.Unutma, bir atasdzii sdyle der: “Tanr: da
diinyay! bir giinde yaratmadi”. Ingilizce grenimimin uzun vadeli hedefleri ve senin genel
hedeflerin agisindan Ingilizce ile ilgili olarak neyi ne kadar 3grenmen gerektigine (mesela ne
kadar telaffuz grenecegine) karar verip bunu planlamalisn. Yerine getirdigin dile ait
ddevlerin, dilsel islerin amacim1 anlamaya ¢ahsmahsin “Ben bu konuyu nerede nasil
kullanabilirim?” diye diisiinmelisin.Bu sekilde sinifta 6grendigin konularm giinlik
yasamdan kopuk olmadigini géreceksin(A.B.C.D). Yapman gereken bir konugmann
kelimelerini 6grenmek gibi (6rnegin markette gegen bir diyalogun) yerine getirecegin dilsel
igler icin 5nceden hazirhk ve plan yapman bu isi gerceklestirirken daha bagarih olmam saglar.
Partilere gitmek suretiyle, televizyon izleyerek ya da o dilin konusuldugu ortamlara gitmek
suretiyle sosyal ortamlara katilarak pratik yapmak i¢in firsat yakalamaya ¢als. Ingilizee’yi
anlamaya ¢ahsirken ya da Ingilizce konusurken yaptign hatalan tanimlaman, ne tiir bir
hata yaptigim: fark edebilmen bu hatalar: daha sonra tekrarlama olasiigini ve sikhgini

azaltacaktir(A.B.C.D).

Dil ve dil 8grenimine y&nelik plana gére Frenme siirecini, grenmede kaydettigin ilerlemeyi
degerlendirebilmeli, gerektiginde degisiklikler, diizeltmeler yapabilmelisin. Ogrenme
konusunda kendine daha gok giivenmen i¢in kendini olumlu degerlendirmelerle
cesaretlendirmelisin. Unutmamalism ki sen kendine bagarabilecegin konusunda inanmazsan,
bagkalarmdan sana inanmalarim nasil bekleyebilirsin. ingilizce konusurken (akilhea olmas
kosuluyla)yanhs yapma riskini goze almahsin. Bilmelisin ki sen orada dgrencisin ve
Ogrencilerin hata yapmalarimdan dogal bir sey olamaz(A.B.C.D). Bir dil-6grenme
glinliigii tutarak, ya da dil 6grenme hakkinda hissettiklerini dier insanlarla tartigarak fiziksel
durumunu, yorgunlugunu dikkate alarak hislerinin farkinda olmali, onlar1 Snemsemelisin.
Bunlari diger insanlarla paylagmaktan gekinmemelisin, bagka arkadaslarmin da benzeri seyler
yasadigim goreceksin, bu gayet dogal bir siire¢ zayifliklarini ve direnglerini kesfetmelisin.
Yabanci dil 6grenirken yaptigin yanhslarin (Dil bilen tarafindan)diizeltilmesi senin daha
miikemmel bir yabanci dil edinmen agisindan ¢ok 6nemlidir o dili iyi bilen insanlarin

senin dile iliskin yanhglarini diizeltmelerine izin vermelisin(A.B.C.D).
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4.17.2 B grubu
Ogrenciler:M.1, M.2, M.3, M.4, M.5, M.6, M.7, M.8, M.9, M.10

Ders cahsman esnasinda ve Ingilizce 6grenimin siiresince; yeni seyleri dnceden
bildiklerinle iliskilendirmelisin. Hatirlayabilmek igin yeni kelimeleri ciimle i¢inde kullanman
va da bagka metin i¢ine koyman onlar1 daha kolay hatirlamamni saglayacak.Kelimeleri
hatirlamak icin imgelerden, resimlerden, gizimlerden, sembollerden kullantldiklar yerlerden
yararlanmalism bu sekilde daha kolay hatirlaman miimkiin olacak. Kelimeleri hatirlamak igin
seslerle imgelerin birlesiminden, kelimelerle onlarm seslerinin yaptig1 ¢agrisimlardan
yararlanabilirsin bu yontem kelimeleri daha kolay hatirlamana yardimci olabilir. Ogrendigin
seyleri sik sik tekrar edersen daha kolay 6grendigini ve unutmadigmi hissedeceksin. Once sik
sik yapacagin tekrarlarin belirli bir zaman sonra daha seyreklestigini ilk basta oldugu kadar
zamanm almadidim hissedeceksin, ilk baglarda daha sik tekrarlar yapiyor olmak goziinii
korkutmasm. Pratik yapmak icin ifadeleri defalarca yazarak ya da sdyleyerek ise yarayacak
bir yontem mutlaka denemelisin(St 13). Anadili Ingilizce olan kimselerle ya da Ingilizcesi iyi
olanlarla konugmalar yaparak dili kullanma becerini gelistirebilirsin. (St 16). (St 17)).
Ogrendigin dildeki kaliplar, bulmaya cahs boylelikle grenmek daha zevkli olacak.

Ana dilinden geviri yapmaksizin bazi seyleri dogrudan Ingilizce’den sdylemeye ya da
yazmaya ¢ahsmalism. Ingilizce diisiinmeyi 6grenmek hata yapma olasiligim asgariye
indirecektir. Isittigin ya da okudufun kelimelerin veya ifadelerin anlammi hemen sozliige
bakmak yerine onlarm cilimle i¢indeki anlamlarmi tahmin etmeye ¢aliyman 6grenmeni ve o
kelimeleri aklinda tutmani kolaylastiracaktir. Metni ya da kelimeyi anlayabilmek i¢in
kelimenin i¢inde gectigi metin, baglam, metnin tiirii ya da konugmacilarin sosyal statiileri gibi
ipuglarmdan yaralanabilirsin bunu yapman kelimenin anlamini daha kolay ¢ikarmans
saglayabilir. Ciimledeki bir kelimenin Ingilizce karsiligim bﬂmiyorsan kendi dilindeki
karsihgim kullanabilirsin, yanhsin diizeltildiginde o kelimeyi de 6grenmis olacaksm unutma
yanhg yapmadan higbir sey 6grenilemez. Iletisimin ortasindayken iletmek istedigin mesajt
kars1 tarafa iletebilmek i¢in ¢evrendekilerden yardim isteyebilirsin bunun tuhaf bir gey
olmadigim bilmelisin. Onemli olan iletmek istedigini karsiya iletebilmektir yardim almanda
sakinca yok.

[letmek istedigin mesaj kars1 tarafa iletebilmek igin mimiklere ya da taklitlere el kol
isaretlerine bas vurabilirsin viicut dili en beklenmedik anlarda inamlmaz sonuglar verebilir
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Boyle yapman dili daha rahat kullanmani saglayacags i¢in ileriki donemierde daha az yanhs
yapacaksm. Iletmek istedigin mesaji karg: tarafa iletmekte giigliikle karsilagacagim sezersen
iletisime girmekten kaginmak yerine neden yabanci dilinin iyi olmadigm: ifade edip tekrar
denemiyorsun.. Hakkmda konusabilecegini ya da yazabilecegini bildigin konular1 segmen
daha kolay iletisim kurmam saglar, daha kolay ciimleler kurmani saglar. Ifade edemeyecegin
boliimleri ¢ikartarak kars: tarafa iletmek istedigin mesaji sadelestir , ya da degistir ama
iletisime girmekten kagmma. (St 30).

Dil dgrenmene katkida bulunacak sekilde dilin nasil igledigini, 3grenmeye anlamaya ¢aligman
dgrendigin konular hakkinda daha kolay baglant1 kurmam saglayacaktir. (St 36). Yapman
gereken bir konusmanin kelimelerini 8grenmek gibi (6rnegin markette gegen bir diyalogun)
yerine getirecegin dilsel igler icin &nceden hazirlik ve plan yapman bu isi gergeklestirirken
daha bagarili olman saglar.

Strateji no (St) 39. Dil ve dil grenimine y6nelik plana gére §grenme siirecini, 6grenmede
kaydettigin ilerlemeyi deSerlendirebilmeli, gerektiginde degisiklikler, diizeltmeler
yapabilmelisin. Rahatlamana yardimci olmas: igin ders ¢alisirken ara verdiginde klasik
miizik dinlemen ya da farkh bir isle ugrasman daha iyi dinlenmeni sonrasinda da daha verimli

alismam saglar.

Ogrenme konusunda kendine daha ¢ok giivenmen igin kendini olumlu degerlendirmelerle
cesaretlendirmelisin. Unutmamalisin ki sen kendine bagarabilecegin konusunda inanmazsan
bagkalarindan sana inanmalarin nasil bekleyebilirsin.(St 44).(St 47). Kiiltiirleri hakkinda bir
seyler okuyarak kendini Ingilizlerin yerine koyabilir, bu sekilde empati yapabilirsin bunu
yapmak Ingilizce’ye olan ilgini ve istegini de arttiracaktir. Tabi ki bu da basarim arttiracaktir,

bunu istersin her halde!.
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4.17.3 C grubu
Ogrenciler:B.1, B.2, B.3, B.4, B.5, B.6

Ders ¢aliyman esnasinda ve Ingilizce 6grenimin siiresince; hatirlayabilmek i¢in yeni
kelimeleri climle i¢inde kullanman ya da baska metin i¢ine koyman onlar: daha kolay
hatirlamam saglayacak.(St 13).0grendigin yeni kelime ve ifadeleri yeni ciimleler ya da
ifadeler olusturmak i¢in farkh sekillerde kullan, bu dile hakimiyetini gelistirir daha zevkle
calismam saglar.(St 16). (St 17). Ciimledeki bir kelimenin Ingilizce karsiigmi bilmiyorsan
kendi dilindeki karsihgim kullanabilirsin yanhgm diizeltildiginde o kelimeyi de 6grenmis
olacaksm unutma yanhs yapmadan hicbir sey 6grenilemez. ifade edemeyecegin boliimleri
¢ikartarak karsi tarafa iletmek istediin mesaji sadelestir, ya da degistir ama iletigime
girmekten kagmma. Iletisim icin gerekli bir kelimeyi ammsayamadiginda bildigin yontemlerle
yeni kelimeler tiiretmeye ¢aliymak ¢ogu kez ise yarar. (St 30). Ingilizce 6grenim caligmalarm
i¢in kisa vadeli, orta vadeli, ve uzun vadeli hedefler belirlersen bunlara adim- adim ulagman
daha kolay olacaktir.Unutma, bir ataszii soyle der: “Tanr1 da diinyayr bir giinde yaratmadi”.

Ingilizce greniminin uzun vadeli hedefleri ve kendi genel hedeflerin agismdan Ingilizce ile
ilgili olarak neyi ne kadar 63renmen gerektigine (ne kadar yazma becerisi, 6grenecegine)
karar verip bunu planlaman islerini kolaylastiracaktir. (St 36) Partilere gitmek suretiyle,
televizyon izleyerek ya da o dilin konusuldugu ortamlara gitmek suretiyle sosyal ortamlara
katilarak pratik yapmak i¢in firsat yakalamaya cals.

(St 39). Dil ve dil 5grenimine y6nelik plana gore §grenme siirecini, 6grenmede kaydettigin
ilerlemeyi degerlendirebilmeli, gerektiginde degisﬂdik}f:r, diizeltmeler yapabilmelisin.

Rahatl yardimci olmasi i¢in ders ¢alisirken ara ;‘ferdiginde klasik miizik dinlemen ya da
farkh bir isle ugragman daha iyi dinlenmeni daha sonrasmda da daha verimli cahgman:
saglar.(St 44). (St 47)
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4.17.4 D grubu
Ogrenciler: 1.1,1.2,1.3,1.4,1.5

Ders ¢calisman esnasinda ve ingilizce 0grenimin siiresince,

Yeni seyleri 6nceden bildiklerinle iliskilendirmelisin. Hatirlayabilmek i¢in yeni kelimeleri
ciimle i¢inde kullanman ya da baska metin i¢ine koyman onlar1 daha kolay hatirlaman
saglayacak. Kelimeleri hatirlamak i¢in imgelerden, resimlerden, ¢izimlerden, sembollerden
kullanildiklan yerlerden yararlanmalisin bu sekilde daha kolay batirlaman miimkiin olacak.
Kelimeleri hatirlamak icin seslerle imgelerin birlesiminden, kelimelerle onlarm seslerinin
yaptig1 ¢agrisimlardan yararlanabilirsin bu yontem kelimeleri daha kolay hatirlamana
yardimci olabilir.

Ogrendigin seyleri sik sik tekrar edersen daha kolay & grendigini ve unutmadigmi
hissedeceksin. Pratik yapmak i¢in ifadeleri defalarca yazarak ya da sSyleyerek ige yarayacak
bir yontem mutlaka denemelisin.. Yeni 8grendigin dilin telaffuzunu ya da imlasmi(yazma
kurallarmi) pratik yapmak, dili kullanma becerini arttracaktr.(St 13) Ogrendigin yeni
kelime ve ifadeleri yeni ciimleler ya da ifadeler olusturmak icin farkl: sekillerde kullan bu dile
hakimiyetini gelistirir daha zevkle ¢aligmani saglar (St 16). (St 17). Ogrendigin dildeki
kaliplari, bulmaya ¢alis boylelikle 6grenmek daha zevkli olacak. Ana dilinden geviri
yapmakstzin baz1 seyleri dogrudan Ingilizce’den séylemeye ya da yazmaya ¢alismalisin.
Ingilizce diisiinmeyi grenmek hata yapma olasihgim asgariye indirecektir. Isittigin ya da
okudugun kelimelerin veya ifadelerin anlamm hemen s6zliige bakmak yerine onlarm ciimle
i¢indeki anlamlarim tahmin etmeye ¢alisman 6grenmeni ve o kelimeleri aklinda tutmam
kolaylastiracaktir. Metni ya da kelimeyi anlayabilmek igin kelimenin i¢inde gectigi metin,
baglam, metnin tiirli ya da konugmacilarn sosyal statiileri gibi ipuglarmdan yaralanabilirsin
bunu yapman kelimenin anlamimi daha kolay ¢ikarman: saglayabilir.lletmek istedigin mesaji
kars: tarafa iletebilmek icin mimiklere ya da taklitlere el kol isaretlerine bas vurabilirsin viicut
dili en beklenmedik anlarda inanilmaz sonuglar verebilir bdyle yapman dili daha rahat
kullanman: saglayacag: i¢in ileriki donemlerde daha az yanls yapacaksm.Hakkinda
konugabilecegini ya da yazabilecegini bildigin konular segmen daha kolay iletisim kurmam
saglar, daha kolay ciimleler kurmam saglar.(St 30). Dil 6grenmene katkida bulunacak sekilde
dilin nasil igledigini, 6§renmeye anlamaya ¢alisman 83rendigin konular hakkinda daha kolay
baglant: kurmam saglayacaktir. Ingilizce Ggrenim gahsmalarn i¢in kisa vadeli, orta vadeli, ve
uzun vadeli hedefler belirlersen bunlara adim adim ulagsman daha kolay olacaktir. Unutma bir
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atasozii s0yle der “Tanri da diinyay1 bir giinde yaratmadi”. Daha fazla ihtiya¢ duydugun dil
becerilerine daha az ihtiyag duydugun becerilerden daha fazla zaman ayirman bu becerilerini
daha ¢abuk gelistirmeni saglar. Daha ¢ok ihtiyacmn olan becerilere dncelik vermelisin. (St 36)

Yapman gereken bir konugmanmn kelimelerini 6grenmek gibi (6rnegin markette gegen bir
diyalogun) yerine getirecegin dilsel igler i¢in 6nceden hazirlik ve plan yapman bu igi
gercgeklestirirken daha basarih olmam saglar. (St 39). (St 44). (St 47). Davranglarim
gdzlemiemek suretiyle Ingilizlerin ne diislindiikleri ya da neler hissettikleri konusunda bir
yargtya varabilirsin bu onlarm nasil diistindiiklerini anlamam, dolayisiyla Ingilizce diisiinmeni
kolaylastirir. Denemekten korkmamalisin,

4.18 Arastirma sonrasinda Ogrencilerin Strateji kullamimlarimn tekrar belirlenmesi.

Aragtirmanmn amaci &grencilere 6grenme stratejilerini §greterek daha bagarili hale
getirilmeleri oldugundan 6grencilerin notlar1 aragtirma sonunda tespit edilmigtir (Bakinuz
Tablo 4.19). Orencilerin arastirma 6ncesi kullanmakta olduklar: stratejileri tespit etmeye
yonelik olarak verilen Oxford’un (1990) Yabanci dil Ogrenme Stratejileri Envanteri
(Bakimz Tablo 3.4) 6grencilerin strateji kullammmlarmndaki degisikliklerin gdzlemlenmesi igin
dgrencilere tekrar uygulanmustir.

Ikinci kez uygulanan Yabanci Dil Ofrenme Stratejileri Envanteri birincisinde oldugu sekilde
tabloya d6niistiiriilmiistiir (Bakiniz Tablo 4.18). Arastirma dncesi ve aragtirma sonrasi
uygulanan envanterlerin karsilastirilmasi bir sonraki bdliim olan bulgular boliimiindedir.
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4.19 Yintem Uzerine Bir Degerlendirme

Ogrenme siirecine iliskin herhangi bir miidahalede bulunulabilmesi icin, siirecin ve siirece
etki eden unsm'lannriyi bilinmesi gerekmektedir. Stirece ait incelemeler ve degerlendirmeler,
¢aligmanin ikinci boliimiinde incelenmektedir. Bu boliimde ise, ilk agamada 6grenme siirecine
etki eden en §nemli unsurlardan biri olan &grencilerin taninmasi amaglanmaktadir.
Ogrencilerin tanmabilmesi igin bir ¢ok kaynaga bagvurulmustur. Bunlar:

1. Ogrencilerin kendilerinin yazmis olduklar kendilerini anlattiklar1 yazilar

2. Kendilerinin yazmg olduklar: nasil ders ¢aligtiklarm: anlatan yazilar

3.0gretmenlerinin kendileri ile ilgili degerlendirmeleri

4. Okulda ve evde nasil bir 6grenme faaliyeti gergeklestirdiklerine iligkin kendilerine

verilen anketler

5. Kendilerini tamumaya, gruplandirmaya y6nelik olarak verilen testler ve anketlerdir.

Bu sekilde toplanan verilerle, 6grencilerin olabildigince detayl bir degerlendirmesi
yapilmustir. Bu bilgiler ig18inda 6grencilerin dil 6greniminde kullandiklar: zeka alanlarina
gore smiflandirmasi yapilmustir, Bu agamaya gelindiginde §grencilerle bir araya gelinerek,
ogrenciler hakkinda olusan kanaat kendileri ile paylagiimistir. Bu paylasma, bir sonraki agama
olan “strateji aktarma™ agamasma da bir zemin olusturmustur. Bu degerlendirmeler sonucunda
hangi dgrencilerin, nasil galigarak, hangi notlari aldiklar: tespit edilmigtir. Coklu Zeka
anketinde, farkh zeka gruplarma ait olup, puan degerleri esit olan 8grenciler vardi. Bu da gok
dogalds; ¢iinkii hepimiz giinlitk yasantimizda ihtiyag duydugumuz eylemleri gergeklestirmek
icin bilgi ve becerilerimizi birden fazla y6nde kullanmak zorunda kahriz ve kullanabiliriz de.
Bununla birlikte yabanci dil 6greniminde en ¢ok kullanilan zeka alaniun tespiti konusunda
zaman zaman tercihler yapmak zorunda kalmmugtir. Bu tercihler yapilirken dgrenciler ile ilgili
toplanilan bol miktardaki verilerin yarart olmugtur. Gelinen nokta égrencinin kendi yazdiklari
ve kendisine verilen anketlerin bir bilegkesidir. Bu tespitin ardindan gruplandirmanm
yapilmasi ile, aym grupta yer alan 6grencilerin aym sekilde 8grendikleri var saymmma
dayamilarak, aym grup icerisindeki 6grencilerin;
1. Birbirlerinin ¢aligma becerilerinin bir menii olarak aym tabakta sunulmas: ile
kendilerine uygun ¢aligma becerilerine ulagmalari amaglanmus,
2. Gruptaki goreceli olarak daha az bagarih veya bagarisiz olan 8grencilerin,
kendi gruplarindaki en bagarih §grencilerin, kullanarak bagarih olduklars,
yiiksek notlar aldiklar1 basartya ulagma stratejilerini, bagarih ders ¢ahsma
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becerilerini §grenme ve bunlar1 smama olanag: bularak durumlarinda

iyilestirme yapabilmeleri hedeflenmistir.

Bu yapilirken, sadece Oxford’un (1990)Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerinde belirtilen
stratejilerinden, dgrencilerin hangilerini kullamip hangilerini kullanmadiklari tespit edinmekle
kalmmamus, ilk asamada dgrencilere kendilerinin mevcut durumda nasil ¢alistiklar: sorularak,
onlarmn ¢alisma becerileri kullanilan beceriler olarak dogrudan arkadaglarma aktarilnugtir.

Oprencilerin nasil ¢ahstiklar: konusunda unutmus olabilecekleri veya anket giinii akillarma
gelmeyen bazi stratejiler de, Yabanci Dil Ogrenme Strateji Anketinin verilmesi esnasmda,
fark edip isaretleyecegi diisiiniilmiistiir. Bu sekilde ikili bir aktarim hedeflenmistir. Birincisi
grencilerin genel olarak smif icinde agina olduklar1 5grenme stratejileri aktariimustir, Ikincisi
ise, 6grencilerden kimilerinin, bilmedikleri stratejilerle hem tamgmalari, hem de bunlarin
birbirlerine aktarimlar: saglanmstir.

4.20 Ogrencilerin Arastirma Sonrasi Karne Notlarinin Tespiti

Bu caligma Ogrenme stratejilerinin 6gretimi ile Ofrencilerin daha bagarili hale getirilmesini
hedeflediginden Ogrencilerin aragtirma Oncesi ve sonrasi notlari okul idaresinden alinarak
(Birinci ve ikinci Karne Notlari) bir tablo halinde Tablo 4.19°da verilmistir. Ogrencilerin
arastirma Oncesi ve arastirma sonrasi notlarmn kargilagtirilmas: ve strateji degisimleri ile

iligkilendirilmesi bir sonraki Bulgular boliimiinde tartigtlacaktir.
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Tablo 4.19 Ogrencilerin Arastirma Oncesi ve Sonrasi Karne Notlan:

OGRENCI KARNE NOTU
K.1 K.2  Degisim
B.1 62 71 +
B.2 62 56 —
B.3 62 57 —
B.4 65 70 +
B.5 62 60 —
B.6 53 49 —
D.1 73 83 +
D.2 43 64 +
D.3 42 |35 —
D.4 68 79 +
D.5 68 68 0
D.6 79 72 —
D.7 64 55 —
D.8 55 53 =
D.9 71 78 o
1.1 77 72 —
12 77 66 —d
i3 67 59 —
1.4 : 74 72 —
15 60 55 —
M.1 67 70 +
M.2 48 53 +
M.3 75 81 +
M.4 67 61 —
M.5 82 90 +
M.6 70 75 +
M.7 72 73 +
M.8 71 82 +
M.9 59 42 —
M.10 48 39 —
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“Okuma yazma kurami alamnda hi¢ bir sey, farkinda olmanin
Jarkindali§mm, diisiinme hakkinda diiginmenin, yorumlamalarmmizi
yorumlamarnn, roliine bakmak yeniden bakmaktan daha énemli
degildir”. Paulo Freire&Donaldo Macedo (Okuryazarlik).

BOLUM 5: BULGULAR

Bu bélimde arasgtirmamn amaclan dogrultusunda toplanmis olan ve Boliim 4.1 de liste
halinde sunulan verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda ulasilan bulgular ve bu bulgularin
degerlendirilmesi yer almaktadir. Bulgularin sunulusunda, aragtirmanin uygulanmasi

esnasinda izlenen sira izlenecektir.

5.1 Coklu Zeka Olgegi ile Ofrencilerin Gruplandinimas:,

Arastirmada 68renciler Gardner’in (1990) Coklu Zeka Teorisine dayanan Wingate’in (1996)
Coklu Zeka Belirleme Olcegi uygulanarak Coklu Zeka gruplarna aynimigtir. Bu
gruplandirma sonucunda siniftaki 30 6grenciden,

5 dgrencinin Miiziksel- Ritmik Zeka Alt Grubunda,
6 ogrencinin Bedensel-Devinduyusal Zeka Alt Grubunda,
9 ggrencinin Dilsel Zeka Alt Grubunda,

11 ¢grencinin ise Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubunda olduguna karar verilmigtir.
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5.2 Arastirmaya Baslandig: Esnada Oégrencilerin ﬁérenme Stratejilerini Kullanimlan
Ogrenmeye yatkin olduklar Coklu Zeka Olgegi Zeka Alt Gruplarina ayrilan dgrencilere,
Oxford’un Yabane: Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri uygulanmis ve bu envanterin sonuglan
Tablo 4.9 Aragtirma Oncesi Ogrenme Stratejilerinin Dagihm ve Degerlikleri Tablosu olarak
sunulmugtur. Gruplar arasinda strateji kullanimlan yoniinden bir farklilik s6z konusu olup
olmadigina bakilabilmesi igin Tablo 4.9 da sunulan Arastirma Oncesi Ogrenme Stratejilerinin
Dagilim ve Degerlikleri Tablosu’yla 6grencilerin aragtirma Oncesi dgrenme stratejilerini
kullanimlart her grup igin ayri ayri incelenmistir. Her grubun aragtirma 6ncesinde
kullanmakta oldugu stratejiler siralanmig, her grubun en sik ve en az kullandif stratejiler

tablolar halinde sunulmustur.

Yabancs Dil Ogrenme Stratejileri Envanterinde alt: ayn strateji grubu igin toplam 50 strateji
bulunmaktadir. Bu strateji gruplarimin her biri i¢in sorgulanan strateji sayilan agagidaki

gibidir.

Bellek stratejileri 10 strateji
Biligsel stratejileri 10 strateji
Eksik giderme stratejileri 10 strateji
Ust-biligsel stratejileri 10 strateji
Duygusal stratejiler 5 stratejt
Sosyal stratejiler 5 strateji

Gruplar (Zeka Alt Gruplarn) icin tablolar olugturulurken, gruplanin Duygusal stratejiler ve
Sosyal stratejileri kullanim oranlan iki ile carpilarak yazilmistir. Bunun sebebi okuyucunun
% lik kargilastirmalar: daha rahat yapabilmesini saglamaktir. Bu durum tablolarda “*’ igareti
ile belirtilmigtir.

5.3 Basar1 Nedir?

Bagary, 6grenicinin kendisi ya da bagkasi tarafindan konmusg hedeflere belirlenen zamanda
ulagmasidir. Bir dgrenicinin ilgi duydu@u ya da 6grenmeye ihtiyag duydugu bir alanda kendi
yeteneklerine gore belirlenmis bir bilgiyi, onu i¢sellegtirebilecefi var sayilan sinirli zaman
diliminde 6devin amaglanim yerine getirecek seviyede dgrenmesidir. Ogrenici bu simirh
zaman diliminin bitiminde 6Zrenilmesi igin kendisine 6dev olarak verilen bilgi hakkinda
dilsel 6devin/isin gerektirdigi becerileri gosterip gosteremediginin degerlendirilmesi igin

kendisine dilsel ddevle ilgili bir sinav uygulanabilir. Not her zaman égrenilen dilsel 6devin
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gerektirdigi dil becerilerini tam olarak ifade etmeyebilir. Bununla birlikte belirli standartiarin
uygulanmasiyla not uluslararasi nitelikte basarny1 degerlendirme kriteri olarak kabul
gormektedir. Ulkemizde OSS sinavinmin sonucunda dgrenciler aldiklan puan cinsinden notlarla
{iniversitelere yerlestirilmektedirier. KPDS ve UDS gibi ulusal, TOEFL, GMAT gibi
uluslararas: kabul goren sinavlardan alinan notlarla 6grenciler yabanci dil derslerinden muaf
olmakta, yiiksek lisans doktora, yapma hakk: kazanmakta veya yurt disinda dil egitimi
yapabilmektedirler. Bu nedenlerle bu aragtirmada bagarinin tanimlanmasinda 6grencilerin
almug olduklan karne notlart esas alinacaktir. Aragtirmanin yapildig: okulda gegerli
notlandirma sistemi 4, Boliimde anlatiimigtir (Bakimz Boliim 4.3 1 Aragtirma Grubuna

Uygulanan Agirlikli Not Sistemi).

5.4 Gruplar Agsmdan Arastirma Oncesi ve Sonras: En Stk Kullanilan Stratejiler

5.4.1 Dilsel Grup agisindan en sik kullanilan stratejiler

Ogrencilerin aragtirma éncesi ve sonrasi en sik kullandiklan stratejileri belirleme onlarn not
cinsinden bagarlannin aragtirma sonrast strateji kullanimlanindaki muhtemel artigla
iligkilendirilmesi agisindan énemlidir. Tablo 5.1 ile Tablo 5. 2 kargilastimidiginda Dilsel
gruptaki ogrencilerin en sik kullandiklan strateji eksik bilgivi yerine koymay1 amaglayan
Eksik Giderme Stratejileridir. Bu strateji grubunun kullamlma siklifn %64.22 dir. Bunun
ardindan en sik kullamlan strateji ise Ustbilissel Stratejilerdir ve kullamm sikhigs %663.76 dir.
Dilsel gruptaki iigiincii en sik kullanilan strateji Biligsel Stratejilerdir ve kullanim sikligs
%61.4 diir. En siktan en az kullamilana dogru stralamada 4. siradaki Yardimet Stratejiler
%357.76 siklikta, 5. siradaki Bellek Stratejileri ise %56.6 siklikta kullaniimaktadir Dilsel
gruptaki 6grencilerin arastirma dncesinde en az kullandiklan strateji ise %56.44 siklikta
kullanilan Sosyal Stratejilerdir (bakimz Tablo 5.1).

Tablo 5.1. Aragtirma Oncesi Ceklu Zeka Olgegi/ Dilsel Zeka Grubu Ogrencilerinin
Kullanimlarina Gire Ogrenme Stratejilerin Siralanmas:

Ort %

6-En sik Eksik Giderme Grup i¢inde 6grenci ortalamas1 | 32,11 = %64.22
kullanilan Stratejileri
5- Ust biligsel Grup icinde 6frenci ortalamasi | 31,88 = %63.76

Stratejiler
4- Biligsel Stratejiler Grup i¢inde 6grenci ortalamas: | 30,8 = %61.6
3- Duygusal Stratejiler* | Grup i¢inde 6grenci ortalamas: | 28,88 = %57.76
2- Bellek stratejileri Grup icinde 6grenci ortalamas | 28,3 = %356.6
1-En az Sosyal stratejiler® Grup iginde 6frenci ortalamast | 28,22 =%356.44
kullanilan

* Bu stratejilerin toplam puan degerleri 25 oldugu igin tabloya iki ile ¢arpilarak yazilmigtir
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Tablo 5.2°ye bakildiginda ise 6grencilerin aragtirma sonrasinda strateji kullanimlariin geldigi
nokta goriilmektedir. Bu tabloda ¢grencilerin en sik kullandiklart stratejinin %75.32 sikhikta
kullamlan Ust-Biligsel Stratejiler oldugunu gormekteyiz. Bu grubun Ust-biligsel Strateji
kullamiminda arastirma sonrasinda %11.56 oraninda artis oldugu goriilmistiir. Bunun
ardindan ise Biligsel stratejiler gelmektedir ve Biligsel Stratejiler %8.62’lik bir artigla %70.22
siklikta kullamlmistir. Aragtirma sonrasinda tigiincti siradaki Duygusal Stratejilerin %68.44
liik bir sikhikta kullanildigi g6zlemlenmistir. Eksik Giderme Stratejileri ise %67.2siklikta
égrenciler tarafindan aragtirma siiresince kullamlmigstir. Sondan ikinci siradaki Sosyal
stratejilerin ise %63 .52 oraninda dgrenciler tarafindan kullanilmakta oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin strateji kullammlarindaki siralamada Bellek Stratejileri en az kullamlan Strateji

olarak goriilmektedir ve oran ise %61.54°diir.

Dilsel Zeka Alt Grubunda dokuz dgrenci bulunmaktadir Gruptaki dokuz 6grencinin notlarinmn
ortalamast ise aragtirma éncesinde 62.55 iken aragtirma sonrasinda 65.22 ye ¢ikmugtir. Bu
grupta bir dgrencinin (D3 ) ikinci dénem itibari ile bu aragtirma siiresini de isaret etmektedir

notu 100 iizerinden 45 in altinda oldugundan sinifta kalmigtir.

Dilsel Zeka Alt grubundaki dgrenicilerin dil 6grenimleri siirecinde aragtirma 6ncesinde en
fazla Eksik Giderme Stratejileri gorillmektedir. Aragtirma sonrasinda ise aragtirma dncesinde
kullanmakta olduklar: bu dogrudan stratejinin yerini bir dolayh strteji olan Ustbiligsel
Stratejilerin aldig: tespit edilmigtir. Dilsel gruptaki 6grenicilerin aragtirma siirecinde dili
Ogrenmeye, ilerletmeye yonelik Dogrudan stratejilerin kullammmindan gok kontrol ve

planlamaya yonelik Ustbiligsel Stratejileri sik stk kullandiklari goriilmiigtiir.

’{‘ablos.z. Arastirma Sonrasi, Dilsel Zeka Grubu ()grencilerinin Kullapimlarina Gore
Ogrenme Stratejilerin Siralanmasi

Ort %
6- En sik Ust biligsel stratejiler | Grup iginde 6grenci 37,66 75.32
kullanilan ortalamasi
5- Biligsel stratejiler Grup iginde 6grenci 35,11 70.22
ortalamasi
4- Duygusal stratejiler Grup iginde 6@renci 34,22 68.44
ortalamast
3- Eksik Giderme Grup iginde 6grenci 33.6 67.2
Stratejileri ortalamasi
2- Sosyal stratejiler Grup iginde 6grenci 31,76 63.52
ortalamasi
1-Enaz Bellek Stratejileri Grup i¢inde 6grenci 30,77 61.54
kullanilan ortalamasi
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5.4.2 Mantiksal —-Matematiksel Zeka Alt grubu Acisindan En Sik Kullanilan Stratejiler

Coklu Zeka Olgegi-Mantiksal/ Matematiksel Zeka alt grubunu olusturan on 6grencinin
arastirma éncesi strateji kullanimlarim gosteren Tablo 5.3’de 6grencilerin en sik kullandiklar
stratejilerin Sosyal Stratejiler oldugu saptanmustir. Ogrencilerin Sosyal Stratejileri kullanma
oran %72.4 tiir. Sik kullanim bakimindan Sosyal Stratejileri %68.6 oram ile Biligsel
Stratejiler %65.6 kullamm orant ile Ustbiligsel Stratejiler, %65.4 ile Eksik Giderme
Stratejileri ve %58.2 siklik oram ile Bellek Stratejileri izlemektedir. Bu grupta arastirma
dncesi en az kullanilan stratejinin % 56 sikhkta kullammla 6grenmeye etki eden Duygusal

Stratejiler oldugu gorilmektedir.

Tablo 5.3. Arastirma Oncesi Coklu Zeka Olgegi-Mantiksal/ Matematiksel Zeka Grubu
Ogrencilerinin Kullanimlarma Gére Ogrenme Stratejilerinin Siralanmasi

Ort %
6-En sik Sosyal Stratejiler Grup iginde 6grenci 36,2 72.4
kullamlan ortalamasi
5- Biligsel Stratejiler | Grup iginde 6grenci 34,3 68.6
ortalamas:
4- Ustbiligsel Grup iginde 6grenci 32,8 65.6
Stratejiler ortalamasi
3- Eksik Giderme Grup iginde 68renci 32,7 65.4
Stratejileri ortalamast
2- Bellek Stratejileri | Grup iginde ogrenci 29,1 582
ortalamast
1-En az Yardimci Grup iginde 6grenci 28 - 56
kullamlan Stratejiler ortalamasi

Tablo 5.4’de ise ayni1 gruptaki 6grencilerin bu kez aragtirmamn sonrasinda gézlemlenen
strateji kullanimlan g6riilmektedir. Bu tabloda aragtirma oncesi birinci sirada en sik kullamlan
strateji olarak goriilen Sosyal Stratejilerin iigiincii siraya geriledigini, bununla birlikte Biligsel
Stratejilerin kullaniminin %9.4 artarak %78 siklikla bu grupta en stk kullamlan 63renme
Stratejisi durumuna geldigi saptanmigtir. Bu grubun arastirma sonrast biitiin strateji
kullammlarimmn aragtirma 6ncesine gore artis kaydettigi gozlemlenmektedir. Ikinci sirada
Ustbiligse! Stratejiler vardir. Ustbiligsel Stratejilerin bu gruptaki kullanimi %11.2 artig
kaydederek % 76.8 seviyesine yiikselmistir. Bunun ardindan iigiincii siradaki Eksik Giderme
Stratejileri aragtirma Oncesine gore %7 4 liik artigla %72.8 sik kullanim seviyesine
viikselmigtir. Dérdiincii sirada arastirma éncesinde birinci sirada olan Sosyal Stratejiler

bulunmaktadir. Sosyal Stratejiler %1.2 lik bir dusiisle %71.2 siklikta kullamlmaktadir.
145




Aragtirma ve ¢aligma sonrasinda bu grubun Sosyal Stratejileri kullamimlarinda digme
olmugtur. Besinci siradaki Hafiza Stratejileni aragtirma sonrasinda %12 .28lik bir artigla
%70.48 bir siklikta kullanilir duruma gelmigtir. Bu grupta en az kullanilan 6grenmeye yonelik
strateji ise %68.2 kullamm sikhig: ile Duygusal Stratejilerdir. Yiizdelik olarak kullamm
sikliklari kiyaslandifinda %68’1ik kullanim oram alt1 strateji kullanimi i¢inde en digik
olmasina karsihik, aym stratejilerin arastirma oncesindeki kullanimunu ile kargilagtinildiginda

%12 .41k bir artig vardir.

Tablo 5.4. Arastirma Sonrasy, Coklu Zeka ﬁlcegi—MannksaU Matematiksel Zeka Grubu
Ogrencilerinin Kullanimlarma Gore Ogrenme Stratejilerinin  Siralanmasi

Ort. %
6-En sik Biligsel stratejiler | Grup iginde dgrenci 39 78
kullamlan ortalamast
5- Ustbiligsel Grup iginde 6grenci 384 76.8
Stratejiler ortalamasi
4- Eksik Giderme Grup icinde dgrenci 36.4 72.8
Stratejilen ortalamasi
3- Sosyal stratejiler Grup iginde dgrenci 35.6 71.2
ortalamasi
2- Bellek stratejileri | Grup iginde 6Zrenci 354 - 70.48
ortalamasi
1-En az Duygusal stratejiler | Grup i¢inde 6grenci 342 68.4
kullamlan ortalamasi ‘ :

Duygusal Stratejiler 6grencilerin yabanei dil 68renimi siireclerinde kargilagmakta olduklan
endigeler, stresi yenmelerine yardimct olan stratejilerdir. Duygusal Stratejiler 6grencilerin
kendilerine 6grenme konusunda daha fazla giivenmelerini saglamaya yonelik stratejilerdir.
Duygusal Stratejiler 68rencilere yanlis yapmaya kendilerinin de haklar1 olduunu kendilerine
zaman zaman hatirlatmalanm s6yleyen stratejilerdir. Boylelikle Duygusal stratejiler
ogrencilerin kendileri ve 6grenmekte olduklar: dille barig halinde olmalarint saglamaya
yonelik Stratejilerdir. Mantiksal Matematiksel Zeka alt grubunun Duygusal Stratejileri
aragtirma oncesiyle kargilagtimldiginda (Bakimz Tablo 5.3 ve Tablo5. 4) Grubun Duygusal
Stratejileri kullanim oraninda arastirma sonrasinda artig gorilmektedir. Genel olarak bu
gruptaki 0greniciler arastirma stiresince karsilastiklar stres ve endiselerden kurtulmak igin
Duygusal Stratejilere basvurmuslardir. Bununla birlikte simifta kalan grenicilerin Sosyal ve
Duygusal Stratejilerinde goriilen diigiis biitiin 63renicilerin stres ve endiselerini kolay
yenemediklerini gostermektedir. Bu da Dogrudan Stratejilerin Dolayls Stratejilerle

desteklenmesinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.
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Coklu Zeka Olcegi-Mantiksal/ Matematiksel Zeka Alt Grubunun Tablo 10°daki arastirma
oncesi ve sonrasi grup not ortalamalarina bakildiginda ise, aragtirma éncesi grubun not
ortalamasinin 65.9 oldugu, aragtirma sonrasinda ise bu ortalamanin 66.6 ya ¢iktif tespit
edilmigtir. Bu gruptaki iki 6grencinin (M9 ve M10) dénem ortalamalarinin 45 in altinda
olmasi nedeni ile sinifta kaldigint ve bu duruma ragmen ortalamanin diigmemis, aksine artmus
oldugu diisiiniildiigiinde, Coklu Zeka Olgegi-Mantiksal/ Matematiksel Zeka alt grubunun
ogrenme stratejilerini kullanmada basanl bir grup oldugu saptanmigtir.

5.4.3 Bedensel-Devinduyusal Zeka alt grubu acisindan en sik kullanilan stratejiler

Coklu Zeka Olgegi Bedensel/ Devinduyusal Zeka Alt Grubunun arastirma éncesi strateji
kullammlarim gosteren Tablo 5.5%e baktiimizda aragtirma dncesinde 6grencilerin %71.6
siklikla Ingilizce dgrenirken en ok Biligsel Stratejileri kullandiklan saptanmustir. Bilissel
Stratejileri sirast ile %64.66, ortalama ile Usthiligsel Stratejiler, %64 ortalamayla Eksik
Giderme Stratejileri ve %62 siklikla Duygusal Stratejiler izlemektedir, Sosyal Stratejilerin
kullanimi %358.64 ile sondan ikinci siklikta Bellek Stratejileri ise %54 ile bu gruptaki
Ogrencilerin dil 6greniminde aragtirma oncesinde en az kullandiklar stratejilerdir (Bakimniz
Tablo 5.5).

Tablo 5.5 Arastirma Oncesi, Bedensel/ Devinduyusal Zeka Grubu OZrenme
Stratejilerinin Siralanmasi

Ort
%
6-En sik | Biligsel Stratejiler | Grup iginde dgrenci 35,8 71.6
kullanilan ortalamasi
5- Ustbiligsel Grup i¢inde dgrenci 32,33 64.66
Stratejiler ortalamasi
4- Eksik Giderme Grup iginde 6grenci 32 64
Stratejileri ortalamasi
3- Duygusal Grup i¢inde 6grenci 31 62
Stratejiler ortalamasi
2- Sosyal Stratejiler | Grup iginde &grenci 29,32 58.64
ortalamast
1-Enaz | Bellek Stratejileri | Grup iginde 6grenci 27 54
kullanilan ortalamasi

Ayni grubun aragtirmanin sonrasinda belirlenen strateji kullanimlan ise Tablo 5.6’ da

goriilmektedir. Burada Birinci sirada yine Biligsel Stratejiler gorillmektedir. Bununla birlikte
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Biligsel Stratejilerin kullanim sitkhigi %71 6 dan %65.2 diigmiistiir. Grubun aragtirma sonrast
strateji kullaniminda ikinci sirada  Sosyal Stratejiler bulunmaktadir. Sosyal Stratejilerin
kullaniminda %58.66 den %64.64°e %6 lik bir yitkselme olmugtur. Sik kullanim bakimindan
figlincii siradaki Eksik Giderme Stratejilerinin arastirma sonrasi kullanimi da %64 ten %63.2

ye diigmiistiir. Grubun aragtirma sonrasindaki strateji kullantminda dordiincii siradaki Bellek

Stratejilerinin kullaniminda ise %35 lik bir artis olmug ve %54 den %59’a gikmigtir. Beginci
siradaki Ustbiligsel Stratejilerin kullamm sikli31 ise %58.6 dir ve %0.6 lik kiigiik bir diigme
goriilmektedir. Son siradaki Duygusal Stratejilerin kullanim: %4.24 diiserek %58.64 den

%54.4’e gerilemigtir.

Tablo 5. 6. Arastirma Sonrasi, Bedensel/ Devinduyusal Zeka Grubu Ogrenme

Stratejilerinin Siralanmasi

Ort
%
6-En stk | Biligsel Stratejiler | Grup iginde 6grenci 326 65.2
kullanilan ortalamasi
5- Sosyal Stratejiler | Grup iginde ogrenci 32.32 64.64
ortalamasi
4- Eksik Giderme Grup igcinde 6grenci 31.6 63.2
Stratejileri ortalamasi
3- Bellek Stratejileri | Grup iginde 6grenci 29.5 59
- ortalamasi
2- Ustbiligsel Grup iginde dgrenci 2933 58.66
Stratejiler ortalamasi :
1-Enaz | Duygusal Grup iginde 6Frenci 272 54.4
kullanilan | Stratejiler ortalamast

Tablo 5.10°da verilen not ortalamalarina bakildiginda ise Dilsel Zeka Alt Grubu ve

Mantiksal/Matematiksel Zeka Alt Gruplarinin aksine Bedensel/ Devinduyusal Zeka Alt

Grubu’nun not ortalamasinda 0.5 puanlik diisme oldugu tespit edilmistir. Bu gruptaki alti

Ogrencinin riot ortalamalar arastirma oncesi ile kivaslandiginda aragtirma sonrasinda 61 den

60.5’e diigmiistiir. Oysa bu grupta sinifta kalan 6grenct olmamigtir. Gruptaki alt1 6grenci de

sinifini gegmistir. Buna ragmen grubun not ortalamast diigmiistiir.

Bu grupta aragtirma dncesinde kullanilan stratejilerle kargilagtinldiginda Sosyal Stratejilerin

kullaniminin beginci siradan ikinci siraya ¢iktifi saptanmistir Bu,gruptaki 6grenicilerin dil

ogrenimi ile ilgili planlar yapma, 6grenmelerini diizenleme gibi dnceliklerin yerine stresten
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uzaklagmalarina yardimci olacak stratejileri daha sik kullandiklarimi gastermektedir. Strateji
onceliklerindeki bu degisiklik ogrenicilerin notlarinda diigmelere yol agmustir. Strateji

kullanimlarimin dengelenememesi 6@renicilerin notlarinda disiislere neden olmaktadir.

5.4.4 Miiziksel-Ritmik Zeka alt grubu acisimndan arastirma 6ncesi ve sonras: en sik
kullanilan stratejiler

Tablo 5.7 de gorildugii tizere Coklu Zeka Olgegi Miiziksel/ Ritimsel Zeka Grubundaki
Ofrencilerin aragtirma oncesi en sik kullandiklan stratejiler %74.4 siklikla kullanilan Biligsel
Stratejilerdir. Biligsel Stratejileri ikinci sirada %66.4 siklikla Duygusal Stratejiler
izlemektedir. Ogrencilerin belirlediklerine gore iigiincii en sik kullandiklan Yabanc: Dil
Ogrenme Stratejileri ise % 64 sikhkla kullandiklart Eksik Giderme Stratejileridir.
Aragtirmanin baglamasindan onice ogrencilerin dordiinct siradaki en sik kullandiklarini
belirttikleri stratejiler ise Ust biligsel stratejilerdir. Ogrenciler aragtirma oncesinde Ustbiligsel
siratejilert % 55.2 oranifida kullanmakta idiler. Maziksel/Ritiiik Zeka Grubundaki |
ogrencilerin dragtirma dncesinde en az kullandiklar belirlenen strateji tura ise Bellek
Stratejileridir. Bu gruptaki ogrenciler aragtirma oncesinde Bellek Stratgjilerini % 52.8

oranindd kullanmaktaydilar.

Tablo 5.7. Arastwma Oncesi, Miiziksel/ Ritmik Zeka Alt Grubu Ggrenme Stratejilerinin
Siralanmasi

Ort. %
6-En sik | Biligsel stratejiler grup i¢inde 6@renci 37,2 % 74.4
kullanilan ortalamasi ‘
5- Duygusal stratejiler | grup icinde §3renci 332 %66.4
ortalamasi
4- Eksik Giderme grup iginde Sgrenci 32 %64
.| Stratejileri ortalamasi
3= Ustbiligsel stratejiler | grup iginde dgrenci 29 8 %59.6
ortalamasi
2- Sosyal stratejiler grup iginde 6grenci 27,6 %55.2
ortalamasi
1-Enaz | Bellek stratejileni grup i¢inde Ofrenci 26,4 %352.8
kullanilan ortalamasi

Tablo 5.8°de de goruldiigu gibi aragtirma sonrasinda Muziksel/Ritimik Zeka Alr Grubuindaki
ogrencilerin en stk kullandiklarm betirttikleri stratejiler grubun aragtirma 6ncesindeki strateji

kollanimlanm gosteren Tablo 5.7°de de gorilduga gibi, yine Biligsel Stratejilerdir. Bununla
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birlikte Biligsel Stratejilerin Miiziksel/ Ritmik Zeka AH Grubu 6grencileri tarafindan
kullanilma oraninda %11.2 oraminda bir azalma belirlenmistir. Ogrencilerin arastirma
sonrasmnda kultandikiart stratejiler arasinda yine birinci sirada olmasina ragmen- %63.2
oraninda kullanmaktadirlar. Tkinci sirada da bir degisme olmamstir Bu grubun arastirma
sonras: stratefi kultanmmtaromn siralamasinda, tkinc sirada %3.2 lik bir azalma ile %663.2
oram ile Duygusal Stratejiler kullaniimaktadir. Ugiincii siradaki Ustbilissel Stratejiler de %504
titk bir diistile %59.2 oranmda oldugu saptanmigtir. Dordinca siradaki Eksik Giderme
Stratejileri ise %35.2 tik bir dagts gostermistir. Eksik Giderme Stratejilerinin graptaki kallamm
oram aragtrma sonrasmda %59.6 dan %54.4 e gerilemigtir. Beginci sradaki Bellek Stratejileri
de %2 4 tik bir ditgme gostermistir. Bellek Stratejileri aragtrrma sonrasmda %350.4 oranmda
kullamimaktadr. Grupta en az kullamlan stratejiler 1se Sosyal Stratejilerdir. Sosyal Stratejiler
de diger stratejilerde oldugn gibi kollanmm oram agismdan diigme gostermigtir. Sosyal
Stratejiler %655.2 den %48.8e gerilemistir. Gruptaki Sosyal Stratejilerin aragbrma

sonrasindaki kolammmndaki disiy %66.4 dir.

‘Tablo 5.8. Arastirma Sonras:, MiizikseV Ritmik Zeka Alt Grubu ()gfrenme
Stratejilerinin Siralanmast

Ort %
6-En stk | Biligsel Stratejiler Grup iginde 6grenci 31.6 % 63.2 |
kullanilan | | ortalamasi

- | Duygusal Stratejiter | Grup iginde Ggrenci 316 %
ortalamasi 63.2 ,
4- | Ustbiligsel Stratejiler | Grup iginde dgrenci 296 % 59.2
| ortalamasi ,
3- | Telafi Stratejileri Grup icinde 68renci 1272 % 54.4 |
‘ ortalamasi
2- | Bellek Stratejileri { Grup i¢inde 6grenci 252 %
ortalamasi 50.4
1-Enaz | Sosyal stratejiler { Grup iginde 6grenci 24 4 % 48.8
kullamilan ortalamasi -

Miiziksel —Ritmik Zeka At Grubunun aragtirma oncesi ve sonrast en sik koifandig stratejiler
ncelendiginde grubun notlarmdaki distise paralel olarak kullamlan stratejilerin siklik
oranlarmm hepsinin ditgmits oldugunu gérmekteyiz.

Tablo 5.7 ve 5.8’de gorilen strateji kollanrmlarmdaki degiymeler aragtirma sonrasinda to
grubun notlarinin kargilagtmtmasmda da kendini gostermektedir. Tablo 10’2 bakildiimda
Coklu Zeka Olgegi, Miiziksel/ Ritmik Zeka Grubu dgrencilerinin arastirma oncesi ve
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aragtirma sonrast not ortalamalarinda 100 iizerinden 6.2 puanlik bir digiis oldugu
gozlemlenmektedir. Gruplar olarak ele ahindifinda iki grubun; Mantiksal/Matematiksel Zeka
Grubunun ve Miiziksel/Ritmik Zeka Grubunun arastirma sonrasinda grup olarak not
ortalamasmimn diistiifi saptanmustir. Bu iki gruptan ise en fazla dusis orant Miiziksel/ Ritmik
Zeka grubu’nda goriilmektedir. Bu grubun not ortalamas: aragtirma dncesi 71 iken aragtirma
sonrast 64.8’e diigmiistiir. Grubun bitiin strateji kullanimiarindaki ortalama diisiistine paralel

olarak gruptaki biitiin 6grenicilerin notlarinda dugiis tespit edilmigstir

5.4.5 Gruplar Agisindan Genel Olarak En Sik Kullanilan Stratejiler

Tablo 5 .9 simftaki 6grencilerin genelinin Ingilizce 6grenmek igin dilin yapist ve kurallan ile
ilgili kurallan igeren dilbilgisi kurallarini, 6grenmeyi igeren Biligsel Stratejileri kullandiklarin
gostermektedir. Bu durum 6grencilerin dilin yapisina yonelik kaygilar: ile hareket ettiklerini,

dolayisiyla not alma kaygisina yonelik bir strateji kullanimini tercih ettiklerini gostermektedir.

Table 5. 9 Arastirma Oncesi, Incelenen Dért Grubun Kullanimlarina Gére En Cok
Kullanifan Stratejiler

% 100 =24
1.En gok kullamlan stratejiler | Biligsel stratejiler 21
4+5+61+6
2 En ¢ok kullanilan stratejiler | Eksik giderme Stratejileri 17
6+3+4+4
3. En ¢ok kullamilan stratejiler | Ust biligsel stratejiler 17
5+4+5+3
4. En ¢ok kullanilan stratejiler | Duygusal Stratejiler 12
3+1+3+5
5. En ¢ok kullamlan stratejiler | Sosyal Stratejiler 11
1+6+2+2
6.En az kullanilan stratejiler Hafiza Stratejileri 6
2+2+1+1

Ayni tablo ikinci sirada ogrencilerin Eksik Giderme Stratejilerini kullandiklarini
gostermektedir. Bu da 6grencilerin dilin kurallar: ve kaliplar ile 1lgili sikintiya distiklerinde
belleklerinden ¢ok eksiklerini giderici tahminlere bas vurduklarim gostermektedir. Uglincii
siklikta kullamlan Ustbiligsel Stratejiler 6grencilerin kendi dgrenme siireglerinin seyrini nasil
denetledikleri ya da gerektiginde kendi 6grenme aligkanliklarinda yapacaklan degisikliklere
iliskin duygularin1 yansitmaktadir. Bu da bize 6grencilerin Ingilizce 6grenimleri ile ilgili
konulan, kendi ilerlemelerini ya da ilerleyememelerini 6nemsediklerini gostermektedir.

Ogrencilerin tigiincii sirada Ustbiligsel Stratejileri kullanmalan onlarm 6grenme konusundaki
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sorumiuluklarini da yansitmaktadir. Bununla birlikte bu sorumluluk birinci sirada Biligsel
Stratejileri tercih edip son sirada ise dil 63renimi agisindan hayati derecede 6nemli olan
Bellek Stratejilerini segmeleri nedeni ile, geliskili bir durum olusturmaktadir. Tablo 5.9
&grenicilerin strateji kullanimlan konusunda bilingli olmalan gerektigini, aksi takdirde
notlarinda olumsuz degisimlerin de olabileceZini gostermektedir. Ciinkii 6grenicilerin
aragtirma oncesi strateji Onceliklerinde Dogrudan Stratejiler dncelikle tercih edildiginden
onlarm, Duygusal ve Sosyal Stratejilerle desteklenmesi net bir gekilde goriilmektedir. Tablo
5.9°da Dil 6greniminde Bellek Stratejilerine verilen siranin iki grupta sonunculuk iki grupta

ise sondan ikincilik oldugu saptanmgtir.

Bu durum notlarinda azalma goriilen dgrencilerin notlarindaki disiisii agiklamaya yardimer.
olmaktadir. Bu durum bazi grencilerin not artiglan ile akiler strateji kullanimlan arasinda
paralellik seklinde kendisini gostermektedir. Genel itiban ile 6grencilerin tablodaki
kullanimlan bagariyi anlatmaya yetmektedir. Basanisizlif1 anlatmak iginse daha detayl
bakmak gerekmektedir. ‘

5.5 Gruplarm Arasgtirma Oncesi ve Sonrasi Notlanndaki Degisimler

Tablo 5.10°da arastirma 6ncesi ve sonrast donemde arasgtirmamn yiritaldiigh gruplarin not
ortalamalan kiyaslandifinda dért gruptan ikisinin notlarinda artig, diger ikisinde ise azalma
oldugu gozlemlenmektedir. Coklu Zeka Olgedi, Dilsel zeka grubu ve Mantiksal Matematiksel
zeka grubundaki 6grencilerin not ortalamalan artmigtir. Bu iki gruptan ti¢ 68renci; D3, M9 ve
MT10 45 in iistiinde not ortalamasi saglayamadiklarindan sinifta kalmiglardir. Bu Gig 6grencinin
sinifta kalmalara ragmen bu gruplarin not ortalamalarinda genel itibar ile artig olmustur.
Coklu Zeka Olgegi- Bedensel Devinduyusal Zeka Grubu ve Miiziksel Ritmik Zeka
Grubundaki 6grencilerin ise not ortalamalarinda arastirma Gncesi ve sonrast not ortalamalan
kiyaslandiinda azalma gozlemlenmigtir. Azalma goriilmesine ragmen bu gruplardaki
ogrencilerin hepsinin (11 6grenci) ortalamalar: 45’in {izerindedir. Bu gruplarda simfta kalan
dgrenci yoktur. Strateji kullanimlarindaki énceliklerin degisimi ve strateji kullammlarindaki
%’lerle diigiisler bu dgrencilerin ikinci donem (ayni zamanda arastirma siirest) ders ¢aligmaya
déniik daha az faaliyette bulunduklan gorilmektedir. Bu durum notlarinda diismeye yol

agmighir.
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Table 5.10 Gruplarm Arastirma Oncesi ve Sonras: Not Ortalamalar

Grup Once % Sonra %

(K1 ortalamasi) (K2 Ortalamas1)
Dilsel Grup 62.55 65.22
Mantiksal-Matematiksel Grup 65.9 66.6
Bedensel-Devinduyusal Grup 61 60.5
Miiziksel-ritmik Grup 71 64,8

5.6 Envanter 1 ve Envanter 2 Sonuclarimin Karsilastirnlmas:

5.6.1 Gruplarin arashirma Gncesi ve sonras: toplam strateji kullanimlarim

karsilastiriimas:

Bu boliimde, aragtirma dncesinde 6grencilerin kullanmakta olduklar: 6grenme stratejilerini
belirlemek ve gruplardaki basarili 6grencilerin en sik uyguladiklani stratejilerin aymi gruptaki
diger 6grencilere aktarabilmek igin uygulanan ve sonuglan Bolim 4, Tablo 4.9°da sunulmus
olan Yabanci dil Ogrenme Stratejileri Envanteri’nin (SILL) sonuglar incelenmigtir. 4.
Boliumde anlatildig: gibi bu envanterin degerlendirilmesinin ardindan belirlenen bagarih
ogrencilerin en sik kullandiklan stratejiler kendi gruplarindaki diger 6@rencilere onerilmistir
(Bakiniz Boliim4, Caligma Kagidi 2). Arastirma sonrasinda ise 6grencilerin strateji
kullanimlarinda degisim olup olmadifina bakilabilmesi i¢in SILL tekrar verilmistir (Bakiniz
Baoliim 4, Tablo 4.18). Tez caligmasinin bundan sonraki béliimlerinde, tekrarlardan kacinmak
i¢in arastirma Oncesi verilen envanter (STLL) Envanter 1 olarak, aragtirma sonrast verilen

envanter ise Envanter 2 olarak ifade edilmigtir.

Bu boliimdeki kargilagtirmalar bu iki envanterde stratejilerin 6grenciler tarafindan ne derecede
kullamildiklarina ve arastirma stirecinde gosterdikleri degisimin incelenmesine dayanmaktadir.
Bu derecelendirme, envanterlerle dlgiilen 50 stratejinin her birinin 1°den 5’e kadar siklik
derecesini anlatan ve 6grencilerin her strateji i¢in verdikleri lile 5 arasi puanlarin (Bakmiz
Bolim 4.14) genel toplamlarinin karsilagtinimasina dayanmaktadir. Envanter 1ve Envanter
2’de Oxford’un (1990) simflandirdis alts strateji grubu icin her Coklu Zeka Olgegi Alt Zeka
Grubu’nun kullanim orani ayr1 ayn ele alinmaktadir.

Toplam Strateji ifadesi arastirma 6ncesi ve sonrast envanter sonuglart kargilagtirilirken 3
dogrudan, 3 dolayls, 6 stratejinin tamamina dgrencinin verdigi puanlarin ifadesi olarak
kullamimistir. Tablo 5.11, 5.12, 5.13 ve 5.14’de en sag siitunda gosterilen ‘D’ degeri Envanter
1 ve Envanter 2 arasindaki fark: gostermektedir. Diger tablolarda gosterilen ‘D’ degeri de
vine Strateji kullammlarindaki degisimleri géstermektedfr. Stratejilerin ardindan 1 ve 2
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rakamlan gorillmektedir Bu rakamlardan 1 aragtirma Oncesini, 2 ise aragtirma sonrasin:
gostermektedir. Sonunda 2 rakamt bulunan degerler toplamindan, sonunda 1 bulunan
stratejilerin degerleri ¢ikartilarak bulunan deger, D siitununda + (arti) — (azalma) olarak

gosterilmistir.

Gruplardaki notlarinda artig goriilen 6grencilerde toplam strateji kullaniminda da bir artig
goriilmektedir. Bu aragtirmay: desteklemektedir. Buna karsilik notlarinda diigiis olan
dgrencilerin toplam strateji kullamimlarmdaki diisis 6grencilerin notlarindaki diisiisle gok
fazla ortiismemektedir. Bu da bize 6grencilerin aragtirma sonrasinda toplam strateji
kullammlarint arttirmig olmalannim notlarin da arttirmug olmalan anlamina gelmedigini,
gelemeyecedini gostermektedir. Bir sonraki boliimde detayl olarak ele alindigs sekilde, not
artis1 olabilmesi igin genel bir strateji kullanims artigindan ¢ok, dogrudan stratejilerin
kullaniminda bir artig olmas: gerekmektedir.

Simftaki dgrencilerin toplam strateji kullanimlarinin kargilagtinimast not artig1 olan
dgrencilerin 10/13iinin toplam strateji kullanimlarimn da arttiginr géstermektedir. Oysa
notlarinda diigme gorillen 6grencilere baktifimizda toplam strateji kullanimlarinda aym
oranda diigme olmadig gorilmiistiir. Toplam Strateji Kullamimi artis1 ders ¢alismak igin
ayrilan zamanla kiyaslanacak olursa, notunda artis olan Ggrencilerin ders ¢aligma saatlerinde
artig oldugu séylenebilir. Bununla birlikte notunda azalma olan dgrenciler igin durum biraz
farkhidir. Notunda diigme olan &grenciler de ders galigmak i¢in ayirdiklan zamani- notunda
artis olan 6grenciler kadar olmasa da arttirmuglardir fakat notlari ile toplam strateji
kullanimlanndaki artis ayni seviyede degildir. Aragtirmanin bu bolimiinde dnce ‘Toplam
Strateji Kullammy’ ile ‘not’ arasindaki iligki ele alinmig, ardindan diger farklilik oldugu
goriilen stratejilerin kullanimlar: degerlendirilmistir. Basarinin toplam strateji kullanimindaki
artistan cok, dil 6grenimine dogrudan etki eden ‘Dogrudan Ogrenme Stratejilerinin’ artigi ile
daha yakindan iligkili oldugu gdzlemlenmistir. Notu artan 6grencilerin Dogrudan Stratejileri

ile notu azalan 6grencilerin Dogrudan Stratejileri arasindaki iliski bunu gostermektedir.

Bu arastirma yabanci dil 6grenmekte olan 6grencilerin kendi zeka gruplarina uygun Yabanci
Dil Ogrenme Stratejilerini 6renmeleri ve bunlan arttirmalarinin 6grencilerin not cinsinden
basarilarini arttiracagim ongormektedir. Arastirma aym sekilde 6grencilerin strateji
kullanimlarindaki azalmalarin da notlarinda azalmalar seklinde kendini gosterecegini
dngdrmektedir. Bu nedenle aragtirma Ggrenme stratejilerinin kullanimlarinda artis olan

dgrencilerle notlari artan 6grenciler arasmda bir iliski olmast gerektigini savunmaktadir.
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Bununla birlikte Toplam Strateji Kullanimlarinin not artis ve disisii ile dogrudan iliskili
olmadi gozlemlenmigtir. Toplam Strateji Kullammina bakarak dgrencilerin notlarindaki
artis ve azalma agiklanamamaktadir. Bazt 68rencilerin Toplam Strateji kullanimlarinda
artilar gézlemlenmesine karsilik notlarinda artis olmadig gézlemlenmistir. Diger yandan
toplam strateji kullanimlarinda arti§ olmasina karsilik arastirma 6ncesi ve sonrasi notlan

kiyaslandifinda notunda digiis gézlemlenen 6grenciler de vardir.

Asagidaki 6rnekte D6 6grenicisinin Ogrenme Stratejilerini kullamim degerleri gériilmektedir.
Omekte en solda gorillen K2-K1 degerinin N harfi ile gosterilmesi, 6grenicinin ikinci karne
notunun birinci kame notundan daha diisiik olduguriu gostermektedir. Ornekte soldan 3.
situnda gorilen K1 degeri 6grencinin arastirma 6ncesi Karne notunu, 4. siitunda gériiten K2

degeri ise aragtirma sonrasi Karne notunu gostermektedir.

- « bl B
— 2l 2! 2Tl Rl =| = = B ==
AN
O |¥| M| AR B|RECED|S|5] Al 8l &|&|D
N |{D.6{79 |72 |14 |15 {21 |20 {26 |23 |22 |39 |6 |6 {9 |9 |+
K: Karne notu O: Ogrenci D: Toplam Strateji kullanimindaki degigim

Tablo’da verilen ‘D’ degerinin pozitif olmasindan D.6 d8rencisinin aragtirma sonrasinda
Toplam Strateji. Kullanimmda artis oldugu anlagiimaktadir. Oysa 6grencinin K.1 ve K.2
notlarina balkidiginda, aragtirma sonrasinda 6grencinin notunda azalma oldugu
goriilmektedir.

Asagidaki 6rnekte gorillen D4 6&renicisinin degerlerinin aragtirma sonrasinda olumlu degisim

gosterdigi gorilmektedir..

- e~ - N
~|lalztet gl gl =~ B B ol
” S|E| 8| sl=5)z5| E| 2| B B|E| S
Qla I3 Q] TIIIE=|EZEBEIEZ B 2 2 5 2| 2
0 I M| Mgl m | Al ARURC| =2l Al vl v|D
P |D.4|68 |79 |30 |31 |31 (42 |34 |38 |24 {37 |11 {21 {13 |21 |+

D 4 6grencisinin aragtirma sonrasinda strateji kullaniminda bir 6nceki 6grencide oldugu gibi

artis oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte bu ogrencinin K.1 ve K.2 degerlerine
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baktigimizda Ggrencinin aragtirma sonrasinda notunda artis oldugu saptanmistir. Bir dnceki
ornekte dogru orantih olmayan Toplam Strateji Kullanimi burada dogru orantilidir.

Ogrenicinin Toplam Strateji Kullanimi artmig, buna paralel olarak notu da artrmigtir.

5.6.1.1 Dilsel Zeka alt grubu toplam strateji kullanim

Tablo 5. 11 Dilsel Zeka Alt Grubu ()érencilerinin Arastirma Oncesi ve Sonras
Kargillastirmah Strateji Dagilumni

=] —= o
a2l gl 2| =] | B B

10 | ¥l M| RIR|RIEECES| SIS A&l & &
P D173 |83 |33 131 {36133 {34 32 43 {41 {16 {17 |11 |11 |—
P |D.2143 164 133 |32 133143 |27 134 131 |43 {14 |22 {14 {19 |+
N |D.3143 |35 |35 {32 {31 141 136 |37 31 137 |16 |16 |18 |16 |+
P (D4|68 |79 |30 {31 131 142 |34 38 24 137 {11 |21 {13 {21 |+
O {DS|68 {68 |38 143 139 140 {31 42 140 (43 |17 {19 {15 {15 |+
N |ID6179 {72 |14 15121120 |26 |23 22 139 {6 6 9 g9 |+
N 1D.7164 |55 126 |30 {34 132 134 |31 34 143 115 121 {17 |20 |+
N ID.8]55 153 {20 26 {28 i34 33 {31 135 133 |19 |18 }14 |18 |+
P |ID9171 |78 |26 127 125131 |34 |35 27 {27 122 114 |16 |14 |+

P: Pozitif N:Negatif 0: Notr D: Degisim

Tablo 5.11 incelendiginde Coklu Zeka Olgegi, Dilsel Zeka Grubundaki dokuz 6grenciden
sadece bir tanesinin aragtirma sonrast Toplam Strateji Kullanmminda diisme gozlemlenmigtir,
D1 6grencisinin aragtirma 6ncesi ve aragtirma sonras: toplam strateji kullanimi
karsilagtinldiginda bu kullammin 173 ten 165’e diistiigin gozlemlenmektedir. Oysa K1

(1 Karne notu/ aragtirma oncesi bagari notu) ve K2 (2. karne notu ya da arastirma sonrast
basar notu) degerlerine bakildiginda bu 6grencinin notunda diigsme olmadig: goriilmektedir.
Bu dgrencinin notu 73 den 83’e yitkselmistir. Burada belirtilmesi gereken bir durum D1
Ggrenicisinin aragtirma Oncesinde 6rnek olarak secilen ¢grenicilerden biri olmasidir.

Oprenicinin Toplam Strateji kullamminda diisme olmakla beraber notunda diisme olmamustir.

Diger yandan arastirmanin ilging sonuglarindan biri olarak D4 6grencisinin aragtirma oncesi

ve arastirma sonrasi toplam strateji kullamminda artig olmasina ragmen &grencinin notunda
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bir degisme olmamigtir. Ogrencinin toplam strateji kullammi 180 den 202’ye ¢ikmis olmasina

karsilik 6grencinin notu aragtirma oncesi ve sonrast aym (68 ) kalmugtir.

Ayni dogrultuda, D6 Ggrencisinin Tablo 6 ve Tablo 7°deki toplam strateji kullammlarma
bakildiginda D (Degisim) degerinin pozitif oldugu goériilmektedir. Oysa bu 8rencinin
aragtirma dncesi ve sonrasi notlarina bakildifinda, bu 6grencinin notunun 79 dan 72’ye

diigmiis oldugu tespit edilmigtir.

Coklu Zeka Olgegi Dilsel Zeka Grubundaki dgrencilerin sadece bir tanesinin , D1 toplam
strateji kullamminda azalmarsaptanm1$t1r. Diger taraftan bu gruptaki 6grencilerin not
degerlerine bakildiginda gruptaki dort 6grencinin notunda digme oldugu belirlenmistir. D3,
D6, D7 ve D8 numarali dgrencilerin notlannda diigme gozlemlenmektedir. Bununla birlikte
toplam strateji kullanimlar artmigtir, Toplam Strateji Kullammlan, Dilsel Zeka Alt
Grubundaki 6grenicilerin arasgtirma siirecini de belirleyen ikinci kanaat doneminde dgrenme
stratejilerini yeterince arttirmadiklarim géstermektedir. Bu durum not artiglaninin sadece dort

Ogrenci ile sinirli olmasindan da anlagilmaktadir.
5.6.1.2Mantiksal-Matematiksel Zeka alt grubu acisindan toplam strateji kullanion

Tablo 5.12 Coklu Zeka Olgegi, Mantiksal Matematiksel Zeka Grubundaki 63rencilerin alt1
Ogrenme stratejisini aragtirma dncesinde ve sonrasinda ne kadar kullanmakta olduklarim
gostermektedir. Sonunda ‘2’ yazili deferler aragtirma sonrasinda soldaki degerlerin ne

seviyeye geldiklerini gstermektedir

Tablo 5.12’nin en son siitunu olan D siitunu 6grencilerin aragtirma 6ncesi ve sonras: toplam
strateji kullammlar: arasinda bir fark olup olmadigim gosteren bir siitundur. Ogrencilerin
strateji kullantmlarinin karsisindaki (+) isareti 6grencinin strateji kullaniminda artis oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin stratejileri kullammlanina iligskin degerlerin kargisindaki (-)
isareti ise Ogrencilerin strateji kullanimlarinda arastirma sonrasinda diisme oldugunu
gostermektedir. TabloS.12’nin en sonundaki D siitunu incelendiginde M1 den M10’a kadar
biitiin HZrencilerin aragtirma sonrasindaki toplam strateji kullammlarinda pozitif degisiklik
oldugu tespit edilmistir. Yani aragtirma stirecinde bu gruptaki bitiin 6grenciler strateji

kullanimlarim arttirmistir.



Diger yandan Tablo 5.12°nin soldan iigiincii ve dérdiincii situnlarinda ise dgrencilerin birinci

ve ikinci karne notlarini gérmekteyiz. Ogrencilerin birinci ve ikinci kamne notlart aym

zamanda Ggrencilerin aragtirma dncesi ve sonrasi not cinsinden basarilarim da gostermektedir.

Tablonun iigiincii ve dordiinci siitunlari, 6grencilerin hepsinin notlarinda artig olmadigins

gostermektedir. Grupta on 6grenci vardir ve bunlanin yedisinin notlarinda artig kaydedilmistir.

Bununla birlikte geriye kalan M4, M9, ve M10 dgrencilerinin notlarinda digme vardir. M9

ve M10 dgrencilerinin notlarindaki diigiigiin 6tesinde bu iki 63renci toplam strateji

kullammlarinda artis olmasina ragmen sinifta kalmslardir.

Tablo 5.12 Mantiksal/Matematiksel Zeka Alt Grubu Ogrencileri Arastirma Oncesi Ve
Sonrasi Strateji Dagihmlanr

Wl % = =

- al & — «~ 8
g 2l 3| 3| B EIEIEGIEE| & 2B 8.l &l &l
+ M.1 {67 170 |28 (34 |27 130 {27 1|33 |23 31 11 13 12 {16 |+
-+ M.2 |48 53 18 {22 {30 {35 125 129 {30 |33 10 10 12 |11 |+
+ M3 |75 g1 34 142 136 |44 142 |41 35 145 16 120 19 |21 |+
- M4 |67 61 26 32 39 {42 (38 39 25 32 14 23 21 120 |+
+ M5 |82 (90 (28 |31 33 {42 }31 33 |29 {37 12 »‘16 15 {18 |+
+ M.6 |70 75 48 149 |44 {46 |36 (42 |45 43 14 {24 (24 {24 |+
+ M7 |72 |73 19 |27 132 |37 |31 35 |38 |44 12 14 18 118 |+
+ M8 |71 82 I35 |44 |41 |44 |38 |40 |42 144 16 19 21 {19 |+
- M.9 |59 }42 |21 37 133 139 127 {35 |32 (40 18 18 122 {19 |+
- M.10 {48 {39 |34 {36 (28 {31 {32 |37 |29 |33 17 14 17 {12 {+

D: Degisim (Toplam Strateji)

Grup olarak bakildiginda dgrencilerin Toplam Strateji kullanimlarindaki artigla notu artan 7

6grencinin notundaki artig paralellik gostermektedir. Strateji kullanimim arttiran 68renicilerin

%70’1 notlarim da artirmislardir. Toplam Strateji Kullaniminin not artist ile en fazla iligkili

oldugu grup bu gruptur. Mantiksal-Matematiksel Zeka Alt Grubu, toplam strateji arti1 ile not

artismin %70 ortiistiiSi gruptur. Notunda diigme goriilen 3 6grencinin durumu strateji

kullanimlarina daha detayli bakilmasiyla anlasilabilir. Simfta kalan 6grenicilerle ilgili

boliimde bu gruptaki simfia kalan iki 6Frenicinin durumu daha detayh olarak incelenmektedir

(Bakimz Boliim 5.6.2.7 Simif tekrarina karar verileq 6greniciler).
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5.6.1.3 Bedensel/ Devinduyusal Zeka alt grubu agisindan toplam strateji kullanumi

Ogrenicilerin yabanci dil 6grenirken kullandiklan stratejilerin toplaminda/ genelinde goriilen
artig dgrencilerin not cinsinden basarilarinda, artisa isaret etmemektedir. Incelenen
gruplardaki 6grencilerin bir kismu i¢in bu artis dogru orantili olarak gelismektedir. Bununla

birlikte dgrencilerin bir bolimii igin gecerli olabilecek veriler saglamamaktadir.

Tablo 5.13 Coklu Zeka Olgegi/ Bedensel Devinduyusal Zeka Alt Grubu dgrencilerinin
yabanci dil 6grenme stratejilerini arastirma oncesinde hangi sikhikta kullanmakta olduklarin
gostermektedir. Tablo 5.13 aym grubun aragtirma sonrasinda geldigi strateji kultanimu
seviyesini/ noktasim da gostermektedir. Tablo 5.13%0n son situnundaki D (Degisim) degerleri
incelendiginde sadece iki O68rencinin aragtirma sonrasinda strateji kullanimimin arth: tespit
edilmigtir. Gruptaki diger dort 6Zrencinin arastirma sonrasi toplam strateji kullanimlarinda
aftxg degil azalma olmustur. Buradan hareket edildiginde bu gruptaki iki 6§rencinin notunda
artig, diger dért 6grencinin notunda da azalma olacag: distniilmektedir.

Tablo 5.13’iin soldan ikinci ve diglincii siitunlarinda verilen arastirma 6ncesi (K1) ve arastirma
sonrast (K2) netlari durumun boyle olmadigini gostermektedir. B1 6grencisinin toplam
strateji kullanimindaki artisla notundaki artig paralellik gosterirken, B3 dgrencisinin strateji
kullantmindaki artis notuna yansimamgtir. Bu dgrencinin notu diigmugtiir. Yani toplam
strateji kullanimindaki arti§ her zaman ya da genelleme yapilabilecek oranda, not artigina
isaret etmemektedir. Diger yandan bu grupta dort 6grencinin B2, B4, B5, B6’mn toplam
strateji kullanimlarinda azalma olmus, bu 6grencilerden tgiiniin, notlarinda azalma
goriilmiigtiir. Diger dordiincii 6grencinin (B4), strateji kullanimindaki diigiige ragmen notunda
yiikselme olmustur. Notu azalan dért 6grenciden tigliniin strateji kullanimindaki diisiisle

notundaki digiigiin paralel oldugu gérilmektedir.

Toplam strateji kullanimindaki artig ve diisiisiin dgrencilerin notlarindaki artis ve diigiisle
belirli oranda iliskili oldugu gériilmektedir. Yine de bu bulgular bize straﬂsji toplamindaki
artigin ya da azalmanin tek bagina simiftaki 6grencilerin notlarindaki artig1 ya da azalmaw izah
etmeye yetmeyecegini gostermektedir. Toplam stratejiden daha fazlasi, belirli stratejiler

notlarin inis gikislar ile daha fazla iligkili gozitkmektedir.
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"Eablo 5.13 Bedensel/ Devinduyusal Zeka Alt Grubundaki (")érencilerin Arastirma
Oncesi ve Sonrasi Strateji Kullamimlars
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D: Degisim (Toplam Strateji)

5.6.1.4 Miiziksel/Ritimsel Zeka alt grubu agisindan toplam strateji kullanumi

Aragtirmanin yuritildigi smiftaki 6grencilerin olusturdugu dort gruptan iigli’niin aragtirma

oncesi ve sonrasi, toplam strateji kullanimlar: ve gruplann not cinsinden basarilar agisindan
incelenmesi onceki bolimlerde yapilmustir. Bunlar Coklu Zeka Olgei/ Dilsel Zeka alt grubu,
Coklu Zeka Olcei, Mantiksal/Matematiksel zeka alt grubu, ve Coklu Zeka Olgegi Bedensel/

Devinduyusal zeka alt gruplanidir. Bu zeka gruplanindaki incelemelerde 6grencilerin arastirma

Oncesi ve aragtirma sonrast toplam strateji Kullammlanmin d8rencilerin aragtirma 6ncesi ve

sonrasinda almg olduklar: notlarindaki arti1 ya da azalmayi tek bagina agiklamaya yeterh

olmadig gorilmigtir.

Table 5.14 Miiziksel/Ritimsel Zeka Alt Grebunun Arastirma Oncesi ve Sonras: Strateji

Kullanimlar:
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T: Toplam D: Degisim (Strateji toplamlarinda)
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Bir dnceki boliimde strateji kullamimlar artan Mantiksal-Matematiksel zeka alt grubu
dfrenicisinin %70’inin notlarinda da artig gérilmesine ragmen Toplam Strateji Kullanimi
degisimi en net ifade eden kavram degildir. Bedensel Devinduyusal zeka alt grubundaki notu
azalan dort 6greniciden {iciiniin strateji kullamimlarinin da diigmiis olmas: da gostermektedir
ki, toplam strateji kullanimi not artis1 ve dusiisii ile iligkilidir. Ancak, daha giiclii etkenler de
vardir. Zeka Olcegi Miiziksel/ Ritmik Zeka Alt Grubunda da durum sadece toplam strateji
kullanitmindaki art1g ve azalma ile agiklanabilecek durumda degildir. Tablo 5.13’de Mijziksel/
Ritmik Zeka Alt Grubu’nun aragtirma Oncesi strateji kullanimlan detayli olarak

gosterilmektedir.

Tablo 5.14’de Miuiziksel/ Ritmik Zeka Alt Grubu’nun aragtirma sonras: strateji kullammlan
ve siiregte ortaya gikan degisiklikler gosterilmektedir. Tablo 5.14%in son siitunda D (Degisim)
deerinin ii¢ dgrenci igin pozitif degisim gosterdigi saptanmustir. 11, 13,ve 14 6grencilerinin
aragtirmanin sonrasinda toplam strateji kullanimlarinda artig gézlemlenmistir. Diger yandan
Tablo 5.14%in soldan ikinci ve tgiincii siitunlarinda ise 6@rencilerin aragtirma 6ncest ve
sonrasi not cinsinden bagarilari gosterilmektedir. Bu siitunlarda ise; strateji kullanimlarinda

artis olan ti¢ dgrencinin 11, I3 ve 14 dgrencilerinin notlarinda azalma oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.14%in en solundaki (D) degisim degerlerinde iki 6rencinin I2, ve IS 63rencilerinin
strateji kullanimlarinda azalma goriilmigtiir. Tablo 13’iin bagindaki K1 ve K2 degerlerine
bakildiginda ise aym 6grencilerin 12 ve I5 6grencilerinin notlarinda da azalma oldugu
gorulmektedir. Toplam strateji kullanmindaki artis i¢ 6grencinin notlarindaki azalma ile
ortigmemekle birlikte burada iki 6rencinin strateji kullanimlarindaki azalma, notlarindaki
azalma ile ortiigmektedir. Bununla birlikte geneli aciklamaya tek basina yeterli olmamaktadir.
Toplam kullanimi olusturan stratejilerin kullamimlarina biraz daha yakindan bakmak daha net

sonugclara varilmasina yardimer olmaktadir.
5.6.1.5 Notu artan 6grenciler acisindan toplam strateji kullanim

Toplam strateji kullanimi ve bu kullanimdaki artig, notu artan 6grenciler ele ahindiginda
onemli oranda Ortiigmektedir. Aragtirma sonrasinda siniftaki 30 dgrenciden on igiiniin
notlarinda artig oldugu gézlemlenmistir. Bu d8rencilerden on tanesinin toplam stratejilerinde
artis olmustur. Toplam Strateji Kullanimlar: dikkate alindifinda notu artan on ti¢ 68rencinin
onunun toplam strateji kullanimlarinin da arttifiy goriilmektedir (Bakiniz Tablo 5.14).
Tablo5.14 de verilen degerlere gore arastirma sonrasinda not ortalamasi artan Ggrencilerin

%76.92 sinin toplam strateji kullaniminda da artma gozlemlenmistir. Geriye kalan iig
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agrencinin % 23.08 ‘in ise toplam strateji kullanimlanindaki artiga ragmen notlarinda diigme

gozlemlenmistir.

Tablo 5.15.Arastirma Senrasinda Netlarinda Pozitif Degisim Gozlemlenen Ogrenciler
Ve Strateji Dagilimlari

Sira |(Grup |C  [Kl1 K2 St1 St2 Degisim
1 D.1 E 73 83 173 165 —
2 D.2 E 43 64 152 193 +
3 D4 K |68 79 143 190 +
4 D.9 K 71 78 150 148 —
5 M.1 E |67 70 128 157 +
6 M.2 E |48 53 125 142 +
7 M3 K |75 81 182 213 +
8 M5 K (82 90 148 177 +
9 M.6 E |70 75 211 228 +
10 M7 E |72 73 150 175 +
11 M8 K |71 82 193 210 +
12 |B.1 E |62 71 188 200 +
13 B4 K |65 70 139 131 —

5.6.1.6 Notu azalan 6grenciler acisindan toplam strateii kullanim

Aragtirma sonrasinda aragtirmanin yirttiildigi siniftaki 30 6grenciden on altisinin notlarinda
azalma olmustur. Tablo 5.15°de bu on alt1 6grenci ile ilgili arasgtirma Oncesi ve aragtirma
sonras! bilgiler goriilmektedir. Aragtirma sonrasinda notunda ditygme gézlemlenen on alts
ogrenciden sadece alti (6) sinin toplam strateji kullanimlarinda diigme oldugu belirlenmistir.
Geriye kalan on &grencinin toplam strateji kullammlarinda arfig olmasina ragmen, notlarmda
dugme saptanmigtir. Diger bir ifade ile aragtirma sonrasinda notlarinda diigme gozlemlenen
ogrencilerin sadece %34.5’inin toplam strateji kullanimlarinda da diigme olmustur. Geriye
kalan 6grencilerin (10 6grenci) %62.5 lik boliimiinde notlarda diisiis olmasina kargilik toplam
strateji kullaniminda artis gbzlemlenmektedir. Not diigiislerinin toplam strateji kullanimlart ile
net bir iligkisinin tespit edilememesi Toplam Strateji Kullaniminin daha detayli bir

incelemesini gerekli hale getirmigtir,
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Tablo 5.16.Arastirma Sonunda Notunda Diisme Goriilen (”)érencilerin Strateji Dagim

No |Grup |C (K1 K.2 St.1 St.2 Degisim
1 D3 K |43 35 167 179 +
2 D6 E |79 72 o8 112 +
3 |D7 E |64 55 160 177 +
4 |D8 E |55 53 149 160 +
5 M4 K |67 61 163 188 +
6 |M9 K {59 42 153 188 +
7 IM10 |K |48 39 157 163 +
8§ |[B2 K |62 56 147 140 —
9 |B3 E (62 57 147 159 +
10 |BS5 E |62 60 150 129 —
11 {B6 E |53 49 161 159 —
12 |11 K |77 72 177 183 +
13 |12 E {77 66 170 114 —
14 |13 K |67 59 119 129 +
15 |14 K |74 72 162 140 —_
16 |15 E |60 55 157 142 —

5.6.1.7 Arastirma sonrasinda notunda defisme olmavan G8rencinin incelenmesi

Aragtirma sonuglarina gore siniftaki 30 6grenciden oniig’iiniin notunda artma olmustur. Buna
kargilik 30 6grenciden onalti’smin notunda azalma olmugtur. Tablo5.16’da gorildigi iizére
toplam strateji kullanim artmasina karsilik Coklu Zeka Olgegi Dilsel Zeka Alt Grubundan DS
Ogrencisinin notunda aragtirma oncesi ve sonrasinda degisme gozlemlenmemigtir.
Arastirmada genel olarak Coklu Zeka gruplar agisindan incelemeler yapilmasinin ardindan
not artan ve azalan 6greniciler olarak bir inceleme daha yapilmaktadir. Notunda artma

olmayan O&renicinin strateji kullanimlar ayri ayri incelenmemektedir,

Tablo 5.17 Arastirma Sonrasinda Notunda Degisme Olmayan Ogrenci

Sira |Gup [C |K1 |K2 St1 |St2 |Degisim
1 D5 |K |68 |68 180  [202 |+

Tablo 5.17°de aragtirma sonrasinda toplam strateji kullanimlar: degigmesine ragmen notunda
olumlu ya da olumsuz degisme olmayan tek 6grenci olan D.5 dgrenicisinin degerleri
goriiimektedir. Tabloda K1 ve K2 degerlerinin sabit oldugu goriilmektedir. Bu durum da

toplam strateji kullantmim daha yakindan incelemenin gerektigini gostermektedir.
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5.6.1.8 Sinifta kalan dgrenciler

Tablo 5.18. Aragtirma Sonrasinda 2. Karne Notu Ile Sinifta Kalan Ogrenciler

No Grup (C (K1 |K2 St.1 St.2 Degisim
1 D3 K (43 35 167 179 +

M.10 |K |48 39 157 163 +
3 M9 K {59 42 153 188 +

Tablo 5.16 arastirma sonrasinda ikinci karne notlan ile simifta kalan dgrencilerle ilgili toplam
strateji kullanimlan ve karne notlan ile ilgili bilgileri icermektedir. Ogrenme stratejilerinin
toplam kullamm degerlerine gore bakildiinda, bu ii¢ 6grencinin de toplam strateji
kullanimlarinda artis oldugu goriilmektedir. Buna kargiltk bu i¢ 6grencinin arastirma sonrasi/
ikinci donem sonu itibar ile notlarinda diigme goriilmektedir. Bu diigme nedeni ile bu
ogrenciler simfta kalmiglardir. Smifta kalan 63rencilerin durumu toplam strateji
kullammlanndaki artiga degil, toplam strateji kullaniminin iginde olan baz stratejilerin
kullanimindaki azalma ile iligkili oldugu diisiniilmektedir. Omegin toplam strateji
kullanimlarinda artis olmasina ragmen, notunda artis olan 6grencilerin biiyiik bir béliimiiniin
biligsel e eksik giderme stratejilerini kullanimlarimn da artmis oldugu goriilmektedir. Notunda

diigme gorillen 6grenicilerde ise bu stratejilerin kullamimlarinda diigme oldugu gériilmektedir.

5.6.1.9 Ornek olarak secilen égrenciler

Tablo 5.17 her gruptan 6gretmenlerinin de fikri alinarak belirlenen ve 6grenme stratejileri
kendi gruplanndaki diger arkadaglarina tavsiye edilen grencilerin bilgilerini vermektedir.
Tabloda da goriildigii tizere dgrencilerin ikisinin toplam strateji kullamminda artig olmustur.
Aragtirma sonrasinda toplam strateji kullamminda artis olan M3 ve 11 68rencilerinden sadece

M3 6grencisinin aragtirma sonunda notlarinda viikselme goriilmiigtiir.

Tablo 5.19. Stratejileri Kendi Gruplarma Onerilen Ogrencilerin Arastirma Sonras:
Strateji Dagilims

Sira Grup {(C |[K1 K2 St1 St2 Degisim
1 D1 |E |73 83 173 165 —

2 M3 |[K |75 81 182 213 +

3 B5 |E |62 60 150 129 —

4 11 K |77 72 177 183 +

Tablo 17°de gorildugi tizere D1 ve BS 6grencilerinin aragtirma sonrasinda toplam strateji
kullamimlarinda azalma gézlemlenmistir. Buna karsilik bu iki 6grenciden, D1 ve B5
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ogrencilerinden D1 Ogrencisinin notlarinda toplam strateji kullanimindak: diisiise ragmen artis
gozlemlenmistir. BS dgrencisinde ise toplém strateji kullamimlarinda diisiis oldugu gibi
arastirma sonrasinda notunda da diigits olmustur. Toplam strateji artig1 ya da azalmas: drnek
alinan 6grencilerde % 50 sonug vermistir. Dolayist ile toplam stratejide gorilemeyen ortak

yanlar ve farkliliklara ayrr ayni stratejilerin kullamimlarinda bakilmaya gereksinim vardir.
5.6.1.10 Toplam strateji kullanimlan ve cinsiyet iliskisi

Okl idaresinin bilingli bir ayarlamasi sonucu siniftaki kiz ve erkek dgrenci sayilan esittir. Bu
yiizden say1 nedeni ile birinin digerinden daha avantajli ya da dezavantajh olmas1 s6z konusu
degildir. Simftaki kiz ve erkek dfrencilerin sayilarinin esit olmast bazi karsilagtirmalan: daha
rahat yapma olanag: saglamaktadir. Notu artan ve notu azalan égrencilerin ele alindig: bir
onceki boliimde verilen Tablo 5.11, Tablo 5.12, Tablo 5.13 ve Tablo 5.14’de soldan iigiinci
siitunda 6grencilerin cinsiyetleri ‘C’ harfi ile gosterilmigtir. Sinifta notunda arti§ olan notunda
azalma olan ve notu degismeyen 6grenciler incelenmis erkek va da kiz 6grenciler agisindan
belirgin bir farkhiliin olmadi goriilmiistiir. Aragtirma dncesi ve sonrasi notlar ve strateji
kullanimlari agisindan, kiz ve erkek 6grenciler arasinda belirgin bir farklilik tespit

edilmemigtir.
5.6.2 Ogrencilerin bagan ve basansizhfina etki eden stratejilerin incelenmesi

Bir 6nceki boliimde 6grencilerin Toplam Strateji Kullanimlarimin notlarindaki artis:
agiklamaya yetmesine karsin, notlanindaki disiisii agiklamaya yetmedigi saptanmisti. Bu
incelemenin ardindan notu artan ve azalan 6grencilerin diger stratejileri incelenerek anlaml
bir iligki oldugu gériilen stratejiler ele alinip yorumlanmgtir. Bu incelemede 6grencilerin
Bellek Stratejileri, Ustbiligsel Stratejileri kullanimlar: da incelenmis bununla birlikte not artigt
ve azalmasim agiklamaya yardimci olacak antamh bir iligki tespit edilememistir. Aragtirma
agisindan anlaml iligkiler 6grencilerin Biligsel Stratejiler ve Eksik Giderme Stratejilerinde
goriilmektedir. Bu stratejilerin ardindan dil 6grenimine iligkin zihinsel siireglerle dogrudan
iligkili olmamakla birlikte, notunda artis ve azalma olan 6grenicilerin Duygusal ve Sosyal
Stratejileri kullanimlarinda anlaml iligki oldugu gériilmiistir. Bu boliimde, bagari ve
basarisizlig1 Toplam Strateji Kullanimindan daha fazla agiklayan bu stratejilerin égrenicilerin

notlanindaki artig ve azalmaya etkisi incelenmektedir.

165



5.6.2.1 Dilsel Zeka alt grubu acisindan bilissel ve eksik giderme stratejilerinin kullanim

Ogrencilerin Toplam Strateji Kullanimlanindaki degisimlerle notlarindaki artig arasinda bir
iligki olmasina kargin notlarindaki azalma arasinda anlamb bir 1ligki tespit edilememistir. Bu
durum Toplam Strateji Artiginin salt ders saatlerine ayrilan siirenin artmas: gibi genel bir
niceligi ifade ettigi, bu niceligin nitel degisimleri agiklamaya olanak saglamadig: seklinde
soylenebilir. Notu azalan dgrenicilerin notu azalirken hangi strateji kullanimlart azalmaktadir?
Bu sorunun cevabi kullanildig: takdirde notlarin yiitkselmesi, kullanilmadigs takdirde de
notlarda diisiisi isaret eden stratejilerin belirlenmesine olanak saglamistir. Ogrenicilerin
Dogrudan ve Dolayli Strateji kullanimlan incelenmis ve dogrudan Strateji Kullanimlarinin
notu artan ve azalan 6grenicilerle anlaml iligkisinin oldugu gériilmiistiir. Bunun ardindan
ogrencilerin Dogrudan Stratejileri kullanimlars incelenmis ve bu bulgular tablolar halinde
¢ikarilmugtir. Toplam Strateji Kullanimi’mn aksine Dogrudan Stratejilerden ikisi olan Biligsel
Stratejiler ve Eksik giderme Stratejilerinin kullanimlarinin ve kullanim oranlarindaki
degisimin dgrencilerin aragtirma Gncesi ve sonrasi notlarindaki degigimle paralellikler

gostermekte oldugu gorilmigtiir.

Tablo 5. 20 Dilsel Zeka Alt Grubu Ogrencilerinin Arastirma Oncesi ve Sonras
Karsilagtirmali Dogrudan Stratejileri

ol ©
~|alz] o
210 ||| R BB BECES|D
P |D.1 |73 83 [33 {31 [36 |33 |34 [32 |—
P |D2 |43 |64 {33 |32 [33 |43 |27 |34 |+
N |D.3 |43 |35 {35 [32 {31 |41 |36 |37 |+
P |D.4 |68 {79 {30 |31 |31 |42 |34 |38 |+
O |D.5 |68 |68 |38 |43 |39 {40 |31 |42 |+
N (D6 |79 |72 |14 |15 {21 {20 |26 |23 |+
N |D.7 {64 |55 |26 |30 {34 {32 [34 |31 |+
N |D.8 |55 {53 |20 [26 {28 |34 [33 (31 [+
P |D9 {71 |78 |26 |27 |25 |31 |34 |35 |+

P: Pozitif N:Negatif 0: Notr D: Degisim
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Tablo 5.20°de Coklu Zeka Olgegi- Dilsel Zeka alt grubu’nun arastirma dncesi ve sonrast
Dogrudan Stratejileri kullammlan gériilmektedir. Dilsel Zeka alt grubundaki 6grencilerin
arastirma oncesi ve sonrast Dogrudan Stratejileri kullanimlar ile notlarindaki degisimlerin
benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Tablo 5.20°de notlarinda arti gorillen dort 6grenciden
tigiiniin Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerini kullanimlarinda da artig oldugu
goriilmektedir. Aym: benzerligin gruptaki notunda diisme gozlemlenen ¢grencilerde de oldugu

gorilmektedir.

Tablo 5.20°de notlarinda dugiis olan 6grencilerin Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerini
kullanimlarinda arastirma sonrasinda diigme oldugu belirlenmistir. Notlarinda dusiis goriilen
dort 6grencinin Gigiiniin aragtirma sonrasinda Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerini
kullanimlarinda diisiis oldugu saptanmstir. Grupta notunda degisiklik olmavan bir 6grencinin,
D.3 &grencisinin, de Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerini kullaniminda artig oldugu
gorilmektedir. Bu égrencinin de notunu sabit tutabilmesinde, ikinci dénem karnesinde
notunun digmesini engellemesinde Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerini kullanimin
arttirmasinin etkili oldugu disiiniilmektedir. Yiizdelik olarak ifade edildiginde Dilsel Zeka alt
grubundaki 6grencilerin %77’ sinin notlarinda Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerini
kullaniminin olumlu va da olumsuz yonde etkili oldufu goriilmektedir. Biligsel ve Eksik
Giderme Stratejilerinin kullammunin olumlu yénde not artis1 olarak tabloya yansidig
goriilmektedir. Bu stratejilerin kullanilmamas: ya da daha az kullanilmas: ise not diigiisii

olarak tabloya yansimaktadir.

Tablo 5.20°Dilsel Zeka alt grubu 6grencilerinin dilin 63renilmesine iligkin zihinsel siirecleri
kapsayan Dogrudan Ogrenme Stratejilerini kullammlarinin etkili oldugunu gostermektedir.
Dogrudan Stratejilerden olan Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerinin kullanimim arttiran

dort 6grenciden ligliniin notunda artig oldugu goriilmistir,

Bu stratejilerin kullamiminda azalma olan 6grencilerin de aym sekilde %75’inin notlarinda
azalma oldugu goriilmektedir. Stratejilerin kullammini arttiran bir 8grenicinin de notunun
degismedigi saptanmustir. Dolayisiyla gruptaki dort 6@renicinin stratejilerin kullanimini
artttrmalart notlarina olumltu yansimistir. Bu stratejileri kullanmayan ti¢ 6grencinin ise

notunda da diisme olmustur.
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5.6.2.2 Biligsel ve eksik giderme stratejilerinin kullanimimm mantiksal/ matematiksel
zeka alt grubu acisindan incelenmesi

Tablo 5.21 Coklu Zeka Olgegi- Mantiksal / Matematiksel Zeka alt grubundaki 10 6grencinin
araghirma Oncesi ve aragtirma sonras1 Dogrudan Stratejiler olan Bellek Stratejileri, Biligsel
Stratejiler ve Eksik Giderme Stratejilerini kullammlarini gostermektedir. Tabloya
bakildiginda, en sol siitunda K2 -K1 degerleri goriilmektedir. Bu degerlerden K1 6grencilerin
aragtirma Oncesi, K2 ise arastirma sonrasi notlarini gostermektedir. Bu degerlere baktigimizda
Mantiksal/ Matematiksel Zeka alt grubundaki on dgrenciden yedisinin notlarinda aragtirma
sonrasinda artis oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.21 Mantiksal-Matematiksel Alt Zeka Grubu Dogrudan Stratejileri

v (o]
= =l Sl 3l Sl ElLE
M | s 2l zlEslEs
g g 3| 2| 2/ EIEESIEED

+ M.1 (67 |70 128 {34 127 {30 127 {33 |+
+ M.2 |48 |53 18 |22 |30 |35 {25 {29 |+
+ M3 {75 |81 34 142 136 {44 {42 {41 +
- M.4 (67 |61 26 {32 {39 {42 {38 |39 |+
+ MS 182 |90 |28 |31 33 {42 131 133 |+
+ M.6 (70 |75 |48 |40 144 [46 {36 (42 |+
+ M.7 |72 |73 19 127 32 |37 |31 35 |+
+ M8 {71 {82 |35 {44 141 {44 {38 [40 |+
- M.9 (59 {42 {21 37 133 139 j27 |35 |+
- M.10 148 |39 {34 {36 {28 {31 |32 |37 |+

Tablo5.21°de Grubun Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerini kullammini gérmekteyiz
Gruptaki notunda arti§ goriilen yedi grencinin Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerinin
Kullammlarina bakildiginda bu ¢grencilerin yedisinin de Biligsel ve Eksik Giderme

Stratejilerini kullamimlarinda artis oldugu belirlenmistir.

Bu gruptaki dgrencilerin %70%inin aragtirma sonras: notlannda artis gézlemlenmistir,
Notlarmda artig gozlemlenen bu 6grencilerin ise %100%inde Biligsel ve Eksik Giderme
Stratejilerinin kullaniminda artig saptanmustir. Bu gruptaki 6grencilerin %30°luk dilimine
karsilik gelen ii¢ 6grencinin notlarinda azalma goriilmektedir (Bakiniz Tablo 5.21). Bu
ogrencilerin Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerini kullamimlar ile notlarindaki diisiis

arasinda anlamli iligki saptanamamustir. Bununla birlikte asagida da gorecegimiz gibi bu
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ogrencilerin dider stratejilerinin incelenmesi esnasinda Sosyal Stratejilerinin kullamminda

disme oldugu gorilmiigtir.

5.6.2.3 Bedensel devinduyusal zeka alt grubu icin bilissel ve eksik giderme stratejileri
kullamimmin incelenmesi

Tablo 5.22°de Coklu Zeka Olgedi Bedensel-Devinduyusal Zeka alt grubundaki

ogrencilerin aragtirma dncesi ve sonrasi Dogrudan Stratejileri kullanimlarn goriilmektedir.
Tabloda goriildigi gibi, bu grupta iki 6grencinin notunda arastirma sonrasinda artig
gozlemlenmigtir. Bu tki 68rencin Biligsel ve Eksik giderme Stratejilerini kullanimlarina
balkidiginda iki grenciden birinin Biligsel ya da Eksik Giderme Stratejilerini kullanimlarinin
arttig1 gdzlemlenmektedir. Gruptaki notu artan &grenciler agisindan degerlendirildiginde

Biligsel ve Eksik giderme Stratejilerinin %50 oramnda not artigina etki ettigi gorilmektedir.

Grupta alt1 §grenci bulunmaktadir ve diger dort 6Zrencinin aragtirma sonrasinda

notlarinda azalma gozlemlenmistir. Notunda azalma goriilen bu dort 6grencinin ise ligiiniin
Biligsel ve Telafi Stratejilerini kullanimlarninda aragtirma sonrasinda azalma oldugu tespit
edilmigtir. Burada ise Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerinin kullammmdaki diisiistin not

diigiigii ile %75 oraminda iliskili oldugu saptanmigtir.

Coklu Zeka Olgegi Mantiksal-Matematiksel Zeka alt grubu agisindan notu artan ve diisen
ogrenciler genel olarak ele alindiginda ise durum soyledir. Gruptaki 6grencilerin %66’ simn
notlarindaki artis veya azalmada Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerini kullammlarindaki
artma ya da azalmanin etkili oldugu gozlemlenmektedir.

Tablo 5.22 Bedensel/ Devinduyusal Zeka Alt Grubu Dogrudan Stratejileri

- [a ]

~| e~z S| B| B

Y. 2 B2 ElxBES
210 | ¥ R R B RECET|D
P B.1{62 |71 139 (46 |44 |45 30 36 |+
N B2i62 |56 |23 [21 30 {29 136 33 —
N B.3 162 {57 (26 (34 32 132 30 35 +
P B4165 |70 124 |21 31 (29 |32 30 |—
N B5i62 |60 {125 {19 |31 |29 34 26 |—
N B.6 153 149 |27 136 (37 |32 30 30 | —
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5.6.2.4 Miiziksel/ Ritimsel Zeka Alt Grubu icin Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerinin

Incelenmest

Tablo3.23’de Coklu Zeka Olgegi, Miiziksel/ Ritimsel Zeka alt grubunun aragtirma 6ncesi ve
sonrast Dogrudan Stratejiler Kullanimlan gorilmektedir. Tabloya bakildiginda grupta bes
ogrenci oldugu gorillmektedir. Tabloda gruptaki bes dgrencinin tamaminin tablonun en
solundaki K2 —K1 degerlerinin negatif oldugu goriilmektedir. Bu da bize gruptaki

ogrencilerin beginin de notlarinda aragtirma sonrasinda diisme oldugunu gostermektedir.

Grupta notunda artis goriilen 6grenci olmadids i¢in notunda azalma olan 6grenciler hakkinda
yapilan degerlendirme biitiin grup i¢in gecerli olacaktir. Gruptaki notunda azalma goriilen
dgrencilerin tamaminin Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerini kullanimlarinda da digme
oldugu goriilmektedir. Arastirma sonrasinda 6grencilerin Biligsel ve Eksik Giderme

stratejileri kulfanimlanindaki diisiisiin notlarina diigis olarak yansidhg belirlenmigtir.

Tablo 5.23 Miiziksel/Ritmik Zeka Alt Grubu Dogrudan Strateji Kullamimlan

= o~

=23l SLELE

Z NI
S0 (¥ ¥l Rl Bl EEROED|D
N |i1 {77 172 |34 1|34 |41 |44 |36 {34 |+
N (12 |77 |66 |28 (26 142 120 |32 |19 |-
N {13 |67 {59 (20 {19 (28 |20 28 (26 |+
N (1.4 (74 |72 125 |23 |38 {32 33 |27 |+
N L5 {60 (55 {25 {24 |37 |33 |37 {30 |-

5.6.2.5 Smif Genelinde Bilissel ve Eksik Giderme Stratejilerinin Kullanmm: ve Not Hiskisi

Buraya kadar olan incelemelerde gruplarin toplam strateji kullammlari ile grenicilerin notlar
arasindaki iligki, Dogrudan Strateji kullammilar ile 6grenicilerin notlan arasindaki iligki
incelenmistir. Ogrenicilerin Bilissel ve Eksik Giderme stratejilerini kullanimlarinin siif
genlinde incelenmesi ise bir sonraki boliimde yapilacaktir. Bu boliimde notu artan, azalan,

sabit kalan 6grenicilerin strateji kullanimlar: ve notlar1 arasindaki iliskiler incelenecektir.
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5.6.2.5.1 Notu artan dgrencilerin bilissel ve eksik giderme stratejileri kullaniou

Tablo 5.24 aragtrrmanin viiriitiildigi lisenin hazirlik siifinda aragtirma sonrasinda
notunda/kamne notunda arti gériilen 6grencilerin Dogrudan Stratejileri Kullanimlarnini
gostermektedir. Aragtirma sonrasinda siniftaki 6grencilerin %43.33iiniin (13 6grenci)notunda

arti§ oldugu gorilmektedir.

Notunda arti§ goriilen on ii¢ 6grenciden on bir tanesinin Biligsel ve Eksik Giderme
Stratejilerinde arastirma sonunda artig tespit edilmistir. Yiizdelik olarak, aragtirma sonunda
notlarinda artis tespit edilen 6grencilerin %84.61’inin (notu artan 13 dgreniciden 11°1) Biligsel
Strateji kullanimlarinda da artig oldugu goriilmektedir. Tablo 24°de notunda art1s goriilen
éérencileﬁn (notu artan 13 dgreniciden 10°u) %76.92 sinin bir diger Dogrudan Ogrenme
Stratejisi olan, Eksik Giderme Stratejilerini kullammlaninda da artig oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.24’de notunda artig goriilen on ti¢ 6grenciden on birinin Biligsel Strateji kullaniminda
da artig goritlmesi Biligsel Stratejilerin sinavlarda 6grenci bagansin etkiledigini
gostermektedir, Notu artan dgrencilerin %84.61°inin(11/13=0,84.61) Biligsel Stratejilerinin de
artris olmast Biligsel Stratejilerin nota etkisinin diger stratejilerden daha fazla oldugunu
gostermektedir. Biligsel Stratejiler 6grencilerin 6grenmekte olduklan dili pratik yapmalarin,
tekrarlar yapmalarin: dilin ses ve yaz1 sistemlerini bigimsel olarak uygulamalariny
gerektirmektedir. Ogrencilerin dilin gofu kez matematiksel, mekanik diye nitelendirdigimiz
formiil ve kaliplarini tanimay1 ve bu kaliplart kendi benzer duygu ve dileklerini ifade etmek
i¢in kullanmayi gerektirmektedir. Biligsel Stratejierin kullamm, 6grendigi kelime ve kahplan
benzer bagka bagka duygu ve ifadeleri erek dilde ifade etmek i¢in yeniden olugturmay1
gerektirmektedir. Biligsel Stratejiler iletigim stirecinde kargisindakinin diigiincesini
anlayabilme ve kendi iletisini karg tarafa ulastirabilmek igin daha &nce 6grendiklerinden ve
mevcut kitap sozliik ve benzeri kaynaklardan etkin yararlanabilmeyi gerektirmektedir. Biligsel
Stratejilerin kullamimi metni ya da ciimleyi, ya da sdylenen bir sézciifii ¢dziimlerken
tiimdengelim yolu ile neden gostermeyi, ceviri yapmayi, soyleneni aktarmay1
gerektirmektedir. Biligsel Stratejileri kullanan 6grenciler; not alirlar, 6zetler cikarirlar, 6zel
kisimlara dikkat cekmek i¢in kendileri kisisel notlar olustururlar (Oxford, 1990, SILL Biligsel
Stratejiler Bolumiinden). Sinavda bu Biligsel Stratejileri Uygulayan, arastirma siirecinde,
aragtirmanin bagladig doneme kivasla daha fazla, daha sik kullanan 6grencilerin notunda artig

oldugu tespit edilmistir
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Tablo 5.24 Notunda Artma Olan Ogrencilerin Strateji Kullanimlarindaki Degisimler

Giderme 1
Eksik
Giderme 2

Bellek 1
Bellek 2
Biliysel 1
Biligsel 2
Eksik

K2-K1
™)}
K.}
K.2

Yuad
~
&
Y
™
o0
W
W
W
W
)
1934
o))
W
S
L
N
+

33

W
w
N
~J

2 |P |D.2/43 |64 |33 |32 43 34 |+

3 (P [D4i68 |79 |30 |31 31 |42 |34 |[38 |+

4 P |DS9|71 78 [26 |27 25 |31 {34 (35 |+

5 (P [M1]67 70 |28 |34 27 (30 {27 |33 |+

6 (P |M2i48 |53 {18 [22 30 |35 |25 |29 |+

7 P IM3|75 |81 |34 |42 36 144 [42 |41 +

8 P |M5|82 |90 128 |31 33 |42 |31 |33 +

9 P |M6|70 |75 {48 |49 44 (46 (36 142 |+
P

10 M7{72 {73 {19 {27 32 137 31 |35 +

11 MS8|71 |82 {35 |44 4} |44 {38 |40 |+

s~}

12 |P [BI [62 |71 |39 {46 44 145 (30 (36 |+

13 [P [B4 16570 |24 |21 31 129 (34 [26 |+

Aragtirma sonunda elde edilen bulgular, dilin mantif1 ve igleyisine dair calismalarin, zaman
zaman salt dilbilgisi, kimi zaman da dil degil dilbilgisi 63renmek/6gretmek seklinde
yargilanan ders ¢alisma stillerinin bu tiir ders ¢aligmay: 6neren stratejilerin, d8rencilerin

notlarin! arttirmalarinda etkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.24°de notunda artis goriilen 6grencilerin %76.92sinin(notu artan 13 6greniciden
107u: 10/13=0,76.92) Eksik Giderme Stratejilerinde de artis saptanmustir. Eksik Giderme
Stratejileri iletisim esnasinda ihtiyag duyulan eksik bilginin yerine kanmasint amaglayan
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iletigimin siirdiriiimesini saglamaya yonelik stratejilerdir Bu Stratejileri kullanan ogrenciler
dilsel ipuclarint kullanirlar. Eger kendilerine verilen bir metinse ve metinde bilmedikleri bir
kelime varsa bu kelimenin anlamum ¢ikarabilmek igin parcanimn tiirii, kelimenin icinde gectigi
ciimle gibi kelimenin anlam: hakkinda fikir verecek ipuglarindan yararlanirlar. Gerekli
gorirlerse anadilden kelimelere bagvurabilirler. Dolayistyla bu stratejiyi kullanan ¢grencilerin
iletisim esnasinda risk almaktan kaginmayacaklan agiktir. Eksik giderme Stratejilerini
kullanmada basanili olan 6grenciler iletigim esnasinda yardim almaktan gekinmezler. Bu
ogrenciler bilgilerini sinamak igin risk almaktan kaginmazken, risk alirken de riski asgarive
indirmek i¢in eldeki verilerden sonuna kadar yararlanirlar. lletigim sozel bir iletisimse,
konugmacinin yiiziindeki ifadeler anlamin olusturulmasinda veya eksik bilginin
tamamlanmasinda oldukca faydalidir. Yine Eksik giderme Stratejileri kullaniminda
konugmaciun 1y1 bildigi konularda konusmay: tercih etmesi Eksik Giderme Stratejilerinin
etkin kullanimui ile agiklanabilir. Eksik Giderme Stratejilerini etkin kullanabilen grenciler
sinavda bir konu ile ilgili bir paragraf yazmalar istendiginde kendi bildikleri bir konuya
kolayca gegebilirler. Eksik Giderme Stratejilerini etkin kullanan &greniciler iletisim sozelse
konugmay: daha fazla bilgi sahibi olduklar konulara ¢gekmekte oldukga bagarili olurlar. Bu
ogreniciler iletigime girmekten, risk almaktan kaginmazlar riski asgariye indirmek icin her
seyden yararlanirlar. Eksik Giderme Stratejilerini etkin kullanan 6grenciler gerektiginde,
konusmacnin zorda kaldig: anda, anadilinden kelimeleri erek dildeki ciimlesinin icine
yerlestirmesi de dahil ilging taktiklere bagvurarak iletigimin devamini saglamaya caligirlar.
Aklma gelmeyen ya da bilmedigi bir kelimeyi sdylemek icin on kelime s6ylemek, kendine
guven, iletigimde akicilik; sinavlarda basan ve dolayisiyla nota etki eder (SILL, Eksik

Giderme Stratejileri Bélimii’nden).

5.6.2.5.2 Notunda diisme goriilen 6grenciler agisindan bilissel ve eksik giderme

stratejilerinin kullanim:

Tablo 5.25°de aragtirmann yiiritildigi sinuftaki 6grencilerden arastirma sonrasinda notunda
diigme olan 6grencilerin, aragtirma éncesi ve sonrasi strateji kullamim oranlarm gérmekteyiz.
30 kisilik siniftan aragtirma sonrasinda on alti grencinin notunda azalma oldugu

belirlenmigtir.

Tablo 5.24’de, notunda artis gdzlemlenen on ii¢ 6grencinin Biligsel ve Eksik Giderme
Stratejilerinde de notlarina paralel bir artis oldugu saptanmigtir. Burada da benzer bir durum

s6z konusudur Notlarinda azalma gozlemlenen on alti 6grenciden on birinin Bilissel ve Eksik
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Giderme Stratejilerini kullamimlarinda da disme oldugu goriilmektedir Yiizdelik dilimler
halinde ifade edildiginde arastirma sonrasinda notunda diigme gériilen 6grencilerin %68’inin

Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerini Kullamimlarinda da diigme oldugu tespit edilmistir.

Table 5.25 Notunda Azalma Gériilen Ogrencilerin Aragtirma Oncesi ve Sonras: Strateji
Kullanimlar:

-l 8| 9

T ool B 2 B|EEEES
910 | M R RN B EECED a
1 |-I/D3 |43]35[35]32/31]41/36]37 +
2 |-iD6 {79721 14]15121120}26 |23 +
3 |-iD7 |64]|55]26]30]3432]34]31 +
4 |-|/D8 355532012628 34]33]31 +
51 -|M4 167]61]|26]32]39[42]38]39 +
6 |- |M9 159142 |21{37133(39]27]35 +
7 |- |M.10 |48 {39 | 34|36 |28 31|32 |37 +
8 |-1B2 162/56|23|21(30[29]36]33 -
9 |-|B3 62157 126(34|32(32]30]35 +
10 |- |B5 [62/60|25]19|31[29] 34|26 -
11 |- |B6 |53 [49{2736|37(32]30]30 -
12 ]-1i1 77172 134 (34|41 (44|36 |34 +
13 | - ii2 77 {66 28|26 |42 (2032119 -
14 | -1i3 167]59120]19]28|29] 28 | 26 +
15 | - |14 74 172 1251231383233 |27 -
i6 | - |I5 60 | 55 2512437333730 -
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Simf genelinde notunda diigme géritlen bu Ggrencilerin aragtirma oncesi ile
karsilastinldiginda Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerinin kullammlarinda belirlenen

diigmenin 6grencilerin notlarina da yansidif: tespit edilmigtir.

Bir énceki boliimde Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerinin kullanimlarinda artig gortilen
ogrencilerin %84.61°inin Biligsel Stratejilerinde de artis oldugu belirlenmisti. Yine aym
boliimde, Tablo 5.25°de notunda artig gériilen 6grencilerin %76.92 ‘sinin Eksik Giderme
Stratejilerinin de artmus oldugu saptanmugtir.

Bu bsliimde ise notunda azalma olan dgrencilerin Biligsel Stratejilerin gerektirdigi caligma
becerilerini gergeklestirmedikleri i¢in notlarinda azalma oldugu goriilmektedir. Bu verilerden;
notunda azalma olan ¢grencilerin, derslerini diizenli araliklarla tekrarlamadiklar:
diigiiniilmektedir. Cinkii dersleri tekrarlama Biligsel Ogrenme Stratejilerindendir. Bu
ogrenciler 6grenmekte olduklan dilin, Ingilizcenin ses ve yazi bigimlerini bigimsel olarak
uygulamada aragtirma 6ncesinde oldugundan daha az gayret gostermislerdir. Bu dgrenciler
dilin mekanik formiillerden, kaliplardan olusan yapisini anlamaya yonelik aragtirma siiresince
daha 6nce oldugundan az gaba gostermislerdir. Tablo 5.26°da bu 6grencilerin aragtirma
sitresince bu dgrencilerin derslerde kendi diigiincelerini ifade etmek icin ellerindeki
kaynaklardan yararlanmadiklari goriilmektedir. Notunda azalma olan dgrencilerin strateji
kullanimlarindaki diisiisten derslerde not almadiklarim, gegmis konulara iligkin, sinavlar

Oncesi ve diizenli olarak, ¢zetler gikararak ¢aligma yapmadiklan anlagilmaktadir.

Bir bagka ifade ile Strateji Envanterinden 6rneklemek gerekirse bu 6grenciler aragtirma dncesi
ile kiyaslandiginda $grenme konusunda daha az gaba gostermiglerdir. Strateji envanterini
esas alarak notunda diigiis gorillen 6grencilerin notlarindaki diigiige dil 6grenimi agisindan ne
kadar onemli olan dilsel ddevleri yerine getirmekte yeterince gaba gostermedikleri ortaya
cikmaktadir.

Notunda azalma olan 6grenciler Biligsel Stratejileri daha az kullanmakla, pratik yapmak igin
ogrendikleri ifadeleri dilzenli olarak yazip séylememiglerdir. Bu 6grenciler arastirma dncest
ile karsilagtinldifinda, yeni 6grendikleri Ingilizce kelimelerin sesletimini ve imlasini daha az
caligmiglardir. Notunda azalma olan 6grenciler derste dgrendikleri dilin yapis: ile ilgili
kaliplari ve yapilar: tanimaya ¢aligmamus, ya da tanima konusunda gaba gostermemiglerdir.
Biligsel stratejileri kullammlarinda digiig gériilen grenciler konusmalarda gegen i(ahplan
anlamaya caligip, bunlart konugmalarinda yeterince kullanmamuglardir, Biligsel Strateji

kullanimlarinda diigiis olan 6grenciler derslerinde 6grenilen yeni kelimeleri ve ifadeleri, yeni
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ciimleler olusturmak igin farklt sekillerde kullanmaya ¢alismamislardir. Dili kullanimlarms
gelistirmek igin anadili Ingilizce olan ya da Ingilizcesi iyi olan kimselerle, veya arkadaglan ile
konusmak i¢in daha az ¢aba gostermiglerdir. Bu 6grenciler dikkatlerini okunmakta olan metin,
konu, baglam ne ise ona dlkkat ederek konunun ana temasini yeterince almlamaya
calismamus, Ingilizce 1Ietrs1m kurmasina yardimci olacak dilbilgtst kxtaplan ve sozluklerden
aragtirma dncesine gore daha az yararlanmislardir. Ingilizcedeki konusma kallp]arlm bulmak
igin yeterince _c;abalamam1§lard1r. Bu agrenciler dnce anadillerinde digiiniip erek dile
cevirmeye calismadan, dogrudan Ingilizce sdylemeye ya da yazmaya ¢alismamislardir. Bu
ogrenciler, aragtirma Oncesiyle kargilastinldiginda 6grendiklerini sinif iginde sinamada
Ogretmenine ve arkadaslarina gostermek icin yeterince girisimde bulunmamiglardir(Y abéncn

Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri Biligsel Stratejiler Boliimii).

5.6.2.6 Ornek olarak secilen 53renciler agisindan biligsel ve eksik giderme stratejileri

kullanim:

Tablo 5.26°da aragtirmaya baslarken kendi gruplarina kullanmakta olduklar stratejiler tavsiye
edilen basanli 6grenciler gorilmektedir. Aragtirmanin sonrasinda bu 6grencilerden ikisinin

notunda yiikselme diger ikisinin notunda ise azalma oldugu saptanmustir.

Tablo 5.26 Stratejileri Kendi Gruplarmma Onerilen Ofrenciler

o o

~| ez g @

& AR EEIEE
Slo | 2SI EEESE3
P |D.a1|E 7318333 |31|36|33 |34 |34 |—
P [MJ3/K 7581134 {42 {36 |44 |42 |4l +
N (BS|E 6260 (2519 (31 (29 (34 |26 |—
N li1 |K 77 (72 |34 {34 |41 |44 (36 |34 |+

Ogrencilerin Biligsel ve Eksik Giderme Stratejileri incelendiginde 6grencilerden Gi¢iiniin
Eksik Giderme Stratejilerini kullamiminda azalma oldugunu diger 6grencinin Eksik Giderme
Stratejilerini kullaniminda ise bir degisiklik olmadigi gorilmektedir. Notunda artis olan iki
d8renciden birinin Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerini kullaniminda arastirma sonrasinda
artis oldugu tespit edilmistir. Notunda azalma goriilen iki 6grencinin de Biligsel ve Eksik

giderme Stratejilerini Kullaniminda azalma oldugu goriilmektedir. Bu durum 6rnek olarak
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secilen agrencilerin Biligsel ve Eksik Giderme stratejilerini kullanimlarindaki disiisiin
notlarinda diigiige isaret ettifini gostermektedir. Yani 6rnek olarak se¢ilen dgrenicilerden
ikisinin aragtirma oncesinde kullanmakta olduklari ve 6mek olarak segilmelerini saglayan
stratejileri kullamimlarindaki diigme notunda diigiise neden olmustur. Bu da Bilissel ve Eksik
Giderme stratejilerinin kullaniminin 6rnek olarak secilen grenicilerin notlarindaki degisimi

de yansittigim1 gostermektedir.

5.6.2.7 Smif tekrarina karar verilen égrencilerin strateji kullammlan

Tablo 5.27°de 2002-2003 Ogretim yilinda Ingilizce dersinde yeterince bagarili olamadiy,
sinavlardan siif gegebilmeleri igin gerekli notlan alamadig igin simf tekrarina karar verilen

ogrencilerin strateji kullanimlar: goritlmektedir.

Tablo 5.27 Ogretim yib sonunda simf tekranpa karar verilen 8grencilerin strateji

Dagihm:

- «~ il

o) ) < S
g10 ¥l ¥l R R & BIECED| S| S|AA & &8
n (D3 (43 |35 35 {32 |31 1|41 |36 37 131 |37 [16]16 |18 |16 |+
n |[M.9 |59 |42 |21 |37 {33 |39 |27 35 32 |40 |18 |18 |22 |19 |+
n [M.10 {48 {39 (34 (36 |28 |31 {32 37 29 (33 ({17 {14 |17 {12 |+

Simif tekrarina karar verilen 68renicilerin strateji kullammlan Envanter 1 ve Envanter 2

sonuglan kargilagtinlarak incelenmig ve bu 6grencilerin Toplam Strateji kullamimlarinda

aragtirma sonrasinda artig oldugu goriilmiistiir (Bakiniz Tablo 5.27). Tablo 5.27°de goruldigii
gibi bu égrenicilerin toplam strateji kullanimlarina paralel olarak, Bellek Stratejileri, Biligsel
Stratejileri, Eksik Giderme Stratejileri ve Ust biligsel Stratejileri kullammlarinda arastirma

sonrasinda artis oldugu saptanmistir.

Dogrudan Stratejileri kullanimlarinda ve Toplam Strateji kullamimlarinda artig olan bu
ogrencilerin Envanter 1 ve Envanter 2 sonuglan incelendiginde, Duygusal Stratejileri ve

Sosyal Stratejileri kullanimlarinda disiis oldugu gorilmiigtir. Bu durum 6grencilerin ikinci
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kanaat doneminde basarisiz olma ve simfta kalma korkusuna kapilmis olabileceklerini
gostermektedir. Ogrencilerin simifta kalma korkusuna kapilmalar onlarin Duygusal
Stratejileri yeterince kullanamamalarindan kaynaklandif: disiinilmektedir. Duygusal
Stratejiler ve Sosyal Stratejiler 6grencilerin dil 6grenimine iliskin olarak kullandiklan
Dogrudan Stratejileri destekleyici niteliktedirler. Dogrudan Stratejiler dilin 6grenimi ile ilgili
zihinsel siiregleri calistirmay gerektirirken, Duygusal Stratejiler bu zihinsel siirecleri igermez.
Duygusal Stratejiler 6grenicilerin dil 6grenme siirecindeki duygusal iklimlerinde meydana
gelecek degisikliklerden dgrenme siirecinin etkilenmemesini saglamaya yoneliktir. Sosyal
Stratejiler de dilin baskalarindan 6grenme ile ilgili alamm isletmeye yoneliktir. Iki strateji de
dgrencinin dgrenmesine dogrudan etk eden stratejileri giiglendinici niteliktedir. Simifta kalan
ogrenciler agisindan balkidifinda ise 6grenicilerin arastirma siiresinde kendilerine 6nerilen
Dogrudan Stratejilerin kullamimim arttirdiklarini bununla birlikte Sosyal ve Duygusal
Stratejilerle bu stratejilerin kullanimini destekleyemedikleri igin bu stratejilerin kullamtmindan
diger arkadaglarimn aldig: verimi alamadiklarini géstermektedir. Yabanci dil 6grenimi
dgrenicilerin bilgilerinin pekistirilmesi igin sosyal ortamlarda sinanmalarimi, 6grenicilerin
akillica olmak kaydiyla risklere girmelerini, 6grenmelerinin simrlarim risk alarak
genisletmelerini, bir yanlis yaptiklarinda arkadaglan kendilerine giilerken, herkes yanlig
yapabilir’ diyebilmeyi, yaganan bu deneyimden ‘bir dahaki sefere daha dikkatli olmaliyim,
digerlerini dinlersem onlarin sdylediklerini kullanabilirim’ diyebilmeyi gerektirir. Yabanci dil
6grenimi arkadaglary ile ders diginda yanlis yaptigi zaman kendisini uyaracak bir arkadaghga
dayali yardimlagma, arkadas dogrulamas: zinciri olugturabilmeyi gerektirir. Bu yabanci dil
6grenimi stirecinde her 6grenicinin mutlaka kurdugu bir tir ‘sikistidinda destek alma
mekanizmasidir’. Bu mekanizmayi kurabilmek ise §grenicilerin Duygusal ve Sosyal
Stratejiléﬁ iyi kullanabilmelerini gerektirir. Sinifta kalan 6greniciler strateji kullanimlarim
genel itibari ile arttirmug olmalarina ragmen dil 6grenimini duygusal siireglerinde ve sosyal
cevrelerinde yagayamadiklari igin diger stratejilerden verim alamamuglardir. Bu durum
ogrencilerin notlarima disiis seklinde yansimig ve bu iig 6grenci simifta kalmiglardir. Duygusal
ve Sosyal Stratejileri kullanamadiklan i¢in 6grenme siireclerinde panik yasayan dgrencilerin

bilgilerini bile tam olarak sinavlara aktaramamig olduklan diigiiniilmektedir.

Sinifta kalan 6grenicilerin notlar: incelendiginde M9 ogrenicisinin birinci karne notunun 59
M10 bgrenicisinin ise 48 oldugu goriilmektedir. Bu iki dgrenicinin notlar ilgili okulda
siniflarim gegebilmeleri igin yeterlidir. Simifta kalan bu (¢ 68reniciden ikisinin birinci donem

karne notunun ki, yani gegebilecek durumda olmas ikinci dénem ogrendiklerini gdsterme
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konusunda yeterince Sosyal Stratejileri kullanamadiklarini da gostermektedir. Ogrenicilerin
bildiklerini sergileyememeleri Duygusal Stratejileri kullanamamalarindan dolay: panik

yasamalarina ve bu da basarisiz olmalarina neden olmustur.
5.6.3 Sesyal Strateji Kullammlar Aqsindan Envanter 1 ve 2°nin Incelenmesi

Bundan dnceki boliimlerde Envanter 1 ve Envanter 2 Toplam Strateji kullanimi, Biligsel ve
Eksik Giderme Stratejilerinin kullanimi agisindan karsilastinlmustir. Envanter 1 ve Envanter 2
karsilastmnilirken &grenicilerin notlarina etki eden strateji kullanimlari ortaya konmustur. Bu
boliimde ise Dogrudan stratejiler gibi dil 6grenim stirecindeki zihinsel siireglere dogrudan eti
etmeyen, bunlan destekleyici nitelikteki Sosyal Stratejilerin kullamimi agisindan Envanter 1

ve Envanter 2 incelenecektir.
5.6.3.1 Sosyal strateji kullanimlarmda artis olan dgrenciler

Tablo 5.28°de arasturmanin yapildifiy sinuftaki 6grencilerden, sosyal stratejilerinde artig
gozlemlenen 6grencilerin strateji kullanimlan gériilmektedir. Tabloda da gorildigi tizere
aragtirma sonrasinda smiftaki on O@rencinin sosyal stratejilerinde arti§ oldugu
gbzlemlenmistir. Bu 6grencilerin altisinin aragtirma sonrasinda notlarinda da artma oldugu

gorilmektedir

Tablo 5.28’ de Sosyal Strateji kullamimlarinda artig gbzlemlenen on 6grencinin sekizinin
Eksik Giderme Stratejilerini kullanimlarinda da artig oldugu goriilmektedir. Tablo 5.28° de
gorildiigii gibi Sosyal Strateji kullanimlarinda artig olan 6grencilerden altisimin Biligsel
Strateji Kullanimlar da artmustir. Sosyal Stratejilerinde artis gbzlemlenen ggrencilerin

tamanunin (10 Ggrenci) Biligsel veya Telafi Stratejilerinde de artig gérilmektedir. b
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Tablo 5.28. Sosyal Strateji Kullammlarmda Artis Olan ("){;renciler

-« 3| 9 < 3l %
o~ — A -

dlo |3| 3/3|3) 5] 5| &312%] 2| 2] &| 5| &) &
1 |P D.2 {43 |64 33 132 133 |43 27 34 31 43 14 22 14 19
2 P D4 (68 179 130 131 {31 {42 34 38 24 {37 11 21 13 21
3 [N D.7 |64 155 26 |30 |34 {32 34 31 34 43 15 21 17 20
4 IN D.8 155 153 20 126 |28 |34 33 31 35 33 19 18 14 18
5 IP M.1167 170 |28 134 {27 {30 27 33 23 31 11 13 12 116
6 |P M.3 |75 |81 34 142 |36 |44 42 41 35 45 16 20 19 21
7 P M.5 |82 190 |28 |31 |33 i42 31 33 29 |37 12 16 15 18
8 P B.1 162 |71 39 {46 |44 143 30 36 |41 38 16 16 i8 19
g IN B.2 {62 |56 23 |21 {30 {29 36 33 26 26 16 13 16 18
10N B.3 (62 |57 26 134 132 {32 30 35 28 29 16 13 15 16
11jp i1 77 172 13 34 141 144 36 34 36 35 16 19 14 17
12IN i3 (67 |59 {20 119 |28 {29 28 26 19 |29 14 14 10 12
13|IN [B.S (62 |60 {25 {19 {31 |29 34 26 35 |29 15 14 10 12
14N B.6 153 149 |27 136 |37 132 30 30 39 132 15 13 13 16

5.6.3.2 Sosyal strateii knllamimlarinda azalma olan éSrenciler

Tablo 5.29 aragtirma sonrasinda Sosyal strateji kullammlarinda azalma gorilen on bir (11)

dgrenciden sekizinin aragtirma sonrasinda notlarinda da azalma gorilldigini gostermektedir.

Simftaki 6grencilerin %36.66 sinun aragtirma sonrasinda Sosyal Stratejileri kullammlarinda

disme tespit edilmistir. Sosyal Strateji kullanimlarinda diigme tespit edilen 6grencilerin ise

%72.72’sinin aragtirma sonrasinda notunda da diisme oldugu gonilmigtir.

Tablo Sosyal Stratejilerin kullanimindaki diigmenin 6grencilerin notlarinda digmeye yol

acabilecegini gostermektedir.
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Tablo 5.29.Sesyal Stratejilerinde Azalma Olan O3renciler

=] « bl B
~l el S gl 2 =l el Bl S ~

U0 (MM R A B EETE0| ol &l Al&]l &
1IN {p3 [43{35 {35 [32 {31 {41 {36 [37 {31 |37 |16 |16 |18 |16
3 P |Do 7178 |26 |27 {25 [31 34 {35 27 [27 |22 |14 |16 |14
4 |P |M2 |48 {53 [18 [22 |30 {35 |25 |29 {30 {35 |10 10 |12 |11
5 | N |M.4 {67]61 {26 |32 |39 [42 {38 |39 |25 |32 {14 |23 |21 |20
6 |P |M.8 |71]82 |35 |44 |41 |44 [38 |40 |42 |44 |16 {19 |21 |19
7 [N M9 59142 {21 {37 |33 [39 {27 {35 |32 [40 |18 |18 |22 |19
8 | N |M.10{48 |39 |34 |36 |28 {31 {32 |37 {29 (33 {17 |14 |17 |12
9 IN [i2 |77|66 |28 |26 |42 |20 {32 |19 [30 {25 |20 {15 |18 |9
10|N  lid4 [74)72 |25 |23 |38 {32 |33 |27 {34 {30 {17 |16 |15 |12
11N [i5 |60 55 [25 {24 {37 {33 {37 {30 {30 {29 {16 |15 {12 |11

Sosyal Stratejilerin kullanimi, Biligsel ve Eksik Giderme Stratejileri kadar olmamakla beraber
Ogrenicilerin notlanna etki etmektedir. Biligsel Stratejiler ve Eksik Giderme Stratejileri
zihinsel stireclerle 6grenmenin gergeklesmesine, bilgilerin bellekte saklanmasina, yazih, sozel
olarak dilsel iiretim yapilabilmesine yardimci olurlar. Sosyal stratejiler ise 6grenicilerin bu
bilgileri gergek ortamlarda kullanabilmelerine yardimer olur, Tablolar dgrenicilerin Dogrudan
Stratejileri kullamimiarmin notlarini belirlemede en etkili stratejiler oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte Sosyal Stratejilerin kullanim: Miiziksel Ritmik Zeka alt grubundaki
ogrenicilerde oldugu gibi diger stratejilerdeki artiga rafmen not diisiigii seklinde ortaya
¢ikabilmektedir. Tablolarin ortaya koydugu gercek Dogrudan Stratejilerin kullanimiyla

edinilen
5.6.3.3 Sosyal strateji kullanimlannda degisme olmayan 6grenciler

Tablo 5.30’da aragtirmamin vapildigi sinufta, aragtirma sonrasinda Sosyal Strateji
kullamumlaninda her hangi bir degisme olmadig goriilen 6grencileri gostermektedir. Tabloya
gore arastirma sonunda Sosyal strateji kullanimlarinda degisiklik olmayan 6grencilerin
sayisinin alt1 oldugu goriilmektedir. Tablodaki, Sosyal Strateji kullammlarinda degisiklik

olmayan alt1 6grenciden dordiniin, %66.66 simin notunda artig olmustur. Geriye kalan iki
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ogrenciden birinin (%16.66) notunda da degisiklik olmadig: gozlemlenmektedir. Diger

ogrencinin(%16.66) ise notunda diigme olmugtur.

Tablo 5.30 Sosyal Strateji Kullanimlarmnda Degisiklik Olmayan Osrenciler

ﬁ N  po—  o—
5 Sl 3| BLELE| S|SB [E [=
M o 23] & sES|IES| 2|2 [ | Bl B
<A =1 T TSI El2lLe2E BlBlE ]
20 [MIM]| R Rl A EROIECI DI <Bal @l &
1 1P |pa{73 Is3 {33 |31 {36 |33 [34 {32 {43 {4116 {17 (11 |n

2 |0 |DS5]68 {68 {38 {43 |39 {40 (31 |42 40 143 {17 19 15 {15

Sosyal Stratejilerin kullamimi Dogrudan strateliler kadar olmamakla beraber 6grenicilerin
notlarina etki etmektedir. Bu etki Dogrudan Stratejilerin etkisini arttirma ya da azaltma
seklinde olabilmektedir. Tablo 5.30 Sosyal Stratejileri kullanmamn not artiglart ile iligkisinin
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin Sosyal Strateji kullanimlarinin onlarin gegme ve
kalmalarinda, notlarindaki artig ve dustislerde etkili olabilecegini gostermektedir. Tablo bize
Sosyal Stratejilerin kullamiminin 6grenicilerin notlarim arttirmadigini bununla birlikte

diismesini bir noktaya kadar engellemeye yardimc: oldugunu gostermektedir.

5.6.4 Calisma Kagwdi 2’nin Envanter 2 ile karsilastinimas:

Coklu Zeka Olgegi Alt Zeka Gruplarinda drnek olarak tespit edilen dgrencilerin, Envanter 1
ile belirlenen en sik kullandiklar: 6grenme stratejileri kendi gruplarnindaki arkadaslanina
onerilmigtir (Bakimz Bolim 4. Caligma Kagidr 2). Arastirma sonrasinda aynt envanter

ogrencilere tekrar uygulanarak sonuglan 4. béliimde tablo olarak sunulmugtur.
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Bu bolimde, gruplar halinde 63rencilere 6nerilen ve sadece gruplanindaki ornek olarak
secilen arkadaglarinin en sik kullandiklar: stratejilerden olusan Caligma Kagidi 2°nin
direncilere strateji aktarimi konusunda ne derece etkili oldugu incelenecektir. Bu incelemede
stratejileri dnerilen Ggrenciler listelerde gasterilmemistir. Gruptaki diger 6grencilerin dnerilen
stratejileri ne derecede benimseyip kullanimlarim arttirdiklarina bakilmigtir. Bundan 6nceki
Strateji kullaniminimn kargilagtirmalaninda envanterin iki ayr sonucu kargilagtmlms, bu iki
kargilagtirmada 6grencilerin envanterde sunulan stratejilerin tamamin kullanimlan
incelenmistir. Bu incelemede ise strateji kullammlan her zeka alt grubuna 6nerilen
stratejilerle simirhidir. Bu simrlamanin nedeni 6neeki 6liimlerde yapilan incelemelerde
Envanter 1 ve Envanter 2’nin toplam stratejiler ve strateji gruplan igin ayn ayn
karsilastirmasinin yapilmig olmasidir. Bu incelemede sadece 6nerilen stratejilerdeki

degisiklikler incelenmigtir.

Ogrencilere 6nerilen stratejilerin kullanimlarinda aragtirma olup olmadig, notunda artis olan
dgrencilerin kendilerine énerilen bu stratejileri kullammiarinda artis olup olmadig tezin
desteklenmesi agisindan dnemlidir. Ogrencilere dnerilen stratejilerdeki degisim Envanter 1 ve
Envanter 2 degerlerinin yan yana verilmesi ile daha belirgin hale getirilmistir. Bu bolimde
sunulan tablolarda gruplara aragtirma baslangicinda onerilen stratejiler A.O olarak
gosterilmektedir, A.S ise dfrencilerin aragtirma sonras: Envanter 2 ile belirlenen degerlen
gostermektedir. Ogrencilere dnerilen 2. Cahsma Kagitlar: (Envanter 1 den secilen stratejiler)
gruplar halinde ele alinacaktir.

Gruplara ayr ayn onerilen Caligma Kagidi 2 ve Envanter 2’ nin kargilagtiriimasi 6grencilerin
kendilerine onerilen stratejilerin ne kadarim uyguladigimin da gostergesi olmasi bakimindan
snemlidir. Ofrencilerin kendilerine dnerilen stratejileri ne derece uygulayip uygulamadiklar
ise kendilerine énerilen stratejilerin yiizde kaginda artig oldugu seklinde ortaya konacaktir,
Her gruba 6nerilen strateji sayist farkli oldugu igin tablolarin boyutlan da farkhiliklar
gostermektedir. Tablolarin boyutu da bir tir veri karsilagtirmasi niteligindedir. Gruplara
onerilen stratejilerin nicel olarak karsilastiriimasi tablolarin boyutlar ile dogru orantilidir. 17
strateji 6nerilen Miiziksel-Ritmik Zeka alt grubunun tablosunun en kisa, 33 strateji onerilen

Mantiksal ~Matematiksel Zeka alt grubunun tablosunun en uzun olmast bunun gostergesidir.

Ogrencilerin kendilerine 6nerilen stratejilerin kullammini arttirmalan bu arastirmanin

ogrencilerdeki degisim etkisini de gostermistir. Bu yiizden dgrencilerin gruba onerilen strateji

sayist ile olumlu ve olumsuz (P/N olarak gosterilmektedir) yondeki strateji degistirmeleri de
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incelenmigtir. Bir 68renci birinci dénem galigmakta oldugu stratejilerin hepsini birakip
tamamen veni stratejilere vonelmigse bu dgrenci her stratejinin aligilmast igin bir siire
gerekeceginden basanli olamayabilir. Bu sebeple ¢grencilerin kag stratejide olumlu yénde kag
stratejide olumsuz yonde degisiklik yaptiklar: da tablolarda gosterilmistir. Bu tablolardaki ‘P’
degerleri 68renicilerin kendilerine 6nerilen stratejilerden uyguladiklanini, ‘N’ degerleri ise
ogrenicilerin kendilerine dnerilen bununla birlikte 6grenicilerin kullanmadiklan kullaniminda

diigme goriilen stratejilerin sayisim gostermektedir.

P- N farkmin olumlu veya olumsuz yonde olmasinin not artist ya da azalmas ile paralellik
gosterip gostermedigi incelenmigtir, Sonug olarak degisikliklerin dgrenicilerin notlan ile

paralellik gosterdigi gorilmiigtir.

Ornek.
g O v
< <
g2l & &
i~ o
B
1 3 3
4 4 4
9 5 4
10 2 4
D2 EVE2
1.D6n {43 N1
2.Dé6n |64 P11

Ornekte, A.O siitununda D 2 égrenicisinin kendisine ve kendi grubuna énerilen Bellek
stratejileri ve bu stratejilere D2 6grenicisinin Envanter 1°de verdigi degerler goriilmektedir.
A.S siitununda ise ayn1 6grenicinin ayni stratejilere Envanter 2°de verdigi degerler
gorillmektedir. Ornekte, 6grenicinin kendisine onerilen Bellek Stratejilerinden 9. ve 11.
stratejilerin kullanimini arttirdiging, diger iki stratejinin kullaniminda ise bir degisiklik
olmadig saptanmugtir. Alttaki kutucukta ise P/N degerlerinden D.2 é8rencisinin arastirma
oneesi ile kargilagtirnildiginda 11 stratejisinin kullanimini arttirdigini 1 stratejisinin
kullaniminda ise diigme oldugu belirlenmisgtir.
Dilsel Zeka alt grubuna Caligma Kagid: 2 ile Dogrudan ve Dolayli Ogrenme Stratejilerinden
27 strateji onerilmistir. Ogrencinin kendisine dnerilen biitiin stratejileri degistirdiginde,
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Degigim = 27/27 = 1 olacagindan, D.2 &grencisinin, D = 11+1=12/27==0.44 toplam degisim
degeri, 0.44 diir. Degisim degerleri ile not artist veya digiisi arasinda dogrudan iligki olup
olmadify arastirilmig, anlaml: bir iligki tespit edilememistir. Bu 6grenicinin olumlu degisiklik
gosteren stratejilerinin sayis1 11, olumsuz degisiklik gosteren stratejilerinin ayisi ise 1°dir. P-
N =+ dgrenicinin stratejileri olumlu yénde artmugtir bu da notuna artig olarak yansimigtir. D.2

Ogrencisinin arastirma sonrasinda notunda artma oldugu, 43’ten 64’e ¢ikti1 goriilmektedir,
5.6.4.1 Dilsel grup acisindan Calisma Kagidi 2 ve Envanter 2’ nin karsilastiriimasi

4. Boliim’de dgrencilere 2. Calisma Kagidi ile (Bakimz Boliim 4.17: Caligma Kagidi 2) Coklu
Zeka Olgegi-Dilsel Zeka alt grubuna 27 strateji dnerilmistir. Bu stratejilerin diger 63renme
stratejilerine gore Dilsel grupta daha basanl: sonuglar verdigi icin, bu stratejileri daha fazla
kullanmalar: onerilmigtir. Clinkii 2002-2003 6gretim yilinin birinci déneminde arkadaslan bu
stratejiieri uygulamislar ve bagarih sonuglar almiglardir. Arkadaglarinin almis oldugu sonuglar
karne notlarinda belirgin bir gekilde gorillmektedir. Bunun 6tesinde stratejileri dnerilen
arkadaglar, notlarindaki baganlanina ilave olarak Ggretmenleri tarafindan da en baganih
ogrenciler olarak gosterilmektedirler. Bu, bazt zamanlarda farkli olabilmektedir. Omnegin,
Ogretmenler simifta aym notu alan iki 68renciden birinin digerine gore daha iyi cimleler
yaptigini, aymi notu alsalar da birinin digerinden daha akic1 konustugunu belirtebilirler.
Bunlar da notun degerini arttiran seylerdir. Bu 6grencilerin stratejileri gruplarina, onlar da bu
stratejileri kullanarak, onlar gibi basarili olsunlar diye 6nerilmistir. Bagarili olan dgrencilerin
basaril olma yollarim, stratejilerini arkadaglarina yayarak simf genelinde basany: arttirmak

amaglanmugtir.

Ogrencilere onerilen Bilissel ve Eksik Giderme Stratejilerinin notlan ile iligkisi incelenmistir.
Dilsel Zeka Alt Grubunda, kendilerine 6nerilen stratejileri ne derecede arttirp
arttirmadiklarinin incelenmest igin tablo oldugu gibi synulmugtur (Bakiniz Tablo 5.31).

Dilsel Zeka Alt Grubundaki 6grencilerden 4 tanesi olan, D2, D3, D4, D9 6grenicileri
kendilerine onerilen 27 stratejinin kullaniminda arti géstermektedir. Kendilerine 6nerilen
stratejileri kullanan bu 6grencilerin tigiiniin notuna bu strateji artinmimin olumlu sekilde
yansidigt saptanmistir.

Dilsel Zeka alt grubunda kendilerine onerilen stratejileri kullanmayan 4 6grenci belirlenmistir.
Bunlar D.5, D.6, D.7, D.8 6grencileridir. Bu grencilerin notlarint inceledigimizde ise bu

ogrencilerin hepsinin notlarinda diigme oldugu goriilmektedir. Gruptaki érnek olarak secilen
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dgrenci digindaki sekiz 6grencinin degerlerine bakildiginda 8 6grenciden yedisinin
degerlerinin aragtirmay: destekledigi goriilmektedir. dort 6grencinin notu artmig ve bu
ogrencilerin tigiiniin strateji kullaniminda artis oldugu goriilmektedir. Stratejileri

kullamimlaninda diisiis olan dért 68renciden liciiniin notu da digmiigtiir.

Ogrenicilerin kullandiklan stratejilerle notlan arasindaki iligki sadece kendilerine 6nerilen
stratejiler esas alindifinda belirgin sekilde goriillmektedir. Gruptaki sekiz 6greniciden
yedi’sinin notlarindaki degisimlerle kendilerine 6nerilen stratejileri kullanimlari paralellik

gostermektedir.
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Table 5.31 Dilsel Zeka Alt Grubuna Onerilen Stratejiler ve Degisimleri
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Gruptaki en basanihi 6grenci olan D1 d8rencisinin 4 ve 5 degerlikli 27 ogrenme stratejisi
tespit edilmistir. Bu stratejiler daha 6nceki boliimlerde de ifade edildigi sekilde Dilsel Zeka
alt grubuna onerilmisgtir. Grubun arastirma sonrasinda tekrar degerlendirilen strateji

kullanimlarina bakildifinda su sonuclara varilmistir.

Kendilerine strateji aktarilan sekiz 6@rencinin aragtirma oncesi strateji kullanimlar: ile
aragtirma sonras: strateji kullanmimlan incelenmistir. Dilsel Zeka alt grubunda Stratejilerin
onerildigi sekiz 6grenciden li¢iiniin notunda artis , dordiiniin notunda azalma, birinin notunda
ise degisme olmadig: goriilmistiir. Incelemede notunda artis goriilen 6grencilerin D2, ve D4
dgrencilerinin kendilerine tavsiye edilen stratejilerin kullanimini arttirdiklan

gozlemlenmistir. Notunda artig gézlemlenmeyen, bununla birlikte azalma da gozlemlenmeyen
bir grencinin de strateji kullanimimi arttirdids gériilmektedir. Bu 6grenci de notunu arttiran

Ogrenicilerle birlikte degerlendirilebilir.

Diger yandan notunda azalma gézlemlenen dért 6grencinin ise artig ve azalma gsteren
stratejileri kiyaslandiginda bu dért 6grencinin iigiiniin strateji kullammlarinda azalma oldugu
goriilmektedir. Notunda azalma goriilen sadece bir dgrencinin (D3 d8rencisi) strateji
kullaniminda artis saptanmugtir. Benzer bir durum notunda arti gériilen D 9 6grencisinde
mevcuttur. Bu 6grencinin notunda artig gériilmesine ragmen strateji kullamminda azalma
gorilmektedir. Tablo5.31°de de goriildiigii izere D3 ve D9 6grencileri diginda kalan
ogrenciler arastirmay: dogrular niteliktedir. Ogrencilerin stratejilerindeki degisimle

notlarindaki degisim %75 oramnda paralellik gistermektedir.

Ogrencilerin daha 6nceki boliimlerde incelenen Bilissel ve Eksik Giderme Stratejilerini
kullanimlan bu boliimde de incelenmigtir. Dilsel Zeka Alt Grubunun D6 ve D7 6grencileri
diginda bu alandaki stratejilerini arttirdiklar goriilmektedir. D.4 ¢grencisinin aragtirma dncesi
ve sonrasinda Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerini kullamminda herhangi bir degisiklik

olmadig1 tespit edilmistir.

Dilsel Zeka Alt Grubuna ait Dogrudan Stratejilerin Envanter 1 ve 2 degerlerine bakildiginda
bu gruptaki 6grenicilerin , aragtirma 6ncesi kullanmakta olduklari Biligsel ve Eksik Giderme
Stratejilerini degistirmeme egiliminde olduklar goriilmektedir. Ogrenicilerin degistirdikleri
strateji sayis: degisiklik goriilmeyen stratejilerden daha fazladir. Dilsel Zeka alt grubundaki
ogrencilerin kendilerine &nerilen on Biligsel ve Eksik Giderme Stratejisinden grup olarak
ortalama 4.8’ini yani kendilerine daha fazla kullanmalan &nerilen stratejilerin %48’lik

bolumiing degisiklik yapmadan aragtirma éncesi oldugu seviyede kullanmaya devam ettikleri
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goriilmektedir. Bu Dilsel gruptaki 6grencilerin kendi ¢aligma aligkanhiklarim yeterli
bulmaktan kaynaklandif: diistintilmektedir.

5.6.4.2 Mantiksal-Matematiksel Zeka alt grubu acisindan Envanter 2 ve Cahsma Kagid:

2’nin karsilastirilmas:

Mantiksal /Matematiksel Zeka alt grubunun érnek olarak segilen dgrenci disarida
birakildifinda dokuz 6grencisi bulunmaktadir. Bu 6grencilere gruplarindaki en basarili
dgrenci olan 6grencinin, M3 &grencisinin en fazla kullandig 32 strateji 6grencilere tavsiye

edilmigtir.

Tablo 5.32’nin altinda gérdiigimiiz P/N degerlerinde gruptaki ¢grencilerin tamaminin strateji
kullanimlarini aragtirma sonrasinda olumlu yonde arttirmus olduklar gériilmektedir. P ve N
degerleri gruptaki dgrencilerin tamamimin kendilerine 6nerilen stratejilerin kullantmim
arttirdiklarin: gostermektedir. Bununla birlikte strateji artis1 olan dokuz 6grencinin altisimin
notunda artig goriillmekte, Gigiiniin notunda azalma gorilmektedir. Kendilerine énerilen

stratejileri kullanan 6grencilerin %66’ sinin notunda arti gorilmiistir.

Mantiksal Matematiksel Zeka alt grubunun kendilerine 6nerilen stratejilerin kullanimini en
fazla arttiran grup oldugu saptannustir. Gruptaki 6grenicilerin tamaminin kendilerine 6nerilen
stratejilerin kullanimim arttirdigs goriilmektedir. Diger gruplarla kargilagtinldiginda
Mantiksal-Matematiksel Zeka alt grubundaki 6grencilerin yeni stratejileri benimseme ve

kullanmada diger gruplardan daha bagarih oldugu saptanmigtir,
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5.6.4.3 Bededensel-Devinduyusal Zeka alt grubu icin Envanter 2 ve Calisma Kagds

2’nin karsilastiriimas:

Bedensel/ Devinduyusal Zeka Alt Grubunda altt 6grenci vardir. Ornek olarak secilen 6grenci
disanida birakildifns igin Tablo 5.33”de bes 6grenci verilmistir. Ogrencilere Calisma Kagidi
2’de, Dilsel Zeka alt grubundaki ogrencilerle aym sayida, 27 yabanci dil 68renme stratejisi

Onerilmigtir.

Strateji onerilen bes dgrenciden ikisinin notunda artig goritirken Ggtiniin notunda azalma
goriilmektedir. Notu artan B1 ve B4 ggrencisinden birinin,B1 grencisinin arastirma dncesi
ile kiyaslandifinda daha fazla strateji kullanmakta oldugu belirlenmistir. Notlarinda diigme
goriilen B2, B3, B4 6grenicilerinden ikisinin strateji kullanimlarinin arasgtirma éncesine gore
diistiigi birinin ise strateji kullaniminda artis oldugu saptanmigtir. Notu artan ve diigen
6greniciler birlikte degerlendirildiginde bes 6greniciden tigiiniin Cahgma Kagidi 2°de onerilen
stratejileri kullammlarinin notlarinda olumlu veya olumsuz yénde belirleyici oldugu
goriimektedir. Olumlu ve olumsuz yondeki paralellikler gz oniinde bulunduruldugunda bu
grubun aragtirmada ileri siiriilen tezle % 60 oramnda Grtiigtagi tespit edilmigtir. %701k
oranla Dilsel Zeka alt grubu ve %66’ lik oranla Mantiksal —-Matematiksel Zeka Alt Grubunun,
Bedensel Devinduyusal Zeka alt grubunun aragtirma sonuglan ile drtiisme orani %60°tir.

Mantiksal-Matematiksel grupla karsilastinldifinda daha az sayida strateji 6nerilmis olmasina
ragmen bu gruba dnerilen toplam strateji sayis1 Dilsel Zeka Alt Grubuna Onerilen strateji
sayismna esittir. Onerilen stratejiler Miiziksel-Ritimsel Zeka alt grubuna onerilen stratejilerin
sayisindan daha fazladir.
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Tablo 5.33 Bedensel/ Devinduyusal Zeka Alt Grubuna Onerilen Stratejilerin Arastirma

Oncesi ve Sonras1 Kullanimi
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Dilsel Zeka Alt Grubuyla ayni sayida strateji 6nerilmesine ragmen bu gruptaki sonuglar dilsel
gruptan farkli olarak alt1 6greniciden ikisinin notunda artma oldugu tespit edilmigtir.

%.6.4.4 Miiziksel-Ritmik Zeka grubu acisindan Envanter 2 ve Cahyma Kagidi 2°nin
karsilastinimas:

Coklu Zeka Olgegi ile gruplandirmada Miiziksel- Ritmik Grupta bes 6grenci oldugu
goriilmektedir. Omek olarak segilen dfrenicinin strateji kullamm degerlerine tabloda yer
verilmemigtir. Aragtirma sonrasinda bu gruptaki dért 6grenéinin dordiniin de aragtirma
sonrasinda notlarinda diigme gorilmiigtiir. Aragtirma 6ncesinde kullandiklar strateji sayisi ile
aragtirma sonrast kullandiklan strateji sayilan kiyaslandiginda ise gruptaki dért 6grencinin
strateji kullammlannda da diigis oldugu saptanmgtir.

Miiziksel-Ritmik Zeka Alt Grubu’nun Envanter 2 ve Caliyma Kagid1 2 degerlerinin
kargilagtirmasi dgrenicilerin %100’tiniin kendilerine dnerilen stratejileri kullanip
kullanmamalarmin notlarindaki artig ve digiiste etkili oldugunu gostermektedir. Bu grup
aragtirmada ileri siiriilen tezle ters orantili olarak %100 ortiigmektedir. Bu grupta aragtirma
siiresince 6grencilere nerilen stratejileri 6grenicilerin kullanmadiklan gorilmektedir. Grupta
elde edilen sonuglar aragtirmay: %100 oraninda desteklemesine ragmen gruptaki
dgrencilerden notu artan olmamigtir. Tablo 5.38 aragtirmanin ifade ettigi strateji
kullanmamanin not diisiisting igaret edecegi diisiincesini dogrulamaktadir Bu gruptaki
dgrenicilerden hig biri kendilerine Caliyma Kagid1 2 ile 6nerilen 17 stratejiyi kendi ders
¢aligma siirecinde kullanmamigtir. Bu dgreniciler dil 6grenim sireclerinde kendileri igin
verimli 6grenme stratejileri olarak belirlenen ve Caligma Kagidi 2 ile 6nerilen stratejileri
kullanmamglardir. Bu gruptaki 6grenicilerin stratejilerinde artig olmadigy, bu nedenle

notlarinda da artis olmadi& goériilmektedir.

Miiziksel Ritmik Zeka Alt Grubundaki 6grenicilerin Envanter 2 ve Calisma Kagidi 2
sonuclannin kargilagtiriimas: ile elde edilen bulgular1 %100 oraninda desteklemesi bu
gruptaki égreniéiledn yeni stratejileri kullanmada en basanisiz 6greniciler olduklarini da
gostermektedir Miiziksel Ritmik Zeka Alt Grubundaki égreniciler kendi kullanmakta
olduklan stratejileri degistirmemislerdir. Bu grubun yeni stratejileri benimsemesi, tablolardaki
P harfiyle gosterilen Pozitif Strateji degisimi grup ortalamast sadece 1°dir. Bu oran belki az

sayida strateji onerilmis olmasi ile iligkilendirilebilir. Buna kargm diger gruplarla
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kiyaslandifinda strateji degisim oram daha az oldugu gorilmektedir. Pozitif Strateji degisim
ortalamasinin en yiiksek oldugu Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubunda bu deger
13.22°dir,Dilsel Grupta 7.1, Bedensel Devinduyusal Grupta ise 5.8°dir. Bu grupta bu
ortalamann sadece 1 olmasi, ilging oldu@u kadar gruptaki biitiin 6grenicilerin notlarindaki

diigiisii de isaret etmesi agisindan 6nemlidir.

Table 5.34 Miiziksel/Ritimsel Zeka Alt Grubu’na Tavsiye Edilen Stratejilerin Arastirma

Oncest ve Sonrasi Kullanimi

o] © w| © w| O wvnl| © w
Al o< < <) < <4 <) < <
| g g @8l @ X X M| o»
B [E |L L [E |K
2 |4 |4 2 4 3 11
B I L [T |s |s | |L
135 11 [5 |1 (4 |4 |2 |2
14 (4 |4 (3 |4 (4 |4 [3 |3
16 |5 [2 2 |2 |5 |3 |4 |4
1715 |1 |4 |4 J1 {1 |5 s
E K |s [I |K G |D
23 (3 1 |1 (3 |3 {3 |4 |3
2814 (1 |2 ({2 |2 12 |4 |3
29 (1 1 |1 {1 |2 |2 {1 |1
30 (4 (1 (4 {2 |5 [3 [5 |4
U |s |T |B |1 |L
33 /4 4 |3 |3 |5 |3 |4 |4
36 (4 (3 |1 {1 {2 (2 [3 |3
31 |1 |3 |3 |4 4 |1 |1
39 (4 (1 |3 (2 |4 |2 |4 |4
40 (4 |5 |1 (2 |2 ]2 |2 |2
D U Y |G |[U [S |A |L
215 |4 |5 (2 |5 |4 |4 |4
4 (5 |5 |4 |4 (4 |4 |5 |4
S [0 |S Y |[A |L
47 14 |3 |4 |2 |5 |3 |4 |3
i |12 |13 |13 |14 |14 [I5 |Is
N10[77 |N6 |67 |N6 |74 [NS |60
P1 (66 |P3 (59 |PO |72 |PO |55
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5.6.5 Notunda artis goriilen 6grencilerin tezi destekleme oran:

Te7i destekleyen veriler
Tezi desteklemeyen veriler

Tablo 5.35 Notu Artan Ogrenicilerin Pozitif Ve Negatif Strateji Degisimleri Ve Onerilen
Stratejilere Oram

Ogrenci [N P K.1 K.2 Y
D2 1 11 43 64 0.44
D4 0 7 68 79 0.25
D5 2 7 68 68 0.33
D9 10 7 71 78 0.62
M1 7 14 67 70 0.65
M2 7 13 483 53 0.62
M35 4 17 82 90 0.65
M6 6 9 70 75 0.46
M7 3 14 72 73 0.62
M8 4 12 71 82 0.5
B1 4 8 62 71 0.44
B4 8 6 65 70 0.51

Tablo 5.40°deki 12 6greniciden 10 tanesinin ‘P’ degerleri ‘N’ degerlerinden daha
biiyiiktiir Notunda artig goriilen 12 dgrenicinin 10’ unun kendilerine dnerilen stratejileri
arttirdiklan goriilmektedir. Notunda artig goriilen ve notu sabit kalan (bir 6grenci)
68rencilerin % 83.3’tintin kendilerine 6nerilen stratejilerin kullanimlarim arttirdiklan
goriilmektedir. Notunda azalma gériilen iki 6grencinin ise strateji kullammlanndaki artig

notlarina yansimamigtir.

5.6.5.1 “Y” oram

Ogrencilerin aragtirma 6ncesi kullanmakta olduklan stratejilere alternatif olarak, kendilerine
kullanmalan halinde daha basarili olacaklar sGylenen yeni bir dizi strateji Onerilmigtir. Bazi
ogrenciler dnerilen stratejilerin biyiik bir bolimini kullanmug bazilan ise kendilerine
onerilen stratejileri kullanmamiglardir. Ogrencilerin olumlu ve olumsuz degistirdikleri strateji
sayilantnin toplami kendilerine nerilen strateji sayisina boliinerek 6grenciler igin bir “Y”
(Yenilesme) oram belirlenmistir. Bu degerler ¢izelgenin en alt boliimiindeki satirda “Y”
degeri olarak belirtilmistir. Ogrencilerin strateji degisimlerinin oramnin 1 olmasi ya da 1’e
yaklasmas: durumunda notlarinda anlamli bir iliskinin ortaya ¢ikip ¢ikmadigina

bakilmistir Ogrencinin arastirmamin yapildig: zaman dilimine kadar kullanmakta oldugu
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basarili ya da basansiz 6&renme stratejilerinin kullanmayt biraktigr miktan ile basarist veya
basansizlig arasinda bir iliski olup olmadig aragtinimigtir. Ogrenicicinin yeni stratejiler
edinmesi de eski stratejilerini kullanmay1 birakmasi da degisiklik olarak degerlendirilerek,
degisen toplam strateji sayisi ile dnerilen strateji sayis1 oranlanmugstir. Bu sekilde 6grenicilerin
ogrenme aligkanhiklarim olumlu ya da olumsuz birden bire ve tamamen degistirmesinin nasil
bir sonug verecegi ortaya konmak istenmigtir. Burada tamamen degisimle kast edilen P ve N

degerlerinin Gnerilen strateji sayisina esit olmasidir,

Arastirma sonucunda Y oranlart agisindan bakildiginda 0.5 = %50’ye kadar olan degisimin
tezi destekleyen sonuglar verdizi %50 nin tizerindeki strateji degisikliklerinin ise tezi
desteklemeyen sonugclar verdigi goriilmektedir. Bunun sebebi 6grencilerin daha 6nce
kullanmakta olduklan bir gok stratejiyi biraktiktan sonra yeni stratejileri kullanmada
yeterince basarili olamamalan seklinde de agiklanabilir. Daha énceden uygulanan kendi
stratejilerini kullanmaya devam ederken, yeni stratejileri benimseyip kpllanabilen ogrencilerin

ise daha basanili, olduklart notlarindaki artiglarda goriilmektedir.

5.6.5.2 “Y” oranlan aqisindan notunda artis olan 8grenciler

%49.6 | Tezi destekleyen verilerin ortalamas:
Tezi desteklemeyen verilerin ortalamasi

Genel ortalama

Notunda artig gérislen 6grencilerin yenilenme, strateji degistirme oram1 % 50° nin altinda
kalmustir.

5.6.6 Notunda azalma giriilen 83venciler ve strateji degerlerinin tezi destekleme
oranlan

Tezi destekleyen verilerin ortalamasi
%358 Tezi desteklemeyen verilerin ortalamasi
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Table 5.36 Notuna Azalma Olan Orenicilerin P-N DeBerleri Ve Y Oranlar:

Ogrenci |N P K.1 K.2 Y
D3 4 9 42 35 0.48
D6 5 0 79 72 0.18
D7 9 8 64 55 0.62
D8 11 9 55 53 0.78
M4 10 15 67 61 0.78
M9 4 12 59 42 0.50
M10 7 13 48 39 0.62
B2 4 1 62 56 0.18
B3 6 8 62 57 0.51
B6 8 6 53 49 0.51
12 10 1 77 66 0.64
3 6 3 67 59 0.52
14 6 0 74 72 0.35
15 5 0 60 55 0.29

Y ortalamalar acisindan

Tez destekleyen verilerin ortalamasi
Tezi desteklemeyen verilerin ortalamas:
[%49.42| Genel ortalama

Y ortalamalar acisindan Tablo 5.41°de notu azaldig halde P degerleri N degerlerinden
yitksek olan D3, M4, M9, M10 ve B3 6grenicilerinin dedisim oranlari (P+N/Onerilen strateji

sayilari) ortalamast Y= 51.8°dir. Bu d@renicilerin notlaninda diigme oldugu buna kargihik,

strateji degisimlerinin ayn1 paralellikte olmadig: da belirlenmigtir. Dolayistyla bu
Ogrenicilerin Y ortalamalan aragtirmaya paralel géziikmemektedir. N degerleri P
degerlerinden daha yitksek olan, D6, D7, D8, B2, B6, 12, I3, 14, 15, 6grenicilerinin Y degerleri
ortalamas: ise Y=44.77°dir Orencilerin strateji degisimlerinin oram % 50’nin Gistiinde oldugu
takdirde notlara olumsuz yansimasimn oldugu géziikkmektedir. Strateji degisimleri % 50’ye
yakin olan 6grenciler ise tezi desteklemektedirler. Bu strateji degisim oran1 %50 ye yakin olan

Ogrencilerde not artis1 olabilecegi diigtiniilmektedir.
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5.6.7.Gruplarmn Notlannmn Karsilastirilmas:

Tablo 5.37 Caliymanin vygulandif: dort coklu zeka alt grubunun notlarmm

karsilastinimas

Grup Ogrenci | Notu | Notu |Degisme | Simfia
say1s1 artan | azalan | olmayan | kalan

Dilsel Zeka Alt Grubu 9 4 4 1 1

Mantiksal-Matematiksel Zeka 10 7 3 - 2

Alt Grubu

Bedensel-Devinduyusal Zeka 6 2 4 - -

Alt Grubu

Miiziksel-Ritmik Zeka 5 - 5 - -

Alt Grubu

Tablo 5.37°de aragtrmanin uygulandigs dort Coklu Zeka grubunun arastirma 6ncesi ve
sonrasi notlarindaki degisim goriilmektedir. Salt kame notlar: baz alinarak olugturulan tablo

5.37°de not artis1 ve diigiisit agisindan gruplar karsilagtinimaktadir (Bakimz Tablo 5.37).

Strateji aktarimi agisindan Coklu Zeka Olgegi Alt Zeka gruplan arasinda en basarils
sonuglarin alindigs grubun Mantiksal Matematiksel Zeka Alt grubu oldugu goriilmektedir. Bu
gruptaki 6grencilerin%100°iinde stratejilerin kullaniminda artig ve stratejileri artan
ogrenicilerin %70%inin notlaninda da artig gozlemlenmigtir. Diger yandan bu gruptan iki
ogrenci siifta kalmistir. Notunda artig olan égrencilerin oram agisindan Dilsel Zeka Alt
grubu ikinci sirada gelmektedir. Bu grupta notu artan dgrenci oram % 44.44, diir bu gruptaki
ogrencilerin ayn1 oranda % 44.44 {iniin ise notunda azalma gériilmugtiir. Dilsel Zeka Alt
grubundaki 8firencilerden birinin ise (% 11.11)notunda degisiklik olmamistir. Yine Coklu
Zeka Olgegi, Dilsel Zeka alt grubundaki grencilerden bir tanesi yil sonunda sinifta kalmistir.

Ugiinct siradaki Bedensel/ Devinduyusal Zeka Alt Grubunda ise notunu arttiran 6grencilerin
oram.% 32.32°dir. Bu gruptaki notu azalan dgrencilerin oram ise % 66.66”dwr. Gruptaki alts
Ogrenciden ikisinin notunda artis gézlemlenmis, diger dért 6frencinin notunda ise azalma

saptanmigtir.
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Muziksel/ Ritimsel Zeka Alt grubunda ise bes 6grenci bulunmaktadir. Arastirma sonrasinda
bu 6grencilerin hi¢ birinin notlarim artttramadiklan belirlenmistir. Dolayistyla bu grubun

basarinin ikinci donem oldukga diigmiis oldugunu séyleyebiliriz.

5.6.8 Arastirma grubu agisindan genel olarak biligsel ve eksik giderme stratejileri

Arastirmanin uygulandi@ smifta 30 68renci bulunmaktadir. Bu 68rencilerden notu artan oniig
ogrenciden onbirinin, notu azalan onalt1 §grenciden de yine onbirinin notlar ile Dogrudan
Stratejilerin paralellik gosterdigi gorilmiigtiir. Notunda defisme olmayan D.5 6grencisinin de
Biligsel ve Eksik Giderme Stratejilerinde artig goriilmektedir. Notunda degisme olmayan

ogrencinin de Dogrudan Stratejilerle Not seviyesini korudu@u belirlenmistir.

Notu artan ve azalan dgrenciler topluca diisiinildiigiinde, aragtirmanin uygulandigi gruptaki
30 dgrenciden 23’iniin notlarindaki degisimde kendilerine onerilen Dogrudan Ogrenme
Stratejilerinin kullaniminin etkisinin oldugu goriilmiigtiir. Simftaki 6grencilerin %76”sinin,
aragtirma sonrasinda karnelerinde gordiikleri notun sekillenmesinde Dogrudan Ogrenim

Stratejilerini kullanimlarn etkili olmustur.
5.6.9 Basan da basansizhk da strateji kullanimu ile yakindan iligkilidir.

Yabanci dil 6grenimi siirecinde etkin olan alt 6grenme stratejileri grubu 2. Bglim’de
incelenmistir. Bunlardan, Erek dille ilgili zihinsel siireglerle dogrudan ilgili olan 6grenme
stratejileri Dogrudan Ogrenme stratejileridir. Dogrudan Ofrenme Stratejileri olan Bellek
Stratejileri, Biligsel Stratejiler ve Eksik Giderme Stratejileri dil 6grenme siirecinde ¢ok dnemli

islevlere sahiptirler.

Bellek Stratejileri imgeleri kullanmak veya kelimeleri gruplandirmak yoluyla, égrenicilerin
yeni 6grendikleri bilgileri belleklerine depolamalarini ve bunlar bir dil iginin
gergeklestirilmesi i¢in ihtiya¢ duyuldugunda, 6grenicilerin tekrar animsamalarim saglarlar.
Biligsel Stratejiler ise dzetlemeler yaparak, tiimdengelimsel yéntemle usavurumlar yaparak bir
gok sekilde 6grenicinin erek dili anlamasina ve erek dili tiretmesine yardimei olurlar. Es

anlamlilart kullanma, bilinmeyen bir kelimenin anlamimi tahmin etme gibi Eksik Giderme
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Stratejileri ise dgrenicilerin bilgi olarak bir gok eksiklerine ragmen erek dili anlamalarimi ve

kullanmalarini saglar

Dolayl: Stratejiler olan Ustbiligsel Stratejiler, Duygusal Stratejiler ve Sosyal stratejiler ise
zahmetli bir is olan dil 6grenme isinin gerceklestiriimesi esnasinda kullanilan stratejilerin
basartya ulagmast i¢in onlar destekleyen, Ggrenicinin dil 9grenme yiikiinii daha kolay
tagimasim saglamaya yonelik stratejilerdir, Hedefi merkeze alma, planlama, ayarlamalar
yapma ve degerlendirmeler yapma gibi iglevleri kullanarak Ustbiligsel Stratejiler 6grenicilerin
kendi grenme siireglerini sevk ve idare (coordinate) etmelerin saglar. Duygusal Stratejiler ise
uzun ve zahmetli bir siire¢ olan dil 68renme isi gergeklestirilirken 6grenicinin duygulanni
giidiilenmesini ve dil 6grenimine iligkin yaklagimim diizenlemesini, dengelemesini saglar.
Sosyal stratejiler ise 6grenicinin dili digerleri ile etkilesim yoluyla 6grenmesine yardimei
olmaya yoneliktir. Bu iig strateji Dolaylhi-(indirect strategies) Stratejiler olarak
adlandinimaktadirlar giinkd, 6grenmeyi erek dille dogrudan iligkiye girmeden desteklerler.

Osrenme stratejilerinin aktarimi yoluyla dgrenicilerin bagarili hale getirilmesini amaglayan
calisma, dgrenicilere 6grenme stratejilerinin hepsinin tanitilmas: ve 63renicilere kendilerine
uygun stratejilerin edindirilmesini hedeflemistir. Bu hedefde sadece dolayh stratejiler ya da
sadece dogrudan stratejiler yoktur. Bu agidan bakildiginda.6grenicilerin strateji

kullanimlarimin %70 oraninda (21 68renci) artmis oldugu belirlenmigtir.

Diger yandan strateji kullammlarinda artig goriilen dgrencilerde ise strateji artiginin Ingilizce
Ogrenimine dogrudan etkisinin 6nemi vurgulanmigtir. Notunda artis goriilen onii¢ dgrenicinin
onbirinin yabanci dil Ggrenimine dogrudan etki eden stratejilerin kullanimlarinda da artig
oldugu goriilmiistiir. Notunda diigme goriilen 6grencilerde de dgrenmeye dogrudan etki eden
stratejilerin kullaniminin etkisinin belirleyici oldugu gorilmektedir. Notunda diigme goriilen
onalt1 6grenciden de onbirinin Biligsel ve Eksik Giderme stratejilerinde diisme oldugu

goriilmiigtir.

Arastirma dncesi ve sonrasinda verilen Yabanc: Dil Ogrenme Stratejileri Envanterlerinin
(Envanter 1 ve Envanter 2) karsilagtiriimas: sonucu elde edilen bulgularla, 6grencilerin 1.ve 2.
karne notlarmn kargilagtinimast sonucu elde edilen bulgular paralellik gistermektedir.
Envanter 1 ile kargilagtirildiginda Envanter 2 sonuglarina gére Dogrudan Stratejiler olan

Biligsel ve Eksik Giderme stratejilerin kullanimlarinda artig gorilen 6grencilerin biyuk bir
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bélimiiniin notlarinda da artis oldugu, diger yandan notlarinda diigsme goriilen ¢grencilerin
onemli bir bolimiiniin Dogrudan Stratejileri kullanimlarinda da diigme oldugu saptanmigtir.
Siniftaki notu azalan on alt1 6grenciden onbirinin biligsel veya Eksik Giderme Stratejilerini
kullanimlarinda da azalma oldugu goriilmektedir. Bulgular Biligsel ve Eksik Giderme
Stratejilerinin kullaniminda goriilen diigmenin 6grencilerin notlarinda diisiise yol agmis

oldugunu gostermektedir.

5.7 Ogrencilerin Arastirma Hakkindaki Goriisleri

Aragtirma sonucunda 6grencilerle videoya kaydedilen bir goriismede, kendileri agisindan
arastrmanin nasil bir etki yarattig hakkinda fikirleri sorulmustur. Ogrencilere arastirmay1
uygulayip uygulamadiklan ve aragtirmanin kendileri tizerindeki etkisi belirlenmeye
cahsilmgtir. Bu sonuglar 6grencilerin notlan ile kargilaghrilmig ve Envanter 1 ve Envanter
2’nin kargilagtinlmasindan elde edilen bulgularla desteklendii tespit edilmistir (Bakimz
Tablo 5.38).
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Tablo 5.38 Ogrencilerin Arastirma Hakkindaki Fikirleri
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5.7.1 Arastirmay: uygulayan 6grencilerin arastirma hakkindaki goriisieri

Sinuftaki 30 6grenciden on besi aragtirmay: uvguladiklarim belirtmiglerdir. Bu 6grenciler bu
aragtirmamn kendi Ingilizce 6grenimleri acisindan yararh oldugunu ifade etmektedirler. M6
ve B1 arastirmanin kendilerine ¢ok yararh oldugunu belirttikleri igin bu 6grencilerin

“uyguladim” tercihleri ¢ift “x” igareti ile gbsterilmigtir(Bakiniz Tablo 5.39).

Tablo 5.39 Arastirmay: Uygulayan Ozrencilerin Not ve Strateji Degisimleri

T |=glE
= BE| 5 | ¥
olc |8a|ad|ag| o
1 i g | |+ [+ |+
2 p3 K |t |t |+ |-
3 Ipsa K | |+ |+ |+
4 D6 |E |- - T
S |ps |[E | |- -
6 M2 E |t + + +
7 M5 K |t + G +
8 M6 E [T | |t |+
9 M7 |E + P + +
16 M8 K |t + + +
11 M9 IK |T + + -
12 B1 E + + + +
13 14 K |- |- -+
14 i |E |- - - -
15 lis K |- - - -

Aragtirmay: uyguladigint ve yararh buldugunu ifade eden on bes 6grenciden dokuzunun
notunda arti§ oldugu gozlemlenmektedir. Aragtirmay: uygulayan ve notunda artis olmayan
Ggrenci sayist ise 6’dir. Aragtirmayr uyguladiZini ifade eden ve notunda artig olan
ogrencilerin oram %60 dir. Aragtirmay1 uyguladifim belirten ¢grencilerin %40’ min notunda

ise azalma oldugu tespit edilmigtir.
Tablo 5.39°da aragtirmay: uyguladifini sdyleyen ve notunda artis gézlemlenen (D2, D4, M2,

MS, M6, M7, M8,B1 ve B4 6grencileri) dokuz dgrencinin sekizinin aragtirma sonrasinda
toplam strateji kullammlannda artis oldugu gozlemlenmigtir. Tablo 5.39°da arastirmay:
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uyguladigimni belirten ve arastirma sonrast (K2-K1) notlarinda arti§ saptanan dokuz

dgrenciden sekizinin Biligsel Stratejileri kullanimlannda artis oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.39°daki aragtirmay: uygulayan ve notunda artig goriilen dokuz 6grencinin Eksik
Giderme stratejilerini kullamim oranlari incelendiginde ise bu dokuz dgrencinin sekizinin

Eksik Giderme Stratejilerini kullamimlarinda da artig oldugu gorilmektedir.

Diger yandan aragtrmay: uyguladifini belirten ve notunda azalma goriilen 6grencilerde ise
Biligsel ve Telafi Stratejilerinin kullaniminda belirgin paralellikler ortaya ¢iktig
gorilmektedir. Aragtirmayi uygulayan ve notunda diigiis gériilen alt1 6grenciden figiiniin
Biligsel Stratejileri kullanim oranlarinda da diigme oldugu gorilmektedir. Ayni alt1 6grencinin
Eksik Giderme Stratejilerini kullanimlan incelendiginde ise, bu 6grencilerden dordiinin

Telafi Stratejilerini kullamimlarinda da diigme oldugu goriilmektedir.

5.7.2 Arastirmay1 uygulamayan 6grencilerin not ve strateji degisimleri

Tablo 5.40°da aragtirmay: uygulamadiklarini ifade eden 6grencilerin Biligsel ve Telafi
Stratejilerini kullammlan ve arastirma 6ncesi ve sonrasi not degisimleri goriilmektedir.
Tablo 5.40°da arastirmay: uygulamadiklarini belirten on bir grencinin sekizinin notlarinda

diigme oldugu birinin ise notunda degisme olmadig: gozlemlenmistir.

Table 5.40 Arastirmay: Uygulamayan Ofrencilerin Not ve Strateji Dedisimleri

3 |22 E | _

IR AR I A
1 Ips |[K |+ + + 0
2 p7 |E |- - + -
3 D9 (K |+ + - +
4 M1 |E |+ + + +
S M4 K |+ + + -
6 |MI10|K |+ + + -
7 B2 |K |- - - -
8 B3 |E |0 + + _
9 B6 |E |- 0 - -
10 1j3 K |+ - + -
11 5 |E |- - - -
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Tablo 5.40°da notunda diigme goriilen sekiz Frencinin strateji kullammlarina bakildiginda
ise, D7, B2, B6, 13, ve I5 ogrencilerinin Bilissel veya Eksik Giderme Stratejilerini
kullammlarinda da diisme oldugu gériilmektedir. Bu dgrencilerin yam sira B3 dgrencisinin
Biligsel strateji kullantmlarinin sabit kaldigim gormekteyiz. Tablo 5.40°da gordigiimiiz bir
baska durum ise D5 6grencisinin strateji kullaniminda artig olmasina ragmen notunda bir

degisme olmadigidir.
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Kelebegin yasanu ile kivaslanmayacak kadar fasadr insarun yagami, egitimin amaci
ve egitimcinin gorevi, bu kisa yasami bireylerin olabildigince aklin egemenliginde,
olabildigince etkin yasamalarim saglamakirr.

BOLUM 6: YORUMLAR VE ONERILER

Bu boliimde, amaglar bélimiinde sunulan sorulara 6grencilerin yamitlariyla elde edilen ve 4.
Boliim’de degerlendirilen bulgulanin yorumlar: bulunmaktadir. Bu béliimde ayrica
aragtirmayla ilgili &neriler de bulunmaktadar.

6.1 Yorumlar

6.1.1 Ogreniciler onerilen stratejilere tereddiitlii yaklagmslardir

Aragtirmada 6grenicilere Onerilen stratejilerin 8greniciler tarafindan kullamlmas: sonucu
Ogrenicilerin notlarinda artig oldugu gorilmiigtiir. Notunda artig gorillen onii¢ 6grenicinin
onbirinin Onerilen stratejileri kullandiklan, notlarinda diigme gériilen onaltr 6grencininse

onbirinin dnerilen stratejileri kullanmadiklan gérillmiigtiir.

Arastirma 6gretim yilinin ikinei doneminin basinda uygulanmstir. Ogrenicilerin daha 6nceki
yillardaki deneyimlerinden edindikleri ders galigma becerileri ve 6grenme stratejileri vardir.
Bu stratejileri degistirmek istemeyen 6grencilerin notlarinda diigme g6zlemlenmistir.
Ogreniciler birinci donem kullandiklan stratejileri ikinci donem de kullanmak istemislerdir.

Ogrenilmekte olan konulann gittikge zorlagmas: dil dgreniminde kendi becerilerine uygun
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stratejileri benimsemelerini gerektirmistir. Kendilerine uygun stratejileri benimsetme
konusunda ogrenicilerin bilgilendirilmesi 6greniciler tarafindan yeterince
degerlendirilememistir. Oreniciler daha énce kullanmakta olduklan stratejileri ‘basarisiz bile
olsalar’ birakip yeni stratejileri benimseme konusunda yeterince hizli degildirler. Bu da tipik
o8renici davraniginin ortaya ¢ikmasidir. Ogreniciler baslangicta kugkuyla bakmislar ve yavas
gelisen bir sireg i¢inde 6nerilen stratejileri kabullenip, benimsemislerdir. Qgrenicilerin
stratejileri benimsemeleri siirecinin yavag olmasi stratejileri uygulayip not artigt saglayan

ogrenci sayisinin sinarht olmasina neden olmustur.

Ellis’e (1992) gore 6grenicilerin 6grenme stilleri kendi dogalarim oldugu kadar
cocukluklarindan itibaren almis olduklan ve daha sonraki dgrenme siireglerini etkileyen
egitimi de yansitir. Ogrenicinin kigiligi ve biligsel stili belirli bigimlerde 6grenme seklinde
kendini gosterir. Bununla birlikte &grenicilerin daha dnceki 6grenim dénemlerinde edinmis
olduklars 6grenme deneyimleri onlarin 6grenme stillerini belirleyebilir. Bu durumda 6grenici
yeni 8grenme ortamlarinda eskiden 6grendigi sekilde ya da ona benzer bir sekilde 6grenmek
isteyebilir. Yeni 6grenme ortamimda daha 6nce yasadiklarina benzer deneyimlere gereksinim
duyabilir. Daha 6nceki egitim déneminde bilgi aktannmina dayali, mekanik yapilara odakh
egitim almaya aligik olan 6grenici, iletisimsel yontemle ders islenen bir 6grenme ortamina
olumsuz yaklagabilir. Her &Zrenicinin siniftaki 6grenme ortaminin nasil oldugu neleri igerdigi
konusunda bir “fikri’ vardir ve benimsedigi taktiklerde bu simif 6renmesine dair “fikri’
hayata gecirir. Diger yandan bu ‘fikir’ ya da zihinsel sistem, defismez degildir. Ogrenici sinif
Ogrenimi hakkindaki ‘fikrini’ degisik 6grenme deneyimleri ile kargilagmas: veya yeni
ogrenme yaklasimlari konusunda aldig;s bir egitim sonucunda yeniden gozden gegirir(Ellis
1992). Oysa bu aragtirma 68retim yilimin baginda degil ortasinda yapilmistsr. Ogrenicilerin dil
ogrenimi konusunda yeterince fikirleri vardir, Farkh bir okulda, bir Anadolu Lisesinde
‘0grenme’ konusunda’ fikri’ olmayanlar da birinci dénemde bu fikri edinmiglerdir, Bu
nedenle 6grenicilerin kendilerine 6nerilen uygun stratejileri 6grenme konusundaki eski
inanuslar ile degistirmeleri zaman alacaktir. Aragtirma not artis1 ve diigiisiinii %83 e varan

oranda olumlu yande agiklamaktadir.



6.1.2 Mantiksal Matematiksel Grup: giiniimiiz sinav sisteminin ddiillendirdigi

ogreniciler

Aragtirma sonucunda Mantiksal Matematiksel Zeka Alt Grubundaki 6grenicilerin notunda
%70 oraninda artig oldugu goérilmektedir. Mantiksal Matematiksel zekaya sahip 6grenicilerin
aragtrma sonucunda daha basarth oldugu goriilmektedir. Mantiksal Matematiksel zeka alt
grubundaki ogreniciler analitik disiinme ¢zelligine sahiptirler. Belki de bu yiizden
kendilerine Gnerilen Ggrenme stratejilerini en gabuk benimseyip, en bagarili gekilde kullanan

bu grup olmugtur. Diger gruplarla kiyaslandiginda strateji kullammi artig1 %100 diir.

Diger yandan Anadolu Lisesine Mantiksal Matematiksel Zeka kullanimmi 6n plana gikaran
bir sinavla segilerek gelen 6grenicilerin, bu yonlerini dil 63renimi siireglerinde de ortaya
koyduklan gorillmektedir. Giiniimiizdeki efitim sistemi duygusal zekalan dlgmekte ve ortaya
¢ikarmakta ¢ok bagarili olmamakla birlikte matematiksel zekayr kolayca belirleyebilmektedir.

Bu durum sinavlarn bu zeka tiriine gore mi hazirlandig sorusunu giindeme getirmektedir.

Bir 6megi Ek 9°da sunulan sinav 6reginde de goriildiigii izere sinavda sorulan sorular ¢esitli
alt zeka gruplaninin becerilerin élgmeye yonelik sorular icermektedir. Diger yandan
dgrenicilerin yitksek 6grenime girig sinavlarinda (OSS) Matematiksel zekay: esas alan
sinavlarla istedikleri egitim kurumlarina yerlestirilmeleri, 6gretmenleri de bu matematiksel
zekay gelistirici sorulardan olusan sinavlar hazirlamak zorunda birakmaktadsr. Dilbilgisi
kurallarinin sorulmasi, kelime bilgisinin sinanmast matematiksel zekasim iyi kullanan
dgrenicilerin daha bagaril olmalarin1 saglamaktadir. Egitim sistemi bu zekalan olgerek kendi
var olusunu, Mantiksal Matematiksel Zekanin degerlendirilmesine endekslenen bir sistemin
dil sinavinda, Matematiksel Zekaya sahip 6greniciler beklendigi gibi daha basarili sonuglar
almaktadirlar.

Sozel-Dilsel Zeka Alt Grubundaki dgreniciler arastirmay: destekleyen sonuglar vermelerine
ragmen, Matematiksel Zeka Grubundaki 6greniciler kadar aragtirmaya odaklamadiklarindan
onerilen stratejileri kullamimlar matematiksel Zeka Alt grubundan daha diigitk olmugtur.

Miiziksel Ritimsel Zeka alt grubundaki 6grenicilerin notlarindaki diigme arastirma sonucunda
strateji kullammlarindaki diiiisle paralellik gostermektedir. Miiziksel Ritmik Grup ikinci

ogretim doneminde daha az gaba sarf etmig, strateji kullanimlaninda da disis belirlenmigtir.
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Yaparak 6grenen Bedensel Devinduyusal Zeka Alt grubu 6grenicileri arastirma sonrasinda
Dilsel ve Matematiksel Zeka Alt Grubuna gore daha az bir bagari sergilemiglerdir. Bu grup
kendilerine onerilen, daha kolay giidillenmelerini ve 6grenmelerini sajlayacak stratejiler

benimseme konusunda difer gruplara gore yavag davranmiglardar.

Arastirma sonuglarina gére Mantiksal Matematiksel Zeka Alt grubunun stratejilerin
benimsenmesi ve kullanimi konusunda diger gruplardan daha bagarili oldugu goralmiistiir. Bu
gruptaki notu artan 6grenici sayisi diger ii¢ gruptaki notu artan ¢grenicilerin sayisindan daha
fazladir. Mantiksal Matematiksel Zeka Alt grubunun be bagaris: Biligsel Stratejileri ve Eksik
Giderme Stratejilerini arastirma siiresince artan bir gekilde kullanmalan ile iligkilendirilebilir.
Genel olarak arastirma sonuglar da bu iki strateji kullaniminin bagan ve bagarisizlikla iligkili

oldugunu gostermektedir.

Bu durum Can’in (2004) benzer bir aragtirmadaki bulgulan ile ortiigmektedir. Can (2004)
“Universitelerin Hazirlik Okullarindaki Bagarili Yabanci Dil Ogrencilerinin Kullandiklar:
Ogrenme Stratejileri ve Coklu Zeka Ozellikleri Arasindaki Iliski” konusunda yapmig oldugu
aragtirmada basanli 6grencilerin Biligsel Strateji kullanimlarinin diger 6grencilerden daha
fazla oldugu bulgusuna ulagmistir. Can’a gore Biligsel Stratejileﬁn Kullanim: 6grencilerin
basanlarina etki etmektedir (Can, 2004). Bu aragtirmada Eksik giderme Stratejileri artan
ogrencilerin notlarinin da artmas: Can’in (2004) Ogrenme Stratejileri Olgegi Eksik Bilgiyi
Giderme Alt boyutu puanlarmnin grenicinin Ingilizce konusurken yanhs yapmaktan korkup
korkmadig: degiskenine gore farklilagip farkhlagmadigini belirlemek tizere bir grup 6grenciye

uyguladigs testin sonuglan ile 6rtigmektedir.

Can’in, (2004) aragtirmasina gore dgrenicilerin Ingilizce konusurken yanhs yapmaktan
korkmamalarn, Eksik Bilgiyi Giderme stratejilerini daha fazla kullanmaya itmektedir
(Can,2004:236). Risk alma, akilica risklere girme dil 6grenimine dogrudan etki eden bir
stratejidir. Aragtirmanin uygulandifi 6greniciler 14-15 yaslarinda lise hazirlik simifi
Ogrenicileridir. Graham’a (1997)gore 14-15 yas grubundaki ¢ocuklar kendilerine az
giivenmektedirler, bu yaslar 6z giivenin olugmaya bagladig1 yillardir (Graham 1997, Can,
2004:237 i¢inde). Aragtirma grubundaki 6grenicilerin kendilerine givenlerini de bir anlamda
ifade eden, Eksik Bilgiyi Giderme stratejilerini kullanmalarinin notla birlikte 6z giiveni de

getirdigi gorilmektedir.



Rubin (1987:15) iyi dil 6grenicilerini dil siirecine etkin olarak katilan, istenen 6grenme
ortamlarim arayip bulan, dili bir sistem olarak kabul eden, dil 6grenmeyi iletigim ve etkilegim
adina gelistiren, ikinci dilin gerektirdiklerini kabullenip onlarla baga ¢ikabilen ve ikinci dil
sistemini gikarim yaparak ve gézlemleyerek genisletip tekrarlayabilenler olarak
tamimlamaktadir (Naiman vd, 1978’den alinti, Can 2004:17 i¢inde). Bu tanima gore iyi bir dil
dgrenicisinin Biligsel Stratejileri ve Eksik Giderme Stratejilerini kullanmas: gerekmektedir.
Aragtirmada bu stratejileri kullanan 1yi 6greniciler, aragtirma sonrasinda notlarmi da

arttirmay1 bagsarmiglardir.
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6.2 Oneriler
6.2.1 Ne dnerilebilir?

Ogrencilere sinavlarda dilin igleyisi ile ilgili sorularin her seviyede sorulabilecegi
hatirfatiimahidir. Dilin isleyisi ile ilgili temel dilbilgisi kurallarini bilmeleri sadece dilbilgisi
ile ilgili sorulart degil diger becerilerle ilgili sorular cevaplamalarinda da yardimer olur,
Ogrencilere temel kurallar 6gretmeyi hedefleyen aligtirmalan ihmal etmemelidirler.
Ogrencilere Ogrenilen yapilann imlasin yazarak galismanin kendilerine yaran anlatilmahdir.
Bu sekilde, yapacaklar: imla hatalari sebebi ile sinavlarda puan kaybetmelerini
dnleyebilecekleri anlatilabilir. lletisimsel dil 63retimi yontemine ters de gelse dgrenicilere
temel dilbilgisi yapilan mekanik yontemlerle anlatilmalidir. Bu yapilan kendi
konugmalarinda kullanmalan konusunda 63renciler tesvik edilmelidir. Ogrencilere yeni
ogrenilen kelime ve yapilan galigirken yontemler onerilebilir. Ogrencilere “su kelimeleri
calisin” denmekte “nasil?” sorusunun cevabi verilmemektedir. Ogrenciler bu kelimeleri
kullanacaklar: climleler yazdirilmali, 68renilen dilbilgisi yapilarin tekrar etmesini,
pekistirmesini saglayacak ¢devler konu bazli olarak farkhilik gosterecek sekilde segilmelidir.
Osrencilerin bityiik bir cogunlugunda anadili Ingilizce olan kimselerle 6grendiklerini stnama
konusunda bir giivensizlik vardir. Ogrencilerin aileleri 6zellikle yaz tatillerinde ve
topluluklarda dgrencilerden orada bulunan anadili Ingilizce olan kimselerle 68rencinin
yabanci dilini adeta kontrol etmek istercesine Ingilizce konugmalari istenmektedir. Bu
durumda ogrenci panik yasamakta ve kendine giivenini kaybetmektedir. Ofrenciler anadili
Ingilizce olan kimselerle konugmaya tegvik edilmelidir. Bu yapilirken aile ile de konusulup
onlarin 6grenciyi kendileri igin bir tiir ‘gésteri’ yapmaya zorlamamalar: gerektigi

anlatiimalidir.

Sinif ortaminda Duygusal stratejilerin varlifindan ve yararlarindan 6gretmenler daha duyarh
davranirlarsa ¢abalarinin karsilifini daha cabuk alacaklardir. Bu yiizden Duygusal stratejiler
konusunda ogreniciler egitilebilir. Bu bilgilendirme belirli araliklarla yapilabilir. Bu
bilgilendirme smifta derse giren yabanci dil 6@retmeni tarafindan yapilabilecegi gibi bir
rehberlik servisi uzmani tarafindan da yapilabilir. Bu bilgilendirme grenme ortaminda
goériinmeyen ekipmanlarm-ogrenicilerin 6grenme mekanizmalarinin-bir hedefe yoneltilmesine
yardimci olacaktir. Bu, her seyden énce simfiaki ¢grenicilerin kendilerini ve gevresindekileri

sevmelerini, sonugta 6grenim ortaminin sevgi dolu olmasini saglayacaktir. Ogrenicilerin
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kendileri ile barigmalari ve duygusal yonden giiglii ve zayif yanlarint gormeleri kendi
sintrlanini zorlamalar konusunda onlar cesaretlendirecektir. Duygusal stratejilerin devreye
sokulmas: dil d&retiminde fiziksel ortamlarin mitkemmellestirilmesiyle basarilamayacak

sonuclara ulagilmasina olanak saglar.

Stmfia 6grenci hata yapmaktan korkmamast konusunda egitilmelidir. Her insan igin olmast
gereken hosgoriiniin iki katini, yabanci dil 6grencisinin yabanci dil 6grenirken yaptig: hatalar
icin hak ettigi ona hissettirilmelidir. Yanlig yapma korkusu ortadan kaldinlan 8grenci daha
rahat bir 6Frenme ortamu yaratmus olacaktir. Bu da kendisinin ve arkadaglarmimn Ingilizce
o3renimine olumlu katkida bulunacaktir. Ogrencilerin siirekli olarak derslere gerekli ders
araglan ile gelmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin yanlarinda bir s6zlitk bulunmasinin her
ortamda kendilerine avantaj saglayacaf: kullanmasalar da sozliigin kendilerini rahatlatacag:
onlara dgretilmelidir. Ofrenciler once anadilinde diisiiniip sonra Ingilizce’ye ¢evirme
egilimindedirler, dogrudan Ingilizce iletigim, Ingilizce diigiinme konusunda dgrenciler tesvik
edilmelidir. Ogrenciler tekrar etmeyi severler onlar tekrar ettikleri zaman onlar takdir edilirse
hevesleri artacaktir. Ogrencilerin anladiklarini gostermelerine izin verilmeli, izin vermenin

Stesinde bunu en giizel sekilde sergilemelerine ortam saglanmalidir,

Aragtirmada Duygusal Stratejilerin kullaniminin 6grencilerin notlarindaki artis ve diisiisle
iliskisinin Biligsel ve Eksik Giderme Stratejileri ile aym seviyede olmad:ig: saptanmigtir. Bu
durum Can’in (2004) bulgulan tarafindan da desteklenmektedir. Can’a gore 6grenciler
Duygusal Stratejileri diger stratejilerle karsilastinldiginda daha az kullanmaktadirlar. Bu
durum grencilere nasil 6greneceklerinin 6gretilmesinin sadece 6grenmelerine degil aym

zamanda ruh sagliklarina da clumlu etkide bulunacagint gostermektedir.
6.2.2 Esit ilgiye esit notlandirma ya da esitsizligin esitligi

Su an egitim sistemimizde kabul géren yaklasima goére her 6grenciden her dersi basarmas:
beklenmektedir. Bagar1 beklenmenin 6tesinde 6grencilerin derslerde gostermis olduklan
performanslar, yasamlarinin daha sonraki asamalarim gekillendirecek olan okullara girmeleri
veya girememeleri konusunda belirleyici birer unsur olmaktadir.

Her insan her sporu yapamaz. Ciinkii bazi sporlari yapmaya saglik durumu izin vermeyebilir.
Ornegin dalis sporu ile ugrasabilmek i¢in bu sporu yapabileceginizi belirten doktor

raporunuzun olmas: diginda klastrofobinizin de olmamasi gerekir. Bu sebeple her insandan
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nasil basketbolda ya da teniste bagarih olmasini ya da miisabakalara katilacak derecede
baganli olmasim bekleyemezsek dgrencilerden de yatkin olmadiklan bir alanda ki bu alan
yabanci dil 6grenimidir o dilde siir yazacak derecede bagarili olmalarin: bekleyemeyiz,

beklemeye hakkimiz yoktur.

Oysa mevcut dlgme ve degerlendirme sistemi ayn1 simiftaki, ayni okuldaki, ayn: ildeki hatta
aym tlkedeki aym yag grubundaki biitiin $grencilerin sanki hepsi aym hizda ve verimlilikte
dgreniyormuggastna her dgrenci igin standart bir gegme ya da kalma notu belirlemektedir.
Cahisma sonucunda goriilen o dur ki, 6grenciler farkh hizlarda farkh verimliliklerde
ogrenmektedirler. Bu sebeple dilsel yatkinlif: olan bir 6grencinin 100 fizerinden 80 aldig: bir
sinavda aym smavda 75 alan bir Igitsel ya da Bedensel-Devinduyusal dgrencinin notu daha
degerli degil midir? Dil sinavlan 6gretmen inisiyatifimizle ne kadar torpillemeye galigirsak
calisalim dilsel yetenegi olan 6grencilerin zirve yapabilecekleri sekilde hazirlanmaktadir.
Clinkii sinavlan hazirlayanlar sorulan hazirlarlarken biitiin 6grenci titrlerini kapsayacak bir
smav hazirlamaktadirlar. Bu da en viiksek seviyeyi yakalayabilecek potansiyele sahip olan
dilsel grup esas alinarak gerceklestirilebilir. Boyle olunca da dilsel gruplar iist siralarda yerini
alirken diger gruplar agagilarda en alt siralarda kalacaklardir.

Oysa kendi alan: icinde en iyi durumda olan isitsel, gorsel, matematiksel 6grenciler vardir ve
bu 6grencilerin de bir zirve yakaladiklarinin onlara hissettirilmesi gerekir. Bu 68renciler kendi
egilimlerinden beklenen puan araliklarina gore degerlendirilebilirse daha da 6zendirilmis
olacaktir. Bu 6grencilerin kendi alanlarna gore zirvelere yonlendirilmesi 68renci ilgi alam
odakli motivasyonu arttiracaktir. Bu motivasyon ise Ingilizce 6gretmenleri olarak bizim

simiflarimizda en fazla ihtiyag duydugumuz seydir.

Dolayisiyla eger her 6grenci tiriiniin gelebilecei, bagarabilecegi en son noktay: test etmek
istiyorsak, bu dgrencilere kendi bilgilerini ortaya koymalarina imkan saglayacak sekilde
sorular ve bu sinavlardan olusan sinavlar hazirlamaliyiz. Bu 6grencilerin eger notlarina
bakarak kargilagtirmalarini yapacaksak ayn tiirden 8grencileri kiyaslamaliyiz, farkl tiirden
dgrencilerin aynu sinavdan almig olduklar notlar sayisal esitligi olsa bile ayni miktarda bilgiyi
yansitmazlar. Dilsel bir ¢grencinin bir dil sinavindan aldig 70, bu 68rencinin yeterince
caligmadigin caligsayds daha iyisini alabilecegini gosterir. Oysa aym sinavdan igitse] bir
ogrencinin 70 almast onun siavda ¢ok iyi bir performans gosterdigini gosterir. Bu dilsel

6grencinin geldigi noktaya, isitsel 6grencinin bir yifin doniigtiirme stirecinin zaman kaybinin
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ardindan gelebildigini gosterir. Yani igitsel ¢Zrencinin 70 puam dilsel 6grencinin 70
puanindan bilyiiktiir ( 170 > d70). Bu sayisal verilere bakarak 6grencileri siralamak dlgme

biliminin disiince yapisina terstir.

6.2.3 Yaftalamak yerine anlamaya ¢caliymak

Caligma sonucunda oncelikle benim ve benim gibi bir gok dgretmenin 6grencilerine daha
onceki dgrencilerinden dolay: belleklerine yer etmis olan olumsuzluklaria bakmayacaklarim
digiiniiyorum. Ulkemizde normalin disginda bir davrams sergileyen insanlara toplumun bakag
ag1s1 kendisine benzemeyeni dislamak seklinde olmaktadir. Siif i¢inde de sinifta anlatilan
bigimde dgrenmekte basanl olamayan 6greniciler toplumun bakigimin bir yansimas: olarak,
bagansiz seklinde degerlendirilmektedir.

Aym sinifiaki 6grenicilerin bir kism1 diger arkadaglarindan daha yavas 6grenebilir. Bu, yavag
ogrenen 6grenicilerin zeki olmadiklan ya da o i§i bagaramayacaklan anlamina gelmemelidir.
Ogrenicilerin bir kisminda 68renme gii¢hiigii sorunu olabilir ama bu arkadaglarina gore kelime
bilgisi aym seviyede olmayan 6grenicinin bir sorunu oldugu anlamina gelmeyebilir. Boyle bir
durumda aileler 6grenicilerinin sinif seviyesinin gerisinde olmasin: bir gurur meselesine
donigtirerek, 6greniciyi doktorlara, psikologlara tasimaktadiriar. Bu da 68renicinin zaten
parlak olmayan simf igi giivenini ve genel anlamda 6zgiivenini sarsmaktadir. Ogrenemedigi
igin OFrenici hasta muamelesi gormektedir. Oysa sorun ne d8renicide ne de dgretmende
degildir. Ogrenicinin kendini tanimas: dgrenicinin kendi sinirlarint tammasim ve onlara
ulagmasin: saglayacaktir. Ofretmenin 6greniciyi tanimast ise dgreniciden beklentilerini
Ogrenicinin ulagabilecedi noktalara gekerek, ogrenicinin gelebileceSi en yitksek noktadan

onun basarisint Glgmesini saglayabilir.

Ogrenme, ne tek bagina dgretmen tarafindan gerceklestirilen “Hunisiz bir aktarma islemi ne
de dfrencinin tek bagina gergeklestirdigi tek kisilik bir maratondur.” . Ofrenme oZretmenin
ve 6grencinin sinif denen sahnede iizerlerine bigilen rollere hakkimi vererek, yasayarak
oynamalar sonucu ortaya gikarilan bir hem seyirlik, hem kahci olan bir igtir. Sadece
ogrencinin ya da 6grencinin terinden olusturulamayacak kadar karmagiktir. Simif iginde
ogretmen olarak galigmay ¢ok da zevkle /arzu etmedigimiz 6grenci tipleri olabilir. Bu

onlarin 6grenci olduklan gergegini degistirmemektedir.
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6.2.4 Odevierin kisisellestirilmesi /Neden 6devler ¢coktan secmeli olmasimn.

Bu aragtirmanin sonuclarindan biri 6grencilerin hepsine ayni 6devin verilmesinin her zaman
dogru olamayacagidir. Eger farklilasan zeka alt gruplaninin farklilasan 6grenme stratejileri

cok iyi belirlenirse 6grencilerin basar1 ve basarisizliklarim daha iyi anlamak miimkiin olabilir.

Arastirma dgretmenin simifindaki basarisiz bir 6grencinin defterini, ev galigmalanm
inceleyerek simif igi aktivitesini degerlendirerek basansiziin nereden kaynaklandifin
saptayabilir. Bu saptama ¢grencinin mutsuzlugunu engelleyecegi gibi simftaki diger

ogrencileri de basarma konusunda cesaretlendirebilir.

Sinuftaki 6&rencilerin hepsine ayni 6dev verilmeyebilir. Nasil smavlarda —ozellikle
kompozisyon sinavlarinda- 6grenciye birden fazla segenek sunuluyorsa 6devler verilirken de
her grup igin farkh 6devler hem dgrencileri 6dev yapmaya tegvik edecektir, hem de 6devlerin
kontrolii simf igine sunumlar seklinde yansiyabilecegi igin 6grenciler derslerde daha az
stkilacaklardir. Ogretmenler olarak genellikle dgrencilerimizin 6dev yapmadiklarindan
sikayet ederiz. Onlara segenekler sunarsak onlar kendilerini 6dev yapma konusunda daha
fazla sorumlu hissedeceklerdir. Sadece yazma 6devi verildiginde bir grup 6grenci, “bagka bir
ddev olsayd: zevkle yapardim ama yazmay: sevmiyorum” diyebilir. Bu 6grencilere yazma
ddevi vermek onlan cezalandirmaktan farklt olmayacags icin verimli de olmayacaktir.
Sinavlarda dgrencilere esit degerde/zorlukta birkag soru arasindan birini segme hakki
verildiginde 6grenciler sectikleri konuya daha iyi odaklanmakta ve daha basanl
olmaktadirlar. Aym durum d6devler igin de uygulanabilir.

6.2.5 Egitici kol calismalan yerine zeka tiiriine yonelik cahymalar

Orta dereceli okullarda y1l boyunca yapilan 6gretim ¢aligmalarina ilave olarak egitim
calismalan da yapalir. Bu ¢alismalar kol etkinlikleri olarak diizenlenir ve her 68retim yili
baginda, okulun ilk haftasinda 6gretmenler siniflarda egitsel kollara 6grenci belirlerler. Kol
¢alismalar 6@rencinin ders dig1 calismalarla kisilik gelisimini tamamlamasina yardimci
olmayi amagladif i¢in, her 6grenci mutlaka bir kol faaliyetinde yer alir, almak zorundadir.
Her kolun rehber 6gretmeni tarafindan kolun ¢caligmasim diizenleyecek baskan ve yonetim

kurulunun olugturulmasimim ardindan kol ¢aligmalarn diizenli olarak yapihir,
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Bu kol caligmalarindan Tiyatro, Edebiyat, Satrang gibi kollardaki 6grenciler daha gok ilgili
alandaki calismalara ilgileri oldugundan bu kollara gelirler. Bu kollar i¢in 68renci segiminde
kol dgretmenleri epeyce zorlanirlar. Diger yandan, Cevre Kolu, Trafik Kolu gibi kollar ise
daha gok yonetmelikler gereSi agilmis kollar oldugundan, calismalar 6grencilerin dnerileri

dogrultusunda siirdiirilir.

Bu kol ¢aligmalar egitim ve §gretim yilinin baginda 6grencilerin alt zeka gruplarmim
belirlendigi bir Coklu Zeka Olgegi uygulamasiyla baslatilirsa, bu kol ¢alismalarinin farkli bir
dogrultuda, daha verimli bir sekilde yapiimasi miimkiin olabilir. Bu durumda égrenicilerin
istemedikleri bir alanda kol ¢alismast yapmalanna gerek kalmayacagim dilsiiniiyorum.

Egitim ve dgretim yih baginda belirlenen alt zeka gruplarimin kendi aralaninda gruplanmasi bu
dgrenicilerin kendilerini tammalarina yardime: olacaktir. Kendi iginde gruplanan Mantiksal
Matematiksel zeka alt grubu, Sozel Dilsel zeka alt grubu ve diger gruplarm 6grenicileri
birbirlerini tamms olacaklardir. Kol ¢caligmalarinda bu 6grenicilere kendi alt zeka gruplan ile
ilgili, 6grenmelerini daha kolay degerlendirebilecekleri, zayif ve kuvvetli yanlarini test
edebilecekleri bilgiler verilebilir. Bu 6grenicilerin birbirlerini tanimalar1 benzer sorunlar
kargisinda birbirlerinin stratejilerini kullanarak soruﬁlanmn iistesinden gelmelerine yardimci

olabilir.

Ogreniciler bu kol ¢alismalarinda derslerde karsilastiklart sorunlari ve bunlari nasil
asabileceklerini konugabilirler. Bu kollarda gorev alan 6gretmenler dgrencilerin kendilerini
tanimalarina yardimer olmalarim kolaylastiracak gekilde segilebilir. Ornegin Bedensel
Devinduyusal zeka alt grubunun zeka kesfi gahiysmalarina bu Zeka Grubunu daha fazla
kullanan bir 6gretmen gorevlendirilebilir. Ya da belirli araliklarla bu zeka gruplarimn

temsilcileri olabilecek, iilke ¢apindaki basarili insanlarin deneyimleri incelenebilir.

Bu sekilde dgrenicilerin kol galiymalarinda daha bilingli 6greniciler olmalan saglanabilir.

Ogreniciler her insanin oldugu gibi kendisi ile ilgili bilgilere daba fazla ilgi duyacaktir. Bu da
onlann kendilerini kegfetmelerine, gelecege yonelik daha akillica diigler kurmalarina yardimer
olabilir. Bu sayede ¢aligmalari 6grenicilerin yeterince ilgisini gekmeyen Fgitsel Kollar gergek

birer kuliip olabilirler.
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BESIKTAS ATATURK ANADOLU LiSESI MUDURLUGU’NE

ISTANBUL

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii Yabanci Dil Olarak ingilizce
Ogretimi  Tezli Yiksek Lisans Programinda “OGRENME STRATEJILERININ
AKTARIMI YOLUYLA BASARISIZ OGRENICLERIN DAHA BASARILI HALE
GETIRILMESI” konulu bir tez ¢aligmasi yiritmekteyim. Bu caligmanin uygulama
béliminde okulunuzun hazirlik siniflarinda Ogrenme Yéntemleri Belirleme, ve
Ogrenme Stratejileri Aktarimi konularinda aragtirmalar yapmak istiyorum.

Gereginin yapilmasini saygilarimlia arz ederim.05-02-2003

Aydin DOGAN

Adres:

YTU - Sosyal Bilimler Enstitisi
ELT Tezli Yiksek Lisans Programi
Yildiz / BESIKTAS
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STRATEJILERININ AKTARIMI YOLUYLA BASARISIZ OGRENCILERIN DAHA
BASARILI HALE GETIRILMESI” konulu tez caligmasinin uygulama bolimi igin
okulunuz hazirhk sinifi 6grencileri ile “Etiit galismasi” yapmak istiyorum. Gereginin
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ISTANBUL VALILIGI

Begsiktas lige Milli Egitim Midiirligi

SAYI :B.08.4.MEM.34.07.18.020/2 2> <

KONU : Etiit Caligmast.
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KAYMAKAMLIK MAKAMINA
BESIKTAS

Aydim DOGAN 14.03.2003 tarihli dilekgesi ile; Yildiz Teknik Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ingilizce Opretimi Tezli Yiksek Lisans Programimda
yapmakta oldugu “Ogrenme Stratejilerinin Aktarimu Yoluyla Basansiz Ogrencilerin
Daha Basanli Hale Getirilmesi” konulu tez ¢alismasimin uygulama boliimii igin 1996-
2003 yillarnda gorev yaptign Ilgemiz Besiktas Atatirk Anadolu Lisesi hazirlik smufi

velden ile Veli Toplantisi, hazwrhk simfi 6grencileri ile Etiit Calismasi yapmak

istedigini bildirmekte olup, teklif Miidiirliigiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gorildagi takdirde olurlarimiza arz ederim.
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ATATURK ANADOLU LISESI MUDURLUGUNE
BESIKT

Aydin DOGAN Midirligiimiize vermis oldugu 14.03.2003 tarihli dilekgesi
ile; Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ingilizce Ogretimi Tezli
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Yoluyla Basansiz Ogrencilerin Daha Basarih Hale Getirilmesi” konulu tez
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iISTANBUL VALILiGi .
BESIKTAS ATATURK ANADOLU LIiSESI
EK 4 MUDURLUGU

Saym Veli,

Okulumuz rehberlik servisi biinyesinde, 6grencilerin 6grenme stratejilerini
belirlemeye yonelik bir ¢alisma yuriitiilmektedir. Bu ¢alismanin basarisi igin dgrencinizin
okuldan eve donmesinden yatma vaktine kadar gecen siire i¢inde gerceklestirdigi okuma,
yazma, 6dev yapma vb. ders ¢aligma faaliyetlerini 6niimiizdeki 2 haftalik donem siiresince
giinlilk olarak not almaniz bityiik katk: saglayacaktir. Tuttugunuz notlar veli toplantisinda
sizden alinacaktir.

[lginiz ve desteginiz i¢in simdiden tesekkiir eder, saygilar sur

Besiktas Atatiirk Anadolu Lisesi

Miidiir Vekili
T.C.
~ ISTANBUL VALILIGI
BESIKTAS ATATURK ANADOLU LISESI
MUDURLUGU

Sayimn Velj,

Okulumuz rehberlik servisi biinyesinde, 6grencilerin 6grenme stratejilerini
belirlemeye yonelik bir calisma yuritiilmektedir. Bu ¢alismanin basarist i¢in 6grencinizin
okuldan eve ddnmesinden yatma vaktine kadar gegen siire i¢inde gergeklestirdigi okuma,
yazma, ddev yapma vb. ders ¢aligma faaliyetlerini Sniimiizdeki 2 haftalik dénem siiresince
glnliik olarak not almanuz bilyik katki saglayacaktir. Tuttuunuz notlar veli toplantisinda
sizden alinacaktir.

Ilginiz ve desteginiz igin simdiden tesekkiir eder, saygilar suna

Funda ULUSO
Besiktas Atatlirk Anadolu Lisesi
Midiir Vekili



EK 5

Strateay inventory for learning Japanese (Downloadable Version in MS Excel)

Circle the answer that best describes how you approach language learning.

N: never | R: rarely | S:sometimes | O: often | A always

MEMORY STRATEGIES 1

1. | associate new material with what | already know. NIR|/S|O|A

2. 1 put new words in sentences or other contexts so | can remember them. N[R|S|O|A

3. | put words in groups, such as color, function, part of speech, orplace ofuse |[NJ{RIS|OJA
to recall them.

4. | use images, pictures, drawings, symbols, or locations to remember words. N|IR{S|O|A

5. | make graphic word lists that depict key word associations with fines, arrows, [N|R|{S[O|A
or shapes.

8. | use combinations of sounds and images to remember words. NIR[S|O}A

7. 1 use flash cards N{R|S|Ol|A

8. | physically act out new words. N{R|S|OJA

9. | review often. N|R{S|O|A

10. | schedule my review to be initially frequent and Iater less frequent N{R|{S|O|A

COGNITIVE STRATEGIES : : 2 E 1 :

11. 1 say or write expressions repeatedly to practrce them N{R|S|O|A

12. | practice the sounds or *letters? of the new language. N{R|S|O|A

13. | recognize and use formulas and patterns of speech. N{R[S|O}A

14. | recombine the words and phrases | have learned into new phrases or NIR{S|OJA
sentences.

15. | start conversations with native or proficient speakers of Japanese. N|R|S|IO|A

16. | try to get the main idea quickly. by paying attention to any relevant context. N|{R|S|O[A

17. | use a dictionary, a grammar, or other resources to help me send and receive |[N|{R|S|O|A
messages.

18. 1 look for patterns in the language. N|R|S|OIlA

18. | try to say or write things directly from Japanese without translating frommy [N{R|S|OJA
first language.

20. | summarize new input to show | understand the message NIR]S|]OIA

COMPENSATION STRATEGIES T : :

21. | guess at the meaning of unfamiliar phrases or words I hear or read N{R|S|O|A

22. | use clues like context, situation, text structure, or social status of speakersto |[N | R|S|O|A
understand.

23. | put my native language word in a sentence if | don®t know the Japanese N[{RIS|O[A
word.

24. | ask for assistance in the middle of communication to help get my message [N|R|SJOA
across.

25. | use mime or gestures to try to get my message across. N[R{S|O|A

26. | avoid communication when | anticipate a difficulty in getting my message NIR[S|O|A
across.

27. | select the topics that | know | can talk or write about. NIR|[S|O[A

28. | change or simplify my desired message by omitting information | can't N|{RIS|IO|A
express.

29. | make up new words to get my message across. NIR|S|O|A

30. | use a synonym or describe the word | want to communrcate when | don't N[R|S|OJA
know the word.

METACOGNITIVE STRATEGIES

31. | try to learn about how language works to aid my language learning. N{R|S|O|A

32. | organize my study of Japanese in a notebook and in terms of schedule, NIRIS|O|A
place, lighting, etc.

33. | set short term, mid-term, and long-term goals for my study of Japanese. NIR|S|O|A

34. | have prioritized to spend time on the skills that | need over the skills that | N|R|S|O|A
need less.

35. | have planned how much time | will devote to Kanji study in relation to my N|IR[S|OIlA

1




overall purpose and long term needs for studying Japanese.

36. | try to understand the purpose of the language tasks that | do. N{RIS|O|A

37. | plan ahead for language tasks, like learning the vocabulary for a speech | N{R|S|O|A
have to give.

38. | seek practice occasions by watching TV, by going to parties, or social groups [N|R|S|[O A
like church.

39. | identify the errors | make in understanding or producing Japanese. N{R[S|O|A

40. | evaluate my progress with the language and plan accordingly. NI{R|S|O|A

AFFECTIVE STRATEGIES _

41. | use relaxation techniques like deep breathing or spiritual techniques suchas |N{R|S{O|A
meditation or prayer to help me cope with the stress of language learning.

42. 1 use humor or listening to classical music while studying or at other timesto |[N|{R|S|O[A
help me relax.

43. | encourage myself with positive statements in order to feel more confident N|R|S|OJA
about learning.

44. 1 risk making mistakes (with good judgment) when using Japanese. NiR[S|O}A

45. | stay aware of my emotions by paying attention to my body’s fatigue, by NiIR|S|O A
writing a language-learning diary, or by discussing my feelings about [anguage
learning with others.

SOCIAL STRATEGIES . : S P DA E

48. | ask speakers to repeat restate explam slow down or 5|m pllfy to a|d my N|{R{S|[O|A
understanding.

47. | ask for correction of my language mistakes. N|R|{S|O|A

48. | cooperate with my peers or proficient users of the new languageto helpme |N|{R|{S|O|A
learn.

49. 1 try to empathize with Japanese people by learning about their culture, NiR[S|O|A

50. | try to become aware of the thoughts and feelings of Japanese by observing

the behaviors.

[\
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EK 8

Besiktas ATATURK Anadolu Lisesi Ogrenci Tamima Formu

diniz soyadinjz:

nif No:

:1i ad1 soyadi yakinhgi-tif -
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NAME:
SURNAME: 5 June, 2003
CLASS:

B.A.A.L. 2001-2002 Academic Year Second Term FourthCommon Exam For Prep Classes

A) Put the verbs in () into the correct tense and decide if it is active or passive( 20*1=20)
Joseph Ford, the politician who 1 (kidnap) last week as he was
driving to his office, 2 (release) unharmed.He 3
(examine) by a doctor last night, and is said to be in good health. Mr Ford

4 find) walking along a small country lane early yesterday evening. A
farmer 3 (see) him, recognized who it was, and

6 (contact) the police. When his wife7
(tell) the news, she said, “I am delighted and relieved that my husband

§ (find) .” Acting on information received, the police made several
arrests, and a man 9 (question) in connection with the kidnapping.
When Mr. Ford 10 (ask)il (tell) the incident, he
said that he 12 (drive) for about five minutes when he /3

(hear) a voice from behind saying, “Hands up!” He said he /4

(feel) the gun on his neck and added, “If 175 (be)
more careful whenl 16 (open) the car door, I

17 (notice) something unusual, and I 18 (lock) him in
the car.” Mr. Jones, who 19 (appear) on BBC last night,

20 (blame) for not leaving his car in a secure place.

B) Complete the following story, using indirect questions. (10*1=10)

1 had a most strange experience a few weeks ago. I was sitting at home, when at about nine
o’clock there was a knock on the door. I wasn’t expecting anyone, so I wondered (1)_

. 1 opened the door, and there was this man, wearing an old raincoat, I asked

him (2) , but he didn’t tell me at first. He wanted to know (3)
in the house, which I thought was an odd question. Anyway, I said I was,
because everyone else had gone out for the evening. Then he asked (4) ,50]

said that I wanted to know who he was before I"d let him into my house, which is only natural,
after all. Anyway, he didn’t answer, but looked up and down the street. By this time I was getting
a bit worried, and I wondered (5) , because this chap seemed a bit suspicious.
But then he told me (6) . He was a policeman, and he showed me his card to
prove it. He said that the police were watching the peoplewho lived in a house a few doors away,
and he asked me (7) . I'said I didn’t. I’d seen them a few times, but [ hadn’t
spoken to them. Then he wanted to know (8) , S0 I said “a few weeks”. I’d
seen their furniture van on the day they moved in.Then he explained (9) . He
asked me if he could stay in my front room and watch the street for a while, so I showed him in. 1
asked him (10) , and he said it was because they were suspected of being drug
smugglers. I couldn’t believe it. He stayed for three hours, and then left. Anyway, a few days
later, I read in the paper that the police had arrested them




C) WORD FORMATION (10)

1. He looked ...ccccoovvurennnne. for a moment, than gave his answer. (THINK)

2. Helen quit her job after receiving a ..o contract for a better job. (WRITE)
3. Roast lamb is this restaurant’s ........ccccovereneee .(SPECIAL)

4, Don’tbe SO .ccvveeenvreearnn If you work hard, you will do better next time. (COURAGE)
S e, Children are easy to handle. (OBEY)

6. Noone could explain the statue’s ......ccccccvernvevcnnens from the town square. (APPEAR)
7. 1told my therapist about my ..ccccccovvervennnne. dreams. (RECUR)

8. Dave’s ....ccecvvrernrenen. smile comforted the child. (EXPRESS)

9. MY i with Spanish was helpful when I visited Mexico. (FAMILIAR)
10, e, in Islamic Culture, there is no figurative art. (TRADITION)

D) Rewrite the sentences using the given informaton (10%2=20)
1. It was wrong of you to scare your little brother like that. (scared)

.................................................................................................................
.................................................................................................................
................................................................................................................
................................................................................................................

..............................................................................................................

6. Vienna has always been a cultural centre. Mozart lived in Vienna for ten
years.
Vienna

........................................................................................................................

.................................................................................................................................

..............................................................................................................................

....................................................................................................

E) Complete the sentences (20 pts)



PSYCHOLOGY FOR YOU June 2003
WISHES AND SOLUTIONS

The old saying goes, “If wishes were horses, then beggars would ride.” “I
wish it 1 that easy,” says therapist Joel Grimes. “But we
can’t just wish problems 2 . W e have to make our own
solutions.” According to him, complainers are really saying, “I wish I

3 a magical solution. I wish I 4 with this
myself.” One client, for example, kept complaining, “I wish I

3 people, but my apartment is too small.” Grimes urged her
to solve the problem. This year, she hosted a holiday open house, with
people coming at different times. She still wishes she 6 her
whole family last year, but she learned she could solve her own problems.
“At first clients get angry at me for not handing them solutions,” says
Grimes. “But when they experience their own power, they wish they

7 about it sooner.”

H) Read the text below. Some of the lines are correct, and some have a word
which shouldn’t be there. If a line is correct, put a tick () in the space
provided. If a line has a word which shouldn’t be there, write the word in the
space provided. (10 pts)

Viewers which enjoy Disney’s famous cartoon characters will enjoy

Duck Tales: The Movie . This new Disney production is(s great

movie f@r to take the kids to during the holidays. In spite of a few

hostile reviews audiences up and down the country have been

queuing up to see it. If it stars some of Disney’s most popular

creations: Uncle Scrooge and his crazy nephews Dewey, Huey

After years of searching, mean Uncle Scrooge hgs at last discovers

a,r@ Louie, the fabulous lost treasure of the legendary thief, Collie

Baba. But thn the treasure slips through his finger and Scrooge

SEEERERNERE

. comes back home empty ~ handed, except for an old lamp irf

[y
-

. which, of course, contains magic a Genie. Scrooge’s nephews

jo—
[\

. will try to change their lives as they come up with more and more

i
w

. things for the Genie to do. However, the evil Merlock also

j—y
b

wants to get hold of the lamp . Sparks fly away as Merlock

=
th

. does everything he could to steal the Genie.
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1 mayis 2003 (Kigisel notlar-Veri tipi rnegi)

Sinuf 6gretmenine ders anlatirken kullandig stratejileri belirlemek ve smif ortami, ve
dgrencilerin ders igindeki durumlar: bakkinda bilgi edinmek istedigimi daha Snceden
iletmistim. Buna olumlu yaklast: ve 1 Mays giinii sinif gretmeninin dersini dinledim. Smif
dgretmeninin dersini dinlemek istememin sebebi: dgrencilerin dzel gdriismemizde
dgretmenlerinin ders isleme tarz: ile ilgili yapmus olduklar1 yorumlarm dogru olup olmadigmi
gormekti. Bunun diginda dgretmenin ders iglerken kullandids stratejilerin de &grencilerin
strateji kullammlarmna etki edebilecegini diisiinmekteyim. Ogretmen simfta ders anlatirken
ben smifin uzak ama 8grencileri net olarak gorebilecegim bir noktasma gecip 6grencilerin gok
farkinda olmayacaklar1 sekilde 8grencileri ve dersin islenisini g6zlemledim. ilk 10 dakikasmu
daha sonra dakikada ka¢ kelime konustugunu belirlemek iizere kaydettim. Opretmenin
konusma hizinin 8Zrencinin igsellestirme, ya da isittigini anlama hizmimn altinda veya istiinde
olup olmadig: konusunda bir yorum yapabilmek i¢in dersi isleyen 6gretmenin konusma hizim
kelime/ dakika cinsinden bulmak istedim. Dersin ¢ok verimli oldugunu gézlemledim.
Ogretmenin dgrenciler ile iletigimi oldukga verimli idi. Ogretmen dersin tamaminda
dgrencilerin dikkatini derse gekebilmekte, onlarin sikilabilecekleri anlarda ders dis1 bir
konuya gegerek onlari dinlendirip tekrar derse donmelerini saglamakta idi. Ogrenciler derste
rahatga kendi bilgilerini ortaya koyacak ortama sahiptiler. Bu gzlemimle ilgili notlarim
mevcuttur.

2 Mayis 2003

Ogrenci velilerinin veli toplantisinda kendilerinden istenen iki haftalik gdzlem yazilarm
yazmadiklar1 ve 8grenciler aracihigs ile gondermedikleri tespit edildi. Durum okul miidiiri ile
goriigiildii. Okul miidiirii Funda Ulusoy “Basarinin tek bagma §gretmen, 6gretmen ya da
Ggrencinin ¢abasi ile yakalanamayacagim; ancak veli §gretmen ve dgrencinin bir sacayag:
seklinde bir araya gelmesi ile bagarinn elde edilebilecegini belirtti.” Okul miidiirli bunun
rehberlik biriminin kayitlarina alinmasin ve daha sonraki veli toplantilarinda velilerin okul
aile igbirligine yaklagmmlarim tespit etmesi agisindan dile getirilmesini istedi(F.Ulusoy ile
kisisel gériisme). lgili rehberlik servisine konu aktarild.

2 Mayis 2003

Ogrencilere nasil ders galigacaklarim anlatan ikinci bir yazi olusturup verdim. Bu tavsiyeler ya
da ybnlendirmeler konulu kagit. Strateji aktarimina iligkin liglincii ¢aba iiglincii faaliyet idi.
Birincisi sozlii diger ikisi yazili yapilmgtir

........................
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