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OZET

Bu arastirmanin amaci birinci kademe Tiirkge 6gretim programinda 6grenme alanlarina
yonelik olarak kullanilan grupla 6gretim yontemlerinin etkililigi hakkinda 6gretmen
goriiglerini belirlemektir. Arastirmada betimsel yontem kullanilip, arastirma betimsel
yontemlerden genel tarama modeli ile gerceklestirilmistir. 2005-2006 egitim-dgretim
yilinda yapilan calismada arastirmanin evrenini Istanbul ili Esenler ilgesinde resmi
ilkdgretim kurumlarinda 1-5. smniflarda gorev yapan 1291 simif 6gretmeni, arastirmanin
orneklemini ise Istanbul ili, Esenler ilcesinde bulunan 16 ilkogretim okulunda 1-5.
siniflarda gérev yapmakta olan 330 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin amaci
dogrultusunda arastirmaci tarafindan anket gelistirilmis ve veriler bu yolla toplanmustir.

Verilerin analizinde frekans ve yiizde analizi kullanilmigstir. Arastirma sonucunda,
Ogretmen goriislerine gore grupla Ogretim yontemlerinin tamaminin birinci kademe
Tiirkce Ogretim programi icerisinde yer alan 6grenme alanlarinda kullanilabilecegi
sonucuna varilmistir. Diger taraftan 6gretmenler belli becerileri gelistirmeye yonelik
olarak bazi yontemlerle ilgili daha fazla olumlu goriis bildirmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce Ogretim programi, 6grenme alanlari, grupla Ogretim
yontemleri.
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ABSTRACT

The main aim of this study to investigate the teachers’ opinions about group teaching
methods’ effectiveness including the learning areas in Turkish curriculum at first level.
The study was realized in Esenler in Istanbul in 2005-2006. 1291 primary school
teachers who work in formal primary schools were chosen as a population of the study .
Besides, the 330 primary school teachers who work in 16 formal primary schools were
chosen as a sample group in Esenler. The questionnaire was prepared through the main
aim of the study by the researcher. It contains the teachers’ opinions about group
teaching methods effectiveness including the learning areas in Turkish curriculum and
it was used to collect the data.

The data were analysed using frequency and percentage analysis. As a result of this
study, according to primary school teachers, all group teaching methods can be used in
these learning areas in Turkish curriculum at first level. On the other hand, the primary
school teachers think that some group teaching methods are more effective in these
learning areas.

Key Words: Turkish curriculum, learning areas, group teaching methods.
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ONSOZ

Ogretim  yontemleri, ©gretim programlarinda kazanimlarin  gerceklestirilmesi
bakimindan 6grenme-6gretme siirecinin vazgecgilmez 6gelerinden biri olmaktadir. Bu
caligmada, birinci kademe Tiirk¢e Ogretim programinda Ogrenme alanlarina yonelik
olarak kullanilan grupla Ogretim yontemlerinin etkililigi 0gretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmistir.

Arastirma bir¢ok kisinin katkisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin her asamasinda
vermis oldugu bilgilerle bana yol gosteren hocam Yrd.Doc¢.Dr. Zeynel KABLAN’a,
caligmama yardimlariyla katkida bulunan Do¢.Dr.Seval FER’e ve Yrd.Doc¢.Dr. Sertel
ALTUN’a, calismam boyunca her zaman destegiyle ve yardimlariyla yanimda olan
aileme ve arkadasim Yasemin YILMAZ’a, arastirmanin her asamasinda yardimini ve
destegini hissettigim arkadaslarim Alper BULUT ve Serkan DEMIR’e, bu calismayi
gerceklestirmemde bana yardimci olan Istanbul ili, Esenler ilgesinde, 16 ilkogretim
okulunda gorev yapmakta olan okul miidiirlerine, ayrica goriisleriyle calismama katkida
bulunan 1-5.siniflarda gérev yapmakta olan simif 6gretmenlerine ve ¢alismaya emegi
gecen herkese tesekkiirlerimi sunarim.

Mayis, 2007 Selen GUVEN
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BiRINCi BOLUM

GIRIS

Bu bolimde problem, problem ile ilgili genel kavramlar, ilgili arastirmalar,
arastirmanin 6nemi, problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar, simirliliklar ve tanimlar

yer almaktadir.

1. Problem Durumu

Bireylerin ihtiyaglarini, diisiincelerini toplumdaki diger bireylerle paylasmalar
gerekmektedir. Bu nedenle, ana dili etkili kullanabilmek hem birey, hem de toplum
acisindan Onemli ve gereklidir. Cocuk, ana dilini ilk olarak annesinden ve yakin
cevresinden 6grenmektedir. Daha sonra okul yasaminda, dgretim siirecinde ana dilini
dogru kullanmay1 6grenir. Ana dil bireylerin toplumla giiclii bir bag olusturmasini
saglamaktadir. Tiirk¢e’yi dogru ve etkili bir sekilde kullanmak bireyin toplumdaki

diger bireylerle iletisim kurmasina ve 6grenim gormesine yardimci olmaktadir.

Tiirkce Ogretimi, Ogrencinin temel dil becerilerini kazanmasi amaciyla, Ogretim
programlarinda yer alan 6grenme alanlarina yonelik olarak belirlenmis kazanimlar ve
ilkeler dogrultusunda gerceklesmektedir. 12 Eyliil 2005 tarihinde ilk&gretimin birinci
kademesinde uygulanmaya baslanan Tiirkce Ogretim Programi icerisinde her bir
O0grenme alaninin 6zelligi dikkate alinarak 6grencinin gelisim diizeyine uygun olarak
kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2004:23). Kazanimlar, temel becerilerin 6grencilere

kazandirilip gelistirilmesi bakimindan 6nemli bir yer tutmaktadir.

Kazanimlardan sonra programda Ogrenme alanlarima yer verilmistir. Programda
O0grenme alanlar1 dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu

olarak belirlenmistir.



Ogrenme alanlar1 birbiriyle baglantilidir. Bu 6grenme alanlarindan biri olan dinlemede,
belirlenen amag ve yonteme gore 6gretmenin metni okumasi ve dgrencilerin de okunan

metni dinlemeleri gergeklestirilmektedir.

Dinleme ve konusma birbiriyle dogrudan baglantili 6grenme alanlaridir. Ogrenciler
dinleyerek edindikleri bilgileri sozlii olarak ifade ederler. Konugsma ogrencilerin
etkilesimleri, isbirligi yapmalari, tartismalari, ortak karar vermeleri ve sorun ¢dzmeleri
acisindan da ©Onemli bir alandir. Dinleme ve konusmadan sonra, okuma; zihnin
gelisimine en biiyilk katkiyr saglar. Okuma siirecinde yazilar zihinsel kavramlara
cevrilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde yapilandirilmaktadir. Okumadan sonra
gelen yazma Ogrenme alaninda ise beyinde yapilandirilmis olan bilgiler yaziya
dokiilmektedir. Bunun i¢in dgrencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve
beyinde yapilandirmalar gerekmektedir. Dinleme, okuma, konusma, yazmanin yani
sira programda gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlarina yer verilmistir. Gorsel
okuma ve gorsel sunu yazili olan metinlerin disinda yer alan sekil, sembol, resim gibi
gorselleri okuyup yorumlamayi icermektedir (MEB, 2004:18-22). Bu program,
ogrencilerin dinleme, okuma, konusma, yazma, goOrsel okuma ve gorsel sunu

becerilerini gelistirmelerini amag¢lamaktadir.

Sozii edilen becerilerin kazandirilmasinda 6gretmenin en biiyiik rolii beceri alanina ve
Ogretim etkinliklerine en uygun 6gretim yontemini se¢mesidir. Programin 6éngordiigii
sekilde, Tiirk¢e dersi ¢ocuga dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerini kazandirma ve gelistirme acisindan cok yonlii bir derstir. Ogrenciden
dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanip
etkin bir sekilde kullanmasi beklenmektedir. Bu da 6grenme alanlar1 icinde 6grenme-
Ogretme siireci boyunca belirlenen ve diizenlenen Ogrenme etkinlikleriyle
gerceklesmektedir. Ogrenme-6gretme siireci icerisinde, ©grenme yasantilarinin
belirlenip diizenlenmesi kazanimlara ulasma acisindan dnemli bir basamaktir. Ogretim

yontemleri bu yasantilarin belirlenip diizenlenmesinde 6nemli bir yer tutmaktadir.



Ogretim yontemleri belirlenirken, icerigin ozellikleri, o6grencinin ozellikleri,
Ogretmenin Ozellikleri, zaman gibi bir¢ok ayrinti dikkate alinmaktadir (Hesapcioglu,
1998:145). Bu agidan 6gretim etkinlikleri planlanirken degisik 6gretim yontemlerinin

kullanilmasi gerekir.

Bir beceri igin biitiin 6gretim yontemlerinin esit etkililikte olmasi yerine, dinleme,
okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine gore bazi 6gretim
yontemleri digerlerine gore daha etkili olabilir. Burada merak edilen, Ogrenme
alanlarina gore grupla Ogretim yontemlerinin etkililik diizeyinin farklilik gosterip
gostermedigidir. Her bir 6grenme alanina yonelik olarak dgretim yontemlerinin etkililik

diizeyi birbirinden farki olabilir.

Bu calisma, 2005-2006 egitim-6gretim yil1 birinci kademe Tiirkce dgretim programinda
yer alan dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu beceri
alanlarina gore grupla oOgretim yoOntemlerinin etkililik diizeylerini belirlenmeye
yoneliktir. Arastirmada Tiirkce Ogretim etkinliklerini planlayan ve bu yasantilar

diizenleyen 6gretmenlerin goriislerinden yararlanilmistir.

Bir sonraki boliimde arastirma problemi dogrultusunda literatiir taranarak, program
gelistirme, 6gretim programi, 6gretimde strateji ve yontem, 0gretim yontemleri, Tiirkce
Ogretim programi, Tiirkge 6gretimi, Tiirkce 6gretiminin amaci ve ilkeleri konulan ele

alinmastir.



Ogretim yontemleri, 6grenmenin gergeklesmesi icin, egitim durumlarini planlanirken
hedeflere varmada Onemli bir rol oynamaktadir. Egitim durumlar1 planlanirken
Ogrencinin ilgi, ihtiya¢ ve diizeyi gdz Oniine alinarak belirlenen 6gretim yontemleri,
hazirlanan Ogretim programinin basariya ulasmasinda etkili olacaktir. Ogretim
programinin gelistirilme siireci hedef, icerik, egitim durumlar1 (6grenme yasantilari) ve
degerlendirme Ogelerinden olugmaktadir. Bu siire¢ igerisinde egitim durumlar
(6grenme yasantilar1) 6nemli bir yere sahiptir. Egitim durumlari, belirlenmis 6gretim
hedefleri dogrultusunda, 6grenme-6gretme siirecindeki yapilacak tiim faaliyetlerin
belirlenmesini i¢ermektedir. Ogrenme yasantilar1 diizenlenirken belirlenmesi gereken
en Onemli o©gelerden biri olan Ogretim yontemleri, Ogretim etkinliklerinin
planlanmasinda 6nemli bir yer edinir. Bu ac¢idan program gelistirme siirecinin bir 6gesi
olan egitim durumlarimin i¢inde yer alan 6gretim yontemleri vazge¢ilmez unsurlardan

biri olmaktadir.

Yukarida yapilan aciklamalardan sonra, program gelistirme ve Ogretim programiyla

ilgili kavramlara yer verilmistir.

2. Program Gelistirme
Program gelistirmeyle ilgili aciklamalara gecmeden o©nce program kavrami ele

alinacaktir. Program kavramiyla; belli bir amaca ulasabilmek icin, yapilmasi gereken
faaliyetlerin nelerden meydana geleceginin belirlenmesi, asamali bir sekilde
siralanmasi, yapilan her bir faaliyetin alacagi siireyi ve nasil yapilacagim, yapilan
islerin uygunlugunun nasil belirlenebileceginin bir tasaris1 anlatilmaktadir (Tan &

Erdogan, 2003:10).

Bilen’e (1999:22) gbre program, egitim siirecinin gerekli gordiigii istendik davranislar
gerceklestirebilmelidir. Davranisinda degisiklik olan birey, egitim durumunda bulunan
Ogelerle etkileserek Ogrenmektedir. Program, tamamen bir denenceler takimi olarak
anlasilmakta, degerlendirme sonuglarinin gereklerine gore denemeye, gelistirme ve

yenilestirme siirecine tabi tutulmaktadir.



Kisinin davramiginda meydana gelen de8ismenin istendik yOnde olmasi, egitim
durumunun dikkatle secilerek, 6zenli bir sekilde orgiitlenip diizene sokulmus unsurlari
icermesine baglidir. Bu planlama ve orgiitleme igine kisaca program gelistirme denir.

(Bilen, 1999:23).

Varig’in (1988:21) ifade ettigi gibi, program gelistirme okul i¢cinde ve okul disinda
Milli Egitimin ve okulun amaglarim gelistirmek ve gerceklestirmek iizere, diizenlenen
iceriklerin ve faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereclerle gelistirilmesine

yonelmis ¢abalardan olugmaktadir.

Bir bagka tamima gore, program gelistirme, arastirma, teori ve prensiplerle bir ¢alisma

alanidir (Ornstein & Hunkins, 1988:6).

Demirel (2003a:30), program gelistirmeyi, bilimsel dayanaklari olan ve teknik
sireglerden yararlanan bir arastirma c¢abasi olarak ifade etmektedir. Program
gelistirmeyi hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki
dinamik iligkiler biitiinii olarak ele almistir. Ayrica, program gelistirme ¢aligmalarinin

kapsaml1 ve siirekli devam eden bir siire¢ oldugunu belirtmektedir.

Yukarida verilen bilgiler 1s1g¢1nda, program gelistirmenin devamlilik isteyen bir ¢alisma
alam1 oldugu goriilmektedir. Bu cerceve icerisinde Ogretim programinin agiklamasi
yapilarak, program gelistirme siirecinin temel 6geleri olarak belirlenen hedef, icerik
(kapsam), 6grenme yasantilar1 (egitim durumlar1) ve degerlendirme siireclerinden sz

edilecektir.

3. Ogretim Program

Tiirk¢e 6gretim programina gegmeden once dgretim programi kavrami aciklanacaktir.

Ogretim programi, bir derse ait 6grenme-ogretme siireci icerisinde nelerin, nigin, nasil
bulunmasi gerektigini gdsteren bir klavuz bir baska deyisle, bu nitelikleri kapsayan bir
proje plamidir. Bir dersin dgretim programinda bu derste dgrencilere kazandirilacak
davraniglarin neler oldugu belirlendikten sonra bunlardan hangilerinin birlikte, birbirine
benzer etkinlikler icinde 6gretilebilecegi de ele alinir ve program hazirlanir (Ozgelik,

1992:4).



Demirel’in (2003b:6) anlattig1 gibi dgretim programi, okul ya da okul disinda bireye
kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim faaliyetleri igeren yasantilar
diizenegidir. Ogretim programi, bir eitim basamaginda gesitli sinif ve derslerde ele

almacak konularla ilgili biitiin 6gretim faaliyetlerini barindirmaktadir.

Carter V. Good (1973, akt., Oliva, 1988:6) 6gretim programini, derslerin sistematik
sekilde gruplandirilmasi ya da belli bir alandan mezun olunabilmesi icin gerekli olan

derslerin diizenlenmesi olarak ifade etmektedir.

Kiigiitkahmet (2003:9), ogretim programini genellikle belirli bilgi kategorilerinden
meydana gelen, baz1 okullarda beceri ve uygulamaya agirlik taniyan bilgi ile becerinin
egitim programinin hedefleri yoniinde planli bicimde kazandirilmasina doniik bir

program olarak belirtmektedir.

Tan ve Erdogan’a (2003:11) gore, 0gretim programi belli bir 6gretim basamaginda
bulunan siniflarda okutulacak derslerin amaglarini, igerigini, siiresini, egitim yasantilar

ve degerlendirme siire¢lerini kapsayan ¢aligmalar olarak nitelendirilmektedir.

Yukarida verilen tamimlardan anlasildign gibi, 6gretim programi, belirli bir 6gretim
asamasinda, her bir ders kapsaminda, egitim programinda belirlenmis hedefler
dogrultusunda, o derse yonelik olarak okul i¢i ya da okul disinda bireye kazandirilmak

istenen Ogretim faaliyetlerini ifade etmektedir.

Ogretim programin hazirlanmasi, hedeflerin (kazanimlar) ve icerigin belirlenmesi,
egitim durumlarinin belirlenip diizenlenmesi ve degerlendirme gibi asamalar
icermektedir. Ogretim programinin hazirlanmas1 asamasinda yapilacak calismalardan

birincisi hedeflerin belirlenmesidir (Tan & Erdogan, 2003:12).

3.1 Hedef

Ertiirk (1994:25-33) hedefi, “bir 6grencinin planlanmis ve tertiplenmis, yasantilar
sayesinde kazanmasi kararlastirilan ve davranis degisikligi ya da davranis olarak ifade
edilmeye elverisli olan bir ozellik” seklinde tanimlamistir. Hedefler, toplumun

ihtiyaglart dogrultusunda ortaya ¢ikmaktadir.



Birey, toplum ihtiyaclarinin giderilmesi i¢in, kendisinden beklenileni yapabilmek, var
olan firsatlardan yararlanabilmek i¢in siirekli bir 6grenme ve gelisme siireci i¢indedir.
Dolayisiyla, belirlenecek hedeflere gore bireyin kazanacagi davranislarin hem kendi
yarari, hem de toplumun yeniden yapilandirilmasi bakimindan yapici nitelikte olmasi

gerekmektedir (Ertiirk, 1994:25-33).

Bir egitim hedefi demek, egitim amacinin bir bolimiinii gerceklestirmek maksadiyla
egitilen bireye kazandirilacak davranis ya da davranms toplulugu demektir. Egitimin bir
amacin1 gerceklestirmek icin bir ya da birden ¢ok egitim hedefine ulagsmak gerekir

(Basaran, 1994:175).

Hedefler bir toplumun politik felsefesini, anayasal dogrultusunu, varmak istedigi
konumu belirtir 6zellikte oldugu zaman uzak hedefler olarak adlandirilirlar. Uzak
hedefler, yol gosterici niteliktedir. Milli Egitimin ya da okulun varmak istedigi konumu
belirleyen hedefler genel hedeflerdir. Her bir ders icin ya da konu alaninda kisiye
kazandirilacak davranis 6zelliklerini gosteren hedefler ise ders veya konu alaninin 6zel

hedefleridir (Sonmez, 1994:14).

Ogretim hedefleri, 6grencilerin dgretim siireci sonunda ne yapabileceklerini aciklayan
ifadelerdir. Ogretim hedefleri, 6grencinin hangi kapsami, ne seviyede Ogrenmesi
gerektigini ve Ogrenme gerceklestiginde hangi davranisi gosterebilecegini acikca

belirtmelidir (Erden & Fidan, 2001:171).

Dolayisiyla 6gretim programlarinda hedefler, 68rencinin hangi bilgileri, ne derecede

Ogrenip, davranisa doniistiirmesi acisindan 6nemli olmaktadirlar.

Hedeflerin belirlenmesinden sonra 6gretim programinin hazirlanmasinda ikinci asama
icerigin belirlenmesidir. Icerik, 6gretim siirecinde ogrenciye kazandirilacak bilgiler

kapsamindan olugmaktadir (Erden & Fidan, 1994:181).



3.2 icerik

Bir egitim programinda hedeflere ulagsmak icin, ne 6gretelim sorusunun cevabini, veren

boyut igeriktir. igerik seciminde, kavramsal cercevelerin, temel konular ve fikirlerin,

alternatif ve orneklerin verilmesine dikkat edilmesi gerekir (Kiigcitkahmet, 2003:19).

Icerik diizenlenmesinde;

e Yakin ¢evreden uzaga dogru,

e Basitten karmagiga,

¢ Bilinenden bilinmeyene,

¢ Somuttan soyuta dogru bir siralama yapilmaktadir. icerik segiminde belirli olgiitlere
dikkat edilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin gelisim ozellikleri dikkate alinmalidir

(Isman & Eskicumali, 2003:31).

Ayrica, kendi kendine yeterlilik, anlamlilik, gecerlilik, ilgililik, yararhlik,
ogrenebilirlik, ekonomiklilik boyutlar1 da icerik seciminde ele alinmalidir (Demirel,

2003b:35).

Sonu¢ olarak, igerigin Ogretim programlarindaki ©nemi, belirlenen hedefler
dogrultusunda, bu hedeflere ulasmak icin ne 6gretilmesi gerektigine karar verilen bir
siire¢ olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogretim programinin icerik boyutu ile hedefler
dogrultusunda ogretilecek konularin  diizenlenmesi anlasilmaktadir  (Demirel,

2003b:120).

Icerigin belirlenmesinden sonra ©gretim programmmin hazirlanmasindaki bir diger

asama egitim durumlarinin (6grenme yasantilari) belirlenmesidir.

3.3 Egitim Durumlari (Ogrenme Yasantilari)
Ogrenme yasantilarinin, 6gretim programindaki roliine gegmeden dnce bu kavramlarin

tanimina yer verilecektir.

Ogrenme yasant: iiriiniidiir. Yasanti, bireyin cevresiyle, belli bir seviyedeki etkilesimi
sirasinda yer alir. Bir yasanti nispeten kalici izli bir degismeye neden oldugu zaman

ona 0grenme yasantis1 denebilir.



Ogrenme bakimindan &gretmenin ne yaptigl, ancak dgrencinin yaptifina etki etmesi
yoniinden onemlidir. Bu da egitim faaliyetleri agisindan ancak Ogrenci yasantisiyla

olmaktadir (Ertiirk, 1998:80).

Program gelistirme siirecinde, egitim durumlarinin icerisinde hedef, icerik, arag-gerec,
kaynaklar ve yontem olmasi gerekli 6gelerdir. Bunlara ilave olarak egitim durumu;
pekistireg, doniit, ipucu, aktif katilmi saglayan oOgeler, ile Ogretmen, Ogrenci,
ogrencilerin saglik durumu, dil yetenegi, gibi diger 6geleri kapsamaktadir. Bireyin
egitim durumunda bulunan Ogelerle etkilesimi sonucunda gecirdigi yasantilar

sonucunda 6grenme olusur (Bilen, 1999:12).

Ogrenme-ogretme faaliyetleri yani sistemin siire¢ unsuru, egitim sisteminin verimli
islemesi agisindan en Onemli Ogedir. Bu faaliyetler belirlenen hedef davranislarin
kazandirilmas1 i¢in yapilan etkinliklerin biitiiniinii icermektedir (Tan & Erdogan,

2003:13).

Saban (2004), 6grenme-Ogretme siirecinin {i¢ ana boyuttan olustugunu belirtmistir.
Birincisi, program veya igerik (bilgi, beceri, tutum veya davramis), ikincisi siire¢ veya

yontem ve iiciinciisii ise degerlendirmedir. Ogrenme-ogretme siireci asagida Sekil 1.’de

sunulmustur.
I(OGRENME-OGRETME SURECI|
NE OGRENECEK? NASIL OGRENECEK?
(Bilgi, beceri, davranis, tutum) (Yontem, strateji, teknik)

‘/

NE KADAR OGRENECEK?

(Testler, sinavlar, projeler, iirtinler)

Sekil 1. (")grenme-iigretme siireci (Saban, 2004).
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Ogretim ara¢ gereclerini Ogrenme-6gretme siirecini olusturan diger unsurlardan
bagimsiz olarak diisinmek imkansizdir. Dolayisiyla, biitiin  dgrenme-6gretme
durumlarinda tek bir aractan bahsetmek miimkiin degildir. Ancak belirli durumlarda
bazi 6gretim araglar digerlerine gore ilgili konularin 6gretilmesi ve 6grenilmesinde

daha etkili olmaktadir (Yalin, 2004:122).

Giirol ve Giiven (2004:15), 6grenme yasantilarinin 6grenci merkezli olup, yaparak
Ogrenmeyi icermesi gerektigini belirtir ve Ogrenme yasantilarinin edinilmesinde
O0grenme-6gretme yontemlerinin etkisinin biiyiik oldugunu vurgular. Egitimde icerikten
yonteme yoOnelme, bilgi patlamasi ve siirekli egitim ihtiyaci, Ogrenme-0gretme
siireclerinde Ogretim yonteminin Onemini arttirmakta ve aynm zamanda nitelik ve

kapsamini degistirmektedir.

Ogretim yontemi, egitim durumlari planlamrken belirlenmesi gereken ©nemli bir
unsurdur. Ciinkii belirlenmis olan davranislar Ggrencilere Ogretim yoOntemi ile

kazandirilmaktadir (Bilen, 1999:51).

331 Ogretim Yontemleri
Ogrenme ve Ogretme birbirini tamamlayan iki onemli siirectir. Bireyin bu siiregler

icerisinde kesinlesmis 6gretim hedeflerine varmasi i¢in belirli 6grenme yasantilarindan
gecmesi gerekmektedir. Bu yasantilarin neler oldugu ve nasil diizenlenmesi gerektigi
ogretim yontemlerinin belirlenmesiyle miimkiin olmaktadir. Ogrenme-6gretme
siirecinde Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglari, amaclar, beceri, kazanim gibi bir¢ok o6zellik
dikkate alinarak Ogretim yoOnteminin se¢imi ve diizenlenmesi Ogretim hedeflerini

gerceklestirmede etkili olmaktadir.

Buradan hareketle, ilk olarak 6grenme ve &gretim kavramlart agiklanmis, daha sonra

Ogretim yontemlerine gecilmistir.
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3.3.1.1 Ogrenme

Mednick ve Loftus’a (1973:16) gore 6grenme, davranis degisiminin sonucudur, yasanti
sonucu meydana gelmektedir ve siirekli bir degisimdir. Ogrenmenin dogrudan
gozlenemedigini, ogrenme ile ilgili ¢alisma yapmanin tek yolunun dolayli olarak

gozlenebilen davraniglar dogrultusunda ¢aligmak oldugunu belirtir.

Klein (1987:2) ise, benzer sekilde davranisin ortaya cikisindaki siirekli ve kalict
degisimi Ogrenme olarak ifade etmektedir. Bu degisim basarili ya da basarisiz bir
sekilde yasantilar sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bir¢cok davranistaki degisim siirekli ve
kalic1 olmadigr i¢in Ogrenme siireci olarak ele alinmayabilir. Davranistaki degisim
siirekli olmayabilir. Ogrenme davramis icin potansiyel degisimi yansitir, otomatik
olarak davramis degismesine yol a¢cmaz. Birey elverdigince, O0grenmeyi davranisa

cevirmede motive edici olmalidir.

Ar (2003:104), 6grenmenin bireyin gevresine uyum saglamasiyla gergeklesebildigini
ifade etmektedir. Belli bir konuda 6grenme gerceklesmemisse, yeterli degilse ya da
yanligsa o alanla ilgili bir uyum sorunu yasanmasi dogaldir. Bireyin ¢evresine uyum
saglamasi i¢in davramiglarim1 degistirmesi gerekmektedir. Uygun olan davranig

degisikliginin gerceklesmesi yeni bir 6grenme sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Schunk (2004:1), 6grenmenin bilgi, yetenek, strateji, inang, tutum ve davranislardaki
degisimleri icerdigini vurgular. Insanlar bilissel, dilsel, motor ve sosyal yetenekleri

Ogrenirler ve bu bircok sekil alarak kendini gosterir.

Ayrica, Ogrenmenin gerceklesmesine yardim ve rehberlik eden, Ogrenmeyi
kolaylastiracak etkinlikler diizenlenmektedir ki bu da Ogretim kavramini ortaya

cikarmaktadir (Biiyiikkaragoz & Civi, 1999:24).

3.3.1.2 Ogretim
Ogretim, 6grencilerin belirli davramslari kazanabilmesi igin diizenlenen planlanmis

faaliyetler siireci olarak tanimlanmaktadir (Glaser, 1976, akt., A¢ikgoz, 2005:14).
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Ozcelik (1992:5) 6gretimi, bir dersin dgretim programinda bulunan esaslara uygun bir
O0grenme-6gretme siireci igin gerekli hazirliklarin yapilmasi, bdyle bir siirecin
gerceklestirilmesi ve bu siirecin beklenen {iriiniin ortaya c¢ikarilincaya kadar
siirdiiriilmesi ile olabildigince etkili ve verimli bir sekilde devam ettirilmesi olarak

ifade etmektedir.

Varig (1988:15) ise Ogretimi, 0grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen yonde

davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan siireclerin biitiinii olarak belirtmektedir.

Erden ve Fidan (1991:13), okullarda yapilan planli, kontrollii, ve orgiitlenmis 6gretme
aktivitelerini ©gretim olarak tanimlamaktadir. Ogretme aktivitelerinin 6nceden
belirlenmis hedefler dogrultusunda, istendik davranislarin kazandirilmasi maksadiyla

diizenledigi yerler genellikle 6gretim kurumlaridir.

Hesapcioglu (1998:34), 6gretimi bir 6nceki tanima benzer olarak, herhangi bir egitim
kurumunda bulunan 6grencilere belli alanlar ve belli konularda bilgi aktarma, resmi ve
resmi olmayan durumlarda Ogrenmeyi kolaylastiracak faaliyetleri organize etme,
gerekli ara¢ ve gerecleri saglama ve rehberlikte bulunma eylemi olarak

tanimlamaktadir.

Ogretime sistem yaklagimiyla bakildiginda, gretim sisteminin girdilerini dgrenci,
Ogretmen, egitim programi, malzeme, icerik vb. 6geler meydana getirmektedir. Siire¢
boyutunda bu Ogelerin birbiriyle olan etkilesimi, c¢ikti boyutuna bakildiginda ise,
ozellikle Ogrencide meydana gelen degisimler s6z konusu olmaktadir. (Acikgoz,

2005:14). Asagida Sekil 2.”de sistem modeli sunulmustur.

GiRDi ————» SUREC ——» CIKTI

Sekil 2. Sistem modeli (Acikgoz, 2005:14).
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Ogretimin faaliyetinin  diizenlenmesinde, ogrenci ozellikleri dikkate almarak
kazanimlar ve igerik belirlendikten sonra igerigin nasil sunulacagina karar verilmesi
gerekmektedir. Icerigin sunulmasinda, 6grenme-6gretme siirecinin etkili olmasini
saglamak amaciyla bircok Ogretim stratejisi, yontem ve teknigi kullanilmaktadir

(Erden & Fidan, 2001:173-175).

4. Ogretimde Strateji ve Yontem

Ogretimle ve yontemle ilgili yapilmis olan agiklamalarda sik sik, strateji (yaklasim),
yontem ve teknik kavramlan iizerinde durulmaktadir. Bu kavramlar ve bunlar
arasindaki iligskilere aciklik getirmek gerekmektedir. Strateji denildiginde, dersin
hedeflerine ulasilmasini saglayan ve yontemin belirlenmesine yon veren genel bir
yaklagimdan s6z edilmektedir. Bu baglamda strateji, ilgili konunun se¢imini, konunun
kendi igerisinde analizini, sentezlenmesini ve konunun dgretiminde psikolojik temele
hangi ©6grenme modelinin uygulanacaginin belirlenmesini kapsar. Ogretimin
hedeflerine ulasilabilmesi icin Ogretmenin uygulamasi gereken yoOntemin ne
olabilecegine Ogretim stratejisi yon vermekte ve yontemin belirlenmesini

saglamaktadir. (Biiyiikkaragoz & Civi, 1999:61).

Yontem ise, hedefe ulagsmak i¢in 6nceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yol olarak

tammmlanmaktadir (Demirel, 2003a:66).

Bir diger tamima gore, yontem egitimin hedeflerine ulagsmak amaciyla kullanilacak olan
tekniklerin, islenecek konunun, arag-gere¢ ve kaynaklarin bir biitiinliik olusturacak

sekilde organize edilerek hizmete sunulmasidir (Tan & Erdogan, 2003:53).

Binbasioglu (1977:145-146), yontemi kavramlart ve gergekleri incelemede devam
edilen sistemli bir yol olarak ifade etmektedir. Ogretim siireci de yontemle olmaktadir.
Ogretimde kullamlan yontem kavrami, yalmizca sistemli bir yolu degil, 6gretim
faaliyetleri ile 6gretim cevresinin diizenlenmesini ve bunlarla ilgili diger sorunlarn da

icermektedir.
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Giirol ve Giiven (2004:20) egitimde yontemin farkli bigcimlerde tamimlandigim
belirtmistir. Yontem, siirec, teknik, islem, 6dev, degerlendirme, disiplin sekli, 6grenme-
Ogretme ortami ve giidileme kaynagi, 6gretmenin liderlik ve rehberlik islevi gibi

unsurlar1 icermektedir.

Ogretimde yontem konu birligini saglamak bakimindan gereklidir. Her durumda
basariyla uygulanabilecek bir tek yontemin varligindan s6z etmek miimkiin degildir.
Hedefler, icerik, ogrencinin o6zelligi, kullanilan arag-gere¢ ve kaynaklarin yapisi,

Ogretmenin kisiligi yontemi faklilastirir (Bilen, 1999:46).

Ogretim yontemleri 6grenme-ogretme siireclerinin en énemli unsurlarindan biridir. Bu
yiizden O0grenme-ogretme siireci baslamadan once cevaplanmast gereken en Onemli
sorulardan biri ne ogretilecegi digeri ise nasil Ogretilecegidir. Ikinci soru 6gretim
yontemlerini dogrudan ilgilendirmektedir. Bu soruya ait verilecek olan kararlar
ogrencilerin hangi yasantilardan geg¢irilecegini ve bu yasantilarin nasil diizenlenecegini

yani kisacasi kullanilacak olan 6gretim yontemlerini belirler (A¢ikgoz, 2005:326).

Ogretimle ilgili diger kavramlardan biri olan teknik, 6gretim materyallerini sunmada ve
Ogretim etkinliklerini diizenlemede izlenen 6zel bir yol olarak ifade edilmektedir. Ayni
hedefi gerceklestirmek icin, bircok teknigin bir biitiinliik olusturacak sekilde bir arada

sunulmasi yontemi olusturmaktadir (Bilen, 1999:53).

Ogretim metodu ve 6gretim teknigi arasinda kesin bir sinir ¢izilemez. Bu iki kavram
arasinda i¢ ice bir iligki bulunmaktadir. Bu iligkiye gore 6gretim yontemi, daha genel ve
kapsaml1 bir kavram olup 6gretim teknigini de kapsamaktadir (Biiyiikkkaragoz & Civi,

1999:70).

Ogretim yontemleri, tiim derslerde ortak alanlar ve her dersin Ozelligine gore
olabilmektedir. Bundan dolay1 bu yontemler iki grupta toplanabilmektedir (Taskaya,
2002:24). Bunlar;
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Genel Ogretim Yontemleri: Genel 6gretim yontemleri her derse uyarlanabilecek
yontemlerdir. Bu yontemlerden bazilar;

¢ Anlatim yontemi,

¢ Benzetim yontemi,

® Bireysel ¢alisma yontemi,

® Problem ¢dzme yontemi,

¢ Ornek olay yontemi,

e Tartisma yontemi,

¢ Drama yontemidir (Taskaya, 2002:24).

Ozel Ogretim Yontemleri: Her bir dersin kendine has ozellikleri vardir.
Ogretmen girdigi sinifin seviyesine gore ve dersin 6zelligine gore yontemi segip,
dersi planlar. Tim derslerin siklikla kullandiklart kendilerine ozgii Ogretim

yontemlerine 6zel 6gretim yontemleri ad1 verilmektedir (Taskaya, 2002:26).

Kiigiitkahmet (2003:52-53), ogretim yontemini secerken etkili olan faktorlerden soz

etmektedir. Bunlar;

Ogretmenin yonteme yatkinlig,
Zaman ve fiziksel imkanlar,
Maliyet,

Ogrenci grubunun biiyiikliigii,
Konunun 6zelligi,

Ogretim sonucunda 6grencide gelistirilmek istenen niteliklerdir.

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda, bu arastirmada anlatim, sunus yoluyla, bulug

yoluyla Ogretim, aragtirma yoluyla Ogretim, tartisma, Ornek olay, isbirligine dayali

O0grenme, problem ¢ozme yaklasimlar yontem olarak ele alinmistir. Asagida her bir

Ogretim yontemi, ozellikleri, kullanimi, uygulanisi, yararlari, stmirliliklart bakimindan

ayr ayr ele alinacaktir.
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4.1 Anlatim
Anlatim yoOntemi, Ogretmenlerin sahip olduklart bilgilerin simifta yer alan pasif

konumda bulunan bircok Ogrenciye aktarilmasi seklinde diisiiniilebilir. Bu yonteme

daha ¢ok, belirli bir konuda bilgi aktarilirken, konuya giris yaparken, ya da bir konuyu

ozetlerken bagvurulmaktadir. Ayrica bu yontem, 6gretmen merkezli bir anlayis1 temsil

etmektedir. Ogretmen anlatici, 6grenci ise bilgileri pasif olarak alan kisidir (Saban,

2004:248).

Ozellikleri

e Ogretmen merkezli bir yontemdir.

¢ Aym zamanda ¢ok sayida kisiye bilgi aktarma imkan1 vardir.

¢ Dinleyenler konuya ait organize bir goriis kazanirlar.

o Ogrencilere kisa zamanda cok bilgi aktarma imkam saglamaktadir (Demirel,
2004:36).

Kullanim

Bilen (1999:92) anlatim yonteminin (takrir) tercih edilmesi gereken durumlari su

sekilde belirtmektedir.

e Yapilan etkinliklerin sunulmasinda,

° Ogrencilerin motive edilmesinde,

e Unite ve konularin 6zetlenmesinde,

e Konunun anlagilmasinda giiclik yasanilan boliimlerin anlagilir duruma
getirilmesinde,

¢ Derinlemesine calisilan konular arasindaki bosluklarin doldurulmasinda,

e Ogrencinin bulmakta zorlandigi konularin sinifa verilmesinde anlatim yontemi
kullanilabilir.

Uygulamsi
® Bu yontemde 6gretmen sinifta anlatilacak konu hakkinda 6n hazirlik yapar.

¢ Konu hakkinda 6grencileri bilgilendirir.

e Konu smifa duyurulur.

¢ Sinifin dikkatini toplayarak konuya giris yapilir.

® Yapilan agiklama konusurken kullanilan ayarlanmis ses tonu ile gergeklestirilir.

e Sifin dikkatinin dagildig1 hissedilirse diger yontemlerden faydalanilarak sinifin
sikilmasi engellenir.

e Ara degerlendirmeler i¢cin 6grencilere sorular yoneltilir.
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Konu tamamlandiktan sonra 6grencilerin sorulari alinir ve bunlar tekrar 6grencilere
cevaplatilir.
Konu 6grencilerden bazilarina ozetlettirilir.

Ogretmen ilave edecegi bir sey varsa, konuyu toparlayarak bunlara deginir

(Tagkaya, 2002:75-76).

Yararlan

Bu yontemin kullanilmasiyla fikirler bir sira ve bir diizen i¢cinde a¢iklanmaktadir.
Iyi bir anlatici olan kisi anlattigi, esya, olay, fikirleri, dinleyenlerin ©niinde
canlandirabilmelidir.

Bunun sonucu olarak 6grencilerin, dinleme, anlatma ve ana diline hakim olma
kabiliyeti gelisecektir.

Anlatim yontemi soyut kavramlarin 6grenilmesinde diger yontemlerden daha ¢ok
ige yarar.

Bu yontemde jest ve mimiklerle konunun anlatilmasi 6grencilerin duygularina hitap
etme olanagi saglamaktadir.

Ogretmen ve ogrenciyi fazla yormadan biraz caba gostererek uygulanabilir

(Binbasioglu, 1974:147).

Simirhliklar:

Bu yontem uygulanirken 6grenci, edilgen yani sadece alict konumdadir.
Ogretmenin  6grencilerin ilgilerini c¢ekmesi icin iyi ve etkili konusmasi
gerekmektedir, aksi takdirde ilgi cekmek zorlasir. Ders boyunca Ogrencilerin
ilgilerini canl tutmak giictiir.

Ogrenci 6gretmenin anlatmis oldugu bilgileri tekrarlamak ve g¢ogu durumda
ezberlemek zorundadir.

Dersten verim alinmasi i¢in Ogretmenin derse ¢ok iyi hazirlanarak gelmesi
gerekmektedir.

Anlatim yontemiyle bireysel fakliliklar dikkate alinmamaktadir. Ayn siire ve ayni

anlatimla tiim 6grencilerin davraniglar1 kazanmalar1 beklenir (Nas, 2003:83).



18

Kiigiikahmet (2003:54), anlatim yOnteminin eski bir dgretim yontemi oldugunu ifade
etmektedir. Cok sik ve yanhis kullanimi nedeniyle en etkisiz yontem oldugunu
belirtmektedir. Modern 6gretimin anlatim yontemine pek fazla yer vermedigini ama
Ogretmenin pek c¢ok konuda bu yontemden bilyiik Olgiide yararlandigim

vurgulamaktadir.

Acikgoz (2005:331), anlatim yonteminin etkili kullanilabilmesi i¢in su ozelliklerin

olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

¢ Anlatimin uzunlugu 6grencinin dikkatini dagitmayacak sekilde ayarlanmalidir.

e Konusmaci bilgilerini 6nceden diizenlemis olmali, konu disina ¢ikmamalidir.

e Anlatim sirasinda; ses tonu, gorsel-isitsel araclar, ipuclari, sorular, espriler v.b
materyallerle 6grencinin dikkati ¢cekilmelidir.

e Konusma dili herkes icin net ve anlagilir olmalidir.

e Anlatim, girig-gelisme-sonu¢ asamalarimi takip eden bir diizen icinde
gerceklesmelidir.

® Anlatim1 yapan kisi rahat, ve akici konusan bir kisi olmalidir.

e Anlatim bir sinifta yogun olarak kullanilmamalidir.

e Zaman zaman konuyla ilgili 6énemli kisimlarin 6zeti yapilmalidir.

e Arada sorularla konunun anlasilip anlasilmadig1 6grenilmelidir.

4.2 Sunus Yoluyla Ogretim Yontemi
Sunus yoluyla Ogretim yonteminde anlatim yonteminin aksine Ogretmen yerine

ogrencilerin aktif olmasinin saglandigi goriiliir. Anlatim yontemi dgretmen merkezlidir,
ogrenci pasif (alic1) bir konumdadir. Ogrenci, cogu durumda dgretmenin vermis oldugu
bilgileri ezberlemek durumunda kalabilir. Sunus yoluyla Ogretim yOnteminde
ezberlemek yerine 6gretmen konuyla ilgili kavram, ilke ve olgular1 kendisi vererek,
ogrencilerin ornekler vermesini saglar. Ogrenciler derse aktif katildiklar1 igin ilgileri

canli tutulmus olur.

Sunus yoluyla Ogretim, aciklayici, yorumlayici bir yaklagimla kavram ve

genellemelerin, 6gretildigi bir 6gretme yoludur.
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Bu yaklasimla islenen derste bilgiyi saglayan, genellemeleri ve kavramlari sunan,
bunlar agiklamaya yarayan Ornekleri secip Ogrencinin hizmetine sunan asil faktor
Ogretmendir. Bir baska deyisle bu yaklagimda &gretmen etkinliklerin merkezindedir

(Bilen, 1999:54).

Bu ogretim yontemi, O6grencilerin 6n bilgilerini aktif hale getirerek, 6grenmelerine
yardime1 olur. Ogretmenler vermek istedikleri icerikle, dgrencilerin sahip olduklar:
bilgiler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 anlatmalidir. Ogrenciler, benzerlikleri ve
fakliliklar saglayan ornekleri sorabilir. Ogretmenler siklikla dersin hedeflerini tekrar

etmelidir (Stenberg &Williams, 2002:434).

Ausubel, sunug yolu ile 6grenmenin hafiza i¢inde yer alan eski bilgiyle yeni bilginin
iliskilendirilerek, diisiinceleri, icerikleri ve ilkeleri Ogrenmeyi sagladigini belirtir.
Ogretilecek olan igerik son haliyle 6grenciye sunulur. Bu sartlar altinda 6grenen
basitge gereksinim duydugu materyali alarak kendi bilissel yapisi icine yerlestirir.
Ausubel’in modeli, bulusla 6gretimde kullanilan tiimevarimsal bir mantigin tersine
timdengelim bir mantig1 belirtir. Bu model dgretmenlerin Ogrencilere dgretmenin
olusturdugu icerikle ilgili hafizada benzer icerikli fikirler olusturmasina yardim eder
(Ausubel 1968, akt., Schunk, 2004:245). Asagida Sekil 3.’de sunus yoluyla 6gretim

yonetiminin olusumu gosterilmistir.

BiLGi YA DA OGRETMEN OGRENCI
DAVRANIS - 5 (AKTARAN ) - 5 (ALICI)

Sekil 3. Sunus yoluyla 6gretim yonteminin olusumu (Taskaya, 2002:17).
Ozellikleri
e Ogrencilerin etkin katilimini saglamak igin 6gretmen ve 6grenciler arasimnda yogun
bir iletisim gereklidir.
e Sunulan bilgiler ¢ok 6rnekle desteklenmelidir.
e Sunulan bilgiler, genelden 6zele dogru bir sira izlemelidir.
e Anlamlh bir 6grenmenin gergceklesmesi icin dersin sunumunda asamalilik ilkesi

uygulanmalidir (Taskaya, 2002:17).
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Kullanim

Tan ve Erdogan’a (2003:43) gore sunus yolu ile 6gretme, egitim durumunda hedef
davramiglarla 1ilgili bilgi tutum ve becerileri kazandirmak iizere daha Onceden
hazirlanmis olan bilgilerin 6grenci ya da 6grenci grubuna aktarilmasidir. Sunus yolu ile
ogretme kavramlar, olaylar ve olgularla ilgili bilgilerin 6grencilere kazandirilmasi
durumunda kullanilir. Ogretme etkinliklerinin baslangicinda, dersin giris boliimiinde,
gerekli aciklamalarin yapilmasinda, yanlis anlamalarin alt diizeye indirilmesinde,
o0grenmeyi kalict ve saglam temeller iizerine kurmada, zaman ve emek bakimindan

ekonomiklik arandiginda basvurulan 6gretim yontemidir.

Ausubel (1977, akt., Stenberg & Williams, 2002:434), etkili bir sunumun hedefleri
olmas1 gerektigine inanir. Ausubel’in sunus yolu ile Ogretimi iyi sunulmus sozlii
bilginin, fikirlerin, dinleyici tarafindan alinmasini, sindirilmesini ve bu bilgi ve
fikirlerin anlamli bir 6grenmeyle sonuclanmasini destekler. Ausubel Ogretmenlere
derslerin genelden ozele dogru bir sekilde islenmesini Onerir. Dersler, belirlenen
hedefler dogrultusunda 6gretmenlerin her boliim basinda sunulacak bilgileri organize

etmeleriyle baglar.

Sunus yoluyla 6gretim yontemini etkili olarak kullanabilmek icin ii¢ temel kurala
dikkat edilmelidir. Birincisi dersin basinda 6grencilere ne anlatilacagindan sz edilmeli
ve hedeflere dayali olarak gerekli icerik sunularak yeni Ogretilecek konuya
baslanmalidir. Ikinci olarak igerik, viicut dili, slaytlar ya da 6grencinin ilgi seviyesini
arttiracak diger araglar kullanilarak verilmelidir. Uciincii olarak sunulan konunun
elestirisi yapilmali ve konunun ogrencilerin calistiklar1 ya da c¢alisacaklan diger
materyallerle iliskisi gosterilmelidir. Sunus yolunda sunum yapacak kisi konuyla ilgili
anlatilacak olan bilgileri acik bir dille ifade etmelidir (Stenberg & Williams, 2002:434).
Uygulams1

Sunus yoluyla 6gretim yonteminin uygulanmasinda, konu ile ilgili kavram, olgu, ilke
ve genellemeler 6gretmen tarafindan agiklanip, bu kavram olgu, ilke ve genellemelerle,
diger kavram, olgu, ilke ve genellemelerle iliski kurulur. Ogretmen tarafindan verilen
olumlu ve olumsuz 6rneklerle bunlar aciga kavusturulur. Ogrenciler ise, 6gretmen
tarafindan verilmis olan ornekleri siniflandirir bu dogrultuda yeni ornekler verirler

(Biiyiikkaragoz & Civi, 1999:62).
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Sunus yoluyla 6gretimin uygulanmasindaki temel adimlar sunlardir:

Sunarak ogretme siireci uygulanmadan once neyin nasil 6gretilecegine karar verilir.
Bu 6gretim siireci, amaglanan konuya ait soyutlamalarin sunumuyla baslar.

Sunum sirasinda 6n orgiitleyiciler kullanilir ve 6grencinin dikkati 6nemli noktalara
yonlendirilir.

Yer alacak diger etkinlikler neyin Ogretilecegine gore degismektedir fakat ana

siirecler degismemektedir (A¢ikgoz, 2005:360).

Yararlan

Sunus yolu ile 6gretim, 6grencilerle konu {iizerinde iletisim kurmak i¢in iyi bir
yontemdir.

Iyi bir sunus ogrencilerin ilgilerine hitap eder. Ogrenciler bu sayede dikkatle
dinlemeyi 6grenirler.

Sunus yolunu kullanmak Ogrencilerin konuya katilmalarin1 ve Ogretmenin
rehberliginde diger 6gretim teknikleriyle konuyla ilgili yeni fikirler bulmasini

saglar (Stenberg & Williams, 2002:432).

Simirhiliklar:

Sunus yoluyla dgretimde, baz1 6grenciler i¢in oturmak ve dinlemek zordur,
Ogretmenin sunacagi konuyla ilgili iyi hazirlanmasi ve organize olmasi
gerekmektedir.

Eger ogretmen gereken zamani etkili bir sunus i¢in ayirmazsa, kotli yapilan
sunumlar potansiyel olarak 6grencilerin ilgi duydugu konularla ilgisini keser.

Sunus yoluyla 6gretimin bir diger gii¢siiz tarafi ise yapilan sunumu dinlemenin

ogrenmeyi pasiflestirmesidir (Stenberg & Williams, 2002:433).

4.3 Bulus Yoluyla Ogretim Yontemi
Bu bilgiler dogrultusunda, bulus yoluyla 6gretim yonteminin sunus yoluyla dgretim

yonteminden farki belirtilirse, sunusta 6gretimin genelden 6zele dogru, bulusta ise

sunusun aksine, 6gretimin 6zelden genele dogru diizenlendigi goriilmektedir. Ogretim

faaliyeti 6grencilerin merak ettikleri bir problemin ortaya atilmasiyla baglar. Ogrenciler

derse aktif sekilde katilirlar, burada 6gretmen sunusta oldugu gibi kavram, ilke ve

olgular1 kendisi vermez, Ogrenci bunlar1 kendisi kesfeder ve genellemelere ulasir.

Ogretmen 6grenciyi yonlendiren, rehber kisidir.
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Bu yontemde Ogrenme Ozelden genele dogru diizenlenir ve Ogretim siirecinde
ogrencilerin aktif olmasi saglanir. Bu nedenle bulusla 6grenme “yaparak 6grenme”
olarak da isimlendirilmektedir. Ogretmenin temel gorevi, 6grencileri yonlendirmektir.
Ogretim, 6grencilerin merakini uyandiran bir soru ya da problem durumuyla baslatilir.
Ogretmen, Ogrencilere sorular yonelterek hedeflere ulasmalarina yardimci olur.
Ogrenci ogretilmek istenen kavram ya da ilkeyi kendisi kesfeder (Erden & Fidan,

2001:174).

Bulus yolu ile 6grenme “kesfederek 6grenme” olarak da adlandirilmakta ve kesfederek
o0grenme daha 6nceden bilinmeyeni algilamak i¢in diisiincelerin sentezlendigi bir siire¢
olarak tammlanmaktadir. Bulus yoluyla 6gretimde soyutlamalar ve genellemeler
onceden sunulmaz. Once somut orneklere ve olaylara yer verilir. Bu nedenle
Ogretmenin dersin basinda hangi 6rnekleri ya da hangi aciklamalar1 kullanacagina karar
vermesi gerekir. Daha sonra, dersin akisinin nasil olacagina karar verilir (Acikgoz,

2003:145).

Bulus yoluyla dgretim, d6grencilere, 6gretim hedefleri dogrultusunda hareket edecekleri,
Ogretmen rehberliginde gerceklesen 6gretim durumlarimi sunar. Bunlar bulus yoluyla

Ogretimin farkl asamalaridir (Cecco, 1968:464).

Hesapcioglu (1998:256) bulusta s6z konusu olanin 6grenenlerin cevreyi ve etraftaki
bireyleri sistematik olarak gézlemlemeleri bu yapmis oldugu gézlemleri herhangi bir

sekilde yapilandirmalarim ifade etmektedir.

Bulus yoluyla 6gretim yonteminde sorular ve problemler 6grenciye sunulur. Siif igi
tartismalarda Ogretmen Ogrencilere hemen cevaplayamayacaklart sorular sorabilir.
Ogretmenler sorular sorarak ve oneriler vererek cevaplarm nasil aranacagina ait yapilar
saglayabilir. Bulugun basariya ulasmasi Ogrencilerin materyalle ilgili 6n bilgileri ve
yasantilart olmadigi zaman engellenebilir (Tuoverien & Sweller, 1999, akt., Schunk,

2004:244).
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Tan ve Erdogan (2003:43), bulus yolu ile dgretimin daha ¢ok Ogrenci merkezli
Ogretimde basvurulan bir Ogrenme yaklasimi oldugunu vurgulamaktadir. Bu
yaklasimda 6grenme-ogretme siirecinde daha c¢ok Ogrenciler aktif durumda
bulunmaktadirlar. Ogretmenin gorevi rehberlik yapmaktir. Ogretmen 6grenciler
arasinda yapilan c¢alismalar sirasinda neyi, nerede, nasil yapacaklarina dair
aciklamalarda bulunmaktadir. Ogrencinin bilgi, tutum ve beceriyi kazanmasina yonelik
olarak 6grenme yasantilarina katilmasi ve bulmasi istenir.

Asagida Sekil 4.”de bulus yoluyla 6gretim yonteminin olusumu sunulmustur.

OGRETMEN OGRENCI BILGi
(REHBER) - 5 i | TUTUM
(AKTIF ) VE BECERI

Sekil 4. Bulus yoluyla 6gretim yonteminin olusumu.

Ozellikleri

¢ Bulus, bilgiyi kisinin kendisinin bulmasin ifade eder.

¢ Bulus, bilimsel 6grenme i¢gin 6zellikle karisik durumlarda 6nemlidir. Ciinkii bulus,
Ogretmenin sunusunu dinlemek, ya da basitce okumak yerine formiile etmeyi ve
hipotezleri test etmeyi igermektedir.

¢ Bulus tiimevarimsal mantik igerir.

® Bulusla 6gretim yonteminde, ogrenciler belirli 6rneklerle ¢alisarak genel kurallar,
icerikler ve ilkeler formiile ederler (Bruner, 1961, akt., Schunk, 2004:242).

Kullanim

Bulus yoluyla Ogretim yontemi, Ogretmenin, 6grencinin Ogrenme siirecine aktif

katilimini saglamak amaciyla kullanilmaktadir (Demirel, 2003a:65).

Ayrica, Ogrencilerin zihinsel gelisimine yardim etmesi, problem c¢6zme giiciinii
gelistirmesi amaciyla da kullamlmaktadir. Ogrenci bu sayede edindigi ilke ve
genellemeleri yeni bir problem durumuna uygulayarak yasamini kolaylastirir (Bilen,

1999:58).
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Uygulams1

Ogretmen konu ile ilgili 6rnegi sunar.

Ogrenci, 6gretmenin konuya ait verdigi 6rnegi tanimlar.

Ogrenci 6rnegi tammladiktan sonra, 6gretmen ilave drnekler sunar.

Ogrenci yeni 6rnekleri tanimlar, 6gretmenin verdigi ilk ornekle iliski kurar.
Ogretmen dgrenciye ilave drnekler verir ve olumsuz 6rnekler sunar.
Ogrenci 6rnekleri karsilastirir ve bu duruma ters diisen 6rnekleri belirler.
Ogretmen, 6grenciden o an drnegin dzelligi ya da baglantiyr bulmasin ister.
Ogrenci tanimi yapar ve baglantiy1 kurar.

Ogretmen, ogrenciden ilave drnekler bulmasini ister (Jacobsen ve ark., 1985:188,

akt., Bilen, 1999:61).

Yararlan

Bulus yolu ile 6gretim 6grencilerin zihinsel gelisimi ve okul faaliyetleri arasinda
onemli bir yer tutar.

Zihinsel gelisime yardim edecek yasantilarin planlanip hizmete sunulmasinda,
ogrencilerin genellemelere ulasarak, gelecekte yeni buluslar yapma yollarim
Ogrenmelerine yardimci olur.

Ogrencinin diisiinme giiciinii gelistirir (Bilen, 1999:58).

Simirhiliklar:

Uygulanisi uzun zaman gerektirir.

Yapilan deneme ve faaliyetlerin nasil bir sonuca gotiirecegini onceden tahmin
etmek oldukc¢a zordur.

Ogrenenin karsilasacagi durum cok kolay ise sikilir, eger cok zor ise karistirir ve
O0grenmeyi siirdiirmekten vazgecer.

Kavram ve genellemeler icin uygun olmasina ragmen, olgularin 6grenimine uygun

degildir (Bilen, 1999:60).

4.4 Arastirma Yoluyla Ogretim Yontemi

Bu yontem, tamamen Ogrencilerin aragtirma ve inceleme yapmalarina agirlik veren bir

ogretim yontemdir. Ogretmen bu yontemi kullanirken yol gosterici, rehber konumdadir.

Boylece arastirma yoluyla 6grenci bir problemin nasil coziilecegini 6grenmis olur

(Demirel, 2003a:65).
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Bu yontemde Ogrencilerin, arastirma ya da sorusturma yoluyla bilgi, beceri ve tutum

kazanmalar1 amaglanir (Tan & Erdogan, 2003:43).

Bilen (1999:61-62), arastirma yaklasimi yoluyla 6grencinin sadece belli konularla ilgili
problemlerin ¢oziimii 6grenmekle kalmayacagini, gelecekte karsilagacagi problemlerin

¢Oziim yolunu da 6grenecegini belirtmektedir.

Arastirma yoluyla 6gretme, yonlendirilmis ve yonlendirilmemis olarak iki bicimde
uygulanabilmektedir. Eger islenecek konu hakkindaki temel bilgiler 6gretmen
tarafindan saglaniyorsa ve buna karsilik 6grenciden sonug¢ c¢ikarmasi ya da genelleme

yapmasi isteniyorsa, bu durumda yonlendirmeden bahsedilmektedir.

Bu tiir uygulamalarda Ogrencilere sorularin sorulup yanitlarin alinmasi, malzemenin
kullanilmas1 ve gereken ortamin olusturulmasi siireclerinde dgretmen onemli bir role
sahiptir. Diger taraftan yonlendirilmemis arastirma siirecinde 6gretmenin fonksiyonu en
aza inmektedir. Burada 6grenciler, bilgi toplama, inceleme, soru sorma gibi siireclerde
kendi basma hareket ederler. Ogretmenler 6grencilerin sorun yasadiklar1 yerlerde

devreye girer (A¢ikgoz, 2005:357).

Ozellikleri

o Ogretim dgrenci merkezlidir.

e Ogretmen yol gostericidir.

o fllkeleri kullanma, problem ¢ozme, karar verme ve yapma niteligi tasiyan
davraniglart kazandirmada bagvurulmasi gerekli bir yontemdir (Tan & Erdogan,
2003:43).

Kullanim

Arastirma yoluyla Ogretim yoOntemi, Ogrenci etkinliklerine dayali konulardaki

problemlerin ¢odziimii icin uygulanan problem ¢6zme yaklasgimidir. Bu yaklasim

uygulama, analiz ve sentez yapma, degerlendirme gibi en yiiksek biligsel davraniglarin

kazandirilmasinda etkili olmaktadir (Biiyiikkaragdéz & Civi, 1999:64).
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Uygulams1

Arastirma yoluyla 6gretmede Ogretmen, Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek problemler
bularak o6grencilerin bu problemleri incelemelerini ister. Ogretmen, o6grencilere
problemle ilgili anlasilmayan noktalarin incelenmesi ve sonu¢ ¢ikarmasi konusunda
yardimel olur Arastirma yoluyla 6gretim sadece bir konunun Ogretimi icin degil,
Ogrencilerin arastirma ve problem ¢6zme becerilerini kazanmasi bakimindan da
uygulanabilecek bir stratejidir. Bu 6gretim yolunun baglica amaci 6greneni bagimsiz

diisiinmeye tesvik etmesidir (A¢ikgoz, 2003:140).

Bu 6gretme stratejilerinin uygulanmasi esnasinda dikkat edilmesi gereken en onemli
noktalardan biri, problemin secilmesidir. Problemi bazen 6gretmen yerine dgrenci de
secebilir. Problemin bir defa tamimi yapildiktan sonra Ogretmenin gorevi diger
basamaklarda Ogrenciye yardimci olmaktir. Bu yardim, 6grencilerin veri toplama
asamasinda ihtiya¢ duyacaklar1 kaynaklarin saglanmasi, 6grencilerin problem iizerinde
diisinmeye ve probleme ait ¢oziimler bulmaya tesvik edilmesini igermektedir

(Acikgoz, 2003:141).

Arastirma yoluyla Ogretmede kullanilabilecek taktiklere bakilirsa, su taktikler

verilebilir.

e Ogrencilerin veri toplarken kullandig: teknikleri kontrol etme,

e Ogrencilere diisiinmeleri igin soru sorma,

e Ogrencilerin yorum, aciklama yaparak, hipotezler gelistirmesi,

o Ogrencilerin elde ettikleri verilerden sonuclar ¢ikarmast,

o Ogrencilerden ulastiklar ilke ve sonuglarini baska durumlara uygulamalarinin
istenmesi,

e Ogrencilerin diisiincelerini ve mantiklarini kontrol etmelerine yardimci olmast,

e Ogrencilere problem vb. durumlar1 sunarak bir degerlendirme yapmalarinin
istenmesi (Clark & Starr, 1981, akt., Acikgoz, 2003:140).

Yararlar

e Arastirma yoluyla 6gretimde, 6grenci sadece belirli konularla ilgili problemin
cOziimiiniin disinda, gelecekte karsilasacagr problemin de ¢6ziim yolunu

ogrenmektedir (Bilen, 1999:62).
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e Ogrencilere problem ¢cézme becerisi kazandirr.

e Ogrencinin ihtiyaglarim gidermek icin problem ¢ozme yontemi kullanish bir

yontemdir (Bilen, 1999:63).

4.5 Tartisma Yontemi

Tartisma metodu, herhangi bir konunun, bir grup veya bir sinif tarafindan, grup veya
sinifta  bulunan kimselerin goriislerine dayanarak karsilikli konusmalar yoluyla
islenmesidir. Bu yontem 6grenci etkinligine daha fazla yol agmasi nedeniyle egitimciler
tarafindan kabul gormektedir. Ogrenmeyi kolaylastiran etkili bir yontemdir. Cocugu

zihinsel yontemleri kullanmaya tesvik etmektedir (Binbagioglu, 1974:153).

Dillon (1988:119), tartismanin kendi icinde karakteristikleri olan bir siire¢ oldugunu
vurgular. Tartismada 6gretmen soru sorma davranisini iki yolla gergeklestirir. Birincisi,
Ogretmenin tartisma icin sorular1 ortaya atmasi, ikincisi de Ogrencilerin zihnini
karistirmak icin sorular sormasidir. Tartismada pek ¢ok soru sorma teknigi vardir. Tek
bir soru ortaya atilir, zihni karistirict bir ¢ok soru sorulur. Tartisma i¢inde yer alan

Ogretmen ve Ogrenciler bu sorular kullanarak, 6grenip cevap vermek durumundadirlar.

Yavuz‘a (2005:198) gore tartisma, Ogrenme ortamlarinda belli bir konu hakkinda
hemen hemen her derste kolaylikla kullanilabilecek sozel-dilsel zeka etkinligidir.
Tartisma, amacli bir konusmadir. Tartismanin basariyla sonuglanmasi icin iiyelerin
konustuklar konular iizerinde yeterli bilgilerinin bulunmasi ve konusmalarin miimkiin
oldugunca bulgulara dayanmasi gerekir. Bazen 0gretmen tartisma konusunu verirken
bazen siif i¢i Ogrenme siirecinde merak edilen bir konuyu farkli boyutlar ile
tartisilabilir. Simif ortamlarinda tartismalarin ¢ogunlukla liderleri Ogretmenlerdir.

Ogrenciler liderlik gorevini aktif 6grenme simiflarinda yiiriitebilir.

Tan ve Erdogan (2003:64), tartismanin simiflarda cokca yer verilen bir ydntem
oldugunu, 6grencilerin ilgilerini uyandirdigini, fikirleri degerlendirme, gercekleri

kavrama, elestirici diisiinme kabiliyetini gelistirdigini belirtir.
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Asagida Sekil 5.”de tartisma yonteminin kullanildigr sinif ortami gosterilmistir.

OGRETMEN

v

OGRENCI OGRENCI

A

Sekil 5. Tartisma yonteminin kullamildigi simf ortami.

Tartisma Cesitleri

Miinazara: Bir konunun iki ekip tarafindan ele alinip, jiiri ve dinleyiciler 6niinde,
iki karg1 tezi savunmalaridir. Burada amag¢ savunulan diisiincenin kazanilmasi ya da
kaybedilmesidir. Miinazara, 6grencilerin goriislerini diizenli ve anlasilir bicimde
aciklamalarina, konulan ¢ok yonlii bicimde kavramalarina ve karsit olan goriisleri
clirlitmek i¢in bilgilerden yararlanmalarina yardim eder.

Panel: Daha onceden belirlenmis olan bir konunun 3-5 kisilik bir grup tarafindan
dinleyicilerin oniinde savunulmasi, tartisilmasidir. Panelin amaci gercegi bulmaktan
cok, bir konunun cesitli yonlerini aydinlatmak ya da konuya ait cesitli egilim ve
goriigleri ortaya koymaktir.

71t panel: Bu tartisma ¢esidinde islenen konular tekrar edilir. Sinmif ikiye boliinerek
ayrilir. Her bir boliimde 4-6 kisi yer alir. Grubun bir kismi soru soran digeri cevap
veren grup olur.

Sempozyum: Bilimsel igerikli bir konunun degisik ac¢idan kiigciik bir grup
tarafindan sunulmasiyla seri haldeki konusmalaridir. Sempozyumda her oturumda
iiye sayist 3’den az 6’dan ¢ok olmamalidir. Bu tartisma cesidinde iiyeler arasinda
bir tartigma yoktur. Her iiye, belirli bir konuda ya da o konunun bir boliimii

tizerinde konugma yapmakla gorevlidir.
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e Acik Oturum: Kurallara uygun sekilde, bir konuyu dinleyicilerin Oniinde
tartisilmasidir. Bigim olarak acik oturum panele benzemektedir. Panelden farkl
olarak, liyeler baskandan soz alarak konusurlar. Ac¢ik oturumda iiyelerin, konu
tizerinde birka¢ kez konusma hakki vardir.

¢ Forum: Panelin bir tiiriidiir. Dinleyicilerin de tartigmaya istirak etmelerine firsat
taniyan bir tartisma ¢esididir. Bir bagskanin yonetiminde yapilan forum, tartigma
konusunun daha genis bir bicimde ele alinmasin1 ve yanlis anlasilmalarin
diizeltilmesini saglar. Panel ve sempozyum gibi tartisma yontemlerinden sonra
forum yapilabilir.

e Kollegyum: Iki panel grubundan meydana gelmektedir. Ik panel kaynak
kisilerden, ikincisi ise dgrencilerden olusmaktadir. Her iki grupta ii¢ ile dort kisi
vardir. Kaynak kisiler konu uzmanlarindan olusmaktadir. Dinleyicileri temsil eden
sahislarin mutlaka tartigilan konuya ilgi duymalari ve hazirlikli olmalar1 gerekir.

e Beyin Firtinasi: Beyin firtinas1 bir konuya ¢6ziim getirmek amaciyla,
ogretmenlerin sinifta kullanmis olduklan yaratici bir sekilde problem c¢ozme

giiclinii gelistiren bir tartisma ¢esididir (Biiyiikkkaragoz & Civi, 1999:85-89).

Ozellikleri

e Ogretmen ve 6grenci iletisimi vardur.

e Ogrencilere gecmis yasantilarindan 6rnekler vermesi icin olanak saglar.

e Ogrencilerin bir konu iizerinde kendi diisiincelerini soylemesini ve yorum
yapmasini saglar.

o Ogrencilere analiz, sentez ve degerlendirme giicii kazandirir (Demirel, 2003a:68).

Kullanim

Tartisma yontemi Ozellikle sosyal bilimlerdeki problemlerin ¢oziilmesinde, Tiirkce

Ogretiminde, edebiyat derslerinde, laboratuar calismalarinin sonunda somut olgularin

soyut olarak ifade edilmesinde olduk¢a etkin olarak kullanilan bir yontemdir.

Tartigmanin en o©nemli Ozelliklerinden biri konu alami ile ilgili davranislar

kazandirlirken, toplu yasami icin gerekli olan bir ¢ok becerinin gelistirilmesine

yardime1 olmasidir. Bu yolla 6grenciler giizel konusma, fikirlerini sozel ifade edebilme

ve savunabilme, diger bireylerin diisiincelerine saygili olma 6zelliklerini gelistirebilirler

(Erden & Fidan, 2001:176).
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Schunk’a (2004:323) gore, tartisjma cevabin acik¢a goriilmedigi konularda

kullanilmalidir. Ogrenciler konuya ait bilgilerle tartigmaya katilmali ve tartigmanin

sonucu olarak konuyu anlamaya istekli olmalidir. Konu ile ilgili sinif atmosferi olarak

serbest bir tartisma ortami yaratilmalidir. Ogrencilere tartisma kurallar1 verilmelidir.

Ogretmen eger tartismayi idare eden kisiyse farkli goriislerin iiretilmesini tesvik etmeli,

ogrencilerin fikirlerini paylasmalar1 icin cesaretlendirmeli, Ogrencilere kurallar

hatirlatmahidir. Simf biiyiikse, kii¢iik grup tartismalari tercih edilebilir. Ogretmen

ogrencileri kiiciik grup tartismalarim idare etmek icin yonlendirebilir.

Uygulamsi

e Ogrencilere yapilan calismanin amaci ve kazanimlar1 anlatilir.

¢ islenecek konunun bir tartisma ile ele alinacagi, tartigmanin konusu, siiresi ve amaci
aciklanir.

e Tartisma siirecinde uyulmasi gereken kurallar belirtilir.

e Tartigmaya baslanir.

e Tartisma sorumlu Ogretmen tarafindan izlenerek gerekli yerlerde tartisma
canlandirilir.

e Yapilan tartismalar sirasinda konudan sapmalar meydan gelebilir, problemler
cikabilir. Tartisma sorumlu olan 6gretmen tarafindan kontrol altinda tutulur.

e Tartismanin sonucunda ortaya ¢ikan durum ozetlenir.

e Tartismanin sonuna dogru tartisma yoneticisi tarafindan 6zetlemeler yapilir.

e Tartisma siiresi tamamlandiginda degerlendirme amaciyla Ogrencilere tartisma
formlar verilir. Ogrenciler bu formlar1 doldururlar (Yavuz, 2005:199).

Yararlar

e Tartisma liderlik becerisini gelistirir.

¢  Grubun katkilarim 6zetlemeyi saglar.

e Fikir birligine ulasmayi kolaylastirir.

¢ Dinleyicilik 6zelligini gelistirir.

e (eliskileri uzlastirir.

® Yorumlama becerisini gelistirir.

e Bireysel 6grenme giiciinii gelistirir.

® Analiz, sentez ve degerlendirme giicii kazandirir (Jacobsen ve ark., 1985:192, akt.,

Bilen, 1999:65).
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Smirhliklar:

e Bu yontem zaman gerektirir.

¢ Konusmalari konu tizerinde tutmak zordur.

e Konusmalar sirasinda sinifta sessizligi saglamak oldukc¢a zordur.
® Yapilan konusmalardan bazilar1 uzayabilir.

e  Grup liderligi oldukca zordur.

o Ogrencilerden bazilar1 bu tiir faaliyetlerde yer almak istemezler.
o Ogrenciler kendilerini kolaylikla kontrol edemeyebilirler.

e  Grup tartigmalarini sonuglandirmak gii¢ olabilir.

e Cok kalabalik siniflarda uygulanamaz.

o Ogzel bir hazirlik ve uygulama gerektirir (Kiiciikahmet, 2003:83).

4.6 Ornek Olay Yontemi
Ornek olay yontemi, gercek yasamda karsi karsiya kalinan problemlerin siif ortamina

getirilerek ¢oziillmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir. Daha 6nceden Ogrenilmis
kavram ve ilkelerin uygulamaya konulmasiyla, 6grenme-6gretme ortaminda kuram ve

uygulama arasindaki boslugun doldurulmasina yardimci olur (Vural, 2005:97).

Bunun icin ilgili alandan gercek olaylar secilir. Secilen olaylar anlagilir bir sekilde
ortaya konur ve o olayla ilgili tartisma agilir. Ger¢ek olay bulunmamasi halinde
Ogrenciye gerekli yasantiyr saglamak maksadiyla ornek olay yazdirilir. Olay
aciklandiktan sonra ogrencilere 6rnek olay ve miimkiin olan c¢oziimler iizerinde
diiginme firsati verilmektedir. Bu asamada bireysel calisma yaptirilabilecegi gibi

igbirlikli 6grenme gruplariyla da ¢alisma yaptirilabilir (A¢ikgoz, 2003:149).

Yavuz (2005:285), ornek olay incelemeye dayali olan aktiviteler ile Ogrencilerin
problem cozme, sira dis1 diisiinme, Ogrendiklerini gercek hayatta kullanabilme,
ogrendigi bilgileri gézden gecirme imkam bulduklarini belirtmektedir. Bu yontem,
sosyal iligkilerle ilgili bir durumu, bir sorunu, bir olayr inceleme, olayin sebeplerini
meydana cikararak, ¢oziim yollarn verilmek istendigi zaman, olay1 genel bir hava

icerisinde ve problem merkeze alinmak suretiyle tartisma amacli da kullanilabilir.
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Ogrenciler konularla ilgili olaylar veya 6rnek durumlarin igine sokulur ve konuyu bir
olay cevresinden degerlendirirler, olay &grenciler tarafindan tartisilir ve tartisma
sonucu olaydaki problemler belirlenip, bu problemlerin ¢oziimiine ait stratejiler
tizerinde durulur. Bu yontem hem ilkogretim hem de ortadgretimde uygulanabilecek

etkili bir yontemdir.

Tan ve Erdogan (2003:72), ornek olay yonteminin, olaylarin derinlemesine
arastirilmasini  saglayip, arastirma ve problem ¢ozme giiciinii gelistiren, kisisel olan
sorunlari, kisisel olmayan bir yaklasimla ¢6zmeye caligsan bir yontem oldugunu; fakat
ornek olaym simft ilgilendiren 6zellikte olmadigi takdirde ilgi ve dikkat
saglanamayacagini, iyi bir sekilde organize edilmezse olaylarla kisiler arasinda kolay

bag kurulabilecegini ve 6grencilerin kirilmalarina neden olacagini belirtir.

Ozellikleri

® Bu yontem 6grenci merkezlidir.

e Ogrenciler bildikleri ve kavradiklar1 bilgileri ger¢ek bir duruma uygulama sansina
sahip olmaktadirlar.

o Ogrenciler, bir problemi ¢6zmeyi, analiz yaparak c¢oziime varmayi Ogrenirler
(Demirel, 2003a:69).

Kullanim

Hesapcioglu (1998:224), 6rnek olay incelemesi yonteminin bir siireden beri tip, sosyal

hizmetler, hukuk, ticaret ve genel yonetim Ogretiminde genis Olgiide kullamildigini

simdilerde ise bu alanlara sosyal bilimler alaninin da dahil oldugunu ifade etmektedir.

Ogrencilerin sorunlu bir olay hakkinda gercek ve gegerli olan bilgileri, 6zellikle

kendilerinin bu olayr anlatmalar, olayla ilgili gerekli verileri toplamalari, bunlar

Ogrenip analiz etmeleri ve degerlendirmeleri yoluyla elde edilmelerini saglayan bir

yontem oldugunu belirtmektedir.

Uygulams1

Ornek olay incelemesi yonteminin uygulanmasi bes asamada gerceklesmektedir.

e Derse bir 6rnek olay ile baglamak ve dersin konusunu secilen 6rnek olay etrafinda
diizenlemek,

e Secilen ornek olay1 6grencilerin diinyas: ile yakindan iligkilendirmek,
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Ogrencilere kendi 6grenmelerini yonlendirebilmeleri i¢in sorumluluk vermek,
Ogrenme zamaninin ¢ogunlugunu gegirmek icin smifta kiiiik gruplar olusturmak,
Son olarak da ogrencilerin 6grendikleri bilgileri bir iiriin ya da c¢alisma seklinde

siifta sunmalarimi saglamak. (Savoie & Hughes, 1994, akt., Saban, 2004:265).

Yararlan

Ogrenci merkezlidir.

Yasama en yakin Ogretim yontemlerinden biridir. Giinliikk yasamdaki bir ¢ok
sosyal, kiiltiirel ve bilimsel caligma bu yontem yardimiyla kolaylikla incelenebilir.
Ogrenciler belli bir sorunla ilgilendikleri icin ilgi ve motivasyonlar1 genellikle
yiiksektir.

Ogrencilerin hepsi bir konuda ve olay iizerinde yogun bir zihinsel caba gosterirler;
bilgi ve tecriibelerini burada uygulamaya koymaya calisirlar. Soyut diisiinceler
burada pratige, uygulamaya doniistiiriilebilir.

Ogrencilerin bagimsiz diisiinme, fikir iiretme ve tartigma Ozellikleri gelisir.
Problemi ¢6zmeyi analiz edip sonu¢landirmay1 6grenirler.

Ogrencilere diger 6grencilerle caligma firsat1 saglanr.

Ogrenciler ders kitab1 digindaki materyallerden de yararlanma imkanina kavusurlar.

Tiim 6grencilerin tartismalara katilmalart saglanir (Vural, 2005:99).

Simirhiliklar:

Bu yontem uzun zaman almaktadir.

Ogretmenin dnceden ¢ok iyi derecede bir hazirlik yapmasi gerekmektedir.

Bu yontemin kalabalik siniflarda uygulanmasi zor olmaktadir.

Ogretmen grubun liderligini yapamadig1 zaman olayin ayrintilarini bilen lider bir
kisiye gereksinim duyulmaktadir.

Incelenmek istenen olaya uygun bir rnek olay yazmak bazen zor olmaktadir.
Omek olay yonteminde tartismalari idare etmede ve degerlendirme asamasinda

zorluklar yasanabilir (Kiigclikahmet, 2003:72).

4.7 isbirligine Dayah Ogrenme

Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin

O0grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele alinabilir.
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Isbirlik¢i smmflar, oOgrencilerin kiiciik gruplar halinde toplanarak etkilesimde
bulunduklari, Ogretmenin de gruplarin arasinda dolasarak gereksinim duyanlara

yardime1 oldugu yerlerdir (A¢ikgoz, 2003:172).

Yildiz (1999:56) isbirligine dayali 6grenmeyi aktif 6grenme ydntemlerinin temelinde
yatan dinleme, konugma, yazma ve yansimanin yer aldigi biligsel ve duyussal 6grenme
tiriinleri tizerinde olumlu etkileri ispatlanmis isbirligi becerilerinin 6n planda yer aldig,
icerisinde sosyal iletisimi barindiran, Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap verebilen,
zihinsel yeteneklerin kullanilmasini saglayan, kendi Ogrenmesi ile ilgili kararlar
almasina imkan veren bir 6gretim yontemi oldugunu belirtmektedir. Isbirligine dayali
O0grenmede Ogrenci-Ogretmen iletisimi bagimsiz diisiinmeyi arttirmaktadir. Ayrica bu
o0grenme gruplar1 i¢inde bulunan Ogrenciler arasindaki iletisim yogun ve uzundur.
Isbirlik¢i ogrenme gruplarinda ogrenciler sorumlulugu alir ve ogrenme siiresince

geribildirim grubun icerisindeki diger dgrencilerden gelir.

Bu 6gretim yonteminde gorevler etkinliklere dayali olarak onceden planlanir, zaman
planm1 yapilir ve her asamada adim adim bu etkinlikler tamamlatilir. Gorevlerin se¢imi
ve desteklenen materyaller anlaml bir 6grenci-6grenci iletisimi i¢in 6nemlidir (Borich,

2004:335).

Isbirligine dayali 6grenme aktivitesinin 4 tane 6gesi vardir.
e Ogretmenin dgrencilerle yapacag iletisim tiirii.

e Ogrencinin bir diger 6grenciyle olan iletisimi.

e Ogretmenin sececedi gorevler ve materyaller.

e Ogretmenin belirleyecegi roller ve sorumluluklar (Borich, 2004:334).

Stenberg ve Williams (2002:453), isbirligine dayali 6grenmenin ilk 6nce dgrencilerin
kisisel yeteneklerini gelistirdigini ve bu yeteneklerin ogrencilere dogrudan 6gretmen
tarafindan ogretildigini ifade eder. ikinci olarak, isbirligine dayali 6grenme basarili
oldugu zaman grupta yer alan her dgrencinin basarisimi arttirmaktadir. Uciinciisii ise

etkili bir igbirligine dayal1 6grenme hedeflere ulasmada yardimci olmaktadir
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Schunk (2004:324), isbirligine dayali 6grenmenin sinifta siklikla kullanilabilecegini
belirtmektedir. Isbirligine dayali 6grenmede hedef, 6grencilerin beraber ¢alisarak bilgi
ve yeteneklerini gelistirmektir. Isbirlik¢i grubun basarili olabilmesi icin, kesin kurallar
vardir. Ogrencileri en iyi calisabilecek sekilde, isbirlik¢i becerilerini gelistirecek
diizende caligmalart icin gruplara ayirmak gereklidir. Farkli yetenek calismalarinin

sunuldugu caligmalara da yer vermek gereklidir. Grubun bir rehbere ihtiyac1 vardir.

Bununla beraber, isbirligine dayali Ogrenmeye yonelik olarak yapilan grup
caligmalarinda, gruplar ayrilirken grupta yer alan takim iiyeleri yetenek, cinsiyet, basari

ve kisisel 6zellikleri bakimindan heterojen olarak belirlenmektedir (Yavuz, 2005:216).

Bilgi ve beceri isbirligine dayali 6grenmeyi sif i¢i 6grenmenin degerli bir pargasi
yapar. Bununla birlikte igbirligine dayali 6grenme yonteminin her zaman etkili oldugu
soylenemez, gercek Ogrenme yerine diizensiz katilimlar, yetersiz iletisimler ve
karisikliklar olabilir. Isbirli§ine dayali 6grenmenin yararlar1 ¢ogaltilmali ve zararlari

azaltilmalidir (Silberman, 1996:99).

Eggen ve Kauchak (2001:65), isbirligine dayali 6grenmede &gretmenin roliiniin,
yapilan etkinliklerde, temel konulari, yetenekleri agciklamak ve bunun sonrasinda grup
caligmalarina firsat vermek oldugunu belirtmektedir. Bu c¢alismalar gruplarin
diizenlenmesiyle baglar, takim ¢aligmasinin olusturulmasiyla devam eder ve 6grencinin
ogrenmesinin desteklenmesiyle son bulur. Isbirligine dayali 6grenmede, 6grencinin
rolii ise degismektedir. Isbirligine dayali 6grenme 6grencilerin aktif olmasini ve kendi
O0grenmelerinden sorumlu olmasimi icermektedir. Buna ek olarak, ogrenciler grup
liyeleri olarak anlatmayi, paylasmayi, Ogreneceklerdir. Ogrencilerin sosyal iletigim
yeteneklerinin  gelisimi, isbirligine dayali Ogrenme aktivitelerinin en Onemli
ozelliklerinden biridir.

Bir grup calismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in saglanmasi gerekli sartlar

sunlar olabilir .
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Grup odiilii/ortak iiriin: Isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri dyle bir sekilde
diizenlenmelidir ki grup tiyeleri de ancak grup basarili oldugu zaman basarili
olabilsinler. Ayrica, isbirligine dayali 6grenme grup iiyelerinin, grubun amaclari
dogrultusunda grup iiriinii ortaya koymalarim1 ve grup olarak odiillendirilmelerini
gerektirir.

Olumlu baghhk: Olumlu baglilik, bireylerin ortak ama¢ ve odill i¢in c¢aba
gostererek bu cabalarini birlestirmeleri gereken bir durum ortaya koyar.

Bireysel degerlendirilebilirlik: Bu da grubun basarisinin tek olarak bireylerin
O0grenmesine bagli olma durumudur.

Yiiz yiize (destekleyici) etkilesim: Grup iiyelerinin birbirinin ¢abasim 6zendirip
kolaylastirmasidir.  Ogrenciler bunu yardim etme, doniit verme, giivenme,
yapilanlar tartisma seklinde gergeklestirebilirler.

Sosyal beceriler: Ogrencilere bireyler arasi iliskilerin nasil olmasi gerektigi
ogretilerek biitiin 6grencilerin bunlart kullanmalar1 6zendirilmelidir.

Grup siirecinin degerlendirilmesi: Grup siirecinin degerlendirilmesi, grup
etkinliginin sonunda grupta bulunan iiyelerin hangi davramslarimin katki getirip
getirmediginin, hangi davranmiglarin siirmesi, hangi davramiglarin degismesi
gerektiginin saptanmasidir.

Esit basar1 firsatiz Ogrencilerin gruba kendi edinimlerini gelistirerek katkida
bulunmalaridir. Esit basar1 firsati, 6grencilerin basart durumlarina bakilmadan esit
derecede caba sarfetmeleri ve her 6grencinin katkisinin degerlendirmesi demektir

(Acikgdz, 2005:340-344).

Ozellikleri

Bu yontemde, grup caligmalarinda tiyeler arasinda olumlu bir dayanigsma vardir.
Hedefler ve gorevler belirlenmistir, boylelikle &grenciler grupta yer alan diger
iyelerin de ¢alismalarina dikkat gosterirler.

Bu grup calismalarinda iiyelerin kendi iizerlerine almis olduklar1 ve kisisel olarak
yikklenmis olduklar1 sorumluluklar1 vardir. Bu sorumluluklar konusunda
ogrenciler takim olarak degerlendirilmelerinin yaninda bireysel olarak da
degerlendirilirler.

Isbirligine dayali grup ¢alismalarinda biitiin iiyeler liderlik vazifesini paylasirlar.
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Yine takim iiyeleri, yetenek, cinsiyet, basart ve bireysel ozellikleri bakimindan
heterojen bir sekilde belirlenmektedir.

Isbirligine dayali grup calismalarinda yer alan biitiin iiyeler takimin 6grenme ve
basarisindan sorumludurlar.

Yapilan bu grup ¢aligmalarinda Ogrencilerin amaglart her bir 6grenmeyi en iist
diizeye ¢ikarmak olup iiyeler arasinda iyi calisma iliskilerini korumaktir.

Bu grup calismalarinda sosyal ve kisisel arasi iligkilerdeki beceriler, birlikte
calismanin geregi olarak 6grencilere dogrudan dgretilmektedir.

Isbirligine dayali grup calismalarinda dgretmen gozlem yaparak grupla is birligi
icerisinde calisirken meydana gelen problemleri analiz eder ve her gruba
gorevlerini ne sekilde yerine getirecekleri konusunda rehber olur.

Isbirligine dayal1 grup calismalarinda 6gretmenin esas rolii, gruplardaki is birligi ve
verimin  artmast i¢in  ekiplerin  olusturulmasindan, ekip iiriinlerinin
degerlendirilmesine kadar ki biitiin basamaklarin planlanmasim icermektedir

(Yavuz, 2005:215).

Kullanimi

Isbirligine dayali o6grenme, ogrencilerin birbiriyle birlikte calismalarimi saglama

amaciyla kullanilmaktadir. Bu yontemin kullaniminin amaclar, Ogrenci basarisini

arttirmak, Ogrenciler arasinda olumlu iligkiler gelistirmek ve Ogrencilerin kendilerini

psikolojik agidan iyi hissetmelerine yardime1 olmaktir (Saban, 2004:197).

Uygulansi

Ozer (2002:42-45), isbirligine dayali 6grenmede ortak su uygulama asamalarmdan
bahseder.

Takimlarin olusturulmasi,

Isinma etkinlikleri,

Takimlarda konu ve gorev dagilima,
Diger gruplarla etkilesim,

Takim i¢i etkinlikler,

Degerlendirme,
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Yararlar

o isbirligine dayali grup cahismalari, 6gretmenlerin, 6grenciler ile bireysel olarak
daha ¢ok ve daha yakindan ilgilenmeleri i¢cin onlara daha ¢ok zaman ve enerji
saglamaktadir.

e Ogrenmeyi de yapici ve aktif hale getirmektedir.

e Konu, ders veya diisiincelerle ilgili daha ¢ok agiklamalara ihtiya¢ duyan 6grenciler
de bu konularda yardim alma firsatin1 bulurlar ve bu 6grenciler kendi anlayislarim
daha da cok kuvvetlendirirler.

e Ayrica yapilan grup calismalari, Ogrencilerin daha ¢ok miktarda Ogrenme
deneyimlerine katilmalarim1 saglayip, daha fazla konusma firsati yakalama,
girisimde bulunma, daha cok segimlere sahip olma ve yasam boyu Ogrenme
aligkanliklarim1 kazanmalarini saglar (Saban, 2004:204).

Smirhliklar:

e Bazi karmagik konular anlatilamaz oldugu i¢in bu konularin anlatimi icin diiz
anlatim yontemine ihtiya¢ duyulabilir.

e Ogrencilerden bazilar1 grup ortaminda calismay1 sevmeyebilir yalmz calistiginda
basar1 gosterebilir.

e isbirligine dayali 6grenmenin diger bir 6zelligi bu yontemde kabiliyetli ve basarili
ogrencilerin kullanildig: diisiincesidir.

® Yavas 0grenen 6grencilerin gruptan diglanmasi s6z konusudur (Ciftci, 1998:39).

Isbirligine dayali 6gretim yontemiyle ilgili bilgiler verildikten sonra, bu yontemin diger
grupla 6gretim yontemlerinden farkina bakildiginda; anlatim, sunus yoluyla 6gretim,
bulus yoluyla 6gretim, tartisma, ornek olay ve problem c¢ozme yontemlerinin biiyiik
gruplarda uygulanabilecek ogretim yontemleri oldugu, isbirligine dayali ogretim
yonteminin ise kiiciik gruplarda uygulanabilecek bir Ogretim yontemi oldugu

goriilmektedir.

4.8 Problem Cozme Yontemi
Problem sozciigii onceden dgrenilmis teorem ya da kurallar yardimi ile ¢oziimii istenen

soru alarak tamimlanirken aslinda problem cevabi var olan bilgi birikimiyle
bulunamayan, fakat yapilan arastirma ve incelemelerle cevabi bulunabilecek bir soru

olarak da tanimlanabilir (Bilen, 1999:161).
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Ogrenmede bilissel siireglerde en 6nemlilerden biri problem ¢6zmedir. Problem ¢dzme
bir¢cok yildan beri ¢alisma konusu olmustur. Problem; soruya cevap verme, ¢oziimii
hesaplama, Ogrenciye 6gretme gibi pek cok seyi kapsar. Problem ¢6zme insanlarin
¢Oziimii kisa siirede bulamadiklar1 zaman belirlenen amaca ulasmak igin caba
sarfetmelerini saglar. Bir¢ok yol, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelismesini
saglar. Problem c¢o6zmede, problemi Ogrencinin kendi diisiincesine gore kendi
climleleriyle ifade etmesi, hangi bilginin ve yolun problemi ¢6zmede gerekli oldugunu
belirlemesi 6nemlidir. Problem ¢6zmede su sorular sorulabilir:

¢ Onemli olan bilgi nedir?

e Gizli olan bilgi nedir?

¢ Hangi formiiller gereklidir?

® Problemi ¢dzmek icin yapilacak ilk is nedir? (Schunk, 2004:203).

Yavuz (2005:311), problem ¢6zme yontemine dayali olan etkinliklerde herhangi bir
konu iizerinde calisirken, uyaran ve temel araglar olarak gercek problemler ya da
gercege yakin problemlerin secildigini ifade etmektedir. Bu yontemde problemler
konunun 6gretim hedeflerine hizmet etmektedir. Bu derslerde problemler 6grencilerin
konu ile ilgili verileri olusturup bu veriler iizerinde c¢alismasini ve bu verileri
sentezleyerek ¢oziim asamasi siirecinde kullanmalarimi ongdrmektedir. Bu problemler

bazi senaryolarin igerisinde d6grencilere sunulur ve 6grenciler tartismaya baslarlar.

Problem ¢6zme aktivitesi 6grenme kurali i¢in 6grenenle ilgili siirecin 6nemli bir pargasi
olan dogal bir yontemdir. Problem ¢6zme onceki 6grenme kurallartyla ilgili olmayip,
bununla birlikte yeni 6grenme siirecidir. Ogrenen problem durumunun iginde yer alir.
Ogrenen problemin ¢oziimiinii bulmak icin &nceki kurallar1 kullanir, bircok hipotezi
deneyebilir. Duruma uyan kurallarin bilesimini buldugu zaman sadece problemi
¢6zmez ayrica yeni bir sey de 6grenmis olur. Ogrenilen bilgi, kuraldan farkli, 6grenen
icin karisik ve yenidir fakat diger kurallar gibi aym 6zellikleri gosteren bir kuraldir. Bu

aktiviteler problem ¢cozmeyi igerir (Gagné, 1970:214).
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Eggen ve Kauchak (2001:236), etkili problem ¢b6zmenin iki seviyede gergeklestigini
ifade etmektedir. Ik seviyede 6gretmenin amaci, belirli olan bir problemin ¢oziimiinii
ogretmektir. Ogretmenler bu asamay1 ogrencilerin bilissel formlarini iceren sorular
sorarak yaparlar. Diger seviyede ise 6gretmenler, 6grencilerin problem ¢dzme siirecini
kavramalarin isterler. Ayrica bu beceriyle beraber 6grencinin kendisinin dogrudan

Ogrenen birey olmasini isterler.

Problem ¢o6zme stratejileri genel ve 0zel olmak iizere ikiye ayrilir. Genel stratejiler
icerige bagli olarak farkli alanlara ait problemlerle saglamir. Ozel stratejiler ise sadece

belirli alanlar i¢in gegerlidir (MEB, 2005:62).

Ozellikleri

¢ Bu yontem 6grenci merkezli bir yontemdir.

o Ogrencide ilgi ve motivasyonu arttirmaktadir.

e Ogrenmenin Kkalic1 izli olmasin1 saglamaktadhr.

e Bilimsel yontemi kullanmayr Ogretip, Ogrenciye bilimsel bir tutum
kazandirmaktadir (Demirel, 2003a:72).

Kullanim

Bu yontem bir problemin ¢oziimiinde, genelleme ve sentez yapmada kullanilir. Daha

¢cok arastirma yoluyla Ogretme yontemi biligsel alanin uygulama diizeyindeki

davranislarin  kazandirilmasinda ve bu alamin analiz ve sentez Ozelliklerini

gelistirmesinde kullanilir (Demirel, 2003a:72).

Uygulams1

Acikgoz (2005:358), bircok yazara gore problem cdzme siirecinde yer alan belirli

asamalardan soz etmektedir. Bunlar;

e Problemin fakinda olma,

e Problemi tanimlama,

® Problemin ¢6ziimii i¢in miimkiin olan se¢enekleri belirleme,

® Bu segenekleri degerlendirmede kullanilabilecek verileri toplama,

e Verileri degerlendirme,

e Problemle ilgili genellemelere ve sonuglara ulagma,

® Problemin ¢6ziimiinii uygulama ve bu ¢6ziimiin etkililigini degerlendirmedir
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Yararlar

o Ogrenci aktif olarak katilmaktadur.

e Algilama ve akilda tutma aktiviteleri daha uzun siireli olmaktadir.

o Ogrencilerin ileride karsilasacag: sorunlara uygulayacagi ¢oziim modellerini saglar.

¢ Biligsel ve duyussal alanda 6grenmeyi icerir.

e Ogrencilerin sorumluluklarini gelistirmektedir.

o Ogrenmeyle ilgi ve motivasyon saglamaktadir.

e Ogrenciler ders kitabinin yam sira degisik kaynak ve materyallerden
yararlanmaktadirlar.

e Ogrenciler sonuca ulagsmak icin nasil bagimsiz diisiinmeleri gerektigini 6grenirler.

e Bagsarisiz olduklar1 zamanda Ogrenme firsatina sahip olurlar (Kiigiikahmet,
2003:61).

Smirhliklar:

¢ Bu yontem ¢ok zaman almaktadir.

¢ Yontemin biitiin derslerde uygulanmasi zordur.

e Ogrencilere bir takim maddi kiilfetler getirebilir.

e Gerekli materyalin 6grenci tarafindan saglanmasi zor olabilir.

® Bu yontemde 6grenmenin degerlendirilmesi zordur (Tan & Erdogan, 2003:59).

Sonug¢ olarak, O6grenme yasantilar1 ya da egitim durumlan denildiginde, hedefler
dogrultusunda hazirlanan icerige bagh olarak belirlenen 6grenme yasantilari, dgretim
yontemleri, Ogretim  materyalleri  gibi = 6grenme-O0gretme  etkinliklerinden
bahsedilmektedir. Egitim durumlann 6gretim programlarinin = siirec  boyutunu
olusturmaktadir. Belirlenen hedef ve icerik dogrultusunda 6grencilere istenilen
davramiglarin =~ kazandirilmasim1  saglamasi  agisindan  Ogrenme  yasantilarinin
diizenlenmesi 6gretim programlarinda dnemli olmaktadir (Demirel, 2003b:135). Egitim
durumlarinin belirlenmesinden sonra Ogretim programinin hazirlanmasindaki en son

asama degerlendirmedir.
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5. Degerlendirme

Degerlendirme, egitim sonunda, Ogrencilere kazandirilmak istenilen davranig
degisikliklerinin ne seviyede gerceklesip gerceklesmedigini anlamaya yonelik bir

siirectir.

Degerlendirme, Ogrencilerin 6nceden belirlenmis hedeflere ne kadar yaklastiklarini
ortaya cikarmaktadir. Degerlendirme 6grenme ve gelisme ile ilgilidir (Kiigciikahmet,

2003:192).

Tan ve Erdogan’a (2003:14) gore degerlendirme, 6grencilere kazandirilmasi planlanan
hedeflerin kazanilma diizeylerinin tespit edilmesi ve aksayan yonler varsa bu aksayan

yonlerin belirlenmesine yonelik aktiviteleri icermektedir.

Mcneil (1996:263-265), program degerlendirmenin, program gelistirme uzmanlar
tarafindan, programa ait materyallerin nerede kullanilip, nasil gelistirilmesi gerektigini

ortaya ¢ikarmak amaciyla yapildigini belirtir.

Degerlendirmenin ~ 0gretim  programlarindaki ©Onemine bakildiginda, Ogretim
programlarinin degerlendirilmesinin iki amaca hizmet ettigi goriilmektedir. Birincisi,
gelistirilen Ogretim plan ve materyallerinin aksayan yonleri varsa bu yonlerin
belirlenerek gerekli olan diizeltmelerin yapilmasma firsat vermek icin, ikincisi ise

Ogretimin biitiin bir sekilde etkililigini belirlemek i¢indir (Yalin, 2004:212).

Ogretim programiyla ilgili bilgilerden sonra Tiirk¢e dgretim programu ile ilgili bilgilere

yer verilmistir.

6. Tiirkce Ogretim Programm

6.1 Programin Vizyonu

Yapilandirmac1 yaklasima dayali olarak hazirlanan Tiirkce Ogretim programui,
Ogrencilerin yasam boyu kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanarak; bu becerileri kullanarak kendilerini

biligsel, sosyal ve duygusal yonlerden gelistirmelerini; etkili iletisim kurmalarini;
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Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma-yazma aligkanligi  edinmelerini

amaclamaktadir (Giines, 2004:27).

Bu programla, Tiirk¢e’yi dogru ve etkili kullanan, kendini ifade eden, iletisim kuran, is
birligi yapan, girisimci ve sorun ¢dzen, bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen,
elestiren, sorgulayan, yorumlayan, haklarimi ve sorumluluklarini bilen, cevresiyle
uyumlu, sartlandirmaya duyarli, okumaktan ve Ogrenmekten zevk alan, bilgi
teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren bireylerden olusan bir toplum

beklenmektedir (MEB, 2004:14).

6.2 Programin Temel Yaklasim
Tiirkge Ogretim Programi yapilandirmaci anlayist merkeze almakla birlikte, coklu zeka

ve 6grenci merkezli 6grenme gibi cesitli egitim yaklagimlarindan da yararlanmistir.
Yapilandiric1 yaklasima goére 6grenme siirecinde On bilgileri harekete gegirme, gelisim
diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme
onemli kavramlardir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel alan yapilandirict yaklasim,
O0grenme siirecinde Ogrenci katilimina ve Ogretmen rehberligine agirlik vermektedir

(MEB, 2004:14).

Yangm (2005:10), o6grenci merkezli Ogrenmeyi temel alip, Ogrenci katilimi ve
ogretmen rehberligine agirlik veren yapilandirmaci yaklagimla ilgili olarak, yeni
programda temele alinan yaklasimin acikg¢a belirtilmesinin, yeni programi, daha kararh
ve iddiali gosteren oOzelliklerden biri oldugunu ifade etmektedir. Bunun, dgretmenler
acisindan yeni programi anlamlandirmalarima yardimci olabilecek bir 6zellik

olabilecegini belirtmektedir.

6.2.1 Yapilandirmacihk

Bu terim bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasimi ifade eder. Her 0Ogrenci
ogrenirken anlami bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Ogrenme denilen sey,
anlamlandirma ya da yapilandirma siirecidir. Yapilandirmacilarin kullandigr egitim
kavramlar1 onlarin 6grenmeye bakis acilarini agiklamaktadir. Yaygin olarak kullanilan

kelime ve kavramlar arasinda “anlamli 6grenme”, “diisiinmeyi 6grenme”, “arastirma ve

kesfetme” ve problem ¢6zme yer almaktadir (Ozden, 2004:55).
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Bu kavramlarin yaninda, yapilandirmacilik bir bilme kurami oldugu igin; bilme ise
bilen, bilinen, bilgiyi yapilandirma siireci, bu siireci etkileyen etkenlerle ilgili bircok
aciklamay1 icermektedir. Yapilandirmacilifa gore bilgi, duyularimizla, ya da dis

diinyada bulunan bir sey degildir (A¢ikgoz, 2003:61).

Yapilandirmac1 goriise gore bilgi, dis diinyadaki gerceklige karsilik gelen mevcut
kosullarla ve toplulukla iliskili olan, birey tarafindan gerceklestirilen bir yapilanmadir.
Yine bu goriise gore 6grenme, 6grencinin diinyadaki deneyimlerini, yorumlarina dayali
olarak bireysel ve sosyal olarak yapilandirmasidir. Ogretim, bilginin yapilandirmasini
kolaylastirmak igin deneyimlerden olusmalidir. Ogrencinin amaci problemi ¢ozmesi ya
da projeyi tanimlamasi ve yorumlamasidir. Ogrenciye dis diinya anlatilir ve sonra da

ondan diisiincelerinde icerigi ve yapilanmay1 olusturmasi beklenir (Duman, 2004:55).

6.2.2 Yapilandirmaci Ogretim
Yapilandirmacit 6grenme ortami, geleneksel modele dayanan bir simiftan oldukga

farklidir. Bu siniflarda 6gretim, 6grencinin bilmesi gereken sabit bir bilginin oldugu
fikrine dayanir. Yapilandirmaci 6gretimde dersin islenisinde, icerik genel hatlariyla
bellidir, ancak simrlar kesin degildir. Ogrencilerin kullanmasi icin belirli bir kisim
icerik olmasina ragmen oOgrenciler calistiklart konu iizerindeki bakis acilarim
derinlestirecek alternatif bilgi kaynaklarimi aramalari icin tegvik edilir. Ogrenciler ne ve
nasil dgrendiklerini ve bunlarin daha onceki bilgileriyle nasil uyustugunu yansitmalar

icin cesaretlendirilir (Ozden, 2004:68).

Yapilandirmaci 6gretim, bir problemi dgrencinin kendisinin yorumlayip yapilandirarak,
kendisine gore bir anlam olusturmasim saglamaktadir. Bu kuramin 6gretim stratejileri,
problemi arastirmak icin araclar belirler, problemleri anlamak i¢in problemleri anlamak
icin bilgi toplamay1 saglar ve problemlere yapilandirmaci ¢oziimler getirir (Duman,
2004:60). Ogrenme siirecinde, dgretim stratejilerinin yaninda 6gretim yontemleri de
onemli bir yere sahiptir. Geleneksel Ogretim yontemleri 6grenciye Ogrendiklerini

kullanma imkanini vermemektedir (Yavuz, 2005:18).
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Bunun aksine yapilandirmaci yaklagimda kullanilan ¢agdas 6gretim yontemleri bireyin
ogrendigi bilgileri uygulama imkanm1 vermektedir. Yapisalci teoriye gore, her birey
o0grenme siirecinde aktif hale getirilmeli ve kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir. Bu
nedenle Ogretim yontemlerinde cesitli yontemler kullanilmalidir. Problem ¢6zmeye
dayali Ogrenme, proje temelli Ogrenme, isbirligine dayali 6grenme, ©rnek olay
incelemesi gibi bir cok cagdas Ogretim strateji ve yoOntemlerine daha fazla yer

verilmelidir (Saban, 2004:179).

Ogretim stratejileri ve yontemlerinin disinda, Henson (2004:16), bu yaklasimda
Ogretmenin roliiniin, dgrencileri yeni bilgileri kesfetmek ve kendi ilgilerine yonelik
olan icerigi belirlemek icin yardimci olmak oldugunu vurgular. Ayrica ogrencilerin
konular1 derin bir sekilde anlayarak, bireysel ihtiyaclarin1 kullanip 6grenmeyi

gerceklestirmelerine yardim etmek oldugunu ifade eder.

Yapilandirmaci bir 6gretmen, dgrencilere bilgi aktaran bir otorite degil, dgrencilerin
kendi bilgilerini yapilandirmasina, hatalarimi fark etmesine, Onbilgilerini isleyerek
rafine etmesine, diger insanlarla ve bilgi kaynaklar ile etkilesime girmesine yardim

eden kisidir (Simsek, 2004:126).

Yapilandirmaci1 yaklasimda 6gretmenin roliiniin yaninda 6grencinin rolii ele alinirsa,
Ogrenci Ogretmenleriyle iliski kurmali, Ogretmenden geri doniit almali ve diger
ogrencilerin problemleriyle ilgili nasil calistiklarini bilmelidir. Ogrenciler aktif olmali,
yasantilartyla ilgili olarak kendi aralarinda ve Ogretmenle konusmalidir. Diger
ogrencilerle iletisim kurmak 6grencinin kendi diisiinme yeteneklerini kullanmasini, test

etmesini bazen de degistirmesini saglar (Woolfolk, 2004:41).

6.2.3 Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Tiirkce Ogretimi
Yapilandirmaci yaklasima gore Tiirkce Ogretiminde Ogrenme; Ogrencinin bilgiyi

zihninde yapilandirarak yeni bilgiler iiretmesi esasina dayalidir. Bu nedenle 6gretimden
cok Ogrenme iizerinde durulmaktadir (MEB, 2004:151). Ogrenciler, smmifa dili
ogrendikleri ortamdan elde ettikleri birikimlerle gelirler. Bunlar Tiirk¢e Ogretiminde

O0grenmeyi etkiler.
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Ogrencilerin dinledikleri ya da okuduklar1 metinlerde aktif bir sekilde anlam aramalari
ve bunlar yapilandirarak buldugu anlamu igsellestirerek yeni bir anlam kurmalar
beklenmektedir. Ogrenme siirecinde birbirinden koparilmis pargalar iizerinde

odaklanma yerine, biitiiniin iizerinde odaklanilmalidir (MEB, 2004:152).

6.2.4 Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Tiirkce Ogretiminde Ogretmenin Rolii
Tiirk¢e 6gretim programinin uygulanabilirligi daha ¢ok 6gretmene baglh bulunmaktadir.

Ogretmenin 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak, programi 6grencileri icin
uyumlu hale getirmesi beklenmektedir. Ogretmen kisilik gelisim siirecinde 6grencilere
destek olmali, onlar1 tutarli olmaya 6zendirmelidir. Onlart anlamak i¢in dinlemeli,
ogrencilere saygili olmali, onlarin gii¢siizliigiinii vurgulamak yerine gii¢lii yanlarini 6n
plana c¢ikarmali, boylece onlarin kendilerini ifade etmesine ortam hazirlayarak dil
gelisimlerine katkida bulunmalidir. Yapilandiric1 yaklasima gore, Tiirkge 6gretiminde,
ogretmen Ogrencileri aktif duruma getirebilmek amaciyla sorun ¢ézme, isbirligi i¢inde
O0grenme, etkilesimli O0grenme gibi cesitli yontem ve tekniklere daha fazla yer

vermelidir (MEB, 2004:155).

Yapilandiric1 yaklasima gore 6gretmen Tiirkce Ogretiminde asagidaki su ozelliklere

dikkat etmelidir.

. Ogrencilerin one siirdiikleri fikirleri 6nemsemeli,

o Ogrencilerine Tiirkce dersiyle ilgili zengin kaynak ve materyaller sunmals,

e Tirkce Ogretiminde siiflandirma, iliskilendirme, analiz-sentez, tahmin etme,
sorun ¢bzme, yaraticilik vb. gibi zihinsel becerileri gelistirici ¢alismalara agirlik
vermeli,

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almali buna uygun dgretim yontem ve
tekniklerini kullanmali,

e Acik uglu sorular sorarak tartigma ortami yaratmali,

¢ Bir damisman rolii iistlenerek 6grenciler iizerinde otorite kullanimini azaltmali,

e Ogrencilerin diisinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmek amaciyla
O0grenme-0gretme siirecinde 6zel bir iletisim bicimi kullanmals,

e (gretmen, 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerini 6zendirmeli,
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e Ogretmen, 6grencinin isini kolaylastirmal1 ve kendi kendine 6grenmesini saglamali,

e Ogretmen-6grenci iliskilerinin demokratik olmasina 6zen gostermelidir (MEB,

2004:155).

Yangimn’in (2005:39) belirttigi gibi, 6gretmen 6grencinin, bilgiye nasil ulagsmasi, bilgiye
ulagarak bunu zihninde yeniden yapilandirmasi ve yeni bilgi iiretebilmesi icin

ogrenciye rehberlik etmesi beklenen kisidir.
6.2.5 Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Tiirkce Ogretiminde Ogrencinin Rolii

Bu yaklasgimda 6grenciye, dinleyen, alistirma yapan ve sorulara cevap veren bir rol
yerine, sorular soran, problem {iireten , problem ¢dzen, tipki bir bilim insan1 gibi ihtiyag
duyulan bilgiyi ortaya c¢ikarmaya ve degerlendirmeye yonelik aktivitelere girisen,
etkinlikler yoluyla kendi biligsel yapisini olusturan aktif bir rol Ongoriilmektedir.
Ogrencinin aktif ve bilgiyi yapilandirmac rolii iizerinde alti ¢izilerek durulmaktadir.
Ogrenci, bilgiye nasil ulasmasi gerektigini bilen, bilgiye ulasarak bunu zihninde

yeniden yapilandiran, sonunda da yeni bilgi iiretebilen bireydir (Yangin, 2005:39).

Bu 6zelliklere sahip bir birey olarak kabul edilen d6grenci kendi 6grenmesinde aktif bir
rol listlenmeli, sadece kitap okuyarak ve Ogretmeni dinleyerek bilgi edinmeyi yeterli
gormemelidir. Ogrenci sinifta arkadaslariyla tartigarak, goriislerini aciklayarak,
sorgulayarak, baska arkadaslarma aktararak dgrenme siirecine katilmahdir. Ogrenciler
alistirma yapmak yerine, gercek yasamlarinda karsilastiklar sorunlart ele almali ve bu
sorunlar kendileri tarafindan ¢6ziilmelidir. Boylece dgrencilerin daha iyi dgrenmeleri

saglanmalidir (MEB, 2004:152).

7. Tiirkce Ogretim Progranmumn Ozellikleri

e Programda, bilgi iiretmeye dayali egitim yaklasimi ve modelleri esas alinmistir.
Bunlar, coklu zeka yaklasimi, yapilandirici yaklasim, 6grenci merkezli 6grenme,
bireysel farkliliklara duyarli 6gretim olarak belirtilebilir.

® Programda elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, arastirma, problem ¢ézme,
bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirkce’yi dogru etkili ve giizel
kullanma, metinler aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi temel

becerilere yer verilmistir.
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Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklasimlar ¢ercevesinde dgrencinin
dil ve zihinsel becerilerini gelistirmesi ve bu becerileri etkili kullanmasina 6nem
verilmistir. Bu amagla, siralama, siniflama, elestirme, tahmin etme, iliski kurma,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmisgtir.
Ogrenme alanlari; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
basliklar1 altinda diizenlenmistir. Bilgi ve iletisim teknolojisinin hizla gelismesi,
iletisimde bilgiye ulagsmada biiyiik 6nem kazanmasi; gorsel okuma ve gorsel
sununun ayr1 bir 6grenme alani olarak programa yansitilmasini gerektirmistir.
Kazanimlarin belirlenmesinde; 6grencilerin yasi, sinifi, dilsel ve zihinsel gelisimleri
g0z Oniine almistir.

Dil bilgisi ayn bir 6grenme alam olarak ele alinmamis; diger 6grenme alanlar
icinde verilmistir.

Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla; siralama, siniflama, elestirme, tahmin
etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinlikler
verilmis; ayrica metin ici, metin dist ve metinler aras1 okuma yoluyla anlam
kurmaya dikkat edilmistir.

Yaz1 Ogretimine birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi ve biitiin
yazi ¢aligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi i¢in gerekli diizenlemeler
yapilmustir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak her 6grenme alami igin ayr1 ayri
belirlenen etkinliklerle dgrencilerin siire¢ i¢inde degerlendirilmesi planlanmistir.
Kisisel degerlendirme formlari, calisma dosyasi, gozlem formlar1 gibi cesitli
degerlendirme formlar1 da verilmistir (MEB, 2004:15).

Program, sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretim anlayisina gore diizenlenmistir.
Tiirkce Ogretim programi, ilkogretim 1-8. siniflar arasinda biitiinliik ve asamalilik
gozetilerek hazirlanmistir.

[k okuma-yazma &gretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece okuma
ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisiiniilmediginden, programda diger
alanlardan ayn olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin 6grenme alanlaryla ic

ice, 0zellikle dinleme ve konusma alanlariyla da biitiinlestirilerek verilmistir.
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Tiirkce Ogretim programi, Ogrenciyi merkeze almakta ve  biitiin  etkinliklerde
Ogrencinin aktif rol almasim gerektirmektedir. Bu nedenle etkinlikler, 6grencinin
iletisim kurma, yaraticilik, isbirligi yapma, sorun ¢6zme, girisimcilik gibi becerilerini
gelistirecek sekilde yapilandirilmistir. Ogrencilerin, dil ve zihin becerilerini gelistirme
amaciyla her 6grenme alaninda ve sinif diizeyinde etkinlik 6rnekleri verilmistir (MEB,

2004:16).

8. Programin Yapisi
Tiirk¢ce dersi 6gretim programinin yapisi genel amaclar, iist beceriler, grenme alanlari,

kazanimlar, etkinlikler ve agiklamalardan meydana gelmektedir (MEB, 2004:16).

8.1 Genel Amaclar

Tiirkge Ogretiminin amaci, Tirk Milli Egitimin genel amaglarnn ve temel ilkelerine

uygun olarak ;

Ogrencilerin ;

e Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil becerilerini
gelistirmek,

e Tirkce’yi sevdirmek dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

e Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerilerini gelistirmek,

e Metinler arasi diigiinme becerilerini gelistirerek soz varligin1 zenginlestirmek,

e Elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi yapma,
problem ¢ozme ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

e Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

e Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve G8renme
becerilerini gelistirmek,

e Kitle iletisim araclariyla verilen mesajlar sorgulama becerilerini gelistirmek,

e Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini saglamak,
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e Milli, manevi, ahléki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere onem vermelerini
saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,
e Yazihi ve sozlii iirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarim saglamak,

e Okuma sevgisini ve aligkanligim kazandirmaktir (MEB, 2004:17).

8.2 Temel Beceriler
Temel beceriler, 6grencilerin 6grenme alanlarindaki gelisimleriyle baglantili, yatay

olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da besinci sinifin sonunda kazanacaklar1 ve
yasam boyu kullanacaklar1 temel becerilerdir. Tiirkce dersi Ogretim programi
barindirdigi kazanmimlarla bu temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. (MEB,

2004:17).
Programla ulasilmasi beklenen temel beceriler sunlardir:

e Tirkce’yi dogru, etkili ve giizel kullanma
e FElestirel diisiinme

e Yaratici diisiinme

e fletisim

® Problem ¢cozme

e Arastirma

e Karar verme

e Bilgi teknolojilerini kullanma

e Girisimcilik

e Metinler arasi okuma

¢ Kisisel ve sosyal degerlere 6nem vermedir (Giines, 2004:28).

8.3 Ogrenme Alanlar

Tiirkce Ogretim programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunudan olusan bes Ogrenme alami iizerine yapilandirilmistir. Bu dgrenme
alanlart program hazirlik siirecinde hem kendi igerisinde hem de diger 6grenme
alanlaniyla bir biitiinlik icerisinde ele alinmig ve iliskilendirilmistir. Bu
iliskilendirmenin amaci1 Ogrencinin dili 6grenme, etkili kullanma ve bilgileri

yapilandirma siirecini kolaylastirmaktir (Giines, 2004:28).
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8.3.1 Dinleme
Cocuklar dil edinme siirecine dinleme ile baslarlar. Dinleme, konugsma, okuma ve

yazma gibi diger alanlara da temel olusturur. Cocuklar, hem 6grenmek hem de zihinsel
yapilarim1 gelistirmek amaciyla dinleme becerilerini kullanirlar. Dinleme yoluyla
ogrencilerin  iletisim kurmasi, 6grenmesi ve zihinsel yapisini gelistirmesi kolay
olmaktadir. Dinleyerek Ogrenen Ogrenciler, bu becerilerini bir 6grenme araci olarak
yasamlart boyunca kullanirlar. Bu nedenle Ogrencilerin dinleme becerileri erken
yaslarda gelistirilmelidir. Dinleme becerisini gelistirmek amaciyla yapilacak tiim
etkinlikler 6grenci merkezli olmali; Ogretmen gerekli rehberligi yapmalhdir (MEB,

2004:18).

Ogretmenin rehberligi ile ogrencilere dinleme alaminda kazandirilacak becerilerin
basinda zihinsel hazirlik gelmektedir. Ogrencinin dinleme amacim belirlemesi, buna
uygun yontem secmesi ve dinlemeye dikkatini yogunlastirmas1 gerekmektedir. Bunun
icin 6grencilere cesitli sorular sorularak, dinleme amacinin ve dinleme becerisinin
kazandirilmasinda kullanilacak yOntemin belirlemesinde ©grencilere yardimeci
olunmaktadir. Ardindan Ogrencilerin dinlediklerini iyi anlamasi ve beyninde
yapilandirmas1 igin ¢esitli zihinsel ve {ist diizey becerilerinin kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu amagla ogrencilere dinlediklerini zihninde canlandirma, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, c¢ikarimlar yapma, sonucu tahmin etme, Ozetleme,
degerlendirme ve arkadaslariyla paylasma gibi calismalar yaptirilmalidir. (MEB,
2004:18).

Bu caligmalar i¢inde, programda 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla
once dinleme kurallar iizerinde durulmaktadir. Bu c¢ercevede dinlemeye hazirlik,
dinleme amacim belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlagtirma ve
gorgii kurallarina uygun dinleme ile ilgili kazamimlar verilmektedir. Ardindan
ogrencilerin dinlediklerini anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir.
Bu amagla 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme

gibi cesitli zihinsel becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir.
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Ayrica bilgi edinme ve eglenme amacl dinleme, secici dinleme, sorgulayict dinleme,
not alarak dinleme gibi cesitli tiir, yontem ve teknikleri iceren kazanimlara da yer

verilmektedir (MEB, 2004:19).

8.3.2 Konusma
Konugma alaninda 6grencilere kazandirilacak temel becerilerin basinda dilin dogru ve

akici kullanimi gelmektedir. Planli dogru ve akict konusma becerisinin temelinde etkin
dinleme, dogru telaffuz ile vurgu ve tonlamalar yer almaktadir. Ogrencilerin konusma
becerilerini gelistirmek amaciyla telaffuz ¢alismalariyla vurgu ve tonlama ¢alismalarina

gereken onem verilmelidir (MEB, 2004:20).

Ogrencinin konusma becerisini gelistirmek icin 6nem verilmesi gereken hususlar
yaninda, programda, 6grencinin bu becerisini gelistirmek icin 6nce zihinsel hazirlik
yaptirilmaktadir. Bu cercevede konusmaya hazirlik, konusma amacini belirleme,
konugma amacina uygun yontem se¢cme, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma
ve gorgll kurallarina uygun konusma iizerinde durulmaktadir. Daha sonra 6grencinin
kendini sozlii olarak ifade etme becerilerine agirlik verilmektedir. Bu maksatla,
onbilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, diisiincelerini mantiksal biitiinliik
icinde sunma, farkli diisinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma,
sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamayi ve
zihinsel becerileri gelistirici ¢alismalara yer verilmektedir. Ayrica giinliik iligkilerin
gerektirdigi farkli durumlara uygun konusma, eglenmek ve bilgi edinmek icin
konusma, elestirel, ikna edici ve betimleyici konusma gibi cesitli tiir, yontem ve

teknikler de yer almaktadir (MEB, 2004:20).

8.3.3 Okuma
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanligi kazanmalari

ozellikle ilkogretim diizeyinde bicimlenmektedir. Ilkogretim diizeyinde 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirerek; diisiinen, anlayan, elestiren, tartisan, 6n bilgileriyle
okuduklar1 arasinda iliskiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular olmalar
gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin zihinsel ve iist diizey becerileri gelistirilmelidir
(MEB, 2004:21). Ogrencilerin zihinsel ve iist diizey becerilerini gelistirmesiyle paralel
olarak, Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme amaciyla once okuma kurallari

tizerinde durulmaktadir.
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Bundan sonra, okumaya hazirlik, okuma amacim belirleme, amaca uygun ydntem
secme, dikkatini yogunlastirma  ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan
ogrencilerin okuduklarin1 anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir.
Bu amacla onbilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme
gibi cesitli zihinsel becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir. Bunun
disinda metin ici, metin dis1 ve metinler arasi anlam kurma, cesitli tekniklerden
yararlanarak s6z varligini gelistirme ile ilgili kazanmimlar da verilmektedir. Bunlara ek
olarak eglendirici, bilgilendirici, aktarici, sorgulayict ve serbest okuma ile ilgili

kazanimlar da bulunmaktadir (MEB, 2004:21).

8.3.4 Yazma
Yazma siirecine beyinde yapilandirilmis  bilgilerin  gézden  gecirilmesiyle

baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenerek yazilacak
bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler cesitli zihinsel islemlerden gecirilerek
yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, diisiinme ve zihinsel becerilerin

gelisimiyle de iliskili bulunmaktadir (MEB, 2004:22).

Yazmanin, diisinme ve zihinsel becerilerin gelisimiyle iliskisinden yola c¢ikarak,
Tiirkce Ogretim programinda, Ogrencinin yazma becerisini gelistirmek icin ©nce
zihinsel hazirlik yaptirilmaktadir. Bu baglamda, yazmaya hazirlik, yazma amacim
belirleme, amaca uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma
ve kurallarina uygun yazma iizerinde durulmaktadir. Bundan sonra ise, kendini yazil
olarak ifade etme becerilerine yer verilmektedir. Bu nedenle, onbilgilerini kullanma,
gorsellerden yararlanma, fikirlerini mantiksal biitiinliik i¢inde yazma, farkli diisiinmeye
yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma,
siniflama, degerlendirme, Ozetleme gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici
caligmalar yer almaktadir. Ayrica, eglenmek ve bilgi edinmek i¢in yazma, sorgulayici,
ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi cesitli tiir, yontem ve teknikler de

verilmektedir (MEB, 2004:22).
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8.3.5 Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Gorsel okuma ve gorsel sunu Tiirk¢e programinda ilk kez ele alinmistir. Bu 6grenme
alam1 yazili metinlerin diginda kalan sekil, sembol, resim, grafik tablo, beden dili,
doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir.
Ayrica Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller aracilifiyla baskalarina
aktarmasi da bu alan icinde ele almmustir. Ilkogretim 1-5 ogrencilerinin gelisim
ozellikleri, gorsel okuma ve gorsel sunuyu bagimsiz bir 6grenme alami olarak ele
almay1 gerektirirken; bu alan 6-8. smiflarda diger 6grenme alanlarimin igerisinde

verilmistir (MEB, 2004:22).

Yangim’a (2005:54) gore, gorsel okuma ve gorsel sununun yeni programda ayri bir
O0grenme alam gibi ele alinmis olmasi sorgulanmasi gereken ozelliklerden biridir. Dil,
dort temel beceri olarak da adlandirilan, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinden  olusmaktadir. Dil bilgisi ve sozciik bilgisi dilin temel beceri
alanlarindan degildir; bunlar dort temel becerinin islevlerini saglayan alanlardir. Dil
bilgisinin ve sozciik bilgisinin dinleme, konusma, okuma ve yazmanin icinde, bu
becerilerin islevlerine katki saglamak amaciyla ele alinmasi gerekmektedir. Yeni
program da bu diisiinceyi benimsemistir. Ayn1 mantikla, gorsel okuma ve gorsel sunu
da, dil bilgisi ve sozciik bilgisi gibi, dilin temel bir beceri alan1 degil; dort temel
becerinin islevlerine katki getiren bir alandir. Ozellikle ilkoégretimin birinci
kademesinde, gorsel okuma ve gorsel sunu, dinleme, konusma, okuma ve yazma

becerilerinin islevlerine katki getirmek amaciyla ele alinmalidir.

8.4 Dil Bilgisi
[Ikogretim 1-5 ogrencilerinin gelisim ozellikleri ele alindiginda, onlara dile iliskin

kurallar1 aktarmak yerine; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu
becerilerini gelistirmelerine olanak saglamak dogru olacaktir. Bu diisiinceden hareketle
dil bilgisi, programda ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamis diger alanlar
icerisine dagitilmigtir. Dil bilgisi, program igerisinde ayr1 bir 6grenme alanmi olarak ele

almmamis diger alanlar icerisine dagitilmistir.
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Smiflar diizeyinde dil bilgisi kural ve ilkelerinin sezdirilmesi yolu benimsenmistir. Bu
durum 6-8. smiflarda ayr1 bir 6grenme alani olarak ayrintili bir sekilde ele alinmig olan

dil bilgisine temel teskil edecek yapidadir (MEB, 2004:23).

9. Kazanimlar

Kazanimlar, egitim siirecinin sonunda ogrencilerin edinecekleri bilgi ve becerileri
kapsamaktadir. Bu yiizden, 6grencilerin 6grenme alanlarinda gelisme gostermeleri,
kazanimlarin edinilmesine baghdir. Kazamimlar, programda Ogrencilerin gelisim
diizeyine ve Ogrenme alaniin Ozelligine gore birinci siniftan besinci sinifa dogru

artirilarak verilmistir (Giines, 2004:28).

Kazanimlara verilen sira numaralar1 bir onem ve Oncelik siras1 géstermemektedir. Yani
birinci kazamim, onuncu kazanimdan daha onemli ve Oncelikli bir kazanim anlamina
gelmemektedir. Programin bes smif diizeyinde belirlemis oldugu kazanim sayisi

988’dir (Yangin, 2005:63).

10. Atatiirkciiliik

Atatiirkciililk, Tiirkce programinda dort temel baglik altinda ele alinmistir. 1.
Atatiirk’iin Hayat: ve Eserleri (Ailesi, Ogrenim Hayat1, Askerlik Hayati, Fikir ve Siyasi
Hayati, Atatiirk ve Milli Miicadele) 2. Atatiirk’iin Kisilik Ozellikleri; 3. Atatiirk¢ii
Diisiince Sisteminde Yer Alan Konular (Milli Egitim, Milli Tarih, Atatiirk ve Giizel
Sanatlar, Mill1 Kiiltiir, Tiirk Kadini, Cevre Bilinci, Tiirk Dis Politikasi, Kamuoyu ve
Basin); 4. Atatiirk ve Cumhuriyet Egitimi. Bu konulara gore diizenlenen kazanimlar,
Tiirkge ogretim programinin agiklamalar kisminda Atatiirkciilik Konular bashigt
altinda verilmistir. Ayrica, Atatiirkgiiliik ile ilgili etkinliklerin ad1 belirtilmistir (MEB,
2004:24)

11. Etkinlikler

Programda yer alan etkinlikler birer oneri ve 6rnek niteligindedir. Ogretmen, bu
etkinlikleri aynen kullanabilir veya ekleme ve c¢ikarmalar yapabilir. Etkinlik
hazirlanirken bunun hangi kazanimlara yonelik olduguna ve icerigine dikkat
edilmelidir. Ayrica ¢evresel o6zelliklerle 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar da géz Oniinde
bulundurulmalidir. Etkinlikler, 6grenci merkezli ve 6grenme siirecinde 6grencinin etkin

bir rol iistlenmesini saglayacak sekilde diizenlenmistir (Giines, 2004:28).
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Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenlerle karsilikli iletisime ve etkilesime girmelerini,
birbirlerine agik uglu ve anlamli sorular sormalarini, arastirma yapmalarim saglayici

etkinliklere de yer verilmistir (MEB, 2004:24).

12. Aciklamalar

Programda yer alan agiklamalar, kazanimlarin igerigi, yOntemi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi ile ilgili bilgileri igermektedir. Bu aciklamalarin yaninda
kazanimlarin numarasi verilmistir. Tiirkge programi, Tiirkge dersini 6grenciye sadece
dil becerilerini kazandiran bir ders olarak ele alinmamaktadir. Program, 6grencinin bu
derste kazandigi ve gelistirdigi becerilerini diger derslerde de kullanmasim
ongormektedir. Bu nedenle, Tiirkce dersinin diger ders ve disiplinlerle

iliskilendirilmesine gerek duyulmustur (MEB, 2004:24).

13. Ogrenme-Ogretme Siireci

Yapilandiric1 yaklagima gore hazirlanan Tiirkge 6gretim programi; 6grenme, ogrenme-
Ogretme siireci ve Ogretmenin roliinde 6nemli degisiklikler icermektedir. Hazirlanan
programa gore Ogrenme; Ogrencinin bilgiyi zihninde yapilandirarak yeni bilgiler
tiretmesi temeline dayalidir. Bundan dolayi, 6gretimden cok Ogrenme iizerinde
durulmaktadir. Ogrenme-6gretme siirecinde dinleme, okuma ve gorsel okuma ile alinan
bilgiler zihinde siralama, siniflama, iliskilendirme, sorgulama, analiz ve sentez yapma
gibi cesitli zihinsel islemlerden gecirilerek iyice anlasilmaktadir. Temele alinan
yapilandirmaci anlayiga gore, 6grenme-ogretme siirecinde yapilacak calismalarin su bes
asamada ele alinmasi gerektigi belirtilmistir: On bilgilerin harekete gecirilmesi, yeni
bilgilerin anlasilmasi, bilginin yapilandirilmasi, bilginin uygulanmasit ve bilginin
degerlendirilmesi. Metinlerde Ogrenme-Ogretme siirecinin su bes asamadan olustugu
belirtilmistir: Hazirlik, anlama, metin aracilifi ile 6grenme, kendini ifade etme ve
degerlendirme. Bu bes asamaya ait, her asama ilgili alt bashklarla ayrintili olarak
aciklanmistir. “Kazanimlarin Ogrenme-Ogretme Siirecine Dagilimi” baghigi altinda,
O0grenme-6gretme siirecinin hangi asamasinda hangi kazamimlarin ele alinabilecegine
dair 6rnek verilmistir. Ayrica her simf diizeyi igin birer tane “Metin Isleme Ornegi”

verilmistir (Yangin, 2005:63).
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Ogrenme- 6gretme siirecinden yapilacak c¢aligmalardan sonra, programin igerisinde,
aktif ogrenme, isbirligine dayali 6grenme, bagimsiz 6grenme, O0grenmeyi Ogrenme,
sinif disinda egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim gibi cesitli uygulamalara yer
verilmigtir. Bu uygulamalar icerisinde uygulanan yontem ve tekniklere bakilirsa
yontemler; gdzlem ve inceleme, tartisma, problem ¢6zme, rol oynama, gosteri, oyunlar,
anlatim, 6zetlemedir; teknikler ise, beyin firtinasi, soru-cevap, drama, kavram haritas,

zihin haritas1 ve balik kil¢gigidir (MEB, 2004:374-379).

14. Ol¢me ve Degerlendirme

Ol¢me ve degerlendirme 6grenme-ogretim siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Ogrenme
ve Ogretme siirecinin ne kadar etkili oldugu diizenli olarak Olciilmeli ve
degerlendirilmelidir. Olgme ve degerlendirme, 6grencilerin ve 6gretmenlerin basarili ve
basarisiz yonlerini belirlemeleri agisindan son derece Onemlidir. Aym1 zamanda
ogrencilerin kullandiklar1 yontem, teknik ve beceriler ile gelisim diizeyleri hakkinda da

bilgilerin siirekli toplandig: bir ¢aligmadir (MEB, 2004:386).

Degerlendirme, Ogretmene Ogrencilerin gelisim diizeyi, ihtiyaglari, bunlara uygun
ogrenme etkinliklerini belirleme ve 6grenme ortamini diizenlemede rehberdir. Boylece
ogretmen Tiirkge Ogretimini Ogrencilerin diizey, ilgi ve ihtiyaglartyla uyumlu héle

getirebilir (Giines, 2004:28).

Yeni Tiirkge ogretim programinda, Olgme ve degerlendirme ile ilgili ayrintili
aciklamalar yapilmistir. Degerlendirmenin Ogrencinin kendini degerlendirmesi ve
Ogretmenin Ogrencinin gelisim diizeyini, 0grenme siirecini, kullanilan yontem ve
teknikleri degerlendirmesi olmak iizere iki sekilde yapilabilecegi belirtilmistir.
Degerlendirme araglarn siire¢ degerlendirme ve iiriin degerlendirme bagliklar1 altinda
ele almmistir. Hem Ogrencinin kendini degerlendirmesi i¢in hem de Ogretmenin
Ogrenciyi degerlendirmesi icin 6lgme araci 6rneklerine yeterince yer verilmistir. Biitiin
bunlarin yaninda, her simmf diizeyinde kazanimlarin listelendigi boliimde, bazi
kazanimlar i¢in degerlendirme Onerileri de programda yer almaktadir (Yangin,

2005:27).
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Programda 6lgme ve degerlendirme ile ilgili aciklamalar ve onerilerden sonra, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan Ogrenci merkezli Ogrenme stratejisi benimsendigi icin,
ogrencilerin bilgi ve becerilerini 6lcme ve degerlendirmede farkli degerlendirme
yontemleri  kullanmlarak  gerceklestirilen ¢oklu  degerlendirme  yapilmasim
gerektirmektedir. Bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde c¢oktan se¢meli, bosluk
doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, acgik uclu sorulardan olusan testlerin
kullanilmasinin yaninda, siireci degerlendirmeye yonelik olarak gozlem formlari,
goriismeler, kendini degerlendirme 6lgekleri, calisma dosyalar1 vb. ara¢ ve yontemler

kullanilmaktadir (MEB, 2004:386).

Tiirkce Ogretim programiyla ilgili bilgiler verildikten sonra, diger boliimde Tiirkce
Ogretimi ve Ogretim yontemi arasindaki iligki ele alinmig, Tiirkge Ogretiminden
bahsedilip, grupla 6gretim yontemlerinin Tiirkce 6gretiminde nasil kullanildigma ait

bilgiler verilmistir.

15. Tiirkce Ogretimi

Tiirkge dersi ¢ok yonlii bir derstir. Bu agidan bu dersle ilgili ¢aligmalar esnasinda
birden fazla yonteme basvurulmasi hem dogal hem de zorunludur. Ozellikle ilkokulda
inite Ogretiminin yaygin olmasindan dolayi, bir ders saati siiresince birka¢ Ogretim
yonteminden yararlanmak miimkiin olabilir. Secilecek yontemin de Ogrenciye ve

algilama kapasitesine uygun olmasi gerekmektedir (Unalan, 2001:68).

Kavcar ve Oguzkan (2005:16) dil 6gretiminin ilkokulda 6grencilere bilgiden ¢ok temel
becerilerin kazandirilmasi ilkesine dayandigini belirtmektedir. Dogru konusma, yazma,
iyi dinleme gibi beceri ve aligkanliklarin da belirlenecek uygun 6grenme ortamlariyla

gelisebilecegini ifade eder.

Cemiloglu ise (2004:108), Tiirkge Ogretiminde Ogretmenin yontemi secerken su
noktalar1 goz oniinde bulundurmasindan bahsetmektedir.

¢ Genel anlamda dil 6grenimine, 6zellikle de ana dil 6grenimine uygun olmasi,

e Tiirkce dersinin degisik alanlarinda (dil bilgisi, noktalama, yazim, metin ¢6ziimdi,

sOzciik ¢alismasi gibi ) yapilacak calismalara yatkin olmasi,
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e Ana dili ile ilgili becerilerini ve ifade giiciinii gelistirme durumunda olan 6grenci
seviyesine uygun olmasi ve belirli bir 6grenim durumu ve kisilik yapisi olan Tiirkce

Ogretimine uygun olmasidir.

2005-2006 egitim oOgretim yilinda birinci kademede uygulamaya konulan Tiirkge
Ogretim programinin igerisinde, aktif 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, bagimsiz
O0grenme, 0grenmeyi 6grenme, sinif disinda egitim, bireysel farkliliklara duyarh egitim
gibi ¢esitli uygulamalara yer verilmistir. Bu uygulamalar icerisinde uygulanan
yontemlere bakilirsa bunlar; gozlem ve inceleme, tartisma, problem ¢6zme, rol

oynama, gosteri, oyunlar, anlatim ve dzetlemedir (MEB, 2004:374-379).

Giintimiizde Tiirk¢e 6gretimine bakildiginda; sadece dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili temel becerilerin gelistirilmesi degil, aym
zamanda metinler arasi diigiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma,
elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri de gelistirme
olarak anlagilmaktadir. Boylece Tiirkce dersi Ogretimde Ogrencilerin zihinsel
becerilerinin gelistirilmesini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bunlara ek olarak, iletisim kurma,
cagdas toplumun gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme, Ogrenmeyi
sirdirme gibi st diizey becerilerine de agirlik verilmektedir. Bununla beraber
ogrencilerin hayatlar1 boyunca kullanacaklar1 bilgi ve becerileri edinmeleri

beklenmektedir (MEB, 2004:13).

Tiirkge 6gretimi, dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma-gorsel sunu gibi
temel becerilerin gelistirilmesine dayanir. Bakildiginda bu beceriler arasinda siki bir
iliski goriilmektedir. Ozellikle okuma becerisi ile dinleme, konusma becerisi ile yazma
becerisi bir biitiinliik olusturur. Okuma ile dinleme, baskalarinin diisiincelerini
O0grenme, bilgi dagarciginin zenginlestirilmesine yarayan alict etkinliklerdir. Bu
etkinliklerin yonii kisinin kendisine yoneliktir. Konusma ve yazma etkinlikleri ise
verici etkinlikler arasindadir. Bu etkinliklerin yonii bireyden disariya yoneliktir

(Celenk, 2004:102). Asagida Sekil 6.’da ana dil 6gretimi sunulmustur.
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ANA DIiL OGRETIMI
Anlama Anlatma
Dinleme Okuma Gorsel okuma Konusma Yazma Gorsel sunu

Sekil 6. Ana dil égretimi.

Yukanda Sekil 6.’da goriildiigii gibi, Tiirkce Ogretimi anlama ve anlatma
etkinliklerinden olusmaktadir. Verilen bilgiler dogrultusunda anlama ve anlatma
etkinliklerinin birbirini tamamlayan etkinlikler oldugu soylenebilir. Tiirkce Ogretimi
icerisinde anlama ve anlatma etkinlikleri ayr1 ayn ele alinmis, bu iki etkinlik hakkinda

bilgiler verilmistir.

15.1 Anlama Etkinlikleri
Bir duygu ya da bir diisiinceyi kendi akisi igerisinde kopukluklara ugratmadan idrak
etmeye anlama denmektedir. Anlama eylemi, bagka kisileri dinlemek ya da okumakla

olusmaktadir (Giil, 1998:13).

Dinleme ve okuma etkinlikleri anlama ile sonuglanmissa bir deger ifade etmektedir.
Bundan dolay1 dinleme ve okuma 6gretiminde bu becerilere ait yapilan ¢alismalar cogu
zaman anlama faaliyeti ile tamamlanmaktadir. Anlama faaliyetleri, ©grencilerin
dinleme ve okuma faaliyetlerindeki anlama ya da basar diizeylerini goriilmesine imkan
vermektedir (Kavcar & Oguzkan, 2005:49). Anlama etkinlikleri bakimindan su
yeterliliklerin 6grencilere kazandirilmas1 amaclanmaktadir.

Birinci devrede;

e Resimleri yorumlayabilme,

¢ Dinlenen, izlenen, okunan bir 6ykii ya da masala uygun baslik bulabilme,

e QOkunan, dinlenen bir 6ykii ya da masaldaki kahramanlarin niteliklerini, olaylarin

yer ve zamanlarini anlayip belirtebilme, sonucu kavrayabilme,
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Ikinci devrede;

e izlenen bir filmde, oyunda, okunan bir 6ykiide gecen olaylarin yerini, zamanini,
sebeplerini ve sonuglarim agiklayabilme,

e Kisilerin baslica fiziksel ve manevi 6zelliklerini belirtebilme,

¢ Dinlenen bir konusmanin izlenen bir filmin ya da oyunun, okunan bir yazinin ana
diisiincesini kavrayip belirtebilme,

¢ Bilinmeyen kelimelerin anlamlarini s6ziin gelisinden ya da sozciiklerin yapisindan
cikarabilme,

e Kelime dagarcigim zenginlestirebilme,

e Yazilardaki belili basl boliimleri temel diisiinceleri sirasiyla kavrayabilme,

e Diizyaz1 ve manzum yazilar arasindaki farki ayirabilme,

e Yazarlarin dil ve anlatim 6zelliklerini sezebilme (Kavcar & Oguzkan, 2005:49).

Anlama etkinlikleriyle ilgili genel agiklamalardan sonra bu etkinlik alam iginde yer
alan etkinlikler hakkinda ayrintili bilgiler verilmistir. Bu etkinlik alani igerisinde yer
alan etkinliklerden biri dinleme etkinligidir. Dinleme etkinligi aciklanmis ve bu

becerinin kazanilmasinda kullanilan 6gretim yontemleri belirtilmistir.

15.1.1 Dinleme
Dinleme seslerin ve konusmalarin zihinde anlamlandirildigi karmasik bir siirectir. Bu

siirec; isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma basamaklarindan olugsmaktadir.
Isitme, dinleme siirecinin ilk asamasidir. Ancak dinleme, isitmeden farkli olarak dikkat
yogunlastirma ve anlamlandirma gibi zihinsel islemleri de gerektirir. Bu nedenle
dinleme, amacli bir zihinsel etkinliktir. Amagli zihinsel bir etkinlik olan dinleme siireci
ses ile sozel uyaricilarin isitilmesiyle baslamaktadir. Ikinci asamada uyaricilara dikkat
yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli olanlar secilmektedir. Secilen bilgi ve
diisiinceler anlama, siralama, siniflama, iliski kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi
cesitli zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Ardindan bunlar bireyin zihinsel yapisina
gore anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada Onceki bilgilerle yeni bilgiler
iliskilendirilmekte, birlestirilmekte, sorgulanmakta ve yorumlanmaktadir = (MEB,

2004:18).
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Sever’e (2004:10) gore, dinleme etkinligi, cocugun yasaminda yer alan ilk anlama
etkinligidir. Birey okul Oncesine ait biitiin bilgi, duygu ve diisiince evrenini dinleme
yoluyla olusturur. Dinleme, iletisimin ve 6grenmenin en temel yoludur. Iletisim
siirecinde, Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin kaynak tarafindan iletilerin alic
tarafindan paylasilmasi gerekir. Kaynak tarafindan iletilerin alic1 tarafindan paylasima,
alicinin, iletilerden hareketle, yeni yasantilar kazanabilmesi i¢in, dinleme becerisindeki
birikimiyle yakindan ilgilidir. Kaynak tarafindan s6ze doniistiiriilen bilgi, haber, tutum,
duygu ve disiincelerin algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasi

birtakim bilgi, beceri ve aligkanliklar getirir.

Dinleme egitiminin amaglarina bakildiginda, sunlar sdylenebilir.

e Soylenen sozii, konu, zaman, yer, ad vb. kavramlar tam anlamak icin dinleyebilme,

e Konusulan ya da okunan bir seyi anlamak icin dinleyebilme,

e Arkadaglik, is ve diger insan iligkilerinde nezaketle dinleyebilme,

* Bilgi, diisiince, haber almak i¢in dinleyebilme,

¢ Bos zamanlarinda miizik dinlemeye alisma, tiyatro ve sinemadan, radyo ve tv.den
yararlanmak i¢in kesintisiz dinleyebilme,

¢ Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iliskisi kurabilme,

¢ Dinledigi konugmanin ana diisiincesini kavrayabilme,

¢ Dinledigini degerlendirirken 6n yargilardan,siyrilabilmek i¢in tarafsiz olma,

¢ Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, gercek, faydali yonlerini segebilme,

¢ Dinlediklerini hizl1 bir bigimde degerlendirebilme,

¢ Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusunu gelistirebilmedir (Demirel, 2004:70-71).

Kavcar ve Oguzkan (2005:46), insan dmriinde dinlemenin ve dinleneni anlamanin ayr1
bir 6nemi oldugundan bahsetmektedir. Dinleme ihtiyact ve zorunlulugu, 1968’de
yayimlanan Ilkokul Programi’nda belirtilmistir. Temel Egitim Programin’da da bu
konuya deginilmis, ilk siniflardan baglayarak ogrencilere gereken dinleme beceri ve

aliskanliklarinin kazandirilmasi 6zel amaclar arasinda yer almastir.
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Tiirkce dersinde dinleme egitimine ¢ok basit ve somut kurallardan baglamak
gerekmektedir. Tk simiflarda cocuklara dncelikle izleme ve dinlemenin ilk kosulu olan
uygun oturma alhigkanhiklar1 Ogretilmelidir. Bundan sonraki smiflarda sistemli

caligmalarla bir takim beceri ve aliskanliklar kazandirilabilir.

Cemiloglu (2004:97), Tiirkge dersinin 6nceligi olan ¢alisma tarzinin dinleme oldugunu
belirtir. Ciinkii, insan dili 6nce cevresindekileri dinleyerek edinir. Bu ilkogretim
okullarinin biitiin siniflarinin genel kuralidir. Dinleme, sinif i¢i ¢aligmalarinin dogal bir
akis icerisinde gerceklestirilen onemli bir parcasidir. Bu bakimdan, birinci devrede,
Ogretmeni, arkadasini, olaya dayali eserleri, ikinci devrede, olaya dayali eserlere ek
olarak miisamere ve konusma gibi toplumsal etkinlikleri, iiciincii kademede ise

konferans, film gibi kiiltiirel calismalar1 dinleme s6z konusudur.

Dinlemenin 6grenme siirecindeki yeri ve onemi biiyiiktiir. Ogrencinin bir ders siiresi

icinde dinleyerek ve izleyerek Ogrenebilecegi bir konuyu ders disinda dgrenebilmesi

i¢in ii¢ kat1 fazla zaman ayirmasi1 gerekmektedir. Bu nedenleri soyle siralarsak:

e Simif icinde yapilan sozli anlatimlar konunun Oziinii ve en Onemli yanlarini
Ogrenciye verme olanagi saglar.

e Anlatimda yazi tahtasi, harita, ¢izelge vb. gorsel araglarin kullanilmasi anlamay1
kolaylastirmas1 bakiminda gorsel, isitsel dinleme olanagi saglamaktadir.

e Sinif ici grup etkilesimi 6grenmede etkili olmaktadir (Demirel, 2004:71).

Dinleme tiirlerine bakilirsa, bunlar secerek dinleme, aktif dinleme, elestirel dinleme,

yaratici dinleme, empatik dinleme olarak siniflandirilabilir.

e Secerek dinleme: Bir insanin aradig1 seyi bilip ona gore dinlemesidir. Hizl1 yapilan
konugmalar1 tam olarak anlayabilmek, tartismalarda konusmacinin soylediklerinin
ana fikrini yakalayabilmek icin yapilan dinlemedir (Unalan, 2001:72).

e Aktif dinleme: Bu dinleme tiiriine bazi Kisiler katilimli dinleme derken bazilar1 da
iletisimli dinleme olarak ifade etmektedir. Aktif dinleme tiiriinde ‘“geri-iletim”
esastir. Aktif dinlemenin en énemli 6zelligi, bilingli bir bicimde ve devamli olarak
geri-iletim kullanilmasidir. Dinleyen, konusanin soylediklerini agarak geri verir ve

boylece konusan kisi, dinleyenin ne anladigini dgrenir (Unalan, 2001:73).
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¢ [Elestirel dinleme: Elestirel dinleme, dinlenilen seyin dogru olup olmadigini
belirlemek icin kullanilan dinleme tiiriidiir. Elestirel dinlemenin hizla yapilabilmesi
de 6nemlidir (Unalan, 2001:74).

e Yaratici dinleme: Bu dinleme tiirlinde sorup dinleme yoluyla elde edilen bilgiler,
yaratici bir giice doniisebilir (Unalan, 2001:75).

e Empatik dinleme: Empati bir insanin kendisini karsisinda yer alan kisinin yerine
koyarak o kisinin duygu ve diisiincelerini dogru olarak anlamasidir. Empatiyle
dinlemek, bagkalarinin deger yargilarimi, kavramayi gerektirir. Empati kuran
dinleyici, diinyayr konusan kisinin gordiigii gibi goriip, olaylara o kisinin bakis

acisindan bakarak, neler hissettigini anlar (Unalan, 2001:76).

Dinleme 6grenilebilir ve ogretilebilir bir beceri olduguna gore 6grencilerin dinleme
giiclinil gelistirip, etkin dinlemeyi saglamak icin su egitici calismalar yapilabilir.

¢ Dinleme etkinligi sonunda sorular sorulacagini belirterek konusmaya baslama,
¢ Dinlenecek metin ya da konugmaya hazirlik sorulariyla girme,

¢ Dinlenecek metin ya da konusmanin eksik kalmis bir boliimiinii tamamlama,

¢ Dinlenen metin ya da konugma ile ilgili not alma,

¢ Dinlenen metin ya da konugmanin konusunu sozlii yada yazil1 6zetleme,

¢ Dinlenen metin ya da konugmay1 dramatize ettirmek,

¢ Dinlenecek metin ya da konugmanin bagligini tahmin etme,

e Ogretmenin 6grencilere dinleme konusunun 6nemini aciklamast,

e Radyo ve tv. programlarini izleme,

¢ Dinleme konusuyla ilgili resim yapmadir (Celenk, 2004:105-107).

15.1.1.1 Dinleme Becerisinin Kazamlmasinda Kullamlan Ogretim Yontemleri
Literatirde dinleme becerisinin kazandirilmasina yonelik degisik yontemlerin

kullanilmas1 6nerilmektedir. Bu becerinin kazandirilmasinda kullanilan yontemlerden
bazilar1 anlatim, sunus yoluyla 6gretim, bulus yoluyla Ogretim, tartisma yoOntemi,

dramatizasyon ve ornek olay yontemidir.

Ornegin, anlatim yonteminde, 6gretmen Ogrenci seviyelerine uygun olarak, simifta
masal veya Oykil anlatabilir. Bu da Ogrencilerin ilgisini cekerek dinlemelerini

saglayacaktir (Giil,1998: 42).
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Anlatim yonteminden sonra, dinleme becerisinin kazanilmasinda uygulanan
yontemlerden digeri sunus yoluyla Ogretim yoOntemidir. Sunus yolu ile Ogretimin
uygulanisina bakildiginda, 6gretmen, dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek icin

bir 6ykil vb. bir metin okuyarak, 6grencilere sunar (Celenk, 2004:107).

Ayrica bu yontemde 6gretmen dinlenecek konu hakkinda Ggrencilere genel bilgiler

verir, 6grencilerin dikkatli bir sekilde dinlemelerini ister (Demirel, 2004:73).

Sunus yoluyla 6gretim yonteminin dinleme becerisinde uygulanmasindan sonra, bulus
yoluyla Ogretimin dinleme becerisinde uygulanisinda, Ogrencilerin dinlemesi icin
ogretmen tarafindan resimlerin yer aldig1 bir okuma parcasi secilir. Ogretmen parcay1
okur. Ogrenciler okunan parcay: dinler. Dinleme sonucu edindikleri bilgilerle, pargayla
ilgili resimler iizerinde baz1 gdzlemler yapilarak resmin olaymn hangi safhasina ait
oldugunu bulmaya calisirlar. Olaydaki kahramanlar, olayimn gectigi yer, zaman ile resim

arasindaki iligkileri 6grencinin kesfetmesi saglanir (Giil, 1998:15).

Anlatim, sunus, bulug yontemlerinden sonra, tartisma yontemi de dinleme becerisinde
kullanilan yontemlerden biridir. Ornegin 6grenci diizeyine uygun olarak dinlenen
sanatsal ya da kiiltiirel icerikli bir radyo ya da televizyon programi sinifta 6grenciler ve
Ogretmen tarafindan konusma-dinleme ilkeleri acisindan tartisilarak degerlendirilir

(Sever, 2004:12).

Tartigsma yonteminin uygulanmasinin yani sira, bu becerinin kazanilmasinda, kullanilan
yontemlerden biri de drama yontemidir. Giinliilk yasamda dinleme-konusma siirecini
orneklendiren, farkli yasam durumlarinin (selamlagma, karsilikli konusma vb.) simmif

ortaminda Ogrenciler tarafindan dramatize ettirmeleri saglanmaktadir (Sever, 2004:12).

Drama c¢alismalarinda Ornegin, birinci simif 6grencilerine masal kahramanlarini
canlandirmalart istenebilir. Ogrenciler boyle dramalar1 dikkatle izleyecek ve

dinleyeceklerdir (Giil, 1998:41).
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Ornek olay yontemi, diger uygulanan yontemlerin yaninda bu beceride uygulanan diger
bir yontemdir. Dinleme becerisinde uygulanisinda, 6gretmen sinifta, yasanan ya da
yasanmamis bir olayr anlatir 6grencilerin dinlemelerini ister (Sever, 2004:12). Bunun
disinda 6gretmen 6nceden bashigi ya da konusu verilmis bir metin konusuna y&nelik
olarak dgrencilere hayali bir metin ya da konusma senaryosu yazmalarim isteyebilir.
Bu durumda ogrenciler ne derece dogru ya da yanhis yaptiklarini 68renmek icin

dinleme konusu iizerinde odaklasacaklardir (Celenk, 2004:106).

Anlama etkinliklerinden icerisinde yer alan dinleme etkinligine ait bilgiler verildikten
sonra, diger bir etkinlik olan okuma etkinligi agiklanmaya calisilmistir. Okuma becerisi

ve okuma becerisinin kazanilmasinda kullanilan 6gretim yontemlerinden s6z edilmistir.

15.1.2 Okuma

Celenk (2004:109) okumanin, insanin diinyasini genisleten, kisiligini bi¢cimlendiren,
onu baskalarina baglayan 6énemli bir etken oldugundan bahsetmektedir. Okuma, okul
programlarinin omurgasi niteligindedir. Hemen her dersin temelinde, okumanin énemli
bir yeri vardir. Ciinkii okuma, bir Ogrenme yolu ve bilgilerin insan beynine

aktarilmasinda 6nemli bir aractir.

Sever’in (2004:13) ifade ettigi gibi, okuma etkinligi yazidaki duygu ve diisiincelerin
kavranmasi, coziimlenmesi ve degerlendirmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal
yonleri bulunan karmasik bir siirectir. Ayrica, okumanin bir iletisim, algilama,
O0grenme, bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siireci oldugunu

vurgulamaktadir.

Oz (2001:119) ise benzer sekilde, okumanin gozlerin ve ses organlarinin cesitli
hareketlerinden ve zihnin anlami kavramasi agisindan meydana gelen karmasik bir
etkinlik oldugunu ifade eder. Iyi bir okumanin bu hareketlerin uyum icerisinde

olmasia bagli oldugunu belirtir. Ogrenme biiyiik dlgiide okumaya dayanmaktadir.

Okuma 6gretiminin amaglari, su sekilde siralanabilir:
e Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme,

e Kelime hazinesini zenginlestirebilme,
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e Okumanin bilgiyi elde etme yollarindan biri oldugunun kavrayabilme,
e Dogru ve giizel bir dille yazilmis metinleri okuyup, anlatim giiciinii gelistirebilme,

e QOkumay1 zevkli bir aliskanlik haline getirebilmedir (Demirel, 2004:79).

Okuma 6gretiminin amaglar1 belirtildikten sonra, okuma tiirlerine bakildiginda, okuma,

sesli ve sessiz okuma olmak {iizere ikiye ayrilmaktadir. Bir de sesli okumaya

benzemekle beraber baz1 6zellikleriyle ondan ayrilan insat (yiiksek sesle siir okuma)
bulunmaktadir. Ilkokulda ogrencilerin ilk simiflardan baslayarak, bu ii¢ tiir okuma
alaninda yetistirilmelerine ¢aligilir.

e Sesli okuma: Sesli okumayr tamimlamak gerekirse, sesli okuma gozle algilanip
zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin konusma organlarinin yardimi
ile sdylenmesidir. Sesli okumanin amaci, yazinin dogru ve konusma dilinin
ozelliklerini yansitacak bicimde seslendirilmesidir. Bu tiir okumada basaril
olabilmek i¢in, yazidaki anlamin kavranmasina, sesin ton ve vurgu yoniinden
ayarlanmasi gereklidir. Sesli okuma ¢alismalarinda kullanilacak ana kaynak okuma
kitabidir (Kavcar & Oguzkan, 2005:43).

e Sessiz okuma: Sessiz okuma ise, ses organlarindan herhangi birini hareket
ettirmeden, govde ve bas hareketleri yapmadan, yalmz gozle yapilan okuma
cesididir. Bu okuma tiirii, anlami ¢ok cabuk kavrama olanagi saglamaktadir.
Ayrica, sessiz okuma etkinliginin bir amaci da ¢ocuklara kendi kendine okuma
aligkanligim kazandirmaktir. Bu beceri tam olarak sesli okumadan sonra kazanilir.
Ilkokulda sessiz okuma calismalarina ikinci siniftan itibaren baslanmaktadir
(Kavcar & Oguzkan, 2005:44).

e Insat (Yiiksek sesle siir okuma): insat, 6grencilerin siir okuma ve dinleme zevk ve
aligkanliklarinin gelismesine onemli bir katki saglamaktadir. Bu okuma tiiriinde
temel amag, bir manzum parcamin giizel bir sekilde okunmasidir. ilkokullarda
belirli giin ve haftalarda yapilan térenler bu okuma tiirii i¢in genis bir imkan saglar

(Kavcar & Oguzkan, 2005:45).

Okuma teknigi ile birinci kisimda, vurgu, ses tonu ve duraklama gibi seslendirmede
kullanilan uygulamalar ile siir, tekerleme ve diyolog gibi 6zelligi olan okumalar, konu

olarak secilir.
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Ayrica, sozliik, ders dis1 kaynak kitap, gazete, dergi vb.’den yararlanma bigimleri
lizerinde durulur. Ikinci devrede, ders dis1 kaynaklar, ansiklopediler ve yazim klavuzu
ile sozliiklerden yararlanma ¢alismalari, vurgu ve tonlamay1 pekistirici teknikler yapilir

(Cemiloglu, 2004:98).

Ogrencilere okuma aliskanligin1 kazandirmak igin sunlar yapilabilir.
e Ogretmen 6ncelikle kendisi okuyarak 6grencilere rnek olmalidir.
e Sinif kitapligi kurulmali ve isletilmelidir.

e Serbest okuma saatleri diizenlenmelidir.

e Cocuklar okuduklar kitaplar1 sinifta tanitmalidirlar.

e Ogretmen hangi yasta ¢ocuklara hangi kitaplarin uygun oldugunu bilerek okuma

egilimlerini bilmelidir (Nas, 2003:165).

15.1.2.1 Okuma Becerisinin Kazamlmasinda Kullanilan Ogretim Yéontemleri
Literatirde okuma becerisinin kazandirilmasina yonelik degisik yontemlerin
kullanilmas1 6nerilmektedir. Bu becerinin kazandirilmasinda kullanilan yontemlerden

bazilar1 anlatim, sunus yolu ile 6gretim, tartisma ve dramatizasyon yontemidir.

Omegin, anlatim yonteminin okuma becerisinde kullanilmasinda, okunacak metin uzun
bir metin ise yeterli vakit yoksa dgretmen bunu okumak yerine metnin 6zetini yapacak
sekilde ogrencilere anlatabilir. Bu yolla 6grenciler de okuma konusuyla ilgili olarak

bilgilenmis olur (Oz, 2001:160).

Anlatim yonteminin bu beceride kullanilmasinin yani sira, sunus yolunun okuma
becerisinde kullanilmasinda ise, 6gretmen cocuklarin diizeyine uygun siir, hikaye,
okuma metnini 6grencilere okur. Okuma metni okunmadan 6nce metinle ilgili sorular
sorarak Ogrencilerin dikkatini metin iizerinde odaklastirmaya calisir ya da metni
okuduktan sonra konunun anlasilip anlagilmadigini 6grenmek igin ¢ocuklara sorular

yoneltir (Celenk, 2004:123).



69

Sunus yoluyla dgretim yonteminin uygulanmasi diginda, tartisma yontemi bu becerinin
kazanilmasinda uygulanan diger bir yontemdir. Bu yontemin okuma becerisinde
uygulanisinda, okudugunu anlamanin ve Ogrencilerin okuduklarinda keyif almalarim
saglamanin en iyi yolu, okunan metni ¢ocuklarla tartismak ve bu amacla da onlara
sorular sormaktir. Ogretmen metni okur, metinle ilgili ¢ocuklara sorular yoneltir,
okunan metin ile ilgili 6grencilerin fikirlerini alir, farkl fikirlere yer verir, tartisma

ortami saglanir (Celenk, 2004:123).

Okuma becerisinin kazanilmasinda anlatim, anlatim, sunug ve tartigma yontemlerinin
disinda da oyunlastirma (dramatizasyon) ¢aligmalarina yer verilebilir (Nas, 2003:142).
Ornegin, ogretmen Ogrencilerden okuma parcasinda gecen bir karakteri

canlandirmalarini isteyebilir.

Yukarida anlama etkinlikleriyle ilgili bilgiler ac¢iklanmis, bu etkinlikler ayr1 ayr ele
almmustir. Tiirkge Ogretimini olusturan diger bir etkinlik ise anlatim etkinligidir.
Anlatim etkinliklerine ait bilgilere yer verilmis ve her bir etkinlik ele alinip

incelenmistir.

15.2 Anlatim Etkinlikleri
Anlatma okuma, yazma ve dil bilgisi caligmalarinin da ¢ikis noktasini olusturmaktadir.

Anlatim sozlii ve yazili olmak {iizere iki yolla gerceklesmektedir. Yaz1 ¢alismalar yazili
anlatim icin gerekli iken, dil bilgisi ve imla calismalari hem yazili hem de so6zli

anlatimla ilgili kurallar1 kapsamaktadir (Giil, 1998:18).

[Ikogretim programma gore sozlii ve yazili anlatimin genel amaci, cocuklara
gordiiklerini, incelediklerini, yasadiklarini, duyduklarini, zihninde canlandirdiklarina,
okuduklarim ve diisiindiiklerini, s6z ve yazi yardimiyla dogru bir sekilde amaca uygun

ve giizel bir bicimde anlatma yetenegini kazandirmaktir (Kavcar & Oguzkan, 2005:56).

Anlatim etkinliklerinin amaglar ayrintili incelendiginde sunlar s6ylenebilir:
LII ve III. Siniflarda;
¢ Kendinin, 6gretmenin, aile bireylerinin ev ve okul adresini soyleyebilme,

e Seviyeye uygun sorular diizenleyebilme, sorulara cevap verebilme,
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Bilinen kisa bir masali, bir dykilyii, seyredilen bir olayi, diizeye uygun olan bir
filmi , 6grenilen bir yeri anlatabilme,

Smifta ya da bir topluluk oOniinde duyulacak ve anlasilabilecek bigcimde giigliik
cekmeden, sozciikleri yerli yerinde kullanabilme,

Bu yas grubunda bulunan ogrencilerin kullanmalan gereken imla kurallarim
uygulayip, noktalama isaretlerini kullanabilme,

Birlikte calisabilme, isbirligi yapip, yardimlasmadir (Unalan, 2001:110).

ve V. Simiflarda;

Dogru ve diizgiin ciimlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik verebilme, kiime
icinde ya da sinifta yapilan konusmalara, tartismalara katilabilme, varilan sonuglari
anlatabilme,

Bu yas grubunda yer alan Ogrencilerin kullanmalart gerekli olan imla kurallarini
uygulayip, noktalama igaretlerini kullanabilme,

Diizeye uygun bir filmi, bir olay yazisim Ozetle, sirayla anlatabilme, ana
diisiincesini belirtebilme, okudugu bir kitabin konusunu 6zetleyebilme,

Yakin cevrede gordiiklerini, bildiklerini, yasadiklarini, dinlediklerini, edinmis
oldugu bilgileri kiime ya da sinif arkadaslariyla paylasabilme,

Yakin cevresine kendi hayatiyla ilgili bir konu iizerinde duygu ve diisiincelerini
diizeye uygun olarak belirtebilme,

Giinliik hayatta gerekli olan konusma bi¢cim ve yontemlerini uygulayabilmedir

(Unalan, 2001:111).

Anlatim etkinliklerinden biri konusmadir. Konusma etkinligi hakkinda  bilgiler

verilmis ve bu becerinin kazandirilmasinda kullanilan Ogretim yontemlerinden

bahsedilmistir.

15.2.1 Konusma
Sozlii anlatima konusma adi verilmektedir. Konusma, kisinin duygu ve diisiincelerini

sozle bildirmesidir. Konusma, zamanla cocugun Tiirk¢e’de kazanacagi dinleme,

okuma, sozciik dagarcigimi zenginlestirme, yazma gibi becerilerine de bagli olarak

gelisir (Kavcar & Oguzkan, 2005:58).
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Nas (2003:187), dogru, diizgiin ve etkili konusabilmek i¢in kisinin ¢ok okumasi

gerektigini, zengin bir sozciik dagarcigina sahip olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Konugma egitimle elde edilen bir beceridir. Bu beceri, elverisli ortamda yapilan

uygulamalarla kazanilir.

Konusma egitiminin amaglar1 belirtilmek istendiginde sunlar sdylenebilir:

Birinci devrede;

Kendisinin, Ogretmenin, aile iiyelerinin isimlerini, ev ve okul adreslerini
sOyleyebilme,

Seviyeye uygun sorular diizenleyebilme, sorulara cevap verebilme,

Bilinen kisa bir masali, bir hikayeyi, izlenen bir olay1 seviyeye uygun olan bir filmi,
Ogrenilen bir yeri anlatabilme,

Smifta ya da bir topluluk Oniinde duyulabilecek, anlasilabilecek gibi giicliik
cekmeden, kelimeleri yerli yerinde kullanarak konusabilme,

Birlikte calisabilme, isbirligi yapma ve yardimlasabilme (Demirel, 2004:91).

Ikinci devrede:

Dogru ve diizgiin ciimlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik verebilme, kiime
icinde ya da sinifta yapilan konusmalara, tartigmalara katilabilme, varilan sonuclar
anlatabilme,

Diizeye uygun bir filmi, bir olay yazisim1 sirayla anlatabilme, ana diisiincesini
belirtebilme, okudugu bir kitabin konusunu 6zetleyebilme,

Yakin c¢evrede gordiiklerini, bildiklerini, yasadiklarini, dinlediklerini, edinmis
oldugu bilgileri kiime ya da sinif arkadaslarina anlatabilme,

Yakin cevresine kendi hayatiyla ilgili bir konu iizerinde duygu ve diisiincelerini
diizeye uygun olarak belirtebilme,

Giinliik hayatta gerekli olan konusma bigcim ve yontemlerini uygulayabilmedir

(Demirel, 2004:92).

Unalan‘a (2001:114) gore, konusmamn diger becerilerden farki dinleme ve okuma

becerisi ile dogrudan ilgisi olmasindan kaynaklanmaktadir. Kisinin kendisini dogrudan

ifade ettigi, duygu ve isteklerini kendi disindaki kisilere dogrudan anlattigi,

baskalariyla paylasabilecegi bir beceridir.
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Bu beceri bireyin sosyallesmesi ile diger becerilere gore dogrudan ve daha ¢ok ilgili
olmasi sebebiyle, psikoloji, sosyal psikoloji, davranis bilimleri, iletisim bilimleri gibi
alanlarda ve kisinin bu alanlar1 icine alan davranmislariyla da bagimli bir gelisme

gosterir.

Cemiloglu (2004:99), dilin en yaygin kullanim alani olan konusmanin, ilkogretim
okullarinda 6nem tasiyan bir faaliyet oldugunu vurgular. Bu sebepten dolayi, her ii¢
devrede de Ogrencinin konusturulmasina yonelik yontemleri uygulamanin yararh
olacagim belirtir. Bu uygulama, birinci devrede 6grencinin kendisi ile ilgili bilgileri

(ad, soyad, aile ve adres gibi) bir bagkasina aktarmasindan baslar.

Buna ilave olarak ¢aligmalar, goriilen, yasanan okunan bir olay1 anlatma, resimleri
yorumlama ve soru sorma ve sorulan sorulara cevap verme caligsmasina kadar uzatilir.
Birinci devreden sonra, ikinci devrede ise, olay anlatimi biraz daha derinlik kazanarak
neden-sonug iliskisini de kapsar. Sinirlandirilmis sorular ve cevaplar, bir ¢evrenin
tanitilmasi, bir atasoziiniin agiklanmasi tiiriinden siir1 daraltilmig calismalara yer
verilir, kiiciik tartismalar yaptirilir. Ikinci kademede ise sozlii anlatimlar biraz daha
derinlik kazanarak sinmif ici metin ¢oziimlemelerinde yorumlar yapmak, sorulara cevap
vermek, sinif ve okulla ilgili her tiirlii sosyal faaliyette konugsma goérevi almak, giincel
sorunlar {izerinde goriis belirtmek ve bu arada dili dogru ve giizel sekilde kullanmay1

kapsamaktadir (Cemiloglu, 2004:100).

Ogretim  siirecinde  6grencilere  konusma  becerisini  kazandirabilmek icin

yapilacaklardan bazilar1 sunlar olabilir:

e Tanigma, tanistirma... gibi degisik yasan durumlarini oyunlastirma ¢aligmalari,

e Masal, fikra ve hikayelerin konusma ilkelerine uygun olarak anlatilmasi,

e Seviyeye uygun Tiirkce’nin anlatim olanaklarini yansitan siirlerin kurallara uygun
olarak seslendirilmesi,

e Ogrencilerin seviyesine uygun bir konuda bir grup ogrenci tarafindan yapilan
incelemelerin konugma ilkelerine uygun olarak sunulmasi,

e Belirlenen giincel bir sorun iizerinde konusma ilkelerine gore sinifca tartisilmasi vb.

dir (Sever, 2004:23-24).
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15.2.1.1 Konusma Becerisinin Kazamlmasinda Kullamlan Ogretim yontemleri

Literatirde konusma becerisinin kazandirilmasina yonelik degisik yontemlerin
kullanilmas1 6nerilmektedir. Bu becerinin kazandirilmasinda kullanilan yontemlerden
bazilari, anlatim, sunus yoluyla Ogretim, arastirma yoluyla Ogretim, tartigma,
dramatizasyon, egitsel oyunlar, gbzlem ve inceleme, 6rnek olay ve isbirligine dayal

O0grenme yontemidir.

Ornegin, anlatim yonteminin konusma becerisinde uygulamisinda, 6gretmen simifta
Ogrencilere, Oykii, masal, hikaye anlatabilir. Sonra bu Oykiiyii, masal ya da hikayeyi

ogrencilere tamamlatir (Demirel, 2004:98).

Konusma becerisinde anlatim ydnteminin uygulanisindan sonra, sunus yoluyla 6gretim
yontemine bakildiginda, 6gretmen, smifta Ogrencilere konusma kurallarina uygun
herhangi bir konuda konusarak konusma ornegi sunar. Konusma kurallarina uygun bir

bigimde 6grencilerin konusmalarini saglar (Oz, 2001:132).

Sunus yoluyla 6gretim yonteminin disinda, Tiirkce dersinde konusma becerisinde
Ogrencileri arastirmaya sevk etmek de, onlarin anlatim kabiliyetini gelistirir. Ciinkii
arastiran ve yeni seyler kesfedenlerin baskalarina soyleyecek seyleri bulunur.
Ogretmenin dgrencilere herhangi bir konu iizerinde kitap, dergi ve gazetelerden ya da
insanlardan bilgi toplamasini isteyebilir ve sinifta 6grenciler aragtirdiklar konuyla ilgili

konusmus olurlar (Oz, 2001:133).

Arastirma yoluyla Ogretim yonteminin yaninda konusma becerisinde tartisma
yontemini kullanmak da miimkiindiir. Once birinin s6z agcmasi ile baslayan bu konusma
iyl yiiriitillirse canli, yararli konusmalarin ve tartismalarin dogmasma yol acgar.
Arastirllan, gozlenen herhangi bir olay {iizerinde Ogretmen ve Ogrenciler sinifta
tartisabilirler (Oz, 2001:132). Ornegin, dgretmen ve ogrenciler tarafindan belirlenen
giincel bir sorun, konusma kurallarma uygun olarak sinifca tartigilabilir. Ogretmen
tarafindan tartisma konusu sunulur ve daha sonra sinifta tartisilmaya baglanir (Sever,

2004:24).
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Tartisma yOnteminin kullanilmasinin yani sira, konusma becerisinin kazanilmasinda
kullanilan bir baska yontem de dramatizasyondur. Ogretmen 6grencilerden yapilan ve
izlenen giizel konusmalar1 Ogrencilerin oyunlastirmalarim isteyebilir (Celenk,

2004:128). Boylece ogrenciler bu yontemle giizel konugmayi 6grenmis olurlar.

Dramatizasyonun bu beceride kullanilmasindan sonra, konugma becerisini gelistirmek
icin egitici oyunlardan faydalanmak da miimkiindiir. Egitici oyunlarin yarisma haline

getirilmesi ile motivasyon arttirilabilir (Oz, 2001:132).

Egitsel oyunlarin kullanilmasinin disinda ayrica, gozlem ve inceleme yontemi bu
beceride kullanilan bir diger yontemdir. Ogrenciler gozlem gezilerine gotiiriilebilir.
Ornegin, 6gretmen ogrencileri bir miizeye gotiirebilir buradaki eserleri gozlemleyip,
incelmelerini ister, sinifta ise bunlar hakkinda Ogrenciler konusurlar. Konusma
becerisinin kazanilmasinda yine Ogrencilerin diizeyine uygun bir konuda inceleme

yaptirilabilir ve 68renciler konuyla ilgili sunumlar yapabilirler (Sever, 2004:23).

Bunun disinda, ©rnek olay yontemi konusma becerisinde uygulanan diger
yontemlerden biridir. Ornegin, smifta okunacak bir 6ykii belli bir noktada kesilerek,
ogrencilerden Oykilyii tamamlamalar istenebilir. Boyle bir etkinlikte, Ogrencilerin
diisiinmesi, diisiindiiklerini sozlii olarak ifade etmesi s6z konusu olacagi icin konugsma

becerisinin gelismesine katkida bulunulmus olur (Sever, 2004:23).

Bu becerinin kazanilmasinda uygulanan biitiin yontemlerin icinde, isbirligine dayali
ogrenme de yer almaktadir. Tiirkce dersinde konusma becerisinde ozellikle kalabalik
siniflarda her 6grencinin daha cok konusabilmesini saglamak icin isbirlik¢i gruplar
olusturulur ve dgrencilerin kendi aralarinda daha ¢ok konusmasi saglanir. Ogretmen bu
konugmalar sirasinda gruplar arasinda gezerek bu gruplari diizenleyici ve uyarict bir rol

oynamaktadir. (Cemiloglu, 2004 :132).

Konusma etkinligiyle ilgili verilen bilgilerden sonra, anlatim etkinlikleri icerisinde
bulunan yazma etkinliginden bahsedilmis ve yazma becerisinin kazanilmasinda

kullanilan 6gretim yontemlerinden s6z edilmistir.
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15.2.2 Yazma
Yazi, konugma dilindeki sozciik ve ciimlelerin bazi sembolik sekil ve cizimlerle kagit

tizerinde bi¢imlenmesi olarak tanimlanmaktadir. Yazma caligmalarinin giinliik

konugma diline baglanmasi, yazili anlatimin ¢ikis noktasini olusturur.

Yazma Ogretiminin genel hedefleri; ¢ocugun acik, okunakli ve islek bir yaz1 yazma
becerisi ile duygu, diisiince ve izlenimlerini yazili olarak anlatabilme yeteneginin

gelistirilmesi bigciminde 6zetlenebilir (Celenk, 2004:130).

Tiirkce Ogretiminin Onemli bir alanini olusturan yazma, bilgiden ¢ok becerileri
gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Okuma gibi yazmanin da
insan yagaminda 6nemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve hayallerini agik ve anlagilir
olarak yazma zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu beceriler yoluyla
diisiincelerini siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi, yazi amacim belirler ve kurallar
uygulamay1 6grenirler. Yazma becerisi 6zellikle okuma becerisiyle dogrudan iliskilidir.
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli okumalarina, yazmalarina,
yazdiklarin1 incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri anlatimlar1 bularak

kullanmalarina baglidir (MEB, 2004:22).

Yazma etkinligi, ilk siniflarda 6gretmenin rehberliginde, ortak bir ¢alisma alani1 olarak
baslamaktadir. Birinci sinifta konugulan konu ile ilgili ¢ikan sonu¢ yada konusmanin
Ozeti bir iki ciimle seklinde yazilir. Yazilacak ciimleyi 6gretmen Ggrencilerle beraber
belirler. Ciimle belirlendikten sonra yazilmasini 6grencilere birakir. Bu caligsma ilk ii¢
sinifta boyle devam etmektedir. Ugiincii sinifta bireysel yazma calismalarina gegilir.
Dordiincii ve besinci siniflarda ders i¢i ve ders disi olmak iizere bireysel yazma
calismalar iki sekilde yapilir (Unalan, 2001:123-124). Ikinci devrede, giinliik hayatta
kullanilan yazim ¢alismalarindan mektup, davetiye, dilekge, telgraf gibi uygulamalar

yaptirilir (Cemiloglu, 2004:101).

Demirel (2004:103), smf i¢i caligmalarda yazma becerisini gelistirmeye doniik
caligmalara yer verilmesi gerektigini, dzellikle her seviyede noktalama isaretlerine ve

yazim kurallarina dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir.
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Ayrica sinif i¢i ¢aligmalarda yazma ¢alismalari {i¢ bashik altinda toplanmaktadir. Bunlar

kontrollii, giidiimlii ve serbest yazmadir.

e Kontrollii yazma: Bu calismayla Ogrencilerden verilen sozciikleri ve ciimle
yapilarini aynen yada istenilen degisiklikleri yaparak yazmalari istenmektedir.

e Giidiimlii yazma: Giidiimlii yazmada 6grencilerden 6grendigi sozciikleri ve ciimle
yapilarimi kontrollii bir sekilde kullanmalari ve anlamli bir paragraf olusturmalari
istenir.

e Serbest yazma: Serbest yazma calismasinda ise Ogrencilerden duygu ve
diisiincelerini kendi iisluplarina gore yazim kurallarma dikkat ederek yazmalari

istenir. Genellikle verilen konulardan biri se¢ilip, kompozisyon yazmalar istenir.

Giil’iin (1998:356) ifade ettigi gibi,. iyl yazmak i¢in {i¢ unsura ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu unsurlardan birincisi, fikirlerin veya olaylarin arastirnllmasi ile duygularin
canlandirlmasidir.  Ikincisi ise, fikirlerin ve buluslarin tutarli bir sekilde
diizenlenmesidir. Sonuncusu ise, diistinceleri, olaylarn ve duygular1 en uygun
sozciiklerle anlatmaktir. Yazili anlatimda, boylece fikirler, duygular mantikli ve tutarl

bir sekilde diizen icerisinde birlestirilir, ve bir biitiin yaratilir.

Sever (2004:26), yazma becerisini gelistirmek icin yapilacak olan caligmalardan

bazilarini su sekilde 6zetler.

® Yazma plani olusturma ¢alismalart,

e Giinliik hayatta kullanilan yazi ¢esitlerini yazma ilkelerine uygun bir sekilde yazma
faaliyetleri,

e Not alma, 6zet cikarma uygulamalari,

e Ogrencilerin ilgi alanina giren konular1 iceren gazete ve dergi yazilarim derleme
calismalari,

® Yasanilan goriillen ya da tasarlanan olaydan hareketle kisa hikayeler olusturma

calismalari vb. dir.
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15.2.2.1 Yazma Becerisinin Kazanilmasinda Kullamlan Ogretim Yontemleri

Literatirde yazma becerisinin kazandirilmasimna yonelik degisik yOntemlerin
kullanilmas1 6nerilmektedir. Bu becerinin kazandirilmasinda kullanilan yontemlerden
bazilari, sunus yoluyla 6gretim, bulus yoluyla 6gretim, arastirma yoluyla Ogretim,
gozlem ve inceleme, Ornek olay, isbirligine dayali 6grenme ve problem ¢dzme

yontemidir.

Ornegin, sunus yoluyla Ogretim yonteminin yazma becerisinde uygulamsinda
Ogretmen, tahtaya cocuklara ornek olacak sekilde yazi yazabilir. Cocuklara yazim

kurallarimi anlatarak buna uygun olarak yazmalarimi ister (Celenk, 2004:137).

Sunus yoluyla 6gretim yoOnteminin uygulanmasindan sonra bulus yOnteminin
uygulanmasinda, yazida anlatilacaklarin biitiin ayrintilariyla canlandirilmasi ve konu ile
baglantili maddelerin toplanmasi saglanir. Giizel bir bulus yaziy1 basmakalipliktan

kurtarir. Bulus, dogal, inandirici ve gercege uygun olmalidir (Giil, 1998:359).

Ornegin, dil bilgisinde, ge¢mis zamanm ve diin, gecen yil vb. ge¢mis zaman
belirteclerinin yer aldig: tiimce 6rnekleriyle ise baslanabilir. Daha sonraki asamalarda,
gerektigi zaman yardim edilerek 6grencilerin gegmis zamanla ilgili kurallar kesfetmesi

saglanabilir (Acikgoz, 2003:144).

Sunus ve bulus yoluyla oOgretim yontemlerinin kullanilmasinin disinda yazma
becerisinde arastirma yoluyla 6gretim yontemi de kullamilabilir. Ogretmen 6grencilere
yazma konusuyla ilgili arastirma yapmalarini, konu hakkinda bilgi sahibi olmalarim
ister, daha sonra yazim kurallarina uygun olarak bu konuyla ilgili yazi yazmalarini ister
(Giil, 1998:360). Ornegin, ogretmen mesleklerden bahsederken cocuklardan
komsularinin mesleklerini arastirip bu konuda yazi yazmalarm isteyebilir (MEB,

2005:157).

Sunusg, bulus ve arastirma yoluyla dgretim yontemlerinin bu beceride yer almasinin
yant sira, Gl (1998:357), gozlem ve inceleme yontemiyle bu beceriyi iliskilendirerek,
gbzlenen bir olay1 bir varligi yazmak istendiginde daha basarili sonuglar alindigim

belirtmektedir.
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Ornegin, dgrencilerin gezi ve gdzlemlerden hareketle doga ve hayvanlari betimleyerek
yazmalar1 istenebilir (Sever, 2004:26). Boylece 6grenilen bilginin kaliciligi saglanmis

olur.

Gozlem ve inceleme yonteminin bu beceri de uygulanmasindan sonra, ornek olay
yontemi bu becerinin kazamlmasinda uygulanan bir diger yontemdir. Ornek olay
yonteminin yazma becerisinde uygulanmisinda Ogretmen Ogrencilerden Oykiiyii yazili
sekilde tamamlamalarini isteyebilir ya da yazma kurallarina uygun olarak ornek bir

olay yazmalarin isteyebilir (Sever, 2004:23).

Isbirligine dayali 6grenme yontemi bu becerinin kazanilmasi amaciyla uygulanabilen
yontemlerden biridir. Bu yontemde 6grenciler gruplara ayrilirlar. Ogrenci tarafindan
sinif icerisinde yazilan yazilarda yapilan hatalar, isbirlik¢i gruplar igcinde Ogrenciler
tarafindan diizeltilir. Ayrica yine yazma konusuyla ilgili olarak dgretmen tarafindan
ogrencilere verilen 6devler yine bu gruptaki 6grenciler tarafindan diizeltilir (Cemiloglu,
2004:133). Yine yazma becerisinde 0gretmen 6grencilerden bir metin yazmasini ister.
Ogrenciler bir konu hakkinda kiigiik gruplar halinde birlikte ¢alisarak bir metin
olusturur. Metni yazarken is boliimii yapilir. Gruptaki 6grenciler bireysel olarak metnin
bir boliimiinii yazabilecegi gibi, metnin tiimiinii birlikte de yazabilirler (MEB,

2005:61).

Isbirligine dayali 6grenmeden sonra, problem c¢ozme yontemi yazma becerisinin
kazanilmasinda uygulanan yontemlerden bir digeridir. Bu yontemin yazma becerisinde
uygulanisinda ogretmen 6grencilere bir problem verir ve bunun sonucunu yazmalarini
ister. Ornegin, demokrasi konusunun islendigi bir parcada ogretmen parcada gecen
kisilerin sorunlarindan bahseder ve bu kisilerin sorunlarin1 nasil ¢oziimlemesi
gerektigini 6grencilere sorarak bir problem yaratir. Ogrencilerin bu problemi ¢ozerek

yazmalarini ister (MEB, 2005:253).

Yukarida Tiirkce dgretimiyle ilgili bilgilere yer verildikten sonra, asagida Sekil 7.’de

ana dil 6gretiminin etkinlik alanlar1 sunulmustur.
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(Bilgi, duygu, diisiince vb.)
EVRENI

Sekil 7. Ana dil 6gretiminin etkinlik alanlar1 (Sever, 2004:27).

Yukarida Tiirkce O6gretimiyle ilgili bilgiler verildikten sonra, bundan sonraki kisimda

Tiirk¢e 6gretiminin amaci ve ilkelerinden bahsedilmistir.

16. Tiirkce Ogretiminin Amaci
Dizdaroglu (1965:31), Tiirkge Ogretiminin amacim1 ¢ocukta ana dil sevgisini
olusturacak dil bilincini gelistirip, kalic1 hale getirmek, bu sevgi ve ilginin yardimiyla

dili kullanirken ¢ocugun yetenekli olmasini saglamak oldugunu ifade etmektedir.

Sever (2004:5), Tiirkce Ogretiminin bireylere dogru, acik ve etkili bir iletisimi
gerceklestirebilecek dilsel becerileri kazandirma; onlarin diisiinme giiclerini gelistirme,
yetkinlestirme ve sosyallesme siireclerine katkida bulunma gibi temel amaclarn
oldugunu vurgulamaktadir. Bu amagclar, ana dil duyarlilig1 ve bilinci yeterince gelismis
bireylere, yurt ve diinya gerceklerini ana dilleriyle kavrama ve degerlendirme becerileri

kazandirma gibi temel amaglarla birlesir.
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Tiirk¢e 0gretiminin temel amaclar1 belirtildikten sonra, Tiirk¢e dgretiminin amaglarina
bakildiginda, Tiirk Mili Egitimi’nin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak
ogrencileri;

e Anlama giiciiniin gelistirilmesi,

® Anlatim beceri ve aligkanliginin kazandirilmasi,

¢ Dinleme ve okuma aliskanlik zevkinin 6grencilere kazandirilmasi,

e Kelime hazinesinin zenginlestirilmesi,

e Temel dil bilgisi kurallarinin kavratilmasi,

e Dil sevgisinin ve bilincinin kazandirilmasi,

acisindan yetistirmek, onlara yardimci olmak ve yol gostermektir. Ogrenciler Tiirkge
dersinde edinecekleri bilgi, beceri, giic ve aligkanliklar1 ile Tiirkce’yi belirli bir

seviyede anlar, konusur, okur ve yazar durumuna gelmelidir (Unalan, 2001:67).

17. Tiirkce Ogretiminin ilkeleri
Tiirkce o6gretiminin temel ilkeleri, su sekilde siralanabilir:

e Dil dogal bir ortam i¢inde 6gretilmelidir.

e Ogretimde cocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.

e Tiirkce dgretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidir.

e Degisik dil caligmalar arasinda siki bir iligki kurulmalidir.

e (Cesitli ders arag ve gereclerinden yararlanilmalidir (Cift¢i, 1998:59).

Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili bilgilere yer verildikten sonra, ilgili arastirmalar, arastirmanin
onemi, problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar, simirhliklar ve tamimlara yer

verilmistir.

18. Tlgili Arastirmalar
Bu boliimde Tiirkge 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemleriyle ve Tiirkce ogretim

programiyla ilgili yapilan cesitli arastirmalar yer almaktadir.

18.1 Tiirkce Ogretiminde Kullamlan Ogretim Yontemleriyle ilgili Arastirmalar
Taskaya (2002) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Tiirkce Ogretim yontemlerini

ortaya koymak ve simif Ogretmenlerinin bu yoOntemleri algilama ve uygulama

diizeylerini belirlemektir.
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Yapilan arastirmanin modeli tarama modeli olup, ¢calismanin 6rneklemini Konya ilinde
bulunan 49 okul ve bu okullarda 2., 3., 4., ve 5. siniflarda gorev yapmakta olan 224

sinif 8gretmeni olusturmaktadir.

Veri toplama siirecinde konu ile ilgili literatiir taramasi yapilmis, bunun disinda da veri

toplama araci olarak anket ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Anketin amaci, sinif

ogretmenlerinin Tiirkce Ogretimi ile ilgili yontemleri algilama seviyelerini 6rneklem
tizerinde ortaya koymaktir. Dokiiman incelemesinin yapilma amaci ise, siif

Ogretmenlerinin giinliikk planda hangi yontemlere yer verdiklerini orneklem iizerinde

gostermektir.

Verilerin ¢oziimlemesi asamasinda problem ve alt problemlere ait ortaya cikan

bulgularin sonuglar1 sunlardir.

* Ankete cevap vermis olan 244 simif 6gretmeninin % 75.41°i kendilerini Tiirkge
ogretiminde yeterli gormemekte, % 24.49’u kendilerini yetersiz géormektedirler.

e Tirkce Ogretiminde kendini yeterli gérmeyle kidem arasinda anlamli bir iliski
vardir.

o [lkdgretimin I. Kademesinde gorev yapan sinif 6gretmenleri, Tiirkce 6gretiminde en
cok tercih ettikleri 3 yontemi Diiz anlatim, oyunlastirma, soru-cevap olarak
belirtmislerdir. Tiirkce 6gretiminde, en c¢ok; Diiz anlatim, oyunlastirma ve soru-
cevap yontemini bilmekte ve kullanmaktadirlar.

o llkodgretimin 1. Kademesinde gorev yapan smf Ogretmenleri, Tiirkge dersinde
kullanilacak yontemin en onemli 6zellik olarak “Ogrencilerin katilimini arttirmali
“Tiirk¢e dersinin amac ve ilkeleri ile iligkili olmali” ve “Diisiinmeyi gelistirmeli,”
ozelliklerini belirtmiglerdir.

e Tiirkce dersinde kullanilan ortalama yontem sayisini, {lkogretimin 1. Kademesinde
gorev yapan smif ogretmenlerinin % 1.22°si 1 yontem, % 13.52’si 2 yontem, %
41.79°’u 3 yontem, % 18.85’1 4 yontem, % 9.42°si 5 yontem, % 15.16’s1 5
yontemden daha fazla yontem kullanmaktadir.

o llkogretim I. Kademede gorevli simf 6gretmenleri, Tiirkge dgretimini 6gretmede,
mezun olduklar1 okullar yeterli gormemektedirler.

o [lkogretim I. Kademede gorevli simf ogretmenleri, Tiirkce gretiminde, giinliik

plana gereken 6zeni gostermemektedirler.
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e Veriler sonucunda cinsiyet ile kullamilan yontemlerin giinliikk planda belirtilmesi
arasinda bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

e Ankete cevap veren 224 simif Ogretmeninden % 12.70’1 kendi kendilerine
bulduklar1 yeni yoOntemlerin bulundugunu, % 87.30’u ise bulunmadigini ifade
etmislerdir.

o [lkogretimin I. Kademesinde gorev yapan simf 6gretmenleri, giinliik plana 2 ankete
3 yontem kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu da Ogretmenlerin giinliik planda

Ogretim yontemlerini yazma konusundaki tutumlarim gostermektedir.

Bu konuda yapilmis benzer bir calisma da Kiiciik tarafindan (2004) tarafindan
yapilmistir. Calismanin amaci, Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan 6gretim yontemlerini
belirlemek ve ilkdgretim 5.simif 6gretmenlerinin bu yontemlerden en ¢ok hangilerini
tercih ettiklerini ortaya koymaktir. Sonuglara gore, diiz anlatim ve soru-cevap
Ogretmenlerin cogu tarafindan bilinmekte ve uygulanmaktadir. Ayrica smif

Ogretmenlerinin belirli yontemleri daha fazla kullandiklar ortaya ¢ikmistir.

Konuyla ilgili yapilan bir bagka arastirma da Ozer‘in (2002) yilinda yapmis oldugu

yiiksek lisans ¢aligmadir. Yapilmis olan arastirmanin amaci, ilkogretim 4-5. siniflarda

igbirligine dayali Ogrenme yonteminin Tirkce Ogretiminde uygulanmasini

degerlendirmektir. Arastirmanin yontemi, nitel arastirma yontemidir. Calismanin

orneklemini, Konya il merkezi ve ilcelerinde belirlenmis olan ilkdgretim okullarinda

gorev yapmakta olan 26 adet 4. ve 5. simf 68retmeni olusturmaktadir Arastirmada

veriler goriisme teknigi ile toplanmigtir.

Problem ve alt problemlerden elde edilen bulgular dogrultusunda su sonuglara

ulasilmistir:

e Ogretmenlerin dgretme yontem ve teknikleri konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari belirtilmistir.

o Ogretmenler, genel olarak, isbirligine dayali 6grenme metodu ve kullanimi
hakkinda yeterli bilgiye sahip degillerdir.

e Ogretmenler, Tiirkce dgretiminde, isbirligine dayali 6grenme metodu ve kullanimi

hakkinda yeterli bilgiye sahip degillerdir.
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e Ogretmenler isbirligine dayali 6grenme metodu ile 6grencinin gelistirecegi ve
kazanacagi becerileri bilip, etkinlikler sonunda Ogrencide beklenen davranis
degisikliginin olusmasiyla ilgili endise duymaktadirlar.

e Meslek yasamlarinda sekiz ve daha {iist yillar1 dolduran 6gretmenler isbirligine

dayal1 6grenme metodu hakkinda bilgi sahibi degillerdir.

Tiirkce Ogretiminde kullanilan Ogretim yontemlerine iliskin diger bir c¢alisma
Ozkaran’in (2003) yilinda yapmis oldugu caligmadir. Arasgtirmanin amaci, etkin
ogrenme yaklasimin Tiirk¢e 6gretiminde 6gretmenler tarafindan ne kadar kullanildigini
ve hangilerinin daha c¢ok tercih edildigini bulmak, bu etkinlikleri kullanan
Ogretmenlerin gorev yaptiklart okullarin sosyo-ekonomik diizeydeki farkliliklarina,
arastirmanin igerdigi etkinlikleri kullanmada degisiklik gosterip gostermedigini ortaya
koymak ve Ogretmenlerin mezun bulunduklan fakiilte ve kidemlerinin, bu etkinlikleri

kullanmada farklilik yaratip yaratmadigin ortaya ¢ikarmaktir.

Arastirmanin yontemi, betimleme yontemi olup, evreni ise Ankara ili merkez

ilcelerinden Cankaya, Kecioren, Yenimahalle ve Mamak ilceleri olusturup, dérneklemi

bu ilgelerde bulunan sosyo-ekonomik diizeyleri farkli mahallelerde bulunan 15 resmi
okul olusturmustur. Bu okullarda gérevli 6gretmenlerin % 34’ii ile goriisiilmiistiir. Veri
toplama araci olarak anket ve goriisme formlar1 kullanilmagtir.

Aragtirmada su sonuclara varilmistir:

e Resmi okullarda gorev yapmakta olan Ogretmenler etkin 6grenme yaklasimini
temel alan etkinlikleri dinleme becerisini kazandirmada zaman zaman
kullanmaktadirlar.

® Yine bu okullarda gorev yapan 6gretmenler etkin 6grenme yaklagimini temel alan
etkinlikleri ~ konugma  becerisini ogrencilere ~ kazandirmada  siklikla
kullanmaktadirlar.

e Resmi okullarda calisan Ogretmenlerin etkin 6grenme yaklagiminmi temel alan
etkinlikleri okuma becerisini kazandirmada siklikla uyguladiklar1 goriilmistiir.

® Yazma becerisini kazandirmada etkin 6grenme yaklasimini temel alan etkinlikleri

bu okullarda ¢alisan 6gretmenlerin ara sira uyguladiklar1 sonucuna varilmistir.
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e Resmi okullarda ¢alisan 6gretmenlerin bu yaklasimi temel alan etkinlikleri tiimlesik
dil becerileri 6gretiminde siklikla uyguladiklari belirlenmistir.

¢ Bu 6grenme yaklagiminda yer alan etkinlikler acisindan bu okullarda gorevli sinif
ogretmenleri ile mezun olduklart okullar bakimindan farklilik gosteren sinif
ogretmenleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Etkinlikleri simif 6gretmenleri
daha sik uygulamaktadirlar.

e Resmi ilkdgretim okullarinda gorev alan Ogretmenlerden farkli kidemdeki
ogretmenlerin yaptiklan etkin 6grenme kapsami i¢inde bulunan etkinlikler arasinda
anlaml1 bir fark bulunmustur. 16 ve iizere sahip dgretmenler bu yaklasimi daha ¢ok
kullanmaktadirlar.

¢ Bu kurumlarda gorevli 6gretmenlerden sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ¢cevrelerdeki
okullardaki gorev yapan Ogretmenlerin, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ve orta
cevrelerdeki okullarda gorev yapan 6gretmenlere gore etkin 6grenme yaklasiminda

yer alan etkinlikleri uygulama diizeyleri daha yiiksektir.

Kog¢‘un (2003) yapmis oldugu arastirma, Tiirk¢e’de Ogrencilere dinleme becerilerini
kazandirma yontemlerinin ilkdgretim besinci siniflara uygulanmasim icermektedir.
Arastirma betimsel tiirden bir arastirma olup, ¢alismada On test- son test gruplu desen
aragtirma deseni olarak kullanilmistir. Orneklemi, Canakkale ili merkezinde bulunan
Omer Mart ilkdgretim Okulu 5.s1mf 6grencileri olusturmaktadir. 5. smiflardan bir sube
deney grubu, digeri kontrol grubu olmak iizere toplam 62 &grenci tizerinde ¢alisilmistir.
Veri toplama araci olarak 6grenciler i¢in metinler secilmis, bunlarla ilgili sorular
hazirlanmis ve 6grencilere arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Ogrenciler tarafindan
verilen cevaplar, aragtirmaci dahil olmak iizere alaninda uzman kisiler tarafindan
degerlendirilmistir. Bu kisilerin degerlendirmesinin aritmetik ortalamasi alinmis, her

bir 6grencinin basar1 puani hesaplanmgtir.

Sonug olarak, gruplarin aritmetik ortalamalar1 karsilastirilmig, dinleme becerilerini
kazandirma yontemlerinin uygulanmasindan sonra gruplarin basarilar arasinda fark

olup olmadig1 sonucuna varilmistir.
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Buna gore;

e Dinleme becerilerini kazandirma yontemlerinin uygulanmasindan sonra sinav
yapilan deney grubu, tiim smav sonuglarinda kontrol grubuna gore daha basarili
olmustur.

¢ Dinleme becerilerini kazandirma yontemlerinden dramatizasyon yontemi, deney
grubu 6grencilerine uygulanan klasik yontem, kasetten dinletme, okunan metnin
resmini yapistirma, Oykii tamamlama, gosterme, C.D. den dinletip, izleme

yontemlerinin i¢ginde en basarili yontem olarak belirlenmistir.

Celik¢i’nin (2000) yilinda yapmis oldugu calismada ilkogretim 3.sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde gosteri (demonstrasyon) yonteminin
etkililigi incelenmistir. ~ Arastirma, 199-2000 6gretim yilinda Istanbul ili Esenler
ilcesinde bulunan Tacirler Egitim Vakfi ilkogretim Okulunun iigiincii sinif
ogrencileriyle yapilmistir. Uygulamaya 100 6grenci katilmistir. Bu 100 6grenciyle 6nce
gosteri yontemi ve klasik yontemlerle metin islenmis, daha sonra Okudugunu Anlama
Becerisi Basar1 Diizeyi Testi uygulanmistir. Uygulanmis olan bu test ile Tiirkce
derslerinde kullanilan gosteri yontemi ve resimlerin okudugunu anlamada basar
diizeyini nasil etkiledigi ol¢iilmeye calisilmistir. Bu formdan elde dilden verilerle

varyans analizi, frekans-yiizde ve t-testi hesaplamalar1 yapilmistir.

Arastirma sonucunda, Tiirkce Ogretiminde, okudugunu anlamada gosteri yontemi
kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu ile klasik uygulamalara gére 6gretim yapilan
kontrol grubunun okudugunu anlama becerisindeki basar1 ortalamalar1 arasindaki fark
.01 diizeyinde anlamhi ¢ikmistir. Yani, gosteri yontemi ve resimlerle anlatimin Tiirkce

Ogretiminde okudugunu anlamada etkili oldugu sonucuna varilmstir.

18.2 Tiirkce Ogretim Programiyla ilgili Arastirmalar
Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak hazirlanan Tiirk¢e 6gretim programiyla yapilan

calismalar incelendiginde, Yangin’in (2005) yilinda yapmis oldugu ilkogretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunun degerlendirilmesiyle ilgili caligma

goriilmektedir.



86

Calismada, 2004 yilinda hazirlanan ve tasarlanan, 2005 yilinda son seklini alan
[kogretim Tiirkge Program ve Kilavuzu, 1981 yilinda hazirlanan ve 2000 yilinda 1-5.
siniflar icin ayr1 basilmis olan Tiirkge Programi, benzerlilikleri ve farkliliklar
bakimindan degerlendirilmistir. Yapilan ¢aligmanin sonucunda yeni programin onceki
programa gore daha aciklayict oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Onceki programda yer

alan olumsuz 6zellikler yeni programda bulunmamaktadir.

Tiirkge 6gretim programiyla ilgili bir bagka arastirma da Coskun tarafindan (2005)
yilinda gerceklestirilmistir. Calismada 2004-2005 o6gretim yilinda pilot uygulamasi
yapilan yeni Tiirkce dersi 6gretim programi ve uygulamalarina ait dordiincii ve besinci

sinif 6gretmenleri ve 6grencilerinin goriisleri alinip, degerlendirilmistir.

Aragtirma nitel bir arastirma olup, 6rneklemi, 14 6gretmen ve 124 dgrenci meydana
getirmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 7 ‘si, 4.simf ogretmeni; 7’°si 5.smif

ogretmenidir. Ogrencilerden de 61°i dordiincii, 63’ii besinci simf 6grencisidir.

Arastirma sonuglari , 6gretmenlerin yeni programa ait aldiklar1 hizmet i¢i egitimin siire,
organizasyon, oOrnek etkinliklere ve derslere yer vermeleri bakimindan yetersiz
olduklarim diisiindiikleri, zaman ve materyal bakimindan sorunlar yasadiklarini, bu
olumsuzluklara ragmen, yeni programi 6grenme alanlari, 6grenme ve dgretme siireci ve
Olcme degerlendirme yonlerinden ¢ok olumlu bulduklarn ancak programda en fazla dil
bilgisi 6gretimi yoniinden eksik kisimlar oldugunu diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmaistir.
Ogrenciler acisindan da program, bu sene derslerde kullanilan yeni yontemler,
materyaller ve etkinliklerle, konular1 daha iyi anlamalarin1 saglamis, diisiincelerini

rahat ifade etmelerini, derslerin daha eglenceli gecmesine imkan vermistir.

19. Arastirmanin Onemi
Birey, ana dilini ilk olarak ailesi ve yakin ¢evresinden 0grenip, konustugu dile ait tiim

ozellikleri kazanmaktadir. Boylece birey, 6grendigi ana dili tim yasami boyunca

kullanmaktadir.
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Dil egitiminin amaci, yasamda insanlarin diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirmeye
yoneliktir. Insan, yasamu siiresince gelistirmis oldugu dil becerilerini kullanarak basarili
olmaya calisir. Bu yiizden, dil dgretimi gergeklestirilirken ¢ocugun ¢evresini kolayca
algilamas1 ve ana dilini dogru sekilde 6grenip kullanmasinda 6gretim yontemleri
onemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla, Tiirkce 6gretiminde farkli 6grenme alanlarinda

birden ¢ok yonteme ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arastirmada, yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenen 2005-2006 egitim-Ogretim
yilinda uygulamaya konulan birinci kademe Tiirkce Ogretim programinda yer alan
dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlarina
yonelik olarak kullanilan grupla Ogretim yontemlerinin etkililigini belirlemek icin

Ogretmen goriisleri alinmistir.

Yapilan ¢aligmayla Tiirkge 6gretimi kapsaminda yer alan 6grenme alanlarina yonelik
olarak kullamilan etkili ©6gretim yontemlerinin belirlenmesinin, 6gretmenler ve
Ogrenciler acgisindan fayda saglayacagina inanilmaktadir. Calismanin amaci,
ogretmenler acisindan, Tiirkce dersinde Ogrencinin ilgi, ihtiyaglarina uygun,
O0grenmenin kalic1 olmasim saglayan, 6grenciyi basarili kilan 6gretim yontemlerini

belirlemeye yardimci olmaktir.

Ogrenciler acisindan da 6grenilecek materyali zevkli hale getirerek, 6grenmeyi istekli
kilacak, ana dil 6grenimindeki becerileri gelistirmeye yardimci olacak etkili 6gretim

yontemlerinin se¢ilmesinin 6grenmede verimi arttiracagi diisiiniilmektedir.

20. Problem Ciimlesi
Birinci kademe Tiirkge Ogretim programinda Ogrenme alanlarina yonelik olarak

kullanillan grupla Ogretim yontemlerinin etkililigi hakkinda Ogretmen goriisleri

nelerdir?

20.1 Alt Problemler
1. Birinci kademe Tiirkge Ogretim Programinda dinleme becerisine yonelik olarak
kullanillan grupla o6gretim yontemlerinin etkililigi hakkinda 6gretmen goriisleri

nelerdir?
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N

Birinci kademe Tiirk¢e dgretim programinda okuma becerisine yonelik olarak
kullanilan grupla o6gretim yontemlerinin etkililigi hakkinda 6gretmen goriisleri
nelerdir?

3. Birinci kademe Tiirk¢ce Ogretim programinda konusma becerisine yonelik olarak
kullanillan grupla o6gretim yontemlerinin etkililigi hakkinda 6gretmen goriisleri

nelerdir?

N

. Birinci kademe Tiirkce Ogretim Programinda yazma becerisine yonelik olarak
kullanilan grupla 6gretim yontemlerinin etkililigi hakkinda 6gretmen goriisleri
nelerdir?

5. Birinci kademe Tiirkge Ogretim programinda gorsel okuma becerisine yonelik
olarak kullanmilan grupla Ogretim yontemlerinin etkililigi hakkinda Ogretmen
goriigleri nelerdir?

6. Birinci kademe Tiirkce Ogretim Programinda gorsel sunu becerisine yonelik olarak

kullanillan grupla o6gretim yontemlerinin etkililigi hakkinda 6gretmen goriisleri

nelerdir?

21. Sayiltilar
Arastirmaya katilan 6gretmenler, veri toplama araci olarak hazirlanmig ankette

istenilen bilgilere ictenlikle cevap vermislerdir.

22. Smmirhliklar

Bu arastirma bazi sinirlamalarla gerceklestirilmistir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

1. Bu aragtirma 2005-2006 egitim-6gretim yili ile sinirhidir.

2. Bu arastirma, Esenler ilcesindeki 16 okulda gorev yapmakta olan 1-5.simf
ogretmenleriyle siirhidir.

3. Bu arastirma birinci kademe Tiirkce Ogretim programinda Ggrenme alanlarina

yonelik olarak kullanilan grupla 6gretim yontemleriyle sinirhidir.

23. Tanimlar
Birinci Kademe: Hkégretim okullarinda 6grenim goren 1., 2., 3., 4. ve S.simf

Ogrencileridir.
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Ogretim programn: Belli bir 6gretim basamagindaki siniflarda okutulacak derslerin,
amaglarini, icerigini, sliresini, egitim yasantilar1 ve degerlendirme siire¢lerini kapsayan

calismalardir (Tan & Erdogan, 2003:11).

Ogrenme Alanlart: Birinci kademe Tiirkge Ggretim programinda yer alan dinleme,

okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes alandir.

Grupla Ogretim Yontemleri: Ogrenme—ogretme siirecinde dgrenciler icin gerekli

olan 6grenme yasantilarinin belirlenmesi ve diizenlenmesidir (A¢ikgoz, 2005:326).
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, veri toplama aracinin
hazirlik siireci, gecerlik ve giivenirligi, uygulanmasi ve verilerin analizi boliimleri yer

almagtr.

1. Arastirma Modeli
Betimsel nitelik tasiyan bu arastirma var olan bir durumu oldugu gibi agiklamay1

amagcladigindan ¢alismada kullanilan model tarama modelidir.

2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini, Istanbul iline bagli, Esenler ilcesinde bulunan 28 resmi
ilkdgretim okulunda gorev yapmakta olan 1291 simif Ogretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada Orneklem se¢imi, elverigli Orneklem (insidental Orneklem) seklinde
yapilmugtir. Elverigli 6érneklem (insidental 6rneklem), en elverisli veya elde edilmesi
miimkiin olan bireylerle 6rnek grubu olusturmadir. Bu 6rneklem segimiyle 6zellikle
zaman, emek ve hatta para tasarrufu saglanabilir. Bu acidan elverigli 6rneklemin se¢imi
ekonomik olabilir. Bu yontemin kolayligi veya elverisliligi bircok arastirmacinin bu

orneklem yolunu se¢mesine neden olmaktadir (Arik, 1998:270).

Aragtirmanin 6rneklemini, Istanbul ili Esenler ilcesinde bulunan 16 resmi ilkogretim

okulunda 1-5. siniflarda gérev yapan 330 simif 6gretmeni olusturmaktadir.

Asagida elverisli 6rnekleme iliskin demografik 6zellikler Tablo 1.”de sunulmustur.
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Tablo 1. Orneklemde demografik dzelliklere iliskin yiizde ve frekans dagilimlar

Tablo

1.
orneklemde yer alan 6gretmenlerin 165’1 (%50,0) kadin, 165’1 (%50,0) erkektir.

f %
Kadin 165 50.0
Cinsiyet Erkek 165 50.0
Toplam 330 100
Yas 22-30 192 58.1
30-35 85 258
35-40 17 5.1
40-45 9 2.8
45-50 14 4.2
50+ 13 4.0
Toplam 330 100
1-5 yil arast 161  48.7
6-10 y1l aras1 124 37.6
Deneyim 11-15 y1l arasi 10 3.0
16-20 y1l arast 7 2.1
21-25 yil aras1 5 1.6
26 yil ve tistii 23 7.0
Toplam 330 100
On lisans 33 10.0
Egitim Durumu  Lisans 2890 87.6
Mastir 8 2.4
Toplam 330 100
Egitim Fakiiltesi 236 71.6
Ogrenim Fe1_1—'Edebiye.1t Fakiiltesi 51 154
Durumu Egitim Enstitisii 25 7.6
Yiiksek Ogretmen Okulu 3 0.9
Diger 15 4.5
Toplam 330 100
1.smf 71 21.6
2.s1mif 57 17.2
3.sif 74 224
Sinif Diizeyi 4.smuf 47 14.2
S.smuf 81 24.6
Toplam 330 100
f: Frekans
degerlendirildiginde, smif Ogretmenlerinin

cinsiyetine bakildiginda,
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Yine, 6gretmenlerin yas dagilimlar1 incelendiginde, 22-30 yas aralifinda bulunan 192
kisinin (%58,1) drneklemde 6nemli bir yer teskil ettigi goriilmektedir. Buna karsin, 40-
45 yas araliginda bulunan 9 kisi (%2,8) en az yiizdeyle orneklemde yer almaktadir.
Ogretmenlerin deneyimi dikkate alindiginda, dgretmenlerin en fazla 1-5 yil arasinda
deneyime sahip oldugu goriilmektedir. 1-5 yil arasi deneyimi olanlarin sayis1 161°dir
(%48,7). En az deneyimin ise 21-25 yil arasinda oldugu goriilmektedir. 21-25 y1l arasi
deneyimi olanlarin sayis1 5 kisidir (%]1,6). Egitim durumuna bakildiginda,
Ogretmenlerin 289’unun en fazla yiizdeyle (%87,6) lisans egitimine sahip oldugu, 8
kisinin ise en az yiizdeyle (%2,4) yiiksek lisans egitimi yaptig1 dikkat cekmektedir. Bu
bilgilere dayanarak Ogretmenlerin biiyilk c¢ogunlugunun lisans egitimi aldig
soylenebilir. Ogrenim durumu agisindan, 6gretmenlerin 236’s1 (%71,6) egitim fakiiltesi
mezunu olup, 51’1 (%15,4) Fen-Edebiyat Fakiiltesi, 25’1 (%7,6)’s1 egitim enstitiisii, 15
kiside (%4,5) diger fakiiltelerden mezunu, 6rneklemde en az yiizdeyle 3 kisi de (%0,9)
yiikksek Ogretmen okulu mezunudur. Buradan hareketle 6rneklemde yer alan simf
Ogretmenlerinin bityiikk cogunlugunun egitim fakiiltesi mezunu oldugu soylenebilir. 1-5.
siniflarda gorev yapmakta olan siif dgretmenlerinin okutmus olduklar1 sinif diizeyleri
ele alindiginda, en fazla yiizdeliklerle 81 kisinin (%?24,6) 5.smf, 74 kisinin (%22.4)
3.smnuf, 71 kisinin (%21,6) l.simif okuttugu goriilmektedir. Orneklemde bulunan 57
kisinin (%17,2) 2.simif, en diisiik yiizdeyle 47 kisinin ise (%14,2) 4.sinif okuttugu

goriilmektedir.

Asagida Tablo 2.°de o©rnekleme katilan Ogretmenlerin O6gretim programlarinin
tanmitilmasina yonelik hizmet ici egitimlere katilma durumlan ve alinan hizmet igi
egitim siireleri gosterilmistir.

Tablo 2. Orneklem grubunun program uygulamadan onceki
hizmet ici egitim durumu

f %
Hizmet ici Egitime Hizmet Igl E{;r'it'ime Katilanlar 243 73.7
Katilan ve Katilmayanlar Hizmet i¢i Egitim Katilmayanlar 87 26.3
Toplam 330 100
1-5 giin 112 34.0
6-10 giin 92 278
Hizmet I¢i Egi. Siiresi 11-15 giin 35 10.7
15 giinden fazla 4 1.2
Hig 87 263

Toplam 330 100
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Tablo 2. degerlendirildiginde arastirmaya katilan &gretmenlerin hizmet i¢i egitim
durumu g6z oniine alindiginda, 243 kisinin (%73,7) hizmet ici egitim aldigi, 87 kisinin
(%26.3) hizmet ici egitim almadigr goriilmektedir. Aciklanan verilere dayanarak,
orneklemde yer alan Ogretmenlerin  biiyilk bir kisminin hizmet i¢i egitim aldigi
sOylenebilir. Alinan hizmet i¢i egitimin siiresi incelendiginde Ogretmenlerden 112
kisinin (%34,0) 1-5 giin arasi, 92 kisinin (%27,8) 6-10 giin arasi, 35 kisinin (%10,7) 11-
15 giin arasi, 4 kisinin (%1,2) 15 giinden fazla hizmet i¢i egitim aldig1 goriilmektedir.

Cogunlukla 1-5 giin aras1 hizmet ici egitim alindig1 goriilmektedir.

3. Veri Toplama Araclari
Bu arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmacinin amacina uygun olarak anket
gelistirilmistir. Asagida anketin hazirlik, gecerlik, giivenirlik ve uygulamasiyla ilgili

bilgilere yer verilecektir.

3.1 Veri Toplama Aracimin Hazirhik Siireci

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket, arastirmaci tarafindan
hazirlanmigtir. Anket hazirlanmadan 6nce konu ile ilgili literatiir taramas1 yapilmigtir.
Programda yer alan dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma, gorsel sunu
O0grenme alanlar ve bu alanlarda kullanilan grupla 6gretim yontemleri incelenmis, bu
bilgiler dogrultusunda anket i¢in maddeler hazirlanmistir. Veri toplama aracinda yer
alan maddeler, arastirmanin problemine ve alt problemine uygun sekilde hazirlanmistir.
Anket likert tipi olup, 48 maddeden olusmaktadir. Ankette alt problemleri igceren
Birinci kademe Tiirkce Ogretim programinda yer alan dinleme, okuma, konusma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu O0grenme alanlarina gore her bir 6grenme alam
bagligi altinda kullamilan grupla Ogretim yoOntemlerinden anlatim, sunus yoluyla
Ogretim, bulus yoluyla Ogretim, aragtirma yoluyla Ogretim, tartisma, Ornek olay,
igbirligine dayali 6grenme ve problem ¢6zme yontemleriyle ilgili olumlu ve olumsuz

maddeler yer almaktadir.
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Asagida yer alan Tablo 3.’de anketin boliimleri ve bu béliimlerdeki soru dagilimi

gosterilmektedir.

Tablo 3. Anketin béliimleri ve soru dagilim
Anketin boliimleri Soru dagilimi

Dinleme 8

Okuma 8

Konugma 8

Yazma 8

Gorsel Okuma 8

Gorsel Sunu 8

Toplam 48

Yukarida Tablo 3. ele alindiginda, ankette 6 boyutun yer aldig1 ve her bir boyutun

icinde 8 yonteme ait maddelerin bulundugu goriilmektedir. Ankette toplam 48 madde

yer almaktadir.

Tablo 4. Grupla 6gretim yontemleri ve ornek ifadeler

Grupla 6gretim Ornek ifadeler

yontemleri

Anlatim Dersi benim anlatmam &grencilerin dinleme becerilerini
gelistirir.

Sunus Derste ogrencilerin dgrendiklerini ifade etmeleri konusma
becerilerini gelistirir.

Bulus Ogrencilere konuyla ilgili verdigim ipuglart konusmaya
tesvik eder.

Aragtirma Ogrencilerin  konuyla ilgili arastirma yapmalar1 onlari
okumaya tesvik eder.

Tartisma Ogrencilerin birbiriyle tartismalar1 konusarak grenmelerine
neden olur.

Ornek Olay Yasanmis bir 6rnek olayla dersi islemek Ogrencilerin
dinleyerek dgrenmelerini saglar.

Isbirligine dayali Ogrencilerin yardimlagarak ogrenmesi konusma becerilerini

Ogrenme gelistirir.

Problem ¢6zme

Problem c¢ozme siirecine dayali olarak dersi islemek
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirir.

Yukarida Tablo 4.’de grupla 6gretim yontemleri ile ankette bu yontemlere ait 6rnek

ifadelere yer verilmistir.
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Likert Olcegine gore hazirlanan ankette yer alan olumlu ve olumsuz maddeleri
Ogretmenlerin cevaplandirmalart icin de yine besli likert dlgegine gore diizenlenen

cevap secenekleri bulunmaktadir. Likert 6lceginde bulunan cevap secenekleri sdyledir:

Tamamen katiliyorum (5)
Katiliyorum (4)
Kararsizim (3)

Katilmiyorum (2)

A S e

Hig katiliyorum (1)

Anket uygulamasi yapilan Ogretmenler bu cevap seceneklerine gore anketi

cevaplamislardir.

3.2 Veri Toplama Aracinin Gecerlik Calismasi
Veri toplama aracinin hazirlik asamasindan sonra, hazirlanmig olan anketin kapsam,

goriiniis ve yap1 gecerliligini belirlemek icin uzman goriisleri alinmistir.

Anketin kapsam gecerliligini belirlemek icin, ankette bulunan sorular, Yildiz Teknik
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimiinde gérev yapmakta olan
Do¢.Dr.Seval Fer ve Yrd.Docg.Dr.Sertel Altun tarafindan incelenmis ve gerekli

diizeltmeler yapilarak ankete son sekli verilmistir.

Ankete son sekli verildikten sonra, anketin uygulanmasi esnasinda meydana
gelebilecek aksakliklar1 onlemek ve dgretmenlerin anketle ilgili goriislerini belirlemek
amaciyla pilot uygulama yapilmstir. Pilot uygulama 26.05.2006 tarihinde, Istanbul ili,
Esenler ilcesinde bulunan Fidan Demircioglu Ilkogretim Okulu’nda, 1-5. simflarda
gorev yapmakta olan 10 sinif 6gretmeni lizerinde gergeklestirilmistir. Yapilan pilot
uygulama sonucu, 6gretmenlerin anketle ilgili goriisleri alinmis ve anketle ilgili
herhangi bir sorun olmadigindan anket iizerinde diizeltme islemi yapmaya gerek

duyulmamugtir.
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3.3 Veri Toplama Aracinin Giivenirlik Calismasi

Giivenirlik, bir 0l¢egin veya Ol¢iim yOnteminin uygulanmasi sonunda ulasilan
sonuglarin, aym Olcek veya Olclimiin aymi kisilere, ayn1 kosullarda fakat farkli bir
zamanda uygulanmasiyla varilan sonuglarla esdegerde olmasini ifade eder (Nunnally,
1970:108, akt., Arik, 1998:181). Giivenirlik, hesaplanmis bir korelasyon katsayis1 (r)
ile belirlenir ve O ile 1 arasinda degisen bir deger alir. Hesaplanan deger (1.00)’e
yaklastikca giivenirligin yiiksek oldugu, 0’a yaklastik¢a ise giivenirligin diisiik oldugu
kabul edilir (Karasar, 2004:148). Giivenirlik bir anlamda 6l¢iimlerin tutarliligimi ifade

eder. Giivenirligi kestirme yontemlerinden biri i¢ tutarlilik katsayisim hesaplamadir.

Cronbach Alpha giivenirlik katsayist bir i¢ tutarhilik katsayisidir. Agirlikli puanlama
veya dereceleme yontemiyle puanlama uygulandigi durumlarda kullanilabilecek bir

giivenirlik bulma teknigidir (Tan & Erdogan, 2003:220).

[Ikogretimin birinci kademesinde 1-5.siniflarda gorev yapan simf Ogretmenlerine
uygulanmis olan anketin giivenirliginin hesaplanmasinda, 6l¢cegin genelinde Cronbach
Alpha katsayis1 0.89 olarak bulunmustur. Bu da 6lgme aracinmin i¢ tutarliginin yiiksek

oldugunu gostermektedir.

3.4 Veri Toplama Aracinin Uygulanmast

Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket, Istanbul ili Esenler ilgesinde
yer alan 16 resmi ilkogretim okulunda uygulanmistir. Ogretmenlere arastirmanin
amaci, icerigi ve anketle ilgili bilgiler verilmis ve uygulamaya gecilmistir. Veri toplama
aracinin uygulanmasi 29.05.2006 — 09.06.2006 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.
Uygulama sonucunda, 2005-2006 egitim-ogretim yilinda, Istanbul ili Esenler
ilcesindeki, 16 ilkogretim okulunda, 1-5.smmiflarda gorev yapmakta olan 330 simif

Ogretmeniyle goriistilmiistiir.

Asagida yer alan Tablo 5.°da anket uygulamasi yapilan ilkdgretim okullari ve anket

uygulama tarihleri yer almaktadir.
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Sira Anket uygulanan okul adi Anket uygulama tarihi
11\IO Fidan Demircioglu ilkogretim Okulu 29.05.2006
2 Atatiirk ilkogretim Okulu 31.05.2006
3 Yunus Emre {lkogretim Okulu 31.05.2006
4 Engin Can Giire IIkgretim Okulu 01.06.2006
5 A.Ismet Pasa IIkogretim Okulu 02.06.2006
6 Cetinkaya Ilkogretim Okulu 02.06.2006
7 Maresel Fevzi Cakmak ilkogretim 05.06.2006
Okulu
8 Aksoy Ilkogretim Okulu 05.06.2006
9 Atisalan1 Tkogretim Okulu 06.06.2006
10 Ressam Sevket Dag ilkogretim Okulu 06.06.2006
11 Kazim Karabekir {1kogretim Okulu 07.06.2006
12 Birlik ilkogretim Okulu 07.06.2006
13 Menderes Ilkogretim Okulu 08.06.2006
14 Oz-de-bir Ilkogretim Okulu 08.06.2006
15 Tacirler ilkogretim Okulu 09.06.2006
16 Neyyir Turhan Ilkoégretim Okulu 09.06.2006

Yukarida yer alan Tablo 5.’de 29.05.2006-09.06.2006 tarihleri arasinda Esenler

ilgesinde 16 resmi ilkogretim okulunda anket yapildig1 goriilmektedir.

4. Verilerin Analizi

Veri toplama araci olarak kullanilan anket besli likert dlcegine gore diizenlendigi igin,

verilerin analizi icin ankette yer alan her bir ifadeye karsilik gelen ve 6gretmenlerin

goriiglerini  belirtebilmeleri ig¢in kullandiklar1 cevap seceneklerine say1 degerleri

verilmistir.
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Tamamen Katiliyorum (5 )
Katiliyorum (4)
Kararsizim ( 3)

Katilmiyorum ( 2 )

A S

Hi¢ Katilmiyorum ( 1)

Bu degerler dogrultusunda puanlanmis olan cevaplar, bilgisayara yiiklenerek SPSS.10.0
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde Ogretmen
goriiglerini ortaya koymak igin her bir madde ile ilgili ortalama, standart sapma,
standart hata, frekans ve ylizde degerleri bulunmustur. Alt problemlerin analizinde de

frekans ve yiizde hesaplamalar1 kullanilmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin her bir alt problemi dogrultusunda, 6gretmenlerle yapilan anket

sonuclarina ait bulgular ve yorumlara yer verilecektir.

1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problem ciimlesi, “Birinci kademe Tiirk¢e 6gretim programinda
dinleme becerisine yonelik olarak kullanilan grupla 6gretim yontemlerinin etkililigi
hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem ile ilgili
ankette yer alan tutum ifadelerine yonelik 6gretmen goriislerinden elde edilen aritmetik
ortalama, frekans ve yiizde degerleri Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. Birinci alt probleme ait aritmetik ortalama, frekans ve yiizde degerleri

Tamamen Hig Aritmetik
Maddeler Katiliyorum Katiliyorum Kararsizzim Katilmiyorum  Katilmiyorum  Ortalama
f % f % f % f % f % X=
1.Dersi benim anlatmam 44 13.3 176 533 21 6.4 76 23.0 13 39 349
ogrencilerin dinleme
becerilerini gelistirir.
2.  Derste 0Ogrencilerin 116 35.2 192 582 8 24 13 39 1 0.3 4.23
ogrendiklerini ifade
etmeleri dinleme
becerilerini gelistirir.
3.0grencilere konuyla 124 37.6 179 542 15 4.5 11 33 1 0.3 4.26
ilgili  verdigim ipuglar
dinleme becerilerini
gelistirir.
4. Ogrencilerin konuyla 65 19.7 161 48.8 28 8.5 57 17.3 19 5.8 3.59
ilgili aragtirma yapmast
dinleme becerisinin
gelisimine etki eder.
5.0grencilerin birbirleriyle 117 35.5 165 50.0 19 5.8 21 64 8 24 4.09

tartigmalar1 dinlemeye

tesvik eder.

6. Yasanmis bir omek 170 51.5 153 464 5 1.5 1 0.3 1 0.3 4.48
olayla  dersi  islemek

ogrencilerin dinleyerek

ogrenmelerini saglar.

7.0grencilerin 127 38.5 165 500 18 5.5 16 4.8 4 1.2 4.19
yardimlasarak ~ 0grenmesi

arkadasgini dinlemeye

tesvik eder.

8. Problem ¢6zme siirecine 41 124 205 62.1 30 9.1 36 10.9 18 5.5 3.66
dayali olarak dersi iglemek

ogrencilerin dinleme

becerilerinin gelisimine

etki eder.
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Tablo 1’de yer alan ifadelerle ilgili degerlere bakildiginda en yiiksek ortalamanin 4,48
oldugu goriilmektedir. Dinleme becerisine yonelik 6gretmenlerin en fazla olumlu goriis
bildirdigi maddeler arasinda “yasanmis bir Ornek olayla dersi islemek Ogrencilerin
dinleyerek ogrenmesini saglar” (X=4,48); “Ogrencilerin konuyla ilgili verdigim ipuclar
dinleme becerilerini gelistirir” (X=4,26) “derste Ogrencilerin &grendiklerini ifade
etmeleri dinleme becerilerini gelistirir” (X=4,23); ifadeleri yer almaktadir. Tablo 1’de
en diisik ortalama degerin ise 3,49 oldugu, dolayisiyla Ogretmenlerin dinleme
becerisine yonelik ifadelerle ilgili olumsuz goriis bildirmedigi sdylenebilir. Dinleme
becerisine yonelik 6gretmenlerin en diisiik olumlu goriis bildirdigi maddeler arasinda
“dersi benim anlatmam Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirir” (X=3,49),
“Ogrencilerin konuyla ilgili arastirma yapmasi dinleme becerisinin gelisimine etki
eder” (X=3,59) “problem cozme siirecine dayali olarak dersi islemek Ogrencilerin
dinleme becerilerinin gelisimine etki eder- (X=3,66) ifadeleri yer almaktadir.
Dolayisiyla 6gretmenlere gore sozii edilen 6gretim yaklasimlarinin tamaminin dinleme

becerisini gelistirmek amaciyla kullanilabilecegi sOylenebilir.

Ogretmen goriislerine dayali olarak derste 6rnek olaylara yer vermenin, 6gretmenin
yan1 sira Ogrencinin derse aktif katilminin ve dersi ipuglarina dayali olarak isleyerek
bilgiyi 6grenciye buldurma yaklagimlarinin 6grencilerin dinleme becerisini gelistirdigi
sOylenebilir. Diger taraftan ankete katilan Ogretmenler dinleme becerisi agisindan,
sadece dersi Ogretmenin anlatmasinin, dersin problem c¢ozme siirecine dayali olarak
islenmesinin ve 6grencilerin konuyla ilgili arastirma yapmasinin etkililigi konusunda

daha az olumlu goriig bildirmislerdir.

2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problem ciimlesi: “Birinci kademe Tiirkge 6gretim programinda
okuma becerisine yonelik olarak kullanilan grupla Ogretim yontemlerinin etkililigi
hakkinda 6gretmen goriigleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem ile
ilgili ankette yer alan tutum ifadelerine yonelik 6gretmen goriislerinden elde edilen

aritmetik ortalama, frekans ve ylizde degerleri Tablo 2.’de verilmistir.
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Tablo 2. ikinci alt probleme ait aritmetik ortalama, frekans ve yiizde degerleri

Tamamen Hig Aritmetik
Maddeler Katiliyorum Katiliyorum Kararsizzim Katilmiyorum  Katilmiyorum  Ortalama

f % f % f %o f % f % X=

9.Derste  metni benim 70 21.2 183 555 15 4.5 41 124 21 6.4 3.72
okumam ogrencilerin

okuma becerisinin

gelisimine etki eder.

10. Derste metni o6nce 135 40.9 175 53.0 7 2.1 11 33 2 0.6 4.30
benim sonra O6grencilerin

okumast okuma

becerilerini gelistirir.

11. Opgrencilere konuyla 49 14.8 186 564 30 9.1 50 15.2 15 4.5 3.61
ilgili  verdigim ipuglar

okuma becerisinin

gelisimine etki eder.

12. Ogrencilerin konuyla 152 46.1 158 479 11 33 7 2.1 2 0.6 4.36
ilgili aragtirma yapmalari

onlar1 okumaya tesvik

eder.

13.0grencilerin 54 16.4 164 49.7 38 115 57 17.3 17 5.2 3.54
birbirleriyle  tartigmalari

okuma becerilerinin

gelisimine etki eder.

14. Yasanmis bir oOrnek 58 17.6 175 53.0 37 11.2 50 15.2 10 3.0 3.66
olayla ~ dersi  islemek

ogrencilerin okuma

becerisinin geligimine etki

eder.

15.0grencilerin 56 17.0 173 524 34 103 58 17.6 9 2.7 3.63
yardimlasarak ~ 0grenmesi

okuma becerilerinin

gelisimine etki eder.

16.Problem ¢ozme 48 14.5 185 56.1 39 11.8 49 14.8 9 2.7 3.64
stirecine dayal1 olarak dersi

islemek ogrencilerin

okuma becerilerinin

gelisimine etki eder.

Tablo 2’de yer alan ifadelerle ilgili degerlere bakildiginda en yiiksek ortalamanin 4,36
oldugu goriilmektedir. Okuma becerisine yonelik 6gretmenlerin en fazla olumlu goriis
bildirdigi maddeler arasinda “Ogrencilerin konuyla ilgili arastirma yapmalart onlan
okumaya tesvik eder.” (X=4,36); “derste metni ©nce benim sonra 6grencilerin okumasi
okuma becerilerini gelistirir.” (X=4,30); “derste metni benim okumam ogrencilerin
okuma becerisinin gelisimine etki eder.” (X=3,72) ifadeleri yer almaktadir. Tablo 2’de
en diisiik ortalama degerinin 3,54 oldugu, dolayisiyla 6gretmenlerin okuma becerisine
yonelik ifadelerle ilgili olumsuz goriis bildirmedigi sOylenebilir. Okuma becerisine
yonelik 6gretmenlerin en diisiik olumlu goriis bildirdigi maddeler arasinda
“Ogrencilerin birbirleriyle tartismalari okuma becerilerinin  gelisimine etki eder.”
(X=3,54); “ogrencilere konuyla ilgili verdigim ipuglar1 okuma becerisinin gelisimine
etki eder.” (X=3,61); “Ogrencilerin yardimlagarak Ogrenmesi okuma becerilerinin

gelisimine etki eder.” (X=3,63) ifadeleri yer almaktadir.
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Dolayisiyla 6gretmenlere gore sozii edilen dgretim yaklasimlarinin tamaminin okuma
becerisini gelistirmek amaciyla kullamilabilecegi sdylenebilir. Ogretmen goriislerine
dayal1 olarak, dgrencilerin konuyla ilgili arastirma yapmalarinin, belli bir metni dnce
Ogretmenin sonra Ogrencinin okumasinin sozii edilen beceriye olumlu etki ettigi
sOylenebilir. Diger taraftan ankete katilan 6gretmenler okuma becerisi ag¢isindan,
Ogrencilerin birbiriyle tartigmasi ya da yardimlasarak 6grenmesi ve 6gretmenin verdigi
ipuglarindan yararlanarak derse katilmasi yaklasimlarinin etkilili§i konusunda daha az

olumlu goriis bildirmislerdir.

3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iiclinci alt problem ciimlesi: “Birinci kademe Tiirkge Ogretim
programinda konusma becerisine yonelik olarak kullamilan grupla Ogretim
yontemlerinin etkililigi hakkinda Ogretmen goriisleri nelerdir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu alt problem ile ilgili ankette yer alan tutum ifadelerine yonelik 6gretmen
goriislerinden elde edilen aritmetik ortalama, frekans ve yiizde degerleri Tablo 3.’de

verilmistir.
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Tablo 3. Uciincii alt probleme ait aritmetik ortalama, frekans ve yiizde degerleri

Tamamen Hic¢ Aritmetik
Maddeler Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum  Katilmiyorum  Ortalama

f % f % f %o f % f % X=

17. Derste benim 38 11.5 175 530 24 7.3 68 20.6 25 7.6 3.40
konusmam  §grencilerin

konugsma becerisinin

gelisimine etki eder.

18.Derste  ogrencilerin 219 664 102 309 4 125 15 - . 4.62

ogrendiklerini ifade
etmeleri konusma
becerilerini gelistirir.

19. Ogrencilere konuyla 185 56.1 135 409 6 1.8 4 1.2 - - 4.51
ilgili  verdigim ipuglar

konusmaya tesvik eder.

20. Ogrencilerin yaptiklari 251 76.1 76 23.0 - - 3 0.9 - - 4.74
aragtirmalart sinifta

sunmalari topluluk 6niinde

konusma becerilerini

gelistirir.

21.0grencilerin 190 57.6 118 358 14 4.2 8 24 - - 448
birbirleriyle  tartigmalart

konusarak ~ 6grenmelerine

neden olur.

22. Yasanmig bir ornek 146 44.2 169 512 11 33 4 1.2 - - 4.38
olayla  dersi islemek

ogrencileri konusmaya

tesvik eder.

23. Ogrencilerin 103 31.2 193 585 21 6.4 12 3.6 1 0.3 4.16
yardimlasarak ~ 0grenmesi
konusma becerilerini
gelistirir.

24. Problem  ¢ozme 46 13.9 183 555 40 121 37 11.2 24 73 3.57
stirecine dayal1 olarak dersi

islemek ogrencilerin

konusma becerilerinin

gelisimine etki eder.

Tablo 3’de yer alan ifadelerle ilgili degerlere bakildiginda en yiiksek ortalamanin 4,74
oldugu goriilmektedir. Konusma becerisine yonelik olarak o&gretmenlerin en fazla
olumlu goriis bildirdigi maddeler arasinda, “Ogrencilerin yaptiklar1 arastirmalart sinifta
sunmalar1 topluluk ©niinde konusma becerilerini gelistirir.” (X=4,74); “derste
ogrencilerin dgrendiklerini ifade etmeleri konusma becerilerini gelistirir.” (X=4,62);
“Ogrencilere konuyla ilgili verdigim ipuclari konugsmaya tesvik eder.” (X=4,51)
ifadeleri yer almaktadir. Tablo 3’de en diisiik ortalama degerinin ise 3,40 oldugu,
dolayisiyla 6gretmenlerin konusma becerisine yonelik ifadelerle ilgili olumsuz goriis
bildirmedigi sOylenebilir. Konusma becerisine yonelik 6gretmenlerin en diisiik olumlu
goriis bildirdigi maddeler arasinda “derste benim konusmam Ogrencilerin konusma
becerisinin gelisimine etki eder.”(X=3,40); “problem ¢6zme siirecine dayali olarak

dersi islemek 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimine etki eder.” (X=3,57);
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“Ogrencilerin yardimlagsarak Ogrenmesi konugma becerilerini gelistirir.” (X=4,16)

ifadeleri yer almaktadir.

Ogretmen  goriislerine dayali olarak, ogrencilerin yaptiklar1 arastirmalari simifta
sunmalarinin, Ogretmenin yami sira derse Ogrencilerin aktif katiliminin ve dersi
ipuclarina dayali olarak isleyerek bilgiyi Ogrenciye buldurma yaklasimlarinin
Ogrencinin konusma becerisini gelistirdigi soylenebilir. Diger taraftan ankete katilan
Ogretmenler konugma becerisi agisindan, sadece dersi Ogretmenin anlatmasi, dersin
problem ¢ozme siirecine dayali olarak islenmesi ve derste 6grencilerin yardimlagarak

o0grenmesi yaklasimlarinin etkililigi konusunda daha az olumlu goriis bildirmiglerdir.

4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problem cilimlesi: “Birinci kademe Tiirkge Ogretim
programinda yazma becerisine yonelik olarak kullanilan grupla 6gretim yontemlerinin
etkililigi hakkinda Ogretmen goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problem ile ilgili ankette yer alan tutum ifadelerine yonelik 6gretmen goriislerinden

elde edilen aritmetik ortalama, frekans ve ylizde degerleri Tablo 4.’de verilmistir.



Tablo 4. Dérdiincii alt probleme ait

degerleri
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aritmetik ortalama, frekans ve yiizde

Maddeler

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢

Katilmiyorum

Aritmetik
Ortalama

f

%

f

%

%

f

%

f

%

X=

25. Derste benim yazi
yazmam ogrencilerin
yazma becerisinin
gelisimine etki eder.

26. Derste once benim
nasil yazilacagini
gostermem sonra
ogrencilerin yazmasi

yazma becerisini gelistirir.
27. Ogrencilere konuyla
ilgili  verdigim ipuglar
yazma becerilerinin
gelisimine etki eder.

28. Ogrencilerin  konuyla
ilgili arastirmalarini
raporlastirmasi yazma
becerilerinin gelisimine
etki eder.

29. Ogrencilerin
birbirleriyle  tartigmalari
yazma becerilerinin
gelisimine etki eder.

30. Yasanmis bir 6rnek
olayla  dersi islemek
ogrencilerin yazma
becerilerinin  geligimine
etki eder.

31. Ogrencilerin
yardimlasarak ~ 6grenmesi
yazma becerisinin
gelisimine etki eder.

32. Problem ¢ozme
siirecine dayali olarak dersi
islemek ogrencilerin
yazma becerilerini
gelistirir.

62

149

38

87

31

25

32

64

18.8

45.2

26.4

94

7.6

9.7

194

200

167

204

204

148

163

188

174

60.6

50.6

61.8

61.8

44.8

49.4

57.0

52.7

10

27

12

46

40

23

42

3.0

1.8

8.2

3.6

7.0

49

47

91

89

75

42

14.8

1.2

14.2

4.5

27.6

27.0

22.7

12.7

9

2.7

1.2

4.2

3.6

4.2

3.9

3.6

24

3.77

4.37

3.62

4.02

3.27

3.29

3.46

3.73

Tablo 4’de yer alan ifadelerle ilgili degerlere bakildiginda, en yiiksek ortalamanin 4,37

oldugu goriilmektedir. Yazma becerisine yonelik 6gretmenlerin en fazla olumlu goriis

bildirdigi maddeler arasinda “derste 6nce benim nasil yazilacagini gostermem sonra

Ogrencilerin yazmasi yazma becerisini gelistirir.” (X=4,37); “6grencilerin konuyla ilgili

aragtirmalarini raporlagtirmas1 yazma becerilerinin gelisimine etki eder.” (X=4,02);

“derste benim yazi yazmam Ogrencilerin yazma becerisinin gelisimine etki eder.”

(X=3,77) ifadeleri yer almaktadir. Tablo 4’de en diisiik ortalama degerin 3,27 oldugu,

dolayistyla 6gretmenlerin yazma becerisine yonelik ifadelerle ilgili olumsuz goriis

bildirmedigi soylenebilir. Yazma becerisine yonelik 6gretmenlerin en diisiik olumlu

goriis bildirdigi maddeler arasinda “6grencilerin birbirleriyle tartismalart yazma
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becerilerinin gelisimine etki eder.” (X=3,27); “yasanmig bir ornek olayla dersi islemek
Ogrencilerin yazma  becerilerinin gelisimine etki eder.” (X=3,29); “Ogrencilerin
yardimlasarak 6grenmesi yazma becerisinin gelisimine etki eder.” (X=3,46) ifadeleri

yer almaktadir.

Ogretmen goriislerine dayali olarak, yazma becerisinin gelisiminde 6nce 6gretmenin
nasil yazilacagimi gostermesi, Ogrenciye arastirma vererek rapor hazirlamalarini
saglamasi yaklagimlarimin etkili oldugu soylenebilir. Diger taraftan ankete katilan
Ogretmenler yazma becerisi acisindan, derste Ogrencilerin birbiriyle tartigsmalari,
Ogretmenin derste drnek olaylara yer vermesi ve dgrencilerin yardimlasarak 6grenmesi

yaklagimlarinin etkililigi konusunda daha az olumlu goriis bildirmislerdir.

5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  besinci alt problem cilimlesi: “Birinci kademe Tiirkce Ogretim
programinda gorsel okuma becerisine yonelik olarak kullanilan grupla o6gretim
yontemlerinin etkililigi hakkinda Ogretmen goriisleri nelerdir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu alt problem ile ilgili ankette yer alan tutum ifadelerine yonelik 6gretmen
goriiglerinden elde edilen aritmetik ortalama, frekans ve yiizde degerleri Tablo 5.’de

verilmistir.



Tablo 5. Besinci

degerleri

alt probleme ait
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aritmetik ortalama, frekans ve yiizde

Maddeler

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢

Katilmiyorum

Aritmetik
Ortalama

f

%

f

%

%

f

%

f

%

X=

33. Metinde gecen gorsel
materyalleri benim
yorumlamam gorsel okuma
becerisinin gelisimine etki
eder.

34. Derste gorsel materyal
iizerinden ogrencilerin
ogrendiklerini ifade
etmeleri  gorsel okuma
becerilerinin gelisimine
etki eder.

35.  Opgrencilere  gorsel
materyallerle ilgili
verdigim ipuglart gorsel
okuma becerilerinin
gelisimine neden olur.

36. Ogrencilerin konuyla
ilgili arastirma yapmalari
gorsel  okumaya tesvik
eder.

37. Ogrencilerin birbiriyle
gorsel materyaller iizerinde
tartigmalart gorsel okuma
becerilerini gelistirir.

38. Yasanmis bir 6rnek
olayla ~ dersi  islemek
ogrencilerin gorsel okuma
becerilerinin  geligimine
etki eder.

39. Ogrencilerin  gorsel
materyal iizerinden
yardimlasarak ~ 0grenmesi
gorsel okuma becerilerinin
gelisimine etki eder.

40. Gorsel materyal
izerinden problem ¢dzme
stirecine dayal1 olarak dersi
islemek ogrencilerin gorsel
okuma becerilerinin
gelisimine etki eder.

39

86

116

56

161

48

51

59

11.8

26.1

35.2

17.0

48.8

14.5

15.5

17.9

173

204

185

206

151

198

235

209

524

61.8

56.1

62.4

45.8

60. 0

71.2

63.3

24

10

25

31

20

29

73

2.1

3.0

7.6

1.8

94

6.1

8.8

69

26

34

38

23

20.9

7.9

5.8

10.3

33

5.2

7.0

25

15

10

7.6

2.1

2.7

0.3

4.5

2.1

3.0

3.40

4.01

4.20

3.80

4.39

3.68

3.92

3.86

Tablo 5’de yer alan ifadelerle ilgili degerlere bakildiginda en yiiksek ortalamanin 4,39

oldugu goriilmektedir. Gorsel okuma becerisine yonelik 6gretmenlerin en fazla olumlu

goriis bildirdigi maddeler arasinda “6grencilerin birbiriyle gorsel materyaller iizerinde

tartismalar1 gorsel okuma becerilerini gelistirir.” (X=4,39); “Ogrencilere gorsel

materyallerle ilgili verdigim ipuclar gorsel okuma becerilerinin gelisimine neden olur.”

(X=4,20); “derste gorsel materyal lizerinden 6grencilerin dgrendiklerini ifade etmeleri

gorsel okuma becerilerinin gelisimine etki eder.” (X=4,01) ifadeleri yer almaktadir.
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Tablo 5°de en diisiik ortalama degerin 3,40 oldugu, dolayisiyla dgretmenlerin gorsel
okuma becerisine yonelik ifadelerle ilgili olumsuz goriis bildirmedigi sdylenebilir.
Gorsel okuma becerisine yonelik Ogretmenlerin en diisiik olumlu goriis bildirdigi
maddeler arasinda “metinde gecen gorsel materyalleri benim yorumlamam gorsel
okuma becerisinin gelisimine etki eder.” (X=3,40) ; “yasanmig bir 6rnek olayla dersi
islemek Ogrencilerin gorsel okuma becerilerinin gelisimine etki eder” (X=3,68) ve
“dgrencilerin konuyla ilgili arastirma yapmalar1 gorsel okumaya tesvik eder.” (X=3,80)

ifadeleri yer almaktadir.

Ogretmen  goriislerine dayali olarak, gorsel okuma becerisinin gelisiminde derste
ogrencilerin belli bir gérsel materyal {izerinde birbiriyle tartismalari, 6gretmenin gorsel
malzemeler ile ilgili ipuclar1 vererek dersini islemesi ve Ogrencilerin dgrendiklerini
ifade etmesi yaklasimlarinin etkili oldugu sdylenebilir. Diger taraftan ankete katilan
Ogretmenler gorsel okuma becerisi acgisindan, sadece Ogretmenin materyali
yorumlamasinin ya da derste 6rnek olaylara yer vermenin ve &grencilerin konuyla ilgili
arastirma yapmalar1 yaklagimlarinin etkililigi konusunda daha az olumlu goriis

bildirmislerdir.

6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinc alt problem ciimlesi: “Birinci kademe Tiirkce 6gretim programinda
gorsel sunu becerisine yonelik olarak kullanilan grupla 6gretim yontemlerinin etkililigi
hakkinda 6gretmen goriigleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem ile
ilgili ankette yer alan tutum ifadelerine yonelik 6gretmen goriislerinden elde edilen

aritmetik ortalama, frekans ve yiizde degerleri Tablo 6.’da verilmistir.
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Tablo 6. Altinci alt probleme ait aritmetik ortalama, frekans ve yiizde degerleri

Maddeler

Tamamen

Katihiyorum  Katliyorum

Kararsizim

Hic¢

Katilmiyorum  Katilmiyorum

Aritmetik
Ortalama

f % f %

%

f % f

%

X=

41. Metinde gegen gorsel
materyalleri benim
yorumlamam §grencilerin
gorsel sunu  becerisinin
gelisimine etki eder.

42. Derste 0Ogrencilerin
calismalarin sunmasi
gorsel  sunu  becerisini
gelistirir.

43, Opgrencilere
materyallerle ilgili
verdigim ipuglart gorsel
sunu becerilerinin
gelismesine etki eder.

44. Opgrencilerin konuyla
ilgili aragtirma yapmalari
gorsel sunu becerilerini
gelistirir.

45, Ogrencilerin
birbirleriyle gorsel
materyaller tizerinde
tartismalart  gorsel sunu
becerilerini gelistirir.

46. Yasanmis bir Ornek
olayla  dersi  islemek
ogrencilerin  gorsel sunu
becerilerinin  geligimine
etki eder.

47.  Ogrencilerin  gorsel
materyal iizerinden
yardimlasarak ~ 0grenmesi
gorsel sunu becerilerinin
gelisimine etki eder.

48. Gorsel materyal
iizerinden problem
stirecine dayal1 olarak dersi
islemek ogrencilerin gorsel
sunu becerilerinin
gelisimine etki eder.

gorsel

38 11.5 197 59.7

175 53.0 142 43.0

46 13.9 237 71.8

148 44.8 164 49.7

161 48.8 154 46.7

52 15.8 207 62.7

60 18.2 235 71.2

54 16.4 236 71.5

16

16

11

32

19

19

4.8

1.8

4.8

33

1.8

9.7

58

5.8

58 17,6 21

25 7.6 6

29 8.8 10

6,4

0.3

1.8

0.3

3.0

0.9

1.8

3,52

4.46

3.88

4.37

441

3.79

4.01

3.96

Tablo 6’da yer alan ifadelerle ilgili degerlere bakildiginda en yiiksek ortalamanin 4,46

oldugu goriillmektedir. Gorsel sunu becerisine yonelik 6gretmenlerin en fazla olumlu

goriis bildirdigi maddeler arasinda, “derste 6grencilerin ¢alismalarim1 sunmas1 gorsel

sunu becerisini gelistirir.” (X=4,46); “Ogrencilerin birbirleriyle gorsel materyaller

tizerinde tartigmalar1i gorsel sunu becerilerini gelistirir.” (X=4,41); “Ogrencilerin

konuyla ilgili aragtirma yapmalar1 gorsel sunu becerilerini gelistirir.” (X=4,37) ifadeleri

yer almaktadir. Tablo 6’da en diisiik ortalama degerin 3,52 oldugu, dolayisiyla

Ogretmenlerin gorsel sunu becerisine yonelik ifadelerle

bildirmedigi sOylenebilir.

ilgili

olumsuz goriis
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Gorsel sunu becerisine yonelik Ogretmenlerin en diisiik olumlu goriis bildirdigi
maddeler arasinda “metinde gecen gorsel materyalleri benim yorumlamam 6grencilerin
gorsel sunu becerisinin gelisimine etki eder.” (X=3,52); “yasanmig bir 6rnek olayla
dersi islemek 6grencilerin gorsel sunu becerilerinin gelisimine etki eder” (X=3,79) ve
“Ogrencilere gorsel materyallerle ilgili verdigim ipuglar1 goérsel sunu becerilerinin

gelismesine etki eder.” (X=3,88) ifadeleri yer almaktadir.

Ogretmen goriislerine dayal olarak, gorsel sunu becerisinin gelisiminde dgrencilerin
yaptig1 calismalari sunmasi, birbirleriyle gorsel materyaller iizerinde tartigmalar1 ve
belli bir konuyla ilgili arastirma yapmalar1 yaklagimlarinin etkili oldugu sdylenebilir.
Diger taraftan ankete katilan 6gretmenler gorsel sunu becerisi agisindan, sadece
Ogretmenin metinde gegen gorsel uyaricilart yorumlamasi ya da 6gretmenin dgrencilere
gorsel materyallerle ilgili ipucu vermesi ve derste Ornek olaylara yer verme

yaklasimlarinin etkililigi konusunda daha az olumlu goriis bildirmislerdir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde toplanmis olan verilerin analiz edilmesi sonucu elde edilmis olan bulgular

dogrultusunda, alt problemler kapsaminda sonug ve Oneriler yer almaktadir.

1. Sonug

Ogretmen goriislerine dayal olarak yiiriitiilen bu caligmada en temel sonug dinleme,

konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi becerilerin gelistirilmesi

amaciyla sozii edilen ogretim yontemlerinin tamaminin kullanilabilecegi soylenebilir.

Diger taraftan Ogretmenlerin ankette yer alan Ogretim yoOntemlerinin tanimlanan

beceriler iizerindeki etkililigine yonelik tutum ifadelerinden bazilarina daha fazla

olumlu goriis bildirdigi sodylenebilir. Elde edilen bu sonucglara dayali olarak bazi

Ogretim yoOntemlerinin digerlerine gore daha etkili oldugunu sdylemek miimkiin

degildir. Ancak ilkdgretimin birinci kademesinde 1-5.siniflarda gorev yapmakta olan

sinif dgretmenlerinin belli beceri alanlarina gore daha fazla olumlu goriis bildirdigi

durumlar asagida 6zetlenmistir.

e Derste 6rnek olaylara yer verme yaklagiminin 6grencinin dinleme becerisine olumlu
etki ettigi,

e Ogretmenin yani sira derse ogrencilerin aktif katiliminin saglanmasimin dinleme
becerisine olumlu etki ettigi,

e Dersi ipuglarina dayali olarak isleyerek bilgiyi 6grenciye buldurma yaklagiminin
Ogrencinin dinleme becerisine olumlu etki ettigi,

e Ogrencilerin konuyla ilgili arastirma yapmaya tesvik edilmesinin okuma becerisine
olumlu etki ettigi,

e Ogretmenin yani sira derse ogrencilerin aktif katilimi yaklasimmin dgrencinin
okuma becerisine olumlu etki ettigi,

e Ogrencilerin yaptiklar1 aragtirmalart siifta sunma yaklastminin - 6grencinin
konusma becerisine olumlu etki ettigi,

e Ogretmenin yam sira derse 6grencilerin aktif katiliminin saglanmasinin 6grencinin

konusma becerisine olumlu etki ettigi,
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e Dersi ipuglara dayali olarak isleyerek bilgiyi 6grenciye buldurma yaklagiminin
Ogrencinin konusma becerisine olumlu etki ettigi,

e Yeri geldigi zaman sadece dersi Ogretmenin anlatmasi yaklagiminin 6grencinin
yazma becerisine olumlu etki ettigi,

o Ogretmenin yani sira 6grencinin derse aktif katilim1 yaklasiminin 6grencinin yazma
becerisine olumlu etki ettigi,

e Ogrencilerin konuyla ilgili arastirmalarini raporlastirma yaklasiminin 6grencinin
yazma becerisine olumlu etki ettigi,

o Ogrencilerin birbiriyle tartisma yaklasiminin dgrencinin gorsel okuma becerisine
olumlu etki ettigi,

e Ogretmenin yam sira dgrencinin derse aktif katithminin saglanmasinin 6grencinin
gorsel okuma becerisine olumlu etki ettigi,

e Ogrencilerin konuyla ilgili arastirma yapma yaklasiminin 6grencinin gorsel sunu
becerisine olumlu etki ettigini belirterek bu yaklasimla ilgili olarak daha fazla

olumlu goriis bildirmislerdir.

2. Oneriler
Asagida, grupla 6gretim yontemlerinin kullanilmasina yonelik oneriler, bunun disinda
aragtirmacilar ve uygulayicilar i¢in yararli olabilecegi diisiiniilen Onerilere de yer

verilmistir.

2.1 Uygulayicilar icin oneriler

Asagida alt problemler dogrultusunda 1-5 smiflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerine
birinci kademe Tiirkge Ogretim programinda Ogrenme alanlarina yonelik olarak
kullanilan grupla Ogretim yontemleriyle ilgili Onerilere ve ayrica programin
uygulayicilar1 konumunda bulunan 6gretmenlere yonelik Milli Egitim Bakanligi’nin

program gelistirme ile ilgili Onerilerine yer verilmistir.

e Dinleme becerisinin gii¢lendirilmesi amaciyla, derste ornek olaylara yer verme
yaklagimi kullanilarak, 6gretmen yasanmis ya da yasanmamis hikaye ya da bir olay1
anlatarak yarida kesebilir ve Ogrencilerden tamamlamalarini isteyebilir bu da

ogrencilerin dikkatle dinlemelerine neden olabilir.



113

Diger taraftan, 6gretmenin derste islenecek konuyla ilgili olarak ipuglar1 vermesi
ogrencilerin konuyu daha dikkatli dinlemelerine neden olabilir ve dgrenci edindigi
bilgiler sonucu konuyu kavrama imkanini bulabilir.

Okuma becerisi i¢in, Ogretmenin yani sira Ogrencinin derse aktif katiliminin
saglanabilmesi amaciyla, sorular yardimiyla Ogrencilerin ilgisi okunacak konuya
cekilebilir. Bu da ogrencilerin ilgilerini canli tutmaya ve konunun anlasilmasina
neden olabilir. Diger taraftan, Ogretmen belli bir okuma konusu secerek
ogrencilerin aragtirma yapmalarim isteyebilir. Ogrencinin arastirma yapmaya tesvik
edilmesi hem bilgilenmesine hem de okuma becerisinin gelisimine olumlu etki
edebilir.

Konusma becerisi i¢in, 6grencilerden herhangi bir konu ile ilgili olarak dergi,
gazeteler ya da kisilerden bilgi toplamalar istenebilir, Ogrencilerin konu ile
topladig1 bilgileri sinifta sunmalan istenebilir. Diger taraftan, 6gretmen bir konu
secerek konusma kurallarina uygun olarak etkili bir konugsma 6rnegi sunabilir. Bu
konusma kurallarina uygun olarak 6grencilerin de belli bir konu secerek etkinlige
katilmas1 saglanabilir.

Yazma becerisi i¢in, 0gretmen yazi Ornegi verdikten sonra 6grencilerin bu drnege
uygun olarak becerilerini icra etmesini saglayabilir. Ayrica O6gretmen bir konu
hakkinda 6grencilerden aragtirma yapmalarini ve daha sonra yazim kurallarina gore
bu konu hakkinda yazi1 yazmalarimn isteyebilir.

Gorsel okuma becerisi igin, Ogretmen metinde gecen gorsel materyalleri
ogrencilerin yorumlamasin1 saglayabilir. Ayrica Ogrencilerin kendi aralarinda
gorsel materyaller iizerinden tartismalar1 farkli goriislere yer verilmesine yol
acacagl gibi, konunun daha iyi anlasilmasma ve gorsel okuma becerisine katki
saglayabilir.

Gorsel sunu becerisi igin, Ogretmenin verdigi konuyla ilgili olarak 6grencinin
arastirma yapmasi ve gorsel materyaller kullanarak edindigi bilgileri sunmasi
saglanabilir.

Aragtirma sonuglarma gore 1-5. smiflarda gorev yapan simif 6gretmenlerinin

973’ tintin hizmet i¢i egitim aldig1 goriilmektedir.
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Hizmet ici egitim alma siirelerine bakildiginda, en az 1-5 giin, en cok 15 giinden
fazla hizmet i¢i egitim aldiklan dikkat cekmektedir. 1-5 giin hizmet i¢i egitim
alanlar orneklemin biiylik bir ¢ogunlugunu (%34) olusturmaktadirlar. Arastirma
stiresince goriisiilen Ogretmenler 2005 yilinda birinci kademede uygulamaya
konulan Tiirkge Ogretim programiyla ilgili gerektigi kadar hizmet i¢i egitim
almadiklarin1 ve programin tanitimi agisindan verilen hizmet i¢i egitim siirelerinin
yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenlerden dolayi, Milli Egitim
Bakanhigi’min hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin yeniden diizenlenmesi ve

Ogretmenlere 6gretim programlariyla ilgili kapsamli bilgiler verilmesi saglanabilir.

2.2 Arastirmacilar icin oneriler

Asagida, bundan sonra yapilacak olan aragtirmalarda, arastirmacilara rehberlik

edebilecegi diisiiniilen oneriler yer almaktadir.

Aragtirmanin bir bolgede sinirh kalmayip, Istanbul genelinde uygulanabilecegi
diisiiniilmektedir. Boylece calismayla ilgili daha kapsamli verilere ulagmanin
miimkiin olabilecegi soylenebilir. Ayrica Istanbul geneli baz alinarak, resmi
ilkogretim kurumlar ile 6zel ilk6gretim kurumlarinda 1-5.siniflarda gorev yapan
siif 6gretmenlerinin goriislerinden yararlanilarak, Birinci kademe Tiirkge ogretim
programinda Ogrenme alanlarina yonelik olarak kullanilan grupla o6gretim
yontemlerinin etkililik diizeyleri ilgili genis capli bilgilere ulasmanin miimkiin
olacag diisiiniilmektedir. Yapilacak ¢alismanin resmi ilkdgretim kurumlaryla, 6zel
ilkogretim kurumlarinda ¢alisan 1-5.simif Ogretmenlerinin birinci kademe Tiirkce
Ogretim programinda 6grenme alanlarina yonelik olarak kullamilan grupla 6gretim
yontemlerinin etkililigi ile ilgili bilgilerinin karsilagtirilmasina imkan saglayacagina
inanilmaktadir.

Bu arastirma birinci kademe Tiirkce Ogretim programi ele aliarak, birinci
kademede bulunan 1-5. siniflarda gorev yapmakta olan simif Ogretmenlerinin
goriigleri alinarak gerceklestirilmistir. Ay sekilde bu ¢alismanin ilkdgretim ikinci
kademe Tiirk¢e 6gretim programi ele alinarak, bu kademede gorev yapan Tiirkce
ogretmenleriyle —gerceklestirilebilecegi  diisiiniilmektedir. Ogrencilere temel
becerilerin kazandirilip gelistirilmesi acisindan c¢alismanmin yararli olacagina

inanilmaktadir.
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Aragtirma Ogretmen goriislerinden yola cikilarak yapilmistir. Arastirmaya
ogrencilerin dahil edilmesiyle Tiirkce Ogretim programinda yer alan Ogrenme
alanlarina yonelik olarak kullanilan grupla 6gretim yontemlerinin etkililigi hem
ogrenciler hem Ogretmenler acisindan degerlendirilebilir. Ozellikle ilkogretimin
ikinci kademesinde bu caligmanin yapilmasiyla verimli sonuclar alinacag
diisiiniilmektedir. Boylece Ogretmen ve Ogrenci goriigleri alinarak bu goriisler

arasinda iligkilendirme yapilmasinin yararh olacagi diisiiniilmektedir.
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ACIKLAMA

Degerli 6gretmenler;

Bu anketin amaci, 2005-2006 6gretim yilinda uygulanmaya baslanilan ilkogretim
Tirkce dersi 1-5. simflar 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlarina yonelik grupla
Ogretim yontemlerinin etkililigi hakkinda sizlerin goriislerini almaktir. Ankete vereceginiz
cevaplar, bu Ogrenme alanlarina yonelik olarak kullanilan grupla Ogretim yOntemlerinin
etkililigini belirlemeye yardimci olacaktir.

Anket iki boliimden olusmaktadir, ilk boliim demografik sorulardan olusmaktadir.
Ikinci boliimde ise programda yer alan grenme alanlarina yonelik olarak her bir 6grenme alani
basligi altinda kullanilan grupla ogretim yoOntemlerine yoOnelik ifadeler bulunmaktadir, bu

ifadelere yonelik goriislerinizi belirtmek i¢in ilgili secenegi isaretleyiniz.

flginiz icin tesekkiirler.

1. Boliim

I.CINSIYETINIZ:

1) KADIN ( ) 2)ERKEK ( )
ILYASINIZ: ..............

HI1.KAC YILDIR OGRETMENLIK MESLEGINI YAPIYORSUNUZ? (DENEYIMINIZ):
1)01-05 ( ) 2)06-10  ( ) 3)11-15 ¢ )

4)16-20 ( ) 5)21-25  ( ) 6.) 26 ve iistii ( )

IV. EGITIM DURUMUNUZ
1.) On lisans ( ) 2.) Lisans ( ) 3.) Mastir ( )

4.) Doktora ( )

V.HANGI YUKSEK OGRETIM KURUMUNDAN MEZUNSUNUZ?
1.) Egitim fakiiltesi ( )

2.) Fen -edebiyat fakiiltesi ( )
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3.) Egitim Enstitiisii ( )
4.) Yiiksek C)gretmen Okulu ( )
5.) Diger (Adin1 yaziniz........... ) ( )

VI.SUAN HANGI SINIF DUZEYINDE OGRETMENLIK YAPIYORSUNUZ?

L.C ) 2.( ) 3. ) 4.( ) 5.0)

VII.2005 YILI YENI OGRETIM PROGRAMI iLE ILGILI HIZMET iCi EGITIM
ALDINIZ MI?

1.) Evet ( ) 2.) Hayir ( )

VIII.CEVABINIZ EVET ISE SURESI NEDIR?
1.) 01-05 giin ( ) 2.) 6-10 giin  ( ) 3.) 11-15 giin ( )

4.) 15 giinden fazla ( )



DINLEME

1 | Dersi benim anlatmam 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirir.

2 | Derste ogrencilerin 6grendiklerini ifade etmeleri dinleme becerilerini
gelistirir.

3 | Ogrencilere konuyla ilgili verdigim ipuclari dinleme becerilerini
gelistirir.

4 | Ogrencilerin konuyla ilgili arastirma yapmasi dinleme becerisinin
gelisimine etki etmez.

5 | Ogrencilerin birbirleriyle tartismalar1 dinlemeye tesvik eder.

6 | Yasanmis bir ornek olayla dersi islemek ogrencilerin dinleyerek
O0grenmelerini saglar.

7 | Ogrencilerin yardimlasarak ogrenmesi arkadasimi dinlemeye tesvik
eder.

8 | Problem ¢ozme siirecine dayali olarak dersi islemek ogrencilerin
dinleme becerilerinin gelisimine etki etmez.
OKUMA

9 | Derste metni benim okumam Ogrencilerin okuma becerisinin
gelisimine etki etmez.

10 | Derste metni Once benim sonra Ogrencilerin okumasi okuma
becerilerini gelistirir.

11 | Ogrencilere konuyla ilgili verdigim ipuclari okuma becerisinin
gelisimine etki etmez.

12 | Ogrencilerin konuyla ilgili arastirma yapmalar1 onlar1 okumaya
tegvik eder.

13 | Ogrencilerin birbirleriyle tartismalar1 okuma becerilerinin gelisimine
etki etmez.

14 | Yasanmis bir Ornek olayla dersi islemek &grencilerin okuma
becerisinin gelisimine etki etmez

15 | Ogrencilerin ~ yardimlasarak  ogrenmesi okuma becerilerinin
gelisimine etki etmez

16 | Problem ¢ozme siirecine dayali olarak dersi islemek ogrencilerin
okuma becerilerinin gelisimine etki etmez.
KONUSMA

17 | Derste benim konusmam 6grencilerin konusma becerisinin gelisimini
engeller.

18 | Derste  ogrencilerin  Ogrendiklerini ifade etmeleri konusma
becerilerini gelistirir.

19 | Ogrencilere konuyla ilgili verdigim ipuglar1 konusmaya tesvik eder.

20 | Ogrencilerin yaptiklar1 arastirmalar1 sinifta sunmalar1  topluluk
oniinde konugma becerilerini gelistirir.

21 | Ogrencilerin birbirleriyle tartismalar1 konusarak 6grenmelerine neden

olur.

Hig

Katiliyorum
Katilmiyorum

Tamamen
Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum




22

Yasanmis bir Ornek olayla dersi islemek Ogrencileri konusmaya
tesvik eder.

23

Ogrencilerin yardimlasarak 6grenmesi konusma becerilerini gelistirir.

24

Problem ¢6zme siirecine dayali olarak dersi islemek ogrencilerin
konusma becerilerinin gelisimine etki etmez.

YAZMA

25

Derste benim yazi yazmam 6grencilerin yazma becerisinin gelisimini
engeller.

26

Derste 6nce benim nasil yazilacagini gostermem sonra dgrencilerin
yazmasi yazma becerisini gelistirir.

27 | Ogrencilere konuyla ilgili verdigim ipuclari yazma becerilerinin
gelisimine etki etmez.
28 | Ogrencilerin konuyla ilgili arastirmalarim raporlastirmasi yazma

becerilerinin gelisimine etki etmez.

29 | Ogrencilerin birbirleriyle tartismalar1 yazma becerilerinin gelisimine
etki etmez.
30 | Yasanmis bir Ornek olayla dersi islemek Ogrencilerin yazma

becerilerinin gelisimine etki etmez.

31 | Ogrencilerin yardimlasarak 6grenmesi yazma becerisinin gelisimine
etki etmez.
32 | Problem ¢dzme siirecine dayali olarak dersi islemek 6grencilerin

yazma becerilerini gelistirir.

GORSEL OKUMA

33

Metinde gecen gorsel materyalleri benim yorumlamam gorsel okuma
becerisinin gelisimine etki etmez.

34

Derste gorsel materyal tizerinden 6grencilerin 6grendiklerini ifade
etmeleri gorsel okuma becerilerinin gelisimine etki etmez.

35

Ogrencilere gorsel materyallerle ilgili verdigim ipuclar gorsel okuma
becerilerinin gelisimine neden olur.

36

Ogrencilerin konuyla ilgili arastirma yapmalar1 gorsel okumaya
tesvik etmez.

37 | Ogrencilerin birbiriyle gorsel materyaller iizerinde tartismalar1 gorsel
okuma becerilerini gelistirir.
38 | Yasanmis bir ornek olayla dersi islemek Ogrencilerin gorsel okuma

becerilerinin gelisimine etki etmez.

39 | Ogrencilerin gorsel materyal iizerinden yardimlasarak Ogrenmesi
gorsel okuma becerilerinin gelisimine etki etmez.
40 | Gorsel materyal iizerinden problem c¢ozme siirecine dayali olarak

dersi islemek 6grencilerin gorsel okuma becerilerinin gelisimine etki
etmez.

Hig

Katiliyorum
Katilmiyorum

Tamamen
Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum




GORSEL SUNU

41 | Metinde gecen gorsel materyalleri benim yorumlamam &grencilerin
gorsel sunu becerisinin gelisimine etki etmez.

42 | Derste Ogrencilerin c¢alismalarini sunmast gorsel sunu becerisini
gelistirir.

43 | Ogrencilere gorsel materyallerle ilgili verdigim ipuclar1 gorsel sunu
becerilerinin gelismesine etki etmez.

44 | Ogrencilerin konuyla ilgili arastirma yapmalar1 gorsel sunu
becerilerini gelistirir.

45 | Ogrencilerin birbirleriyle gorsel materyaller iizerinde tartismalari
gorsel sunu becerilerini gelistirir.

46 | Yasanmis bir ornek olayla dersi islemek Ogrencilerin gérsel sunu
becerilerinin gelisimine etki etmez

47 | Ogrencilerin gorsel materyal iizerinden yardimlasarak Ogrenmesi
gorsel sunu becerilerinin gelisimine etki etmez.

48 | Gorsel materyal iizerinden problem siirecine dayali olarak dersi

islemek Ogrencilerin gorsel sunu becerilerinin gelisimine etki etmez.

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum

Kararsizim

Hig
Katilmiyorum

Katilmiyorum
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