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ONSOZ

Bu c¢aligmada, bilgi ve bilme konusuna farkli bir bakig agist getiren
sosyo-kiiltiirel olusturmaci yaklagimin 6grenenlerin akademik basarisina, $grenmenin
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aragtirma sunulmugtur.
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Bagar1 testinin gelistirilmesiyle ilgili istatistiksel g¢aligmalarda yardimlarim
esirgemeyen degerli hocam Sayin Prof. Dr. Ali Baykal’a; ¢alismamin kuramsal
boyutuyla ilgili diizeltici elegstirilerde bulunan Arastirma Gorevlisi Sayin Sertel
Altimigik’a; geviri ¢aligmalaninda yardimlanm gordiigiim Ogretim Gérevlisi Saymn Ugur
Akpur’a; ¢alismayi ilk miisveddelerinden itibaren titizlikle okuyarak, anlatim ve yazim
yanhiglarinin diizeltilmesine biiyiik emek harcayan ve degerli katkilarda bulunan sevgili
Ogretmen arkadagim Efsun Cigdem Cakir’a; c¢ahismanin uygulama siirecinde
yardimlanimt  gordiigiim, Mustafa Eravutmus Ilkogretim Okulu 5-A ve 5-B smifi
Ogretmenler1 Saymn Erdem Karanli ve Sayin Mehmet Carboga’ya tesekkiir ederim.
Aynca, yliksek lisans programina bagladigim ilk giinden itibaren desteklerini yanimda
hissettigim ve kendilerine ayirmam gereken zamanlarda ¢alismak zorunda kalmami

anlayisla karsilayan sevgili esim Tiilay ve oglum Berdan’a tesekkiirlerimi sunuyorum.
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OZET

Bu arastirma ile ilkogretim 5. smuf Sosyal Bilgiler dersi “Giizel Yurdumuz
Tiirkiye” {initesi igin uygulanan sosyo-kiiltiirel olusturmaci ve geleneksel 6frenme
ortaminin, dgrenenlerin akademik basarilan, 6grenmenin kalicilift ve 6grenen goriigleri
{izerindeki etkilerinin incelenmesi amag¢lanmigtir.

Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullamlarak yapilan bu
arastrma, 2004-2005 egitim-6gretim yili bahar doneminde, Mustafa Eravutmug
jIkgretim Okulu’nda yansiz olarak segilen iki 5. simf ilizerinde yapilmigtir. Denel
islemin yriitilecegi gruplan segmek amaciyla okuldaki 5. simf Ogrenenlerinin
4. smuftaki agirhkli y1l sonu bagan ortalamalarimin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadign bagimsiz gruplar t-testi ile kontrol edilmigtir. T-testi sonuglarna gore,
farkliligin istatistiksel olarak anlamsiz ve en az oldugu ti¢ grup belirlenmis ve bunlar
arasindan tesadiifi olarak iki grup secilmistir. Bu iki grup arasindan da, yine tesadiifi
yontemle; bir grup deney grubu, diger grup kontrol grubu olarak segilmistir. Aragtirma
kapsaminda, 13 kiz, 29 erkek olmak iizere toplam 42 &grenen, deney grubunu
olustururken; 16 kiz, 25 erkek olmak iizere toplam 41 &grenen de kontrol grubunu
olusturmustur.

Arastirmadan elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen basan testi
ile toplanmugtir. Bagan testinin kapsam gegerliginin saglanmasindan sonra, giivenirlik
¢alismasi i¢in, 6. sinifa devam eden 117 6grenenin katildig: 6n uygulama yapilmus ve 6n
uygulama sonuglarina gore, basan testinin ortalama gii¢liigii 0.51, Cronbach Alpha (&)
giivenirlik katsayisi1 0.70 olarak bulgulanmigtir.

Deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi benzerlik derecelerini ve gruplarin
iiniteyle ilgili 6n bilgilerini belirlemek amaciyla, deney ve kontrol gruplarina ontest
uygulanmugtir.

Uygulama 6ncesinde, aragtirmaci tarafindan, olusturmaci yaklasimin ilkelent géz
oniinde bulundurularak ¢erceve ders planlari yapilmis ve uygulama siirecinde bu
planlarin deney grubu O&grenenleriyle birlikte diizenlenmesi ve uygulanmasi
saglanmigtir. Deney grubunda olusturmaci yaklasima uygun 6grenme ortami diizenlenip
diizenlenmedigi “Olusturmaci Ogrenme Ortam Olgegi” kullamlarak kontrol edilmistir.
Geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubunda ise, ders planlarnt sif 6gretmeni
tarafindan yapilmig ve bu planlar aragtirmaci §gretmen tarafindan geleneksel yaklasima
uygunlugu yoniinden kontrol edilmistir.
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Yaklasik 6 hafta siiren uygulamadan 1 hafta sonra, bagan testi, sontest olarak,
sontestin uygulanmasindan 6 hafta sonra ise kalicilik testi olarak, deney ve kontrol
grubunda eg zamanl: olarak uygulanmigtir.

Arastirmadan elde edilen veriler, aritmetik ortalama, standart sapma ve Tek
Faktorlii Kovaryans Analizi ile ¢6ziimlenmigtir.

Aragtirmadan elde edilen birinci bulgu, deney ve kontrol gruplarnin ontest
puanlann kontrol altina alindiginda, olusturmaci Sgrenme ortami uygulanan deney
grubunun, geleneksél 6grenme ortamu uygulanan kontrol grubundan, akademik bagan
bakimindan daha bagarih oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, aragtirmamn birinci
hipotezini desteklemistir.

Arastirmadan elde edilen ikinci bulgu, her iki grubun sontest puanlan kontrol
altina alindiginda, olugturmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubunun, geleneksel
6grenme ortamu uygulanan kontrol grubundan, 6grenmenin kalicihigi bakimindan daha
basarilh oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, arastrmamin ikinci hipotezini
desteklemisgtir.

Aragtirmadan elde edilen tiglincii bulgu, olugturmaci Ggrenme ortaminin,
dgrenenlerin goriiglerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Arastirma sonucunda; deney grubu 6grenenleri ile kontrol grubu 6grenenleri
arasinda, akademik basar1 ve 6grenmenin kalicilig1 bakimindan deney grubu 6grenenleri
lehine anlamh bir farklilik oldugu sonucuna ulasgilmig; aymt zamanda, olusturmaci
yaklasimin, deney grubu 6grenenlerinin goriislerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulagiimastir.
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ABSTRACT

In this study the effects of the socio-cultural constructivist and traditional
learning environment on learner’s academic achievement, learning permanency and
learner’s views were aimed to examine. For this purpose, the unit “Giizel Yurdumuz
Tiirkiye” of Social Studies at the 5™ grade of primary school was applied within the
principles of socio-cultural constructivist approach and traditional learning
environment.

Using the pretest and posttest experimental research method with control group,
this study was carried out on two 5™ grade classes in Mustafa Eravutmus Primary
School, in the second term of the academic year, 2004-2005. In order to choose the
groups in the study, the mean of the st grade learners’ marks in the previous year were
examined using t-test so as to determine whether their marks were statistically
meaningful. According to t-test results, three groups, in which the differentiation was
the least, were specified and two groups were randomly chosen. Using the same
method, one of these groups was chosen as the control group and the other was
determined as the experimental group randomly. 42 participants, consisting of 13 girls
and 29 boys formed the expe;'imental group, while 41 participants consisting of 16 girls
and 25 boys formed the control group.

The data gained from the research was gathered with an achievement test
developed by the researcher. After doing the content validity of the test, 117 learners
attending the 6™ grade participated in the pre-practice and according to the results, the
mean of the difficulty of the test was found 0.51 and Cronbach Alpha (&) coefficient for
reliability 0.70. '

In order to determine the similarity levels of the control and experimental groups
and to find out pre-knowledge of the groups about the unit, the pretest was given both to
the control and the experimental groups.

Before the practice, the outlines of the lesson plans were completed by the
researcher taking the principles of constructivist approach into consideration and during
the practice, these lesson plans were arranged together with the learners of the
experimental group and carried out in the same group. In order to determine whether the
learning environment in the experimental group was arranged in accordance with the
constructivist approach or not, “Constructivist Learning Environment Scale” was used

to control. The lesson plans of the control group in which the traditional learning

ix



methods were applied were prepared by the class teacher and these plans were checked
by the researcher on the basis of their suitability for the traditional approach.

One week after the practice which lasted approximately for six weeks,
achievement test was given as the posttest; and six weeks after the posttest the
achievement test was carried out as the retention test on the control and the
experimental groups as well.

The data gained from the research was examined in terms of mean, standard
deviation and One Factor Covariance Analysis (ANCOVA).

The first finding of the research demonstrated that when the marks of the control
and the experimental group from the pretest were taken under control; the experimental
group in which the constructivist approach was carried out was more successful on the
basis of academic achievement than the control group in which the traditional learning
methods were applied. This finding supported the first hypothesis.

The second finding of the research demonstrated that when the marks of the two
groups from the posttest were taken under control; the experimental group in which the
constructivist approach was carried out was more successful on the basis of learning
permanency than the control group in which the traditional learning methods were
applied. This finding supported the second hypothesis.

The third finding of the research demonstrated that constructivist learning
environment affected the learner’s views positively.

At the end of the research, it was found that in terms of academic achievement
and the learning permanency between the learners in the control group and the
experimental group, there was a meaningful differentiation on behalf of the learners in
the experimental group. Moreover, it was also found that constructivist approach

affected the learners’ views in a positive way.



BOLUM I

GIRiS

Bu boliimde; problem, ilgili aragtirmalar, aragtirmanin 6nemi, problem ciimlesi,

hipotezler, alt problem, sayiltilar, sinirhliklar ve tanimlara yer verilmigtir.

PROBLEM

Bireyler yasamlarimi devam ettirebilmek ve anlamli kilabilmek igin,
yasamlarinin her anminda, ¢esitli 6grenme durumlanyla karsi karsiya kalmaktadirlar.
Oprenmenin gergeklesmesi ve kalicihinin saglanmasi ise bireyin 6grenme siirecine
etkin katilimi ve cevresiyle etkilesimi sonucunda miimkiin olmaktadir. Bu etkilesim
sonucunda birey, toplumsal doku igerisinde yeni bilgiler edinirken, aym: zamanda
kendisi de o toplumsal dokuya yenilikler katmaktadir.

Bireylerin 6grenme ihtiyaclarinin karsilanmasi igin, 6grenme siirecinin planh bir
etkinlik haline getirilmesi, yani okullarin olusturulmasi, zamanla toplumsal bir ihtiyaca
déniismiistiir. Okullann topluma hizmet etmesi de, toplumun okullardan beklentilerini
giindeme getirmistir.

Giinlimiiz modern toplumlarimin okullardan beklentisi; 6grenenlerin, bilgi
kaynaklarina ulasabilen ve kullanabilen, bilgiyi giiniin kosullarma gére yeniden
diizenleyebilen, elestirel diislinebilen ve karar verebilen, isbirligi igerisinde takim
calismalarina katilabilen, 6grenirken aym zamanda bagkalarina da Ggreten bireyler
olarak yetistirilmesidir. Bu bireylerin, kendi sorunlanna ¢dziimler iiretmelerinin
yaninda, toplumsal sorunlara da ¢6ziim tiretmeleri beklenmektedir.

Gelismisg tilkeler, egitimle ilgili sorunlan belirleyip etkili ¢dziimler tiretebilmek
i¢in, egitim bilimlerinin ortaya koydugu bulgulardan yararlanmaktadir. Bu noktada;
olusturmaci yaklagimin bir ¢ok iilkede kabul gbérmesi ve geligtirilen Ogretim
programlanm etkiliyor olmasi, onun, dniimiizdeki yilizyilda modern toplumlarin egitim
sistemlerini koklii olarak etkileyecefini gostermektedir. Ulkemizde, Milli Egitim
Bakanhg: tarafindan hazirlanan ve 2004-2005 egitim-6gretim yilinda pilot uygulamasi



baslatilan Ilkogretim Okulu Egitim Programi’nin, olusturmaci yaklagimin ilkeleri
dogrultusunda hazirlanms olmasi, iilkemiz egitim sisteminde de degisimlerin
basladifinin sinyalini vermektedir.

Iyi yurttas olma ve demokrasi bilinci, Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla
kazamilmaktadir. Belirtilen ozelliklerin Ogrenenlere kazandinlmasinin, geleneksel
yaklagimlarla gerceklestirilmesi pek miimkiin goriilmemektedir. Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nin olugturmaci yaklagim temel almarak hazirlanmis olmasimn,
bireylerde demokrasi bilincinin olugmasina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Okullarimizda uygulanan geleneksel ogretim etkinliklerinde, &gretmen
konusmasina dayali ders sunumlar1 yapilmaktadir. Bu etkinliklerde, 6grenen-6gretmen
ya da Ogrenen-Ogrenen etkilegimi pek goriilmemektedir. Siniflanimizdaki Sgretmen
otoritesi, Ogrenenleri pasif birer dinleyici konumuna siiriklemekte ve Ogrenenler
edilgen, sorgulama yapamayan ve yaratici diigiinceler ortaya koyamayan bireyler olarak
yetistirilmektedir. Ogretmenlerimiz, sorduklari sorularin yamitlarini, &grenenler
tarafindan elestirel bir sekilde distiniilerek degil, onlann istedigi tek bir dogru yanitin
verilmesi seklinde beklemektedirler. Ogrenenler, dogru yamt kesin olarak bilmedikleri
durumlarda, sorulara yamt vermekte isteksiz davranmakta ve kendilerine soru
yoneltilmedikge de derse katilmak istememektedirler.

Gelenekselcilerin aksine, olugturmaci 6gretmenler, 6grenenlere a¢ik uglu sorular
sorarak onlann diisiinmelerine, birbirleri ile etkilesim i¢inde olmalarina ve yamt
bulmalan i¢in farkhh kaynaklara ulagsmalarina yardimci olmaktadirlar. Olusturmaci
yaklasimin benimsendigi Sosyal Bilgiler dersinde, 6grenenler, kendilerine sunulan
bilgiyi pasif olarak almak yerine, bilgiyi sorgular ve yeniden yapilandiririar. Edindikleri
bilgi ile gergek yasam arasinda iligki kurarak, problemlere akilci ¢6ziimler tiretirler. Bu
tiirden bir 6grenme ortaminda, 6grenen Oznelligi ve girisimciligi desteklenmektedir.

Gelencksel yaklagimlarda Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi, ders kitabinin
yonlendirmesi dogrultusunda yapilmakta; §grenenlerin arastirma yapmalan ve birincil
kaynaklara ulagsmalan desteklenmemektedir. Ogrenenler bu durumda, &gretmenin
kigisel alan bilgisi ve ders kitaplarinin kapsami siurlarinda “pasif kaydediciler”
durumuna diigmektedirler.

Olusturmac: yaklasimin benimsendigi ders ortamlarinda; etkilesimli, 6grenen
katilimim destekleyici fiziksel araglarin yam sira, ham veriler ve birincil kaynaklar
kullamlmaktadir. Ogrenenlerin edindikleri verilerin ve c¢oklu arag-gereglerin
kullanilmasiyla ogrenmenin kahciligi artmakta ve edinilen bilginin yasamda



uygulanabilirligi saglanmaktadir. Ogrenenin edindigi bilgiyi yasamina aktarmas,
Sosyal Bilgiler dersinin temel amaglarina da hizmet etmektedir.

Oprenenlerin neler 6grendigini 6lgmek, uygulanmékta olan dgretim programimn
etkililigini ve verimliliini belirlemek agisindan 6nemlidir. Gelenekselci yaklagimlarda,
Ogrenen Ogrenmelerinin neler oldugundan ¢ok onlara neler &gretildigi olgiiliip
degerlendirilmektedir. Bu durum, 6grenenlerin bilgiyi sadece yapilacak olan sinav igin
ezberlemesine ve sinav sonrasinda unutmasina neden olmaktadir. Aymi zamanda bu
tirden olgme degerlendirme yaklagimlarinda, bireylerin 6znelligi ve kisisel sinirlan
gbzden uzak tutulmaktadir.

Olusturmaciliin ~ benimsedigi  degerlendirme  yaklasiminda, &grenen
ogrenmeleri, dgrenme siireci baglaminda degerlendirilmektedir. Ogrenenlerin siireg
sonunda hangi tiriinleri ortaya koyduklarindan ¢ok, siire¢ igerisinde neler kazandiklar
dikkate almnmaktadir. Bu yaklasim, &grenenlerin otantik olarak degerlendirilmesine;
stire¢ icerisinde gerekli diizeltmelerin yapilmasina ve Ogrenenlerin kendi gelisim
siireglerini gérmelerine olanak saglamaktadir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde, siirece
dayali bir 6lgme degerlendirme yaklagimmin benimsenmis olmasinin, Ggrenenlerin
6zdenetim yapmalanni ve dgrendiklerini sorgulamalarini saglayacag diisiinitimektedir.

Yukarida ana hatlan ile verilmeye g¢alisilan olusturmac: yaklagimin, Sosyal
Bilgiler Dersi Opretim Programi tasanminda benimsenmesinin, &grenenlerin
Ogrenmesine, Ofrenmenin kalicithimin saglanmasina ve Ogrenenlerin  goriiglerine
olumlu yonde etki yapacag: digtiniilmektedir. Bu nedenle, yapilan aragtirmada;
sosyo-kiiltiirel olusturmaci yaklagimin ilkeleri dogrultusunda tasarlanan 3renme ortam
ile geleneksel yaklasima gore tasarlanan Ogrenme ortaminin, ilkogretim 5. sumf
Ogrenenlerinin  Sosyal Bilgiler Dersi “Glizel Yurdumuzu Tiirkiye” iinitesindeki
akademik basanlarina, 6grenmenin kaliciifina ve Ogrenenlerin goriislerine olan
etkisinin incelenmesi amag¢lanmistir.

Asagida; olusturmac: yaklasimin felsefi temelleri, olusturmaci yaklasimin
psikolojik temelleri, biligsel olusturmaci yaklasim, radikal olusturmaci yaklagim, sosyo-
kilttirel olusturmaci yaklagim, olusturmacilik, olusturmacit yaklasimin ilkeleri,
olugturmact Ogrenme ortarmim uygulama siireci, hedeflerin belirlenmesi, igerigin
diizenlenmesi, O6grenme yasantilanmin diizenlenmesi, 6gretim model, yéntem ve
tekniklerinin rolii, 6gretim materyallerinin rolli, olusturmaci Ggrenme ortaminda
degerlendirme stireci, akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme, gériigme, rubrik,

gozlem, giinliik, gelisim dosyas: (portfolio), olusturmaci §grenme ortaminda 6gretmen



ve 6grenen ozellikleri, olusturmaci yaklagimin simrl yonleri ve sosyal bilgiler 6gretimi

alt bagliklan ile aragtirma problemine iligkin literatiir incelemesi sunulmustur.

1. Olugturmaci Yaklasimin Felsefi Temelleri

Felsefe, yasamin en genel goriiniimleriyle, sorunlanyla ilgilenirken, bizlerin
diglince ve olgulan ne gekilde bir araya getirdigimizle ugrasir. Bu arada, sadece
gecmise degil, gelecege doniik iliski ve nedenleri anlamamiza da yardimer olur. Bu
bakimdan felsefi diislincelerin, okullar ve toplum iizerinde her zaman énemli etkileri
olmugstur. Egitimin genel hedeflerini belirleme, igerigi segme ve diizenleme, 6gretme ve
Ogrenme siiregleri ile okul ve simflarda ne tiir yaganti ve etkinliklerin vurgulanmas:
gerektigi konularindaki temel sorunlara, felsefe aracilifiyla yamt verilmektedir (Erden,
2001:123-124).

Egitim ve felsefenin, olusturmaci yaklagimin temelinde oldugu gibi, karsilikh
etkilesim icerisinde olduklan ve felsefenin, egitimi siire¢ igerisinde yeniden
yapilandirdig: diistiniilmektedir. Bireylerin ve dolayisiyla toplumun gelisimine yén
veren egitim programlan, belirli bir genel felsefeye bagl olarak yapilandinlan egitim
felsefesiyle pozitif bir iliski i¢inde olmak durumundadir. Bu durumda hazirlanan egitim
programinin, tasanm sirecinden baglayarak, degerlendirme ve diizeltme asamasina
kadar, felsefenin etkisi altinda kaldign disiiniilmektedir. Benimsenmis olan egitim
felsefesinin egitim programu iizerindeki etkisi, egitim sistemindeki tiim ©gelerin
diziligine ve esgiidiim halinde igleyisine yon vermektedir.

Perkins (1999:6-11), bazi felsefi yaklasimlarin, olusturmacihigin egitim
uygulamalarim destekledigini; diger insanlardan gelen mesajlarn igeren uyancilann,
anlamin iletilmesi igin yeterli olmadigini ve bireylerin daima anlam: yapilandirmak
zorunda olduklarini belirtmektedir.

Brooks ve Brooks (1993:23), yakin gegmiste bir ¢ok filozof, psikolog ve
egitimcinin, bireyin dogayla ve toplumla olan iliskisini anlamakla ugraghfim ve
kendimize sordugumuz bir ¢ok temel soruyu yeniden diizenlememiz igin bizlere
yardimci olduklarimi 6ne stirmektedirler.

Asagida, olusturmacihigin benimsemis oldugu felsefi yaklagim, olusturmaci -
yaklagima katkis1 oldugu diistiniilen filozof ve egitimcilerin bakis acilanindan
sunulmaya ¢aligilmigtir.

Olusturmac:1 yaklagimin geleneklerimiz kadar eski oldugu diigliniilmektedir.
Sokrates, genellikle olusturmaci yaklasimla iliskilendirilmekte ve “ilk biiyiik



olusturmaci” olarak gosterilmektedir. Sokrates, bireylerin duragan ve par¢alanmig halde
bulunan bilgilerini diizenlemelerine yardim etmek ve sorgulama yapmalarim saglamak
amaciyla, dgretim etkinlikleri diizenlemistir. Sokrates, daha 6nce egitim gérmemis bir
¢ocugun, sorular yoluyla Pisagor Teoremi’ni yapilandirmasim saglamigtir. Ofrenenlere
sokratik yontemlerle sonucu buldurmaya ¢aligmasi; bilginin sadece alg: oldugunu, yani
kiginin algisina gore bilgi ve gercekligin degisebilecegini belirtmesi, onun
“olugturmact” olarak goriilmesine neden olmaktadir. Ogrencisi Platon da, Sokrates’in
Ogretim uygulamalarim takip ederek olusturmaciligy 6grenmistir (Brooks & Brooks,
1993:23; Hawkins, 1994:9; Murphy, 1997). Bu goriislerden farkli olarak Von
Glasersfeld (1998:25), bilginin yapilandinlmasiyla ilgili ilk diisiinceleri ortaya koyan
filozofun, Giambattista Vico oldugunu vurgulamaktadir. Ancak Vico’nun goriisleri, o
dénemde egitimcilerin dikkatini ¢ekmemigstir. Vico, karmagik insan yapisinin
bicimlenmesinde duygular, 6zlemler, saplantilar ve dislerin etkisini vurgulamis;
Decartes’¢1 dogrusal tiimdengelimcilige karsi, sarmalltk ve karmasikhigi savunmustu.
Din adami ve Cek egitim reformcusu Comenius da, dil egitimine iligkin bu dogrultudaki
gortsleriyle tamnmus; ayrica geleneksel siif diizenine karsi gikan Montessori de, genis
6lgekli 6grenen inisiyatifini 6ne gikarmist (Simsek, 2004:117; Yasar, 1998:68).

Olusturmacilify, Kant felsefesinin bir yansimasi olarak diisiinenler de
bulunmaktadir. Modern doénemde Emmanuel Kant, bilimsel bilginin gozlemsel
deneyimlerimizden etkilenerek yapilandinldigim belirtmistir. Kant, bilgiye iligkin iki
farkli goriisit birlestirmek i¢in ¢aligmustir: Birinci gorils, eylemlerin ve nesnelerin
mantiksal ¢dziimlemesinin, bilginin gelisimine rehberlik ettigini; ikinci goriis ise,
bireysel deneyimlerin yeni bilgiyi olusturdugunu belirtir. Kant, deneyimin igerigi
saglarken, zihnin de bilmeyi simfladigimi iddia etmistir (Brooks & Brooks, 1993:23;
Elkind, 2004:306; Hawkins, 1994:10; Kivinen & Ristela, 2003:363).

Kant’in takipgisi ve elestiricisi olan Hegel, bilgi i¢in rasyonel semalann
cesitliligini savunmugtur. Semalanin ¢atismalanni, daha sonraki dgrenme ve sentezin
kaynag: haline getirmistir. Friederich Froebel de, Hegelci felsefeyi benimsedigi igin
olusturmaci yaklasima katki saglayan diisiiniirler arasinda gériilmektedir. Frobel’in
“rehber ilkesi” ise, bireylerin 6z denetimli Ogrenmesini saglamak i¢in, onlann
kapasitesinin farkina varilmas: gerekliligine dayanmaktadir (Hawkins, 1994:11).

Jean-Jacques Rousseau, giinlimiizde olusturmaciifin ne anlama geldigini
tanimlayan o6nemli diigiiniirflerden birisi olarak tanimlanmaktadir. Olusturmacilik,

Rousseau’nun felsefesinin yansimast olarak da goriilmektedir. Rousseau, “her gocugun



kendi dogasinda miikemmel oldugu” diisiincesiyle egitime bir vizyon saglamistir. Onun
diigtinceleri, olugturmacilifin ¢agdas egitim literatiiriindeki tanimlamalariyla yakindan
iliskilidir. Rousseau’nun ana hatlarint ortaya koydugu plan, olusturmacilifin 6gretim
icerisindeki konumunu daha dnceden tammlamigtir. Rousseau, ¢ocuklarin kendi bilgi
yollarina sahip olduklarm ve tiim Ogrenmelerin 6grenenlerin kendi bilgilerini
yapilandirdiklan bir gevrede meydana gelmesi gerektigini iddia etmigstir. Rousseau,
“Emile” adl1 kitabinda, 6grenenlere miimkiin oldugunca 6zgiirlikk verilmesini ve kendi
dogal cevrelerinde aragtirma yapmalarimn saglanmasim 6nermigtir. Ogretmenlerin de,
Ogrenenlerin ilging ve eglenceli bulduklann konular1 8grenmeleri igin, onlan tesvik
etmeleri gerektigini belirtmigtir (Elkind, 2004:306; Null, 2004:180-188).

Johann Heinrich Pestalozzi, Rousseau’nun Emile isimli kitabim1 okuduktan
sonra, Rousseau’nun egitimle ilgili romantik goriigiinii benimsemistir. Pestalozzi,
dgretmenlerin ve ailelerin asla gocuklara bir sey Ogretmemesi gerektigini; onlarin
giinlik yagam siireci igerisinde dogal olarak Ogreneceklerini ve deneyim
kazanacaklarimi ileri siirmiigtiir. Pestalozzi, &gretmenlerin, dgrenenlerin merakim
uyandiracak somut araglar kullanmalarinin, 6grenenlerin en iyi sekilde 6grenmelerini ve
derse odaklanmalarim saglayacagini iddia etmistir. Pestalozzi’nin 6grenen ilgilerini
merkeze almasi ve onlarin meraklarim desteklemesi, olusturmaci yaklasimla
iliskilendirilmesine sebep olmugtur (Null, 2004:180-188).

G.Stanley Hall, Rousseau, Freidrich Froebel ve Charles Darwin’in ¢aligmalarini
egfitimde yeni bir yaklasim gelistirmek igin diizenlemistir. Bu yaklasim; g¢ocuk
gelisimini, bilimsel aragtirmay: ve egitim programi ile g¢ocuk gelisim evrelerinin
iliskisini vurgulamaktadir. Hall, gocuklann gelisimlerinin, ebeveynlerinin gelisim
tarihini izledigine inaniyordu. O, evrimsel gelisimin farkli evrelerini birlestirmek igin,
egitim programimn farklilastinlmas: gerektigini disiiniyordu. Hall, ¢ocuklarla ilgili
caligmalara bilimsel sayginlik getirmis; bunun yam sira gocuk psikolojisi, gelisim ve
6grenen merkezli 6grenme ile ilgili galigmalar yapmigtir (Null, 2004:180-188).

Dewey, geleneksel ogretim yontemlerini ezbercilige yol agtig1 igin elestirmis;
Ogreneni diiglindiirecek yagantilanin saglanmasi gerektigini belirtmigtir. Bunun igin
Ogrenenin gevreyle etkilesimine, bilginin Ogrenen tarafindan kesfedilmesine ve
ogrenenin gergek yasantilar gegirmesine 6nem vermigstir. Dewey’e gére insan beyni,
siinger gibi doldurulacak bir sey degildir. Bu nedenle, 6grenenlere, sinifta kagit kalemle
yapilan c¢alismalanin oOtesinde, ilk elden yaganti firsatlari saglanmali ve Ggrenenin

Ozdenetimi 6zendirilmelidir (A¢ikgdz, 2003a:67). Daha sonralari, Dewey’in gériisleri



dogrultusunda yeniden kurmacilik (reconstructionism) yaklasimi ortaya konmugtur. Bu
yaklasim, bireylerin sosyal baglam icerisinde yetigtirilmesi gerektigini ve kiiltiiriin
egitimi etkiledigini belirtmektedir. Bu yaklagimi benimseyenlere gore; 6grenenler
toplumsal problemleri belirlemeli ve bunlara ¢éziimler tiretmelidirler.

Olusturmac1 6grenme kuramu; bireysel anlamin geligimi, grup tarafindan
paylagilan anlam ve igbirligi ile yapilandinilan bilgi izerine odaklanmaktadir. Bu felsefi
bakis agisindan ogretim, daha 6nce kazamlmig bilginin ortaya ¢ikarilmas: siireci ve
dgrenenlerin yeni bilgi ile aktif olarak iligki igerisinde olmalarimi saglayan bir etkinlik
olmaktadir (Gagnon & Collay, 2001:12).

Olusturmacihiga temel olusturan yaklagimlarin ortak noktasi, varolusun karmagik
gergegini, 6znellik temelinde aramaktir. Bu temelden farkli, hatta zaman zaman birbiri
ile zitlagan, ama hepsi de “olugturmaci™ olarak bilinen onlarca yaklagim tiiremigtir. Bu
yaklagim, homojen bir kuramsal yap1 olmayip, daha ¢ok genel bir gergeve olarak
goriilmek durumundadir. Ciinkdi olusturmacilik; varligi, tam olarak ifade edilebilen ya
da gosterilebilenlerle agiklayan -simgecilikten-, insan zihninin kendinden bagka varlik
ve gercek aramasim1 sagma bulan -tekbencilie- kadar uzanan, oldukg¢a genis bir
cesitliligi i¢inde barindirmaktadir ($imsek, 2004:117).

Olugturmaciligin kendi icinde g¢esitli goriisleri barindirmasi, temel felsefi
yaklagiminda ayriliklara neden olmamaktadir. Ancak, olusturmac: yaklasimin bilgi ve
bilginin dogasiyla ilgili olarak ortaya koydugu goriisler, kendisinden dnceki nesnelci
goriisten oldukga farkl: bir ¢izgi izlemektedir.

Nesnelcilik, bilginin ne oldugu ve bir seyi bilmenin ne anlama geldigiyle
ilgilenen felsefi bir goriistiir. Nesnelci goriis, bilginin bireyden bagimsiz olarak dis
diinyada varoldugunu kabul eder (Bednar, Cunningham, Duffy, & Perry, 1995,
Akt.,Deryakulu, 2001). Nesnelci anlay1s, diinya hakkinda giivenilir bir bilginin varligina
inanir (Ozden, 2003:65). Gergekligin, bireyin digindaki diinyada varoldugunu kabul
eden bu anlayis, 6gretim hedefini, bu gergekligi tasiyan kuramsal modelleri bireylere
kazandirmak bi¢iminde belirler. Bireyin disinda nesnel bir gergekligin varoldugu inanci
ile nesnelciler, 6grenenlerin hedefinin bu bilgileri kazanmak; dgreticilerin gérevinin de
bu bilgiyi aktarmak olmasi gerektigini savunurlar. Nesnelci anlayisa gore; 6grenme
nesnel gercekligin ziimsenmesi siirecidir (Jonassen, 1991, Akt., Alkan, Deryakulu ve
Simgek, 1995:53). Diger bir deyisle; 6grenme, objektif gercekligi 6ziimleme siirecidir.
Egitimin rolii, Ogrenenlerin gergek diinyayr Ogrenmesine yardim etmektir.

Ogretmenlerin amaci ise 6grenenler igin olaylarn yorumlamaktir (Ozden, 2003:65).



Nesnelciligin temelinde yer alan epistemolojik anlayiga gore, bireylerin
disindaki diinya varliklar, iligkiler, 6zellikler ve nesneler bakimindan bir yapiya sahiptir.
Bu yap1, “dogru” ya da “gergeklik” olarak kabul edilmektedir. Bireyin sahip oldugu
deneyimlerin ve Ozelliklerin, bu diinyamin anlamu {izerinde higbir etkisi olamaz; anlam,
bireyin diginda zaten diinyada var olan bir seydir (Duffy & Jonassen, 1991, Akt., Alkan,
Deryakulu ve Simgsek, 1995:53). Nesnelci goriis, degisik gegmis deneyimlere sahip
bireylerin, belirli bir deneyim sonucunda birbirlerinden farkli anlayiglar
gelistirebileceklerini kabul etmekle birlikte bunun istenilecek bir sey olmadigini, ¢iinkii
bu durumun eksik, yanli ya da hatali anlayiglara neden olabilecegini ileri siirer (Duffy &
Jonassen, 1991, Akt., Deryakulu, 2001). Nesnelci anlayisa gére, ulagilmasi gereken,
herkesin diinyayla ilgili aynmi, nesnel, tam ve dofru bir anlayiy kazanmasidir.
Ogrenenler, bireysel olarak belirli bir olay1 ya da kavrami nasil algiladiklarina iligkin
yorumlamalar yapmak iizere desteklenmezler; konuyla ilgili yorumu &grenenlere ya
Ogretmen sunar ya da bu yorum, 6gretim iceriginde bir bi¢imde yer alir (Jonassen, 1991,
Akt., Deryakulu, 2001).

Nesnelci felsefeye dayali egitim anlayislarinda dersler, 6gretmenin konugmalari
ile ytiriitiiliir ve derslerin yapist yogun bir sekilde kitaplara dayamir. Bu, &grenenin
bilmesi gereken sabit bir diinya bilgisi oldugunu gosterir. Bilgi pargalara béliiniir ve
biitiin bir kavram insa edilir. Ogretmenler “bilgi kanallar” olarak ¢alisir ve 6grenenlere
dtistincelerini ve bilgilerini transfer etmeye ugrasirlar. Ogrenen kaynakli sorular,
bagimsiz diisiince ve Sgrenenler arasinda etkilesim azdir. Ogrenenin amaci, 6gretmen
tarafindan agiklanan metodoloji veya kabul edilen ag¢iklamay: aynen tekrarlamaktir
(Ozden, 2003:65).

Olusturmacihik, nesnelci goriisten radikal olarak ayrlir (Can, 2004; Ozden,
2003:56). Nesnelci ve olusturmac: goriisler arasindaki temel aynmlardan biri, bu iki
gorisiin farkli epistemolojik anlayislara sahip olmasidir. Olusturmact yaklasimin
temelinde yer alan epistemolojik anlayisa gore, bireylerin deneyimlerini kazandig: bir
dis diinya vardir; ancak anlam bireylerden bagimsiz olarak bu diinyada bulunmak
yerine, birey tarafindan diinyaya verilir. Bunun anlami; diinyada bulunan varliklar,
6zellikler, iligkiler ve nesneler bakimindan “dogru” ya da “gergeklik” olarak kabul
edilebilecek tek bir yap1 olmadigidir (Duffy & Jonassen, 1991, Akt., Alkan, Deryakulu
ve Simgek, 1995:52-56).

Olusturmacilik, gézlemleri yapan gézlemcinin sahip oldugu &6zellikler iizerinde

durarak, nesnel goriisii genisletir. Olusturmacihifa gore; 6grenen ve bilgi arasindaki



iliski her an degisebilir, dolayisiyla bilgi kesin ve mutlak degildir; 8grenen igin ise
yaramaz duruma geldiginde gelistirilebilir, degistirilebilir. Ogrenenin oldugu gibi,
bilginin dogas1 da degiskendir (Can, 2004). Olusturmacilikta amag; kisinin bilgiyi
Oziimsemede aktif rol alarak, onu kendi zihinsel semalaninda yerli yerine
oturtabilmesidir (Ozden, 2003:56). Genel olarak olusturmacilik, geleneksel bilgi isleme
kuramlarindan daha biitiinciil ve daha az mekaniktir. Insanlar, yasadiklan c¢evreden
bilgiyi alarak ve onu, 6nceden var olan sema ve anlayiglanyla 6ziimseyerek diinyalarint
anlamlandirirlar (Novak, 1998, Akt., Can, 2004).

Olusturmaci yaklasim, 6grenmenin toplumsal boyutunun dnemini vurgular. Bu
cergevede, bireyler arasi etkilesimi ve bilginin uygulanmasini, 6grenmenin bir pargasi
olarak kullanir. Olusturmacilik, davramglarnmiza anlam vermeye yarayan anlatilan da
iceren, bireyin ya da toplulugun biligsel davramiglarimin ussal bir modelinin
gelistirilmesini merkeze alir. Bu agidan, sadece davramslarin sonucunu merkeze alan ve
dahasi bunlann diinyanin halleri olarak aciklayan goriislerden aynlir (Can, 2004).
Olusturmaci anlayiga gore; 6grenme, 6grenenin bilgiyi anlamasi, yorumlamasi, farkli
bakis agilanim tamiyip, kendi bakis agisim gelistirmesi, gelistirdigi bu bakis agisim
savunabilmesi ve bu 6grenmenin giinliik yasam baglaminda, 6grenenin de bu baglama
katilimu ile gerceklesmesi goriistine dayamir (Jonassen, 1990, Akt., Alkan, Deryakulu ve
Simsek, 1995:56).

Olusturmacilik kurami, hayata anlam verme ¢abasindaki diger kuramlarin bir
devam olarak goriilebilir. Bu baglamda, gergek diinyanin ve hayatin bir ¢ok yOniinii
icinde barindirmaktadir (Deryakulu, 2001). Bu kuramda tek dogru yamtl, tek yonlii ve
tek bakis agili 6grenme kuramlarninin aksine; ¢ok yonlii bakig agisimn ve bir sorunun
birden ¢ok yamt: olabilecegi diisiincesinin hakim oldugu goriiliir (Can, 2004).

Nesnelci anlayista, 6grenenler pasif birer alici konumundadiriar. Ogretmenler,
diinyada var olduguna inandiklan gergek bilgiyi 6grenenlere sunarlar ve grenenlerin
bu bilgiyi belleklerine kaydetmelerini beklerler. Bu anlayisin sonucu olarak &gretimin
etkililigini belirlemek amaciyla yapilan 6l¢me-degerlendirme etkinlikleri de, verilen
bilginin aynen yansitilmasint amag edinmektedir. Olugturmaci anlayis ise, diinya
tizerinde kesin gergekliklerin bulunmadid1 varsayimindan hareketle, bireylerin var olan
bilgiyi pasif olarak almadiklanni; bilgiyi, 6nceki deneyimleri ve c¢evreleri ile
etkilesimleri sonucunda aktif olarak kendilerinin yapilandirdiklarini; &grendiklerini
yansitmalannin da kendilerine 6zgii oldugunu belirtmektedir.
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Giinlimiizde olusturmacilik bir ¢ok uygulama i¢in kapsamh bir kavramsal
cerceve sunmaktadir. Onceleri bir felsefi akim, bir bilgi felsefesi olarak bilinen
olusturmacilik, son zamanlarda, egitim ortamlarindan teknoloji kullamm ve aile
terapisine kadar bir ¢ok alanda kullamlmaya baslanmustir. Olusturmacilik; “bilgi”,
“bilginin dogas1”, “nasil bildigimiz”, “bilginin yapilandirilmasi siirecinin nasil bir siire¢
oldugu”, “bu siirecin nelerden etkilendigi” gibi konularla ilgilenmekte ve diisiinceleri,
egitimsel uygulamalara temel olugturmaktadir (A¢ikg6z, 2003a:60-61).

Olusturmac: yaklasimin felsefeden etkilenmesinin ve kendine ait bir felsefi
yaklasim ortaya koymasimin yaninda, psikolojiden de etkiler igerdigi goriilmektedir.
Bundan sonraki bashk altinda olusturmaci yaklasim ile psikolojinin etkilegimi

irdelenmeye ¢alisiimigtir.

2. Olusturmaci Yaklagimin Psikolojik Temelleri

Psikoloji alaminda yapilan ¢aligmalar, egitim bilimine Onemli destek
saglamaktadir. Psikoloji, insan davramglarini yonlendiren temel ilkeleri aragtinrken;
egitim, bireylerin okuldaki ve ogretim ortamindaki davraniglanina odaklamir. Egitim
bilimcileri “Birey nasil 6grenir?”, “Ogrenmeye etki eden bireysel faktorler nelerdir?”,
“Bireyin hangi Ozellikleri 6grenmeyi etkiler?” gibi bir ¢ok soruya yamt ararken
psikoloji biliminin bulgularindan yararlamr (Erden ve Akman, 2002:15). Egitim
bilimlerinin gelisimi, psikoloji biliminin gelisimi ile dogru orantilidir. Psikoloji
bilimindeki gelisimler, dogrudan egitim bilimlerini etkilemekte ve §grenme-6gretme
siirecine yon vermektedir. Olusturmaci yaklasim da psikoloji biliminin ortaya koydugu
bulgulardan yararlanmakta ve bunlan egitim uygulamalanna aktarmaktadir. Bu
etkilesim, kesintisiz bir siire¢ halinde devam etmektedir.

Son yillarda olugturmaci yaklagim igerisinde, su iki ana egilim arastinimaktadir:
Birincisi, genelde “biligsel goriis” olarak kabul edilen egilimdir. Bu goriiste, 6grenenler
aktif olarak “bilme yollarim” yapilandirirlar. Ogrenenler bu yapilandirma siirecinde,
kendi kisisel deneyimlerinden yararlamirlar. Ikinci egilimde “Ggrenme siireci
icerisindeki sosyal ve kiiltiirel etkilerin 6nemi” tizerinde durulur. Sosyo-kiiltiirel kuram
savunanlar, kiiltiirel olarak organize edilmis uygulamalar igerisindeki etkinlik ile bu
etkinlie katilim arasinda bag kurmaktadirlar. Bunun yerine biligsel olusturmaciligi
savunanlar ise, Ogrenenlerin duyusal motor ve kavramsal etkinliklerine 6ncelik
vermektedirler (Cobb, 1996:34-36). Bu iki farkhh yaklasimi benimseyenlerden, bilissel
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yaklasima yakin olanlar Piaget’nin gériislerinden; sosyo-kiiltiirel yaklagim
benimseyenler ise Vygotsky’nin gériislerinden etkilenmislerdir.

Her ne kadar, biligsel ve toplﬁmsal yonelimli olugturmaci gériislerde, kuramsal
olarak, Ogrenme sirasinda Ogrenenlerin bilgiyi yapilandirmasi “bireysel” ya da
“toplumsal” bir etkinlik olarak iki farkli bigimde degerlendirilmekteyse de, bir ¢ok
olusturmaci 6gretim uygulamasi 6ziinde bu iki anlayigi harmanlayarak kullanmakta;
Ofrenenlerin, 6grenme sirasinda bilgileri hem bireysel, hem de toplumsal olarak
yapilandirdiklarin1 belirtmektedirler. Buna gére smifin toplumsal yapisi, dfrenene,
belirli bir konuya iligkin bireysel olarak yapilandirdify bilgi ve gériislerini, toplumsal
olarak sinama olanag: saglamaktadir. Sinif i¢i tartigmalar ve gorils alig-verisleri yoluyla,
Ogrenen, hem &fretmenin hem de 6teki dgrenenlerin konuyla ilgili farkh gériislerini
tamimakta; kendi gorisityle bu goriisleri kargilagtirmakta; bunun sonucunda ya kendi
goriigiinii kabul ettirmekte, ya da onlann goriglerini benimsemektedir. Bdylece
6grenenler, hem toplum ic¢inde kendi goriislerini agiklayabilme; hem bagkalarinin
goriislerini dinleme, anlama ve benimseme; hem de farkl goriislere saygt gosterme gibi
demokratik beceri ve tutumlan kazanmaktadirlar. Sonugta, Ggrenilmeye calisilan
konuyla ilgili, her 6grenen 6nce kendi bireysel goriisiinli olusturmakta; ardindan sinifin
ortak katiliminin {iriinii, paylasilan ve iizerinde uzlagilan bir goériis gelistirmektedir
(Deryakulu, 2001). Olusturmaci yaklagimin sinif ortamindaki uygulama siirecinde,
genellikle hem biligsel hem de sosyo-kiiltiirel yaklagim etkili olmaktadir.

Asagida; biligsel olugturmaci yaklagim, biligsel olusturmaci yaklagima farkl: bir
bakis agis1 getiren radikal olugturmaci yaklasim ve bu iki yaklagimdan farkli olarak
6grenmeye sosyal bir boyut kazandiran sosyo-kiiltiirel olugturmaci yaklagim ayn ayri,
farkl: yazarlarin bakis agilarindan sunulmaya ¢alisiimistir.

2.1. Biligsel Olusturmaci Yaklagim

Olusturmaci yaklasim, 1930°lu ve 1940’ yillarda egitimciler arasinda dikkati
¢eken bir yaklasim olmugstur. Son dénemlerde olusturmac: yaklagimin &nciisii olarak
kabul edilen Piaget, bilginin, gelisim siireci igerisinde yapilandinidigini ortaya
koymakla, olusturmacilifin ¢agdas bir versiyonunu yaratmistir (Elkind, 2004:306; Rice
& Wilson, 1999:28-33).

Piaget, olusturmaci yaklasimin gelisimi ile ilgilenirken, ayn1 zamanda bilginin
kazanilmas: ile ilgili geleneksel diigtinceleri yikmaya ¢aligmustir. Bir ¢ok filozof “Bilgi

nedir?”, “Bilgi gercek olabilir mi?” tiiriinden sorulan yanitlamaya ¢alisirken, sonuca
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mantiksal olarak ulagmaya ¢alismuglardir. Geleneksel goriise gore, &grenen, gergek
dilnyamin resmine erigmek i¢in ¢abalamaliydi. Piaget, daha pragmatik ve sade bir
sekilde “Bir gocuk bilgiyi nasil kazamr?” sorusunun yamtim bulmaya galisarak bu
gelenegi kirmustir. Piaget bilginin, bagimsiz gergekligin Griindi olmadifini; bilginin
uyum saglayabilen bir isleve sahip oldugunu belirtmistir. Piaget’ye gore; gocuklar
yetigkinlerin tiim bilgisini oldugu gibi alamazlar, bu ylizden bilgiyi yapilandirmak
zorundadirlar. Eger ¢ocukluk donemi, yetiskinlige erismek i¢in bir ara donem olarak
goriiliirse, egitim sistemi ile gocuk arasinda tek tarafl bir iligki olacaktir. Bu durumda
cocuk, sadece yetigkinin bilgisini algilayacaktir. Bunun sonucu olarak egitim
deneyimleri de, bilginin 6gretmenden 6grenene transfer edilmesi sekline doniigecektir.
Oysa g¢ocukluk, mantikli diigiinmenin gelisiminde bir evre olarak goriiliirse, egitim
farkl1 bir isleve sahip olacaktir. Boylece, ¢ocugun diisiince modelleri niteliksel olarak
degisiklige ugrayacak ve mantikh diisiinme siireci gelisecektir. Bu ylizden, egitim
sistemi ile ¢ocuk arasinda karsilikli bir iliski olmalidir (Piaget, 1970. Akt., Gredler,
2001:256; Von Glasersfeld, 1998:3-23). Bu bakis agisindan birey “kendi dgrenmesini
gergeklestiren ve bu 6grenmeden sorumlu olan kisi” olarak goriilmektedir.

Piaget, bireysel Ogrenme iizerinde yogunlagsmig, ¢aligmalarinda &grenenlerin
¢6zmesi i¢in yazili olmayan problemler vermis, bu problemler yoluyla somut objeleri
degistirebilmeleri i¢in onlan y6nlendirmistir. Sonugta; her 6grenenin, objeler hakkinda
kendi dogrusunu ya da yanhsim olusturdufunu ve varsayimlarda bulundugunu
gozlemlemistir (Henson, 2003:5-12). Piaget buradan hareketle, bireylerin anlam
yapilandirmasinin bireysel bir etkinlik oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Piaget’'nin biligsel olusturmaciliinda, bilginin anlamlandinlma siirecinin
“bireysel” oldugu vurgulanmaktadir. Ona gore insan zihni, algiladigimiz her seyi
anlamlandirmamiza yardimeci olan, dinamik biligsel yapilardan olugsmaktadir. Yapilar,
bireylerin diisiiniisleri igerisinden geg¢mektedir ve bireylerin, kisisel algilan ile bilgi
arasindaki karsitliklan fark ederek maniple etmeleri sonucunda meydana gelir. Bu
sliregte, &frenen, mantiksal bir diisliniis yolu izler. Bilginin gelisimi de, 6grenen
tarafindan yapilandirilan bireysel yapilann bir sonucudur. Ciinkii algilama ve kavrayis
yolu, 6zgiin bir yapiya sahiptir. Ogrenenlerin, yiiksek diizeyde anlayis ve analitik
dustinme yeteneklerine ulagsmalann igin, var olan bilissel semalarim yeniden
yapilandirmalann gerekmektedir. Bu noktada Ogretmenler, &grenenlerin biligsel
dengesizliklerini diizenleyebilmeleri ve var olan biligsel semalarint yeniden organize

edebilmeleri i¢in, kolaylastinci 6grenme ortamlan yaratmalidirlar. Bunun igin de,
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etkilesimlerin meydana geldigi etkinlikler diizenlenmelidir (Brooks & Brooks, 1993:25-

26; Green & Gredler, 2002:53-70; Von Glasersfeld, 1996:4; Richardson, 1997:5).

Bireyin bilissel gelisim siirecini ve bu siiregteki biligsel yapilandirmalanm etkileyen

baz1 faktorler bulunmaktadir. Bu faktérler, bilginin yapilandinlmasi siirecinde etkin rol

oynamaktadirlar. Piaget, bu faktorleri su sekilde agiklamaktadir:

e Olgunlasma ve Yasanti: Insanoglu, biyolojik olarak olgunlagtik¢a ve gevresi ile
etkilesimleri sonucu yasanti kazandik¢a, refleksleri de degisiklige ugrar. Biligsel
gelisimde ilerleme olabilmesi i¢in, organizmamn biyolojik olgunluga erigmesi ve
cevresiyle etkilesimleri sonucu yasanti kazanmasi gerekir. Bilissel gelisim,
olgunlagsma ve yasanti kazanma arasindaki siirekli etkilesimin bir iiriiniidiir.

e Uyum: Uyum kavramimn ¢ikis noktasi biyolojidir. Bu kavram, yasam organizmasi ya
da tiirler ile onlarin ¢evresi arasinda 6zel bir iligki olduguna isaret etmektedir. Bilissel
gelisim, diinyay: 6grenme yolunda bir denge, dengesizlik, yeni bir denge siireci
olarak goriilmektedir. Bu dengelenme siirecinin kesintisiz igleyebilmesi, karsilasilan
yeni obje, durum ve varliklara uyum saglamayr gerektirir. Uyumun iki y6nit vardir:
1.0ziimleme; bireyin kendisinde var olan bilissel yapilar yardimiyla, cevresine
uyumunu saglayan biligsel bir siiregtir. 2. Diizenleme; mevcut gemay: yeni durumlara,
objelere, olaylara gére yeniden bigimlendirme siirecidir.

» Orgiitleme: Her bir uyum hareketi, organize edilmis bir davramsin pargasidir. Tiim
etkinlikler koordinelidir. Orgiitleme, sistemin diizenini koruyucu ve gelistiricidir.

» Dengeleme: Bireyin, 6ziimleme ve diizenleme yoluyla ¢evresine uyum saglayarak
dinamik bir dengeye ulasmasi stirecidir. Dengeleme siireci duragan degildir;
dolayisiyla ortaya ¢ikan yeni uyancilarla bireyin denge durumu bozulur. Bu
dengesizlik, 6ziimleme ve diizenleme yoluyla giderilir ve yeni bir denge durumu
saglanir. Ogrenme, bityiik Slgiide organizmanin denge durumunun bozulmasina ve
dengenin yeniden, daha iist diizeyde kurulmasina baghidir (Senemoglu, 2002:39-46;
Von Glasersfeld, 1996:4). Piaget, bireyin bilgiyi olusturmas: siirecini aciklarken,

Sfrenme yasantilaninin diizenlenmesiyle ilgili agiklamalarda da bulunmugtur.

Piaget’ye gore; egitimin gorevi, bireyin arastirma yapmasim desteklemek ve
sosyal ¢evresine uyumunu saglamaktir. Bu grevi yerine getirmesi i¢in, egitim, cocugun
kaliimla getirdiklerini, bilissel gelisimine uygun etkinliklerle desteklemelidir. Okul,

¢ocuga disardan baski yapmak yerine, ¢ocugun kendi c¢abasim kendisinin
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y6nlendirmesine izin vermelidir (Gredler, 2001:270; Senemoglu, 2002:58). Bir bagka
deyisle; okulda Ogretim tizerine yogunlasmak yerine, bireyin kisisel 6grenmesini
gerceklestirici etkinliklere yer verilmelidir.

Piaget; Ogrenenlerin, Sgrenmeyi gergeklestirebilmeleri igin, bilgiyi yeniden
kesfedecekleri ve yapilandiracaklan aktif yontemlerin kullamlmasint Snermektedir.
Aktif ySntemlerin kullanilmasi, 8grenenlerin kendi yontemleri ile bas basa birakilmas:
anlamina gelmemektedir. Burada 6gretmenin birinci rolii, sinif etkinlikleri yaratmak ve
organize etmek; ikinci olarak da, 6grenenlerin aynntili bir gekilde diisiinmeden
gelistirdikleri diigtinceleri yeniden g&zden gecirmelerini saglayici 6rnekler ve olanaklar
sunmaktir. Bu siire¢ igerisinde, 6grenenlerin yanlislart baski ile giderilmeye
cahisiimamah; &grenenler, dogruyu bulmalan ic¢in yonlendirilmelidirler (Gredler,
2001:256-260). Ogrenenlerin, yanhslarinin farkina varmalarint ve dogruyu bulmalarim
saglamak igin de Ofretmen, irdeleyici sorular yardimiyla yo&nlendirmelerde
bulunmalidir.

Ogretmen sorulan, 6gretimde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu yiizden, 6gretmen
tarafindan olusturulan sorular dikkatlice hazirlanmalidir. Sorular, diistinmeye
y6nlendirici olmali ve sorularda belirsiz ifadeler kullanilmamalidir. Tahmin etmeyi
saglayici, dolayli sorular kullamlmalidir. Bu tiirden sorular, 6grenenlerin &ziimleme
yapmalanni  ve uyumu gergeklestirmelerini  kolaylastinr ve yeni bilginin
yapilandinlmasinda fiziksel gergekligin 6tesine gegilmesini saglar (Gredler, 2001:260).

Piaget, yukanda aciklandig1 sekliyle, 6grenme ve 6grenmeye yardimer olmaya
yeni bir bakis acis1 kazandirmistir. Tim bunlann yan: sira biligsel olusturmacilik, baz1
elestirilerle de kars1 karsiya kalmaktadir.

Bilissel olusturmaci yaklagima yénelik elestirilerin odak noktasi, sosyal 6gelere
yer vermemesi ve frenen, 6gretmen ve bilgi arasindaki iligkiyi degerlendirmemesidir.
Bireylerin biligsel yapilarim sosyal baglam igerisinde gbzlemeksizin anlamak, miimkiin
gbzitkkmemektedir. Insanlar, sosyal varliklardir ve birbirleri ile etkilesim halindedirler.
Tarih 6ncesi donemden su anki teknolojik doneme kadar gecirilen evrim siirecinde,
insanlar tarafindan, toplumlar kurma ve gesitli iletisim kurma yollan arastinlmistir,
Buna bagli olarak kiiltiirler, insan toplulukian tarafindan olugturulmus mekanizmalardir.
Insanlar bireysellikten 6te, kolektif olarak yasamaya ¢alismaktadirtar. Uretirler, iletisim
kurarlar ve yasadiklanini gocuklanna &gretirler (Fosnot, 1996b:24-25; Richardson,
1997:7).
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Biligsel olugturmaciliktan etkilenen bazi yazarlar, Piaget’nin diigiincelerini temel
alarak farklh yaklasimlar ortaya koymuslardir. Bunlardan birisi, Von Glasersfeld’in
onderligini yaptig1 radikal olugturmaci yaklasimdir. Asagida, radikal olusturmacihifin,
bilginin yapilandiriimasina ve 6grenme ortamlanimn diizenlenmesine iliskin diigiinceleri
agiklanmaya ¢alisgiimstir.

2.2. Radikal Olugturmaci Yaklagim

Von Glasersfeld (1989), geleneksel bilgi paradigmasina alternatif olarak
Khun’un ortaya attign diigiincelerin Vico’nun disiincelerine dayandigina ve Vico’nun
diisiincelerinin daha sonra Piaget tarafindan gelistirildigine isaret etmistir (Tezci ve
Uysal, 2004). Von Glasersfeld, Vico ve Piaget tarafindan agiklanan biligsel yapilardan
olduk¢a fazla etkilenmistir (Mugaloglu, 2001:13). Boylece Von Glasersfeld, Vico ve
Piaget’nin ortaya koydugu diisiinceler dogrultusunda olusturmacilifa yeni bir bakis agisi
kazandirmistir.

Von Glasersfeld’e gore radikal olusturmacilik, bilgi ve bilme problemine kars:
geleneksel olmayan bir yaklasimdir. Von Glasersfeld’e gére, bilginin nasil tammlandigs
6nemli degildir. Bilgi, insanin beyninin ig¢indekidir. Bu nedenle, bireyin diigiiniis
bigiminin alternatifi yoktur. Bir bagka deyisle, bilginin yapilandinlmasi &zneldir ve
kisiye gbre degiskenlik gosterir. Von Glasersfeld, insanin kendi deneyimlerine bagh
olarak nasil bildigini ve yasadigimiz diinya igerisinde olusturdugumuz deneyimlerden
ne anladifimizi sorgulamistir. Ona goére; deneyim, pek ¢ok tiire ayrilabilir. Bunlardan
bazilan, seyler (things), kendileri (self) ve digerleridir (others). Tim deneyim tirleri,
temelde 6zneldir. Kisisel deneyimler de kisilere 6zgiidiir (Von Glasersfeld, 1995:1).
Ogrenenlerin, giinliik yasamdan edindikleri deneyimlere bagh olan kavramsal yapilan,
6gretmenlerin kavramsal yapilanyla aym ¢izgide degildir. Bu durumda; 6grenenlerin,
kendilerine ait 6nceki yapilan ile 6gretmenleri tarafindan Snerilen yeni yapilar arasinda
baglanti kurmalan zordur. Radikal olusturmacihfin bakis agisina gbre; bireysel
yaptlandirmalar, bireyin bilisinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan, kendi kavramsal
semalaridir. Radikal olusturmacilikta, bilissel yapilar ve uyum saglama siireci, bilgi
kavraminin gelisiminde temel 6gelerdir (Mugaloglu, 2001:15-56). Olugturmacilifin ana
diisiincelerinden birisi olan, bireyin bilgiyi 6znel olarak yapilandirdigr diigiincesi, Von
Glasersfeld tarafindan da vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin kendi bilissel yapilarm
Ggrenenlere aktarmaya ¢alismalan, 6grenenlerin bilgiyi yapilandirmasimi zorlastiracak,
hatta olanaksiz hale getirecektir. Bu diisiinceden hareketle radikal olusturmacilik da,
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bireye bilgi transferi yapilmasi yerine; bireyin, 6znel deneyimleri yoluyla bilgiyi
kendisinin yapilandirmas: gerektigi goriisiinii savunmaktadir. Bu durumda “gergek”
kavraminin tanimlanmasi da geleneksel yaklasima gore farklilik gstermektedir.

Geleneksel yaklagima gore; gercekler, hazir olarak bulunmaktadir ve bireyler
tarafindan kegfedilerek tamimlanmahdirlar. Radikal olugturmacilik, “ger¢ek” kavramim
yenilemektedir (Von Glasersfeld, 1995:2). Ciinkii radikal olugturmaci bakis agisindan,
digsal bir gergekligin varligi tartismalidir (Von Glasersfeld, 1996). Hatta radikal
olusturmacilifa gore, nesnel gergekligin varlifindan s6z edilemez. Olusturulan bilgi
Ozneldir. Anlam, bireyler tarafindan diinyaya verilir. Birey, kendi gergeklerinin ve
sembolik formlarimn yaraticisidir. Gergekligin, tek bir bagimsiz anlami yoktur; sadece,
deneyimde bulunanlarca empoze edilen anlamlar vardir (Tezci ve Uysal,
2004). Radikal olusturmac: bakig agisindan gergek, bireysel deneyim sinirlarini asamaz.
Ancak bu durum, sosyal etkilegimin 6grenme iizerindeki etkisini yok etmek anlamina
gelmemektedir (Von Glasersfeld, 1995:2-22). Radikal olusturmaciiga gore,
deneyimlerimizin Gtesine ge¢memiz olanaksizdir. Bu nedenle durumumuzu, gergekle
kargilastiramay1z (Mugaloglu, 2001:10). Geleneksel yaklagimdaki, nesnel gergekligin
s diinyadaki varhig1 ve degismezligi, radikal olusturmaci yaklasimda yerini 6znellige
ve kisinin bilgiyi algilayigina birakmaktadir.

Von Glasersfeld (1995:51), radikal olusturmaci yaklagmmin iki temel ilkeye
odaklandigim belirtmektedir. Bu ilkeler sunlardir:
e Bilgi, duyular veya iletisim yoluyla, pasif olarak kavranmaz; bilgi, birey tarafindan,

aktif olarak yapilandirilir.
e Bilis, uyum saglama o&zelligi tagir. Biyolojik terimlerle ifade edilecek olursa,
yasanilirhk ve uygunluk ozelliklerini tagir. Bilis, deneysel diinyadaki konularin

organizasyonunu saglar; ontolojik, nesnel bir gergegi meydana ¢ikarmaz.

Agikgdz (2003a:61), Von Glasersfeld’in “dogrunun gergege uygunlugu” yerine
“yasayabilirligi” (zerinde durdugunu belirtmektedir. Yasayabilirlik; kavramlarn,
modellerin, kuramlarm vb., yaratildiklan baglamda, yeterince kamtlannms olmasim
gerektirir.  “Dogruyu temsil eden bilgi” iizerinde depil, “yasayabilir bilgileri
yapilandirma bigemleri” tizerinde durulmalidir.

Von Glasersfeld, egitim kavramu ile olugturmacilig: birlestirmek icin, iletisimin
onemi iizerinde durmaktadir. Ogretmenlerin diisiincelerinin ve bilgilerinin, kelimeler

seklinde paketlere sanlip, alici olan grenenlere gonderilmesi yerine; 6grenenlerin, bu
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diigiinceleri ve bilgileri, kendilerinin yaratmasi igin yoénlendirilmeleri gerektigini
belirtmektedir. Ogrenenlerin, 6grenme siireglerini sorgulayarak ise baslayabileceklerini;
bunun da kendini diizenlemeye, Ozerklik duygusuna ve etkin Ggrenme siirecinin
baglamasina neden olabilecegini vurgulamaktadir (Can, 2004).

Sonug olarak, radikal olusturmacilifin bilgiye ve bilginin kazanilmas: siirecine
bakis agisim inceledigimizde; bilgiyi yapilandirmanin bireysel bir etkinlik oldugu,
bireylerin gecirdikleri yagantilardan, kendi dzge¢mislerine dayal olarak bazi anlamlar
¢ikardiklari, bu anlamlarin bireyden bireye farklilik gosterdigi; anlamlarin birbirinin ve
dis diinyadakinin aynis1 olmasa da, hepsinin degerli oldugu; bilginin dig diinyay:
yansitmak zorunda olmadifi, ©nemli olamin, bilginin yasayabilirligi olduguy;
yagayabilirlik i¢in bilginin, 6nceki yap: dgeleri, diger biligsel organizmalar, yasant: alam
ve bilgiyi olugturan biligsel yapi aglanmin tiimii gibi simirliliklari agmasi gerektigi
diisiincelerinin temelde yer aldigim gormekteyiz (Betencourt, 1993. Akt., A¢ikgoz,
2003a:63).

Von Glasersfeld, Piaget’nin bilgi ve bilginin yapilandirmasiyla ilgili olarak
ortaya koydugu goriislerin tiimiine katilmaktadir. Ancak Piaget, 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi ve Ogretmenlerin gorevleriyle ilgili agiklamalarda bulunurken; Von
Glasersfeld, bu sorunlara yonelik tatmin edici agiklamalar yapmamaktadir. Von
Glasersfeld, bilginin yapilandinlmas: siirecinde, bireysel 6gelere Piaget’den daha fazla
vurgu yapmaktadir. Von Glasersfeld 6grenme siirecini agiklarken, giinliik yagamdaki
bireysel deneyimler ve bu deneyimlerden neler anlasildifi iizerinde durmakta;
Ogrenmenin sosyal boyutu konusuna netlik kazandirmamaktadir. Piaget, bilginin
kazamlmas: siirecini sorgulamaya calisirken; Von Glasersfeld, bilgi ve gergeklik
arasindaki iligkiyi sorgulamaktadir. Sonug olarak, Von Glasersfeld’in 6nciilitk ettigi
radikal olusturmacilik ile Piaget’nin onciilitk ettigi bilissel olusturmacilik arasinda,
temel noktalarda farklilik goriilmemektedir. Von Glasersfeld ortaya koydugu goriislerle,
biligsel olusturmacihii gelistirmeye ¢alismaktadir.

Biligsel ve radikal olusturmacilifin, 6grenmedeki bireysel 6geleri vurgularken
ogrenme siirecindeki sosyal ogeleri ikinci planda biraktifi digtiniilmektedir. Pek gok
yazar, sosyo-kiiltiirel olusturmaci yaklagima gére 6grenmenin, sosyal bir baglamda
gergeklestigini belirtmekte; bu gergevede, olusturmac: yaklasima yeni bir bakis agisi
getirdigini, bilissel ve radikal olusturmaciligin bu noktadaki eksikliklerini giderdigini
vurgulamaktadir. Asagida, sosyo-kiiltiirel olusturmaci yaklagim agiklanmaya
caligiimigtir.
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2.3. Sesyo-Kiiltiirel Olusturmaci Yaklagim

Sosyo-kiiltiirel ~ olusturmaci  yaklastmin  kurucusu olarak, Vygotsky
goriilmektedir. Vygotsky de, Piaget’nin goriiglerinin bir ¢ok yoniine katilmaktadir.
Ancak Piaget, ¢aligmasinin merkezine, bireylerin biligsel yapilarinin aydinlatilmasim
almisken, sosyal etkilesimin 6grenmeye olan etkisini incelememistir. Vygotsky, kiiltiirel
ve sosyal etkileri vurgulayarak, bilissel gelisimde bireylerin diger insanlarla
etkilesimlerinin etkili oldugunu belirtmigtir. Birey ve toplum arasindaki iligki, sosyal
etkilesim, dil ve kiiltiiriin 6grenme tizerindeki etkisi Vygotsky’nin ¢aligmasinin odak
noktalar1 olmustur (Fosnot, 1996b:18-26; Rice & Wilson, 1999:28-33). Vygotsky’ye
gore; kiiltiir i¢erisinde kazamlmig olan deneyimler, gocugun gelisimini énemli oranda
etkilemektedir. Vygotsky, kiiltiirel deneyimlerin kazaniminin, dilin, sembollerin ve
kavramlarin, ¢ocugun zihinsel geligiminin igerigini olusturdugunu vurgulamugtir
(Arievitch & Stetsenko, 2000).

Sosyo-kiiltiirel olusturmaci yaklasimi benimseyenler, anlam olusturmanin
bireysel olarak gerceklestirilmedigini; insanlarin dogal olarak olusturduklan anlamlari
diger insanlarla paylastiklarini; bu yiizden anlam olusturma siirecinin, bireyler arasi
karsilikl iletisimin bir sonucu oldugunu belirtmektedirler (Jonassen, Howland, Moore,
& Marra, 2003:3). Bu goriise gore; anlamin yapilandirilmasi, sosyal baglam igerisinde
gergeklesmektedir. Bireyler, olusturduklar1 anlami paylagarak hem diger bireylerin
diistiniiglerini etkilemekte; hem de bu bireylerin kendi diisiiniigleri, digerlerininkinden
etkilenmektedir. Bu noktadan hareketle Vygotsky, insanlar arasi etkilesimin ve
kiiltiiriin, 6grenmeye ve anlamin yapilandirilmasina olan etkilerini aragtirmigtir.

Vygotsky, arastirmalarinda, su anda “igbirligine dayal 6grenme” olarak bilinen
¢alisma sistemini kullanmistir. Bu sistem igerisinde, her &grenme grubunun,
birbirleriyle isbirligi i¢inde olmalarmi desteklemistir. Ogrenenlerle yapmis oldugu
calismalarda; oOgrenenlerin, kiiglik gruplar halinde calisarak problemleri ¢6zerken
birbirleri ile yardimlastiklanini; dolayisiyla problemin ¢6ziimiinii hem daha kolay, hem
de daha cabuk gergeklestirdiklerini gozlemlemistir. Problem ¢ozmeyi 6grenmenin,
isaretleri ve sembolleri 6grenmede oldugu gibi, sosyal baglam igerisinde meydana
geldigini belirtmigtir (Gredler, 2001:305; Henson, 2003:5-12; Richardson, 1997:7-8).

Vygotsky, bireyin bilgiyi yapilandirmas: ve dziimlemesi siirecinde birey tizerine
odaklanmak yerine, sosyal g¢evrenin Oneminin vurgulanmasi gerektigi diisiincesini -

ortaya koymus; sosyal ¢evre igerisindeki 6grenme siirecinde hem bireyin kendisinde
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hem de i¢inde bulundugu gevrede degisiklikler meydana geldigini ifade etmigtir
(Richardson, 1997:8).

Gelisimin dogasim ve yollarii tammlamak i¢in sosyal gevrenin incelenmesi
gerekir. Geligim, bu gevre igerisinde meydana gelmekte; Gfretimin niteligini de bu
belirlemektedir. Gelisim, sosyal ve kiiltiirel durumlara bagimhidir ve toplum stirekli
gelismektedir. Bu nedenle gocuklarin gelisimi de birbirleri ile etkilegimlerine baghdur.
Daha yetenekli bir akranla ¢aligmak, ¢ocuklann gelisimini olumlu y6nde etkilemektedir.
Aym zamanda yetenekli dgrenenler, daha az yetenekli akranlanna yardim ederek,
opretmenlik gorevi istlenmektedirler (Tudge, 1990:155-158). Bunun sonucu olarak
hem akranlarimin 6grenmesine katkida bulunmakta, hem de kendi 6grenmelerini
pekistirmektedirler.

Etkilesimli ortamda bireyler, kendileri Ogrenirken, diger arkadaslarinin
ogrenmesine de yardimc1 olmaktadirlar. Boylelikle, 6grenme sosyal bir baglam
icerisinde meydana gelmektedir. Sosyal baglam igerisinde grup iyeleri tarafindan
ortaklaga yapilandirilan bilginin, gegerliliginin de daha yiiksek diizeyde olacag:
diisiiniilmektedir. Ciinkii toplumlar, ortak anlayislar sonucunda yasamlanm yonlendirir
ve siirdiirtirler.

Vygotsky’ye gore, 6grenenin gelisimi sadece bireysel ¢alismayla anlagilamaz;
bireyin yasaminin gelisti§i sosyal diinyayr da incelememiz gerekir. Sosyal ¢evre,
cocuklarin Ogrenmesi ve anlami yapilandirmalan igin bir aragtir. Bununla birlikte,
sosyal gevre, kurallar ve normlardan meydana gelmektedir. Ogrenenler, okul ortaminda
egitim deneyimleri veya informal yollarla, toplumun hangi davramglan kabul ettigini
Ogrenir; toplum icerisindeki davramslarimi da bu kurallara gore yonlendirirler. Bu
durumda; 6grenenler, grenme siiresince aktif birer katihimci olarak §grenme ortamina
katilmali ve deneyimler elde etmelidirler. Ogretmenler de, bu deneyimlerin elde
edilmesinde kolaylastirict olarak gorev almalidirlar. Bununla birlikte Vygotsky, tiim
deneyimlerin uygun 8grenmeyi desteklemedigini belirtmektedir. Omegin; bir 6grenenin
sinavda arkadasindan kopya ¢ekmesi, uygun olmayan bir deneyimdir. Ciinkii bu
durumda, 6grenenin kopya ¢ekme davram§i, kavrami anlamli olarak Ggrenmesini
engelleyecektir. Bu davramsin, toplum igerisinde kabul edilebilir bir davrams olarak
goriilmesi de beklenemez (Jaramillo, 1996:133-140).

Ogretmenlerin ve yetiskinlerin, 6grenenlerin uygun deneyimleri yasamasinda ve
Ogrenmenin gergeklestiriimesinde, ne tiirden gorevleri yerine getirmeleri gerektigi

agiklanmalidir. Vygotsky’ye gore; ogretmenlerin ve diger yetiskinlerin asil gérevi,
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digsal denetimi giderek azaltarak ¢ocugun igsel denetimini beslemek ve kendi kendini
diizenlemesini desteklemektir. Yetiskinin, g¢ocugun bilgiyi icsellestirmesine ve
kazanmasina yardim edebilmesi i¢in iki noktay1 belirlemesi gerekir: Birincisi; gocugun,
herhangi bir yetiskinin yardim: olmaksizin, bagimsiz olarak, kendi kendine
saplayabilecegi gelisim diizeyini belirlemektir. Ikincisi ise; ¢ocugun, bir yetiskinin
rehberliginde ¢aligtiginda gosterebilecegi potansiyel gelisim diizeyini belirlemektir.
Bu iki diizey arasindaki fark, g¢ocugun “yakinsal gelisim alam”dir (Senemoglu,
2002:63-64).

Vygotsky, yakinsal gelisim alamm kesfetmekle, gocugun bireysel olarak
ulasabilecegi bagan ile bir bagkasimin yardimiyla ulagabilecegi bagan arasindaki iliskiyi
ortaya koymusgtur (Chaiklin, 2003:50; Newmaan & Holzman, 1993:56). Bu bakig
agisindan; yakinsal gelisim alam, hem teorik hem de deneysel bir kesiftir. Eger ¢ocuk
gelisiminde nedensel dinamikleri anlayabilirsek, bireyin mevcut gelisimini
degerlendirebilir ve onun bu siiregte nelere gereksinim duydugunu belirleyebiliriz

(Chaiklin, 2003:50-51).
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Sekil 1.1. Yakinsal Gelisim Alam

Kaynak:Ozden, 2003:61
Yakinsal gelisim alanmi genellikle, 6grenme potansiyelinin bireysel alam olarak
tamimlanmaktadir. Bireyde var olan 6grenme giicii, yetiskin birisinin y6nlendirmesiyle
daha da gelistirilebilmektedir. Cocugun kendinden daha bilgili birisiyle etkilesim
icerisinde bulunmasi, onun tek basina ortaya koyacagi performanstan daha fazlasim
ortaya koymasini saglar (Tudge, 1990:156-157; Zuckerman, 2003:181). Ancak burada,
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cocugun yakinsal gelisim alammn diizeyi énemlidir. Cocuk, yakinsal gelisim alaninin
tizerindeki gorevlerde, kendisine yardim edilse bile basanli olamayacaktir. Bu ¢ocugun
olgunlagmasi ile baglantili; yani gelisim potansiyeli ile sinirrhdir. Vygotsky bu durumu
soyle bir Omnekle agiklamaktadir: Eger ben satrang oynayabilecek olgunluga
erismemigsem, bir satrang ustasi, satrang magimn nasil yapilacagim gésterse de satrang
mag1 yapamayacagumdir. Ciinkli satrang oynayabilecek olgunluga erigmemisimdir
(Newmaan & Holzman, 1993:56).

Vygotsky’ye gore; 6gretimen, 6grenmenin gergeklestirilmesinde 6nemli bir role
sahiptir. Yetenekli 6gretmen, giinliik ders programi ne olursa olsun, ¢gocugun mevcut
problemlerin iistesinden gelmesini saglamak i¢in ona yardimeci olur. Yakinsal gelisim
alam kavramu, nitelikli yardimin Onemi {izerine odaklanmaktadir (Arievitch &
Stetsenko, 2000; Chaiklin, 2003:42-43). Ogretim, gocugun yakinsal gelisim alanim
etkili olarak kullanmasim saglamalidir. Gelisimin tam olarak saglanabilmesi i¢in
cocugun, sistematik olarak, daha karmagik durumlara yonlendirilmesi gerekmektedir
(Senemoglu, 2002:64).

Vygotsky; yetenekli 6grenenlerin, arkadaglarinin gelisimine yetiskinler kadar
yardimer olabilecegini belirtmistir (Tudge, 1990:155). Isbirligi icerisinde ¢alisan
cocuklar, bir digerinin yakinsal gelisim alamim destekleyebilmektedirler (Newmaan &
Holzman, 1993:77). Ancak ¢ocugun etkilesimde bulundugu kisi daha az yetenekliyse bu
etkilesimin sonucunda gocukta gerileme olabilir (Tudge, 1990:158).

Vygotsky, yakinsal gelisim alami ile Ogrenme arasindaki iligkinin daima
eglenceli olamayabilecegini belirtmistir. Bununla ilgili olarak Vygotsky (1967:16),
sOyle bir 6rmek vermistir: Bir gocuk yans: kaybetmisse, kosmak onun igin zevkli
olmayabilir. Ancak kosma etkinligi, yakinsal gelisim alammin bir pargasidir ve daha
sonra gelistirilebilir. Cocugun yang1 kaybettigi andaki potansiyeli, onun siirekli olarak
tagiyacaf bir 6zellik degildir. Potansiyel, desteklendigi takdirde gelisecektir (Chaiklin,
2003:43).

Sonug¢ olarak Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel olusturmaciligina baktigimizda;
Vygotsky’'nin ¢aligmalarinin odak noktasinin da, Piaget gibi biligsel gelisim siirecini ve
sonuglanni betimlemek oldugunu gérmekteyiz. Fakat Piaget’den farkhi olarak
Vygotsky, biligsel gelisimin hedefi olarak “6zel karmagik becerileri” (particular
complex skills) tanimlamaktadir. Bu beceriler; kategorik alg: (categorical perception),
kavramsal diigiinme (conceptual thinking), mantiksal bellek (logical memory) ve istemli
dikkattir (voluntary attention). Bu yaklagimda; 6grenme i¢in, dgrenen-6gretmen ve
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dgrenen-ogrenen etkilesimi temel mekanizmadur. Ogrenme siireci, isbirligi igerisinde
olmay: gerektirir. Ogretmen Ogrenenlerle ¢aligir, aciklar, soru sorar, diizeltir ve
ogrenenin kendisinin agiklama yapmas: igin onu ydnlendirir. Ogrenen, problemi yalmz
basina ¢ozerken, daha Onceki igbirligini bagimsiz olarak kullamir (Green & Gredler,
2002:53-70). Vygotsky’ye gore; sosyal islevlerin yapilan, bireysel islevlerin yapilarini
belirler. Sonug olarak gocuk, diigiinmeyi 6grenme yollarini kendi kiiltiiriiniin igerisinde
bulur (Gredler, 2001:297). Vygotsky, yiiksek diizeydeki biligsel islevlerin geligimi igin;
dilin ve sosyal gevrenin dnemini vurgulamg ve biligsel islevlerin bu gevre igerisinde
gelistigini belirtmigtir (Lesh & Doerr, 2003:544-545). Ancak giiniimiizde, sosyo-
kiiltiirel olusturmaciligin ortaya koydugu goriislerden yeterince yararlanilamadig: ve
bunlarin gerektigi gibi uygulanamadig: y6niinde elestiriler bulunmaktadir.

Bunun yam sira Richardson (1997:9), sosyo-kiiltiirel olugturmacilifin heniiz tam
olarak tammlanamadiim ve yeterli gelismenin saglanamadifim 6ne siirmektedir. Bu
durumun, okullarda sosyo-kiiltiirel olusturmac: yaklagima gore diizenlenen ogretim
programlarinin  yeteri kadar kullanilmamasindan kaynaklandigini  belirtmektedir.
Sosyo-kiiltiirel olusturmac: yaklasima gore diizenlenen &gretim programlar arttik¢a ve
uygulamalar sonucunda gelisime iliskin geri bildirimler ahndikga, sosyo-kiiltiirel
olugturmaciligin da daha iyi tammlanacag) ve uygulanacag diisiiniilmektedir.

Olusturmacihigin tiim tiirleri arasindaki ortak o6zellikler soyledir: Gergekligin
6znel yasantisi ve bilgisi, bilingteki bu dig gercegin basit bir yansimasi degildir. Aksine
dis gergek; 6znel bakis agilar, eylemler ve kavramlarla tiretilmig bir olugturmadir. Tiim
olugturmacilar, “insanin bilincinde dogrudan gergegin bir yansimasi oldugu” seklindeki

nesnel felsefi diisiinceye kargidirlar (Hesapgioglu, 2005:25).

3. Olusturmacihk Nedir?

Olusturmaci yaklasim bir ¢ok yazar tarafindan tammlanmaya ¢aligilmugtir.
Bununla beraber, ulasilabilen literatiir incelendiginde, olusturmaci yaklagimin
tanmimlanmasinda bir ¢ok yazarin aym goriisleri paylastigi goriilmiigtiir. Bu béliimde
olusturmaci yaklagimin tammu farkli yazarlann bakis agilarna gore verilmeye
calisiimistir.

Olusturmaci yaklagim, bilgi ve dgrenme ile ilgili bir kuramdir. “Bilme nedir?”
ve “Birey nasil bilir?” sorulanna agikhk getirir. Olusturmacihik bilgiyi gegici,
gelisimsel, igsel olarak yapilandinlan; nesnel olmayan, sosyal ve kiiltiirel olarak
olusturulan bir kavram olarak tamimlar. Olusturmaci yaklasim, psikoloji, felsefe,
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antropoloji galismalarinin iizerine temellenmistir (Fosnot, 1996a). Olugturmacilik, okul
yasamumn yapilandinlmasim saglayan; uygulamalar, normlar ve inanglar setinden
olusan bir kiiltiir olarak tanimlanabilir (Hackman, 2004:701).

Matthews’e gére; olugturmacilik, bir 6grenme kurami olmanin yaninda, bireysel
bilgi, bilimsel bilgi, dgretim, egitim, bilis, etik, politika kuramu ve bir diinya gdriiiidiir
(Akt., Simsek, 2004:117).

Olusturmacilik “gercegin tanimlanmasim saglayacak olan bilgi” sorunuyla ilgili
degildir. Bunun yerine, bilginin 6grenen tarafindan nasil yapilandinldif: iizerine
odaklanir. Olusturmaci yaklagim, Sgrenenlerin zayif kuramlan ya da yanhg bilgileri
akillarinda tutmalarimi  Onermez. Ogretmen, Ogrenme ortaminda Ogrenenlere,
uygulanabilir bilginin olugturulmas: igin yardimci olur. Olusturmaci yaklagim,
ogrenenlerin etkilesimli tartismalar yoluyla ya da kiiglik gruplar halinde problem ¢6zme
etkinliklerinde, deneyimleri nasil anlamlandirdiklarim agiklamak i¢in kullamlabilir.
Olusturmac: yaklagim, “bilme” ve “bilgi” ile ilgili bir inanglar setidir. Olugturmaci bakig
agisindan, egitim programu kiiltiiriin igerisine yerlestirilmelidir. Egitim programu; diger
6grenenleri, kiiltiiriin ortak bilgisini, mitleri, tabulari, gelenekleri ve tarihi icermelidir.
Aymi zamanda sosyo-politik-ekonomik ortamlar; ailelerin, yoneticilerin ve
dgretmenlerin etkilerini de kapsamalidir (Tobin & Tippins, 1993:4-9).

Olusturmaci yaklagim, bilgiyi ve anlamin olusturulmasim diigiinme yoludur.
Olusturmaci yaklagim, diinyay: inceleyebilmemiz i¢in bize bir mercek saglar. Aym
zamanda olusturmaci yaklagim, 6grenme ve 6gretim ile ilgili olaylarn kavrama ve
betimleme olanagini da yaratir (MacKinnon & Scarff-Seatter, 1997:51).

Nesnel bilgiyi tiimiiyle ya da biiyiikk oranda reddeden bu yaklasun uzlagsmay,
isbirligini, kiiltiirii, bilginin degiskenlik, gecicilik ve durumsallifim temel almakta;
oznellik ve goreliligi vazgecilmez ilkeler olarak sunmaktadir (Simsek, 2004:135).

Olusturmaci yaklagim, bir bilgi felsefesi; bilginin dogasi hakkinda felsefi bir
aciklamadir. Her ne kadar, bilme ve Ogrenme hakkinda bir model saglasa da;
olusturmaci yaklagim, tamimlayicidir. Olusturmaci yaklagim, insanin bilme etkinligini
en genis sekliyle tammlar; higbir yerde ogretimle ilgili detaylar vermez. Olugturmaci
yaklagim bir 6gretim yaklasimi degil; 6grenenlerin nasil bildigi ile ilgili bir kuramdir.
Olusturmac: yaklagim bireyin biligsel siiregleri nasil kullandigini, gelistirdigini ve
kazandigim tanimlar (Airasian & Walsh, 1997:62-68).

Olusturmac: yaklagim ile ilgili gorislerin fikir birligine vardifi nokta,
olugturmaciligin bir 6grenme kurami ya da anlam yapici kuram oldugudur. Olugturmaci
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yaklasim bireylerin kendi yeni anlamlarim yarattiklarim iddia etmektedir. Yeni anlam,
varolan bilgi ve inang ile etkilegim iizerine kurulmugtur. Bireyler, yeni bilgiyi eski
deneyimlerinin iizerine yapilandinrlar. Olugturmact yaklagim, Oretimden Ote,
oprenmenin nasil meydana geldiginin tanimlanmasin saglayan bir kuramdir (Rice &
Wilson, 1999:28-33; Richardson, 1997:3).

Olusturmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil; bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
kuramdir ve bilgiyi temelden kurmaya dayamr. Baslangicta, 6grenenlerin bilgiyi nasil
ogrendiklerine iligkin bir kuram olarak geligmis; zaman icinde, 6grenenlerin bilgiyi
nasi! olusturduklarina iligkin bir yaklagim haline doniigmiistiir (Demirel, 2003a:233).

Olusturmaci yaklagim, her ne kadar bir 6gretim kuramu degilse de, bir gok
okulda, 6gretim uygulamas: ile ilgili farkhi ve radikal yaklagimlar Gnermektedir.
Olusturmac1 yaklagimi benimseyen ogretmenler, “anlamin semboller veya transfer
yoluyla &grenene gegirilebilecegi” diisiincesini reddederler. Olugturmaci yaklagima
gore; Ogretim, Ogrenenlere biitiinlestirme, anlamli deneyimler yasama, kendi kisisel
sorularim1  yapilandirma, kendi kigisel modellerini olusturma, kendi kavram ve
stratejilerini yapilandirma firsatlar1 vermelidir (Fosnot, 1996a).

Lunenberg’in iddiasina goére; olusturmaci yaklasim, egitim igerisinde
dgretmenin nasil dgretecedi ve 6grenenin nasil dgrenecegi arasinda dinamik bir iligki
kuran en 6nemli akim olarak goriilebilir. Olusturmac: yaklasim bilgiyi “varlik” olarak
goriir. Bilgi, 6grenenin nesnelerle ve diinyayla etkilesimi sonucunda, etkin olarak
yapilandirilir. Sonug olarak zihinsel yapilann olusmasiyla, 6grenme meydana gelir ve
dis gergeklik farkli 6grenenler tarafindan farkh olarak algilanir (Tenenbaum, Naidu,
Olugbemiro, & Austin, 2001:88-89).

Olusturmac:1 yaklagim, Ogrenenlerin bilgiyi bireysel olarak aktif bir gekilde
yarattigini, yorumladigim1 ve yeniden organize ettigini belirtir. Kesintisiz bir gekilde
devam eden bu zihinsel degisimler, 6grenenlerin formal &gretim deneyimleri ile varolan
bilgileri arasinda bag kurmalanyla meydana gelir. Bu siiregte, kiiltiirel ve sosyal baglam
icerisinde “diisiinceler” olusur. Problem temelli 6grenme, arastirma etkinlikleri,
akranlarla ve Ogretmenle iletisim; Ggrenenlerin anlami yapilandirmalarini, bilgiye ¢ok
yonlii olarak ulagsmalarimi ve kendi anlamlarim gesitli yollarla kamtlamalarim olanakh
kilacak firsatlar saglar (Windschitl, 1999:751-755).

Olusturmac: yaklagimda Ogrenenler, igbirligi icerisinde problem ¢ozerler.
Isbirligine dayali projeler, Ogrenenlerin bilgilerini sosyal baglam igerisinde

degerlendirmelerine, ayrintili bir gekilde incelemelerine ve yapilandirmalanna olanak
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verir. Olusturmac: yaklagimda Sgrenenler, teknolojiyi kullanarak genis &lgiide bilgiye
ulagirlar. Olugturmac1  yaklasim, ogretmenlerin yaptiklarina degil; &grenenlerin
yaptiklarma odaklamr. Ogretmen, Sgrenenlerin kendi bagarilanna ulagmalan igin
kolaylagtiric1, rehber ve y6nlendirici olarak goriiliir. Olugturmaci siniflarda problemler,
Ogrenenlerin yasamlan ile iligkilendirilir ve &grenen meraki arttinlir. Bunun sonucu
olarak, 6grenenler, ¢6ziimii bulmaya yarayacak bilgiyi Ogrenmek igin giidiilenirler
(Vermette, Foote, Bird, & Digerleri, 2001:87-93).

Olusturmaci yaklagimi benimseyenler, 6grenmeyi “yeni bilginin aktif olarak
kesfedilmesi siireci ve yeni bilgi ile eski bilgi ve deneyim arasinda iliski kurarak anlam:
yapilandirma siireci” olarak gdrmektedirler. Olusturmaci simfta 6gretmen, kolaylastinci
olarak islev goriir. Ogrenme, paylagilmis arastirma ile kolaylagtinlan sosyal bir
etkinliktir. Ogrenenler, uygulama siirecinde cesitli ¢oziimler kesfederler ve kesif
igerisinde Ogrenirler; degerlendirmede etkin ve kritik bir rol oynarlar. Cgrenenler,
6z-degerlendirmenin yansimasi olarak, sahip olduklari deneyimlerin anlaminin farkina
varirlar. Olusturmac: etkinliklerin ¢iktilari da benzersiz ve ¢esitlidir (Alesandrini &
Larson, 2002:118-122).

Aktif 6grenme, olusturmaci yaklagimin anahtar ilkesidir. Aktif 6grenme,
¢ocuklann fiziksel ve zihinsel etkinlikler yoluyla bilgiyi yapilandirdigim vurgular
(Gibbons, 2003). Olusturmac: yaklagima gore; 6grenen, 6grenme etkinlikleri ile aktif
iligki igerisinde bulunarak bilgiyi yapilandinr; bu siiregte, var olan bilgileri ile yeni
kazandiklan arasinda bir dengeleme yapar. Olusturmaci Sgretmenler, 3renenlerin
6grenme siireci igerisinde birbirleri ile etkilesim igerisinde olmalan igin olanak saglarlar
(Jones & Southern, 2003:1-16).

Olusturmacilik, insanlar Ogrenirken zihinlerinde meydana gelen yapilan
vurgular; 6grenmenin aktif bir siire¢ oldugunu; her bireyin gercegi algilayisimnin farkh
oldugunu ve buna bagh olarak bireylerin bilgiyi zihinlerinde yapilandirdigini belirtir
(Bencze, 2004).

Olusturmacilik; bireyin, bilgiyi zihninde nasil yapilandirdigiyla ilgilenen bir
akimdir (Kivinen & Ristela, 2003:363). Bu yaklagim, 6grenenlerin, kavramlari, iliskileri
ve bilgiyi yapilandirarak kesfetmelerini tesvik eder. Ogrenenler, daha once yabanci
olduklar kavramlan yapilandinrlar ve bu yapilan korurlar (Farris, 1996:229).

“Ogrenenler ne biliyor?”, “Gelecekte neyi bilmeye ihtiyaglan olacak?”, “Bilgiyi
nasil yapilandiracaklar?” sorulari, olugturmaci tasanmlarin odaklandigi noktalardir
(Maharg, 2000:193). Olusturmac: yaklasima gore; 6grenme, 6gretme sonucu meydana
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gelmemektedir. Ogrenenler, aktif 6grenendir, kendi bilgilerini yapilandinrlar ve bir
siinger gibi, yeni bilginin pasif alicilan olmazlar (Sewell, 2002:24). ‘

Fox (2001:24), olusturmaci yaklasimin Ogrenmeye bakisii su sekilde
6zetlemektedir:

e (Oprenme, aktif bir siiregtir.

Bilgi, 6grenen tarafindan pasif olarak alinmaz yapilandirlir.

Bilgi, kesfedilmez; yaratilir.

Bilgi, kisisel ve duruma 6zgiidiir.

Bilgi, sosyal baglamda yapilandinlir.

Ogrenme, diinyay: anlamlandirma siirecidir.

Etkin 6grenme, 6grenenin ¢ézmesi i¢in, anlaml, agik-ugly, ¢6ziimii gii¢ problemler

gerektirir.

Yukaridaki tanimlamalar goz Oniinde bulundurularak olusturmaci yaklagim
agisindan bir tammlama yapilacak olursa; olugturmaci yaklasim, bireyin 6grenme siireci
icerisinde ne tiirden iglemler yaptiim ve bu siirece etki eden etmenlerin neler oldugunu
agiklayan bir kuram olarak goriilebilir. Olugturmaci yaklasim aym zamanda, bireylerin
bilgiyi yapilandirabilmeleri igin uygun grenme ortamlarimin diizenlenmesi konusuna
da rehberlik etmektedir. Olusturmaci yaklasimin 6grenme ortamlarimin diizenlenmesine
yon vermesi, onun ilkelerinin, 6grenme ortamlarina dogru olarak yansitilmasiyla
olanakl: olacaktir.

Bu aragtirmada da, bireylerin uygun bilgi yapilandirmalarnim kazanmalarnm
saglamak amaciyla, olusturmaci yaklagimin ilkeleri dogrultusunda bir 6grenme ortami
yaratilmaya ¢ahigilmig; bireylerin 6grenme siirecinde hangi etkilerle karsilastiklan ve

O0grenmeyi gergeklestirmek i¢in ne tiirden iglemler yaptiklan gézlemlenmistir.

4. Olusturmac1 Yaklasimmn Ilkeleri

Brooks ve Brooks (1993:35-85)’un olusturmaci yaklagim ilkeleri, bir ¢ok yazar
tarafindan, olusturmaci Ogrenme ortamlarimin diizenlenmesinde rehber olarak kabul
edilmektedir. Bu ilkeler su sekilde dzetlenebilir:
. ngenenlere, kendileriyle iligkilendirebilecekleri problemler yaratma,
¢ Oprenmeyi, temel kavramlar etrafinda yapilandirma: Oz arayzs,
o Ogrenenlerin bakis acilarini ortaya ¢ikarma ve bunlara deger verme,
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o Opretim programim, dgrenenlerin 6ngoriilerine gore uyarlama,
e Oprenen dgrenmelerini, 6gretim siireci baglaminda degerlendirme.

Fosnot (1996b:29-30) ise, olusturmac: yaklasimda 6grenmenin genel ilkelerini
su sekilde agiklamaktadir:
e Ogrenme, gelisimin bir sonucu degil; gelisimin kendisidir. Ogrenenlerin kendi
sorularini olugturmalarina, kendi hipotezlerini tiretmelerine ve bunlarin olasiliklarim
ve uygulanabilirliklerini test etmelerine olanak verilmelidir.
Dengesizlik, 6grenmeyi kolaylagtinr. Yanliglar, Ogrenenlerin kisisel kavramlan
olarak algilanmalidir. Celigkiler aydinlatilmalidir.

Yansitici soyutlama, 6grenmenin itici giictidiir.

Topluluk i¢erisindeki diyalog, daha sonraki diigiinceleri olusturur.

o Oprenme, yapilarin gelismesiyle ilerler.

Riischoff (2004), olusturmaci yaklagimin Ogrenme siirecindeki ilkelerini

asagidaki gibi belirtmektedir:

e Ogrenme,  aktif ve isbirligi igerisinde olugan bir bilgi yapilandirmasiyla
iligkilendirilmelidir.

o Ogrenme, ozerk bir siireg olarak goriilmektedir. Bu siireg; 6grenenin beklentileri,
hedefleri, var olan semalan ve niyetiyle diizenlenmektedir.

e Oprenme, eski bilgi ve tecriibenin {izerine yapilanan deneysel bir siirectir.

e (Ogrenme, anlamin yapilandiriimasinda sosyal gevre ile birlikte ele alinmahdir.

o Oprenme, bir siire¢ olarak gergek yasam ve otantik durumlar i¢ine tutturulan zengin

bir 6grenme g¢evresi tarafindan desteklenmelidir.

Murphy (1997)’nin; Honebein (1996), Jonassen (1994), Ernest (1995), Wilson
ve Cole (1991)’den alintilayarak belirttigi olusturmaci 6gretim tasarimu ilkeleri
sunlardir:

e [cerigin ve goriislerin, cok yonlii bakis acilan sunulmalidir.

o Hedefler ve 6zel hedefler, ya dogrudan Ggrenenler tarafindan belirlenmeli ya da
6grenenler ve dgretmenler arasindaki goriigmeler sonucunda belirlenmelidir.

o Ogretmen, rehber ve kolaylastirici rolii iistlenmelidir.

o Ogrenen, grenmeyi kontrol etmede merkezi bir rol oynamalidir.



28

e Ogrenme durumlan, otantik olmah ve gergek diinyamn dogal karmagikhigim
betimlemelidir.

e Temel kaynaklardan elde edilen ham veriler, gergek diinyamn karmagikhgim
diizenlemek i¢in kullanilmahdir.

e Bilgi yapilandinlmaly; bilgi gogaltma ya da kopyalama vurgulanmamalidir.

o Ogrenenlerin eski bilgi yapilan, inanglan ve davramslan, bilginin yapilandinimasi
siirecinde g6z 6niinde bulundurulmahdir.

e Problem ¢6zme, iist diizey diigiinme yetenekleri ve derin anlayis, vurgulanmahdir.

e Arastirma, 6grenenlerin bilgiyi gérmelerini ve amaglarim gergeklestirmelerini saglar.

o Ogrenenlere, bilgiyi ve yetenekleri kazanma durumlarinda, 6grenme ¢iraklif firsati
saglanmahdir.

e Bilgi karmagiklifi, birbiri ile iligkiler ve disiplinler arasi Ogrenme igerisinde
yansitiimahidir.

o Birlikte ¢aligma ve igbirligi tercih edilmelidir.

e Degerlendirme otantik olmali ve 6gretimle i¢ ice yapilmahidir.

Farkli yazarlardan alinan olusturmaci yaklasim ilkeleri incelendiginde,
dgrenenlerin, 6grenme ortaminda aktif rol almasi gerektigi; 6grenme ortamlanmn,
ogrenenlerle birlikte diizenlenmesi gerektigi; 6gretimin, biiyiik diisiinceler etrafinda
yapilandinlmasi gerektigi; 6gretmenin, sadece kolaylastinc: rolii iistlenmesi gerektigi;
ogrenenler arasi isbirliginin tegvik edilmesi gerektigi; bilginin, birey tarafindan etkin
olarak yapilandinlmasina rehberlik edilmesi gerektigi ve dgrenen degerlendirmesinin,
slire¢ igerisinde, 6zgiin olarak yapilmasi gerektigi konularinda goriis birligi igerisinde
olduklan gérilmektedir.

Diizenlenecek olan Ogrenme ortamlarnmn yukarnida agiklanan ilkeler
dogrultusunda yapilandinlmasinin, olusturmaci yaklasimin uygulanmas: siirecinde
ortaya ¢ikabilecek olan olumsuzluklan giderecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle; bu
arastirmada, Brooks ve Brooks (1993:35-85) tarafindan ortaya konulan ilkeler “rehber
ilkeler” olarak kabul edilmis ve 6grenme ortaminin yapilandinimasinda bu ilkelerden

yararlanilmaya ¢alisilmistir.
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5. Olugturmaci Ogrenme Ortamm Uygulama Siireci

Olusturmaci1 yaklasimin uygulama siirecinde, egitimciler arasinda baz
celiskilerin yasandify gozlenmektedir. Jonassen ve Rohrer-Murphy (1999:62),
olugturmaci 6gretim tasarimlanna iliskin pratik 6nerilerin bulunmayisimin problem
olusturdugunu belirterek; 6grenme ortaminin nasil yapilandirilacagi, nasil uygulama
yapilacagi ve olusturmact Ogrenme ortami i¢in tasanm ve gelisim siirelerinin nasil
uygulamaya gecirilecegi konularinda celiskiler bulundugunu ifade etmislerdir. Bu
celigkilerden bir diferi ise olusturmac: yaklasimmn hangi diizeydeki siniflarda
uygulanabilecegidir. Ozellikle, Ggrenenlerin grup ¢alismasimn gereklerini yerine
getirebilmeleri agisindan, 5. siuf ve tizeri diizeydeki simflarda olugturmaci yaklasimin
uygulanabilir oldugu konusunda goriis birligi bulunmaktadir. Buna karsin Brooks ve
Brooks (1993:54), olugturmaci yaklasima gore hazirlanmig 6gretim programlaninin, her
tiirden simifta ve her egitim diizeyinde, kavramsal temalar etrafinda tasarlanabilecegini
belirtmektedirler. Buradan hareketle, olusturmaci yaklasimin ilkeleri g6z Oniinde
bulundurularak her diizeydeki simfta olusturmaci yaklasimin uygulanabilecegi
diigiincesi olusmaktadir. Bu durumda, olusturmaci yaklagimin uygulama siirecinde nasil
bir yol takip edilmesi gerektiginin incelenmesi gerekmektedir.

Egitim programim “biiyiik diigiinceler” ve “temel kavramlar” etrafinda
yapilandirmak olusturmac: yaklagimin kritik bir boyutudur. Bu yaklagim, &grenenler
icin ¢ok yoOnlii bakig agisi saglar. Olusturmaci ogretmenler, bilgiyi problemlerin
kavramsal kiimeleri, sorular ve geligkiler etrafinda organize ederler. Ciinkii 6grenenler,
pargalan gdrmek yerine biitiinii goriip anlamay: tercih ederler. Geleneksel egitim
sistemi ise, bunun aksine biitiinii parcalara béler ve parcalar iizerine odaklanir. Fakat
Ofrenenler, pargalardan biitiinii  yapilandirma ¢aligmasinda gerekli basany
gosteremezler. Bunlarin yam sira, olusturmaci yaklasimda ogrenenler, kendi
ogrenmelerini kontrol ederler. Bu basit gergeklik, olusturmaci yaklasimin kalbini
egitime baglamaktadir. Geleneksel bakis agisi ise her Ggrenenin aym seyi dgrenmesi
i¢in egitim programim yapuandirir ve dgrenenlerin 6grenmesinden cok, neler Ogretildigi
tizerinde yogunlagir (Brooks & Brooks, 1993:48-58; Brooks & Brooks, 1999:18-24).

Asafida, uygulama siirecinde, hedeflerin belirlenmesi; igerigin diizenlenmesi;
Ogrenme yagantilarimin diizenlenmesi; dgretim model, yontem ve tekniklerinin rolii ve

6gretim materyallerinin rolii agiklanmstir.



30

5.1. Hedeflerin Belirlenmesi

Olusturmaci yaklagimin egitim hedeflerine bakisim incelemeden 6nce, hedefin
nasil tammlandifina ve islevlerinin neler olduguna kisaca bakmakta yarar
goriilmektedir. Ertirk (1998:24); hedefi, “yetistirilen insanda bulunmasim uygun
gordiifiimiiz, egitim yoluyla kazandinlabilir nitelikteki istendik ozellikler” olarak
tanimlamaktadir. Vang (1997:96); hedeflerin, ister yazil bir gekilde diizenlensin, ister
program gelistiren ve uygulayanlann kafalarinda kavram ve fikirler halinde bulunsun,
egitim siirecinin temelini olugturduklarini belirtmektedir.

Egitimde hedefler sorunu, uzunca yiilardan beri tartisilagelmektedir. Hedeflerin
daha onceden program gelistiriciler ve uygulayicilar tarafindan belirleniyor olmasi,
6grenmenin dznelligine kars1 bir durus olugturmaktadir. Bu sekilde, grenenler diginda
yapilandirilan egitim hedefleri, soyut birer kavram olmanin Gtesine gegememektedir.
Bunun yerine, egitim programinda yer alacak olan genel hedeflerin 6grenenlerle birlikte
belirlenmesi, O6grenenlerin bireysel o6zelliklerinin egitim programina yansimasim
saglayacaktir.

Ogretim program, kendisi ile 6grenen arasindaki baglantiy1 kolaylagtirmak igin,
gruplann ilgilerini yansitmalidir. Vygotsky, ogrenenlerin 6gretmenle birlikte “kural
koyucu” ve “6gretim programi planlayicisi” olarak 6grenme siirecine katihmlarim
tesvik eder. Program gelistirme i¢in Ogretmenler, program gelistirmeyle ilgili kendi
kararlan ile Ogrenenlerin bireysel ilgileri arasinda orta yol bulmalidirlar (Jaramillo,
1996:133-140). Olusturmaci yaklasim, Ogretimin Onceden belirlenmis hedef
davraniglara odaklanmasi yerine, Ogrenenlerde temel kavramlann gelistirilmesi ve
anlamin derinlegtirilmesi {izerine odaklanir (Fosnot, 1996b:10).

Ogrenenlerin  sahip oldugu bilgi birikimleri farklibk gosterdiginden,
olusturmacihikta tek dogru yerine, farkli bireylerin aym kavrama yiikledigi farkh
anlamlar vardir. Bu nedenle, olusturmaci yaklasimda hedefler, kesin olarak
belirlenemez. Sadece, &grenenlerin ulagmalann beklenen genel hedefler vardir
(Holloway, 1999: 85, Akt., Sasan, 2002).

Ogrenenlerin  bagkalari  tarafindan  diizenlenmis  hedeflere  ulasmalan
beklendiginde, dgretmen-6grenen ¢aligmalart mekaniklesir. Bunun aksine, olusturmaci
yaklasimda Ogrenenin dig diinyayla baglanti kurmasi, yaraticithgim kullanmas,
deneyimini yansitmasi ve ger¢eklere elestirel bakabilmesi, uzun dénemli hatirlamasinda
ve bilgiyi transfer etmesinde ¢ok 6nemlidir. Bilgi bireye anlamh geldigi siirece, birey bu
bilgiyi zihinsel olarak yapilandirir. Bir ¢ok anlam ve bakis agis1 oldugundan, herkesin



31

mutlaka 6grenmesi gereken belli kaliplarda hedefleri ise kogmak yerine; bireylerin
ge¢mis yasantilarma uygun, 6grenme siirecine yonelik genel hedefler belirleyerek etkin
ogrenme saglanir. Bilgi, davranista gosterilmek yerine; Ogrenenler tarafindan kendi
goriis ve deneyimlerine dayanarak zihinsel olarak yapilandinlir. Hedefleri belirlemede,
Ogrenenler de soz sahibidirler. Hedeflerin belirlenmesindeki amag; 6grenenin, iist diizey
diiginme becerilerini karmagik problemleri ¢6zmede kullanarak, bilgiyi
i¢sellestirmesidir. Simf ortaminda bulunan bireylerin birbirinden farkli diinyalan
oldugundan, bilgiyi anlamlandirmada tek dogru bulunmamaktadir. Ogrenenlerle birlikte
hedeflere karar verilerek, 6grenenin var olan zihinsel semasiyla yeni Ogrenmeleri
bigimlendirmesi beklenir (Erdem, 2002:84-86).

Olusturmaci 6gretim tasanmlan, biiyiik diislinceler etrafinda yapilandirilir ve
genellikle ¢oklu amaglara sahiptir. Ogretmenler, 6grenenlerin agik uglu aktivitelerle
ugragirken neler 6greneceklerini 6nceden belirleyemez ve sinirlayamazlar. Bu yiizden,
Slgiilebilir ve ozel ciktilar i{izerine odaklanmak zor olabilir. Olusturmact Ggretim
tasarimimin amaglari, genellikle hedeflerden daha genis gergevelidir. Amaglar, 6zel bir
davramigi tamimlamak yerine; sunumu, aragtirmay1 ya da kavram ve diigiinceleri
anlamay tesvik eder.

Genel amaglar; tanimlamayi, deneyimi, transfer edilebilir ve 6zgiin 6grenmeyi
yapilandirma yollarimi aragtwmay: gerektirir. Bunun aksine dar kapsamii olan &zel
hedefler, ya 6gretim programlan tarafindan daha dnceden belirlenir; ya da resmi olarak
ders kitaplarina yerlestirilir ki bu da en uygun Ggrenmenin meydana gelmesi igin
yetersizdir. Davramsgilara gore; kavramlar statiktir, nesnel olarak tanimlanabilir ve tiim
Ogrenenler tarafindan benzer yontemlerle 6grenilebilir. Ne yazik ki 6lgiilebilir hedefleri
Ogretmek, bir s6ylence olarak devam etmektedir. Bu sdylenceye gore; agik bir sekilde
ifade edilen hedefler, iyi 6gretime yol gostermektedir. Ancak farkli 6grenenler, farkli
olarak 6grenmektedirler ve kavramlann anlamlarini farkl yollardan olusturmaktadiriar.

Olusturmaci 6gretim tasarimi diizenleyecek olan dgretmenlerin, ilk adim olarak
kavramlarin somut nesneler oldugu ve bir bireyden digerine agiklama yoluyla transfer
edilebilecegi diisiincesini bir kenara birakmalan gerekmektedir. Bilginin &grenen
tarafindan, bireysel olarak yapilandinldii goz 6niinde bulundurulmalidir (Gagnon &
Collay, 2001:24).

Hazirlanan Ggretim programlannin nceden belirlenmis olan hedeflere gére
yonlendirilmesi, geleneksel yaklasimn kabul ettigi bakis agis1 olarak goriilmektedir. Bu

bakig agisi, Ofrenme siireci lizerine odaklanmaktansa, Ogretim siireci {izerine
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odaklanmay1 uygun bulmaktadir. Olusturmaci bakis agis1 ise bunun aksine, bireylere
disanndan  hedefler kabul ettirmek yerine, onlarla beraber genel hedeflerin
belirlenmesinin 6grenenlerin 6grenme siirecine yardimei olacagim ve bu sekilde bilgiyi
yapilandirmanin daha anlamli olacagim belirtmektedir.

Bu aragtirmada, 6grenenlerin ulagsmalari beklenen genel hedefler, 5. simf Sosyal
Bilgiler Ders Programi “Giizel Yurdumuz Tirkiye” dnitesi i¢in daha o6nceden
belirlenmis olan hedeflerin 6grenenlerle birlikte yeniden degerlendirilmesi ve ortak
genel hedeflerin ortaya konulmasiyla olusturulmustur. Varolan hedeflerin tamamen
ortadan kaldirilmas: s6z konusu olmamigtir. Ciinkii 6grenenlerin MEB’in resmi olarak
belirlemis oldugu O6gretim programindaki hedeflere ulagmasi, yasal olarak zorunlu
kilinmaktadir.

5.2. Icerigin Diizenlenmesi

Gagnon ve Collay (2001:33), Ogretim programimn Ogretmen ve Jgrenen
arasindaki etkilesimi igerdigini; sadece ne Ggretilecegini gosteren bir icerik olmadigim
ifade etmektedirler. Bu durumda, 6gretim programimin bir konular listesi seklinde
tasarlanmas1 yerine; Ogrenen-Ogretmen ve Ogrenen-Ogrenen etkilesimini 6n plana
¢ikaran, ¢oklu ortamlan yansitan dinamik bir yap: olarak tasarlanmasinin daha anlamh
olacad diigtiniilmektedir.

Olusturmac: tasarimda, hedeflerin belirlenmesinde oldugu gibi, igerik de &zel
olarak dnceden belirlenmez. Olusturmac: yaklasim, 6grenenin bir anlayis ve bakis agis
gelistirmesi lizerine vurgu yapar ve ¢ok yonlii bakig agilarinin sunumunu gerekli kilar.
Bednar ve Digerleri (1992:23), olusturmaci yaklagimda igerige “Ogrenenin, bir icerik
alaninda, tarigma konularnna yonelik olarak ilgili diger alanlan arastirmaya
yonlendirilmesi, bireyin ¢esitli bakis agilarini gérmesi ve alternatif veri kaynaklarm
aragtirmasi1 i¢in desteklenmesi” olarak bakarlar. Jonassen (1994) ise igerigin,
ogrenenleri derinlemesine aragtirma yapmaya y6nlendirmesi, uzmanlik diizeyinde bilgi
olusturmas: ve ilgili baglamlarda olmas1 gerektigini vurgular. Bu agiklamalar, bilginin
gercek yasam durumlarindan tamamen ayrilmig bir tarzda iletiminin ve hatirlanmasinin
otesindedir (Akt., Tezci ve Giirol, 2003).

Olusturmac: smiflar 6grenen merkezlidir; 6grenenlerin 6grenmeleri beklenen
higbir bilgi, igerik olarak onceden belirlenmis halde degildir. Bu nedenle igerik, tek
kaynaktan sunulmaz; onun yerine, Ogrenenlere konuyla ilgili farkh bakis agilarimu

tantyabilmeleri igin, birincil bilgi kaynaklar1 ve yapilandirma siirecinde gereksinim
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duyacaklan oteki materyaller saglanir. Ogrenenler, 6grenmenin gergeklesmesi igin etkin
rol alarak hem kendilerine, hem de arkadaglarina konuyla ilgili sorular sormaya;
goriglerini agiklamaya; tartismaya ve konu iizerinde derinlemesine disiinmeye
ozendirilirler. Konu, biitiinciil olarak sunulur ve &grenen, biitiinden pargalara dogru
ilerler (Deryakulu, 2001).

Geleneksel anlayisa gore; ogretimin igerigi, 5grenenlerin dgretim siireci sonunda
edinmeleri beklenen anlamli bilgileri igerir. Dolayisiyla, 6grenmeyi “6grenenlere
aktarilan bilgilerin oldugu gibi edinilmesi” olarak kabul eden bu yaklasim, neyin ne
kadar 6grenildigini saptamak tizere siufta gergeklestirilen 6gretim etkinliklerine bakma
geregi duymaz. Bunun yerine, $gretimden ayr olarak uygulanan ve 6grenenin edindigi
bilgiyi 6lgen standart smavlan kullamr (Duffy & Jonassen, 1991. Akt., Deryakulu,
2001). Bu bakis agist, bireyi “bir bilgi deposu” olarak gérmekte ve onun, disanidan bilgi
yiiklemesi yoluyla egitilebilecegini varsaymaktadir. Oysa olugturmaci yaklagima gore;
bilgi goreli, degisken ve gelisimseldir. Giiniimiizde dogru olarak kabul edilen bilgiler,
gelecekte dogruluk o6zelligini kaybetme olasilifim tagimaktadir. Bu durumda, bireYlere
bilgi yiikklemesi yoluyla bilgi ¢opliikleri olusturmak yerine, bireyin bilgiyi kendisinin
edinmesini ve yapilandirmasimi saglayici etkinliklere yer vermek, d6grenmeyi, mekanik
bir durum olmanin tesinde, anlamh bir durum haline getirecektir.

Bu aragtirmada; iinitenin igerigi, mevcut 6gretim programindan yola ¢ikilarak,
dgrenenlerle birlikte tartisitlmis ve konu basliklan, bu sekilde belirlenmigtir. Tartigma
siirecinde, Ogrenenlerin ilgileri g6z Oniinde bulundurulmug ve igerigin bu ilgiler
iizerinde yogunlagmasina 6zen gosterilmistir. Ogrenenler, belirlenen igerikle ilgili
arastirma gorevleri almigslar ve igerigi tek kaynaktan yansitmak yerine, 6ncelikle birincil
kaynaklara, daha sonra ulasabildikleri farkli kaynaklara yonelmislerdir. Bdylece igerigin
sunumu, ¢oklu bakis agisiyla yapilmigtir. Aym zamanda, 6grenme siireci igerisinde,
ogrenen merakina bagh olarak igerikte meydana gelen degisimler, 6gretmen tarafindan

yénlendirilmeye ¢alisiimistir.

5.3. Ogrenme Yasantilanimin Diizenlenmesi

Her okul diizeyinde, egitimin temel hedefi “6grenenlerin anlamh §grenmesinin
saglanmas1” olmalidir. Okullar, 6grenenlerin 6grenmelerine, farkindaliklarina, problem
¢ozmelerine, olgulan kavramalarna ve bu olgularin zihinsel modellerini
olusturmalarina yardimci olmalidir. Anlamli 6grenme; aktif, kasithi, olugturmaci, otantik
ve isbirlik¢idir (Jonassen, Howland, Moore, & Marra, 2003:6). Olusturmaci egitim
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ortamlan, bireylerin cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina; dolayisiyla,
zengin dgrenme yasantilar gegirmelerine olanak saglayacak bir bigimde diizenlenir. Bu
tir egitsel ortamlar sayesinde bireyler, zihinlerinde daha once yapilandirdiklan
bilgilerin dogrulugunu sinama, yanliglarimi diizeltme ve hatta Onceki bilgilerinden
vazgegerek, yerine yenilerini koyma olanagini elde ederler (Yagar, 1998:70).

Olugturmac1 yaklasim Ogretmenlere, 6grenme ortamlaninda yenilik yaratma
olanag: saglar. Bu ortamlarda 6gretmenler ve &grenenler, diiglinme ve aragtirma igin
tegvik edilirlerken; simflar ve okullar da anlamin aktif olarak yapilandirilmasini tegvik
ederler. Olusturmaci yaklasimi benimseyen Ogretmenler, “gercekler” yerine “biiyiik
diigiinceler” tiizerine odaklanir; 6grenenlerin kendi ilgi alanlarim incelemelerini
saglamak igin, onlan tesvik eder ve onlara yetki verirler. Bu siirecte; 6grenenler, yeni
baglantilar yapar, diislinceleri yeniden formiile eder ve 6zgiin sonuglara ulagirlar.
Ogrenenler ve 6gretmenler, diinyanin karmagik bir yapiya sahip oldugunu; bir ¢ok bakis
agts1 bulundugunu ve gergegin, bir yorum sorunu oldugunun farkindadirlar. Ogrenme ve
ogrenme siirecini degerlendirmenin kangik bir siire¢ oldugunu, bu siirecin 6grenen ve
Ogretmen etkilesimini gerektirdigini bilirler. Ancak her 6greneni bilmek ve onun bakig
agisim1 anlamak, 6gretimi diizenlemek igin yeterli olmayabilir. Simfin sosyal ¢evresi,
Ogrenenlerin birebir ve grupla iliskileri, 6grenenin dgrenme siirecinde géz Oniinde
bulundurulmalidir (Gould, 1996:92-93).

Olusturmact 6grenme uygulamalari, geleneksel &gretim uygulamalarindan
farklidir. Bu ylizden klasik yontemleri, olusturmaci Ogrenme ortamm tasariminda
kullanmak gereksizdir. Omnegin “davramgsal-gorev analizi” teknigi ve “dgrenme
analizi” yontemleri, olusturmaci Ogrenme ortami tasariminda gerekli temelleri
saglayamazlar. Ciinkii bu yontem ve teknikler, bilginin, grenenlere aktanimak iizere
Ogretimin  igerisine  yerlestirilebilecegini ve Ogretmenden Ggrenene transfer
edilebilecegini iddia etmektedirler. Oysa olugturmaci 6grenme ortamimin tasariminda;
bireyin etkililigi ve etkinligi, bireyler arasi etkilesim ve Ggrenmenin farkinda olma yer
alir (Jonassen & Rohrer-Murphy, 1999:61-62).

Insanlanin ortaya koydugu etkinlikler sosyaldir. Bu ylizden her etkinlik, toplum
baglaminda tanimlanabilir. Toplumlarda gelenekler ve kurallar bulunur; bu gelenek ve
kurallar, toplumun islevlerini tanmimlar. Toplum igerisindeki bireyler, farkl etkinliklerde
bulunurlar. Ogretim tasariminda da bu durum goz 6niinde bulundurularak Sgrenme
etkinlifi serileri igerisinde kurallar ve roller belirlenir. Bu etkinliklerde her &grenen,

farklh bir role sahiptir, farkl: etkinlik sergiler ve farkli rollerle iletisim halinde olur. Bu
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nedenle, olusturmaci 6grenme ortami diizenlenirken bu roller, kurallar ve toplumun
isleyisi, tasanmcilar tarafindan belirlenmelidir. Insanlar, okulda bireysel performanslar
da gosterebilirler; ancak onlarin bu performansi, grup Oniinde ortaya konulmaktadir.
Omegin, bir solo piyano konserini ele alalim; piyanonun ireticileri, konser salonunun
tasarimcilar1 ve bu salonu insa edenler, piyaniste eslik eden sef ve orkestra, tiim bunlar
iliski icerisindedir. Bu yiizden insanin bireysel etkinligi, bir sosyal iligkiler sistemidir.
Bu sosyal iliskiler olmadan, etkinlik varolamaz (Jonassen & Rohrer-Murphy, 1999:
66-67). Ogrenenin diger 6grenenlerle etkilesimi, biligsel gelisimini besler. Bu nedenle
dgretme-Ogrenme ortami, Sgrenenlerin kolayca hareket edecekleri; birbirleriyle,
opretmenle, diger yetigkinlerle ve arag-gereglerle etkilesimde bulunacaklarn gekilde, gok
boyutlu olarak diizenlenmelidir (Senemoglu, 2002:66).

Olusturmac: yaklagimda, dgrenen, 6gretme-dgrenme siirecinde etkin bir role
sahiptir. Bu nedenle olusturmaci simf ortamu, bilgilerin aktarnildign bir yer degil;
ogrenenin etkin katthmimmn saglandifi, sorgulama ve aragtirmalann yapildi,
problemlerin ¢o6ziildiigli bir yer olarak gériilmektedir. Buna gore; simif igi etkinlikler,
ogrenenlerin zengin Ogrenme yasantilan gegirmelerine olanak saglayacak sekilde
diizenlenmelidir (Demirel, 2003a:236).

Olusturmaci yaklasgima uygun olarak diizenlenen 6grenme yasantilarinin, bireyin
cevresi ile etkilesim igerisinde bulunmasina ve  bilgiyi anlamli olarak
yapilandirabilmesine olanak saglayan etkinlikleri igermesi gerekmektedir.

Olugturmaci Ogrenme ortamlari, tim boyutlann ile geleneksel o6grenme

ortamlarindan farklidir. Bu farklar agagidaki Tablo 1.1’de 6zetlenmektedir.

Tablo 1.1. Geleneksel Simif Ozellikleri ile Olusturmaci Sinif Ozelliklerinin

Karsilastirilmasi

Geleneksel Smiflar

Ogretim programi, temel becerileri
vurgular ve parcadan biitiine dogru
yapilandinlir.

Ogretim programina tam baglilik, ¢ok
6nemlidir.

Ogretim  programindaki etkinlikler,
ders kitaplanina ve ¢alisma kitaplarina
baglidir.

Ogrenenler, 6gretmenler tarafindan igi
doldurulan “bos levhalar” olarak
goriiliir.

Olugsturmaci Siniflar
Ogretim programi, 5nemli kavramlan
vurgular ve biitinden pargaya dogru
yapilandirihir.
Ogrenen sorulan ve ilgileri iizerinde
yogunlagma Snemlidir.
Ogretim programindaki etkinlikler,
birincil bilgi kaynaklarina ve 6grenme
materyallerine baghdir.
Ogrenenler diinya ile ilgili kuramlan
ortaya koyan “diistintirler” olarak gériiliir.
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Tablo 1.1%in devami

“Ogretmenler, genellikle didaktik olarak ~ Ogretmenler, genellikle etkilegimli
davranirlar  ve  Ogrenenlere  bilgi davranirlar ve grenenler igin gevre

sunarlar. ayarlamasinda aracilik ederler.

Ogretmenler, 6grenenlerin Ogretmenler, daha sonraki derslerde
dgrenmelerini onaylamak i¢in dogru kullanmak igin 6grenenlerin bakis agilarim ve
yanitlan arastirirlar. var olan kavramlarim aragtirirlar.

Ogrenen 6grenmelerini degerlendirme, Ogrenen Sgrenmelerini degerlendirme,

opretimden ayn olarak gorillir ve Ogretmenin 6gretim siirecinde Sgrenen

genelde sinavla yapilir. ¢aligmalarini gézlemlemesi ve Ggrenenlerin
ortaya koyduklar islerin, olugturduklan
gelisim dosyalarinin degerlendirilmesiyle
yapilir.

Ogrenenler, temelde bireysel olarak Ogrenenler, temelde gruplar halinde ¢ahsr.

calistr.

Kaynak: Brooks ve Brooks, 1993:17

Tablo 1.1°de goriildiigii iizere olusturmaci siniflarda, Gestalt kuramina benzer
olarak, ogrenme siireci, biitiinden pargaya gegis seklinde yapilandirilir. Ogrenenlerin
ilgileri 6n plandadir ve genelde birincil bilgi kaynaklan kullanihr. Ogrenenlerin, kigiik
gruplar halinde, igbirligi igerisinde g¢aligmalari desteklenir. Ogrenme ortaminda
dgretmen, kolaylastirict ve bireyler arasi etkilesimi ger¢eklestirmeye yardimei olan kisi
rolindedir. Ogrenenlerin 6grenme ortamina getirdikleri on bilgileri, daha sonraki
bilgilerin yapilandirilmas: agisindan énemli goriilmektedir. Ogrenen degerlendirmesi,
iiriin yerine, siirece yonelik yapilmaktadir.

Gagnon ve Collay (2001:7-104), olusturmaci §grenme ortamlarinin tasariminda
bulunmasi gereken 6geleri asagidaki sekilde agiklamaktadirlar:

Durum: Durumun olusturulmasi siirecinde  Ogretmen, $grenmenin
gergeklestirilmesi i¢in Ggrenenlerin ve kendisinin neler yapacagimi ortaya koyar.
Yapilacak olan g¢aligmalar ag¢ik bir sekilde belirtilir ve ogrenenlerin kisisel
disiincelerinden yararlanilir. Durum, 6grenenlerin birlikte diisiinmeyi basarmalan igin
anlamli bir gérevdir. Durum, 6grenenlerin ilgileriyle iligkili olmali ve 6grenenlerin
anlami olusturmalan igin aktif olarak katilhimlanm desteklemelidir. Ayn1 zamanda,
gercek diinya baglamiyla da iligkili olmahidur.

Durumun olusturulmas: i¢in, asagidaki sorularin Ggretmen tarafindan
yanitlanmasi gerekmektedir:

e Ogrenme amaciniz nedir?
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o Ogprenenlerin okul diginda neler yapmasim istiyorsunuz?

¢ Ogrenenlerin sizin amacinz gergeklestirdiklerini nasil bileceksiniz?

e Bu amacimzin gergeklesmesi igin, grenenlerle hangi gorevleri
diizenleyeceksiniz?

o Ogrenenler i¢in diizenlediginiz bu gérevi, nasil tammlayacaksiniz?

e Bu gorevler; problem ¢zme siireci mi, sorular1 yanitlama mi, metaforlar

yaratma mi, kararlar ve sonuglar olusturma mu ya da hedefler olusturma mi?

Durumun dzellikleri sunlardir:
o Qzel bir amaci yerine getirir.
e Basan i¢in agik uglu gdrevleri sunar.

o Ogrenen merakini zorlar.

Pek ¢ok 6grenen igin uygundur.

Ogrenen 6grenmeleri ile gergek diinya deneyimi arasinda baglant: kurar.

Gruplar: Sinifin tamaminin bir grup olarak goériilmesi genel bir yaklasimdir. Bu
yiizden simf, grup kategorisine girmemektedir. Ogrenen yalmz olarak ¢alistiginda ya da
bilgiyi tim grup olarak algiladiginda, bilginin sosyal olarak yapilandiriimasi
gerceklesmeyecektir. Oysa, bilginin sosyal olarak yapilandirilmasi siirecinde, bireysel
anlami olugturma asamasindan paylagilan anlama gegisin saglanmasi igin, kiigiik gruplar
gereklidir. Amaca bagl olarak, 6grenenler, farkl yollarla gruplanabilirler.

Gruplama, durum  igerisinde  tamimlanan  gérevleri,  Ggrenenlerin
gerceklestirmesini saglar ve Ogrenenlerin hangi materyalleri kullanarak diisiincelerini
agiklayacaklarim organize eder. Ogrenenlerin gruplanmast ve materyaller, birbiriyle
baglantilidir. Ciinkii 6grenenleri gruplama yodntemi genellikle, diizenlenen duruma,
sahip olunan materyallere ve bu gruplarin beraber olacaklart zaman siiresine baghdir.
Gruplar, esnek olmalidir. Gruplar, O6grenenlerin farkhh diisiince  stillerini
konugabilecekleri kadar kiigiik olmali; aym1 zamanda farkli yeteneklerin ve farkli bakis
agilarinin  sunulabilecegi kadar da genis olmalidir. Gruplamanin birinci ilkesi,
Ogrenenlerin ortak anlami yapilandirmalan igin birlikte ¢alismalandir.

Gruplarin 6zellikleri gunlardir:
o Grup diizenlemeleri ¢egitlidir.
e Gruplar, farkliliklar1 barindirr.
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e Gruplar, titm grup iiyelerinin diigiinmelerini gerektirir.

e Gruplar, bireysel 8grenmeyi agiklar.

e Gruplar, 6gretmen tarafindan amagh olarak organize edilir.
e Gruplar, belirli materyal takimlarina gore ayrilirlar.

En etkili iletisim, iki ile alt1 kigiden olusan kiigiik gruplar igerisinde meydana
gelir. Bu tirden gruplar etkilesim igin yeterince biiyiik; her Ofrenenin goriigmeye
katilabilecegi kadar da kigiiktiir. Kiigiik gruplar, kii¢tik 6grenenler igin; biiylik gruplar
da biiyiik 6grenenler i¢in uygun olabilir.

Ogrenenler, grup igerisinde beraberce diigiiniir, diigiinceleri kaydeder ve sinifa
sunarlarsa daha iyi ¢alismalar ortaya koyarlar. Ogrenenler, aktif olarak digerleri ile
etkilesimde olurlarsa, 6grenmeye kars: daha ilgili olurlar.

Ogretmen tarafindan olugturulan heterojen gruplar, yetenegin, cinsiyetin, etnik
kokenin ya da diger demografik 6zelliklerin dengelenmesini saglar. Bu tiirden gruplar,
her 6grenen i¢in olumlu deneyimler saglar. Basarih 6grenenler, digerlerine yardim eder;
daha az bagarili 6grenenler ise diger arkadaslan ile birlikte olma sansi elde ederler ve
grup siirecine farkli bir bakis agistyla katkida bulunurlar. Tim &grenenler, bilginin
sosyal olarak yapilandirilmasiyla 6grenirler.

Gruplar, tasarimlanilan durum ve ulasilabilececk materyallerle iligki
igerisindedirler. Gruplama yaparken de yanitlanmas: gereken sorular bulunmaktadir. Bu
sorular sunlardir:

o Ogrenenlerin bagariya ulagmalar i¢in onlari nasil gruplayacaksiniz?

¢ Sinif olarak mu1 gruplanacaklar, yoksa isbirligine dayal: ikili, tiglii, d6rtlii, besli, altils
ya da daha fazla kisiden olusan diisiince takimlar1 olarak mi1 gruplanacaklar?

¢ Gruplar segkisiz olarak mi, yoksa kasti olarak m olusturulacak?

o Oprenenlerden fiziksel modeller mi, grafik sunumlan mu, sayisal tanimlamalar mi
yoksa isbirligine dayali diiglinmenin bireysel olarak yazilmasini mu istiyorsunuz?

e Ne kadar materyal takimina sahipsiniz ve kag¢ Ogrenen bu setlerin her biri ile
caligabilir?

e Materyalleri, §renenlere nasil dagitacaksimz?

Gruplama siirecinde yukandaki sorularin eksiksiz olarak yamtlanmasi,

Sgrenenlerin yapacaklan ¢aligmalarin 6nceden planlanmasi anlamina gelecektir.
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Koprii Kurma: Yeni bir Ogrenmeye baglamadan Once, &gretmenler,
&grenenlerin beraberinde getirdikleri 6nceki bilgileri ortaya gikarabilirler. Bu durum,
ogrenenin mevcut Sgrenmeleri ile yeni 6grenmeleri arasinda koprii kurulmasi gereginin
temelini olugturur. Kpriiniin kapsamli olmasina ihtiyag duyulmaz; fakat her dgrenenin
sahip oldugu bilgiyi kapsayacak derecede yeterli olmasi beklenir. K&prii, dgrenenin var
olan bilgisi ile yeni bilgi arasinda baglant1 kurmalidir. K&priiniin tasarimi, 6grenmenin
niteligini belirleyecektir. Bu yiizden iyi diisiiniilerek olusturulmaldr.

Kopriiniin 6zellikleri sunlardir:
e Ogrenenlerin 6nceki bilgilerini ortaya gikarir.
o Ogrenenler iizerine odaklanir.

Isbirligi gruplarindaki dgrenenleri organize eder.

o Ogrenenler arasinda toplum inga eder.

Ortak anlamlar ve sdzciikler yaratir.

Her 6grenenin ne bildigi ile ilgili bilgi toplar.

Kopriilerin olugturulmast i¢in de dgretmenin daha dnceden yamitlamasi gereken
sorular bulunmaktadir. Bu sorular sunlardir:

o Ogrenenlerin dnceki bilgilerini belirlemek ve bunlar ile islemin gergeklestirilmesi

sonucunda kazanacaklar1 yeni bilgi arasindaki koprilyll olugturmak igin, hangi

etkinligi sececeksiniz;

Problem mi ¢ozdiireceksiniz,

Terimleri mi tammlatacaksiniz,

¢ Oyun mu oynatacaksiniz,

¢ Konuyu mu tartigtiracaksiniz?

Sorular: Ogretmenlerin sordugu sorular, 5grenenlerin bilgilerini degerlendirmek
i¢in kullamlmazlar. Sorular, 6grenenlerin diigiincelerini y6nlendirmek, agiklamak ve
tamamlamak i¢in Kullamlir. Amag, 6grenenlerin disiincelerini degerlendirmek degil;
onlann diigiincelerini anlamak ve diigiintiglerinin farkina varmaktir. Ogretmenler sorular
yardimiyla, 6grenenlerin dgrenme siirecinde diisiinmeyi baslatmalarini, siirdiirmelerini

ve diisiincelerini sentezlemelerini saglarlar.



Sorulann 6zellikleri sunlardir:

Yénlendirici sorular

e Oprenen diigiinmesi igin firsatlar yaratmalidir.

e Coklu yanitlar verilebilmesi igin yeterince genis olmali; ya da yanitin iiretilebilmesi
i¢in birkag yol bulunmalidir.

o Oprenenleri yanit i¢in meraklandirmalidur.

Beklenen sorular

e Ogrenenlerin islemin gergeklestirilmesi i¢in ne yapacaklarim tasarimlamamiza yardim
edebilir. |

e Islemin gergeklestirilmesi sirasinda 6grenenlerin kafasim karngtiracak diigiinceleri
ortaya ¢ikarabilir.

o Ogrenenlerin genel yanlis kavramalarini ortaya koyabilir.

Agiklayic sorular

¢ Beklenen sorular {izerine yapilandirilmalidir.

e Yanit1 igermemelidir.

¢ Bir diger sorunun yapilandinilmasiyla, diisiinme siirdiiriilmelidir.
e Ogrenen dilgiinmesinin anlamim géstermeli ve irdelemelidir.

e Yanhs kavramlan ortadan kaldirmal: ve diisiinmeyi siirdiirmelidir.

Birlegtirici sorular

e Grup igerisindeki her &grenenin isbirlik¢i diiginmeden ne anladiim ortaya
¢ikarmalidir.

e Ogrenenleri grup diigiincesinin sentezi dogrultusunda hareket ettirmelidir.

¢ Grup diislincesi sunuldugu zaman, disiincenin dogrulugunun kontrol edilmesine

yardim etmelidir.

Her 6gede oldugu gibi sorularin hazirlanmasindan Snce de 6gretmen, bazi
noktalara agiklik getirmelidir. Bunun i¢in Ggretmen tarafindan yamitlanmasi gereken
sorular ise sunlardir:

Olusturmac: 6grenme tasarimi 6geleri igin hangi sorulan olusturacaksiniz?
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e Durumu, gruplan diizenlemeyi ve kopriileri olusturmay1 sunmak i¢in hangi sorulan
kullanacaksimiz?

o Ogrenenlerin diigiincelerini ve devam eden aktif 6grenmelerini anlamak icin hangi
agiklayici sorular1 kullanacaksimz?

e Ogrenenlerden hangi sorular bekliyorsunuz?

e Diigiinmelerini devam ettirmelerini tegvik etmek igin hangi tepkileri
diizenleyeceksiniz?

e Sergilemeleri 6dilllendirmek ve yansitmalarn desteklemek icin hangi biitiinlestirici
sorular kullanacaksimz?

Sergileme: Sergileme Ogrenenlerin durumda belirtilen gorevleri yerine
getirdikten sonra, bunlari ortaya koymalandir. Ogrenenlerin yaptiklar isleri
gOstermeleri, egitim igerisinde genel olarak yapilan bir etkinliktir. Ancak genelde bu
sergilemeler, smf gegmek igin, degerlendirme boliimiinde, ogretmene kargi
yapilmaktadir. Ogrenenler, diisiincelerini agiklamak ve savunmak igin 6gretmenler
tarafindan hazirlanmalidirlar.

Ogrenenler, sergilemeyle, bireysel bilgilerini ve yaptiklari ¢alismalan diger
arkadaslarina gosterme firsat1 bulurlar. Boylece arkadaslan tarafindan, yapmis olduklan
galismanin yeniden gdzden gegirilmesi saglanmis olur. Ogrenmenin sergilenmesi, hem
gergek yasamda, hem de 6gretim programlar igin 6nemli bir yere sahiptir.

Sergilemenin dzellikleri gunlardir:

e Ogrenenlerin, gérevi bagarmalan sonucunda olugturduklan ¢alismay: belgelemelerini
saglar.

o Ogrenenlerin, olusturduklart ¢aligmay: topluluk Gniinde sergilemelerini  ve
dusiincelerini agiklamalarim saglar.

o Ogrenenlerin dgretmenlerinden veya arkadaslanindan gelen sorulan yamitlamalarina
olanak verir.

e Ogretmenin, ne 6grenildigini tespit etmesini saglar.

o Ogretmenin, dgrenenlerin Sgrenme olay: iizerinde diisiinmelerini yonlendirmesini

saglar.

o Opretmenin, 8grenenlerin diisiincelerinin agiklamalarini belirli bir siraya koymasim

saglar,
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Sergilemelerin yapilmasindan 6nce égretmenler tarafindan yanitlanmasi gereken

sorular bulunmaktadir. Bu sorular sunlardir:

o Ogrenenler gorevlerini yerine getirdiklerinde, diigiincelerini kanitlamak i¢in
olugturduklan iiriinleri nasil sergileyecekler ve kaydedecekler?

o Ogrenenler dizin kartlarina ya da poster kigidina tammlama mu yazacaklar; yoksa
s6zel sergileme mi yapacaklar?

e Grafik, tablo, ya da diger gorselleri, sergilemede kullanacaklar mi1?

o Diigtincelerini sergilemek i¢gin fiziksel modeller olugturacaklar mi?

e Video, teyp ya da fotograflar kullanacaklar m1?

Yansitmalar: Yansitma, kendimizi tanimlama eylemimizdir. Ne hissettigimizin,
ne gordiiglimiiziin, ne hakkinda konustufumuzun, yeni anlami nasil olugturdugumuzun,
onceki anlayisimiza eklemelerimizin ya da 6grenmenin gergeklesmesi sonucunda daha
fazla ne yapacagimizin ve dilslinecegimizin gostergesidir. Yansitmalar, Ggrenenlerin
gergekte ne diiglindiiklerini ve &grendiklerini gosterir. Simf iletisimi igerisinde
yansitmalar, bir ¢ok yolla meydana gelebilirler. Bunlar; isbirlik¢i ¢aligmalar, grup
diyaloglari, grupla paylasilan bireysel yazilar olabilir. Ogretmenin grup etkinlikleri geri
bildirimlerini toplarken, adaletli ve stratejik olmasi 6nemlidir. Yansitmalar, tamamen
ozel ya da kismen paylagilmis olabilir. Ogretmenler, dgrenenlerin hangi seviyede grup
ontinde bireysel yansitmalarim gostereceklerini segmelidir. Bu se¢im, 6grenme olayinin
niteligine dayandiriimalidur.

Yansitmalarn 6zellikleri sunlardir:

o Ogretmenlerin 6grenme olaymun goézden gegirilmesiyle ilgili ortaklasa yapilan
¢aligmalar ydnetmelerini saglar.

e Opretmenlerin 6grenenlerin bireysel 6grenmeleri ile ilgili bilgi toplamalarin saglar.

o Ogretmenlerin, 6grenme ile bilyiik diisiinceler arasinda baglanti kurmalarini ve genel
yanhis kavramalan vurgulamalarini saglar.

o Ogrenenlerin  ogrenme olay1 stirecinde diigtincelerini bireysel olarak gbézden
gecirmelerine olanak verir.

o Ogrenenlerin 6grenmelerini belgelemek i¢in kendi diisiincelerini kaydetmelerini
saglar.

e Ogrenenlerin, 6grenme olay1 gergeklestikten sonra kendi diisiincelerini tekrar gbzden

gecirmelerini saglar.
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Ogretmenlerin yansitmalardan 6nce yamtlamalan gereken sorular gunlardir:
o Oprenenler, gérevi bagardiklarindaki diigiiniiglerini nasil derinlemesine diisiinecekler?
o Ogrenenler, difer Ogrenenlerin dugiincelerini  sunmalarim  izlerken, nasil
derinlemesine diigiinecekler?
e Ortak Ogrenmeyi ve isbirlikli diiglinmeyi yansitmalan igin dgrenenleri nasil
yonlendireceksiniz?
o Oprenenler okul diginda hangi davraniglari, siiregleri ve kavramlan olugturacaklar?
o Opgrenenler, daha sonra unutmayacaklan neler dgrendiler?

e Ogrenenler, 6nceden ne biliyordu, ne bilmek istiyorlard1 ve ne 8grendiler?

Bu aragtirmada Gagnon ve Collay (2001) tarafindan ortaya konulan ve yukarida
dzetlenmeye ¢aligilan olugturmaci 6grenme tasarimi modeli kullamlmaya ¢aligilmugtir.

5.3.1. Oretim Model, Yontem ve Tekniklerinin Rolii

Yontem kavram, kelime anlamina uygun olarak genel bir ifadeyle, bir amaca
giden yol demektir, yani diigiiniilmilg ve planlanmmg bir hareket bi¢imidir. Buna gore,
ders y6ntemi; derste, onun amacini ve gorevini emin ve en iyi yolla yerine getirmek igin
diizenlenmis hareket bi¢imidir (Hesapg¢ioglu, 1998:143). Clark ve Starr’a gére; ySntem,
ogrenme initesinin hedeflerini gergeklestirmek amaciyla teknikleri, igerigi, arag-gere
ve kaynaklan iliskili bir bigimde hizmete sunan bir gretme yoludur (Akt., Bilen,
1999:53). Ogretim ydntemi, 6grenme ortamindaki tiim &geleri etkili bir bigimde iliski
icerisine sokan ve §grenmenin gergeklestirilmesi noktasinda 3retmene ve 6frenenlere
yardimc1 olan yol olarak tamimlanabilir. Ogretim teknigi ise, yontemden farklilik
gostermektedir. Ogretim teknigi, Demirel (2003b:74)’e gore, bir 6gretim yontemini
uygulamaya koyma bigimi, ya da siuf iginde yapilan islemlerin biitiinit olarak
tanmimlanmaktadir. Bilen (1999:53)’¢ gére; teknik, Ogretim materyallerini sunmada
izlenen 6zel bir yoldur.

Simf igerisinde kullanilacak olan ydntem ve teknikler; 6gretmen ve
6grenenlerin, materyallerin ve dersin 6zelliklerine gére degisiklikler gdsterebilmektedir.
Kiigiikahmet (1998:53-54), ogretim ydntem ve tekniklerinin segimini etkileyen
faktorleri s6yle belirtmektedir:

o Ogretmenin yonteme yatkinlig,
e Zaman ve fiziksel imkanlar,



e Maliyet,
o Ogrenen grubunun biyikliga,
¢ Konunun 6zelligi,

e Ogretim sonucunda, 6grenende gelistirilmek istenen nitelikler.

Sinif igerisinde kullanilacak olan yontem ve tekniklerin se¢iminde, tim bu
faktorler etkili olmaktadir. Bu durumda, her ders ve her smuf igin, her zaman uygun
olabilecek yontem ve teknigin bulunmasi miimkiin degildir. Bir ders veya smuf i¢in
uygun olan yodntem ve teknik, bir bagka ders veya smmf i¢in uygun olmayabilir.
Ogretmenlerin, belirtilen faktorleri ve dgrenenin oOzelliklerini dikkate alarak, kendi
y6ntem ve tekniklerini belirlemeleri gerekmektedir.

Fidan (1996, 168-169), geleneksel 6gretim yontemlerinde biitiin faaliyetlerin
ogretmenin merkezde oldugu goriigiine gére bigimlendirildigini ve 6grenenlerin pasif
bir rol Ustlendiklerini; bunun aksine ¢agdas Ogretim yontemlerinde ise Ggretmenin,
Ogrenene rehberlik etme, 6grenenin 6grenmesini kolaylastirma ve 6grenenin dgrenme
siirecine katilimini saglama gibi roller iistlendigini belirtmektedir. Olugturmaci
Ogrenme, bir yarisma atmosferi igerisinde meydana gelmez. Yangmaci ortamlarda,
belirli bir tiirden 6grenme stili gegerli olmaktadir. Bu tiirden 6grenme stilleri de,
etkilesimi ikinci plana birakmakta; bilginin 6gretmenden dgrenene transferini n plana
¢cikarmaktadir. Bunun aksine, olusturmac: ortamlarda beyin firtinas1 ve diisiincelerin
sunumu, karsilikli giiven ve saygi gergevesinde gergeklestirilmektedir. Simifin karsilikli
saygiya ve giivene dayanan atmosferi, 6gretmen tarafindan desteklenmektedir (Gagnon
& Collay, 2001:94).

Olusturmaci1 yaklasimin uygulama siirecinde kullanilacak olan yéntem ve
teknikler ¢esitlilik gostermektedir. Bireyler arast etkilesimi saglayici ve &@renenin
dogrudan 6grenme yasantisinin igerisinde olmasina olanak veren yontem ve teknikler,
olusturmaci yaklasgimin uygulama siirecinde temel noktalarn olusturmaktadirlar.
Olusturmaci yaklasima uygun olarak kullanilabilecek belli basli model, yéntem ve
tekniklerin; isbirligine dayali 6grenme, problem ¢6zme, tartisma, beyin firtinasi,
soru-yamit, drama, 6rnek olay, proje gelistirme, bulus yoluyla §grenme ve aktif 6grenme
oldugu diistiniilmektedir. Bu boliimde; adi gegen model, yontem ve teknikler

aciklanmaya calistimistir.
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Isbirligine Dayali Ogrenme: Isbirligine dayali bilgi yapilandirma, dogal bir
siirectir ve insanlarin gevrelerindeki karmagik verilerden anlam ¢ikarmaya ¢aligmalarn
kadar eskidir (Jonassen, 2002:140). Crouse ve Davey (1989) tarafindan yapilan bir
aragtirmada, O6grenenler isgbirlidi icerisinde ¢alisirken, onlarda ne tirden degisimler
oldugu aragtinlmigtir. Aragtirmamin sonucunda; arkadashgin, 6grenmede Snemli bir
etken oldugu ve 6grenenlerin birbirlerinden ¢ok fazla sey 6grendikleri bulgulanmigtir
(Akt., Gould, 1996:94). Isbirligi, bir sosyal etkilesimdir. Isbirligi siirecinde bireyler,
belirli bir amag i¢in galigirlar. Bireyler, kendileri ile digerlerini esit diizeyde goriirler ve
buna gore davranirlar (DeVries & Zan, 1996:108).

Isbirligine dayali 6grenme, Sgrenenlerin, kiigiik gruplar halinde ¢ahsarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 8grenmeyi gergeklestirmeleri siireci olarak ele
alinabilir. Isbirligine dayali simiflar; Sgrenenlerin kiigiik gruplar halinde toplanarak
etkilesimde bulunduklan, &gretmenin de gruplann arasinda dolasarak gereksinim
duyanlara yardimci oldugu yerlerdir (A¢ikgdz, 2003b:336). Bu tiirden 6grenmelerde,
bilimsel yaklagim ve demokratik tutum baskindir. Ogretmen, bu tiir S6grenme
yaklagimlaninda dnce dgrenenleri gruplara ayirmali; bu ayrimda gruplarda her diizeyde
Ogrenenin gorev almasm saflamalidir. Ayrica, gruplama yapilirken, iizerinde
galisilacak sorun ya da konuya ilgi duyanlar bir araya getirilmelidir (S6nmez, 2001:291-
292).

Isbirligine dayali 6grenmenin Szellikleri sunlardir:

o Ogrenenler, akademik materyallerde uzmanlasmak igin takimlar halinde ¢ahsirlar.

e Her takimda, yiiksek, orta ve diisiik akademik bagartya sahip dFrenenlere esit oranda
yer verilir.

e Takimlar, irk ve cinsiyet agisindan karma olarak olugturulur.

e Ogrenme, 4-5 kisilik kiigiik heterojen takimlar i¢inde gerceklestirilir.

o Ogretmenin roli, 6grenenleri yonlendirme ve 3gretim materyallerini hazirlamaktir.

Ogrenmede grenenler arasi etkilesim nemli rol oynar.

Ogrenenler aras: yarisma yerine, takimlar aras yarigma s6z konusudur.

Odiillendirme sistemi, bireysellikten daha ¢ok takima yonlendirilir.

o Ogrenenlerin bagani ya da basansizhigi, bireyden ¢ok takimlara aittir (Arends,
1988:407; Erden, 1996:126).
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Isbirligine dayali O8grenmenin temelinde, Ogrenenlerin etkilesim igerisinde
olabilecekleri grup c¢aligmalan bulunmaktadir. Bu durumda, gruplarin ve grup
galismalarinin 6zelliklerine bakmak, yerinde olacaktir.

Grup galigmalan, 8grenenlerin diger 6grenenlerin bakis agilarim dinleyerek ve
diisiincelerini paylasarak anlamalarim saglar. Bu nedenle dgretmen, liderlik yapma
etkinliginde dikkatli olmalidir. Ciinkii 6grenenler, genelde, sadece gretmenle konugma
egiliminde olurlar. Bu nedenle grup galigmasi zamani, 8gretmenin dikkatini ¢ekmek igin
bir yarigma-rekabet zamam olabilir. Daire igerisinde oturmak, 6grenenlerin grubun
tamamuyla iletisime gegme dilsiincelerine yardimci olabilir. Grup ¢aligmas etkinlikleri;
kural olugturma, karar verme, sosyal ve ahlaki tartigmalar yapma gibi etkinlikler
yamnda; sark: sdyleme, hikiye dinleme ve sahneye koyma, grup problemlerini ¢ézme
ve uygulama igin 6zel etkinlikler olusturmayi da igerebilir (DeVries & Zan, 1996:109).

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin uygulanmasinda, olusturulacak gruplarin
heterojen yapida olmalan tercih edilmektedir. Heterojen gruplarnn olusturulmasinda
cinsiyet, etnik grup, sosyo-ekonomik statii gibi ézelliklerin yam sira, 6grenen basarilan
da dnemli bir rol oynar. Ogrenenler arasi yardimlagmay: saglamak i¢in, her grupta en az
bir basarili 3grenenin bulunmasinda yarar vardir (Erden, 1996:128). Gruplann
olusturulmasinin $@retmen tarafindan daha 6nceden planlanmasi, belirtilen 6zelliklerin
gruplara yansitilmasim saglayacaktir.

Isbirligine dayah dgrenmenin etkili kullanim rehberi, s6yle 6zetlenebilir:

o (Ogrenme, kiigiik gruplar icinde gergeklestirilmelidir.

e Gruplar, heterojen yapida olusturulmalidir.

o Ogrenenlere ne yapmalan gerektigi bildirilmeli ve isin nasil yapilaca
agiklanmalidir.

o Ogrenenlerin basar ya da basarisizliklanimin gruba ait oldugu belirtilmelidir.

o Ogretmenin rolii; dgrenenleri yonlendirme, gruplar aras: iliskileri diizenleme ve grup
igindeki igbirligine ve etkilesime rehberlik etme olmalidir.

o Ogrenenlerin sorulan oldugunda, dgretmene sormadan once takim arkadaslarina
sormalar gerektigi agiklanmalidir.

o Ogrenenler, genel hedefin gergeklestirilmesi igin ¢alismalidirlar.

e Genel hedefe ulagilmasi, gruptaki her {iyenin bireysel §grenmesine bagli olmalidir.
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e Caligmalari, Ofretmen ve Ofrenenler beraberce degerlendirmelidirler (Arends,
1988:408; Biiylikkaragtz ve Civi, 1999:128-129; Senemoglu, 2002:505; Slavin 1988,
Akt., Farris, 1996:228).

Isbirligine dayah 8grenmenin siurliiklari, asagidaki gibi siralanabilir:

e Grup iiyelerinin tamamu galigmalara katk: getirmeyebilir.

o Fazla zaman alabilir.

¢ Grup iiyelerinin bazilari, diger iiyelerin igini yapmaktan rahatsizlik duyabilir.

Grup birkag dgrenenin kontroliinde kalabilir.

Bagar1 diizeyi yilkksek Ogrenenler, basann diizeyi diisik olan O@renenlerin
agiklamalarina ve 6nerilerine deger vermeyebilirler (Agikgdz, 2003b:339-340; Isman
ve Eskicumali, 2001:111).

Olusturmac1 yaklasgim, Ogrenenlerin anlami bireysel olarak degil; diger
ogrenenlerle etkilesim sonucunda yapilandirdiklarini vurgulamaktadir. Isbirligine dayah
O6grenme ortamlarnda, Ogrenenler, olusturmaci yaklasima uygun olarak bilgiyi
beraberce yapilandirmakta ve yapilandirdiklan bilgiyi paylasmaktadirlar.

Giiniimiiz toplumlarinda bireylerden beklenen &zelliklere bakildiginda ilk
siralarda “takim ruhuna sahip olma” ve “takim ¢aligmalarinda bagarili olma”
bulunmaktadir. Bireylerin, kigisel becerilerinden &te, takim halinde galigma becerileri
on plana gikmaktadir. Bu nedenle, bireylerin igbirligine dayali 8grenme gruplarinda
caligmalan, onlarin gergek yasam kosullarinda da takim arkadaglarina destek
olabilmelerini ve bagarnin beraberce elde edilmesini saglayacaktir. Isbirligine dayal
Ogrenme, bireylerin birbirine karsi baghliklanim artiracak ve aralanindaki iletisimi
giiclendirecektir. Igbirligine dayali 6grenme gruplarinda bireyler, birbirlerinin olumlu ve
olumsuz yonlerini kabul edeceklerdir. Buna bagh olarak, birbirlerinin gelisimlerini
destekleyeceklerdir.

Problem Cézme: Problem ¢6zme; istenilen hedefe varabilmek icin etkili ve
yararh olan ara¢ ve davramslan, tiirli olanaklar arasindan segme ve kullanmadir.
Problem ¢6zme; bilimsel yontem, elestirel diigiinme, karar verme, sorgulama ve
yansitici diigiinme gibi terimleri igermektedir. Bu ydntem, bir problemin ¢dziimtinde
genelleme ve sentez yapmada kullamilir (Demirel, 2003b:72). Problem ¢dzme
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yonteminin amaci, Ogrenenlerde bilimsel dilsiinme ve problem ¢6zme becerisini
gelistirmektir. Problem ¢dzme ydntemi, biiylikk grupla yapilabilecegi gibi, kiigiik
gruplarla veya bireysel olarak da uygulanabilir. Problem ¢6zme ydntemi uygulanirken;
rol oynama, benzetigim, kiigilk grup tartigmalan gibi bir ¢ok teknikten yararlanilabilir
(Erden, 1996:111). Problem ¢6zme, bir ders yontemi olmasmin 8tesinde, bireylerin ait
olduklan topluma uyum saglayabilmeleri ve yasamlarim devam ettirebilmeleri i¢in
kazanmalar1 gereken bir Ozelliktir. Derslerde problem ¢6zme ydnteminin
kullanilmasiyla gercek yasam kosullan arasinda baglar kurulacagindan, bireylerin
toplumsal yagama uyumlarinin kolaylasacag diigtiniilmektedir.
Demirel (2003b:72)’e gore, problem ¢6zme yonteminin dzellikleri sunlardir:

o Ogrenen merkezlidir.

Ogrenende ilgi ve giidiilemeyi arttinr.

Daha kalic1 izli 6grenmeler olugturur.

Bilimsel y6ntemi kullanmay: 6gretir ve bilimsel tutum kazandirir.

Problem ¢dzme ydnteminin kullamlmasinda belli asamalara dikkat edilmesi
gerekmektedir. Bu agamalar, John Dewey’in genel problem ¢dzme ydntemindeki
asamalardir. Bu asamalar sunlardir:

* Problemi tanima,

Gegici hipotezleri formiile etme,

Veri toplama, organize etme, degerlendirme ve agiklama,
e Sonuca ulagma,

Sonuglan test etme (Kiigiikahmet, 1998:60).

Problem ¢6zme ydnteminin etkili kullanimi i¢in sunlara dikkat edilmelidir:

o Ogrenenlere verilecek problemler iyi se¢ilmelidir.

¢ Problemier, 6grenenlerin olgunluk ve beceri seviyelerine uygun olmalidir.

e Problemler, 6grenenlerin ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlenmelidir.

¢ Problemin 6nemi ve problem ¢6zme asamalan agiklanmalidir.

 Ogrenenler, benzer birkag problemle kars: karsiya birakilmalidir.

¢ Ogretmen, problemi tanxmlamé ve siurlamada Sgrenenlere rehberlik yapmalidir.

e Ogrenenlerin degerlendirme yapabilmeleri igin, olgiit gelistirmelerine yardim
edilmelidir (Isman ve Eskicumali, 2001:106; Kiiciikahmet, 2002:62).
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Problem ¢8zme y6nteminin simirliliklar agagidaki gibi belirtilebilir:

e (Cok zaman alabilir.

e Biitiin disiplinlere uygulanmasi miimkiin olmayabilir.

e Ogrenenler, problemin ¢dziimii igin gerekli verilerin toplanmasinda ve arag-gereglere
ulasmada zorlanabilirler.

e Ogrenmenin olgiilmesi ve degerlendirilmesi zor olabilir (Biiyiikkaragdz ve Civi,
1999:77; isman ve Eskicumali, 2001:106).

Olusturmaci 6grenme ortamlarinda Sgretmenler, okulun ve okulun disindaki
olaylardan yararlanarak, Ogrenenleri sik sik gergek hayat problemleri ve geligkili
durumlarla kargilagtirmalt ve kargilastiklann sosyal problemler {izerine yansitict
diigiinmelerini saglamalidirlar (MEB, 2005:6).

Olusturmaci yaklagim uygulamalarinda problem ¢dzme y6nteminin kullanilmasi,
hem bireyler aras: etkilesimi gliglendirecek; hem de 6grenenlerin bireysel olarak bilgiyi
yapilandirmalarim saglayacaktir. Problem ¢6zme ydnteminin her derste gergek yagam
kosullan ile baglanti kurularak wuygulanmasi, bireylerin toplumsal yasamda

karsilagacaklar1 problem durumlarina ¢dziimler iiretebilmelerine yardime: olacaktir.

Tartigma: Uyelerin  yiiz yiize bulundugu bir grupta, bir liderin
yonlendiriciliginde, ortak ilgi duyulan bir konuda ve belli bir ama¢ dogrultusunda
yapilan planli ve sistemli bir etkilesim siirecidir (Agikgdz, 2003b:329). Tartigma
yonteminde 6gretmen, bir tiir gozlemci ve yoneltici olarak gorev yapar. Ogretmen, bir
yandan tartigmanin belli bir ¢izgide kalmasina dikkat ederken; diger yandan da dersin
amacina ulastimasi i¢in gayret eder. Uygun zamanda tartigmaya katilir, tartigmay: keser
ve tartigmayl yOnetir. Biitiin yan etkilerine ragmen, tartisma yénteminin asil yaran,
Ogrenenleri bir isi bizzat yapmaya sevk etmesidir. Boylece tartismalar, derse, okul dist
yagamin ve Ogrenmenin canlilifini verir. Buna kargin, zaman yitirme tehlikesi daima
g6z 6niinde bulundurulmalidir (Hesapgioglu, 1998:188).

Tartigma yéntemi, Ogrenenlerin bir konu ya da sorun iizerinde birlikte
konusarak, miimkiin olan ¢6ziim yollanim1 aramalanina dayanir. Y6ntemin esasi, tiim
grubun etkinlige katilmasidir. Bilgilerini ve diislincelerini agik¢a ortaya koyma
imkanina kavustuklari bu yoéntemde Ggrenenler, sorunlar1 daha iyi anlar, tammlar ve
¢6ziim yollan Snerirler (Kiigiikahmet, 1998: 72).
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Tartisma ydnteminin $zelliklerini, Demirel (2003b:68) soyle belirtmektedir:

o Ogretmen-6grenen ve dgrenen-dgrenen etkilesimi s6z konusudur.

o Ogrenenlere gegmis yasantilanindan drnekler vermesi igin imkén saglar.

o (Ogrenenlerin bir konu lizerinde kendi diisiincelerini sdylemesini ve yorum yapmasim
saglar.

» Ogrenenlere analiz, sentez ve degerlendirme giici kazandurir.

Tartigma y6nteminin etkili kullanimi igin sunlara dikkat edilmelidir:
e Tartigma problemi belirlenmelidir.

o Tartismay1 yonlendirecek sorular belirlenmelidir.

» Tartigma igin gereken zaman belirlenmelidir.

o Arag ve teknikler belirlenmelidir.

e Tartigma yapilirken 6nemli konular tahtaya yazilmahdir.

e Tartismanin yapilacag fiziksel ortam diizenlenmelidir.

Tartigmay1 yonetecek kisi, kontrolii elden birakmamalidir.

[ 4

Tartismanin konu digina tagmasina engel olunmahdir.

Tartigma sonunda Ogretmen ve OSgrenenler tarafindan degerlendirme yapilmalidir
(Bilen, 1999:66; Demirel, 2003b:68; Erden, 1996:115-116; isman ve Eskicumaly,
2001:105).

Tartisma yonteminin smirlibklar sunlardir:

o Fazla zaman gerektirebilir.

o Ogrenen grubu, 25-30 6grenen ile stmirh tutulmalidir. Kalabahk siniflarda uygulama
giicliigii olabilir.

Konugmalar konu {izerinde tutmak zor olabilir.

Tartigma, sadece soru-yanit oyununa doniigebilir.

Baz1 6grenenler tartigmaya katilmak istemeyebilirler.

Grup tartigmalarimi  sonuclandirmak gii¢ olabilir (Hesapgiogiu, 1998:196;
Kiigiikahmet, 2002:82-83)

Tartigma yontemi ile oOgrenenler, demokratik yasamin temel gereklerini
kazanmaktadirlar. Tartigma aminda karsit goriislere saygi gosterilmesi, bireyler arasi
iletigimi gliclendirecektir. Ayrnica tartigma yOnteminin kullamlmas: ile bireyler,
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birbirlerinin diigiincelerini inceleme firsati bulacaklar ve bilgilerini paylasacaklardir.
Olugturmac: yaklasimda da diigiincelerin paylagimina 8nem verilmektedir. Bu yolla
bireyler, kendi yapilandirdiklan anlamlan yeniden gdzden gegirme olanagi bulacaklar
ve ortak anlamin iiretilmesine katk: saglayacaklardir.

Beyin Firtinasi: Birden fazla kisinin bir araya gelerek bir konu ya da problemle
ilgili yaratic1 fikirlerini, elestirilmeksizin agiklayarak, birbirleriyle fikir alig veriginde
bulundukliari; dgrenenlerin yaratic1 diigiinme giiclinii gelistiren bir 6gretim teknigidir.
Beyin firtinas: teknigi, 6zellikle problem ¢ozme becerisi geligtirirken, 6grenenlerin
problemle ilgili gesitli hipotezler kurmasina yardimer olur. Bu amagla, beyin firtinasi
teknigi uygulanirken, dgrenenlerin konuyla ilgili n bilgilerinin olmas: gerekir. Ayrica,
Ogrenenlerin belli bir konuya iligkin on bilgilerini ortaya g¢ikarmak i¢in de bu
yontemden yararlamlabilir (Erden, 1996:123-124).

Beyin firtinas1 tekniginin uygulamsg: sirasinda bazi kurallar 6zenle izlenmelidir.
Burada temel kurallardan biri; fikirlerin analizinden ve goriislerin elestirisinden
kagmak, yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasim kolaylagtrmaktir. Ikinci kural ise,
goriiglerin rahatga sSylenmesidir. Ogrenenlere; tartigilan konu ya da problemle ilgili
goriislerini, akillanna geldigi gibi sdylemelerinin yerinde olacagi, mantifin siizgecinden
gegirilmiy goriislerin, beklenen yaraticihify zedeleyebilecegi soylenmelidir. Fikirler ne
kadar yeni ve orijinal ise, o kadar gegerlidir. Bu teknikle, tartigmalara ne kadar ¢ok
sayida katilim olursa, o oranda yaratic1 gériigler bulunup segilebilir (Bilen, 1999:158).
Beyin firtinas1 tekniginin 6zellikleri sunlardir:

e Toplantinmn amact ya da sorunun ne oldugu belirtilmelidir.

e Zaman smn belirlenmeli, bu siire iginde herkesin katki getirmesi; ancak elestiriler
igin de zaman ayrilmasi istenmelidir.

e Tartigma siiresi bitince, sdylenenlerin analiz edilmesi, degerlendirilmesi ve yeniden
orgiitlenmesi yapilmahdir.

e Toplanti sonunda, tartigmalara devam edilip edilmeyecegine karar verilmelidir
(Demirel, 2003b:75-76).

Beyin firtinasi tekniginin etkili kullamlabilmesi igin, sunlara dikkat edilmelidir:
o Ogrenenlerin rabatlikla diigiincelerini sdyleyebilecekleri bir ortam hazirlanmahidir.
o Ogrenenlerin ortaya attih diisiinceler yargilanmamah, elestirilmemelidir.
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e Ortaya konulan her diisilnce kaydedilmelidir.

o Ogrenenler diigiince iretmeye tegvik edilmelidir.

e Hep aym Ogrenenlerin sdz almalan engellenmeli; konugsmayan ogrenenlerin de
diisiinceleri sorulmahdar.

e Bir problemin ¢dziimiine iliskin goriigler alindiktan sonra, smfga tartigtimalidir
(Isman ve Eskicumah, 2001:114).

Beyin firtinasi tekniginin siirhihiklan sunlardir:

o Ustiin yetenekli olmayanlar, katiimak istemeyebilir.

o Ogrenenlerin belirttikleri diigiinceleri, her yoniiyle degerlendirme firsat: olmayabilir.

Her diisiincenin yazilmasi, zaman alici olabilir.

Analitik diigiinmeye uygun olmayabilir.

o Tartigmalan, hep aym Sgrenenler yonlendirebilir.

o Ogrenenleri degerlendirme giigliigii olabilir (Isman ve Eskicumah, 2001:113-114;
Tan, Kayabag ve Erdogan, 2003:70).

Beyin firtinasi teknifi, olusturmaci yaklagimin uygulandigy derslerde etkili
olarak kullamilabilir. Ozellikle bireylerin on bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasinda ve
degerlendirilmesinde yarar saglayacag: diigiiniilmektedir. Bunun yaninda, tartigma
yonteminde oldugu gibi; Ggrenenler, arkadaglarimin diisiincelerini 8grenme olanaf
bulacaklardir. Ancak beyin firtinasi teknifinin kullamimasinda, konunun
simrlandinimasi ve zaman aralifimin belirlenmesi, amaca ulagmada etkili olacaktir.

Soru-Yamt: Ogretmenin formiile ettiji sorulan, grenenlerin sézel olarak
yanitlamalarina dayanan bir 6gretim yontemidir. Bu yontemde iyi bir gretmen, neyi ne
zaman soracagim bilmeli, ayrica 6grenenleri de belli bir ¢ergeve iginde tutmalidir. Yine
Ogretmen, sorulanyla, Ogrenenlerin yalmzca gercek hatirlamayla yanit vermelerini
degil; diigiinmelerini de saglamahidir. Sorular, 6grenenlerin kendi biligsel yeteneklerini
kullanmalarina olanak bhazirlamalidir. Iyi bir soru sorma teknigi; ogrenenlerin
diisiinmelerine, degerlendirmelerine ve yaraticiliklanna olanak  saglamahdir
(Kiigiikahmet, 1998:57).

Soru-yamit yontemini kullanmadan once, konu, ayrnntili olarak ve planh bir
sekilde taranmali ve sorular hazirlanmahdir. Bu islemin grenenler tarafindan yapilmas:
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da istenmeli ve bdylece konu ile ilgili yamitlanacak olan sorular dnceden hazirlanmg
olmahdir. Ofretimin amac1 ve yonii, 6frenen sorulanna dayandmimahdir. Bdylece,
Sgretmenin Sgrenenlerin ilgi ve ihtiyaglarim goz 6niinde bulundurarak dgretim yapmas:
saglanmig olacaktir (Bilyiikkaragéz ve Civi, 1999:73).

Olusturmac: yaklagimda hangi tiir sorulann kullamlabilecegi ve bu sorulann
dzellikleri, bu arastrmanmin “Ofrenme Yasantilannin Diizenlenmesi” bashg altinda
ayrintih olarak agiklanmsgtir.

Soru-yamit ydnteminin etkili kullanimi igin su rehber ilkelere dikkat edilmelidir:

o Ogrenenlerin derse hazirhikh olarak gelmeleri saglanmalidir.

o Sorular anlagilir olmah ve belli bir amaca gére sorulmahidir.

* Soru 6nce tiim simfa yoneltilmeli ve daha sonra 6grenenlerin diisiinmeleri igin zaman
verilmelidir.

» Sorunun yamtlanmas: sirasinda tiim 6grenenlere egit hak verilmeye gahigilmahdar.

e Sorunun yamti bulunamazsa, ipucu verilmelidir.

o (grenenlerden tam yanit beklenmelidir.

» Ogmnenlerin, soruyu kendi sézciiklerini kullanarak yamtlamalan destekienmelidir.

e Yamt vermek isteyen Sgrenene, adim kullanarak séz verilmelidir.

» Oprenenler soru sormaya tegvik edilmelidir.

e Dogru yamtlar odiillendiniimelidir (Demirel, 2003b:79; Erden, 1996:108-109;
Kiigiikahmet, 2002:58-60).

Soru-yanit yonteminin simrlihikian sunlardir:

Belirli tip 6grenmeyi Slgmek igin soru hazirlamak giic olabilir.
Sirekli soru sorulmast sikict olabilir.

Kalabahik siniflarda uygulamak gii¢ olabilir.

Yanhs yamtlar ¢ok sik verilirse, zaman kaybina neden olabilir.

Sorulara uygun yamt veremeyen Ogrenenlerin kendilerine giiveni azalabilir
(Biiyiikkaragdz ve Civi, 1999:74; Isman ve Eskicumali, 2001:101-102; Kiigiikahmet,
2002:58).

Ogretmen, soru sorarak, Ogrenenin yagantilarm yapiandirmasmma ve
orgiitlemesine yardime: olur. Ogrenen, bu yolla, diisiinmeyi ve akil yiiriitmeyi 6grenir
(Agikg6z, 2003b:332). Olusturmaci yaklagimm ilk ¢ikis noktasina baktifimizda da,
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Sokrates’in sorular yoluyla bilgiyi buldurmaya cahstfim gérmekteyiz. Soru-yamt
yontemi, Sgrenenlerin bilgiyi kesfetmelerine, diizenlemelerine ve kigisel eksikliklerinin
farkina varmalanna yardimcr olur. Sorular yoluyla &gretmenler, Ogrenenlerin
diisiiniiglerini ySnlendirir ve aym zamanda Ogrenenlerin diigtincelerinin de farkina

varirlar.

Drama: Drama, bir takim durum ve olaylann hareket, konugma ve taklit gibi
Ogelerden yararlanilarak hayali bir ortam iginde canlandinimasina denir (Hesapgiogiu,
1998:220). Drama, Ogrenenlerin hangi durumlarda nasil davranmalan gerektigini
yagayarak Ogrenmelerini saglayan bir 6gretme teknigidir. Problem ¢6zme ve iletisim
kurma yetenegini geligtirir. Bu teknik, bilinen en eski 6gretme tekniklerinden birisidir
(Demirel, 2003b:81). Drama tekniginde bir olay, durum veya bir sorun, bir grup
Ogrenen tarafindan Ofrenenlerin goézii oniinde canlandinlir. Grubun iiyeleri, yalmzca
dinlemek ya da tartismak yerine olayin nasil olugtugunu izlerler ve konunun ayrintisina
inerler. Drama teknigi, 6zellikle duygu ve becerilerin kazandinimasinda etkilidir (Isman
ve Eskicumali, 2001:108; Kiigtikahmet, 1998:66).

Dramada roller, Ogretmen tarafindan dagtilir. Ancak bu roliin nasil
oynanacagini, o rolii iistlenen 6@renen belirler. Bir durum ya da olaydaki kisiler saptanir
ve olay akigina birakilir. Drama bitmeden, sonucu kimse bilemez. Bu teknikte,
Ogrenenler, dis diinya ile ilgili gézlemlerini ve deneyimlerini sergileme imkan bulurlar;
yani i¢ diinyalarimi yansitirlar. Bu yolla diger insanlan, ailelerini, arkadaslanm; kisaca
icinde yasadiklan gergek diinyayi, daha iyi anlamaya baglarlar (Kiigiikahmet,1998:67).
Drama tekniginin 6zellikleri sunlardir:

» Bir olay1 veya durumu bizzat canlandirdiklan igin, Sgrenenlerin yaraticiliklan gelisir.
» Ogrenenler, duygu ve diisiincelerini sézlii olarak agiklama olanagim elde ederler.

o Ogrenenler sosyal beceriler kazamirlar.

Ogrenenler, yaparak-yasayarak 6grenme imkaru elde ederler.

Ogrenenler, sadece biligsel alanla ilgili kazanimlar degil; duyussal ve psiko-motor
alanlarla da ilgili kazamimlar elde ederler.

Ogrenenler, beden diliyle iletisimi dgrenirler.

Ogrenenler, baski ya da islerinin ters gitmesi gibi olaylar karsisinda sogukkanh
olmay: 6grenirler.

o Ogrenenler, etkili ve dikkatli dinleme yeteneklerini gelistirirler.
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» Ogrenenler, kendilerine olan giivenlerini artinriar.

o Oprenenlerin anlama yetenei ve yaraticiliklan artar.

o Ogrenenlerin akici konuymas: gelisir (Demirel, 2003b:81; Isman ve Eskicumal,
2001:108-109; Kiiciikahmet, 1998:68).

Drama teknigini etkili olarak kullanabilmek igin dikkat edilmesi gercken ilkeler

sunlardir:

e Yapilacak etkinlikler, dersten 6nce esnek bir bigimde diizenlenmelidir.

o Oprenenler, 6zel bir sorun fizerinde ¢aligmaya isteklendirilmelidir.

e izleyicilerin neyi gozleyecekleri belirtilmeli ve not almalan saglanmahdir.

o Ogrenme ortami, dramaya uygun olarak hazirlanmahdir.

o Serbest ve giivenli bir ortam yaratiimalidir.

o Ogrenenlere, canlandiracaklan roller hakkinda yeterli bilgiler ve zaman verilmelidir.

» Ogrenenlerin 6zelliklerine gore rol segimi yapiimalidir.

* Gerekirse drama, farkh 6grenenlere tekrar ettirilmelidir.

o Etkinligin tiimii, Ogrenenler tarafindan degerlendirilmelidir (Hesapgiogiu, 1998;
Isman ve Eskicumali, 2001:109; Kiigiikahmet, 1998:69).

Drama tekniginin simirhhiklan sunlardir:

e Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

» (Cok fazla zaman alicidr.

e Bazn Ogrenenler, bir olayn anlatmakta veya bir karakteri canlandirmakta giigliik
cekebilirler.

Yetenekli Ogrenenler daha fazla gorev alidar ve bu durumda digerleri seyirci

konumunda kalirlar.

¢ Yapilan etkinliklerle derslerin ilgisini kurmak bazen zorlasabilir.

o Ogrenenleri kontrol etmekte zorluk yasanabilir.

» Ogrenenler, rolleri oynarken sik sik asinya kacabilirler. Bu durum siif atmosferini
bozabilir.

o Katilan her Ogrenenin, biraz yaratici olmasim gerektirir (Isman ve Eskicumal,
2001:109; Kiigiikahmet, 1998:69).
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Olusturmac: $grenme ortamiarinda drama tekniginin kullamimasiyla bireyler,
ortaya konulan sorunlara akilci ¢oziimler iiretmeyi Sgrenirler. Bu teknik yardimiyla
bireylerin birbirleriyle etkilesimleri giiglenmekte ve birbirlerinin duygulanm daha iyi
anlamalan saglanmaktadir. Buna bagh olarak da grup etkilesimieri giiclenmektedir.
Ogrenenler, bir konuyla ilgili drama caligmasina aktif olarak katlacaklan igin;
Ogrenme, igsellestirilecektir.

Ornek Olay: Omek olay teknigi; sosyal iliskilerle ilgili durumu, bir problemi ve
bir olayr inceleme; aynca olayin nedenlerini ortaya ¢ikarma ve ¢6ziim yollan Snerilmek
istendiginde, olay kigisellestirmeden genel bir hava icinde ve problemi merkeze alarak
tarisma gibi amaglar icin uygulamir (Bilen, 1999:176). Omek olay incelemesi,
Sgrenenlerin sorunlu bir olaya aktif olarak katlimlanm gerektiren bir tekniktir. Olay
anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor iizerinde ¢alisan 6grenenler, olayr 6grenir;
verileri analiz eder; sorunu degerlendirir; tartigarak, olayin nedenlerine ya da ¢éziimiine
iliskin Oneriler getirirler (Kiigitkahmet, 2002:71). Demirel (2003b:69)’e gore, dmek
olay teknigi, gergek hayatta karsilagilan problemlerin simf ortaminda ¢zillmesi yoluyla
Ogrenmenin saglanmasidir. Erginer (2000:324) ise omek olay teknigini s6yle
agiklamaktadir: Omek olay teknigi, dgrenenlerin gercek bir sorunla kar;i karsiya
getirilerek, o sorunla bay edebilmelerini saglamak i¢in uygulanan oldukga etkili ve
kullamsh bir uygulamadir.

Omek olay inceleme tekniginin amaci; Sgrenenin karar verme, segme ve sonuca
ulagmayla ilgili yasanti gegirmesini saglamaktir. Bu teknik yardimiyla; farkh goriislere,
farkhi degerlere sahip 6grenenlere, farklihklardan kaynakianan problemleri birbirleriyle
konusarak ¢ozmelerini saglayacak beceriler kazandinlabilir. Aym:1 zamanda bu teknik,
Ogrenenlere, bir konuya iligkin bilgi ya da becerileri kazandirmak ve o konuda
uygulama yaptirmak amaciyla da kullamlabilir (Agikgoz, 2003b:368; Bilen, 1999:176;
Demirel, 2003b:69).

Bu teknikte, yasanmus gercek olaylar tercih edilmekteyse de, simf igi etkinliklere
uyan bir gergek olayin bulunmamas: durumunda, 6grenene gerekli yagantiy1 saglamak
amaciyla émek olay yazlabilir (Bilen, 1999:177). Bu tiir durumlarda konuya iliskin
ornek olay Ogretmen tarafindan yazlabilecegi gibi, 6mek olay yazilmas: konusunda
Ogrenenlerden de yardim alabilir. Béylece; grenenler tarafindan olugturulan problem
durumunun, yine dgrenenler tarafindan ¢6ziimii saglanabilir.

Omek olay tekniginin 6zellikleri sunlardar:
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o Ogrenen merkezlidir.

o Ogrenenler, bildiklerini ve kavradiklanm gergek bir duruma uygulama sansina sahip
olurlar.

o Ogrenenler bir problemi ¢6zmeyi, analiz edip sonuca ulagmay: Sgrenirler.

« Belli bir sorunla ilgilendikler igin, Sgrenenlerin ilgi ve gidiileri yitkselir.

» Ogrenenler, ders kitabi disindaki materyallerden de yararlanma olanagina kavusurlar.

» (Ogrenenlerin problem ¢8zme yetenegi gelisir.

o Ogrenenler arasinda isbirligi olanag saglamir (Demirel, 2003b:70; Kiigitkahmet,
2002:72).

Omek olay tekniginin etkili kullamimi igin dikkat edilmesi gereken rehber ilkeler
sunlardir:

¢ Birkag problemi igeren bir 6mek olay, simifa anlagilir bir dille sunulmahdar.

o Omek olay, dgrenenlerin seviyelerine ve olguniuk diizeylerine uygun olmalidir.

» Gergek bir 6rnek olayda yer, zaman ve kisi isimleri degistirilmelidir.

» Omek olay: inceleme ve kavramaya, yeterince zaman aynimahdir.

Ornek olay; hedefler, iliskiler ve degerler agisindan degerlendirilmelidir.

Ornek olay igin ydnlendirici tartiyma sorulan Snceden belirlenmeli; tartigmalar olayin
nedeni, oluy gekli ve sonuglan iizerinde yogunlastinimahdar.

Tartigsmalar ve Sneriler, stmfa sunulmah ve degerlendirilmelidir.

Sonug belirlenmelidir.
Calhismalar 6zetlenmelidir (Bilen, 1999:177-178; Demirel, 2003b:70; Kiiciikahmet,
2002:72-73).

[ ]

Omek olay tekniginin, yukanda belirtilen olumiu &zelliklerinin yam sira, baz

stnirhlikian da bulunmaktadir. Bu simrhhklar sunlardir:

» Olay, simfi ilgilendiren nitelikte degilse; ilgi ve dikkat saglanamayabilir.

¢ Olay iy1 formiile edilemezse; olaylar ile kisiler arasinda kolay bag kurulabilir ve bu
durum Sgrenenlerin kinlmasina neden olabilir.

e Uzun zaman alabilir.

» Kalabalik simflarda uygulanmas: zor olabilir.

» Ogretmenin grup liderlii yapamayacagn durumiarda, olaymn aynntilanm bilen bir
lidere ihtiyag duyulabilir.
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o Incelenmesi diisiiniilen olaya tam olarak uyan bir drnek olay yazmak, bazen giic
olabilir (Bilen, 1999:178; Kiigitkahmet, 2002:72).

Olusturmac1 Ogrenme ortamlaninda, Ogrenenlerin  problemlere g¢dziimier
tiretmeleri Snemli gorilmektedir. Bu durumda omek olay teknigi, Sgrenenlerin
problemlerle karsilagmalarna ve bunlara olasi ¢dziimler iiretmelerine yardima
olmaktadir. Ogrenenler, 5mek olay iizerinde tarhgirken, aym zamanda birbirlerinin bilgi
yapilandirmalan hakkinda da bilgi sahibi olurlar. Boylece, Sgrenmelerini yeniden
gdzden gegirme ve diizenleme olanag) elde ederler. Bunlarin yam sira 6grenenlerin
beraberce ¢dziimlier iiretmeleri, onlann igbirligi igerisinde gahismalanm da saglar.

Proje Gelistirme: Proje gelistirme teknigi, Bilen (1999:229)’e gbre, bireysel ya
da kiiciik gruplar aracilifiyla dogal kosullar altinda, gergek yasama benzeyen bir
yaklagimila, problemlerin ¢Sziimiinii amaglayan bir Ogretim teknifidir. Demirel
(2003a:237)’e gore; proje gelistirme teknigi, 6greneni 6grenme siirecinin merkezine
alan, gercek yasamin konulanna ve uygulamalanina yer veren bir tekniktir.

Bu teknikte, grenenler, grup gahiymalannin yam sira bafimsiz galigmalar da
yiiriitmekte ve dgrenmeyi yapilandinp tasarlamaktadirlar. Ancak, bireysel galigmalann
yerine kiigiik gruplarla caligmalar tercih edilerek; oOgrenenierin, Sgrenme siireci
boyunca, hem kendi gruplanndaki hem de diger gruplardaki arkadaslanyla esgiidiim
icerisinde ¢alismalanna olanak saglanmaktadir (Demirel, 2003a:237-238).

Proje geligtirme tekniginin 6zellikleri sunlardir:
o Genel kavramlara, diisiincelere ve bir disiplinin ilkelerine odaklanr.
o Ogrenenlerin kendilerine 6zgii bir bigimde caligmalanna ve kendi bilgilerini

kurmalarina izin verir.

Gergekei iirlinlerle, 6grenenlerin en son noktaya ulagsmalanm saglar.

Yaraticihigy Szendirir.
Bilimsel ¢alisma aliskanhi$ kazandinr.
Problem ¢6zme giicii kazandinr.

Segme, planlama, inceleme ve yiinitme giicii kazandinr (Bilen, 1999:232; Demirel,
2003a:237).

Ogrenenlere, galisacakian problemlerin, proje ¢alismasma uygun olup olmadig
konusunda rehberlik etmek yararh olmaktadir. Bunu gergeklestirmek igin, Sgretmen,
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Sgrenenlerin segebilecegi nitelikteki proje Snerilerini liste halinde sumabilir; ya da
Sgrenenler, ilgi duyduklan proje konulanm kendileri belirleyerek simfa getirebilirler.
Ogretmen, her Ofrenenin proje g¢ahgmasma aktif kathmm ve sorumlulugu
paylagmasim saglamalidir. Ogretmen yardima hazir olmah, ancak fazla miidahaleci bir
tutum izlemekten kaginarak Sgrenenin yaraticihgim ve hevesini kirmamalhdir. Bunun
yanminda, ogrenenlerin proje ¢alismalanna ozendirilmeleri amaciyla, aday projelerin
smnifta tarigiimas: ve yapilmis projelerin 6rnek olarak simfa sunulmas: saglanmalidir
(Bilen, 1999:231).

Proje gelistirme teknigfini etkili olarak kullanabilmek igin dikkat edilmesi gereken
ilkeler yunlardir:

Proje, istendik etkinlikleri kapsayict oimahdir.

» Projenin hazirlanmasina yetecek zaman belirlenmelidir.

Proje, islenen konuyla ilgili olmahdir.

Projeden elde edilecek yarar, arag-gereg ve kaynaklar igin yapilan yatinma deger
nitelikte olmalidir.
Proje, 6grenene etkinlikler yoluyla sorunlanm ¢ozebilme olanag vermelidir.

Proje, 6grenenin yaraticihk, sorumluluk ve basan duygulanm tatmasina uygun
olmalidir.

Proje, 6grenenin normal yasam kogullan iginde islenmeye uygun olmahdir.

Proje, Ogrenenlerde diigiinme, inceleme ve araghrma istegi uyandirmahdir (Bilen,
1999:230).

Proje gelistirme tekniginin, olumlu $zelliklerinin yaminda, baza simirhliklan da
bulunmaktadir. Foog (1963:127)’a gore, proje gelistirme tekniginin simrhhklan
sunlardir:

e Ogretmenin kontrolii, diger tekniklere oranla azalmakta; dolayisiyla etkinlikler gelisi
giizel bir havaya sokulabilmektedir.

* Proje geligtirme teknifine dayali programlar ¢ok karmasik oldukianndan, bunlann
yonetilmesi ve yiiriitiilmesi zor olabilmektedir.

* Ekonomik degildir.

» Bireysel gelisime fazla agirhk verildiginde sosyal gelisim ihmal edilmektedir (Akt.,
Bilen, 1999:233).
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Olusturmac1 Sgrenme ortamiannda proje gelistirne tekniginin kullamimasi,
Ogrenenlerin temel kavramiar {izerinde odaklanmalanm saglar. Aym zamanda,
Ogrenenierin bireysel ¢ahymalar yoluyla, kendi bilgi yapilandirmalanm 8zgiin bir
bigimde olugturmalan desteklenir. Bireysel calismalarin yam sira, Sgrenenierin ortak bir
proje iizerinde gahigmalan, birbirleri ile etkilesimierini giiglendirir. Ogrenenier, proje
gelistimme siirecinde dilsiinmeye, arastirma ve inceleme yapmaya zendirilirler.

Buluy Yoluyla Ogrenme: Bulus yoluyla &grenme, belli bir problemle ilgili
verileri toplayip, analiz ederek soyutlamalara ulagmayr saglayan, Sgrenen etkinligine
dayah, giidiileyici bir 6grenme yoludur. Bulus yoluyla 6grenmede; 8grenen kendisine
sunulan Omekierden yola cikarak, Ogretmenin rehberlifinde kavramlara ve
genellemelere kendisi ulagir. Bulug yoluyla 6grenmede boyle bir yolun izleniyor olmas:,
kesin olarak grenenin genellemelere ulagmas: igin, Sgretmenin hi¢ ¢caba harcamadif
anlamimna gelmez. Bu yaklagimda 6gretmen, bilgiyi saglama ve verileri analiz etme
sirasinda, 6grenen ¢alismalanna rehberlik ederek sonuca ulagmayr kolaylagtinr (Bilen,
1999:57-61). Bulus yoluyla Sgrenmede s6z konusu olan, Sgrenenlerin cevreyi ve
etraflanindaki insanlan sistematik olarak gzlemlemeleri ve bu gozlemlerini herhangi
bir bi¢imde protokollegtirmeleridir (Hesapgiogiu, 1998:256).

Bulus yoluyla 6grenmenin en onemli iistiinliifii; Sgrenenin merak giidiisiini
uyandirmas:1 ve giidiilenmislik diizeyini, yamtlan buluncaya kadar, galisma boyunca
stirdiirebilmesidir. Bir difer ustiinliigii de; Ogrenenleri bagimsiz olarak problem
¢bzmeye yonlendirmesidir. Ogrenenler, bilgiyi alip Sziimlemekten ok, bilgiyi analiz
etmeye, uygulamaya ve sentezlemeye zorlanmaktadirlar (Senemogiu, 2002:472).

Bruner, bulus yoluyla $grenmeyi dort temel 6ge fizerinde yapilandirmistir. Bu
6geler sunlardir:

» Ogrenenlerin 6grenmeye hazir olusunu saglayacak yasantilarin belirlenmesi.

¢ Ogretim igeriginin yapilashnimas:.

» (Ogrenme yasantilaninin siralanmas:.

» Ogrenme siirecinde pekitiricilerin roliinin ve nasil dagitlacafimn belirlenmesi
(Fidan, 1996:90-92).

Bruner’e gbre; Ofretmenin rolii, Onceden paketlenmis bilgiyi &grenene
sunmaktan ¢ok, dgrenenin kendi kendine Sgrenebilecegi ortami olusturmaktir. Bruner,
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grenenlerin birer bilim adam gibi dityiinmelerini salamak gerektigini belirtmektedir.
Bunu sagiamanin yolunun da bulus yoluyla &grenme oldugunu ileri stirmektedir. Bu
yolla, §grenenlerin “aktif araghirmacilar” haline gelebilecegini diigiinmektedir. Bruner’e
gore; Ogretmen, Gfrenenlere kavram ve ilkeleri kendisi vermek yerine; ogrenenleri
deney yapmaya, ilke ve kavramlan buimaya tegvik etmelidir. Bulug yoluyla Sgrenmede,
Ogretmen Srnekieri sunar ve dgrenen konunun yapisim, fikirler arasindaki temel iligki
ve ilkeleri, zellikleri kesfedinceye kadar Smeklerle gahsir (Senemogiu, 2002:471-473).
Bulug yoluyla 6grenmede soyutlamalar ve genellemeler Snceden sunulamaz. Once,
somut Srnekler ve olaylara yer verilir. Bu nedenle Sgretmenin bdyle bir ySntemin
baginda kendine sormas1 gereken, hangi dmekleri ya da hangi agiklamalan sunmas:
gerektigidir (Agikgdz, 20003b:362).

Jacobsen ve digerleri (1985), bulus yoluyla 6grenme adimlanm soyle
listelemislerdir:
» Ogretmenin drekleri sunmas:,
o Oprenenlerin 6mekleri betimlemeleri,
o Ogretmenin ek mekler vermesi,
o Ogrenenlerin ek érekleri betimlemesi ve dncekilerie karsilastirmalan,
¢ Ogretmenin ek Smekleri ve ek olmayan durumian sunmas:,
» Ogrenenlerin 21t 5mekleri karpilastirmalan,
Ogretmenin, dgrenenlerin belirledigi szellikleri, iliskileri ya da ilkeleri vurgulamas,
» Ogrenenlerin tanimlamalan, iliskileri, Szellikleri ifade etmeleri,
o Ogretmenin Sgrenenlerden ek Srnekler istemesi (Akt., Senemogly, 2002:476-477).

Bulus yoluyla 6grenmenin simrhihikian sunlardir:

¢ Zaman ahicidir.

* Yapilan deneme ve faaliyetlerin nasil bir sonuca gotiirecegini Snceden tahmin etmek,
oldukg¢a zordur.

 Ogrenenin karyilasacapt durum gok kolay ise sikilir, eer ¢ok zor ise kanstirr ve
Ogrenmeyi stirdiirmekten vazgeger.

¢ Kavram ve genellemeler i¢in uygun olmasma ragmen, olgulann 6grenimine uygun
degildir (Bilen, 1999:60; Fidan, 1996:91). ‘
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Bulus yoluyla 6grenmede, Ofrenenler bilgiyi kendileri kesfedecekleri igin,
bilgiyi Oziimsemeleri daha kolay olacaktir. Ciinkii olugturmac1 yaklasim, bilginin
Ogrenene aktanmim degil; Gfrenenin bilgiyi kendisinin yapilandirmas: gerektigini 6ne
siirmektedir. Bu bakis agisindan; drenenin bilgiyi kesfetmesi ve yeniden diizenleyerek
yapilandirmasi, $grenmenin gergekiesmesinde zoruniuluk haline gelmektedir.

Aktif Ogrenme: Aktif 6grenme genel anlamyla ogrenenlerin aktif oldugu
Ogrenme durumudur. Aktif $grenme, Sfreneni, pasif izleyici ve gbzlemci konumundan
gikararak §grenme olaymmmn igine ¢ekmektedir. Ancak, Ggrenenin, dgrenme siirecine
basit olarak katimas: defil; onu zihinsel yeteneklerini kullanmaya, diigiinmeye,
Ogrenilen bilgiler iistiinde yorum yapmaya, 6grenme siireciyle ilgili kararlar almaya
tesvik eder. Ogrenen, 6grenme siirecinde aktif olarak bulunur; kendi &frenmesini
yonlendirir; yiiksek diigiinme ve karar verme becerilerini kullamir ve diger 6grenenlerle
isbirligi icinde olur. Ogretmen ise bu siiregte “Frenmeyi kolaylastiran ve G3renenlerle
birlikte 6grenen kisi” konumundadir (Kalem ve Fer, 2003:435).

Aktif 6grenme; Sgrenenin, grenme siirecinin sorumiulugunu tasidify; 6grenene,
Ofrenme siirecinin ¢egitli yOnleriyle ilgili kararlar alma ve 6z diizenleme yapma
firsatlaninin verildigi; karmasik &gretimsel islerie, 6grenenin, $grenme sirasinda zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlandig bir 6grenme siirecidir (Agikgdz, 2003a:17).

Aktif 5grenmede, Ggrenme siireci paylagilir. En edilgin Sgrenenler bile, bilgiyi
kullanma etkinliklerinde aktif rol abriar. Ofrenme malzemesi iizerinde cahsirken,
isteyen herkes diigiincesini sdyleyebilir; soru sorabilir; agiklama yapabilir. Daha da
onemlisi, aktif Sgrenme smmflarinda herkesin sdylediklerinin dikkate almmas:,
tartipilmas:; bir bagka deyisle, herkesin katkismin degerlendirilmesi s6z konusudur
(Agikgz, 2003a:33-34).

Aktif Ogrenmede, Ofretmenin gorevi, kendi kararlannm uygulamak yerine
Srenenlere yon gostermek, Snerilerde bulunmak, gerekli durumiarda agiklama yapmak,
fikir vermek, rehber olmak ve onlann geligimlerini gézlemlemektir (Agikgdz,
20032:34).

Aktif OSgrenmede, Ogrenen, kendisine aktanlanian alan ve sonra onlan
tekrarfayan edilgin a1 degildir. Ogrenen, Sgretilenleri aynen almaz; tersine onlan
kendine 6zgii stratejilerle igleyip yeniden iiretir. Ogrenenler, birbirleriyle etkilesimde
bulunur; sorunlanim ve bilgilerini birbirleriyle paylagir; 6grenmeyi gergeklestirebilmek
i¢in aragtinr, dilgiiniir ve kesfederler (Aqikgdz, 2003a:39).
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Aktif Sgrenmenin temel diigiinceleri sunlardir:
o Ogrenen, 6grenme siirecinin aktif bir ilyesidir.

¢ Ogrenme, birikimli bir siiregtir.

o Ogrenenlerin Sgrenme kapasiteleri arthniabilir.

» Ogrenme malzemesi, 6grenene bildigi baglamda sunulmahdr.

o Kahcilik igin, $grenilenlerin kullamimas: gerekir.

o Etkilesim, insam ve beyni geligtirir.

o Ogrenme siirecinde etkili olmak, 6greneni giidiiler.

e Ogrenmede ezberleme degil; anlam Snemlidir.

o Ugrashncibik, 6grenme siirecinin etkililigini artinr.

o Farkh kigiler farkh bicemlerde 6grenirler (Agikgoz, 2003a:43-57).

Sokmen (2000), Aktif Ofrenmenin Ofrenme ortamlarnda etkili olarak
kullanilabilmesi igin su ilkelere dikkat edilmesi gerektifini belirtmektedir:
o Ogrenenler, gok iyi tammmahdr.
® Ders iyi planianmahdir.
® Ders, 5grenenlerin etkilesimine firsat vermelidir.
¢ Ders, 6grenen ilgi ve ihtiyacina uygun olmal; reneni giidiilemelidir.
* Gorsel, isitsel materyallerden yeterince yararlamimalidir.
® Ders i¢i ve ders dis1 baglantilar iyi yapiimal; konulann giinlitk yasamla baglantis1
kurulmahdir (Akt., Kalem ve Fer, 2003:437).

Aktif 6grenmenin simrhihkian sunlardir:

» Ogrenme ortaminda daha fazla arag-gerece ve daha gok zamana gereksinim duyulur.
¢ Smfin fiziksel olarak dtizenlenmesinde zorluklar yasanabilir.

+* Kalabahik simflarda uygulanmas: zordur.

¢ Tiim Sgrenenler i¢in uygun olmayabilir (Kalem ve Fer, 2003:439).

Aktif Sgrenmenin kuramsal temelleri olughrmaciha dayanmaktadir. Ancak
olugturmacilik, bilginin yapilandmimas: igin Sgrenene hangi firsatlann verilmesi veya
Ggrenme ortaminda ne tiirden etkinlikler diizenlenmesi gerektigi konularna agikhk
getimez. Aktif &grenme, olugturmac: yaklagimin uygulama alamna aktaniimas:
cabalannin bir iinliniidiir (Agikgéz, 2003a:59).
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Olusturmac: yaklagim uygulamalarinda kullamlan yontem ve teknmikler,
ogrenenlerin 6frenme siirecinde birbirleri ve Ogretmenleri ile etkilesim igerisinde
olmalanna olanak saglamaktadir. Bu sayede de bireylerin bilgiyi yapilandirmalan ve
yapilandinian bilginin paylasim olanakh hale gelmektedir.

Olusturmac: 6grenme ortamlannda kullamlacak olan yontem ve tekniklerin
segiminde, oncelikle Ogrenenlerin merkezde olmasm saglayicr etkinliklere yer
verilmelidir. Ciinkii olusturmac: yaklagimda, Ogretim kavramindan &te, “bireylerin
dgrenmesi” s6z konusu olmaktadir. Bu durumda, bireylerin 6grenmesini kolaylagtine:
nitelikteki yontem ve tekniklerin segimi, olusturmac: yaklagim uygulamasimn amacina
ulasmasinda etkili olacaktir.

5.3.2. Oretim Materyallerinin Rolii

Ogrenenlerin 6grendiklerini daha ¢ok hatilayabilmeleri agisindan, simf iginde
¢ok ortamh (multi-media) 6fretme durumlanmn diizenlenmesi Snemli goriilmektedir.
Goze ve kulaga hitap eden gorsel ve isitsel araclar simif igcinde ne kadar ¢ok kullamlirsa,
Ogrenenlerin giidillenme diizeylerinin de o kadar arttifi belirtilmektedir. Bu araglarla
olusturulacak dgrenme ortamimn dnceden iyi planlanmig olmasi, 6gretimin daha etkili
olmasim saglar (Demirel, 2003b:51-52). Olusturmac: simflarda, etkili iletisim kurmak
icin, coklu iletisim araglan etkin olarak kullanilir. Ofrenenler, goklu iletisim araglanm
Ogretmenleriyle birlikte planlariar (Erdem, 2002:85). Materyal kullamimi, olusturmact
simiflarda Snemli bir yere sahiptir. Kullamlacak olan materyallerinde, diger
uygulamalarda olduu gibi, Ogrenenlerle birlikte daha oOnceden planlanmas:
gerekmektedir. Okulda bulunan materyaller ve Ogrenenlerin okul disinda
ulasabilecekleri materyaller dzellikle belilenmeli ve Sgrenenierin bunlan kullanmas:
icin rehberlik yapiimahdir.

Ogrenenler arasinda igbirligini desteklemek igin, olusturmact Ogrenme
ortamlarnda bilgisayar destekli cesitli iletisim yontemleri kuilambr. Olusturmac:
Ofrenme ortamlannda bilgisayar, diyaloglan ve bilginin yapilandinimasim
kolaylagtirmak i¢in kullamimalidir (Jonassen & Rohrer-Murphy, 1999:70). Teknoloji;
olusturmac: yaklasimda bireyin bilgiye ulagmasi, bilgiyi tiretmesi ve yapilandirmas:
agisindan dnemli gSriilmektedir. Ancak teknolojinin $renme ortamlannda kullammi,
. Ozel bir dikkat gerektirmektedir.

Egitimciler genelde, dgretimde kullandiklan yoOntemlere benzer olarak,
teknolojiyi de Sgretim yapmak igin kullanmaktadirlar. Bu yiizden, aktanlacak olan bilgi
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teknolojinin igerisine doldurulmakta ve boylelikle teknoloji, dgrenenlere bilgiyi sunan
bir arag konumuna gegmektedir. Yani oOgretmenlerin bilgiyi sunumu, yerini,
teknolojinin  bilgiyi sunumuna birakmaktadir; 6grenenin rolii, tipki dfretmenin
sunumunda oldugu gibi, teknoloji tarafindan sunulan bilgiyi almak olmaktadir. Oysa
egitim teknolojisinin  kullanimi, “teknolojinin Ggretmen yerine kullanimi” olarak
anlagiimamalidir. Egitim teknolojileri, 5grenenlerin kendi 6grenmelerini diizenlemeleri
amaciyla kullanilmahidir.  Ogrenenler, ogretmenlerin  veya ders kitaplarimin
soylediklerini ezberlemek yerine, ne bildiklerini ve ne Sgrendiklerini sunmak igin
Ogretmen rolii iistlenebilirler. Teknoloji de onlara, 5grendiklerini ve bildiklerini sunma
konusunda zenginlikler saglar. Aragtirmalarin biiyiik bir gogunlufu géstermektedir ki;
bilgisayar ve diger egitim teknolojileri, 6gretim i¢in, Sgretmenden daha etkili degildir.
Bu nedenle; egitim teknolojilerini “6frenme araglan™ olarak diisiinmeye baglarsak;
ogrenenlerin  6grenme dogast degigecektir ve teknoloji yardimiyla 6grenmeleri
gerceklesecektir. Teknoloji, diigiinmeyi kolaylagtirmak ve bilgiyi yapilandirmak
amaciyla kullamlmalidir (Jonassen, Howland, Moore, & Marra, 2003:10-12).
Teknolojinin amaca uygun olarak kullamlabilmesi i¢in, onun &zelliklerinin
bilinmesi gerekmektedir. Jonassen, Howland, Moore ve Marra (2003:12)’ye gore,
teknolojinin dzellikleri suniardir:
e Teknoloji, bilginin yapilandinimasini destekleyen aractrr.
» Teknoloji bilgiyi (knowledge) aragtirmak i¢in bir bilgi (information) edinme aracidur.
o Teknoloji grenmeyi iletisimle destekleyen sosyal bir aragtrr.
» Teknoloji, geri bildirimlerle 63renmeyi destekleyen entelektiiel bir arkadastir.

Oiusunmam siniflarda teknolojinin yam sira, diger bilgi kaynaklarmm kullanim

da Snemli goriilmektedir.
 Ogretmenler, smftaki Ogrenenlere  bilgiyi yapilandima  stirecinde
kullanabilecekleri zengin bilgi kaynaklannm yam sira, birey ya da grup olarak
calisabilecekleri 6grenme gorevieri saglamahdirlar. Ogrenme, 6zl itibariye bilginin
kullammina dayah bir etkinlik oldugundan, yeni bilgi girdisi olmaksizin grenme
gergeklesmeyecektir. Ogretimde bilgi girdisi fig degisik kaynaktan saglanmaktadir: a.
Uzun-donemli bellek, b. Birincil bilgi kaynaklan, c. ikincil bilgi kaynaklan. Bunlardan
uzun-ddnemli ‘bellek, 5grenenin dnceden edinmis oldugu bilgilerin yer aldign saglam
bilgi kaynagndur. Birincil bilgi kaynaklan; Sgrenenlerin bire bir gozleyerek, ya da
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dogrudan deneyimler yasayarak bilgi edindikleri kaynaklardir. Gergek yasam
deneyimlerinin yam sira; veri tabanlan, istatistikler, belgeler ve filmler gibi ham
bilgileri iceren kaynaklar, birincil bilgi kaynaklarnna omek olarak verilebilir. Ikincil
bilgi kaynaklan ise; dgrenenlere 6retim sirasinda sunulan ve bagka kisiler tarafindan
olusturulmug bilgileri iceren kaynaklardir. Ornegin; 6gretmen, ders kitabi, 6gretim
yazaihimlan vb. (Deryakulu, 2001). Bilgi kaynaklanmin 6grenenlerin kullanmimina
sunulmasi, $grenmeyi kolaylastiracag: gibi 6grenmenin kahicihifinda da etkili olacaktir.

Ogrenme ortamlannda kullamlacak olan materyallerin, bilgi transferi
yapmasindan ote, bilgiye ulagmak i¢in kaynak durumunda olmalan &6nemli
goriilmektedir. Bu nedenle materyaller, &8renmeyi kolaylaghrmak amaciyla
kullamimahdir. Materyallerin hazirlanmasinda hem 6gretmenlerin hem de 68renenlerin
gorev almasi saglanmahdir. Ogrenenlerin materyal hazirlamada gérev almalan,
Ogrenme siirecinin icerisine girmelerini kolaylastiracaktir. Materyallerin, 6gretmenlere
hizmet etmek yerine Ogrenenlere hizmet etmesi, onlann amaca uygun olarak
kullamlmasim1 saglayacaktir.

6. Olugturmaci Ogrenme Ortammnda Degerlendirme Siireci

Ogretimde ii¢ 5ge bulunmaktadir. Bunlar; ne gretilecedi, nasil dgretilecegi ve
sonuglann nasil Slgillecegidir. Egitimde dikkatin biiyiik bir boliimii, ilk iki 6ge iizerine
odaklanmaktadir. Olgme-degerlendirme ise en az oneme sahip olan &ge olarak
gorilmektedir. Ciinkii 6gretmenler, Slgme-degerlendirme sistemlerini geligtirmeye,
digerlerine gbre daha az 6nem vermektedirler. Bir ¢ok Ofretmen, test kitaplarindaki
testleri kullanmaktadir. Kolayca ulagilabilen bu testler, 6gretim programm da
yonlendirmektedir (Martin, 2000:278).

Gelencksel oSlgme-degerlendirme etkinlikleri ve Ogretim rolleri benzerdir.
Bunlar, yargilayip hiikiim vermekle ilgilidir. Etkinlik degerlendirilmedikge, etkin
katihmcxhk ve Ofrenenlerin igbirlidini saglamak da zorlagmaktadir. Geleneksel
yaklasimda, smf gecmek icin, iiriiniin tamamlanmas: gerektigi vurgulanmaktadir. Bu
durumda, 6grenen, simf gegmek ve cahsmasimn karpth@pm almak igin calismaktadir.
Olusturmac: bakis agisinda, baganya ulagmak, zihindeki kangikhiklann iistesinden
gelerck, deneyimler yaratmak ve sorunu ¢dziime ulagtirmaktir. Olugturmac: yaklasimda
Ogretmenlerin en Onemli gorevierinden. biri de, Ofrenenlerin Sfrenmelerini
degerlendirmektir (Tobin & Tippins, 1993:12).
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Etkili Ogretmenler, 6grenen Ofrenmelerini informal olarak ve sezgiyle
degerlendirirler; giinliik belgelendirmeleri kullanmazlar. Geleneksel yaklagimlarda ise,
tek zamanh standart testler kullamlmaktadir. Bu testler, 6grenenlerin ne bildiginden
¢ok, nev bilmedigini 6lgmeye ¢alismaktadir (Gagnon & Collay, 2001:86-87).
Olusturmac1 yaklasgimi benimseyen egitimciler, geleneksel 6l¢me-degerlendirme
yaklagimmin  benimsedigi  standart testlerle  Ggrenenlerin  performansinin
Olgiilemeyecegini diisinmektedirler. Olugturmaci yaklagimda, geleneksel yaklagimin
aksine, otantik deZerlendirme yaklagimi benimsenmektedir. Otantik degerlendirme
stirecinde; ogrenenlerin problem ¢dzme giicii, tist diizey diislinme stiregleri ve bilgi
derinlikleri Sl¢giilmeye ¢aligiimaktadir.

Otantik  degerlendirme  siireci, otantik  oOgrenme  siireci  iizerine
temellendirilmigtir. Bu siirecte, 6grenenler gercek problemler, gergek gorevler ve gergek
projeler iizerinde gahgsirlar. Ogrenenlerin akademik gelisimi, sadece ortaya koyduklart
tirinlere gére degil; siireg igerisinde ortaya koyduklar1 performansa gére
degerlendirilmektedir. Otantik degerlendirmede, 6gretim ve Ol¢me-degerlendirme ig
icedir. Bu nedenle, 6grenenler degerlendirme siirecinde de 6grenmeye devam ederler.

Schrenko (1994:134)’ya gore; otantik degerlendirme gsu tiirden sorularin
yamtlarinin bulunmasiyla ilgilenmektedir: a. Ogrenenler ne biliyor? b. Ogrenenlerin ne
bildiklerini biz nasil bilebiliriz? c. Degerlendirme siireci ile ilgili daha fazla bilgiye nasil
sahip olabiliriz? Bu sorularin yamtlanmasinin, olugturmaci &grenme ortamlarinda
degerlendirme siirecinin planlanmasin: kolaylagtiracag: diigiiniilmektedir.

Gulikers, Bastiaens ve Kirschner (2004)’e gore, otantik degerlendirmenin en
onemli bes boyutu sunlardir:

o Degerlendirme gorevi,
¢ Fiziksel baglam,

e Sosyal baglam,

o Degerlendirme sonucu,

e Degerlendirme Slgiitleri.

Ogrenme ortamlarinda otantik degerlendirme tekniklerini kullanmak isteyen
egitimcilerin dikkat etmesi gereken noktalar sunlardir:
e Farkli tiirdeki 6grenen ihtiyaglan ve dgrenme stilleri i¢in, gesitli gérevler ve iiriinler
kullanilmalidir.



68

Degerlendirme, gergek diinyayla baglantili, Ogrenen gereksinimleri lizerine

temellendirilmeli ve planlanmahidir.

e Yiiksek diizey diigiinme siireglerini kapsamalidur.

e Olgiitler agik bir sekilde belirlenmelidir.

e Degerlendirme 6gretim programinin pargasi olmalidir.

o Oprenenlere, kendilerini nasil degerlendirebilecekleri 6gretilmelidir.

e Oprenene siirecin her agamasinda rehberlik yapilmamali; Ogrenene esneklik
saglanmali ve 6zgiirliikk taninmalidir.

¢ Gelisim dosyasinda, sadece en iyi iiriinlere degil 6grenenin gelisimini gdsteren tiim
iirlinlere yer verilmelidir.

o Oprenenler, sik sik ¢aligmalarini sinifa sunmalidir.

e Daha onceden otantik degerlendirme c¢alhigmalarina katilmug olan &grenenlerin
cahgmalan Omek olarak sinifa getirilmeli ve Ogrenenlerin bunlan incelemeleri
saglanmalidir.

e Yeterlilik farkli durumlarda kamitlanmahdir (Block, Lieberman, & Kuntz, 1998;

Shalaway, 1997:143-144).

Otantik  degerlendirme farkli tiirlerde  kullanilabilmektedir.  Otantik
degerlendirme tiirlerinin 6grenme ortamlarina etkili olarak kullanilabilmesi igin, bu
degerlendirme tiirlerinin  6zelliklerinin ve &frenme ortamlarinda nasil kullamlmasi

gerektiginin agtklanmasi gerekmektedir. Agagida bu konulara yer verilmigtir.

6.1. Otantik Degerlendirme Tiirleri

Otantik degerlendirme siirecinde, iki tiir degerlendirme 6n plana ¢ikmaktadir.
Bunlar; akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirmedir. Akran degerlendirmesi ve 6z
degerlendirmenin 6gretim programu igerisinde kullanilmasi, 6gretmen geribildirimi ile
Ogrenen Ogrenmesi arasinda giiglii bir bag olusturmaktadir. Bu nedenle, bu tiirden
degerlendirmeler, su olanaklan saglamaktadir: 1. Bireyin dgrenmesinin hangi diizeyde
oidugunu acikga ortaya koyar. 2. Ogrenenler arasinda anlamli bir iletigimin olugmastm
saglar. 3. Ogrenenler tarafindan gérevin yerine getirilmesi siirecinin diisiiniilmesini
saglar (Orsmond, Merry, & Reiling, 2000).

Olugturmact Ogrenme ortamlarinda, Ogrenenlerin  herhangi bir alandaki
gelisimleri degerlendirilirken, akran degerlendirmesi ve &z degerlendirme ayr1 ayn
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kullanlabilecegi gibi, birlikte de kullamlabilmektedir. Asagida; akran degerlendirmesi
ve 6z degerlendirmenin 6zellikleri ve bu degerlendirme tiirlerinin kullamm siirecinde

dikkat edilmesi gereken noktalar agiklanmigtir.

6.1.1. Akran Degerlendirmesi

Akran degerlendirmesi, 6grenme diizeyi hakkinda, degerler hakkinda, 6grenme
niteligi hakkinda ya da diger arkadasglarinin benzer durumlardaki 6grenme bagarisinin
niteligi hakkinda, 6grenenlerin goriis birligi i¢erisinde olmalan olarak tamimlanabilir
(Topping, Smith, Swanson, & Eliot, 2000). Akran degerlendirmesinde, aym seviyede
olan dgrenenler, birbirlerini kendi bakig agilarindan degerlendirirler; béylece 6grenenler
arasinda yakin bir iletisim ortaya ¢ikar. Akranlardan gelen geri bildirimler, 6grenmenin
gergeklegmesi igin, 5gretmen geribildirimlerinden daha etkili olmaktadirlar (Chen &
Lou, 2004). Akran degerlendirmesi Ogrenenlere, kendi O3renmeleri ve smif
arkadaglarmin 6grenmeleri konusunda daha fazla katlim ve sorumluluk firsati
saglamaktadir (Johnson, 2004).

Akran degerlendirmesi, 6gretim programinin hedefleri ve ders hedefleri tizerine
kurulmugtur. Bu durumda, akran degerlendirmesi; igerik, etkinlikler, grenme, ¢iktilar
ve degerlendirme arasinda goriis birligi saglar. Iyi diizenlenmis bir akran
degerlendirmesi; biligsel, duyugsal ve psikomotor alanlarin Ggline de hitap eder
(Johnson, 2004).

Akran degerlendirmesi ¢iktilanmin gegerli ve giivenilir olabilmesi igin su
sartlann yerine getirilmesi gerekmektedir:

o Ogretmen akran degerlendirmesinin amacin 6grenenlere agiklamahdir.

. Ogrenénler, degerlendirme Olgiitlerinin  belirlenmesinde katilimci  olmalidirlar.
Olgegin derecelendirilmesi ve islemler konusunda, gretmen ve 6grenenler arasinda
goriis birligi saglanmalidir. Deneyimler, bu olgiitlerin 6gretmen ve Ogrenenler
tarafindan ortak olarak belirlendigi durumlarda daha iyi isledigini gostermektedir.

e Akran degerlendirme o&lgiitleri, tiim Ogrenenler tarafindan bilinen ortak terimler

" kullanilarak olugturulmalidur.

o Ogrenenler, akran degerlendirmesi puanlarindan geribildirim almalidirlar.

e Ogrenenler, kendi performanslan ile olgegin toplam puam arasindaki iligkiyi
gormelidirler (Liu, Lin, & Yuan, 2002).
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Ogrenenler, olugturmact &grenme ortamlarinda akranlanni degerlendirirken,
birbirleri ile iletisim halindedirler. Bunun sonucu olarak, birbirlerinin diigtiniislerini ve
bilgiyi nasil yapilandirdiklarin1 daha kolay gérme olanagina sahiptirler.

Ogrenenler, akran degerlendirmesi araciifiyla, giinlik yasamda karsilagtiklan
olaylan diger insanlann bakig agilarindan gorme becerisini kazamrlar. Bdylece,
ilerleyen zamanlarda is yasamina girdiklerinde de akranlarim1 degerlendirebilir; hem

kendi gelisimlerine, hem de akranlarinin gelisimine katki saglayabilirler.

6.1.2. Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme, belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesidir
(MEB, 2005:111). Oz degerlendirme, oOgrenenlerin kendi geligim siireglerini,
dgretmenleriyle birlikte belirledikleri lgiitler gergevesinde, degerlendirmeleri olarak da
tamimlanabilir.

Oz degerlendirme, 6grenenlerin kendi yeteneklerini kesfetmelerine yardimei
olan bir yaklagimdir. Bu tiir bir degerlendirme; O6grenenlerin, okulda yaptiklan
¢alismalan nasil disiindiiklerini ve nasil yaptiklanmi degerlendirmelerini gerektirir.
Kendini degerlendirme, 6grenenlerin kendi gii¢lii ve zayif yonlerini tanimalarina yardim
eder. Ogrenenlere, performansin diizeyi hakkinda karar vermek igin, kisisel ya da kisiler
aras1 olgiit belirleme olanag verir. Ogrenenlerin, karsilagtiklan degisik durumlarda,
davramslarim kontrol altina almalarini saglar (MEB, 2005:111).

Uzmanlar, Ogrenenlerin diizenli olarak kendilerini ve arkadaglarim
degerlendirmelerini 6nermektedirler. Oz degerlendirme, daha iyi bir performans
gOsterebilmenin temelini olusturmaktadir. Kendi gelisim siirecini gézlemleyebilen
dgrenenler, dogal olarak, gelisim diizeylerini arttirmak i¢in ¢aba gostereceklerdir.
Ogretmen degerlendirmesinden 6nce, Ggrenenlerden, rubrik gelistirme ve performans
olgtitlerinin belirlenmesi amactyla yardim istenmeli ve grenenlerin bu olgiitlere gore
kendilerini degerlendirmelert i¢in onlara bir sans sunulmalidir (Shalaway, 1997:148).

Dochy ve Segers (1999); 6z degerlendirmenin, 6grenenlerin kendi basarilar
hakkinda yargiya varabilmelerini sagladigim belirtmektedirler. Oz degerlendirme, yeni
bir degerlendirme stratejisi degildir; ancak, dgrenenin, 6grenme siireci igerisinde aktif
katihimci olarak rol alisini arttirmaktadir.

Dochy ve Segers (1999); 6z degerlendirmeyi 6gretim ortamlarinda uygulayacak

olan dgretmenler igin, iki rehber ilke belirlemislerdir. Bu ilkeler s6yle 6zetlenebilir:
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e Oz degerlendirme, 6grenme lizerinde daha fazla zaman harcamay: gerektirir. Bu
nedenle; 6grenenler, 6z degerlendirme stirecinde desteklenmelidirler.

o Oz degerlendirme, bigimlendirici amaglar igin kullamlabilir. Bu nedenle, 6grenenlerin
bunu bir 6frenme araci olarak gdrmeleri saglanmalidir (Akt., Liu, Lin, & Yuan,
2002).

Ogrenme ortamlarinda, 6z degerlendirmenin kullamlmasi, 6grenenlerin
kendilerini daha yakindan tammalarim1 saglayacaktir. Ogrenenler 6z degerlendirmeyle,
bireysel performanslarimin hangi diizeyde oldugunun farkina varabilecekler ve mevcut
performanslarim  arttirabilmek i¢in, kendi kendilerini giidiileyebileceklerdir. Aym
zamanda; Ofrenenler degerlendirme siirecine aktif olarak katilacaklan igin,
geribildirimler de daha anlamli hale gelecektir.

Oz degerlendirmenin, simrlt yonleri de bulunmaktadir. Ozellikle, 6grenenler
kendi performanslarim1 degerlendirirken yanlihgin varligy géz ardi edilmemelidir.
Kendini degerlendirme, dgrenenlerin deneyimsizligi nedeniyle baslangigta yanilgilara
neden olabilir. Ancak, 6grenenler daha fazla deneyim kazandikg¢a, aldiklan kararlar da
daha dogru olacaktir (MEB, 2005:111).

Otantik degerlendirme siirecinde, duruma bagh olarak, farkli teknikler
kullamlabilmektedir. Bu tekniklerin &zellikleri ve bunlan 6grenme ortamlarinda
kullanirken dikkat edilmesi gereken noktalar agagida agiklanmaya ¢alistimugtir.

6.2. Otantik Degerlendirme Teknikleri

Ogretmenler zaman zaman, Ogrenenlerin, sinavlarinda veya 6devlerinde
sergilediklerinden daha fazlasim bildiklerine inanirlar. Bu sorunu agmak igin,
Ogrenenlerin  baganisint  degerlendirmede §gretmenlerin  birkag teknigi birlikte
kullanmalan 6nerilmektedir. Coklu degerlendirme teknikleri kullanmak; her 3grenene,
ne bildigini gdsterme konusunda bir gans tanir. Ogretmenin de, birkag teknigi birlikte
kullanarak, 6grenenlerin ne bildiklerini ve ne yapacaklarim bilmesi; bu konuda kendine
daha fazla giiven duymasin saglayabilir (MEB, 2005:107).

Otantik  degerlendirme, farkli degerlendirme tekniklerini igerisinde
banindirmaktadir. Bu teknikler; 6gretmenlerin 6grenenleri biitiinciil olarak ve tutarh bir
sekilde degerlendirmelerini saglar. Ogrenenler hakkinda bilgi toplamanin, smirsiz
teknikleri olabilir. Bu tekniklerin limitleri, ancak Ogretmenin yaraticihifiyla
sinirlanabilir (Schrenko, 1994:134-135). Burada, otantik degerlendirme siirecinde sik¢a
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kullanilan; goriisme, rubrik, gozlem, giinlik ve gelisim dosyas: (portfolio) teknikleri

agiklanmistir.

6.2.1. Goriisme

Goriisme; Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin yapilan, soru sorma ve
yamtlama tarzina dayali, karsilikh ve etkilesimli bir iletigim siirecidir (Stewart & Cash,
1985, Akt., Yildinm ve Simsek, 2004:106). Gorisme, yapilandinlmis ya da
yapilandirilmamig olabilecegi gibi, duruma bagh olarak, bireysel ya da grup goriigmesi
seklinde de olabilir (Mertens, 1998:321). Goriigmenin iki temel amaci vardir. Birincisi,
kaynak kisiyi tam ve dogru yamit verme konusunda giidiilemek; ikincisi, onun sosyal
isteklilik, uyum gibi kaynaklardan gelen yanliliklanm ortadan kaldirmaktir (Balci,
2001:180). Goriisme; bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikdyetlerine,
duygularina ve inanglarina iligkin bilgi elde etmede oldukga etkili bir tekniktir. Bu
teknikle bireylerin deneyimleri, tutumlari, diisiinceleri, niyetleri, yorumlar, zihinsel
algilann ve tepkileri gibi gozlenemeyen ozellikleri ortaya c¢ikanlabilir. Goriisme;
bireylerin zaman zaman birbirlerini duymadif, mesajlarin yanhs alindig1 ve ¢ok az
derinligin bulundugu siradan bir konusmadan ¢ok farklidir. Nitelikli bir goriigmede,
ginliikk etkilesim ve iletisim siirecinde olusan hatalar yapilmaz (Yildinm ve Simgek,
2004:105-106). Ogrenenlerle yapilan goriismeler, dgrenenlerin ¢ahsmalannin ve bilgiyi
nasi! yapilandirdiklarinin daha iyi degerlendirilmesine yardim eder (MEB, 2005:109).

Olusturmaci yaklasum, bireyin ¢evresiyle etkilesimde bulunarak, zihinsel
etkinlikler yoluyla bilgiyi yapilandirdigim belirtmektedir. Bu bilgilerden bazilan,
Ogrenenler tarafindan davraniga déniistiirilemeyebilir; ya da 6gretmen tarafindan
standardize edilmis testlerle olgiilemeyebilir. Goériisme teknigi, geleneksel yollarla
ortaya gtkarilamayan bilgi yapilandirmalarinin anlagilmasint saglar.

Olugturmac:r yaklagima gore; Ogrenenlerin ne kadar 6grendigini ve nasil
anladiZimi bulmanin yollarindan birisi, onlara 6grendikleri hakkinda sorular sormaktir.
Ogrenenlerin bireysel bagarlanyla ilgili olarak, onlara ag¢ik uglu sorular sormak ve
onlarla yapilandinimig goériismeler yapmak; onlarin basanilan ve diisiinceleriyle ilgili
bilgi elde etmek kullamlabilecek, gergek otantik yollardir. Ogretmenler agik uglu
goriigmeler yardimiyla, 6grenenlerin ne diigiindiiklerini derinlemesine 6grenirler. Ancak
fazlaca zaman gerektirir; 6gretmenin anlayisi 6zneldir ve bunlarin nota déniigtiiriilmesi
de kolay olmayabilir. Goriisme, 6grenenin konusmasina firsat saglar. Ancak gériisme

sorular 5nceden belirlenmelidir. Ogrenenler bir seyi agiklarken, simirlandinilmis sorular
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listesiyle karst karstya degildirler. Iyi 6gretmenler agik uglu yapilandirilmig
goriigmeleri, ogrenenler arastrma yaparken kullanirlar. Bu tiir 6gretmenler gruptan
gruba gegerek; Ogrenenlerin ne gozlemledigini, hangi sonuca ulagtifimt ve bu sonuca
neden ulagtigim arastinirlar. Bu tiir s6zel degerlendirme tekniklerinin amaci, ¢ocugun
diiglincesinin dogru veya yanlis olup olmadigim1 bulmak degil; ¢ocugu dinleyerek onun
ne diigiindiigiinii bulmaktir (Martin, 2000:291-293).

Olugturmac1  6grenme ortamlarinda; Ogretmenler gorlisme  teknigiyle,
Ogrenenlerin  diigiinilglerini ortaya ¢ikarmaya calisirlar. Bu yolla, 6grenenlerin
Ogretmenle veya birbirleriyle etkilesimleri de gii¢clenmektedir. Bu teknigi kullanan
ogretmenlerin  dikkat etmesi gereken nokta, zaman problemini gbz Oniinde
bulundurarak, goriismelerini sinirlandirmalan gerektigidir. Goriigmeler

simrlandinlmadigi takdirde amag digina gikabilmekte ve dersin akist bozulabilmektedir.

6.2.2. Rubrik

Rubrik, 6grenenlerin performanslarim degerlendirmek igin, 6zel standartlarin ve
oOlgiitlerin belirlendigi bir puanlama sistemi olarak tamimlanabilir. Bir bagka deyisle,
Ogrenenden beklenen performansin  Olgiitlerini  ve bu performansin  nasil
degerlendirilecegini belirleyen standartlan tanimlar. Rubrik, grenenlerin performans
dizeylerinin detaylanim gosteren bir OSlgektir ve bu oOlgek, gelisim dosyasi veya
performans goérevleri i¢in de kullanilabilir (Smith, 1997:49). Rubrik, Slgiitler listesinden
olusan bir puanlama aracidir. Rubrikte her dlgiitiin, en iyiden en kétiiye dogru nitelik
derecelemesi bulunur (Goodrich, 1996:14-18).

Rubrik, Ogrenenlerin anahtar ogeler iizerine odaklanmalarina ve kendilerine
verilen gorevleri tam olarak yerine getirmelerine yardim eder. Rubrik, degerlendirmenin
amacina gore, ¢esitlilikler gosterebilir. Bunlardan bazilan sunlardar:

Analitik rubrik: Analitik rubrikte, 6grenenler tarafindan g@sterilecek olan
performansin anahtar geleri listelenmistir. Ogrenenler, 6gretmenlerin degerlendirmede
kullanacaklan &lgiitleri gorebilirler. Ogrenenlerin dlgiitleri bilmeleri, kendi kendilerini
degerlendirebilmelerine  yardimeci  olur.  Ogrenenlerin  kendi  kendilerini
degerlendirebilmeleri de otantik degerlendirme igin gereklidir.

Holistik rubrik: Holistik rubrikte; Ogrenenler, gé6stermeleri beklenen
performansin farkli seviyeleri ile ilgili Ornekleri gorebilirler. Omegin jimnastik
dersinde, ogrenenler bir film izleyip, filmde gordiikleriyle kendi performanslarim

karsilastrabilirler. Ogrenenler, bu tiirden rubriklerle baslangig, orta ve ileri diizeydeki
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performanslar1  goriirler ve bunlan &Olgit alarak kendi performanslarim

degerlendirebilirler (Lund, 1997:25-30).

Rubrik, 6grenenler ve 6gretmenler igin, bir ¢ok nedenden dolayr gekicidir. Bu
nedenlerden bazilan sunlardir:

e Ogretim ve degerlendirme yapabilmek igin, giiglii araglardir. Rubrik, 6grenenin
performansini geligtirir. Ogretmenlerin beklentileri ve Sgrenenlerin bu beklentilere
nasil ulagacaklari, rubrikte agik bir sekilde gosterilir. Boylece, 6grenen galigmalarinin
niteligi ve 8grenme gelisir.

e Rubrik, Ogrenenlerin kendi c¢aligmalarimi ve diger arkadaslarmin ¢aligmalarin,
diigiinerek  degerlendirmelerini  saglar. Rubrik, 6z degerlendirme ve akran
degerlendirmesinde  kullamldiginda, O6grenenler, kendi ¢alismalarindaki ve
akranlarinin ¢aligmalanindaki problemleri goriirler ve bunlara ¢6ziim {iretirler.
Rubriklerin 6z degerlendirmede kullanilmasi, 6grenenlerin kendi galigmalarina karsi
olan sorumluluk duygularim artirir.

e Rubrik, d6gretmenlerin 6grenenleri degerlendirmek i¢in kullanacaklar1 zamami azaltir.
Kisacasi, degerlendirmede zaman tasarrufu saglar. Rubrikte oSlgiitler agik¢a ortaya
konuldugu i¢in, 6gretmenler kolayca degerlendirme yapabilirler ve béylece zaman
kayb1 6nlenmis olur.

e Rubrik, 6grenenlere giiclii olduklan ve gelisime ihtiya¢ duyduklan alanlar hakkinda,
daha fazla geribildirim verir.

e Rubrik kullanmak ve rubrik degerlendirmelerini agiklamak kolaydir. Ogrenenler
kendi gelisimlerini rahat¢a gorebilir ve 6gretmenler, 6grenenlerin gelisimiyle ilgili

olarak ailelere kolayca bilgi verebilirler.

Rubriklerin olusturulmasinda ve kullamlmasinda dikkat edilmesi gereken
ilkeleri, s6yle siralayabiliriz:
» Modellere bakma: Ogrenenlere, 5rnek olarak, iyi galisma ve kotii galisma modelleri
gosterilir; iyt ve koti ¢calismalann 6zellikleri agiklanir,
e Olgiit listesi yapma: Nitelikli ¢aliyjmamin 6zelliklerini belirlemek i¢in modellerin
tartigmasi yapilir ve 6lgiit listesi belirlenir.
» Niteligin derecelerini belirleme: En iyi ve en kot diizeyler belirlenir. Buna bagh

olarak da orta diizeyler belirlenir.
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e Modeller iizerinde pratik yapma: Ogrenenlere, rubrik kullanarak degerlendirme
yapabilecekleri modeller verilerek, rubrikle degerlendirme konusunda pratik
yaptinlir.

e Oz degerlendirme ve akran degerlendirmesini kullanma: Ogrenenlere gorevler verilir;
zaman zalhan calismalart  durdurularak, Sgrenenlerin kendilerini ve akranlarim
degerlendirmeleri saglanr.

e Gozden gegirme: Ogrenenlere, kendi galismalarim gozden gegirmeleri igin zaman
verilir; boylece, onlarmn kendi galigmalar1 hakkinda geri bildirim almalan saglanir.

o Ogretmen degerlendirmesini kullanma: Ogretmen, dgrenenlerin kullandign rubrigin
aynusint kullanarak, onlarin ¢aligmalarim: degerlendirir (Goodrich, 1996:14-18).

Rubriklerin, olusturmaci 6grenme ortamlarinda kullamilmasi, &grenenlerin
kendilerini ve akranlarim degerlendirmeleri agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu yolla,
dgrenenlerin birbirleriyle etkilesimi ve birbirlerinin ¢aligmalarindan yararlanmalan da
saglanmis olmaktadir. Rubriklerdeki olgiitlerin agik bir sekilde belirlenmis olmasi,
degerlendirme siirecindeki kangikliklar1 ortadan kaldirmaktadir. Aym1 zamanda aileler
de, rubrikteki belirli dlgitler yardimiyla, kendi ¢ocuklarim degerlendirebilme olanagina
sahip olmaktadirlar.

Olugturmaci 6grenme ortamlarinda rubrikler, iiriinii degerlendirmek igin degil

Ogrenenin siireg igerisindeki gelisimini degerlendirmek i¢in kullanilmahdirlar.

6.2.3. Gozlem

Gozlem; herhangi bir ortamda olugan davranigi, ayrnintii olarak tanimlamak
amactyla kullamlan bir tekniktir. Bu teknik, Ogrenenlerin, biitiin yonleriyle ve
derinlemesine irdelenmesine olanak saglar (Yildirim ve Simgek, 2004:137-140).
Ogretmenler, 6grenenlerin ortaya koyduklan dogal davramglari, gozlem teknigiyle
izleyebilirler (Mertens, 1998:317).

Ogrenenler, baza durumlarda, yapilandirdiklan diistintiglerini s6zlii veya yazihi
olarak ortaya koyamayabilirler. Bu gibi durumlarda; olusturmaci &gretmenler,
Ogrenenlerin dogal olarak ortaya koyduklari davramiglan ve birbirleriyle olan
etkilesimlerini gézlemleyerek, onlarin diistiniisleri ve bilgi yapilandirmalanyla ilgili
bilgi edinebilirler.
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Gozlem, en yaygmn degerlendirme tekniklerinden birisidir. Bu teknik gesitli
Ogrenme aktivitelerinin degerlendirilmesinde kullamlagelen, en eski ve en kullamigh
yoldur. Fen bilimleri, matematik, spor, miizik veya diger bilim ve sanat ¢aligmalan igin
verimli olarak kullamlabilir. Belirli ve nesnel gézlem otantik dgrenmeyle ilgili, yiikksek
diizeydeki diigiinme becerileri i¢in de yapilabilir. Ancak burada, davranislarin kontrol
listesi hazirlanmis olmahidir. Ogretmen, davramsi gozlemlediginde, davramsla ilgili
boliimii kontrol listesinden isaretler; bu yolla davranigin frekans: tespit edilir. Kontrol
listesi, tek tek bireyler i¢in hazirlanabilecedi gibi, bir grup 6grenenin beraber ¢alistiklar:
bir proje veya is i¢in de hazirlanabilir. Ogrenenler, 6gretmen tarafindan hazirlanan
tabloda performanslarin1 gordiiklerinde, davramslanni kontrol altina almaya baglarlar
(Schrenko, 1994:135).

Her ne kadar kontrol listelerinin kullanilmas:1 daha kolay olsa da, 6grenenlerin
etkilesimlerindeki derinligi ve zenginli§i kapsamazlar. Bu ylizden Ogretmenler
Ogrenenler hakkinda daha fazla bilgi toplamak i¢in goézlem yapmalidirlar (Ratcliff,
2001).

Ogretmenler, 8grenenlerin soru ve onerilere verdikleri yanitlan; olaylar, kisiler
ve hareketlerle ilgili sinif i¢i tartigmalara, grup ¢aligmalarina ve grup tartigmalarina
katilimlarimi; 6grenme  etkinlikleri ve materyallere gosterdikleri tepkileri
g6zlemleyebilirler (MEB, 2005:109).

Gozlem tekniginin etkili olarak kullanilabilmesi i¢in, sunlara dikkat edilmelidir:
Olgiitler konulurken, biitiin 6grenenler igin aym standartlar kullamlmalidir.

e Her 6grenen, degisik durumlarda ve farkli giinlerde g6zlemlenmelidir.

o Her 6grenen degisik 6zelliklere, becerilere ve davraniglara gére degerlendirilmelidir.

Degerlendirme, miimkiin oldugu kadar, gozlemle es zamanh yapilmalidir (MEB,
2005:110).

Olugturmaci Ogrenme siirecinde Ogretmen, siirekli olarak 6grenenleri
gozlemlemek durumundadir. Ogretmen bu yolla, Sgrenenlerin 6grenme ortaminda
karsilagtiklart sorunlan, bilgiyi nasil yapilandirdiklanni ve nelere gereksinim
duyduklarim belirleyebilir. Boylece, hem Ogrenme siireci igerisinde Ogrenenleri
degerlendirebilir; hem de &grenenlerin eksiklerini giderebilmeleri igin onlara yardimci

olabilir.
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6.2.4. Giinliik

Bir ¢ok Ogretmen, Ofrenenlere ¢esitli bilgileri kaydetmeleri igin giinliik
tutmalarim1  Onerir. Glinliik, O6grenenlerin etkinlikleri, deneyimleri, sorular, kendi
bulduklar yanitlari, duygularn ve yansitmalariyla ilgili bilgilerle doludur.

Giinliik, ayn: zamanda, 6grenen ve 6fretmen arasinda bir diyalog olusmasim da
saglar. Ogretmenlerin, 6grenenlerin diisiincelerinin igerisine girmelerine yardimet olur.
Ogretmenler, diizenli olarak giinliikleri okurlar ve kendi yorumlarnim yazarak
Ogrenenlere geri verirler. Giinliikler yardimiyla ogretmenler, &grenenlerin yanhsg
diisiincelerini diizeltme olanagina sahip olurlar. Giinliikler, giinliikte ortaya konulan
bilginin &grenenler tarafindan yapilandirilabilmesi igin, dgrenenlerin anlamli bir yol
bulmalarina yardim eder.

Giinliikler, formal olabilir. Ogretmen, formal giinliigiin icerisinde neler olmasi
gerektigini agiklar ve Ogrenenler de bu agiklamalar dogrultusunda giinlilk tutarlar.
Bununla birlikte, dgrenenlerin informal diisiince koleksiyonlanm igeren giinliikler de
olabilir. Ancak, giinliikler i¢erisinde neler olmas: gerektiginin 6gretmen tarafindan daha
Onceden belirlenmesi, giinliklerin amaca uygun olarak kullanilmasina yardimci

olmaktadir (Martin, 2000:293-294).

6.2.5. Geligim Dosyasi (Portfolio)

Geligim dosyasi, Ogrenenlerin bir ya da birkag alandaki ¢alismalarm,
harcadiklan1 ¢abalan, gegirdikleri evreleri gosteren bagarilarinin koleksiyonudur.
Ogrenenin gelisimini, velisinin ve gretmenlerinin izleyebilmesine olanak saglar. Simf
i¢i etkinliklerin bir araya getirilip yansitilmasiyla olugan geligsim dosyasi, aym1 zamanda,
hem 6gretmen hem de 6grenen i¢in bir degerlendirme teknigidir (MEB, 2005:464).

Gelisim dosyas, biiytik bir dosyalar dolabr olarak diigiiniilebilir. Dolabn iginde
dosyalar igin ¢ekmeceler bulunmaktadir. Bu ¢ekmeceler; yazili ¢aligmalar, medya,
projeler, sozlii ¢alismalar, sanat galismalar1 vb. igin, ayn ayn kullanlabilir (Schrenko,
1994:139). Gelisim dosyasi, 6grenenlerin 6grenme siireci boyunca ortaya koyduklan
iriinleri igerisinde banndirmaktadir. Gelisim dosyasinin igerisinde bulunanlar,
ogrenenlerin gelisim siirecine 1k tutar niteliktedir. Ogrenenlerin tiimel olarak
degerlendirilmelerini sagladigi i¢in, son zamanlarda oldukga fazla ilgi gérmektedir.

Yakin zamanda “bir gelisim dosyas: kiiltiiri yaratma” diisiincesi olugmustur. Bu
yolla, Ogrenenler, alternatif yollardan degerlendirilmektedirler. Gelisim dosyas:

oncelikle, 6grenenlerin ne bildigini gosterir; ikinci olarak, dgrenenlere, gelisim dosyast
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icerisinde neler olacagina ve bunlarin nasil sunulacagina karar verme konusunda
Szerklik verir; iigiincii olarak ise, gelisim dosyasinin olugturulmas: siirecinde, 6gretmen
ve Sgrenen arasinda, dersin hedeflerine ulagmak i¢in bir etkilesim yaganmasim saglar.
Bu etkilesim siirecinde, 0gretmenin giiphesiz, fazlaca zamana ihtiyaci olur. Gelisim
dosyasi, dgretmen-6grenen, 6grenen-ogrenen etkilesimleri saglar; bu yolla, 6grenenler
hem kendi Ogrenmelerini, hem de diger arkadaglanimin neler &grendiklerini
degerlendirebilirler (Tobbin & Tippins, 1993:13-14).

Martin (2000:296)’e gore; gelisim dosyasi degerlendirmesinin temel amaci,
bireyin bilgiyi nasil yapilandirdigim anlamaktir. Gelisim dosyasi, bunlardan bagka,
asagidaki amaglan da igermektedir:

o Ogretmene, Ofreneni test sonuglarina gére degil; bir biitiin olarak degerlendirme
olanag saglar.

o Oprenenleri kendi ¢aligmalarim yansitmaya dzendirir ve 6z degerlendirmeyi saglar.

e Ogretmen ve Ogrenen, 8gretmen ve aile, Sgretmen ve 6grenenin bagarisi, ilerlemesi
ve gelisimiyle ilgili difer uzmanlar arasindaki iletisimin artmasim saglar.

o Opretmenin, gretim programim degerlendirmesini saglar.

Testlerin belirli zamanlardaki basariy1r gostermelerinin aksine; gelisim dosyasi
gocugun okula girdigi andan itibarenki ilerlemesini gosterir. Testler, taksonomik
diizeylerdeki gergeklere dayanan bilgiyi degerlendirirken; gelisim dosyasi, gocugun tiim
anlayigiu yansitir. Testler, 6gretmenin Ogrenenlerin ne bilmesini istedigini igeren
maddelerden olusur; gelisim dosyasi, 6grenenin ne basardigim gosterir. Testler, 6grenen
ve Ogretmen arasinda simrh iletisim saglarken; gelisim dosyasi, igbirligine dayal:
iletisim ¢abalarin1 yansitir. Geligim dosyasi, ¢ocugun bir biitiin olarak resmidir; gocugun
davramglarim, ilgilerini, diisiincelerini, 8grenme stillerini, biligsel geligimini, yetenek
gelisimini ve igerik kazanmimim gosterir (Martin, 2000:294).

Gelisim dosyasimin igerisinde, gelisim dosyasinin amacina uygun g¢aligmalar
bulunur. Bunlar, 6grenenin hazirladigi en iyi ¢aligmalar olabilecegi gibi, gelisim
siirecini gésteren tiim ¢aligmalar da olabilir (Martin, 2000:297). Gelisim dosyasi, yazil
galigmalan ve sanat ¢aligmalarimi kapsayabilecegi gibi; ses kayitlan, video kayitlan,
bilgisayar disketleri, projelerin fotograflani; Ogrenen, Ofretmen ve aile

degerlendirmelerini de kapsayabilir (Shalaway, 1997:146).



79

Farklhi amaglar icin farkli tiplerde gelisim dosyalan olugturulabilir. Bunlardan
baglicalan sunlardir:
e Vitrin (showcase) gelisim dosyalan: Ogrenenlerin en iyi galigmalarini kapsar.
e Betimsel gelisim dosyalan: Ogrenenleri tammlama amaciyla olusturulur.
e Degerlendirme amagh gelisim dosyalan: Bazi standartlara gore, Ogrenenlerin
caligmalarinin degerlendirme sonuglarini kapsar.
e Gelisim amagl dosyalar: Belirli konu alanlann i¢in hazirlanmig yazili belge
¢aligmalarini kapsar (Shalaway, 1997:146).

Ogrenenlere gelisim ~dosyasinin igerisindeki materyalleri nasil organize
edebileceklerinin Ggretilmesi, onlarin diigiinme becerilerinin gelistirilmesine yardimci
olur. Gelisim dosyasi, 8gretmenlerin “tiim resmi” gormelerine ve boylece ailelere de
Ogrenenlerin gelisimleriyle ilgili bilgi verebilmelerine olanak saglar (Schrenko,
1994:139).

Gelisim dosyasi, puanlama sistemi ile puanlanabilir. Bu puanlama, geligim
dosyasindaki her maddeye bir puan atanarak ve toplam puana goren yiizdelik oran
belirlenerek yapilir. Bu puanlamaya ek olarak; 6grenenlerin gelisim dosyalanyla ilgili
6z degerlendirme puanlan da alinir ve ortalama puan hesaplanarak gelisim dosyasinin
degerlendirmesi yapilmis olur (Martin, 2000:299).

Olusturmac:1  yaklasim, oOziinde, Ogrenenlerin  6znel olarak anlamu
yapilandirmalan {izerine odaklanmaktadir. Bu durumda, degerlendirme etkinlikleri de,
6grenenin ne 6grendigini ve nasil diislindiigiinii ortaya ¢ikarmak i¢in yapilir. Bu tiirden
bir etkinlik, bireyin anlamu nasil yapilandirdifinin goriilebilmesi igin gereklidir; ¢iinkii
geleneksel yontemlerle yapilan o6lgme-degerlendirme etkinlikleriyle, bireylerin

yapilandirdiklan anlami ortaya ¢ikarmak miimkiin olamamaktadir.

7. Olugturmaci Ogrenme Ortaminda Ogretmen ve Ogrenen Ozellikleri

Bir ¢ok insana gore sinif sozciigii, 6grenenlerin siralarda oturdugu ve 6gretmenin
de sunum yaptifi bir yer anlamina gehnektedir. Bu yiizden bazi ogretmenler ve
yoneticiler,  olusturmaci  yaklasgimin  toplumun  inanglanyla  Srtiismedigini
diiginmektedirler. Bunun sonucu olarak da olusturmaci yaklasim uygulamalan,
toplumsal y6nden engellenmektedir. Geleneksel yaklagimi benimseyen 6gretmenlere

gore bilginin transfer yoluyla aktarimi, 6gretimde en iyi yoldur. Buna karsin
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olusturmaci1 SZretmenler, geleneksel Sgretmenlerden farkli olarak kapsamli bir soru
ararlar, 5grenenlerin bu soru hakkinda diigtinmeleri i¢in onlara zaman verirler ve yaniti
bulmalani igin de onlari yonlendirirler. Ogrenenlere kendi ¢bziimlerinin yanhs
oldugunun sdylenmesi, onlarin bir sonraki ¢aligmaya katilmakta isteksiz olmalarim
giindeme getirecektir. Bunun yerine bu sonuca nasil ulagtiklar1 sorularak, yanlhislarinin
farkina varmalan saglanabilir. Boylelikle, bir 6z-diizenleme (self-regulation) baslatilmig
olacaktir (Brooks & Brooks,1993:39; Haney, Czerniak, & Lumpe, 2003; Von
Glasersfeld, 1998:28).

Olusturmaci 6gretmenlerin Sgrenenlerin disiincelerine 6nem vermeleri ve
bilgiyi bulup yapilandirmalani konusunda onlara yardimci olmalarn, &grenenlerin tek
baglarina birakilmalari anlamina gelmemektedir. Aksine, olusturmaci &gretmenler,
Ogrenme siirecinin her aminda O@renenlerle birlikte sorunun ¢6ziimii igin ¢aba
gostermekte; onlann diisiincelerini yargilamaktan 6te, onlarin ulagtiklari sonuglan tekrar
gbzden gegirmelerini saglamaktadirlar.

Olugturmac: 6gretmenler; 6grenenlerin, erken yaslardan itibaren bireysel ya da
gruplar halinde birincil ve ikincil kaynaklar iizerinde ¢aligarak, kendi anlayiglarin,
sosyal ve kiiltiirel baglam iginde olusturmalarina yardimei olurlar (MEB, 2005:7).

Olusturmaci simflarda Ogrenenler arasit ve Ogrenen-Ggretmen igbirligi
desteklenir. Aym zamanda, problem ¢6zme ve daha iist diizey diisiinme cesaretlendirilir.
Ogretmen, 6grenen yasamlan ile konular arasinda iliski kurmaya ¢alisir. Ogrenenlere
kendi bilgilerini yapilandirma firsati verilir. Ogretmen, simflarda “kolaylastirict” ve
“yonlendirici” rollerindedir. Bir ¢ok olusturmaci teori, arastirarak 6grenmeyi sadece
dogru yamt1 vererek 6grenmeye tercih etmektedir (Rice & Wilson, 1999:28-33).

Olugturmaci 6gretmenler, 6grenenlerin 6grenmesine aracilik etmektedirler. Bu
yolla, 6gretmenler, 6grenenlerin diisiinmelerine ve bilgiyi yapilandirmalarina yardimei
olmaktadirlar. Olugturmac1 &gretmenler, derse odaklanmak yerine Sgrenen iizerine
odaklanarak, geleneksel siniflarda oldugundan daha biiyiik bir oranda, &grenenlerle
etkilesim halinde bulunurlar. Hemen hemen tiim &gretmenler, Sgrenenler ile konusarak
lyi iletisim kurarlar; ancak olusturmaci dgretmenler igin, dinleme de, en az konusma
kadar 6nemli bir unsurdur. Bu etkilesim yoluyla, 6grenenlerin ne bildikleri ve ne
digiindiikleri belirlenir. Bu belirlemeler 11§inda da, 6grenenlerle birlikte egitim
programui yapilandinlir (Brooks & Brooks, 1993:62; Tobin & Tippins,1993:9-11).
Olugturmaci yaklagimin benimsendigi 6grenme ortaminda, isbirligi halinde ¢alisma

Ogrenme siirecinin her amna yansitilmaktadir. Gelenekselcilerin aksine; olusturmacilar,
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6grenenlerin ilgilerini egitim programimn merkezine almakta ve egitim programini,
dgrenenlerle birlikte yapilandirmaktadirlar.
Brooks ve Brooks (1993:21-22)’a gore, olusturmac: yaklasimin benimsendigi

Ogrenme ortamlarinda, 8gretmenler;

o Ogrenenleri daha 6nceden hazirlanmg olan Ggretim programlanmin sikiciligindan
kurtarirlar ve onlann biiyiik diigiincelere odaklanmasim saglarlar.

o Ogrenenlerin iligkilendirme yapmalari, dilgiinceleri yeniden dilzenlemeleri ve $znel
sonuglara ulagmalan i¢in, 6grenen ilgilerini merkeze alirlar.

o Ogrenenlerle diinyamn karmagik bir yer oldugunu, bir ¢ok bakis agis1 bulundugunu
ve gergegin bir yorum sorunu oldugunu paylasirlar.

e Ogrenmenin ve Ogrenmeyi degerlendirme siirecinin kolayca yonetilemeyecek,

karmagik ve zor bir ¢aba oldugunu kabul ederler.

Olusturmaci yaklagim benimseyen 6gretmenlerin 6zellikleri, Brooks ve Brooks
(1993:102-116); Jofili, Geraldo ve Watts (1999) tarafindan asafidaki gibi
Ozetlenmektedir:

o Ogrenen 6zerkligini ve girigimciligini tegvik ve kabul ederler.

e Manipulatif, interaktif ve fiziksel araglarla birlikte; ham verileri ve birincil
kaynaklan kullanirlar.

e islemleri diizenlerken; simflama, analiz etme, tahmin etme ve yaratma gibi biligsel
terminolojiyi kullanirlar.

o Ogrenen tepkilerine gore dersin ydnlendirilmesine; 6gretim stratejilerinin ve igerigin
degistirilmesine izin verirler.

e Kavramlar hakkindaki kendi anlayislarim 6grenenlerle paylagsmadan 6nce, onlarin bu
kavramlar hakkindaki anlayiglarim aragtiniriar.

Ogrenenlerin dnceki bilgilerinin dnemli ve gretim siireci ile iligkili oldugunu goz

oniinde bulundururlar.

Ogrenenlerin birbirleri ve dretmenleriyle diyalog i¢inde olmalarin: tesvik ederler.

Diisiindiiriicti ve agik uglu sorular sorarak, 6grenenlerin aragtirma yapmasim ve

birbirlerine soru sormalarin: tegvik ederler.

Ogrenenlerin ilk tepkilerinin detaylarin1 arastiniriar.

Ogrenenlere, onlarin 6gretimin bagindaki hipotezlerine karsit nitelikte olan 6grenme
deneyimleri sunarlar ve bu gekilde onlan tartismaya tesvik ederler.
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e Sorulan y&nelttikten sonra, yanitlarin gelmesi igin 5grenenlere zaman verirler.

o Ogprenenlerin iligkileri yapilandirmalan ve mecaz anlamlar olusturmalan igin onlara
zaman verirler.

o Ogrenenlerin dogal meraklanm beslemek igin, sikhkla, sarmal Sgrenme modelini
kullanirlar.

o Ogrenme igin son sorumlulugun 6grenenin elinde oldugunun farkindadirlar.

Ozetle; olusturmaci yaklagimi benimsemis olan &gretmenler, 6grenenlerin bakis
agisim goz oniinde bulundurmali; aym zamanda Sgrenenlerin de arkadaglarinin bakis
agillanm g6z Oniinde bulundurmalarim tegvik etmelidirler. Ogretmen tarafindan
Ogrenme ortamlarmin organize edilmesi, 6grenenlerin hem simf arkadaglariyla hem de
ogretmenleriyle isbirligi yapmalarina olanak saglar. Boylece, kargilikhi sevgi ve giiven
ortaminda birbirlerinin duygularim anlayip sayg: gdsteren bireyler yetistirme olanag: da
yaratilms olur (DeVries & Zan, 1996:108; Gould, 1996:94). Brooks ve Brooks (1999),
bir simif ziyaretinde 3. simf 6greneninin 6gretmenine yazdid1 su notla kargilasmglardir:
“Sinif i¢in Kuzey Yildiz1 gibisiniz. Nereye gidecegimizi sdylemiyorsunuz, ancak kendi
yolumuzu bulmamiza yardim ediyorsunuz.” Bu notun, olugturmaci yaklagimdaki
6gretmen roliinil en agik sekilde Szetledigi diisiiniilmektedir.

Olugturmaci yaklasimda, dgretmen roliiniin yaninda, 6grenenlerin de bir takim
rolleri ve 6zellikleri bulunmaktadir.

Phillips (1995), olusturmacilikta ii¢ ayr1 6grenen rolii tanimlamaktadir. Bunlar;
aktif 68renen, sosyal 68renen ve yaratici 6grenendir. Bu roller soyle 6zetlenmektedir:

Aktif 6grenen: Bilgi ve anlam, aktif olarak kazamlir. Olugturmacihik, dgrenene
aktif rol verir. Dinleme, okuma ve rutin aligtirmalar yerine; tartigirlar, hipotez iiretirler,
aragtinirlar ve kendi bakis agilarim olugtururlar.

Sosyal dgrenen: Bilgi ve anlam, etkilesimle yapilandinlir. Olugturmacilar bilgi
ve anlamanin sosyal oldugunu vurgularlar. Bilgi, bagkalan ile iletisim icerisinde
yapilandinlir.

Yaratict 8grenen: Bilgi ve anlam yaratilmigtir; ya da yeniden yaratihr.
Olugturmaciliga gére; 6grenenler, ya kendileri igin bilgiyi yaratma ya da bilgiyi yeniden
yaratma ihtiyac: hissederler (Akt., Perkins, 1999:6-11).

Olusturmact  6grenme ortaminda, §grenenler, geleneksel dgrenme ortamindaki
gibi edilgen olmayip, tersine daha fazla etkin oiurlar ve Ogrenme siirecinde daha fazla
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sorumluluk dstlenirler. 1llerideki &grenmelerini kolaylagtiracag: diigiincesinden
hareketle, zihinsel yapilarinin geligmesine katkida bulunabilecek ¢evredeki her tir firsat
ve olanaktan yararlanmaya ¢ahgirlar. Ogrenenler, grup dinamiginin saglanabilmesi i¢in,
grup iginde kendi paylarina diisen sorumluluklan etkili bicimde yerine getirmeye 6zen
gosterir; birlikte ¢ahigtiklan grubun dyelerini ve kendilerini nesnel olarak -
degerlendirirler. Kendi kararlarim kendileri alirlar; ¢iinkii 6grenme ve 6gretimde Snemli
olan, bireysel dzgiirliiktiir. Ogrenen, 6grenme siirecinde siirekli merak eder; merak ettikge
de aragtirma yapar. Merakli 6grenen, 6grenmeye daha gok gildillenirken; girisimci 5renen
dzelligiyle, bilgiyi dzgiirce, daha derinlemesine aragtinir, inceler, analiz eder; problem ¢ozer,
elestirel soru sorar, karsilagtirma yapar; buldukianm tartigir, yorumlar ve yorumladiklarim
nedenleriyle savunur (Erdem, 2002:86; Yasar, 2001:72).

Bencze (2004), 6grenen 6zelliklerini $6yle belirtmektedir:
o Ogrenenler, diisiincelere sahiptir.
o Oprenenlerin diisiinceleri, sik sik gretmenlerin diigiinceleriyle gelisir.
o Ogprenenler, kendi diiiincelerinden hoglanirlar.
o Oprenenler, ne gdrmek istiyorlarsa onu gériirler.
e Ogrenenler, genelde ne bildiklerinin farkinda degildirler.
o Ogrenenler, birincil deneyimlere ihtiyag duyarlar.
o Ogrenenler, diger insanlara ihtiyag duyarlar.

o Ogrenenler, nasil 6greneceklerini bilme ihtiyac1 duyarlar.

Ogrenen, 6gretmenin bilgi damlalan tarafindan doldurulmay: bekleyen pasif bir
kova degildir; aksine, etkilesimli 6grenme aktivitelerine aktif olarak katilmay: tercih
eder. Ogrenen, kavramlan Sgrenmek igin, onlan tecriibe etmelidir. Ciinkii Ggrenen,
kavramlarin anlamlarim kompleks bir 6grenme ortaminda, 8znel baglamda ve etkilesim
icerisinde yaptlandirir (Jaramillo, 1996:133-140).

Olusturmac1 yaklagtmi benimseyenler, bilginin kazamlmasinda zihinsel
enerjinin, hem almada hem de vermede harcandigina inanmaktadirlar. Geleneksel
simiflarda zihinsel enerji, genelde 6gretmenler tarafindan bilgiyi dagitmak icin harcamir.
Ancak olugturmaci simflarda, 6grenenlerin biligsel enerjileri, dersin biiyiik bir kisminda
harcanmaya devam eder. Ogretmenin zihinsel enerjisi ise, 6grenen gruplanmn bilgiyi
yapilandirmalarina yardim etmek igin harcanir. Bu durumda, 6grenenlerin derse kars
ilgileri artar ve 6gretim zevkli hale gelir (Lord, 1998:134-136). Olugturmac: ortamlarda,

Ogretmen ve Ogrenenler aktif rollere sahiptir ve Ggrenme siirecinin her agamasinda
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birbirleriyle etkilesim igerisindedirler. Ogrenenler, bilgiyi yapilandirmaya cahgirken;
dgretmenler bu ¢aligma amnda, onlarn yardimcis: roliinil istlenmektedirler.

8. Olusturmac1 Yaklagimm Simirh Yénleri

Olusturmaciligin, Sgrenmeye ve Sgrenenin merkeze alinmasma iligkin olumlu
sonuglan olmasma ragrneﬁ; “egitim” kavraminin kkten ¢dziilmesi ve grenenin narsist
boyuta kadar gidebilecegi konularinda olumsuz sonuglan vardir. Ogretim ve 5grenme
sadece Sgrenenin dznel olarak anladig: degildir. Ogretim ve 6grenme bir halkanm her
biri bir yarisim olugturmak suretiyle bir bitiiniin zorunlu iki par¢asidir. Ogrenenin, ciddi
ve planh 6gretime, ihtimama ve yol gostericilige ihtiyaci vardir (Hesapgioglu, 2005:
25).

Lesh ve Doerr (2003:533), olusturmaci yaklagimin tiim bilginin yapilandiriimasi
gerektigi fikrinin aksine; Matematik e@itiminde Ofrenenlerin bafimsiz olarak
yapilandiramayacag: hedeflerin bulundugunu ve bunlann da Matematik dersi igin
Snemli oldugunu belirtmektedirler. Bu hedeflere, ancak Ogretmenin yardimiyla
ulagilabilecegi diigiiniilmektedir. Ancak, olugturmaci yaklasimda, bireylerin bilgiyi
yapilandirmas:  siirecinde yalmz birakilmalan degil; onlara rehberlik edilmesi soz
konusudur. Bu durumda, iist diizey biligsel hedeflere ulagmada 6grenenlerin basarisiz
olabilecegi diigiincesi, pek tutarh gériinmemektedir.

Olugturmac: yaklagima getirilen Onemli -elestirilerden birisi, Ogrenenlerin
olusturmaci siiregte gahgirken ¢ok fazla zamana ihtiyaglarinin olmasidir. Ogrenenlerin
aktif katilimhi etkinliklerle mesgul olmalarinda, “diigiinme siiregleri” vurgulanmakta;
zaman, kasitli olarak vurgulanmamaktadir. Bu yiizden, 6grenenler, kendi anlamlarim ve
kavramlanim geligtirebilirler. Sonu¢ olarak, grup tartigsmasi gibi aktif katihimh
etkinlikler, deneysel 6grenmeyi tesvik etmektedir. Olusturmaci yaklagimla islenen
dersler, 6grenenler veya tiim simf igin fazla zaman gerektirmekle kalmaz; aym zamanda
Sgretmenler igin de fazlaca hazirhik zamam gerektirir. Bununla birlikte; iyi diizenlenmis
dersler, hem 6grenen hem de 6gretmen igin yararlar sagladifindan dolayi, dgrenenler
birinci derste kavramlan yakalarlar. Bu yiizden, tekrar Ogretime ihtiyag duyulmaz
(Farris, 1996:229; Perkins,1999:6-11).

Brooks ve Brooks (1999:18-24)’a gore; olusturmaciliga kars: iki 6nemli elegtiri
bulunmaktadir. Birinci elestiri, olusturmacihigin fazlasiyla hosgoriilii oldugudur. Bu
elestiriye gdre; dgretmenler, sik sik Gfrenenlerin gegici heveslerinin pesine diserek,
Ogretim programimi bir kenara birakmaktadirlar. Ikinci elestiri ise, katihk
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yoksunlugudur (lack rigor). Ogretmenlerin, 6gretim programmmn iginde olan bilgiyi,
gercekleri ve temel yetenekleri bir kenara birakip, daha kaprisli diislincelerin pesinden
kostuklan diigtiniilmektedir. Oysa §gretim programlarinin basarsi, 8grenen katilimimmm
saglanmast ile mitmkiin olmaktadir. Ogrenenlerin diigiincelerinin n planda olmadig bir
Sgretim programmin uygulanmas1 siirecinde, Ogrenenlerin katilim gdstermesi
beklentisinin, agin iyimserlik olacagi disiiniilmektedir. Bunlanin yaninda, olusturmaci
yaklagim, kiiciik bilgi kinntilan iizerinde yogunlagmaktansa, biiyiik diigiinceleri
tarismay1 ve buradan pargalara uzanmay: uygun gérmektedir. Bu durumda gergegin
gecici oldufu ve bireylerin bakis agisina goére degisebilecegi diisiincesi 6n plana
¢cikmaktadir.

Olusturmac1 yaklagimla ilgili yanliy algilamalardan birisi de, olugturmaci
yaklagimi benimseyenlerin 6diil ve cezaya inanmadiklaridir. Oysa, dilgiiniilenin aksine,
olugturmaci simflar, geleneksel simiflara gore daha giiriiltiilii ve aktif olduklan zaman,
kontrolden ¢ikmazlar ve olusturmaci 6gretmenler de, simf yénetiminde pasif degildirler.
Ogretmenler, 8grenenlerin 6z-diizenlemelerine yardimci olmak igin, etkindirler. Onlarin
etkinligi tek tarafli egitim, alisirma ya da ceza degildir. Bunun yerine, igbirlifine dayah
ortamlan saglarlar. Bu ortamlarda ¢ocuklar kendi inanglanim yapilandinirlar ve kendi
sosyal ve ahlaki kurallanm takip ederler. Bu siiregte bagimsizdirlar ve yetiskinlerin
baskis1 yoktur (DeVries & Zan, 1996:114).

9. Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal Bilgiler egitiminin ne zaman ve nerede bagladifs kesin olarak
bilinmemektedir. Insanoglu var oldugu andan itibaren, hem Fen, hem de Sosyal Bilgiler
egitiminin bagladif1 s6ylenebilir. Clinkii insan, dogal ve toplumsal bir ortamda dogar,
biiyiir, geligir, yaglamir ve 6liir. Bu siire¢ iginde insan, en azindan temel ihtiyaglarim
kargilamayla ilgili bilgi, beceri ve duygulan kazamr. Bu etkinlikier, dogada ve toplum
icerisinde olmaktadir. Insan, yasamak igin, hem dogamn hem de toplumun baz
ilkelerini 6grenmek zorundadir. Durum boyle ele almnca, Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilimler, insanoglunun yagami kadar eskidir tezi ileri siiriilebilir (S6nmez, 1999:21).

Sosyal Bilgiler, egitim kurumlarina bir konu alam ya da ders olarak A.B.D’de
20. yy’m baginda, sosyal yasantilarin karmagiklagmasi, toplumsal degismenin ve
¢atigmalarin artmasiyla birlikte girmigtir. Sosyal Bilgilerin bir konu alam olarak egitim
programina girmesi, ilerlemecilik akiminin “demokratik toplum icix; vatandas
yetistirme” goriisiiniin etkisiyle gerceklesmistir. Onceleri, sadece Tarih ve Cografya
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konulanm igermigtir. Yetmisli yillardan sonra, Tarih ve Cografya’mn yam sira;
Sosyoloji, Antropoloji, Ekonomi, Siyaset Bilimi ve Sosyal Psikoloji konulan1 da Sosyal
Bilgilerin igerisine girmistir (Erden, 1996:6).

Ikel toplumlarda dogal yasam siireci igerisinde verilen Sosyal Bilgiler egitimi,
modermn yasama gesildikten sonra, planli ve programh olarak okullarda veriimeye
baslanmigtir. Modern toplumlarda, insanlarin iyi birer vatandag olarak yetistirilebilmesi
ve bulundugu toplumun etkin bir dlyesi olabilmesi, Sosyal Bilgiler egitimini zorunlu
hale getirmigtir. Giiniimiizde Sosyal Bilgiler egitimi, ilkdgretim okullannin vazgecilmez
bir gérevi haline gelmistir. Birey ve toplumun gelisimi i¢in vazgecilmez bir ders olarak
goriilen Sosyal Bilgiler dersinin tanimlanmasi da zaman igerisinde farklilagmigtir.

Sosyal Bilgiler, ilkogretim okullaninda iyi ve sorumlu vatandas yetigtirmek
amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden segilmis bilgilere dayal: olarak, dgrenenlere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandinldif: bir
calisma alan olarak tamimlanabilir (Erden, 1996:8-9). Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal
var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; Tarih, Cografya,
Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Felsefe, Siyaset Bilimi ve Hukuk gibi
sosyal bilimleri ve Vatandaghk Bilgisi konularim yansitan; 6grenme alanlarmin bir
iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki gevresiyle
etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu ogretim
anlayigindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir (MEB, 2005:44). Sosyal
Bilgiler, toplumsal gercekle kamtlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda
elde edilen dirik bilgiler olarak tammlanabilir. Toplumsal gergek denildiginde,
toplumsal yasami diizenleyen her tiirlii etkinlik akla gelebilir. Insamin yasaminda
kullandig: ve zorunlu olan, onun daha kolay, rahat ve mutlu yasamasini, kendini gizil
giigleri dogrultusunda gelistirip gergeklestirmesini saglayan tiim toplumsal olgu ve
iligkiler bu kavramin kapsamu i¢ine girebilir (S6nmez, 1999:17).

Sosyal Bilgiler, bireyin kendinden yola ¢ikarak, onun yasadigi topluma ve
diinyaya kabul edilebilir bir anlam ytkleyebilmesinin yollanm belirlemeye
¢alismaktadir. Anlamin olugturulmasi da, dért ana evreyi icermektedir. Bu evreler; olgu,
kavram, genelleme ve ilke olarak belirlenebilir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde, bu evreler
tek tek degil; biitiinliik ierisinde ele alhmir (MEB, 2005:77).

Sosyal Bilgilerin kapsam alan, toplumsal yasamla ilgili olan tiim kavram, olgu,
genelleme ve ilkeler olabilir. Bu ders, Sosyal Bilimlerin kapsaminda olan diger
disiplinleri bir pota igerisinde birlestirerek, 6grenenlerin ¢evrelerindeki olay ve olgulan
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biitiinciil olarak gérmelerine yardimer olur. Ogrenenler, bu derste kazandiklan bilgi ve
becerilerle, yasadiklan toplum igerisinde karsilagtiklan problemlere akilci ¢dziimier
tireterek, yasamlarm anlamhi bir sekilde siirdiiriirler. Yukanda agiklanmaya ¢alisilan
Sosyal Bilgiler dersinin, ilkdgretim okullarinda verilmesinin, bazi nedenleri
bulunmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinin temel amaci; &grenenlere Snemli sosyal becerileri
kazandirarak, onlarin toplumsallagmalarim saglamak ve onlan iyi birer vatandag olarak
yetistirmektir (Erden, 1996:2). Sosyal Bilgiler dersinin ana amaci, Milli Egitimin Genel
Amaglan ¢ercevesinde, bireyin kendisini, yasadig: toplumu ve diinyayi, kendi istek ve
becerileriyle anlamasina ve bunlara katkida bulunmasina firsat ve ortam saglamak
olarak ozetlenebilir (Safran, 2004). Sosyal Bilgiler dersi, demokratik degerleri
benimsemis vatandaglar olarak, 6@renenlerin iginde yasadifi topluma uyum
saglamalarimi ve O6Zrenenlere bu bilgi birikkimini yasama gegirebilecek donammlar
kazandirmay: amaglamaktadir (MEB, 2005:44). Mevcut ilkdgretim programinda Sosyal
Bilgiler dersinin genel amaglan dort bashik altinda toplanmaktadir. Bunlar; vatandashk
gorevleri ve sorumluluklan; toplumda insanlann birbirleriyle olan iligkileri; c¢evreyi,
yurdu ve diinyayr tanima yetenekleri ve ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini
gelistirmedir (Kocaoluk ve Kocaoluk, 2001:291-292).

Sosyal Bilgiler dersi; yaratici diigiinme, problem ¢6zme, karar verme, aragtirma,
girisimcilik gibi genel becerilerin yaninda, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve
stireklilifi algilama, kamit kullanma gibi tarihsel becerilerle mekam algilama, gézlem
yapma gibi cografi becerileri gelistirmesi ve bu konudaki Onemli yaklagimlan
kavratmasi bakimindan ogrenenin egitimine Snemli katkilar saglamaktadir (MEB,
2005:107).

Yukarnda agiklanan amaglar ve nedenler incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersinin,
olusturmaci yaklagimin dayandi: temel felsefe ve ilkelerle paralellik gosterdigi
goriilmektedir. Ciinkil olusturmaci yaklagim da, 6grenme ortamlarinda olay ve olgularin
bir biitiinliik icerisinde verilmesi gerektigini; ayrica bireylerin toplumsal sorunlara
¢ozim Uretme ve yasami sorgulayabilmelerinin saglanmas: gerektigini vurgulamaktadir.
Bu cercevede; Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili dgretim programlanmin olusturmaci
yaklasimin ilkeleri temel alinarak hazirlanmasinin, dersin amaglanmn gergeklestirilmesi
acisindan yararli olacag diisiiniilmektedir.
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Sosyal Bilgiler 6gretiminde farkhi yaklasimlar bulunmaktadir. Barr, Barth ve
Shermis (1977); Sosyal Bilgiler Ogretimine rehberlik eden ¢ yaklagim
tammlamislardir. Bunlar;

e Vatandaslik bilgisini aktarma olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklagimda Sosyal Bilgilerin
temel amaci; dgrenenlere kitltiirel mirasi aktararak, onlann iyi bir vatandas olmalarnim
saglamaktir.

e Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklasima gore; iyi vatandag yetistirmek
icin, Ogrenenlere, Sosyal Bilimlerle ilgili disiplinlerdeki bilgi, beceri ve degerler
kazandinimalidir.

e Yansitict inceleme alami olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklagima gore; Sosyal Bilgiler
dgretiminin amaci, 8grenenlerin bireysel ve toplumsal problemleri tanimlama, analiz
etme ve karar verme siireglerini gelistirmektir (Akt., Erden, 1996:7).

Erden (1996:68-75), Sosyal Bilgiler 6gretiminin ilkelerini syle belirtmektedir:
o Ogrenenlerin etkin katilim saglanmalidur.
o Ogrenenler, 6grenme icin giidillenmelidir.
o Ogrenmede bireysel farkhiliklar goz 6niinde bulundurulmalidir.
o Ogrenenlerin geligim 6zellikleri dikkate alinmahdir.
o Ogrenmeler pekistirilmelidir.
o Ogrenenlere, durumlanyla ilgili olarak geribildirim verilmelidir.
o Ogrenilenlerin kaliciliim saglamak i¢in, tekrar yapilmalidir.
e Ogrenme etkinliklerinin diizenlenmesinde, yakin ¢evreden yararlamimahdir.
o Ogretmenler, 6grenenlerde tutum ve degerlerin gelismesi igin model olmalidirlar.

Ogretmen yukanda agiklanan yaklagim ve ilkeler 1;1iginda, Sosyal Bilgiler
Ogretimini diizenleyebilir. Ancak bunlanin yaminda, Sosyal Bilgiler 8gretiminde,
ogretmenlerin dikkat etmesi gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Bu noktalar asagida
agiklanmaya ¢alisilmistir.

Ogrenenler, ilkogretimde somut islemler donemindedirler. Bu ddnemde,
6grenme ortaminda onlara sunulacak olan olgular, ger¢ek yasamdan ve yakin ¢evreden
alinmalidir (S6nmez, 1999:19). Ogrenenler, ilkogretimin 4. ve 5. simflanndan sonra
yavas yavas somut islemler doneminden soyut islemler donemine gecmektedirier. Bu
nedenle, zaman zaman Ogrenenlerin soyut disiinme becerilerinin gelisimine katkida
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bulunucu etkinliklere de yer verilmelidir. Bir baska deyisle, 6grenme ortamlannda
somuttan-soyuta, basitten-karmasia ve yakindan-uzaga ilkesine uygun hareket
edilmelidir.

Sosyal Bilgiler Programi, bir c¢erceve program olup; Ogretmen, cevre
Ozelliklerini dikkate alarak, Tiirk milli egitiminin genel amaglan ve temel ilkelerine
uygun olarak, gerektiginde unite siirelerinde degisiklik yapabilir ve yeni konular
ekleyebilir (MEB, 2005:6). Programin g¢erceve 6zelligi tagimasi, 6fretmene 6grenme
ortamlarinda 6zerklik tammaktadir. Ogretmen, 6grenen gereksinimleri dogrultusunda,
6grenme ortamlannda ve programda degisiklik yapabilir.

Ogretmen, olgulan ve olaylan aktarmak ya da ders kitaplarim ezberletmek
yerine, aktif 8grenme etkinliklerini uygulamalidir. Ogretmen, “bilgi dagitict” rolii
yerine, “Ogrenenlerin anlam kurmalanna yardimei” rolinii benimsemelidir. Bilgi
Sprenenin kendisi tarafindan yapilandinlmalidir. Ogrenenlerin, bireysel olarak ya da
gruplar halinde birincil ve ikincil kaynaklar iizerinde ¢aligarak, kendi anlayislarim
sosyal ve killtiirel baglam icinde olusturmalanna yardimc: olunmahidir. Bilginin, bir
amag olarak degil; bir problemin ¢&ziimiinde arag olarak edinilmesi saglanmalidir.
Ogrenenler, digiindiiriici ve agik uglu sorularla sorgulama yapmaya tesvik
edilmelidirler (MEB, 2005:7-103). Soru, 6grenme ortaminda Snemli degiskenlerden
biridir. Hem &6grenen hem de 6gretmen, Sgrenme ortaminda soruyu kullanmalidir.
Sosyal Bilgiler dersinde sorular, somut ve basit olmamin yaminda, temel dogal ve
toplumsal olgularla ilgili olmahdir (S6nmez, 1999:207-208). Ogrenme ortamiannda,
kiciik veri kinntilan ve olgu koleksiyonlan olusturmak yerine; Sgrenenlerin bityiik
fikirler ve temalarla karsilagsmalanna y6nelik becerileri ve degerleri gelistirici etkinlikler
secilmelidir (MEB, 2005:7).

Erden (1996:203-204), Sosyal Bilgiler dersi 8gretmenlerinde bulunmasi gereken
6zellikleri s6yle siralamaktadir:

Ogretmen, Sosyal Bilgiler &gretmeni olarak, bir felsefi gorils gelistirmelidir.
¢ Diinya’da ve Tiirkiye’de meydana gelen olaylarla ilgilenmelidir.

Miimkiin oldugunca ¢ok seyahat etmelidir.

Sivil ve toplumsal 6rgiitlerle iligki kurmalidir.

Egitim ve 6gretim alamndaki yenilikleri takip etmelidir.

Diger 6gretmenlerle iletisim halinde olmahidir.
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Sosyal Bilgiler dersinde pek gok ofrenme model, yontem ve teknigi birlikte
kullaniimahdir. Ogrenme ortaminda birden fazla model, yontem ve teknik asamal
olarak ise kosulunca, Sgrenme daha etkili ve kolay olmaktadir (Sonmez, 1999:224).
Sosyal Bilgiler dersinde, 6gretmen, 6greneniere rehberlik etmelidir. Simf igi etkinlikler
Sgretmen ve Oprenenlerle birlikte planlanmaly; rekabetgi bireysellestirilmis egitim
yerine, igbirligine dayali 6grenme etkinlikleri kullansimahdir (Erden, 1996:13).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde, Ogretmenler, Ogrenen Ozelliklerine ve sahip
olduklani imké4nlara gore cesitli yontem ve teknikler kullanabilirler. Bu ySntem ve
tekniklerin 6grenenlerin problem ¢zme becerisini gelistirici, grenenler arasi etkilesimi
saglayict ve Ofrenenleri etkin kilici ydntem ve teknikler olmalarina dikkat edilmesi
gerekmektedir. Ogrenme ortamlaninda, segilen yontem veya teknige uygun olarak
kullanilan kaynak ve materyaller bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde, yontem ve
tekniklerde oldugu gibi, coklu kaynak ve materyallere yer verilmelidir.

Ogrenenlerin Sosyal Bilgiler dersinde yagayarak Sgrenmeleri icin toplumdaki
cesitli kaynaklardan yararlanlabilir. Bu kaynaklar; kurum ve kuruluslar, kisiler, giincel
olaylar, dogal ve tarihi ¢evre olmak iizere dort grupta toplanabilir (Erden, 1996:158). Bu
kaynaklar, birincil bilgi kaynaklanmi olusturmaktadir. Ogrenenler bu kaynaklan
kullanarak verileri isleyebilir ve bilgiyi kendileri olugturabilirler.

llkogretim 4. ve 5. simfta 6grenenlerin soyut kavramlan kazanabilmesi igin,
miimkiin oldugunca somut gdsterimlerden yararlanilmalidir. Ancak Sgrenenlerin soyut
diisiinme yetilerini gelistirmek amaciyla, basili materyaller gibi sembolik anlatimin yer
aldi@1 kaynaklardan da yararlamimahdir (Erden, 1996:175).

Sosyal Bilgiler dersinde su materyaller kullamlabilir: Model ve numuneler;
gercek esya, giysi ve kalintilar; amtlar, siis egyalan, silahlar, paralar, fotograflar,
resimler, afisler posterler; haritalar, dilsiz haritalar, krokiler, planlar, grafikler, levhalar;
pusula, termometre, barometre; saat, takvim, tarih seridi; yazi ve gosterim tahtalan;
kitaplar, dergiler, ansiklopediler, gazeteler; tepegéz, radyo, teyp, televizyon ve video;
filmler, CD’ler, bilgisayar, sosyal bilgiler benzesim programlan, coklu ortam,
hipermedya, internet (Erden, 1996:178-200; MEB, 2005:9; S6nmez, 1999:212-218).
Burada belirtilen materyailerin yan: sira, 6grenenler ve 6gretmen tarafindan hazirlanan
materyaller de 8grenme ortamlarinda kullanilmahidir. Ogrenenlerin materyal hazirlama
calismalarina katlmalan, onlann 6grenme siireci icerisine etkin olarak katilimlarim
saglayacaktir.
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Sosyal Bilgiler gretiminde degerlendirme, 6grencilerin neyi bilmediklerinden
cok, neyi bildikleri ile ilgilenen bir siiregtir (Safran, 2004). Bu nedenle; yapilan
degerlendirme ¢aligmalan, dgrenme iriiniine yonelik olmaktan uzaklagip, 6grenme
siirecine odaklanmalidur.

Sosyal Bilgiler dersi igin yapilacak degerlendirme etkin]iklerindé, ogrenenlerin
Sosyal Bilgiler Programinin tiim boyutlaninda gosterdigi gelisme ve basan
degerlendirilmeye cahgilmalidir. Ogretmenler, Ogrenenlerin sosyal bilgilerle ilgili,
konular, kavramlar ve becerilerle ilgili eksiklerini belirlerken; onlarin bireysel
gelisimlerini izlerken ve kargilagtiklan zorluklan tamimlarken; 6grenenleri, 6grenmeye
ve becerilerini gelistirmeye 6zendirirken, siire¢ i¢inde degerlendirme yaparlar. Boylece;
degerlendirme, Ogrenenlerin egitiminde yapilandinct ve geligtirici rol oynar.
Ogrenenlerin 6grenmesi ve gelisimiyle ilgili elde edilen bilgiler, gretmenler tarafindan
kullanilabilecegi gibi, dgrenenlerin kendilerini degerlendirmelerine ve kisisel hedefler
belirlemelerine de yardim eder (MEB, 2005:107).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde, olusturmac: yaklasima uygun olarak otantik
degerlendirme tiir ve tekniklerinin kullanilmasi, &grenenlerin bir biitiin olarak
degerlendirilmesini ve bilginin yapilandirilmas: siirecinde, 6grenenlerin kendilerine ve
arkadaslarina ait bilgi yapilarim1 gormelerini saglayacaktir.

Sonu¢ olarak; Sosyal Bilgiler 6gretimi, 6grenenlerin toplumsallasmalarin,
birbirleriyle etkilesim igerisinde olmalarini, toplumsal problemlere ¢o6ziimler
{iretmelerini, ge¢misi sorgulayarak gelecege yon vermelerini saglayici etkinliklerden
olugsmahdir. Sozii edilen etkinlikler gesitli model, yontem ve teknikleri kapsamal1 ve
¢oklu materyal kullammina olanak vermelidir. Bu etkinlikler sirasinda 6gretmen,
“kolaylastiric1” rolii iistlenmeli ve 63renen degerlendirmesi tiimel olarak yapilmalidir.

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu arastirmada, sosyo-kiiltirel olusturmaci yaklagima gore diizenlenmis
ogrenme ortaminin, ilkdgretim 5. sinif &grenenlerinin akademik bagansi, dgrenmenin
kalicihign ve Ogrenenlerin gériisleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Bu konuda
ulagilabilen literatiir incelendiginde, arastirmalarin ortadgretim ve iizeri diizeydeki
egitim ortamlarinda yoZunlastigt goriilmektedir. Yapilan aragtirmalar arasinda,
ilkogretim diizeyinde smurh sayida arastirma bulunmustur. Bu nedenle burada, konu ile
ilgili ulagilabilen her egitim diizeyindeki aragtirmaya yer verilmistir.
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Incelenen aragtirmalarda, olugturmaci yaklasgimin hem akademik baganya
etkisinin hem de duyussal tutumlara etkisinin aragtinldif: bulgulanmigtir. Ulagilabilen
aragtirmalar igerisinden sirasiyla, Tirkiye’de ve yurt disinda yapilan arastirmalar

verilmigtir.

1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Yanpar Sahin (2001) yaptig1 arastirmada, ilkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler
dersinde olusturmact yaklagimla iglenen derslerin &grenme {iizerindeki etkisini
incelemigtir.

Gozlem ve kontrol gruplu deneysel desen kullamlan bu aragtirma; 2000-2001
dgretim yili giiz déneminde, Zonguldak ilinde iki siuf devlet okulundan ve iki simf da
6zel okuldan olmak tizere, 5. siniflardan yansiz olarak segilen dort grup iizerinde
yapilmugtir. Devlet okulu deney grubunda toplam 43 &grenen, kontrol grubunda toplam
37 Ogrenen; 6zel okul deney grubunda toplam 25, kontrol grubunda 23 &grenen
arastirma kapsaminda yer almigtir.

Aragtirmada, niteliksel olarak gozlem ve goriisme yapilmug; niceliksel olarak
deneysel yoOntemle veri toplamak igin ise “Basani Testi, Sosyal Bilgiler Dersi’ne
Yénelik Tutum Olgegi ve Akademik Benlik Kavram Olgegi” kullamlmustur.

Dersler iinite boyunca, giinde iki saat olmak lizere toplam 50 giin siirmiistiir.
Denel isleme baslamadan 6nce, deney grubundaki &gretmenler olusturmaci yaklasim
konusunda egitilmislerdir. Arastirmaci, deney ortaminda her zaman bulunmus ve
giinliik planlar aragtirmaci tarafindan hazirlanmgtir.

Deney gruplannda aragtirma devlet okulunda bitmek iizereyken 6zel okulda da
baslatilmistir. Kamerayla hem kontrol hem de deney gruplarinda ¢ekimler yapilmigtir.
Gozlemler dogrudan dijital videodan incelenmis ve ayrica kodlama yoluyla analiz
edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarimin biligsel basan ve duyugsal tutum agisindan
karsilagtinlmas: i¢in, niceliksel verilerin analizinde Mancova istatistik teknigi
kullamlmustir. ,

Deney gruplarinda, 6grenenler, olusturmact yaklagimin ilkeleri dogrultusunda
kendi o6grenmelerini gergeklestirmek iizere, aktif rol almiglardir. Sonugta; deney
gruplarinda, bu yaklasimin 6grenenler iizerindeki olumlu etkisi, gerek niceliksel gerekse
niteliksel agidan ortaya konulmugtur. Devlet okulunda, olusturmac: yaklagimla editim
goren deney grubundaki dgrenenlerin tutumlari, diger gruplara gore anlamli derecede
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yiiksek olarak bulgulanmistir. Ozel okul deney grubundaki dgrenenler, denel islem
sonucunda, biligsel basar1 agi1sindan daha basarih bulunmusgtur,

Akar ve Yildinm (2004) tarafindan eylem arastirmasi deseni kullamlarak
gerceklestirilen bir diger aragtirmada, 6gretmen adaylannmin Siif Yénetimi dersinde
olusturmac1 6gretim etkinliklerinin kullamlmas:1 ve bu gergevede sif y6netimi
becerilerini geligtirmeleri ile ilgili algilann aragtinimistir. Arastirmada nitel aragtirma
yontemleri kullanilmigtir. Bunlar; agik uglu anket sorulan, gézlem notlan, 6grenenlerle
gorisme notlan ve arastirmacilardan birine ait yansitict alan notlart seklinde
diizenlenmistir.

Arastirma, Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi 3. stmf 6grenenleri
arasindan 34 Ogretmen adaymmn katihmiyla yiiriitilmiistiir. Goriisme 6rneklemi
olusturulurken, &gretmen adayr portfoy c¢alismalarninin igerigi, basan ve simf
ortamindaki motivasyon dikkate alinmig; goriismeler, iiger kigiden olusan iki (n=6)
odakli grup gériismesi seklinde yapilmistir.

Uygulama, haftada dort saat olmak tizere, 11 hafta siirmiigtiir. Her hafta igin
“durum ¢aligmasi, problem ¢6zme etkinlikleri” vb. olusturmaci etkinlikler
kullanilmigtir.

Aragtirma, olusturmaci §gretmen adaylarinin aktif 6grenme ortamlarinda daha
yiiksek motivasyonla 6grendiklerini ortaya koymustur. Olugturmaci ortam sayesinde
bireyler, kendilerini ger¢ek ve anlamh 6grenmeyi yansitan ortamlarda gérmiislerdir.
Bireyler, simf yonetimi konusundaki becerileri 6grenirken, kendilerini “&gretmen”
olarak gormiis ve d6grendiklerini yagama gegirebilmek i¢in, okullardaki farkliliklari ve
dinamikleri siirekli sorgulamislardir. Ote yandan, sinif yonetimyle ilgili Tiirkiye kokenli
literatiiriin az olmas, bir problem olarak ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylari, portfSy
¢aligmasiyla performanslarinin degerlendirilmesinin  6grenmelerine 6nemli katki
sagladifim  belirtmekle beraber; bunu zaman alici ve yorucu bir siire¢ olarak
gormislerdir.

Giirol (2002), yapmus oldugu arastirmasinda, Teknik Egitim Fakiiltesi son
smiflarinda okutulan Rehberlik dersi “Yiiksekogretimde Rehberlik” ve “Uyumsuz
Cocuklanin  Rehberligi” tnitelerinin hedeflerine ulagmada, olusturmaci 6grenme
ozelliklerine gore tasarlanan gevrimigi destekli grup ¢alismasi ile simf ortamindaki grup
¢aligmasinin 68renen basarisina etkilerini kargilagtirmstir,

Aragtirmanin denek grubunu, 2001-2002 &gretim yili bahar yanyilinda Firat
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Elektronik-Bilgisayar Béliimii son simflarinda
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Ogrenim goéren ve Rehberlik dersini alan 135 &grenen olusturmaktadir. Bu

ogrenenlerden 34 6grenen Deney-1 (¢evrimigi destekli olugturmaci simf), 33 6grenen

Deney-2 grubunu olustururken; 35 &grenen de, geleneksel yontemlerle Sgrenim géren

kontrol grubunu olugturmustur. Elektronik Boliimii II. Ogretimde &grenim goren

Sgrenenler 6rneklem disi birakilmig ve gruplan esitlemek igin, her gruptan 33 6grenen

ornekleme almmistir. Fazla olan ¢ Ogrenen, kura yontemi ile 6rneklem dig1

birakilmigtir.

Arastirma verilerini toplamak icin, Basan Testi ve Olusturmaci Ozelliklerin
Uygulanma Diizeyini Belirlemeyi Hedefleyen Goériis Olgegi kullamlmistir. Arastirma
sonucunda, asagidaki bulgular elde edilmigtir:

e Sontest puanlann agisindan deney-1 ve deney-2 gruplan arasinda anlamh fark
bulunmazken; her iki deney grubu ile kontrol grubu arasinda, deney gruplan lehine
anlaml farklibk bulunmugtur. Yine her ii¢ grubun sontest puanlannin, &ntest
puanlarina gére anlamh sekilde farklhilagtig1 belirlenmigtir.

e Erisi puanlarina gore deney-1 ve deney-2 grubu arasinda anlamh farklihk
bulunmazken; deney gruplan ile kontrol grubu arasinda, deney gruplan lehine
anlamh farklilik belirlenmigtir.

e Deney-1 ve deney-2 gruplarinda olusturmaci simf o&zelliklerinin  uygulanma
diizeylerinin belirlenmesi igin Slgek gelistirilmis ve elde edilen puanlar agisindan, her
iki grupta da bunlarin uygulandifi yoniinde goriis ve tepkiler ortaya konulmustur.
Gruplar olusturmaci sinif Slgeginin alt béliimlerinde de, uyguland: yéniinde goriis ve
tepkiler ortaya koymuslardir.

Dinger (2003) tarafindan yapilan bir aragtirmada, ilkdgretim 7. sinif Fen Bilgisi
dersinde olugturmaci dgretim tasarimunin Sgrenenlerin akademik basarlarina, kavram
yanilgilanna, sahip olduklani kavramlanin kaliciigina ve 6grenme siirecine iligkin
gorislerine olan etkileri, deneysel model kullanilarak arastinlmistir.

Aragtirma, bir 6zel ilk6gretim okulunda tesadiifi yontemle belirlenen iki adet 7.
siniftan, toplam 42 &grenenin katihmiyla yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin deney grubunu
20, kontrol grubunu ise 22 &grenen olusturmustur.

Aragtirma, 11 ders saati siiresinde yapilmigtir. Deney grubunda olusturmaci
yaklagima, kontrol grubunda ise geleneksel yaklasima uygun ogrenme ortamlan
diizenlenmistir. Deney grubunda, 6grenme ortaminin olugturmaci yaklagima uygun olup
olmadifi ve derslerin olusturmaci yaklagima gore islenip islenmedigi Tenenbaum,
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Naidu, Olugbemiro ve Austin (2001) tarafindan hazirlanan “Olugturmac: Sinif Ortamm
Olgegi” kullamlarak belirlenmigtir. Olgek, deney ortamindaki 6grenenler ve uygulama
siiresince 3 ders saatini gozlemleyen 3 farkli 6gretmen tarafindan, Ingilizce orijinali
kullanilarak puanlanmugtir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde, baélmsm gruplar t-testi, igerik
¢oziimlemesi, frekans dagilimi ve ki-kare istatistik teknikleri kullanilmigtir.

Aragtirma sonucunda, deney grubu Ogrenenlerinin akademik bagarilarinin,
kontrol grubu 6grenenlerinin akademik bagarilarindan anlaml derecede yiiksek oldugu;
olusturmac: 6grenme etkinliklerinin, 6grenenlerin kavram yamlgilanim engelledigi;
deney grubu 6grenenlerinde 6grenmenin kalicihginin daha yiiksek oldugu; deney grubu
Ogrenenlerinin dgrenmeyi daha zevkli ve eglenceli olarak goriirken, kontrol grubu
Ogrenenlerinin 6grenme siirecini sikic1 bulduklar ortaya konmustur.

2. Yurt Disinda Yapilan Aragtirmalar

Clark ve James (2004), iniversitede Yapisal Jeolojiye Giris dersinin
planlanmasinda kavram haritalaninin  kullanimiyla ilgili yaptiklan aragtirmada,
olugturmac: yaklasim yontemlerini kullanarak 6gretim yaklagimlarina degisiklik
getirmeyi  amaclamuglardir.  Hazirladiklan  kavram  haritalanm,  6grenenleri
cesaretlendirmek ve daha iyi anlamalarin1 saglamak i¢in kullanmiglardir.

Aragtirma sonucunda, kavram haritalarim, olusturmaci yaklagimin bir pargasi
olarak 6grenme ortaminda kullanmamn, Sgrenenlerin $grenmesine yardimei olduguy;
Yapisal Jeoloji dersi igin hazirlanan $gretim programimin girisinde kavram haritalan
kullanmanin, olugturmac: yaklagimda oldukga etkili oldugu ve 6grenmeyi destekledigi;
Ogrenenlerin bu yontem sayesinde bir ¢ok yeni kavramla tamsmalarinin ve kavramlar
aras! iligkileri gérmelerinin kolaylagtiga belirtilmistir.

Sheehy (2002) tarafindan yapilan bir aragtirmada, 7. smf &grenenlerinin
Yurttaglik Bilgisi projelerinde olusturmaci yaklagimin etkisi incelenmistir.

Aragtirma grubunda 22 tane 7. simf Sgreneni bulunmaktadir. Arastirmaci,
siniflara yardimci 6gretmen ve gézlemci olarak katilmistur.

Proje bes asamada gergeklestirilmigtir. Birinci agamada niifus sayim ile ilgili
veriler incelenmis, konuyla ilgili videolar izlenmig, makaleler okunmus ve d3renenlerin
yeni bir okulda nelerin olmasim isteyebileceklerinin listesi yapilmigtir. Ayrica, okul
panosu yeni bir okul yapimu ile ilgili olarak diizenlenmigtir. [kinci asamada, 6grenenler;
Ogretmenler, aileler, yoneticiler ve 6grenenlerin yeni bir okuldan beklentileriyle ilgili
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bir anket yapmuglar ve grafiklerini okul koridorlarina asmislardir. Ugiincii asamada;
Ogrenenler, Sanders’ta yasamla ilgili hikdyeler yazmiglar aym1 zamanda okulun tarihi ile
ilgili yazili materyaller okumugslar ve tarihi videolar izlemislerdir. Dordiincti agamada;
Ogrenenler, uyguladiklari anket sonuglarina goére, gruplar halinde, bir okul modeli
yapmiglardir. Besinci asamada gruplar, o ana kadar yaptiklan galigmalan yazarak okul
panosuna asmiglardir.

Arastirmada veriler, ses ve video kayitlanyla toplanmg; ayrica goriismeler
yapilmigtir. Arastirma sonucunda, olugturmact yaklasimin kullamildigi bir proje
¢aligmasinda tiim sinifin etkinliklere katilmadig) gézlenmistir.

Maypole ve Davies (2001) tarafindan yapilan bir aragtirmada, Meslek Yiiksek
Okulu 6grenenlerinin Amerikan Tarihi II dersinde, olusturmaci dgrenmeye kars: algilan
incelenmigtir.

Aragtirmanin deneklerini, Amerikan Tarihi II dersini alan 24 &grenen
olusturmustur. Denekler, kendi istekleri dogrultusunda belirlenmigtir. Arastirma,
niteliksel tiirde yiiriitiilmiigtiir.

Derslere, eski bilgileri etkinlestirecek olan aligrmalarla baglanmug; sik sik
olaylarla veya dénemlerle ilgili olarak beyin firtinasi yapilmistir. Sunularin yapilmasi
icin tarihler belirlenmis; ancak Ggrenenler, sunulart ne zaman yapacaklarnn konusunda
serbest birakilmiglardir. Bu da, 6grenenlerin aragtirma yapmalarinda ve bunlari simifla
paylasmalarinda 6zerk olmalarim saglamistir. Aragtirma sonunda, Ogrenenlere
kompozisyonlar yazdinlmig ve goriismeler yapiimgtir.

Bu uygulama sonucunda, 6grenenlerin daha elestirel ve bagimsiz diisiindiikleri,
biligsel olarak gelistikleri ve 6grenme siirecinde eglendikleri bulgulanmigtir. Ogrenenler
bilgilerini; ©nceki deneyimlerinden, ders kitaplarindan okuduklarindan, bagimsiz
aragtirmalarindan, temel kaynaklardan ve simifa getirilen bilgilerden yararlanarak
yapilandirmiglardir.  Ayrica, Ogrenenlerin, olusturmaci yaklagimin siuf igerisinde
uygulanmasindan memnun kaldiklan belirlenmisgtir.

Pugalee (2001), yaptif1 aragtirmada; teknolojiyi de kapsayan olusturmaci
yaklasim ilkelerinin, basarisiz Ggrenenlerin matematik ¢aligmalarinda onlari nasil
destekleyebilecegini aragtirmistir. Aragtirma niteliksel tiirde yiiriitillmiistiir.

Aragtirma grubunu {iniversitede Cebir dersini alan, 16 dgrenen (8 kiz, 8 erkek)
olusturmugtur. Ogrenenlerin 7 tanesi zenci, geri kalam ise beyazdir. Simftaki
Ogrenenler matematik egitimi almalar i¢in olugturmaci diisiincelerle uyumlu olacak
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sekilde desteklenmigler ve sinifta, olusturmaci yaklasimin ilkeleri dogrultusunda bir
¢evre yaratilmistir.

Veriler, 18 haftalik Cebir dersi sunumunun son 9 haftasinda toplanmugtir.
Ogretmen, ilk 9 hafta, siifta olusturmaci yaklasimin ilkelerine uygun 6grenme ortami
diizenlemigtir. Ilk yariyilda, Sgretmen simf atmosferinin uygun hale getirilmesi
amaciyla matematii tartigmaya agmis, yansimalan almig ve konuyla ilgili konusmalan
desteklemistir. Arastirmaci, planlama ve tasarimu yaparken, iniversite profesoriiyle
iletisim halinde olmusg; dersi olusturmaci yaklasimin temel ilkelerine gére yeniden
diizenlemis ve tasarimlamgtir.

Sunumda, Ogrenenlerin 6nemli matematiksel kavramlarn yapilandirmalarina
yardimci olmak i¢in, yazih ve sozlii etkilesimler kullamlmigtir.

Simfta iki etkinlik diizenlenmigtir: Birincisinde, 6grenenler gruplar halinde kendi
formiile ettikleri ¢bziimler lizerinde ¢aligmuglar; ikincisinde ise 6gretmen, dgrenenlerin
kendi sozciikleriyle problemler olusturmalanimi istemis ve yine Ogrenenler, gruplar
halinde, kendi olusturduklar problemleri ¢6zmek i¢in ¢calismuglardir.

Bu aragtirmada, dgrenenler kendi 6grenmelerinde aktif rol almuslardir. Veriler,
ogrenen ¢aligma Srekleri lizerinden toplanmugtir. Ogrenenlerin yazili galismalarindan,
siif arkadaglan ve ogretmenle iletisimlerinden kayitlar tutulmustur. Bir ¢ok yaz
¢aligmasinda, dgretmen, 6grenenlerin matematik c¢aligirken akillarina gelen her tirlit
diisiinceyi yazmalarn istemigtir. Bu diigiinceler ne kadar sagma olursa olsun yazmalan
konusunda, 6grenenler cesaretlendirilmiglerdir. Ogretmen bu yansimalari okumus ve
kendi agiklamalan dogrultusunda ¢aligmalarimi yeniden gozden gegirmeleri igin onlara
zaman vermistir. Yazili ve sozlii veriler, 6gretmenin dersi yeniden tasarimlamasinda ve
dersin sunulmasinda rehber olarak kullanilmigtir.

Aragtirma sonucunda, 6grenenlerin dnemli cebirsel kavramlan kesfettikleri ve
bunlar arasinda baglantilar kurduklan goézlenmistir. Ogrenenlerin kendi bilgilerini
yapilandirmalari, onlarin matematiksel bilgilerinin geniglemesine ve bilgilerini yeniden
rafine etmelerine yardimci olmustur. Ayni zamanda, teknoloji kullanimi da 6grenenlerin
matematiksel bilgilerini yapilandirmalarina yardimer olmustur.  Grafik makineleri,
Ogrenenlerin  konuyla ilgili cebirsel bilgileri olusturmaci yontemler igerisinde
kesfetmelerini saglamigtir.

Simpson (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada; 6grenen nitelikleri, 63renme
gevresi ve olusturmaci epistemoloji incelenmigtir. Aragtrma grubunda bulunan 8.
siniftaki 29 dgrenenle “Cosmic Galileo and the Origin of the Universe” iinitesi, 10 hafta
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sireyle ¢alisiimistir. Unite ¢alismasi, olugturmac: yaklasim ilkeleri dogrultusunda
yapulandinlmugtir.

Ogrenen nitelikleri; Gardner (1993)’1n “Coklu Zeka Testi”, Perry (1994)’nin
“Ogrenme Stilleri Testi” ve Syke (1997)’mn “Ogrenme Yetenekleri Testi” ile 6lgiilmils
ve bgrenme cevresi; Taylor, Fraser ve Fisher (1997)’1n “Olusturmaci Ogrenme Cevresi
Anketi” ve Stephen (1993)mn “Ogrenme ve Ogretme Bilimi Hakkinda Gériisler
Anketi” ile dl¢lilmiistiir. Aym zamanda, $grenenlerle kﬁgﬁk gruplar halinde ve bireysel
gorismeler yapilmigtir.

Aragtirma sonucunda, Ogrenenler arasinda Ogrenen nitelikleri bakimindan
farkliliklar bulundugu ve olusturmaci yaklagim uygulamasinin bagarih oldugu sonucuna
ulagilmagtir.

Ogrenen yamitlarindan elde edilen verilere gore, simfta 29 ayn 6grenen oldugu
belirlenmistir. Bu bireylerin gesitli egitim tecriibeleri oldugu ve farkli ihtiyaglan
bulundugu sonucuna ulagilmigtir. Ogrenen Cevresi Anketi sonuglarina gore, grenenler
genellikle smiflarimin  grenme ve Ogretme ortamindan memnun olmuslardir.
Aragtirmacimin  tamamen olusturmaci bir yaklasim izlemesi, bunda etkili olmustur.
Aragtirmaci, simifi otoriter bir sekilde kontrol altinda tutmaktan uzak durmus ve
Ogrenme siirecini kargihkli goriismelere gére tasanimlamus ve degerlendirmistir.
Unitenin devam eden ¢aligmalaninda bilgi yapilan daraltilms; kozmoloji ve
astronomiyle ilgili bilimsel bilgi, 6grenenlerin biligsel yapilarina 6grenenler tarafindan
basarih bir sekilde yerlestirilmistir.

Aragtirmaciya gore; farkli simf ortamlarindaki $grenme ve dgretim siireglerinde
olusturmaci yaklagimi uygulamak, basanh sonuglar vermistir. Bu yaklasim,
Ogrenenlerin bliyik bir cogunlugunun farkliliklara sahip oldugu bir simifta, basar igin
firsatlar yaratmagtir.

Henderson ve Mirafzal (1999) tarafindan yapilan bir diger arastirmada,
olusturmact yaklagimin ilkeleri dogrultusunda, iiniversitelerin Genel Kimya dersi igin
bir yaklasim geligtirilmistir.

Aragtirmada, isbirligine dayali 6grenme gruplan ve 6grenen merkezli 6grenme
temel alinmugtir. Etkinlikler igerisinde yer alan kisa deney serileri, durumsal ¢alismalar
baglaminda yapilandirilmis ve bunlar “deneysel galismalar” olarak isimlendirilmigtir.
Durumsal ¢aligma ortamu, 63renenlerin kimya kavramlanyla giinliik konular arasindaki
baglantilar1 yapilandirmalarim saglamistir. Aragtirmada, &grenen gruplari, deneyleri
yiirlitmils ve ydnlendirici sorulan yanitlayarak ilerlemiglerdir. Deneyler, 6grenenlerin
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kimyay: kimya yaparak 6frenmelerini saglamistir. Deneysel ¢aligmalarda laboratuar
ortamlarinin kullamlmasinin yam sira; etkinlikler diger ortamlarla da iligkilendirilmigtir.
Deneyler, 6grenenlerin ilkeleri kesfetmelerine, sorunlann ifade etmelerine ve bu
sorunlan simiflamalarina yardimei olmustur,

Bu aragtirmada; Ogrenenler, olugturmaci yaklagimi &rnekleyerek, kimya
kavramlanini giinliik bilgi islemlerinin iizerine insa etmislerdir. Ogrenenlerin aragtirma
stiresince igbirlifine dayali olarak ¢aligmalan, eski bilgilerini tartismalarna ve
arkadagslanna saygi1 duymalarina neden olmugtur.

Gruplar, kiigitk grup ¢alismalariyla, kendi ¢aligma sonuglarimi olugturmug ve
sunmuglardir. Bu onlarin iletigim yeteneklerini de geligtirmistir.

Tsai (2000); yapti§1 arastirmada, Sgrenenlerin bilimsel epistemolojik inanglan
ile olusturmaci 6grenme ortamini algilarim incelemigtir.

Aragtirma, 10 ayn okulun 10. siniflarinda, Fen Bilimleri dersini alan 16
yasindaki 1176 Ogrenenin, olugturulan ankete verdikleri yamtlarin analiz edilmesi
yoluyla yiiriitiilmiistiir. Omeklemin yiizde 47’sini kizlar olugturmugtur. Ogrenenlerin
gergek 6grenme ortamlanim algilan ile kendi tercih ettikleri ortamlan algilan arasindaki
farklil1f1 test etmek amaciyla, anket sonuglarina t-test uygulanmgtr.

Ogrenenler, gergek 6grenme ortamlarinin, kendilerinin tercih ettikleri Ggrenme
ortamlarindan daha az olusturmac: yonlendirmede bulundufunu algilama egiliminde
olmuglardir. Gergek Ggrenme ortamlarinin yeterli derecede sosyal isbirligi ortam
saglamadifi ve eski bilgi ile yenisinin birlesmesini saglayacak firsatlar yaratmadig
gorigiinde birlesmiglerdir. Bununla birlikte, etkilesimde bulunduklan, isbirligi
yaptiklan, eski bilgi ve deneyimleri ile yeni yapilandirdiklan bilgiyi birlestirdikleri ve
kendi Ogrenme etkinliklerini kontrol ettikleri olugturmaci 6grenme ortamlarimi tercih
etmislerdir.

Matthew ve Norma (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada, on-line ders
isleme yOnteminin 6grenenler iizerinde degisiklik yapma etkisine bakilmistir. Modiil,
dersin Ogretim gorevlisi tarafindan, 6grenen merkezli ve olusturmaci yaklagima gore
diizenlenmigtir. Aragtirma, {niversitelerin Hemsirelik Béliimil 3. siif 6grenenlerinin
olusturdugu 37 gruptan segkisiz olarak alinan 7 grup iizerinde yapilmigtir. Aragtirmada
niteliksel ¢oziimleme ySntemleri kullanilmms ve bu ¢oziimlemeler, grenenlerin on-line
sunumla ilgili deneyimlerini aragtirmak igin kullamlmagtir.

Ilk zamanlarda, 6grenenler arasinda on-line Ggrenmeyle ilgili kaygilar oldugu
belirlenmig; bununla beraber, Ggrenenlerin bu kaygilarm ¢ok g¢abuk yendikleri
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g6zlenmistir. Bir ¢ok Ogrenen, belirli bir mesafe kaydettikten sonra rahatlama
gostermistir. Kaygilann, 6grenenlerin kendilerinden ne istendigini anlamamalarindan
kaynaklandig: anlasiimigtir.

Bulgulara gore, hazirlanan modiilin basarih olduu sonucuna ulagilmigtir.
Ancak bu modiiliin, olugturmac: yaklagim tasarimi agisindan yeterince basarih olmadif
digiiniilmektedir. Ciinkii, gruplar arasinda bilgi paylasimi olmasina ragmen, hemen
hemen hi¢ tartigma ortamu yaratilamadifr gozlenmis; on-line etkilesimin, Ggrenenler
arasindaki olugturmaci elestiriye ket vurdugu belirtilmigtir.

Banet ve Ayuso (2003) tarafindan yapilan arastirmada, liselerde, kalitim ve
varolus evrimiyle ilgili konularda, 6grenme ve 6gretim siiregleriyle ilgili problemlerin
¢6ziim yollanmin incelenmesi amaglanmigtir. Bunun igin, olusturmaci 6grenme
yaklagimini temel alan bir Ogretim programu hazirlanmig ve siire¢ igerisinde,
6grenenlerin bilgileri, 6ntest, sontest ve kalicilik testi ile analiz edilmigtir. Arastirmada,
niteliksel ve niceliksel analizler yapilmistir. Aragtirma grubuna, kalitm ve varolug
konularin1 yeni &grenmeye baslayacak olan lise &grenenleri segilmistir. Arastirma
grubu, iki alt gruba aynlmustir: a) Zorunlu egitimin son sinifinda olan, 15-16 yaslarinda
50 ogrenen. b) Zorunlu egitimin son simfinda olan 14-16 yaslarinda 32 6grenen.
Uygulama, bir devlet okulunda yapilmustir. Program, haftada ii¢ oturum olarak
diizenlenmis ve alti haftada bitirilmistir.

Birinci gruba, kahtim ve evrimle ilgili 6n bilgilerini test etmek igin Sntest,
Ogrenme siireci sonundaki bilgilerini test etmek i¢in programinin bitiminden birkag giin
sonra sontest ve &grenmenin kalicih@m test etmek i¢in programin bitiminden 3 ay
sonra kalicilik testi uygulanmistir.

Ikinci grupta ise, Ofrenenlerin program siiresince yaptiklart ilerleme ve
programin deZerlendirilmesiyle ilgili olarak bireysel gériismeler yapilmugtir.

Aragtirmacilar, Ontest-sontest; Ontest-kahcilik testi ve sontest-kalicilik testi
sonuglanim analiz etmislerdir. Bunlann sonucuna gore, hazirlamis olduklan programin
anlamh sonuglar verdigini belirtmislerdir. Kahtim konusuyla ilgili bulgularinda,
Ogrenenlerin istatistiksel olarak tiim semalarda 6nemli ilerlemelerde bulunduklar
sonucuna ulagmiglardir. Ogrenenlerin bireysel olarak ilerlemeleri incelendiginde yiizde
70’inin bilgilerini yeniden yapilandirdiklar1 ya da genislettikleri bulgulanmistir. Fakat
evrim konusuyla ilgili bulgulardan tatmin edici sonuglar almamamistir. Bu sonucun da,
konunun &zel zorluklarindan ve Ggrenenlerin inanglanyla gelismis olabileceginden
kaynaklanabilecegini belirtmislerdir.



101

Plourde ve Alawiye (2003) tarafindan yapilan bir difer aragtrmada, hizmet
Oncesi egitim alan Fen Bilgisi 6gretmenlerinin, olusturmac: yaklasimla ilgili bilgilerini
kullanmayla ilgili dislinceleri ve bu Ofretmenlerin, olusturmaci yaklagimla ilgili
bilgilerine, uygulama ortaminda nasil bagvurduklan aragtirilmgtir.

2000-2001 dgretim yihinda 511 aday Sgretmen, iiniversite gdzetmeni tarafindan
hazirlanmig olan “Ogrenen Nitelikleri” isimli anketi yanitlamiglardir. Bunlar arasindan
90 tane form, seckisiz olarak alinmigtir. Elde edilen verilerden “Pearson Momentler
Carpim1” ile olusturmaci yaklagim bilgisi ve uygulama diisiinceleri arasindaki
koreldsyona bakilmig; bunlar arasinda pozitif ydnde bir iligki (r = .76) bulunmugtur.
Aday 6gretmenlerin olusturmac: yaklagimla ilgili bilgileri arttik¢a, simfta olugturmaci
yaklagimin ilkelerine daha gok bagvurabilecekleri ortaya ¢ikmstir,

Howard, McGee, Schwartz, ve Purcell (2000) tarafindan, 41 uzman dgretmen ile
yapilan bir dier arastirmada, ogretmenlerin bilgisayar destekli egitim araglanm
kullanmalarina yardim etmek ve olusturmaci Ogretim yaklagimlarimi aragtirmalarim
saglamak amaglanmigtir. Denekler, Ogretim Tasarimi ve Egitim Teknolojileri Egitimi
programindan mezun olan 6gretmenler arasindan segilmistir. Denek grubu igerisinde 20
bayan ve 20’de erkek &gretmen bulunmaktadir. 6 Ogretmen 5 yildan daha az, 7
Ogretmen 5 ile 10 yil arasinda, 9 dgretmen 10 ile 20 yil arasinda, 16 5gretmen de 20
yilin iizerinde &gretmenlik tecriibesine sahiptirler. 3 6gretmen ise o anda 6gretmen
olmadiklan i¢in Srneklem dis1 birakilmstir.

Ik olarak, 6gretmenlere olusturmaci yaklagim konusunda hizmet igi egitim
verilmis ve onlarin var olan epistemolojik inang¢larmin degisecegi hipotezi ortaya
konulmustur.

Kursun ilk ve son giinlerinde “Epistemoloji Anketi” uygulanmstir. T-testi
sonuglarina goére, dgretmenler dort faktoriin {liglinde 6nemli degisimler gostermislerdir.
Birinci faktdr “basit bilgi”, ikinci faktor “hizli 8grenme”, iigiincii faktsr “kesin bilgi” ve
dordiincti faktdr ise “sabit bilgi” faktSriidiir. Dordiincii faktdr olan “sabit bilgi”
faktoriinde, 6zel bir degisiklik bulgulanmamustir.

Yukarnida verilen arastirma sonuglannda da goriildiigi iizere, olusturmaci
yaklagima, ilkogretim diizeyindeki egitim uygulamalarinda yeteri kadar yer
verilmemektedir. Gorillen bu eksiklik, olusturmaci yaklagimla ilgili egitim
uygulamalarini kapsayan arastirmalarin genisletilmesi gerektigine isaret etmektedir.
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ARASTIRMANIN ONEMI

Tiim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanlarda yaganmakta olan
degisimi ve gelisimi, iilkemizde de; demografik yapida, ailenin nitelifinde, yagam
bi¢imlerinde, iiretim ve tiiketim kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda, toplumsal cinsiyet
alaninda, bilgi teknolojisinde, iy iligkileri ve is gilciiniln niteliginde, yerellesme ve
kiiresellesme siireclerinde gérmek miimkiindir. Tiim bu degisim ve gelisimleri, egitim
sistemimize ve programlarimiza yansitmak bir zorunluluk haline gelmigtir (MEB, 2005:
43). Bu arastirmayla diinyada yasanan degisim ve gelisimlerin, simirh bir ¢ergevede de
olsa, bireylere ve egitim sistemimize yansitilabilecegi dusiiniilmektedir. Cinkii,
olusturmaci yaklasim, bireylerin gevrelerinde olan degisimlere ayak uydurabilmelerine
ve kendilerini, yerel ve kiiresel degerler gergevesinde geligtirebilmelerine olanak
saglamaktadir.

Bireylerin toplum igerisinde etkili bir sekilde yasamlarim devam ettirebilmeleri,
onlarin toplumla uyum igerisinde olabilmelerine ve topluma yenilikler katabilmelerine
baglidir. Olugturmaci yaklagim, bireylerin g¢evreleriyle etkilesimlerini saglayarak,
onlarin topluma uyum siirecini desteklemektedir. Ayni zamanda bireylerin, var olan
bilgiyi oldugu gibi almalan yerine, bilgiyi yeniden diizenlemelerine yardimei olmakta;
boylece bilginin Gretilmesine de katkida bulunmaktadir. Ciinkii gergek gegicidir ve
kigiye gore degiskenlik goOsterebilmektedir. Olusturmact yaklagimin benimsendigi
Ogrenme ortamlarinda, bireylerin kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmalar, onlarin
akademik baganlarinin  yiikselmesine, &grenmenin kalicilifinin  artmasma ve
gorislerinin olumlu yénde degisimine yardimei olmaktadir.

Ilgili literatiir incelendiginde; olusturmaci yaklasimin, ozellikle ilk6gretim
diizeyinde, yeteri kadar uygulanmadigs géze ¢arpmaktadir. Ogrenme kuramlarinin,
uygulama alanlarindan gelen geribildirimler yardimiyla, yeniden yapilandinlabilecegi
ve eksiklerinin giderilebilecegi digiiniilmektedir. Bunun yaninda, MEB tarafindan
olusturmac: yaklagim temel alinarak hazirlanan ve 2004-2005 yilinda yurdumuzdaki
baz1 illerde pilot uygulamas: yapilan $gretim programlannin, 2005-2006 yilinda tiim
yurtta uygulanacak olmasi, bu alanda uygulama Omeklerine gereksinimi giindeme
getirmektedir. Bu nedenle, egitimin her diizeyinde uygulama yapilmasi zorunluluk
haline gelmektedir.

Egitimde yeni bir bakis agist olan olugturmaci yaklasimin da, bu tiirden

uygulamalar sonucunda stmrhibklannin giderilebilecegi ve  diger yaklasimlarla
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karsilagtinlabilecegi distiniilmektedir. Bu nedenle; bu aragtirmada; olugturmaci
yaklagima gore diizenlenen $grenme ortamu ile geleneksel yaklagima gére diizenlenen
6grenme ortaminin Sgrenmeye olan etkileri karsilagtinlmaktadir.

Bu aragtirmanin sonucunda elde edilecek olan bulgularin, MEB tarafindan
hazirlanmig olan taslak programlann gelistirilmesine katki  saglayabilecegi
disiiniilmektedir. Ciinkil, bu aragtirmadan elde edilecek bulgulardan hareketle,
olugturmaci yaklagima uygun 8grenme ortamlarmin diizenlenmesiyle ilgili olarak, taslak
programlarda gerekli diizenlemelerin yapilabilecegi ve olusturmaci §grenme
ortamlarinda Karsilagilan problemlerin bu aragtrmanin smmrhhiklan gergevesinde
giderilebilecegi diisiiniilmektedir. Aym1 zamanda, bu arastirma siirecinde, olugturmaci
Ogrenme ortaminin diizenlenmesiyle ilgili olarak hazirlanmig olan Sgretim
tasarimlarinin, taslak programlardaki 6grenme etkinliklerine katki saglayabilecegi
diigtiniilmektedir.

Bu aragtirmamin sonucunda elde edilecek olan bulgulann, uygulayicilara;
olusturmaci yaklasimin geleneksel yaklasimlarla karsilastinldiinda, akademik
basariya, 6grenmenin kalicilifina ve $grenenlerin goriislerine olan etkisinin ne y&nde
oldugu konusunda yol gdstermesi beklenmektedir. Aym zamanda, farkli simf ve
disiplinlerde olugturmaci yaklasimin uygulanmasimn, 6grenme ortamlarina getirecegi
farklihklann ortaya koymasi agisindan da yararhh olacag disiniilmektedir.
Uygulayicilann, elde edilecek olan bulgular dogrultusunda;  Sgretmenlerin ve
Ogrenenlerin olusturmac1 §frenme ortamlarinda kargilagtiklari sorunlarin  neler
olduguna, olusturmaci 6grenme ortamlannin diizenlenmesinde nelere dikkat edilmesi
gerektigine ve 6grenen dgrenmelerini etkili ve verimli bir bigimde degerlendirebilmek
i¢in neler yapilmas: gerektigine agiklik getirebilecekleri diisiiniilmektedir.

Bu araghrmanin bulgulan dogrultusunda, alanda ¢alisan difer arastirmacilarin,
olusturmaci yaklagimin giiclii ve simrli  yonlerini belirleyebilecekleri; olusturmact
Ogrenme ortamu tasarimi ¢alismalaninda, rehber ilkeler ortaya koyabilecekleri;
olusturmact yaklagimin &grenme ortamlarina yansitilmasinda karsilagilan giicliikleri,
kismen de olsa, ortadan kaldirabilecekleri ve olusturmac: yaklasim ile diger
yaklasimlan karsilastirabilecekleri diigiiniilmektedir.

Sonu¢ olarak, bu aragtirma ile; olusturmaci yaklagimin uygulama siirecinde,
ogrenmeye, Ogrenmenin kaliciigina ve Ofrenenlerin goriislerine olan etkisinin
belirlenerek, alanda yapilacak olan yeni aragtrmalar i¢in Oneriler getirmesi
beklenmektedir.
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PROBLEM

Mustafa Eravutmus Ilkdgretim Okulu 5. Simf Sosyal Bilgiler dersi “Giizel
Yurdumuz Tiirkiye” initesi igin uygulanan sosyo-kiiltiirel olusturmaci ve geleneksel
6grenme ortaminin, Ofrenenlerin akademik basanlan, Ofrenmenin kahcilifi ve

-

Ogrenenlerin goriisleri lizerindeki etkisi nedir?
HIiPOTEZLER

Mustafa Eravutmug Ilkégretim Okulu 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi “Giizel

Yurdumuz Tiirkiye” iinitesi igin,

1. Deney ve kontrol gruplarimin 6ntestten aldiklan puanlar kontrol altina alindiginda,
sosyo-kiiltiirel olugturmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubu orenenleri ile
gelencksel 6@renme ortamm uygulanan kontrol grubu dgrenenlerinin sontest puanlan
arasinda anlamli bir fark vardir.

2.Deney ve kontrol gruplarimin sontestten aldiklar puanlar kontrol altina alindiginda,
sosyo-kiiltiirel olugturmaci dgrenme ortamu uygulanan deney grubu 6grenenleri ile
geleneksel dgrenme ortamn uygulanan kontrol grubu &grenenlerinin G§renmenin

kalicilig testi puanlan arasinda anlamli bir fark vardr.
ALT PROBLEM

1. Sosyo-kiiltiirel olusturmact 6grenme ortaminin, grenenlerin goriisleri {izerinde

olumlu etkisi var midir?
SAYILTILAR

Bu aragtirmadaki sayiltilar, 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersi “Giizel Yurdumuz
Tiirkiye” iinitesi igin, sosyo-kiiltiirel olusturmact yaklasima gére diizenlenen 63renme
ortaminin smuf i¢i uygulamasiyla ilgilidir.

1. Ogrenenler, Olusturmaci Ogrenme Ortami Olgegi’ndeki maddelere samimi olarak
yanmt vermiglerdir.
2. Gozlemci Sgretmenler, Olusturmact Ogrenme Ortamm Olgegi’ndeki maddelere

samimi olarak yamit vermislerdir.
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SINIRLILIKLAR

Bu aragtirma, bazi1 sinirlamalarla yapilmistir. Bunlar su sekilde siralanabilir:
1. Bu arastirma, 2004-2005 egitim-6gretim yili II. D6nemi ile sinirhdir.
2.Bu aragtirma, Mustafa Eravutmus Ilkdgretim Okulu’'nda 5. simfa devam eden
6grenenlerle sinirhdir.
3. Bu arastirma, Sosyal Bilgiler dersi “Giizel Yurdumuz Tirkiye” iinitesi ile simrlidur.

TANIMLAR

Akademik Bagari: Uygulanan denel ortam sonucunda &grenenlerin, programla ilgili
bagan testine iligkin erigi diizeyleri.

Sosyo-Kiiltiirel Olusturmaci Ogrenme Ortam: Ogrenenlerin, sosyal ve kiiltiirel bir
baglam igerisinde; akranlan ile etkilesimde bulunarak, teknolojiyi kullanarak, yeni bilgi
ile eski bilgi ve deneyim arasinda iligki kurarak anlam yapilandirdiklar ve 6gretmenin
kolaylastirici olarak gorev aldig1 Sgrenme ortami.

Geleneksel Ogrenme Ortami: Ogretmenin merkezde oldugu, diiz anlatim, soru-yanit
vb. yontemlerin kullanildig1 6grenme ortami.

Ogrenmenin Kaheih: Uygulanan denel ortamdan belirli bir siire sonra (bu ¢aligmada
6 hafta sonra) 6grenilenlerin 6grenenler tarafindan hatirlanmas:.
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BOLUM II
YONTEM

Bu bolimde; aragirma modeli, deney deseni, denekler, materyallerin
gelistirilmesi, materyallerin uygulanmasi ve veri ¢éziimleme teknikleri agiklanmgtir.

ARASTIRMA MODELI

Deneysel arastirma modeli kullamlarak yapilan bu aragtirma, 2004-2005
egitim-6gretim yili bahar doneminde, MEB’e bagli Mustafa Eravutmus [k6gretim
Okulu’nda yansiz olarak segilen iki 5. sinif izerinde yapilmigtir.

Kerlinger (1979:83)’e gore; deney, bir veya daha fazla bagimsiz degiskenin
kontrol edildigi ve deneklerin deney ve kontrol gruplarina segkisiz (random) olarak
atandigi bir aragtirma teknididir (Akt., Ank, 1998:293). Karasar (2002:87)’a gére;
deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye ¢aligmak amaciyla dogrudan
aragtrmacinin  kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildii arastirma
modelleridir.

Deneysel modelin dzelliklerini Arik (1998:293-294), su sekilde belirtmektedir:

e Aragtirmacy, istedigi zaman iizerinde ¢aligmakta oldugu olay: meydana getirebilir.

¢ Bundan dolay1 dogru bir gézlem ve Slgiim i¢in, her bakimdan hazirlikh olabilir.

e Gozlemlerinin dogrulugunu kontrol i¢in ayn: sartlarda deneylerini tekrar edebilir.

o Gozleyecegi olayr veya bagimsiz degiskenin etkilerini bozacak, bunlara kanisacak
hemen her tiirlii degiskeni kontrol edebilir.

» Deney sartlanni sistematik olarak degistirebilir; buna baglh olarak sonuglarda
meydana gelebilecek degismeleri de kontrol edebilir.

Bu aragtirmada, olusturmaci yaklasimin 6grenenlerin akademik basanlarina,
ogrenmenin kalicih@ma ve goriislerine olan etkisi, deneysel model kullanilarak ortaya
konulmaya galistimigtir.
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DENEY DESENi

Bu aragtirmada, Karasar (2002:97) tarafindan betimlenen “ntest-sontest kontrol
gruplu model” kullamlmistir. Bu desende deney ve kontrol gruplan tesadiifi yéntemle
atanirlar. Arastirmanin basinda her iki gruba da ontest verilir. Degerlendirilecek olan
program deney grubunda uygulamirken; kontrol grubunda herhangi bir program
uygulamir. Uygulama sonrasinda gruplara sontest verilir (Erden, 1998:50). Karasar
(2002:97)’a gore; bu tirden yapilan denemeler, bilimsel degeri en yilksek olan
denemelerdir. Bu denemelerde birden ¢ok grup kullanilmasi ve gruplann yansiz olarak
atanmastyla gruplar, oteki kontrol degiskenleri agisindan da esitlenmis sayilirlar.
Modelde ontestler, gruplanin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve
sontest sonuglarimin buna gore diizeltilmesine yardim eder. Yapilan bu aragtirmada da,
gruplarin denkliginin ve Ogrenenlerin tiiniteyle ilgili &n bilgilerinin  belirlenmesi
amaciyla, denel islemden 1 hafta 6nce her iki gruba da, Ontest uygulanmis; denel
islemden 1 hafta sonra sontest uygulanmigtir. Sontestten 6 hafia sonra ise iinitenin

Ogrenilmesindeki kalicithi1 belirlemek amaciyla, her iki gruba da kalicilik testi

uygulanmuistir.
Tablo 2.1. Deney Deseni Modeli’nin Simgesel Goriiniimii
Bagari Testi ) Basan Testi  Kahcilik Testi
Gruplar (Ontest) Denel Islem (Sontest)
G R O Olusturmac: Yaklasim 012 O13
Gz R 02.1 Geleneksel Yaklasxm 02 2 02 3

Tablo 2.1 incelendiginde; G; olarak belirtilen grup, iiniteyi olusturmaci
yaklagima gore isleyen deney grubu; G, olarak belirtilen grup ise initeyi geleneksel
yaklagima gore isleyen kontrol grubudur. Kullamlan modele uygun olarak, her iki
grupta da deney oncesi (011, Oz1) ve deney sonrasi (O, O,)) testleri yapilmis ve
ogrenmenin kalicihifini Slgmek amaciyla her iki gruba da kalicibik testi (013, O,3)
uygulanmistir. Bu uygulamalar da Tablo 2.1°de simgesel olarak gosterilmisgtir.
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DENEKLER

Bu arastirma, Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesi Mustafa Eravutmus Ilkégretim
Okulu’nda 2004-2005 egitim-Ggretim yilinda 5-A ve 5-B smifina devam eden 83
Ogrenen {izerinde yapilmigtir. Denel islemin yiiriitiilecegi gruplan segmek amaciyla,
okuldaki 5. simf 6grenenlerinin 4. siiftaki agirlikli y1l sonu basan ortalamalarimin
istatistiksel olarak anlamh olup olmadig: “SPSS 12.0 for Windows” programinda
bagimsiz gruplar t-testi ile kontrol edilmistir.

Gruplarnn, agirlikhi y1l sonu basan ortalamalaninin, aritmetik ortalamasi, standart
sapmasi ve t-testi sonuglari Tablo 2.2’de gosterilmigtir.

Tablo 2.2. 4. Sinif Agirhkh Yil Sonu Basarn Ortalamalarnnin Kargilagtiriimas:

Gruplar N X SS T p
A 38 4.17 0.80

0.09 0.92
B 40 4.19 0.78
A 38 4.17 0.80

-1.22 0.22
C 39 3.94 0.86
A 38 4.17 0.80

-2.22 0.02
D 40 3.71 1.01 ’
A 38 4.17 0.80

2.66 0.00
E 41 4.72 0.71
A 38 4.17 0.80

0.87 0.38
F 39 4.03 0.63
B 40 4.19 0.78

1.35 0.18
C 39 3.94 0.86
B 40 4.19 0.78

2.37 0.02
D 40 3.71 1.01
B 49 4.19 0.78

2.83 0.00
E 41 3.72 0.71
B 40 4.19 0.78

1.00 0.32
F 39 4.03 0.63
C 39 3.94 0.86

-1.08 0.28

D 40 3.71 1.01
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Tablo 2.2°nin devam:

C 39 3.94 0.86

1.24 0.21
E 41 3.72 0.71
C 39 3.94 0.86

-0.52 0.60
F 39 4.03 0.63
D 40 3.71 1.01

-.04 0.96
E 41 3.72 0.71
D 40 3.71 1.01

-1.67 0.09
F 39 4.03 0.63
E 41 3.72 0.71

-2.05 0.04
F 39 4.03 0.63

Tablo 2.2 incelendiginde A ve B subesi arasinda, A ve C subesi arasinda, A ve F
subesi arasinda, B ve C subesi arasinda, B ve F subesi arasinda, C ve D subesi arasinda,
C ve E gubesi arasinda, C ve F subesi arasinda, D ve E subesi arasinda ve D ve F subesi
arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde t degerleri bakimindan (p>0.05), istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadi1 gériilmektedir.

Denel islemin yiiriitiilecegi gruplan se¢mek amaciyla, arastirmaci tarafindan,
t-testi sonuglarina gore farklilifin istatistiksel olarak anlamsiz ve en az oldugu ii¢ grup,
D-E, A-B ve C-F belirlenmis ve bunlar arasindan da tesadiifi olarak A-B grubu
se¢ilmistir. Bu iki sube arasindan da yine tesadiifi yontemle, B subesi deney grubu A
subesi ise kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Deney ve kontrol gruplaninda bulunan

Ogrenenlerin cinsiyet dagilimlar, Tablo 2.3’te g6sterilmigtir.

Tablo 2.3. Deneklerin Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 13 16 29
Erkek 29 25 54
Toplam 42 41 83

Tablo 2.3’te goriildiigli iizere deney grubunda 13, kontrol grubunda 16 olmak
iizere toplam 29 kiz 6grenen bulunmaktadir. Bununla birlikte deney grubunda 29,
kontrol grubunda 25 olmak iizere toplam 54 erkek Ogrenen bulunmaktadir. Deney
grubunda toplam 42 §grenen, kontrol grubunda ise toplam 41 6grenen bulunmaktadir.
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Deney ve kontrol gruplannin deney oncesi benzerlik derecelerini ve gruplarin
iiniteyle ilgili on bilgilerini belirlemek amaciyla, deney ve kontrol gruplarina 6ntest
uygulanmistir.

Ontest sonuglarninin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig: “SPSS 12.0 for
Windows” programinda bagimsiz gruplar t-testi ile kontrol edilmistir. Gruplarin, ntest
sonuglartnin, aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve t-testi sonuglann Tablo 2.4’te

gOsterilmigtir.

Tablo 2.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Sonuglarmm Karsilagtirilmas:

Gruplar N X SS T p
Deney Grubu 42 44.64 12.21

0.75 0.45
Kontrol Grubu 41 42.56 13.04

Tablo 2.4 incelendiginde; deney grubunun Ontest puanlarinin aritmetik
ortalamasimn 44.64, kontrol grubunun &ntest puanlarinin aritmetik ortalamasinin 42.56
oldugu; deney grubunun 6ntest puanlarinin standart sapmasimin 12.21 kontrol grubunun
Ontest puanlanmn standart sapmasimn 13.04 olarak bulgulandig: goriilmektedir. Deney
ve kontrol gruplan arasinda, 0.05 anlamhlik diizeyinde t degerleri bakimindan
(p = 0.45>0.05) anlamh bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

Elde edilen bu sonug, deney 6ncesinde deney ve kontrol gruplan arasinda,
“Giizel Yurdumuz Tiirkiye” initesi igin, akademik bagan diizeyi bakimindan anlaml1 bir

fark olmadigim; gruplann birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

MATERYALLERIN GELISTIRILMESi

Bu béliimde; aragtirmada kullanilan, Bagan Testi, Olusturmaci Ogrenme Ortami

Olgegi ve Ogrenen Analizi Formunun nasil gelistirildigi agiklanmustir.

Basan Testi

Ogrenenlerin akademik basarilarimi ve 83renmenin kalicthigim 6lgmek amaciyla,
aragtirmaci tarafindan; Aydin, Koca, Tagdemir ve Cimen (2003), Buhan, Géktiirk, Biger
ve Digerleri (2004), Depe, Ozden, Karakas ve Digerleri (2001), Imanghi ve Imangh
(2002), Ozer, Yildiz ve Topbash (Tarihsiz), Sanalioglu ve Karadas (2004), Seniinver,

Karabulut, Kesim ve Digerleri (2002)’nden yararlamilarak 5. simif Sosyal Bilgiler dersi
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“Glizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesi i¢in gelistirilen bu test, bu aragtirmada, ontest,
sontest ve kalicilik testi olarak kullamlmistir. Testin kapsam gegerligini ve giivenirligini
belirlemek amaciyla, asagidaki islemler yapilmigtir:

1. Testin, Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak kullamlmasina karar verilmigtir.

2. Testin 5. simf Sosyal Bilgiler dersi “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” initesi ile simrh
olmasina karar verilmigtir.

3. Sorulann konulara dagilim tablosu (Ek 1) hazirlanmugtir.

4. Sorularn konulara dagilim tablosunda bulunan konular dogrultusunda, 40 adet ¢oktan
se¢meli maddeden olugan, bagar testi hazirlanmigtir.

5. Bagan testinin kapsam gegerliginin saglanip saglanmadigim kontrol etmek amaciyla,
Mustafa Eravutmug Ilkégretim Okulu’nda gorev yapan ve toplam 6 kisiden olugan 5.
sif dgretmenleri Mehmet Carboga, Erdem Karanli, Asya Goktas, Mithat Dutluoglu,
Sezai Catikkas, Fatma Konbal ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni Filiz Cinar’dan; aynca,
YTU Egitim Programlan ve Ogretim Ana Bilim Dali’nda gorev yapan Yrd. Dog. Dr.
Seval Fer’den uzman goriigleri alinmistir. Goriismeler sonucunda basan testinde
gerekli diizeltmeler yapilmugtir.

6. Testin giivenirligini belirlemek ve madde analizi yapmak amaciyla, Mustafa
Eravutmus ilk6gretim Okulu 6. siniflan arasindan tesadiifi olarak segilen 6-A, 6-C ve
6-E simflarinda, 6n uygulama yapilmistir. On uygulama yapilan simiflarda, 64 erkek
ve 53 kiz olmak iizere, toplam 117 6grenen bulunmaktadir.

7.On uygulamanin yapilmasindan sonra, toplam 40 madde “ITEMAN (tm) Version
3.00” programiyla analiz edilmigtir. Baykul (2000:332) ve Turgut (1997:270),
hazirlanan testlerde, madde aymcihk giicii 0.20 ve iizerinde olan maddelerin
kullanilabilecegini; madde ayincilik giicii 0.20’nin altinda olan maddelerin ise
kullamlamayacagim belirtmektedirler. Turgut (1997:267); sifta kullanilacak olan
testlerin, ¢ogunlugu orta giiclitkkte ve ortalama giigliiii ise 0.50 civarinda olan ¢esitli
giclik diizeylerindeki maddelerden olugturulmas: gerektigini belirtmektedir. Bu
aragtirmada, oncelikle testin kapsam gegerlii saglanarak, madde ayincilik giicii
0.30’un iizerinde ve madde giigliik indeksi 0.50 civarinda olan 20 madde, uygulama
siiflaninda kullanilmak iizere nihai teste segilmistir.

8. Analiz sonuglarina (Ek 2) gore segilen 20 maddeden olusan basan testinin (Ek 3),
ortalama gii¢liigti 0.51 ve Cronbach Alpha (&) giivenirlik katsayist 0.70 olarak
hesaplanmustir. Belirtilen bulgular, bagan testinin gegerligi ve giivenirligi bakimindan
yeterli bulunmustur.
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Olusturmaci Ofrenme Ortam Olgegi

Olusturmaci Ogrenme Ortami Olgegi (Ek 4), Tenenbaum, Naidu, Olugbemiro,
ve Austin (2001) tarafindan 5°1i likert (Tamamen 5, Cok 4, Kismen 3, Cok Az 2, Hig 1)
tipinde hazirlanmigtir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi igin, toplam 150 madde,
aragtirmacilar tarafindan 642 iniversite 6greneninden toplanan veriler dogrultusunda
analiz edilmis; ayrica 3 6gretim tasarimi uzmaninin da gériigleri alinmigtir. Gegerlik ve
glivenirlik ¢alismas: yapilan 6lgek, 7 faktére ayrilmig ve toplam 30 maddeden olusan
“Olusturmaci Ogrenme Ortami Olgegi” hazirlanmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek
toplam puan 150, en diisiik toplam puan ise 30 olarak belirlenmistir. Orijinal dlgekteki
(Tenenbaum, Naidu, Olugbemiro, & Austin, 2001:102) faktérlerin ve toplam &lgedin
Cronbach Alpha (G) degerleri Tablo 2.5’te gosterilmistir.

Tablo 2.5. Olusturmaci Ogrenme Ortam Olgegi I¢ Tutarhg:

Faktorler Madde Sayisi a

1.Tartigsmalar ve goriigmeler 5 0.82
2. Kavramsal geliskiler 3 0.83
3. Diistinceleri digerleriyle paylasma 4 0.79
4. Materyal ve kaynaklarin ¢6ziime gétiirmeyi amaglamasi 3 0.72
5. Yansitma ve kavram kesfi igin motive etme 6 0.87
6. Ogrenen ihtiyaglarim karsilama 5 0.77
7. Anlam olusturma ve ger¢ek yasam olaylanyla baglant: 4 0.77
Toplam Olgek 30 0.86

Tablo 2.5’te goriildiigii lizere Slgegin toplam Cronbach Alpha (&) degeri 0.86
olarak bulunmugtur. Ayrica her faktoriin i¢ tutarlii 0.72 ile 0.87 arasinda olup yeterli
diizeyde kabul edilmistir.

Orijinal olgekteki (Tenenbaum, Naidu, Olugbemiro, & Austin, 2001:103)
maddelerin faktor yiikleri Tablo 2.6’da gosterilmistir.

Tablo 2.6. Olusturmaci Ogrenme Ortam Olgegi Faktor yapisi

Faktorler ve Maddeler Faktor Yiikleri
Fakt6r 1.Tartigmalar ve gériismeler

1. Uniteyi siuf igi tartismalar ve goriismeler yaparak isledik. 0.66
2. Unitede, 6zgiin diisiinceler ortaya koymam tegvik edildi. 0.68
3. Unite, 6gretmenle aramda siirekli bir bigimde bilgi aligverigini sagladi. 0.63

4. Unitede, zihinsel bakis agimi (Om: Elestirel diisiinme) gelistirmeyi 6grendim. 0.62
5. Unitede durumlar, sik sik farkh bakis agilarindan sunuldu. 0.56



Tablo 2.6’nin devam

Faktor 2. Kavramsal ¢eligkiler

6. Unite, bir takim geliskiler yasamama neden oldu.

7. Unite, kavramsal diisiincelerimin karismasina neden oldu.

8. Unite, farkli kavramlar hakkinda geligkiler yasamama neden oldu.

Faktor 3. Diigtinceleri digerleriyle paylagma

9. Unite, sosyal etkilesim saglad.

10. Unite, bir ¢ok grenme etkinliginden olusmustu.
11. Kendimi ifade edebilmem i¢in yeterli firsatim oldu.

12. Kendi deneyimlerimi arkadaglarimla paylasmam igin yeterli firsatim oldu.

Faktér 4. Materyal ve kaynaklann ¢éziime gotiirmeyi amaglamasi

13. Unite, uygun yanitlara nasil ulagabilecegimi &gretti.

14. Unite kaynaklar1, 6grenmem igin gerekli bilgiyi etkili bir sekilde saglad.
15. Unite, amaca uygun 6mnekler igeriyordu.

Fakt6r 5. Yansitma ve kavram kesfi i¢in motive etme

16. Unite, diisiincelerimi derinlestirmem igin beni motive etti.

17. Unite, bir konunun farkh bakis ag1larindan incelenmesi konusunda
beni tegvik etti.

18. Unitedeki diisiinceler, 6renmemi motive etti.

19. Unite bana, kavramlan sorgulamay: 63retti.

20. Unite bana, edindigim bilgiyi kullanabilmemi sagladi.

21. Unite, birbiriyle iligkili konular igin, ileriki
6grenmeler konusunda beni motive etti.

Faktor 6. Ogrenen ihtiyaclarini kargilama

22. Unite, benim ihtiyag ve ilgilerimi dikkate ald.

23. Bu iinitede 6grendiklerimden dolayr memnunum.

24. Unite, 6grenme zorluklanimdan yararlanmama yardime: oldu.
25. Unite, 6gretim hedeflerini tartismama olanak sagladi.

26. Unite, bireysel hedeflerimi takip etmeme yardimei oldu.

Faktor 7. Anlam olusturma ve gergek yasam olaylariyla baglanti

27. Ogrenme ortam, diisiinmemi tesvik etti.

28. Unite, sadece sorulart yanitlamak yerine, daha ¢ok,
dgrenilen kavramlarin anlamlandiriimasi iizerine odaklandi.

29. Unite, gergek yasam olaylartyla baglantiliydi.

30. Unite 6rneklerle zenginlestirilmisti.
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0.75
0.83
0.69

0.70
0.69
0.59
0.65

0.53
0.52
0.63

0.59

0.71
0.69
0.66
0.59

0.61

0.64
0.61
0.64
0.58
0.63

0.65

0.57

0.55
0.65

Tablo 2.6 incelendiginde, Olugturmac1 Ogrenme Ortami Olgegindeki maddelerin

faktor yiiklerinin 0.52 ile 0.83 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu bulgu, maddelerin
faktor yiiklerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Maddelerin faktor yiiklerinin yiiksek

olmasi, olusturmact 6grenme ortamu Sl¢eginde giiglii bir fakt6r yapisinin bulunduguna

isaret etmektedir.
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Orijinal olgekteki (Tenenbaum, Naidu, Olugbemiro, & Austin, 2001:104)
faktorler arasi korelasyonlar, Tablo 2.7°de gosterilmigtir.

Tablo 2.7. Olusturmaca Ogrenme Ortam Olgegi Faktorler Arasi Koreldsyonlar

Faktor 1 2 3 4 5 6
1.Tartigmalar ve gériismeler -
2. Kavramsal geligkiler -0.07 -
3. Diisiinceleri digerlert ile paylasma -0.34 0.07 -
4. Materyal ve kaynaklarin ¢dziime
goétiirmeyi amaglamasi 0.18 -0.13 -0.24 -
5. Yansitma ve kavram kesfi igin
motive etme 0.42 -0.05 -037 038 -
6. Ogrenen ihtiyaglarini karsilama ~ 0.39 -0.12 039 032 0.43 -
7. Anlam olusturma ve gergek yasam
olaylartyla baglant: -0.31 0.21 025 -0.31 -0.36 -0.32

Tablo 2.7 incelendiginde, faktorier arasi korelasyonlann -0.07 ile 0.43 arasinda
degistigi goriilmektedir. Bu bulgu, faktorlerin birbirinden bagimsiz olduklarim
gostermektedir.

Olusturmaci Ogrenme Ortami Olgeginin Tiirkge’ye uyarlanmas: igin; YTU
Yabanci Diller bolimiinde gorevli 6gretim gorevlileri, Ugur Akpur ve Ugur Kol
tarafindan 6lgek Tiirkge’ye gevrilmis; Mustafa Eravutmus [lk&gretim Okulu’nda gérevli
Ingilizce 6gretmeni Pinar Polat ve Dr. iffet Onur [lkogretim Okulu’nda gérevli Ingilizce
ogretmeni Oznur Atesoflu tarafindan &lgegin ters gevirisi yapilmistir. Arastirmaci,
olgegi Tiirkge’ye gevirenler ve Tiirkge’den Ingilizce’ye cevirenlerle ayn ayn toplantilar
yaparak, dlgek tizerinde gerekli diizeltmelerin yapilmasini saglamustir. Olgekte bulunan
maddelerin anlagilir olup olmadifinin belirlenmesi amaciyla, arastirmaci tarafindan
Mustafa Eravutmus [k6gretim Okulu 5-F sinifinda bulunan 43 Sgrenenin katilimiyla 6n
uygulama yapilmis ve Ogrenenler tarafindan anlagilmayan maddeler belirlenerek
diizeltilmigtir (Ek 5). Hazirlanan 6lgek orijinaline uygun olarak 5°li likert (Tamamen 5,
Cok 4, Kismen 3, Cok Az 2, Hi¢ 1) tipinde diizenlenmis; 6l¢ekten alinabilecek en
yiiksek toplam puan 150 en diigiik toplam puan ise 30 olarak belirlenmistir. Olgegin
glivenirlik ¢alismasi i¢in, deney grubundaki 42 6grenenden toplanan veriler “SPSS 12.0
for Windows” programiyla analiz edilmis ve toplam 6lgegin Cronbach Alpha () degeri
0.84 olarak bulgulanmistir. Bu bulgu, 6lgegin giivenirligi agisindan yeterli kabul
edilmistir.

Olgek maddelerindeki ifadeler, olugturmaci grenme ortaminda gozlemci olarak
bulunan Ogretmenler tarafindan da uygulanmak iizere arastirmaci tarafindan
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diizenlenmistir (Ek 6). Ogretmenler igin diizenlenen 6lgek, dgrenenler igin diizenlenen
Slgekle aym 6zelliklere sahiptir.

Ogrenen Analizi Formu

Oprenen Analizi Formu, isbirligine dayali ¢aliyma gruplarimin olusturulmasinda
kullamlmak tiizere 6grenen &zelliklerinin belirlenmesi amaciyla, Mustafa Eravutmusg
IIkogretim Okulu Rehber 6gretmeni Ummiihan Tuna ile birlikte arastirmac tarafindan
hazirlanmgtir (Ek 7). Bu form yardimiyla, isbirligine dayali ¢alisma gruplarinin
heterojen yapida olusturulmasi amaglanmistir. Formda, Ogrenenlerin 6zelliklerini
belirleyen, 25 madde bulunmaktadir. Bu maddeler; 6grenenlerin kimlik bilgilerini,
Ogrenen ailelerinin 6zelliklerini, 6grenenlerin sahip oldugu materyalleri, 6grenenlerin
akademik basan durumlarim, duygusal ve sosyal oOzelliklerini belirlemeye yonelik
olarak hazirlanmistir. Formdaki maddeler, (V) isaretinin konulmasiyla doldurulabilecek

sekilde diizenlenmistir.

Olusturmaci Ogrenme Ortam Hazirhg:

Uygulamaya baglamadan once; arastirmact O6gretmen tarafindan, deney
grubundaki &grenenlere, olusturmaci yaklasim, isbirligine dayali 6grenme, uygulama
siirecinde onlardan beklenenler ve uygulama siirecinde yapilacak olan galismalarla ilgili
agiklamalar yapilmig; ayrica deney grubu ogrenenleriyle, isbirligine dayali 6grenme
yontemi kullanilarak, pilot uygulama vapilmistir.

Uygulama Oncesinde, deney grubunun velileriyle toplanti yapilmis ve
uygulamanin amaci konusunda bilgiler verilmistir. Bu yolla; velilerin 6grenme siirecine
katki saglayabilecekleri ve uygulama siirecinde velilerden kaynaklanabilecek
olumsuzluklarin da 6nlenebilecegi diigiiniilmiistiir.

Uygulama ncesinde; aragtirmac tarafindan, olusturmaci yaklagimin ilkeleri goz
Oniinde bulundurularak g¢ergeve ders planlan (Ek 11) yapilmis ve bu planlarin,
uygulama siirecinde, deney grubu &grenenleriyle birlikte yeniden diizenlenmesi
saglanmigtir. Geleneksel yontemin uygulandigy kontrol grubunda ise, ders planlan simf
Opretmeni tarafindan yapilmig; bu planlarin geleneksel yaklasima (Anlatm ve
Soru-Yamt y6ntemleri) uygunlugu arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir.

Uygulamanin bagladigr ilk hafta (6 ders saati) Ogrenenlerle birlikte; genel
hedeflerin belirlenmesi, tlinite konularinin belirlenmesi ve Ogrenme etkinliklerine

hazirhik ¢aligmalan yapilmustir.
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Ogrenenlerle Birlikte Genel Hedeflerin Belirlenmesi: Aragtirmaci Ogretmen
tarafindan, hedeflerin belirlenmesi amaciyla, 6grenenlere “Bu iiniteyi igledikten sonra
neler kazanmak istersiniz? Neden?” sorular sorulmustur. Yamitlan diisiinmeleri igin,
Ogrenenlere  zaman verilmis ve diisinme swrasinda ders  kitaplarindan
yararlanabilecekleri belirtilmistir.

Ogrenenlerden alinan yamtlar, 6zet halinde tahtaya not edilmis ve yamtlarin
Ogrenenler tarafindan tartigilmasi saglanmistir. Tartisma; hedeflerin 6grenen diizeyine
uygunlugu, iinite sliresi, ulagilabilecek olan kaynaklar ve bunlarin 6grenenlere
kazandiracag: yararlar gergevesiyle simirlandinlmistir. Hedefler, 6grenenler tarafindan
tartisma sonunda belirlenen ortak hedefler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir.

Aragtirmaci  6gretmen tarafindan MEB Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan hedeflerin bulundugu saydam tepegéz yardimuyla yansitilmus;
Ogrenenler tarafindan programdaki hedefler ile Ogrenenlerin belirledigi hedeflerin
karsilastinlmas: saglanmstir. Bu karsilagtirma sonunda; 6grenenler tarafindan
programdaki hedefler ile Ogrenenlerin belirledigi hedeflerin sentezinin yapilmasi
saglanmugtir. Nihai hedefler, 6grenenler ve 6gretmen tarafindan birlikte belirlenmistir.

Ogrenenlerle Birlikte Unite Konularmn Belirlenmesi: Unite konularinin
belirlenmesi amaciyla; MEB Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
konularin bulundufu saydam, 6gretmen tarafindan tepegdz yardimiyla yansitilmis ve
Ogrenenlere bu konularla ilgili bilgi verilmistir. Asagidaki sorular yardimiyla,
ogrenenlerin igerikle ilgili goriisleri alinmis ve Ogrenen goriisleri dogrultusunda,
iinitenin igerigi belirlenmigtir.

Aragtirmaci dgretmen tarafindan, 6grenenlere yoneltilen sorular:

¢ Bu konuyu neden 6grenmeliyiz?

Bu konuyla ilgili hangi ¢aligmalar1 yapabiliriz?

Konuyla ilgili ulagabilecegimiz kaynaklar neler olabilir?

Bu kaynaklan nasil kullanabiliriz?

Konu ile gergek yasamimiz arasinda nasil baglant: kurulabilir?

Konuyla ilgili olarak, okul diginda ne tiirden ¢aligmalar yapabiliriz?

Uniteyle ilgili ek konular neler olabilir?

Hedef ve konularin belirlenmesi agsamalarinda, her §grenenin gériisiiniin dnemli
oldugu vurgulanarak, &grenenlerin tiimiiniin  kauliminin  saglanmasina  6zen

gosterilmigtir.
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Ogrenme Etkinliklerine Hazirhk: Arasgtrmaci  Sgretmen  tarafindan
hazirlanmis olan isbirlii gruplanyla ilgili saydam (Ek 8) tepegdz yardimiyla
yansitilmig; bu gruplamayla ilgili 6grenenlerin goriisleri alinmigtir. Gruplamamn neden
aragtirmac1 Ogretmen tarafindan yapildifn ve gruplanin hangi &lgiitlere gore
olusturuldugu arastirmaci 6gretmen tarafindan 6grenenlere agiklanmugtir.

Daha oOnce igbirligine dayali grup ¢alismasi yapmis olan 6-A simfindan iki
6grenen smifa davet edilmis ve bu Ogrenenlerin yasadiklan deneyimlerle ilgili bilgi
vermeleri saglanmugstir. Arastirmaci Ogretmen, yapilan ¢aligmalar hakkinda ayrintih
bilgi verilmesini saglamak ve c¢alismaya olan ilgiyi arttimak amaciyla, konuk
6grenenlere asagidaki sorulan sormustur.

e Isbirligine dayal ¢alismalar sizlere neler kazandirdi?

Isbirligine dayali grup ¢aligmalarimin diger grup ¢aligmalarindan farklan nelerdi?
Isbirligine dayah ¢aligmalarda en ¢ok zevk aldifimiz etkinlikler nelerdi?

Bu etkinlikleri nasil diizenlediniz?

[ ]

Isbirligine dayali ¢aligmalar sirasinda yasadigimz olumsuz durumlar nelerdi?

Bu olumsuzluklar, neden meydana gelmis olabilir?

Bu olumsuzluklarin yasanmamasi i¢in arkadaglariniza neler 6nerirsiniz?

Isbirligine dayal grup ¢alismalarimn amaca uygun olarak yiiriitiilebilmesi ve
Ogrenenlerin isbirligine dayahi grup caligmalarinda basarnih olabilmeleri igin, grup
¢aligmasi ve grup lyelerinin gorevleriyle ilgili olarak, aragtirmaci dgretmen tarafindan
diizenlenmis olan Ornek olay metni (Ek 9) isbirligine dayah 6grenme gruplarina
dagitilmig ve grup ityelerinin bunlan okumalan saglanmigtir. Olayin neden ve sonuglar,
isbirligine dayali Ogrenme gruplan arasinda tartigilarak degerlendirilmistir. Ornek
olaydakine benzer olumsuz durumlarla karsilasmamalar igin, kendi calismalarinda
nelere dikkat etmeleri gerektigini diisiinmeleri ve belirtmeleri saglanmistir. Arastirmaci
Ogretmen tarafindan, isbirliginin 6nemi vurgulanmistir.

Uniteyle ilgili olarak okulda bulunan materyallerin listesi, 5gretmen tarafindan
6grenenlere sunulmusy; birincil ve ikincil kaynaklarin nemi agiklanmustir. Ogrenenlerin
okul disinda ulagabilecekleri kaynak ve materyallerin neler olabilecegi tartigilmasgtar.
Gruplar, kendi c¢aligmalan sirasinda hangi materyalleri kullanabileceklerini
listelemislerdir. Aragtirmaci 6gretmen, listeleme siirecinde gruplan tek tek dolasarak
grup caligmalanm gozlemlemis ve Ogrenenlerin materyallerle ilgili sorularim
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yamtlamigtir. Bu gekilde, aragtirmaci 6fretmen, her 6freneni grup ¢aligmasina katki
saglamaya tegvik etmis ve gruplar aras: etkilesimin saglanmasi i¢in “yonlendirici” rolii
iistlenmisgtir.

Grup ¢aligmast siirecinde, belirlenen konularda her grubun kendine ait bir
gelisim dosyast (portfolio) hazirlamasina, Ogretmen ve ogrenenler ortak karar
vermiglerdir. Bir onceki yil hazirlanmis olan 6rnek bir gelisim dosyasi $grenenler
tarafindan incelenmis ve gelisim dosyasinin igerisinde neler olacagina ve bunlarin nasil
degerlendirilecegine dgrenenler ve gretmen birlikte karar vermislerdir.

Sinifin  fiziksel olarak igbirligine dayali Ofrenmeyi saglayacak sekilde
diizenlenmesi saglanmugtir. Gruplarin oturma diizenleri, grup iiyeleri tarafindan
belirlenmis; gruplar, igbirligi icerisinde g¢alismaya uygun olarak, daha &nceden
belirlenen bu yerlere oturmuglardir.

Grup iyelerinin, okul disinda hangi zamanlarda ve nerede bir araya
geleceklerine ortak karar vermeleri saglanmistir. Calismalarin diizenli yiiriitiilebilmesi
agisindan, okul disindaki grup ¢alismasi zamanlarinin 6nceden planlanmas: gerektigi
belirtilmisgtir.

Gruplann, nasil bir ¢aligma yolu izleyeceklerini belirlemeleri saglanmigtir. Bu
asamada Ogretmen, c¢alisma yontemleriyle iigili Onerilerde bulunarak, &grenenleri
y6nlendirmis; ¢aligmalar sirasinda, her grup iiyesinin, konuyla ilgili kendi diigiincelerini
kaydetmesi gerektigini belirtmigtir.

Grup iiyelerinin kendi aralarinda gorev dagilimi yapmalart saglanmus; gorev
dagiliminda, &grenenlerin bireysel yeteneklerinin ve olanaklarinin dikkate alinmasi
gerektigi vurgulanmistir. Her grenenin grup icerisindeki gérevi, grup iiyeleri tarafindan
kaydedilmigtir.

Gruplardan, yapacaklam ¢alisma sonunda ne tiirden {iriinler ortaya
koyabileceklerini ve bu lriinlerini nasil sergileyebileceklerini tartismalart ve bu
tartismalar sonucunda ulastiklan sonuglant kaydetmeleri istenmigtir. Arastirmaci
Ogretmen, grup tartigmalan sirasinda gruplarin karsilastiklant sorunlarin ¢dziimiine
yardimc1 olmustur.

Ogrenenlere, ogrenilenlerin degerlendirilmesi ig¢in ne tiirden degerlendirme
etkinliklerinin yapilacag: konusunda bilgi verilmis; ayrica bireysel degerlendirme ve
akran degerlendirmesinin 6nemi ile &gretmenin degerlendirme siirecindeki rolii

agiklanmistir. Degerlendirmede kullanilacak olan teknikler konusunda bilgi verilmistir.
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Grubun basansinin tiim grup tyelerine ait oldugu ve grup iiyelerinin bireysel
olarak degerlendirilemeyecegi belirtilmistir. Bu baglamda, grup iiyelerinin igbirligi
igerisinde olmalarinin gruba saglayacag: yararlar agiklanmigtir. Grup iiyeleri arasindaki
igbirliginin yaninda, gruplarin birbirleriyle de iletisim igerisinde olmalan ve birbirlerine
yardimci olmalan gerektigi de belirtilmistir.

Gruplara, ¢aligma plani hazirlamalarimn gerekliligi agiklanmig ve bu dogrultuda,
her grubun kendi ¢alisma plamim hazirlamas: saglanmistir. Grup ¢aligma planlan
tepeg6zle yansitilmig ve tiim gruplar tarafindan tartisilarak degerlendirmesi yapilmgtir.
Degerlendirmeler sonunda, planlarda gerekli diizenlemelerin yapilmasi saglanmustir.

Uygulama stireci, Gagnon ve Collay (2001) tarafindan ortaya konulan ve
problem bolimiinde ayrintihi olarak agiklanan, olusturmaci ogrenme tasarmi
modelindeki alt1 asama dikkate alinarak yapilandinlmigtir. Bu agamalarin, olusturmact
yaklasimin 6zelliklerini 8grenme ortamina yansitmada etkili olacag diigiiniilmektedir.
Bu agamalarda yapilan etkinlikler sunlardir:
1.Durum olusturulmasi: Ogrenenlerin ve &gretmenin uygulama siirecinde, neler

yapacag ve liriinlerin nasil sergilenecegi 6grenenlerle birlikte belirlenmistir.

2. Gruplarin olusturulmasi: Arastirmaci 6gretmen tarafindan §grenen analizine yonelik
olarak gelistirilen form, 6grenenler ve deney grubunun simif &gretmeni tarafindan
doldurulmug; bu formdaki veriler dogrultusunda altisar kisilik 7 adet heterojen
¢alisma grubu olusturulmustur.

3. Kopriilerin olusturulmasi: Bu siiregte, yonlendirici sorularia 6grenenlerin on bilgileri
ortaya ¢ikanlmaya c¢aligilmis ve on bilgiler ile yeni yapilandiracaklan bilgiler
arasinda bag kurmalar saglanmistir.

4. Sorularin  olusturulmasi: Arastirmact ogretmen tarafindan hazirlanan sorular,
Ogrenenlerin bilgilerini degerlendirmek amaciyla degil; onlann diisiiniislerine yon
vermek amactyla hazirlanmigtir. Sorular, uygulama siirecinin her asamasinda,
ogrenenleri yonlendirmek amaciyla kullanilmistir. Ogretmen sorularinin yaninda,
ogrenenlerin de birbirlerine sorular sormalar saglanmis; bylece 6grenenlerin eksik
veya yanhs bilgi yapilandirmalan tespit edilerek, bunlanin diizeltilmesi igin yardim
edilmistir.

5. Sergilemelerin yapilmasi: Ogrenenlerin, durum asamasinda belirtilen galigmalari,
hangt materyalleri kullanarak, nasil sergileyecekleri, 6grenenlerle birlikte

belirlenmisgtir.
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6. Yansitmalar: Ogrenenlerin durumda belirlenen gorevleri yerine getirmelerinden sonra
neler &grendiklerini ve neler digiindiiklerini belirlemek amaciyla, aragtirmaci
Ogretmen tarafindan, isbirligine dayali caligmalar ve grup iletisimleri izlenmis;
dgrenenlere ait gesitli bireysel yazi ve ¢aligmalar incelenmis ve bu sekilde, uygulama
siireci igerisinde, 6grenen yansitmalan gézlenmeye galisilmigtir. Buradan hareketle

Ogrenenlerin §grenmelerini tekrardan degerlendirmeleri ve eksiklerini gidermeleri

saglanmugtir.

MATERYALLERIN UYGULAMASI

Bu béliimde, Bagan Testinin, Olusturmaci Ogrenme Ortam Olgeginin, Ogrenen

Analizi Formunun ve olusturmaci §grenme ortaminin uygulamalan agiklanmigtir.

Basan Testi

Basar1 testi, gruplarin denkligini ve Ogrenenlerin 6n bilgilerini belirlemek
amaciyla Ontest olarak, iinitenin islenisine baglamadan 1 hafta 6nce uygulanmustir.
Yaklagik 6 hafia siiren uygulamadan 1 hafta sonra, basan testi sontest olarak, 6grenen
dgrenmelerini belirlemek amaciyla tekrarlanmigtir. Ontest ve sontest arasindaki siire 8
haftadir. Sontestin uygulanmasindan 6 hafta sonra ise basan testi, dZrenmenin
kaliciligini belirlemek amaciyla kalicilik testi olarak bir kez daha kullanilmustir.

Basan testi, Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak, arastirma boyunca toplam 3
kez, es zamanh olarak deney ve kontrol gruplarinda uygulanmigtir. Basar: testinin her
bir uygulamsi, 1 ders saati (40 dakika) igerisinde gergeklestirilmistir.

Olusturmaci Ogrenme Ortami Olgegi

Olusturmact Ogrenme Ortam Olgegi, deney grubundaki dgrenenlerin daha dnce
isledikleri Gnitelerdeki 6grenme ortamlanyla ilgili goriislerini degerlendirmek amaciyla,
tinitenin iglenisine baslamadan 1 hafta dnce deney grubunda uygulanmistir. Unitenin
islenisinin bitirildigi giin, 6lgek deney grubundaki 6grenenlere tekrar uygulanmustir.
Ogrenenlerin, 6n uygulama ve son uygulamada, olcekteki 7 faktore ait toplam 30
maddeye verdikleri puanlarin, aritmetik ortalamalan, standart sapmalan ve frekanslan
kargilagtinlarak, olugturmact Ogrenme ortaminin, Ogrenenlerin goriisleri lizerinde

olumlu etkisi olup olmadig: belirlenmistir.
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Ogrenenlerin her faktdrdeki maddelere verdikleri puanlann aritmetik ortalamasi,
1 ile 3 arasinda olanlar olumsuz, 3 ile 5 arasinda olanlar olumlu olarak kabul edilmistir.
Bununla birlikte, olusturmaci 6grenme ortami Slgegi, 6 haftalik uygulama siirecinin 3
haftasim1 gézlemleyen 5 simf ogretmeni Ayfer Yilmaz, Nursen Kati, Cemal Yildirim,
Tilay Cink ve Nuran Tosun tarafindan doldurulmugtur. Ogretmenlerin, Slgekteki 7
faktore ait toplam 30 maddeye verdikleri puanlarin aritmetik ortalamalar, standart
sapmalart ve frekanslart hesaplanmigtir. Ogretmenlerin her faktordeki maddelere
verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasi 1 ile 3 arasinda olanlar olumsuz, 3 ile 5
arasinda olanlar olumlu olarak kabul edilmistir. Elde edilen puanlar incelenerek, deney
grubunda olusturulan &grenme ortamimn, olusturmaci yaklagima uygun olarak
diizenlenip diizenlenmedigi kontrol edilmistir. Ogretmenlerin, Olusturmaci Ogrenme
Ortami Olgegi’ne verdikleri puanlarin analizi Tablo 2.8’de gdsterilmigtir.

Tablo 2.8. Deney Grubunda Gézlemci Olarak Bulunan Ogretmenlerin,
Olusturmaci Ogrenme Ortam Olgegine Verdikleri Puanlarin, Aritmetik

Ortalamasi, Standart Sapmasi ve Frekansi

Frekans
Faktor Maddeler X ss 5 4 3 2 1
1.Unite, simif igi tartigmalar ve gorigmeler yapilarak islendi. 4.86 0.35 13 2
g 2. Unitede, 0grenenlerin 0zgtin distinceler ortaya koymalan 473 0.45 11 4
82 tegvik edildi.
g :Ei 3.Unite, ogretmenle Ogrenenler arasinda strekli bir bigimde 4.80 0.41 13 2
g bilgi aligverigini sagladi.
E 8 4 .Ogrenenler, zihinsel bakis agilarini (Om: Elestirel 4.60 0.50 9 6
— Dostinme) gelistirmeyi dgrendiler.

5.0nitede durumlar, sik sik farkl: bakig acilarindan sunuldu. 4.73 0.45 11

4
4,74 0.43 57 18

Toplam

6.Unite, dgrenenlerin bir takim geliskiler yasamasina neden 4.66 0.48 10 5
= oldu.
é ,9..2 7.0nite, oBrenenlerin kavramsal distncelerinin karigmasina 4.53 0.51 8 7
S % neden oldu.
Vi kX 8.Unite, ogrenenlerin farkli kavramlar hakkinda geliskiler 4.80 041 12 3
o yasamasina neden oldu
Toplam 4.66 0.47 30 15
= 9.Unite, sosyal etkilesim saglad. 493 0.25 14 1
2 -ig E 10.0nite bir ¢cok dgrenme etkinliginden olusmustu. 4.86 0.35 13 2
g § 7 | ! 1.0grenenlerin kendilerini ifade edebilmeleri igin yeterli 4.86 0.35 13 2
z E;o ) firsatlan oldu.
A 2 o | 12.0prenenlerin kendi deneyimlerini arkadastanyla 4.80 0.41 13 2
[ag]

paylasmalan i¢in yeterli firsatlan oldu.

Toplam 4.86 0.34 53 7
3 13.Unite dgrenenlere, uygun yanitlara nasil ulagabileceklerini | 4.93 0.25 14 1
o Ogretti.
5 E 14.Onite kaynaklan, dgrenme igin gerekli bilgiyi etkili bir 4.80 041 13 2
vS g sekilde sagladi.
2 & | 15.Onitc amaca uygun dmekler igeriyordu. 493 025 14 1
8%
SEE
€3
Zg8
<+ X4 o)

488 031 41 4

o
3
N
8




122

16.Unite duslncelerini derinlestirmeleri igin dgrenenleri 4.66 0.48 10 5
g2 motive etti.
g8 g 17.0Onite, bir konunun farkh bakig agilarmdan incelenmesi 4.66 048 10 5
B9 konusunda ogrenenleri tegvik ett.
2 -% 18.Unitedeki dustinceler 6grenmeyi motive etti. 4.80 041 13 2
g g 20.0nite, ogrenenlerin edindikleri bilgiyi kullanabilmelerini 4.73 045 11 4
Es saplad.
g ::_f 21.0nite, birbiriyle iligkili konular igin, ileriki 4.86 0.35 13 2
: E Ogrenmeler konusunda dZrenenleri motive etti.
Toplam 4.76 0.42 57 18
22 Unite, dgrenenlerin ihtiyag ve ilgilerini dikkate ald1. 4.80 041 12 3
z 23.0Ogrenenler, bu tnitede dgrendiklerinden dolayi 493 0.25 14 1
g memnundular.
E 24. Unite, 0grenenlerin, dgrenme zorluklarindan 4.86 035 13 2
-_.E_,‘ yararlanmalarnna yardimei oldu.
= 25.Unite, ogretim hedeflerinin tartigtimasina olanak sagladi. 4.80 0.41 12 3
2 g 26.Unite, dgrenenlerin bireysel hedeflerini takip etmelerine 4.66 0.48 10 5
39,, = yardimei oldu.
35
Toplam 4.81 039 61 14
27.0grenme ortami, Ogrenenlerin ddgtinmesini tegvik etti. 4.80 041 12 3
@ & | 28.Unite, sadece sorulan yanitlamak yerine, daha ok, 473 045 11 4
E _§ ogrenilen kavramlarin anlamlandinimas: tizerine
e §§ odaklandi. .
S _:* = | 29.Unite, gergek yasam olaylanyla baglantiiydr. 486 035 13 2
g 8 ? 30. Onite dmeklerle zenginlestirilmigti. 493 025 14 i
=T
<oF
~ > O
Toplam 4.83 037 50 10

Tamamen (5), Cok (4), Kismen (3), Cok Az (2), Hig (1)

Tablo 2.8 incelendiginde, gozlemci Ogretmenlerin sirasiyla her faktdrdeki
maddelere verdikleri puanlann aritmetik ortalamalarninin, 4.74, 4.66, 4.86, 4.88, 4.76,
4.81 ve 4.83 oldugu, standart sapmalarinin ise sirasiyla, 0.43, 0.47, 0.34, 0.31, 0.42,
0.39 ve 0.37 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgu, deney grubunda olusturulan
O0grenme ortaminin olusturmaci yaklagimin ilkeleri dogrultusunda diizenlendigini
kanmtlamaktadir. Aym1 zamanda bu bulgu, sosyo-kiiltiirel olusturmaci &grenme
ortamimn, gézlemci 6gretmenlerin goriisleri tizerinde olumlu y6nde etkisinin oldugunu

gostermektedir.

Ogrenen Analizi Formu

Formun Kkisisel bilgileri igeren maddelerini, 6grenenler; 6grenen 6zelliklerini
belirleyen bolimlerini ise, smifin Ogretmeni doldurmustur. Formlar, arastirmaci
Ogretmen tarafindan ¢dziimlenmis ve bu formlar aracilifiyla, isbirligine dayali 7 adet
heterojen ¢alisma grubu olusturulmugtur.
Olusturmaci Ogrenme Ortammin Uygulamas:

Olugturmac1 Ogrenme ortami uygulamasi, O6grenme etkinliklerine hazirlik
kisminda agiklandigi bigimde yapilmigtir. Uygulama, deney grubunda, aym1 zamanda
sinif 6gretmeni olan aragtirmac: §gretmen tarafindan; kontrol grubunda ise, sinifin kendi
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Ogretmeni tarafindan yapilmigtir. Aragtirmaci dgretmen, kontrol grubundaki derslere,
gézlemci olarak katilmig ve dersin geleneksel yaklasima gore islenmesi igin, simf
Sgretmenine yOnlendirmelerde bulunmustur. Bu yolla, uygulayicilarin 8gretmenlik
becerilerinden kaynaklanabilecek farkliliklarin ortadan kaldirilacag: dilglinilmisgtiir.

VERI COZUMLEME TEKNIKLERI

Bu boliimde; aragtirma siireci sonunda elde edilen verilerin, hangi istatistik
teknikleri kullamlarak ¢oziimlendigi agiklanmstir.

Bagan Testinin Puanlanmasi

Uygulama siireci sonunda, verilerin g¢6ziimlenmesi i¢in, deney ve kontrol
gruplarinin 20 maddelik bagan testinden aldiklan puanlar belirlenmigtir. Buna gore,
Ogrenenlerin her dogru yamtina 5 puan verilirken; her yanliy yamitina ve her bos
biraktiklari soruya 0 puan verilmigtir. Yanlis yanitlar dogru yamitlar1 olumsuz yonde

etkilememistir. Bagan testinden alinabilecek en yiiksek puan 100 olarak belirlenmistir.

Birinci Hipotez

Arastirmanin birinci hipotezi “Deney ve kontrol gruplarimin 6ntestten aldiklan
puanlar kontrol altina alindifinda, sosyo-kiiltiirel olusturmact O6grenme ortarm
uygulanan deney grubu Sgrenenleri ile geleneksel 6grenme ortami uygulanan kontrol
grubu 6grenenlerinin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.” geklinde ifade
edilmigtir.

Birinci hipotezi test etmek amaciyla, aragtirmaci tarafindan gelistirilen basan
testi sontest olarak uygulanmigtir. Sontestten elde edilen veriler “SPSS 12.0 for
Windows” programinda Tek Faktorlii Kovaryans Analizi ile ¢dziimlenerek birinci

hipotez test edilmistir.

Ikinci Hipotez
Arastirmanin ikinci hipotezi “Deney ve kontrol gruplannin sontestten aldiklan
puanlar kontrol altina alindiginda, sosyo-kiiltiirel olugturmaci 6grenme ortami
uygulanan deney grubu 6grenenleri ile geleneksel 6grenme ortami uygulanan kontrol
grubu 6grenenlerinin dgrenmenin kalicihg: testi puanlan arasinda anlamh bir fark
vardir.” seklinde ifade edilmistir.
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Ikinci hipotezi test etmek amaciyla, aragtirmac tarafindan gelistirilen bagan testi
kalicilik testi olarak uygulanmigtir. Kalicilik testinden elde edilen veriler “SPSS 12.0 for
Windows” programinda Tek Faktorlii Kovaryans Analizi ile ¢dziimlenerek ikinci
hipotez test edilmistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu bir desende, aragtirmaci denel islemin etkili olup
olmadigina odaklanmigsa, en uygun istatistiksel islem, dntestin “ortak degisken” olarak
kontrol edildigi Tek Faktorli Kovaryans Analizi’dir. Kovaryans analizi ile, ontest
puanlan1 “birlikte de@igsen” olarak kullamlarak, sontest puan ortalamalan karsilastirilir
(Biiyiikoztiirk, 2003:106; Balci, 2001:241).

Hipotezlerin test edilmesinde kullanilan istatistiksel tekniklerde anlamlilik
diizeyi 0.05 olarak alinmigtir.

Alt Problem
Aragtirmanin  alt problemi “Sosyo-kiiltiirel olusturmaci 6grenme ortamimn,

6grenenlerin goriisleri tizerinde olumlu etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Alt problemin test edilmesi amaciyla, Tenenbaum, Naidu, Olugbemiro, ve
Austin (2001) tarafindan 5°1i likert (Tamamen 5, Cok 4, Kismen 3, Cok Az 2, Hig¢ 1)
tipinde hazirlanan “Olugturmact Ogrenme Ortami Olgegi” kullamlmustir. Olgekten elde
edilen verilerin, “SPSS 12.0 for Windows” programu yardimiyla, aritmetik ortalamast,
standart sapmas! ve frekanslar hesaplanarak alt problem test edilmistir.

Likert tipi Ol¢eklerden elde edilen puanlan yorumlamamin yollarindan birisi,
yanitlayicilar tarafindan igaretlenen maddelerin puanlanimin toplamm, isaretlenen
madde sayisina bSlmektir. Bu yolla elde edilecek istatistik, 1 ile 5 arasinda bir say:
verir. Bunlardan, 1 ile 3 arasinda olanlar olumsuz, 3 ile 5 arasinda olanlar da olumlu
tutumu gosterir (Turgut ve Baykul, 1992:166, Akt., Erden, 1998:94). Bu arastirmada,
Olugturmaci Ogrenme Ortami Olgegi’nden elde edilen veriler yukanda agiklandi

sekilde analiz edilmis ve yorumlanmistir.
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BOLUM III

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; yapilan aragtirmayla ilgili olarak belirlenen hipoteziere ve alt

probleme iliskin bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmigtir.
BiRINCi HIPOTEZE ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Arastirmada ortaya konulan birinci hipotez, “Deney ve kontrol gruplarimn
ontestten aldiklann puanlar kontrol altina alindifinda, sosyo-kiiltiirel olugturmaci
dgrenme ortami uygulanan deney grubu Ogrenenleri ile geleneksel 6grenme ortami
uygulanan kontrol grubu ogrenenlerinin sontest puanlan arasinda anlambi bir fark
vardir.” seklinde ifade edilmisgtir.

Birinci hipotezin test edilmesi amaciyla, gruplarin sontest puanlarmna Tek
Faktorlii Kovaryans Analizi uygulanmigtir. Biiyiikoztiirk (2003:106-108), Tek Faktorlii
Kovaryans Analizi’nin uygulanabilmesi igin, asagida belirtilen varsayimlann
karsilanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu varsayimlar sunlardir:

a. Bir faktére gére olugsan gruplarin her biri i¢in, bagimh degiskene ait puanlarn
evrendeki daghimi normaldir.

b. Gruplar i¢i regresyon egimleri esittir.

¢. Bagiml degigken ve ortak degisken arasinda, dogrusal bir iligki vardir.

Tek Faktorlit Kovaryans Analizi’nden 6nce, belirtilen varsayinlarin karsilanip
kargilanmadigi incelenmistir. Birinci varsayim igin Kolmogorov-Smirnov Normal

Dagilima Uygunluk Testi yapilmigtir. Test sonuglar: Tablo 3.1°de g6sterilmigtir.
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Tabloe 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarmmn
Kolmogorov-Smirnov Normal Dagihima Uygunluk Testi

Gruplar Deney Grubu Kontrol Grubu
N 42 41
Sontest X 84.40 71.46
SS 9.18 18.61
Kolmogorov- 1.48 1.21
Smirnov Z
P 0.02 0.10

Tablo 3.1’de goriildiigii iizere; deney grubundaki oOgrenenlerin sontest
puanlarinin Kolmogorov-Smimov Normal Dagilima Uygunluk Testi sonucu, 1.48
olarak bulgulanmugtir. (Z=1.48, p>0.01). Kontrol grubundaki 6grenenlerin sontest
puanlarinin  Kolmogorov-Smirnov Normal Dagilima Uygunluk Testi sonucu, 1.21
olarak bulgulanmistir. (Z=1.21, p>0.01). Elde edilen bulgular, deney ve kontrol
gruplarinin sontest puanlannin normal dagilm o6zelligi gosterdigine isaret etmis ve
béylece, Tek Faktorlii Kovaryans Analizi’nin birinci varsayimi karsilanmustir.

Gruplar i¢i regresyon egimlerinin esit olup olmadigim belirlemek i¢in sontest
iizerinde grup x Ontest ortak etkisinin anlamli olup olmadifi test edilmigtir. Test
sonuglan Tablo 3.2°de gosterilmigtir.

Tablo 3.2. Grup x Ontest Ortak Testi

Bagimli Degisken: Sontest
Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplam Derecesi Ortalamass
Grup 1119.56 1 1119.56 6.73  0.01
Ontest 3667.45 1 3667.45 22.05 0.00
GrupxOntest 378.19 1 378.19 227 0.3
Hata 13139.77 79 66.32
Toplam  525925.00 83
p>0.05

Tablo 3.2 incelendiginde, sontest iizerinde “grup x Ontest” ortak etkisinin
anlamsiz oldugu goriilmektedir [F ;7= 2.27, p>0.05]. Bu bulgu, gruplarin énteste bagh
olarak sontest puanlarinin yordanmasina iligkin hesaplanan regresyon dogrularinin
egimlerinin esit oldugunu géstermis, diger bir deyisle gruplar i¢i regresyon egimleri esit
¢ikmus; bdylece Tek Faktorliit Kovaryans Analizi’nin ikinci varsayimi kargilanmigtir.



127

Tek Faktorli Kovaryans Analizi’nin dglincii varsaymmmn  karsilanip

karsilanmadig sagilma diyagram: tizerinde incelenmistir.
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Sekil 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest ve Ontest Puanlarina Iligkin

Sagilma Diyagram

Diyagramda goriildiigii lizere, gruplann sontest ve Ontest puanlarna iliskin
degerleri gosteren noktalar, bir dogru etrafinda toplanmustir. Bu bulgu, gruplann
sontest ve Ontest dediskenlerinin dogrusal bir iligkiye sahip oldugunu gostermistir. Bu
bulgu ile Tek Faktorlii Kovaryans Analizi’nin ii¢lincii varsayim: da kargilanmastir.

Hipotezin test edilmesi amaciyla deney ve kontrol gruplarmin Ontest ve
sontestten aldiklart puanlar hesaplanmistir. Bu puanlar dogrultusunda deney ve kontrol
gruplarinin aritmetik ortalamalan, standart sapmalan ve Ontest puanlarina gore
diizeltilmis sontest aritmetik ortalamalan bulunmustur. Elde edilen degerler, Tablo

3.3 te gosterilmigtir.
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Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ontest, Sontest Aritmetik Ortalamalan,
Standart Sapmalan ve Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmiy Sontest Aritmetik

Ortalamalan

Gruplar Deney Grubu Kontrol Grubu

N 42 41
Ontest X 44.64 42.56

SS 12.21 13.04
Sontest X 84.40 71.46

SS 9.18 18.61
Diizeltilmig
Sontest X 83.84 72.03

Tablo 3.3’te goriildiigii lizere, deney grubundaki 6grenenlerin 6ntest puanlarinin
aritmetik ortalamasi 44.64, kontrol grubundaki 6grenenlerin dntest puanlarimn aritmetik
ortalamasi 42.56’dir. Deney grubundaki &grenenlerin sontest puanlanimin aritmetik
ortalamasi 84.40 iken kontrol grubundaki 6grenenlerin sontest puanlarimn aritmetik
ortalamas1 71.46’dir. Deney grubundaki Ogrenenlerin Ontest puanlarnin standart
sapmasi 12.21, kontrol grubundaki 6grenenlerin Ontest puanlarimin standart sapmasi
13.04°diir. Deney grubundaki $grenenlerin sontest puanlaninin standart sapmas: 9.18,
kontrol grubundaki 6grenenlerin sontest puanlarnnin standart sapmasi 18.61°dir. Deney
grubundaki 6grenenlerin Ontest puanlarina gére diizeltilmis sontest puanlarinin aritmetik
ortalamasi 83.84, buna karsin kontrol grubundaki 6grenenlerin Ontest puanlarina gore
diizeltilmis sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 72.03’diir.

Elde edilen bulgular, olusturmaci 6grenme ortamm uygulanan deney grubu
Ogrenenleri ile geleneksel 6grenme ortami uygulanan kontrol grubu 6grenenlerinin
Ontest ve Onteste gore diizeltilmiy sontest puanlarinin aritmetik ortalamalan arasinda,
deney grubu lehine fark olduguna isaret etmektedir. Gruplarin Onteste gore diizeltilmis
sontest puanlarinin aritmetik ortalamalan arasinda gézlenen farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigim belirlemek amaciyla, Tek Faktorlii Kovaryans Analizi

yapimistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular, Tablo 3.4’te g6sterilmistir.
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Tablo 3.4. Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest Puanlarinin Gruba Gore

Kovaryans Analizi Sonuglan

Varyansin Kareler Serbestlik  Kareler F P
Kaynag; Toplami Derecesi Ortalamasi

Ontest 3804.342 1 3804.342 22.51 0.00
Grup 2874.639 1 2874.639 17.01 0.00
Hata 13517.972 80 168.975

Toplam 20796.988 82

p<0.05

Tablo 3.4’teki kovaryans analizi sonuglarina gore; olusturmaci 6grenme ortam
uygulanan deney grubu ile geleneksel 6grenme ortamu uygulanan kontrol grubunun
Onteste gore diizeltilmig sontest puanlarimin aritmetik ortalamalan arasinda, deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Kovaryans analizi sonucunda F degeri, 17.01
olarak bulgulanmustir. [F(1s0y= 17.01, p<0.05]. Bu bulgu, 81 serbestlik derecesi ve 0.05
anlamhilik diizeyinde anlamhidir.

Elde edilen bulgulara gore; her iki grubun Ontest puanlan kontrol altina
alindiginda, olusturmaci 68renme ortami uygulanan deney grubunun, geleneksel
Ogrenme ortami uygulanan kontrol grubundan, akademik basar1 bakimindan daha
basarili oldugu s6ylenebilir. Bu bulgu, arastirmamin birinci hipotezini desteklemistir.

Bu aragtirmamin birinci hipoteziyle ilgili olarak elde edilen bulgular, Yanpar
Sahin (2001), Dinger (2003), Giirol (2002), Banet ve Ayuso (2003), Pugalee (2001) ve
Simpson (2001) tarafindan olusturmaci 6grenme ortamuyla ilgili olarak yapilan diger
aragtirma bulgularim desteklemektedir.

Yanpar $ahin (2001) tarafindan yapilan deneysel arastirma, ilkégretim 5. sif
Sosyal Bilgiler dersinde olusturmaci yaklasimla ders islenen deney grubundaki
ogrenenlerin akademik baganlarinin, geleneksel yaklagimla ders islenen kontrol grubu
Ogrenenlerinin  akademik basanlanna gore, anlamli derecede yiiksek oldugunu
gostermigtir. Yapilan bu aragtirmamn birinci hipotezine iliskin elde edilen bulgu, ilgili
aragtirmanin yukanda belirtilen bulgusunu desteklemektedir.

Dinger (2003) tarafindan yapilan bir diger deneysel aragtirmada; ilkdgretim 7.
simif Fen Bilgisi dersinde, olusturmaci yaklasimla ders islenen deney grubundaki
Ogrenenlerin akademik basanlaninin, geleneksel yaklagimla ders islenen kontrol
grubundaki Ogrenenlerin akademik bagarilarindan, anlamh derecede yiiksek oldugu
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goriilmiigtiir. Belirtilen bulgu, bu aragtirmamn ilk hipotezine iligkin ulasilan bulgusuyla
tutarlilik géstermektedir.

Giirol (2002) tarafindan yapilan deneysel aragtirma, Teknik Egitim Fakiiltesi
Rehberlik dersinde, olusturmaci 6grenme ortaminda ders isleyen iki deney grubu ile
geleneksel 6grenme ortaminda ders isleyen kontrol grubu arasinda, akademik bagar
bakimindan, deney gruplan lehine anlamh farklihk oldugunu géstermigtir. Bu
arastirmanin ilk hipotezine iliskin elde edilen bulgu, ilgili aragtirmamn yukanida
belirtilen bulgusunu desteklemektedir.

Banet ve Ayuso (2003) tarafindan, liselerde gergeklestirilen bir diger
arastirmada; Ogrenenlerin akademik basarilarinin anlaml: olarak arttifx ve dgrenenlerin
yiizde 70’inin bilgilerini yeniden yapilandirdiklan goriilmistiir. Belirtilen bulgu, bu
aragtirmanin birinci hipotezine iligkin elde edilen bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Pugalee (2001) tarafindan, Universite Matematik dersinde yapilan aragtirma,
olusturmaci yaklasimla ders islenmesinin 6grenenlerin kavramlan kesfetmelerini ve
baglantilar kurmalanm sagladigim gdstermistir. Ogrenenlerin  kendi bilgilerini
yapilandirmalan, onlarin bilgilerinin genislemesine ve bilgilerini yeniden rafine
etmelerine yardimc: olmustur. Dolayisiyla akademik bagarilarinda anlamli derecede
artig olmustur. Yapilan bu aragtirmanin birinci hipotezine iliskin elde edilen bulgu, ilgili
aragtirmanin yukanda belirtilen bulgusunu desteklemektedir.

Simpson (2001) tarafindan, 8. simf diizeyinde yapilan aragtirmada, olusturmaci
yaklagimla ders igleyen &grenenlerin akademik basanlarinin arttiim gosteren bulgu,
yapilan bu aragtrmamn ilk hipotezine iliskin ulagilan bulgusuyla tutarhilik

gostermektedir.
IKINCI HIPOTEZE iLiSKIN BULGULAR VE YORUM

Aragtirmada ortaya konulan ikinci hipotez, “Deney ve kontrol gruplarinin
sontestten aldiklani puanlar kontrol altina alindiginda, sosyo-kiiltiirel olusturmaci
Ogrenme ortamu uygulanan deney grubu &grenenleri ile geleneksel Ggrenme ortami
uygulanan kontrol grubu 6grenenlerinin 6grenmenin kalicilig: testi puanlari arasinda
anlaml bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Ikinci hipotezin test edilmesi amaciyla gruplarin sontest puanlarina Tek Faktorli

Kovaryans Analizi uygulanmstir. Tek Faktorlii Kovaryans Analizi’nin uygulanabilmesi
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icin, bu aragtirmanin, “birinci hipoteze iligkin bulgular ve yorum” béliimiinde belirtilen
varsayimlarin karsilanip kargilanmadig incelenmistir.
Birinci varsayim igin, Kolmogorov-Smimov Normal Dagilima Uygunluk Testi

yapilmstir. Test sonuglan, Tablo 3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3.5. Deney ve Kontrol Gruplarninin Kahecilik Testi Puanlarinin

Kolmogorov-Smirnov Normal Dagihma Uygunluk Testi

Gruplar Deney Grubu Kontrol Grubu
N 42 41

Kaheihk X 82.02 64.87

Testi SS 10.30 14.85

Kolmogorov- 0.88 1.03

Smirnov Z ;

p 0.41 0.23

Tablo 3.5’te goriildiigii iizere; deney grubundaki Ogrenenlerin kalicilik testi
puanlarinin  Kolmogorov-Smimov Normal Dagilima Uygunluk Testi sonucu, 0.88
olarak bulgulanmigtir. (Z=0.88, p>0.01). Kontrol grubundaki 6grenenlerin kalicilik testi
puanlarmin  Kolmogorov-Smimov Normal Dagilima Uygunluk Testi sonucu, 1.03
olarak bulgulanmistir. (Z=1.03, p>0.01). Elde edilen bulgular, deney ve kontrol
gruplarinin kalicilik testi puanlarinin normal dagilim 6zelligi gosterdigine isaret etmis
ve bdylece, Tek Faktorlii Kovaryans Analizi’nin birinci varsaymm karsilanmistir,

Gruplar igi regresyon egimlerinin esit olup olmadigini belirlemek i¢in kalicilik
testi tizerinde “grup x sontest ortak™ etkisinin anlaml olup olmadig test edilmistir. Test

sonuglan Tablo 3.6’ da gosterilmistir.

Tablo 3.6. Grup x Sontest Ortak Testi
Bagimh Degisken: Kahcihk Testi

Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplam Derecesi Ortalamasi
Grup 26.45 1 197.13 0.56 0.45
Sontest  6960.96 -1 6960.96 148.00  0.00
GrupxSontest 102.29 1 102.29 2.17 0.14
Hata 3715.64 79 47.03
Toplam  468.325 83

p>0.05
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Tablo 3.6 incelendiginde, kalicilik testi tizerinde “grup x sontest” ortak etkisinin
anlamsiz oldugu goriilmektedir [F(;.79) = 0.14, p>0.05]. Bu bulgu, gruplann sonteste
bagli olarak kalicilik testi puanlanimin yordanmasina iligkin hesaplanan regresyon
dogrulaninin egimlerinin egit oldugunu gdstermektedir. Diger bir deyisle, gruplar igi
regresyon e@imleri esittir. Bu bulguyla Tek Faktorlii Kovaryans Analizi’nin ikinci
varsayimi karsilanmigtir.

Tek Faktorli Kovaryans Analizi’nin {iglinci varsaymmmn  karsilanip

karsilanmadig sagilma diyagramu tizerinde incelenmigtir.
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Sekil 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicihk Testi ve Sontest Puanlarina

Iliskin Sagilma Diyagram

Diyagramda goriildiigii iizere, gruplann kahcilik testi ve sontest puanlarina
iliskin degerleri gosteren noktalar, bir dogru etrafinda toplanmaktadir. Bu bulgu,
gruplann kahicilik testi ve sontest degiskenlerinin dogrusal bir iligkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu ile Tek Faktorli Kovaryans Analizi’nin iigiincii varsayim: da
karstlanmistir.

Ikinci hipotezin test edilmesi amaciyla, deney ve kontrol gruplarimn sontest ve
kalicilik testinden aldiklan puanlar hesaplanmistir. Bu puanlar dogrultusunda, deney ve

kontrol gruplarimin aritmetik ortalamalan, standart sapmalar ve sontest puanlarina gore
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diizeltilmis kalicilik testi aritmetik ortalamalar1 bulunmugtur. Elde edilen degerler Tablo

3.7°de gosterilmigtir.

Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest, Kahcihk Testi Aritmetik
Ortalamalan, Standart Sapmalan ve Sontest Puanlarina Gore Diizeltilmis

Kahclik Testi Aritmetik Ortalamalar:

Gruplar Deney Grubu Kontrol Grubu
N 42 41
Sontest X 84.40 71.46
SS 9.18 18.61
Kaheik
Testi X 82.02 64.87
SS 10.30 14.85
Diizeltilmis
Kahcilik
Testi X 77.32 69.69

Tablo 3.7°deki verilerden anlasilacag: iizere; deney grubundaki &grenenlerin
sontest puanlarnin aritmetik ortalamasi 84.40 iken kontrol grubundaki &grenenlerin
sontest puanlarmin aritmetik ortalamasi 71.46’dir. Deney grubundaki 6grenenlerin
kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamas: 82.02, buna karsin kontrol grubundaki
Ogrenenlerin  kaliciik testi puanlarinin  aritmetik ortalamast  64.87’dir. Deney
grubundaki dZrenenlerin sontest puanlarinin standart sapmasi 9.18, kontrol grubundaki
Ogrenenlerin sontest puanlarnin standart sapmas: 18.61°dir. Deney grubundaki
ogrenenlerin kahcihik testi puanlarimin standart sapmasi 10.30, kontrol grubundaki
Ogrenenlerin kalicilik testi puanlannin standart sapmasi 14.85°tir. Deney grubundaki
Ogrenenlerin sontest puanlarina goére diizeltilmig kalicilik testi puanlarimin aritmetik
ortalamasi 77.32, buna karsin kontrol grubundaki 6grenenlerin sontest puanlarina gére
diizeltilmis kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamasi 69.69’dur.

Elde edilen bulgular, olusturmaci 6grenme ortami uygulanan deney grubu
ogrenenleri ile geleneksel Ggrenme ortami uygulanan kontrol grubu 6grenenlerinin
sontest ve sonteste gore diizeltilmig kalicihik testi puanlannin aritmetik ortalamalan
arasinda, deney grubu lehine fark olduguna isaret etmektedir. Gruplarin sonteste gére
diizeltilmig kahcilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim belirlemek amaciyla, Tek Faktorli
Kovaryans Analizi yapilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular, Tablo 3.8’de

gOsterilmigtir.
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Tablo 3.8. Sontest Puanlarina Gire Diizeltilmis Kahcilik Testi Puanlarinin Gruba

Gore Kovaryans Analizi Sonuglan

Varyansim  Kareler Serbestlik  Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi

Sontest 9359.434 1 9359.434 196.11 0.00
Grup 1006.848 1 1006.848 21.09 0.00
Hata 3817.932 80 47.724

Toplam 20796.988 82

p<0.05

Tablo 3.8’deki kovaryans analizi sonuglarina gore; olugturmaci dgrenme ortami
uygulanan deney grubu ile geleneksel 6grenme ortami uygulanan kontrol grubunun
sonteste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalar: arasinda,
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmugtur. Kovaryans analizi sonucunda
F degeri, 21.09 olarak bulgulanmugtir. [F;.s0y = 21.09, p<0.05]. Bu bulgu, 81 serbestlik
derecesi ve 0.05 diizeyinde anlamhidir.

Elde edilen bulgulara gore; her iki grubun sontest puanlan kontrol altina
alindiginda, olusturmaci 6grenme ortam: uygulanan deney grubunun, geleneksel
Ogrenme ortamu uygulanan kontrol grubundan, 8grenmenin kaliciligi bakimindan daha
basarilt oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, aragtirmanin ikinci hipotezini desteklemistir.

Etkili 6grenme ve §gretmede, grenmenin hizi ve miktan kadar, dgrenilenlerin
kalicithgt da Onemlidir (Agikgdz, 2003b:285). lyi orgiitlenmis bilgiler daha ¢abuk
hatirlanirken; digerleri daha zor hatirlanmaktadir (Erden ve Akman, 2002:162). Basarili
hatirlama, mantigi, ipuglannm ve diger bilgileri kullanarak, bilginin yeniden
canlanmasin: saglayan bir problem ¢6zme siirecidir (Senemoglu, 2002:327).

Hatirlamada tutarli bir ilerleme saglamanin, ilkégretimin erken yillarindan
ergenlige kadar oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla daha deneysel paradigmalarin
kullammi, uzun siireli bellekte tutma ve unutmayla ilgili olarak uzun zamandir
varsayilan sayiltilarnin tekrar gbzden gecirilmesi gerekliligini giindeme getirmistir
(Schneider, 2002:159).

Farkli yazarlarin 6grenmenin kalicihgina getirdikleri yukanidaki agiklamalar
incelendiginde, dgrenilenlerin gerekli zamanlarda tekrar hatirlanmasinin nemli oldugu
gorilmektedir. Olusturmaci yaklagima gore, ogrenilenlerin hatirlanabilmesi, bilginin
Ogrenenler tarafindan yapilandinlmasina baghdir. Bu aragtirmanin bulgulanyla da,
olugturmact yaklagimin, Ogrenilenlerin yeniden hatirlanmasinda etkili oldugu

goritlmistiir. Literatiirde, olusturmaci yaklagimin 6grenmenin kalicilifina olan olumlu
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etkisine iligkin iki aragtirma bulgusuna rastlanmugtir.

Dinger (2003) tarafindan ilkogretim 7. smuf Fen Bilgisi dersinde yapilan
deneysel arastirma; olugturmaci yaklagimla ders islenen deney grubundaki 6grenenlerin
ogrenmelerindeki kalicihiin, geleneksel yaklagimla ders islenen kontrol grubundaki
Ogrenenlerin 6grenmelerindeki kalicihifa gore anlamli derecede yiiksek oldugunu
gostermigtir. Yapilan bu aragtirmamn ikinci hipotezine iligkin ulagilan bulgusuyla, ilgili
arastirmanin yukarida belirtilen bulgusu tutarhilik gostermektedir.

Banet ve Ayuso (2003) tarafindan liselerde gergeklestirilen arastirmada,
olusturmact yaklagima goére hazirlanmug bir Ogretim programinin uygulamasi
sonucunda, Ofrenenlerin, bilgilerini yeniden yapilandirdiklann ve §grenme
kaliciliklannin arttifa bulgulanmigtir. Bu aragtirmanin ikinci hipotezine iligkin elde
edilen bulgusuyla, ilgili aragtirmamin yukarida belirtilen bulgusu benzerlik

gostermektedir.
ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Arastirmada ortaya konulan alt problem, “Sosyo-kiiltiirel olugturmaci 6grenme
ortaminin, Ogrenenlerin gorigleri iizerinde olumlu etkisi var midir?” geklinde ifade
edilmigtir.

Alt probleme yamt bulmak amaciyla Olusturmact Ogrenme Ortamn Olgegi
kullanilmigtir. Olugturmaci Ogrenme Ortami Olgegi, deney grubundaki Sgrenenlerin
daha once isledikleri {initelerdeki Ogrenme ortamlariyla ilgili  goriislerini
degerlendirmek i¢in, initenin islenisine baglamadan 1 hafta 6nce deney grubunda
uygulanmistir. Unitenin isleniginin bitirildigi giin, 6l¢ek deney grubundaki Ogrenenlere
tekrar uygulanmistir. Uygulama sonunda, deney grubundaki ogrenenlerin Olusturmaci
Ogrenme Ortami Olgegi’ndeki 7 faktore ait toplam 30 maddeye, dntestte ve sontestte
verdikleri puanlarn, aritmetik ortalamalari, standart sapmalan ve frekanslan

hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3.9’da gosterilmistir.
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Tablo 3.9. Ogrenenlerin Olusturmac: Ogrenme Ortann Olgegine Verdikleri
Puanlarn, Aritmetik Ortalamasi, Standart Sapmasi ve Frekansi

Faktor Maddeler Ontest Sontest
Frekans Frekans
X SS 5432 11X SS 5 43 21
1. Oniteyi simf igi tartiymalar ve gorugmeler yaparak igledik. 292 034 1 374 480 039 348
- 2.Unitede, 6zgtin disanceler ortaya koymam tesvik edildi. 242 059 20202 [ 480 039 348
55 3.Unite, dgretmenle aramda siirekli bir bigimde bilgi 276 048 338 1|45 049 2517
E £ aligverigini saglad.
2 4.Dnitede, zihinsel bakis agimi (Om: Elestirel dogtinme) 273 049 329 1 464 048 2715
B3 gelistirmeyi ogrendim.
—_ 5.Unitede durumlar, stk stk farkli bakis agilarindan sunuldu. 2,59 054 26151 1473 044 31 11
Toplam 269 052 1148 565 | 471 045 15159
6.Unite, bir takim geligkiler yagamama neden oldu. 254  0.67 27 11 4 | 466 047 28 14
g .. 7.Unite, kavramsal digoncelerimin kanigmasina neden oldu. 226 066 13244 1466 047 28 14
g i—f 8. Unite, farkh kavramlar hakkinda geligkiler yasamama 230 0.60 16233 } 466 047 28 14
Z 2 neden oldu.
~ 8
o
Toplam 240  0.67 1 40358 466 047 84 42
- 9.Unite, sosyal etkilesim sagladi. 1.14  0.52 13 38 {471 045 3012
52 a 10.Unite, bir gok 8grenme etkinliginden olusmustu. 195 043 1 37 4 471 045 30 12
g 5 5. 11.Kendimi ifade edebilmem igin yeterli firsatim oldu. 369 129 15 1176 3 473 044 31 11
g.-?, = 12 Kendi deneyimlerimi arkadaglarimla paylagsmam igin 240 098 I 3 1712 9 | 464 048 27 15
agea yeterli firsatim oldu.
o
Toplam 229 127 16 16 245854 | 470 045 11850
- 13.Unite, uyzun yanitlara nasil ulasabilecegimi ogretti. 373 110 13138 8 459 049 2517
e 3 14.Unite kaynaklan, ogrenmem igin gerekli bilgiyi etkili bir 278 027 4 8 264 | 464 048 2715
=E, ..5; sekilde sagladi.
° § g 15.Unite, amaca uygun dmekler igeriyordu. 328 094 5 10206 1 | 478 041 339
> g
X
2¥E
ZzE
<« & T
Toplam 3.10 112 182736 40 5 | 467 047 85 41
16.Unite, dostincelerimi derinlestirmem igin beni motive etti. 28 088 2 8 1517 469 046 29 13
17.0nite, bir konunun farkh bakis agilarindan incelenmesi 207 063 I 7 28 6 {1469 046 2913
g g konusunda beni tegvik etti.
; o lS.(_Jnitedclﬁ disiinceler, 0grenmemi motive etti. 285 084 1 8 18141 473 044 3111
= 2 19.Unite bana, kavramlan sorgutamayi oretti. 269 0.78 6 19 152 1471 045 3012
2 E’ 20.Unite bana, edindigim bilgiyi kullanabilmemi sagladi. 1.88 0.77 2 4 2313 1464 048 2715
E ¢ 21.0nite, birbiriyle iliskili konular igin, ileriki 264 090 16 15173 466 047 28 14
RS dgrenmeler konusunda beni motive etti.
8 o
g
wy 2
Toplam 250 089 4 317811425 | 469 046 17478
22.Unite, benim ihtiyag ve ilgilerimi dikkate ald1. 195 082 101714 1 478 041 339
= 23.Bu tnitede ogrendiklerimden dolayt memnunum. 4.14 118 2468 2 2 478 041 339
;:i 24.Unite, 0grenme zorluklanmdan yararlanmama yardime: 197 081 34 2411 1471 045 3012
g oldu.
;—:‘ 251:‘3nite, ogretim hedeflerini tartigmama olanak saglad, 145 070 5 9 28 |47 045 30 12
= B 26.Unite, bireysel hedeflerimi takip etmeme yardimci oldu. 247 094 89 205 464 048 1527
@ =
83
<0 7
Oy
O L
Toplam 240 129 241836 72 60 | 4.72 044 15357
27.0prenme ortamu, d0ginmenmi tegvik etti, 300 114 5 8 15104 478 041 339
g 3z 28.Unite, sadece sorutar yanitlamak yerine, daha gok, 1.85 075 23 2413 1454 050 2319
§ =3 ogrenilen kavramlarin anlamlandinlmas: Gzerine
23% odaklandi.
3 :g 29.!:Jnitc, gergek yagsam olaylanyla baglantiliydi. 2.14 0.71 352 35 478 041 339
g 3 g‘ 30.Unite dreklerle zenginlestirilmisti. 490 037 3921 466 047 28 14
=T
<E
~ 33
Toplam 297 143 44152463 22 469 046 117 51

Tamamen (5), Cok (4), Kismen (3), Cok Az (2), Hig (1)
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Tartismalar ve Goriigmeler
Tablo 3.9 incelendiginde, 6grenenlerin birinci faktdrdeki maddelere verdikleri

puanlarin, dntestteki aritmetik ortalamasinin 2.69, sontestteki aritmetik ortalamasinin
4.71, ontestteki standart sapmasinin 0.52, sontestteki standart sapmasinin 0.45 oldugu
goriilmektedir.

Elde edilen bulgular, olusturmact Ogrenme ortaminda dersin, tartigmalar ve
goriigmeler yapilarak islendigini gosterirken, daha 6nce islenen iinitelerde s6zii edilen
etkinliklerin yeterli derecede yapilmadigini géstermistir. Ogrenenlerin birinci faktdre
iligkin sontestte verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasinin 4.71 olmasi, olusturmaci
Sgrenme ortaminin, $grenenlerin goriigleri izerinde olumlu ydnde etkisi olduguna isaret
etmektedir. Ogrenenler, 6grenme ortaminda 6zgiin diigiinceler ortaya koymalan igin
tesvik edildiklerini, 6gretmenle 6grenenler arasinda siirekli bir bigimde bilgi aligverisi
saglandigini, elestirel diisiinme yeteneklerinin geligtifini ve durumlann farkh bakig
agisindan sunuldugunu belirtmiglerdir.

Ogrenenlerin, sorularin tek bir dogru yamitimn olamayabilecegi diisiincesini
kavramig olmalar; arkadaglarinin diigiincelerini farkl: yonlerden tartismalan; 6grenme
ortaminda sik¢a Ogretmen ve Ogrenen sorulanmin kullanilmasi, &grenenlerin
diisiiniislerini yeniden gozden gegirmelerinde ve yukanida belirtilen olumiu tutumun

gosterilmesinde etkili olmugtur.

Kavramsal Celigkiler

Tablo 3.9°da goriildiigii iizere, oOgrenenlerin ikinci faktérdeki maddelere
verdikleri puanlarin, Ontestteki aritmetik ortalamasi 2.40, sontestteki aritmetik
ortalamasi 4.66, ontestteki standart sapmasi 0.67, sontestteki standart sapmast 0.47"dir.

Elde edilen bulgular, olugturmaci 6grenme ortaminda 6grenenlerin kavramsal
celiskiler yagadiklarin1 ve bunun 6grenmeyi kolaylagtirdigini, ancak daha dnce islenen
tinitelerde sozii edilen etkinliklerin yeterli derecede yapilmadifini gdstermistir.
Ogrenenlerin ikinci faktore iliskin sontestte verdikleri puanlann aritmetik ortalamasinin
4.66 olmasi, olusturmac: 6grenme ortamimin, 6grenenlerin goriisleri iizerinde olumlu
yonde etkisi olduguna isaret etmektedir. Ogrenenler, iinitedeki kavramlar hakkinda
celigkiler yasadiklanm ve kavramsal disiincelerinin kanistigimi belirtmislerdir. Bu
durum Ogrenenlerin yeni bilgi ile eski bilgiyi kargilastirarak anlami yeniden
yapilandirdiklarim ortaya koymustur.
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Oprenenler, dgrenme etkinlikleri siirecinde gesitli kavram haritalan yaparak,
kavramlara iligkin dusiinliglerini yansitmiglardir. Aragtirmaci 6gretmen tarafindan
ortaya koyulan ya da kendi karsilagtiklan ¢eliski durumlan nedeniyle, &nceki
disiiniisleri ile yeni diisiiniigleri arasinda geligkiler yasamislar ve yeni kargilagtiklan
durumlarla daha 6nceki bilgi ve deneyimleri arasinda denge saglamak igin zihinsel

islemler yapmuglardir. Bunun sonucu olarak da dengeleme meydana gelmistir.

Diigiinceleri Digerleri Ile Paylagma

Tablo 3.9°daki verilerden anlagilacag: iizere, 6grenenlerin Uglincii faktoérdeki
maddelere verdikleri puanlarin, Ontestteki aritmetik ortalamasi 2.29, sontestteki
aritmetik ortalamasi 4.70, 6ntestteki standart sapmasi 1.27, sontestteki standart sapmasi
0.45°dir.

Elde edilen bulgular, olugturmaci 6grenme ortaminda 6grenenlerin diigiincelerini
arkadaglaniyla paylagtiklarini, ancak daha 6nce iglenen tinitelerde s6zii edilen etkinligin
yeterli derecede yapilmadigimi gostermistir. Ogrenenlerin {iglincti faktdre iliskin
sontestte verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasinin 4.70 olmasi, olusturmaci 6grenme
ortaminin, Ogrenenlerin goriisleri lizerinde olumlu yodnde etkisi oldufuna igaret
etmektedir. Oprenenler, iinitede gerceklestirilen &grenme etkinliklerinin sosyal
etkilesim sagladigini, kendilerini ifade edebilmek igin yeterli derecede olanaklarinin
oldugunu ve deneyimlerini arkadaslanyla paylasabildiklerini belirtmiglerdir.

Ogrenme ortaminda agirhklh olarak isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine yer
verilmesi; her &grenenin isbirligine dayalr grup c¢ahismalarinda gorev almasi; grup
caligmalarinda &grenenlerin birbirine yardim ederek gelisim gosterebileceklerini ve
kendi baganlarinin grubun basarisina bagli oldugu diisiincesini kavramis olmalan bu

sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur.

Materyal ve Kaynaklarn Coziime Gotiirmeyi Amaclamas:

Tablo 3.9°da goriildugi iizere, dfrenenlerin dordiincii faktordeki maddelere
verdikleri puanlarin, Ontestteki aritmetik ortalamasi 3.10, sontestteki aritmetik
ortalamasi 4.67, ontestteki standart sapmasi 1.12, sontestteki standart sapmasi 0.47 dir.

Elde edilen bulgular, olusturmaci 6grenme ortaminda ve daha 6nce islenen
tnitelerde kullamlan materyal ve kaynaklarin Orenenleri ¢6ziime gotiirmeyi
amagladigini gostermigtir. Ogrenenlerin iigiincti faktore iliskin sontestte verdikleri

puanlanin aritmetik ortalamasinin 4.67 olmasi, olusturmaci 6frenme ortaminin,
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Ogrenenlerin gorigleri fizerinde olumlu ydnde etkisi 4olduguna isaret etmektedir.
Ogrenenler, iinitede uygun yanitlara nasil ulagabileceklerini 6grendiklerini, kullanilan
kaynaklann gerekli bilgiyi etkili bir sekilde sagladifim ve Unitenin amaca uygun
orneklerle zenginlestirildigini belirtmislerdir.

Ogrenme ortaminda ¢oklu materyal ve kaynaklann kullamlmis olmast;
6grenenlerin materyal hazirlamada etkin olarak gorev almalan; materyal ve kaynaklann
6grenmenin gergeklesmesinde arag olarak kullamlmasi, &grenenlerin gereksinim
duyduklan bilgiye ulagmalarinda ve bilgiyi yapilandirmalannda etkili olmugtur. Bu
durumun sonucu olarak grenme ortamina iligkin olumlu tutum gelistirmiglerdir.

Yansitma ve Kavram Kesfi I¢in Motive Etme

Tablo 3.9 incelendiginde, 6grenenlerin besinci faktérdeki maddelere verdikleri
puanlarin, Ontestteki aritmetik ortalamasimn 2.50, sontestteki aritmetik ortalamasinin
4.69, ontestteki standart sapmasinin 0.89, sontestteki standart sapmasinin 0.46 oldugu
gorilmektedir.

Elde edilen bulgular, olusturmaci 6grenme ortaminda dgrenenlerin yansitma ve
kavram kesfi i¢in motive edildiklerini, ancak daha dnce iglenen iinitelerde sézii edilen
etkinligin yeterli derecede yapilmadigim gdstermistir. Ogrenenlerin besinci faktore
iliskin sontestte verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasinin 4.69 olmasi, olusturmaci
S6grenme ortaminin, $grenenlerin gérisleri izerinde olumlu y6nde etkisi olduguna isaret
etmektedir. Ogrenenler Unitede, disiincelerini derinlestirebildiklerini, &grenme igin
motive edildiklerini, kavramiari sorgulamay: &6grendiklerini, edindikleri bilgiyi
yasamlarinda kullanabildiklerini ve ileriki Ogrenmeler igin motive olduklanni
belirtmislerdir.

Ogrenmenin, olusturmaci yaklagimin ilkelerine uygun olarak, temel kavramlar
etrafinda yapilandirilmasi ve derinlemesine grenmenin ger¢eklesmesi igin kendileriyle
iligkilendirebilecekleri problem durumlannin yaratilmig olmas: bu sonucun ortaya
¢ikmasinda etkili olmustur. Ogrenenler, iiniteyle ilgili olarak yakin gevrelerindeki ve

tilkelerindeki sorunlara ¢6ziimler iireterek bilginin igsellesmesini saglamiglardir.

Ogrenen ihtiyaclanm Karsilama
Tablo 3.9°daki verilerden anlasilacag: iizere, &grenenlerin altinci faktordeki
maddelere verdikleri puanlarin, Ontestteki aritmetik ortalamasi1 2.40, sontestteki
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aritmetik ortalamasi 4.72, Sntestteki standart sapmasi 1.29, sontestteki standart sapmasi
0.44’diir.

Elde edilen bulgular, olugturmaci 6grenme ortaminda dgrenenlerin ihtiyaglarinin
karsilandigini, ancak daha Once islenen iinitelerde &grenenlerin ihtiyaglanmn yeterli
derecede karsilanmadigini gostermektedir. Ogrenenlerin altinc: faktore iligkin sontestte
verdikleri puanlanin aritmetik ortalamasinin 4.72 olmasi, olusturmaci O6grenme
ortaminin, Ogrenenlerin gorigleri iizerinde olumlu yonde etkisi olduguna igaret
etmektedir. Ogrenenler iinitede, ilgi ve ihtiyaglannin karsilandifim, bireysel 6grenme
zorluklarindan yararlanabildiklerini, 6gretim hedeflerini tartigabildiklerini, bireysel
hedeflerini takip edebildiklerini ve iinitede 6grendiklerinden dolay1 memnun olduklarm
belirtmislerdir.

Ogrenme ortaminin hazirh@ siirecinde, ders planlanimin 6grenenlerle birlikte
diizenlenmis olmasi; iinitenin genel hedeflerinin ve igeriin belirlenmesinde gesitli
sorularla tiim 6grenenlerin katilimimin saglanmis olmasi; etkinliklerin diizenlenmesinde
Ogrenenlerin goriislerine 6ncelik verilmesi, 6grenenlerin olusturmaci yaklagima uygun

olarak hazirlanan 6grenme ortamlarindan memnun olmalarini saglamsgtir.

Anlam Olusturma ve Gergek Yasam Olaylariyla Baglanti

Tablo 3.9°da gorilldiigii lizere, &grenenlerin yedinci faktdordeki maddelere
verdikleri puanlarin, Ontestteki aritmetik ortalamasi 2.97, sontestteki aritmetik
ortalamasi 4.69, ontestteki standart sapmasi 1.43, sontestteki standart sapmasi 0.46dur.

Elde edilen bulgular, olusturmaci 6grenme ortaminda, anlam olusturma ve
gergek yasam olaylanyla baglanti kurma etkinliklerinin yapildigini, ancak daha 6nce
islenen tinitelerde s6zii edilen etkinliklerin yeterli derecede yapilmadigim gostermistir.
Ogrenenlerin  yedinci faktére iliskin sontestte verdikleri puanlanin  aritmetik
ortalamasinin 4.69 olmasi, olusturmaci 6frenme ortaminin Sgrenenlerin goriisleri
iizerinde olumlu yénde etkisi olduguna isaret etmektedir. Oprenenler initede,
diisiinmelerinin ~ tegvik  edildigini, kavramlann  anlamlandinlmasi  iizerine
odaklanabildiklerini ve 6grenme etkinliklerinin gergek yasam olaylaniyla baglantih
oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenme ortaminda, 6rnek olaylar araciligiyla giinliik yasamla ilgili problem
durumlanna dgrenenlerin ¢6ziim iiretmelerinin saglanmasi; giinliik yasamdan orneklerle

iinitenin zenginlestirilmesi; her 6grenenin diigtincesinin 6nemli oldugunun vurgulanmasi
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ve digiincelerini ortaya koymalan igin gesitli pekistireglerle tesvik edilmeleri, bu
sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olmusgtur.

Elde edilen bulgulara goére, sosyo-kiiltiirel olugturmaci 6grenme ortaminin
ogrenenlerin goriisleri tizerinde olumlu etkisi oldugu s6ylenebilir.

Bu aragtirmanin alt problemiyle ilgili olarak elde edilen bulgular, Yanpar Sahin
(2001), Dinger (2003), Akar ve Yildirim (2004), Simpson (2001), Maypole ve Davies
(2001) ve Tsai (2000) tarafindan olusturmaci §grenme ortamiyla ilgili olarak yapilan
arastirma bulgulannm desteklemektedir.

Yanpar Sahin (2001), tarafindan yapilan deneysel arastirmada, ilk&gretim 5.
sinif Sosyal Bilgiler dersinde olugturmac: yaklagimla egitim goren deney grubundaki
Ogrenenlerin tutumlarinn, diger gruplara gore anlamli derecede yiiksek oldugu
bulgulanmigtir. Yapilan bu aragtirmadan, alt probleme iliskin elde edilen bulgu, ilgili
aragtirmanin bulgusunu desteklemektedir.

Dinger (2003), tarafindan yapilan bir diger deneysel aragtirmada, ilkdgretim 7.
sinif Fen Bilgisi dersinde, olusturmaci yaklasimla ders islenen deney grubundaki
Ogrenenler Ogrenmeyi daha zevkli ve eglenceli olarak goriirken, kontrol grubundaki
Ogrenenlerin 6grenme stirecini sikic1 bulduklan ortaya konulmustur. Yapilan bu
aragtirmanin alt problemine iligkin ulasilan bulgusuyla, ilgili aragtirmanmin yukanida
belirtilen bulgusu tutarlilik gostermektedir.

Akar ve Yildinm (2004) tarafindan, Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim
Fakiiltesi 3. sinif ogretmen adaylarinin Simf Yonetimi dersinde, eylem aragtirmasi
deseni kullamlarak gerceklestirilen bir diger arastirma, olusturmaci Ogretim
etkinliklerinin  kullamlmasimin, &gretmen adaylannin  yiiksek  motivasyonla
Ogrenmelerini sagladifim ortaya koymustur. Yapilan bu aragtirmadan alt probleme
iliskin elde edilen bulgu, ilgili aragtirmanin bulgusunu desteklemektedir.

Simpson (2001), tarafindan 8.sinif diizeyinde yapilan aragtirmada, olugturmaci
yaklagimla ders isleyen Ogrenenlerin, Ogrenme ve Ogretme ortamindan memnun
olduklari bulgulanmustir. Yapilan bu aragtirmanin alt problemine iliskin ulasilan
bulgusuyla iigili aragtirmanin yukarnda belirtilen bulgusu tutarlilik gstermektedir.

Maypole ve Davies (2001), tarafindan yapilan bir arastirmada, Meslek Yiiksek
Okulu dgrenenlerinin, Amerikan Tarihi II dersinde olugturmaci 6grenmeye karg: algilan
incelenmistir. Aragtirma sonucunda, Ogrenenlerin daha elestirel ve bagimsiz
dugiindiikleri ve Ogrenme siirecinde eglendikleri bulgulanmustir. Ogrenenler,
olusturmaci yaklagimmn smf igerisinde uygulanmasindan memnun kaldiklarim
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belirtmiglerdir. Yapilan bu aragtirmadan, alt probleme iliskin elde edilen bulgu, ilgili
arastirmanin bulgusunu desteklemektedir.

Tsai (2000), 10. siuf Fen Bilimleri dersinde yaptif1 aragtirma, dgrenenlerin,
etkilesimde bulunduklari, igbirligi yaptiklan, eski bilgi ve deneyimleri ile yeni
yapilandirdiklar bilgiyi birlestirdikleri ve kendi 6grenme etkinliklerini kontrol ettikleri
olusturmact Ofrenme ortamlarmi tercih ettiklerini ortaya koymustur. Yapilan bu
aragtirmanin alt problemine iligkin ulagilan bulgusuyla, ilgili arastirmanmn yukarida
belirtilen bulgusu tutarlilik gostermektedir.
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BOLUM IV

SONUCLAR, ONERILER VE ARASTIRMA SURECINE YONELIK
SINIRLILIKLAR

Bu bolimde; yapilan aragtirmadan elde edilen bulgulara gére varilan sonuglara,

6nerilere ve uygulama siirecinde aragtirmacinin karsilastif sinirhihiklara yer verilmisgtir.
SONUCLAR

Mustafa Eravutmus ilkogretim Okulu 5. simf Sosyal Bilgiler dersi “Giizel
Yurdumuz Tiirkiye” iinitesi i¢in uygulanan sosyo-kiiltiirel olusturmac: ve geleneksel
dgrenme ortaminin, dgrenenlerin akademik basanlanna, dgrenmenin kalicihgina ve
Ogrenenlerin goriislerine olan etkilerini incelemek amaciyla yapilan bu aragtirmamn
sonuglan agagidaki gibi agiklanabilir;

1. Arastirmanin birinci hipotezi olan, “Deney ve kontrol gruplannin dntestten aldiklan
puanlar kontrol altina alindiginda, sosyo-kiiltiirel olugturmaci &grenme ortam:
uygulanan deney grubu dgrenenleri ile geleneksel 6grenme ortami uygulanan kontrol
grubu Sgrenenlerinin sontest puanlan arasinda anlamh bir fark vardir.” hipotezi,
aragtirmadan elde edilen bulgularla desteklenmigtir. Diger bir anlatimla; deney grubu
ogrenenleri ile kontrol grubu ogrenenleri arasinda, akademik basari bakimindan,
deney grubu 6grenenleri lehine anlamhi bir farkhilik oldugu sonucuna ulagiimigtir.

2. Arastirmanin ikinci hipotezi olan, “Deney ve kontrol gruplarinin sontestten aldiklan
puanlar kontrol altina alindifinda, sosyo-kiiltiirel olusturmaci o6grenme ortam
uygulanan deney grubu 6grenenleri ile geleneksel 6grenme ortami uygulanan kontrol
grubu 6grenenlerinin 6grenmenin kalicili: testi puanlan arasinda anlamli bir fark
vardir.” hipotezi, arastirmadan elde edilen bulgularla desteklenmistir. Bir bagka
deyisle; deney grubu 6grenenleri ile kontrol grubu 6grenenieri arasinda, 5grenmenin
kalicihigy bakimindan, deney grubu ogrenenleri lehine anlamli bir farkhilik oldugu
belirlenmigtir.

3. Aragtirmanin  alt problemi “Sosyo-kiiltiirel olugturmaci 6grenme ortaminin,
6grenenlerin goriisleri {izerinde olumlu etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir.
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Alt probleme iliskin elde edilen bulgular, olugturmaci Ogrenme ortaminin,
ogrenenlerin goriislerini olumlu y6nde etkiledigini gostermistir.

Sonug olarak, sosyo-kiiltiirel olugturmaci 6grenme ortamm, 5. sumf Sosyal
Bilgiler dersinde, ogrenenlerin akademik basarisina, Ogrenmenin kalicihfna ve
ogrenenlerin goriislerine olumlu ydnde etki yapmigtir. Elde edilen bu sonug, alanda
gerceklestirilen diger aragtirmalanmn, sosyo-kiiltiirel olugturmaci yaklagimin akademik
basari, 6grenmenin kahciig: ve Sgrenen gorisleri lizerindeki olumlu etkisine iligkin
bulgulanni desteklemektedir.

ONERILER

Asagida, bu aragirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda,
uygulayicilar ve bu alanda galigan aragtirmacilar igin baz: dneriler geligtirilmigtir.

Uygulayicilar Igin Oneriler

1.Bu c¢alismada, sosyo-kiiltirel olusturmaci yaklasimin 6grenenlerin akademik
basarisina, Ogrenmenin kaliciligina ve Ogrenenlerin goriislerine olan etkisi
incelenmigtir. Uygulayicilar, bu arastirmadan yararlanarak olusturmaci 6grenme
ortamlant diizenleyebilir ve Ogrenenlerin akademik basansimin ve ogrenmenin
kaliciligiin yiikselmesini saglayabilirler. Aynca, 6grenenlerin 6grenmeye karsi olan
olumsuz tutumlanmi, bu arastirmamin sirhliklan  gergevesinde ortadan
kaldirabilirler; ogrenme ortamim daha cazip hale getirerek ogrenmeyi de etkili
kilabilirler.

2. Bu ¢alismada, Sosyal Bilgiler dersi “Glizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesi se¢ilmisgtir.
Uygulayicilar, sosyo-kiiltiirel olugturmac: yaklagimin ilkeleri dogrultusunda
diizenleyecekleri 6grenme ortamlarin farkl: simif , ders ve linitelerde uygulayabilirler.

3. Uygulayicilar, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda iilke ¢apinda uygulamaya konulacak
olan yeni ilk6gretim programimn uygulanmas: siirecinde, bu arastirmada diizenlenmis
olan Ogretim tasanmlanndan, ogrenme etkinliklerinin diizenlenmesi ve Ogretim

materyallerinin gelistirilmesi konularinda yararlanabilirler.

Arastirmaailar I¢in Oneriler
1.Bu g¢ahsmada, sosyo-kiiltirel olusturmaci yaklagim ile geleneksel yaklasimin,
Ogrenenlerin  akademik baganlanna, o6grenmenin kahiciligina ve o6grenenlerin
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goriislerine olan etkileri incelenmistir. Aragtirmacilar, sosyo-kiiltiirel olusturmac:
yaklagim ile biligsel olusturmac: yaklagim ve radikal olusturmac: yaklasim
karsilagtinp, s6zii edilen yaklasimlarin simrh ve giiclii yonlerini belirleyebilirler.

2. Uygulayicilann ve ogrenenlerin olusturmac: yaklagimin 6grenme ortamlannda
kullamlmasiyla ilgili, goriis ve Onerilerini aragtirabilirler.

3. Velilerin, olusturmaci yaklasimin uygulanmasina yonelik goriis ve oOnerilerini
arastirabilirler.

4. Olusturmac: yaklagimin dgrenme ortamlarinda uygulanmas: siirecinde kargilagilan
problemlerin belirlenmesi ve bu problemlere ¢dziim Onerileri getirilmesine y6nelik
bir aragtirma yapabilirler.

5.Bu caligmada, sosyo-kiiltiirel olugturmac: yaklasimin Sosyal Biigiler dersi “Giizel
Yurdumuz Tiirkiye” iinitesinde Ogrenenlerin akademik basarisina, Ogrenmenin
kalicihgina ve Ogrenenlerin goriiglerine olan etkileri arastinlmistir. Arastirmacilar,
sosyo-kiiltiirel olusturmac: yaklagimin, belirtilen degiskenler dogrultusunda, farkl

sinif, ders ve tinitelerdeki etkilerini aragtirabilirler.
ARASTIRMA SURECINE YONELIK SINIRLILIKLAR

Asagida; yapilan arastirma siirecinde arastirmaciin kargilagtign sinrhliklar
agiklanmgtir.
1.Ogrenme ortamlanmin diizenlenmesi ve igbirligine dayali grup ¢alismalarmn
yiiriitilebilmesi i¢in, veliler bilgilendirilmistir. Ancak, sozii edilen etkinliklerin
istenen diizeyde verimli olabilmesinde, velilerden kaynaklanan sorunlarla
kargilagilmigtir.  Veliler, Ogrenenlerin okul disindaki g¢aligmalara katiimalarinda
isteksiz davranmuslar ve bu nedenle isbirligine dayah grup ¢aligmalarinda, grup
tiyeleri arasinda iletisim sorunlan yasanmistir. Velilerin dgrenme siirecine etkili ve
verimli olarak katilmasinin saglanmasi icin 6nlemler alinmalidir. Velilerin 63renme
sirecine kattliminin, &grenenlerin giidiilenmesi ve ogrenilenlerin  ¢evreyle
paylasiimasi agisindan yararl olabilecegi diisiiniiimektedir.
2.Bu g¢aligmada, bir ders ve bir iinite sosyo-kiiltiirel olusturmaci1 yaklagima goére
diizenlenmigtir. Ogrenenler, diger derslerde geleneksel yaklagima uygun olarak ders
isledikleri igin, olusturmaci yaklasimin uygulama siirecinde geliskiler yasamiglardir.

Bu nedenle, uygulama siirecinde deney gurubu Ogrenenlerinin tiim derslerinde
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olusturmac: yaklasimdan yararlamlmasimn bu sorunu ortadan kaldirabilecegi
diigiiniilmektedir.

3. Bu gahigmada, sosyo-kiiltiirel olusturmac: yaklagimin uygulandig: bir deney grubu ve
geleneksel yaklagimin uygulandig: bir kontrol grubu olusturulmustur. Bu durumda,
denek sayis1 simrh sayida kalmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin gogaltilmasiyla
elde edilecek verilerin, caligmanin glivenirligini yiikseltebilecegi diistiniilmektedir.

4.Bu ¢aligma, 6 baftalik bir uygulama siirecini kapsamugtir. Olugturmaci yaklagimin
etkili olarak uygulanabilmesi ig¢in bu siirenin yetersiz kaldii diigiiniilmektedir.
Uygulama siiresinin en az bir yar1 yilla simrli tutulmasinin olugturmac: yaklagimin
etkili olarak uygulanmasinda ve test edilmesinde yararh olabilecegi diisiiniilmektedir.

5. Bu galigmada, 6grenen dgrenmeleri, standardize edilmis testlerle degerlendirilmigtir.
Otantik degerlendirme yeteri kadar kullanilamamistir. Ogrenen dgrenmelerinin,
otantik degerlendirme tiir ve tekniklerine uygun olarak degerlendirilmesinin,
olusturmaci yaklagimin ilkelerinin yerine getirilmesi agisindan uygun olacag:
diigtiniilmektedir.
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EK 3
BASARI TESTI

Ad: Soyada: Smifi — No :

1. Istanbul ve Canakkale bogazlan Diinya’nin en 6nemli su yollarindandir. Akdeniz ve
Karadeniz’i birbirine baglayan bu bogazlar Tiirkiye nin egemenligi altindadir. Verilen
bilgiler Tiirkiye’nin hangi 6zelligini vurgulamaktadir?

A) Tiirkiye’nin, bogazlara egemen olmasi

B) Tiirkiye’nin, turistik bir iilke olmasi

C) Tiirkiye’nin, denizlerle ¢evrili olmasi

D) Tiirkiye’nin, diger devletlerden iistiin olmas:

2. Baz1 devletler, Tiirkiye’yi kendileri igin bir tehlike olarak goérmektedir.
Asagidakilerden hangisi bu durumun nedenlerinden degildir?

A) Tiirkiye’nin gelisip giiclenmesini istememektedirler.

B) Bazi devletler kendi topraklarim1 genisletmek ve deniz hakimiyeti kurmak
istemektedirler.

C) Tiirkiye’nin siirekli olarak bagka devietlere bagimli oimasim istemektedirler.

D) Tiirkiye kendi topraklarimi genisletmek istemektedir.

3. Marmara Bolgesinde genis ve verimli ovalar bulunmasina ragmen niifusun ¢ogunun
tarim dig1 faaliyetlerde ¢aligmasinin en dnemli sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Geligmis makinelerin tannmda kullanilmasi

B) Endiistri ve ticaretin gelismis olmasi

C) Tarumdan elde edilen gelirin az olmasi

D) Kiiltiirel etkinliklerin fazla olmasi

4. Maki, orman ve bozkirlarin en ¢ok goriildiigii bolgeler, asagidakilerden hangisinde

dogru olarak verilmigtir?

Maki Orman Bozkir
A)  Karadeniz  Ig Anadolu Akdeniz
B)  Akdeniz Karadeniz I¢ Anadolu
C) Karadeniz  Akdeniz I¢ Anadolu
D)  Akdeniz I¢ Anadolu Karadeniz

5. I¢ Anadolu Bélgesi’nde en ¢ok bugday tanmm yapilmaktadir. Bunda, bolgenin
asagidaki 6zelliklerinden hangisinin etkisi daha azdir?
A) Karasal iklimin goriilmesi B) Diizliik alanlarin genis yer kaplamasi

C) Sulama imkaninin yetersiz olmasi D) Ulasimin kolay olmasi
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6. Asagida, bazi akarsularimz ile bu akarsularin dokiildiikleri denizler eslestirilmistir.
Yanhs olan hangisidir?

Akarsu Deniz
A) Gediz Ege
B) Sakarya Karadeniz
C) Ceyhan Akdeniz
D) Meri¢ Marmara

I- Farkl1 iklim 6zelliklerinin goriilmesi.

II- Sanayi ve ticaretin gelismis olmasi.

ITI- Yiikseltisi az, verimli tarim alanlarinin bulunmasi.

7. Yukandaki zellikler, Marmara Bolgesi’nde asagidakilerden hangisinin daha ¢ok

artmasinda etkili olmugtur?
A) Bolgeye olan géglerin B) Kiiltiirel faaliyetlerin
C) Turizm faaliyetlerinin D) Orman alanlanimin

Dogu Karadenix d. :
A
ﬂ“{&:‘;,, e y il'

“/ . g

8. Yukaridaki haritada, yurdumuzda bulunan bazi daglar gosterilmistir. Yanhs yazilan
dagin yerine agagidakilerden hangisi yazilmalidir.
A) Emir Daglan B) Kiire Daglan C) Bolkar Daglan  D)Sultan Daglar

1I- Merig ovasi

11- Gediz ovasi

III- Igdir ovasi

IV- Bakir¢ay ovasi

V- Harran ovasi

9. Yukandaki ova ¢esitlerinden kag tanesi aliivyonlarla olusmustur?

A)2 B)3 C) 4 D)5

a- Defne

b- Zakkum

c- Kayin

d- Ke¢i boynuzu

e- Kestane

10. Yukanidaki bitki ¢esitlerinden hangileri Akdeniz bitki ortiisiinde bulunan bitkilerdir?
A)a-b B) a-c-d C) a-b-d D) a-b-c-d
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11. Asagidakilerden hangisi simr komsulannmizdan degildir?
A) Ermenistan B) Bulgaristan C) Romanya D) Yunanistan

12. Asapidakilerden hangisi daha ¢ok hava kirliliginin dogurdugu sonuglardandir?
A) Toprakta yagayan canhlarn 6lmesi B) Ozon tabakasimn delinmesi
C) Baliklarin 6lmesi D) Isitme bozukluklar

13. Asagidakilerden hangisi su kirlenmesinin nedenlerinden degildir?
A) Kanalizasyon atiklarimin suya karigmasi

B) Tarim ilaglarinin suya karigmasi

C) Baliklarin atiklaninin suya karigmasi

D) Deterjan atiklarimin suya karismasi

14. Asagidakilerden hangisi hava kirliligine neden olan olaylardan degildir?
A) Termik santraller B) Orman yanginlar1 C) Asin giibreleme D) Egzoz gazlan

15. Asagidakilerden hangisi ¢evre sorunlarinin ¢dziimiinde devlete diisen gorevlerden
degildir?

A) Cevreyle ilgili yasa ve yonetmeliklerin uygulanmasi

B) Cevre sorunlan konusunda insanlara egitim verilmesi

C) Tanm ilaglarinin bilingsizce kullamlmasinin 6nlenmesi

D) Dogal kaynaklarin asirt ve yanhs kullanilmasindan kaginmiimasi

I- Tarlalan ve yerlesim birimlerini su altinda birakir.

II- Tasidiklan biiyiik taglar ekili alanlar verimsizlegtirir.

I1I- Insan ve hayvanlarn 6liimiine neden olur.

16. Yukanidaki zararlar, hangi olayin sonucunda meydana gelir?

A) Sel B) Deprem C) Volkan patlamasi D) Heyelan

17. C1g, dagin yiiksek bir yerinden kopup yuvarlanan, yuvarlandik¢a da biiyiiyen bir kar
kiitlesidir. C131n meydana gelmesinde agagidakilerden hangisi etkili degildir?
A) Riizgar  B) Yiiksek birses  C) Karin kalinlagmasi D) Dolu yagmasi

18. Asagidakilerden hangisi deprem 6ncesi alinacak 6nlemlerdendir?
A) Uygulanabilir bir sivil savunma plam hazirlamaliyiz.

B) Soguk kanl olmali, panige kapilmamaliyiz.

C) Binay giivenli ¢ikis yollarindan terk etmeliyiz.

D) Elektrik, gaz ve su vanalarim1 kapatmaliyiz.

I. Ormanlarda ates yakilmamaldir.

[1. Orman iginde yollar agilmahdir.

[1I. Ormanlik bolgelere yerlesim yerleri kurulmalidir.

[V. Haberlesme ve yangin séndiirme sistemleri kurulmalidir.

19. Ormanlarin yok olmasi, hava kirliligine ve canli tiirlerinin azalmasina yol agar.
Buna gore, ormanlarin korunmasinda yukaridaki énlemlerden hangileri alinmalidir?

Ay HII-IV - BY I-II-MT O) IHI-IV D) I-II-TII-IV
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20. Yusuf, dedesinin depremle ilgili anlati: “Ak Sakalli Dede, Yardima Gereksinimi
Olan Insanlara Yardim Eder.” hikAyesinin ger¢ek oldufunu diigiinerek, deprem
sonrasinda yardima gereksinimi olan insanlara yardim etmemistir.

Yukandaki ornege benzer olumsuzluklarin yasanmamas: igin, dogal afetlerle
ilgili kimlerin agiklamalarimi dikkate almaliy1z?
A) Yaghlanin  B) Komgularimizin C) Bilim adamlannmin = D) Ak sakall1 dedenin
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EK S
OLUSTURMACI OGRENME ORTAMI OLCEGI (rﬁRKcE-OGRENCi)
Yonerge Islemis oldugunuz tiniteyle ilgili olarak, asagida verilen her bir madde igin,
sizin diiglincenizi en iyi yansitan kutuya () isareti koyunuz.

g
§ s <
Eq %o E~ % ~
2 oI ¥ O )
1. I:.:Jniteyi sinif i¢i tartigmalar ve gériismeler yaparak isledik. () () O) ( )
. Unitede, 6zgiin diiglinceler ortaya koymam tegvik edildi. () () O) ( )

W N

. Unite, dgretmenle aramda siirekli bir bigimde bilgi
ahgverisini sagladi.

~
~—
~~
~—
—~
~
~
—

4. Unitede, zihinsel bakis agimi1 (Omn: Elestirel diigiinme)
gelistirmeyi grendim. () O ) «

5. Unitede durumlar, sik sik farkh bakis agilarindan sunuldu. () () O (
6. Umte, bir takim geliskiler yasamama neden oldu. () )y O (
7. Unite, kavramsal diisiincelerimin karismasina neden oldu. ) )y (O) (
8. Unite, farkli kavramlar hakkinda geliskiler yasamama neden oldu. ) ()y () (
9. Unite, sosyal etkilesim sagladi. () () O (
10. Unite, bir gok 6grenme etkinliginden olugmustu. () () () (
11. Kendimi ifade edebilmem igin yeterli firsatim oldu. () () O) (
12. Kendi deneyimlerimi arkadaglarimla paylagmam igin

yeterli firsatim oldu. () () ) «
13. Unite, uygun yanitlara nasil ulasabilecegimi 6gretti. @) () () (
14. Unite kaynaklari, 5grenmem igin gerekli bilgiyi etkili

bir gekilde saglad. ) )y O) (
15. Unite, amaca uygun drnekler igeriyordu. () () (O) (
16. Unite, diisiincelerimi derinlestirmem igin beni motive etti. () () () (
17. Unite, bir konunun farkh bakis acilarindan incelenmesi konusunda

beni tegvik etti. ) () O (
18. Unitedeki diisiinceler, 5grenmemi motive etti. () () () (
19. Unite bana, kavramlan sorgulamay1 dgretti. () )y (O) (
20. Unite bana, edindigim bilgiyi kullanabilmemi sagladi. () () () (
21. Unite, birbiriyle iligkili konular igin, ileriki

ogrenmeler konusunda beni motive etti. () () O) (
22. Unite, benim ihtiyag ve ilgilerimi dikkate ald:. () () (O) (
23. Bu iinitede 6grendiklerimden dolayt memnunum. () () () (
24. Unite, 6grenme zorluklarimdan yararlanmama yardimci oldu. () () (O) (
25. Unite, 6gretim hedeflerini tartismama olanak sagladi. () () O) (
26. Unite, bireysel hedeflerimi takip etmeme yardime oldu. () () () (
27. Ogrenme ortamy, dilsiinmemi tegvik etti. () () () (
28. Unite, sadece sorulan yanitlamak yerine, daha ¢ok,

Ogrenilen kavramlarin anlamlandinimast iizerine odakland. () () ) (
29. Unite, gercek yasam olaylaryla baglantihyd:. () )y O) (
30. Unite orneklerle zenginlestirilmisti. () () (O) (

~~
N’

S Nt
T~~~
A 4

A g
L L

PN N N~~~
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OLUSTURMACI OGRENME ORTAMI OLCEGI (TURKCE-OGRETMEN)
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Yionerge: Uniteyle ilgili olarak, agagida verilen her bir madde igin, sizin diisiincenizi en

iyi yansitan kutuya (V) isareti koyunuz.

g
: 5 2
fe 32 Is 88 4ts
1. Unite, sinif igi tartigmalar ve goériismeler yapilarak islendi. () ) () () ()
2. Unitede, 5grenenlerin 6zgiin diigiinceler ortaya koymalar tegvik edildi ( ) () ) ) ()
3. Unite, 6gretmenle 6grenenler arasinda siirekli bir bigimde
bilgi aligverigini sagladi. () () () () )
4. Ogrenenler, zihinsel bakig agilarni (Orn: Elestirel diigiinme)
gelistirmeyi 6grendiler. () ) () () ()
5. Unitede durumlar, sik sik farkli bakis agilarindan sunuldu. () () () () O)
6. Unite, dgrenenlerin bir takim geligkiler yasamasina neden oldu. () () () () ()
7. Unite, 6grenenlerin kavramsal diigiincelerinin karismasina neden oldu. ( ) () () () ()
8. Unite, 6grenenlerin farkli kavramlar hakkinda geliskiler
yasamasina neden oldu. () () () () ()
10. Unite bir gok 6grenme etkinliginden olusmustu. () () () () ()
11. Ogrenenlerin kendilerini ifade edebilmeleri igin yeterli firsatlar1 oldu.( ) () () () ()
12. Ogrenenlerin kendi deneyimlerini arkadaslariyla paylasmalari igin
yeterli firsatlan oldu. () () () ) ()
13. Unite 6grenenlere, uygun yanitlara nasil ulasabileceklerini 6gretti. () ) () () ()
14. Unite kaynaklari, 6renme igin gerekli bilgiyi etkili
bir sekilde saglad: () () () () ()
15. Unite amaca uygun 6rnekler igeriyordu. () () () ) ()
16. Unite diisiincelerini derinlestirmeleri icin dgrenenleri motive etti. () () () () ()
17. Unite, bir konunun farkli bakis agilarindan incelenmesi konusunda
Sgrenenleri tegvik etti. () () ) ) ()
18. Unitedeki diigiinceler grenmeyi motive etti. ) O O O O
19. Unite 6grenenlere, kavramlari sorgulamay: dgretti. () ) () () ()
20. Unite, 8grenenlerin edindikleri bilgiyi kullanabilmelerini sagladi. () () ) ) ()
21. Unite, birbiriyle iligkili konular igin, ileriki
dgrenmeler konusunda 6grenenleri motive etti. () ) () () ()
22. Unite, dgrenenlerin ihtiyag ve ilgilerini dikkate alds. () () () () ()
23. Ogrenenler, bu iinitede dgrendiklerinden dolayr memnundular. () () () () )
24. Unite, dgrenenlerin, grenme zorluklarindan
yararlanmalarina yardimei oldu. () ) () () )
25. Unite, gretim hedeflerinin tartigtlmasina olanak sagladi. () () () ) ()
26. Unite, dgrenenlerin bireysel hedeflerini takip etmelerine
yardimet oldu. () () () ) )
27. Ogrenme ortam, dgrenenlerin dilgiinmesini tesvik etti. () () () @) ()
28. Unite, sadece sorulan yanitlamak yerine, daha gok,
Sgrenilen kavramlarin anlamlandiriimasi tizerine odakland:. () ) () () )
29. Unite, gergek yasam olaylariyla baglantihyd. ) O O O O
30. Unite 6rneklerle zenginlestirilmisti. ) ) ) () )
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EK7
OGRENEN ANALIZI FORMU

Adi-Soyadi

Adresi

Cinsiyeti

Babasinin grenim durumu
Annesinin 6grenim durumu
Kardeslerin 6grenim durumu
Anne-baba birliktemi yasiyorlar?
Anne-baba diizenli kitap okuyor mu"
Calisma odasi var mi1? :
Evde bilgisayar var m?

Evde yeterli kaynak var mi1?

o~~~ p— TN NN
~ N e N e N N
anfiesiiasianiieniic N
o P~~~
o e o e e e e

o
8

Ailenin ekonomik durumu : Yetersiz () Iyi ()

Ogrenen Ozellikleri
Derslerdeki bagar1 durumu Cok Iyi
Calismayi seven
Durgun

llgisiz

Bagkalarina tabi
Cekingen

Yardim sever

Neseli

Sosyal iliskileri gli¢lii
Saygili

Odev seven

Lider

Atilgan

Rekabeti seven
Diizenli

Iyi () Orta () Zayif ()
K()

~

eslesBeslesWesMeslesNesleslesMesleoles M eshnh
PN PN SN PN NN PN PPN~ o~ -~
N’ N’ N N N N N e N N e e’ N N N’
ARAARRAARARAARNARAARR

PN N LN PN SN~~~ o~ o~

N N N N N N N N N N N S
jusfesasiiesfasicoficniiaviianiianiicviianfianiies
PN TN SN LT TN SN SN N SN NN NN N

N N N N N N N N N N N S N N

E: Evet K: Kismen H: Hayir



EK 8

iSBIRLIGINE DAYALI OGRENME GRUPLARI

Menekse Grubu
Duygu Demir
Ridvan Yildiz
Esra Tankas

Kaan Cankurtaran
Berk Yesilgiin
Ilker Akyol

Tiirkiye’nin Giilleri Grubu
Oguzhan Oztulca

Seda Filiz

M. Berkay Baytore

S. Tugge Glidiicii

Ekrem Cinarcik

Enes Bagnagik

Papatya Grubu
Gamze Karagoz
Hiiseyin Demirkol
Semih Tiirkiisev
Hakan Sahin

Eda Uguz

Sezer Varol

Sirinler Grubu
Neslihan Giidiicii
Hasan Gii¢

Sezer Giilen
Burcu Aydin
Emre Acar

K. Yasar Calisan

Ata Grubu

M. Akif Saygin
Selen Ercil
Furkan Ipek
Onur Aydin
Arzu Yilmaz
Veysel Tiirk

Yildizlar Grubu
Ummithan Yildinim
flhan Arslan

Erkan Ustiin

Durdu Kadam
Kiibra Abay
Siileyman Ozcan

Genglik Grubu
Oguzhan Kalayc1
Gizem Aydin
Mustafa Tosun
Bilal Kirisanh

S. Can Yildiz

M. Ali Turan
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EK9
ORNEK OLAY

2003-2004 egitim-5gretim yilinda Mustafa Eravutmus Ilkdgretim Okulu 5-C

sinifinda, igbirligine dayal: 6grenme yontemine gore islenmis olan Sosyal Bilgiler dersi
“Giizel Yurdumuz Tiirkiye” {initesinin sonunda yapilan degerlendirmede, isbirligine
dayali caligma gruplanmin basanili olamadiklan belirlenmistir. Gruplann, asagida
aciklandigr sekilde ¢aligtiklan gozlemlenmigtir.

Grup iiyeleri, okul diginda birlikte ¢alisacaklar1 zamanlan belirlememisler ve bu
nedenle grup etkinlikleri planli olmaktan uzaklagmgtir.

Unitenin islenisi sirasinda, 6grenenler, yaptiklar ¢alismalan birbirlerinden bagimsiz
olarak yiirtitmiisler; birbirlerinin ¢aligmalarim inceleyip 6neriler getirmemislerdir.
Baz1 grup lyeleri, tim c¢aligmalann kendilerinin yiiriittigiinii, diger arkadaslarimn
caligmalara higbir katki saglamadifin belirtmiglerdir.

Grup dyeleri, ulagabilecekleri kaynaklar konusunda Ofretmenlerinden ve
arkadaglarindan yardim almamiglar ve bu nedenle galigmalanm ¢ok yonlii olarak
hazirlayamamuglardir.

Caligmalar sirasinda, her 6grenen kendisinin daha fazla basarili olabilmesi igin ¢aba
gostermis; grup tarafindan ortak olarak hazirlanmasi gereken gelisim dosyasina katki
saglamamugtir.

Ogrenenler daha onceden planlama yapmadiklarindan, caligmalanin sergilenmesi
sirasinda kangikliklar meydana gelmistir.
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EK 10
GELISiM DOSYASI VE SUNUM DEGERLENDIRME FORMU
Degerlendirilen Grup:
Yionerge: Arkadaglanimz tarafindan gergeklestirilen sunum ve hazirlanan gelisim dosyasiyla
ilgili gorislerinizi, asagida yer alan Olgiitler dogrultusunda degerlendirmeniz istenmektedir.
Sizin goriisleriniz, arkadaslarimzin, eksiklerini gorerek daha iyi bir ¢alisma siirecine girmeleri
agisindan 6nemlidir. Bu nedenle; miimkiin oldugunca tarafsiz olmaya ¢aliginiz.

SUNUM

No NITELIKLER Coklyi |lyi [Orta | Aziyi [ Iyi Degil

PUAN 5 4 3 2 1

Sunumdaki gérev paylagimi

Sunumun ilgi ¢ekiciligi

Konunun dneminin ifade edilmesi

Bl W N -

Uyelerin konuya tam olarak hazirlanmis
olmasi

Konulann tartigmaya agilmasi

Uygun arag¢-gereg kullanim

Yontem-teknik gesitliligi

Ortamin derse hazirlanmast

| W] | N

Ogretmen-6grenen rolii

10 Zaman kullanimi

Toplam Puan

‘ GELISIiM DOSYASI
No NITELIKLER Cokliyi |Iyi |Orta | Aziyi | Iyi
Degil
PUAN 5 4 | 3 2 1

Gorev dagilimindaki esitlik

Calismalarin amaca uygunlugu

Iigi gekiciligi

Grup iiyeleri arasindaki igbirligi

Konunun iglenmesindeki diizen

QN | ] W N e

[gili aragtirmalarin yeterliligi (kaynak
cesitliligi)

Bi¢imsel Diizen

Teknoloji kullanimi

Onerilerin yeterliligi

10 | Diger caligmalardan farklilig:

Toplam Puan

Degerlendiren Grup : Genel Toplam:
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EK 11
OLUSTURMACI OGRETIM TASARIMLARI

Unitenin Genel Hedefleri

o Tiirkiye’nin diinya iizerindeki yerinin Snemini fark eder.

e Tiirkiye’nin yeryiizii gekillerinin, iklim ¢esitlerinin ve dogal bitki ortiisiiniin insan
yagsamina etkilerine 6rnekler verir.

¢ Yurdumuzda bulunan akarsu, g6l ve denizlerden nasil yararlanilabilecegi konusunda
kendisine 6zgii 6neriler sunar.

e Dogal gevrenin 6neminin farkina vararak, gézlemledigi ¢evre sorunlarina ¢dziimler
tiretir.

e Dogal afetlerden korunmak igin alinmasi gereken 6nlemleri belirler.

Sayfa
EK 11.1. Olusturmact Ogretim Tasarimi L.........ccceeeuerrrrerrrersesererscseeessessnesssessssenns 185
EK 11.2. Olusturmaci Ogretim Tasarimi I.......coceeeveieueeueiieecereesieneseesescsssenenecseeeeens 188
EK 11.3. Olusturmaci Ogretim Tasartmi HL........ceeemueueveeereiceneeneeeeesseeeeseeeeesseeseees 192
EK 11.4. Olusturmact Ogretim Tasarimi IV........cooeueeeeeveeeeceeecncrereceereeeeeeeeeeeesens 197

EK 11.5: Olusturmaci Ogretim Tasarmi V...........ccocueeuvueereeceiniceseseoeeessssensessessnsens 200
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EK 11.1. Olugturmaci Ogretim Tasarim I

Smuf: 5-B

Ders: Sosyal Bilgiler

Unite: Giizel Yurdumuz Tiirkiye

Konu: Yurdumuza Genel Bakis

Tarih: 21-23Subat 2005

Siire: 6 ders saati (6 x 40’)

Kaynak ve Ara¢-Geregler: 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi, kaynak kitaplar, yerkiire
modeli, Diinya siyasi haritasi, Tiirkiye haritasi, gazeteler, resim kagitlan, pastel boyalar,
Ogrenenlerin diizenledigi materyaller.

Yontem ve Teknikler: Birlestirme II, Tartigma, Beyin Firtinasi, Soru-Yamit, Drama.
Ogrenme Etkinlikleri

Durum: Durumun amaci; 6grenenlerin, Tiirkiye’nin Diinya lzerindeki yerinin
onemini sorgulayarak, kendilerinin gelecekte nasil bir yasantiya sahip olabileceklerini
yorumlamalarim saglamaktir. Ogrenenler, ders kitaplan, kaynak kitaplar, haritalar,
modeller ve kendi hazirladiklant materyaller lizerinde isbirligine dayali &grenme
gruplanyla ¢aligarak, agagida belirlenen goérevleri yerine getirirler.

Oprenenler, 1. Diinya Savasi sonrasinda iilkemizin neden isgal edildigini,
giiniimiizde bdyle bir durumun séz konusu olup olamayacagim tartigirlar. Bu tartisma
araciliiyla, 6grenenlerin, Tiirkiye’nin ozellikleri ve Diinya lizerindeki 6nemi ile ilgili
on bilgileri ortaya ¢ikanlir. Irak Savas ile ilgili giincel haberleri gazetelerden okurlar ve
yorumlarlar. Irak’ta olan savagin nedenlerini ve iilkemize yansimalarimin neler oldugunu
tartigarak degerlendirirler.

Istanbul ve Canakkale Bogazlarimn Tiirkiye ve diger devletler agisindan neden
Snemli oldugunu, Tiirkiye’nin turizm olanaklarim ve turizmin gelistirilmesi i¢in neler
yapilabilecegini, Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne girmesinin yasamlanm nasil
etkileyebilecegini tartisarak degerlendirirler.

Gruplar: Ogrenenler, bu aragtirmanmin yéntem bélimiinde agiklandigi sekliyle
isbirligine dayali gruplara aynhr. Ogrenenler, isbirligine dayali gruplar igerisinde
konulan paylasirlar ve ders kitaplarini, kaynak kitaplan, haritalan ve yerkiire modelini
kullanarak kendi konularina ¢ahigirlar.

Ogrenenler, Birlegtirme 11 teknigine uygun olarak uzmanlik gruplanna giderler
ve konularini grup tiyeleriyle tartigirlar. Uzmanlik gruplarinda, grup iliyelerinin segecegi
bir 6grenen, tartismalan yonetir. Ogrenenler, tartigma sonuglarm 6zet halinde not
ederler. Opretmen, tartismalar sirasinda gruplar arasinda bulunarak &grenenlerin
karsilasabilecegi muhtemel sorunlann ¢éziimiinde onlara rehberlik eder. Ogrenenler,
konularini sunmak iizere igbirligine dayali 6grenme gruplarina donerler.

Ogrenenler kendi konulanm, isbirligine dayal: &grenme grubundaki
arkadaglarina, materyaller yardimiyla sozlii olarak sunarlar. Sunumlar sirasinda
Ogrenenlerin birbirlerine soru sormalari, 6gretmen tarafindan tesvik edilir.

Koprii Kurma: Ogrenenler, isbirligine dayalt 6grenme gruplarinda yapacaklan
etkinlikler ve Ogretmen tarafindan sorulan sorular yardimiyla, mevcut bilgileri ile
durumda belirlenen gorevleri yerine getirdikten sonra kazanacaklan bilgi arasinda
kopriiler olustururlar.

Oprenenler, iilke yoneticisi olmalan durumunda, Tiirkiye’nin mevcut sorunlarina
nasil ¢6ziim tretebileceklerini tartisirlar. Isbirligine dayali 6grenme gruplan tarafindan
ortak ¢Sziim Onerileri belirlenir. Her gruptan drama yetenegi olan bir §grenenin
katilimiyla ortak bir drama grubu olusturulur ve drama grubundaki &grenenler iilkke
yoneticilerinden birinin (Cumhurbagkani, Meclis Bagkani, Bagbakan vb.) roliinii
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iistlenerek belirlenen ¢6ziim onerilerini dramatize ederler. Drama ¢alismas: izleyici
Ogrenenler tarafindan degerlendirilir. Boylece Ogrenenlerin, Tirkiye’nin Diinya
iizerindeki yerinin 6nemi hakkinda edindikleri yeni bilgiler ile eski bilgilerini
kargilagtirarak bu bilgiler arasinda képriller olugturmalarn saglanir.

Ogretmen, Ggrenenlerin  grup igerisinde birbirleriyle etkilesimlerini
gozlemleyerek, kopriilerin olusturulmasinda meydana gelebilecek eksiklikleri gidermek
icin 6grenenlere rehberlik eder. Kopriilerin olugturulmas: ile grenenlerin yeni bilgiyi
yapilandirmalan saglanir.

Sorular: a) Ogretmen Tarafindan Sorulacak Olan Yonlendirici Sorular:

e Orta Dogu iilkelerindeki petrol yataklan Tiirkiye agisindan neden 6nemlidir?

» Istanbul ve Canakkale Bogazlan Tiirkiye disinda bir iilkenin egemenligi altinda
olsaydi, Tiirkiye’ nin yagayabilecegi sorunlar neler olabilirdi?

e Siz Turizm Bakam olsaydimz turizmle ilgili sorunlan nasil ¢6zerdiniz?

e Komsu iilkelerle iligkilerimizin diizenlenmesi konusunda sizin 6nerileriniz nelerdir?

e Avrupa Birligine girdigimizde yasanttmizda ne gibi degisiklikler olabilir?

b) Ogrenenlerden Beklenen Sorular ve Ogretmenin Agiklayict Sorular::
Ogrenen: Orta Dogu iilkeleri ile Avrupa iilkeleri arasinda nasil bir iligki olabilir?
Ogretmen: Orta Dogu iilkeleri hangi kaynaklara sahiptir?

Ogretmen: Avrupa iilkeleri bu kaynaklara neden ihtiyag duymaktadir?

Ogretmen: Karsilikli aligveris hangi iilke iizerinden yapilabilir?

Ogrenen: Hayalimdeki iilke resminde neler olabilir?

Ogretmen: Grup arkadaslarin bu konuda neler diigiiniiyor?

Ogretmen: Daha &nce turistik bir yeri gorme olanagimz oldu mu?

Ogretmen: Hangi renkleri kullanmay1 diisiiniiyorsunuz?

Ogretmen: Hayalinizdeki iilke, hangi yarim kiirede olabilir?

Ogretmen: Insanlarin sizin ilkenizi tercih etmesi igin onlara hangi olanaklari
sunarsiniz?

e & &6 & ¢ ¢ €& ¢ o o

¢) Ogretmen Tarafindan Sorulacak Olan Birlestirici Sorular:
o Tirkiye’nin bulundugu bolgede giiglii bir iilke olabilmesi igin sizce hangi alanlarda
galismalar yapilmalidir?
e Tiirkiye, komsu tilkeler igin neden 6nemli olabilir?

Sergileme: Isbirligine dayali 63renme gruplan, 6zgiin tiimcelerle Tiirkiye’nin
Diinya tizerindeki cografi konumunu agiklar ve sinifa sunarlar.

Siniftaki her dgrenen, savasin ortaya koydugu sonuglari anlatan bir resim yapar
ve resimler simf panosunda sergilenir. Ogrenenlerin birbirlerinin  resimlerini
incelemeleri ve birbirlerine sorular sormalart saglanr.

Isbirligine dayal 6grenme gruplan “Hayalimdeki Ulke” konulu ortak bir resim
yaparlar. Yapilan resimler, grup iyeleri tarafindan segilen bir 6grenen aracihifiyla
sunulur ve yorumlanir. Diger 6grenenler resimle ilgili sorular sormaya tesvik edilir.

Ggrenenler, 30 y1l sonraki yasamlarinin nasil olabilecegi ile ilgili hayali bir am
yazarlar. Isbirligine dayali 6grenme gruplaninda, grup iiyeleri tarafindan segilen bir
ogrenen, bu hayali amisim simftaki diger arkadaslan ile paylasir; simfta okunmayan
anilar, 6gretmen tarafindan daha sonra okunmak tizere toplanir.

Sergilemeler sirasinda §gretmen, sorular aracilifiyla, dgrenenlerin bireysel ve
ortak bilgi yapilandirmalanyla ilgili bilgiler toplar. Sergileme g¢alismalarnin
hazirlanmasinda, her iiyenin gorev almas: tegvik edilir. Isbirligine dayali gruplarin ortak
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caligmalarinin sunulmasi igin segilen Sgrenenlerin, farkh kigiler olmasina dikkat edilir.
Sergileme c¢aligmalarinin tamamlanmas1 i¢in gerekli zamanin yeterli olmamasi
durumunda grup tiyeleri, belirledikleri bir grup iiyesinin evinde bulusarak g¢aligmalarim
tamamlarlar.

Yansitmalar: Ogretmen, dgrenenlerin yansitmalarini, grup ¢aligmalan sirasinda
onlan dinleyerek ve gozlemleyerek belirler. Ogrenenler tarafindan olusturulan yanlis
kavrayiglar 6gretmen tarafindan vurgulamir. Ogrenenlerin, arkadaglarinin sergilemelerini
degerlendirirkenki bakig agilari, yansitmalan ortaya gikarnir. Sorular yardimiyla,
Ogrenenlerin durum bolimiinde belirtilen goérevleri yerine getirmeden Onceki
digiiniigleri ile gorevleri yerine getirdikten sonraki diigiinlisleri arasindaki fark
belirlenir. Beyin firtinasi aracihigiyla, ogrenenlerin bu ¢aligma sonucunda ne
ogrendiklerini belirtmeleri saglanarak bilgi yapilandirmalan degerlendirilir. Ogrenenler
edindikleri bilgiyle ilgili olarak evde giinliik yazarlar. Ogretmen giinliikleri okur ve
kendi yorumlarim yazar, bdylece 6grenenlerin geribildirim almasi saglanur.
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EK 11.2. Olusturmaci Ogretim Tasarim I1

Sinif: 5-B

Ders: Sosyal Bilgiler

Unite: Giizel Yurdumuz Tiirkiye

Konu: Yurdumuzun Dogal Durumu I

Tarih: 28 Subat-02 Mart 2005

Siire: 6 ders saati (6 x 40°)

Kaynak ve Arac¢-Geregler: 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitabi, kaynak kitaplar,
tepegdz, grafikler, Tiirkiye fiziki haritasi, Tirkiye iklim haritasi, Tiirkiye dogal bitki
Ortiisii haritasi, resimler, video kaset, internet, kavram haritas:.

Yontem ve Teknikler: Takim-Oyun-Tumuva, Tartigma, Soru-Yamt.

Ogrenme Etkinlikleri

Durum: Durumun amaci; 8grenenlerin, Tiirkiye’ nin yerylizii gekillerinin, iklim
cesitlerinin ve dogal bitki Ortiistiniin 6zelliklerini kargilagtirarak; Tiirkiye’nin dogal
durumunun insan yasamuna ne tiirden etkilerde bulundugunu degerlendirmelerini
saglamaktir. Ogrenenler ders kitaplan, kaynak kitaplar, haritalar ve kendilerinin
hazirladiklart materyaller lizerinde igbirligine dayali Sgrenme gruplanyla g¢alisarak
agagida belirlenen gorevleri yerine getirirler.

Ogrenenler, Tiirkiye fiziki haritasim inceler ve Tiirkiye nin yeryiizi sekillerinin
ozelliklerini tartisirlar. Ogrenenler, “Tiirkiye’nin Yerylizii Sekilleri” isimli video filmini
izlerler ve bu filmde gordiiklerini yorumlarlar.

Ogrenenler, Tirkiye iklim haritastm inceleyerek Tiirkiye’de goriilen baslica
iklim tiplerini belirlerler. Turkiye’nin iklimi ve bitki ortiisiiyle ilgili video filmini
izlerler ve bu filmde gordiiklerini grup arkadaslanyla tartisirlar. Ogretmen tarafindan
tepegdzle; Izmir, Adana, Konya, Trabzon, Erzurum ve Sanliurfa’min 2000 yih yagis ve
sicaklik grafiklerini gosteren saydam yansitilir. Ogrenenlerin grafikleri yorumlamalan
saglamr.

Ogretmen tarafindan, Tiirkiye’nin dogal bitki Srtiisiiyle ilgili resimler tepegdz
araciliiyla yansitilir. Ogrenenler, resimde gordiiklerinin hangi bolgeye ait oldugunu
belirtirler.

Gruplar: Ogrenenler, bu aragtirmamin yéntem béliimiinde aciklandigi sekilde
isbirligine dayali 6grenme gruplanna ayrilir. Ogrenenler, isbirligine dayali &grenme
gruplan igerisinde konularim paylasirlar ve ders kitaplanni, kaynak kitaplari, haritalan,
grafikleri ve resimleri kullanarak kendi konularina gahisirlar.

Ogrenenler ¢ahistiklan konulart harita, resim, grafik ve kendi hazrladiklan
materyaller yardimiyla grup arkadaslarina sunarlar. Sunum sirasinda 6gretmen, soracagi
sorularla, &grenenlerin diigiiniiglerini y6nlendirir. Ogretmen tarafindan &grenenler,
birbirlerine soru sormalan ve tartigmalan igin tegvik edilerek birbirleriyle etkilesimleri
desteklenir. Isbirligine dayahi 6grenme gruplan igerisinde, dgrenenler birbirlerinin
dgrenmelerini sorular yardimiyla kontrol eder ve birbirlerinin eksiklerini gidermek icin
igbirligi icerisinde ¢alisirlar.

Takim-oyun-turnuva teknigiyle ders islenmeye devam edilir. Oyun, &gretmen
tarafindan &grenenlere agiklanir ve Ogrenenlerin oyunla ilgili sorulan yamtlanir.
Ogretmen, her ¢alisma grubundan bir temsilci alarak, akademik basan diizeylerine gére
altigar kisilik yedi grup olugturur. Basariya gére gruplama yapildigimin fark edilmemesi
igin turnuva masalan kangik olarak numaralandinlir ve dgrenenler turnuva masalarina
yerlestirilir. Turnuva masasindaki her 6grenen, kendi takiminin temsilcisi olur.

Ogretmen tarafindan oyunda kullanilmak iizere onceden hazirlanan ve her
konudan (Yeryiizii Sekilleri, Iklimi ve Etki Alanlan, Dogal Bitki Ortiisii) 12 soru olmak
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fizere toplam 36 sorudan olusan oyun yapragi, yamt kagitlan, oyun yapragindaki
sorularin numaralarim tasiyan kartlar ve oyun puan formu, gruplara &grenenler
yardimiyla dagitilir.

Ogrenenler, soru numaralanni tagiyan kartlardan birer tane gekerler ve en yitksek
numaray: ¢eken ilk okuyucu olur. Ilk okuyucu, kartindaki numaraya karsihk gelen
soruyu yiksek sesle okur ve yamtlar. Yamti bilmiyorsa bir tahminde bulunma hakki
verilir. Okuyucu yanhs yapsa bile ceza almaz. Yamtin verilmesinden sonra ilk kars:
cikici (ilk okuyucunun solunda oturan 6grenen) verilen yamta kars1 ¢ikabilir ya da farkls
bir yamt verebilir. Bundan sonra ikinci kars1 ¢ikici (ilk okuyucunun saginda oturan
ogrenen) verilen yanitlara karst ¢ikabilir ya da farkhi bir yamt verebilir. Yamtlardan
sonra ikinci karsi ¢ikici yanit kartindan dogru yamiti yiiksek sesle okur ve dogru
yanitlayanlar 2 puan alir, karsi c¢ikicilardan yanhiy yamt veren varsa onlarin
puanlarindan 2 puan digiiliir. Hi¢ kimse dogru yanit veremediyse, soru karti masaya
doner.

Okuyuculuk, kars1 ¢ikicilik gibi roller birer sola kayarak devam eder. Oyun, soru
kartlant bitince son bulur. Oyun bitiminde, oyuncularin oyun puan formundaki puanlan
toplanir ve 6grenenler takimlarina donerler.

Takim puanlarinin hesaplanmas: i¢in, takim tiyelerinin aldiklan puaniar toplanir.
Hesaplanan takim puanlar, takimdaki iiye sayisina boliinerek takim ortalamasi bulunur.
Sonuglar, 6gretmen tarafindan yazili olarak simfa duyurulur. En yiiksek ortalamaya
sahip olan takim birinci ilan edilir ve 6grenenler tarafindan hazirlanmis olan bir sertifika
ile 6diillendirilir.

Koprii Kurma: Ogretmen, hazirlamig oldugu dilsiz haritalar (i¢i doldurulmamis
Tiirkiye haritasi) iizerinde, kendisinin belirledigi daglann, ovalann, platolanin ve
gecitlerin  yerlerinin  grenenler tarafindan  bulunmasim  saglar.  Ogrenenler,
isaretledikleri yerleri Tirkiye fiziki haritas: ile kargilagtirarak dogruluklarimi kontrol
ederler.

Ogretmen daha once bulunmus oldugu, Manisa, Giresun ve Adiyaman’daki
insanlarin, bulunduklan bélgenin yeryiizii gekillerine gore nasil yasadiklan ile ilgili
gozlemlerini anlatir. Ogrenenlerin de, yurdumuzun degisik bolgelerinde gdrmiis
olduklann yeryiizii gekillerini ve buralardaki insanlann yagamlanm nasil
siirdiirdiikleriyle ilgili gozlemlerini sozlii olarak anlatmalart saglamr. Ogrenenler,
yeryiizii sekillerinin insanlarin yasayigimi nasil etkileyebilecegini tartigarak, yeryiizi
sekilleri ile insan yagami arasinda iligki kurmaya g¢ahigirlar. Boylece, yeni edindikleri
bilgi ile mevcut bilgileri arasinda k&prii kurmalan saglanir.

Ogrenenler Tiirkiye’de farkli iklim tipleri gériilmesinin nedenlerini ve iklim
tiplerinin insanlar tizerindeki etkilerini tartisirlar. Orenenler, farkli bolgelerde yagamis
olduklan iklim tipleriyle ilgili deneyimlerine 6rnekler verirler. Omegin, dogum yeri
Ordu olan bir 6grenenin, Ordu’da Kis, Ilkbahar, Yaz ve Sonbahar’da insanlanin nasil
giyindigini ve bu ilde goriilen hava olaylantyla ilgili deneyimlerini agiklamas: istenir.
Ogrenenler konusulanlar 1s131inda, iklim ve dogal bitki ortiisti arasinda nasil bir iliski
olabilecegini ve dogal bitki Ortiistiniin insan yagamina etkilerini tartigirlar.

Ogretmen, ogrenenlerin geliskiler yasamalanni saglamak igin su tiirden
agiklamalar yapar:

Makiler, Akdeniz ikliminin hiikiim stirdiigii bolgelerde goriilmesine ragmen
diger bolgelerde de kisa boylu bitkilerin yetistigi gériilmektedir. Omegin, findik kisa
boylu bir bitkidir ancak Karadeniz ikliminin goriildiigii bolgelerde yetismektedir. Igdur,
Dogu Anadolu Bolgesi’nde olmasina ragmen Akdeniz iklimi kosullarina uygun bitkiler
yetismektedir (pamuk vb.). Ogrenenler bu ve benzeri geliski durumlanm agiklamaya
cahigirlar.
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Opretmen, Marmara Bélgesi'nde yasayan insanlarin gegimlerini nasil
kargiladiklarim sorar. Alinan yanitlardan sonra gretmen, Marmara Bolgesi’nin genis ve
verimli tarim alanlarina sahip olmasina ragmen, niifusun bilyik bir b6liimiiniin neden
tarim dig1 alanlarda galigtifini 6grenenlerin tartigmalarim saglar.

' Ogretmen, gruplar arasmnda bulunarak, Ogrenenlerin kopriiler kurmasim
saglamak igin sorular sorar. Ogretmen, her 6grenen kendine &zgii kopriiler kurarken
aym zamanda ortak kdpriilerin olugturulmasim tesvik eder.

Sorular: a) Ogretmen Tarafindan Sorulacak Olan Ydnlendirici Sorular:

e Yiikseltisi fazla olan bir bolgede yasiyor olsaydimz, gegiminizi nasil saglardiniz?
Neden?

e Haritaya baktigimizda Akdeniz Bolgesi’nin kiy1 seridinin Ege Bolgesi’nin kiyr
seridine gbre daha az girinti ve ¢ikintiya sahip oldufunu gérmekteyiz. Bunun
nedenleri neler olabilir?

o I¢ Anadolu Bolgesi’nde neden tahil iiriinleri daha fazla yetistirilmektedir?

e Yasadigimiz bolgede genis ve verimli tarim alanlan bulunmasina ragmen, insanlar
neden tanm dig1 alanlarda galigmaktadirlar?

e Karadeniz Bolgesi’nde bir yerlesim birimi kuracak olsaydimz, nelere dikkat
ederdiniz?

e Tiirkiye’de palmiye agaclan yetigtirmek isteseydiniz, hangi bolgeyi, neden
segerdiniz?

e Yasadigimiz bolgede ii¢ farkli iklim tipi goriilmektedir. Bunun nedenleri neler
olabilir?

e Dogal bitki ortiisii ile iklim arasinda nasil bir iliski olabilir?

e Dogal bitki ortiisii ve iklim, insanlarin yagsamlari tizerinde nasil bir etkiye sahip
olabilir?

b) Ogrenenlerden Beklenen Sorular ve Ogretmenin Agiklayici Sorular:
e Ogrenen: Yeryiizii sekilleriyle ilgili kavram haritalarini nasil hazirlayabiliriz?
o Opretmen: Bunu grup arkadaglanimzla tartistimz mi?
o Ogretmen: Yeryiizii ekillerini bir sema araciligiyla anlatmak isteseydiniz bu semanin
bigimsel olarak nasil olmasim isterdiniz?
Ogretmen: Yeryiizii sekilleri neler olabilir?
Ogretmen: Yeryiizii sekillerinin 6zellikleri neler olabilir?
Ogretmen: Yeryiizi sekilleri birbirleriyle iliskili olabilir mi?
Ogretmen: Yeryiizii sekillerinin 6zelliklerini ve birbirleriyle olan iliskilerini kavram
haritasinda nasil gosterebilirsiniz?

c) Ogretmen Tarafindan Sorulacak Olan Birlestirici Sorular:
o Tiirkiye’nin dogal durumu insanlarin yasayislarim nasil etkilemektedir?
e Tirkiye’nin dogal bitki Ortiisiiniin zenginlestirilebilmesi icin ne gibi ¢alismalar
yapilabilir?
o Tiirkiye’nin farkli iklim tiplerine sahip olmasinin ne gibi yararlan olabilir?

Sergileme: Her isbirligine dayali Ogrenme grubu, Tiirkiye’nin yeryiizii
sekilleriyle ilgili bir kavram haritasi olusturur. Kavram haritalan, grup temsilcileri
tarafindan simfa sunulur. Isbirligine dayali 6grenme gruplan, birbirlerinin hazirladiklant
kavram haritalanim kargilagtinirlar ve tartigarak, bunlann olumiu ve olumsuz yénlerini
degerlendirirler.
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Opretmen, Meteoroloji  Genel = Midiirliigii’niin  internet  adresini
(www.meteor.com) verir ve her isbirligine dayali 6grenme grubu, Istanbul, Izmir,
Ankara, Antalya, Rize, Van ve Diyarbakr illerinden birisini seger. Gruplar ders saati
disinda, okuldaki Bilgi Teknolojileri Simflari’ndan yararlanarak internet ortaminda,
segtikleri ilin 2003 yilina ait yillik sicaklik ve yagis miktarlarim aragtirirlar. Aragtirma
sonucunda Ogrenenler, belirtilen illerin yillik sicaklik ve yafis miktarlanmi gdsteren
siitun grafiklerini yaparlar. Grafikler, her isbirligine dayali 6grenme grubundan bir
ogrenen tarafindan tepegdz yardimiyla simifa sunulur. Ogrenenler grafikleri birbirleri ile
karsilastirilarak yorumlarlar. Bagarili bulunan grafikler ddiillendirilir.

Isbirligine dayali Sgrenme gruplan, kendi segtikleri bir bolgede yasayan
insanlarin bir giiniinii anlatan kisa bir hikdye yazarlar ve bu hikdye grup temsilcileri
tarafindan simifa okunur. Hikiyenin, ait oldugu bolgenin Ozelliklerini yansitip
yansitmadi§i, 6grenenler tarafindan tartigihr.

Isbirligine dayali 6grenme gruplan, okul diginda belirleyecekleri bir yer ve
zamanda bulusarak, bilinen bir sarkinin ezgisi yardimiyla Tiirkiye’nin dogal durumunu
anlatan bir sark: besteler. Ayrica igbirligine dayalt 6grenme gruplar, Tiirkiye’nin dogal
durumuyla ilgili bir bulmaca olusturur. Sarkilar, sinifta isbirligine dayali Ggrenme
gruplan tarafindan ayn ayn soylenir. Gruplar tarafindan secilen en giizel sarki
Odiillendirilir ve tiim Ogrenenler, sarkinin sozlerini yazarlar. Bulmacalar, tepegoz
yardimiyla yansitilir ve Ogrenenler tarafindan ¢oziiliir. Bulmacalari dogru olarak
¢Ozenler odiillendirilir.

Yansitmalar: Ogretmen, isbirligine dayali grup ¢alismalan, takim-oyun-turnuva
etkinligi ve sergilemeler sirasinda, Ogrenenlerin tartigmalarini ve birbirleri ile
etkilesimlerini gozlemleyerek bireysel ve ortak yansitmalarmi belirler. Ogretmen,
Ogrenenlerin diigiincelerini yeniden gézden gecirmelerini saglamak amactyla, sorular ve
agiklamalar yardimiyla y6nlendirmelerde bulunur. Ogrenenler edindikleri bilgiyle ilgili
olarak evde giinliik yazarlar. Ogretmen giinliikleri okur ve kendi yorumlarini yazar,
boylece 6grenenlerin geribildirim almast saglanmir.



192

EK 11.3. Olusturmaci Ogretim Tasarim 111

Sinif: 5-B

Ders: Sosyal Bilgiler

Unite: Giizel Yurdumuz Tiirkiye

Konu: Yurdumuzun Dogal Durumu I

Tarih: 07-09 Mart 2005

Siire: 6 Ders Saati (6 x 40°)

Kaynak ve Aracg-Geregler: 5. Suuf Sosyal Bilgiler ders kitab, kaynak kitaplar,
tepegdz, akarsu ve gbl manzaralanindan olugan saydamlar, akarsulann yeryiiziine
etkisini gosteren saydamlar, dilsiz harita, baraj, nehir ve goller haritasi, Tirkiye siyasi
haritasi, video kaset, gazete, 6grenenlerin diizenledigi materyaller.

Yontem ve Teknikler: Birlestirme II, Akademik Celiski, Tartisma, Soru-Yant, Ornek
Olay.

Ogrenme Etkinlikleri

Durum: Durumun amaci; grenenlerin, Tiirkiye’de bulunan akarsu, gol ve
denizlerin ozelliklerini kargilastirarak, bunlardan nasil yararlanilabilecegi konusunda
oneriler getirmelerini saglamaktir. Bununla birlikte, Ogrenenlerin, Tiirkiye’nin kara
sinirlart ve giimrikk kapilannin Tiirkiye i¢in neden onemli oldugunu sorgulamalarint
saglamaktir. Ogrenenler, ilgili materyaller yardimiyla isbirliine dayali Sgrenme
gruplanyla galigarak, agagida belirlenen gorevleri yerine getirirler.

Ogrenenler baraj, nehir ve géller haritasi lizerinde akarsu ve gollerin yerlerini
belirlerler. Akarsularin nereden dogdugunu ve nereye dokiildiigtinii incelerler. Hangi
akarsularin tizerinde, hangi barajlarin bulundugunu belirlerler.

Ogrenenler, akarsu, g6l ve denizlerin 6zelliklerinin neler oldugunu tartigirlar.
Tiirkiye’nin akarsu, gol ve denizleri ile ilgili video filmi izlerler ve filmde gordiikleri
akarsu, gol ve denizlerin ozellikleriyle ilgili birbirlerine sorular sorarak birbirleriyle
etkilesim igerisinde olurlar.

Akarsu ve gol manzaralarindan olugan saydamlar, 6gretmen tarafindan tepegéz
yardimiyla yansitilir ve 63renenlerin gordiikleri akarsu ve gollerin isimlerini tahmin
etmeleri istenir. Daha sonra, akarsularin yeryiiziine olan etkilerini gosteren saydam
ogretmen tarafindan yansitilir ve Ogrenenlerin, bu etkilerin sonuglanmi tartigmalan
saglanir.

Ogrenenler, akarsu, g6l ve denizlerimizden nasil yararlandifimizi ve barajlarm
insanlar i¢in 6nemini tartisirlar. Ogrenenlerin GAP ile ilgili gazete haberini okuyarak
projenin amacina ulagip ulasmadigin tartigmalan saglamr.

Ogretmen tarafindan, su anki kara simirlanmizin hangi anlagmalarla ¢izilmis
olabilecegi sorularak, grenenlerin Kurtulus Savasi’ndan sonra yasanan gelismelerle
ilgili on bilgileri ortaya ¢ikartihir. Ogrenenler Tiirkiye’nin kara sinirlanint, Tiirkiye siyasi
haritas: lizerinde incelerler ve bu sinirlar tizerindeki gimriik kapilarim belirlerler. Kara
sinirlaninin ve giimriik kapilarinin 6nemini tartigirlar.

Gruplar: Ogrenenler, bu aragtirmanin ySntem béliimiinde agiklanan sekliyle,
isbirligine dayali 6grenme gruplarina aynlr. Ogrenenler, isbirligine dayali 6grenme
gruplan igerisinde konular paylasirlar ve ders kitaplarimi, kaynak kitaplan ve haritalan
kullanarak kendi konularina okul diginda ¢alisirlar.

Ogrenenler, “Birlestirme II” teknifine uygun olarak uzmanhk gruplarma
aynlirlar ve konulanm uzmanlik grubundaki iiyelerle tartigirlar. Uzmaniik gruplarninda,
grup iiyelerinin segecegi bir Ofrenen tartigmalari yOnetir. Ogretmen, tartigmalar
sirasinda  gruplar arasinda bulunarak $Zrenenlerin  kargilagabilecegi sorunlann
¢oziimiinde onlara rehberlik eder. Ogrenenler, tartigma sonuglanm kisa bir rapora
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doniigtiiriirler ve konularim1 sunmak {izere igbirligine dayali Ggrenme gruplanna
donerler.

Ogrenenler kendi konularim, igbirlifine dayah &grenme grubundaki
arkadaglarina haritalar, ders kitaplan yardimiyla sunarlar. Sunumlar sirasinda,
dgrenenlerin birbirlerine soru sormalan dgretmen tarafindan tegvik edilir.

“Akarsu, gol ve denizlerimizden en ¢ok turizm alaninda mi, yoksa su iiriinleri
alaminda mu yararlanilmaktadir?” sorusuyla &gretmen tarafindan akademik geligki
yaratilir. Akademik ¢eliskinin ortaya konulmasindan sonra igbirligine dayali 6grenme
gruplan, 6grenenlerin geligkiyle ilgili hangi goriisii savunmak istediklerine gore, kendi
icerisinde iiger kisilik iki alt gruba aynlir. Béylece, 6grenenlerin kendi ilgilerine gore alt
gruplara ayrilmasi saglanmg olur.

Alt gruplar; okul diginda, 6nceden belirledikleri bir zamanda, kitap, gazete ve
internetten yararlanarak kendi goriislerini nasil savunacaklarim planlarlar. Goriislerini
kamitlamak i¢in, bu goriislerinin gerekgelerini ortaya koyduklar: bir rapor hazirlarlar.

Alt gruplar, kendi savunduklan gériisleri sinif ortaminda kars: gruba agiklar ve
savunurlar. Daha sonra, alt gruplar birbirlerinin goriiglerini elestirerek tartisirlar. Elestiri
stirecinde bireylerin degil, onlarin ortaya koydugu diisiincelerin elestirilmesi gerektigi
Ogretmen tarafindan vurgulamir. Alt gruplar, karsit alt grubun savundufu goriigii
agiklayarak, karsit gériigii anlayip anlamadiklannm degerlendirirler.

Tartigmalar bitirildikten sonra, alt gruplar, ortaya koyduklan goriislerden en
mantiklt olanlart sentezlerler ve isbirligine dayali 6grenme grubunun anlayisini
olusturarak, konuyla ilgili rapor hazirlarlar. Ogretmen, c¢alismalar boyunca tiim
Ogrenenlerin gruplarnna katki saglamalarim tegvik eder.

Koprii Kurma: Ogrenenler, gegen yil Kiigiikcekmece Golii kiyisma
diizenledikleri gezi sirasinda gevrelerinde neler gordiiklerini anlatirlar. Ogrenenlerin,
gollerimizin ve akarsulanmizin kirlenmesi ile ilgili goriislerini belirtmeleri saglanir.

Ogrenenler, 6gretmen tarafindan isbirligine dayal: 6grenme gruplarina birer adet
verilen dilsiz haritalar tizerinde, akarsu, gol, deniz ve kara sinirlarim gosterirler.

Oprenenlerin, bir 6nceki derste, yurdumuzdaki turizm etkinliklerinin
gelistirilmesi igin neler yapilmasi gerektigi konusunda Ogrendiklerini agiklamalan
saglanir. Turizmin gelistirilmesinde akarsu, g6l ve denizlerin Onemi iizerinde
tartigmalan saglanir. Yine bu tinitede dgrendikleri, {ilkemizde gériilen iklim gesitleri ve
dogal bitki ortiisii ile denizlerimiz arasinda baglanti kurmalan saglanir.

Smufa iki bardak tuziu su getirilir ve bardaklardan birindeki su, beher igerisinde,
ispirto ocaft kullamlarak kaynatilir. ki ¢6zelti arasindaki farkin anlasilmas: igin
gozeltiler, dgrenenlere tattinihir. Ogrenenlerin, Akdeniz’in diger denizlere gore neden
daha tuzlu olabilecegini tartigmalari saglanir.

Yurdumuzun, komsulan ile iligkileri hakkinda Ogrenenlerin daha 6nceki
derslerde neler 6grendikleri sorgulanarak; iligkilerin diizeyiyle, giimriikk kapilarinin
isleyisi arasinda baglanti kurmalan saglanir. Yurt disina karayoluyla ¢ikmis olan bir
ogrenenin giimriik kapisinda yapilan islemler ve giimriikk kapisimin isleyisi ile ilgili
gézlemlerini anlatmasi saglanir.

Ogretmen tarafindan GAP projesi ile ilgili 6rek olay (Ek 11.3.1) yazih olarak
igbirligine dayali grenme gruplarina dagitilir ve gruplarin olayla ilgili ¢dziim &nerileri
gelistirmeleri saglanir.

Ogretmen, ogrenenlerin grup igerisindeki etkilesimlerini gozlemleyerek,
kopriilerin olusturulmasinda meydana gelebilecek eksiklikleri gidermek igin rehberlik
eder. Kopriilerin olusturulmas: yoluyla O6grenenlerin Onceki bilgileri ile yeni
kazandiklan bilgi arasinda bag kurmalan saglanir.
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Sorular: a) Ogretmen Tarafindan Sorulacak Olan Yénlendirici Sorular:
Akarsu ve gollerimizden etkili ve verimli bir sekilde yararlanabilmemiz i¢in neler
Onerirsiniz?
Firat ve Dicle nehirleri iizerindeki barajlardan, hangi iilkeler neden rahatsiz
olmaktadir? Sizce bu rahatsizliklarimin, haklh nedenleri var midir?
GARP projesi belirlenen hedeflere ulagabilmis midir?
Denizlerimizden etkili ve verimli bir sekilde yararlanabilmemiz i¢in neler énerirsiniz?
Bogazlar, Tiirkiye agisindan neden 6nemlidir?
Akdeniz, diger denizlere gore neden daha tuzludur?
Akarsu, gol ve denizlerimizdeki kirlenmeyi 6nlemek i¢in neler yapilabilir?
Sizce Kurtulugs Savasi’ndan sonra, kara simirlanmizin (Hatay disinda) bugiinkii
haliyle belirlenmis olmasi, Tiirkiye a¢isindan yararh olmus mudur? Neden?

b) Ogrenenlerden Beklenen Sorular ve Ogretmenin Agiklayic: Sorular:

Ogrenen: Akarsu, gol ve denizlerimizi 6zelliklerine gére nasil gruplayacagiz?

Ogretmen

Ogretmen:
Ogretmen:
Ogretmen:
()gretmen:
Ogretmen:
Opretmen:
Ogretmen:
Ogretmen:
Ogretmen:
Ogretmen:
Ogretmen:
Ogretmen:
Ogretmen:
Ogretmen:
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Ogretmen:
Ogretmen:

Ogretmen
Ogretmen

: Akarsular nereden dogmakta ve nereye akmaktadirlar?
Hangi bolgelerde bulunmaktadirlar?

Akarsularin tizerinde barajlar var mdir?

Akarsulardan hangi alanlarda yararlamlmaktadir?
Akarsulan uzunluklanna gore nasil siralarsimz?
Akarsulan gol veya denizle olan baglantisini nasil iligkilendirebilirsiniz?
Goller nasil olugsmustur?

Hangi bolgelerde bulunmaktadiriar?

Sular1 hangi 6zellige sahiptir?

Hangi alanlarda yararlamilmaktadir?

Hangi akarsularla baglantilidirlar?

Biiyiikliiklerine gére nasil siralarsimz?

Denizler hangi bélgelerde bulunmaktadir?

Baska denizlerle veya okyanuslarla baglantilari var midir?
Hangi akarsularla baglantihidirlar?

Hangi alanlarda yararlamilmaktadir?

Sulan hangi 6zellige sahiptir?

: Bogazlarla baglantis1 var midir?

: Bitylikliiklerine gére nasil siralarsimz?

Ogrenen: Dilsiz haritalari nasil kullanabiliriz?

Ogretmen

: Incelediginiz haritalarda akarsu, g6l ve denizlerimiz ile kara simrlanmiz

yerleri nerededir?
o Opretmen
o Opretmen

: Bunlar hangi renk ve igaretlerle gosterilmistir?
: Siz hangi renk ve isaretleri kullanmak istersiniz?

c) Ogretmen Tarafindan Sorulacak Olan Birlestirici Sorular:
Akarsularimz, gollerimiz ve denizlerimizden daha etkili ve verimli bir sekilde
yararlanabilmemiz igin grup olarak bir proje gelistirme gérevi alsaydiniz projenizde

nelerin 6n

planda olmasina dikkat ederdiniz?

Siirsiz bir diinyada yagasaydiniz yagamimiz nasil olabilirdi?
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Sergileme: Isbirligine dayali Sgrenme gruplan; akarsu, gél ve denizleri
ozelliklerine gore kavram haritasi {izerinde simflandinir ve grup tarafindan segilen bir
&grenen, kavram haritasim tepegdz yardimiyla sinifa sunar.

Isbirligine dayali 6grenme gruplan, “Akarsu, gél ve denizlerimizden en ¢ok
turizm alaninda mm, yoksa su iriinleri alamnda mu yararlanilmaktadir?” sorusuyla
yaratilan ¢eliski durumuyla ilgili olarak hazirladiklan raporu tepegdz yardimiyla sinifa
sunarlar. Ogretmen sunum sirasinda diger Ogrenenleri soru sormaya tegvik eder.
Raporlar ve sunumlar, diger 6grenenler ve 6gretmen tarafindan degerlendirilir.

Yansitmalar: Ogrenenlerin birbirlerine sorduklan sorular ve olusturduklar
kavram haritalari, grup yansitmalanmi ortaya koyar. Ogretmen, O6grenenlerin
yansitmalanini, grup ¢alismalan sirasinda onlan gozlemleyerek belirler. Ogrenenlerin
akademik ¢eligki teknigi ile calisirken ortaya koyduklan goriisler, onlarin bilgi
yapilandirmalariyla ilgili yansitmalarim1 ortaya koyar. Her 68renen, islenen konularla
ilgili birer tane soru hazirlar ve bu sorularin 6gretmen tarafindan incelenmesiyle,
ogrenenlerin bilgi yapilandirmalani hakkinda degerlendirmeler yapilir. Ogrenenler
edindikleri bilgiyle ilgili olarak evde giinlikk yazarlar. Ogretmen giinliikleri okur ve
kendi yorumlarim yazar, boylece 6grenenlerin geribildirim almasi saglanir.
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EK 11.3.1
ORNEK OLAY

Giineydogu Anadolu bélgesinde verimli ve ¢ok bilyiik araziler toprak agalarimin
elindedir. Bu topraklarda GAP’tan sonra sulu ve modern tarim yapilmaktadir. Yilda dort
kez degisik {iriinler alinabilmektedir. Topraksiz, par¢alanmis veya ge¢imini
saglayamayacak kadar topraga sahip olanlar niifusca ¢ok az ve dagimmk kdy ve
mezralarda yagayanlar terdr, ekonomi ve toplumsal nedenlerden dolay: biiyiik kentlere
goc etmektedirler. Bu kez de biiyiik kentlerde igsizlik, saglik, yerlesim, egitim, giivenlik
gibi alanlarda pek g¢ok sorunla karsilagmaktadirlar. Bu insanlara “Buralara neden
geldiniz? Gidin memleketinizde oturun.” denildiginde “Is, toprak, as, glivenlik mi var ki
oturalim...” diyorlar. Devlet de “Herkese yeteri kadar toprak, is bulamam. Bu olasi
degil.” gériisiini savunuyor.

Bu sorun nasil ¢dziimlenebilir? (S6nmez, 1999:472).
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EK 11.4. Olugturmaci Ogretim Tasarim IV

Sinif: 5-B

Ders: Sosyal Bilgiler

Unite: Giizel Yurdumuz Tiirkiye

Konu: Dogal Cevremizin Onemi, Sorunlan ve C6ziimii

Tarih: 14-16 Mart 2005

Siire: 6 Ders Saati (6 x 40’)

Kaynak ve Arag-Geregler: 5. Siuf Sosyal Bilgiler ders kitabs, kaynak kitaplar,
gazeteler, resimler, internet, video kaset, tepegdz, 6grenenlerin diizenledigi materyaller.
Yéntem ve Teknikler: Grup Aragtirmasi, Proje Gelistirme, Problem Cdzme, Tartigma,
Beyin Firtinasi, Soru-Yamit.

Ogrenme Etkinlikleri

Durum: Durumun amaci; &grenenlerin, dogal gevremizin Oneminin farkina
vararak gevre sorunlarina ¢6ziim iiretmelerini saglamaktir. Ogrenenler, ilgili materyaller
yardimiyla isbirligine dayali 6renme gruplanyla galisarak asagida belirlenen gorevleri
yerine getirirler.

Ogrenenlerin, daha 6nceki derslerde akarsu, gol ve denizlerimizin kirlenmesiyle
ilgili ogrendiklerini agiklamalan saglanarak konu ile ilgili 6n bilgileri ortaya gikarilir.

Ogrenenler okullarindaki Cevre ve Bahgecilik Kolu’nun etkinlikleri hakkindaki
diigiincelerini agiklarlar. Bu kolda gorevli iki 6grenen, kolun yaptifi ¢alismalarla ilgili
olarak, diger 6grenenlere bilgi verir.

Oprenenler, dogal gevrenin insan yasam i¢in neden 6nemli oldugunu tartigirlar
ve dogal c¢evrenin sorunlarim belirlerler. Yasadiklan bolgede hangi sorunlarla kargi
karsiya olduklarin1 ve bu sorunlarin yasamimizi nasil etkiledigini tartigirlar.

Cevre duyarhliginin gelismesi ve gevrenin korunmasi amaciyla kurulmug olan
goniillii kuruluslanin ne tiirden ¢aligmalar yaptiklanini ve kendilerinin bu kuruluglara
nasil yardimci olabileceklerini tartigirlar. Cevre sorunlannmin ¢6ziimiinde devletin
gorevlerinin neler oldugunu ve devletin bu gorevleri yerine getirip getirmedigini
tartisirlar, Kendilerinin devlet gorevlisi (Cevre Bakani, Vali, Kaymakam, Belediye
Baskani vb.) olmalarn durumunda, gevre sorunlarina nasil ¢6ziim tretebileceklerini
aciklarlar.

Gruplar: Ogrenenler, bu aragtirmanin yontem boliimiinde agiklandip1 sekilde,
isbirligine dayah 6grenme gruplanina aynlir. Ogretmen, genel bir konu olarak “Dogal
Cevremizin Onemi, Sorunlan ve C6ziimii” konusunu sinifa sunar.

Konu, 8gretmen ve 6grenenlerle birlikte bir aragtirma problemine doniistiiriiliir.
Ogrenenler, beyin firtinas1 teknigiyle problemi alt problemlere ayirirlar. igbirligine
dayali Ogrenme gruplari, alt problemleri kendi istekleri dogrultusunda paylasirlar.
Paylasilan problemlerle ilgili olarak grup tiyeleri, kendi aralarinda gérev dagilimi
yaparlar. Gorev dagihm sirasinda ogretmen isbirligine dayalt 6grenme gruplan
arasinda bulunarak her 6grenenin yetenekleri ve akademik basan diizeyi 6lgiisiinde
gorev almasina yardime: olur.

Isbirligine dayali 6grenme gruplan; konularini nasil hazirlayacaklarim, hangi
materyalleri kullanacaklarini, materyallere nasil ulagabileceklerini, okul disinda hangi
zamanlarda bulusacaklarim, gelisim dosyasinin igerisinde neler bulunacagini, gelisim
dosyasimi nasil diizenleyeceklerini ve sunumlarim nasil yapacaklarim belirlemek
amaciyla tartigirlar ve ortak bir ¢aligma plam1 hazirlarlar. Planin hazirlanmasinda
dgretmen her Ogreneni goriis belirtmeye tesvik eder.

Ogretmen ve Ogrenenler, Ogretmen tarafindan yapilacak olan rehberlik
¢aligmalar1 i¢in ders diginda hangi zamanlarda ve nerede beraber olabileceklerini
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planlarlar. Ogretmen, &grenenlerin okuldaki kaynaklardan nasil yararlanabilecekleri

konusunda 6grenenlere agiklamalar yapar.

Opretmen, grup aragtirmasi siirecinde gruplarla beraber olur ve gruplarin
hazirlayacaklari  galismalara rehberlik eder. Ogretmen, yapacagn rehberlik
calismalariyla; 6grenenlerin ilgili materyallere ulagmalarna, materyalleri etkili sekilde
kullanmalarina, hazirlanan c¢aligmanin igerik ve bigimsel agidan tutarhhginin
saglanmasmna ve gruplann c¢ahsma siirecinde karsilastiklari sorunlara ¢6ziim
tiretmelerine yardimeci olur.

Grup iiyeleri, okul dis1 zamanlarda ¢aligmalarim hazirlarlar ve grup olarak bir
araya gelerek birbirlerinin ¢galigmalarimi degerlendirirler. Bireysel ¢aliymalann yaninda,
grubun ortak ¢aligmalarina da tim grup liyelerinin katki saglamasi igin dFretmen
ogrenenleri tesvik eder. Ogrenenler, hazirladiklan ¢aligmalan derste diger isbirligine
dayall grenme gruplanyla paylasirlar ve birbirlerinin ¢aligmalarimi degerlendirerek
birbirlerine &nerilerde bulunurlar. Ofretmen de galismalan inceleyerek ve isbirligine
dayali 6grenme gruplarinin etkilesimlerini gozlemleyerek Ogrenenlerin karsilagtiklan
sorunlarin ¢oziimiinde kolaylastirici rol iistlenir.

Ogrenenler, problemin ¢6ziimiiyle ilgili hazirladiklan ¢ahgmalan birlestirirler ve
grubun ortak ¢6ziim Onerisini gésteren bir rapor hazirlarlar.

Koprii Kurma: Dogal ¢evremizin sorunlanyla ilgili video filmi izlerler ve
izledikleri sorunlara ¢dziim Onerileri getirmeye ¢aligirlar.

Ogretmen tarafindan dogal ¢evremizle ilgili resimler gosterilir ve 6grenenlerin
bu resimleri yorumlamas: saglanir. Inceledikleri resimlerle, yasadiklan gevre arasinda
bag kurmaya galisirlar. Cevrelerinde ne tiirden sorunlarla kargilagtiklarina ve insanlarin
bu sorunlar karsisindaki davraniglarina 6rnekler verirler.

Ogrenenler, yagadiklan deneyimlerden, gevre kirliliginin canhilarin yasamina
olan etkilerine drnekler vererek dogal ¢evre ile canli yasami arasinda bag kurarlar,

Ogretmen, grup arastrmas: siirecinde, ogrenenlerin  kopriller kurmasim
saglamak igin sorular sorar. Her 6grenen kendine 6zgii képriiler kurarken ayni zamanda
ortak kopriilerin olusturulmasi, 6gretmen tarafindan desteklenir.

Sorular: a) Ogretmen Tarafindan Sorulacak Olan Yénlendirici Sorular:

Dogal dengenin bozulmasi halinde, ne tiir soruntarla karsilagabiliriz?

Evinizde 1sinmak igin kullandigimz yakitin gevreye zarar verdigini diisiiniiyor

musunuz? Neden?

o Kullandigimz parfiim veya deodorantlar ¢evreye zarar verebilir mi?

e Bir fabrika sahibi olsaydimz, gevrenin korunmasi amaciyla fabrikamzda ne gibi
onlemler alirdimiz?

e Ciftciler topraklanindan daha fazla iiriin almak amaciyla giibre kullanmaktadirlar.
Ancak giibreler de dogal ¢evreye zarar vermektedir. Bu soruna hem giftciler hem de
dogal ¢evre agisindan nasil bir ¢6ziim iiretebilirsiniz?

e Hayvanlan gérmek veya piknik yapmak amaciyla neden bulundugumuz bélgenin
disina ¢ikmak zorunda kaliyoruz?

e Bir balik olsaydiniz insanlara nasil bir mesaj verirdiniz?

e Elli yil sonra Diinya iizerindeki su kaynaklarinin tilkkenecegi s6ylenmektedir. Bu
durumda yagam nasil devam edebilir?

e Belediye Bagkam olsaydmz Kiigiikgekmece Goli'nin korunmasi igin ne gibi
6nlemler alirdimz?

o Okulumuzda kagit atiklar ve diger atiklar neden ayn ayn toplanmaktadir?

¢ Giiriiltili bir ortama girdiginizde neler hissediyorsunuz?

e Sizce devlet dogal gevrenin korunmasi amaciyla ne gibi gahsmalar yapmalidir?
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b) Ogrenenlerden Beklenen Sorular ve Ogretmenin Agiklayici Sorulari:

o Oprenen: Yagadigimiz bSlgedeki gevre sorunlanim nasil belirleyebiliriz?

e Ogretmen: Sabah disan ¢ikip nefes aldigimzda neler hissediyorsunuz?

e Ogretmen: Okula gelirken gevre kirliligiyle ilgili gézlemledikleriniz nelerdir?

o Ogretmen: Belediye gorevlileri gevre diizenlemesiyle ilgili ne gibi ¢aligmalar
yaptyor?

e Opretmen: Cevrenizde yasayan insanlarla ¢evre sorunlan hakkinda konusmay:
denediniz mi?

e Ogretmen: Dogal ¢evrenin korunmasiyla ilgili kuruluslarin ¢aligmalan hakkinda nasil
bilgi toplayabilirsiniz?

o Ogretmen: Cevrenizde hava veya su kirliliginden dolay1 hastalanmus insanlar var mi?

e Ogrenen: Aragtirma yaparken arkadagslarimizla nasil beraber olabiliriz?

o Ogretmen: Hangi grup liyesinin evi hepinize daha yakin?

e Ogretmen: Kimlerin evinde bilgisayar var?

e Ogretmen: Okul diginda hangi zamanlarda beraber olabilirsiniz?

e Ogretmen: Okulda ders diginda ne zaman bulusabilirsiniz?

¢) Ogretmen Tarafindan Sorulacak Olan Birlestirici Sorular:
e Cevre kirlenmesi giintimiizdeki gibi devam ederse, sizin g¢ocuklarimz nasil bir
cevrede yasayabilirler?

Sergileme: Isbirligine dayali 6grenme gruplan, bireysel ¢aliymalan ve grup
tarafindan ortak olarak hazirlanan ¢alismalar1 gelisim dosyasinda birlestirirler. Grup
iiyeleri, gelisim dosyasinda bulunanlan, tepeg6z ve kendi hazirladiklann diger
materyaller yardimiyla igbirligi igerisinde sunarlar. Sunular sirasinda Ogretmen,
Ogrenenleri birbirlerine sorular sormaya tesvik eder. Calismalarla ilgili olarak
Ogrenenlerin birbirlerine elestiri ve 6neri getirmeleri tesvik edilir.

Caligmalar, caligmayr hazirlayan grup iyeleri tarafindan degerlendirilir.
Degerlendirmede; ¢aligma siirecinde ne gibi sorunlar yasadiklarini, ¢aligmalannin giiglii
ve simrhi yonlerini, bundan sonra yapacaklan g¢ahigmalar i¢in ne gibi deneyimler
kazandiklarim agiklarlar.

Gelisim dosyasi ve sunular, diger gruplar ve Ogretmen tarafindan “Gelisim
Dosyast ve Sunum Degerlendirme Formu” (Ek 10) kullanilarak degerlendirilir. Grup
puanlarinin hesaplanmasi igin, gruplann verdifi puanlarin toplami ile dgfretmenin
verdigi puan toplanir ve ikiye bSliiniir. En yiiksek puam alan grup ddiillendirilir.

Yansitmalar: Ogrenenlerin grup igerisindeki etkilesimleri ve hazirladiklan
gelisim dosyalan, onlarin &grenmeleriyle ilgili bilgi verir. Ogrenenlerin sunumlan ve
sunumlar sirasinda birbirlerine sorduklan sorular, yansitmalan ortaya ¢ikanr. Ogretmen,
grup arastirmasi siirecinde Ogrenenlerle birlikte olarak, Ggrenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarim1 gézlemler. Her dgrenen “Nasil Bir Diinya Istiyorum?” konulu bir
yaz1 yazarak, yasamak istedigi cevrenin ozelliklerini anlatir. Ogretmen, yazilan ders dist
bir zamanda okuyarak yansitmalar hakkinda bilgi toplar. Ogrenenler edindikleri bilgiyle
ilgili olarak evde giinliik yazarlar. Ogretmen giinliikleri okur ve kendi yorumlarim
yazar, bdylece 6grenenlerin geribildirim almasi saglanir.
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EK 11.5. Olusturmac: Ogretim Tasarim V

Simif: 5-B

Ders: Sosyal Bilgiler

Unite: Giizel Yurdumuz Tiirkiye

Konu: Dogal Afetler ve Korunma Yollan

Tarih: 21-23 Mart 2005

Siire: 6 Ders Saati (6 x 40°)

Kaynak ve Arag¢-Geregler: 5. Smf Sosyal Bilgiler ders kitabi, kaynak kitaplar,
gazeteler, Tiirkiye deprem boélgeleri haritasi, deprem belgeseli CD’si, tepegdz,
Ggrenenlerin diizenledigi materyaller.

Yéntem ve Teknikler: Birlestirme II, Tartisma, Beyin Firtinasi, Proje Gelistirme,
Ornek Olay, Soru-Yamit.

Ogrenme Etkinlikleri

Durum: Durumun amaci; 6grenenlerin dogal afetlerin nedenlerini aragtirarak
dogal afetlerden nasil korunabilecegimiz konusunda Oneriler getirmelerini saglamaktir.
Ogrenenler ders kitaplan, kaynak kitaplar, haritalar, gazeteler ve kendilerinin
diizenledigi materyaller lizerinde isbirlifine dayali 6grenme gruplanyla ¢alisarak,
asagida belirlenen gérevleri yerine getirirler.

Depremin olusumu, etkileri ve depremden korunma yollaniyla ilgili CD’yi
izlerler ve filmde gordiikleri ile kendi deneyimlerini karsilastirirlar.

Ogretmen tarafindan tepeg6z yardimiyla yansitilan Tirkiye deprem bolgeleri
haritasim inceleyerek, depremlerin hangi bélgelerde yogunlagtigini tartigirlar. Depremin
etki ve zararlarindan korunma yollanyla ilgili saydam, Ggretmen tarafindan tepegtz
yardimiyla yansitilir ve 6grenenlerin resimlerde gordiiklerini yorumlamalan saglanir.

Erozyonun nasil meydana geldigini, insan yagamina etkilerini ve erozyona kars1
alinabilecek 6nlemleri tartigirlar.

Istanbul’da sel baskinlan yasamp yasanmadigim ve insanlann sel baskinlarinda
neler yagadiklarimi tartigirlar. Tartigma sirasinda kendi yasamlarnindan veya
televizyondan izledikleri sel haberlerinden Ornekler verirler. Istanbul’da sel
baskinlarimin hangi bolgelerde ve neden yasandifim tartigirlar. Belediyelerin sel
baskinlartyla ilgili ne gibi galigmalar yaptiklarimi degerlendirirler.

Ogretmen tarafindan, heyelanla ilgili resimler ve daire grafikleri yansitilir;
bunlarin 6grenenler tarafindan yorumlanmas: saglanir. Heyelan olaylarinin en sik hangi
bolgelerde goriildiigiinii ve bu olaylarin bu bolgelerde yasayan insanlarin yasaminmi nasil
etkiledigini tartigirlar.

Palandoken daginda kayak yapma imkanlan olsaydi, ¢1§ agisindan nelere dikkat
etmeleri gerektigini belirterek, ¢iga karsi alinabilecek 6nlemleri belirlerler.

Orman yanginlannin dogal g¢evremize verdigi zararlan tartisirlar. Orman
yanginlartyla ilgili deneyimlerini anlatirlar. Orman yangmnlarimin 6zellikle Ege ve
Akdeniz bolgelerinde goriilmesinin nedenlerini tartigirlar.

Dogal afetlerden sonra ortaya atilan soylentilerin neler oldugunu ve bu
sOylentilere kars1 nasil davranmalan gerektigini tartigirlar.

Gruplar: Ogrenenler, bu aragtirmanin yéntem béliimiinde agtklandigy sekilde,
igbirligine dayali 6grenme gruplarina aymlir. Ogrenenler, isbirligine dayalh 63renme
gruplan igerisinde konulan paylagirlar ve ders kitaplanm, kaynak kitaplan, haritalar ve
kendi hazirladiklart materyalleri kullanarak konularina ¢aliirlar.

Ogrenenler, “Birlestirme II” teknigine uygun olarak uzmanhk gruplanna
aynlirlar ve konularim grup liyeleriyle tartigirlar. Uzmanhik gruplarinda, grup tiyelerinin
segecegi bir Ogrenen, tartiymalan yonetir. Ofrenenler tartiyjma sonuglarimi rapora
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doniigtiiriirler. Ofretmen, tartiymalar sirasinda gruplar arasinda bulunarak, dgrenenlerin
kargilagabilecegi sorunlann ¢oziimiinde onlara rehberlik eder. Ogrenenler, konularim
¢alisma gruplanndaki arkadaglarina sunmak tizere gruplarina donerler.

Ogrenenler kendi konularni, igbirlifine dayahh &grenme grubundaki
arkadaslarina materyaller yardimiyla sunarlar. Sunumlar sirasinda &gretmen tarafindan
Ogrenenler, birbirlerine soru sormaya tegvik edilirler. Ogrenenler, birbirlerinin
Ogrenmelerini sorular yoluyla kontrol ederler ve eksiklerin giderilmesi konusunda
igbirligi icerisinde olurlar.

Ogrenenler okul disinda igbirligine dayali 6grenme gruplanindaki arkadaglanyla
bir araya gelerek agagidaki caligmalan yaparlar.

o Her grup, depreme kars1 dayamkl: bir ev projesi hazirlar.

e Her grup, depremden korunmak amaciyla bir sivil savunma plani hazirlar.

e Erozyonlu bir bdlgede ¢ift¢ilik yapmalan durumunda, erozyonun etkilerine karsi ne
gibi onlemler alabileceklerini tartisirlar ve grup olarak erozyona kargi 6nlem paketi
olustururlar.

Her grup, heyelanlann 6nlenmesi igin yapilmas: gerekenlerle ilgili olarak Karadeniz
Bolgesi’nde yagayan birisine mektup yazar.

Dogal afetlerden sonra neler yapilmasi gerektigi konusunda her grup bir 6mek olay
yazar.

Koprii Kurma: Ogrenenler, Giiney Asya’da 2004 yilmin Aralik ayinda
meydana gelen depremle ilgili gézlemlerini anlatirlar. Ailelerinden 17 Agustos 1999
depreminde neler yagandigiyla ilgili bilgi toplarlar ve siifa sunarlar. Sinifta deprem
tatbikat1 yaparak deprem oncesi, deprem ani ve deprem sonrasinda neler yapilmasi
gerektigini tartigirlar,

Istanbul’da yaganmus olan sel baskinlanyla ilgili deneyimlerini anlatirlar ve sel
baskinlarinda insanlarin neler yasadigina &mekler verirler. Ogrenenlerin daha Snceki
derslerde dgrendikleri, barajlarin 6nemi konusu ile bu derste dgrendikleri sel baskinlan
konusu arasinda bag kurmalan saglanir.

Gittikleri piknik yerlerinde, yangin gikmasim Onlemek i¢in neler yaptiklarina
ornekler verirler. Yanginlann dogal giizelliklerimizi ve yurdumuzda gériilen turizm
etkinliklerini nasil etkileyebilecegini tartiarak yanginlar, dogal giizelliklerimiz ve
turizm etkinlikleri arasinda bag kurmaya ¢alisirlar.

Sorular: a) Ogretmen Tarafindan Sorulacak Olan Yénlendirici Sorular:

e Evler depreme dayamkl yapildig: takdirde fiyatlan artmaktadir. Bu durumda bir ¢ok
insan, ev sahibi olamamaktadir. Ancak dayaniksiz evler de depremde yikilmaktadr.
Bu sorunun ¢6ziilmesi i¢in neler yapilabilir?

¢ Erozyonlu bir bolgede yasamak durumunda olsaydiniz, erozyonu onlemek icin ne
gibi 6nlemler ahirdimz?

» Heyelanh bir bolgede araziniz olsaydi, arazinizi korumak igin ne gibi Snlemler
alirdiniz?

» Istanbul’daki sel baskinlan, neden 6zellikle gecekondu bolgelerini etkilemektedir?

® Sel baskinlarim 6nlemek i¢in belediyenin aldigi dnlemler sizce yeterli midir? Sizler
neler dnerirsiniz?

 Palanddken’de kayak yapma imkimmz olsaydi ¢1g tehlikesi agisindan nelere dikkat
ederdiniz?

o Akdeniz ve Ege bolgelerindeki yangin olaylan, neden yaz mevsiminde artig

gostermektedir?

Ulkemizdeki itfaiye drgiitleri yeterli donamim ve egitime sahip midir? Neden?
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Dogal afetler sonrasinda ortaya atilan sdylentilere karsi nasil davranmahy1z?

b) Ogrenenlerden Beklenen Sorular ve Ogretmenin Agiklayic: Sorulan:
Ogrenen: Depreme dayanikli ev projesini nasil hazirlayabiliriz?
Ogretmen: Eviniz nasil bir zemin iizerinde olmal1?
Ogretmen: Hangi malzemeleri kullanmalisimz?
Ogretmen: Kag kisilik olmahi?
e Ogretmen: Kag katli olmali?
e Ogretmen: Evinizin igerisindeki malzemeleri nasil diizenlemelisiniz?
e Ogrenen: Sivil savunma planinda neler olabilir?
e Ogretmen: Depremden 6nce neler yapmahsiniz?
o Ogretmen: Deprem ¢antamzda neler olmali?
e Ogretmen: Deprem aminda nasil davranmalisiniz?
o Ogretmen: Deprem sonrasinda neler yapmalisimiz?
e Ogretmen: Deprem sonrasinda yardima ihtiyaci olan insanlar ig¢in neler
yapabilirsiniz?

¢) Ogretmen Tarafindan Sorulacak Olan Birlestirici Sorular:
e Dogal afetlerden nasil korunabiliriz?
e Dogal afetlerden sonra toplum olarak nelere dikkat etmeliyiz?

Sergileme: Her grup, depreme dayanikli ev projesini 6nce yazili olarak simifa
sunar; ardindan hazirladiklan projeye uygun olarak kartondan yaptiklan ev maketini
tamtirlar. Ogrenenler, hazirladiklan projeyle ilgili birbirlerine sorular sorarlar ve sif
tarafindan segilen en giizel proje 6diillendirilir.

Her grup hazirladiy sivil savunma planim tepegdz yardimiyla sinifa sunar.
Planlar, diger gruplar tarafindan tartigilir,

Gruplar, erozyonun &nlenmesiyle ilgili hazirladiklan 6nlem paketlerini sunarlar
ve diger gruplar 6nlem paketlerinin uygulanabilirligini degerlendirirler.

Heyelanlarin onlenmesi igin yapilmasi gerekenlerle ilgili olarak Karadeniz
Bolgesi’nde yasayan birisine yazdiklan mektup, grup iiyeleri arasindan secilen bir
Ogrenen tarafindan simfa sunulur. Mektuplar, diger &grenenler tarafindan; uygun
kisilere yazilip yalemadlgl etkili dnlemler igerip igermedidi, onlemlerin o bolgede
yasayan insanlar i¢in uygun olup olmadig ve ilgi ¢ekiciligi bakimindan degerlendirilir.
Ogrenenler tarafindan segilen en basaril mektup Sdiillendirilir. Ogretmen ve 6grenenler
dogal afetlerle ilgiyi sarkiy1 beraberce séylerler.

Yansitmalar: Ogrenenlerin  sergileme calismalarinda ortaya koyduklan
performanslan, yansitmalari ortaya ¢ikartir. Bununla birlikte igbirligine dayali 6grenme

gruplan igerisindeki etkilesimleri ve birbirlerine sorduklan sorular, 6grenenlerin bilgi
yapilandirmalarimn 6gretmen tarafindan gézlemlenmesini saglar.

Ogrenenler bireysel olarak, isbirligine dayali etkinlikler sirasinda neler
Ogrendiklerini, neler diigiindiiklerini ve yapilan ¢alismalarin kendilerine neler
kazandirdiklanm yazarlar. Yazlar, 6gretmen tarafindan okunur ve Sgrenenlerin iinite
siiresince  edindikleri kazammlar degerlendirilir. Eksik veya yanhs bilgi
yapilandirmalan olmasi1 durumunda, 6grenenlerle birlikte ek Ggrenme etkinlikleri
diizenlenir.
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EK 12.1. DOGAL AFETLERLE ILGILI SARKI

Eger 6nlem almazsan
Yagmur yagar sel olur
Erozyon da gelince
Felaket seni bulur.

Depremde yer sarsilir
Ciirtik yapilar ¢oker
Malzemeden ¢almazsan
Ayakta kalir evler.

Sehirle fabrikayi
Uygun yere kurmali
Agag dikip barajla
Dogayi korumali.

Yardim kurumlarina
Hemen iiye olmali
Kadin erkek demeden
Herkes egitilmeli
(Sénmez, 1999:535).
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EK 12.2. GAZETE HABER ORNEKLERI
34 YILLIK GAP RUYASI ARTIK KABUSA DONDU

1970’lerde temeli atilan Tiirkiye'nin en bilyiik, diinyanin ise 8’inci biiyiik projesi GAP,
gereken 32 milyar dolarin ancak yansi bulunabildigi i¢in 2010 y1lim bekliyor.

Bagbakanlik 32 milyar dolar harcayip gelecek yil bitirmeyi planladigi 34 yagindaki GAP
projesi i¢in ancak yansi kadar paray1 denklestirince Tiirkiye'nin bu en bilyiik projesi yarim kaldi.
Kalan para bulunabilirse GAP’1n 2010 yilinda bitirilmesi hedefleniyor. Tiirkiye'nin en biiyiik
projesi olarak adlandirilan GAP aym zamanda diinyanin da en biilyiikk 8. projesi olarak tarihe
gecti.

GAP Uluslararas: [ligkiler, letisim ve Kurumsal Tanmitim Genel Koordinatorii Halil Agah
yatinmlarla ilgili olarak; GAP’in bolgeye umut getirdigini belirtti. Agah $dyle devam etti:
“Bugiin Antep’ten Hakkari’ye kadar yol boyunca basinda, i¢inde ya da sonunda GAP olan
tabelalar goriirsiiniiz. Bu arada GAP i¢in 32 milyar dolar harcanmasi1 gerekiyordu ama aym
donemde PKK terdrii nedeniyle yapilan askeri harcamalarin tutarinin 120 milyar dolar1 buldugu
gbzden uzak tutulmamal1.”

Doniig Muhtesem

Bugiine kadar GAP'ta yapilan yatirimlarin geri donisiinii “muhtesem” olarak nitelendiren
Prof. Giines sunlan soyliiyor: “Ustelik ¢ok hizh geri déniis oluyor. Ben Urfa’ya g1tt1m Harran’1
gezdim. Urfa’da rutubet artmig. Harran’da ¢ok ciddi verimlilik artis1 yasanmus. Uretim artmus,
meyve tarim baglamus. Eskiden bolgede geleneksel olarak tahil iiretimi yapilirdi. Oysa
simdilerde pamuk 6nemli 6lgiide artti. Misir’t deniyorlar yavas yavag. Bu arada 6nemli sosyal
degisimler de oluyor (Sabah Gazetesi, 12.07.2004).

IRAK’TA BIR GUNDE 71 OLU

BAGDAT - ABD ve Irak yonetiminin “Direnisciler secimi sabote edemedi” sevincini
kursaginda birakacak sekilde diin siddet yeniden tirmamisa gecti. Mahavil, Bakuba, Musul ve
Diyala’daki saldinlar, toplam 71 kisinin yasamina mal oldu.
Onceki gece Bagdat’a 80 km. mesafedeki Mahavil’de karakol basan direnisgilerle ¢ikan ¢atisma,
22 polis ve 14 direnig¢inin Sliimiiyle sonuglandi. 18 polis de yaralandi. Bakuba’da karakolu
hedef alan bomba yiiklii aracin infilak etmesi sonucu 15 Irakli 6ldii, 17 kisi yaraland: (Radikal
Gazetesi, 8.Subat.2005).

COCUKLARINIZA CANLI KALKAN OLUN!

EGER, Bagdat bize ¢ok “irak” diye diisiiniiyorsaniz, fena halde yaniliyorsunuz. Ciinkii
iletisim teknolojisindeki miithis ilerleme, savasi dogrudan odalarimizin igine tasiyor. Bombalar
belki hahmuzin ilizerinde patlamiyor ama ¢ocuklar ekranda goérdiiklerinden fena halde
etkileniyorlar.

Cukurova Universitesi Psikiyatri Anabilim Dal Bagkam Prof. Dr. Mehmet Unal,
aileleri savag icerikli yayinlar, 6zellikle de televizyonlardaki silah, patlama ve operasyonlarla
siddet icerikli gortintiiler konusunda uyararak, “Cocuklarin savasa iliskin sorularina mutlaka
yamit verin” diyor. Unal’a gore ¢ocuklarimiza yamit verirken, “Bu savasin sorumlusu biz
degiliz yavrum. Tipki doga olaylan gibi bazen olan bitenlerin jniine gecemeyiz. Yagmurun
yagisini nasil engelleyemiyorsak, bazen savaslan da dnleyemiyoruz. Ama bil ki diinyada
savag olmasim1 ve bu savagin iginde bulunmay: istemiyoruz” demeliyiz (Sabah Gazetesi,
17.02.2003).
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EK 12.3. BULMACA

Ege Bolgesi'nde yer alan bir ovamiz.

En girintili ve ¢ikintili denizimiz.
Komgumuz olan bir tilke.

En ¢ok yag1s alan bolgemiz.

. Cay bitkisinin yetistigi bir ilimiz.
Bir siradagimiz.

10. Maki bitkisinin yetistigi bolge.

WRNAN B W=

Dinlenmek, eglenmek, gezmek amaciyla bagka bir yere giden kisi.
Komgularimiz Yunanistan ve Bulgaristan'in bulundugu kita.

Gediz ve Erdek kérfezlerinin bulundugu denizimiz.
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Hazirlayan
Genglik Grubu
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EK 12.4. DEPREMIN ETKIiSi SAYDAMI
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EK 12.5. DEPREMIN ZARARLARINDAN KORUNMA SAYDAMI

Deprem sirasinda panige kapilmamaliyiz. Yatagin veya masanin altina girmeli ya da kitap gibi sert

bir cisimle bagimizi korumaliyiz.

-

Binalardan, agaglardan, elektrik Depremden sonra evdeki elektrigi

direklerinden uzakta durmaliy1z. kesmeli ve tiip gaz1 kapatmaliyiz.
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EK 12.8. SERTIFIKA

Sayin Ata Grubu Uyeleri:
Furkan Ipek, M. Akif Saygin, Veysel Tiirk, Onur
Aydin, Selen Ercil ve Arzu Yiimaz.

Sosyal Bilgiler Dersi, Giizel Yurdumuz Tiirkiye
Unitesi, Tirkiye'nin Yeryiizii Sekilleri, Iklimi ve
Dogal Bitki Ortiisii  Konularinda Diizenlenen
Takim-Oyun-Turnuva  Etkinliginde  Gosterdiginiz
Ustiin Bagaridan Dolayr Bu Sertifikayr Almaya Hak
Kazandiniz. Bagarilarinizin Devami Dilegiyle.

5-B Sinifi Adina

Tlker Cirik
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