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ONSOZ

Ozgiir diistinebilen bireyler ve iyi yurttaslar yetistirebilmenin, bireylerde elestirel diistinme
becerilerinin geligimine olanak saglamayla miimkiin olacag1 giliniimiizde artik kabul
gérmektedir. Bilimsel aragtirmalarla da ortaya kondugu iizere gesitli etkinlikler ve rehberlikle
bireylerde elestirel diigtinme becerilerini gelistirmek miimkiindiir. Bu yolda en 6nemli
sorumluluk egitime diigmektedir. Egitimin amaglarindan biri de bireylerde elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmek, onlara bu becerileri kullanma aligkanligin1 kazandirmak olmalidir.

Yukarida bahsedilen amaca ulagmak igin 6ncelikle Ogretmenlerin elestirel diigtinme
becerilerine sahip olmasi gerekir.Yani 6gretmenler diislinme siirecinin yapist ve isleyisi,
elestirel diistinme becerileri ve bunlar1 kazandirmanin strateji, yontem ve teknikleri hakkinda
bilgiye ve yeterli derecede pratige sahip olmalidirlar. Bu dogrultuda ogretmen egitimi
programlarinin 6gretmenlere bu Ozellikleri kazandiracak nitelikte tasarlanmis olmalari
gerektigi gercegi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu aragtirmada ilkogretim Boliimii Anabilim Dallarinda uygulanan programlarin 6gretmen
adaylarinin elegtirel diisiinme becerilerinin gelisimine etkilerini belirlemek amaglanmgstir. Bu
aragtirmada elde edilen bulgularin, Ogretmen adaylarina elestirel diiglinme becerilerini
kazandirmaya ve bunlari etkili bir sekilde 6grencilerinde gelistirebilmeleri i¢in  gerekli
strateji, yontem ve teknikleri 6grenmelerine yonelik Ggretmen egitimi programlarma katkida
bulunacad umulmaktadir.

Bu aragtirmamin planlanmasi ve gergeklesmesinde bana yol gosteren tez damigmamm
Prof.Dr. Miinire Erden basta olmak iizere, benden destefini ve sabrimi hi¢bir zaman
esirgemeyen degerli Esim Emine Sevgi Ozden’e ve aileme, aragtirmama yardimlariyla katkida
bulunan Ogr. Gor. Ozgiir SIMSEK, Yard. Dog.Dr. Oktay AYDIN ve Aras.Gor.Dr. Coskun
KUCUKTEPE’ye tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Biilent OZDEN
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OZET

Bu aragtirmanin amaci [lkogretim Bolimii Anabilim dallani programlanimin Sgretmen
adaylarinin elestirel diisiinme giicii diizeylerine etkisinin belirlemektir.

Aragtirma, 2003-2004 Ogretim yilinda Marmara Universitesi Atatirk Egitim Fakiiltesi
[lkégretim Boliimii anabilim dallar birinci ve dérdiincti simflarinda 6grenim gérmekte olan
450 6grenciden toplanan verilerle gergeklestirilmistir.

Tarama modelinde tasarlanan ve kesit alma yaklagimimn benimsendigi arastirmanin verilerini
toplamak amaciyla 6gretmen adaylarinin kisisel bilgilerinin belirlenmesi igin “Kisisel Bilgi
Formu” ve elestirel diisiinme giicii diizeylerini belirlemek amaciyla da “Watson- Glaser
Elestirel Diisiinme Giicti Olgegi” kullanilmustir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS
istatistik paket programindan yararlamlmigtir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde &gretmen
adaylarinin elestirel  diigtinme giicli diizeylerini belirlemek amaciyla betimsel istatistik
tekniklerinden, birinci ve dordiincti simfta 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarin
elestirel diigiinme giicli diizeyleri arasindaki farklilifn belirlemek amaciyla da bagimsiz
gruplar t testi, Anova ve Scheffe testinden yararlamilmstir.

Aragtirmada elde edilen bulgulardan su sonuglara ulagilmgtir:
1) Aragtirmaya katilan tiim 6gretmen adaylarinin elestirel diigtinme giicii orta diizeydedir.

2) Anabilim dallarina gore birinci simnifta 6grenim géren 6gretmen adaylarinin elestirel
diisinme giicli orta diizeydedir. Anabilim dallan iginde en yiiksek ortalamaya
Matematik Ogretmenligi, en diisiik ortalamaya ise Sosyal Bilgiler anabilim dallarinda
Ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylan sahiptir.

3) Elestirel dustinme giici diizeyleri bakimindan Matematik Ogrennenligj ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi A.B.D.’lar1 1.simf dgrencileri arasinda, Matematik Ogretmenligi
A.B.D. lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardur.

4) Anabilim dallarina gére dordiincii sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarimn elestirel
diisinme giicii orta diizeydedir. Anabilim dallari iginde en yiiksek ortalamaya
Matematik Ogretmenligi, en diisiik ortalamaya ise Sosyal Bilgiler Anabilim dallarinda
Ogrenim gérmekte olan 6retmen adaylan sahiptir.

5) Elegtirel diiglinme giicti diizeyleri bakimindan Matematik Ogretmenligi A.B.D. ile
Sinif Ogretmenligi, Okul Oncesi Egitim ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi A.B.D.’lart
arasinda Matematik Ogretmenligi A.B.D. lehine istatistiksel bakimdan anlami bir
farklilik goriilmektedir.

6) Elestirel diigiinme giicii diizeyleri bakimindan Fen Bilgisi Ogretmenligi ile Okul
Oncesi Egitim ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlizi A.B.D.’lar1 arasinda Fen Bilgisi
Ogretmenligi lehine istatistiksel bakimdan anlam bir farklilik goriilmektedir.

7) Okuduklar1 anabilim dallarina gore birinci ve dordiincii simfta Ggrenim goren
6gretmen adaylarinin elegtirel diiglinme giicli diizeyleri arasinda anlamli bir fark
sadece Matematik Ogretmenligi anabilim dalinda ortaya ¢ikmustr.

Anahtar Kelimeler: Diigiinme, Diigiinme Becerileri, Diigiinme Tiirleri, Elestirel Diisiinme
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ABSTRACT

The aim of the study is to determine the effect of the Elementary Education Departments’
curricula on the teacher candidates’ critical thinking power.

The study was conducted through data collected from 450 students in the first and fourth
grades at Marmara University Ataturk Education Faculty Elementary Education Department
in 2003-2004 academic year.

For this surveying model of study a personal information form and Watson-Glaser Critical
Thinking Scale were made use of to collect the data on the samples’ personal information and
the level of their critical thinking power. In analysing the data gathered statistical package
programme SPSS was used. For this purpose independent t-test, anova and scheffe tests were

used.

The results of the study are as in the following:

1)
2)

3)

4)

3)

6)

7

The critical thinking power of all the samples in the study is at the medium level.

According to their Departments, the first grade students have medium critical
thinking power. The highest level among the Departments is in the Mathematics
Teacher Department and the lowest in the Social Sciences Teacher Department.

There is a significant difference in the critical thinking power of the first grade
students of the mathematics Teacher Department and the Social Sciences Teachers
Department on behalf of the Mathematics Teachers Department.

According to their Departments the critical thinking power of the fourth grade
students is at the medium level. Among the Departments the highest level is in the
Mathematics Teacher Department and the lowest is in the Social sciences
Department.

Considering their critical thinking power among the Departments of Mathematics
Teacher, Classroom Teacher, Preschool Teacher and Social Sciences Teacher there
is a significant difference on behalf of the Mathematics Teacher Department;
Considering their critical thinking power among the Departments of Natural
Sciences Teacher, preschool Teacher and Social sciences Teacher there is a
significant difference on behalf of the Natural Sciences Teacher Department.

According to the samples’ departments at the first and fourth grades significant
difference in their critical thinking power was observed only in the Mathematics
teacher Department.

Key Words: Thinking, Thinking Skills, Thinking Types, Critical Thinking
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BOLUM I
GIRIS

Yillar ilerledikge, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve bilimsel degismeler ve gelismeler
egitimin amacim farklilagtirmakta ve degistirmektedir. Egitime yliklenen temel gorev
topluma yeni katilan bireylere yasamlarim devam ettirebilmeleri i¢in gerekli olacak bilgi
ve becerileri kazandirmaktir. Bunun yaninda egitimin bireye oldugu gibi topluma karsi da
sorumlulugu vardir. Dewey’e (1996:10) gére toplumun varlifi, biyolojik yasamda oldugu
gibi, gecis slireci ile devam eder. Bu gegis duygu ve diigiinceler, eylem ve aligkanliklar ile

biiyiikten kiiglige aktarilir. Bu aktarimin sorumlulugu egitimdedir.

Ilkgaglarda gocuk ve genglerin egitimsel gorevleri, yetiskinlerin gozetiminde, egitim ve
Ogretime iliskin 6zel bir diizen ve kurum olmadan sadece yetiskinlerin aligkanliklarim
edinmek, ¢alismalarina katilarak onlarin heyecanlarim1 yasamak ve ana diisiincelerini
paylagsmak ve 6grenmektir (Dewey, 1996: 14). Daha ¢ok, beceri aktarimina dayanan bu
egitim anlayis1 yillar ilerledik¢e ve toplumlar gelistikce degismistir. Ciinkii yetigkinler ile
topluma yeni katilan bireylerin bilgi ve becerileri arasindaki fark artmig ve yetiskin
birikiminin aktarimi1 formal bir egitimin varhgim1 mecburi kilmustir. Egitim siirecinde aile

ve yetiskin ¢abalarinin yerini agirlikli olarak okul almustir.

Zaman ilerledikge insanligin attigi adimlar biiylimiis ve bu biiyiik adimlar formal egitim
agisindan temel bir problemin ortaya ¢ikmasina neden olmugtur. Bu problem, gittik¢e artan
bilgi birikiminden bireylere nelerin nasil 6gretilecegi sorunudur. Bu soruna kesin ¢oziimiin
bulunamamas: egitim programlarim teorik bilgiler yigim haline getirmis ve gerekliligi
ortaya konmamus bir ¢ok bilginin 6grencilere aktarilmasina neden olmustur. Bu durumun,
Ogrenciler agisindan ger¢ek hayata tam olarak hazir olamama -6zellikle pratik bilgi
eksikligi gibi- bunun yaninda zaman, para ve emek kaybi; egitim kurumlan agisindan ise
amaglara ulagamama, zaman, para ve kalite kayb1 gibi olumsuz sonuglar1 ortaya ¢ikardif

sOylenebilir.

Bilgi ¢ag1 olarak nitelendirilen giiniimiizde bilgi birikiminin fazlalif1 ve gelisen teknoloji,
ozellikle internet kullaniminmin yayginlagmasi, toplumlan ihtiya¢ duyduklan birey tipini
degistirmeye zorlamaktadir. Giiniimiiz sartlarinda artik her konu hakkinda bilgisi olan
bireyler yerine belli bir alanda derinligine bilgi sahibi olan, bilgiyi tiikketmek yerine var
olan bilgi birikimine yenilerini katan ve bunlan etkili bir sekilde kullanabilen bireylere



ihtiya¢ vardir. Cagimizin bu nitelikteki bireylerden beklentisi Oniine ¢ikan her bilgiyi
ezberlemesi veya depolamasi degil, kendisinin ve toplumun amag, gereksinim, beklenti ve
ilgileri dogrultusunda bilgiyi arayip bulmasi, yapilandirmasi ve bunu kullanmasidir. Dort
bir yandan bilgi akimna ugrayan birey bilgileri analiz edebilmeli, organize edebilmeli,
karsilagtirmalar yapabilmeli, ¢ikarimlarda bulunabilmelidir. Bu sekilde hareket eden kisi
elestirel diigiinme becerilerini sergiliyor demektir. Ciiceloglu’na (1993,256-257) gore
bireyin elestirel diigiinebilme yetisini gelistirebilmesi i¢in {i¢ temel adim atmasi
gerekmektedir. Bunlar :

1- Kisi diisiince siirecinin bilincine varmals,

2- Kisi bagkalarinin diisiince siireclerini inceleyebilmeli,

3- Ogrendigi bilgileri giinlitkk yagsaminda kullanabilmelidir.

Bu niteliklere sahip bireyleri yetistirmek amaciyla diizenlenecek egitim siireci ise,
geleneksel ortam, yontem ve tekniklerden uzaklagarak, biligbilgisi (Metacognition),
Ogrenmeyi 6grenmek/6gretmek, diisiinmeyi 6grenmek/6gretmek gibi gliniimiizde 6ne ¢ikan

kavramlan g6z 6niinde bulundurmak durumundadir (Saban, 2002, 139).

Egitimde yenilesme ¢abalarinin bagariya ulagmasi, egitim sistemi blinyesinde yer alan
biitiin alt sistemlere de bu yeniliklerin getirdigi 6zelliklerin, gerekliliklerin yansitilmasiyla
gergeklesir. Yukarida bahsedilen ¢agimizin gerektirdigi elestirel diigiinebilen insan
6zelligini bireylere kazandirabilmek igin bu &zelligin gerektirdigi diizenlemeler egitim
felsefesinden baglayarak, egitim amagclari, egitim programlari, 6gretmen yetistirme sistemi

vb. gibi tiim unsurlarda yapilmalidir.

Topluma elestirel diisiinebilen bireyler kazandirilmak isteniyorsa Oncelikle yapilmasi
gereken onlara elegtirel diigiinebilme becerisini gelistirmelerinde rehber olacak
Ogretmenlerin de bu beceriye sahip olmalarim saglamaktir. Elestirel diiglinme becerisini
gelistirme amaciyla hazirlanmig bir programin uygulayicisi olarak 6gretmenler bu beceriye
sahip olmalidir ki bu program bagariya ulagabilsin. Bu agidan, 6gretmen egitimine yonelik
programlar gelistirilirken 6gretmen adaylarinin elestirel diigiinme becerilerini geligtirmeleri
saglanmalidir. Bu igin birinci adimi dgretmen adaylarinin elestirel diigiinme becerisine ne
diizeyde sahip olduklarim1 belirlemek, ikinci adim ise mevcut Ogretmen yetigtirme

programlarinin elestirel diisiinme becerilerinin geligimine etkilerini ortaya koymaktir.



Bu iki gereklilikten yola ¢ikilarak yapilan bu aragtirmada, aragtirma problemine temel
teskil etmesi amaciyla asagida oncelikle diisiinmeye, diisiinme becerileri ve tiirlerine,
elestirel diiglinmenin tanimi ve Ozelliklerine, elestirel diigiinme becerileri ve elestirel
distinen Dbireylerin 6zelliklerine, elestirel diisiinmenin S@retilmesine, ilkdgretim

kademesine 6gretmen yetistirmenin tarihi gelisimine deginilmistir.

1.1. Diigiinme

Diistinme becerisi, giiniimiize kadar gelen ve insanoglu imzasimi tagiyan her tiirlii seyin
ortaya cikisinin arkasinda yatan itici giiclerden biridir. Bir seyler iiretebilme, yeni
durumlara uyum saglayabilme, kararlar alabilme, vb. gibi en basitten en karmagik insan

davramsina kadar hep diisiinme eyleminin izleri gériilmektedir.

Diisiinme siireci ile ilgili bilgilere iki kaynaktan ulasabiliriz. Bunlardan birincisi Felsefe ve
mantik, ikincisi ise Psikoloji’dir. Felsefe, diigiinme siirecinin daha ¢ok iiriinii olan diistince
ve mantik ilkeleri ¢er¢evesinde diiglincenin niteligi, dogrulugu vb. ile ilgilenir. Cabalarin
amaci daha etkin, daha dogru diisiinceler iiretebilmektir. 20. YY.’mn baslarina kadar
mantik, dogru diiglinmenin kurallarim aragtiran bilim olarak goriilmis ve diisiinme
derinlemesine mantik bilgisine dayandiriimigtir. Dogru diigiinme ise temelinde gegerli ve
tutarli 6nermeler bulunan gegerli ¢ikarimlar yapmaya dayandirilmigtir (Kazanci, 1989).
Psikoloji bilimi ise daha ¢ok diigiinme siirecinin nasil oldugu ile ilgilenir. Bireyin
gelisimsel Ozellikleri, gevresel faktorleri, vb. ise katarak diigiinme siirecinin gelisimi, bu
stireci etkileyen faktérleri agiklamaya calisir. Psikoloji fikirlerin zihinde nasil olugtugunu
ele alirken, felsefe ve mantik ise bu fikirlerin nitelifine odaklanir (Fisher, 1995, s.4).

Diisiinme siirecinin kavramsal olarak tek bir agiklamasinin olmadigi, bilim adamlarinin
benimsedikleri farkli kuramsal ve pratik goriigler nedeniyle diistinme kavramina ortak bir
agiklama getiremedikleri goriilmektedir. Asagida alan yazinda yer alan gesitli diisiinme
tammlari yer almaktadir:

- Yildirim’a gore (1987,5.29) diisiinme, “bireylere 6zgii belirgin bigimlerinde kavramsal
niteliklerdir ve bir dil aracilig1 ile ortaya ¢ikar”.

- Kazancy’ ya (1989) gore diigtinme, bireyi i¢ ya da dig etmenler bakimindan rahatsiz eden,
bireyin fiziksel ve psikolojik dengesini bozan olaylarin giderilmesi igin girigilen kasitli
zihinsel davramglarin tiimiidiir.

- Morgan (1991:144), diisiinmeyi, bireyin zihinsel etkinlikleri ile dig uyaranlar arasinda
kurdugu bag olarak tanimlamakta ve bir takim goriintiiler, imgeler, sesleri, konugmanin ve

hareketlerin igsel temsilcisi bigimindeki, i¢ konusma ve hareketler, kavramlar ve s6zciikler



bigiminde nitelendirilen simgelerin zihinsel etkinliklerle dig uyarimlar arasinda aracilik
yaptiklarini vurgulamaktadir.

- Caffee’ ye goére (1991,5.34) diisiinme, “diinyamizi anlamak i¢in kullandigimiz aktif,
hedefi olan ve organize bir siiregtir”.

- Ciiceloglu (1995, s.205) distinmeyi “ig¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla
yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel bir siireg” olarak tanimlamaktadar.

- Fisher’e (1995) gore diigiinme, bir problemi ¢6zmek amaciyla algilama, hatirlama,
kavram olusturma, dil ve sembolize etme siireglerinin aktif olarak ise kosuldugu bir
slirectir.

- Tirk Dil Kurumu’nun (1998,s.660) tanimina gére diigiinme, “duyum ve izlenimlerden,
tasarimlardan ayr olarak, aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu; karsilagtirmalar yapma,
ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bi¢imleri kavrama yetisi”dir.

- Ozden’e (2003, 137) gore diisiinme, gdzlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger
kanallarla elde edilen malumati kavramlagtirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin

disipline edilmis seklidir.

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak diistinme siirecinin 6zellikleri su sekilde siralanabilir
(Chaffee,1991,5.34):

1) Disiinme aktif bir siirectir: Bir problemi ¢6zmeye, bir amaca ulagmaya veya bir
durumu analiz etmeye ¢aligirken zihnimizi aktif olarak kullaniriz.

2) Diistinme bir amaca yoneliktir: Diislinme siireci, bir problemi ¢6zme, bir amaca
ulagma veya bir durumu analiz etme gibi ¢ogunlukla bir amaca yoneliktir.

3) Diislinme organize bir siiregtir: Eger etkili bir sekilde diisiinliyorsak, ¢cogunlukla

diisiinme siirecimizde bir diizen veya organizasyonun varlif1 s6z konusudur.

Diigtinmenin kaynagi beynimizdir. Diistinme siirecinin insan beyninin neresinde ve ne
sekilde olustugu heniiz netlik kazanamamigtir. Bilinen sey diiglinmenin duyu organlan,

gerceklestigidir.

Beyin, insanin tiim zihinsel etkinliklerinin merkezidir. Yapilan arastirmalar sonucunda
diigtinme, 6grenme ve hafiza gibi biligsel siireglerin beyin sap1 (Brainstem), beyincik
(Cerebellum), amigdala (Amygdala), hipokampus (Hippocampus) ve beyin kabugu
(Cerebral Cortex) gibi beyin yapilarinda gergeklestigi kabul edilmektedir (Wolfe, 2001, 32).



Zihinsel etkinliklerin ¢ogunda beyin kabugu aktif olarak rol alir. Beyin kabugu, beyni

gepegevre saran ve ndronlarn olusturdugu alti katmandan olusan bir yapidir. Bilimsel

calismalar beyin kabugunun farkli bolgelerinin farkli gorevleri istlendiklerini ortaya
¢ikarmistir (Bransford, 2000, 114). Beyin kabugu dort ana béliime ayrilmaktadir. Bunlar
(Ackerman, 1991, 22-29; Wolfe,2001, 31-42; Ciiceloglu, 1984, 77):

1) Ense Lopu (Occipital Lobe):

2)

3)

4

Gorme duyusuna iligkin ndronlarin yer aldigi bolgedir. Beyne gelen gorsel
uyaricilar sinir aglar1 aracilifiyla burudaki noronlara iletilirler. Gorsel uyaricilarin
islenmesi iki agamada olmaktadir. Birinci asamada ense lopunda yer alan néronlar
aracilifryla gérsel uyaricilar iglenmekte ve daha sonra bu uyarici ense lopuna yakin
bir yerde bulunan “Gérsel Bagdagtirma Alani”na gonderilmektedir. Bu alanda
uyaric1 daha 6nceki bilgilerle kargilagtirilarak anlamlandirihir ve isimlendirir.

Sakak Loplar1 (Temporal Lobes):

Isitsel uyaricilarin iglendigi alanlardir. Bu alanlar duyma, dil ve isitsel hafizaya
yonelik alt boyutlardan olugmaktadir. Sakak loplarinda isitsel uyaricilari algilayan
noronlar yer almaktadir. Kulaktan alinan isitsel uyaric1 sakak loplarinda yer alan
noronlara gelir ve gorsel uyancilarin anlamlandinlmasinda oldugu gibi sakak
loplarma yakin bir yerde bulunan ikinci bir alana “Isitsel Bagdastirma Alani”na
gonderilirler. Burada isitsel uyaricit daha oOnceki bilgilerle kargilastinlarak

anlamlandirilir ve isimlendirilir.
Ceper Lopu (Parietal Lobe):

Burada yer alan duyusal korteks alan1 sayesinde dokunma, sicaklik, sogukluk, aci
ve beden hareketleri gibi duyular algilanir ve ayrica kaslara ne zaman nasil hareket

edeceklerine iligkin bilgiler génderilir.
Alin Lopu (Frontal Lobe):

Almn lopu, beyin kabugunun en genig kismim kapsar ve viicudun pargalarini hareket
ettirme, gegmisi hatirlama, gelecegi planlama, dikkate odaklanma, tepkide
bulunma, karar verme, problem ¢6zme, konusma vb. \en kompleks islevleri yerine
getirir. Aln lopunun iki temel fonksiyonu vardir. Birincisi beden hareketlerini

saglama, ikincisi ise biligsel etkinlikleri yonetmektir.



Alin lopunda yer alan motor korteksteki néronlar bedenin hareketini saglamak igin
kaslara emirler gonderirler. Kompleks hareketler veya karmagik kas gruplart motor

kortekste daha fazla yer ile temsil edilirler.

Alin lopunda yer alan “Broca Alani”ndaki néronlar sayesinde konugma gergeklesir.
Sol yarim kiirede yer alan ve konusulanlar1 anlama, yorumlama ve kelimeleri dogru
sekilde siralama gibi gorevleri bulunan “Wernicke Alami” arasinda bir baglant: s6z
konusudur. Konusma Wernicke Alani’'nda bagslar. Burada kurulan ciimleler daha
sonra Broca alani’na aktarilir. Broca Alani’nda konugmayla ilgili girtlaktaki,
agizdaki ve ylizdeki kaslar kontrol edilir. Buradaki diizenlemeler daha sonra motor

kortekse gonderilir ve korteks kaslara uygula emri verir.

Alin lopunda yer alan ve 6zellikle beyine elektrik akimlarinin verilerek deneklerin
tepkilerinin gézlemlendigi aragtirmalar sirasinda higbir tepkinin gézlemlenemedigi
bir alan s6z konusudur. Sessiz veya sakin alan (Silent Area) olarak nitelendirilen
beyin kabugunun bu béliimiinde gelismis zihinsel eylemlerin gergeklestigi,
Ozellikle sesli ve gorsel yeni uyaricilarin eski deneyimlerle ve bilgilerle
kargilagtirildig, bagdastirildigi alan olarak kabul gérmektedir. Bu alana verilen
diger bir isim ise “Zihinsel Bagdastiric1 Alan”dir.

Beyin tlim fonksiyonlarimi yerine getirirken bir iletisim agindan yararlanir. Bu iletigim
agmin temel unsurlar1 ve beynin de yap: taglari olan noronlardir (Goldblum, 2001, 29).
Beyinde milyarlarca néron vardir ve bir néron ii¢ kisimdan olusur: hiicre gdvdesi,
dendritler ve akson. Hiicre g6vdesi, hiicre zar, hiicre gekirdegi ve sivisindan olugmaktadir.
Hiicre gbvdesini ¢evreleyen ve aga¢ dallarina benzeyen dendritlerin ise diger noéronlarin
aksonlarindan gelen sinirsel aktarimlari alma gorevleri vardir. Akson hiicre govdesinden
¢ikarak uzanan bir kuyrugu andirir. Aksonun boyu sinir sisteminde goérdiigii isleve gore
degisir. Baz1 ndronlarin aksonlar sinir akimini hizlandiran miyelin kilifi ile kaphdir
(Ciiceloglu, 1984, 56).

Noronlar arasindaki bilgi aktarimi1 hem elektrik akimi hem de bazi kimyasal unsurlar
aracihifiyla olmaktadir (Goldblum, 2001, 35). Uyaricilar noronlarda elektrik yiikleme
yaparlar ve bu ylikleme belli bir diizeye geldigi zaman akim hiicre gbvdesinden aksona
oradan da akson ucundaki sinaptik birlesim yerlerine ulagir. Akim, sinaptik keseciklerde
bulunan ve sinirsel aktarici (Neurotransmitter) olarak nitelendirilen biyokimyasal

maddelerin serbest kalmasina neden olur. Serbest kalan sinirsel aktaricilar diger néronlarin



dendritlerinde yer alan alicilar1 etkileyerek bu néronlarda elektrokimyasal bir siirece yol
acarlar (Ciiceloglu, 1984, 56-61).

Noronlar arasinda iki farkli diizeyde baglanti s6z konusudur: birincisi néronlarin
birbirleriyle olusturduklann baglanti, ikincisi ise ¢ok sayida ndéronun bir araya gelerek
olugturduklar1 modiiller arasindaki baglantilardir. Modiiller arasindaki iletisim néronlar
arasindaki iletisimle aynidir, sadece modiillerde akson boylar1 daha uzundur. Néronlarin
olusturdugu bu modiillerin her birinin ayri bir gérevi vardir ve modiiller birbirleriyle
baglantilar kurarak daha karmagsik gorevlerin yapilmasimi saglarlar. Ornegin climlenin
anlamim belirleyen modiiller, ciimle iireten modiillerle baglanti kurarak iirettiSimiz

climlelerin yanls veya sagma olmasini engellerler (Goldblum, 2001, 29-30).

Sekil-1: Dort Ceyrek Daireli Beyin Modeli

Sol ¥Yarnn Kiire
1. Ceyrek

Sag Yarmm Kiwe

Kaynak: Ozden, 2003, 77.

Biyolojik olarak beyin sag ve sol olmak tizere iki yarim kiireden olugsmaktadir. Ozellikle
sara hastalari iizerinde yapilan arastirmalar ile ulasilan bulgular dogrultusunda beynin sol
yarisinin viicudun sag tarafini; beynin sag yarisiin ise viicudun sol tarafin1 kontrol ettigi,
ayn1 zamanda her yarm kiirenin tistlendigi baz1 6zel gorevlerin oldugu anlasilmgtir.
(Wolfe, 2001, 44-45). Bilissel siireglerde de bireyler beyninin sol veya sag yarisin1 daha
fazla kullanirlar. Beynin her iki yansinin da kendilerine 6zgii bazi zihinsel etkinlikleri
kontrol ettikleri kabul edilir. Beynin sol yaris1 matematik, mantik, irdeleme, yazma, gibi
zihinsel faaliyetleri, sag yarisi ise hayal giicii, renk, miizik, ahenk, el becerileri vb.
etkinlikleri kontrol etmektedir. Ayrica Hermann’in “Beyin Bagathigi” kavramina
dayanarak gelistirdigi “Dort Ceyrek Daireli Beyin Modeli” nde beyin gerceklestirilen
biligsel etkinliklere gore dort bsliime ayrilmakta ve bu durum bireyin zihinsel etkinliklerini
belirlemektedir (Aktaran: Ozden, 2003,77).



Bu modele gore bireyler sekil 1°de goriilen dort ¢eyrekten birini daha etkili kullanmakta,
dolayisiyla bireylerin diisiinme bigimleri ve becerileri de bagat olan bu ceyreklere gore
sekillenmektedir. Beynin sol yarisinin birinci geyregi bagat olan bir bireyin diigiinme
bi¢imi “mantiksal (Analitik, mantikl, elestirel, teknik, matematiksel)”, beynin sol yarisinin
ikinci geyregi bagat olan bir bireyin diisiinme bi¢imi “ayrintic1 (Ardigik¢l, planl, organize,
ayrintici, kontrollii)”, beynin sag yarismin birinci ¢eyregi bagat olan bireyin diisiinme
bigimi “biitiinsel (Biitiinsel, sezgisel, yenilik¢i, yaratici, imgesel)”, sag yarisimn ikinci
¢eyregi basat olan bir bireyin diistinme bigimi ise “sosyal (Sosyal, duygusal, miizikle ilgili,

ruhani, konuskan)” olacaktr.

Her ne kadar beynin béliimlerine farkli gérevler verilmis olsa da beyin tiim olarak ¢alisan
bir sistemdir. Baz1 beyin bélgeleri belirli islevler i¢in uzmanlagmig olabilir, fakat her bir
beyin islemi beynin tiimiinii ilgilendiren bir olaydir (Wolfe, 2001, 43). Bu bilgilerin
is1ginda denilebilir ki diisiinme, sadece biligsel 6zelliklerin toplandig1 beyin kabugunda
degil beynin biitiintinde gerceklesen bir siiregtir.

Beyin gibi diisiinme siirecinde etkin rol alan unsurlardan bir digeri de dildir. Gerek s6zel
simgeler kullanmanin genel terimi olan “dil”, gerekse onun ifade araci olan “konugma”
insanlann iletisim gereksinimlerinin iggiidiisel yansimalaridir (Healy, 1998,175). Dil bir
gostergeler dizgesidir. GOsterge olabilmesi i¢in en azindan iki kisi arasinda bir anlagma
bulunmasi gereklidir. Insamin dili yaratabilmesi yani gostergeler dizgisi olusturabilmesi
insanin duyularina ve en Onemlisi isitme ve gorme organlarina dayanmaktadir. Bu
durumun sonucu olarak iki tiir dilden bahsedilebilir: birincisi s6zlii-sesli yani eklemli dil,
ikincisi ise el, kol ve yiiz hareketlerine dayanan gérme dilidir. Sozlii dilde gonderilen
bildirim kulak yoluyla beyne aktarilir, gérme dilinde ise anlatimli hareketlerin dile
getirdigi bildirimi g6zler algilar ve beyne aktarir. Her iki dil de bir anlagmaya dayamr
(Vendryes, 2001, 15).

Diigtinme ve dil arasindaki iliskiyi ortaya koymak igin asagida belirtilen noktalan goz
6niinde bulundurmak 6nemlidir (Seving,2003, 157):

1) Sozciikler insan aklinin 6zelliklerine anlam veren sembollerdir.

2) Sembolleri kullanarak diigtiniiriiz, s6zciikleri kullanmak, karmagik olgular y1ginina
anlam vermede insana yardimci olur.

3) Diiglinme araci olarak sembolleri, olgular, kavramlar ve genellemeler olarak iice

ayirir ve bunlari diiglinmek, sonug ¢ikarmak i¢in kullaniriz.



Yukarida yapilan agiklamalardan iki sonuca ulasilabilir. Bunlardan birincisi dilin bireysel
yonii; birey, diigiinme siirecine hareket katan, dig diinyayr anlamlandirma eylemini
sembolleri (kavram, olgu, genellemeleri) dolayisiyla dili kullanarak gergeklestirmektedir.
Dilin buradaki gérevi, gercekte kendisine yiiklenen iletisim gérevinden farklidir. Bireyin
beyninde diislincelerine y6n veren kavram, olgu, genellemelerin kullamldif: bir sessiz
konusma siireci yasanmaktadir. Insan, nesnelerin varhgim ancak onlan adlandirarak
kavrayabilmigtir. “Diinya diisiince diizlemine aktanldiginda bir kangikhiklar biitiint
olmaktan ¢ikar. Ciinkii bilgi, her nesneyi i¢inde boguldugu kiitleden ¢ekip ¢ikararak bu
karigik biitiine diizen getirmek, onu anlagilir kilmak demektir. Bu da her nesneye isim
verilerek basarilabilmigtir. Dig diinyay1 kelimelerin aracilifiyla taniriz ancak; kelimeler dig
diinyayr kuran 6gelerle bu 6geler arasindaki bagntilar belirtirler” (Vendryes, 2001, 22,
31). Ikinci sonug ise dilin Kkisiler arast veya sosyal yonii; iletisim olarak da
nitelendirilebilen bu siiregte insanlar fikir, duygu, bilgi vb. seylerin aligverisini yapmak igin
dili kullanmaktadirlar. Diiglinme siirecimizi anlama ve gelistirmede dil bir aragtir
(Chaffee,1991,238):

- Bagkalarimn diisiincelerini “okuyarak” 6greniriz,
- Disiincelerimizi “yazarak™ agiklarz,

- Bagkalanyla fikir aligverisini “konusarak” ve “dinleyerek” gergeklestiririz.

Diistinme kapasitesi ile dilin birbirlerini etkileyerek paralel bir sekilde gelistikleri
sOylenebilir (Y1ldirim,2003,58). Diisiinmenin temeli kavramlarin varligina baghdir ve
kavramlar da dilin yap1 taglaridir. Kavramlarin olugmasi ve gelismesi, her kavramin birey
icin Ozel bir anlam kazanmasinda yatar. Diigiince gelistik¢e, kavramlarin anlamlarinin
niteligi ve sayilar1 da artar (Seving,2003,157). Dili kullanma becerisi olmadan da diiglinme
slirecimizi gelistiremeyiz. Ancak buradan dili etkili konusan bir bireyin aym zamanda

etkili sekilde diisiinebildigi sonucu ¢ikariimamalidir.

Beyer’e (1987, 22-23) gore diisiinme bir takim karmagik biligsel eylemleri igeren bir
sliregtir. Diigiinme siireci bilgi, tutum ve iglem siireci olmak iizere li¢ 6geden olugmaktadir.
Beyer, islevsel diiglinme modelinde, diigiinmenin iglem &gesinin bilis ve biligbilgisi
stireglerinden olustugunu vurgulamaktadir. Bu siiregleri i¢ ice gegmis halkalarla agiklar. I¢
halkada bilis siireci, dis halkada ise biligbilgisi siireci yer alir. Bilis daha ¢ok duyu

organlari ile alinan girdilerin 6nceki bilgilerle kargilagtirihip bir {irlinii ortaya koymak ile
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ilgilenirken. Biligbilgisi ise diislinme siirecinin iiriiniinden ¢ok diiglinme siirecinin kendisi
ile ilgilidir. Beyer, bilis ve biligbilgisi siire¢lerinde yer alan becerileri asagidaki gibi siralar
(Beyer, 1987, 22-23):

1) Bilis:

a) Geri ¢agirma ve kodlama

b) Islem ve muhakeme

c) Elestirel ve yaratici diigiinme

d) Karar verme, problem ¢6zme ve kavram olusturma

2) Bilisbilgisi

a) Planlama

b) izleme

¢) Degerlendirme

Beyer’e gore birey karar verme, problem ¢dzme veya kavram olusturma gibi belli bir
amaca ulagmak i¢in diisiiniirken duyu organlan aracilifiyla aldig: girdiler ile daha &nce
kaydedilmis olan bilgileri geri ¢agirarak karsilastirmakta; yeni girdileri yapilandirmakta,
uygun hale gelen girdileri tiimevarim, tiimdengelim, analoji gibi bazi1 stratejiler
kullanilarak islemekte ve muhakeme etmektedir. Birey girdiyi yaratici bir gekilde
kullanarak yeni baglantilar, iligkiler veya yapilar kesfeder, girdiyi elestirel bir sekilde ele
alarak girdinin, yapilarn, iliskilerin gegerligi ve giivenirligi hakkinda yargida bulunur. En
sonunda da diiglinme siirecinde bir karar, ¢oziim yolu veya kavram gibi bir tiriine ulagir.
Biitiin bu siirecin planlanmasi, uygunlugunun denetimi ve degerlendirilmesi ise biligbilgisi

stirecinde gergeklesir.

Birey diistinlirken mutlaka bazi becerilere sahip olmasi ve bunlari etkili bir gekilde
kullanmasi gereklidir. Verileri dlgme, gegerli sonuglar ¢ikarma, analiz yapma, veri
toplama, kargilagtirma, yorumlama, vb. gibi beceriler diigiinme becerileri olarak
adlandinimaktadir (Semerci, 2000,23). Bir diisiinme siirecinde bu becerilerden biri veya
birden fazlasi bir arada kullanulmaktadir. Agagida sirasi ile diisiinme becerileri ve diigiinme

tiirleri tizerinde durulacaktir.

1.2. Diisiinme Becerileri
Diistinme siirecinde oldugu gibi diiglinme becerilerine iligkin de bilim adamlarinca ortak
olarak kabul edilmig bir tamm ve simiflama bulunmamaktadir. Bu yiizden alan yazinda

diislinme becerileri konusunu agiklifa kavusturmay1 amaglayan ¢aligmalar gériilmektedir.
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Bu galigmalardan biri Mid-Continent Regional Educational Laboratary (McREL) bilim

adamlarinca yapilan ve matematik, fizik, tarih gibi ¢esitli alanlarda ulusal standartlar

ortaya koyan belgeleri inceleyerek genel diisiinme becerilerinin belirlenmesinin

amaglandig1 caliymadir. Bu galigma sonucunda McREL bilim adamlar diigiinme ile ilgili

alt1 genel beceri alanina ulagsmiglardir (Marzano, 1998,268). Bunlar;

1) Benzerlik ve farkliliklari belirlemeye dayanan zihinsel siireci kullanma,

2) Goriis olugturma ile ilgili temel ilkeleri anlama ve uygulama,

3) Problem ¢ézme ve sorun giderme tekniklerini kullanma,

4) Karar verme tekniklerini uygulama,

5) Hipotez test etme ve bilimsel aragtirma ile ilgili temel ilkeleri anlama ve uygulama,

6) Mantik ve muhakeme ile ilgili temel ilkeleri anlama ve uygulama.

Beyer ise diigtinme becerilerini ii¢ asamadan olugan bir model ile agiklamaya ¢aligmugtir.

Beyer’in modeline gére bu ili¢ asama ve bunlara ait diistinme becerileri su sekildedir

(Beyer, 1988):

Cizelge-1: Beyer’e Gore Diisiinme Becerileri

1) Diisiinme Ydntemleri

2) Elestirel Diigiinme Becerileri

a) Problem Cozme

i. Gergekle iddialan ayurt etme.

i. Sorunu tanima

ii.Ilgili bilgiyi ilgisiz bilgiden ayirma.

ii. Sorunu ifade etme.

iii.Ifadelerin dogrulugunu belirleme.

iii. C6ziim plan gelistirme.

iv.Kaynaklarin giivenirliligini belirleme.

iv. Cozlim planini uygulama.

v. Ifade edilmemis iddialar1 belirleme.

v. C6ziimii degerlendirme.

vi. Onyargilar belirleme.

vii. Mantik yanliglarim belirleme.

b) Karar Verme

viii. Argiimanlarn giiciinii belirleme.

i. Hedefi belirleme.

ii.Secenckleri belirleme.

3) Bilgiyi isleme Becerileri

iii. Segenekleri analiz etme. i.Hatirlama.

iv.Segenekleri siralama. ii.Cevirme.

v. Secenekleri degerlendirme. iii. Kavrama.

vi. En uygun segenegi belirleme. iv.Uygulama.
v. Analiz.

¢) Kavramsallagtirma vi.Sentez.

i. Duruma uygun 6rnekleri belirleme.

vii.Degerlendirme.

ii.Ortak szellikleri belirleme.

viii.Mantiksal ¢ikarim: Tiimdengelim, tiimevarim,
analoji.

iii. Ozellikleri simflandirma.

iv.Ozellik gruplan arasinda bagintilar kurma.

vi.Duruma uygun ek 6rnekler belirleme.

vii.Kavram yapisini diizenleme.

Kaynak: Beyer, 1987, 27
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Beyer’in bilgiyi isleme becerileri diizeyi, Bloom’un biligsel alan simflamasina benzerlik

gostermektedir. Bloom, biligsel gretim hedeflerini en basitten en karmasifa dogru ve

diisiik diizeyden en yiiksek diizeye dogru siralarken, ayni zamanda, bireylerin 6gretim

stirecinde uyguladiklan diisiinme becerilerine de dikkat ¢ekmektedir (Saban, 2003,140).

Bloom’un siniflamasi ise asagidaki gibidir:

Cizelge-2: Bloom’un Biligsel Alan Siniflamasi ve Diigiinme Becerileri

Diigltinme Diizeyleri Diigtinme Becerileri
Bilgi Tamimlama, hatirlama, betimleme, listeleme, tanima
Kavrama Yeniden tanimlama, yeniden diizenleme, iligki kurma, agiklama
Pratik etme, iiretme, c¢alistirma, ¢ozme, gosterme, kullanma,
Uygulama . o
hesaplama, inga etme, gelistirme
Neden-sonug iligkisini kurma, 6gelere ayirma, varsayimlan analiz
Analiz etme, tiimdengelimei diistinme, ayut etme, karsilagtirma,
simiflandirma
S Oneride bulunma, genelleme yapma, iiriin ortaya koyma,
entez
tiimevarimc: diisiinme, birlestirme, gelistirme, bulma
. Yargida bulunma, elestirme, 6l¢iip-bicme, alternatifler arasindan
Degerlendirme . .
segme, tahmin etme, savunma, tercih etme, kanitlama

Kaynak: (Saban, 2003,141)

Costa ise (2000, Aktaran: Saban,2003,142), “Zihin aligkanliklar1” olarak adlandirdig1 ve
bireyin karsilastigin durumlara kargi diigiinme sonucu sergiledikleri davramslar, egilimler

veya tanimlar olarak gérdiigii 16 yetenekten olusan zihinsel etkinliklerden bahsetmektedir.

Bu zihinsel etkinlikler bireyin karsilagtigi durumlara kargi uyguladig: elestirel, yaratic1 ve

stratejik diistinme becerilerini temsil etmektedirler. Bu 16 yetenek sunlardir:

1) Diretmek ve iistelemek,

2) Patavatsizli1 veya tahrikleri kontrol etmek,
3) Empati ile dinlemek,

4) Esnek distinmek,

5) Diistinme hakkinda diiglinmek,

6) Dogru ve kesini bulmak igin ¢aba harcamak,

7) Sorgulamak,

8) Eski bilgiyi yeni durumlara uygulamak,

9) Agcik ve net olarak iletisimde bulunmak,
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10) Biitiin duyular yolu ile veri toplamak,

11) Imgelemek ve kesfetmek,

12) Merak etmek,

13) Sorumlu riskler almak,

14) Mizah1 aramak ve yakalamak,

15) iligkili, bagimhi veya bagintih diigtinmek,
16) Siirekli 6grenmeye agik olmak.

Ozden (2003,145) ise gesitli diisinme tiirlerine ait diislinme becerilerini s6yle
stniflamigtir:

Cizelge-3: Ozden’e Ait Diisiinme Becerileri Siniflamasi

Diigtinme Tiirleri Diiglinme Becerileri

Onyarg ve tutarlilig1 degerlendirme

Birinci el ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme

Cikarsamalari ve nedenlerini degerlendirme

Varsayimlari, fikirleri ve iddialan ayirt etme

Argiimanin eksik taraflarini ve agiklamalardaki belirsizlikleri gorme
Tanimlamalarin yeterliliini ve sonuglarin uygunlugunu Slgme

Elestirel Diigiinme

Problemi agiklama ve tanimlama
Igili bilgileri segme

Hipotezler gelistirme
Alternatifleri belirleme ve segme
Sonug ¢ikarma

Problem C6zme

Ana fikri bulma, yazarin niyetini agiklama
Yorum ve tefsirleri yargilama

Mantiksal ¢ikarimlarda bulunma
Okuduklarini hissetme

Okudugunu Anlama

Bir fikri ifade etme ve savunma

Bilgileri mantiksal siraya koyma

Fikirleri agimlayabilme

Neden ve sonug iligkisi kurma

Duygu ve diisiinceleri ifade etme
Argiimanlarinda mantiksal ve ikna edici olma

Yazma

Gerekli bilgiyi tanimlama

Bilinenlerden bilinmeyenleri kestirme
Sebep-sonugtaki tutarsizliklar: yakalama
Grafik, ¢izelge ve haritalann okuma
Verilerden grafik ve ¢izelge ¢ikarma

Bilimsel Diisiinme

Akicilik, esneklik, orijinallik, agimlama

Yaratici Diigiinme Imgeleme, sezgi ve tahmin

Analiz, sentez, degerlendirme

Konsantre olma, sira dig1 baglantilar kurabilme
Yaratici Problem Mantiksal, olgusal, elestirel, analitik diisiinme
Cozme Gorsel, kavramsal, sezgisel, imgesel diigiinme

Yapisal, ardigikg, organize, ayrintici olma
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Yukarida bahsedilen diiglinme becerilerinden biri veya birgogu bireyin giinliik yasaminda
karsilagtigs durumlar kargisinda harekete gecirdigi diisiinme siirecinin amacina ulagmasina
katkida bulunan becerilerdir. Farkli beceriler bir araya gelerek farkli diiglinme tiirlerini
olusturmaktadirlar. Her ne kadar farkl diigiinme tlirlerinden bahsedilse de aslinda diigiinme
stirecinin biitiiniinde bu tiirlerin ve bunlara ait becerilerin i¢ ige girdigi ve birlikte

cahistiklar s6ylenebilir.
1.3. Diigiinme Tiirleri

Diisiinme siirecinde sergilenen c¢esitli becerilerin bir araya gelmesiyle farkli diigiinme
bigimleri ortaya gikmaktadir. Alan yazinda problem ¢6zme, karar verme, yaratici diiglinme,
yansitict diiglinme, yanal diisiinme, elestirel diisiinme gibi diiglinme bigimleri yer
almaktadir.

De Bono (1997), insanlarin genelde alt1 diisiinme bi¢imini kullandifim vurgulamaktadir.
Insanlar bu bigimlere bas vururken gok bilingli ve sistematik olarak tercih yapamazlar.
Ancak, insanlarin i¢inde bulundugu sartlar bu diisiinme bigimlerinin birinin ya da bir
kaginin devreye girmesini saglamaktadir. Bu fikirlerden yola ¢ikarak geligtirdigi “Alti
Sapkali Diisiinme Teknigi’nde De Bono, su diisinme becerilerine yer vermistir:
Somutlayic1 (beyaz sapka), duygusal (kirmiz1 sapka), nedenselci (siyah sapka), iyimser
(san sapka), yeni fikirlere agik, yaratic1 (yesil sapka) ve kontrolcii (mavi sapka). O’na gore
diistinme bigimlerinin her biri tek bagina ise kosularak esyayi kavramaya yetmeyecektir.
Diigiinme stirecinde farkli agilardan olgulari, durumlari, sorunlan ele almali ve yukarida
bahsedilen diisiinme tlirlerinin planli bir sekilde ortak ise kogulmasiyla diisiinme siirecinde
bir sonuca ulagiimalidir.

Levin’e (2003, 229) gore ise bes tiir diigtinmeden bahsedilebilir: 1) Kavramlarla diigiinmek,
2) Problem ¢6zme amagli diigtinmek, 3) Elestirel diigtinmek, 4) Kurallarla diisiinmek ve 5)
Yaratic1 diiglinmek. Aslinda diisiinme siirecinde insanlar bir sonuca ulagsmak i¢in yukarida
bahsedilen ve asagida bazilarnmin ayrintili olarak agiklanacagy diisinme tlirlerine ait

becerileri birlikte kullanirlar ve bunlan birbirlerinden ayrigtirmak kolay degildir.

Bu boliimde sirasi ile yaratici diigiinme, yansitici diiglinme, yanal diiglinme, sorun ¢6zme

ve elegtirel diisiinme bigimlerine yer verilecektir.
1.3.1. Yaratic1 Diigiinme

Yaraticilik, insanlarin tlimiinde var olan bir yetenektir. Merak etmek, aragtirmak,
kesfetmek, denemek veya sonugta bir seyler yaratmak insana 6zgii beceri ve giiglerdir
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(Aydin;1991:31). Yaraticilik genellikle hep belli kigilere (bilim adamlarina, sanatgilara)
atfedilen bir yetenektir. Aslinda herkes yaraticidir, farklh olan sey yaraticiigin diizeyidir.

Genel olarak yaraticilifa bilim adamlarinca getirilen tanimlar §oyle siralanabilir:

e Mevcut kavramlarin aralarindaki iligkilerden yeni kavramlar veya diigiinceler {iretmek
(Y1ldirim;1998:21).

e Yaraticilik, sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip Ggelere, uyumsuzluga
kars1 duyarli olma, gii¢liigli tamimlama, ¢6ziim arama, tahminlerde bulunma ya da
eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden sinama,
daha sonra da sonucu bagkalarina iletmektir (Sungur;1997:11).

e Yaraticilik, ana yoldan ayrilma, deneye a¢ik olma, kaliplardan kurtulmadir.
(Aydin;1991:33).

Bilissel stireglerle ilgili diger kavramlar gibi yaraticilikta psikoloji alanin ilgisini gekmekte
ve bilim adamlar1 temsil ettikleri yaklasimlara gore yaraticilik siirecini tammlamaya,
anlamaya ¢aligmaktadirlar. Psikoanalitik yaklasima gore yaraticilik “bastirilan igtepilerin
yiiceltilmis bigimler halinde disa vurulmasi, uygarlik kosullar karsisinda temel insansal
gabanin bir iletisi olma” bi¢iminde tamimlanmaktadir (San;1996:183). Hiimanist yaklagimi
benimseyen egitim psikologlari ise psikoanalitik yaklagimin tersine yaraticilifin insanlarin
olumlu yonleri ile ilgili oldugu goriistindedirler. Bu goriise gore insanlar yaratici ifade igin
kayda deger giiclerle dogarlar, serbest bir ortamda bu giigler her insanda tam olarak
gelisebilir. Biligselcilere gore ise yaraticilik es anlamli ve zit anlaml diistinerek bilgileri
diizenlemede akicilik, problem ¢dzmede esneklik ve iki durumda da meydana getirilen
triindeki Ozgiinliiktiir. Sosyal psikologlara gére ise digsal giidiilenme, toplumsal ve
cevresel kosullar ile kurumsallagmig toplumsal etkenler yaratici davranigin yapisin

kurarlar, segicilik ve rehberlikle bu davranisa yol agarlar (San;1996:183).

Yaratici diislinme, daha Once aralarinda iliski kurulmamis nesneler ya da diisiinceler
arasinda iligkiler kurulmasidir. Yaratici diisiincede, mantiksal diisiincede oldugu gibi asir
kuralcilik yoktur. Yaraticilik igin 6nemli olan ileri siiriilen diigiincenin yeniligidir. fleri
stirtilen fikir veya getirilen yenilik mevcut mantik kurallariyla geligebilir. Béyle bir durum
yaratict diislince agisindan bir olumsuzluk anlamina gelmemektedir, ¢iinkii mantiksal
agidan uygun olmayan yenilikler, fikirler iizerinde ¢alisilarak kabul edilebilir hale
getirilebilmektedir. Unutulmamalidir ki kabul edilebilir olamayan yenilikler, fikirler bile
yeni cagrnigimlara yol agmakta, daha yararli yeniliklerin ortaya g¢ikmasmna kaynaklik
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etmektedirler. Yildinm (1998), yaratici diisiinmenin gelismesi igin baz1 tutum ve

becerilerin bireyde var olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu tutum ve beceriler s6yledir:

Farkli olmay1 g6ze alabilme.

Cabuk karar vermeme.

Esnek diigiinebilme.

Hizli akil ytiriitme.

Konuya ¢abuk odaklagabilme.

Kendine karg1 duyulan yiiksek dzgiiven.
Miikemmeliyetgi olmama.

Her seyi siyah-beyaz gbrmeme.

Mizah duygusuna sahip olma.

Hayal giiciinii kullanabilme.

Yaratict diisiincenin belli gelisim asamalar1 s6z konusudur. Yaratici diigtince birden bire

ortaya ¢ikmamaktadir. Yaratici diigiincenin olugum basamaklarimi  hazirlik, kulugka,
aydinlanma ve dogrulama olusturmaktadir (San;1996:182;  Yildirim;1998:41;
11a1;1984:230):

a) Hazirlik: Yaratic1 eylem, beynimizin konu tizerine odaklanmasiyla baslar.

Konuyla ilgili olarak bellegimizdeki kayitlann degerlendirir, bilgi toplar,

bunlari amacimiza uygun bi¢imde diizenler ve degerlendirmeye baglariz.

b) Kulugka: Hazirlik déneminde problem konusunda edinilmig bilgiler, kisi

farkinda olmaksizin onun iginde biling disi olarak bir orgiitlenmeye

gitmektedirler. Bu donemde, kigi sorunu ¢dzmeye ugrasirken bir ilerleme

yapmuyor gibidir, hatta ¢ogu zaman bagka seylerle ugragir.

¢) Aydinlanma: Beyin bilingli veya bilingaltinda konuyu diigiiniirken bir

uyari aranan iligkinin dogmasini saglar.

d) Dogrulama: Yaratilan her fikir hemen uygulanacak kadar iyi olmayabilir.

Daha sonra bu fikir gelistirir ve uygulanabilir hale getirilir.

Yaratic1 diigiinceye bu asamalardan gegilerek ulagilmaktadir. Ancak yukarida bahsedilen
sira kesinlik tasimamaktadir. Bazen birbirine paralel yiiriirken bazen de birbiri arasinda

sigramalar olabilmektedir.
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1.3.2. Yansitic1 Diisiinme (Reflective Thinking)

Yansitic1 diigiinme siireci bir arastirma siirecidir. Bir sorunun algilanmas: ile baglayip bu
sorunun ¢dziimlenmesi ile son bulan bir sliregtir. Yansitic1 diiginmenin yapisina bakildig
zaman aslinda bu siirecin yaratict ve elestirel diigiinme becerilerini igerdigi
gortilebilmektedir. Yansitici diislinme bazen bireyi yaratici diisiinme becerilerini
kullanmasim1 gerektiren bir sonugla bitebilmektedir. Bunun yaninda orgiitleme, nedeni
bulma, varsayim gelistirme ve yordama gibi elestirel diiglinme becerileri yansitici
diisiinmenin soru sorma ve degerlendirme becerilerinin kapsaminda bulunur
(Shermis,1999).

Dewey (1933) yansitic1 diistinmeyi, herhangi bir diisiince ya da onun amagladigi sonuglara
ulagmay1 déstekleyen bir bilgi yapisim etkin, tutarh ve dikkatli bir bi¢imde diigiinme olarak
tammlamakta (Aktaran: Shermis,1999) ve yansitict diiglinmeyi su dort boyutta
agiklamaktadir (Unver, 2003,3):

1) Yansitic1 diisiinmede goriisler yalnizca basit bir bigimde siralanmaz; goriisler arasinda
anlaml iligkilere dayanan bir ardigiklik vardir. Bir goriis kendisinden onceki goriise
dayanir ve kendisinden sonraki gériigiin uygunluguna karar verir.

2) Yansitict diiginmede olgular ve olaylara iligkin duygu ve inanglar {izerinde durulur.
Yansitic1 diigiinme, duygular: olumlu duruma getirme ve gelistirmeyi amaglar.

3) Yansitic1 diisiinme, inanci baz1 temellere dayandirir. Algilanilan ya da disiiniilen
durumlar mantiksal olarak uygun olup olmama kosuluna gore kabul ya da reddedilir.

4) Yansitic: diistinme bir inancin dogasina, kogullarina ve temellerine iligkin bilingli bir

arastirma yapmay gerektirir,

1.3.3. Yanal Diisiinme (Lateral Thinking)

Yanal diistinme, Edward de Bono’nun alan yazina 1960’1 yillarda kattix bir kavramdir ve
mevcut diiglinme bigimlerine kargi alternatif diiglinme bigimidir. Mevcut diigiinme
bigimleri agirlikla bilgiyi islemeye ve bir yargida bulunmaya dayanir. Yanal diistinme ise
bir bilgi ve fikir kalibindan digerine atlayarak yaraticilifn gergeklestirmekte, sonuglara
ulagmaktadir. Yanal diiginmede 6ne ¢gikan kavramlar hareket ve kigkirtmadir (Burton ve
Sack, 1991,118). Yanal diigiinmede kullanilan, bir olaya, duruma, fikre, probleme
tersinden bakma veya rast gele secilen ilgisiz kelimeleri kullanma gibi kigkirtma
tekniklerinden yararlanilarak fikir kaliplar1 arasinda hareketlilik saglamr. Yanal diigiinme
asamalar1 dort grupta toplanabilmektedir (Sungur;1997:265):
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1) Eski diigiinceleri kabul etme: Bono, ¢ok zengin verilere sahip olsa bile eski
diistincelerin yeni diigiinme bigimine engel oldugunu ve tiim bilgiyi kendisine
cektigini savunur. Eski diisiinceler, yenilerine uyum saglayarak yeni teorileri
yanlarina alarak genisleme, biiylime egilimindedirler. Bu durumda yapilmasi
gereken eski, aligilmis diisiinceleri oldugu gibi kabul etmektir, bunun igin:

o Eski distinceler, dikkatli bigimde saptanir, tanimlanir hatta yazilir.
e Bir kez tanimlanan bu eski diisiincelerin baskisindan bagimsiz bigimde ¢aligmak
daha kolaydir.

2) Nesnelere farkli bakmanin yollarin1 aramak: sorunlara farkli bakis agisi aramak ne
kolay ne de dogal bir siiregtir. Ciinkii zihin, en olas1 yorumu iiretmek igin
yapilanmigtir ve o noktadan hareket edecektir. Farkli bakis agilari bulabilmek igin
ve gorebilmek igin sorunla ilgili olduk¢a fazla ¢6ziim yolu arama, sorunu alt
boliimlere ayirarak belli bir siire bu pargalardan birine yogunlagsma gibi teknikler
kullaniimaktadir.

3) Dikey diigiinmenin kat1 denetimini birakmak: dikey diigiinme, mantiksal olarak
sorunu basindan yakalar. Halbuki daha etkili ¢6zlim, belki ters y6nde bir bakis agist
ile gelisebilir. Mantiksal diigtinmenin aksine yanal diiglinme ileri-geri veya yanlara
dogru hareket edebilir. Dikey diigiiniir, simuflamayi, etiketlemeyi, dogrusal
ilerlemeyi sever. Bir geyi etiketlemek, simirlamak ise onu kemiklestirir ve statik
kilar. Yanal diigiinme ise nesnelere, diislincelere akilci, dinamik, yapilandirilabilir,
gelistirilebilir, mikkemmellestirebilir varliklar olarak bakar.

4) Sans1 kullanmak: bilimse] icatlardan bazilann sans eseri, tesadiif sonucu
yaratilmigtir. Yanal diiglinme, bu sansin ortaya g¢ikabilmesi i¢in uygun ortamlar

hazirlamak gerektigini savunur.

1.3.4. Sorun ve Sorun Cézme

Pek ¢ok durumda diiglinme sorun ¢6zmeye yoOneliktir. Diger yandan pek ¢ok sorunun
¢oziimii de diisiinme siirecini gerektirir. Bu ylizden sorun ¢ozme diisiinmeye ait bir etkinlik
olarak nitelendirilir. Sorun temelde, bireyin bir hedefe ulasmada engellenme ile kargilagtig
bir ¢atisma durumudur. Bir sorun, sirf bdyle adlandirldig: i¢in sorun niteligi kazanmaz.

Disiinmeyi saglayabilmesi igin kisinin kendisi tarafindan sorun olarak algilanmasi gerekir.

Sorun ¢ézme, “istenilen hedefe varmak igin etkili ve yararl1 olan arag ve davramslar: tiirlti
olanaklar arasindan segme ve kullanma” siirecidir. Sorun ¢6zme siireci bilimsel yontem,

elestirel dislinme, karar verme, sorgulama ve yansitict diisinmeye ait becerileri
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icermektedir (Demirel, 1999,87). Sorunlarin ¢dziimii, sorunun tiirii ve karmagikliina gore
degismektedir. Bazi sorunlar mantik yoluyla, bazilar1 ise duygusal olguniukla
¢oziilebilmektedir. Sorun ¢oziimiindeki ortak yon amaca ulagmaya mani olan engeli
ortadan kaldirmaktir (Ciiceloglu;1992:219).

Bireyin sorun ¢6zmesini etkileyen bazi faktorler vardir. Bunlarin baginda zeka gelir.
Bireyin, bir sorunun iistesinden gelecek kadar zeka diizeyine sahip olmas1 gerekmektedir.
ikinci nokta ise bireyin sorun ¢6zmeye giidiilenmis olmas1 gerekir, ¢linkii giidiilenme
diisiinceyi yonlendirmektedir. Diger bir faktor ise aligkanlik ve kurulumdur. Insanlarin
yararlana geldikleri belirli seyleri yapma bi¢imleri aliskanlik, yeni bir problemi bu bigimde
ele almaya hazir olmalar1 da kurulumdur (Morgan;1991:152). insanlar, sorun ¢6zerken hep
ayn yoldan gitmezler, farkli yontemler kullanirlar. Bu yontemler s6yle siralanabilir:

e Icgiidiilerden yararlanma yontemi,

e Deneme-yanilma ydntemi,

e Baskalarimin yasantilarindan yararlanma y6ntemi,

e Ani kavramayla sorun ¢6zme,

e Dolayh diigiince ile sorun ¢6zme,

¢ Bilimsel sorun ¢6zme bigimi.

Sorun ¢6zme asamalari, bilim adamlarinca farkhi sekillerde agiklanmigtir. Yildirim’a
(2003) gore bir sorunun ¢bziimiine agagidaki agsamalar izlenerek ulagilmaktadir:

1. Sorunun tanimlanmasi,

2. Nedenin bulunmasi,

3. Coziimiin tiretilmesi ve uygulanmasi,

4. Sonucun degerlendirmesi ve 6§renme.
Chaffe ise sorun ¢zme siirecini, sistemli anlayigla yapilandirdif1 bes asamada agiklamistir
ve her asamada cevaplanmasi gereken sorunun ¢oziimiine yonelik sorular yer almaktadir
(Chaffe, 1991, 94):
Sorun nedir?
Segenekler nelerdir?
Her segenegin olumlu/olumsuz yonleri nelerdir?

Co6ziim nedir?

w ok

Coziim nasil etkili olur?
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Bilimsel sorun ¢6zme bigimi ise her ne kadar bilimsel olarak nitelendirilse de bireylerin
giinliik hayatta karsilagtiklarn sorunlarin ¢oziimiinde de kullanilabilecek bir ydntemdir.
Bilimsel sorun ¢6zme siireci sekiz agamadan olugmaktadir (Erden ve Akman;1995:218):
1. Sorunu tamima ve onunla ugragsma ihtiyaci duyma,
2. Sorunu agiklamaya, niteligini, alanim1 tamimaya ve onunla ilgili ikincil
sorunlar1 kavramaya ¢alisma,
3. Sorunla ilgili veri ve bilgi toplama,
4. Sorunun $ziine en uygun diisecek verileri segme ve diizenleme,
5. Toplanmig verilerin ve sorunla ilgili bireylerin 1181 altinda gesitli
muhtemel ¢dziim yollarini saptama,
6. Cozlim sekillerini degerlendirme ve duruma uygun olanlar arasindan en
iyilerini se¢me,
7. Kararlastirilan ¢6ziim yolunu uygulama,

8. Kullanlan sorunu ¢6zme yontemini degerlendirme.

Hangi yaklagim olursa olsun benimsedikleri sorun ¢6zme siireci, bireyin karar verme,
yaratici, elestirel, yansitici diisiinme becerileri ile bilimsel arastirma siirecine yonelik
beceri ve tutumlara sahip olmasini ve bunlar1 kullanmasimi gerektirmektedir. Bu gekilde
birey hem sorun ¢ozme siirecinde daha etkin olmakta hem de sorunlan ¢ozerek bu

becerileri de gelistirme olanag1 bulmaktadir.

1.3.5. Elestirel Diisiinme

Elestirel diigiinme, son yillarda {izerinde en ¢ok tartigilan ve bilimsel ¢aligmalar yapilan
konulardan biridir. Bu ilginin nedeni ise hi¢ kuskusuz elestirel diisiinmenin bireylere
saglikli diistinme siireci ile nitelikli diigtinme iiriinlerine ulagma olanag: saglamasi ve
topluma da demokrasi bilinci ve onun gerektirdigi niteliklere sahip bireyler
kazandirmasidir. Asagida sirasi ile elestirel diigiinmenin tamim ve &zellikleri, elestirel
diisinme becerileri ve elestirel diiglinen bireylerin 6zellikleri, elestirel diigtinmenin

Ogretilmesi ve 6gretmen konular1 ele alinmagtir.
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1.3.5.1. Elestirel Diisiinmenin Tanim ve Ozellikleri

Elestirel diigtinmenin tamimina gegmeden “elestirme” kavrami {izerinde durmak gerekli
olabilir. Elestiri, elestirme kavramlari, zihinde bir olumsuzluk havasi uyandirir ve bir fikir,
davranis, olay, durum veya {iriin hakkinda olumsuz yargida bulunmay: ¢agristirir. Elestirel
kelimesi degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarim dile getiren Yunan “Kritikos”
teriminden tiiremigtir. Latince’ye “Criticus” olarak geg¢mis ve bu yolla diger dillere
yayllmigtir. Tiirk Dil Kurumu’nun Tiirkge soézliigiinde (1998,700) ise elestirmek, bir
diistincenin bir eserin, bir yarginin dogruluk ya da yanligh@im ortaya ¢ikarmak ve gergek

degerini belirtmek igin onu incelemektir.

Elestirme kavramina genelde yiiklenmis olan olumsuzluk, elestirel diiglinmenin dogasinda
yoktur. Elestirel diisiinme ile mevcut fikir, diisiince, bilgi, olay ve davramslara bir amag

dogrultusunda olumlu yaklasim s6z konusudur.

Diistinme siireci ve becerilerinde oldugu gibi herkesin hemfikir oldugu bir elestirel
distinme tanimi yoktur. Yapilan farkli tanimlarin kaynaginda elestirel diiglinmenin iki
farkhi agidan ele alinmasi yatmaktadir. Bunlardan birincisi felsefi bakig agisidir. Felsefi
yaklagim iyi diisinmenin normlari, insan diistincesi kavrami ve gergekei, tarafsiz bir diinya
goriisti icin gerekli olan zihinsel beceriler lizerinde odaklanmakta ve getirdigi elegtirel
distinme tanimlari da bunlarin sinirlart iginde olmaktadir. Diger bakis agisi ise psikolojik
bakis agisidir. Psikolojik yaklagimlar diigiince ve diiglinmeyi temel alan deneysel
caligmalar, karmagik goriiglerin 6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve elestirel
diistinmenin bir parcasi olan sorun ¢6zme kavrami iizerinde odaklanmis ve bu yaklagimin
elestirel diiglinme tamimlart da bu odak noktalar gergevesinde olmaktadir (Gibson, 1995,27).

Elestirel diistinme tamimimin egitimciler tarafindan agiklida kavusturulmasi iki agidan
onemlidir (Hemming, 2000, 173):
1) Kavramsal: Egitim siirecini yararh sekilde yapilandirmak igin elestirel diistinme
kavraminin agik¢a tanimlanmig olmasi 6nemlidir.
2) Pratik: Elestirel diigiinmenin hangi tiirleri oldugunu, bu tiirlerin nasil ayart
edilecegini ve Olgiilebileceklerini ortaya koymak igin egitimcilerin somut Srneklere

ihtiyaci vardir.



22

Yukanda bahsedilen gerekliliklere ragmen alan yazinda birden fazla elestirel diiglinme
tamim1 yer almaktadir. Elestirel diigiinmeyi kavramsallastirma siirecinde yasanan
farkhiliklar egitimcileri etkilemektedir. Ciinkii bu farkliliklar egitimcilerin elestirel
diigiinmeyi programa ne sekilde katacaklarmi etkilemektedir (Hemming, 2000, 173).

Asagida elestirel diiglinme tanimlarindan bazilarina yer verilmistir:

o Elestirel diigiinme, sorgulamanin ve usa vurmann dirik bir siireci, bilginin edilgen
birikimine kargin etkin bir bigimde bilgiyi irdelemek ve tanumlari, eylemleri ve
inanglar1 sorgulamak ve yapilabilmis olan ile heniiz yapilabilecek olam
diigtinmektir (Mckee, 1988, 444).

o Elestirel diiglinme, diisiinme siirecini bagimsiz olarak ele alan, siirecin nasil
isledigini tamimlayan, gliclii ve gii¢siiz y6nlerini degerlendiren ve siireci daha iyiye
gotirmek  igin  yeniden yapilandiran  sistematik  diisinme g¢abasidir
(McPeck;1990,10). Yani kisacasi, diigiinmeyi iyilestirmek, gelistirmek igin
diigtinmektir.

o Elestirel diiginme kabul edilebilir standartlarda temellenen ifadelerin
yargilanmasidir (Biiytikkurt, 1990,31).

e Elestirel Diiglinme, bagkalarinin ve kendi diistinme siirecimizi dikkatle inceleyerek
diinyamiz1 anlamak i¢in kullandigimiz aktif, hedefi olan ve organize bir siirectir
(Chaffe, 1991, 35).

e Elestirel diisinme, gozlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulagmaktir
(Paul:1993:49).

e Elestirel diisiinme, kendi diisiince siireglerimizin bilincinde olarak, bagkalarimin
diisiince stireglerini g6z Oniinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve
¢evremizde yer alan olaylari anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize bir
zihinsel stiregtir (Cliceloglu, 1993, 255-256).

e Elestirel diistinme, yorum, analiz, degerlendirme ve g¢ikarimla sonuglanan, kendi
kendine inceleme ve diizenleme amagcli karar verme siirecidir (Facione ve Facione,
1996, 129).

o Elestirel diiglinme, istenilen sonuglarin, iiriinlerin, davramslarin olabilirligini
arttiran biligsel beceri ya da stratejilerin kullanilmasidir (Halpern, 1997, 4).

e Elestirel diisinme, 6zel diisiinme becerilerinin kullamildifin amag¢ yo6nelimli,

organize zihinsel siirectir (Bethune ve Jackling, 1997,1005).
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e Elestirel diigiinme, olgiilii bir kuskuculuk i¢inde bir konuya iligkin bir goriis, bir
sav, bir agiklama veya deger yargisini, bir davranig, bir durum, bir yapit veya
olusumu kendisine 6zgii 6lgiitlere bagvurarak dogruluk ya da gecerlik y6niinden
nesnel ve ussal bir yaklagimla irdeleme yetenegidir (Yildirim, 1997).

o Elestirel diisiinme, temelde bilgiyi etkili bir gekilde elde etme, degerlendirme ve
kullanma yetenegi ve egilimidir (Demirel, 1999, 214).

Yukandaki tamimlarin 1s18inda elegtirel diisiinmenin, bireyin, bagkalarinin ve kendi
diisinme siirecinin bilincinde olmaya ve onu degerlendirmeye, okunan ve duyulan
bilgilerin saglikli yorumuna, fikirlerin, goriiglerin dengeli bir sekilde ifade edilmesine,
etkin bir aragtirmaya, akil yliriitmeye ve inandirici kanitlara dayandigi sdylenebilir. Bu
6zellikleri ile elestirel diisiinme normal diisiinme siirecinden farklilagmaktadir. Ciinkii
elestirel diigtinen birey kendi diisiinme siirecinin farkindadir ve diigiinmesinin kalitesini
yiikseltmek igin kendi diigiinme siirecini g6zlemler (Branch,2000; Aktaran: Akbiyik, 2002).

Lipman ise elestirel diilinme ile normal diisiinme arasindaki farklilii su sekilde

belirtmistir :
Cizelge-4: Normal Diigiinme ve Elestirel Diiglinmenin Arasindaki Farkliliklar
Normal Diiglinme Elestirel Diigtinme

Tahmin Etme Yordama
Tercih Etme Degerlendirme
Gruplama Siniflama
Inanma Varsayma
Cikarimda Bulanma Mantiksal Cikarimda Bulunma
Iliskileri Fark etme Iliskiler arasindaki iligkileri fark etme
Nedensiz secenekler sunma | Segenekleri nedenleriyle birlikte sunma
L1(319:1‘.‘1’tsiiz Yargilama Olgiitlii yargilama

Kaynak: Lipman, 1988,40.
Paul ve Elder” e (2002) gore ise elestirel diigtinme zihinsel olarak bireyleri belli bir disiplin
altina almaktadir. lyi bir elestirel diistiniir yani disiplinli bir zihin ile disiplinsiz bir zihin
arasindaki farklan su sekilde agiklamaktadirlar:



Cizelge- 5: Disiplinli ve Disiplinsiz Zihin Ozellikleri

Disiplinsiz Zihin Ozellikleri | Disiplinli Zihin Ozellikleri
Entelektiiel bagimlilik Entelektiiel 6zerklik
Entelektiiel ben merkezcilik | Entelektiiel empati
Entelektiiel korkaklik Entelektiiel cesaret
Entelektiiel giivensizlik Entelektiiel 6zgiiven
Entelektiiel kayitsizlik Entelektiie]l agik fikirlilik
Entelektiiel tembellik Entelektiiel sebat
Entelektiiel adaletsizlik Entelektiiel diiriistliik
Entelektiiel kibirlilik Entelektiiel algak goniilliilik
Entelektiiel ikiytizliiliik Entelektiiel dogruluk
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Kaynak: Paul ve Elder, 2002.

Yukanidaki ¢izelgelere gére normal diigiinme ve elestirel diigiinme arasindaki farkliliklarin
kaynagi olarak, clestirel diisiinme siirecinin ama¢ odakli, sistemli, analiz ve senteze
dayanan, yargilayic1 ve siipheci olma, kanit arama, dlgiitlere dayanma, degerlendirme,
mantiga dayanma gibi 6zelliklere sahip olmasi gosterilebilir. Hemming (2000), elestirel

diistinmenin dogasini olugturan kavramlan sdyle agiklamaktadir:

1) Mantig kullanma: Fikirler {izerinde diigiinme ve onlar elestirel bir boyutta ele alma
mantiksal iligkileri dikkate almay1 gerektirir. Bu siirecin 6nemli 6gelerinden biri dogru
kararlar alabilmektir. Ennis (1987, Aktaran: Hemming, 2000) ise , dogru fikirleri
saptamak igin su tutum ve becerilerin gerekliligini vurgulamigtir: a) Gézlem yapma, b)
Cikarimda bulunma, c) Genelleme yapma, d) Tasarlama, €) Agiklama, f) Diisiinme yolu
O6nerme, g) Degerlendirme, h) Standart problemleri belirleme, i) Uygun eylemleri
gergeklestirme, j) Biitiin durumu hesaba katma, k) Verilere dayanarak karar almanin
gerekliligine inanma.

2) Elestirel olma Egilimi: Elestirel diislinmeyi ve mantigi kullanmak i¢in bir takim
beceri ve uygulamadan daha fazlasi gereklidir. Elestirel olma egilimi, elestirel
diistinmenin dogasini anlamada 6nemlidir. Elegtirel diigiinme egilimi, bir bireyi becerileri
uygulamaya siiriikkleyen ve diinyaya elestirel g6zle bakmasim saglayan seyin
anlagilmasma yardimer olur. Aym zamanda bir bireyin elestirel becerilerini

bagkalarindan neden daha hizli uygulayabildigini agiklamaktadir.
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Siegel (1991) ise, “elestirel olma egilimini”, olaylar1 belirli bir diizen igerisinde elestirel
olarak diisiinme egilimi veya mizaci olarak betimlemektedir. Norris’e (1985) gore ise
sahip olunan diiglinme becerileri uygun durumlarda kullamiliyorsa bireye yarar
saglamaktadir. Sahip olunan elestirel diigtinme becerilerini uygun durumlarda kullanma
ve bireyin kendi diiglinmesiyle ile ilgili elestirel olmasi “elestirel diigiinme egilimi”
olarak adlandirmaktadir. Birey kendi diislinceleriyle ilgili elestirel olmazsa elestirel
diigiinme dogrunun aranmasi olmaktan ¢ikmakta ve sadece elestirme durumuna
gelmektedir.

Bireyi iyi diiglinebilen bir birey yapan sahip oldugu biligsel beceriler ya da

yeteneklerden ¢ok, arastirmaya, netligi aramaya, entelektiiel risk almaya, elestirel
diisinmeye olan egilimidir (Tishman, Shari ve Perkins).
3) Diyaloga dayali muhakeme: Elestirel diigiinme gerektiren bir ¢ok sorunun
karmagikligim1 agiklamaya sadece teknik analizler yetmemektedir. Bir ¢ok durum teknik
muhakemeden daha fazlasini gerektirmektedir. Sorunlari, bagka goriisleri dikkate almaya
ve yeni bilgiler dogrultusunda fikirleri degistirmeye agik olunan bir ortamda gelistirilen
farkli bakis acilar ile incelemek, bu sorunlara ait karmagikliklar1 gidermeye yardimci
olacaktir. Buradaki onemli kavram agik fikirliliktir. Agik fikirlilik, bireylerin kendi
diistinme siireglerine ve fikirlerine yonelik farkli bakis agilarina ve diger bireylerin ortaya
attiklan fikirlere agik olmalarim gerektirmektedir.

Paul (1992; Aktaran: Sahinel, 2002, 6; Hemming, 2000), diyalog degiskenine gore iki
tiirlti elestirel diisiinmeden bahsetmektedir. Birincisi, zihinsel siirecin 6zel bir grubun ya
. da bireyin ¢ikarlarina hizmet etmek i¢in disipline edildigi ve konu ile ilgili diger kisilerin
disinda kaldig diistinme siireci olan “zayif duyulu elestirel diigiinme”dir. Ikincisi ise,
zihinsel siirecin karsit gruplarin ya da bireylerin ¢ikarlarin1 g6z 6niine almaya disipline
edildigi diislinme siireci olan “saglam duyulu elestirel diigtinme”dir.

4) Olgiitler: Yukanida Paul’un belirttigi simiflama, elestirel diisiinme siirecinde
stibjektiflik kavramim ortaya ¢ikarmaktadir. Diyalog siirecinde amag sadece kisilerin
bakis acilanyla diigiinmek degil, aym zamanda bagkalarimin veya bireyin kendi
fikirlerinin dogruyu bulma yéniinde incelenmesidir. Degerlendirme siirecinde 6l¢iitlerin

kullamilmasi diigtinme {iriinlerini etkilemektedir.
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Lipman’a (1991) gore ise Olgiitler ne tecrit edilmis haldedirler ne de bireyin rolii

sadece bu olgiitleri diigiinme siirecine uygulamaktir. Elestirel diigiinme, diistinmenin zay1f
yonlerinin bulunup diizeltildigi bir kendini diizeltme siirecidir. O’na gore diigiinme
stireci ve driinleri gibi Ol¢iitler de, bir elestirel mercek altinda ele alinmali ve
kullaniimalidur.
5) Igerik: Diigiinme siireci bir boslukta gerceklesmez, mutlaka bir sey hakkinda
olmalidir. Elegtirel diisiinmenin yer aldigi bir ¢ok simf ortaminda iirinden gok siireg
vurgulanmaktadir. Bu durum iki anlayisgin dogmasimma neden olmaktadir. Birincisi,
elestirel diistinme siirecinin 6gretilmesinin, bir konuyu dgretmenin yerini almasi; ikincisi
ise, igerigi dikkate almayarak genel diislinme becerilerinin Ggretilebilecegi ve bunlarin
bagka baglamlara aktarilabilecegidir. Elestirel diigiinme becerilerinin genellenebilirligi
son zamanlarda ¢okg¢a tartigilan konulardan biridir. Eger elestirel diisiinme belirli bir
baglama yonelikse, o zaman OZretmenler Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi bir konu
alanindan digerine aktarma becerilerinin farkinda olmak zorundadir. Barrow ve Mcpeck
gibi bilim adamlan ise, elegtirel diigiinmenin bir alandan digerine farklilik gosterdigini
belirtmektedirler. Onlara gore, her alana uygulanabilir genel elestirel diistinme becerileri
yoktur.

Elestirel diistinme 6gretiminin konu alamina bagh sekilde gergeklestirilmesi, 6grencilerde
beceri ve stratejileri derslerde yer alan benzer konulara ve ger¢cek yasamdaki sorunlara
transfer etme becerisini gelistirmede etkili bir yoldur. Bunun yaninda elestirel diisiinmeye
Ogretimini merkeze alan dersler biligsel strateji ve becerileri gelistirmede etkili
gorinmemektedir. Elestirel diiglinmenin etkili bir gekilde Ogretilmesi ve Ogrenilmesi
becerilerin, bir strateji veya siirecin bir pargasi olarak nasil bir araya geldiklerinin
anlagilmasini ve bu becerilerin uygulanmasim icermektedir. Bunun tam tersi becerilerin
ayrnt ayr1 uygulanmasi elestirel diislinmede kapasiteyi artirmanmin etkili yollarindan biri
degildir (Patrick, 1986).

Giirkaynak ve digerlerinin (2003,7) Glaser’den (1985) aktardigina gore elegtirel diistinmeyi
olusturan ti¢ temel unsur vardir. Bunlarn ilki, kigilerin kargilagtiklar1 problem ve konulari
Ongoriilli ve diistinmeye dayali bir bigimde ele alma egilimleri igeren bir tutumda
olmalandir. Ikincisi, kisilerin, mantiksal sorgulama ve uslamlama bilgilerine sahip
olmalaridir. Son unsur ise bildikleri bu yontemleri uygulayabilme becerilerine sahip

olmalandir. Glaser, kigilerin diisinme eylemine iligkin tutumlarina da yer vermektedir.
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Kisi gerekli bilgi ve beceriye sahip olsa da tutumlar elegtirel diisiinmeyi desteklemezse

elestirel diislinmeyi harekete gecirecek ivme eksik olacaktir.

Halpern’e (1997) gore elegtirel diisiinme stirecinde yer alan zihinsel islemlerin arasinda

paylasilan baz1 ortak 6zellikler bulunmaktadir, ancak her biri elegtirel diigiinmenin ayn bir
y6niine odaklanmaktadir;

1y

2)

3)

)

5)

6)

7

8)

Degiskenlerin ayirt edilmesi ve denetimi: Problem ¢6zerken problemi olugturan
farkli degisken ve unsurlan ayirt edebilmek, bunlar1 denetleyebilmek ve her birine
farkli agirliklar vermek, elestirel diigiinebilmenin 6nemli unsurlar1 arasindadir.
Bilgideki eksiklikleri fark etmek: Bazi durumlarda sunulan bilgi yetersizdir ya da
kiginin bilgisi sunulan1 anlamlandirmakta yetersiz kalir. Bu durumlarin farkina
varp eksiklikleri gidermeye galigmak, elestirel diisiinmenin gerekleri arasindadar.
Acik secik tanimlarin gerekliligini gérmek: Kullanilan terim ve sézciikler kimi
zaman altlarinda yatan anlamlan golgelemektedir. Bu nedenle, tanimlan miiphem
olan kavramlarin agiklanmasina ¢alismak, soyut kaldiklarinda islevlerini yerine
getiremeyecek olan kavramlarin ise vuruk bir bicimde agiklanmasimi istemek
elestirel diiglinme agisindan ¢ok énemlidir.

Sonuca varan gerekgelerin nedenli giiglii olduklarim1 degerlendirebilmek: Genelde
bir takim varsayimlar, ¢ikarimlar, savlar, kars1 savlar ve gerekgelerden hareketle
sonuglara varilmaktadir. Ancak bunlar her zaman sonucu zorunlu kilacak diizeyde
olmayabilirler. Elestirel diigiinebilen kisinin bu degerlendirmeyi yapip eldeki
savlar, gerekgeler vb ile o sonuca varilip varilamayacagina karar vermesi gerekir.
Verilerden ve bulgulardan g¢ikarimlar yapabilmek: Bilginin olugturulmasi eldeki
verilerden ve bulgulardan, dogru ¢ikarimlarin yapilmasiyla miimkiin olur. Bu
beceri sonucu dogru ¢ikarimlarla yeni bilgilere ulagilabilir. Ayrica yanlis
¢ikarimlarin engellenmesi de 6nemlidir.

Karar verirken akilci kistaslar kullanmak: Karar verme siirecinde farkl
alternatifleri degerlendirmek ve tartmak gerekirken, akilei kistaslara agirlik vermek
de dnemlidir.

Anlamak igin okumak: Okuma siirecinde anlami zihinde olusacak bir bigimde
okumak ve zihinsel siireglerin farkinda olmak, ozellikle okunan materyaldeki
icerigin dogru kavranmasini saglayacak ve elestirel bir bakis: olas1 kilacaktur.
Problem ¢6ziimiinde planli yaklasim: Problem ¢6ziimii igin ¢esitli stratejilerin

olusturulmasi ve bu stratejilerin sistemli bicimde uygulanmasi Snemlidir.
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Ciiceloglu (1995, 221) ise elestirel diiglinme siirecinin ozelliklerini asagidaki sekilde
stralamugtir:
1) Elestirel diigiinme aktiftir.
2) Elestirel diisiinme bagimsizdir.
3) Elestirel diisiinme yeni fikirlere agiktir.
4) FElestirel diisiinme fikirleri destekleyen nedenleri ve kamtlan siirekli géz oniinde
tutar.

5) Elestirel diisiinme fikirlerin organizasyonuna 6nem verir.

Hemming, Glaser ve Halpern’in bahsettigi ve “elestirel diistinmenin dogasim olusturan
unsurlar” olarak adlandirdiklann  6gelerin  nitelikleri elestirel ~diisinme  siirecini
etkileyecektir. Bunun yaninda elestirel diisiinmeyi diizenleyen ve ona yon veren gesitli
kurallarin varligi s6z konusudur. Rodd’a (1999, 351) gore elestirel diigtinme bireyden
beklenen ii¢ yeterligi icermektedir. Bunlar:

1) Akicilik: Birden fazla ¢6ziim 6nerme yetenegi,

2) Esneklik: Problemi veya olaylar: farkl bakis agilartyla gérme yetenegi,

3) Orijinallik: Ozgiin fikirler {iretebilme yetenegi.

Moore ve Parker’e (1992:5) gore ise elestirel diigiinme siirecinde olmas1 gereken beg tane
ana kuraldan s6z edilebilir, bunlar:

1) Tutarhilik: Elestirel diigiiniir, diigiincedeki zitliklan gidermeli,

2) Birlestirme: Elegtirel diigiiniir, diigiincenin tiim boyutlarm g6z Oniinde
bulundurmali,

3) Uygulanabilme: Diiiniir sahip oldugu deneyimleri ve anladiklannm bir
modele uygulayabilmeli,

4) Yeterlilik: Diigiiniir deneyimleri ve anladiklarim saglam bir gekilde
oturtabilmeli,

5) lletisim kurabilme: Diisiiniir,goriiglerini de ekleyerek anladiklarim1 gevresine
iletebilmelidir.

Elestirel diistinme belirli bir konuda mevcut farkli diigiinceleri degisik eleklerden gegirerek
etkili olan ve olmayanlan birbirinden ayirir. Elestirel diigtinme kullamlmaz veya elestirel
diistintirken yukarida bahsedilen kurallar dikkate alinmazsa, aym: konuda yararh yararsiz,
etkili etkisiz, ilgili ilgisiz bir ¢ok diiiince birbirine girer ve diigiinme iirtinlerinin niteligini

etkiler. Verimli bir sonug ya da karara ulagilmasim engeller.
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1.3.5.2 Elestirel Diisiinme Becerileri ve Elestirel Diigiiniir Ozellikleri

Farkli diigiinme becerilerinin bir araya gelerek belli bir amag¢ dogrultusunda ortak
caligmalan diisiinme bigimlerini olusturmaktadir. Elestirel diisiinme siireci de birgok
zihinsel becerinin bir araya gelmesiyle gergeklesir. Elestirel diisiinmenin tanimlanmasinda
yasanan farklilagma elegtirel diigiinme becerilerini belirleme g¢abalarinda da kendini
gostermektedir. Alan yazinda arastirmacilar tarafindan belirlenmis farkli beceriler s6z

konusudur. Bunlardan bazilan goyledir:

Ozden (2003, 145) asagida siralanan becerileri elestirel diistinme becerileri olarak
nitelendirmektedir:

e Onyarg: ve tutarlih@ degerlendirme

e Birinci el ve ikinci el kaynaklar ayirt etme

e (Cikarsamalan ve nedenlerini degerlendirme

e Varsayimlar, fikirleri ve iddialan ayirt etme

e Argiimanin eksik taraflarim ve agiklamalardaki belirsizlikleri gérme

e Tammlamalarin yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu dlgme

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990, 56-102; Aktaran: Sahinel, 2002, 9-19), elestirel
diistinme becerilerini duyussal 6zellikler, makro ve mikro beceriler olmak iizere li¢ grupta
toplamis ve bunlara yonelik stratejiler gelistirmiglerdir:

a) Duyussal Ozellikler:

1) Bagimsiz diigiinme,

2) Ben-merkezli veya toplum- merkezli i¢ goriiler gelistirme,

3) Tarafsiz diiglinme

4) Duygu ve diigiince arasindaki iligkiyi anlama,

5) Zihinsel algak goniilliiliik ,

6) Zihinsel cesaret,

7) Zihinsel iyi niyet ve diiriistliik,

8) Zihinsel azme sahip olma,

9) Diistinme becerisine giiven duyma.

b) Makro Biligsel Beceriler
1) Genellemeleri arilagtirma ve yalinlagtirarak anlamin1 bozmaktan kaginma,



2)
3)
4)
5)
6)
7
8)

9
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Benzer durumlan kargilagtirma; Iggoriileri yeni baglamlara transfer etme,

Inanglan, goriisleri veya kuramlar1 yaratma ya da kesfetme,

Sorunlari, sonuglar1 veya inanglar1 agik hale getirme,

Sozciiklerin veya s6zciik dbeklerinin agik hale getirilmesi ve analiz edilmesi,
Degerleri ve standartlar agik hale getirme,

Bilgi kaynaklarinin giivenirligini degerlendirme,

Derinlemesine sorgulama: Temel ve Onemli sorular1 sorma ve bu sorularin
devamlihigim saglama,

Gortsleri, yorumlarn, inanglari veya kuramlan analiz etme ya da degerlendirme,

10) Coztimler iiretme ya da ¢oziimleri degerlendirme,

11) Eylemleri veya politikalar1 analiz etme ya da degerlendirme,

12) Elestirel dinleme,

13) Disiplinler arast iligki kurma,

14) Sokratik tartigmayr uygulama: Inanglan veya kuramlan agik hale getirme ve

sorgulama,

15) Diyalogsal diisiinme: Yorumlar1 veya kuramlari karsilagtirma,

16) Diyalektik uslamlama: Yorumlari veya kuramlar1 degerlendirme.

c)
1)
2)
3)
4)
3)
6)
7
8)
9

Mikro Biligsel Beceriler

Gergek uygulama ile idealleri kargilagtirma ve birbirinden ayirt etme,
Diistinme hakkinda kusursuz diistinme,

Onemli benzerliklere ve farkliliklara dikkat etme,

Sayitlilan inceleme ve degerlendirme,

Ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlar ayirt etme,

Akiler gikarimlar, kestirimler veya yorumlar olugturma,

Kamitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme,

Celigkileri fark etme,

Dogurgular: ve sonuglar kesfetme,

Paul ve arkadaglarimin bu becerilere yonelik gelistirdikleri stratejiler birbirlerinden

bagimsizdirlar. Duyussal stratejiler bagimsiz diistinmeyi ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir.

Makro beceriler, diistinmeyi gerektiren ve diiglincenin genisletilmis ardigiklig: i¢inde farkl

temel becerileri orgiitleme siirecidir. Mikro beceriler ise, biitiinii g6z ardi1 etmeden pargalar
saptama ve ifadeyi biitlinii i¢inde anlamlandirma becerileri olarak géziikmektedir (Sahinel,
2003, 19).
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Watson ve Glaser (1964), elestirel diisiinme becerilerini, bir sorunu tamimlama, sorunun
¢oziime yonelik uygun tercihleri ya da giiglii varsayimlan belirleme, ¢6ziime doniik gecerli
sonuglar ¢ikarma ve bu sonuglart degerlendirme olarak belirtmis ve bu becerilere iligkin su
agiklamalar yapmaglardir (Kaya, 1997, 32):
1) Cikarsama: Bir sorunu tamimlama, sorunun ¢6ziimii igin uygun bilgiyi segme
islemidir.
2) Varsaymmlarin Farkina Varma: Yapilandirilmis veya yapilandiriimamis
varsayimlar1 tanima, bir durumdan ¢ikarilmig varsayimin verilen durumdan gergekten
cikanlip ¢ikarilamayacagin karar verme becerisidir.
3) Tiimdengelim: Gegerli sonuglar ¢ikarma, bir durumla ilgili 6nermelerin birbirleriyle
iligkisine karar verme becerisidir.
4) Yorumlama: Bir durumla ilgili kanitlar1 degerlendirme, bu kanitlara dayanarak ya
da durumla ilgili verilerden gegerli sonug ¢ikarma, bu durumla ilgili verilerden
cikarilan sonuglarin dogruluguna ya da yanlighgina karar verme becerisidir.
5) Kars1 Goriiglerin Degerlendirilmesi: Cikarsama gegerligini yargilama becerisi, bir
durumla ilgili ¢ikarsamalarin ya da ifadelerin giiglii veya zayif yonlerini belirleme

giictidiir.

Elestirel diigiinebilen bir birey olma gabasi yasam boyu siiren bir siire¢ gerektirir. Bu siire¢
icinde elestirel diigiinmeyi etkileyen ¢esitli unsurlar ve bireysel 6zellikler bulunmaktadir.
Kazanci (1989), zeka, duygular, islevsel duraganlik, rekabet duygusu, ilgiler, dikkat ve
yetenek faktorlerinin elegtirel diigiinme siirecini etkileyen unsurlar oldugunu belirtmis ve
bireyin agir1 katt duygulu, duygusal olarak bagimli, kompleks sahibi, agir1 heyecanl,
kendine giivenmeme gibi ozellikleri elestirel diigiinmeyi etkiledigini vurgulamigtir. Bu
Ozellikler bireyden kaynaklanan &zelliklerdir. Bir de elestirel diisiinmenin dogasindan

kaynaklanan ve bireyin elestirel diigiiniir olarak kazandig ¢esitli 6zellikler vardar.

Chaffe (1991, 93) elestirel diisiinen bireyin dzelliklerini bes maddede toplangtir:
1) Aktif digtinme,
2) Durumlan sorular sorarak dikkatle inceleme,
3) Kendi kendine diistinebilme,
4) Durumlara farkl agilardan bakabilme,
5) Fikirleri organize bir yolla tartigabilme.
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Chaffe’e (1991, 94) gore bu ozellikler diinyayr anlama stirecimizi aydinlatmamizi ve
gelistirmemizi saglayan biligsel beceriler, temel tutumlar ve diigiinme stratejilerinin bir
bilegenidir. Kendimizin ve bagkalarinin diiglinme siireci ve iiriinlerini dikkatle inceleyerek

diistinme hakkinda bir anlayis gelistirir ve daha etkili diisiinmeyi 6greniriz.

Elestirel diigtinen kisilerin bazi tutumlara da sahip olduklari g6ze g¢arpmaktadir. Bu
tutumlar elestirel diisiinmenin gereklilikleri arasinda yer almaktadir (Halpern, 1996):

1) Plan yaparak diisiinme ve ¢aligma egilimi: Plansiz ¢aligmalar genellikle gelisi giizel
ortaya konmusg iiriinler olmaktadir. Oysa elestirel diigiinme planli ortamlarda ve
planli galigmalarda ortaya ¢ikabilmektedir.

2) Esneklik: Yeni fikirlere ve diisiinme bigimlerine agik olmak elestirel diisiinmenin
baglica kosullarindan biridir.

3) Sebat: Bir ise baglaylp sonuna kadar diigiinerek siirdiiriip tamamlamak elegtirel
diisiinme gergevesinde islemin tamamlanmasi i¢in gereklidir.

4) Degisime agiklik: Elestirel diigiinme bir tutum olarak belirli bir fikre , yaklagima ya
da goriige kosulsuz baglanmay: reddeder. Her tiirlii fikir ve yaklagim yeni verilerin
isiginda degistirilmeye agiktir. Bu yaklagim elestirel diigtinmenin bir beceri olarak
varolsa da tutumsal olarak yerlesmesinin en 6nemli 6gesidir.

5) Farkindalik: Diigtindiigiiniin ve diisiiniirken kullandig islemlerin farkina varmak,
elestirel diislinme siirecinde sadece diiglincenin igerigine bir elestirel yaklagim
getirmekle kalmaz, ayn1 zamanda kiginin kendi diigiinme siireglerini de elestirel bir
yaklasimla degerlendirilmesini gerektirir.

Paul ve Elder’ e (2002) gore iyi bir elestirel diigiiniir olabilmek igin bireyde bulunmasi
gereken tli¢ 6zellik vardir. Bunlar:

1) Idealist olmak (lyi bir diinyay: hayal edebilmek igin).

2) Gergekei olmak (Seyleri olduklar gibi gormek igin).

3) Prakmatik olmak (Ideallere ulagsmak icin etkili yollar1 benimsemek).

Aragtirmacilar tarafindan ortaya atilan biitiin bu ozellik ve tutumlar, bireyin elegtirel
diisiinme stirecine baglama, onu devam ettirme ve sonuglandirma gabalarimin yogunlugunu
ve niteligini belirleyen unsurlardandir. Dolayisi ile elestirel diisiinme becerilerini
kazandirmanin yaninda bireyde bu 6zellik ve tutumlarin da ortaya ¢ikmasi saglanmalidir.
Elestirel diistinme stirecine ait biligsel beceri ve duyusgsal 6zelliklerin nasil kazandirilacag:
halen tartigilmakta olan bir konudur. Asagidaki boliimde elestirel diigiinmenin Sgretilmesi

ve elestirel diistinme-6gretmen iliskisine deginilecektir.
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1.3.5.3. Elestirel Diisiinmenin Ogretilmesi ve Ogretmen

Elestirel diisiinmenin nasil Ogretilmesi gerektigine iligkin tarigmaya ge¢meden Once

elestirel diiglinmenin neden gerekli oldugu ve yararlarinin neler olabilecegi ele alinmalidir.

Elestirel diigiinmenin 6nemi iki agidan ele alinabilir. Bunlardan birincisi birey, ikincisi ise
toplumdur. Giinliik yasamda bir birey olarak ayakta kalmak ve karsilagilan durumlara,
sorunlara, olaylara en etkin sekilde karsilik verebilmek icin kisi elestirel diigiinmenin
destegini almaktadir (Brookfield, 1995,41). Bunun yaninda bir ulusun iiyesi olarak birey
devletin kendisine sundugu olanaklar1 ve haklan degerlendirmesi ve etkili bir gekilde
kullanabilmesi igin yine elegtirel diiginmenin yardimimi almaktadir. Giirkaynak ve
arkadaglar1 (2003, 12) elestirel diigiinmenin Onemini bu acgidan ele alarak sunlari
belirtmislerdir:

1) Bireylesme: Elestirel diistinme, kisinin kendi yasaminda en dogru ¢oziimleri
iiretebilmesi, en dogru kararlari verebilmesi ve kisinin, bagimsiz diisiinebilen, 6zgiin
ve dzgiir bir birey olabilmesi i¢in gerekli ve onemlidir.

2) Yurttaglagma: Eger ¢cagdas demokrasilerin gereksinme duydugu bireyler, toplumsal
sorunlara duyarli, toplumsal sorumluluk sahibi, her tiirlii dogmatik diisiinceden uzak,
etkin, katilim bilen ve isteyen, bilgili/akilli katilim1 bagarabilen, kendi diigiincelerini
olusturabilen, bagkalarininkini- veri, kanit, vb. ye dayanarak; tutarlilik, saglamlik, vb.
agisindan- sorgulayip degerlendirebilen, empati sahibi, tartigma ve uzlasma kiiltiiriine
sahip kisilerse, elestirel diisiinme birey olmak gibi, yurttas olmamn da tam odak
noktasindadir.

Yukarida bahsedilenlerin 15131nda elegtirel diigiinmenin Ogretilmesinin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir. Dolayis: ile bireylerin bu becerileri kazanmalar1 sansa birakilmamali ve
egitim ve gretimin biitiin olanaklar1 bu yonde ise kosulmalidir.

Biitlin ¢abalarin sonucunda birey elestirel diigiinmeyi 6grenerek neler kazanacaktir, diger
bir deyisle elestirel diigiinmenin 6gretilmesinin bireylere yarari nedir ?” sorusuna Ozden

(2003, 160) asagidaki kazanimlan belirterek kargilik vermigtir:

1) Diisiince 6zgiirliigii kazandinr.
2) Bir seyin dogru ifadesini anlamamizi saglayarak iyi sonuglar elde edilmesine neden
olur.

3) Bilgi birikimini arttirir.
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4) Diistince sorunlarimi ¢dzmede yardimci olur.
5) Mantiksiz diisiincelerden alikoyar.
6) Okudugu bir metne, s6ylenen bir s6ze farkli agilardan bakmay1 grenir.

7) Her seyin sebebini, sonucunu ve olabilme imkamm diistiniir.

Elestirel diisiinmenin 6gretimi ve dfretmen arasindaki iligki iki boyutludur. Bunlardan
birincisi yukarida agiklanan elestirel diisiinmenin Onemi ve bireye sagladigi kazanclar
dogrultusunda 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye ait biligsel beceri ve duyussal 6zellikleri
Ogrencilerine kazandirma gerekliligi, ikincisi ise birinci boyuttaki amaca ulasabilmesi igin
Ogretmenin elestirel diisiinmenin biligsel beceri ve duyussal 6zelliklerine sahip olma ve
bunlar etkin bir gekilde kullanma gerekliligidir.

Bireylere birer 6zgiir diigiinlir ve bilingli yurttags olma ¢abasinda yardimci olan elestirel
diistinmeyi ortaya g¢ikarmak ve onun etkin bir gekilde kullamilmasini saglamak hig
kuskusuz ki bireyleri yasama hazirlayan egitimin dolayisiyla 6gretmenlerin gérevlerinden
biridir. Geleneksel okulda diisinmeye engel olan bir ortam séz konusudur. Simflar,
6grencinin bilgi ve fikirlerini agikladig1 yerler olmak yerine dgrenciye bilgi ve gorlislerin
aktarildign yerler durumundadir. Ogretmen, 6grenciden soyledigi seyi Ogrenmesini
beklemektedir (Fisher, 1995,4). Oysaki ogrencilerin elestirel diislinme becerilerini
kazanabilmeleri igin Ogretmenler 6gretim materyallerini sunma yollarim1 ve Ogretim
etkinliklerini degistirmek durumundadirlar (Hirose, 1992).

Diiglinmenin 6gretilmesine iliskin g¢esitli kuramlar vardir. Paul ve Binker, bu kuramlar:
kargilagtirarak iki grupta toplamiglardir (Aktaran: Duldt):

e Didaktik Bilgi Kurami: Ogrenme ve okuryazarlik, &grenciye “neyi diiglinecegini”

ogretmekte, dolayisiyla 6grenciler 6gretmenlerinin bildiklerini §grenmektedirler.

e Elestirel Kuram: Ogrencilere “nasil diistinecekleri” 6gretilir, boylece dgrenciler
yasamlarinda karsilagacaklari problemler aracilifiyla kendi diisinme yollarim
bulurlar. Ogrenciler, bu siiregte bilgi toplama, degerlendirme ve kullanma yaklagim

ve stratejilerinden olusan bir repertuar gelistirirler.

Ikinci kurami benimseyen ve elestirel diistinmenin 6gretilmesi konusunda bilimsel galigma
yapan bilim adamlarinca ortaya atilmig iki tiir elestirel diigiinme 6gretimi yaklagimi s6z
konusudur (Marzano, 1998, 270):
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1) Elestirel diistinmenin ayr1 bir ders olarak okutuldugu programlar: De Bono, Beyer

2)

gibi aragtirmacilara gore elestirel diigiinme becerileri biitiin alanlarda uygulanabilen
genel diiglinme becerileridir. Elestirel diisiinmenin yer aldigi simf ortaminda
tirlinden ¢ok stireg vurgulanmaktadir. Bu durum iki anlayisin dogmasina neden
olmaktadir. Birincisi, elestirel diiglinme siirecinin dgretilmesinin, bir konuyu
Ogretmenin yerini almasi; ikincisi ise, igerigi dikkate almayarak genel diigiinme

becerilerinin dgretilebilecegi ve bunlarin bagka baglamlara aktarilabilecegidir.

Ipsiroglu (2002,47), “Elestirel diistinme nasil 6gretilir?” sorusuna asagida yer alan

yanit1 vermistir:
a) Opgrenciye okuma sevgisinin ve aligkanligimin agilanmast,
b) Diisiinmeye agirlik veren bir ders programinin diizenlenmesi

Mevcut programlara eklenen aligtirmalar ile elestirel diisiinme becerilerini
gelistirme : Barrow, Mcpeck, Glaser, Paul gibi bilim adamlan ise, elestirel
distinmenin bir alandan digerine farkliik gosterdigini belirtmektedirler. Onlara
gore, her alana uygulanabilir genel elestirel diigiinme becerileri yoktur. Hem konu
alanina iligkin bilgilerin 6gretildigi hem de aym zamanda elestirel diisiinme

becerilerinin gelistirilmesine imkan saglayan etkinliklerin diizenlenmesi esastir.

Elestirel diistinmenin konu alanina bagimli olarak 6gretilmesi derste 6grenilen becerilerin

benzer konu alanlarinda ve ders diginda benzer durumlarda kullanilmasim saglamada etkili

bir aragtir. Bir konu alanindan bagimsiz, sadece elestirel diislinme {izerinde yogunlagms

dersler elestirel diigiinme becerilerinin kazanilmasinda yetersiz kalmaktadir (Patrick,

1986).

Elegstirel diislinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir egitim ¢abasi asagida yer alan iig
hususu dikkate almalidir (Caffee, 1991, 35; Ciiceloglu, 1993, 256-257):

1y

2)

Kisi diiglince siirecinin bilincine varmali: Birey diigiinme siirecinin bilincine
varmal: ve bilingli olarak ona y6n verebilecegini bilmelidir.

Kisi bagkalarinin diisiince siireglerini inceleyebilmeli: Bagkalarimin diistinme
stireglerini inceleyebilen kisi, kendi diisiince siirecleri ile karsisindakinin diistince
stireglerini karsilagtirma olanagma kavusur. Karsisindakinin kullandigi diistince
stratejilerini ve sonuca ulagmak i¢in kullandig1 adimlan inceleyen insan, kendinin

daha etkili diistinmesine olanak saglar. Bu yaklagim kisinin kendi kaliplarinin



36

bilincinde olmasim ve onlarin digina ¢ikarak yeni goriislere kendini agik tutmasim
gerektirir,

3) Ogrendigi bilgileri giinlik yasaminda kullanabilmeli: Uygulama olmadan elestirel
diigtinme aligkanligi elde edilemez. Elestirel diistinmeyi stirekli uygulayan kisi,
farkinda olmadan, elestirel diigiinmeyi zamanla aligkanlik haline getirir.

Ister diigtinme programu isterse belli bir konu alamina bagimli olarak olsun elestirel
diisiinmenin &gretilmesinde yukarida bahsedilen ii¢ hedefin gergevesinde belli strateji ve
yontemlerin kullamilmas: s6z konusudur. Potts (1994), elestirel diisiinmenin 6gretiminde
One ¢ikan genel noktalan soyle agiklamstir:

1) Ogrenme siirecinde 6grencilerin birbirleriyle etkilesmelerine olanak saglama

2) Tek bir dogru cevabin olmadigi agik uglu sorular sormak: Genel olarak elestirel
diigtinme, eksik tammlanmig ve tek bir dogru cevabin olmadigi problem
durumlariin kullanildigi siireglerde en iyi sekilde Orneklendirilmektedir. Aym
zamanda agik uglu sorular 6grencileri yanhis cevap verme kaygisim1 yasamadan
diisiinmeye ve yaratic1 bir sekilde cevaplar vermeye tesvik etmektedir.

3) Sorulan sorulara veya sunulan problem durumlarina 6grencilerin cevaplar veya
¢ozlimler bulabilmeleri igin yeterli siirenin taninmasi: Elestirel diisiinme ¢ok az
oranda aniden alinan kararlar igermektedir. Ogrencilerden cevaplar almak igin
stire tanimak Ogrencilerin kendilerinden bir seyler lizerinde diistiniip taginma ve
miizakere etmenin beklendigini anlamalarina yardimci olmaktadir.

4) Transfer igin Ogretim: Elestirel diigtinme becerileri kolayca farkli durumlara
transfer edilebilmelidir. Bunu saglamak i¢inde 63retmenler, 6grencilerin 6grenilen
yeni becerilerin yeni durumlara nasil uygulanabilecefini g&sterecek olanaklar

sunmalidirlar.

Yukarida bahsedilenlerin yaninda Potts (1994), elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde
kullamlabilecek tig stratejiden bahsetmektedir. Bunlar:

1) Kategoriler Olusturma: Bu strateji, 6grencilerin kurallar ezberleyerek degil onlan
kesfederek bilgileri kategorize etmelerine yardimci olan bir tiimevarime: diigtinme
aracidir. Bu tarz aktif 6grenme, d3rencilerin kavramlar iyi sekilde anlamalan ve
akilda tutmalan ile sonuglanmaktadir.

Bu stratejinin kullamldigi 6grenme ve dgretme siirecinde, farkli kavramlar tamma
ve bunlar arasindaki iligkileri ortaya koymak igin &grenciler gruplar halinde
cahsirlar. Ornegin,, Fen Bilgisi dersinde hayvanlar ve bitkiler kavramlan igin
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sinifta hayvanlar ve bitkiler olmak lizere iki grup olusturulur. her iki grupta da
kendi kavramlarina yonelik bilgileri (gesitli hayvanlarin ve bitkilerin 6miirleri,
besin kaynaklari, anatomileri, vs.) toplayacaklari ¢alisma yapraklan iizerinde
durulur ve buradan elde edilen veriler simifin duvarinda yer alan biiyiik tablolara
yerlestirilir. Bu noktadan sonra gruplara 6gretmen agik uglu sorular sorarak ( “Her
bir grubun iiyeleri arasindaki benzerlikler nelerdir?”, Iki grup arasindaki farkliliklar
nelerdir?”, “Su climleyi nasil tamamlarsimiz: Bir hayvan bir bitkiden farklidir,
glinkdl .......ovviniiin.nn. ”?, vb.) ve bu sorulara yonelik geri bildirimler vererek
kategoriler olusturma siirecine iligkin kurallarda var olan yetersizlik veya
yanlighklarn &grencilerin belirlemelerine yardimci olur. Son olarak 6grenciler
ortaya koyduklar1 kurallarin genellenebilirliliini test etmek igin yeni Ornekler
tizerinde galigirlar.

Problemleri Olusturma: Onemli diigtinme becerilerinde biri de bir problemi nasil
teshis edip tanimlayacagim bilmektir. Problemleri olusturma stratejisi, islemleri
yapilandirmanin  bir yoludur. Bu sayede oOgrencilerin ger¢ek yasamda
karsilasabilecekleri net olmayan problemleri teshis edip tamimlamalarinda da
yardimci olacak becerileri kullanirlar. Bu strateji ile gelistirilen iglemler, problemin
hangi degiskenin veya &zelliginin ¢6ziimii igerdigini acgik olarak ifade edecek
sekilde degil de ¢bziilebilir olarak tanimlanmaktadir. Ornegin, fizik dersine ait bir
problem: “Hasan, 100 m. yiiksekligindeki bir kuleden nehire dogru bungee-
jumping yapacaktir. Ip gerilmeye baglamadan énce Hasan 35 m. diigmiistiir. Bu ip
uzunlugunun %40°1 kadar esneyebilmekte ve ipin kopma giicii ise 7000 N’dur.
Buna gore Hasan nehire mi diiger yoksa geriye mi sigrar?”. Simdi bu problemin
son climlesinin “ Gerilimin, ipin kopma giiciinii gegecegi sekilde ip ne zaman
maksimum uzunluguna ulasir?” seklinde degistirildigini diigiinelim. Problemin ilk
sekli, ogrencileri degerleri formiildeki uygun yerlere koymak yerine -etkili
diistinmeye tegvik etmektedir. Neyin hesaplanacag agik¢a belli degildir. Bu ylizden
Ogrenciler kendi baglarina problemin ne olduguna ve problemi ¢dzmek igin fizik
bilgilerini nasil kullanacaklarina karar vermek durumundadirlar. Ogretmen ise
Problemde yer alan hangi sey veya durumlar Fizik dersinde tartigtigimiz sey ve
durumlarla benzerlik gésteriyor?, Hangi degiskenler Fizik terimleridir veya Fizik
terimlerine donistiiriilebilir?” gibi genel sorular sorarak 6grencilerin problemi

¢dzmelerine yardimci olmaktadir.
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3) Ogrenme Ortamni Gelistirme: Kesfetme ruhunu destekleyen fiziksel ve entelektiiel
ortam siifta elestirel diisiinmenin ortaya ¢ikmasim kolaylagtirmaktadir. Fiziksel
diizen ile ilgili iki Oneri yapilabilir. Bunlardan birincisi, &grenciler siralarda
birbirlerini gorebilecek ve etkilesime girebilecek sekilde oturmalidir. Bu sekilde
dgrenciler sadece 6gretmeni gérebildikleri sira diizenin ortaya ¢ikardig: pasiflikten
kurtulurlar. Ikincisi ise sinifta gorsel yardimcilar kullanarak 6grencilerin elestirel
distinme siirecine siirekli motive olmalar1 tesvik edilir. Simfin gesitli yerlerine
asilan “Bunu neden diigiiniiyorum?, Bu bir ger¢ek mi yoksa gériis miidiir?, “Eger
......... olursa ne olur?, vb.” sorular igeren kartonlar 6grencilere hem bu sorulara
nasil cevap vereceklerini hatirlatir hem de Ggrenilen gesitli diislinme strateji ve

becerilerinin yeni konulara aktarilabilecegi fikrini vurgular.

Huitt, 1993 yilinda ortaya attigi ve 1998 yilinda gelistirdigi elestirel diisiinme modelinde
elestirel diistinme siirecinde var olan biligsel becerilerin yaninda “duyussal, davranigsal ve
stirecin planlama yoniinii etkileyen isteklilik” 6gelerinin de var oldugunu belirtmektedir.
Duyussal boyut, elestirel diigiinme siirecinde harekete gegme egilimi ya da tutumunu;
istekli olma boyutu, plan yapma ve yapilan plani devam ettirme, davrams ise eylem

boyutunu aciklamaktadar.

Bu model, Metres, Scriven, Paul ve Ennis’in ortaya attigi ve bir takim tutum ve
davranmglari igeren elestirel diigiinme tammlarini desteklemektedir. Modele gére elestirel
distinme stireci, degerlendirilecek olan bir fikir veya tercihin varligini ortaya ¢ikaran bir
uyarict ile baglar. Bu agamada elestirel diisiinmeyi aktif hale getiren bir duyugsal egilimin
varlig1 s6z konusudur. Elestirel diisiinme siireci sonucunda ya var olan fikirler kabul edilir

ya da yenileri olusturulur. Bu fikirler agiklayici bellegin bir bilegeni olarak kodlanir.

Huitt’e gore elestirel diiglinmeyi dgretmeyi amaglayan bir egitim programinin bagariya
ulasabilmesi i¢in programin yukarida bahsedilen bilegenlerin timii ile iligkili olmaldir.
Ancak Huitt, her bir bileseninin 6gretiminde farkli yontemlerin uygulanabilecegini
belirtmektedir. Ornegin, agiklayic1 bilginin (Anisal ve anlamsal belleklerde depolanmig
olan olgular, kavramlar, ilkeler,vb.) ogretilmesi i¢in didaktik veya dogrudan 6gretim
yontemleri kullanilabilir. Islemsel bilgileri 6gretmek igin model olma veya kisisel
deneyimler saglama, tutumlar ise sinif ortaminda sosyal etkilesimi artiran etkinlikler veya
igbirlik¢i 6grenme ile pekistirilebilir.
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Huitt’e gore elestirel diigiinmeyi 6gretmeyi amaglayan programlardan bireylere elestirel
diisiinme becerilerini kazandiracagi beklenmemelidir. Ciinkii, 5grencilerin normal dersleri
ile iliskilendirilmez ve 6grencilerden bu becerileri bu derslerde kullanmalar1 beklenmezse,
bu beceriler korelecek ve yok olacaktir. Ogretmenler, dgrencilerin bu becerileri biitiin
derslerde kullanmalarina imkan saglamali ve bunlara dayali degerlendirmeler

yapmahdirlar.

Beyer’e (1983, 44-48) gore ise Ogretmenler diisiinme becerilerini Ogretme bagarilarini
gelistirebilmek i¢in {i¢ 6nemli unsura dikkat etmelidirler:

1) Ogrenme ortami: Ogrencilerin diisiinmeleri i¢in uygun smuflar Sgrencilere
pekistire¢ saglayan, onlar risk almaya ve diigiinmeye tesvik eden siniflardir. Bu tiir
smiflar dgrencilerin talep etmek, soru sormak, kesfetmek ve tahmin etmek igin
kendilerini 6zgiir hissetmelerine yardimci olurlar. Bu simiflarin 6zelligi 6grenci-
igerik ve 6grenci- 6grenci etkilesimi ile bilgiyi almak yerine bilgiyi islemektir.

2) Ogretme stratejileri ve yontemleri: Arastirmalar tarafindan ortaya konmus etkili bir
strateji s6z konusu degildir. Ancak beceri 6gretme ve 6grenmeye yonelik temel
baz1 ilkeler 6nerilmektedir. Genel olarak, beceri dgretiminin sistematik, dolaysiz,
biitiinlestirilmis ve gelisimsel olmasi vurgulanmaktadir.

a- Sistematik 6gretim: Beyer’e gore diislinme becerilerinin 6gretimi en iyi doért
asamada verilebilir:

e Hazrlik: Bir beceriyi 6grenmeye hazir olmay1 saglamak igin 6gretmenler
becerinin kendisinden gok beceriyi kullanarak ulasilan sonuglara konsantre
olacak sekilde dgrencilerin bu beceriyi yapabileceklerinin en iyisini yapacak
bigimde kullanmalarim isteyebilir. Bu sekilde hazirlik etkinlikleri
ogrencilerde diislinme becerisini dgrenmeyi kabullenmeyi, en azindan
dgrenme ihtiyaci olugturmaya yardimci olmaktadr.

e Beceriyi sunma: Ogretmenler belirgin 6gretme durumlar olusturmals,
becerilerin 6gelerini dikkatli bir gekilde sinirlandirmali ve becerinin nasil
kullamldigina iligkin 6rnekler saglamalidir. Bu 6gretme durumunda anahtar
etken, becerinin kullammiyla ulagilan bilgiden ¢ok becerinin kendisine
odaklanmaktir.

e Pekigtirme: Ogrenciler beceriyi bir dereceye kadar tamdiktan sonra,
Ogretmenler uygun yerlerde kesin agiklamalar ve Szetlerle yonlendirilen

tekrar uygulamalar ile beceriyi pekistirirler.
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o Genelleme: Opretmenler diistinme becerisinin  kullammini, beceriyi
Ogretmek icin kullanmilan alamin (igerigin) disindaki bir alana (igerige)
yonlendirmek zorundadirlar,

b- Biittinlestirilmis 6gretim: Beyer’e gére diisiinme becerilerinin etkili bir sekilde
Ggretilebilmesi igin beceri 6gretiminin konu alan1 ve diger becerilerin 6gretimiyle
biitiinlestirilmelidir.

c- Gelisimsel 6gretim: Ogrenciler simf gectikge gittikge artan derecede kompleks
ve soyut materyaller, konular ve fikirlerle ugrasmaktadirlar. Bu kompleks materyal
ve gorevlerle bas edebilme becerilerini gelistirmelerinde yardimci olmak igin
diigtinme becerisi 6gretimi 6grencilerin gelisim siireciyle uyumlu olmalidir.

3) Biitlin program boyunca beceri dgretiminin koordinasyonu ve yapisi: Beyer’e gore
diglinme becerilerinin 6gretiminde etkililigi artirmak i¢in programin baz
6zellikleri tagiyor olmasi gereklidir:

a) Program her bir simf diizeyi i¢in en fazla 3-5 beceriye odaklanmali ve
bulunulan sinif ve sonraki sinif diizeyleri igin tekrar uygulamalar1 ve pekistiregler
saglamalidir.

b) Program ve dier materyaller Ggretilen her bir diisiinme becerisinin temel
Ogelerini dgretmenler icin detayli bir sekilde tanimlamali ve becerinin gretilmesi
ve pekistirilmesi igin uygun stratejiler 6nermelidir.

c) Etkili bir beceri programi bir derste Ogretilen beceriyi diger alanlarla da
iligkilendirmelidir.

d) Program birden fazla 6gretim materyalleri ve araglar kullanmalidir.

Hannel ve Hannel (1998, 49-51), elestirel diigiinme becerilerinin 6gretilmesi i¢in sokratik
soru sormaya dayali 6grenci-6gretmen diyalogunu dnermektedirler. Bilgilerin grencilere
anlatim yontemi ile aktarilmasi yerine soru sorma ydntemi kullanilmalidir. Bu sayede,
sorularin yonlendirdigi yedi adimdan olusan bir siiregte elestirel diigiinme becerileri

gelistirilecektir:

1) Bilgiyi Arama (Tanimlama): Birinci adimda 68retmen 6grencilere nlerinde duran
metindeki bilgileri tammlamalar igin sorular sorar. Siire¢ 6gretmenin “iginizden
kim metinde ne gordiigiinii s6yleyecek?” sorusu ile baglar, daha sonra 6gretmen
gerek bireysel gerekse grup olarak dgrencilere ne gordiikleri ve nerede gordiiklerini
metindeki biitiin bilgiler ortaya ¢ikana kadar sorar.
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Benzerlik ve Farkliliklar1 Arastirma (Karsilastirma, Benzetme, Iliskilendirme): Bu
adimda, 68retmen 6grencilere dersteki bilgilerin kargilagtirilmasina yonelik sorular
sorar. Ornegin, bir okuma dersinde karakterler, konular, olaylarin sonuglar1 ve
yazim stilleri kargilagtirilabilir. Aslinda tiim dersler karsilastirmalar igermektedir.
Bir derse ait bilgiler, bilgi par¢aciklann arasindaki iligkiye dayamlarak
gruplandirilmiglardir. Bu yiizden 6grencilere, bir dersteki tiim bilgilerin nasil iligkili

oldugunu anlamalari i¢in sorular sorulur.

Tiim Konulan veya lligkileri Bulma (Siniflama, Tamamlama, Ozetleme): Ugtincii
adunda Ogretmen Ogrencilerden bir 6nceki adimda karsilagtirdiklar: bilgileri
siiflandirmalarim1  ister. Buradaki amag¢ &grencilerin diigiincelerini organize
etmeleri veya yeniden yapilandirmalaridir. Bu sayede dgrenciler sonraki adimlarda

karsilarina ¢ikacak sorularla basa ¢ikabileceklerdir.

“Bundan Sonra Ne Yapacagiz?” (C6ziimleme, Cikarsama): Bu adimda 6gretmen
Ogrencilere derste sorulan sorularin veya ydnergelerin kendilerinden bekledigi
cevap ve davramglan ¢éziimlemelerini veya ¢ikarsamalarina yonelik sorular sorar.
Ornegin, “Bu soru bizden ne yapmamuzi istiyor?, bu y&nerge neyi gerektiriyor?”

gibi sorular 6grencilere sorulmaktadir.

Dogru Cevaplar Verme (Kodlama): Besinci adimda ogretmen &grencilere
dogrulanmis cevaplar vermeleri gereken sorular sorar. Ogrencilerin verdigi cevap
veya tepkiler tam olarak agik hale gelene kadar cevap veya tepkileri destekleyen
gbzlemlere, kamtlara yonelik sorular 6grencilere sorulur. Ogretmen, “ Cevabin
nedir?, Cevabin neden dogru?” gibi sorular sorar. Ogrenciler yanhs cevaplar
verebilirler , bu durumda &grencilere diisiincelerinin neden dogru olduguna yonelik
sorular sorarak onlar1 dogru cevaba gétiirecek bilgileri yeniden ele almalan

saglanmalidir.

Benzer Durumlara Transfer (Anlama, tasarlama, uygulama): Altinct adimda,
Ogretmen Ogrencilerden derste 6grendikleri bilgi ve becerileri yeni veya farkl
durumlara transfer etmelerini ister. Bu sayede 6grenciler derste §grenmek igin ¢aba

sarf ettikleri seylerin yagamla olan iligkisini gérmeye baglarlar.

“Neler Ogrendik?” (Ozetleme): Yedinci adimda, Sgretmen Ogrencilerden ders
siiresince grenilenlerin 6zetini yapmasim ister. Ozetleme siireci, dgrencilerin ne

Ogrendiklerini anlamalarina yardimc: olmaktadir.
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Elestirel diisinmenin dgretilmesine y6nelik ige kosulan yaklagimlar incelendigi zaman ister
bir diigiinme programu isterse belli bir konu alanina bagl olarak §gretilmeye calisilsin bu
stirecte ortak bazi etkinliklere yer verilmektedir. Bunlar, bir konuya, olaya yonelik zt
durumlarin sunulmasi, problem durumlarimin olugturulmasi, analitik sorularin sorulmast,

karar verme siirecinin olusturulmasi, okuma ve yazma etkinliklerinin kullanilmasi, vb.
etkinliklerdir.

Siegler’e (1989) gore zihinsel bir becerinin edinilmesinde en etkili ve dnemli unsur, bu
beceriyi gelistiren problemlerle kargilagmaktir. Daha 6nce karsilagilmis problemler hazir
¢6ziim mekanizmalarim ve bilgilerini harekete gegirirken yeni problemler, yeni

mekanizmalarin gelistirilmesinde itici gii¢ roliinii {istleneceklerdir.

Ancak, problem ¢6zme memnun olunmayan bir durumdan daha iyi bir duruma gegmek
arzusundan kaynaklanmakta iken, elestirel diigiinmede amag¢ bir ¢oziim bulmak degil,
savunulan seyin nedenlerini hakli ¢ikarabilmek igin tartismak veya sorunu, durumu
mantikl1 bir bigimde sunabilmek veya temsil edebilmektir. Elestirel diislinme probleme
¢6ziim aramaktan daha genis kapsamhdir ve sonugtan gok siirece odaklanmaktadir
(Duscher, 1999, 578).

Elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde, problem durumlarimin sunulmasinin yamnda ikinci
o6nemli nokta analitik sorularin sorulmasidir. Zor bir durumla kargilasgtifimz zaman ilk
adimimiz durumun biitiin{inii anlamak i¢in durumun &gelerini ortaya koymamizdir. Daha
sonra sahip oldugumuz alternatifleri ve ele almak zorunda olacagimiz Kkararlar
belirlememiz gerekir. Bu amaglara ulagabilmek i¢in dogru sorular sormamiz
gerekmektedir. Farkli tiirde ve farkli amaglar i¢in kullamilan sorular vardir. Sorulari
siniflamanmin  bir yolu da insanlarin bilgiyi organize etme ve yorumlama yollarim
kullanmaktir. Chaffee (1991, 44-51), sorulan su sekilde simflamigtir:

1) Olgu Sorulan: Bir duruma ait temel bilgilere ulagmay1 amaglayan sorulardir (Kim,
nerede, ne zaman, nerede, nasil gibi). Bu tiir sorular agik ve objektif bilgileri
arastirir.

2) Yorumlama Sorulan: Bu tiir sorular olgu ve fikirler arasindaki iligkileri
aragtirmaktadir.

- Kronolojik iligkiler: Seyler arasinda zaman dizisi i¢inde iligki kurma
- Siireg Iliskileri: Biiylime, gelisim veya degisime ait ozellikler arasinda iligki

kurma.
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- Benzerlik Iliskileri: Benzer 6zellikler bakimindan seyler arasinda iliski kurma.
- Zitlik liskileri: Zit 6zellikler bakimindan geyler arasinda iliski kurma.
- Nedensel iligkiler: Neden-sonug bakimindan olaylar arasinda iligki kurma.

3) Analiz Sorulan: Biitiin bir siireci veya durumu pargalarina ayirmak, pargalar ve
biitiin arasindaki iligkileri anlamak igin sorulan sorulardir.

4) Sentez Sorulari: Bu tiir sorularin amaci, yeni bir biitiin sekillendirmek, bir sonuca
ulasmak, gelecege yonelik ¢ikarimlarda bulunmak, ¢oziimler iiretmek ve eylem
planlar olugturmak tizere fikirleri birlestirmektir.

5) Degerlendirme Sorular: Bir geyin degeri, dogrulugu ve giivenilirligini belirlemek
lizere yargida bulunmamiza ve kararlar almamiza yardimec: olan sorulardr.

6) Uygulama Sorular: Bir durumdan bilgi ve kavramlar elde etmeye ve bu bilgi ve

kavramlar1 bagka bir duruma uygulamamiza yardime1 olan sorulardir.

Glock (1986), 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini pekistirmeleri i¢in 6grencilerin
“neden?, nasil?, kim?, nerede?” gibi sorularma odaklanmalar1 gerektigini vurgulamis ve
ogretmenlere, dgrencilerin elestirel diigiinme becerilerini geligtirebilmeleri icin agagidaki
Onerileri getirmistir:

1) Simfta gliglii soru tiirleri ve giiglerinin kaynaklarinin tartisilmasi. Analitik sorularn
yapismin agiklanmasi ve degerlendirme etkinliklerinde bu tarz sorularin
kullanilmasi.

2) Simifa sunulan SFretim materyali ile cevaplar1 bulunan analitik sorulara bir de
dgrencilerin kendi ¢alismalan veya simf digi aragtirmalar ile cevaplar aramalar.

3) Ders kitaplarinda bulanan bilgilerin ne gekilde olusturulduklari, bunlara ulagmak
i¢in hangi aragtirma yontemlerinin kullamldigim bulmak i¢in bilgilerin 6grenciler
tarafindan analiz edilmesi.

4) Kitaplara iligkin elestirel analizler okunmali ve &grencilerden kendi elestirel

analizlerini gelistirmeleri istenmelidir.

Soru sorma etkinlikleri ile ilgili 6nemli bir nokta da sorulan sorulara cevap verme
asamasinda Sgrencilere taninan siirenin uzunlugudur. Tobin’e (1987) gbre sorulan sorular
sonrasinda O@rencilere cevap vermeleri igin tammnan siirenin uzunlugu &grencilerin

diistinme siiregleri tizerinde etkili olmaktadir.

Dillon’a (1982) gore bir ¢ok 6gretmen dgretim zamanlarimn gogunu &grencilere sorular

sorarak gecirmektedir ve sorulan sorularin %70-80’i de hatirlamay: gerektiren sorulardir.



44

Dolayisiyla 6grenciler bu tarz sorular ile edindikleri bilgilerin %80-90’1m unutmaktadirlar.
Oysa ki yiiksek diizeyli sorular ile elde edilen bilgilerin %80-85’i kalic1 olmaktadir.
Dillon’a gore asagida belirtilen nedenlerden dolayr Ogretmenler etkili sorular

soramamaktadirlar:

1

2)

3)

4)

Sunulan bilgilerden genellemeler ¢ikarmak ve bu genellemeleri savunmaya
kendilerini  cesaretlendirmezler, tahminlerde bulunmaya, bu tahminleri
destekleyecek inandinici savlar aramaya, baskasmin ve kendi diistincelerinde yer
alan geliskileri gostermeye enerji harcamazlar. Ciinkii 6grencilere dgretecekleri bir
¢ok beceriyi 6grenme ve uygulama olanagi 6gretmenlere verilmemistir.

Ders kitaplarinin 6gretmenlere yardimu azdir. Elegtirel diistinmenin geligimine
katkis1 olmayacak sekilde 6nceki dgrenilenlerin tekrarlanmasi 6grencilere diigtinme
igin bir olanak saglamamaktadir.

Ogretmenlerin nota olan ilgisinin artmasi. Tek dogru cevab: olan sorular elestirel
diistinmeyi tesvik etmemektedir. Elestirel diigiinmenin 6nceden kestirilememe gibi
bir 6zelligi vardir. Bu ylizden yapilandirilmis &lgiitlere dayanarak &lgtim yapan
testlerle degerlendirilmesi zordur.

Igerige yonelik ulusal beklenti opretmenlerin elestirel diisiinmeyi 6gretmesini
zorlagtirmaktadir. Simiflarda yer alan bir ¢ok yetenegin ihtiyaglarinin kargilanmasi
Ogretmenlerin Ogretim siirecini nicelik agisindan etkilemektedir. Caligmalar igin
aynlan zamanin miktar, ulagilan 6grenme hedeflerinin yiizdesi, bagar1 puanlan ve
okulda gegen zamanin miktar1 ulusal beklentinin {izerinde 6nemle durdugu
noktalardir.

Yukarida bahsedilen strateji ve yontemler etkili bir gsekilde igse kosulsa da elestirel diiglinme

becerilerinin dgretilmesini amaglayan bir 6grenme ve 6gretme siirecini etkileyen olumsuz

kosullar mutlaka olacaktir. Onasko (1991), elestirel diisiinme gelisiminin Oniindeki

engelleri s6yle agiklamaktadir:

1)
2)

3)

4

S)

Ogretimin bilgi aktarim olarak kabul edilmesi,
Ogretim programlarimin igeriginin yiizeysel ve genis olmasi,

Ogretmenlerin 6grencilerle ilgili diisiik akademik basar1 beklentilerine sahip

olmalari,
Siniflarin kalabalik olmasi,

Ogretim programlarimn yiiklii olmass,
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Ogretmenlerin uzmanhik alanlari disindaki alanlardan biiylk &lgiide yalitilmug

olarak gbrev yapiyor olmalari.

Ogretmenlerin yukarida bahsedilen strateji ve yontemleri etkili bir sekilde kullanmalarinin

yaninda elestirel diisiinme siirecinde bazi hususlara da dikkat etmeleri gerekmektir.

Ogretmenlerin hem yukarida bahsedilen engelleri agmalar1 hem de baganih olabilmeleri

igin baz1 Oneriler s6z konusudur. Uysal’a (1998) gore 6gretmenlerin elestirel diistinmenin

Ogretilmesinde uymasi gerekenler su sekildedir:

1
2)
3)
4

5)

6)

Ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri 6grenme ortamlarim hazirlama,
Ogrencilerin diiglinmelerini izleme.
Ogrencileri nitelikli soru sormaya yonlendirme.

Ogrencilerin birbirlerinin diistincelerini ve degerlendirebilecekleri 5grenme

ortamlan hazirlama.

Bagkalarinin bakig agilarim anlamalarim yonelik 6grenme 6gretme etkinlikleri

diizenleme.

Ogrencilerin kendi diistincelerini degerlendirmelerine yonelik dgrenme gretme
etkinlikleri diizenleme.

Biiyiikkurt’un (1990) elestirel diisiinme 6gretilmesinde 6gretmenlere getirdigi oneriler ise

sOyledir:

1)

2)

3)

4)

Ogretmenin grettigi konuyu iyi bilmesi gereklidir, ancak bu yeterli degildir. Aym
zamanda &grettigi konular1 problem ¢ozme ve elestirel diigiinme giictinii

gelistirmede bir arag olarak kullanmak igin yollar aramalidir.

Simif atmosferi ne kadar iyi, korkuyu ve kaygiyi azaltici ise, siniftaki 6grencinin
diisiinme becerileri agisindan giivenleri o Slgiide artacak, elegtirel diiglinme

glicliniin gelismesi ve kuvvetlenmesi i¢in yollar agilmig olacaktir.

Onyarg, taraf tutma, dogmacilik ve duygusallik gibi baz1 degerler elestirel
diislinmenin kdrelmesine neden olacag; igin §gretmenin bilerek ya da farkina
varmadan verdigi pekistiregler yerlesecek ve koklesecektir. Bu nedenle 6gretmen
kendi degerlerini tanimali ve bireysel farkliliklarin bilincinde olarak her bir bireyin

diigtinme ve sorun ¢6zme bigiminin farkli olabilecegini kabul etmelidir.

Ogrencilerin sezgilerini kullanmalar1 6nerilmeli, hayal giiglerini gelistirebilecekleri

ve diistince tiretebilecekleri konusunda cesaretlendirilmeli ve yaptiklar igleri
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sevmelerini saglayarak 6grencinin enerjilerini kullanmalarina firsatlar
olugturulmalidir.

5) Bagarili 6rnekler kadar hatalar da diigiinme gelisiminde yararl: firsatlar olarak

degerlendirilmelidir.

Bu noktaya kadar ele alinanlar G&grencilere elestirel diislinme becerilerinin
kazandinlmasinda &gretmenlerin neler yapmasi gerektigini kapsamaktadir. Daha 6nceden
de vurgulandigi gibi Ogrencilerine elestirel diislinme becerilerini &gretebilmesi igin
Ogretmenin iyi bir elegstirel diigiiniir modeli olmasi1 gerekmektedir. Bu da gerek hizmet
Oncesi gerekse hizmet igi egitim siirecinde aldiklan egitimlerle gretmenlerin bu becerileri
kazanmg, etkili bir sekilde kullaniyor ve bu becerileri nasil 6greteceklerini biliyor
olmalarim1 zorunlu kilmaktadir. Bu da elestirel diistinmenin Ggretilmesi ile Ggretmen
arasindaki iligkinin ikinci boyutunu olusturmaktadir.

Ogretmen egitiminde elestirel diistinme becerilerinin 6gretilmesi ne sekilde olmalidir?
sorusunun yanitlart ashinda elestirel diigiinmenin O6gretilmesinin tartisildigi bélimde
yatmaktadir. Bu bolimde bahsedilen 6gretim yaklagimlan, stratejileri, ydntem ve
etkinlikler, dikkat edilmesi gereken noktalar 6gretmen egitimcileri i¢in de gecerlidir.

Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme becerilerini gelistirebilmek igin program,
iniversitenin yapisi, ders dis1 etkinlikler gibi bir ¢ok etkenin ele alinmasi gerekmektedir.
Tsui (1998), elestirel diisinme becerilerini geligtirmeyi hedefleyen bir {iniversitede

sunlarin yapilmasin1 nermektedir:

1- Yazma ¢alismalarina 6nem vermek. Ozellikle analiz, sentez ve degerlendirme
diizeyinde olan yazma galigmalan elestirel diigiinmenin geligimine olumlu katkida
bulunacaktir.

2- Sinif tartigmalarina daha fazla agirlik vermek.

3- Aktif 6grenme tekniklerini etkili bir sekilde kullanmak (Sinif sunumlari, 5grenci
aragtirmalan ve kiigiik grup ¢aligsmalar1 gibi).

4- Kalabalik siniflarin yer aldig1 dersler yerine az 6grencinin oldugu ve simf
tartigmalarim, kiiglik grup g¢aligmalarini igeren seminer derslerine daha fazla agirlik
vermek.

5- Yiiksek diizeyli diistinme becerileri vurgulanmalidir. Ozellikle grencilere analiz,
sentez ve degerlendirme diizeylerinde olan gérevler, aragtirmalar verilmelidir.

6- Ogrencileri tammak ve onlarn ilgi ve ihtiyaglar dogrultusunda onlar diizeylerinin

biraz iistiinde zorlamak.
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7- Ders dist etkinliklerle 6grenci - tiniversite etkilegimini gelistirmek.

8- Elestirel diisiinmenin geligtirilmesini tek bir boliime veya tek bir derse birakmak
yerine iiniversite programlarinin 6ziine yerlestirmek.

9- Ogrencilerin birbirlerinin yasam tecriibelerini ve diinya goriislerini paylasabilmeleri
i¢in informal iligkileri gelistirici etkinlikler diizenlenmek.

10- Kamu hizmeti igeren, 6grencileri sosyal ve siyasal agidan aktif kilan veya bir
aragtirma projesinde gérev alma gibi uygun program digi1 etkinlikleri desteklemek.

11- Kendini degerlendirme ve bdliim veya kampus ile ilgili konularda se¢gme ve

se¢ilme hakki tamima gibi yollarla 6grencide sorumluluk gelistirmek.

Alan yazinda Ogretmenlerin elestirel diigiinme becerilerini kazanabilmelerine yonelik
hazirlanmis ¢esitli diisiinme programlan s6z konusudur. Bunlardan biri de Dillon’un
gelistirdigi ve sekiz boliimden olusan programdir. Dillon (1982) program: su sekilde

yapilandirmigtir:

1) Birinci ve Ikinci Bélimler: Bu bsliimlerde Bloom taksonomisi ele alinmakta ve
bu taksonomide yer alan diigiinme becerilerinin problem ¢6zme, karar verme ve
kavram olusturma yoluyla nasil uygulamaya aktarilabilecegi lizerinde durulmaktadir.
Ayrica dinleme becerilerinin ve grupga karar verme siirecinin gelisimini de igeren
siifta tartismayr arttirici yollar da g¢ahigiimaktadir. Bu iki boliimin amaci
ogrencilerin yiiksek diizeyli diistinme becerileri kullanmaya tegvik edecek ve sdzel
etkilesimi arttiracak bir atmosferi 6gretmenlerin siniflarinda yaratabilmelerine
yardimci olmaktir. Eger Ogretmenler, Sgrencilerin sorulara verdikleri cevaplan
savunmalarim, farkli bakisagilart tizerinde distinmeyi ve ders kitabina dayali
o6grenmeden uzaklagmay: nasil gerceklestireceklerini 6grenirlerse o zaman o simf

diistinen bir simif olma yolunda demektir.

2) Uglinci ve Dordiinci Boliimler: Ogretmenler, bu boliimlerde elestirel
diistinmenin gelisimine katkida bulunan soru tiirlerini saptarlar. Ogretmenler ¢esitli

tarzda sorular sormay1 6grenirler, soru sormaya yonelik uygulamalar yapmaktadirlar.

3) Besinci ve Altinci Bliimler: Bu boliimlerde 6gretmenler bir diigiinme becerisinin
veya stratejisinin 6grencilere nasil sunulacagim 6grenmektedirler. Bunun igin dort
adimdan olugan bir siire¢ ele alinir. Bu adimlar verilen beceriyi tanitma, agiklama,
gosterme ve yaptirmadir. Bu siiregte Snyargilari belirleme, bir kaynagin giivenirligini
saptama, bir sonucun dogrulugunu analiz etme, kavram haritasi olugturma gibi
beceriler ele alinmaktadir.
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4) Yedinci ve Sekizinci Béliimler: Bu boliimlerde o6gretmenler diistinmenin
Ogretilmesine yonelik gesitli stratejileri uygulamaya devam etmektedirler. Ders

kitaplarim degerlendirmekte ve elestirel diisiinmeyi tesvik etme amaciyla kitaplarda

yapilmasi gereken degisiklikleri tartigmaktadirlar. Ogretmenler, bu programdan

cikarken ders kitaplarimi destekleyici ve onlar diizeltici yiiksek diislinme stratejilerini

igeren etkinlikleri 6grenmis olmaktadirlar.

Bu programi alan 6gretmenler, program sonunda, kullandiklar sorularin diizeyine daha

dikkat eder olduklarim ve diisiinme diizeylerini degistirebildiklerini s6ylemiglerdir (Dillon,
1982).

Marshall Universitesi’nde ise elestirel diisiinmenin &gretilmesine iliskin bir programi

bitiren §gretmen igin kargilamasi gereken on standart ortaya konmugtur:

1.

Standart- Bilgi Alanmi: Ogretmen 6grenmeyi 6grencilere anlamli kilmak igin,
merkezdeki kavramlan, aragtirma araglarim ve Ogretilen disiplinin yapilarim

elestirel bir sekilde inceler.

Standart- insan Gelisimi ve Ogrenme: Ogretmen gocuklarin nasil 6grendigini analiz
eder ve zihinsel, sosyal ve kisisel gelisim igin 6grenme firsatlari geligtirir ve

Ogrencilere sunar.

Standart-Ogrenci Farklihiklari: Ogretmen 6grenmedeki farkliliklara saygi gosterir

ve farkl1 §grenenlere uyarlanabilen 6gretim olanaklari yaratir.

Standart- Ogretim Stratejileri: Ogretmen, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve
performans becerilerinde 6grencilerin gelisimlerini tegvik etmek igin farkli 6gretim

stratejilerini aragtirir, uyarlar, uygular ve degerlendirir.

Standart- Ogrenme Ortami: Ogretmen, sosyal etkilesim, aktif katilm ve bireysel
motivasyonu igeren olumlu bir 6grenme ortamu yaratmak igin bireysel ve grup

motivasyon ve davramglarim elestirel bir anlayigla biitiinlegtirir.
Standart- Etkili fletisim: Ogretmen, sinifta arastirma, isbirligi ve destekleyici
etkilesimi gelistirmek igin etkili s6zel ve sozel olmayan iletisim tekniklerini

kullanir.

Standart- Planlama: Ogretmen, konu alam, 6grenci, toplum ve program hedeflerine
dayanarak elestirel bir anlayigla 6gretimi planlar.
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8. Standart- Degerlendirme: Ogretmen, 6grencileri degerlendirmek ve zihinsel, sosyal
ve fiziksel gelisimin devamliligim saglamak i¢in formal ve informal degerlendirme

stratejilerini aragtirir ve uygular.

9. Standart- Mesleki Gelisim ve Yansitict Ogretim: Ogretmen, segim ve eylemlerinin
baskalar1 {izerindeki etkilerini degerlendiren yansitici uygulayicidir ve mesleki

gelisimi i¢in olanaklan aragtirir.

10. Standart- Okul ve Toplum Iliskisi: Ogretmen &grencilerin dgrenmelerini
desteklemek i¢in okuldaki diger Ogretmenlerle, velilerle ve diger toplumsal

kurumlarla olan iligkisini gelistirir.

Savage (1998), diigsiinmeyi 6gretme gabalarinda 6gretmen egitimi, toplum kaynaklan ve
aragtirma cabalarinin birbirleriyle etkilesimli olmalar gerektigini vurgulamis ve elestirel
diistinme hareketini baglatmanin en iyi yerinin §gretmenlerin kendisi oldugunu ve onlara

iyi birer diisiiniir olma yolunda yardime1 olunmasi gerektigini belirtmistir.

1.4. ilkdgretime Ogretmen Yetigtirme

1.4.1. Ilkégretime Ogretmen Yetistirmenin Tarihi

Cumbhuriyet déneminde, ilkdgretim okullarinda gorev yapacak Ogretmenlerin
yetistirilmesine yonelik degisik uygulamalar goriilmektedir. Bu farkli uygulamalarin 6ziine
bakildigi zaman cogunlukla 6gretmen yetigtiren kurumlarn siire, program, isim ve

bulundugu kademe agisindan degisime ugradiklan goriilmektedir.

Ulkemizde 1975 yilina kadar ilkokul 6gretmeni yetigtirmede ilkokul iizerine 6 (1970
yilindan sonra 7) ve ortaokul iizerine 3 (1970 yilindan sonra 4) yil egitim veren
[Ik6gretmen Okullarinin 6nemli bir yeri vardir. Cumhuriyet 6ncesi donemden devralinan
7'si kiz 13" erkek olmak tizere 20 Ogretmen Okulu gesitli evrelerden gegerek ve sayilar
artarak (1974-75 o6gretim yilinda 89) Cumhuriyetin ilk 50 yilinda ilkokullarin temel
opretmen kaynag olmuslardir (YOK, 1998, 3).

1924 yilina kadar ilk6gretmen okullarinin bes yil olan 6gretim siireleri 1932-1933 6gretim
yilinda alt1 yila ¢ikarilmig ve bu tarihten itibaren ilk devreye &grenci alinmamusg, li¢ yil
sonra, orta okul mezunlari dogrudan mesleki devreye alinarak yetistirilmis ve bu sistem
yillarca stirmiigtiir (Akytiz, 1994, 330).
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Mevcut dgretmen yetistiren kurumlar o zamanki 6gretmen ihtiyacim kargilamamaktaydi,
bu ylizden farkli ¢6ziim arayiglar (1927-28 6gretim yilinda kurulan ve birkag yil sonra
kapatilan K6y Muallim Mektepleri gibi) 1930'lu yillarin sonuna dogru meyvelerini
vermeye baslamistir. 1930'lu yillardaki ¢esitli denemelerin devami olarak (Egitim Yurtlan,
Koy Egitim Kurslar gibi) 1940 yilinda 3803 sayili kanunla koy ilkokullarina 6gretmen
yetistirmek amaciyla ilkdgretim fizerine beg yil egitim veren Koy Enstitiileri kurulmugtur.
Ogrencilerini  k&ylerden segen ve Ogretmenlik yaminda koyiin sosyo-ekonomik
kalkinmasina da katkida bulunmasi beklenen dgretmenleri yetistirmek {izere kurulan Koy
Enstitiileri, Cumhuriyetin ilk yillarinda ortaya ¢ikan 6nemli bir ihtiyaca cevap verebilecek
bir model olma ozelligiyle dgretmen yetigtirme tarihimizde Gnemli bir yer tutmaktadir

(YOK, 1998, 3; Akyiiz, 1994, 339).

Koy Enstitiilerinin ilk resmi 6gretim programi 1943 tarihlidir (Bkn. Ekler). Buna gore,
enstitiiler ilkokuldan sonra 5 yil 6gretim yapmaktadirlar ve bu siire iginde toplam 114 hafta
“kiiltiic” dersleri, 58 hafta “ziraat” ders ve ¢aligmalari, 58 hafta “teknik” ders ve ¢aligmalar1
yapilmaktadir. Bir haftalik siire bakimindan da derslerin dagilimi g6yledir (Akyiiz, 1994,
340):

e Kiiltiir Dersleri: Her sinifta 22 saat,

e Ziraat dersleri ve galismalari: Her sinifta 11 saat,

e Teknik dersleri ve ¢aligmalari: Her sinifta 11 saat.

1953 yilina kadar K&y Enstitiileri (toplam 21) lise seviyesindeki 3 yillik Ogretmen Okullan
ile birlikte ilkokullarin 6gretmen ihtiyacini karsilayan en 6nemli iki kurum olmugtur. 1953
yilinda K6y Enstitiileri kapatilmis ve 6 yillik Ilkogretmen Okulu adi altinda yeniden
diizenlenmistir. Bu tarihten itibaren bu okullar yine agirlikli olarak kdy ilkokulu mezunu
ogrenciler almaya devam etmis ve diger 3 yillik Ilkdgretmen Okullan ile birlikte lise
seviyesinde program biitlinltigli saglanmigtir. BSylece kdy ve sehir ilkokullarina farkli

kaynaktan 6gretmen yetistirme uygulamasi sona ermistir (YOK, 1998, 4).

1970-1971 6gretim yilinda {lkégretmen okullarimin siiresi bir yil uzatilarak doért yila
cikarlmigtir. 1973 tarihli ve 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nda &gretmenlerin
hangi Ogretim kademesinde olursa olsun, yiiksek 6grenim gormelerinin saglanmasi
Ongoriilmiistiir. Bunu saglamaya yonelik ilk adim olarak ilkGgretimin birinci kademesine
sif dgretmeni yetistirmek amaciyla 1974-1975 6gretim yilinda liseye dayali iki yillik
Egitim Enstitiileri agilmistir (Akyliz, 1994,332).
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Egitim Enstitiilerinin agilmasiyla Ilkégretmen okullarinin bir kismi kapatilmig ve bir kismi
da 3 yillik Ogretmen Lisesi haline getirilmistir. 25 Temmuz 1982 tarihinden itibaren
Egitim Enstitiileri iiniversitelere baglanarak Egitim Yiiksekokullari’na doniistiiriilmiigtiir
(Akyiiz, 1994,332).

1983 yilinda toplam 17 olan Egitim Yiiksek Okullarinin sayisi, 1984 yilinda 20'ye, 1986
yilinda 21'e, 1987 yilinda 22'ye, 1989 yilinda 23'e ve 1990 yilinda da 24'e ¢ikmugtir. Tiim
seviyelerdeki §gretmenlerin en az lisans 6grenimi gérmelerini 6ngéren 23.5.1989 tarih ve
89.22.876 sayih YOK karanyla iki yillik Egitim Yiiksek Okullarimn dgrenim siiresi 1989-
90 dgretim yilindan itibaren 4 yila ¢ikarilmis ve daha sonra da 3.7.1992 tarih ve 3837 sayili
kanunla Egitim Fakdltelerinin Simf Ogretmenligi Bolimii haline getirilmislerdir. Egitim
Fakiilteleri igindeki Simif Ogretmenligi Boliimlerinin sayis1 1992 yilinda 24 iken bu say1
1993 yilinda 29'a, 1994 yilinda 37'ye, 1995 yilinda 41'e ve 1997 yilinda da 54'e ulagmigtir
(YOK, 1998, 5).

Yiiksek oOgretim Kurulu Bagkanligi 1996 yili baginda iilkemizin ihtiyag duydugu
Ogretmenleri yetistirmek lizere Egitim Fakiilteleri Ggretmen yetistirme programlarimin
yeniden diizenlenmesi galigmalarin1 baglatmis ve buna gore fakiiltelerimizdeki lisans ve
lisansiistii diizeylerde yiiriitiilen programlarda bir takim degisiklikler yapilmigstir. 1998-
1999 &gretim yilinda yiiriirliige giren degisiklikler sonucunda Egitim Fakiilteleri yeniden
yapilandirilmagtir .

[lk&gretimin biitlinligt cergevesinde, 1. ve II. kademelere 6gretmen yetistiren programlar
bir béliim ¢atis1 altinda toplanmistir. Sadece ilk6gretim II. kademeye 6gretmen yetistiren
Tiirkce Ogretmenligi programmin, diger biitiin alanlardaki programlara yan alan olarak
hizmet vermesi gerektigi i¢in ayr1 bir bsliim olarak yapilanmasi diistintilmiistiir (YOK,
1998, 39).

Bu yapilandirma siirecinde Smif Ogretmenligi Bolimii, Okul Oncesi Egitim, Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Opretmenligi ve ilkogretim Matematik Ogretmenligi
anabilim dallarindan olusan Ilk6gretim Boliimii’niin biinyesinde bir anabilim dali olarak

yer almgtir.

1.4.2. [Ik6gretim Boliimii Anabilim Dallar1 Programlar

1998-1999 6gretim yilinda uygulamaya gegen Egitim Fakiiltelerini yeniden yapilandirma
¢abalan kapsaminda olusturulan ilkégretim Boliimii biinyesinde Simif Ogretmenligi, Okul
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Oncesi Egitim, Matematik Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dallart yer almaktadir. Asagida anabilim dallari programlarinda
yer alan ders sayilar1 ve toplam kredi sayilan verilmistir (YOK, 1998):

Simif Ogretmenligi Anabilim Dal1 programimda dort yillik siire iginde toplam 59 ders yer
almaktadir. Bu derslerin 9 tanesi 6gretmenlik formasyonu, 5 tanesi genel kiiltiir ve geri
kalan 45 ders alan dersidir. Programda yer alan dersler toplam 152 kredidir.

Okul Oncesi Egitim Anabilim Dali programinda dort yillik siire iginde toplam 51 adet ders
yer almaktadir. Bu derslerin 13 tanesi 6gretmenlik formasyonu, 5 tanesi genel kiiltiir ve
geriye kalan 33 dersin 8’I yan alan ve 25°1 alan dersidir. Programda yer alan dersler toplam
146 kredidir.

Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali programinda dért yillik siire i¢inde 48 ders yer
almaktadir. Bu derslerin 11 tanesi 6gretmenlik formasyonu, 5 tanesi genel kiiltiir ve geri
kalan 32 ders alan dersidir. Programda yer alan dersler toplam 153 kredidir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dah programimda dort yillik siire iginde toplam 57
tane ders yer almaktadir. Bu derslerin 11 tanesi 6gretmenlik formasyonu, 5 tanesi genel
kiiltiir ve geri kalan 46 dersin 8’i yan alan ve 38’i alan dersidir. Programda yer alan dersler
toplam 147 kredidir.

Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali programinda dért yillik siire iginde toplam 48 ders
yer almaktadir. Bu derslerin 11 tanesi 6gretmenlik formasyonu, 5 tanesi genel Kkiiltiir ve
geriye kalan 32 dersin 5 tanesi yan alan ve 27 tanesi alan dersidir. Programda yer alan
dersler toplam 148 kredidir.

[kégretim Bélimii Anabilim Dallar’na ait 6gretmen yetistirme programlarinda yer alan

derslerin yariyillara gore dagilimlan ekte (EK-1, s. 95) sunulmustur.

1.5. Arastirmanm Onemi

Insanhigin bilgi birikimi ylizyillar boyunca siirekli artis i¢indedir. Bu, giiniimiiz i¢in de
gegerlidir. Bilgi birikimi agisindan giiniimiizii gegmigten ayr kilan en 6nemli 6zelliklerden
biri geligen teknoloji sayesinde bilgiye inanilmaz bir hizla ulagilmasidir. Giinlimiiz sartlan
bireylerden olgular1 analiz etme, diigiince iiretme ve onu o6rgiitleme, goriisleri savunma,
karsilagtirmalar yapma, g¢ikarimlarda bulunma, tartismalar1 degerlendirme ve problem

¢dzme yetenegi gibi diislinme becerilerinde etkili olmalarini beklemektedir. Biligbilgisi,
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dgrenmeyi dgrenme, diigtinme becerilerini 6grenme gibi kavramlari hayata gegirmek i¢in
egitim sistemlerinin tiim unsurlariyla ele alinmasi toplumlar agisindan bir zorunluluk
olarak o6nde durmaktadir. Sadece bu kavramlar gevresinde donen egitim hedeflerini
saptamak, Ggretim tasarimlari yapmak yeterli olmayacaktir. Egitim ortaminin en 6nemli
unsurlarindan biri olan 6gretmenlerin de biligbilgisi, yaratici ve elestirel diisiinme gibi
diistinme becerilerini kazanmig ve diistinme siirecinden haberdar olmalar1 beklenmelidir.
Bunun i¢in gretmen yetistirme sistemi bu dogrultuda yiiriitiilmeli, egitim programlan ve
diger unsurlar buna goére tasarlanmali ve uygulanmalidir. Bu aragtirmayla ilkdgretime
Ogretmen yetistiren egitim fakiiltesi ilkogretim boliimiinde uygulanan egitim
programlarinin elestirel diigiinme becerilerini gelistirme hususunda mevcut durumlan
ortaya konmaya caligilmis ve elde edilecek bulgularla 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik egitim programlarinin gelistirilmesine katkida
bulunulacag) umulmaktadir.

1.6. Problem Ciimlesi
Marmara Universitesi {lkogretim boliimii anabilim dallarinda uygulanmakta olan egitim
programlarinin 6gretmen adaylaninin  elestirel diigiinme becerilerinin gelisimine etkisi

nedir?

1.7. Alt Problemler
1) Aragtirma kapsamindaki tiim Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme giicii
diizeyleri nedir?
2) Birinci siufta 68renim goren Ogretmen adaylarinin branglarina gore elestirel
diistinme giicii diizeyleri arasinda anlaml: bir fark var midir?
3) Dordiincii simfta 6grenim goren Ofretmen adaylarmin branglarina gére elestirel
diistinme giicii diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
4) Okuduklart anabilim dallarma gore birinci ve dordiincti sinifta $grenim goéren

Ogretmen adaylarimn elestirel diistinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

1.8. Sayithlar

Bu arastirma su sayiltilara dayanmaktadir:

e Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, veri toplama araglarimi gergekgi ve samimi
yamtladiklan varsayilmaktadir.

e Aragtirmada benimsenen kesit alma yaklasimi nedeniyle birinci ve dordiincti simfta

Ogrenim goren Ogretmen adaylarindan toplanan verilerin analizi ile ulagilan sonuglar,
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sanki aym gruptan alinmig gibi yorumlanmakta ve gelismenin siirekliligini yansittig
varsayilmaktadir.

1.9. Smirhbklar

Bu aragtirma,

e 2003-2004 5gretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi [Ik6gretim
Boliimii 1. ve 4. simiflarinda 6grenim géren 450 gretmen aday: ve

o Ogretmen adaylannin kisisel bilgi formuna ve Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme

Giicti Olgegi’ne verdikleri yanutlar ile sturhdir.
1.10. Tanimlar

Diigiinme: Duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayn olarak, aklin bagimsiz ve kendine
6zgli durumu; karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilart ve bigimleri
kavrama yetisi (Tiirk Dil Kurumu,1998,5.660).

Elestirel Diisiinme: Elestirel Diisiinme, bagkalarinin ve kendi diistinme siirecimizi
dikkatle inceleyerek diinyamizi anlamak igin kullandigimiz aktif, hedefi olan ve organize
bir siirectir (Chaffe, 1991, 35).

Elestirel Diisiinme Egilimi: Olaylar1 belirli bir diizen igerisinde elestirel olarak diisiinme

egilimi veya mizacidir (Siegel (1991).

Yaraticx Diisiinme: Mevcut kavramlarin aralarindaki iligkilerden yeni kavramlar veya
diistinceler tiretmek (Y1ldirim;1998:21).

Yansitic1 Diigiinme: Herhangi bir diisiince ya da onun amagladig: sonuglara ulagsmay:1

destekleyen bir bilgi yapisim etkin, tutarh ve dikkatli bir bigimde diisiinme (Dewey,1933).

Sorun Cézme: Istenilen hedefe varmak igin etkili ve yararh olan arag ve davramslar tiirli

olanaklar arasindan segme ve kullanma siirecidir.
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BOLUM 11
ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, aragtirmanin konusuyla ilgili yapilmig aragtirmalara ve bu aragtirmalarin
sopuglarina yer verilmistir. Oncelikle elestirel diigiinme beceri diizeylerinin ve elestirel
diisinme egilimlerinin belirlenmesini amaglayan aragtirmalara, daha sonra ise elegtirel

diisiinmenin 6gretilmesine iligkin aragtirmalara deginilmisgtir.

2.1. Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyi ve Elestirel Diisiinme Egilimlerine iligkin

Aragtirmalar

White ve Burke (1992), “Elestirel Diistinme ve Ogretmen Adaylarimin Ogretme Tutumlar”
isimli galigmalarinda Lamar Egitim ve Insan Gelisimi Universitesinde 6grenim gérmekte
olan Ogretmen adaylarimin elestirel diisinme giicli diizeyi ve Ogretme tutumlarim

belirlemeyi amaglamaktadirlar.

Aragtirmanin galigma evrenini Lamar Egitim ve Insan Geligimi Universitesi’nde 6grenim
gormekte olan 32 §gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla
Watson- Glaser Elestirel Diistinme Giici Olgegi ve Ogretmen Tutumu Slgegi

kullamlmigtir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme giicii

diizeyleri orta diizeyde (ﬁ =57,8) bulunmustur.

Murithi (1994), “Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Ogrencilerin Akademik
Bagsanlan Uzerindeki Etkileri” isimli ¢ahismasinda elestirel diisiinme becerilerinin etkin
sekilde kullamimina iligkin egitim alan 6gretmenlerin 6grencileri ile bu egitimi almayan
Ogretmenlerin  grencilerini akademik basar1 bakimindan Kkargilastirilarak aradaki
farklilig1 cinsiyet, etnik grup ve sosyoekonomik diizey degiskenleri bakimindan ortaya
koymay1 amaglamaktadir.

Deneysel modele gore diizenlenen aragtirmanin drneklemi Dogu Carolina’ da 6. ve 8.
smiflarda 63renim géren 893 ortaokul dgrencisinden olugmaktadir. Bu 6grencilerin 471’1
deney grubunda, 422’si ise kontrol grubunda yer almaktadir. Aragtirmada veri toplamak
amaciyla ontest olarak “Stanford Erisi Testi- Seri 8” ve sontest olarak da dgrencilerin
okuma ve matematik becerilerini 6igen “Temel Becerileri Degerlendirme Programi Testi”

kullanilmugtir.
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Aragtirmanin sonucunda elegtirel diisiinme becerilerine yonelik egitim alan §gretmenlerin
altinc1 simif 6grencileri ile bu egitimi almayan 6gretmenlerin 6grencileri arasinda akademik
basar1 agisindan anlamli bir fark bulunmustur. Diger yandan elestirel diislinme
becerilerine yonelik egitim alan 6gretmenlerin sekizinci siif 6grencileri ile bu egitimi
almayan ogretmenlerin 6grencileri arasinda akademik bagari agisindan anlamli bir fark
bulunamamuigtir. Aym sekilde cinsiyet, etnik grup ve sosyoekonomik diizey degiskenleri ile
deney ve kontrol grubunda yer alan altinc1 ve sekizinci sinif dgrencilerinin  akademik

bagarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamgtir.

McDonough (1997), “Universite Diizeyinde Elestirel Diisiinme” isimli ¢alismasinda
tiniversitenin Isletme, Fen Bilimleri, Felsefe ve Hemgirelik boliimlerinin en fazla 10 kredi
tamamlamis yeni 6grencileri ve en az 50 kredi tamamlamig eski Sgrencilerinin elestirel
diisiinme becerileri arasindaki farki belirlemeyi amaglamaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini
240 tniversite 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Watson-
Glaser Elestirel Diistinme Olgegi kullamlmigtur.

Aragtirmanin  sonucunda Isletme, Fen Bilimleri, Felsefe ve Hemsirelik béliimlerinde
Ogrenim goren tlim yeni 6grenciler arasinda elestirel diistinme beceri diizeyleri bakimindan
anlaml fark bulunmazken, eski 6grenciler arasinda hemsirelik boliimii grencileri lehine
elestirel diislinme beceri diizeyleri bakimindan anlamli bir fark bulunmugtur. Aym
bolimde okuyan ogrencilerin elegtirel diigiinme beceri diizeyleri bakimindan eski
Ogreniciler ve yeni Ogrenciler arasinda eski Ofrencilerin lehine anlamli bir fark
bulunmugstur. Bunun yaninda yas, cinsiyet ve etnik grup degigkinleri bakimindan hem yeni
hem de eski Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri bakimindan anlamli bir

farklilik bulunamamustir.

Kaya (1997), “Universite Ogrencilerinin Elestirel Akil Yiiriitme Giicii” isimli ¢cahigmasinda
liniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme giicii diizeylerini ve elestirel diisiinme giiciinii

etkileyen unsurlarin saptanmasi amaglamigtir.

Arastirma 6rneklemini, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler, Fen Bilimleri, Mithendislik
Bilimleri ve Saglik Bilimleri’ nde grenim géren 244 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
verileri Watson-Glaser Elestirel Akil Yiirlitme Giicti Olgegi ve kisisel bilgileri igeren bir
formla toplanmistir. Aragtirmada toplanan verilerin istatistiksel analizi sonucunda

asagidaki bulgulara ulasilmigtir:
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1) Ogrencilerin elestirel diisiinme giicii ile 6grenim gordiikleri bilim dallar arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmugstur. Elestirel diisiinme glictinde
Miihendislik ve Saglik Bilimleri lehine bir yiikselme oldugu gorilmiistiir.

2) Ogrencilerin elestirel diisiinme giiciiniin cinsiyete, ¢aliyma durumuna, aile yapisina,

anne-baba egitim diizeylerine gore bir farklilik gostermedigi belirlenmisgtir.

Tsui (1998), “Universite Ogrencilerinde Elestirel Diislinmeyi Gelistirme” isimli

¢aligmasinda tiniversite ortaminda elegtirel diiglinmenin gelisimini etkileyen ders i¢i ve digt

etkenleri belirlemeyi amaglamagtir.

Aragtirmanin drneklemini Amerika’da 200 iiniversitede 6grenim gormekte olan 13.216

ogrenci olusturmaktadir. Hem nitel hem de nicel desende tasarlanan aragtirmada veri

toplamak amaciyla 1985- 1994 yillar1 arasinda goriismeler ve goézlemler yapilmis ve

anketler uygulanmagtir.

Aragtirma sonucunda {iniversite ortaminda Ogrencilerin elestirel diiglinme becerilerinin

gelisimine etki eden etmenler su sekilde siralanmigtir:

Pedagojik agidan elegtirel diisiinmenin gelisimine olumlu etkisi olan unsurlar
sunlardir; yazma ¢aligmalari, smf tartigmalar, aktif O6grenme teknikleri,
hatirlamadan cok bilgiye ulagsma ve kullanma.

Universite agisindan elestirel diigiinmenin gelisimine olumlu etkisi olan unsurlar
sunlardir; okulun &grencilerine giivenmesi, 6gretim elemanlarinin Ggretmeye
istekliligi ve tiniversite 6grenci etkilesimi.

Program agisindan elestirel diisiinmenin gelisimine olumlu etkisi olan unsurlar
sunlardir; disiplinleraras1 yaklagim, felsefe, brans, program yaklagimi ve elestirel
diigtinmeye yonelik dersler.

Kampus kiiltiirli agisindan elestirel diiglinmenin gelisimine olumlu etkisi olan
unsurlar sunlardir; bilgiye y6nlendirme, 6grencilerdeki sorumluluk bilinci, sosyal
ve siyasal farkinda olma.

Kurumsal karakteristikler agisindan elegtirel diigtinmenin gelisimine olumlu etkisi
olan unsurlar sunlardir; segicilik, kurum tipi, 6grenci orani.

Ogrenci karakteristikleri agisindan elestirel diisiinmenin gelisimine olumlu etkisi

olan unsurlar sunlardir; Ogrencinin akademik hazirbulunuglugu ve bireysel

motivasyon.
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o Simf disi etkenler agisindan elegtirel diisiinmenin gelisimine olumlu etkisi olan
unsurlar sunlardir; informal ikili iligkiler, program dis1 etkinlikler (sosyal ve
siyasal aktiflik, kamu hizmetleri ve aragtirmalara katilim), kuruma katilim sartlar1
(tam zamanli dersler ve kampus i¢inde yasamak elestirel diistinmenin geligimini

olumlu etkilemektedir).

Serdar (1998), “Lise Ogretmenlerinin Ogrencilere Bilimsel Diislinmeyi Kazandirmaya
Yonelik Tutumlan ve Goriisleri” isimli aragtirmasinda lise Ogretmenlerinin bilimsel
diigtinme 6Zretimine iligkin tutum ve gériiglerini ve bilimsel diigiinmeyi kazandirmayla

ilgili meveut durumu belirlemeyi amaglamaktadir.

Aragtirma Orneklemi Afyon ilinde gérev yapmakta olan 130 lise Ogretmeninden
olusmaktadir. Arastirmaya veri toplamak amaciyla aragtirmac: tarafindan gelistirilen,
bilimsel diigiinme ve Ogretimine iligkin goriiy ve tutumlara ve bilimsel diisiinmeyi
kazandirmayla ilgili mevcut duruma y6nelik sorulari igeren bir anket kullanilmugtir.
Aragtirma bulgulariyla su sonuglara ulagilmigtir:
1) Ogretmenlerin %40,7’si diisinme aligtirmalarn igin Fen ve Matematik derslerini
Sosyal Bilimlerden daha uygun oldugunu belirtmislerdir.
2) Ogretmenler, bilimsel diisiinmeyi 6gretmede fist diizeydeki brang bilgisinin yeterli
olmayacag: fikrinde birlesmis ve biiyiik bir ¢ogunlugu, diisiinme &gretiminin
gerceklesebilmesi i¢in Once, yaratici ve elegtirel diiglinmenin 6zendirilip,

ddiillendirildigi ortamlarin hazirlanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Gelen (1999), “llkdgretim Dordiincti Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Diiginme Becerilerini Kazandirmada Yeterliklerinin  Degerlendirilmesi”  isimli
¢aligmasinda ilkdgretim dordiincii simf 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde diigiinme
becerilerini 6grencilerine hangi diizeyde kazandirdiklarimin belirlenmesini ve brang,
cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan yiiksek 8gretim kurumu tiirtintin bu becerilerin

Ogretilmesinde ne derece etkili oldugunu belirlemeyi amaglamaktadir.

Aragtirma tarama tiiri aragtirma deseninde diizenlenmis ve arastirmanin Grneklemini
Antakya merkezdeki 30 ilkdgretim okulu dordiincii simflarim okutan 97 6gretmenden
olusturulmugtur. Arastirmada kullanilan veriler arastirmaci tarafindan geligtirilen anket ve
gozlem formlar ile toplanmugtir. Aragtirmada asagidaki sonuglara ulagilmistir:
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Ogretmenler, elestirel diisiinme becerilerini kazandirmada kendilerini en yiiksek
diizeyde yeterli bulurken; yaratici diigiinme becerilerinin kazandirilmasinda en
diisiik diizeyde olduklarin1 belirtmiglerdir.

Ogretmenler problem ¢6zme, karar verme, elestirel diigiinme ve soru sorma
becerilerini kazandirmada kendilerini yeterli bulurken, yapilan gézlem sonucunda
yetersiz olduklan; yaratici diigiinme becerilerini kazandirmada ise kendilerini
kararsiz gordiikleri ve yapilan gézlemler sonucunda ise tamamen yetersiz olduklari

belirlenmisgtir.

Hayran (2000), “Ilkégretim Ogretmenlerinin Diistinme Becerileri ve Islemlerine Iliskin

Goriisleri” isimli ¢aligmasinda, Ggretmenlerin diislinme beceri ve iglemlerine sahip olup

olmadiklarinin cinsiyet, brans, mezun olunan yiiksek 6gretim kurumu ve meslekteki kidem

degiskenleri agisindan gretmenlerin goriileri alinarak belirlenmesi amaglanmigtir.

Betimsel bir alan aragtirmasi seklinde desenlenen g¢aligmanin verileri, Ggretmenlerin

diisiinme becerileri ve iglemlerine iliskin gériislerini belirlemeye yonelik bir anketle
toplanmigtir. Aragtirma &meklemi 1998-1999 &gretim yilinda Usak li Ilkogretim
okullarinda farkli alanlarda gorev yapan 240 6gretmenden olugmaktadir. Aragtirmada

asagidaki sonuglara ulagiimistir:

1)

2)

3)

Ogretmenlerin %89’unun problem ¢ozerek diistinme ile ilgili becerilere sahip
olduklar1 ve bunlarn okul ortaminda ve giinlilkk yasantilarinda kullandiklan
belirlenmistir.

Ogretmenlerin %881 elestirel diisinme becerilerini kullanmalar1 yéniinde,
Ogrencilerin diisiindiikleri, s6yledikleri ve davramiglar1 arasinda tutarlilik olup
olmadigimi arastirdiklar1 ve 6grencilerinin olumsuz bir davramsi karsisinda onu
etiketlemek yerine olumsuz davramisa yonelten nedenleri bulmaya caligtiklarim
belirten ifadelere en fazla katilim géstermislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu herhangi bir iddia karsisinda ona hemen
inanmak yerine ona dayanacak delilleri degerlendirmeyi tercih ettiklerini ve bir
olay hakkinda yeterli ve uygun bilgi toplayincaya kadar karar vermekten
kagindiklar1 y6niindeki yargilara katildiklan, dolayisiyla elestirel dﬁsﬁnme

becerilerine iligkin goriigleri destekledikleri s6ylenebilir.
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Lee ve digerleri (2000), aragtirmalarinda Hemsgirelik boliimii 63rencilerinin elestirel
diigiinme egilimleri ile akademik bagarilar1 arasindaki iligkiyi bulmay1 amaglamglardir.
Arastirmanin 6rneklemini, Hong Kong Cin Universitesi Hemgirelik béliimiinde 6grenim

géren 122 §grenci olusturmaktadir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla California Elestirel Disiinme Egilimi Olgegi ile
ogrencilerin akademik basari Olgiitii  olarak ogrencilerin akademik ortalamalar
kullanilmugtir. Aragtirmanin sonucunda su bulgulara ulagilmigtir:

1) Ogrencilerin elestirel diisiinmeye kars: negatif egilim gosterdikleri saptanmugtur.

2) Ogrencilerin elestirel diigiinme egilimleri ile akademik bagarilar1 arasinda olumlu

bir iligki bulunmugtur.

Coskun (2001), “Hacettepe Universitesi Hemgirelik Yiiksekokulu Ogrencilerinin Elestirel
Diistinme Diizeyleri” isimli aragtirmasinda Hacettepe Universitesi Hemgirelik
Yiiksekokulunda 6grenim gormekte olan &grencilerin elestirel diisiinme diizeylerini

belirlemeyi amaglamaktadir.

1999-2000 Sgretim yilinda Hacettepe Universitesi Hemsirelik Yiiksekokulunda 83renim
gbrmekte olan 92 dgrenci aragtirma grubunu, Hacettepe Universitesi Saglik Teknolojisi
Yiiksekokulu Beslenme ve Diyetetik Boliimii’'nde 6grenim gormekte olan 86 Ogrenci
kontrol grubunda yer almaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla “Watson-Glaser
Elestirel Diisiinme Giicii Olgegi”, Polat tarafindan gelistirilen “Anne-Baba Tutum Olgegi”

ve aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan kigisel bilgileri iceren anket kullamlmagtir.

Arastirmada asa@idaki sonuglara ulagilmigtir:

1) Arastirma ve kontrol grubu ogrencilerinin elestirel diigiinme diizeyi puanlan
arasinda kontrol grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmusgtur.

2) Aragtirma grubu dgrencilerinin 6grenim gordiikleri siniflara gore elestirel diigtinme
diizeyi puan ortalamalar1 arasinda anlam bir iligki bulunmustur. Kontrol grubunda
ise aragtirma grubunun tersine 6grenim goriilen simif ile elestirel diistinme diizeyi
arasinda anlaml bir iligki saptanmamustir.

3) Arastirma ve kontrol gurubu &grencilerinin mezun olduklan lise tiirline gore
elestirel diisiinme diizeyi puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmigtir.
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Tokyiirek (2001), “Ogretmen Tutumlarmin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine
Etkisi” isimli caligmasinda Ogretmen tutumlarmin &grencilerin elestirel diiglinme

becerilerini nasil etkiledigini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.

Tarama modeli olarak desenlenen arastirmanin Orneklemini Sakarya ilinde gesitli
[lk6gretim okullarinda gérev yapmakta olan 100 63retmen olusturmaktadir. Arastirmada
veriler “Ogretmen Tutumlari” anket formu ile toplanmistir. Toplanan verilerin istatistiksel
analizi sonucunda agagidaki sonuglara ulagilmigtir:
1) Ogretmenlerin %44°#i, sinifta elestirel diisiinme ortam olusturmada kendilerini
miifredatin engelledigini belirtmiglerdir.
2) Ogretmenler, anlayis olarak elestirel diisiinmeye sicak baktiklarini belirtseler de bu
becerileri 6grencilere kazandirmada resmi prosediirlerden kaynaklanan giigliiklerle

(Okul y6netimi, miifettis ve program vb.) kargilastiklarimi belirtmektedir.

Kiirlim (2002), “Ogretmen Adaylariin Elestirel Diigiinme Giicti” isimli aragtirmasinda,
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicti diizeyleri ile bu giicti olusturan diiglinme
becerilerindeki diizeylerinin ve elestirel diigiinmeyi etkileyen etmenlerin belirlenmesini

amagclamaktadir.

Aragtirmanin  drneklemini, 2000-2001 &gretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesinin beg bsliimiindeki 11 6gretmenlik egitim programinin birinci, ikinci ve {iglincii
smiflarinda Sgrenim géren 1047 Ogrenciden olugmaktadir. Tarama modelindeki bu
aragtirmada veri toplama igin aragtirmaci tarafindan geligtirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve
Watson-Glaser tarafindan gelistirilen “Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Olgegi”
kullanilmigtir.

Aragtirmanin sonucunda 6gretmen adaylarmin elegtirel diigiinme giicii diizeyleri ile bu
glicli olugturan biitiin diistinme becerilerindeki diizeylerin orta diizeyde oldugu; ayrica
yasin, bitirilen ortadgretim kurumunun, {iniversiteye giris puan diizeyi ve tiiriiniin, 6grenim
goriilen programin, ailenin egitim ve gelir diizeylerinin ve son olarak kendilerini geligtirme
amaciyla yapmis olduklari etkinliklerin 6gretmen adaylarmin elestirel diigiinme giicii

diizeyleri ile baz1 diigtinme becerilerindeki diizeylerini etkiledigi saptanmastir.
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Akbiyik (2002), “Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Akademik Bagar1” isimli aragtirmasinda
yiiksek elestirel diisiinme egilimine sahip 6grencilerle diisiik elestirel diigiinme egilimine

sahip dgrenciler arasindaki akademik bagar: farkini belirlemeyi amaglamistir.

Aragtirmanin Srneklemini, Ankara TED Koleji dokuzuncu sinifinda 6grenim goren 71
dgrenci olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri, “Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi” ve
6grencilerin 2001-2002 Sgretim yili 1.donem karne notlann kullanilarak toplanmigtir.
Aragtirmanin sonunda elde edilen bulgular su sekildedir:

1) Genel akademik basar1 yoniinden yiiksek elestirel diigiinme egilimine sahip
6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardar.

2) Matematik, Fen grubu dersleri (Fizik, Kimya ve Biyoloji), Dil grubu derslerinden
Tiirk Dili ve Edebiyati dersi, Sosyal gurubu dersleri (Tarih ve Cografya) akademik
bagaris1 yoniinden yiiksek elestirel diisiinme egilimine sahip 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Hunt (2002), “Elestirel Diiglinmeyi Gelistirme: Universitedeki Ogretim Tekniklerinin
Analizi” isimli g¢aligmasinda farkli 6gretim yaklasimlaninin (Elestirel diigiinmeye
uygun/degil, geribildirim veren/ vermeyen) 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
olan etkilerini, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve tutumlarimi ve 6grencilerin
elestire] diiglinmeyi gelistirici Ogretim tekniklerine yonelik tercihlerini belirlemeyi

amagclamigtir.

Aragtirmanin baglangicinda 6grencilerin  demografik verilerini toplamak amaciyla
gelistirilen bir dl¢ek ve dntest amaciyla kullanilan California Elestirel Diigiinme Tutumlari
Olgegi, aragtirmanin sonunda ise California Elestirel Diistinme Becerileri Olgegi ve

Ogretim Yontemleri Anketi kullanilmustir.

Aragtirmanin bir kontrol grubu ve ii¢ deney grubunda, her bir grupta 35 6grenci olmak
tizere , Kansas Universitesi’nde “Kadin Uzerine Arastirmalar” dersini alan toplam 140
ogrenci yer almaktadir. Aragtirmada Deney gruplarindan iki tanesine, elestirel diisiinmeye
uygun diizenlenmis formatta ve geribildirim iceren, difer deney grubuna ise elestirel
distinmeye uygun diizenlenmis ancak geribildirim igermeyen ve kontrol grubuna ise
elestirel diistinme formatinda diizenlenmemis bu derse iliskin bes adet yazili 6dev

verilmigtir.
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Aragtirmanin sonucunda California Elestirel Diisiinme Tutumlan Olgegi’nden yiiksek puan
alan Ogrencilerin diger dgrencilere gbre yazili 6devlerde elestirel diiglinme becerilerini
daha ¢ok kullandiklari, aymi sekilde elestirel diigtinmeye uygun formatta diizenlenmis ve
geribildirim i¢eren yazili 6devleri alan grubun yazili 6devlerde diger gruplara oranla daha
fazla elestirel diistinme becerilerini kullandiklan belirlenmistir. Ayrica aragtirmada elestirel
dislinme tutumlari ve elegtirel diisiinme becerileri arasindaki iligkiyi belirlemek iizere
yapilan analiz sonucunda California Elestirel Diisinme Tutumlari Olgegi’nden yiiksek
puan alan dgrencilerin aym sekilde California Elestirel Diisinme Becerileri Olgegi’den de
diger 6grencilere gore daha yiiksek puan aldiklari belirlenmistir. Son olarak &grenciler
elestirel diisiinmeyi destekleyen Sgretim ydntem ve teknikleri olarak en ¢ok biiyiik ve
kiigtik grup etkinlikleri ile anlatim yontemini tercih etmiglerdir. Okuma ve yazma

etkinlikleri en az tercih alan teknikler olmuglardir.

Kelly (2003), “Ogretmen Adaylarmin Elestirel ve Yaratict Diigtinme Tutumlarinin
Incelenmesi” isimli ¢alismasinda 6gretmen adaylarnin elestirel diiginme tutumlarimn
diizeyini ve cinsiyet, yas, 6grenim kademesi (lisans, yiiksek lisans) ve mezun olunacak
alan gibi degiskenlerin elestirel diigiinme tutumlan ile olan iliskisini belirlemeyi

amaglamigtir.

Arastirmanin $rnekleminde “Pastoral State College” 6grenim gérmekte olan 320 lisans ve
lisansiistii Ogrenci yer almaktadir. Aragtirmada veri toplamak amaciyla “California
Elestirel Diistinme Tutumlart Olgegi (CCTDI)”, “California Zihinsel Motivasyon Olgegi

(CM3)” ve goriisme formu kullamimigtir.

Aragtirma sonucunda 6rneklemde yer alan 6gretmen adaylarinin %68’ i giiglii, geriye kalan
dgretmen adaylar ise orta ve zayif diizeyde elestirel diigiinme tutumlarina sahip ¢ikmugtir.
Ogretmen adaylarmin elestirel diisinme tutumlan ile 6gretmen adaylarinin yasi, Sgrenim
kademeleri ve mezun olacaklari alanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli iligki
bulunmustur.

Semerci (2003), “Elestirel Diigiinme Becerilerinin Gelistirilmesi” isimli ¢aligmasinda
doktora yapan tez asamasindaki Ogrencilerin elestirel diigiiniip diigiinmedikleri ve bir
dénemde alman iki egitim dersinin elestirel diigiinme becerilerini gelistirip gelistirmedigini

belirlemeyi amaglamaktadir.
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Aragtirmamin  Srneklemini 20002001 Sgretim yilinda Firat Universitesi’nde bulunan
Sosyal, Fen ve Saglik Bilimleri Enstitiilerinde doktora yapan ve tez asamasinda olup
egitim derslerini alan 64 ogrenci olugturmaktadir. Aragtirmada, betimleme yontemi
kullamlmigtir. Bu yontem kapsaminda, “Elestirel (Kritik) Diistinme Becerileri Olgegi”
kullamlarak egitim derslerinin doktora 6grencilerinin elegtirel diisiinme becerilerine olan
etkisi aragtinlmigtir. Arastirma Olgegi, iki egitim dersi alan doktora 6grencilerine 2000-
2001 6gretim y1li giiz yariyilinda 6n ve son 6lgek olarak uygulanmigtir,
Aragtirma sonucunda su bulgulara ulagilmstir:
1) Arasgtirmaya katilan 64 doktora 6grencisi 6n Slgekten ortalama 264.84 puan alirken,
son Olgekten 313.05 puan alma basansim1 géstermiglerdir. Sonugta, 6n 6lgek ile son
Olgek arasinda istatistiksel agidan anlaml1 bir farklllhk bulunmusgtur.
2) Aragtirmanin 6n ve son Olgeklerinde enstitiilere gore elestirel diigiinme becerileri
arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

2.2. Elestirel Diigiinme Becerilerinin Ogretilmesine Iliskin Aragtirmalar

Uysal (1998), “Sosyal Bilgiler Ogretim Yontemlerinin Elestirel Diisiinme Giiciiniin
Gelismesindeki Rolii” isimli arastirmasinda Sosyal Bilgiler Ogretiminde kullanilan
tartigma ve anlatim yontemlerinin elegtirel diislinme giicliniin gelisimine etkisini

belirlemeyi amaglamustir.

Aragtirmanin  &rneklemini, Inonti Universitesi Tarih Egitimi Bolimi ikinci siufinda
Ogrenim goren 6grenciler olugturmaktadir. Aragtirmanin verileri, “Elestirel Diigiinme Giicii
Testi”nin Sosyal Bilgilere uyarlanarak hazirlanan bir test ile toplanmigtir. Aragtirmada su
sonuglara ulagilmigtir:

1) Testin, “Zihinsel Cikarimlar1 Tamima” boliimiindeki sorulara verilen dogru yanit
oranlan Kkarsilagtinldiginda tartisma yonteminin uygulandifi deney grubunun
elestirel diistinme gii¢lerinin ortalama %15 arttif1 belirlenmigtir. Buna kargilik
kontrol grubunda uygulanan anlatim y6ntemi elestirel diistinmeyi gelistirmede %5
diizeyinde etkili olmugtur.

2) Testin, “Verileri Tamma ve Coziimleme Yoluyla Karar Verme” boliimiinde yer
alan sorulara verilen dogru yanit oranlar1 karsilagtinldiginda tartisgma yonteminin
uygulandify deney grubunun elegtirel diigiinme giiclerinin ortalama %12 arttif
gorilmiigtiir. Anlatim y6nteminin kullanildig: kontrol gurubunun elestirel diigiinme
gliclerinin %4 artt1g1 belirlenmistir.
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3) Testin, “Segenekler Arasinda Bilgiye Dayali Olarak Dogru Cevabi Bulma”
boliimiinde yer alan sorulara verilen cevaplar karsilagtirildiginda deney grubunun
elestirel diistinme gii¢lerinin %12 arttifn goriilmiigtiir. Kontrol grubunda yer alan

Ogrencilerin elegtirel diistinme gliglerinin ise % 6 oraninda arttig1 belirlenmistir.

Hannel ve Hannel (1998), “Yedi Adimda Elestirel Diisiinmeyi Geligtirme” adh
caligmalarinda Texas Eyaletinde birgok okulda uygulama g¢aligmalar yapmiglardir. Bu
calismalar sonucunda elestirel diisiinme tekniklerinin kullanildig1 simiflardaki 6grencilerin
ulusal ve eyalet boyutunda yapilan sinavlardan elestirel diigstinme teknikleri kullanilmayan
simiflardaki Ggrencilere oranla daha basarih oldugu saptanmustir. Ayrica elestirel diisiinme
tekniklerinin kullanildig: siniflardaki 6grencilerin digerlerine oranla bilgi, kavrama ve daha
st diizeydeki davraniglarda daha fazla islevsel oldugu goriilmiistiir.

Savage (1998), “Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinme Becerilerinin Kazandirilmas:”
isimli aragtirmasinda yiiksek lisans grencisi olan bir grup 6gretmen iizerinde ¢aligmugtir.
Bu 6gretmenlere Bloom’un bilissel alan taksonomisindeki basamaklara uygun olarak
sorular sormay1 dgretmek amaci ile arka arkaya yedi workshop yapilmis ve 6gretmenlere
her basamaga uygun sorgulama tiirii sorularin nasil sorulabilecegi konusunda bilgiler
verilmigtir. Aragtirma sonucunda Sgretmenlerin uygulanan elestirel diisiinme testinden
baglangigta aldiklarindan daha fazla puan aldiklar1 belirlenmigtir. Ayrica 6gretmenlerin bu
calisjmadan sonra smflarinda sorgulama yoluyla ders igleme egilimlerinin arttig

saptanmustir.

Kokdemir (1999) “Elestirel Diiglinme Modiilii” kullanarak elestirel diigiinmenin
dgretilmesine iligkin bir aragtirma yapmigtir. Aragtirmanin amaci Psikolojiye Giris dersinde
elestirel diistinme becerilerinin Elestirel Diigiinme Modiilii kullamilarak gelistirilip

gelistirilemeyecegini ortaya ¢ikarmaktir.

Aragtirmanin 8rneklemini, 1998-1999 Sgretim yilinda Baskent Universitesi Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesi ve fletigim Fakiiltesinin Psikolojiye Giris dersini alan 105 63renci
olusturmaktadir. Aragtirmada &grenciler elegtirel diigiinme becerileri, bilimsel diisiinme ve
aragtirma yontemleri hakkinda simif i¢i ve smmif diginda yaptiklan okumalarla bilgi
edinmisler, daha sonra dgrencilere her hafta basinda yer alan yazilar ya da gesitli kitaplarda

yer alan goriisler sunularak olaylarla ilgili mantiksal elestiri getirmeleri istenmistir.
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Aragtirma sonucunda, &grencilerin  elestirel diisiinme becerilerini  ¢ok rahat

sergileyebildikleri gézlenmistir.

Oner (1999), “ilkégretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Kubasik Ogrenme
Yonteminin Elestirel Diisiinme ve Akademik Basariya Etkisi” isimli ¢alismasinda kubagik
Ogrenme yontemi ile geleneksel 6gretme yonteminin Ilk6gretim besinci simf 6grencilerinin
elestirel diisinme tutumlan ve akademik basan lizerindeki etkisini belirlemeyi

amagclamaktadir.

Deneysel desenli aragtirmamin Orneklemini, 1997-1998 o&gretim yilinda Adana ilinin
Seyhan ilgesinde bir Ilkégretim okulunun beginci siiflarinda okuyan toplam 108 dgrenci
olugturmaktadir. Aragtirmamin verileri “Elestirel Tutum Olgegi” ve bir basan testi ile
toplanmigtir. Arastirmanin sonuglar1 asagida sunulmugtur:

1) Kubagik dgrenme ydnteminin uygulandift deney grubu ile geleneksel y6ntemin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik
goriilmiigtiir.

2) Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diigiinme tutum puanlar1 agisindan, gruplar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuastir.

Akimmoglu'nun (2001), “ Elestirel Diigiinme Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisi
Ogretiminin  Ogrenme Uriinlerine Etkisi” isimli arastrmasinda, elestirel diistinme
becerilerini temel alan [lkogretim 4.Smf Fen Bilgisi 6gretiminin, 6grenme iiriinlerine

etkisi incelenmistir.

Aragtirmada, deneysel aragtirma yonteminin kontrol gruplu ontest-sontest deseni
kullanilmigtir. Aragtirma 2000-2001 6gretim yilinin bahar doneminde Istanbul ili Kadikoy
Ilgesi, lhami Ertem ilkogretim Okulu 4. Simiflarindan segilen, dgretmen, yas, cinsiyet,
biligsel ve duyussal hazir bulunugluluk degiskenleri agisindan birbirine denk iki grup
tizerinde yuriitiilmigtiir. Kontrol grubunda geleneksel ogretim siirdiiriilmiistiir. Deney
grubunda ise OFretim, elestirel diisiinme becerilerini temel alan Fen Bilgisi ogretimi,
Ogrenci ¢aligma yapraklan, ders materyalleri ve arag-geregleriyle, bu anlayisin 6ngérdiigii
beceriler gergevesinde sinif ve laboratuar ortaminda siirdiiriilmiigtiir.

Arastirma siirecinin baglangicinda, deney ve kontrol gruplarina hazirlanan g¢oktan se¢gmeli

Fen Bilgisi testi, elestirel diigiinme becerileri 6lgme araci ve tutum Slgedi uygulanarak 6n

testler yapilmistir. Fen Bilgisi testi, elestirel diislinme becerileri dlgme araci ve tutum
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Olgegi, aragtirmanmin sonunda gruplara son test olarak uygulanmug, 6ntest ve sontestler
arasindaki farklarla 63rencilerin erigileri bulunmustur. Aragtirmaya iligkin veriler yapilan

bu 6n test ve son testlerden elde edilmistir.
Aragtirmada elde edilen bulgular su sekilde dzetlenebilir:

1) Elestirel diisiinme becerilerini temel alan Fen Bilgisi 6gretimi géren grubun biligsel
alanin bilgi ve kavrama diizeyindeki erigisi ve elestirel diigiinme becerilerinin
tutarlilik, birlestirme, uygulayabilme, yeterlilik, iletisim kurabilme boyutlarindaki
erigisi, geleneksel anlayigla 6gretim géren grubun bilgi ve kavrama diizeyindeki
erisisinden ve elestirel diisiinme becerileri boyutlarindaki erisisinden anlamli
derecede yiiksektir.

2) Elestirel diiglinme becerilerini temel alan Fen Bilgisi 6gretimi goren grubun
elestirel diigiinme becerilerinin bes boyutundaki erigisi, geleneksel anlayisla
Ogretim goren grubun elestirel diigiinme becerilerinin bes boyutundaki erigisinden
anlaml1 derecede yiiksektir.

3) Elestirel diistinme becerilerini temel alan Fen Bilgisi 6gretimi géren grubun Fen
Bilgisi dersine kargi tutumlarmin erisileri, geleneksel anlayisla 6gretim goren
grubun erigisinden anlamh derecede yiiksektir. Bu bulgulara dayanarak elegtirel
diistinme becerilerini temel alan Fen Bilgisi 6gretiminin, duyugsal davramglari

kazandirmada geleneksel anlayistan daha etkili oldugu soylenebilir.

Reed, Jeffrey ve Kromrey (2001), Amerikan Tarihi dersini alan Ogrenciler iizerinde
yaptiklar1 aragtirma ile elestirel diiglinme egitimi alan 63renciler ile almayan 6grencilerin
elestirel diiglinme beceri diizeyleri ve egilimleri ile tarih dersindeki bagarilan arasindaki

farkliliklar: belirlemeyi amaglamaktadirlar.

Aragtirmanin deney grubu elestirel diigiinme egitimi alan 29 6grenciden, kontrol grubu ise
elestirel diisiinme egitimi almayan 23 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmada veri toplamak
icin “Ennis-Weir FElestirel Diisiinme Kompozisyon Testi” ile “California Elestirel
Disiinme Egilimleri Envanteri” ve aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bagar1 testi
kullamlmustur.

Arastirma sonucunda agagidaki bulgulara ulagilmigtir:
1) Elestirel disiinme egitimi alan deney grubunun elestirel diiglinme becerileri
artmgtir.
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2) Her iki grup arasinda elestirel diigiinme egilimleri yoniinden anlamli bir farkin
bulunmadi saptanmugtur.
3) Iki grup arasinda Amerikan Tarihi dersi akademik bagarisi yoniinden bir fark

bulunmamugtir.

Kiigiiktepe (2003), “Pedagojik Olusturmacilik Yaklagima Gére Diizenlenmis Etkinliklerin
Ogrenci Bagarisina, Kaliciliga ve Elestirel Diistinme Becerisine Etkisi” isimli ¢alismasinda
Egitim Fakiiltelerinde okutulan “Ogretimi Planlama v e Degerlendirme” dersi 6gretiminde
pedagojik olusturmacilik yaklagimina gore diizenlenmis etkinliklerin kullamlmasimin
Ogrenci basarisina, kaliciliga ve elestirel diistinme becerilerinin geligsimine etkisini ortaya

koymay1 amaglamaktadir.

Aragtirmanin ¢alisma evrenini Marmara Universitesi Atatiick Egitim Fakiiltesi’nde
“Ogretimi Planlama ve Degerlendirme” dersini alan toplam 192 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada iki deney ve iki de kontrol grubu olusturulmustur. Ogrencilerin 96°s1 deney
gruplarinda ve diger 96’s1 ise kontrol gruplarinda yer almigtir.

Aragtirmada veri toplamak amaci ile 6grenci portfolyolar1, “California Elestirel Diigtinme
Egilimi Olgegi (CCTDI)”, essey tipi sorulardan olusan basari testi, yapilandirilmig
goériisme formu ve 6grencilerin beyin haritalarinin ¢ikarilmasi igin kullamlan ve bir agik
uclu sorudan olusan soru formu kullamilmigtir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore:

1) Deney grubundaki dgrencilerin uygulamadan sonra elestirel diistinme testi toplam
puanlann ile elestirel diiglinme testinin dogruyu arama, olgunluk, analitiklik,
sistematiklik, agik fikirlilik, meraklilik ve kendine giivenme alt Olgeklerinden
aldiklar1 puan ortalamalarmin, kontrol grubundaki &grencilerin ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu saptanmugtir.

2) Elestirel digtinme toplam puanlart arasinda cinsiyete gore bir farklilasma
saptanmamigtir.

3) Elestirel diigtinme toplam puanlari arasinda, mezun olunan lise tiiriine gore bir

farklilagma saptanmamustir,



69

BOLUM II1
YONTEM

Bu boliimde, aragtirma modeli, evren ve 6rneklem, aragtirmada kullanilan veri toplama
araci, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde kullamlan istatistiksel

teknikler agiklanmgtir.

3.1. Arastirma Modeli

Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Béliimii Anabilim Dallarinda
uygulanmakta olan egitim programlarimin 6gretmen adaylarinin elestirel diigiinebilme
becerilerinin gelisimine etkilerinin belirlenmesinin amaglandifi bu aragtirma tarama
modeline gore desenlenmistir. Aym zamanda aragtirmanin modelinde kesit alma yaklagimi
benimsenmigtir. Kesit alma yaklagiminda, gelisim gesitli gelismiglik evrelerini temsil ettigi
kabul goren, birbirinden ayri gruplar iizerinde ve bir anda yapilacak olan gozlemlerle
belirlenmeye galigilir. Boylece alinan sonuglar, sanki aym gruptan alinmig gibi yorumlanir
ve gelismenin siirekliligini yansittig: varsayilir (Karasar, 1994, 80). Bu aragtirmada da doért
yillik grenimleri siiresince 6gretmen adaylarinin elestirel diigiinme becerileri geligiminin
gézlemlenmesi aragtirmanin sonlanmasi gereken siire géz oniinde bulundurulursa miimkiin
olmamaktadir. Bu ytizden kesit alma yaklasimina dayamlarak 63retmen adaylarmnin
elestirel diisinme becerileri gelisimini ortaya koymak amaciyla 6érneklem birinci ve
dordiincii smifta 6frenim géren Ofretmen adaylarindan olusturulmustur. Ogretmen
adaylarinin elegtirel diigiinme giicii diizeylerini belirlemek i¢in “Watson- Glaser Elestirel
Diisiinme Giicti Olgegi” (EK-2, 5.100) kullamlmus ve bu &lgekle elde edilen veriler

aragtirmanin amaci dogrultusunda analiz edilmigtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2003-2004 &gretim yilinda Marmara Universitesi Atatlirk Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Anabilim Dallan birinci ve dordiincti siniflarinda 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylan olugturmaktadir. Aragtirmamin 6rneklemi igin bu
evrenden rastlantisal olarak 450 dgretmen aday1 segilmistir. Orneklemde yer alan dgretmen
adaylarimin cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, anne ve babanin egitim durumlarina gore

dagilim Cizelge- 6, 7, 8 ve 9°da verilmistir.
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Kiz Erkek
ANABILIM CINSIYET

DALLARI 1.Simf | % | 4. Smf | % |1.Smf| % | 4. Smf | % | TOPLAM

SINIF OGRETMENLIGI AB.D. 23 51 23 51 22 |49 22 49 90

OKUL ONCESI EGITIM AB.D. 45 100 45 100 - 0 - 0 90

MATEMATIK OGRETMENLIGI A.B.D. 23 51 23 51 22 49 22 49 90

FEN BILGiSI OGRETMENLIGI A.B.D. 22 49 22 49 23 |51 23 51 90

SOSYAL BILGILER OGRETMENLIGI AB.D. 22 49 22 49 23 | 51 23 51 90

TOPLAM 135 60 135 60 90 |40 90 40 450

Cizelge-4’te goriildiigli lizere arasgtirmanin g¢alisma evreninde yer alan birinci simmifta
ogrenim gormekte olan 225 6gretmen adaymin 135’1 kiz, 90’1 ise erkektir. Okul Oncesi

Egitim Anabilim Dali’nda erkek 6gretmen aday1 olmamasi nedeniyle bu anabilim dalindan

sadece kiz 6gretmen adaylar aragtirma kapsamina alinmugtir. Dordiincti sinifta 6grenim

a0 v

goren dgretmen adaylarinin ise 135°i kiz ve 90’1 erkektir. Birinci simiflarda oldugu gibi

yine Okul Oncesi Egitim Anabilim Dali’nda dérdiincti simf 6gretmen adaylarnin tiimii

kizlardan olugmaktadir.

Cizelge-7: Oreklemdeki Ogretmen Adaylarmin Mezun Olduklan Lise Tiiriine Gore

Dagilim
ANABILIM Fen Sosyal
OkulOE. | Matematik O. , h
DALLARI | SmifO. AB.D. Bilgisi Bilgiler
A.B.D. AB.D.
0.ABD.| 0.ABD.
1S 4.8 1.S 4.8 1.8 4.8 1.S{4S| 1S | 48 TOPLAM
OZELLIKLER

GENEL LISE 13 12 16 17 3 5 9 10 |} 26 23 134
ANADOLU LISESI 16 17 10 8 3 2 15| 14 3 3 91
MESLEKI VE TEK. L. 2 3 9 12 - - 1 - - - 27
LIiSE TORU ANADOLU OG.L. 3 3 2 1 24 21 8 9 8 10 89
FEN LISESI - - - - 8 9 112 - - 20
SUPER LISE 11 10 8 7 7 8 11 | 10 8 9 89
TOPLAM 45 45 45 45 45 45 45 | 45 | 45 45 450
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Cizelge-8: Oreklemdeki Ogretmen Adaylarimin Annenin Egitim Durumuna Gére

Dagilim
ANABILIM L Sosyal
Okul O.E. | Matematik | Fen Bilgisi .
DALLARI Smif Q. AB.D. Bilgiler
ABD. 0.ABD. | 0.ABD.
O.ABD.
18 | 4s |1s|4s]| 18 |4s] 15 |48]| 18 | 45 | TOPLAM
OZELLIKLER
OKURYAZAR DEGIL 7 5 a s ]wolul7{s]es 3 68
ILKOKUL 24 23 |27 )28 ) 25 [ 2] 22 |24 29 | 28 252
ANNE ORTAOKUL 7 o | 4 3|4 5|4 |6]ce6 | 3 51
EGITIM :
DURUMU LISE 5 5 8 | 6 3 410}l 8] 3 3 55
OUNIVERSITE/'YOKSEKOKUL | 2 3 2 {3 3 3] 22 1 3 24
TOPLAM 45 45 | 45 | as | 45 [ a5 | a5 |45 45 | 45 450

Cizelge-9: Orneklemdeki Ogretmen Adaylarinin Babanin Egitim Durumuna Gére Dagilum

ANABILIM . __, Sosyal
Okul O.E. | Matematik | Fen Bilgisi o
DALLARI Smif O. AB.D. Bilgiler
ABD. | 0.ABD. | 0.ABD.
O.ABD.
1S | 4s Jis|4s| 15 |4s]| 15 |4S]| 1S | 4S | TOPLAM
OZELLIKLER
OKURYAZAR DEGIL 2 3 - 2 3 5 1 1 1 3 21
ILKOKUL 16 | 15 §20 | 13] 14 [12] 17 |18] 25 | 26 176
BABA ORTAOKUL 7 | 10 |6 | 2] ] 7 6] 9| 6 84
EGITIM
DURUMY LISE 10| 12 Jwo| s8] 7 9] |17] 7 7 102
UNIVERSITE/YUKSEKOKUL | 10 5 9 |w|lwl|o] s |3] 3 3 67
TOPLAM 45 | a5 | as | 45 | 45 |45 a5 |as] 45 | 45 450

Cizelge- 7, 8 ve 9°da goriilecegi iizere mezun olunan lise tiirli, anne ve babamn egitim

durumu agisindan birinci ve dordiincti siuflarda d3renim goren Ofretmen adaylan

birbirlerine yakin oranlara sahiptirler.




72
3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada Ilkdgretim Béliimiinde uygulanan egitim programlarinin elestirel diigiinme
becerisinin gelisimine etkisini belirlemek igin kullanilacak verilerin toplanmasinda
Ogretmen adaylarinin kisisel bilgilerine ulagmak i¢in bir anket formu ve elestirel diigiinme
beceri diizeyini Slgen “Watson- Glaser Elestirel Diistinme Giicii Olgegi” kullamlmstir.
Olgeklerin uygulamalar1 Aralik 2003- Ocak 2004 zaman araliginda Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Béliimiinde gerceklestirilmistir.

Kisisel bilgilere ulagmak amaciyla gelistirilen anket formu, 6rneklemde yer alan deneklerin
cinsiyeti, 6grenim gordiigii boliim ve smfi, mezun oldugu lisenin tiirli ve anne — babanin

egitim durumlarina yonelik sorulardan olugmaktadir.

Watson- Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olgegi, Goodwin Watson ve Edward Glaser
tarafindan gelistirilmig, 100 madde ve bes alt boyuttan olusan bir testtir. Test, konuya ait
ipuglannin dikkatle degerlendirilmesini temel olarak igleyen ve bu diisiinmede etkili olan
faktorlerin g6z Oniinde tutulmas: ve gegerli biligsel siireglerin kullanilmasiyla miimkiin
oldugunca objektif kararlara ulagmayi1 amaglayan bir diislinme bigimi olarak beg alt
boyuttan olugmaktadir (Cikrikgi, 1992,s. 559-569).

Watson- Glaser Elestirel Diistinme Giicii Olgegi’nde yer alan boyutlar sunlardr:

1) Cikarsama Boyutu (Inference): 10’ar ¢ikarsama maddesi bulunan 2 paragraftan
olusan bu boyutta deneklerden, sunulan paragrafa iligkin verilen her ¢ikarsama
maddesi i¢in uygun olan cevab: isaretlemesi beklenmektedir. Testi cevaplayanlar
her ¢ikarsama maddesinin dogruluk ya da yanlighk derecesini belirlemektedir
(Dogru, muhtemelen dogru, yetersiz veri, muhtemelen yanlis, yanlis).

2) Varsayimlarin Farkina Varma Boyutu (Reconition of Assumptions): Bu boyut 16
maddeden olusan 6 ornek durumdan olusmaktadir. Denekler, bir durumdan
¢ikarlmis bir takim varsayimlan i¢eren maddelerden bu varsayimlarin yapilip
yapilamayacagini belirlemektedirler (Varsayim yapildi, varsayim yapilmadi).

3) Tiimdengelim Boyutu (Deduction): Bu boyutta sekiz tane dnerme ifadesi ve her
Onermenin altinda bunu takip eden baz1 olas1 sonuglar bulunmaktadir. Toplam 25
olas1 sonucun verildigi bu béliimde deneklerden Onermelerin altinda yer alan
sonuclarin bu Onermeyi izleyip izlemeyecegine karar vermesi beklenmektedir

(Sonug izler, sonug izlemez).
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4) Yorumlama Boyutu (Interpretation): Sekiz paragraf ve bunlan takip eden 3’er
sonugtan olugan bu boyutta her bir sonucun mantiken paragrafta verilen bilgilerden
cikartilip ¢ikartilamayacagina karar verilmesi istenmektedir (Sonug gikartilir, sonug
¢ikartilamaz).

5) Kars1 Goriiglerin Degerlendirilmesi Boyutu (Evaluaion of Arguments): Bu boyut
bes soru ifadesi ve bunu izleyen toplam 15 adet goriisten olugmaktadir.
Deneklerden beklenen soru ifadesine yonelik gerekgeli birer yanit olan goriisler ile
soru ifadeleri arasindaki iligkinin giicli mii? Ya da zayif mi? oldugunun

belirlenmesidir (Goriis zayif, goriis giicli).

Cikrikgr (1992), “Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Glicti Olgegi Lise Ogrencileri
Uzerindeki On Deneme Uygulamasi” isimli ¢alismasinda, Slgegin dilsel anlagilirhigini, test
ve maddelerle yonelik istatistiksel analizlerini, lgegin giivenirligine iligkin bulgularini ve
farkli simf diizeylerinde yer alan lise 6grencilerinin bu dlgekten aldiklar1 puanlar arasinda
anlamlt bir farkliik olup olmadigmmi ortaya koymay: amaglamigtir. Arastirmanin
Orneklemini Ankara Kurtulug Lisesi birinci, ikinci ve {iglincii siniflarinda 6grenim goren

140 6grenci olusturmaktadar.

“Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicti Olgegi” ile toplanan verilerin istatistiksel
analizi sonucunda su bulgulara ulasilmigtir:
1) Lise birinci sinifta, her alt test i¢in bulunan ortalama madde giigliik indeksi p .35 ile
.61 arasinda, ikinci simf diizeyinde .30 ile .60 arasinda ve iiglincti sinif diizeyinde
ise .39 ve .65 arasinda hesaplanmugstir. Bu bulgu, Watson-Glaser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicti Olgegi” nin bu 6rneklem grubunda gii¢ veya orta giicliikkte bir test
olarak ortaya giktin1 gostermektedir.
2) KR-20 igtutarhlik katsayilan -.11 ile .57 arasinda degigmektedir.
3) Ug farkli simf diizeyinde “Watson-Glaser Elestirel Akil Yiirlitme Giicii
Olgegi”nden alman puanlarin ortalamalan arasinda .01 anlamlilik diizeyinde
anlamli bir iligki bulunmustur,

Bu aragtirmada ise “Watson- Glaser Elestirel Diistinme Giicii Olgegi™nin giivenirlik
diizeyini belirlemek amaciyla test tekrar test yontemi kullanilmistir. Bunun igin
aragtirmanin  6rneklem grubuna dahil olmayan Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Sgrencilerinden 80 kisiye 6lgek uygulanmustir. 11k
uygulamadan yaklagik iki ay sonra aym gruba test tekrar uygulanarak elde edilen veriler t-
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testi ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyon teknigi kullanilarak analiz edilmis ve iki
uygulama arasindaki iligkiye ve farka bakilmigtir. Bunun yaninda &Slg¢egin igtutarlihk
degerini bulmak icin Cronbach alfa degeri hesaplanmistir. Asagida giivenirlige iliskin t-
testi, korelasyon ve igtutarliliga ait Cronbach alfa degerleri verilmigtir.

Cizelge-10: Olgegin Biitiiniine iligkin t-Testi ve Korelasyon Degeri

gy

N X SS r t dafr p
Uygulama 1 80 62,03 5,84
Uygulama 2 80 61,98 4,58 ,731 112 79 911

Aragtirmada kullamilan “Watson- Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olgegi”nin giivenirligini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda iki uygulama arasinda .05 anlamlihk
diizeyinde manidar bir farklilik bulunmamistir. Aym1 zamanda iki uygulama arasindaki

iligki .01 anlamlilik diizeyinde r= 0,73 olarak bulunmugtur.

“Watson- Glaser Elestirel Diistinme Giicii Olgegi”nin igtutarhlgina iliskin yapilan istatistik
analiz sonucunda cronbach alfa degeri 0,71 bulunmugtur. White ve Burke (1992),
arastirmalarinda “Watson- Glaser Elestirel Diisiinme Beceri Olgegi”nin igtutarliigina
yonelik cronbach alfa degerini 0,69-0,85 arasinda bulmuglardir. Bu iki sonug¢ birbirlerini
destekler niteliktedir.

1992 yilinda Cikrike:r 6lgegi lise dgrencilerinde, 1996 yilinda ise tiniversite 6grencileri
iizerinde uygulamig, ilk uygulamada Olgegin alt testlerle olan iliskisini 0.56 ile 0.79
arasinda degerler bulmustur (Ciknikg1, 1992). Ikinci uygulamada ise 6lgegin korelasyon
katsayisini 0.63 olarak bulmustur (Cikrikgi, 1996). 1997 yilinda Kaya (1997), olcegi
tiniversite dordiincii simf Ogrencileri lizerinde uygulamis ve Olgegin biitlinline iligkin
korelasyon katsayisim r= 0.73 olarak bulmugstur. White ve Burke (1992) ise , 6gretmen
adaylarinin elestirel diiglinme giicii diizeyleri ile ilgili aragtirmasinda &lgegin korelasyon
degerini r= 0,73 olarak bulmugtur. Aragtirma kapsaminda yapilan giivenirlik ¢aligmasi
sonuglar1 ile yukarida bahsedilen aragtirmalarda yer alan sonuglar birbirlerini destekler
niteliktedir.

3.4. Verilerin Analizi

“Watson- Glaser Elestirel Diistinme Giicli Olgegi” ve Ogretmen adaylarmn Kkisisel
bilgilerini toplamak amaciyla hazirlanan anket formunun 6gretmen adaylarina uygulanmasi

sonucu elde edilen veriler SPSS istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
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Aragtirma kapsaminda yer alan birinci ve dordiincli simfta dgrenim goren Ogretmen
adaylarinin anabilim dallarina goére elestirel diisiinme giicii diizeylerini belirlemek
amaciyla betimsel istatistik tekniklerinden yararlamlmigtir. Aragtirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin elestire] diisiinme giicli yoniinden {i¢ diizey grubuna ayrilmasi, bu diizey
gruplarinin da testin toplamindan almnan puanlann dagilmmma gore belirlenmesi
benimsenmistir (Kaya, 1997; Kiiriim, 2002):

e Yiiksek Diizey: X+ 255 ve ilstii

e Orta Diizey: X+ 1ssile X- 1ss

e Diisiik Diizey: X - 2ss ile alt:

Aragtirmada, birinci ve dérdiincii simfta 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin  elestirel
diisinme giicii diizeyleri arasinda anabilim dallarina gére farklilik olup olmadigs Tek
Yonlii Varyans analizi kullanilarak belirlenmigtir. Farklihigin kaynagin belirlemek i¢in ise
Scheffe testi kullanilmugtir. Istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlihk diizeyi 0,05 (p<.05)
olarak benimsenmisgtir.

[Ikogretim Boliimii anabilim dallar programlarinin égretmen adaylarinin elestirel diigtinme
glictinlin geligiminde ne derece etkili olduklarim belirlemek amaciyla birinci ve dérdiincti
smfta 6grenim goren Ogretmen adaylarimin elegtirel diisiinme giicli diizeyi puanlan
arasindaki farkhilik Bagimsiz Gruplar Arasi t-testi kullamilarak analiz edilmistir.
Istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamhlik diizeyi 0,05 (p<.05) olarak kabul edilmistir.



76

BOLUM IV
BULGULAR ve YORUM

Bu bolimde, aragtirma probleminin ¢6ziimii igin toplanan verilerin ¢dziimlenmesi
sonucunda elde edilen bulgularla, bu bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadar.
Bulgularin ve yorumlarin ele alimginda aragtirmamin alt problemlerinde yamti aranan
sorularin siras1 dikkate alinmigtir. Buna gore bulgular ve yorumlar su bagliklar altinda
toplanmugtir:
e Tiim dgretmen adaylarinin elegtirel diisiinme giicii diizeyleri
e Birinci sinifta 6grenim goren 6fretmen adaylarinin branglarina goére elestirel
diigtinme giicii diizeyleri arasindaki farklilik
e Dordiincti simfta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin branglarina goére elestirel
diistinme giicti diizeyleri arasindaki farklilik

e Branglarina gore 1. ve 4. simf 6gretmen adaylarinin elestirel diigiinme diizeyleri
arasidaki farklilik

4.1. Tiim Ogretmen Adaylariin Elestirel Diisiinme Giicii Diizeyleri

Aragtirma kapsaminda yer alan tiim 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerine
iligkin betimsel istatistik analizleri yapilmis ve asagida Cizelge-11°de bulgular
sunulmugtur.

Cizelge—11: Tiim Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Giicli Diizeylerine Ait
Betimsel Istatistik Bulgulan

N X Ss
450 61,92 6,34

Tiim Ogretmen
Adaylan

Arastirmanin Srnekleminde yer alan 450 6gretmen adaymin “Watson- Glaser Elegtirel
Diisiinme Giicti Olgegi”nden elde ettikleri puanlarmn aritmetik ortalamasi 61,92 ve standart
sapmas1 6,34°diir.

Ogretmen adaylarimin elestirel diistinme giicii diizeyi olarak hangi grupta yer aldiklarim
belirlemek i¢in yontem boliimiinde verilen diizey grubu belirleme formiilleri uygulanmig
ve sonugta bu arastirmada yer alan 6gretmen adaylarimin aldiklan puanlarin dagilimina
gore diizey gruplan, yiiksek diizey 75- 100 arasi, orta diizey 56-74,99 arasi; diigiik diizey
ise 0- 55,99 arasi olarak belirlenmistir.
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Cizelge-12’de aragtirma ornekleminde yer alan 6gretmen adaylariin “Watson- Glaser
Elestirel Diisiinme Giicti Olgegi”nden elde ettikleri puanlara gére elestirel diistinme giicii
diizeylerini belirten frekans ve yiizde degerleri bulunmaktadar.

Cizelge-12: Elestirel Diigiinme Giicii Diizeylerine Gore Ogretmen Adaylarinin Frekans ve

Yiizde Degerleri

1. Simf 4. Simf Genel
£ | % £ | % f %
0-55,99 (Dustik) | 42 19 36 14 78 17
56-74,99 (Orta) | 175 78 184 84 359 80
75-100 (Yiiksek) 8 3 5 2 13 3
Toplam 225 | 100 | 225 | 100 | 450 | 100

Orneklemdeki 1.smifta grenim géren 225 6fretmen adayindan 42 tanesi (%19) diisiik,
175 tanesi (%78) orta ve 8 tanesi (%5) ise yiiksek diizeyde yer almigtir. 4.sinifta 6grenim
gbéren 225 6gretmen adayindan 36 tanesi (%14) diisiik, 184 tanesi orta ve 5 tanesi (%2) ise
yiiksek diizeyde yer almustir. Orneklemde bulunan 450 &gretmen adayindan 78 tanesi
(%17) diisiik, 359 tanesi (%80) orta ve 13 tanesi (%3) ise yiiksek diizeyde yer almigtir.

Bu bulgular, Kiirtim’tin (2002) 6gretmen adaylarinin elegtirel diigiinme giicli diizeylerini
belirlemeyi amagladigi aragtirmasinda ulastign “ Ogretmen adaylan orta diizeyde bir
elestirel diislinme giicline sahiptir (7"_{= 60,70; Ss= 6,56)” bulgusunu, Kaya’'nin (1997),
iniversite Ogrencilerini kapsayan aragtirmasinda da orneklemde yer alan “iniversite
Ogrencilerinin elestirel diistinme giicii orta diizeyde yogunlagmaktadir” bulgusunu,
Coskun’un (2001) Hacettepe Universitesi’nde yaptifn aragtirmada ulastign  deney ve
kontrol grubunda yer alan {iniversite grencilerinin elestirel diisiinme giicli diizeyi orta
diizeydedir” bulgusunu ve White ve Burke’nin (1992), Lamar Egitim ve Insan Geligimi
Universitesi’nde yaptiklan arastirmada “gretmen adaylarmin “Watson- Glaser Elestirel
Diistinme Giicti Olgegi”nden elde ettikleri puanlar dogrultusunda elestirel diigiinme glicti
diizeylerinin orta diizeyde (5{ =57,8) oldugu” bulgusunu destekler nitelikte oldugu

sOylenebilir.
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4.2. Birinci Smifta Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin Branglara Gore Elestirel
Diisiinme Giicii Diizeyleri Arasindaki Farkhihk

Aragtirma kapsaminda yer alan 1.sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarmin elestirel
diistinme diizeylerine iliskin betimsel istatistik, Anova ve farklilifin kaynagim belirlemek
icin Scheffe testi analizleri yapilmigtir. Cizelge-13’de betimsel istatistik ve Anova testi

bulgular1 sunulmugtur.

Cizelge-13: Birinci Simfta Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarimn Elestirel Diisiinme Giicii
Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait Istatistiksel Bulgular

Smif AB.D N ¥ Ss f p
Sinif Ogretmenligi 45 | 61,71 | 5,40
Okul Oncesi Egitim 45 | 59,89 | 6,16

Matematik Ogretmenligi 45 | 63,84 | 6,27
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi | 45 | 59,27 | 5,81
Fen Bilgisi Ogretmenligi 45 | 6242 | 7,16
Toplam 225 | 61,43 | 6,36

1. Simf 4,097 | ,003

p<0,05

Aragtirmanin drnekleminde yer alan ve 1. siifta 6grenim goéren 225 §gretmen adayinin
“Watson- Glaser Elestirel Diistinme Giicti Olgegi”nden elde ettikleri puanlarin aritmetik

ortalamasi 61,43 diir.

Cizelge 13°de de goriilecegi iizere birinci simifta ofrenim gbren Sgretmen adaylarinin
elestirel diisinme giicii puanlar1 aritmetik ortalamalann 59,27 ve 63,84 arasinda
degismektedir. Puanlar birbirlerine yakin goriilmekle birlikte f degeri 4, 097 anlamli
bulunmugtur. Cizelge-14’de ise bu farkhiligin kaynagim belirlemek iizere yapilan Scheffe
testi bulgulan yer almaktadr.

Aragtirmanin 6rnekleminde yer alan biitiin §gretmen adaylarimin “Watson- Glaser Elestirel
Diistinme Giicti Olgegi”nden elde ettikleri puanlarin dagilimi temel alinarak belirlenen
elestirel diisiinme giicli diizey gruplarina gére birinci simifta 6grenim goren Gfretmen
adaylarinin orta diizey elestirel diisiinme giictine sahip olduklar1 séylenebilir. Birinci sinifta
Ogrenim goren Ogretmen adaylarimin elestirel diigiinme giicii diizeylerine iligkin bulgu
Kiirlim’{in (2002) aragtirmasinda ortaya koydugu “Egitim fakiiltesinin ¢egitli boltimlerinde
birinci sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicii orta diizeydedir

(%=60,30; $5=6,22)" bulgusunu, Coskun’un (2001) arastirmasinda birinci sinifta Sfrenim
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goren iiniversite dgrencilerinin elegtirel diigiinme giicii diizeylerinin orta diizeyde (‘F= 57-

65 arasinda) olduguna dair bulgusunu destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Matematik Ogretmenligi birinci simfinda 6grenim gdren dgretmen adaylarinin anabilim
dallari arasinda en yliksek ortalamaya sahip oldugu bulgusu Kiiriim’iin (2002)
arastrmasinda ulagtign “ Ilkégretim Matematik Ogretmenligi anabilim dah &gretmen

adaylarimin en yiiksek ortalamaya (32 =63,37) sahip oldugu” bulgusunu destekler nitelikte
oldugu s6ylenebilir. Kiiriim’{in (2002) arastirmasinda Ilkégretim Boliimii anabilim dallari
icinde en diisik ortalamaya Simf Ogretmenligi Anabilim Dali sahipken, yukarida
goriillecegi tizere bu aragtirmada Sosyal Bilgiler Anabilim Dali en diiglik ortalamaya
sahiptir. Iki aragtirma arasinda bu bulgular arasinda bir farklihik oldugu s6ylenebilir.

Cizelge-14: Birinci Simf Ogrencilerinin Anabilim Dallarina Gore Elestirel Diistinme Gicii
Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait Scheffe Testi Bulgulan

Simf (D Bolim | (J) Boliim P
Struf TOkul Oncesi Egitim A.B.D. ,745
o ...  Matematik Ogretmenligi A.B.D. 615
Ogretmenligi + =
ABD y Sosyal Bilgiler Ogretmenligi A.B.D. A78
__ | Fen Bilgisi Oretmenligi A.B.D. ,990
= . 1Smif Ogretmenligi A.B.D. ,745
Okglggin;esn | Matematik Ogretmenligi A.B.D. ,060
AB.D. T'Sosyal Bilgilgr Ogretmenligi A.B.D. ,994
o , Fen Bilgisi Opretmenligi A.B.D. ,440
. 1 Siuf Ofretmenligi A.B.D. 615
| 5
Matematik | 1 Okul Oncesi Egitim A.B.D. ,060
1. Smiflar| Ogretmenligi TR pron
AB.D. !Sosyal Bilgiler Oretmenligi A.B.D. 017
| Fen Bilgisi Ogretmenligi A.B.D. ,880
.. .. Smf Oretmenligi A.B.D. AT8
Sé’;ii'ﬁf;‘ﬁ?g? + Okul Oncesi Egitim A.B.D. 994
ABD. !Matematik Oretmenligi A.B.D. ,017
| Fen Bilgisi Ogretmenligi A.B.D. 215
T e a Yoy
o .. Simf Ogretmenligi A.B.D. ,990
é;:::lil]?gi - Okul Oncesi Egitim A.B.D. ,440
ABD. 1Matematik Ofretmenligi A.B.D. ,880
""" Sosyal Bilgiler Ogretmenligi A.B.D. 215

p<0,05

Cizelge-14’de de goriilecegi {izere anabilim dallann arasinda sadece Matematik
Ogretmenligi ve Sosyal bilgiler Ogretmenligi anabilim dallar1 1. simf dgrencileri arasinda
istatistiksel bakimdan Matematik Ogretmenligi A.B.D. lehine anlamhi bir fark
goriilmektedir (p = 0,017; p<0,05). Her iki anabilim dali 6grencileri arasinda bdyle bir



80

farkin bulunmasinin nedenlerinden biri olarak tiniversiteye girig puan tiirleri gosterilebilir.
Cizelge- 13 incelendigi zaman sayisal puan tiirii ile 6grenci alan Matematik ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dallarnin, sézel puan tiirli ile 6grenci alan Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dahindan daha yiiksek ortalamaya sahip olduklari ve yapilan
analizler sonucunda aradaki farkin istatistiksel olarak Matematik Ogretmenligi lehine
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle aradaki farkin nedenlerinden biri olarak {iniversiteye
giris puan tlirii gosterilebilir. Nitekim bu sonu¢ Kiirlim’iin (2002) “Yiiksekdgretime
“sayisal” puan tiirli ile giren 6gretmen adaylanmn elestirel diisiinme giicli ve diisiinme
becerileri yOniinden diger puan tiirleri ile giren 6gretmen adaylarindan daha Onde
olduklar1” bulgusunu destekler nitelikte oldugu s6ylenebilir.

4.3. Dordiincii Smifta Ogrenim Goren Opretmen Adaylarmm Elestirel Diisiinme
Giicii Diizeyleri Arasindaki Farkhhk

Aragtirma kapsaminda yer alan 4.sinifta §grenim goren ogretmen adaylarimn elestirel
dislinme diizeylerine iligkin betimsel istatistik analizieri yapilmis ve Cizelge-13’de

bulgular sunulmustur.

Cizelge-15: Dordiincti Simfta Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diistinme
Giicii Diizeyleri Arasindaki Farklihga Ait Istatistiksel Bulgular

Sinif ABD N X Ss f P
Smnif Ogretmenligi 45 | 62,44 | 5,75
Okul Oncesi Egitim 45 | 59,40 | 7,16

Matematik Ofretmenligi 45 | 66,29 | 4,77

4 St 1 cval Bilgiler Ofretmenlizi | 45 | 59.20 | 6.0 | >/ | +000
Fen Bilgisi Ofretmenligi 45 | 64,69 | 4,18
Toplam 225 | 62.42 | 6,30
p<0,05

Aragtirmanmn Srnekleminde yer alan ve 4. sinifta 6grenim géren 225 §gretmen adayimn
“Watson- Glaser Elestirel Diigiinme Giicti Olgegi”nden elde ettikleri puanlarin aritmetik
ortalamasi 62,42°dir.

Cizelge 15°de de goriilecegi lizere dordiincii sinifta 6grenim géren dgretmen adaylarinin
elestirel dislinme giicli puanlann aritmetik ortalamalart 59,29 ve 66,29 arasinda
degismektedir. Puanlar birbirlerine yakin goriilmekle birlikte f degeri 13,57 anlamli
bulunmugtur. Cizelge-16’da ise bu farkliligin kaynagim belirlemek iizere yapilan Scheffe
testi bulgulan yer almaktadir.
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Aragtirmanin 6rnekleminde yer alan biitiin §gretmen adaylarinin “Watson- Glaser Elestirel
Diisiinme Giicii Olgegi”nden elde ettikleri puanlarm dagilimi temel alinarak belirlenen
elestirel diislinme giicti diizey gruplarina gére dordiincti sinifta 6grenim géren 6gretmen
adaylarinin orta diizeyde elestirel diiglinme giiciine sahip olduklar1 sOylenebilir. Aym
zamanda dordiincii sinifta §grenim géren Ggretmen adaylari Kiirtim (2002), Kaya (1997),
White ve Burke (1992) ve Coskun’un (2001) aragtirmalarinda elegtirel diigiinme giicti
genel ortalama puanlarinin dagilimina dayanarak ortaya koyduklan elestirel diisiinme giicii

diizeyine goére de orta seviyede yer aldiklan s6ylenebilir.

Cizelge-16: Dérdiincti Simif Ogrencilerinin Anabilim Dallarina Gore Elestirel Diistinme
Giicii Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait Scheffe Testi Bulgulan

I
Smif (D Bolim 1 (J) Boliim P
I
Sintf 1 Okul Oncesi Egitim A.B.D. ,173
Oretmenligi | Matematik OFretmenligi A.B.D. ,039
ABD.  Sosyal Bilgiler Ofretmenligi A.B.D. ,144
___FenBilgisi Ogretmenligi A.B.D. 479
1 Simif Ogretmenligi A.B.D. 173
Okul Oncesi ) Matematik Ogretmenligi A.B.D. ,000
Egitim A.B.D. 1 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi A.B.D. 1,000
' Fen Bilgisi Ogretmenligi A.B.D. ,001
. Sif Oretmenligi A.B.D. 039
M L = :
asmf | O grzt;:learfﬂ(gi 1 Okul Oncesi Egitim A.B.D. ,000
' ABD. !Sosyal Bilgiler Ogretmenligi A.B.D. ,000
' Fen Bilgisi Opretmenligi A.B.D. ,776
.. ..__1Smif Oretmenligi A.B.D. 144
1 L)
Sgﬁy:irf;:fﬁl;i’. Okul Oncesi Egitim AB.D. 1,000
S BD. " 1Matematik Ogretmenligi A.B.D. 000
I Fen Bilgisi Ogretmenligi A.B.D. ,001
L YT TR ~
o .. Simif Ogretmenligi A.B.D. A79
ggerguliléﬁﬁlg; ; Okul Oncesi Egitim A.B.D. ,001
ABD 1 Matematik Ogretmenligi A.B.D. ,776
1 Sosyal Bilgiler (")gretmenligi A.B.D. ,001
p<0,05

Cizelge-16’da da goriilecegi {izere Matematik Ogretmenligi A.B.D. ile Simf Ogretmenligi
(p= 0,039), Okul Oncesi Egitim (p= ,000) ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (p= ,000)
AB.D.lann arasinda Matematik Ogretmenlizi AB.D. , aym sekilde Fen Bilgisi
Ogretmenligi ile Okul Oncesi Egitim (p=,001) ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (p= ,001)
A.B.D.’lan arasinda Fen Bilgisi Ogretmenligi lchine istatistiksel bakimdan anlam bir
farklilik goriilmektedir. Anabilim dallan 4. simf 6grencileri arasinda béyle bir farklihigin
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ortaya ¢ikmasinin nedenlerinden biri olarak 1. siniflarda oldugu gibi Universiteye girig
puan tilirleri gOsterilebilir. Sayisal agirlikli programlar olan Matematik ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi A.B.D programlarmin, esit agirlikli programlar olan Smif Ogretmenligi ve
Okul Oncesi Egitim A.B.D. programlan ve sozel agirlikl1 bir program olan Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi A.B.D. programlara gore elestirel diistinme giicli diizeyinin gelisimine daha
olumlu katkida bulunduklari sdylenebilir. Nitekim Kiirtim’tin (2002) yaptig1 ¢alismada da
Matematik Ogretmenligi A.B.D. &grencileri diger anabilim dallarina gore -elestirel
diigiinme giicii diizeyinde daha yiiksek ortalamaya sahiptirler.

4.4. Okuduklar1 Anabilim Dallarina Gére 1. ve 4. Simf Ogretmen Adaylarmm
Elestirel Diigiinme Diizeyleri Arasindaki Farklihk

Okuduklan anabilim dallarina gére 1. ve 4. simf 6gretmen adaylarimin genel toplam
puanlarina elestirel diiglinme beceri diizeyleri arasinda anlamhi bir farklihgin olup
olmadigim1 belirlemek amaciyla t-testi analizi yapilmistir. Asagida sirasiyla Simf
Ogretmenligi, Okul Oncesi Egitim, Matematik Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dallarina ait t-testi analizine ait bulgulara ve bu

bulgulara iligkin yorum yer almaktadir.

Cizelge-17: Smif Ogretmenligi Anabilim Dal1 1. ve 4. Simf Ogretmen Adaylarimin
Elestirel Diisiinme Diizeyleri Arasindaki Farklilik

AB.D. Sinif N X Ss t |df| p
. .o | 1. Simf 45 61,71 5,40
Sinif Ogretmenligi ASmif 45 62.44 575 -623 |88 ,535

p<0,05

Sinif Ogretmenligi Anabilim Dal1 birinci ve dérdiincii siniflarinda 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin elestirel diigtinme giicii diizeyleri arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde manidar

bir fark bulunamamastir.

Cizelge-18: Okul Oncesi Egitim Anabilim Dal1 1. ve 4. Siuf Ogretmen Adaylarimn
Elestirel Diisiinme Diizeyleri Arasindaki Farklilik

A.B.D. Simif N X Ss t df | p
2 . maeee | 1. Smuf 45 59,89 6,16
Okul Oncesi Egitim .St 45 59.40 716 347 88 [,729

p<0,05
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Okul Oncesi Egitim Anabilim Dali birinci ve doérdiincii smiflarinda 6grenim goren

Ogretmen adaylarimn elegtirel diigtinme giicii diizeyleri arasinda 0,05 anlamlhilik diizeyinde

manidar bir fark bulunamamugtir.

Cizelge-19: Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali 1. ve 4. Stmf Ogretmen Adaylarimin
Elestirel Diistinme Diizeyleri Arasindaki Farklilik

AB.D. Siif N X Ss t |df| p
Matematik Ogretmenligi | 1. Sinif 45 63,84 6,27
asmf |45 | 6629 | 477 | 2081|388 040

p<0,05

Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali birinci ve dérdiincii simiflarinda 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin elestirel diiglinme giici diizeyleri arasinda p<0,05 anlamhlik
dtizeyinde manidar bir fark bulunmugtur.

Cizelge-20:Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dal1 1. ve 4. Stmf Ogretmen Adaylarmin
Elestirel Diigtinme Diizeyleri Arasindaki Farklilik

AB.D. Sinif N X Ss t [df| p
o e ee. | 1. Simf 45 59,27 5,81
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ASmif 45 59.29 6.10 -,018 | 88 | ,986

p<0,05

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali birinci ve dérdiincii siniflarinda grenim goren
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicii diizeyleri arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde

manidar bir fark bulunamamugtir.

Cizelge-21: Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali 1. ve 4. Simf Oretmen Adaylarimn
Elegtirel Diistinme Diizeyleri Arasindaki Farklilik

AB.D. Sinif N X Ss t |df| p
Fen Bilgisi Ogretmenligi | 1. Stmf 45 62,42 7,16
4.Simf 45 64,69 4,18 -1,834/881,070

p<0,05

Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dal birinci ve dérdiincii simiflarinda 8grenim goren
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicli diizeyleri arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde

manidar bir fark bulunamamustir.
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Cizelge-17, 18, 19, 20 ve 21°de goriildiigii tizere IIkogretim Boliimii Anabilim Dallan
arasinda sadece Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali dgretmen adaylarimn elestirel
diigiinme giicti diizeyleri arasinda anlamli bir fark ¢ikmug, diger anabilim dallarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Yukaridaki bulgularmn 1s1ginda diger anabilim dallarimn aksine Matematik Ogretmenligi
Anabilim Dali programinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme gelisimine etkisi
oldugu sdylenebilir. Bu etkinin kaynaklarindan biri olarak matematik alanin kendine 6zgii
nitelikleri gosterilebilir. Ogrenciler matematikle ugrasirken ¢ikarimda bulunma,
varsayimlar yapma, analiz etme, kargilagtirmalar yapma, siniflama, siralama, dogru yolu
arama, degerlendirme, problem ¢6zme, karar verme gibi becerileri sergilerler (Umay,
2003, 235). Aslinda bu beceriler elestirel diistinmenin yapisinda da var olan becerilerdir.
Matematigin bu becerileri gerektiren bir nitelife sahip olmasi1 6grencileri aym zamanda
elestirel diigiinme becerilerini sergilemeye yonlendirdigi sOylenebilir. Ayrica, dgretim
elemanlarinin §grenme ve dgretme siirecinde kullandiklar: strateji, yontem ve teknikler ile
Ortiik program olarak nitelendirilen ve anabilim dali programi kapsami diginda kalan
bireyin katildig etkinlikler de elestirel diistinme geligimini etkileyen diger etkenler olarak

gosterilebilir.

Matematik Ogretmenligi programmin elestirel diisiinme gelisimine etkisi oldugu bulgusu,
Serdar (1998), “Ogretmenler diisiinme ahstirmalan icin Fen ve Matematik derslerini
Sosyal Bilimlerden daha uygun oldugunu belirtmiglerdir” bulgusunu destekler nitelikte
oldugu sOylenebilir. Nitekim Ogretmen adaylarnnin elestirel diistinme giicti diizeylerine
iligkin bulgulan igeren Cizelge—-13 ve 15 incelendigi zaman Matematik ve Fen Bilgisi
alanlarinda yer alan §gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler alaninda yer alan Ggretmen
adaylarina gore elestirel diisinme giicline ait puanlarda daha yiiksek ortalamalara
sahiptirler. Aslinda alan yazin incelendiginde Sosyal Bilimlerin, Fen veya Matematik
alanlarina gore elestirel diisiinmenin gelisimine daha uygun ve etkin ortamlar sagladiginin
vurgulandig goriilecektir (Gadzella ve Masten, 1998; Leming, 1998 ve Patrick). Bunun
nedeni olarak da Sosyal Bilimlerde elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili olan
yapilandirilmamis problemlerin ve {ist diizey sorularin diger alanlara gére daha kolay ve
uygun bir sekilde olusturulabilmesi gosterilebilir (Patrick; Cheves ve Park, 1984; Hanley,
1995). Ogrencilere yapilandirilmanms problem durumlar sunularak ve bunlara yonelik st
diizey sorular yoneltilerek elestirel diisiinme becerileri etkin bir sekilde gelistirilebilir
(Potts, 1994; Siegler, 1989). Bu aragtirmada Sosyal Bilgiler Ogretmenligi anabilim dali
Ogretmen adaylarinin elegtirel diislinme giicti puanlarinin daha diigiik ¢gikmasinin nedeni
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olarak Sosyal Bilgiler Ogretmenligi anabilim dal1 programinda bulunan derslerde 6gretmen
adaylarina elegtirel diisiinme becerilerini gelistirici olanaklar ve etkinliklerin sunulmamig

olabilecegi gosterilebilir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin problemi, yontemi ve bulgular1 6zetlenerek, bu bulgulara dayali

olarak ulagilan sonuglara ve dnerilere yer verilmigtir.

5.1. Sonug

Ozgiir diigiinebilen bir birey ve toplumun bir iiyesi olarak sahip oldugu haklan ve
sorumluluklari bilen ve bunlar etkin bir sekilde kullanabilen bir yurttag olmanin yolu hig¢
kuskusuz ki egitimden gegmektedir. Bu 6zellikleri bireylere kazandirmayi amaglayan bir
egitim stirecinde elestirel diisiinme becerilerini kazandirma ¢abalar1 da mutlaka olmalidir.
Ciinkii elegtirel diigiinme becerilerinin geligimini saglamak diisiinme siireci hakkinda bilgi
sahibi olmasinda ve siireci degerlendirip gelistirebilmesinde, karsilastifi bilgilerin
gecerligini ve glivenirligini analiz etmesinde bireyi etkin bir hale getirecektir. Bu noktada
Ogretmenlere biiylik sorumluluk diismektedir. Aragtirmalarla da ortaya konan elegtirel
diistinmenin &gretilebilir olmas1 dgretmenlerin de bu becerileri gelistirmis ve kullaniyor
olmasim gerektirir. Ciinkii elestirel diigiinme becerilerinin 6gretilmesinde &grencilerin

karsisinda bir elestirel diisiiniir modelinin olmasi dnemlidir.

Bunun i¢in de mevcut 6gretmen egitim programlannin elestirel diistinme becerilerinin
geligimini etkilerini ortaya koymak ve bunun 1si3inda bu programlan gelistirmek
gerekmektedir.

Bu aragtirma ile ilkdgretim boliimii anabilim dallan egitim programlarinin S3retmen
adaylanmin  elestirel diisiinme becerilerinin  gelisimine etkilerinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Aragtirma tarama modeline ve kesit alma yaklagimina gére desenlenmigtir.
Aragtirmanin  6rneklemi ilkogretim bolimii anabilim dallann birinci ve dordiincii
simmiflarinda 6grenim godrmekte olan toplam 450 Ogretmen adayindan olugmaktadir.
Arastirma verileri “Watson- Glaser Elestirel Diistinme Giicti Olgegi” ve kisisel bilgi formu
ile toplanmustir. Aragtirmada elde edilen veriler SPSS istatistik paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicii
diizeylerini belirlemek amaciyla betimsel istatistik tekniklerinden, 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme giicti diizeyleri arasindaki farklilig: analiz etmek i¢in de bagimsiz gruplar

arasi t-testi tekniginden yararlamilmagtir.
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Aragtirmada elde edilen bulgulardan su sonuglara ulasiimigtir:

1y

2)

3)

4

5)

6)

7

Aragtirmaya katilan tiim 6gretmen adaylaninin elestire]l diisiinme glicti diizeyleri

orta diizeydedir.

Anabilim dallarina gére birinci sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme giicli diizeyleri orta diizeydedir. Anabilim dallart ig¢inde en yliksek
ortalamaya Matematik Ogretmenligi, en diisik ortalamaya ise Sosyal Bilgiler

anabilim dallarinda 6grenim gérmekte olan §gretmen adaylar: sahiptir.

Elestirel diisinme giicti diizeyleri bakimindan Matematik Ogretmenligi ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi A.B.D.lan l.simf &grencileri arasinda Matematik
Ogretmenligi A.B.D. lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Anabilim dallarmma gére dordiincii sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme giicii diizeyleri orta diizeydedir. Anabilim dallart iginde en
yiiksek ortalamaya Matematik Ogretmenligi, en digiik ortalamaya ise Sosyal
Bilgiler anabilim dallarinda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylar sahiptir.

Elestirel diisiinme giicii diizeyleri bakimmdan Matematik Ogretmenligi A.B.D. ile
Simif Opretmenligi, Okul Oncesi Egitim ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
A.B.D.’lant arasinda Matematik Ogretmenligi A.B.D. lehine istatistiksel bakimdan
anlamu bir farklilik goriilmektedir.

Elestirel diisiinme giicii diizeyleri bakimindan Fen Bilgisi Ogretmenligi ile Okul
Oncesi Egitim ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi A.B.D.’lan arasinda Fen Bilgisi
Ogretmenligi lehine istatistiksel bakimdan anlami bir farklilik gériilmektedir.
Okuduklan anabilim dallarina gére birinci ve dordiincii sinifta dgrenim goren
dgretmen adaylarmnin elestirel diigiinme giicii diizeyleri arasinda anlamli bir fark

sadece Matematik Ogretmenligi anabilim dalinda ortaya ¢ikmugtir.
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5.2. Oneriler

Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgulara dayanarak 6gretmen adaylarinin
elestirel diistinme giicii diizeylerini arttirmada, elestirel diisiinme becerilerini kazandirmada

ve bu konuyla ilgili yapilacak olan ¢aligmalara yonelik su neriler getirilmigtir:
Uygulama Alaninda Caliganlar Igin:
1) Ogretmen egitimi programlan diigiinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan ele
alinmp gelistirilmelidir.
2) Ogretmen adaylarina elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek ve bu becerileri

uygulama olanaklan saglayacak bir “Diisiinme Becerileri” dersinin en azindan

- se¢meli bir ders olarak konulmalidir.

3) Her bir programda yer alan derslerin konu alanlarina uygun olacak sekilde 6grenme
ve dgretme siireci elegtirel diigiinme becerilerini gelistirmeyi destekleyen strateji,

yontem ve teknikler dikkate alinarak tasarlanmalidir.

4) Ogretmen adaylarina elestirel diisiinme egilimlerini gelistirici sosyal ve siyasal

icerikli etkinlikler, olanaklar saglanmalidur.

Arastirma Alaminda Calisanlar I¢in:

1) Elestirel diisiinebilmenin toplum ve birey agisindan &nemini ortaya koyan

aragtirmalar yapilmalidir.

2) Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine doniik etkin strateji, yontem ve
teknikleri belirlemek, uygun dgretim tasarimlar1 yapabilmek igin daha ¢ok deneysel

arastirmalar yapilmalidir.
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N BIRINCI YIL I
L Yariyil 1. Yariyll
KODU | DERSIN ADI T|IU| K KODU [ DERSIN ADI TIU| K
Temel Matematik I 2102 Temel Matematik 11 210]2
Canlilar Bilimi 31013 Genel Kimya 3(0]3
Tiirk Tarihi ve Kiiltiirli 3({0]3 Uygarlik Tarihi 2(0]2
Cografyaya Girig 2102 Tirkiye Cografyas: ve Jeopolitigi 310(3
Tirkee I: Yazili Anlatim 21012 Tiirkge II: Séz1i Anlatim 21012
Yabanci Dil | 3103 Yabanci Dil 11 3/10]3
Atatlirk flkeleri ve Inkilap Tarihi 2]0]2 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihill |2 ][0 ] 2
Ogretmenlik Meslegine Girig 31013 Okul Deneyimi I 1/4]3
Kredi 20 Kredi 20
L IKINCI YIL ]
II1. Yanyil IV. Yariynl
KODU | DERSIN ADI T|U| K KODU | DERSIN ADI TIU| X
Genel Fizik 3(0}3 Cevre Bilimi 210] 2
Tirk Dili I: Ses ve Sekil Bilgisi 2|10} 2 Tiirk Dili II: Ctimle ve Metin Bilgisi [2 {0 2
Ulkeler Cografyasi 2|10 2 Cocuk Edebiyati 310]3
Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyatn [3[0] 3 Resim-Is Egitimi 2/0] 2
Sanat Egit. Kuramlari ve Yontemleri {2 [0 [ 2 Miizik II 2(0( 2
Miizik I 210/ 2 Beden Egitimi 11 21012
Beden Egitimi | 210]) 2 Fen Bilgisi Laboratuvan 112]2
Bilgisayar 2(213 Giizel Yaz1 Teknikleri ve Ogretimi 11212
Gelisim ve Ogrenme 3]0 3 Ogretimde Planlama ve Degerlen. |3 2] 4
Kredi 22 Kredi 21
| UCUONCU YIL 1
V. Yanyil VL Yanyil
KODU | DERSIN ADI TIU| K KODU | DERSIN ADI T|U| K
Miizik Oretimi 21213 Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi 21213
Fen Bilgisi Ogretimi I 21213 Fen Bilgisi Ogretimi Il 2(2(3
flkokuma ve Yazma Opretimi 2|21 3 Tiirkge Ogretimi 21213
Hayat Bilg. ve Sosyal Bilgiler Ogr.1 [2]2] 3 Hayat Bilg. ve Sosyal Bilg. Ogr. 11 [2(2] 3
Matematik Ogretimi I 21213 Matematik Oretimi 11 21213
Odretim Tek. ve Materyal Gelist. 21213 Stnif Yonetimi 21213
Se¢meli | 2101 2 Segmeli 1T 2101 2
Kredi 20 Kredi 20
L DORDUNCU YIL ]
VIL Yanyil VIIL Yariyil
KODU | DERSIN ADI TIU| K KODU | DERSIN ADI TIU|] K
Konu Alani Ders Kitabi Incelemesi  [2[2] 3 Birlestirilmi Simflarda Ogretim 2|02
Vatandaglik Bilgisi 210] 2 Saplik ve Trafik Egitimi 2(0) 2
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 2|10] 2 Rehberlik 3/10]3
IIkdgretimde Drama 21213 Ogretmenlik Uygulamas: 2l6]5
Okul Deneyimi 11 11413 Segmeli IV 21012
Segmeli 111 210] 2
Kredi 15 Kredi 14
TOPLAM KREDI 152
T : Haftalik teorik ders saati.
U : Hafialik uygulama ders saati.
K : Dersin kredisi.

Ogretmenlik Formasyonu Dersi
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[ BIRINCI YIL )
L Yariyil 1L Yariyil
KODU | DERSIN ADI T|U| k] |KODU |DERSIN ADI T|UIK
0.0. Egitiminin ilke ve Yontemleri [ 3 [0 [ 3 Anne ve Cocuk Sagl. ve Hastalik. 3lof3
Insan Anatomisi ve Fizyolojisi 31013 Cocuk. Hareket Geligimi ve Egitimi |3 |0 | 3
Cocuk Gelisimi ve Psikolojisi 31013 ocukta Oyun Geligimi 3]10]3
Tirkge I: Yazili Anlatim 2(0]2 Anne ve Cocuk Beslenmesi 3103
Yabanci Dil I 310]3 Tiirkge I1: S6z1i Anlatim 21012
Atattirk lkeleri ve Inkildp Tarihi I 210]0 Yabanci Dil 11 3/0(3
Bilgisayar 21213 Atatirk Ilkeleri ve Inkil4p Tarihi II 2{0]0
Ogretmenlik Meslegine Girig 3{0]3 Uygulama [ 063
Kredi 20 Kredi 20
L IKINCI YIL H
HL Yariyil IV. Yariyil
KODU | DERSIN ADI T|U| k| |KODU |DERSIN ADI T{U[ k
Miizik Ogretimi I 212]3 Miizik Ogretimi 11 21213
Cocukta Dil ve Kavram Gelisimi 3{0]3 Cocuk Ruh Saghf ve Uyum Bozuk. |22 | 3
00. Matematik Ogretimi 3/0]3 00. Fen Ogretimi 2121 3
Konusma ve Yazma Egitimi [ 31013 Konugma ve Yazma Egitimi II 3/]0[3
00. Bilgisayar Ogretimi 1]2] 2 Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi I [2]2] 3
Gelisim ve Ogrenme 310]3 Ogretimde Planlama ve Degerlen. 3[21 4
Kredi 17 Kredi 19
| UCONCU YIL I
VY. Yariyul VI. Yaniyil
KODU | DERSIN ADI T{U| K KODU | DERSIN ADI TIU| K
Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi I [2[2] 3 Okul Oncesi Egitiminde Drama 21213
Resim Ogretimi I 3/0f3 Resim Opretimi 11 3{0[3
Cocuk Edebiyati 1 21213 ocuk Edebiyat: II 21213
00. Egitiminde Arag Yapimi I 3/0] 3 00. Egitiminde Arag Yapimi II 3/0]3
Ozel Egitim 11212 Uygulama I 0[6]3
Anne-Baba Egitimi 3103 Sinmif Yonetimi 2[12]3
Ogretim Tek. Ve Materyal Geligtir. 212 ] 3 Ozel Ogretim Yontemleri I 21213
Kredi 20 Kredi 21
| DORDUNCU YIL |
VII. Yariyill VHL Yariyil
KODU | DERSIN ADI T|U| K KODU | DERSIN ADI T|U| K
Uygulama I1I 0j6} 3 Rehberlik 3|03
Coc. Yaraticilik ve Yaratict Coc. Et. {2]2] 3 Ogretmenlik Uygulamas: 2/6]|5
Ozel Ogretim Yontemleri Il 2|21 3 Segmeli ITT 3103
Segmeli I 31013 Segmeli IV 3j0]3
Segmeli I1 3103
Kredi 15 Kredi 14
TOPLAM KREDI 146

T : Haftalik teorik ders saati.
U : Haftahk uygulama ders saati.

K : Dersin kredisi.
Ogretmenlik Formasyonu Dersi
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L BIRINCI YIL l
L. Yariyil I1. Yariynl
KODU | DERSIN ADI T|U |k KODU | DERSIN ADI T|U|K
Fizik I 41215 Fizik 11 41215
Kimya I 412|585 Kimya II 412158
Matematik 1 , 141014 Matematk 1 i 41014 |
Atatiirk Tlkeleri ve Inl@p Tanhl I 21010 Atatiirk Ilkelerl ve Inkllg) Tariill |2 |0 0
Tiirkge I: Yazili Anlatim 2101(2 Tirkge I1: S6z14 Anlatim 210 |2
Ogretmenlik Meslessine Girig 31013 Okul Deneyimi I 11413
Kredi 19 Kredi 19
[ IKINCI YIL |
IIL Yariyil IV. Yariyil
KODU | DERSIN ADI TI{U| K KODU | DERSIN ADI T|U|K
Biyoloji [ 41215 Biyoloji Il 41215
Kimya III 2102 Fizik 111 210}2
Matematik 11T BEIE TR Kimya IV AP
Bilgisayar 2213 Motematik IV~ 141014
Yabanci Dil [ 31013 Yabanc Dil II 3(0]3
Geligim ve Oirenme 3/013 Opretimde Planlama ve Degerlen. (3 ]2 |4
Kredi 20 Kredi 20
L UCUNCU YIL |
V. Yariyil VI. Yariyil
KODU | DERSIN ADI T|U | k] |KODU |DERSIN ADI T|U| K
Fizik IV 2102 Biyoloji IV 2|10} 2
Biyoloji 111 2] 012 Matematik Ogretimi 212] 3
 Fen Bilgisi Lab. Uygul anI _ % 213 Fen Bilgisi. Lab. Uygulamalari 11 21213
Matematik V.~ e Sinif Yonetimi 212] 3
Ogretim Tek. ve Materyal Gelist. 2123 Ozel Ogretim Yontemleri I 2(2]3
Segmeli I 310143 Se¢meli 111 31013
Segmeli [1 31]01(3 Segmeli IV 31013
Kredi 19 Kredi 20
L DORDUNCU YIL |
VIL Yariyil VIIIL Yariyil
KODU |DERSIN ADI T|U |k KODU | DERSIN ADI T{U|k
Fen, Teknoloji ve Toplum 31013 Fen Bilimlerinde Ozel Konular IT 310[3
Fen Bilimlerinde Ozel Konular I 31013 Rehberlik 3/0l3
Biyoloji V 210 |2 Opretmenlik Uygulamas: 21615
Konu Alani Ders Kitab: Incelemesi |2 ] 2 |3 Se¢meli V 3/0]3
Okul Deneyimi Il 11413
Ozel Ogretim Yontemleri I 2] 213
Kredi 17 Kredi 14
TOPLAM KREDi| 148

T : Haftalik teorik ders saati.
U : Haftalik uygulama ders saati.

K : Dersin kredisi.

-+ Yan alan dersi
Ogretmenlik Formasyonu Dersi
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| BIRINCI YIL ]
1. Yariyil IL. Yanyl
KODU | DERSIN ADI T|U| K KODU | DERSIN ADI TIU| K
Sosyal Bilimlere Girig 210]2 Felsefeye Girig 210]2
Iikgag Tarihi ve Uygarlig 3{0]3 Ortagag Tarihi ve Uygarlifi 4{01}4
Genel ve Fiziki Cografya 410] 4 Genel Beseri ve Ekonomik Cogr. 40| 4
Tirkee I: Yazili Anlatim 21012 Tirkge I1: S6z1 Anlatim 21012
Yabanci Dil 1 31013 Yabanci Dil 1 3|03
Atatiirk [lkeleri ve Inkilap Tarihi I 2{0]2 Atattirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihill |2 [0] 2
Ogretmenlik Meslegine Giris 31013 Okul Deneyimi 1 11413
Kredi 19 Kredi 20
| IKINCI YIL |
111 Yariyil IV. Yariyil
KODU | DERSIN ADI TIU| K KODU | DERSIN ADI T|{U| K
Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiihtiirin {20 2 Osmanh Tarihi 4|of 4
Ulkeler Cogafyam 210 2 Turkiye Beseri ve Ekonomik Cogr. 2|10f(2
Sosyolojiye Giri 2101 2 Psikolojiye Girig 210] 2
Tk Ed I Eskx Tirkve T Halk Bde. 2101 2 Sosyal Bil. S6zI0i ve Yazili Ede. Inc. |2]0] 2
T o b kg by Tark Edebiyat: 1I: Yeni Tk Edeb. 121012
Turk Dili I: Ses ve Sekil Bilgisi_ [3]0] 3 | ] &ﬁc‘nﬁiﬂ Ctimle ve Metin Bxl isi $131013
Bilgisayar 2]2]3 Konugma ve Yazma ESitimi 21213
Gelisim ve qgrenme 3103 Ogretimde Planlama ve Dg{ 312] 4
Kredi 19 Kredi 22
UCUNCU YIL
V. Yariyil VI. Yariyil
KODU | DERSIN ADI TIUIK KODU | DERSIN ADI TIUIK
Cumhuriyet Tarihi 21012 -afdas Dinya Tarihi 3|1043
Tiirkiye Fiziki Cografyasi 210 (2 Siyasi Cografya 21012
Siyasal Diigiince Tarihi 2012 Sosyal Bilimlerde Arast. Yontemleri |2 |0 |2
Ekonomiye Girig 210(2 Vatand ]1k B1] 151 I 2102
Vatandaslik Bilgisi [ 2]0]2 imi j2i21s
Arkeo]o_]l ve Sanat Tanhl 21042 Stmf YJnetimJ 21213
cukBdebiyan 131013 | Ozel Ogretim Yontemleri [ 2213
égrettm Tek, ve Materyal Geli;t. 21213 Segmeli [ 2101[2
Kredi 18 Kredi 20
| DORDUNCU YIL |
VIL. Yariyil VIIL Yariyil
KODU | DERSIN ADI TIU|K KOD | DERSIN ADI TIU|IK
Vatandaghk Egitimi Semineri 210(2 Giinlimiiz Diinya Sorunlan 2102
Konu Alam Ders Kitabi Incelemesi  [2 [2 |3 insan lliskileri ve lletisim 2(0]2
Cevre Sorunlan Cografyast 21012 Rehberlik 31013
Ozel Ogretim Yontemleri IT 21213 Ogretmenlik Uygulamast 21615
Okul Deneyimi 11 11413 Secmeli 111 21012
Segmeli 11 21012
Kredi 15 Kredi 14
TOPLAM KREDI 147
T : Haftalik teorik ders saati.
U : Haftalik uygulama ders saati.
K : Dersin kredisi.

- Yan alan dersi.
Ogretmenlik Formasyonu Dersi
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ILKOGRETIM MATEMATIK (")(';RETME_NLi(“;i LISANS PROGRAMI
YAN ALAN: Fen Bilgisi Ogretmenligi

I BIRINCI YIL N
I. Yaniyil I1. Yanyil
KODU | DERSIN ADI TIU|K KODU [ DERSIN ADI T{U|K
Analiz [ 41215 Analiz IT 41215
Soyut Matematik 31013 Geometri 3/]0(3
Gienel Biyolgg 1 v ' —'f 31214 Genel Biyglqp n 31214
Atatiirk flkeleri ve Inkila iTanhl I 2/10]0 Atatitrk Ilkeleri ve Inkllap Tarihi II 21010
Tiirkge I: Yazili Anlatim 21012 Tiirkge II: Sozlit Anlatim 21012
Yabanci Dil 1 31013 Yabanci Dil II 3103
Ogretmenlik Meslegine Girig 3]10]3 Okul Deneyimi I 11413
Kredi 20 Kredi 20
I IKINCI YIL 1
111. Yariyil IV. Yaniyil
KODU [ DERSIN ADI T|U|] K KODU | DERSIN ADI T{U| K
Analiz 111 410] 4 Analiz IV 410] 4
Lineer Cebir [ 3]0 3 Lineer Cebir 11 3({0]3
Genel Fizik T , . laf2]5] Genel Fizik 11 4l2]s
GenelKimyal - oo13214 Genel Kimy Kimya T : : 31214}
Bilgisayar 20213 Ofretimde Planlama ve Deger 312] 4
Geligim ve Ofrenme 3/0]3
Kredi 22 Kredi 20
r UCONCU YIL l
V. Yariyil VL. Yaniyill
KODU | DERSIN ADI T{U| K KODU | DERSIN ADI T{U| K
istatistik ve Olasihk I 21213 Istatistik ve Olasihk II 21213
Cebire Girig 3|03 Elemcnter nter Say1 Kuram 3j03
Fen Bilgisi Laboratuvar Uyg. 212 LS_W Fen Bilgisi Laboratuvar Uyg, 11 {21213
Analitik Geometri 3/10]3 Sinif Yonetimi 21213
Ogretim Tekn. Ve Materyal Gelis. 2(2]3 Ozel 0@etim Ydntemleri 1 21213
Se¢meli I 31013 Secmeli I1 31013
Kredi 18 Kredi 18
| DORDUNCU YIL |
VIL Yarsyil VIIL Yariyil
KODU | DERSIN ADI T(U|K KODU [ DERSIN ADI T|UJK
Bilg. Destekli Matematik Ogret. 3]0]3 Konu Alam Ders Kitab Incelemesi [ 2 [ 2] 3
Fen Bilimleri Ogretimi 21213 Rehberlik 3/1013
Okul Deneyimi 11 1{413 Ogretmenlik Uygulamas 21615
Ozel Ogiretim Yontemleri 11 21213 Segmeli V 3[{o]3
Segmeli I1I 3/0}/3 Segmeli VI 3j0}13
Segmeli IV 310]3
Kredi 18 Kredi 17
TOPLAM KREDI 153

T : Haftalik teorik ders saati.
U : Haftalik uygulama ders saati.
K : Dersin kredisi.
~:: Yan alan dersi
Ogretmenlik Formasyonu Dersi
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“WATSON- GLASER ELESTIiREL DUSUNME GUCU OLCEGI”

TEST 1
CIKARSAMA
YONERGE
Cikarsama bireyin gozledigi veya dogrulugunu kabul ettigi belirgin durumlardan ¢gikardig: bir
yargidir. Ornegin, bir kisi bir evden gelen piyano sesinden ve pencereden sizan 1siktan evde
birisinin oldugu sonucunu ¢ikarabilir. Evdekiler digar1 ¢ikarken 15181 agik birakmuig olabilirler.
Miizik sesi de agik birakilmig bir teypten veya radyodan geliyor olabilir.

Bu testteki uygulamalardan her biri, dogru oldugunu kabul etmek durumunda oldugunuz
olgulan igeren bir metinle baglar. Her metnin altinda bu metine dayal ¢esitli ¢ikarsamalarin
verildigini goreceksiniz. Her ¢ikarsamayi ayn ayn inceleyiniz ve incelediginiz her bir
¢ikarsamanin dogruluk — yanlighik diizeyi hakkinda karar veriniz.

Cevap kagidinda her g¢ikarsama igin D, MD, YV, MY ve Y sembolleri altinda gésterilen
bosluklar bulacaksimiz. Her g¢ikarsama i¢in uygun olan semboliin altindaki boglugu,
sembollerin anlamina iligkin agiklamalar dikkate alarak isaretleyiniz.

D (Dogru) :  Eger ¢ikarsamanin kesinlikle DOGRU oldugunu diisiiniiyorsaniz;
yani bunun higbir stipheye yer birakmadan verilmis olan
olgu ifadesini izledigini diigliniiyorsaniz, D semboliinii
isaretleyiniz.

MD ( Muhtemelen Dogru) :  Metinde verilen olgularin 15181 altinda, ¢ikarsamanin
MUHTEMELEN DOGRU oldugunu, dogru olma sansinin
daha ¢ok oldugunu diigtiniiyorsamz MD semboliinii
isaretleyiniz.

YV (Yetersiz Veri) :  Metinde verilen olgularda yetersiz veri oldugunu
kararlagtirdiysaniz. Yani gikarsamanin dogru ya da yanlis
oldugunu séyleyemiyorsaniz, olgular herhangi bir yonde bir
yargida bulunmak i¢in ipucu bilgi saglamiyorsa YV
semboliinil igaretleyiniz.

MY (Muhtemelen Yanlig) : Verilen olgularin 15181 altinda ¢ikarsamanin
MUHTEMELEN YANLIS oldugunu; yani yanlis olma
sansinin daha gok oldugunu diigiiniiyorsaniz MY segenegini
isaretleyiniz.

Y( Yanlis) : Cikarsamanin verilen olgularin yanlis yorumlanmasindan
ya da ¢ikarsamanin olgulara veya olgularin gikarsamalara
ters diismesinden dolay1 kesinlikle YANLIS oldugunu
diistiniiyorsaniz Y semboliinii isaretleyiniz.

Bazen bir ¢ikarsamanin muhtemelen dogru ya da muhtemelen yanhs olduuna karar verirken
pratik olarak herkesin sahip oldugu ve yaygin kabul goren belirli bilgileri kullanmaniz
gerekmektedir.

DIGER SAYFAYA GECINIZ —»
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Asagida verilen 6regi inceleyiniz; dogru cevaplar agagidaki gergeve iginde igaretlenmisgtir.

ORNEK

TEST 1 CIKARSAMA

ABD’de 200, 8. siif Sgrencisi bir kentte diizenlenen bir hafta sonu forumu bigimindeki
konferansa goéniillii olarak katilmigtir. Bu dgrenci konferansinda irk iligkileri ile diinya barigim
saglama ve devam ettirme yollan tartigilmigtir. Ciinkii, bu konular 6grenciler tarafindan
bugiiniin diinyasinda énemli konular olarak secilmistir.

1) Bu toplantiya katilan ogrenciler, insanhga iligkin konulara ve yaygin toplumsal
problemlere ¢ogu 8. siuf 5grencisinden daha fazla ilgi géstermiglerdir.

2) Bu 6grencilerin gogu 17-18 yaslan arasinda idi.

3) Ogrenciler iilkenin degisik yorelerinden gelmekteydiler.

4) Ogrenciler yalmzca isci iligkileri sorunlarim tartismglardir.

5) Bazi 8. siif 6grencileri, irk iligkilerini ve diinya barigini saglama ve devam ettirme
yollarinin tartigiimasini nemli bulmuglardir.

D MDYV MY Y
g(X)() O 0O
)
)

)
) X) ()
)
)

1)
2)
3)
4)
3)

SN TN AN N N

(
(
(
x) (

Yukanidaki 6rnekte,

1.

4.

S.

Cikarsama muhtemelen dogrudur (MD). Ciinkii birgok 8. sinif 6grencisi yaygin toplumsal
problemlerle ciddi olarak fazla ilgilenme egiliminde degildirler. Verilen olgulardan, bu
¢ikarsamamn kesinlikle dogru oldugu sonucuna varilmaz. Ciinkii bu olgular diger 8. siuf
6grencilerinin diinya sorunlarina gosterebilecekleri ilginin derece ve ¢esidi hakkinda
kesin bilgi saglamamaktadir. Ayrici toplantiya katilan 6grencilerden bazilarinin goniillii
olarak bir hafta sonunu evden uzakta, bagka bir yerde gecirmek istemis olmalarn
miimkiindiir.

Cikarsama, muhtemelen yanligtir (MY), ¢iinkii (yaygin olarak bilindigi gibi) ABD’de 17
ve 18 yaglarinda olup da 8. sinifa giden ¢ok az 6grenci vardir.

Cikarsama igin, metinde hi¢bir kanit yoktur. Bu bakimdan bu konu hakkinda bir yargtya
varilabilmesi i¢in yeterli veri yoktur (YV).

Cikarsama kesinlikle yanlistir (Y). Ciinkii olguyu belirleyen ifadede tartigma igin segilen
problemlerin diinya bariginin saglanmasi ve trk iligkileri konular1 oldugu belirtilmigtir.
Cikarsama metinde verilen olgularin kagimlmaz bir sonucudur, dolayisi ile dogrudur (D).

Herhangi bir ¢ikarsamayi en iyi tammladifimi diisiindiigiiniiz segenegin sembolii altindaki
boslugu iyice karalaymiz, eger cevabimizi degistirmek isterseniz yine iyice silip, yeni
cevabinizi cevap kagidna isaretleyiniz, bunun disinda higbir igaret koymayimiz.

DIGER SAYFAYA GECINIZ —»



103

ASAGIDAKI UYGULAMALARLA DEVAM EDINiZ

Bir edebiyat 6gretmeni ders verdigi simiflardan birindeki dgrencilerin “Biiyiik Umutlar”
filmini gormeleri i¢in gerekli diizenlemeyi yapmis, ayn1 6gretmen diger siniflarindaki
ogrencilerin ise filimi gérmeden, sadece kitabimi okumalarini saglamigtir. Ogretmen,
edebiyat derslerinde filmlerin etkili bir ara¢ olarak kullanilip kullanilamayacagin1 gérmek
istemektedir. Her iki uygulamamin hemen ardindan &grencilere konunun begenilip
begenilmedigini ve nasil anlagildigim 6lgen testler uygulamugtir. Bu testler de filmi
izleyen 6grencilerin daha basarili oldugunu géstermigtir. Bu siif “Biiylik Umutlar’a dyle
biiyiik bir ilgi g6stermistir ki, ders dénemi sona ermeden 6nce dgrencilerin ¢ogu tamamen
kendi girigimleri ile kitabi okumuslardir. Ogretmen yaptign 6n denemeden biiyiik bir
memnuniyet duymustur.

CIKARSAMALAR

1) Hikayenin begenilip begenilmedigini ve nasil anlagildigim 6lgmeyi amaglayan testler
hem filmi géren hem de sadece kitab1 okuyan 6grencilere uygulanmustir.

2) Filmi goérerek konuyu 6grenen 6grencilerden ders donemi baginda kitabi okumalari
istenmigtir.

3) Buna benzer bir uygulamaya girisecek diger edebiyat d6gretmenlerinin higbiri benzer
sonucu elde edemez.

4) Bu galigmayr yapan 6gretmen (edebiyat 6gretmenligini siirdiirdiigii taktirde) bundan
sonra, bu uygulamay1 yapma konusunda serbest birakildiginda, uygun buldugu filmleri
Ogretim araci olarak kullanmaya devam edecektir.

5) Bu iki tip 6gretim uygulamasi sonunda, filmi goren smifin sadece kitabi okuyan
siuflara kiyasla “Biiylik Umutlar” filmini daha ¢ok begendigi ve anladigi yolunda
herhangi bir kanit elde edilememistir.

6) Ogrenciler birgok konuyu kitaplardan daha ¢ok filmlerden 6grenebilirler.

Yapilan aragtirmalar, A.B.D.’de goreceli olarak veremin, zenciler arasinda, beyazlara kiyasla
daha yaygin oldufunu gostermistir. Bununla beraber, aym gelir diizeyine sahip zenci ve
beyazlar arasindaki verem oraminda ¢ok az bir fark ( eger bir fark olarak kabul edilirse) vardir.
A.B.D.’de beyazlarin ortalama gelir diizeyi zencilerin ortalama gelir diizeyinden oldukga

yiiksektir.

7y AB.D’de veremi ortadan kaldirmanin en kolay yolu, genel yasam standardim
yiikseltmektir.

8) Yiiksek gelir diliminde bulunan kisiler veremden korunma konusunda diisiik gelir
diliminde bulunanlardan daha iyi durumdadirlar.
9) Goreceli olarak yiiksek diliminde bulunan zenciler arasindaki verem orami, diisiik gelir
diliminde bulunan zenciler arasindaki verem oranindan daha diisiiktiir.
DIGER SAYFAYA GECINIZ—»
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10) Zencilerin gelirlerinin yiiksek ya da diisiik olmasi, onlarin verem olma olasiliklarinda
bir farklilik yaratmaz.

Bir siire 6nce, Missisipi Eyaleti’nin Middletown kentinde kalabalik bir grup, y&renin
ticaret odasinin yeni bagkaninin konugmasini1 dinlemek iizere bir araya geldi. Yeni bagkan
konusmasinda “ig¢i sendikalarinin, hem vatandaglarin durumunu hem de toplumun
refahim1 daha ileriye gotiirmek igin tiim sorumlulugu paylasmalarini rica etmiyor,
kesinlikle istiyorum™ dedi. Merkez is¢i sendikalarinin toplantida hazir bulunan iiyeleri bu
konusmay: biiyiik bir cosku ile alkigladilar. Ug ay sonra Middletown’daki tiim ig¢i
sendikalar1 ticaret odasina kayit oldu. Bu temsilciler, bagka gruplarin temsilcileri ile
birlikte komitelerde ¢aligtilar, fikirlerini agikladilar, aktif olarak belediye hizmetlerini
iyilestirme projelerine katildilar ve ticaret odasimin bu projelerle ilgili olarak belirledigi
hedeflere ulagmasina yardim ettiler.

11)Hem ig¢i temsilcileri hem de diger komisyonlarin iiyeleri ticaret odasindaki iligkileri
sayesinde birbirlerinin goriislerinin daha iyi farkina vardilar.

12)Is¢i sendikalarmin Middletown Ticaret Odasi’na kayit olmalan bu kentteki isci-
igveren yonetimindeki anlagsmazliklara neden oldu.

13)Is¢i sendikalarmin etkin olarak katilimi Ticaret Odas’’min komite toplantilarinda
¢oziilmeyen birgok anlagmazliklara neden oldu.

14) Sendika temsilcilerinin ¢ogu, Ticaret Odasi tarafindan yapilan Odaya katilma ¢agrisin
kabul ettiklerine pisman oldular.

15) Baz1 Ticaret Odas: iyeleri, bagkanlarinin, sendika temsilcilerinin Oda’ya katilmalarim
istemesinin akillica bir davranig olmadig1 duygusuna kapildilar.

16) Yeni bagkan konugmasinda, is¢i sendikalarinin, vatandaslarin durumunun daha da
iyilestirilmesi i¢in heniiz sorumlulugu tiimiiyle paylasmay kabul etmediklerini belirtti.

A.B.D’de ilk gazete, Ben Harris’in yayim sorumlulugunda Boston’da 25 Eyliil 1960
tarihinde yayimlandi ve aym giin vali Simon Bridestreet tarafindan yasaklandi. Bunun
ardindan, yayim sorumlusunun kiigiik gazetesini yagatmak ve istediklerini yayimlamak
yolunda verdigi savas, basin 6zgtirliigiiniin korunmas: i¢in verilen miicadelenin énemli bir
agamasini olusturdu.

17)lk Amerikan gazetesinin yayim sorumlusu, gazetenin yayimlanmasim yasaklandig
25 Eyliil 1960°dan birkag giin sonra 5ldii.

18) Ben Harris’in gazetesinin, ilk sayisinin bir kopyasi, hemen vali Bridstreet’in dikkatine
sunuldu.

DIGER SAYFAYA GECINIZ —»
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19) Bu gazetenin sorumlusu valiyi elestiren yazilar yazdi.
20) Ben Haris, baz1 goriis ve amaglarini korumada 1srarci bir kisi idi.

TEST2
VARSAYIMLARIN FARKINA VARMA

YONERGE

Varsayim, oldugu ya da dogrulugu kabul edilen bir seydir. Birisi “Haziran’da mezun
olacagim” derse, bu kisi Haziran’da yagiyor olacagini ya da okulun kendisini mezuniyet igin
yeterli gbrecegini veya benzeri seyleri kabul etmekte ya da varsaymaktadr.

Asagida bazi ifadeler verilmektedir. Her ifadeden sonra o6nerilen birkag varsayim yer
almaktadir. Her bir varsayim i¢in ifadeyi veren bir kisinin, o ifadede, o varsayimi gergekten
yaplp yapmadigmna karar vermek durumundasimiz. Varsayimm dogru oldugunu
dustinliyorsaniz, cevap kagidinda uygun yerdeki “VARSAYIM YAPILDI” ifadesinin
altindaki boslugu karalayimz. Varsayimin verilen ifadeye dayali olmadigim diisiinliyorsaniz
cevap kagidinda “VARSAYIM YAPILMADI” nin altindaki boglugu karalayiniz.

Asagida bir 6rnek verilmistir. Omegin altinda cevaplarin cevap kagidinda nasil isaretlenecegi
gosterilmigtir.

Eger asagidaki 6rnekte cevaplarin nigin dogru oldugunu géremezseniz agiklamasi igin, test
uygulayicisina sorunuz. Bazi ifadelerde varsayimlardan birden fazlasi g¢ikabilirken diger
ifadelerde higbirisi ¢gikmayabilir.

ORNEK
VARSAYIMLARIN FARKINAVARMA

Ifade: “Oraya gitmek igin zamandan tasarruf etmemiz gereklidir, onun i¢in ugakla gitmemiz
daha iyi olur”.

Onerilen Varsayimlar:

1) Ugakla gitmek diger bir ulagim araci ile gitmekten daha az zaman alir (Verilen ifadede
ucagin diger ulagim araglarindan daha hizli olmasi nedeniyle grubun gidilecek yere
daha kisa zamanda varacag1 varsayilmaktadir).

2) Gidilecek yere olan uzakligin en azindan bir kismim katedebilecegimiz bize uygun bir
ugak servisi vardir (Bu, yukarida verilen ifadeden ¢ikarilmasi gerekli bir varsayimdir.
Ciinkli zamandan kazanmak i¢in ugakla gidebilmek miimkiin olabilir).

3) Ugakla yolculuk etmek, trenle yolculuk etmekten daha uygundur (Verilen ifadede
boyle bir varsayim yoktur. Ciinkii ifade zaman tasarrufu ile ilgilidir ve rahatlik,
kolaylik veya seyahatle ilgili 6zel bir belirlemeden s6z etmektedir).

Varsayimm
Yapildi Yapilmadi
1) (x) ()
2) (%) ()
3 () (x)

DIGER SAYFAYA GECINiZ —»
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ASAGIDAKI UYGULAMALARLA DEVAM EDINizZ

Ifade: “ Akill bir insan kazancindan haftada en az 100-150 bin lira biriktirebilir”.
Onerilen Varsayimlar:

21) Aptallar haftada 100-150 bin lira biriktirmeyi akil edemezler.

22) Her haftada 100-150 bin lira biriktirebilmek i¢in insanin akilli olmas1 gereklidir.

Ifade: “Derhal iistiin bir silahl gii¢ olusturarak baris ve refah1 koruyalim”.

Onerilen Varsayimlar:
23) Ustiin bir silahli gii¢ olugturmak bars ve refahin stirdiirilmesinin garantisidir.
24) Eger silahlarimiz1 artirmazsak en kisa zamanda savaga gireriz.
25) Simdi baris ve refah igindeyiz.

Ifade: “ Aile biitgesi igin ayrilan paradan bir miktar artirabilen bir ev haniminin bu paray1
kigisel gereksinimleri i¢in harcamasina izin verilmelidir”.

Onerilen Varsayimlar:
26)Baz1 ev hamimlarinin aile biitgelerini ev gereksinimlerini karsilayacak bigimde

yonetme sorumluluklari vardir.
27) Aile biitgesi bagka higbir sekilde ev hamimimn kigisel gereksinimleri i¢in para
ayirmasina olanak saglamaz.

Ifade: “ Atom enerjisinden yararlanmada bagka yollarin kegfedilmesinin uzun vadede insanlik
icin bir nimet oldugu anlagilacaktir”.

20

Onerilen Varsayimlar:
28) Atom enerjisi ¢ok gesitli bigimlerde kullanlabilir.
29) Atom enerjisinden bagka amaglarla yararlanma yolunda yapilan buluslar uzun vadeli
yatirimlar gerektirecektir.
30) Atom enerjisinin gu andaki kullanim bigimleri insanlik i¢in bir beladir.

Ifade; “ Zenith tam yasanacak bir sehirdir. En diisiik vergiler buradadir”.

Onerilen Varsayimlar:
31) Yetkin bir sehir yonetimi diisiik vergileri beraberinde getirir.
32)Nerede yasanilacagina karar verilirken, g6z oniinde tutulacak en dnemli sey, yiiksek
vergilerden kaginabilme olasiliginin olmasidir.
33) Zenith sehrinde yasayanlarin gogunlugu simdiki gehir yonetiminden memnundur.
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ifade: “ Universiteye devam etmek isteyen ogrenci sayisi gittikge artigina gére gok
sayida liniversite binas1 yapilmalidir”.

Onerilen Varsayimlar:

34)Insa edilmesi gereken yeni iiniversite binalarimin sayis1 yitksek Sfrenim gormeyi
diistinen lise Ogrencilerinin gelecekteki egitimlerine iliskin planlar ile bagmntili
olmalidir.

35) Su andaki iiniversite binalar1 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmas yiiziinden kapasitesini
agmis durumdadir.

36) Ogrencilerin tiniversiteye devam edebilmeleri igin yeterli sayida bina gerekmektedir.

_ TEST3
) TOMDENGELIM
YONERGE

Bu testte her bir uygulama iki nerme ifadesi ile bunlari izleyen bazt olasi sonuglari
icermektedir. Bu testin amaci1 bakimindan iki 6nermenin de istisnasiz dogru oldugunu kabul
ediniz. Onermelerin altindaki ilk sonucu okuyunuz. Bunun, verilen énermelerin zorunlu bur
sonucu oldugunu diisiiniiyorsaniz, cevap kagidinda “SONUC IZLER” aghg altindaki boglugu
iyice karalaymiz. EZer sonucun verilen Onermeyi izlemedigini diistiniiyorsaniz, genel
bilgileriniz gergevesinde dogru olduguna inansamz bile “SONUC IZLEMEZ” bash@
altindaki boslugu iyice karalayiniz.

Bunun gibi her bir sonucu okuyunuz ve karar veriniz. On yargilanmzin kararmzi
etkilemesine izin vermemeye ¢alisiniz. Yalnizca verilen énermelere bagl kalimiz ve her bir
sonucun dnermeleri zorunlu izleyip izlemeyecegine karar veriniz.

Bu dnermelerden herhangi birindeki “bazi” sézciigii bir grup seyin belirsiz bir kismim veya
miktarimt ifade etmektedir. “Baz1” ifadesi grubun en az bir kismum belki de tamamim
kastetmektedir. Bu nedenle “bazi tatiller yagmurludur” derken, tatillerden en az birinin,
muhtemelen birden fazlasinin ve hatta belki de hepsinin yagigh oldugu sSylenmek
istenmektedir.

Teste baglamadan 6nce asagidaki 6rnegi dikkatle inceleyiniz.

ORNEK
TEST 3
Bazi tatiller yagmurludur. Biitiin yagmurlu giinler sikicidir. Bundan dolay,

1) Agik havali gilinler sikici degildir ( Bu sonu¢ verilen 6nermeleri izlemez. Zira
Snermelerden yagigsiz glinlerin sikici olup olmadifimi anlagilamamaktadir. Bazilar
olabilir).

2) Baaz tatiller sikicidir (Onermelerden bu sonucu ¢ikarmak gerekir. Zira 6nermeye gére
yagisl tatiller sikici olmalidir).

3) Baz tatiller sikic1 degildir (Baz tatillerin gok iyi oldugunu biliyor olmamiza ragmen
bu sonug verilen 6nermeyi izlemez).
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TUMDENGELIM
SONUG
IZLER IZLEMEZ
1) () (X)
2) (X) ()
3) ) (X)

ASAGIDAKI UYGULAMARLA DEVAM EDIiNiZ

Belirli bir gehirde, belli bir yil iginde, tiim ciddi ¢ocuk felci vakalart 10 yasindan kiigiik
¢ocuklarda ortaya ¢ikar. O yil gocuk felci agis1 yaptiranlardan higbirinde ciddi bir gocuk felci
durumu goriilmedi. Bundan dolay,

37) 10 yagindan kiiciik bazi ¢ocuklar ¢ocuk felci agis1 olmamglardar.
38) Cocuk felci agis1 olanlarin tamami 10 yagindan biiytiktii.
39) 10 yagindan kiigiik gocuklarin bazilari o yil ¢ocuk felci agis1 olmuglardir.

Eger bir insan batil inangh ise, falcilara inanir. Baz1 insanlar falcilara inanmazlar. Bundan
dolayz,

40) Eger bir insan batil inangli degilse, falcilara inanmayacaktir.
41) Baz1 insanlar batil inangl degildir.
42) Eger bir insan falcilara inaniyorsa o batil inanghdir.

Okullar igin daha biiyiik biitge ayrilmasina taraftar olan kigilerden bazilari lise egitiminin
herkes i¢in zorunlu olmasina karsidir. Yalmzca egitimin 6nemine igtenlikle inanan kimseler
okullara daha biiyiik biit¢e ayrilmasindan yanadirlar. Bundan dolay,

43)Egitimin 6nemine igtenlikle inanan kimselerden bazilar lise egitiminin herkes igin
zorunlu olmasina taraftar degildirler.

44)Lise egitiminin zorunlu tutulmasina taraftar olanlardan bazilari 6gretim konusuna
igtenlikle inanmamaktadirlar.

45) Ogretimin 6nemine igtenlikle inanan bir kimse lise egitiminin zorunlu olmasina kars:
¢ikamaz.,

Baz1 fanatikler ( tutku haline gelmis diigiincelere sahip kimseler) igten idealist kimselerdir.
Biitiin bu fanatikler sikicidir. Bundan dolay1,

46) Bazi igten idealist kisiler sikicidur.

47)Baz sikici kimseler icten idealistlerdir.

48) Higbir sikici kimse igten idealist degildir.

49) Eger bir kimse igten idealist ise, o kimse muhtemelen sikicidir.
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Eger bir diislince inamg {izerine temellendirilmez ise en zayif karsi goriislerle bile ¢okebilir.
Diisiincelerimizin ¢ogu bir inamga dayanmamakta gelisigiizel benimsenmektedir. Bundan
dolay,

50) inamglarimizin gogundan bir tartisma sonunda vazgegmemiz miimkiindiir.

51) Birgok insan korii koriine bagli oldugu inanglara sahiptir.

52)Eger bir insanin diisiinceleri degisirse, ya da karg1 goriiglerle ¢okerse, oncelikle o
inani§ inanca dayanmiyor demektir.

Tiim iyi atletlerin fiziksel kondisyonlar iyidir. Baz iyi atletlerin okul basarilar1 ise zayiftir.
Bundan dolayi,

53) okul basaris1 zayif olan baz1 6grencilerin fiziksel kondisyonlan iyidir.

54) Eger bir 6grencinin fiziksel kondisyonu iyi ise, okul bagarisi1 zayif olacaktir.

55) Iyi fiziksel kondisyona sahip baz1 6grencilerin okul bagarilar zayiftir.

56) Hem okul basarisi iyi olan hem de iyi atlet olan her 6grencinin fiziksel kondisyonu da
iyidir.

Tiim biiyiik romanlar birer sanat eseridir. Tiim biiyiik romanlar hayal diinyamiz1 sararlar.
Bundan dolay,

57) Hayal diinyamizi saran her ey bir sanat eseridir.
58) Baz1 sanat eserleri hayal diinyamiz1 sararlar.
59) Hayal diinyamiz pek ¢ok degisik sey tarafindan doldurulabilir.

Gelir diizeyi yliksek olan higbir kimse gelir vergisi ddemekten kagamaz. Gelir diizeyi yiiksek
olan baz kimseler gelir vergisi 6demekten hoglanmazlar. Bundan dolay1,

60) Gelir diizeyi yiiksek olan baz1 kimseler istemedikleri baz1 seyleri yapmak zorunda
kalirlar.
61) Gelir vergisi 6deyen herkesin gelir diizeyi yiiksektir.

TEST 4
YORUMLAMA

YONERGE

Asagida yazili olan her madde kisa bir paragraf ile bunu izleyen birkag sonugtan
olugsmaktadir.

Bu testin amact bakimindan kisa paragrafta belirtilen her seyin dogru oldugunu kabul ediniz.
Yapuilacak is onerilen her bir sonucun mantiken paragrafta verilen bilgilerden siiphe gétiirmez
bir bigimde ¢ikartilip ¢ikartilamayacagina karar vermektir.

Eger Onerilen sonucun akla uygun siiphe gotiirmez bir bigimde verilen paragraftan
¢ikartilabilecegini diigiiniirseniz (Tamamen ve gerekli bir bigimde izlemese bile) cevap
kagidinda “SONUC CIKARTILIR” baghg altindaki boslugu karalayimz. Eger verilen
sonucun siiphe gotlirmez bir bigimde ¢gikartilamayacagini diigliniiyorsaniz o zaman “SONUC
CIKARTILAMAZ” bashg altindaki boslugu karalayiniz.
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Baz1 durumlarda 6nerilen sonuglarin birden fazlas: verilen paragraftan ¢ikartilabilirken, diger
bazi durumlarda ise higbiri ¢ikartilamayabilir.

Asagidaki ornekte alt taraftaki ¢ergeve cevabimzin cevap kagidinda nasil isaretlenecegini
gOstermektedir.

Testi cevaplamadan 6nce 6rnegi dikkatlice inceleyiniz.

ORNEK
TEST 4
YORUMLAMA

8 ay ile 6 yagindaki gocuklar arasindaki ¢ocuklarda sézciik bilgisi gelisimini inceleyen bir
aragtirma, konusulan kelime sayisimn 8. ayda sifir iken 6 yaginda 2562’ye yiikseldigini
gostermektedir. Bundan dolays,

1) Bu arastirmadaki ¢ocuklardan higbiri 6 aylhik olana kadar konusmay1 dgrenmemistir (
Paragrafa gore 8 aylik iken konusulan kelime sayisi sifir oldugundan bu sonug gliphe
gotiirmeksizin ¢ikartilir).

2) Kelime bilgisindeki artig ¢ocuklarin yiiriimeyi 6grendigi donemde en yavastir (Bu
sonug ¢ikartilmaz, ¢linkii 6nermede yiiriimeyle s6zcilik 6grenmenin geligimi arasindaki
iliski ile ilgili hi¢bir bilgi verilmemisgtir).

TEST 4
YORUMLAMA
SONUC
CIKARTILIR CIKARTILMAZ
1) (X) ()
2) () X)

ASAGIDAKI UYGULAMALARLA DEVAM EDINiZ

A.B.D.’de belli bir yilda liselerin 3. ve 4. simiflarinda okuyan 2.800. 000 6grenciden yalmzca
830.000°1 fen, 660.000’i matematik derslerine kayit olmustur.

62) S6z konusu yilda bazi liselerin 3. ve 4. sif grencilerinin tlimiiniin fen ve matematik
derslerini almalar1 zorunlu tutulmamasgtir.

63) Belirtilen yilda 3. ve 4. sif &grencilerinin yarisina yakinmmin fen ve matematik
derslerini almamalarinin baglica nedeni bu 6grencilerin, bu dersleri lisenin 1. ve 2.
sinifinda almig olmalaridir.

64) Belirtilen yil iginde A.B.D.’nin liselerindeki baz1 3. ve 4. sinif 6grencileri ne fen ne de
matematik dersi aliyorlardi.
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Bir Los Angeles gazetesi belirli bir zaman iginde Los Angeles bdlgesinde araba kazasina
karigan kadin ve erkek siiriiciileri kapsayan bir aragtirma yapmugtir. Bu aragtirmanin
sonucunda erkek siirliclilerin 1210, kadin siiriiciilerin ise 920 kazaya kanstiklari ortaya
¢ciknmugtar.

65) Eger arastirmamn yapildif1 dénem tipik bir donem olarak kabul edilirse, Los Angeles
bolgesindeki kazalara erkek siiriiciiler kadin siiriiciilerden daha fazla karismaktadirlar.

66) Herhangi bir giinde Los Angeles bolgesinde araba kullanan erkeklerin sayisi
kadinlardan daha fazladir,

67)Los Angeles bolgesinde ergenlik c¢agindaki erkek gocuklar, ergenlik ¢agindaki kiz
cocuklardan daha fazla araba kazalarina karigmaktadirlar.

Bir sosyolog, belli bir grup otel ve lokanta igletmecisinin otellerine ya da lokantalarina konuk
veya miisteri olarak Cinlileri kabul edip etmeyeceklerine iliskin tutumlari, posta ile génderilen
anketlerle arastirdi. Sonra, bu otel ve lokantalar1 bir Cinli ¢iftin ziyaret etmesini saglayarak bu
giftten hangi kuruluslarin kendilerine gergekten hizmet verdigini 6grendi. Bu Cinli cifie
hizmet veren kuruluglarm % 90°dan fazlasmin daha Onceden, Cinlilere hizmet
veremeyeceklerini belirtenler oldugunu buldu.

68)Bir eyleme yonelik olarak belirtilen tutumlar her zaman davranigin giivenilir bir
gostergesi degildir.

69) Belirtilen tutumlarin dlgiilmesini amaglayan arastirmalar insanlarin giinliik yagamdaki
davranislarinda ne yapacaklarin1 anlamaya higbir katkida bulunmazlar.

70)Cinli ¢ifte yolculuklari boyunca hizmet veren otel ve lokanta isletmecilerinin
cogunlugu daha 6nce Cinlileri konuk ya da miisteri olarak kabul etmeyeceklerini
belirtmislerdir.

Son 2000 yillik tarih gostermistir ki, savaslar giderek siklagmis ve daha yikici hale gelmigtir.
20. ylizy1l simdiye kadar her iki konuda da en kotii gostergelere sahiptir.

71) Insanlik, baris koruma yeteneginde fazla bir gelisme gosterememisgtir.

72) Bilim daha giiglii silahlar tirettikge savaglar daha yikici olmaktadir.

73) Son 300 yil i¢inde insanlar, MS (milattan sonra) 1. yildan bu yana herhangi bir 300 yil
boyunca yaptiklar1 savaslardan daha sik ve daha yikici savaglara katilmiglardr.

Genellikle yatar yatmaz uyurum. Fakat ayda iki kez aksamlari kahve igerim ve ne zaman bunu
yapsam, yataga girdikten sonra saatlerce uyanik kalir, saga sola doner dururum.

74) Cogunlukla benim sorunum zihinseldir. Aksamlar i¢tifim kahvenin beni uyamk
tutacagindan o kadar emin olurum ki bundan dolay1 kahve beni uyutmaz.

75) Gece kahve igtikten sonra hemen uyuyamam ¢linkii kahvedeki kafein saatlerce
sinirlerimi uyanik tutmaktadir.

76) Uyumami engelleyen ve yatakta doniip durmama neden olan her sey her ne ise,
aksamin erken saatlerinde igtigim kahve ile ilgilidir.
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Radyasyon kurbanlari (6rnefin atomik patlama sonucu) ¢ogunlukla kansizhiktan
dlmektedirler, ¢iinkii kemik iliklerinin kan yapici 6zellikleri hasar gérmektedir. Giinltik tibbi
uygulamalarda, rontgen 151 min dozu insanlarin radyasyona bagli rahatsizliklarin kurbami
olmalarin1 6nlemek igin son derece dikkatli bigimde ayarlanmalidir. Tavsanlar {izerinde
deneme yapan Dr. Leon Jacobson hayvanlarin dalak ve apandisitlerinin kursunla korunmalar
durumunda, oldiiriicii dozda rontgen 1gim alsalar bile dlmediklerini gostermistir. Hasar
gérmemis olan dalak ve apandisit, zarar géren dokularin yeniden iyilesebilmeleri igin yeterli
kani tiretebilmektedir.

77) Tavsanlarda, radyasyon sonucu, kemik iligi kan yapic1 islevini yitirdiginde, zarar
gbérmemis belli organlar bu eksikligi telafi etmek egilimindedirler.

78) Dr. Jacobson’un tavsanlar tizerindeki deneyleri, yeterince genis insan gruplan
{izerinde denenip aym sonucun elde edilip edilemeyecegine bakilmalidir.

79) Baz1 hayvan tiirlerinde kan,birden fazla organ tarafindan iiretilebilir.

A.B.D.’de yaymlanan haftalik bir dergi Katolik Kilisesinin saglik ve sansiirle ilgili
eylemlerini elestiren bazi1 makaleler yayimladi ve yayimdan hemen sonra bir Dogu sehrinin
yetkili yerel okul kurulu bu derginin lise kiitiiphanelerine girigini yasakladi.

80) Yetkili yerel okul kurulu iiyelerinin ¢ogunlugu Katolik kilisesinin giictinden
¢ekiniyorlardi.

81) S6z konusu gehirdeki insanlarin ¢ogunlugu Katolik olmali idi.

82) Dergi makaleleri yayimlamamaliyda.

Belirli bir yilda, A.B.D.’deki niifus istatistikleri raporuna gére A.B.D:’de yaklagik 1.650.000
kisi evlenmis, 264.000 kisi de bosanmugtir.

83) Eger yukaridaki oranlar hala dogru ise A.B.D.’de her y1l bosananlarin yaklasik 6 kati
evlenmektedir.

84) A.B.D.’de boganma goreceli olarak kolaydir.

85) A.B.D.’de boganma orani ¢ok yliksektir.

TEST 5
KARSI GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESI

Onemli sorunlara iliskin kararlar alimrken s6z konusu kararlara dayanak olusturan giigli
goriigler zayif goriigleri birbirlerinden ayirabilmek gerekir. Bu gériislerin giiglii olabilmesi i¢in
hem 6nemli hem de dogrudan sorunla ilgili olmas: gerekir.

Bir goriis, genel anlamda biiyiik bir nem tagisa bile dogrudan sorunun 6zii ile ilgili degilse
veya fazla bir 6nem tagimyorsa ya da sorunun Onemsiz yénleri ile ilgili ise zayif bir
gerekgedir.

Asagida bir dizi sorun verilmistir. Her sorunu birkag gériis izlemektedir. Bu testin amaci
bakimindan her goriisii dogru kabul etmelisiniz. Sizden istenen bu gériisiin “GUCLU” veya
“ZAYIF” olduguna karar vermenizdir.
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Bir goriigiin giiglii oldugu diigiincesinde iseniz cevap kagidinda goritg “GUCLU” degilseniz
“ZAYIF” sdzctglniin altindaki boslugu karalaymmiz. Her bir gerekgeyi ayrt ayn
degerlendiriniz, kendi kigisel tutumlarimizin degerlendirmezini etkilememesine ¢alisimiz.

Testi yanitlamadan 6nce asagidaki 6rnegi dikkatlice inceleyiniz.

ORNEK
A.B.D.’de biitiin geng erkekler iiniversiteye gitmeli midir?

1) Evet; Ciinkii okul onlara okul sarkilarini ve eglencelerini 6grenmek igin firsat saglar
(Bu bir tiniversitede o kadar y1l gegirmek icin sagma bir nedendir).

2) Hayir; Geng erkeklerin biiyiik bir yiizdesi tiniversite egitiminden yararlanabilmek i¢in
yeterli yetenek ve ilgiye sahip degildir ( Eger bu dogru ise, ki yonerge bizden dogru
olarak kabul etmemizi istemektedir, bu tiim geng erkeklerin tiniversiteye gitmelerine
karg1 olmak igin giiglii bir gerekgedir).

3) Hayir, Asin ¢aligma bireyin kisiliginde kalic1 sapmaya neden olur ( Bu gerekge dogru
olarak kabul edildigi takdirde gok biiylik 6nemi olmasina karsin dogrudan sonunla
ilgisi bulunmamaktadir. Ciinkii iiniversiteye devam etmek mutlaka agin c¢alismayi

gerektirmez.
4 TEST 5 .
KARSI GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESI
GORUS

GUCLU ZAYIF
() (X)
2) (X) ()
3) () (X)

Asagidaki sorularin herhangi birindeki ilk kelime zorunluluk bildiren bir ekle ( -meli, -mal
gibi) kullanildiginda; ciimlenin anlamm A.B.D. insanlarinin genel olarak refahim artiracak bir
eylemin Snerilmesi seklinde olacaktir.

ASAGIDAKI UYGULAMALARLA DEVAM EDINiZ

Eger nitelikleri uygunsa A.B.D.” deki evli kadinlar resmi okullarda &gretmen olarak
calistinlmali midir?

86) Hayir; tilkede ihtiyag duyulan 6gretmenlik iginin sayisimn iistiinde bekar kadin vardr.

87) Evet; kadinlar evlendikten sonra daha iyi 6gretmen olma egilimindedirler.
88) Hayur, bir annenin ilk sorumlulugu kendi ¢ocuklarina kargidir.
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A.B.D. hiikiimeti, yeni silahlar, arag ve geregler iizerinde yapilmakta olan denemelerden
beklenen sonuglardan 6nce deneme programlarimin ayrintilarim1 vaktinden once agiklamak
yoluyla, halkin bilimsel aragtirma programlarinin ayrintilari hakkinda bilgi sahibi olmasini
saglamali midir?

89) Hayir; halka genis bigimde tamtilan c¢aligmalar basarisiz oldugunda bazi Kkigiler
hiikiimeti elestiriler.

90) Evet; ancak bu sekilde bilinglendirilen bir toplumun iilkenin giivenligi bakimindan
gerekli goriilen aragtirma ve gelistirme ¢aligmalarina gereken destegdi saglar.

91)Evet; projeler halkin ddedigi vergilerle desteklenir, toplum da parasinin nerelere
harcadigimi bilmek ister.

Davalarin bir jiiri tarafindan karara baglandifi mahkemelerde, birbirleri ile hukuki bir
anlasmazhifa diismiis olan zengin ve fakir kigilere yasalarin hemen hemen egit olarak
uygulandig1 s6ylenebilir mi?

92) Evet; her iki tarafin avukatlari jiiri {iyelerini muhtemelen yanlilik yoniinden sorgulama
olanagina sahiptir.

93) Hayir; mahkemede jiiri liyelerini muhtemel yanlilik y6niinden sorgulama olanagina
sahiptir.

94) Hay1r; zenginlerin fakirlere karsi kazandiklar davalarin sayisi, fakirlerin zenginlere
kars1 kazandiklar1 dava sayisindan biraz daha azdir.

A.B.D. hiikkiimeti belli baglh sanayi kuruluglarin1 devletlestirme yolu ile her isteyene is vermeli
ve Uriinleri maliyetine satmali midir?

95) Hayir; hiikiimetin ekonomik ve biirokratik giiciiniin bu kadar artmasi halkin kigisel ve
siyasal dzgiirltigiinii kisitlar.

96) Evet; devlet zaten postaneleri, karayollarini, silahli kuvvetleri, parklari, halk saglig
hizmetlerini ve hizmetlerin {iretilmesini yonetmektedir.

97) Hayir; rekabetin ve kar amacinin bu derece ortadan kaldirlmas: sonucunda, yararl
yeni mal ve hizmetlerin iiretilmesi i¢in gerekli olan girigimleri azalacaktir.

AB.D.’de hiikiimetin baz1 politikalarina kargi olan gruplara siirsiz bir basin ve konugma
Ozglirliigli tamnmali midir?

98) Evet; demokratik bir iilke ancak serbest ve sinirsiz tartigma ve elestirinin bulundugu
bir ortamda hayat bulur.

99) Hayir; iilkenin yOnetim big¢imine karsi olan diger iilkeler, kendi topraklarinda
gorislerin 6zgiirce ifade edilmesine izin vermezler.

100) Hayir; eger basin ve konusma Szgiirliigii tam olarak verilirse kars1 gruplar birgok
ciddi i¢ ¢ekigmelere neden olur, hiikiimetin durumunu temelden sarsar, bunun dogal
bir sonucu olarak demokrasinin kaybedilmesine yol agar.

TEST BITTIi. CEVAPLARINIZI KONTROL EDIiNiZ.



IYETINIZ: ( )KIZ ( ) ERKEK

CEVAP ANAHTARI
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RDIGINiZ LISENIN TORU: ( )GENELLISE ( ) ANADOLU LiSESi  ( ) MESLEKI/TEKNIK LiSE

( ) ANADOLU OGRETMEN LiSESI  ( ) FENLISESi ( )SUPER LiSE
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