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Ogrenme stratejileri dil 5grenimiye ilgili aragtirmalarin ana konularindan birisi haline
gelmistir. Aragtirmacilar, 6grenme stratejilerini kesfetmenin daha iyi bir egitim ve dgretim
saglayacag: konusunda birlegmislerdir. Bu hem Ogrenicinin kendini taniyarak kendisine
uygun sekilde caligabilmesini hem de Ofretenin kargisindakine daha fazla yardimci
olabilmesini saglayacaktir. Uygun Ggrenme stratejilerini kullanabilen 8greniciler hem daha iyi
Ogrenebilecek hem de kendi kendine galigabilecektir.

Bu aragtirmanin amaci ise Anadolu Lisesi Ofrencilerinden segilen bir grubun dil
Ogrenme stratejilerini bulmaktir. Aragtirmanin verileri Tuzla Behiye-Dr.Nehviz Isil Anadolu
Lisesinde 6grenim gormekte olan 146 6grenciden derlenmistir. Oxford’un 50 sorudan olusan
Dil Ogrenme Stratejileri Dokiim Sormacasi (Oxford’s Strategy Inventory for Language
Learning (SILL) (1989a)) bu arastirmaya temel olmugtur. Arastirmac tarafindan gelistirilen
ve 8 sorudan olusan bir artalan sormacasi da Oxford’un sormacasiyla birlikte uygulanmigtir,
Verileri degerlendirmede ise SPSS ( Statistical Package for the Social Sciences ) veri
degerlendirme program siiriim 10 kullanilmistir.

Bu calismanin onermeleri §6yle Ozetlenebilir: Bu alanda dil dgrenme stratejileri

kullammin: etkileyen diger degiskenleri de igeren daha fazla caligmalar yapilarak iyi bir
izlence hazirlanmali 6grencilerin dil 8renme stratejilerinin gelistirilmesi saglanmalidir.
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ABSTRACT

Learner strategies has become a major focus of foreign language learning research.
Many researchers have agreed with the idea that exploring learner strategies may lead to a
better teaching and learning which would help learners to discover themselves and study
according to their needs, and teachers to recognize the needs of a learner. The learner with the
capacity of using appropriate learner strategies may learn better and autonomously.

The purpose of this study was to investigate the use of language learning strategies
used by a group of high school students. The data of the research was provided by 146
Anatolian high school students from Istanbul. Oxford’s Strategy Inventory for Language
Learning (SILL) consisting of 50 questions was the primary instrument. A background
questionnaire consisting of 8 questions developed by the researcher of this study was
administered together with the SILL. Statistical Package for the Social Sciences (SPSS)
Version 10.0 was used to analyze the data.

The recommendations of this study are as follows: More research in this area should
be encouraged; studies involving a wider rage of different high schools are strongly
recommended; other variables influencing the use of language learning strategies should be
explored; and a well-designed program is necessary for developing students’ language
learning strategies.
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1.GIRIS: Dil Ogrenme Stratejileri

Yabanct dil 6grenimi izlence, yontembilim, 6grenme siireci, dinleme, konugma,
yazma gibi pek ¢ok yonii olan karmagik bir siirectir. 1970’lerden beri 6grenme stratejileri
ve Bgrenici ayriliklar ikinci dil olarak ve/veya yabanci dil olarak Ingilizce 6grenimi
aragtirmalarinin  ana konusu olmustur (Rubin 1987). Bu degisiklik ise pek ¢ok
arastirmacinin, dgrenicilerin grenme stratejileri iizerinde bilgi sahibi olmanin getirecegi
yararlar1 ayrimsami§ olmalarindandir.

Oxford (1990a) dil 6grenme stratejilerinin dil dgreniminde g¢ok ¢esitli yararlari
oldugunu belirtmistir. Bunlardan ilki, uygun &grenme stratejilerinin iyi bir dil edinimiyle
kuvvetli bir bigimde ilgili oldugudur. Ogrenciler ve 6gretmenler, dgrenme stratejilerinin
en uygun nasil kullanildigin1 bilirlerse, bundan her ikisi de yarar saglayacaktir. Ikincisi
ise, bu stratejileri uygun bicimde kullanabilen &6grenicilerin kendi baglarma
caligabilmeleridir. En son olarak da diger 6grenici niteliklerinden ayn olarak Ggrenme
stratejilerinin ogretilebilir olmasi soylenebilir. Pek gok aragtirmaci (6rm. O’Malley ve
Chamot 1990; Nyikos ve Oxford 1993; Ellis 1997) dil 6grenme stratejileri {izerinde
g:iclhsmamn kayda deger yararlari oldugu konusunda birlegmistir.

Dil ogrenme stratejileri tlizerine yapilan g¢ok sayida aragtrma baganih dil
grenicilerinin niteliklerini ortaya koymustur (6rn. Rubin 1975; Stern 1975; Bialystok
1981). Bu ¢aligmalar yaninda kimi galigmalar da dil &grenme stratejileri kullaniminimn
cogunlukla bireyin artalanmna bagh oldugunu belirtmistir. Ornegin Politzer (1983) dil
ogrenme siiresinin dil 8grenme stratejileri kullamiminda ana etken oldugunu bulmustur.

Oxford, Nyikos ve Ehrman (1988) kadinlarm erkeklerden daha fazla dil 6grenme



stratejileri kullandigini ortaya ¢ikarmigtir. O’Malley ve Chamot (1990) ekinsel artalanmn

da dil 6grenme stratejileri segiminde etkili oldugunu bulmustur.

1.1. Ogrenme Stratejilerinin Tanimi ve Tarihgesi

Oxford (1990a:8)’a gore strateji sOzciifili savasma veya komuta etme sanati
anlamima gelen eski Yunan s6zcligii strategia’dan tiiremistir. Anlami savagta askerlerin,
gemilerin ve ugaklarin en iyi bi¢imde kullanilmasidir. Strateji teriminin rekabete yonelik
olarak kullamimi daha sonralar geniglemis, bu terim gatismaya yonelik alanlarin diginda
da kullamlmaya baglanmigtir. Yakin zamana kadar strateji kavramn egitimde
kullanmlmamis oldugundan, 6frenme stratejilerinin tanmimi tizerinde bir goriis birligi
yoktur.

Weinstein ve Mayer (1986:315) 63renme stratejilerini kabaca “6grenicinin
diizenekleme siirecini etkilemekle gorevli, 6grenme boyunca kullanilan davraniglar ve
diislinceler” olarak tamimmlamiglardir. Daha sonralar1 ise Mayer (1988:11) 6grenme
stratejilerinin tanimim sinirlandirarak “6grenicinin bilgiyi nasil bir stiregten gegirecegini
etkilemeye yonelik davranislarr” demistir.

Pek ¢ok aragtirmaci 6grenme stratéjilerini hemen hemen birbirine yakin bir
bicimde tanimlasa da bu tanimlar 6grenime stratejilerinin biligsel bilimlerdeki kdkenini
yansitmaktadir: Insanlar bilgiyi bir siiregten gegirirler ve 8grenim de bilgiyi elde etme
siirecidir(Lessard-Clouston 1997). Icerik ve baglam ne olursa olsun dgrenme stratejileri
ogrenimde yer alirlar. Egitimde bunlar matematik, fen, tarih, dil ve diger konular olabilir.

Bu ¢aligmadaki kuramsal bilgiler 6zellikle yabanci dil egitiminde kullamlap dil 6grenme

stratejileri iizerine olacaktir.



Ellis (1994) ve Bremer’e gore dil 6grenme stratejilerinin uygun bir bigimde
tanimlanmasi konusunda da biiyitk bir tartigma vardir ve hala bir goriig birligine
varilamamistir. Ikinci dil/yabanci dil egitimi alaninda uzmanlar tarafindan ¢ok sayida
tanimlamalar yapilmistir. Rigney (1978) dii Ogrenme stratejilerini gogunlukla bilingli
olarak atilan adimlar olarak nitelenmistir. Tarone (1983) ise dil 6grenme stratejilerini
erek dildeki toplumdil ve dil yetisini gelistirmeye yonelik girisimlerde bulunmak ve
bunlari aradil yetisiyle birlestirmek olarak tanimlamisgtir.

Daha sonralar1 ise Rubin (1987:22) Ogrenme = stratejilerini  “...68renicinin
olusturdugu ve 6grenmeyi dogrudan etkileyen dil dizgesinin gelismesine' yardim eden
stratejiler” olarak tanimlamistir. O’Malley ve Chamot (1990:1) &grenme stratejilerini
“bireylerin anlamalarina, 6grenmelerine veya yeni bilginin kalic1 olmasina yardim eden
ozel diislinceler veya davraniglar” olarak beliﬁmistir.

| Oxford (1992/1993:4) 63renme stratejilerini, “dgrencilerin (¢ogunlukla bilingli
olarak) ikinci yabanci dillerini gelistirmek maksadiyla kullandiklar: belirli hareketler,
davramiglar veya teknikler olarak tanimlamigtir. Bu stratejiler 6grenmeyi, 6grenileni
korumayi, ammsamay1 ve yeni dil kullanimini kolaylagtirabilir. Stratejiler aym1 zamanda
iletisim yeteneginin gelistirilmesi igin gerekli olan kendi kendine harekete gegmek igin
kullanilan araglardir”. Cohen(1998:4) ise dgrenme stratejilerini, “6grenciler tarafindan
bilingli olarak segilen ve boylece ikinci yabanci veya yabanci dilin kullanimini bellege
alma (storage), bellekte tutmak igin siireg:ten.gegirme (retention), ammsama (recall) ve o
d}l hakkindaki bilgiyi kullanarak 6grenimi arttirabilecek stiregler” olarak tanimlamstir.

Bu tamimlamalardan, iiriinden siirece dogru bir gegis oldugu goriilebilir. Onceleri

dil 6grenme stratejilerinin sonuglarma bakilirken artik bu stratejilerin kullanimindaki



siireglere ve bu stratejilerin ne gibi 6zelliklere sahip bulunduguna yonelik ¢aligmalar
yapilmaktadir. Reid (1995) dil 6grenme stratejilerinin &grenim bigemlerinden gok ayn
oldugunu bildirse de bireyin dil 6grenim bigemiyle genelde kullandig1 veya yegledigi dil
dgrenme stratejileri arasinda kimi iliskiler oldugu ortaya ¢ikmigtir. Onun &grenme
stratejileri tanimu ise dgrenenin “ yeni bilgi ve becerileri kavramada, siiregten gecirmede
ve kalic1 hale getirmede kullandig1 dogal, ailsllagelmis ve yeglenen yollar” seklindedir

(Reid, 1995:viii).

1.2. Dil Ogrenme Stratejilerinin Ozellikleri

Yapimig olan g¢aligmalarda 6grenim ve dil 6grenme stratejilerinin tanimlan
iizerinde bir gorils birligine varilamasa da dil 6grenme stratejilerinin kimi ortak
dzellikleri bulunmustur. Bu boliimden baglayarak verilecek olan dort dzellik Wenden ve
Rubin (1987), Chamot ve O’Malley (1994) ve Lessard-Cloustan (1997) in
¢alismalarindan derlenmistir. |

| Bunlardan ilki 6grenme stratejilerinin dgreniciler tarafindan olusturuldugudur.
Stratejiler dil 6grenicileri tarafindan atilan adimlardr. Ikincisi , 6grencilerin ikinci veya
yabanci dildeki dort dil becerisinin gelistirilmesinde dil 6grenme stratejilerinin dil
6grenimini arttirdig ve dil becerisi gelistirmeye yardimer oldugudur. Ugilinciisii ise , dil
ogrenme stratejilerinin davramglar, Sgrenmeye yonelik adimlar ve teknikler gibi
gozlemlenebilir oldugu kadar, diistinceler veya kavrayigsal siiregler gibi ayird edilemeyen
yanlari da olabilir. Dordiincii ve son olarak da dil 6grenme stratejileri, sozciik bilgisi veya

dilbilgisi kurallar1 gibi bilgi ve bellek kullammim gerektirmektedirler.



Yukarda s6zedilen 6zelliklerin yaninda Oxford (1990a) dil 6grenme stratejilerinin
sorun odakli oldugunu belirtmistir. Stratejiler &grenicilerin sorun ¢6zmede, verilen
gorevleri yapmada ve erege ulagmada kullandiklar1 araglardir. Ogrenicilerin dili
etkilesimde bulunarak &grenmek istediklerinden toplumsal stratejiler kullanmasi, buna
ornek olarak verilebilir.

Dil 6grenme stratejilerinin degisik bigimlerde kullanilabiliyor olmasi, Oxford
(1990a) tarafindan ortaya konulan diger bir 6zelliktir. Ona goére Ogreniciler degisik
stratejileri kestirilebilir bir bigimde kullanmaktadirlar, ancak her &grenici degisik ve
kendine 0zgii oldugundan stratejiler kesin veya kestirilebilir bir bicimde bulunmazlar.
Ogrenicilerin dili 6grenmede bellek stratejilerini kullamirken kiminin bigimler veya sesler
kullanmasi, kiminin ise belleklerinde olay1 degisik bi¢cimlerde canlandirmasi buna 6rnek
olarak verilebilir.

Oxford (1990a) tarafindan ortaya konulan diger bir ozellik ise dil 6grenme
stratejilerinin dgrenicinin pek ¢ok ozelliklerini de igermesidir. Stratejiler sadece biligsel
islevieri degil aym zamanda iistbiligsel, duygusal ve toplumsal islevleri de kapsayabilir.

Oxford (2001:166) tiim dil Ogrenme stratejilerinin strateji zinciri olarak
adlandirilabilecek denetimli, erek amach, bagimsiz olma ve kendine yetmeyle iliskili
oldugunu sdylemistir. Erek belirlemek bireyi dil 6grenmeye y&nelik olarak harekete
gecirmekte ve bdylece bireyin erege nasil yonelecegini belirlemesini saglamaktadir.
Siirecin baglamasiyla bireyler yavas yavas kendi kendilerine karar verebilen hale
gelmektedirler. Bu gergeklestiginde, Ogreniciler artik derslik  diginda kendilerini
yonlendirecek bir 6gretmene siirekli olarak gereksinim duymaz, giderek kendilerine

giiven duymaya, 6grenime daha ¢ok katilmaya ve yeterlik kazanmaya baslarlar.



Oxford (1990a,2001:12) tarafindan sozedilen diger bir 6zellik ise dil 6grenme
stratejilerinin retilebilir olmasidir. Ogrenici bigemlerinin ve kisiliklerinin tersine, dil
ogrenme stratejilerinin Ogretilmesi kolaydir ve strateji egitimiyle var olan stratejiler
degistirilebilir. Oxford 6grenme stratejileri egitiminin, 6grenicilerin “daha bilingli strateji
kullanmasina ve uygun strateji seciminde daha yetenekli olmasina” yol agacagini
belirtmigtir.

Oxford(1990a) tarafindan stzedilen son 6zellik ise dil 6grenme strgtejilerinin dil
6gretmenlerinin gdrev alanint geniglettigidir. Geleneksel egitim dizgesinde 6gretmenlerin
baskin ve Ogrencilere ne yapmalari gerektigini sSyleyen bir rolii vardir. Oxford
6gretmenlerin siirekli olarak baskin kisiler otarak gosterilmemesi gerektigini belirtmistir.
Ogretmenlerin gérevleri genisletilmeli ve ayrilimlatigmahidir. Ogretmenler en iyi egitimi
saglayacak bigimde yaratict olmaya y®nlendirilmelidirler. Ogretmenler grencilerin
sgrenme stratejilerini belirleyebilmek, bu stratejiler {izerine egitim verebilmek ve onlarin
daha bagimsiz Ogreniciler olmalarina yardim edebilmek gibi 6zelliklere sahip
olmalidirlar. Oxford 6gretmenin rolii genisledikge, daha etkili bir 6gre1\1im olacagina
inanmaktadir. BSyle bir siiregte hem Sgretmenler hem de 6grenciler kendilerini daha

basarili duyumsayacaklardir.

1.3. Dil Ogrenme Stratejileri Uzerine Yapilan Aragtirmalar

Rubin’e gore (1987), Carton ikinci dil alamnda 6grenmestratejileri aragtirmasini
ilk baglatan kisi olarak gosterilebilir. Bu ylizden 8grenme stratejileri aragtirmalarinin
Aaron Carton’un ilk ¢alismas: olan Yabanci Dil Calismalarinda “Anlam Cikarma

Yontemi” ni yaymladigt 1966 yilna kadar uzanmakta oldugu sOylenebilir. Bu



caligmasinda Carton Ofrenme stratejilerinin  O6frenicinin  yeteneklerine gore
degisebildigini bulmustur. Ogrenicinin uygun stratejiyi kullanabilmesi ¢ikarim yapabilme
yetenegine gore degisiklik gosterebilmektedir. Cikarim yapilirken kullanilabilecek;
bilginin yeterliligi igin tarama, dogrulama-ve smama; dogru kestirebilme olasilifini
degerlendirme ve daha sonra gelen bilgiye dayanarak daha iyi kestirebilme gibi ii¢

yontem Onermistir.

1.3.1 Dil Ogrenme Stratejileri Arastiriirken Kullanilan Yaklagimlar

Dil 6grenme stratejileri pek ¢ok bigimde 6lgiilebilir. Oxford ve Crookall(1989) a
gbre pek ¢ok arasgtirmaci Onceleri degisik dil 6grenme stratejilerini ortaya ¢ikarmak igin
derslik ortamindaki pek ¢ok Ogrenici etkinligi gdzlemlemistir(6rn. Rubin 1975; Stern
1975). Kimi aragtirmacilar, simflar dgrenicilerin davramssal stratejileri uygulamalarina
elvermedigi igin bu yaklagim ¢ok verimli bulmamiglardir(Rubin 1981). Naimann,
Frohlich, Stern ve Todesco (1978), Cohen ve Apek(1981) derslik gozlemlemeyi,
ogrenme  stratejileri hakkinda bilgi vermekten yoksun bir arag olarak
degerlendirmislerdir.

Oxford(1993) her yéntemin Cizelge 1'de de gosterildigi gibi giiclii ve zayif yanlan

oldugunu belirtmistir.



Cizelge 1

Strateji Degerlendirme Yontemlerinin Kuvvetli ve Zayif Yanlar:

Degerlendirme
Y 6ntemi

Kuvvetli Yani

Zay1f Yam

Gozlem yapma

Soru sorma ya da digerleriyle

Coziimleme ve akil yiirlitme

caligma gibi belli bagh dil 6grenme gibi i¢sel siiregleri belirlemek

stratejilerini belirlemeye uygun

i¢in yeterli degil.

dérﬁsme veya

tartisma

Tipik 6grenme davranigini
tartisirken ortaya ¢ikan 6nemli

stratejileri belirlemeyi saglar

Sonuglar tarafsiz olarak

degerlendirmek zordur.

Yiiksek sesle

diistinme

Ogrencilerin bir 6grenme
etkinligi sirasinda ne yaptigini

kesin olarak anlamay1 saglar.

Yiiksek sesle diigiinme
stiregleri maliyet]i ve

zaman alicidir.

Giinlitk tutma

Ogrencilere kullandiklari
stratejileri Ozglirce, kendi
s6zciikleriyle anlatma

sansi verir.

Kiime davraniglarini net bir
bi¢imde belirlemek bireysel

olarak yapildigindan zordur.

Acik uglu strateji

incelemesi

Giinliiklerde de oldugu gibi
kendini anlatma 6zgiirliigii

verir.

Aragtirmacilarin kiimelerin
sayil ¢dztimlemesini

yapmasini zorlastirir.

Planlanmis
(Structured)

strateji incelemesi

Istatistiksel galisma ve kiime

Ozetleri i¢in ¢ok uygundur.

Ogrencilere kendi

diistincelerini belirtme gansi

VEIrmez.




Daha sonralann dil 6grenme stratejileri ¢aligmalarinda diger yontemler
kullanilmigtir. Oxford (1989a; 1993), Ellis (1994) ve Bremner(1990)’e gére 6grencilerin
Ogrenme stratejilerini Slgmek igin kullanilan yontemler igerisinde gézlem ve goriigme
(interview) (6rn. Naiman v.d. 1978); gézlem, 6grenci raporlar (student self report) ve
glinlitkler (6rn. Rubin,1981); denetimli olarak yapilan kendi duygularini anlatma alan
aragtirmalan (structured self report surveys) (6rn. Politzer ve McGroarty,i985 ; Oxford
ve Nyikos, 1989); goriismeler (6rn. Parkinson ve Howell-Richardson,1990) ve yiiksek
sesle diigtinme (think aloud) etkinlikleri (6rm. Vann ve Abraham,1990) yer almaktadir.

Son zamanlarda ise y®netimsel amaglara yonelik ve ogrenici grubunun
¢oziimlemesini ve/veya karsilastirmasini yapmaya ydnelik Oxford’un (1990a) SILL
sormacasi gibi nicel yontem kullanimina dogru bir egilim goriilmektedir (6rn. Griffiths
2003). Green ve Oxford’a (1995) gore diinya capmnda yaklasik 8000 6grenci SILL

kullanilarak yapilan aragtirmalarda yer almigtir.

1.3.2 Dil Ogrenme Stratejilerinin Tanimlanmasi ve Simiflandiriimas:

Oxford (1993), Cohen (1998) ve qumner’e (1999) gore pek ¢ok arastirmact dil
6grenme stratejilerini degisik Slgiitlere ve yaklagimlara gore smiflandirmaya galismistir.
I1k olarak pek gok aragtirmaci derslik iginde gozlenen dil 8grenme stratejilerini bir araya
getirmeye caligmisg, stratejileri genel kiimelere ayirmak ugragisina ise girilmemistir.

Rubin’in (1975) caligmasi buna 6rnek olarak verilebilir. Rubin California ve
Hawaii’deki derslik  gozlemlerinden sonra iyi dil O6Zrenicileri tarafindan izlenen

stratejilerin bir dizelgesini ¢ikarmigtir:



6.

7.

Iyi dil 6grenicileri isteklidirler ve dogru kestirebilirler. Anlamadiklarinda
veya emin olmadiklarinda kestirirler.

Diger insanlarla iletigimde bul;marak 6grenmeye caligirlar.

Hata yapmaktan korkmadiklar i¢in konusmaktan ¢ekinmezler.

Gelen bir iletiyi ¢oziimlemeye ve daha onceki bilgileriyle birlestirmeye
caligirlar.

Her bir konugma firsatim degerlendirir ve aligtrma yapma firsatim
kagirmazlar.

Kendi konugmalarini ve digerlerinin konugmalarini dikkatle izlerler.

Iletilerini daha anlaml hale getirmeye ¢ahirlar.

Stern (1975) derslik gézlemlerine ve sezgilerine (intuition) dayanarak ikinci dil

ediminde ve edincinde iyi dil 6grenicileri tarafindan kullanilan stratejilerin dizelgesini

yapmagtir:

1.

Dil 8grenimlerini daha etkili kilmak i¢in kendi segtikleri dil stratejilerinin
ne oldugunu bulmaya caligirlar.

Opretmenlere ¢ok bagh  degillerdir. Ogrenme siirecinde “6grenme

4étkin1igine etkin bir yaklasim” sergilerler(syf.312).

Cok hata yapsalar da, yeni dili 6grenmekten ve kullanmaktan korkmaz,
hatalarindan §grenmeye g:ahslr.lar.

Ikinci dil ©6grenimini kolaylagtirmak i¢in ana dillerini nasil
kullanacaklarini bilirler.

Emin olmadiklar: durumlarda kestirirler.
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6. Iletiyi siirekli olarak ¢oziimler, 6nceki bilgileriyle eslestirir ve anlamim

bulmaya galigirlar,

7. Ikinci dilde 6gretmenleri ve smif arkadaglaryla her firsatta aligtirma

yapma firsatini kollarlar.

8. Dili gercek ortamlarda kullanr;laya calisirlar.

9. “Sakingan, kendi kendini elestiren ve dil kullanimi konusunda

duyarhdirlar” (syf.315).

10.  Anadil konusurlariyla konusmaya caligirlar.

Stern tarafindan bulunulan stratejiler Rubin’in bulduklaria benzemektedir.
Ikisinin arasindaki ayrim Rubin’in iyi dil 6grenicilerinin dogru kestirenler oldugunu ve
¢ekingen olmadiklarmi belirtmesidir. Stern iyi dil 6grenicilerini etken, olumlu ve iyi
sezgileri sayesinde yaratici olarak tanimlamigstir. Stern tarafindan sézedilen diger bir
ozellik ise iyi dil 6grenicilerinin aradilleriﬁi bir dizge olarak gormeleridir. Diger bir
d;eyisle onlar ikinci dil 6grenimlerini daha iyi hale getirmek igin birinci dillerini nasil
kullanacaklarimi bilmektedirler. Sonraki c¢aligmalarda, yiizlerce degigik dil 6grenme
stratejisinin tamimlanabildigi ve bir araya getirildigi genis simflandirmalar yapilmaya
calismigtir.

Rubin(1981) daha sonra yaptig1 bir aragtirmada, stratejilerin dolayli-veya dolaysiz
olarak smiflandiriimasimi &nermistir. Rubin’e gére dolaysiz stratejiler dil 6greniminde
dogrudan dogruya etkili olan stratejilerdir. Bu stratejiler simiflandirma/dogrulama
(s6zciigiin nasil kullanildigma iligkin Srnek isteme), kestirme/tlimevarimli ¢ikarimda
b:ulunma (kestirirken baglamdan yararlanma), tiimdengelimli uslamlama (dilbilgisi

kurallarmi uygulama) , aligtirma yapma (s6zciiklerin degisik bigimlerini kullanma),
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ezberleme (sozciikleri birbiriyle eglestirme) ve denetleme (sesletimini kendi kendine
diizeltme) olarak sayilabilirler. Dolayli stratejileri 6grenciler tarafindan 6grenmeyi en iyi
bicimde gergeklestirmek maksadiyla dgrenme ortamlar olusturmak igin kullamilirlar.
Dolayl: stratejiler, aligtirma yapma firsatlar yaratma (anadil konugurlariyla konugma) ve
dolayll anlatma; esanlamli ve esasilli sozciikleri kullanma, el hareketleri kullanma gibi
iiretim oyunlarinda bulunmay1 kapsar.

Rubin (1987) daha sonralar1 daha 6n<.:eki calismasiyla bu ¢alismasim birlestirmis
ve stratejilerin simiflandirilmasini  yaparak {i¢ tiir strateji ortaya koymustur: Ogrenme
stratejileri (biligsel ve Ustbiligsel stratejiler de iginde), iletisim stratejileri ve toplumsal
stratejiler.

O’Malley, Chamot, Stewner-Manzares, Kupper ve Russo (1985a) ikinci dil olarak
Ingilizce 6grenen baslangi¢ ve orta diizeyde bulunan 70 6grenciyle dgrenme stratejileri
kullanimi iizerine bir arastirma yapmustir. Lise 6grencileriyle kiiglik topluluklar halinde
goriigmeler yapilmis ve aragtirmacilar tarafindan derslik gozlemlerinde bulunulmugtur.
Arastirmacilar  8grenciler tarafindan kulla;mlan 26 strateji bulmuglardir. Bulunan
s;ratejiler biligsel, istbiligsel ve toplumsal/duygusal olmak fizere ¢ simfa aynlmistir.
O’Malley ve Chamot’un (1990) ¢alismasinda da , ikinci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin
stratejileri bu ii¢ ana kiimede toplanmustir.

O’Malley ve Chamot (1990), O’Malley v.d. (1985a), O’Malley, Chamot,
Stewner-Manzarenes, Russo ve Kupper’a (1985b) gore tistbiligsel stratejiler; konu
{izerinde yogunlasma (directed attention) , dikkatini belli bir y6ne verme (selective
attention), kendini y&nlendirme (self-management), geciktirilmis iiretim (delayed

production) ve kendini degerlendirmeyi (self evaluation ) igermektedir. Bu stratejiler
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Ogrencilerin dil 6grenimlerini planlamalarlr;a, denetlemelerine ve degerlendirmelerine
y;1rd1m01 olmaktadir.

Biligsel stratejiler ise yineleme, daha onceki bilgilerle eslestirme (resourcing),
fiziksel tepki verme (physical response) , ¢evirme, kiimeleme (grouping), not alma,
tiimevarim, yeniden diigtinme (recombination),diisleme (imagery), isitsel temsil (auditory
representatiorn) , anahtar sdzciik kullanma (key word), baglamlama (contextualization),
bilgiyi igleme (eloboration), aktarim yapma ve ¢ikarimda bulunmay igerir. Bu stratejiler,
ogrencilerin dgrenmek istediklerini (content material) degisik yontemler kullanarak
dgrenmelerine olanak saglar.

Toplumsal/duygusal stratejiler kendi kendine konusmayi, igbirligine girmeyi
(cooperation), kendi kendine pekistirimde bulunmayi(self reinforcement) ve dogru
anlama i¢in soru sormay1 igerir. Bu stratejiler sayesinde 6grenciler derslik arkadaslariyla
etkilesimde bulunabilir ve konunun i¢erigini daha rahat anlayabilir.

Oxford (1986,1990b) daha 6nce iyi dil 6grenme stratejileri tizerine genel olarak
veya dort dil becerisi iizerine yapilan (6rn. Stern,1975;Rubin,1975,1981;Naiman ve
diger,1978) caligmalan temel alan dil 6renme stratejileri smiflandirmasi (faxonomy)
gelistirmis ve dil 6grenme stratejilerini dolayll ve dolaysiz stratejiler olmak iizere ikiye
aSurrmshr. Oxford’a (1990b:71) gore dolaysiz dil 6grenme stratejileri “dogrudan dogruya
konunun igerigini kapsar”. Bu tanimdan “tiim dolaysiz stratejilerin kavrayigsal bir siireg
gerektirdigi” anlagilmaktadir(Oxford,1990a:37). Dolayli dil &grenme stratejileri ise
“konunun igerigiyle dogrudan dogruya ilintili olmasa da dil 6grenimi igin gereklidirler”

(Oxford,1990b:71).
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Dolaysiz stratejiler daha sonra bellek, biligsel ve 6diin stratejileri olmak iizere ti¢
alt kiimeye ayrilmuglardir. Smiflandirma (grouping) , ¢agnisimlama (associating) ve
tasvir etme (using imagery) gibi bellek stratejilerinin “Sgrencilerin yeni bilgiyi
belleklerinde saklama ve yeniden animsamalarina yardim etme” gibi ¢cok dzel iglevleri
vardir. Oxford’a (1990a:37) gore 6nemli seyleri belirleme, ¢6ziimleme ve iletinin 6zetini
¢ikarma gibi biligsel Ogrenme stratejileri, “Ggrenicilere yeni dili pek ¢ok yontem
kullanarak anlama ve iiretme olanad1 verirken; kestirim ve esanlamli s6zciikleri kullanma
gibi odiin stratejileri ise “Ggrencilere eksikleri olmalarina kargin dili kullanma olanag:”
vermektedir.

Dolaysiz stratejilerde oldugu gibi dolayli stratejiler de iistbiligsel, duygusal ve
toplumsal stratejiler olmak fizere {i¢ kiimeye ayrihirlar. Bu stratejiler 6grencilere kendi
biligsellerini (cognition), kendi dgrenimlerini planlama, diizenleme, odaklama (focusing)
ve degerlendirme olanag: verir. Derin nefes alma, denetleme dizelgesi kullanma gibi
duygusal stratejiler, dgrencilerin dille ilgili duygularm, giidilerini ve davramslarm
denetlemelerine yardimci olur. Soru sorma, digerleriyle igbirligi yapma gibi toplumsal
stratejiler ise sBylem igerisinde, diger stratejilerle birlikte &frenmeye yardimer
olur(Oxford,1990a). Omegin grencilerin bir konuyu gahgirken 6nemli seyleri belirleme
ve ¢Ozlimleme, biligsel 6grenme stratejileri kullamrken soru sorma ve digerleriyle
igbirligi yapma toplumsal stratejilerini de kullanmasi dolayli ve dolaysiz stratejilerin

birbiriyle nasil i¢ ige gectigini gostermektedir.
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Oxford (1990: 18-21), 62 stratejiyi iceren genis 6frenme stratejileri sistemini

Sekil 1°de oldugu bi¢imde gdstermigtir.

L.Bellek
Stratejileri

N

DOLAYSIZ STRATEJILER

(Bellek, Biligsel ve Odiin Stratejileri)

/

A .Zihinsel
Mliskileri Kurma

B.Imge ve sesleri

kullanma

Clyice gozden
gecirme

D.Harekete
geeme

1 Gruplandirma

2.Cagrigim
yapma/dikkatlice
uygulama

N

3.Yeni s6zciikleri
baglam igine
yerlegtirme

1 Hayal etme

2.Anlam haritas1
olusturma

3.Anahtar sdzciik

kullanma

/ 1N\

4 Bellekteki sesleri
cikarma

1.Yapisal inceleme

1.Fiziksel tepki veya
duyarlilik gosterme

/\

2.Mekanik teknikleri

kullanma
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A. Pratik yapma

B. ileti alma ve

gonderme

I1.Biligsel /

Stratejiler

C. Coziimleme ve

neden gosterme

D. Girdi ve giktilar

i¢in yap1 olusturma

NN

/N

1. Tekrarlama

2.Ses ve yazi
sistemlerini bigimsel

olarak uygulama

3.Formul ve &rnekleri

tanima ve kullanma

4 Tekrar birlestirme

5.0rtama uygun

olarak kullanma

1. Diistinceyi kolayca

anlama

2 Jleti almak ve
gondermek igin

kaynaklardan yararlanma

1. Tiimdengelim yoluyla

neden gosterme

2.S6ylenenleri ¢dziimleme

3. Karsilagtirma

¢Oziimlemesi yapma

4.Ceviri yapma

5.Aktarmm yapma

1. Not alma

2.0zet gikarma

3. Ozel kisimlara dikkati
¢ekme.
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A Zekice tahminde

bulunma.

111.0diin

Stratejileri

B.Konugma ve
yazmadaki sinirliliklarin

iistesinden gelme

2NN

1.Dilsel ipuglarim kullanma

2.Diger ipuglarindan

yararlanma

1.Anadile gegme

2.Yardim alma

3.Mimik ve yliz

hareketlerinden yararlanma

4, Jletisimden kismen veya

tamamen kaginma

5. Konuyu se¢cme

6. Iletiyi diizeltme veya ona

yakin tahminde bulunma

7.S6ciikler tiiretme

8.Dolambagli yollardan veya

es anlamlardan yararlanma
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1. Ust-bilissel

Stratejiler

DOLAYLI STRATEJILER

(Ust-biligsel,Duygusal ve Toplumsal)

A. Ogreneni merkeze
alma

B. Ogrenmeni

diizenleme ve

planlama

C.Ogrenmeni
degerlendirme

2NN

|

1. Bilinen arag-gereci gézden
gecirip iliskilendirme

2. Dikkatini verme

3. Dinlemeye oncelik verip
konugmay: geciktirme

1. Dil 6prenimi ile ilgili bilgi

2. Diizenleme

3. Erekleri ve amaglan
belirleme

4. Dil 6devinin amacini

belirleme

5. Dil 6devi i¢in planlama

yapma

6. Uygulama firsatlar
bulmaya ¢aligma

1.Kendini-izleme

2. Kendini-degerlendirme
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A. Endigeni azaltma

B. Kendi kendini
I1. Duygusal
: — | glidiileme
Stratejiler
C.Duygusal

tansiyonunu dlgme

A. Soru sorma

/

[11. Toplumsal B. Bagkalanyla
Stratejiler igbirligi

N\

C.Ogrenmeni

degerlendirme

1A/

/AN

—
\

=

1. Yavas yavas dinleme,derin

nefes alma ve meditasyon

2. Miizikten yararlanma

3. Giilmeden yararlanma

1. Olumlu sézler s6yleme

2. Akillica rise girme

3. Kendinj 3diillendirme

1. Viicudunu dinleme

2. Kontrol listesi kullanma

3. Dil 6grenme giinliigi

tutma

4. Bagkasiyla duygularim

tartisma

1. Agiklama ve dogrulama

isteme

2. Diizeltme isteme

1. Esle igbirligi

2. Erek dilin iyi

konuganlariyla igbirligi

1. Kiiltiirel anlay1si gelistirme

2.Bagkalarinin duygu ve

diistincelerinin farkinda olmak

sekil 1. Tiim stratejileri gdsteren strateji sistem ¢izelgesi(Oxford,1990a:18-21)
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Oxford’a (19902) gore, bu alt: strateji kiimesi (ii¢li dolayli tigli dolaysiz) birbiriyle
ilintilidir. Bunlar birbirlerini destekler, iletisimde bulunur ve yardimer olur. Sekil 1

dolayli ve dolaysiz stratejilerin alti kiime igerisinde birbirleriyle olan iligkilerini

gostermektedir.
Bellek
Stratejileri
(dolayglz)
Biligsel Toplumsal
Stratejiler Stratejiler
(dolaysiz) (dolaysxz?
Odiin - Duygusal
Stratejileri Stratejiler
(dolaysiz) (dolaylh)
Ustbiligsel
Stratejiler
(dolayh)

Sekil 1. Dolayli ve Dolaysiz Stratejiler arasi iligkiler. (Oxford,1990a:15)
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O’Malley’in ve Oxford’un smiflandirmalart  karsilagtinldiinda, her iki
siniflandirmanin da birbirine ¢ok yakin ofdu@u goriilmektedir. Omegin O’Malley’in
ﬁ;tbilissel stratejileri Oxford’un iistbiligsel stratejilerinin benzeridir. Bir diger benzer
husus da Oxford’un biligsel ve bellek stratejilerinin O’Malley’in biligsel stratejileri
altinda siniflandinilabilmesidir.

1.3.3. Basarih ve Bagansiz Ogreniciler Tarafindan Kullanilan Dil Ogrenme
Stratejileri

Rubin (1975) ve Stern (1975) basarith O6greniciler tarafindan kullanilan dil
ogrenme stratejileri {izerinde ilk defa galigma yapan aragtirmacilardir. Carton’un (1966)
¢alismasini temel alarak, Rubin ve Stern basa}lll Ggrencilerin stratejilerinin bagaris1 diigiik
6;<“grencilere yardimci olacagin diigiinerek bu ¢aligmaya girigmislerdir. Her ikisi de iyi dil
ogrencileri (Ikinci bolimde 1.3.2 dil Ogrenme stratejilerinin tanimlanmasi ve
smiflandirilmas: bashig1 altinda verilmisti) tarafindan kullanilan stratejilerin 6zet bir
dizelgesini yapmuiglardir.

Stern’in ¢ikardig1 dizelgeye gonderme yaparak, Naiaman v.d.(1978) de 34
yetiskin dil 8grencisini gozlemleyerek ve orta 6gretimde Fransizca 6grenen 6grencilerle
goriisme yaparak iyi ikinci dil 6grencilerinin stratejilerini ortaya koyan bir dizelge
gelistirmislerdir. Iyi dil 6grencileri tarafindan kullamlan altx strateji ise; kendi dil
tércihlerini kullanabilecegi dil durumlarimi segme, dil 6grenimine etkin olarak katilma,
dili hem bir kurallar diizeni hem de iletigim araci olarak gorme, dili kavrama seklini
gelistirme ve gozden gegirme, o dilde diisiinmeyi 6grenme, dil 6greniminde gerekli olan

seyler yerine getirme olarak siralanabilir.
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Rubin, Stern, Naiaman v.d.’nin ¢aligmalarini izleyen pek ¢ok caligina basarili ve
bagarisiz Ogrencilerin kullandiklar1 stratejileri karsilagtirma {izerine yogunlasmustir.
Cohen ve Aphek (1981) Israil’de ilk defa agilmis olan bir programa katilan 19 Amerikali
ogrenci tizerine iki ¢aligma yapmiglardir. Bu. dgrencilerin ikinci yabanci dilde (Ibranice)
séizcﬁkleri nasil ogrendiklerini ve iletisim stratejilerini nasil kullandiklarim
aragtirmiglardir. Calismanin  sonucunda &grencilerin  sdzctik  bilgisini  ¢ogunlukla
ezberleyerek Ogrendigi, hem iyi hem de koétii iletisim stratejileri kullandiklar1 ortaya
¢ikmugtir. Cohen ve Aphek, disaridan gézlemleyen birisi igin, 6grencilere soru sormadan,
kullandiklar1 stratejileri ortaya koymanin ¢ok zor oldugunu belirtmis; arastirmacilara
veya Ogretmenlere dogru bilgiye ulasmak igin 6grenim olaymin hemen arkasindan
dgrencilerle konugmalan gerektigini bildirmiglerdir.

O’Malley, Chamot v.d. (1985a,1985b) ikinci dil olarak Ingilizce Ggrenen lise
6;<”grencilerinin strateji kullanimi tizerine bir dizi ¢aliyma yapmislardir. Baglangi¢ ve orta
diizeyde yer alan ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen 70 lise 6grencisi ve 22 gonillii
ogretmen bu caligmada yer almigtir. Aragtirmacilar godzlemlerine ve goriismelerine
dayanarak 26 strateji ortaya ¢ikarmuslar; bunlann da biligsel, Ustbiligsel ve
toplumsal/duygusal olmak iizere ii¢ kiimede smiflandirmiglardir. Caligmalarn sonucunda
daha basarili 6grencilerin (orta diizey ikinci dil olarak Ingilizce 6grenenler) bagar diizeyi
disiik 5grencilere (baglangig diizey ikinci dil olarak Ingilizce 6grenenler) gore daha gok
strateji kullandi1 ortaya ¢ikmugtir. Her iki.dﬁzeydeki dgrencilerin biligsel stratejileri,
ﬁ;;tbilissel stratejilerden daha ¢ok kullandiklar1 belirgin bir bigimde ortaya ¢ikmig; orta
diizeydeki 6grencilerin ise Ustbiligsel stratejileri baglangi¢ diizeydeki 6grencilerden daha

cok kullandiklar1 belirlenmistir.
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Chamot ve Kupper (1989) ii¢ y1l siiren, yabanci dil 8grencilerinin (Ispanyolca ve
Rusga) ve onlarm dgretmenlerinin 6grenme stratejilerini aragtiran bir projede galigmgtir.
Bu uzun proje boyunca yabanci dili 6grenirken kullanilan stratejileri tammlayan ve
siniflandiran betimsel bir arastirma , basarili ve diigitk basaril (effective-ineffective) dil
ogrencilerinin strateji kullanim bagkaliklarini ortaya koyan uzun dénemli bir ¢alisma ve
yabanci dil smiflariyla dil stratejileri egitiminin birlestirilmesinin yapilabilirligini
arastiran ders igerigini gelistirme ¢aligmas: yapilmgtir.

S6z konusu aragtirmada, 67 6grenci gelisigiizel olarak birinci, liglincii, beginci ve
altinc1 smifta olan Ispanyolca 6grenen grencilerden segilmistir. Ogrenciler basarili, orta
ve basarisiz (effective, average and ineffective) olmak tizere {i¢ degisik calisma diizeyinde
siniflandirilmislardir. Her bir ¢alisma diizeyindeki 6grencilerle kiigiik toplu\luklar halinde
goriigmeler yapilmis; Sgrencilere yabanci dil &greniminde kullandiklari teknikler ve
stratejiler sorulmus, bunlar teybe kaydedilmistir. Daha sonra aragtirmacilar tarafindan
veriler ¢oziimlendiginde biligsel, toplumsal ve duygusal stratejiler olmak tizere ti¢ ulam
ortaya ¢ikmustir. Ortaya gikan diger bir sonug ise biitlin diizeylerdeki dgrencilerin
dgrenme  stratejileri kullandifidir. Bagarih  6grenciler, baslangi¢ diizeyindeki
dgrencilerden daha fazla strateji kullanmaktadirlar(Chamot ve Kupper 1989) .

Chomat ve Kupper”in (1989) uzun dénemli betimsel galigmasinda 27 basarili ve
13 bagansiz Ispanyolca Sgrencisi yer almigtir. Oprencilere degisik etkir\ﬂikleri yerine
getirirken sesli olarak diistinmeleri sSylenmis; aym zamanda sorun ¢oziimlemelerinde
bulunurken akillarina gelenleri de bildirmeleri istenmistir. Bu ¢aligmanin sonucunda
bagarili 6grencilerin 6grenme stratejilerini bagarisiz ogrencilere gore daha sik ve daha

uygun kullandiklar1 ortaya gtkmistir. Bagarih 6grencilerin 6grenme etkinligine bagarisiz
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Ogrencilerle  karsilastirlldifinda daha ¢ok kazanimda bulunma maksadiyla
yaklagsmaktadirlar. Sonuglar aym1 zamanda degisik 68renme etkinliklerinin degisik
stratejilerin kullamm gerektirdigini de ortaya ¢ikarmigtir. Ornegin basarihi 6grenciler
dinleme etkinliklerinde etkinlikten once verilen sorulari ne duyacaklarini kestirmede
kullanmislardir. Ispanyolca yazma etkinliklerinde ise 6grenciler, Ingilizce yazimmda
kullandiklan siireci (planlama, birlestirme ve gézden gegirme) kullanmlslarc‘llr.

Van ve Abraham (1990) bagarili ve basarisiz 6grencilerin, bosluklara uygun olan
fiili, tammhg (article) yerlestirme, gikartmal parca (cloze passage) ve kompozisyon
yazimi gibi dort derslik etkinliginde kullandiklar: strateji aynliklarimin ne olabilecegini
anlamék icin bir ¢alisma yapmuslardir. Egitim ve kisilik gibi artalan degiskenlerinin
strateji kullanimmi nasil etkiledigini de arastwmiglardir. lowa Eyalet Yogun Ingilizce
programlarindan degisik dil artalanlarina sahip orta diizeyden ileri diizeye kadar olan
degisik diizeylerde 15 6grenci bu ¢aligmaya katilmistir. Basarili ve basarisiz 6grencilerin
ayrimi, “yogun Ingilizce programim bitirme siireleri” g6z oniinde b\ulundurularak
belirlenmistir(Vann ve Abraham,1990:179). Goriismeler ve yliksek sesle diiglinme
yontemiyle elde edilen veriler sonucunda bagarih ve basarisiz 6grencilerin dil 6grenmede
benzer stratejileri kullandiklari, ancak bagarisiz 68rencilerin stratejileri etkinlige, bagaril
ogrenciler kadar etkin uygulayamadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu durumun geligtirilmesi igin

aragtirmacilar, bagarisiz Ogrencilerin daha ¢ok {stbiligsel strateji &frenmesini salik

vermigtir.
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1.3.4 Dil Ogrenme Stratejilerinin Secimini Etkileyen Etmenler

Dil 6grenme stratejilerinin kullammini pek ¢ok etmen etkileyebilir. Rubin’e
(1975) gore dil 6grenme stratejilerinin secimini etkinlik, 6renme asamast ve yasl,
bireysel 6grenme sekli gdre ve son olarak ekinsel artalan etkileyecektir. Oxford
(1993/1994) ikinci dil 6grenme stratejilerinin kullanimini etkileyen en énemli etkenlerin
giidiilenme, cinsiyet, ekinsel artalan, davraniglar ve inanslar, etkinligin g¢esidi, yas ve
ikinci dili 6grenme agsamasinin (stage) ve son olarak da 6grenme bigemleri oldugunu ileri
stirmiigtiir. Oxford (2001) daha sonra dil 6frenme ortami, meslege yéi\nelme ve dil
etkinliginin dogas1 gibi ikinci dil 6grenme stratejilerini etkileyen birka¢ etkeni de
digerlerine eklemistir. Tiim bu etkenlerden bagka, Ehrman ve Oxford, Bremner (1999)
Ingilizce yeterlik diizeyinin de dil 6grenme stratejilerinin segiminde diger bir 6nemli
etken oldugunu belirtmislerdir.

Ellis (1994) strateji segimine etki eden etmenleri inceleyen arastirmalan;
ogrencinin dil 6grenimi hakkindaki diislinceleri, bireysel 6grenci ayriliklarimi anlatan
ogrenici etkenleri, durumsal ve toplumsal etkenler olmak {izere ii¢ alanda
siiflandirmustir.  Ogrenci etkenleri; yas, giidiilenme, 6grenici kisilikl‘eri, 6grenme
agamasi, 6grenme deneyimini igine alirken; durumsal ve toplumsal etkenler ¢aligilan dil,
ortam, ekinsel artalan, etkinligin ¢esidi ve cinsiyet olmak {izere bes alt ulamda
toplanmistir.

Bundan sonraki boliimlerde yas, cinsiyet, yeterlik, giidiilenme, 6grenme agamast

ve dil 6grenme deneyimleriyle ilgili ¢alismalar anlatilacaktir.
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1.3.4.1 Yas

Yasm, dil Ogrenme stratejilerine etkisi {izerine ¢ok ?‘12 arastirma
yapilmistir(Oxford,1989c). Ehrman ve Oxford’un (1995) 855 kisiyi (%55 erkek %45
kadm; %83’u is¢i ve %17°si es veya liniversitede okuma yasma gelmis gocuklar)
kapsayan aragtirmasi sonucunda, kii¢iik gocuklarin karsilagtiklar: degisik durumlarda ¢ok
cesitli basit stratejiler kullandiklan ortaya gikmmstir. Diger yandan yetigkinler ve daha
bityiik ¢ocuklarin gelismis ve genel stratejileri daha degisik durumlara uygulayabilme
egiliminde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bagkaliklar bilyilk ¢ocuklarm ve
yetiskinlerin dilbilgisi ve sozciikleri neden daha iyi ogrenebildiklerini agiklamaya
yardimer olmugtur. Scarcella ve Oxford’un (1992) Amerika Birlesik Devle:[lerinde ikinci
dil olarak Ingilizce egitimi veren 40 kurumda yaptiklan alan arastirmasinda yagin dil
ogrenmeyi gergeklestirmeyle ve dil 6grenme stratejilerini kullanmayla iligkili oldugu
ortaya gikmustir. Scarcella ve Oxford’un ¢ikardig1 bir bagka sonug ise biiyiik ¢ocuklarin
s6zdizimi ve bicimbilgisiyle daha c¢ok tutulduklarindan kiigiik gocuklara goére daha
iistiinliiklii olduklaridir. Yeni dilde anadildeki gibi sesletim ve eksiksiz akicilik agisindan

ise kiiciik ¢ocuk olmanin bu Ozellikleri kazanmada daha etkin oldugunu ortaya

¢ikarmislardir.

1.3.4.2 Cinsiyet

Cinsiyet strateji segimini etkileyep diger bir dirimsel etkendir (Oxford
v:.d.,1988;Ehrrnan,l990; Ehrman ve Oxford,1990; Green,1991). Pek ¢ok c¢alisma,
kadinlarin erkeklerden daha gok dil 6grenme stratejileri kullandigim ortaya koymustur.

Ornegin Politzer (1983) West Coast iiniversitesinde Fransizca, Almanca ve Ispanyolca
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kurslarina katilan 90 6grencinin dil 6grenme stratejilerini ortaya koymak i¢in bir ¢alisma
yapmistir. Sormacada 6grencilere strateji kullanma sikliklari sorulmustur. Calismanin
sonuglar dil dgrenme davramslariyla (derslik davraniglar, etkilesim ve toplumsal
davranglar) aliman notlar ve Ogretmenin degerlendirmesine gore t;elirlenen dil
ogrenmedeki basari arasinda 6nemli bir sayil esdesleme ortaya koymustur. Bu ¢aligma
ayn1 zamanda genel davramslarda, p<.05 (yabanci dilde okurken, Ingilizce’yle o yabanci
dilin yapilarim karsllgstlnnak i¢in vakit harcarim), etkilesim davraniginda, p<.01 (yabanci
dili konugurken Ingilizce sézciiklerin o dildeki- anlamlarin1 soranm) erkek ve bayan
Ogrenciler arasinda say1l olarak 6nemli ayriliklar oldugunu ortaya ¢ikarmigtir.

Politzer (1983) ikinci yabanci dil Ogrenilirken erkekler ve kadinlarin ayn
stratejiler kullandigimi belirtse de, ayriliklan ortaya koyamamagtir.

Ehrman ve Oxford (1989) A.B.D. Dis Hizmetler Kurumundaki ‘ (US Foreign
Service Institute) 6grenciler, dil 6gretmenleri ve profesyonel dil egitmenlerinden olusan
79 yetiskinin dil Ogrenme stratejileri kullanimi tizerine bir aragtirma yapmigtir.
Aragtirmada SILL temel arag olarak kullanilirken, kendini deZerlendirme arastirmasi (a
self report survey) ve kisilik ozelliklerini ortaya ¢ikaran Mayers-Brigs Tip Belirleyici
(Mayers-Brigs Type Indicator) kullanilmistir. Calisma sonucunda kadinlarin erkeklere

gore anlam1 bulma ve iletme stratejileri (p<.0006), genel ¢alisma stratejileri (p<002),
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i§levsel alisgtirma (gergek dil kullanimi) stratejileri(p<.02) ve kendini y6nlendirme (self
management) stratejileri (p>.020) gibi dort simifta daha ¢ok dil 6frenme stratejileri
kullandigi ortaya gikmugtir.”

Oxford ve Nyikos (1989) Amerika’daki bilylik iiniversitelerden birinde 1200
iiniversite 8grencisinin ( erkek ve kadin sayis1i hemen hemen esit) geleneksel akademik
ortamdaki strateji kullantm aynliklarmi  arastirmiglardir. Oprencilerin gogu lisans
programma devam etmekte ve Fransizca, Ispanyolca, Italyanca, Almanca ve Rusga
dillerinden birisini ¢alismaktadirlar. Arastirmada kendini degerlendirme aragtirmasi (a
self report survey), SILL ve 6grencilerin. cinsiyetini, gilidiilenme diizeyini, ©nceki
6‘grenim geemigini, ve dier degiskenleri ortaya ¢ikarmak {izere bir artalan sormacasi
kullamimigtir. Strateji kullanim siklig1 lizerine olan verilerden en ¢ok kullanilan
stratejilerin dilbilgisi kurallarim1 uygulamak, diller aras1 benzerlikleri bulmak, kurallar
¢ikarmak ve kurallari g6zden gegirmek ve de sozciikleri ¢oziimlemek gibi kurala dayal:
alistirma stratejileri oldugu ortaya ¢ikmistir. En az kullamlan stratejiler is¢ yabanci film
izleme, konusmak i¢in anadil konusuru arama, anadil konugurlarini taklit etme, yabanci
dilde konusma baglatma, ve yeni dilde yazilmig gergek geregler okuma gibi islevsel
alistirma stratejileridir. ‘

| Oxford ve Nyikos un (1989) ¢aligmasi da kadin 6grencilerin erkek dgrencilerden
daha ¢ok strateji kullandifim ortaya gikarmustir. Genel ¢alisma stratejileri (p<.0001)

(general study strategies), bigimsel kurallarn uygulanmasi alistirmalan (p<.002)

* O’Malley vd. (1985) , kendini yénlendirme (self management) stratejileri, 6grenicinin 68renmesine
yardime1 kogullar1 anlamasi ve bu kosullarin olugmas: igin diizenleme yapmasini icermektedir. Anlami
bulma ve iletme stratejileri ise Sgrenicinin kargilagtif1 giglikleri yenebilmesi i¢in kullandif: stratejileri
icermektedir. (Orn.Ana dile gegme veya yardim alma gibi.) Islevsel aligtirma stratejileri ise 6&renicinin
erek dili 5grenmek igin dilin gergek kullaninimina yénelik alistirmalar yapmasidir. Genel ¢aligma
stratejileri ise erek dile yonelik farkli galigmalarin yapilmasidir. (Orn: Islevsel planlama, kendini
degerlendirme, kaynak aram,tekrarlama gibi statejilerin kulianilmasi.
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(formal rule related practice), konusmada girdi sOyletim stratejileri (p<.002)
(conversational input elicitation strategies) gibi stratejilerin kullaniminda erkek ve kadin
ogrencilerin arasinda sayil olarak énemli aynhklar gériilmiistir. Oxford ve Nyikos’a
g%ire genel c¢aligma stratejileri ¢eldiricileri (distraction) dikkate almama, caligmayi
planlama ve zamani iyi kullanmayi igerir. Konugmada girdi s6yletim stratejileri ise daha
yavas konusulmasini, sesletim dogrulamasini isteme ve konusmacinin ne sdyleyecegini
kestirmekten olugsmaktadr.

Green ve Oxford (1995) Mayaguez’deki Porto Rico (University of Puerto Rican)
Universitesinde temel oncesi (prebasic), temel ve orta diizeydeki kurslara katilan 374
yabanci dil olarak / ikinci dil olarak Ingilizce dgrencileri lizerine bir aragtirma yapmistir.
SILL temel ara¢ olarak kullanilirken, kendini degerlendirme arastirmasi ve on alti
maddelik bir niifusbilimsel alan arastirmasi da (demographic survey) uygulanmistir.
Green ve Oxford’un bu ¢aligmas: kiz 6grencilerin biligsel, listbiligsel, bellek, duygusal ve
toplumsal stratejileri erkek &grencilerden daha fazla kullandiklarimi g6stermistir. Diger
bir sonu¢ da bellek stratejileri(p<.002), {iistbiligsel stratejiler(p<.009), duygusal
stratejiler(p<.0001) ve toplumsal stratejilerin(p<.003) kullaniminda erkek ve kiz
dgrenciler arasinda onemli degisiklikler bulundugudur.

Green ve Oxford’un ¢aligmasinin bir diger bulgusu da bilgi kart1 (flash card)
kullanimy, Ingilizce derslerinin siklikla yinelenmesi, s6zciiklerin ve kullanim yerlerinin
diizeltilmesi, okurken &ncelikle §zarama yapilmasi ve daha sonra da dikkatlice okunmasi,
ikinci dil sozciiklerine benzer ana dil sozciiklerinin aranmasi, 6zet yapilmasi, beden
dilinin kullanilmasi, dil 8grenimi hakkinda bilgilere ulagiimaya galisilmasi, 6grenmedeki

gelisim diizeyi hakkinda diigiinme, bir seyi yapabildifinde kendini &diillendirme,
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Ingilizce ¢alisirken rahat mi1 yoksa gergin mi oldugunu olgme, karsisindakilere
yavaglamalarini veya yinelemelerini sdyleme, konusurken dﬁzeltilme§ini sOyleme,
Ingilizce konusanlardan yardim isteme gibi on dért stratejinin kiz 6grenciler tarafindan
daha cok kullamldigidir. Sadece on besinci maddedeki strateji (Ingilizce televizyon
programlar1 izlemek ve Ingilizce film -izlemek) erkekler tarafindan daha ¢ok

kullanilmaktadir.

1.3.4.3 Dil Yeterligi

Dil yeterligi ve strateji kullanimmmi aragtiran pek ¢ok arastirma yapilmugtir.
Ornegin, Chesterfield ve Chesterfield’in (1985) okul 6ncesi ve birinci smnif §grencilerinin
iki dilli bir ortamda ikinci dil 6grenme stratejileri kullanimi aragtirmasinda, daha gok
Ingilizce yeterlige sahip g¢ocuklarin daha alt diizeydekilerden daha ¢ok strateji
kullandiklar1 ortaya g¢ikmigtir. Ayni zamanda bu c¢ocuklar tarafindan kullanilan dil
ogrenme stratejilerinin stirekli bir gelisme gosterdigi bulunmustur. Yineleme ve
ezberleme gibi stratejiler gocuklar tarafindan ilk olarak yeglenmektedir. Bunu diger
cocuklarin etkilegimi baglatmasina izin vermek ve son olarak da ayrimsayabildiklerini
gostermek ve kendi dilbilgisi hatalarmi denetlemek ve izlemektir. Prokop’a (1989:40)
gore “Ogrencilerin degisik 6grenim etkinliklerinin gerektirdiklerini yapma aninda
degistirdikleri ikinci dildeki dgrenme stratejilerinde ‘dogal’ bir gelisme siireci olabilir”.

Politzer ve McGroarty (1985) yogun bir kurs programinda alman notlar ve bir dizi
iyi ogrenme davramglarinin arasinda buluman iliskiyi belirlemek {izere bir sormaca
kullanmistir. Ogrencilerin dil 6grenme davranislar, yazarlar tarafindan gelistirilen ve iyi

dil Sgrencilerinin davranislarini temel alan bir davramig sormacasiyla dlgiilmistiir.
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Sormaca ii¢ boliimden olugmaktadir. Bolim A derslik ¢ahsmasi, Bolim B bireysel
galisma, Boliim C ise derslik dis1 toplumsal etkilesim iizerine yogunlagmustir. Bu yogun
programdaki dgrencilere Plaister Dinleme Smavi (Plaister Aural Comprehension Test
(PACT)), ve Ikinci Dil Olarak Ingilizce Ofrenen Konugmaci Ayrintili Ingilizce Simavi
(the Comprehensive English Language Test for Speakers of English as a Second
Language (CELT)) ve iletisim yetisi yetenek Sl¢limli (communicative competence test)
olmak fizere ii¢ ayn Slgiim ¢aligmanin baginda ve sonunda yapimistir. “Bu ii¢ Slgiim bir
arada kullanilarak dinleme, anlama, dilbilgisi ve iletisim yetenegini &lgmektedir”
(Politzer ve McGroarty,1985:105).

Cahigmalarinda, Amerika Birlesik Devletlerinde yiiksek lisans yapmaya hazirhik
olmak iizere sekiz haftalik yogun bir Ingilizce kursu gorecek yaslari 23 ila 47 arasinda
degisen 37 &grenciyi kullanmiglardir. Caliymanin sonucunda ahnan notlarla strateji
kullanimi arasinda dolayl bir sonug ortaya ¢ikmugtir. Ancak, ¢alisma alinan notlarla
dgrenme davranig Slgegi sonuglar: arasinda bir iligki oldugu ortaya koymustur(Politzer ve
McGroaity,1985:33). Omegin PACT smavinin kimi maddelerinde bu iligki agtkca
goriinmektedir: Bagka bir 6grenci hata yaptiginda dogiru geklini sdylemek; Ogretmene bir
anlatimimn ne zaman veya kim tarafindan kullamlabilecegini sormak; Smifta g6zden kacan
sbzciikler ve yapilarla ilgili aligtirma yapmak iqin zaman ayirma ve dilbilgisi
kullaniminin dogrulugunu onaylatma.

CELT smavinda elde edilen sonuglar ise Ogrenilen s6z varh@m sézciik kartlar
veya dizelgeleri yoluyla korumak; Ogrenme siirecinde anadille dgrenilen dil arasinda
birebir iliski kurmaktan kaginmak, smifta gdzden kagan sozctikler ve yapilarla ilgili

aligtrma yapmak icin zaman ayirma ve smifta yeni 68renilmis olan sbzciikleri veya

31



yapilar: kullanma) gibi maddelerle 6nemli olumlu iligkiler igerisindedir. Iletisim edimi
yetenek Slgiimii sonuglar: ise 6grencinin anlamadig: obek veya sozciigii 3retmene tekrar
ettirmesi; Ogretmene bir ifadenin ne zaman veya kim tarafindan kullanilabilecegini
sormak ve dilbilgisi kullaniminin dogrulugunu onaylatma maddeleri ile olumlu bir iligki
icerisindedir.

O’Malley ve Chamot (1990) Orta-Atlantic b6lgesinde bulunan iki ¢evre okul
bolgesindeki fi¢ lisedeki Ogrencilerin dil ogrenme stratejileri kullanimi {izerine bir
aragtirma yapmislardir. Bu aragtirmaya 22 égretmen ile 1983 ilkbahar déneminde ikinci
dil olarak Ingilizce kurslarna kaydolmus 70 lise ogrencisi katilmigtir. Vietnaml
Ogrenciler digindaki kiimede yer alan dgrencilerin hepsi Orta Amerika, Giiney Amerika
veya Porto Rico gibi iilkelerden gelmis olup, anadilleri Ispanyolca’ydi. Ogrenciler
yeterlik diizeylerine g6re temel, orta ve ileri diizey olmak fizere ii¢ kiimeye ayrilmiglardir.
Baglangig veya orta diizeydeki 68renciler ¢alismada yer almislardir. Her iki okul bdlgesi
yetkilileri de baglangig diizeyindeki &grencileri “Ingilizce yeterligi ok az veya hig
olmayan ve yofun Ingilizce egitimine gereksinim duyan Ogrenciler” olarak
tammlamaktayken, orta diizey dgrencileri ise “Ingilizce okuma ve yazma becerisi ok az
veya hi¢ olmayan ancak az da olsa anlayabilen veya konusabilen” &grenciler olarak
tammlanmigtir (O’Malley ve Chamot,1990:116).

O’Malley ve Chamot (1990:121) bu caligmalarinda, derslik g6zlemlerine,
Ogrenciler ve dfretmenlerle yaptiklan goriismelere dayanarak baglangic ve orta diizey
Ofrencilerinin daha ¢ok biligsel strateji kullandigm ortaya gikarmugtir. “Baslangig
diizeyindeki Ogrenciler %73 oranmnda biligsel strateji kullamrken, orta diizeydeki

Ogrencilerde bu oran %65°tir". Aym bigimde temel yeterlik diizeyindeki 6grencilerin
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iistbiligsel strateji kullammmmin orta diizeydeki 6grencilerden daha fazla oldugunu

bulmuslardir.

1.3.4.4 Giidiilenme

Giidiilenmenin de dil 68renme stratejileri kullanimini etkiledigi bulunmustur.
Gardner (1985:85) “dil 6greniminin basarili olmas: i¢in en 6nemli etkenin giidiillenme”
oldugunu belirtmistir. Ikinci dilde giidiilenme iizerine yapilan aragttrmalarin gogu Robert
Gardner ve Wallace Lambert adli iki Kanadali ruhbilimciden etkilenilerek yapilmistir. Bu
iki bilim adami on y1l siiren ¢aligmalarinin sonucunu dzetleyerek 6grencini\n erek dile ve
o dili konusan toplulugun ekinine olan yaklagiminin dil 6grenme giidiilenmesinde énemli
bir rol oynadigim bildirmislerdir. Ogrencinin dile ve o toplulukla ilgili dil davranislarma
olan olumlu yaklagimi (etkin olarak 6grenmesi, erek dile ve ekine yaklagsmaya caligmasi)
dil 8greniminde bagarili olmasina yardimci olmaktadir.

Giidiilenme ve dili 6grenme bagarisi iizerine oldukga giiclii bir iligki bulunmustur.
Oxford ve Nyikos’un (1989), Nyikos ve Oxford’un (1990) Amerika Birlesik
Devletlerinin orta bat1 kesimindeki bir tiniversitede 1200 kisiyle yaptiklar: bir aragtirmada
dgrencilerin kendilerini gordiikleri giidiilenme diizeylerinin s6zciikleri gé‘zﬁmleme, ana
dille ikinci dil arasmnda kargilastirma yapma, dil kaliplarini arama gibi kurallarla ilgili
alistirma yapma (formal rule related) stratejileri; erek dilde gergeklestirilen etkinliklere
katilma, yeni dilde kendisiyle konugma, erek dili igeren oyunlar oynama gibi islevsel
alistirma yapma (gergek dil kullanimi) stratejileri; ezberden kagmma, simfa hazirlikli

gelme, olabildigi kadar ¢ok galiyma gibi genel ¢aligma stratejileri ve sesletim diizeltmesi

isteme, konugsma boyunca beden diline de dikkat ederek bilgi toplamaya ¢aligma gibi
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iletisimde girdi segme stratejilerinin kullamimlarinda en giiglii etken oldugu ortaya
¢ikmugtir. Giidiilenme diizeyleri yiiksek ogrencilerin sozedilen bu dort stratejiyi az
giidiilenmis 6grencilerden daha ¢ok kullandiklar ortaya ¢ikmustir.

Prokop’un (1989) fiiniversite Ogrencileri iizerine olan ¢alismasi sonucunda
Almanca Ogrenmeyi ¢ok isteyen ogrencilerin digerlerine gdre “Yaratict Yaklagim”
(Creative Approach) (dil kullaniminda yara;tlcl yetenegini kullanarak aligtirma yapma)
ve “lliskisel Yaklasim” (Relational Approach) (kaliplari tamimlamada sezgilerini
kullanma) daha sik kullandign bulunmustur. Biitiinleyici, aragsal ve kavrayissal
(intellectual/aesthetic) giidiilenmeler igerisinde sadece aragsal giidiilenmeye sahip olan
ogrenciler dil Ogrenme stratejileri kullaniminda onemli aynliklar gostermislerdir.
Prokop’a (1989:89) gbére bu arastirmada yiiksek aragsal giidiilenmesi olan &grenciler
¢ogunlukla “6grenme etkinliginin ayrintilarina bakan” bir yaklasim igerisindeydiler
¢iinkii bu 6grenciler 6gretmen veya ¢evirmen olmay planliyordu.

Ehrman ve Oxford’un (1989) Arr.lerika Birlesik Devletleri Dis Hizmetler
Ktururnundaki 79 yetiskin dgrenciyle yaptig1 aragtirma strateji kullaniminin, yabanci dilin
isle ilgili nedenlerle &grenilmesi nedeniyle degisebilecegini ortaya koymustur. Diger
sonug ise dil 6grenme stratejileri kullanimiyla giidiilemenin birbiriyle iligkili oldugudur.

Oxford v.d.(1993) Japonca'yr uydu aracilifiyla 6grenen 107 Amerikali lise
dgrencisiyle yaptig1 ¢aligmada giidiilemenin dil 6grenmede basariy: saglamada en etkin
etmen oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte yine aym ¢aligmada basari ile giidiileme,

ogrenme bicem ve stratejileri kullanimi bilesimi arasinda onemli bir iligki

goriillememigtir.
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1.3.4.5 Ogrenme Asamasi

Chamot ve Kupper (1989) tiim 6grencilerin hangi yeterlik diizeyinde olurlarsa
olsunlar strateji kullandiklarini belirtmigtir. Degisik Ogrenme asamasinda bulunan
Ogrenciler ayn stratejiler kullanmakta, ancak kimileri ya da gofunlugu kullandiklar
stratejilerin ~ veya  hangi  strateji  kullamminmm  daha  yararh  olacagim
ayrimsayamamaktadirlar.

Bu konuda yapilan kimi aragtirmalar ileri yeterlik diizeyindeki 6grencilerin temel
diizeydekilerden daha sik ve daha etkili sﬁatejiler kullandiklarini ortaya g¢ikarmustir.
6megin Bialystok (1981) Toronto, Kanada’da bulunan yaslari ¢ogunlukla 14-15 arasi
olup 16-17 yaslarindaki 6grencileri de kapsayan 157 kisiyle ilgili bir aragtirma yapmustir.
Bu dgrenciler Fransizca'yi ikinci yabanci dil olarak altinct siniftan beri 6grenmektedirler.
Bu ¢aligmada Bialystock ogrencilere iglevsel alistirma, kestirme, kurallara yonelik
alistirma yapma (formal practice) ve denetleme stratejilerinden hangilerini sézel ve yazi
etkinliklerinde kullandiklarini sormustur.

Bialystock’a (1981) gore islevsel stratejiler, iglevsel aligtirma, kestirme ve ilgili
dil kullanimim kapsémaktadlr. Islevsel ahstlfma, dil 6grencilerinin anadil konusurlariyla
k;)nusmamyla veya gazete okumasiyla erek dilde iletisim saglamaya c¢aligmasiyla
meydana gelir. Cikarin yapma ise dil 6grencilerinin erek dilde anlami kestirmeye
calismasiyla olusur. Bigimsel stratejiler ise dil bigimi (form) hakkindadir. Tipik derslik
aligtirmalan s6zciik ezberleme, bogluklart uygun bigimde doldurma ve degisik sesleri
ezberlemektir. Denetleme stratejileri Krashen’in (1976) dil denetleme . kavramindan
tiiretilmistir. Krashen (1976) denetlemenin her zaman kullanilamayacagimi belirtmis,

ancak zaman (Ogrencilerin kendi Ogrenme Dbigimlerine goére kurallann nasil
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kullanacaklarim diigiinmek igin zamana), bigim iizerinde yogunlagsma (68rencilerin ne
sOyledigimizden daha ¢ok nasil sSyledigimize dikkat etmeleri gerekmektedir) ve kural
bilme ( dgrenciler gerektiginde uygulayabilmek i¢in kurallar1 bilmelidirler) gibi kosullar
yerine geldiginde uygulanabilecegini sdylemigtir.

Bialystock’un ¢aligmasi Fransizca 6greniminde 6grencilerin yeterlik diizeyleri
arttik¢a strateji kullaniminda 6nemli ayriliklar ortaya ¢iktigim gstermistir. Ogrenciler
yeterlik diizeyleri arttikca kaliplar ve kurallarla ilgili daha az bigimsel aligtirmalar
yapmuglar, gercek iletigim dilinin kullamldig: islevsel ahigtirmalarda ise bdyle bir
gerileme goriilmemigstir. Wharton (2000) bu tiir bulgularin 6grencilerin yeterlik diizeyleri
arttkca daha etkili strateji kullanicilart olduklarim gostermedifini iddia etmistir. Bu
konuya getirilebilecek diger bir agiklama da sadece bagarili 6grencilerin ileri diizeydeki
derslere devam edebildigi, bagarisizlarinsa ayn1 diizeyde kaldiklar1 ya da daha kétii

duruma diistiikleridir.

1.3.4.6 Dili Ogrenme Siiresi

Oxford’a (1989) gore dili 6grenme siiresi, hem 6grence diizeyini hem de kag yilin
dil 6grenmek igin harcandigim 6lgmekte bazen de yeterlik diizeyini gdstermektedir.
Cesitli aragtirmalar iist diizeydeki kurslarda olan 6grencilerin daha alt diizeydeki
oprencilerden az da olsa ayr stratejiler kullandiklarmni ortaya koymustur. Ornegin
Politzer (1983) iist yeterlik diizeyindeki yabanci dil 6grencilerinin daha ¢ok olumlu
strateji kullandigin1 bulmustur. Chamot, O’Malley, Kupper ve Impink Hernandez (1987)

yabanci dil kursunun diizeyi arttik¢a biligsel strateji kullammnin azaldigni, bunun
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yaninda iistbiligsel strateji kullanmminin ise arttiim bulmustur. Kurs diizeyine gore
biligsel ve listbiligsel strateji kullanimi az da olsa degismektedir.

Cesitli aragtirmalar daha uzun zamandir dil 6grenenlerin kendilerinden daha az
zamandir 6grenenlerden veya ¢ok az sliredir 6grenenlerden daha fazla strateji kullanma
egiliminde olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Ramirez (1986) New York’ta iki ayn okulda
Fransizca 6grenen 105 dgrencinin (36 diizey 1, 40 diizey 2 ve 29 diizey 3 &grencisi)
strateji kullamim {izerine bir arastirma yapmugtir. Ogrencilerin yeterlik diizeyi; konusma
Slgiimii (Ggrencinin bilgiyi aktarma yetenegini Slgmek icin), ¢ikartmal iglem (the cloze
procedure) (okuma becerisini Slgmek i¢in) ve dlgiinlestirilmis Ulusal Fransizca Sinavi
(National French Contest) (6grencinin dilbilgisel edincini Slgmek igin) li¢ dil yeterlik
diizey olgiimiiniin sonucuna gore belirlenmigtir. Diizeylere ve evrelere bakildiginda dil
Sgrenim gelisimi agikca goriilmektedir.

Ramirez’in ¢aligmasmi (1986) sonuglarn da dil Ofrenme siiresinin strateji
kullammm etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Ramirez dil 8grenme siiresinin SILL’de yer
alan elli iki stratejiden dokuzunun kullanimmimi etkilediBini ortaya ¢ikarmustir. Bu
stratejiler 6fretmen yanlis yaptigi farkina varildiginda dogru sekli s6yleme, sézciikleri
anlamlarma veya bigimlerine gore kiimelere ayirma, kendi kendine Fransizca konusma,
yapilan etkinlikleri veya goriiniirdeki seyleri Fransizca olarak tanimlama, daha once
Ogrenilmis tilmceleri konugmay: devam ettirmek igin kullanma, sinifia heniiz 63renilmis
olan sdzciikleri veya yapilar kullanma, diger dgrencilerle konugsurken erek dili kullanma
ve daha dnce bilinen Fransizca tiimceleri diigiinerek duruma uygun diisecek bigimde

degistirme seklinde siralanabilir.
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Caligmanin ortaya koydugu bir diger husus da ¢aligmanm degisik diizeylerinde
kimi stratejilerin digerlerinden daha fazla kullamldigmin ortaya gikmasidir. Ornegin,
ditizey 1 6grencisi daha Once Ogrenilmis tiimceleri konusmayr devam ettirmek igin
kullanma, diger 6grencilerle konusurken erek dili kullanma, Fransizca 6grenmek igin
sinemaya gitme, televizyon programlan izleme veya radyo programlari dinleme gibi
stratejileri diizey 2 ve 3 8grencilerinden daha ¢ok kullanmaktadir. Diizey 2 8grencisi ise
dilbilgisi kurallarinin kullamldiga ve kullamlmadiy yerlere diizey 2 ve 3 dgrencilerine
gore daha gok dikkat etmektedir. Diizey 1 veya Il 'deki o@renciler diizey II’e gtre
anlatmak istediklerini yiiz anlatimlar ve beden dili kullanarak daha sik anlatmaktadirlar.

Oxford ve Nyikos (1989) yabanci dil 8grencilerini kapsayan genis Slgekli bir
calismada dili Ofrenme siiresinin dil Sfrenme stratejileri kullammm etkiledigini
bulmusgtur. Yabanci dili 4 veya 5 yildan fazla bir zamandir 6grenen dgrencilerin islevsel
aligtirma stratejileri ve konusma girdi segme stratejileri (conversational input elicitation
strategies)gibi iletisim merkezli (communication oriented) stratejileri daha az deneyimli
Sgrencilerden daha sik kullandiklarini bulmuglardir.

Prokop (1989) 3 yil veya daha uzun zamandir Almanca caligan 6grencilerin
Ogrenme etkinliklerinde “Kapsamli Yaklagim” (Global Approach) kullandiklarim
bulmugtur. Prokop {iniversite diizeyindeki ogrencilerde de benzer bir yaklagim
gozlemlemistir. Daha ileri diizeydeki 8grencilerin, s6zciik taramasi yapmaktansa anlama
ulagmak i¢in baglam incelemeyi sevdiklerini bulmustur. Bu tur &grenciler sézciikleri
anlamaya galigmaktan ¢ok diislinceyi anlamak igin okumakta ve dinlemektedirler. Prokop

buna ek olarak uzun zamandir Ingilizce galisan &grencilerin kullandiklari daha iyi
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stratejiler oldugunu  bulmustur. Bu &grencilerin kapsamli yaklagimi, baslangic
diizeyindekilerden daha iyi bir bigimde kullanmakta olduklari ortaya gikmistir.

Ehrman’in (1990) Amerika Birlesik Devletleri Dig Hizmetler Kurumundaki
Ogretmen ve 6grencilerle yaptig1 arastirma, daha uzun zamandir dil 6grenen 6grencilerin
daha kisa zamandir 6grenenlerden daha g¢ok strateji kullandifi sonucuna ulasmistir.
Uzman dilbilimcilerinin egitim almamis 6gretmenlerden ve 6grencilerden\ daha ¢ok ve
daha stk strateji kullandig1 bulunmugtur.

Green ve Oxford’un (1995) Mayaguez’deki Porto Rico {iniversitesinde 374
6grenci iizerinde yaptig1 arastirma sonucunda SILL’de yer alan stratejilerden dokuzunun
siklikla; on dordiiniin ise tiim diizeydeki Ogrenciler tarafindan kismen kullanildig:
bulunmus; bes maddenin ise siklikla kullamildig1 goriilmiistiir. Stratejilerin genel olarak
kullanimma bakildiginda ise {ist diizey kurslardaki Ogrencilerin alt diizeydeki
ogrencilerden daha ¢ok strateji kullandifi ortaya cikmistir. Green ve Oxford bu
¢aligmalarinda ayn1 zamanda yeterlik diizeyi ve dil grenme strateji kullan;ml arasindaki
iligkiyi aragtirmis ve dil ediminde iyi olan 6grencilerin genel olarak strateji kullanimda ve
daha ¢ok strateji kullanmada iyi olduklarini ortaya ¢ikarmiglardir.

Dil 6grenme stratejilerinin tanimlari, dzellikleri ve smiflandirmalar1 bu boliimde
verilmis; aym zamanda basarili ve basarisiz ogrencilerin kullandiklar &grenme
stratejileriyle ilgili aragtirmalar da ele alinmisgtir. Bunun yaninda dil 6§renme stratejileri
kullanimim etkileyebilecek yas,cinsiyet, Ingilizce yeterligi, giidilleme, 6grenme agamasi
ve dili ¢aligma siiresi gibi olasi degiskenler de sunulmustur. Bu ¢alismada kullanilan

yontemler ve siiregler ise sonraki boliimde anlatilacaktir.
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2. ARASTIRMA

Bu aragtirmanin yapilmasinin nedeni dil 6grenme stratejileri kullanimini etkileyen
kimi etkenleri ortaya koyarak dil ogrenme stratejileri iizerine yapilan arastirmalara
katkida bulunabilmektir. Yapilan bu arastirmada degisik yaslarda, cinsiyette, degisik
stirelerde Ingilizce calisan, karne notlari ayri, diizeyleri ve boliimleri, giidiilenme
diizeyleri ayn Ogrencilerin bu &zelliklerinin strateji kullammlarimi nasil etkiledigi
incelenmigtir.

Istanbul Behiye-Dr.Nevhiz Isil Anadolu lisesinde 6grenciler hazirlik simifinda
Ingilizce derslerini haftada 20 saat ve Almanca derslerini ise 4 saat gérmekte; birinci
smifta haftada 8 saat ingilizce ve 2 saat Almanca, diger siuflarda 4’er saat Ingilizce ve
2’ser saat Almanca dersi gérmektedirler. Her derslik ortalama 35 kisiden olugmaktadir.
Boyle bir ortamda 8gretmenin, her 6grencinin dil 6grenme stratejilerine ve 8grenim
tarzlarina gore ders vermesi olduk¢a zor olmaktadir. Yine de dgretmenlerin bu kosullar
altinda dgrencilerin nasil dgrendiklerini anlamasi daha etkili bir egitim verilmesine
yardimc1 olacaktir.

Bunlarin yaminda 6gretimde Sgrenici ayriliklarma ve de ozellikle dil 6grenme
stratejilerine dikkat edilmemektedir. Her ne kadar kalabalik derslik ortaminda birey
ayniliklarina gore egitim vermek zor olsa da, bu ayriliklara gore egitim verilmesinin ne
gibi sonuglar dogurabileceginin bilinmesi daha etkili bir egitim verilmesinde biiyiik yarar

saglayacaktir.
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2.1. Konu

Yapilmis olan aragtirmada cinsiyet, yas, dili 6grenme siiresi, ders saatleri diginda
haftalik Ingilizce galigma saati, 2003—2004 bahar doneminde alinan Ingilizce karne
notlarinin diizeyleri, 6grenicinin kendisini gérdiigil Ingilizce diizeyi, giidiilenme diizeyi
ve Ogrenim goriilmekte olan b6liim etmenlerinin dil 6Zrenme stratejileri kullanimim
etkileyip etkilemedigi ele alinmigtir. Uygulanan sormacalarla degisik smiflarda 6grenim
goren 6grencilerin 6zellikleri ve kullandiklar stratejiler karsilagtirnlmis, bu kargilagtirma
sonucunda yukarida siralanan etmenlerin dil 6grenme stratejilerini kullanmay: etkileyip

\

etkilemedigi, etkiliyorsa ne 6lgiide etkili oldugu ortaya konmustur.

2.2.Amag

Bu ¢aligmanin amaci Anadolu Lisesi §grencileri tarafindan kullanilan dil 6grenme
stratejilerini ve strateji kullanimini etkileyen etmenleri ortaya gikarmaktir. Bu amagcla su
sorular ortaya konularak ¢aligma boyunca yanitlandirilmaya galigilmagtir:

1. Cinsiyet, yas, dili 6grenme siiresi, ders saatleri diginda haftalik Ingilizce
calisma saati, 2003-2004 bahar déneminde Ingilizce karne notlari, 6grenicinin kendisini
gordiigii Ingilizce diizeyi, giidillenme diizeyi ve &grenim gfirﬁ‘lmekte olan
boliimdegiskenler idari amaglara yonelik ve Ogrenici grubunun tahlilini ve/veya
karsilagtirmasinm1 yapmaya yonelik SILL sormacasinda (Strategy Inventory for Language

Learning) verilmis olan 6grenmestratejilerinin kullanimin nasil etkilemektedir?
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2. Ogrenicilerin
i) cinsiyet,
ii) yas,
iii) dili 6grenme siresi,
iv) ders saatleri diginda haftalik Ingilizce calisma saati,
v) karnelerindeki Ingilizce notlan,
vi) kendilerini gérdiigti Ingilizce diizeyi,
vii) glidiilenme diizeyi ve
viii) 6grenim goriilmekte olan boliim
gibi strateji kullanimim etkileyen etkenlerin:
a) Dil 6grenme stratejileri ile aralarindaki iligki nedir;

b) Hangisinin etkisi dil 6grenme stratejilerinin kullamiminda en biiyiiktiir? \

2.3. Erek / Denek Kitle Ozellikleri

Aragtirmanm evreni Tiirkiye’deki Anadolu Lisesi Ogrencileri, orneklemi ise
istanbul ili Tuzla Behiye-Dr.Nevhiz Isil Anadolu Lisede 2004-2005 Egitim ve Ogretim
Yil'nin ikinci yanyilinda egitim goren okulun hazirhk, dokuzuncu ve onuncu ve
onbirinci smniflarinda okuyan 6grenciler olugturmugtur. Okulda Milli Egitim Bakanh
Talim ve Terbiye Kurulu bagkanhii’nin 16.04.2004 tarihli, 46 sayili karar1 ile kabul
edilen Anadolu Lisesi, Hazirik Simifi ve 9, 10 ve 11. Smiflar Yabanc; Dil Dersleri
Ogretim Programi uygulanmaktadir. (MEBTD 2560). Program uyarinca g¢aligmanm
yiiriitiildiigii lisede hazirhik smiflarinda haftada 20 saat Ingilizce 4 saat Almanca dersi

verilmektedir. Diger simiflarda ise 9. sinfta 8 saati Ingilizce 2 saat Almanca olmak tizere
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10 saat, 10. ve 11. sinfta ise 4 saat Ingilizce 2 saat de Almanca dersi verilmektedir.
Ogrenciler benzer toplumsal gevrelerden gelen ogrencilerden olusmuslardir. Hepsi
ilkdgretim mezunu olup ¢ounlufu aym zamanlarda Ingilizce 6grenmeye baglamis ve
ogrenim gordiikleri okulda hazirlik egitimi almiglardir. Dolayisiyla 6grencilerin benzer
stireglerden gectiklerini sdylemek olasidir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan sormacayla erek kitlenin ozellikleri ortaya
¢ikariimaya galigilmigtir.

Caligmada yer alan 146 ’6grencinin ozellikleri Cizelge 2,3,4 ve 5’te cinsiyet,
akademik diizey ve boliim olmak iizere gosterilmigtir.

Cizelge 2’de de goriildiigii gibi 146 Anadolu Lisesi 6grencisinden 79°u (%54.1)

erkek, 67’1 (%45.9) ise kiz 6grencilerden olusmaktadir.

Cizelge 2

Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi _

Cinsiyet Ogrenci Sayisi Yiizde
Erkek 79 54.1
Bayan 67 459
Toplam 146 100.0

Cizelge 3’te yer alan Ogrencilerin smiflara gore dagilimi: Hazirlik smifinda 89

(%60.96), 9.simufta 25 (% 17.12), 10. smuf fen 14 (% 9.59) ve 4. simf Tiirkge-matematik

18 (%12.33) 6grenci olmak tizere toplam 146 dgrenciden olugsmaktadir.
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Cizelge 3

Siniflara Gore Ogrenci Dagilimi

Bsliim Oprenci Sayisi Yiizde
HAZIRLIK 89 60.96
9.SINIF 25 17.12
10.SINIF FEN 14 9.59
11.SINIF TURKCE MAT 18 12.33
Toplam 146 10000

Cizelge 4’te de gosterildigi gibi ¢aligmada yer alan 6grencilerin yas dagilim

sOyledir: 89’u (%60.96) 15 yasinda, 26’s1 (%17.81) 16 yaginda, 13’1 (%8.9) 17 yasinda,

ve 18’1 (%12.33) 18 yasindadir.

Cizelge 4

Yaslarina Gore Ogrenci Dagilimi

Yas Ogrenci Sayisi Yiizde
15 89 60.96
16 26 17.81
17 13 8.90
18 18 12.33
Toplam 146 100.00
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146 Sgrenci 6 ayri subede 6grenim gormektedir. Cizelge 5’ te de gosterildigi gibi
calismada yer alan Sgrencilerin subelere dagilimi soyledir: 14 (%9.6) 1. sube, 30 (%20.5)

2. sube, 29 (%19.9) 3. sube, 28 (%23.3) 4. sube, 30 (%20.5) 5. sube, 25 (%17.1) 6. sube.

Cizelge 5
Subelerine Gore Ogrenci Dagilim

Oprenci Sayisi Yiizde
1 14 9.6
2 30 20.5
3 29 19.9
4 18 12.3
»] 30 20.5
6 25 17.1
Toplam 146 100.0

146 oprenci, 3—11 yil arasinda Ingilizce egitimi almustir. Cizelge 6’ da
gosterildigi gibi caligmada yer alan Sgrencilerin ii¢ ayn yil grubuna gore Ingilizce
egitimi dagihmu soyledir: 17 (%11.6) “3-4 yil”, 79 (%54.1) “5-6 yil”, 50 (%34.2) “7 yil

ve lizeri”.

Cizelge 6
Ingilizce Egitim Stirelerine Gore Ogrenci Dagilimu

Ogrenim Siresi Ogrenci Sayis1 Yiizde
3-4 17 11.6
5-6 79 54.1
7 ve lizeri 50 342
Toplam 146 100.0
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146 ogrenci, 0 ila 35 saat arasinda haftada Ingilizce dersleri disinda Ingilizce

calistiklanm soylemektedir. Cizelge 7°de hi¢ ¢alismayan yada 1 saat ¢alisan 23 (%15.8),

2 ila 3 saat 21 (%14.4), 4ila 5 saat 23 (%15.8), 6 ile 7 saat 12 (%8.2), 8 saat iizerinde 67

(%45.9) 6grenciye ait veriler gosterilmektedir.

Cizelge 7

Ingilizce Dersleri Disinda Ingilizce Calisma Siirelerine Gére Ogrenci Dagilim

Haftalik Ingilizce Calisma Ogrenci Sayisi Yiizde
Saatleri

0-1 23 15.8
2-3 21° 14.4
4-5 23 15.8
6-7 12 8.2

8 ve tizeri 67 459
Toplam 146 100.0

Cizelge 8’te de gosterildigi gibi cahgmada yer alan 6grencilerin karne not dagilimi

soyledir: 13’u (%8.9) 1, 25 (%17.1) 2, 37si (%25.3) 3, 29°u (%19.9) 4, 42’si (%28.8) 5

dir.
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Cizelge 8

Ingilizce Karne Notlarina Gore Ogrenci Dagilim

Ogrenci Sayisi Yiizde
1 13 8.9
2 25 17.1
3 37 25.3
4 29 19.9
5 42 28.8
Toplam 146 100.0

Cizelge 9°da de gosterildigi gibi ¢alismada yer alan &grencilerin
Simifarkadaslarmizla karsilagtirdigmizdaki Ingilizce diizeyiniz sorusuna verdikleri yamit
dagilim s6yledir: 32 (%21.9) Zayif, 52 (%35.6) Orta, 46 (%31.5) Iyi, 13 (%8.9) Cok iyi,

3 (%2.1) Mitkemmel

Cizelge 9
Karsilastirmali Ingilizce Diizeylerine“G()‘re Ogrenci Dagilimi

o Qgrenci Sayis1 Yiizde
(;A) Zayif 32 21.9
(B) Orta 52 35.6
(C) lyi 46 31.5
(D) Cok iyi 13 8.9
(E) Miikemmel 3 2:1
Toplam 146 100.0

47



Cizelge 10°da da gosterildigi gibi ¢aligmada yer alan 6grencilerin ingilizce
6grenme stirecindeki motivasyon diizeyiniz sorusuna verdikleri yanit dagilimi sdyledir: 7

(%4.8) Cok diisiik, 23 (%15.8) Diisik, 62 (%42.5) Orta, 44 (%30.1) Yiksek, 10 (%6.8)

Cok yiiksek.
Cizelge 10
Ingilizce Ogrenme Diizeyindeki Motivasyon Durumuna Gére Ogrenci Dagilim:
Ogrenci Sayist Yiizde
(A) Cok diisiik 7 438
(B) Diistk 23 15.8
(C) Orta 62 42.5
i)) Yiiksek 44 30.1
(E) Cok yiiksek 10 6.8
Toplam 146 100.0

2.4. Olgiilecek Ozellikler / Degiskenler

Arastirmada, yukarda belirtilen cinsiyet, yas, dili 6§renme siiresi, ders saatleri
disinda haftalik Ingilizce galigma saati, 2003.-2004 bahar dénemi Ingilizce karne notlar,
6érenicinin kendisini gordigii Ingilizce diizeyi, giidiilenme diizeyi ve &grenim
goriilmekte olan boliim etmenlerinin dil 6grenme stratejilerinin kullanimini nasil
etkiledigi ortaya konmaya caligilacaktir.

Yukaridaki etmenler aragtirmact tarafindan gelistirilen bir sormacayla

olctilmiistiir. Bu sormaca sonucu elde edilen veriler degerlendirilmis ve Oxford
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tarafindan gelistirilen SILL kullanularak &grencilerin stratejileri ne siklikla kullanip
kullanmadiklar1 ortaya konmus ve daha sonra strateji kullanimlarinin degisik etmenlere

gore degisip degismedigi bulunmaya gahigilmugtir.

2.5. Arastirmanin Tasarlanmasi

Aragtirmada oOncelikle dil 6grenme stratejileri kullanimina etkisi olabilecek
degisik etmenlerin belirlenilmesine ¢alisilmigtir. Daha sonra bu etmenlerin igerisinden
hem zaman hem de Olgiilebilirlik g6z 6niinde bulundurularak, 61<;iilecek' etmenler
belirlenmistir. Ciinkii sadece bir artalan sormacasi degil ayn1 zamanda SILL sormacas1 da
uygulanmistir. Bu da uygulanacak artalan sormacasmm g¢ok da uzu£1 olmamasim
gerektirmistir.

Diger bir konu ise arastirmada 6zellikle cinsiyet, yas, 6grenim goriilen bslim
etmenlerinin strateji kullamimina etkisi ol¢lilmek istendiginden, erek kitlenin degisik
cinsiyet, yas ve bolimlerden olmasmma dikkat edilerek uygulamanin yapilmasini
gerektirmesi olmugtur. Tiim bunlar goz 6niinde bulundurularak sormacalar hazirlanmig ve

uygulanarak bir dizi veri elde edilmigtir.

2.6. Veri Toplama Yollari

Aragtirmanin verilerini toplamada temel kaynak arastirmaci tarafindan hazirlanan
bir artalan sormacasi (Ek A Birey Artalan Sormacasi), ve Oxford tarafindan 1989°’da
gelistirilen (Oxford,1990a) SILL dir ((Strategy Inventory for Language Learning) (Ek B,

SILL Tiirkge versiyon; Ek C, SILL Ingilizce versiyon)). Her iki arag da &grencilere
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uygulanarak, elde edilen veriler SPSS sayillama yazilimi aracilifiyla (Statistical
Packages for Social Sciences Siiriim 10) degerlendirilmistir.

Yapilan aragtirmanin dogru sonuglar vermesi ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin
Olgme araglarinda istenilen bilgileri rahatlikla anlayabilmesini saglayabilmek amaciyla,
her iki Olglim araci da arastirmaci tarafindan Tirkce’ye gevrilerek uygulanmigtir. SILL
cevrilirken &grencilerinin igerisinde bulunduklar1 yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme
ortamina uygun olacak bigcimde maddelerde Kimi degisiklikler yapilmigtir. Toplam madde
S;IyISI, maddelerin diizeni ve her maddenin anlami Tiirkge uyarlamada da ayn1 kalmisgtir.

Ingilizce ve Tiirkge uyarlama Anadolu lisesinden segilen Ingilizce ve Tiirkge
diizeyleri iyi olan 5 &grenci iizerinde uygulanmig ve her iki uyarlama iizerine yorumlar
ve Onerileri alinmigtir. Bunun amaci ise sormacanin anlagilmasinda herhangi bir zorluk
olup olmadigim1 anlamak ve yanlis yapilmasma meydan vermemeye calismaktir. Bes
dgrenciden alinan geribildirimlere gore degisikler yapilmistir.

Sormacalar ders saatlerinde derse giren Ogretmenler tarafindan uygulanmis ve

dgrencilere bu bilgilerin akademik arastirmada kullanilacag: ve diiriist yanitlar vermeleri

gerektigi hatirlatilmigtir.

2.7. Olgme Araci

Arastirmaci tarafindan hazirlanan bireysel artalan sormacasi &grencilerin
akademik diizeyini, yaslarni, kag yildir Ingilizee ¢aligtiklarini, ders saatleri diginda
haftahk Ingilizce ¢ahgma siirelerini, 2003-2004 bahar yariyilindaki karne notlarm,
kendilerini gordiikleri Ingilizce diizeyini, giidiillenme diizeylerini ve 6grenim gordiikleri

boliimii ortaya ¢ikarmay: amaglamistir.
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Bireysel artalan sormacasinin yaninda Oxford tarafindan 1989’da (Oxford 1990a)
gelistirilen SILL Uyarlama 7.0 (Yabanci dil olarak Ingilizce/Ikinci dil olarak Ingilizce)
kullanilmistir. SILL Likert tipi 6lgekten ve kendini degerlendirme sormacasindan
olugmaktadir. SILL strateji kullanim sikligimi 6lgmekte ve ikinci dil veya yabanci dil
olarak Ingilizce dgrenirken 6grencilerin ne tiir dil grenme stratejileri kullandigim ortaya
¢tkarmaktadir Sormacadaki tipik sorular deneklerin kullandigi  belirli bir &grenme
stratejisinin kullanim sikligimi (1)Hicbir zaman, (2) Cok seyrek olarak, (3)Bazen (4)
Genellikle, (5) Her zaman seklindeki 6lgek sorulariyla Slgmeye galigmaktadir(Bknz. Ek
A). Oxford’a gére (1990a), SILL maddeleriride 4.5 ila 5.0 arasinda yer alan ortalamalar
“Her zaman veya hemen hemen her zaman kullamilmakta”, 3.5 ila 4.4 “genellikle
kullamilmakta”, 2.5 ila 3.4 “bazen kullamlmakta”, 1.5 ila 2.4 “Genellikle
kullanilmamakta” ve 1.0 ila 1.4 arasindakiler “Hicbir zaman veya hemen hemen higbir
zaman kullanilmamakta” dir.

Oxford’a (1989c) gore SILL ilk olarak dil egitiminden 6nce ve sonra dil
becerilerinin degisimini etkileyen etmenleri aragtirmak i¢in Ordu Arastirma Kurumu
(Army Research Institute) ve Dil Becerisi Degisimi Projesi i¢in Savunma Dil Kurumu
(Defense Language Institute for the Language Skill Change Project) tarafindan
gelistirilmistir. Daha sonralart ise SILL belirli topluluklarda ve belirli amaglar igin
kullanmak {izere yeniden diizenlenerek 2 ayrimli uyarlamas: ortaya konmustur.
Bunlardan ilki 80 sorudan olusan ve yeni bir dil 6grenen Ingilizce konugurlari igin, digeri

ise yabanci dil olarak veya ikinci dil olarak Ingilizce Sgrenenler igin gelistirilen 50

soruluk sormacadir.
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Bu ¢aligmada kullanilan sormaca ise 50 soruluk uyarlama 7.0°dir. (Ikinci Yabanci
dil/yabanc1 dil olarak Ingilizce) Sormacadaki 50 soru alt1 kiimede toplanmustir. SILL
sormacasindaki alti kiime verilecek olunursa (Oxford 1990a):

1. Bellek stratejileri: Bunlar kiimeleme, ¢agrimlama (associating),

degerlendirme(elaborating), cakistirma (mapping), bellekte
canlandirma (using imagery), gbzden gecirme (reviewing) ve harekete
gecmekten (employing action) olugmakta 1 ila 9’uncu sorular
kapsamaktadir.

2. Biligsel stratejiler: bunlar yineleme, altini ¢izme (highlighting), ¢cevirme,
yorumlama, nedenini bulma (reasoning), daha onceki bilgilerle
biitiinlestirme (recombining), iletiyi 6zetlemeyi kapsamakta ve 10 ila 23
arasindaki sorulan kapsamaktadir.

3. Odiin (Compensation) stratejileri: Bunlar kestirme,sdzciikleri
birlestirme, mimik kullanma, beden dili kullanma, dolambagli yoldan
konusma (circumlocution) ve esanlamli sézciikler kullanmay1 kapsamakta
ve 24 ila 29 arasindaki sorular1 kapsamaktadir.

4. Ustbiligsel stratejiler: Bunlar diizenleme, planlama ve kendi gelisimini
degerlendirme stratejilerini kapsamakta ve 30 ila 38 arasindaki sorular
kapsamaktadir.

5. Duygusal stratejiler: Bunlar endigeyi azaltmak igin derin nefes
almayi, miizigi, giilmeyi veya meditasyonu kullanmayi, motivasyonu
arttirmak  icin  kendine gerilietim vermeyi, denetlemedizelgeleri

kullanmay:, giinliik yazmay: ve sinirliligi bastirmak i¢in duygularim
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birisiyle paylagmay1 icermekte ve 39 ila 44 arasindaki sorularn
kapsamaktadir.

5. Toplumsal stratejiler: Bunlar soru sorma, digerleriyle igbirligi yapma ve
kendini bir bagkasinin yerine koyabilme igermekte ve 45 ila 50 arasi

sorular1 kapsamaktadir.

Oxford ve Burry-Stock ‘a (1995) gore SILL Uyarlama 7.00 (Ikinci Yabanci
dil/yabanci dil olarak Ingilizce) gelistirildiginden bu yana 8000 dil 6grencisi {izerinde
uygulanmigtir. SILL’in gegerliligi ve yapisi, igerigi, ortiismesi (concurrent) ve kestirim
gegerligi (predictive validity) pek gok aragtirmaci tarafindan kanitlanmis ve ortaya
konmustur.

Toplumsal Bilimler igin Istatistiksel Paketler programu (The Statistical Packages
for the Social Sciences) uyarlama 10.0 (Norusis 2000) verilerin degerlendirilmesinde ve
aragtirma sorularina yanit bulunmasinda kullamlmigtir. Diger arastirmalarda da oldugu
gibi anlamlilik (6nem) diizeyi p<0.05 belirlenmis ve buna gore sayil degerlendirmeler
yapilmisgtir.

Deneklerin strateji kullanimlarmma karar verilirken tanimlayict istatistikler
kullamilmistir. Anadolu Lisesi 6grencilerinin SILL’de yer alan dil 6grean stratejilerini
olemek ve kargilagtirmak iizere ortalama, olglinlii sapma ve sikliklar hesaplanmistir.
SILL’deki alt1 strateji simflamasmin ve 50 maddenin i¢ tutarlilifini saptayabilmek igin
Cronbach alpha giivenilirlik katsayisi hesaplanmistir.

Ogrencilerin ortalama sonuglarina ve SILL’de yer alan alt1 strateji siniflamasina

ve SILL’in tiimiiniin 6l¢iinli sapmasina etki eden degiskenlerin etkilerini belirlemek i¢in
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cinsiyet karsilastirmasinda; bagimsiz kiimelerde t 8lgtimii ve diger strateji ulamlarmin
kargilagtirilmasinda tek yonlii varyans(degisken) ¢oziimlemesi (ANOVA) uygulanmis;
siif ve sube degiskenlerin kendi arasindaki ayrimhihigini aragtirmak icin ise Scheffe
6letimii kullanilmagtir.

SILL’de yer alan alt1 strateji simfi ile cinsiyet, yas, béliim, Ingilizce’yi ¢alisma
siiresi, Ingilizce dersleri disindaki haftalik ingilizce galisma saati, karne notlar1, kendini
gordiigii yeterlik diizeyi, glidillenme diizeyi arasindaki iligkiler ise Tekyonlii korelasyon
¢oziimlemesi pearson korelasyon katsayisi ile aragtirilmistir.

Coklu regresyon ¢oziimlemesi ise hangi bagimsiz degiskenlerin dil dgrenme
stratejileri kullaniminda en ¢ok etkili oldugunu belirlemede kullaniimistir.

Arastirmada ne tiir bilgiler elde edinmek istendigi bir istatistik¢iye anlatilmis ve

tartigilarak bu formiillerin kullanilmasina karar verilmistir.

2.8. Arastirmanin Yiiriitiilmesi

Arastirmada oncelikle 6lgiilecek niteiikler belirlenmis ve bunlarin Sl¢iilmesi igin
kﬁllanllacak olan sormaca hazirlanmistir. Ogrencilerin dil Sgrenme stratejilerin
olglimiinde kullanilmak i¢in Oxford’un (1990a) hazirlamis oldugu SILL ‘in kullanimina
karar verilmigtir.

Uygulama [stanbul / Tuzla’da bulunan Behiye-Dr. Nevhiz Is1l Anadolu Lisesi
ogrencileri tizerinde yliriitiilmiistiir. Izin alimnmak {izere okul miidiirliigiine bagvurulmus
ve miidiirlitkk tarafindan bu sormacalarin uygulanmasinda herhangi bir sakinca
bulunmadigi  belirtilerek  sormacalarin  rehberlik  saatlerinde  uygulanabilecegi

sOylenmigtir. Aragtirmaci tarafindan sormacalar gogaltilarak Ogretmenler yardimiyla
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uygulama yapilmistir. Araglar ders saatleri igerisinde uygulanildigindan derse giren
Ogretmenlere aragtirmanin amaci ve bu araglarm nasil uygulanacagi anlatilmig ve iki

haftalik bir zaman dilimi i¢erisinde 146 6grenci sayisina ulagilmstir.

Veri toplanma agamasinda dgrencilere asagidaki agiklamalar yapilmistir:

1. Aragtirma iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliim bireyin
gecmisi hakkinda bilgi toplamay1 amaglayan bireysel artalan sormacasi,
ikinci b6liim ise nasil Ingilizce 6grendiginizin bulunmaya galisildig SILL
Uyarlama 7.00’dir.

2. Sorularin yanitlanmasi yaklagik 30 ila 40 dakika siirmektedir. Bu bir
smav degildir ve dogru veya yanlis yanit diye bir sey yoktur.

3. Bu aragtirma sorularma verdiginiz yamtlar ders notunuzu
etkilemeyecektir.

Bu agiklamalardan sonra ogrencilere bireysel artalan sormacasi ve SILL’in
Uyarlama 7.00 (Ikinci Yabanci dil/yabanci dil olarak Ingilizce) Tiirkge’ye \g:evrilmi$ hali
dagitilmis ve Ogrencilere diriist yanitlar vermeleri yoniinde telkinde bulunulmustur.
Veriler sayisal degerlendirilmeye alnmadan oOnce arastirmaci yarim birakilmig
sormacalart ya da katilimcimin talimatlar1 uygulamadii sormacalart aymrmis ve

degerlendirmeye almamaistir.

2.9. Bulgular
Bu boliimde arastirma sonucu elde edilen verilerin degerlendirilme sonuglan

verilmistir. Amacin belirtildigi boliimde verilmis olan sorular ve yokluk varsayimlarimnin
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yanitlarma gore degerlendirme yapilacaktir. Betimleyici sayil yontemler (ortalama,
olgiintii sapma ve sikliklar), tek yonlil varyans ¢oziimlemesi (ANOVA) birinci arastirma
sorusunun ve yokluk varsayimindaki sorularin yanitlanmasinda kullamlmigtir, Tek yonli
korelasyon ¢bziimlemesi dil dgrenme stratejileriyle cinsiyet, yas, bdlim, Ingilizce’yi
calisma siiresi, Ingilizce dersleri digindaki haftalik Ingilizce caligma saati, karne notu,
kendini gérdiigii yeterlik diizeyi, gilidii diizeyi gibi bagimsiz degiskenlerin arasindaki
iligkiyi arastiran ikinci aragtirma sorusunun yanitlanmasinda kullanilmigtir. Dil 6grenme
stratejilerinin kullanimina hangi degiskenlerin 6nemli bigimde etkiledigini aragtiran
figlincii aragtirma sorusunu yanitlamada g¢ok boyutlu diizgiin dogrusal ¢oziimleme goklu
regresyon ¢oziimlemesi kullanilmistir. Bu c¢alismadaki tiim sayil ¢Sziimlemelerde
anlamhilik (6nem) diizeyi tiim g¢alismalarda da kullanilldigs gibi p<0.05 olarak
belirlenmigtir.

Yokluk Varsayumlar

I. Ogrencilerin cinsiyetlerinin SILL’de yer alan stratejilerin kullaniminda sayil
olarak etkisi yoktur.

2. SILL’de yer alan dil 5grenme stratejilerinin kullaniminda degisik yas
kiimelerinden olan &grenciler arasinda sayil olarak bagkalik yoktur.

3. SILL’de yer alan dil &grenme stratejilerinin kullamminda degisik Ingilizce
Ogrenme siireleri kiimelerinden olan Sgrenciler arasinda sayil olarak bagkahk
yoktur.

4, SILL’de yer alan dil 6grenme stratejilerinin kullaniminda, 8grencilerin 2004-2005
bahar donemi Ingilizce karne notlarimin degisik olmasi sayil olarak Sgrenciler

arasinda bagkalik yaratmaz.
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10.

1.

12.

Ders saatleri disinda Ingilizce'yi degisik zaman siireclerinde ¢alismamn SILL’de
yer alan stratejilerin kullaniminda sayil olarak etkisi yoktur.

Ogrenicilerin kendilerini gordiikleri Ingilizce yeterlilik diizeyleri SILL’de yer alan
dil strateji ulamlarmin kullanimin etkilemez.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri smiflar, SILL’de yer alan dil stratejileri
ulamlarini kullanimlarini etkilemez.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri siiflar, SILL’de yer alan dil stratejileri
ulamlarint kullanimlarin etkilemez.

Ogrencilerin fen ya da tiirkge matematik branglarinda Sgrenim gormekte olmast
SILL’de yer alan stratejilerin kullanuminda sayil olarak bagkalik yaratmaz.

Dil 6grenme stratejileri ile strateji kullanimim etkileyen asagidaki cinsiyet, yas,
sube, simf, dili 8grenme siiresi, ders saatleri disinda Ingilizce haftalik Ingilizce
caligma saati, 2004-2005 bahar doneminde karne notlar, 6grenicinin kendisini
gordiigli Ingilizee diizeyi, giidii diizeyi ve Sgrenim gdriilmekte olan bdlim gibi
bagimsiz etkenler ile strateji kullanimi arasinda iligki yoktur.

Dil 6grenme stratejileri kullanmuminda higbir bagimsiz etmenin sayil olarak

etkisi yoktur.

Sadece Fen ve Tiirkge Matematik simflarinda dil 6grenme stratejileri ile strateji
kullanimint etkileyen agafidaki bafmmsiz etkenler cinsiyet, yas, dili Sgrenme
stiresi, ders saatleri diginda Ingilizce haftalik Ingilizce ¢aligma saati, 2004-2005

bahar dSneminde alinan karne notlar, grenicinin kendisini gorduigi
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diizeyi, giidii diizeyi ve seg¢ilmis olan boliim ile strateji ulamlarinin kullanimlar
arasinda iligki yoktur.
13. Sadece Fen ve Tiirkce-Matematik smflarinda okuyanlarin dil $grenme

stratejilerin kullaniminda, sayil olarak higbir bagimsiz etmenin etkisi yoktur.

Genel Tanimlama ve Madde Sikhklar

SILL Uyarlama 7.00 (Yabanc dil olarak/ Ikinci dil olarak Ingilizce), alt1 ulamdan
olusan 50 maddeden olusmaktadir(Oxford:1990a): Bellek stratejileri (1-9), biligsel
stratejiler (10-23), odiin stratejileri (24-29), istbiligsel stratejiler (30-38), duygusal
stratejiler (39-44) ve toplumsal stratejiler (44-50)’den olusmaktadir. Cizelge 11 SILL’de
yer alan alt1 ulamin ve tiim maddelerin alfa katsayisini g6stermektedir.

Tiim 6lgegin i¢ tutarlilifm gosteren Croanbach alfa katsayis1 0.90 olarak
gerceklesmis olup kabul edilen diizeyde gergeklesmistir ve uygulanan ‘anket yiiksek
diizeyde giivenilirdir. Madde-subscale ickatsayilar1 (intercorrelation) 0.24 ile 0.84
arasinda degismektedir. En diisik Croanbach alfa katsayist Odiin ve Duygusal
stratejilerdedir. Bu ise 6l¢lim maddelerinin 6l¢lim yapmak igin yeterli oldugunu fakat
stratejiyi olugturan sorularin biitiin olarak anlagilmadifini gostermektedir. Diger bir

deyisle bu siama dil 6grenme stratejilerinin l¢limiinde iyi bir aragtir.
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Cizelge 11

SILL de Yer Alan 6 Strateji Ulaminin ve 50 Maddenin I¢ Tutarliliklar:

Strateji Ulam Madde Sayis1 Denek Sayisi Alfa
Bellek Stratejileri 9 146 0.76**
Biligsel Stratejiler 14 146 0.74%*
Odiin Stratejileri 6 146 0.24%
Ustbiligsel Stratejiler 9 146 0.84%*x*
Duygusal Stratejiler 6 146 0.25%
Toplumsal Stratejiler 6 146 0.52%
Toplam 50 ' 146 0.90%**

Not: *=<(.35 diisiik giivenilirligi gostermektedir, **=0.35 < Cronbach Alfa <0.70 orta

giivenilirlik ve ***= >0.70 yiiksek giivenilirlii gostermektedir.

Ortalama notlari, 6l¢linlii sapmalar1 ve SILL’de yer alan strateji ulamlarinmn
kullanim diizeyini  ortaya koymak amaciyla betimleyici ¢oziimleme yodntemleri
kullanilmustir. Strateji kullanimi bellek, biligsel, 6diin, iistbiligsel, duygusal ve toplumsal
olmak iizere alt1 degisik baghk altinda kiimelenmistir.

SILL’de yer alan 50 maddenin ortalama kullanmm 3.05 olup, tiim denekler igin
ﬁxlg:ﬁnlﬁ sapma ise 1.25° dur (n=146). Boylelikle herhangi bir maddenin ortalama
kullanimi 3.05’den yiiksek oldugunda, bu o maddenin denekler tarafindan ortalama
degerden daha fazla kullanildigimi gostermektedir. Ortalamalar 3.05° den daha ytiksek

olan maddeler ortalama degerlerinin sag iistlerine konulan asteriks imiyle belirlenmisgtir.

(bkz. Ek D)
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Cizelge 12°de da gosterildigi gibi, dgrencilerin en gok kullandig on stratejinin
ortalama degerleri 3.47 ila 4.18 arasinda degismektedir. Bu stratejiler ise :

1) ingilizce bir seyi anlamadigimda, karsimdakinden yavas konusmasin veya

tekrar s6ylemesini isterim.

2) Ingilizce ¢calisirken veya onu kullamirken gergin olursam bunun farkina varirim.

3) Biri Ingilizce konugsa dikkat kesilirim.

4) Bilmedigim Ingilizce s6zciiklerini anlayabilmek igin tahminde bulunurum.

5) Ingilizce televizyon programlar veya filmleri izlerim.

6) Ingilizce bir sdzcilk akhma gelmezse, aym anlama gelen bagka bir sézciik veya
deyimden yararlanirim.

7) Ingilizceden korktugumda sakin olmaya galigirim.

8) Ingilizce yanlislarim goriir ve daha iyi olabilmek icin bu bilgiden yararlanirim.

9) Ingilizcede 6grendigim yeni seyler ile bildiklerim arasindaki iliskileri

diistinfirim.

10) Nas1l daha iyi bir Ingilizce d3rencisi olunacagim bulmaya calisim.

seklinde siralanabilir.

Dogan’in(2004) ¢alismasmda da oldugu gibi istbiligsel strateji ulami kullanmm
yiksek ¢ikmis en g¢ok kullanilan 10 strateji icerisindeki 3 strateji iistbiligsel strateji
olmustur. En ¢ok kullamlan fi¢ strateji swrasiyla toplumsal, duygusal ve iistbiligsel
stratejilerdir.

En ¢ok kullamlan i¢ strateji; madde 45 (Ingilizce bir seyi anlamadigimda,

karsimdakinden yavas konugmasim veya tekrar sSylemesini isterim), madde 42(Ingilizce
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caligirken veya onu kullanirken gergin olursam bunun farkina varirim) ve madde 32(Biri

Ingilizce konugsa dikkat kesilirim) olmugtur.

Bu ii¢ stratejinin en ¢ok kullanilan ilk on strateji arasina girmesi sagirtict degildir.
Ciinkii Tiirkiye’deki gogu dgretmen 6zellikle toplumsal ve duygusal stratejilerin 8grenimi

kolaylastiracagim diisiinmekte ve bu tiir Snerilerde bulunmaktadirlar.

Cizelge 12

Denekler Tarafindan En Stk Kullarilan On Strateji (N = 146)

No | Madde Ortalama Strateji no

Ingilizce bir seyi anlamadigimda, karsimdakinden .
45 yavas konugmasini veya tekrar sGylemesini isterim. “lg Toplumsal Strateji
Ingilizce ¢aligirken veya onu kullanirken gergin "
42 olursam bunun farkina varirim. po Duygusal Strateji
32 |Biri Ingilizce konugsa dikkat kesilirim. 3,84 Ustbiligsel Strateji
Bilmedigim Ingilizce s6zciiklerini anlayabilmek igin " -
24 | - hminde bulunurum. 3,81 Odiin Stratejisi

15 |Ingilizce televizyon programlan veya filmleri izlerim. 3,61 Biligsel Strateji

2 s itk s g s 5y o i
39 |Ingilizceden korktugumda sakin olmaya ¢alisirim. 3,53 Duygusal Strateji
31 l‘)’ifé‘;fgﬁgg:’;‘;;rm trtir ve daha fyi olabilmek igin 3 53 pyepiticsel Strateji
1 ﬁ&ﬁﬁiﬁﬁ‘ﬁ%&“ﬁ%ﬁym lebildiklerim 357 Bellek Stratejisi
33 Il:lal;la(;aah:a iljl/siul?li;jngilizce dgrencisi olunacagini 347 Ustbilissel Strateji

Madde 45 (Ingilizce bir seyi anlamadifimda, karsimdakinden yavas konusmasini
veya tekrar sGylemesini isterim) toplumsal bir stratejidir ve en ¢ok kullanilan on strateji

icerisinde en ytiksek ortalamaya sahip olandir.
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En ¢ok kullamlan on strateji arasinda siklii en fazla olan stratejiler {istbiligsel
stratejilerdir. Bu g dstbiligsel strateji ise: Madde 32 (Biri Ingilizce konugsa dikkat
kesilirim), madde 31 (Ingilizce yanhglarimi goriir ve daha iyi olabilmek igin bu bilgiden
yararlaniim) ve madde 33 diir (Nasil daha iyi bir Ingilizce 6grencisi olunacagini bulmaya
calisinm). Ogretmenlerle yapilan goriismelerden de bu tiir stratejilerin Sgrenciler
tarafindan derslik ici etkinliklerde ¢ok sik kullamildigi dogrulanmigtir. Zaten Anadolu
Lisesindeki 6gretmenlerin ders isleme sekli de bunlarin oldukga fazla kullanilmasini
gerektirmektedir.

En ¢ok kullanilan iki duygusal strateji ise: Madde 42 (Ingilizce calisirken veya
onu kullamrken gergin olursam bunun farkina varnmim) ve madde 39 (Ingilizceden
korktugumda sakin olmaya ¢alisirim) olmustur.

En ¢ok kullanilan iki &diin stratejisi ise: madde 24 (Bilmedigim Ingilizce
sbzciiklerini anlayabilmek igin tahminde bulunurum) ve madde 29 (ingilizce bir sdzciik
aklima gelmezse, ayni anlama gelen bagka bir sbzciik veya deyimden yararlanirim)
olmustur. Bu stratejiler yabanc dil 6grenenler tarafindan siklikla kullanilan stratejilerdir.

Madde 15 (Ingilizce televizyon programlari veya filmleri izlerim) biligsel bir
stratejidir ve en gok kullanilan on strateji igerisinde beginci en yilksek ortalamaya sahip
olandir. Bunun nedeni olarak da 63rencilerin bu eylemleri bilingli olarak yapmasalar da
glinliik bayattaki faaliyetlerinden kaynaklandif diisiiniilebilir.

Madde 1 (Ingilizcede grendigim yeni seyler ile bildiklerim arasindaki iligkileri
diistintirim) bir bellek stratejisidir ve en ¢ok kullamlan on strateji igerisinde dokuzuncu

en yiiksek ortalamaya sahip olandir.

62



Denekler tarafindan en az kullamlan stratejilerin ortalamalar1 1.25 ila 2.62 (Bknz.

Cizelge 13) arasinda degigsmektedir. En az kullanilan stratejiler duygusal ve biligsel

stratejilerdir.Bunlar, madde 43 (Duygularim dil §grenme giinliiglime yazarim), madde 14

(Karsiikl konugmaya Ingilizce baglarim) ve madde 17°dir(Not, ileti veya raporlan

Ingilizce yazarim).
Cizelge 13
Denekler Tarafindan En Az Kullamlan On Strateji (N = 146)
No [Madde Ortalama  Strateji
43 |Duygularimi dil 6grenme giinliilime yazarim. 1,25 Duygusal Strateji
14 |Karsihkli konusmaya Ingilizce baglarim. 2,16 Biligsel Strateji
17 {Not, ileti veya raporlan Ingilizce yazarim. 2,19 Biligsel Strateji
Ingilizce dogru sbzciikleri bilmiyorsam yeni = .o s
26 sbzelikler uydunitum. 2,37 Odiin Stratejisi
50 Ingiliz konugmacilarin kiiltiirlerini 5grenmeye 2,39 Toplumsal Steateji
galisirim
Ingilizce dgrenirken kendimi nasil hissettigimi .
4 bagka birine anlatirim. o Duygusal Strateji
7 Yeni sozciikleri hareketlerle fiziksel olarak 2,41 Bellek Stratejisi
canlandiririm.
47 |Diger dgrencilerle Ingilizce pratik yaparim. 2,49 Toplumsal Strateji
49 | Sorularimi Ingilizce sorarim. 2,55 Toplumsal Strateji
6 Yeni s6zciikleri ammsamak igin s6zciiklerin yazili 2,62 Bellek Stratejisi

oldugu kartlardan yararlanirim.

En az kullanian on strateji arasmda sikhifi en fazla olan strateji toplumsal

stratejidir. Bu fi¢ toplumsal stratejisi ise: Madde 50 (Ingiliz konusmacilarin kiiltiirlerini

Ogrenmeye galiginm), madde 47 (Diger Sgrencilerle Ingilizce pratik yaparim) ve madde

49 dur (Sorularim Ingilizce sorarim). Ogretmenlerle yapilan goriismelerden de bu tiir

stratejilerin  68renciler tarafindan derslik

dogrulanmigtir.

ici etkinliklerde hi¢ kullanilmadig
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Madde 14 (Karsilikh konugmaya Ingilizce baslarim) ve madde 17 (Not, ileti veya
raporlan Ingilizce yazarim) biligsel stratejilerdir ve en az kullanilan on strateji icerisinde
ikinci ve dglincli sirada yer almaktadir. Ingilizcenin {ilkemizde yabanci dil olarak
Ofretilmesi Madde 14’e¢ neden olabilir. Madde 17 iginse &grencilere bdyle bir yol
gosterilmemis olmas: sdylenebilir.

Madde 43 (Duygularim: dil 6grenme giinliigiime yazarim) duygusal bir stratejidir
ve en az kullanilan stratejidir. Madde 44 (Ingilizce 6grenirken kendimi nasil hissettigimi
bagka birine anlatiim) de duygusal bir stratejidir ve en az kullanilan on strateji igerisinde
altinc1 sirada yer almaktadir. Madde 43 igin grencilerin yeterli Ingilizceye sahip
olamamalan ve Madde 44 iginse bdyle bir telkin almamis olmamalan sdylenebilir.

Madde 26 (Ingilizce dogru sbzciikleri bilmiyorsam yeni sdzciikler uydururum)
Odiinsel bir stratejidir ve en az kullanilan on strateji igerisinde dérdiincii en yiiksek
ortalamaya sahip olandir.

Madde 7 (Yeni sdzciikleri hareketlerle fiziksel olarak canlandirmrim) bir bellek
stratejisidir ve en az kullamlan on strateji igerisinde altinci en yilksek ortalamaya sahip
olandir.

Sekil 2 denekler tarafindan bildirilen SILL’deki alti strateji smiflandirmasinin
ortalama sonuglanini ve dlgiinlii sapmalarim gostermektedir. Kullanim sikligina gére olan
alti strateji simiflandirmasinin siralamasi su bigimdedir: Ustbiligsel stratejiler (0=3.28,
$8=0.76); Odiin stratejileri (0=3.23, $5=0.54); bellek stratejileri (0=3.09, $5=0.53)
biligsel stratejiler (0=2.95, $5=0.55); duygusal stratejiler (0=2.90 $$=0.54); toplumsal
stratejiler (0=2.90, S5=0.63). Genel ortalamadan daha yiiksek stratejiler; tistbiligsel ,

odiin, bellek stratejileridir. Bu stratejiler, Oxford (1990a) tarafindan ortalama kullanim
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olarak nitelendirilmektedir. Duygusal ve toplumsal stratejilerinin ortalamalar ise 2.90 dir

ki, bu da diigiik kullanim olarak nitelendirilmektedir.

SEKIL 2
3,30 |
3,20
: 3,10 -
3,00
2,90 »
2,80 i %
2,70 : ‘ : : i B
BELLEK BILISSEL ODUN USTBILISSEL  DUYGUSAL  TOPLUMSAL  TOPLAM
Cizelge 14
SILL 'de Yer Alan 6 Strateji Ulaminin Ortalama ve Olgiinlii Sapmast (N = 146)
Strateji Ulami Ortalama Olgiinlii Sapma
[  Bellek Stratejileri 3.09 0.74
2 Biligsel Stratejiler 2.95 0.55
3 Odiin Stratejileri 3.23 0.54
4  Ustbilissel Stratejiler 3.28 0.76
5 Duygusal Stratejiler 2.90 0.54
6 Toplumsal Stratejiler 2.90 0.63

0y
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2.9.1. Birinci arastirma Sorusu

Birinci aragtirma sorusu Anadolu Lisesi 6grencilerinin dil 6grenme stratejileri
baskaliklarin1 bulmay1 amaglamaktadir. Aragtirma sorusu ise “SILL’ de yer alan 6grenme
stratejilerinin kullanilma siklig1 cinsiyet, yas, Ingilizce 6grenme siiresi, Ingilizce dersi
disinda haftalik Ingilizce ¢aligma siiresi,karne notlari, kendini gérdigii yeterlik diizeyi, ve
giidii diizeyi gibi degiskenlere gore ne gibi bagkaliklar gostermektedir?” olarak ortaya

konmustur.

2.9.1.1. Birinci Yokluk Varsayimi

Ogrencilerin cinsiyetlerinin SILL’de yer alan stratejilerin kullaniminda sayil
olarak etkisi yoktur.

SILL’de yer alan dil 6grenme stratejilerinin kullaniminda erkek ve bayan
Ogrenciler arasinda bir bagkalik olup olmadigmi anlamak igin bagimsiz kiimelerde t
ol¢iimii uygulanmis ve sayil olarak bir baskalhk oldugu ortaya ¢ikmustir. Cizelge 15
erkek ve bayan &grenciler tarafindan strateji ulami kullanma ortalama degerlerini ve
6lgiinlii sapmalarim gostermektedir. Erkek ogrenciler; “Odiin, iistbilissel ve bellek
stratejileri” ve bayan Ogrenciler “ﬁstbiliésel, bellek, Gdiin stratejilerini” en fazla

kullanmaktadir (siralama en ¢ok kullanilandan en az kullanilana gore yapilmistir.).
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Cizelge 15

Cinsiyete(n=146) Gore Strateji Kullamm Ortalamalar, Olgimlii Sapmalar: ve Strateji

Ulamu kullamiminda Cinsiyetin Etkisine Dair t Olgiimii sonuglart

Erkek Bayan
Ortalama Olg.Sapma Ortalama Olg.Sapma

Bellek Stratejileri 2.82 0.72 3.40 0.63 0.001 %%
Biligsel Stratejiler 2.76 0.48 3.17 0.54 0.001 %+
Odiin Stratejileri 3.17%* 0.53 3.30 0.54 0.14
Ustbiligsel Stratejiler 3.08 0.76 3.52%%* 0.71 0.0071+**
Duygusal Stratejiler 2.80 0.54 3.01* 0.52 0.02%%*
Toplumsal Stratejiler 2.71* 0.64 3.11 0.54 0.001 #**
Toplam 2.89 0.46 3.25 0.42 0.001***

* : grubun sonuncu stratejisi
** . grubun birinci stratejisi
*¥p< 0.05

Sekil 3

370

— N\ 0

270 — \.\./9—

| —@—Erkek —8—Bayan |

BELLER BILISSEL QDUN USTBILISSEL DUYGUSAL TOPLUMSAL TOPLAM

Sekil 3 Cizelge 9’un gizge olarak gdsterilmis halidir. Yokluk varsaymi p<0.05

oldugundan reddedilmigtir. Gergeklesmemistir. Cizelge 15°de de gosterildigi gibi

bagimsiz kiimelerde t Slglimii sonuglar: erkek ve bayan Sgrencilerin dil grenme

stratejileri kullanimlan biitiin olarak ele alindiginda sayil olarak dnemli baskaliklar ortaya
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cikmaktadir. Kizlann erkeklere oranla daha fazla strateji kullandig1 goriisii Can (2004)’{in

galigmasiyla da uyumludur.

2.9.1.2. ikinci Yokluk Varsaymmi

SILL’de yer alan dil Ogrenme stratejilerinin kullaniminda degisik yas
kiimelerinden olan 6renciler arasinda sayil olarak bagkalik yoktur.

Bu varsayimi smamak amaciyla tek yonlli varyans ¢oziimlemesi kullanilmugtir.
Cizelge 16 dort degisik yas grubundaki tiim ogrencilerin strateji ulami kullanma
ortalamalarm1 ve Olglinli sapmasim gostermektedir. 15-16  yasindakiler bellek
stratejilerini  birinci; 17-18 yasindakiler &diin stratejilerini birinci strateji olarak

secmiglerdir. 15-16 yagindakiler ise duygusal stratejileri, sonuncu olarak

belirlenmiglerdir.
Cizelge 16
Yaga (n=146) Gore Strateji Kullamim Ortalamalar: ve Olgiinlii Sapmalar:
15 Yas 16 Yas 17 Yas 18 Yasg
Strateji Ulami1 n=89 n=26 n=13 =18

Ort. S.Sapma Ort.  S.Sapma Ort. S.Sapma Ort.  O.Sapma

Bellek Stratejileri  3.26%* 0.65 3.15%* 0.77 2.59 0.66 2.51*%  0.78
Biligsel Stratejiler 3.07  0.50 297 043 2.62 0.61 257 0.65
Odiin Stratejileri  3.16  0.50 343 0.56 3.31** 0.58 3.21** 0.59

Ustbiligsel

Stratejiler 352 0.62 323 075 2.61 0.86 269 078
Duygusal

Stratejiler 2.95* 0.50 2.89* 0.54 2.53 0.64 294 0.57
Toplumsal

Stratejiler 303 054 289 0.70 247  0.71 255 065
Toplam 3.16 039 3.09 0.50 2.69 0.57 275 055

*  : grubun sonuncu stratejisi
** - grubun birinci stratejisi
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Sekil 4

3,60 -
3,20

© 2,80

2,40
BELLEK BILISSEL ODUN USTBILISSEL ~ DUYGUSAL  TOPLUMSAL TOPLAM

—6—15 ——16 —&—17 —&—18

Sekil 4 Cizelge 16’nin ¢izge olarak gosterilmis halidir. 15 yas grubundaki
dgrencilerin diger biitiin yas kiimelerinden daha fazla strateji kullandigini g6stermektedir.

Ikinci yokluk varsayimi p<0.05 oldugundan reddedilmistir. gergeklesmemistir.
SILL’de yer alan alti ulamin kullanimimda sadece bellek, biligsel ve tistbiligsel stratejiler
arasinda sayil olarak bagkaliklar vardir. Degisik yas kiimelerinden olan 6grenicilerin dil
dgrenme stratejilerinin  timiini  kullanimlarinda da sayill olarak da bagkaliklar
bulunmaktadir (Bknz. Cizelge 17). Diger (Odiin, duygusal, toplumsal stratejiler)

stratejilerin degisik yas kiimelerine gore kullaniminda ise kayda deger bagkaliklar yoktur.
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Cizelge 17

Strateji Ulami Kullamwinda Yagsin Etkisine Dair Tek yonli Varyans Coziimlemesi
(ANOVA) sonuglar: (n=146)

Siklik F p
Bellek Stratejileri ﬁgz:lf;am (3):33 831 0.001*
Biligsel Stratejiler E?;lei arast (l)zg 6.60 0.001*
Odiin Stratejileri Iég;l:lgiaram gég 1.92 | 0.13
Ustbiligsel Stratejiler ng:lie;arasl : ZZ; 12.06 0.001*
Duygusal Stratejiler Euuzzlle;arasl gzgz 2.44 0.07
Toplumsal Stratejiler Ilggzzl?;aram : 8;2 2.44 0.07
TOPLAM Kiimeler arasi 2.04 5.67 0.001*

Kiime i¢i 0.36

*p< 0.05

Odiin, duygusal ve toplumsal strateji ulamlarinn kullaniminda degisik yas
kiimeleri arasinda bagkalik olmamasi sasirtict bir sonug degildir. Ogrencilerin aym lisede
okumalar1 ayn1 tarz egitimi almalar1 ve yas kiimelerinin birbirine yakin olmasi nedeniyle

sonuglar dogal olarak karsilanmalidir.

2.9.1.3. Ugiincii Yokluk Varsaymm

SILL’de yer alan dil 6grenme stratejilerinin kullantminda degisik Ingilizce
dgrenme siireleri kiimelerinden olan 6grenciler arasinda say1l olarak bagkalik yoktur.

Bu varsayimi smamak amaciyla tek yonlii varyans ¢dziimlemesi kullanilmistir.
Cizelge 18 ii¢ degisik Ingilizce 6grenme siiresindeki grencilerin strateji ulami kullanma
ortalamalarini ve 8lgiinlii sapmasim gdstermektedir. 3-4 y1l ve 5-6 y1l siiresince Ingilizce

dgrenenlerin Ustbiligsel strateji kullanimlari ; 7 yil ve daha fazla Ingilizce dgrenenlerin
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odiin stratejilerini kullammlan birinci olarak ortaya ¢ikarken; 3-4 yil ve 7 yil ve daha
fazla Ingilizce 6grenenler toplumsal stratejileri kullanimlari; 5-6 yil siiresince Ingilizce

6grenenler duygusal stratejileri kullanimlar en diigiik diizeyde gergeklegmistir.

Cizelge 18

Ingilizce Ogrenme Siirelerine (N=146) Gore Strateji Kullamm Ortalamalar: ve Olgiinlii
Sapmalari

34 5-6 7+

Ort. |O.Sapma| Ort. |O.Sapma| Ort. | O.Sapma
Bellek Strateji 338 | 070 | 3.16 | 067 | 287 | 081
Biligsel Strateji 314 | 045 | 298 | 052 | 284 | 0.60
Odiin Strateji 3.14 | 050 | 316 | 051 [337**| o057

Ustbiligsel Strateji | 371%% | 061 {333**| 066 | 3.07 | 089
Duygusal Strateji 3.00 044 | 2.86* | 054 | 293 0.56
Toplumsal Strateji | 2.97* | 0.59 2.92 0.63 |284* | 0.64

Toplam 3.22 0.35 3.07 0.45 2.99 0.55
*  : grubun sonuncu stratejisi
** . grubun birinci stratejisi

Sekil 5
3.9
3,7
35
3’3 ‘\ A\ / \
3.1 !\w N\ "
W W
2,7
25 : : . ; : :
BELLEK BILISSEL ODUN USTBILISSEL DUYGUSAL  TOPLUMSAL TOPLAM
——34 —B—56 —A—T7+]
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Sekil 5 Cizelge 18’in ¢izge olarak gosterilmis halidir. 3-4 yil aras1 Ingilizce
6grenenler en yiiksek ortalama ile listbiligsel stratejileri kullanmaktadir.

Ugiincii  yokluk varsayimi p>0.05 oldugundan kabul edilmistir. Gegerlidir.
SILL’de yer alan alti ulamin kullaniminda sadece bellek ve iistbiligsel stratejilerin
kullammlan arasinda sayil olarak bagkaliklar vardir (Bknz. Cizelge 19). Diger
stratejilerin  degisik Ingilizce Ofrenme stirelerine gére kullamminda kayda deger
baskaliklar yokturBu sonu¢ da beklenen bir sonugtur. Uzun siiredir Ingilizce
Ogrenenlerin 6diin stratejilerini siklikla kullanmasi olagandir ve bu sonug da Oxford ve
Nyikos’un (1989) 5 yildan daha fazla siiredir yabanci dil 6grenenlerin daha fazla strateji
kpllandlgl yoniindeki bulgusuyla denk diismektedir. 7 y1l ve daha fazla stiredir Ingilizce
Ogrenim gorenlerin ortalamalarinin diisiik olmasinin nedeni olarak da bu 6grencilerin
iiniversite sinavina yonelik olarak g¢alismalar1 ve ilgilerini bu alana yonlendirmeleri
gosterilebilir.

Cizelge 19

Strateji Ulami Kullaniminda Ingilizce Ogrenme Yilimn Etkisine Dair Tek yonlii Varyans
Céziimlemesi (ANOVA) Sonuglary (n=146)

Toplam F p
O Kiimeler arasi 2.09 4.00 0.02*
Bellek Stratejileri Kiime igi 0.52
ops . Kiimeler arasi - 0.66 2.24 0.11
Biligsel Stratejiler Kiime ici 0.30
A N Kiimeler aras: 0.77 2.75 0.07
Odiin Stratejileri Kiime ii 028
o ... Kiimeler arasi 2.74 4.97 0.01*
Ustbiligsel Stratejiler Kiime ici 055
.. Kiimeler arasi 0.19 0.64 0.53
Duygusal Stratejiler Kiime igi 0.29
Toplumsal Stratejiler Kiimeler arasi 0.19 0.64 0.53
Kiime igi 0.29
TOPLAM Kiimeler arasi 0.15 0.39 0.68
Kiime i¢i 0.40 '

*p< 0.05
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2.9.1.4. Dordiincii Yokluk Varsayimi

SILL’de yer alan dil 6grenme stratejilerinin kullaniminda, 6grencilerin 2004-2005
bahar dénemi Ingilizce karne notlarinmn degisik olmasi sayil olarak 6grenciler arasmda
bagkalik yaratmaz.

Bu varsayimi siamak amaciyla tek yonlii varyans ¢oziimlemesi kullambmastir.
Cizelge 20 bes degisik Ingilizce karne notunun strateji ulami kullanma ortalamalarim ve
Ol¢iinlii sapmasim gostermektedir. Karne notu “1 ve 3” olanlar 8diin stratejilerini birinci.
“2-4-5" olanlar iistbiligsel stratejilerini birinci olarak belirlemigledir. Karne notu “1”
olanlar biligsel. “2 ve 3” olanlar toplumsal. “4 ve 5” olanlar duygusal stratejileri sonuncu
olarak belirlemiglerdir.

Cizelge 20

Ingilizce Karne Notuna (N=146) Gore Strateji Kullamum Ortalamalart ve Olgiinli
Sapmalart

1 2 3 4 5

Ot. OSap Ort. OSap Ort. OSap Ort. OSap Ort. O.Sap
Bellek
Strateji 280 064 269 069 293 073 332 060 338 074
Biligsel
Strateji 247¢ 053 269 050 293 053 305 034 321 056
Odiin
Strateji 291%* 052 295 045 324** 049 344 056 334 0.52
Ustbiligsel
Strateji 285 072 299% 069 320 070 3.44% 073 3.56%* 0.78
Duygusal
Strateji 259 050 287 049 290 050 293* 054 3.00* 059
Toplumsal
Strateji 264 061 263* 068 28* 059 295 055 316 0.60
Toplam 271 043 280 044 300 042 3.19 037 327 049

Dordiincli  yokluk varsayimi p<0.05 oldugundan varsayim red edilmigtir.

Gergeklegmemigtir. SILL’de yer alan alti ulamin kullaniminda sadece bellek, biligsel,
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odiin ve iistbiligsel stratejiler arasinda sayil olarak basgkaliklar vardir (Bknz. Cizelge 21).
Diger duygusal ve toplumsal stratejilerin degisik karne notlarina gére kullaniminda ise

kayda deger bagkaliklar yoktur.

38 - e e
3,6
34
3,2

2,8
26
l 2,4

2,2

BELLEK BILISSEL ODUN USTBILISSEL DUYGUSAL TOPLUMSAL TOPLAM
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Sekil 6 Cizelge 20’in ¢izge olarak gosterilmis halidir. Karne notu ne olursa olsun
tistbiligsel strafejileri en fazla kullanilmaktadir. Beklenildigi gibi genel olarak strateji

kullaniminin karne notu yliksek olanlarda daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 21

Strateji Ulami Kullaniminda Ingilizce Ogrenme Yiliun Etkisine Dair Tek yénli Varyans
Coziimlemesi (ANOVA) Sonuglar: (n=146)

Toplam F p
Bellek Stratejileri I;gﬁzlgiaf asl .gig 5.71 0.001*
Biligsel Stratejiler Ié?ugzlf;ar%I (1)32 7.84 0.001*
Odiin Stratejileri Ilggﬁzlf;iarwl (1);2 4.92 0.001*
Ustbiligsel Stratejiler Ilzgﬁzlie;aram (2);91 4.09 0.001*
Duygusal Stratejiler Ilzgrmnzl?;i arasi ggg 1.47 0.22
Toplumsal Stratejiler ﬁgxmn:lf;iarasl 8‘2‘; 1.47 0.22
TOPLAM Kiimeler aras1 1.47 4.06 0.001*

Kiime igi 0.36

*p<0.05

2.9.1.5. Besinci Yokluk Varsayim

Ders saatleri diginda Ingilizce'yi degisik zaman siireglerinde ¢aligmanin SILL’de
yer alan stratejilerin kullaniminda sayil olarak etkisi yoktur.

ingilizce'yi ders saatleri diginda haftalik olarak degisik siirelerde ¢alismanin
ogrenciler arasinda strateji kullaniminda bir bagkalik yaratmadigini anlamak amaciyla tek
yonlii varyans ¢6ziimlemesi uygulanmistir(Bknz Cizelge 23).

Bu varsayimda yer alan strateji ulamlarinin kullanim ortalamala\rl ve Olciinlii
sapmalar1 bagkalik gostermekte ise de 6diin stratejilerinin 8 saatin altinda ders
calisanlarda ilk sirada yer aldig) goriilmektedir. Cizelgede yer alan degerler haftada sekiz
saatten daha fazla Ingilizce galisanlarin iistbiligsel strateji kullanimlar birinci sirada yer

almaktadir. 4 saat ve daha fazla galisanlarin duygusal stratejileri; “0-1 saat” g¢alisanlarin
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toplumsal stratejileri; “2-3 saat” calisanlarn biligsel stratejileri sonuncu sirada yer

almaktadir.

Cizelge 22

Ingilizce Dersleri Disinda Haftalik Ingilizce Calisma Saatlerinin Strateji Ulam: Kullamm
Ortalamalar: ve Olgiinlii Sapmalary(n=146)

0-1 2-3 45 6—7_. 8 ve ﬁze;ri
Oot. OSap Ort. OSap Ot OSap Ort. OSap Ort. O.Sap

Bellek

Stratejisi 243 063 279 072 303 079 322 070 340 058
Biligsel

Strateji 241 042 273* 037 301 057 295 069 319 044
Odiin

Stratejisi 3 15%* 057 3.24** 048 3.41** 052 3.39* 050 3.16 054
Ustbiligsel

Strateji 232 055 307 055 331 072 335 071 3.66** 0.9
Duygusal

Strateji 254 061 302 045 280 046 2.88* 059 299%* 0.1
Toplumsal

Strateji 230* 039 28 054 305 072 294 079 306 054
Toplam 253 036 294 033 312 050 312 057 324 038

* : grubun sonuncu stratejisi
*¥ - grubun birinci stratejisi

Sekil 7
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Sekil 7 Cizelge 22’nin ¢izge olarak gosterilmis halidir. SILL’de yer alan bellek,
biligsel, 6diin, iistbilissel, duygusal ve toplumsal stratejilerin kullanimi Ingilizce’yi
haftada yedi saatten daha fazla ¢alisan kiimelerde daha fazla olmugtur.

Yokluk varsayﬁm p<0.05 oldugundan  varsaymm red. edilmigtir.
Gergeklesmemistir. Cizelge 28’de de goriilebilecegi gibi sayll ¢oziimleme &grencilerin
haftalik degisik ¢aligma siirelerinin SILL’de yer alan stratejilerin genel olarak kullanimin
o6nemli bicimde  etkiledigini ortaya koyméktadlr. Istatistiksel degerlendirme ayrica
S:ILL’deki odiin stratejileri hari¢ degisik beg strateji ulaminin kullaniminda da 6nemli
baskaliklar ortaya koymustur.Genel olarak bakildiginda ¢alisma saatleri arttikga strateji
kullaniminin da artti1 goriilmektedir. Yalnizca 6diin stratejilerinde caligma saati en fazla
olan grubun en az bu ulamu kullandi: goriilmektedir. Bu da ¢aligma saati fazla olan
kiime igerisinde ¢ogunlukla hazirlik simifi 6grencilerinin bulunmasi ve daha 6grenmenin
ilk agsamasinda olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Cizelge 23

Strateji Ulami Kullamminda Ingilizce Dersleri Disinda Calisma Siiresinin Tek Yonlii
Varyans Coziimlemesi (ANOVA) Sonuglar: (n=146)

Toplam F P
Bellek Stratejileri ﬁgﬁzlf&ms‘ gfg 10.96 0.001*
Biligsel Stratejiler Eg?l:lie;’iarasl zgi 12.92 0.001*
Odin Statejleri  cmo T A 030 136 0.25
Ustbiligsel Stratejiler Ilzﬁuzzlie;iarasl ggg 21.39 | 0.001*
Duygusal Stratejiler Ié‘éfﬁ:‘f;afw 093 3.50 0.01*
Toplumsal Stratejiler Ilzgg\l:lie;iaram gzg 3.50 0.01*
TOPLAM Kiimeler arasi 2.63 7.97 0.001*

Kiime igi 0.33

*p<0.05
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Degisik siirelerde Ingilizce galiganlarin genel strateji kullamminda ve bellek,
biligsel, {listbiligsel, duygusal ve toplumsal strateji kullaniminda sayil baskaliklar
olmasmm beklenen bir sonug oldugu degerlendirilmektedir. Ogreniciler galistik¢a daha
fazla strateji edinecekler ve kullanacaklardir. Ozellikle erek dilin 6grenimi derslik

ortamiyla siirlandirilmamalidir.

2.9.1.6. Altinc1 Yokluk Varsayimi

Ogrenicilerin kendilerini gordiikleri ingilizce yeterlilik diizeyleri SILL’de yer alan
dil strateji ulamlarinin kullanimim etkilemez.

Yukaridaki varsaymmin gegerliligini belirlemek igin tek yénlii varyans
¢oziimlemesi kullanimustir. Cizelge 24 6grencilerin kendilerini gordiikleri diizey gore
strateji ulamlarinin kullaniminm ortalamalarini ve dlgiinlit sapmalarim vermistir. Dort
degisik diizeye bakildiginda strateji ulamlarmin  kullanimmm degigik oldugu
goriilmekteyse de hepsinin ilk sirasinda tiistbiligsel stratejiler son sirasinda da duygusal
stratejiler ulami haricinde genelde toplumsal stratejiler yer almistir. Ingilizce yeterlik
diizeyini “gok iyi’ olarak niteleyen 6grencilerin alt1 strateji ulamini kullam‘mlarl daha alt

diizeydekilerden daha yiiksek ¢ikmistir.
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Cizelge 24

Ogrencilerin Kendilerini Gordiikleri Yeterlik Diizeyine Gore  Strateji Kullamm
Ortalamalart ve Olgiinlii Sapmalar

Zayit Orta_ Tyi Cokiyi Mikemmel
Ot. OSap Ort. OSap Ort. OSap Ort. OSap Ort. OSap

Bellk 2,8 o7 315 066 312 076 347 073 29 120

Strateji

Biligsel 567 060 294 044 307 050 329 049 295 137
Strateji

Odin 288 046 325 054 336 048 340 053 38 017
trate)l
obiligsel 90% 068 327 071 340% 076 370 067 29 181
tratejl

Duygusal *

Strateji 272 049 287 052 298 052 319 061 2.8 0.82
Toplumsal
Strateji
Toplam 278 044 305 040 317 046 337 044 3.06 1.12

2.60* 061 286* 054 3.08 061 3.17* 062 2.78% 1.39

* : grubun sonuncu stratejisi
*% : grubun birinci stratejisi

Sekil 9
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Sekil 9 Cizelge 24’in ¢izge halidir. “gok iyi” kiimesinde bulunan dgrencilerin alti
strateji ulamim kullanma sikhi kendisini daha diisiik diizeyde degerlendirenlerden daha

fazladir.
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Altinci yokluk varsayimi p<0.05 oldugundan reddedilmistir. Bu sonu¢ da Can’in
(2004) c¢aligmasiyla uyumlu olmus, Cizelge 24’de de goriildiigii gibi 6grencilerin
kendilerini gordiikleri yeterlik diizeyleri ve strateji kullanimlarinda sayil olarak énemli
baskaliklar ortaya ¢ikmustir. Bellek, bilissei, odiin, iistbiligsel, duygusal ve toplumsal
s‘;ratejilerin kullamminda &grencilerin yeterlik diizeylerine gére bagkaliklar bulunmustur.
Cizelge 25

Strateji Ulami Kullammiyla Ogrencilerin Kendilerini Gordiikleri Yeterlik Diizeyinin Tek
Yonlii Varyans Coziimlemesi (ANOVA) Sonuglar: (n=146)

Toplam F p
vey s Kiimeler arasi 1.21 2.30 0.06
Bellek Stratejileri Kiime ici 053
- .. Kiimeler arasi 1.16 4.22 0.001*
Biligsel Stratejiler Kiime ici 0.28
e o Kiimeler arasi 1.55 6.20 0.001*
Odiin Stratejileri Kiime ici 0.25
. ... Kiimeler arasi 1.51 2.72 0.03*
I{stblhssel Stratejiler Kiime ici 0.56
.. Kiimeler arasi 0.63 2.26 0.07
Duygusal Stratejiler R cil 0.28
... Kiimeler arasi 0.63 2.26 0.07
Toplumsal Stratejiler Kidielici 0.28
e .
TOPLAM KEmelfer. arast 1.36 3.72 0.01
Kiime i¢i 0.37
*p<0.05

Kendilerinin Ingilizce yeterlik diizeyini iyi olarak niteleyen Sgrencilerin strateji
kullanim diizeylerinin yiiksek olmasi beklenen bir sonugtur. Yeterlik diizeyini yiiksek
olarak niteleyen Sgrencilerin genel olarak daha sik strateji kullanmalan ise diger bir

beklenen sonu¢ olmustur. Bu sonu¢ Oxford ve Nyikos’un (1989) calismasiyla

uyumludur.
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2.9.1.7. Yedinci Yokluk Varsayum

Oprencilerin giidii diizeyleri SILL’de yer alan dil stratejileri ulamlarm

kullanimlarim etkilemez.
Oprencilerin giidii diizeyleriyle strateji kullammlar arasindaki iligkiyi belirlemek

fizere tek yonlii varyans ¢dziimlemesi kullamlmistir. (Bknz. Cizelge 26)

Cizelge 26

Ogrenicilerin Giidii Diizeylerine Gére Strateji Ulam Kullamm Ortalamalar: ve Olgiinlii
Sapmalari(n=146)
Cok dagak Distk Orta Yiiksek Cok yiiksek
Ot. OSap Ot. OSap Ort. OSap Ot OSap Or. O.Sap

248 083 289 063 3.00 069 336 0.68 3.28 1.01

Bellek
Stratejisi

Bilissel o4 055 274 054 291 049 316 041 332 079
Strateji

g’d“n.. _3.02% 068 3.4* 048 315 053 333 051 3.65%* 051
tratejisi
Ustbilissel  , cc 076 3020 067 3.18* 067 3.64* 067 346  1.18

Strateji

Duygusal *

Stratefi 269 066 28 044 287 051 293 0.60 3.17 050
Toplumsal
Strateji
Toplam 260 053 29 042 299 041 325 042 3.34 0.72

262 056 272 064 281 060 3.08 056 3.17* 087

*  : grubun sonuncuy stratejisi
*% - grubun birinci stratejisi

Cizelge 26 giidii diizeyinin strateji kullanimma etkisinin ortalamalarimi ve Sl¢linlii
sapmalarim1 gostermektedir. Alt1 strateji ulammm siralamas: degisik giidii diizeylerinde
ayn gerceklesmigtir. Strateji ulamlarmin kullamlma siklig ise giidi diizeyi yiiksek olan

ogrencilerde her zaman daha yiiksek bulunmusgtur.
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Sekil 10 Cizelge 26’un gizge olarak anlatimidir. Giidii diizeyi yiiksek olan
tfgrencilerin SILL’de yer alan strateji ulamlarini daha sik kullandig1 asikardir.
Yedinci yokluk varsayimi p<0.05 oldugundan reddedilmistir. Cizelge 27°de de

goriildiigi gibi degisik giidii diizeyinde olan 6grenciler arasindaki strateji kullanim diizeyi

BELLEK BILISSEL ODUN

USTBILISSEL

onemli l¢tide degisiklik gdstermistir.

Cizelge 27

Strateji Ulami Kullamminda Ogrenicilerin Giidii Diizeyinin Tek Yonlii Varyans

Coziimlemesi (ANOVA) Sonuglari (n=146)

DUYGUSAL

TOPLUMSAL

Toplam F p
r e Kiimeler aras: 1.89 3.73 0.01*
Bellek Stratejileri Kiime ici 0.51
- .. Kiimeler arasi 1.99 7.88 0.001*
Biligsel Stratejiler Kiime ici 0.25
A 1o g Kiimeler arasi 0.79 2.89 0.02*
Odiin Stratejileri Kiime ici 0.27
s .., _ Kiimeler arasi 292  5.67 0.001*
Ustbiligsel Stratejiler Kiime igi 0.52
.. Kiimeler arasi 029 0.99 0.41
Duygusal Stratejiler Kiime ici 0.29
... Kiimeler aras1 029 099 0.41
Toplumsal Stratejiler Kiime ici 0.29
TOPLAM Kiimeler aras1 098 2.58 0.04*
Kiime ici 0.38
*p<0.05

TOPLAM
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Giidi diizeyleri yiiksek olan &grencilerin strateji kullanim diizeylerinin yiiksek
olmas1 beklenen bir sonugtur. Beklenen diger bir sonug ise giidii diizeylerini yiiksek

olarak niteleyen 6grencilerin genel olarak daha sik strateji kullanmalar: olmugtur.

2.9.1.8. Sekizinci Yokluk Varsayim

Ogrencilerin 8grenim gordilkleri simflar, SILL’de yer alan dil stratejileri
ulamlarm kullanimlarim etkilemez.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simflar ile strateji kullanimlari arasindaki sayil
anlamhilifs belirlemek {izere tek yonlli varyans ¢Oziimlemesi kullamilmustir. (Bknz.

Cizelge 29)

Cizelge 28

Ogrenicilerin Ogrenim Gérdiikleri Degisik Smif Tiplerine Gore Strateji Ulami Kullamm
Ortalamalar: ve Olgiinlii Sapmalari(n=146)
Haz. 9 10 11
O. OSap Ort. OSap Ort. OSap Ort. O.Sap

Bellek
Strateji 3.26 0.65 3.18 0.78 2.58 0.63 2.51* 078

Biligsel
Straigi 307 050 300 042 260 059 257 065

Gdﬁn ek ek

Strateji 3.16 0.50 3.46 0.56 3.27 0.57 3.21*#* 0.59
Ustbiligsel -~

Strateji 3.52 0.62 3.28 0.72 2.56 08 269 078

Duygusal & *
Stratefi 2.95 0.50 293 0.52 2.49 0.63 2.94 0.57

Toplumsal *
Strateji 303 054 294 067 242 072 255 0.65
Toplam 316 039 313 047 265 057 275 0.55

*  : grubun sonuncu stratejisi
** . grubun birinci stratejisi
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Cizelge 28. Ogrencilerin 6grenim gorditkleri simif strateji kullanimma etkisinin
ortalamalarin1 ve 6l¢linlii sapmalarini gostermektedir. Alti1 strateji ulaminin siralamasi
degisik siniflarda degisik gerceklesmistir.

Sekil 11

| 3,60 )
- 3,40
3,20
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2,80

- 2,60

2,40 . :
BELLEK BILISSEL ODUN  USTBILISSEL DUYGUSAL TOPLUMSAL  TOPLAM

(—&— Hazirlik —B—9.simif —d— 10.51mf —%— 1 Lsmf

Sekil 11 Cizelge 28%in  gizgesel olarak anlatimidir. Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri simniflarin birbirine yakin olanlar ayni bigimde dﬁsﬁnmektedi‘r. Haz. ve 9.
siniftakiler. 10. ve 11. smuftakiler sadece duygusal stratejilerin kullaniminda
ayrilmaktadir. Haz-9-11. smif O6grencileri duygusal stratejileri ayni ortalama ile
kullanirken. 10. sinif 6grencileri ¢ok diigiik ortalamaya sahiptir.

Sekizinci yokluk varsayimi p<0.05 oldugundan reddedilmistir. Cizelge 29°da da
goriildiigii gibi degisik siniflarda olan 6grenciler arasindaki strateji kullamim diizeyi 6diin

stratejileri hari¢ 6nemli 6l¢iide degisiklik g&stermistir.
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Cizelge 29

Strateji Ulami Kullamminda Ogrenim Gordiikleri Degisik Swuf Tiplerine Tek Yonlii
Varyans Céziimlemesi (ANOVA) Sonuclart (n=146) ‘

Toplam F P
Bellek Stratejileri Ilégﬁzlie;arasl g: ‘11 2 8.73 0.001*
Bilissel Stratejiler Eg‘mnzlie;afasl o1 7S 0.001*
Odiin Stratejileri Eﬁzlle; arasi 833 2.14 0.10
Ustbiligsel Stratejiler Ilgg‘m"zlgiarasl 6121317 0001
Duygusal Stratejiler Eg;nlzl?; arasi ggg 3.16 0.03*
Toplumsal Stratejiler E;uzzlgi arast ggg 6.68 0.001*
TOPLAM Kiimeler arasi 1.72 8.83 0.001*
Kiime igi 0.20

*p< 0.05

Degisik simflarda olan dgrenciler igerisinde yiiksek sinifta olan 6grencilerin 6diin
strateji kullanim diizeylerinin degisik olamamasi beklenen bir sonugtur.
Cizelge 30

Strateji Ulami Kullamiminda Ogrenim Gordiikleri Degisik Simf Tiplerine Sheffe Olgiim
Sonuclari (n=146)
Haz-9 haz-10 haz-11 g-10 9-11 10-11

Bellek Stratejisi  0.97  0.01*  0.001* 0.08 0.02* 0.99
Bilissel Strateji ~ 0.94  0.02*  0.001* 0.15 0.07 1.00
Odiin Stratejisi 0.10 0.91 0.98 0.77 0.52 0.99

Ustbiligsel 051 0001 0001 002* 005 0.96
Strateji

Duygusal 100  003*  1.00 0.11 1.00 0.12
Strateji

Toplumsal 093  0.01*  0.02* 0.08 0.21 0.95
Strateji -

Toplam 0.99  0.001* 001*  0.02* 0.05 0.95
*p<0.05
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Hazirlik dgrencileri ile 9 uncu siif 6grencileri arasinda higbir strateji ulami sayil
olarak ayrimhi bulunmamustir. Hazirlik siif 6grencileri 10 uncu sinmif 6grencileri arasinda
Odiin stratejileri harig biitiin strateji ulamlan birbirinden faklidir, Hazirhik simif 8grencileri
11 inci simf 8grencileri arasinda 6diin ve duygusal stratejileri harig biitiin strateji ulamlar
birbirinden faklidir. 9 uncu siif 6grencileri 10 uncu smif Ggrencileri arasinda tistbiliggel
stratejileri ulami birbirinden faklidir. Diger ulamlar arasinda bagkalik sayil olarak anlamh
bulunmamigtir. 9 uncu simif dgrencileri 11 inci simif 6grencileri arasinda bellek stratejileri
wlamlar1 birbirinden faklidir. Diger ulamlar arasinda bagkalik sayil olarak anlamh
bulunmamigtir. 10 uncu smif 6grencileri 11 inci smif 6grencileri arasinda stratejileri

ulamlar arasindaki bagkalik sayil olarak anlamli bulunmamustir.

2.9.1.9. Dokuzuncu Yokluk varsayimi

Ogrencilerin fen ya da tiirkge matematik branglarinda 8grenim gdrmekte olmasi
SILL’de yer alan stratejilerin kullaniminda sayil olarak bagkalik yaratmaz.

SILL’de yer alan dil 6grenme str;atejilerinin kullaniminda fen yada tiirkge
n;atematik branglarinda egitim goren 6grenciler arasinda bir bagkalik olup olmadigim
anlamak i¢in bagimsiz kiimelerde t Sl¢limii uygulanmis ve sayil olarak bir bagkalik
olmadif1 ortaya gikmustir. Cizelge 31 fen yada tiirkge matematik branglarinda egitim
goren Ogrenciler tarafindan strateji ulami kullanma ortalama degerlerini ve olgiinlii
sapmalarim: gostermektedir. Fen branginda egitim goren Ogrenciler; “Toplumsal
stratejileri” ve Tiirkge/matematik branginda egitim goren Ogrenciler “bellek” en az

kullanmaktadir. Her iki kiimede en fazla ddiin stratejileri kullanmaktadir.
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Cizelge 31

Ogrenicilerin Ogrenim Gordiikleri Degigik Simf Tiplerine(Fen ile TM) Gore Strateji
Ulam: Kullanm Ortalamalar: ve Olgiinlii Sapmalari(n=32)

Fen Tiirkge/Matematik
Ort. 0.s Ort. 0.s P
Bellek Stratejileri 2.59 0.66 2.51* 0.78 0.77
Biligsel Stratejiler 2.62 0.61 2.57 0.65 0.83
Odiin Stratejileri 3.31%* 0.58 3.21%* 0.59 0.66
Ustbiligsel Stratejiler 2.61 0.86 2.69 0.78 0.78
Duygusal Stratejiler 2.53 0.64 2.94 0.57 0.07
Toplumsal Stratejiler 247* 0.71 2.55 0.65 0.77
Toplam 2.69 0.57 2.75 0.55 0.77
*  : grubun sonuncu stratejisi
*% . grubun birinci stratejisi
**%p< 0.05
Sekil 12
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Sekil 12 Cizelge 31%in ¢izge olarak gosterilmis halidir. Yokluk varsayum p<0.05

oldugundan reddedilmigtir.Cizelge 31° de de gbsterildigi gibi bagimsiz kiimelerde t
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lgtimii sonuglar fen yada tiirkge matematik branglarinda egitim géren Sgrencilerin
stratejileri kullanimlari biitiin olarak ele alindiginda say1l olarak baskaliklar ortaya

¢ikmamaktadir.

2.9.2. ikinci Arastirma Sorusu

Ikinci aragtirma sorusu bagimsiz degiskenlerle dil 6grenme stratejileri arasindaki
iligkiyi bulmay1 amaglamistir. Aragtirma sorusu ise “Dil 6grenme stratejileri ile cinsiyet,
yag, dili 8grenme siiresi, ders saatleri disinda haftabk Ingilizce ¢alisma saéti,, 2003-2004
bahar donemindeki Ingilizce karne notlari, &grenicinin kendisini gordiigii Ingilizce
diizeyi, giidiilenme diizeyi ve 6grenim gérﬁilmekte olan bolim gibi strateji kullanimini

etkileyen etkenler arasindaki iligki nedir?”

2.9.2.1. Onuncu Yokluk varsayimi

Dil 6grenme stratejileri ile strateji kullanimim etkileyen asagidaki cinsiyet, yas,
sube, smuf, dili 6grenme siiresi, ders saatleri diginda Ingilizce haftalik Ingilizce cahisma
saati, 2004-2005 bahar doneminde karne notlari, 8grenicinin kendisini gordiigii Ingilizce
diizeyi, giidii diizeyi ve 68renim goriilmekte olan boliim gibi bagimsiz etkenler ile
strateji kullanimi arasinda iligki yoktur.

Pearson korelasyon katsayisi kullamlarak dil 6grenim stratejileriyle dokuz
degisken arasindaki iliski olup olmadig1 aragtirilmistir. Cizelge 32°de de goriildiigii gibi
yokluk varsayimi p<0.05 oldugundan reddedilmistir. Istatistiksel olarak &diin stratejisi ile
cinsiyet, yas, sube, simf, Ingilizce dersleri diginda haftalik yabanci dil ¢aligma saati

arasinda; duygusal stratejiler ile yas, sube, smif, Ingilizce 6grenme siiresi arasinda;
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toplumsal stratejiler ile Ingilizce dgrenme siiresi arasinda iliski oldugu varsaymmi kabul

edilmigtir. Korelasyon yoktur. Varsayimin red edildigi durumlarda ise dokuz artalan

degiskeninin SILL’de yer alan tiim stratejilerin kullanimiyla énemli iliski igerisinde

bulundugunu ortaya koymustur. Fakat iliskinin boyutu énemli bulunmamigtir. Sadece

ingilizce dersleri disinda haftalik yabanci dil galigma saati ile biligsel ve iistbilissel

sﬁatejiler arasinda iligkinin boyutu orta diizeyde 6nemli bulunmustur.

Cizelge 32

Dil Ogrenme Stratejileri Kullanmimi ile Dokuz Bagimsiz Degisken Arasindaki Pearson

Korelasyon Katsayilar: ve Katsaymun Sayd Anlamhilig

Strateji Ulamm Bellek | Biligsel | Odiin | Ustbiligsel | Duygusal | Toplumsal | Toplam
r 0.39 0.37 0.12 0.28 0.20 '0.32 0.38
Cinsiyet
p | 0001 | 0001 | 0.74* 0.001 0.02 0.001 0.001
v r | -037 | -0.34 0.08 -0.43 -0.09 -0.31 -0.35
a
; p | 0.001 | 0.001 | 0.33* 0.001 0.28* 0.001 0.001
Sub r 0.19 0.21 0.13 0.24 0.16 0.19 0.25
upe
: p 0.02 0.01 0.13* 0.001 0.06* 0.02 0.001
St r | -038 | -0.35 0.07 -0.44 -0.10 -0.32 -0.36
mni
p | 0.001 | 0.001 | 0.37* 0.001 0.22% 0.001 0.001
ingilizce r | <023 | -0.17 | 0.7 -0.25 0.00 -0.07 -0.14
Ofrenme S. | , | 0,01 0.04 0.04 0.001 1.00% 0.38* 0.08*
Fazla Ing. r 0.48 0.50 -0.03 0.58 0.22 0.36 0.49
CaliymaS. | 5 | 0001 | 0.001 | 0.69* 0.001 0.01 0.001 0.001
ing. Karne r 0.35 0.42 0.30 0.32 0.17 0.31 0.41
Notu p | 0.001 | 0.001 | 0.001 0.001 0.04 0.001 0.001
ingilizce r 0.19 0.30 0.36 0.21 0.22 0.27 0.33
Diizeyi p 0.02 0.001 | 0.001 0.01 0.01 0.001 0.001
Gudi r 0.29 0.42 0.24 0.34 0.14 0.25 0.37
Diizeyi p | 0.001 | 0.001 | 0.001 0.001 0.09% 0.001 0.001
*p>0.05
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Dil 6grenme stratejileri kullanimi yas ve 6grenim goriilmekte olan sinif ile ters
(negatif) orantili olarak degigim gostermektedir. Ingilizce 6grenme siiresi ile toplam

stratejiler arasinda sayil olarak anlamli iligki bulunmamigtir.

2.9.3. Ugiincii Arastirma Sorusu

Dil 6grenme stratejileri kullaniminda cinsiyet, yas, dili 6grenme siiresi, ders
saatleri disinda Ingilizce haftalik Ingilizce galigma saati, 2003-2004 bahar dénemindeki
ingilizce karne notlar1, grenicinin kendisini gérdiigii Ingilizce diizeyi, giidiillenme diizeyi
ve Ogrenim goriilmekte olan boliim gibi bagimsiz etkenlerin hangisinin etkisi en

biiytiktlir?

2.9.3.1. On birinci Yokluk Varsayim

Dil dgrenme stratejilerin kullanimma sayil olarak higbir bagimsiz etmenin etkisi
yoktur.

Coklu regresyon ¢oziimlemesi yapilarak cinsiyet, yas, sube, smif, dili 6grenme
siiresi, ders saatleri disinda Ingilizce haftalik Ingilizce ¢alisma saati, 2004-2005 bahar
déneminde karne notlar, 6grenicinin kendisini gérdiigii Ingilizce diizeyi, glidii diizeyi ve
boliim gibi bagimsiz degiskenlerden hangisinin dil 6grenme strateji kullanimimi en gok
eikiledigi bulunmaya ¢aligilmigtir. Bu varsayim da p<0.05 oldugundan reddedilmistir.
Istatistiksel ¢oziimleme, ders saatleri disinda haftalik Ingilizce galisma siiresi, Ingilizce
ogrenim siiresi ve 6grenim goriilen subenin strateji kullamminda ¢ok etkili oldugunu
gostermektedir (Bknz. Cizelge 33). Yas, simf, cinsiyet, Ingilizce diizeyi, 2004-2005 bahar

donemi karne notu, giidii diizeyinin ise sayil olarak strateji kullantmina bir etkisi yoktur.
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Cizelge 33

Dokuz Bagimsiz Degiskenin Hangisinin En Etkili Olduguna Dair Coklu Regresyon
Coziimlemesi Sonuglart

“b” katsaylsl t p
Sabit 1 .94 9 270 .0001*
Sube -0 .60 2.192 .030*
Smif 0.60 -1 .312 192
Yas 0.12 1.247 215
Cinsiyet -0.02 1.817 071
Ingilizce Ogrenme S. 0.13 -1.103 272
Fazla Ing. Cal. Siir. 0 .05 4 .097 .0001*
Ing. Karne Not 0.12 1.106 271
Ingilizce Diizeyi 0.02 3.005 003*
Giidii Diizeyi 1.94 425 672
*p<0.05
Strateji Ulami Bellek Bilissel Odun Ustbilissel Duygusal Toplumsal
. B 1.79 156 2 41 1.85 2 .17 199
Sabit p (0001  (0.001%)  (0.001%)  (0.001%)  (0.001%)  (0.001%)
b B 0.06 0.04 0.02 0.08 0.04 0 .04
sube p (0 .11) (0 .13) (0 51) (0.029 . (0.22) (© .17)
Sinif B 0.19 -0 .28 -0.09 -0 .85 -0 .67 -0 .81
Int D (0 .76) (0 .51) (0 .86) (0 .15) (0 .2) (0 .15)
v B 0.18 0.31 0.11 0.82 0.69 0.69
as p (0 .78) (0 .47) (0 .84) (0.17) (0.2) (0 .23)
Cinsivet B 0.29 0.16 0.02 0.05 0.1 0.16
insiye p (0.02*)  (0.08) (0 .82) (0 .68) (0 .32) (0 .13)
Inailizce O s B 0.19 -0 11 0.06 0.17 -0.02 0.02
ngilizce Ogrenme S. (0 .06) (0 .15) (0 .48) (0 .08) (0 .81) (0 .84)
e | L si B 0.15 0.14 0.01 0.23 0.08 0.09
Fazlalng.Gal. Sir. ' ggo1*)  (0.001)  (0.9)  (0.001") (0.04%)  (0.04%)
na. Kame Not B 0.07 0.06 0.05 0.04 0.02 0.02
ng.frarne No p (0.22) 0 .11) (0.3) (0 .39) (0 .85) (0 .75)
Inailizce Diizevi B 0.1 0.08 0.13 0.17 0.16 0.2
ngiiizce Luzeyl p (0 .2) (0 .12) (0 .05) (0.03) (0.029)  (0.01%
Gudd Diizevi B 0.04 0.1 0.02 0.04 -0.04 -0.05
udu Duzeyl p (0 .57) (0 .06) (0 .75) (0 .54) (0 .47) (0 .5)
R 0 .61 0 .67 0.39 0.69 0.38 0.55
R? 0.38 0 .46 0.15 0.48 0.14 0.29
*p<0.05
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2.9.3.2. Onikinci Yokluk Varsayimi

Sadece Fen ve Tiirkce Matematik siniflarinda dil 6grenme stratejileri ile strateji
kullamimim etkileyen asagidaki bagimsiz etkenler cinsiyet, yas, dili 6§renme siiresi, ders
saatleri diginda Ingilizce haftalik Ingilizce caligma saati, 2004-2005 bahar déneminde
alinan karne notlari, 6grenicinin kendisini gordiigii Ingilizce diizeyi, giidii diizeyi ve
se¢ilmis olan boliim ile strateji ulamlarinin kullanimlar: arasinda iligki yoktur.

Pearson korelasyon katsayisi kullanilarak dil 6renme stratejileriyle dokuz
degisken arasmndaki iligki olup olmadig aragtirdmistir. Cizelge 34’de de goriildiigii gibi
yokluk varsayimi p<0.05 oldugundan reddedilmistir. Sayil olarak bellek stratejileri ile
giidii diizeyi, bilissel stratejiler ile Ingilizce dersleri disinda haftahk yabanci dil ¢alisma
saati, 2004-2005 bahar déneminde karne notlari, 6grenicinin kendisini gordiigii ingilizce
diizeyi, giidii diizeyi arasinda; 6diin stratejileri ile 2004-2005 bahar doneminde karne
notlari, dgrenicinin kendisini gordiigit Ingilizce diizeyi, giidii diizeyi arasinda; iistbiligsel
stratejiler ile fazla Ingilizce gahisma siiresi iligki ve giidii diizeyi ile, toplumsal stratejilerle
fazla Ingilizce galigma siiresi arasinda iligki yoktur varsaymmi kabul edilmistir.
Korelasyon vardir. Varsayimin reddedildigi durumlarda ise dokuz artalan degigkeninin
SILL’de yer alan tiim stratejilerin kullanimiyla onemli iliski ic;erisinde‘bulundugunu
ortaya koymustur. Sadece giidii diizeyi ile biligsel stratejiler arasinda orta diizeyde bir

iliski bulunmustur, diger iligkilerin boyutu dnemli bulunmamistir.
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Cizelge 34

Sadece Fen ve Tiirk¢e-Matematik Dil Ogrenie Stratejileri Kullammi ile Dokuz Bagimsiz
Degisken Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayilar: ve Katsaymin Sayil Anlamlihig:
' Bellek  Bilissel Odun  Ustbilissel Duygusal Toplumsal Toplam

0.011 -0.010 0.224 0.160 0.338 0.179 0.179

Cinsiyet £

p 0954 0958 0218 0381 0059 0327  0.326
Yas r 0035 0009 -0002 0117  0.390*  0.155  0.129

p 0851 0962 0991 0523 0028 0396 0483
Dil Og. r 0175 0097 0038 0151 0085 0022  -0.065
Strest D 0.337 0597 0838 0410 0645 0905  0.724
Fazlaing, ! 0322  0.377* 0186  0435* 0234 0393  0.402*
CahsmaS. 0072 0034 0309 0013 0197 0026 0023
ing. Kame I 0277  0453* 0.358* 0253 0138 0215  0.338
Notu D 0125 0009  0.044 0162 0453 0237  0.059
ingilizce r 0318  0428* 0405 0300 0181 0212  0.369*
Diizeyi D 0076 0015 0021 0095 0320 0243  0.038
Gudii r 0.507*  0.614* 0458* 0.389*  0.068 0328  0.477*
Diizeyi D 0.003 00001 0008 0028 0711 0067  0.006
*p>0.05

2.9.3.3. Oniigiincii Yokluk Varsayim

Sadece Fen ve Tirk¢e-Matematik siniflarinda okuyanlarin  dil 68renme
stratejilerin kullaniminda, sayil olarak higbir ‘paglmsm etmenin etkisi yoktur.

Coklu regresyon ¢oziimlemesi yapilarak cinsiyet, yas, dili 6grenme siiresi, ders
saatleri diginda Ingilizce haftalik Ingilizce ¢ahisma saati, 2004-2005 bahar déneminde
karne notlar1, 6grenicinin kendisini gordiigii Ingilizce diizeyi, giidii diizeyi ve secilmis
olan alan gibi bagimsiz degiskenlerden hangisinin dil 6grenme strateji kullanimini en gok
etkiledigi bulunmaya galigilmigtir. Bu varsayim da p<0.05 oldugundan kabul edilmistir.

Modelin belirleme katsayis1 0.50 olarak bulunmugtur. Model denklemine bakildig1 zaman
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sadece ders saatleri diginda Ingilizce galisma siiresinin sayil olarak anlaml oldugu fakat

etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Cizelge 32

Sadece Fen ve Tiirkce-Matematik Boliimlerinde Okuyanlarin Dil Ogrenme Stratejileri
Kullamimia Yedi Bagimsiz Degiskenin Etkisi.

“b” katsayisi t \ )
Sabit 1.069 1.742 0.094
Yas 0.343 1.712 0.100
Cinsiyet 0.194 0.771 0.448
Ingilizce Ogrenme S. -0.345 -1.726 0.097
Fazla Ing. Cal. Siir. 0.237 2.380 0.026*
Ing.Karne Not 0.0053 0.621 0.540
Ingilizce Diizeyi -0.0025 -0.234 0.817
Giidii Diizeyi 0.227 1.746 0.094

a Dependent Variable: TOPLAM

2.9.10. Degerlendirme / Yorum \

Bu g¢aligmanin amaci Anadolu Lisesi &grencilerinin kullandiklar1 dil $grenme
stratejilerini arastirmaktir. Calisma cinsiyet, yas, Ingilizce galigma siiresi, dersler disinda
haftalik Ingilizce galisma siiresi, 2003-2004 bahar yariyithndaki Ingilizce karne notlari,
dgrencinin kendisini gordiigii yeterlik diizeyi, giidii diizeyi ve drenim goriilmekte olan
bsliim gibi etmenlerin dil Ogrenme strateji kullanimimi nasil etkiledigini bulmaya
calismis, bagimsiz degiskenlerle dil 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi aragtirmgtir.
Sonugta ortaya gikarilmaya galisilan yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen grencilerin dil

Ogrenme stratejileri kullanimint ne gibi etmenlerin etkileyebilecegini bulmaktir.
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Oxford tarafindan 1989 yilinda gelistirilen Dil Ogrenme Stratejileri Dokiim
Sormacas1 (SILL) Uyarlama 7.0 (Yabanc; dil olarak/ Ikinci dil olarak Ingilizce)
g:clhsmada ana ara¢ olarak kullanilmig, aragtirmaci tarafindan gelistirilen birey artalan
sormacast da SILL’m yamnda kullanilmigtir.

Cahsmada yer alan 146 Ogrenci Anadolu Lisesi 6grencileridir. Sormaca
aragtirmacl ve Ofretmenler tarafindan aragtirmaya katilmak -isteyenlere verilmis ve
akabinde toplanmistir. Veriler ise SPSS Uyarlama 10.0 adh program vasitasiyla
degerlendirilmistir.

Bu boliimiin birinci kismui g¢aligmada bulunan sonuglarm 6zetini vermektedir.
Ikinci bsliim ise bu bulgulara dayah olarak varilan sonuglar1 vermekte ve sonraki

¢alismalar i¢in tavsiyelerde bulunmaktadir.

Bulgularim Ozeti

Bu sonuglar betimleyici istatistik sonuglarina gore, tek yoénlii varyans
¢oziimlemesi, iki degiskenli korelasyon ve regresyona gore ortaya konmustur.

(1)  SILL’de yer alan 50 maddenin tiim grencilere gore ortalamasi 3.05°dir. 50
maddenin 27’si ortalamadan daha sik kullamilmaktadir. Ogrencilerin en gok
kullandig1 on stratejinin ortalama deéerleri 3.47 ila 4.18 arasinda degismektedir.
Bu stratejiler ise “Ingilizce bir seyi anlamadigimda, karsimdakinden yavas
konusmasini veya tekrar sOylemesini isterim. Ingilizce ¢ahigirken veya onu
kullamirken gergin olursam bunun farkina varirim. Biri Ingilizce konugsa dikkat
kesilirim. Bilmedigim Ingilizce s6zciiklerini anlayabilmek igin tahminde

bulunurum. Ingilizce televizyon programlar veya filmleri izlerim, Ingilizce bir
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2)

3)

@)

®

sozcilk akhma gelmezse, aym1 anlama gelen bagka bir sozcitk veya deyimden
yararlaninm. Ingilizceden korktugumda sakin olmaya cahsim. Ingilizce
yanliglarimi g6riir ve daha iyi olabilrﬁek i¢in bu bilgiden yararlamrim. Ingilizcede
dgrendigim yeni seyler ile bildiklerim arasindaki iligkileri diigtiniiriim. Nasil daha
iyi bir Ingilizce 6grencisi olunacagim Bulmaya calisirim.” seklinde siralanabilir.
Kullanilma sikligina gore SILL’de yer alan alti strateji ulaminin siralamas: ise iist
biligsel, ©diin, bellek, biligsel, duygusal ve toplumsal stratejiler olarak
gergeklesmistir. .

Tim ©&lgegin (SILL) i¢ tutarhhigin 0.90 olarak gergeklesmis ve bu da ig¢
tutarliliginin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermistir. Madde i¢ katsayilari
0.24 ile 0.84 arasinda degismektedir. .

Tek yonlii varyans ¢oziimlemesi (ANOVA) sonuglan erkek ve bayan 6grenciler
arasinda SILL’in biitiiniinde 0.36’lik bir bagkalik gostermigtir. Tim dil
stratejilerinin kullaniminda bayan 6grencilerin erkek ogrencilerden daha g¢ok
strateji kullandiklar: goriilmiistiir.

SILL’de yer alan alti ulamin kullamminda sadece bellek, biligsel, ve iistbiligsel
stratejiler arasinda sayil olarak bagkaliklar vardir. Degisik yas kiimelerinden olan
Ogrenicilerin dil 6grenme stratejilerinin tiimiinii kullamimlarinda da sayil olarak da
bagkaliklar bulunmaktadir. Diger (Odiin, duygusal, toplumsal stratejiler)
stratejilerin degisik yas kiimelerine gore kullaniminda ise kayda deger bagkaliklar

yoktur.
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(6)

(7)

@®)

)

Ingilizce 6grenme siirelerine gore §ILL’de yer alan alti ulamin kullanimimda
sadece bellek ve iistbiligsel stratejilerin kullanimlar: arasinda sayil olarak
bagkaliklar vardir.

Ingilizce ders saatleri diginda haftalik olarak yedi saatten daha fazla calisanlarin
genel olarak dil stratejilerini daha az ¢aliganlardan daha sik kullandig
bulunmugtur. Tek yonlii varyans ¢dziimlemesi haftalik olarak degisik zaman
slireglerinde yabanci dil caliganlarin SILL’deki stratejilerin genelinde ve bellek,
biligsel, odiin, iistbiligsel, duygusal ve toplumsal stratejilerin kullamminda
basgkalik gosterdigini bulmugtur.

2003-2004 bahar yariyilindaki Ingilizce karne notu yiiksek olanlarin digerlerine
gére daha ¢ok strateji kullandii bulunmustur. Tek yonlii varyans ¢Sziimlemesi
sonuglar1 da bu bulguyu dogrulamistir. Alt1 strateji ulaminin kullamiminda da ayni
sonuglara ulagilmistir. SILL’de yer alan alt1 ulamin kullanimmnda sadece bellek,
biligsel, 6diin ve istbiligsel stratejiler arasinda sayil olarak baskahklar vardir.
Diger duygusal ve toplumsal stratejilerin degisik karne notlarina gore
kullaniminda ise kayda deger bagkaliklar yoktur. Karne notu ne olursa olsun

iistbiligsel stratejiler en fazla kullanilanlardir.

Ingilizce 6grenme siireleri ele alindiginda; 3-4 yil ve 5-6 yil siiresince ingilizce
ogrenenlerin istbiligsel strateji kullanimlari; 7 yil ve daha fazla Ingilizce
Ogrenenlerin 6diin stratejilerini kullanimlar birinci olarak ortaya gikarken; 3-4 yil

ve 7 y1l ve daha fazla Ingilizce 5grenenler toplumsal stratejileri kullanimlar; 5-6
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(10)

(In

yil siiresince Ingilizce 6grenenler duygusal stratejileri kullanimlart en diigiik

diizeyde gergeklesmistir.

Degisik zaman siireclerinde ders ¢aliganlarin strateji kullanimlarinda ise: Odiin
stratejilerinin 8 saatin altinda ders ¢aliganlarda ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir.
Haftada sekiz saatten daha fazla. Ingilizce ¢aliganlarin iistbiligsel strateji
kullanimlar birinci swrada yer almaktadir. 4 saat ve daha fazla g¢aliganlarin
duygusal stratejileri; “0-1 saat” caliganlarin -toplumsal stratejileri; “2-3 saat”
caliganlarin biligsel stratejileri sonuncu sirada yer almaktadir.

Genel olarak bakildiginda calisma saatleri arttikca strateji kullaniminin da arttig:
goriilmektedir. Yalnizca 6diin stratejilerinin kullaniminda ¢aligma ‘saati en fazla
olan grubun en az bu ulami kullandig1 goriilmektedir.

Dil 6grenme stratejilerin genel olarak kullaniminda kendilerinin yeterlik
diizeylerini daha yukarda goren 6gren-cilerin digerlerine gore SILL’de yer alan alt1
strateji ulamuni daha sik kullandigini ortaya cikarmistir. Tek yonlii varyans
¢oziimlemesi de bunu ortaya koymustur. Dort yeterlik diizeyine bakildiginda
strateji ulamlarnin kullanimimnm degisik oldugu goriilmekteyse de hepsinin ilk
sirasinda 6diin stratejileri son sirasinda da belek stratejileri yer almistir. Ingilizce
yeterlik diizeyini “gok iyi’ olarak niteleyen Ogrencilerin alti strateji ulamim
kullanimlan daha alt diizeydekilerden daha yiiksek ¢ikmustir. Bellek, biligsel,
odiin, iistbiligsel, duygusal ve toplumsal stratejilerin kullaniminda 68rencilerin

yeterlik diizeylerine gére bagkaliklar Bulunmustur.
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(13)

Strateji kullanim sikhg: yliksek giidiilii 63rencilerde her zaman digerlerine gére
daha yiiksek gerceklesmistir. Tek yo6nlii varyans ¢oziimlemesi sonuglari da
degisik giidii diizeyindeki 6grencilerin dil grenme stratejilerini sayisal olarak
degisik diizeylerde kullandiklarim gostermistir. Alt1 strateji ulaminin siralamasi
degisik giidii diizeylerinde ayrimli olarak gergeklesmistir.Giidii diiz\eyleri yiiksek
olan 0Ogrencilerin strateji kullamm diizeylerinin yiiksek olmasi beklenen bir
sonugtur. Beklenen diger bir sonug ise giidii diizeylerini yiiksek olarak niteleyen

ogrencilerin genel olarak daha sik strateji kullanmalar olmugstur.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri smiflarin birbirine yakin olanlar ayni bigimde
diistinmektedir. Haz. ve 9. simiftakiler. 10. ve 11. siniftakiler sadece duygusal
stratejilerin kullaniminda ayrilmaktadir. Haz-9-11. simif 6grencileri duygusal
stratejileri ayn1 ortalama ile kullanirken. 10. smif &grencileri g¢ok diisiik
ortalamaya sahiptir.Hazirlik dgrencileri ile 9 uncu sinif 6grencileri arasinda higbir
strateji ulami sayil olarak ayrimli bulunmamistir. Hazirlik sumf $grencileri 10
uncu smnif Sgrencileri arasinda odiin stratejileri hari¢ biitiin strateji ulamlar
birbirinden faklidir. Hazirlik sinif 6grencileri 11 inci sinif 6grencileri arasinda
odiin ve duygusal stratejileri hari¢ biitlin strateji ulamlar1 birbirinden fakhdir. 9
uncu siif Ogrencileri 10 uncu simif 6grencileri arasinda {iistbiligsel stratejileri
ulam birbirinden faklidir. Diger ulamlar arasmda bagkalik sayil olarak anlamh

bulunmamistr.
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(14)

(15)

(16)

Fen branginda egitim goren Ogrenciler; “toplumsal stratejileri” ve
Tiirkge/matematik bransinda egitim goren dgrenciler “bellek stratejilerini” en az
kullanmaktadir. Her iki kiimede en fazla &diin stratejileri kullanmaktadir. Fen
yada tiirkge matematik branslarmda egitim goren Ogrencilerin stratejileri
kullanimlar1 biitiin olarak ele alindiginda sayil olarak bagkaliklar ortaya

¢ikmamaktadir.

Istatistiksel olarak 6diin stratejileri ile cinsiyet, yas, sube, simf, Ingilizce dersleri
disinda haftalik yabanci dil galigma saati arasinda; duygusal stratejiler ile yas,
sube, sinif, Ingilizce Sgrenme siiresi arasinda; toplumsal stratejiler ile Ingilizce
Ogrenme siiresi arasinda iligki oldugu varsayimi kabul edilmistit. Korelasyon
yoktur. Varsaymmin red edildigi durumlarda ise dokuz artalan degiskeninin
SILL’de yer alan tiim stratejilerin kullanimiyla Onemli iligki icerisinde
bulundugunu ortaya koymustur. Fak.at iligkinin boyutu nemli bulunmamistir.
Sadece Ingilizce dersleri disinda haftalik yabanci dil galisma saati ile biligsel ve

iistbiligsel stratejiler arasinda iligkinin boyutu orta diizeyde 6nemli bulunmugtur.

Dil 6grenme stratejileri kullaniminda hangi degiskenlerin etkili olduguna yénelik
sayil sonuglar elde edilmis ve bu sonuglar ders saatleri diginda haftalik Ingilizce
caligma stiresi, Ingilizce 6grenim siiresi ve 6grenim gorillen subenin strateji
kullammminda ¢ok etkili oldugunu gostermistir. Yas, smif, cinsiyet, Ingilizce
diizeyi, 2004-2005 bahar donemi karne notu, giidii diizeyinin ise sayil olarak

strateji kullanimina bir etkisi yoktur.
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3. SONUC: Céziim ve Oneriler

Bu caliyma Anadolu Lisesi §grencilerinin strateji kullanimlari {izerine 6nemli

bilgiler vermistir. Bu c¢alismadan ¢ikarilabilecek Oneriler ise asagida verilmigtir.

Arastirma sonuglarinin lisedeki Ingilizce -egitiminin gelisimine katkida bulunmas:

umulmaktadir.

M

2)

3)

Ogrencilerin kendilerini degerlendirdigi sormacalar &grencinin cinsiyet, yas,
Ingilizce ders saatleri disinda Ingilizce g¢alisma diizeyi, 2003-2004 bahar
yartyihndaki Ingilizce karne notu ve ofrenim gorillen béliim gibi bilgileri
verebilir. Aym zamanda o&grenicilerin kendi Ingilizce yeterlik diizeylerine
bakislarini ve giidii diizeylerini gosterebilir. Ogrenicinin kendini gordiigii yeterlik
diizeyi ve giidii diizeyi sonuclar1 bagka planlanmis gorlismeler (structured
interviews) gibi degisik yollarla dl¢iilebilir ve boyle degerlendirilebilir. Bu alanda

daha diisiik drneklem kiimeleriyle niceliksel aragtirma yapilabilir.

Bu caligmadaki 6rneklem gurubu Istanbul’daki bir Anadolu Lisesidir ve bu
ogrenciler diger Anadolu Liselerindeki 6grencileri yansitmiyor olabilirler. Bu

nedenle daha fazla Anadolu Lisesini kapsayan ¢aligmalar yapilabilir.

fleriki ¢aligmalar dil 6grenme stratejileri kullanimim etkileyen diger degiskenleri
de igerebilir. Oxford ve Ehrman (1993) kayg: diizeyi, yetenek, kendine giiven,
belirsizligi goze alma (tolerance of ambiguity) ve risk almanin dil §grenme
stratejileri kullanimi etkileyebilecegini ortaya koymugtur. Bu alanda daha yogun

calismalar gereklidir boylelikle dil 6§retmenleri dil 6grenme siirecinde bireylerin
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4)

)

(6)

belirli stratejileri neden ve nasil kullandigi konusunda bilgi sz;lhibi olabilir.
Yabanci dil 6gretmenlerinin $3renicilerin daha ¢ok strateji kullanmasma yol
acacak dolayh ya da dolaysiz geriiletim vermesine yardimei olabilir.

Anadolu lisesindeki 6gretmenler, 6grenme stratejilerinin kullanimi1 konusunda iyi
planlanmig bir egitim almalidirlar; bu onlar1 6grencilerini degisik stratejilerin
kullanim1 konusunda y&nlendirmelerini saglayacaktir. Daha da ayrintiya girmek
gerekirse Ogrencilerin  degisik stratejilerin kullanilmasi1 yoniindeki egitimi
sirasinda egitimi verilen stratejinin ne zaman ve nasil kullanilacaginin verilmesi
gerekmektedir. Ogrenciler o strateji hakkinda olumlu diigiinmeye b‘asladlklarmda
o stratejiyi yeniden denemeye c¢alisacaklardir. Sonugta strateji kullanimlan
gelisecek, genisleyecek ve bu da yabanci dil bagarimlarini arttiracaktir.

Can’in (2004) da dedigi gibi Ogretmenler &grencilerini her ydnden ¢ok iyi
tammalidirlar. Degisik kisisel artalanlar degisik dil 6grenme stratejisi kullanimini
getirmektedir. Hismanoglu (2000), Ogrencilerine dil &grenme stratejilerini
Ogretecek olan Ogretmenin, Ogrencilerinin ilgileri, glidiilenmeleri ve &grenme
bigimleri hakkinda bilgi sahibi olmasi gerektigini sOylemektedir. Bu ylizden
strateji egitimi sirasinda her bir 6grencinin degisik kisisel 6zell‘ikleri dikkate
alinmalidir.

Oprenme stratejileri egitimi simfla smurlandirlmamahdir. Anadolu lisesindeki
yabanci dil olarak Ingilizce egitimi 6grencilerin etkili dil 6grenme stratejileri
gelistirmesine olanak saglamamaktadir. Ogrenciler derslik ortam: diginda
bilgilerini yaratici olarak nasil kullanacaklarini bilmemektedirler. Bu ylizden bu

alanda O6gretmenler tarafindan saglanacak yardima gereksinimleri vardir.
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Ogretmenler tarafindan nasil dinleme ve okuma yapilacag: ve arkadaslariyla nasil
caligabilecekleri 6gretilmelidir. Tiim bu ¢alismalarin amaci 6grenicilerin daha gok
strateji gelistirmelerini saglamak ve derslik diginda da bu stratejileri

kullanmalarini saglamaktir.
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EK-A
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ANKET

Liitfen sizinle ve Ingilizce 6grenme amacmizla ilgili sorulara yanit veriniz. Tesekkiir

‘ederim.

ADI SOYADI: SINIFI: TARIH: ...../ ...../ 2005

Béliimiiniiz : (Hazirlik 8grencilerinin subelerini

yazmalar yeterlidir.)

Yasiniz

Cinsiyetiniz

Kag yildir Ingilizce grendiginiz:

Ingilizce dersleri diginda haftalik Ingilizce ¢alisma siireniz :

Gegen seneki Ingilizce dersi karne notunuz: (Hazirhik 8grencileri gegen dénemki
karne notlarin1 yazacaklardir.

(A)1 (B)2 3 D)4 (E)5

Sinif arkadaglarinizla karsllasurdlglnlzdaki Ingilizce diizeyiniz:

(A) Zayif (B)Orta (C)lyi (D) Cokiyi (E)Mikemmel

Ingilizce 6grenme siirecindeki motivasyon diizeyiniz

(A) Cok diisiik (B) Diisitk (C) Orta (D) Yiiksek (E) Cok yiiksek
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Strategy Inventory for Language Learning (SILL)

ingilizce Ogrenen Ancak Anadilleri Baska Bir Dil Olan Ogrenciler Igin Olan Uyarlama.

Aciklamalar

1

Bu anket Ingilizceyi yabanc dil olarak ya da ikinci dil olarak 6grenen 6grenciler igindir.
Anket icerisinde Ingilizce &grenmeyle ilgili kimi anlatimlar bulacaksiniz. Liitfen bu
anlatimlan okuyarak yanit kagidina yanitimzi (1,2,3,4 veya 5 seklinde ) belirtiniz.

1. Higbir zaman

2. Cok seyrek olarak

3. Bazen

4. Genellikle

5. Her zaman
Yamtinizi nasil olmas:1 gerektigine gore ya da bagkalarinin ne dﬁsﬁndﬁgﬁ;le gore degil,
kendinizi en iyi tammlayan sikki segerek veriniz. Yamtlar igerisinde dogru ya da yanlis
seklinde bir secenek bulunmamaktadir. Yamitlarinizi yalnmizea yanit kagidina belirtiniz.
Anketin doldurulmast 25 ila 30 dakika arasinda stirmektedir. Herhangi bir sorunuz

oldugunda sormaktan ¢ekinmeyiniz.

(Uyarlama 7.0 © R.L. Oxford,1989)
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Strategy Inventory for Language Learning (SILL)
Uyarlama 7.0 (Yabanc: dil olarak Ingilizce/ Ikinci dil olarak Ingilizce)
(c) R. Oxford, 1989

1. Higbir zaman

2. Cok seyrek olarak
3. Bazen

4. Genellikle

5. Her zaman

BELLEK STRATEJILERI (1-9)
1. Ingilizcede daha 6nce bildiklerimle yeni grendiklerim arasinda bir iligki olup

olmadigini diisiiniiriim.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

2. Yeni 6grendigim s6zciiklerle ctimleler kurarim, bdylece onlar hatirlamam kolaylasir.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

3. Yeni bir Ingilizce sézciige ait sesi hatirlamama yardimci olmas igin bir imgeyle veya

bir resimle bagdastirinm.
1)Hig¢bir zaman 2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

4.Yeni ogrendigim bir Ingilizce s6zciigiin gegebilecegi bir durumu aklimda yaratarak
hatirlamama yardimci olmasmi saglarim.
DHic¢bir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

5. Yeni 6grendigim Ingilizce sozciikleri hatirlamak igin uyak bulurum.
1Higbir zaman  2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

6. Yeni Ingilizce kelimeleri hatirlamak igin bilgi kartlar1 kullanirim.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

7. Yeni 6grendigim Ingilizce sézciikleri hatirlamak igin uyak bulurum.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

8. Ingilizce derslerini tekrarlarim.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak 3)Bazen 4)Genellikle  5)Her zaman

9. Yeni Ingilizce sozciikleri veya &bekleri onlar1 gordiigiim yerleri hatirlayarak

amimsarim. (Orn: Reklamlar, magaza isimleri vb.)
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman
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. BILISSEL STRATEJILER (10-23)
10. Yeni Ingilizce s6zciikleri birkag kez sdyler veya yazarim.
1)Hi¢bir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

11. ingilizce anadil konusurlan (native speakers) gibi konusmaya ¢aligirim.
DHicbir zaman  2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

12 Ingilizce’ye ait seslerin aligtirmasin1 yaparim.
1)Hi¢cbir zaman 2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

13. Bildigim Ingilizce kelimeleri degisik sekillerde kullanirim.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak . 3)Bazen  4)Genellikle  5)Herzaman

14. Karsilikli konusmaya Ingilizce baglarim.
1)Hi¢bir zaman 2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

15. ingilizce hazirlanan televizyon programlari veya Ingilizce filmler seyrederim.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

16. Zevk igin Ingilizce eserler okurum.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

17. Ingilizce notlar, iletiler, mektuplar ve raporlar yazarim. :
1)Higbir zaman  2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle 5)Her zaman

18. Ingilizce bir pargay1 6nce hizlica gdzden gegirir, daha sonra dikkatlice okurum.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

19. Ingilizcede yeni dgrendigim kelimelerin kendi dilimde benzerlerini ararim.
. 1)Hicbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

20. ingilizcede kaliplar bulmaya galigirim.
1)Hicbir zaman 2)Cok seyrek olarak ~ 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

21. Ingilizce bir kelimenin anlamini anlayabilecegim parcalara ayirarak anlamaya
caligirim.

1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

22. Kelime kelime ¢eviri yapmamaya ¢aligirim. .
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  S)Herzaman

23. Ingilizce duydugum veya okudugum geylerin 6zetini ¢ikaririm.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman
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. ODUN STRATEJILERi(24-29)
24, Bilmedigim Ingilizce sozciikleri anlamak igin tahminde bulunurum.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

25.. Konugma sirasinda s6zciigii aklima getiremezsem viicut hareketleri kullanirm.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

26. Sozciigiin Ingilizce karsthgim bilmiyorsam yeni sdzciik uydururum.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

27. Kargilagtigim her yabanci kelimenin anlamma bakmaksizin Ingilizce pargalar

okurum. _
1)Higbir zaman  2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle 5)Her zaman

28.. Ingilizce konusurken diger konusmacinin daha sonra ne diyecegini tahmin etmeye

caligirim. :
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

29. Ingilizce sozciigii akhima getiremezsem ayni anlama gelen bir sézciik ya da kalip

kullanirim.
D)Higbir zaman  2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

USTBILISSEL STRATEJILER (30-38)
30. ingilizcemi kullanabilecegim miimkiin olan her yolu denerim.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

31.. Ingilizcede yaptigim hatalara dikkat eder ve bu hatalar1 daha iyiye gitméme
yardimci olacak sekilde kullanirim.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Herzaman

32. Birisi Ingilizce konusurken dikkat kesilirim.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak - 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

33. Nasil daha iyi Ingilizce dgrenicisi olabilecegimi arastiririm.
1)Higbir zaman  2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

34. Planlama yaparak, Ingilizce ¢alismama yeterli olacak zamam ayiririm.
I)Higbir zaman  2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

35. Ingilizce konusabilecegim insanlar ararim.
DHicbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

36. Miimkiin olabildigi kadar ¢ok, Ingilizce okuyabilecegim firsat ararim.
1)Hi¢bir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman
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37. Ingilizce becerilerimi geligtirmek igin kesin hedeflerim vardir.
)Higbir zaman  2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

38. Ingilizce 6grenim siirecimdeki gelisimimi diigtintiriim.
1)Higbir zaman  2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

DUYGUSAL STRATEJILER (44-50)
39. Ingilizce kullamirken korktugumda, rahatlamaya ¢ahsirim.
DHigbir zaman  2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

40. Hata yapmaktan korktugumda bile, kendimi Ingilizce konusmak igin
cesaretlendiririm.
Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

41. Ingilizce’de bir seyi basardigimda kendimi 6diillendiririm.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  '5)Her zaman

42. Ingilizce calisirken veya Ingilizce’yi kullanirken gergin ya sinirli olup olmadigimi
kontrol ederim.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

43. Duygularimi dil 6grenme giinliigiime yazarim.
 1)Higbir zaman  2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

44, Ingilizce dgrenirken hissettiklerimi birisiyle paylagirim.
1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

45. Eger Ingilizce olarak sylenen bir seyi anlamadiysam, diger konugmacidan
yavaglamasini, veya bir kere daha s6ylemesini isterim.

1)Hicbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

46. Ingilizce konugurlarindan(native speakers) beni konusurken diizeltmelerini isterim.
1)Hicbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

47. Diger dgrencilerle Ingilizce alistirmasi yapanm.
DHigbir zaman  2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

48. Ingilizce ana dil konugurlarindan yardim isterim.
+ 1)Higbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman

49, Ingilizce sorular sorarm. ,
1)Hicbir zaman  2)Cok seyrek olarak 3)Bazen  4)Genellikle = 5)Her zaman

50. Ingilizce anadil konugurlarimin(native speakers) kiiltiirlerini 6grenmeye ¢aligirim.
DHigbir zaman 2)Cok seyrek olarak  3)Bazen  4)Genellikle  5)Her zaman
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Anket Yanit Kagidi

ADISOYADL: SINIFI: TARIH: ..../ ...../ 2005

Liitfen Ingilizce 68renirken kullanilan 6grenme stratejilerinin size gére 6nemini
belirtin_ve ¢ok fazla diisiinmeden yanitinizi cevap kagidina belirtin. Nasil olmasi
gerektigini veya baskalarmin nasil yanitlayacagim diisiinmeyin. Bu tiimceler i¢in

dogru veya yanhs bir yamit yoktur. Yanitlar: liitfen her sorunun kargisina 1, 2, 3,
4, 5 seklinde belirtiniz. Yanitlamak 15-20 dakikanizi alacaktir. Tegekkiir ederim.

1)Higbir zaman 2) Cok seyrek olarak 3) Bazen
4)Genellikle 5) Her zaman
1) 10) 24) 30) 39) 45)
2) 11) 25) 31) 40) 46)
3) 12) 26) 32) _ 41) 47)
4) 13) 27) 33) 42) 48)
5) 14) 28) 34) 43) 49)
6) 15) 29) 35) 44) 50)
7 16) 36)
8) 17) 37)
9) 18) 8)_

19

200

2)

22)

23)
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EK-C

Ingilizce Sormaca
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N %

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.

I think of relationships between what I already know and new things I learn in
English.
I use new English words in a sentence so I can remember them.
I connect the sound of a new English word and an image or picture of the
word to help me remember the word. ‘
I remember a new English word by making a mental picture of a situation in
which the word might be used.
I use rhymes to remember new English words.
I use flashcards to remember new English words.
I physically act out new English words.
I review English lessons often.
I remember new English words or phrases by remembering their location on
the page, on the board, or on a street sign.
Cognitive Strategies
I say or write new English words several times.
[ try to talk like native English speakers.
[ practice the sounds of English.
I use the English words I know in different ways.
I start conversations in English.
I watch English language TV shows spoken in English or go to movies spoken
in English.
I read for pleasure in English.
I write notes, messages, letters, or reports in English.
I first skim an English passage then go back and read carefully.
I look for words in my own language that are similar to new words in English.
I try to find patterns in English.
I find the meaning of an English word by dividing it into parts that I
understand.
I try not to translate word-for-word.

I make summaries of information that I hear or read in English.
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24,
25.
26.
217.
28.

29.

30.
31.
3.
33,
34.
35,
36.
37.

38.

39.

40.

41.

42.

Compensation Strategies

To understaﬁd unfamiliar English words, I make guesses.
When I can’t think of a word during a conversation in English, I use gestures.
I make up new words if I do not know the right ones in English.
I read English without looking up every word.
[ try to guess what the other person will say next in English.
If I can’t think of an English word, I use a word or phrase that means the same
thing.

Metacogniti\}e Strategies
I try to find as many ways as I can to use my English.
I notice my English mistakes and use that information to help me do better.
I pay attention when someone is speaking English.
I try to find out how to be a better learner of English.
I plan my schedule so I will have enough time to study English.
I look for people I can talk to in English.
I look for opportunities to read as much as possible in English.
I have clear goals for improving my English skills.
I think about my progress in learning English.

Affective Strategies

I try to relax whenever I feel afraid of using English.
I encourage myself to speak English even when I am afraid of making a
mistake.
I give myself a reward or treat when I do well in English.

I notice if I am tense or nervous when I am studying or using English.
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43.

44,

45.

46.
47.
48.
49.

50.

I write down my feelings in a language learning diary.
I talk to someone else about how I feel when I am learning English.
Social Sirategies
If I do not understand something in English, I ask the others to slow down or
say it again.
I ask English speakers to correct me when I talk.
] ask for help from English speakers.
I practice English with other students.
I ask questions in English.

[ try to learn about the culture of English speakers.
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SILL’de Yer Alan 50 Maddenin Ortalamalar1 ve Standard Sapmalari (N = 146)

Ortalama Standard Madde
Sapma

no

Stratejiler

3.51%

3.35%
3.29*
2.86

2.62

'2.41
3.38*

3.36*

3.27*
3.21%*
3.12%
3.1*
2.16
3.61%
2.66
2.19

3.38*
© 2.9
2.97

291

3.21*
2.65

3.81*
3.21*

2.37
3.1%

1.16

1.33

1.22

1.38

1.43

1.27
1.00

1.35

1.22
0.93
1.22
1.01
1.15
1.08
1.05
1.05

1.23
1.36
1.19

1.14

1.21
1.10

0.98

1.30

1.22
1.17

BOLUM A (Bellek Stratejileri igin ortalama = 3.09)

1

2

O 03 N

Ingilizcede 6grendigim yeni seyler ile bildiklerim arasindaki
iligkileri diigtiniiriim.

Ogrendigim yeni Ingilizce sdzcligii timcede kullanir ve
b6ylece onlart animsayabilirim. X
Ammsamamda yardimci olmasi i¢in yeni sézciigiin sesini,
goriintiisii veya imgesiyle birlestiririm.

Sozciigiin gecebilecegi durumu zihnimde resmederek yeni
s6zcligli animsarim.

Yeni sozciikleri hatirlamak i¢in ses benzesiminden (kafiye)
yararlanirim. Zevk igin Ingilizce konusurum.

Yeni sdzciikleri animsamak i¢in sézctiklerin yazili oldugu
kartlardan yararlanirim,

Yeni sozciikleri hareketlerle fiziksel olarak canlandiririm.
Ingilizce derslerini sik sik gbzden gegiririm.

Yeni sézciikleri ve deyimleri, sayfadaki veya tahtadaki
yerlerini diistinerek animsarim.

BOLUM B (Bilissel Stratejileri icin ortalama = 2.95)

10
11
12
13
14
15
16
17

18

19
20
21

22
23

Yeni s6zciikleri birkag kez yazar ve sdylerim.

Ingiliz konusmacilar gibi konusmaya ¢aligirim.

Ingilizcenin seslerini tekrarlarim.

Bildigim Ingilizce sozciikleri degisik yollarla kullanirim.
Karsihikl: konugmaya Ingilizce baglarim. '

Ingilizce televizyon programlari veya filmleri izlerim.

Zevk icin Ingilizce konugurum.

Not, ileti veya raporlar1 Ingilizce yazarim.

Ingilizce bir pargay1 6nce hizli §8yle bir okur, sonra geri doner
daha dikkatli okurum. Ingiliz konusmacilar gibi konugmaya
galigirim.

Yeni 6grendigim Ingilizce sézciiklere benzeyen Tiirkge
sozciikler ararim.

Ingilizce hazirlanmis Srnekler bulmaya ¢aligirim.
Ingilizcedeki bir sézciigiin anlamimi, onun anlayabilecegim
pargalara ayirarak bulurum.

Sozcligii sbzclijiine geviri yapmamaya ¢aligirim,

Ingilizce duydugum veya okudugum bilgiyi 6zetlerim.

BOLUM C (Odiin Stratejileri igin ortalama = 3.23)

24

25

26
27

Bilmedigim Ingilizce sézciiklerini anlayabilmek i¢in tahminde
bulunurum.

Ingilizce konusurken bir sézctigii bulamazsam, el-yiiz
hareketlerini kullanirim.

Ingilizce dogru sézciikleri bilmiyorsam yeni s6zciikler
uydururum.

Ingilizce birsey okurken her szciigiin anlammna bakmam.
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SILL’de Yer Alan 50 Maddenin Ortalamalar1 ve Standard Sapmalar (N = 146)

Ortalama Standard Madde Stratejiler
Sapma  no :
) 3.3% 124 8 Diger konusmacinin Ingilizce ne sdyleyecegini tahmin etmeye
caligirim.
Ingilizce bir sézciik aklima gelmezse, ayni anlama gelen bagka
3.58% 1.11 29 S .
) _ bir sdzciik veya deyimden yararlanirim.
BOLUM D (Ustbiligsel Stratejileri igin ortalama = 3.28)
3.1%* 1.08 30 1ngilizcemi kullanmak igin bir gok yol denerim.
Ingilizce yanliglarimi goriir ve daha iyi olabilmek i¢in bu
3.53* 1.05 31 o
bilgiden yararlanirim.
3.84* 1.06 32 Biri Ingilizce konugsa dikkat kesilirim.
3 47% 1.14 33 Nasil daha iyi bir Ingilizce 6grencisi olunacagim bulmaya
caligtrim, ]
289 131 34 Elrlc:rgram yaparim ve boylece Ingilizce ¢aligmak igin zamanim
3.01 1.24 35 Ingilizce konugabilecegim insanlar ararim.
2.86 1.13 36 Olabildigince ¢ok Ingilizce okuyabilmek icin firsat kollarim.
341* 1.15 37 Ingilizce becerilerimi gelistirmek igin belli amaglarim var.
3.43* 1.10 38 Ingilizce 5grenmedeki ilerlememi degerlendiririm.
BOLUM E (Duygusal Stratejileri igin ortalama = 2.90)
3.53%* 1.31 39 Ingilizceden kdrktugulqda sakin olmaya caligirim.
3.39% 1.16 40 Yanlig yap’.u.glmda bile Ingilizce konugmak igin kendime
E:esaret veririm.
2.75 1.37 41 Ingilizce iyi bir sey yaptigimda kendimi ddiillendiririm.
Ingilizce galigirken veya onu kullanirken gergin olursam
4.14%* 1.08 42
bunun farkina vartrim.
1.25 0.72 43 Duygularim dil 6grenme giinliigtime yazarim.
24 1.28 44 Ingilizce 6grenirken kendimi nasil hissettigimi baska birine
anlatirim.
BOLUM F (Duygusal Stratejileri i¢in ortalama = 2.90)
Ingilizce bir seyi anlamadigimda, kargimdakinden yavag
4.18%* 0.94 45 - A
konugmasim veya tekrar s6ylemesini isterim.
301 1.37 46 ?ngll.lz konusmacilardan, yanlis konusursam diizeltmelerini
: isterim. .
249 1.13 47 Diger dgrencilerle Ingilizce pratik yaparim.
2.77 1.21 48 Ingiliz konugmacilardan yardim isterim.
2.55 1.02 49 Sorularimi Ingilizce sorarim.
2.39 1.23 50 Ingiliz konusmacilarin kiiltiirlerini 5grenmeye galigirim.
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