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Yazin, yabanci dil 6gretmenlerinin ve tarih gibi daha bir gok alanda g¢alismalar
yapan bilim insanlarinin ve aragtirmacilarin; ayn toplumlarin ekinlerine iliskin fikir
edinmelerini saglayan, ¢ok édnemli bir aragtir. Toplumbilimciler, dil, yazin ve ekin
tiggeninin 6nemini sik sik vurgularken, yazin, yabanc dil 6grenimi tizerine yapilan
arastirmalarda kendine fazla yer bulamamig ve yabanci dil 6gretimi dergilerinde
yazinin 6nemi gerektigi kadar yansitilmamigtir. Giinumuzde, dil 6gretimi Gzerine
arastirmalar yapanlar arasinda yazinin dil 6gretimindeki 6nemi Uzerine fikir ayriliklari
bulunmaktadir. Dil 6gretimi konusunda saygin dergilerden olan TESOL Quarterly ve
ELT Journal incelendiginde, arastirmacilarin dil 6gretiminde yazinin kullaniimasi
konusundan uzak durduklan gériilmektedir. Bu konuda kaynak taramast
yapildiginda, yazinin bu sekilde ele alinmasinin biraz erken verilmis bir yargi oldugu
bir anlamda kisiyi 6imeden gémmek oldugu goériilmektedir. Bu ¢alisma ile dil
ogretiminde yazinin énemi vurgulanirken, yabanci dil derslerinde yazindan
saglanacak birgok faydanin oldugu anlatiimaktadir. Yapilan ¢alismada, yazinin,
yabanci dil 6gretiminde erek dilin baglam icinde égretimini saglamasi ve ayni
becerilerin birlikte 6gretilmesini kolaylastirdigi belirtiimektedir. Bu baglamda da,
yazinin, cagdas dil 6gretiminde 6n plana cikan iletisimsel Yaklagimin ortaya koydugu
ilkelerle uyum iginde oldugu gdsterilmektedir.

Deniz Lisesi ortaminda yazini kullanarak ingilizce dégretmek igin iki rnek ders
plani hazirlanmistir. Ders planlari hazirlanirken, ana dil ve erek dil arasinda var olan
ekinsel farkliliklar 6n plana gikanimistir. iki ayn ekinin karsilastiriimasi ve
kiyaslanmasinin daha etkin ve isbirlik¢i bir 6grenme saglayacagi tartisiimaktadir.
Hazirlanan bu 6rnek ders planlarinin ¢dziimlemesi, yazinin, gesitli yeterlilik
diizeylerinde, iletisimsel yaklasim iginde ayri dil becerilerini butiinleyebilecegini
gostermektedir. Bu yaklasimin uygulanmasi ve ilgili arastirmalar yaptlan galismada
belirtilmistir. Ayrica, yazini yazin yapan 6geler siralanarak, yabanci dil derslerinde
yazindan yaralanmak isteyen 6gretmenlerin diizenleyecekleri etkinliklerin hangi
olcutiere uymasi gerektidi anlatilmistir. Bu dogrultuda érnek bir model ortaya
konmustur.
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ABSTRACT

Literature is an important tool that enables language teachers and, also many
academicians involved with various subjects such as history, to get an insight into
different cultures of the world. Even though many social scientists have recognized
the triad of culture, language and literature as important, literature has mostly
disappeared from language teaching journals and research. Today, the scholars of
language teaching field are divided on the value of literature for language learning.
An empirical search of the two reputed journals, TESOL Quarterly and ELT Journal in
language teaching field shows that researchers avoid using literature in language
teaching. Review of extant literature suggests that such treatment of literature may
be premature and be equal to “burying a person before s/he is dead.” This paper
suggests that much can be gained from using literature in the language teaching
classroom and proposes to use literature so as to provide contextual learning and
also to integrate the different language skills. Therefore, literature can be said to be
in accordance with the principles of the Communicative Approach, which has recently
dominated the field of modern language teaching.

Two sample unit plans are developed for teaching English using literature in
the context of Turkish Naval High School. The unit plans are developed so as to
explicitly highlight the cultural differences between L1 and L2 culture. It is argued that
constant comparison and contrast of the two cultures promotes more active and
collaborative learning. The analysis of these sample unit plans shows that literature
can effectively incorporate different language skills with a communicative approach to
language teaching at various language proficiency levels. Research and practical
implication of this approach are suggested. The elements of literature which are
considered as indispensable for any literary text have been listed so as to provide
guidelines for the teachers who want to use activities using literary texts. Therefore, a
model has been created in order to present the criteria for such a purpose.
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ONSOz

Heniiz onii¢ yagindayken 6grenmeye basladigim ingiliz dili, benim igin gerek
6grenici gerekse 6gretmen olarak siirekli olarak iginde bulundugum bir siirec¢ haline
geldi. Basaril bir ingilizce 6grenicisi olmaktan bir Ingilizce 6gretmeni olmaya uzanan
bu siiregte birgok ayri yol yordamdan yararlandigimin ayrimina vardim. Ozellikle, bir
ingilizce &gretmeni olarak geriye dogru, kendi &3renme gegmisime baktigimda,
gOsterdigim dilsel gelismenin temelinde yazinsal metinlerin dnemli bir rol oynadidini
anladim. Ayrn dizeyler icin hazirlanmis ve kolaylastiriimis oykiler ile baglayan
yazinsal yolculugum ileri diizeye geldigimde ingilizce anadil konusurlarinin okudugu
yazinsal eserler ile pekisti. Roman, kisa 6yku, tiyatro oyunlari ve kosuk olmak Uzere
yazinin ayri bigimleri ile i¢ ige olmamin yalnizca okuma degil, okuma, yazma,
konugsma ve dinleme olarak tim dért dil becerimin gelismesini sagladigmi
gézlemledim. Bu gelismenin, okul ortaminda verilen basmakahplasmis dilbilgisi
egitiminden ayrni olarak, dili bir baglam iginde gérup 6grenmenin getirdigi bir faydadan
kaynaklandigini distinmekteyim. Dért dil becerisinin yani sira sdzcuk bilgimin de
genis olmasin! zengin sézcuk bilgisini anlamli bir baglamda sunan yazinsal metinlere
borglu oldugum dusuincesindeyim.

Bu baglamda, yazinsal metinlerin dil 6gretiminde kullanilmasinin alanimizda
gerektigi ilgiyi gérmedigini ve bu konuda yapilan c¢alismalarin artiriimasi gerektigi
degerlendirimektedir. Ozelikle, son yillarda ortaya koydugu ilkelerle 6n plana gtkan
iletisimsel Yaklagim’a uygun dismesi de yazinsal metinlerin kullaniimasinin ne kadar
onemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu distincelerim beni bu tezi yazmaya ydneltti. Bu
tez ile derslerinde yazinsal metinleri kullanmak isteyen 6gretmenler i¢in bir model
olusturularak, bu tur bir ders de diizenlenecek etkinliklerin nasil olmasi gerektigi
konusunda onerilerde bulunulmustur.

Bu tezin aragtirma, olusum ve dizenleme gibi tim safhalarinda her turll
destek ve yardimlarini benden esirgemeyen, sayin tez danigmanim Dr. Aybars
Erézden’e tesekkir ederim.

Galigmamin yUritiimesi i¢in yardimlarini esirgemeyen Bolum Bagkanlarm
Dz.0g.Kd.Alb.Yrd.Dog.Dr.5.Omer ERENOGLU, Dz.0g.Alb.A.Sena KUTLU, Grup
Baskanim Dz.0g.Bnb.A.Osman KARABINA ve her zaman degerli fikirleri ile akil
hocaligimi yapan Dz.0g.Kd.Yzb.A Ergin AYHAN'a ve 0g.Kd.Utgm. Levent ALTAR’a
tesekkird bir borg bilirim.

Son olarak, yiksek lisans galismam boyunca her tirli destegini benden
esirgemeyen aileme tesekkir ederim.
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1. Giris

1.1. Sunus

Yabanci dil 6greniminde yazin kullaniminin etkililigi her zaman tartigmaya acik
bir konu olmustur (Edmondson, 1997; Hanauer, 2001). Arastirmacilar bir yandan
yazinin dnemli bir kisisel katihm ve ekin bilinci kaynagi oldugu diigtincesindedirier
(Hanauer, 2001). Gun gegtikge, “gerekli iletisimi saglamak icin yabanci dile iligkin
dilsel bilginin tek basina yeterli olmayacagi” (Roberts, 2001: 270) ve erek dile iligkin
s6zl( olmayan bilginin edinilmesinde gok degerli bir kaynak olarak kullanilabilecegi
d[]gﬁncesini benimsemektedirler (Kramsch, 1993). Diger taraftan ise , bazi diger
aragtirmacilar dil 6grenicilerinin yazin okumaya ilgi duymadiklarini, bu nedenle
yazinin, dil 6grenmenin efkili bir yolu olamayacagini tartigmaktadiriar (Edmondson,
1997). Yazinin, yabanci dil 6gretiminde kullanim! yaninda ya da kargisinda yapilan
bu bilimsel tartismalar yillardir sirmektedir ve yabanci dil edinimi konusundaki
bilgimizi oldukga arttirmistir. Ama ne var ki, bu konuda bir fikir birligine varmak
oldukga zor gbzUkmektedir. Yabanci ve ya ikinci dil olarak dil 6gretiminde yazinin
kullanilip kullaniimamasi konusunda bir kafara varmak i¢in daha gok arastirmanin
yapllmasi gerektigi oldukga agiktir. Bu arada, “6gretme, 6grenme olasiligini
arttirmakla alakalidir” (Roberts, 2001: 268) fikrini kabul edecek olursak yazinin dil
ogreniminde kullanilmasindan saglanilacak olasi faydalar gérmezlikten gelmék
mimkin olmayacakitir.

Ne var ki, bir sonraki bolimde anlatilacag) gibi dil 6gretiminde yazinin rold,
alanimizda hak ettigi ilgiyi ggrmemistir. Bu konu incelerken, yazinin dil siniflarindaki

énemini aciga gikarmak ve vurgulamak igin yapilan bilimsel katkilar gézden



gegirilecektir. Ayrica Deniz Lisesi'nde yuriitiimekte olan Ingiliz Dili Ogretimi érnek
olarak ele alinarak bu kavramsal tartismalarin yabanci dil siniflarinda ﬁasﬂ
uygulanabilecegini ortaya koymak igin iki 6rnek ders plani gelistirilmistir. Gelecekte
yapilacak ¢aligmalar igin izlenilebilecek yollar énerilmis ve bu galismanin uygulamada
saglayacagi faydalar 6zetlenmistir. Yazini yazan yapan unsurlar bir dizelge olarak
verilmis ve yazinsal metinleri kullanarak etkinlikler diizenlemek isteyen égretmenlere
belirli digutler sunulmustur. Bu dogrultuda bir model hazirlanmistir.

Yabanci dil egitiminde yazinsal metinlerin kullanimini tezimin konusu olarak
se¢memin nedenlerini iki ana baglik altinda toplayabilirim. Birincisi, yabanci dil
o6gretmeni olarak edindigim deneyimler digeri ise on seneyi askin bir siireyi bulan
yabanci dil 8grencisi yagantim. Yabanci dil 6gretmeni olarak kazandigim deneyimde,
ogrencilerin dort dil becerisini etkili kullanmakta yetersiz kaldiklarint gézlemledim.
Sozcik 6grenirken bir baglam icinde 6grenmediklerini, buna karsit olarak her
sOzclgu ayri ayn ezberlemeye cahstiklarini gérdiim. Ders kitaplarinda ki kaliplar ve
sOzclikier ile sinirlr kalan 6grenme sireglerinin gerekli verimliligi kazanamadigini
dustinmekteyim. Dil unsurlarinin ayri anlamlarda, sézlik anlamlarinin diginda
kullanilabileceginin ayirimina varmayan égrenciler, ders kitaplartnin sundugu dil
drneklemelerini tek bir kaynak olarak algilama yaniigisina dismektedirler. Dil
kullanmimi yiiksek diizeyde olan, dért dil becerisinin her birini ayni derecede etKkili
kullanilabilen, zengin sézciik dagarcina sahip olan 6grencilerin genellikle dizenli
olarak yazinsal metinierden yararlandiklarint gézlemledim. Kendi 6grencilik
yasantimda da kolaylastinimis yazinsal metinler ile baglayan ve erek dilin anadil
konusurlarinin okudug‘u yazinsal eserleri okuyabilme becerisini kazanmama kadar
uzanan yazinsal metinlerden yararlanma yasantimin bir sonucu olarak dért becerinin

olculdigu sinavlarda aldigim notlarin ve ingilizce'nin anadil konusurlar ile olan



iletisimimin diger arkadaslarima ktyasla daha basaril oldugunu gézlemledim.
Yazinsal metinlerin yabanci dil 6gretiminde kullaniimasinin saglayacagi faydalan
yakindan gozlemiemis biri olarak s6z konusu olan metinlerin yabanci dil derslerinde
yeteri kadar kullantimadigi ve yabanci dil 6grenicilerine de bu tur metinlerinin
oéneminin gerektigi gibi anlatilamadigini disinmekteyim. Bunun yani sira, yazinin
yalmzca ileri duzeylerde kullanilabilecegi diistincesinin de yabanci dil 6gretmenleri
arasinda yaygin bir inanig hale geldigi g6zlemienmektedir.

Yazinsal metinterin kullammi ve bunlarin iletisimsel Yaklagim ile ayni
dogrultuda olmasi konusuna yeterli 5nemin verilmemesinden yola ¢ikarak bu tez
yazilmistir. Yazinin ingiliz dili egitiminden ayni bir yerde bulunmadigini, buna karsit
olarak, etkili bir sekilde kullanildig 'zaman onu ¢ok daha verimli bir duruma getirecek
bir unsur oldugunu vurgulamak amaci ile bu ¢alisma yapilmistir.

Bu galismaya baglanmadan énce bu konuda tlkemizde ve yurtdigindaki
yapilan bazi tezler ve galigmalar incelenmistir. Ulkemizde yapilan yazin ve yazin ile
ilgili calismalara bakildiginda, yazinin yabanci dil dersliklerine getirdigi faydalardan
cok yazinin gesitli unsurlan Gizerinde duruldugu gézlemlenmistir. Ayrica, bu
calismalarin, yabanci dil egitimi galismasi olarak degil de ingiliz ya da Amerikan
yazini alaninda yapiimis galismalari amimsattigi gérilmektedir. Bir bagka deyisle,
yapilan bu ¢alismalarda yazin, yabanci dil 6gretiminin bir aract olarak degil de, basli
basina ayr bir konu olarak iglenmistir. Diger yandan da, yazinin dil 6gretimindexi
yerini ele alan tezler de yazini bir butiin olarak degerlendirmek yerine onu yalnizca
bir yénil ile degerlendirme yoluna gitmistir-Bunun sonucu olarak da, ortaya, kisa
oykulerin ya da romanin dil gretiminde kullanimi gibi ayri basliklar altinda yapiimisg
calismalar gikmustir. Yazinsal metinierin yabanci dil 6gretiminde kullanimi Gizerine

iilkemizde yazilan tezlerin sayisi iki elin parmagim gegmemektedir. Yazin tzerine



yapiian bu sinirli sayidaki ¢galismalarda ortéya konan goérislerin sayisal veriler ile
yete.ri kadar desteklenemedigi goéralmustir. Yine yapilan bu ¢alismalarda, yazinsal
metinlerin icerdigi yazinsal unsurlarin ¢éztmlemesinin yeterince yapiimamis oldugu
gérilmektedir. Yazinin yabanci dil siniflarinda kullanmilmasi konusundaki ¢alismalarin
buyik kisminda kisa 6yki ya da kosuk incelemelerinin 6érnek olarak sunuldugu ama
bunlarin herhangi bir bilimsel temele oturtulmadigi degerlendiriimektedir. Yazin
konusunda yurtdiginda yapilan ¢caligmalarin Glkemizde yapilmis olanlar ile birgok
yoénden benzerlik gésterdigi g6ziemlenmigtir. Oncelikle, Internet tizerinde ve ABD’nin
Teksas eyaletinde bulunan gesitli Université kiitiphanelerinde yaptigim
arastirmalarda, yazinsal metinlerin dil 6gretiminde kullanimi Gizerine yapilmig
cahsmalarin oldugunu ancak ilgi cekecek derecede az sayida oldugunu gozlemledim.
Calismalarin igerik ve konu bagligi olarak tlkemizde yapilan ¢alismalardan buyuk
ayriliklar géstermedigini tespit ettim. Yapilan bu galismalarda da yazinsal metinlerin
lletisimsel Yaklagim ilkeleri ile ayni dogrultuda olmasi ve yabanci dil 6gretimine
katabilecekleri vurgulanmis ama bu gorisler sayisal veriler ile desteklenmemistir.
Yazinsal metinlerin yabanci dil 6gretiminde kullaniimasi ve bunun sonucu
kazanilacak yararlar dustintild0ginde yurdumuzda ve diinyada bu konuda yapilan
calismalarin sayica ¢ok yetersiz oldugu sdylenebilir. Ben de, gerek kendi 6grenme
sirecim gerekse 6gretmenlik deneyimlerim sonucu gérmeziikten gelinemeyecek
derecede énemli oldugunu distndigim yazinsal metinlerin kullaniminin alammizda

savsaklandigi dusiincesi ile bu tezi yazma geregini duydum.

1.1.1. Konu

Hazirladigim tezin konusu, “Yazinsal 6gelerin egitsel gegerliligi ve dil

ogretiminde iletisimsel yaklasimlar: model ve uygulama "dir. Bu konu



segilirken, yazinin ve yazinsal metinlerin dil 8gretimindeki dneminden yola ¢ikiimistir.
Yazinsal metinlerin sahip oldugu bu 6nem ve degere karsin dil 6gretimi alaninda hak
ettigi yeri bulmadigi dislncesi ile bu konu én plana ¢ikariimistir. Yazinsal metinlerin,
dilin baglam icinde 6gretilmesi, dort dil becerisinin bitunlestirilmis bir sekilde
ogretilmesi gibi dil 6gretimine getirdigi birgok fayda vardir. S6z konusu faydalarin, son
yillarda dil 6gretimine getirdigi yenilik¢i distinceler ile yabanci dil 6gretiminde 6n
plana gikan liletigimsel Yaklagim’in sundugu disiinceler ile ayni dogrultuda oldugu
gbézlemlenmektedir. Yazinsal metinlerin yabanct dil siniflarinda kullanilmasi ile
lletisimsel Yaklagtim'in ortaya koydugu kavramlarin derslik iginde uygulanmasi
miimkiin olabilir. Hazirlanan bu tez ile, yazinsal metinlerin iletisimsel yaklagim ile

olan iliskisi ve bu metinlerin dil 6gretimindeki 6nemi vurgulanmaktadir.

1.1.2. Amag

Yukarida anlatilanlarin dogrultusunda, dil 6gretiminde yazinsal metinlerin
kullanimi s6z konusu oldugunda eldeki etkinligin uygun olup olmadigini gosterecek
ve 6gretmene bu turden bir etkinlik Gretmesinde yol g6sterecek bir model
hazirlanmistir. Hazirlanan bu model ile améglanan derslerinde yazinsal metinleri
kullénmak isteyen 6gretmenlerin hazirladiklan etkinlikleri bu tezde sunulan modeli ve
odlgutleri temel alarak degerlendirmeleri ve s6z konusu etkinliklerin kullaniminin dogru
olup olmayacagini gdérmelerinin saglanmasidir.

Bu modelin hazirlanmasi amaciyla 6ncelikle yazini yazin yapan ogeler ortaya
konmustur. Daha sonra, yazinsal bir metnin kullaniimasi durumunda hazirlanacak
etkinliklerin uygun olup olmayacagini belirleyecek ¢ligitler olugturularak, bunun

uygulamasinin nasil yapilabilecegdi 6rnek model ile gésterilmistir.



1. 2. Artalan Bilgisi

1. 2.1 Yazinin Tanim

Yazin, bilimsel aragtirmacilarca doyurucu bir tanimlamasi yapilamamis genel
bir tanimdir (Edmondson,1997:42). Landmaker (2002), ingilizce ve yazin
ogretmenlerine ve hatta * daha az egitimli tiplere” yazinin belirleyici 6zelligini
sordugunda "uzmanlar bu sorunun cevabini bilmiyordu”. Powers (1998) “yazini
tanimlamak yagh gires yapan iki ¢iplak kadin kadar kaygan bir istir” demistir.
Cambridge Soézlugu, yazini “ yazih sanatsal yapitlar, 6zellikle de yiksek ve daimi
sanatsal degeri olan eserler olarak tanimlarken, “yazin; roman, kisa 6ykd, oyun ve
kosuktan olusur” der. Ama ne var ki, bu tanim da sik sik karsilastigimiz bir soruya
goturlr bizi- Peki bu sanatsal degeri kim belirleyecek; okuyucu mu yoksa ucgiinct bir
sahis (elestirmen) mi? Cambridge S6zligunde verilen bu tanim kabul edilecek
olunursa, o zaman yazin okuyan égrencilerin galistiklar, sadece 6gretmenlerinin
yazin olarak nitelendirdikleri seyler olacaktir. Ogretmenin, Norman Mailer'in ( Giplak
ve Oli adli gok satan romanin yazar) agiklamasini kabul ettigini dU§UhUrsek o}
zaman Tom Wolfe'un ( érnegin Bonfire of the Vanities 1997-98 ¢ok satan A Man in
Full) kitaplarinin yazinsal deg@erinin olmadigini kabul etmemiz gerekir (Powers, 1998)
ve ya Luberda’nun (1998) gokanlamlilik odakli tanimi kabul edilirse o zamanda
“Charles Dickens ve benzerlerinden” ("Yazin ¢okanlamhiiya dayal, genelde yazinsal
dili kullanan, aslinda hep yazinsal dili tercih eden bir metindir”) mahrum kalabiliriz.
Yazinin bazi diger tanimlari da soyledir; “duz yazi ya da bagka bir sekildeki yazilar

butun” ve ya “Okuma konusu; abecedeki yazaglar ile ifade edilmig her seydir”



Jones, (1985)'da sbyle tanimlamistir yazini; “tanimi verilmemistir”. Diger bir tanimda
ise “tanimi yoktur” denilmigtir (Powers, 1998). Géruldugi gibi, tim bu tanimlarin
yazinin gergek anlamiyla ilgisi yoktur. Bazi arastirmacilar, “yazinin hem islerlik
kazanacak hem de ayni zamanda genel kabul gériip benimsenecek hig bir doyurucu
tanimi yoktur” (Edmondson, 1997: 45) demiglerdir. Yazinin tanimlanmasindaki bu
belirsizligin baghca nedeni bu tarumlamanin dlgitlerin bir arastirmacidan digerine
degisiklik géstermesidir. Genelde benimsenen baslica g 8lgit; islev, bicim ve
baglémdlr. Ancak burada beliren sorun da iglevin, bigim ve baglam
ilgililiginin/anlamhihiginin zamanla degisebilecek olmasidir (University College London,
2002). Bu nedenden dolayi da, diin yazin olarak nitelendiriimeyen bugiin yazin
olarak tanimlanabilirken, bunun tam tersi bir durumda mimkin olabilmektedir. Bu
calisma da ise, yazin, anlam ve tutarlihga sahip olan ve i¢inde olusturuldugu ekinin
birtakim 6zelliklerini yansitan yazili metinler olarak tanimlanacaktir. Bu tanim
neredeyse her yazari icerecek kadar genis bir tamim olmakia birlikte anlaml ve
yapisal yazilar beklentisi igerisindedir. Ayrléa her ne kadar “alanda yapilan top
savaslari... yazini, tutulan sarki sozlerini —bile- kapsayacak sekilde yeniden
tamimladilarsa da“ (Hanauer, 2001: 297), kidemli aragtirmacilar en azindan, “gizgi
filmler, duvar yazilar veya Michael Jackson’in sarki sézleri yazin olarak
degerlendiriimemeli* demislerdir (Edmondson, 1997: 45). Yazinin tanimi konusundaki
bu fikir ayriliklari g6z 6niinde bulunduruldugunda, yazinin hangi temel'unsurlardan
olustugu konusunda arastirmacilarin yasadigi1 goris farklilikian fazla sasirtici
gelmeyecektir. Cageillik sonrasi (Post-modernist) arastirmacilar 'her seyin’ - yazil
olan her seyin yazin olarak dustnulebilecegini savunmaktadirlar. Ancak gogu
arastirmaci da bir araba kullanma kilavuzunu, bir yemek kitabini ya da Uzerinde bir

aleti kullanmak igin talimatlarin yazili oldugu kagit pargasini yazin olarak



adlandirmaya pek kolay razi olmayacaklardir. Fakat alanimizda 6yki, roman ve
tiyatro oyunlarinin, gergekten yazini olugturan ana unsurlar olduguna iligkin géris
birligi vardir. Yukarida verilen érneklerden de anlasilacagi gibi, Tom Wolfe'un
(bundan dolayi da Charles Dickens'’in) dykulerinin yazinsal eserler sayilip
sayllamayacag@i tamamen bunlari okuyanlarin kendilerini yazara ya da onun eserine
verip vermemelerine baghdir. Bu nitelemeye karsin yine de 6yki, oyun ve kosugu,
yazinin gesitli tirleri olarak ele almak daha saglikh olacaktir. Bu ¢calismada kosuk,
kisa 6ykl, roman ve tiyatro oyunu olmak Gizere yazinin tiim tirlerine deginilecektir
ancak 6zellikle kisa 6ykl Gzerine odaklanitacak ve 6érnek ¢alisma olarak yine kisa
Sykuler kullanitacaktir. Kisa dykuler sinirli ders zamani igerisinde iglenmesi ve
tartisiimast en uygun yazin turti oldugundan bu ¢alismada kisa éykuler tizerinde
durulacaktir. Tabi bu kesinliklie kosuk, roman ve tiyatro oyunlarinin dil 6gretiminde ve
6grenimindeki 6nemli rolint geri gevirmek anlaminda degildir. Yalnizca bir yazin
turline odaklanilarak dil siniflarinda yazin kullaniminin 8nemi daha iyi vurgulanmaya
calisiimistir. Kisa dykulere yonelik yapilan tartismalar ve sunulan géruslerin hepsi
olmasa da bir cogu tim diger yazin turleri icinde ayni derecede gegerlidir. Tabi,
ayrica dil 6gretimi icin tek bir kisa 6yki yeterli olamaz ama her iyi segilmis kisa 6ykd,

dil sinifinda 6grencilerin 6grenme surecine ¢ok sey katabilir.

1. 2. 2. Yazinsallik Nedir?
Wellek ve Warren (1956) e goére bir metnin yazinsal olup olmadigi, onun dort
ana yazinsal 6zelligi tasiyip tasimadigina baghdir. Bu 6zellikler; yazinsal dilin

gecirimsizligi, geleneksel bigim, kurgusallik, ve yazinin iglevidir.



1. 2. 3. Yazinsal Dilin Gecirimsizligi:

Gegirimsizlik ile anlatilmak istenen yazinsal bir metnin dilini olusturan
stzclklerin guinilik konugma dilindeki kadar agik ve saydam olmadigidir. Bu gergegin
arkasinda yatan baglica etken, yazinin insan duygular ve tutkularindan olusuyor
olmasidir. Bagka bir deyigle, yazinsal eserlerde olagan mantiki olusumun disinda
kalan unsurlarin mantikh bir yolla anlatiimasina taniklik ederiz. Buradaki, mantiki yol
ise dilsel sistemin kendisidir. Dilsel sistemin diizeni g6z 6niinde bulunduruldugunda,
sirf yazinsal bir Grlin ortaya ¢ikarabilmek kaygisi ile tamamen mantik digi bir seyin
uretilemeyecegi agiktir ancak yazinsal dilin, dil sisteminin belli bash kurallarina kimi
zaman uymadigdi ya da bu kurallar butiininden saptigi gézlenmektedir. Yazinsal dil
diizanlamsalci degil yananlamsalcidir. Bu yazinsal dilin gondergesel anlamini
yitirdigi anlamina gelmez. Yazinsal dilin de kendine ait yapisal bir ériinttist vardir.
Yazinsal metin igindeki dilsel unsurlar géndergesel anlamalarini kaybetmeden ayri
degerler kazanirlar. Yine de, bunlar gergeklikten tamamen kopmazlar. Dilin

dizanlamsalh@ konusunda Wellek ve Warren (1956;22-23) soyle demislerdir.

Ideal bilimsel dil tamamen “diizanlamsalci’dir; gosterge ile gonderge
arastnda bire bir iligki vardir. Gosterge tamamen keyfidir, dolayisiyla ona
denk gelen baska bir gbsterge ile degistirilebilinir. Ayrica, gdsterge
gegcirimsizdir; yani kendine dikkat gekmeden okuyucuyu dogrudan
gostergeye ydnlendirir.

Yazinsal dilde ise g&sterge ile gbnderge arasinda birebir iligki yoktur. Bilim
dilinde gésterge olan unsur yazinsal dilde bir simgeye donusir. Yazinsal dildeki
simge ise gondergesel anlamin &tesine gegerek olagan zamanda gdnderge yaptigi
anfamin disinda bir anlam kazanir. Bunu yaparken géndergesel anlamini kaybetmez.

Chapman (1977), yazinsal dilin gegirimsiz ve yananlamli oldugunu sdylemistir.

Tabi ayni zamanda yazinsal metinlerin iginde dlizanlamlar da mevcuttur.



Diizanlamhlik, metnin anlasilmasi igin gereklidir. Yazinsal eserlerin geneline hakim
olan yananlamhlik yazinsal dili gegirimsiz hale getirir. Burada énemli olan tim metnin
anlamini bilmektir. Tersi durumda, tek bir timceyi anlamak ya da onuri
¢O6ziimlemesini yapmak neredeyse imkansizdir. Chapman (1977;13) “Yazin, dili
sadece iletisim ya da ifade igin degil sanatsal bir arag olarak kullanmaktadir.”
demistir.

Widdowson (1975) da yazinsal dilin gegirimsiz oldugunu belirtmistir.
Yananlaml dil ayri degerler kazanmak ve simgesel olmaktadir. Yazinsal dilin tutarl,
kendi iginde yeterli oldugunu ve dig génderge ile baglantili oimadigini belirtmistir.
Yazinsal bir sanat eseri dili, alictya dogrudan bir ileti géndermeyi hedefiemektedir.

Widdowson (1975;50) soyle demistir;

Yazinsal séylemde olagan zamanda oldugu gibi dogrudan bir aliciya ileti
gonderen bir gdnderici yoktur. Bunun yerine, iletisimsel bir durumun iginde
baska bir iletisimsel durum vardir. Ayrica aliciya ve alana bagh olmayan
anlami iginde olan bir ileti vardir.

1. 2. 4. Geleneksel Bi¢cim
Wellek ve Warren (1956)’e gére bir sanat eserinin geleneksel bigimi bayuk
dneme sahiptir. Bir iletisim sisteminde igi bos anlam &rtlince olan geleneksel bigimler
aracihdi ile insanoglunun duygusal ve dis giiciinden olusan gercekligi bizlere kadar
taginir. Elliot (1975) bir sanatcinin yapisal értlincede degisiklik yapabilecegini, baska
bir deyisle, yaratilmis yapisal 6rtiinceye ayfl bir yorum getirebilecegini ve s6z konusu

olan ici bos 6rtiinceye kendi deneyim ve gérislerini aktarabilecegini belirtmisgtir.

1. 2. 5. Kurgusalhk

Wellek ve Warren’e (1956) gore bir sanat eserindeki her sey kurgusaldir glinkl
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sanat eserinin bilgi verme kaygisi yoktur ve genellikle gercege dayanmaz.
Karakterler, ortam ve olaylarin hepsi kurgusaldir. Ama, geleneksel bigim iginde
geleneksel anlamlar kazanirlar. Wellek ve Warren, yazinsal metinler ile yazinsal
olmayan metinleri birbirinden ayiran baglica unsurun birinci kiimeye giren eserlerin
kurgusal ikincisinin ise gercek olmasi durumu oldugunu belirtmi§lerdir.‘ Bir sanat
eserindeki karakterlerin kurgusalligi konusunda Wellek ve Warren (1956; 37),
“Karakterin yalnizca onu tanimlayan timcelerden ya da yazar tarafindan agzina
konulan sézctklerden olustugunu sdylemislerdir. Karakterlerin, bunun disinda ne

gegmisleri ne de gelecekleri vardir”.

1. 2. 6. Yazinmn Islevi

Yazinin islevi, okuyucuya gérdigind ve bildigini kavramsal ya da uygulamah
olarak anlamasina yardimci olmaktir. Weliek ve Warren (1956;37) yazinin iglevini
“kendi dogasina baghthgidir” olarak tammlamislardir. Baz: diger arastirmacilar ise séz
konusu iglevi ‘kosuk icin kosuk’ diyerek taanmlam|§t|r. Basmakalipgtlar, yazinin
6gretirken ayni zamanda tat vermesi gerektigini séylemiglerdir. Aristo, insanoglunun
varolusunun ve bunun éneminin yazin sayesinde daha iyi anlagilacagina inanmistir.
Widdowson (1975), hayata yeni bir bakis agisi getiren sanatginin, okuyuculari dolayl
olarak eserinin iginde gizli olan gergeklidi aramaya ydnelttigini iddia etmistir.
Dolayisiyla, okuyucu, sanatginin ifade etmeye galistigi deneyimi gézlemleyip

anlayacaktir.

1. 2. 7. Yazinsal Tarih

“Tarihselcilik” ve “Perspektivism” yazinsal tarih konusunda iki 6nemli
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kavramdir. Tarihselcilik, Hegel'in Dialektik Ulkiict'ligine dayanirken, Perspektivism

ise Bergson'un Yaratici Evrimcilik'ine dayanmaktadir.

1. 2. 8. Tarihselcilik

Tarihselcilige gore, yazin tarihinde ortaya konulan her sanat eseri, yazildigi
dénem baglaminda degerlendiriimelidir. Tarihin her dénemi, bu siireg igerisinde
uretilen sanat eserlerinde de gézlemlenebilen belli degerlere, degerler buttniine
sahiptir. Tarihselcilik, sanat eserlerinin elestirisinde ya da degerlendiriimesinde bunu
cok onemli gérmektedir. Tarihselcilik, tarihsel siiregleri olusturan kanun, kural ve
hareketleri ortaya ¢tkarmayi hedefleyen tarih ¢alismasidir. Plato’nun tarihin
kanunlarinin Tanri tarafindan olusturulduguna inandigini, Hegel'in insan ruhunca,
Marks’in ise bunlarin dretim gigleri tarafindan konuldugunu distndikleri
soylenmektedir. Plato ve Marks her ne kadar etkili olsalar da, Hegel'in tarih kurami,
yazin ve tarih galismalarini en gok etkileyeni olmustur. insan ruhuna odaklanan
Hegel, tarihin varhgini gerceklestiren ve sonunda 6zgurlige kavusan ruhun gelisme
sureci oldugunu séylemistir. O’'na gore, tarih, buyuk ve kesin bir ruhtur ve belli olaylar
ve fiziksel gergeklikler bu batunin pargalarlim olusturur. Tarihte, strekli bir degisim ve
geliéim vardir. Dolayisiyla, tarihteki her adim, yani, insan medeniyetindeki her
degisim ve gelisim bundan énce yasanmis degisim ve geligimleri de igerir. Her
ulusun ekini ayni zamanda onun ruhunu olusturur. Bu ruh zaman iginde hareket eder
ve gegcici bir siire kesin ruhu olusturur. Hegel'e gére mikemmellige ulagmanin yolu
devinim siirecinden gegmektedir ve yasamda ideal mikemmellige ulagmak igin bu
siirecten gegmelidir. Yazin, insan ruhunun ideal hareketi olarak gériimektedir.
Yagam ve ekin surekli bir degisim i¢indedir. Belli bir tarihsel strece ait degerler

batinii gecicidir, dogrulugu ve gegerliligi gérecelidir. Bundan dolayidir ki, yazin
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gahilirken, dogru bir sekilde anlasiimasi igin sanat eserinin tretildigi dSnemde
calistimahdir. Hegel'in kurami, yazina uyarlandiginda, belli bir déneme ait tim sanat
eserlerinin diger dénemlerde yaziimisg eserl_erden ayrn tutulmasi gerektigi
gbzlemlenecektir. Dolayisiyla, yazinsal tarih birbirleriyle baglantili oimayan
dénemlere bélunmastir. Her agsama, diger yazinsal dénemler olmadan bir bitiin
olusturamayacak badimsiz bir birim olarak ortaya ¢ikar. Tarihselcilere karsi gikan
Wellek ve Warren, yazin tarihini pargalara bolerek ayirmanin temelde onu anlamsiz
hale getirmekten bagka bir sey olmadigint belirtmiglerdir. Okuyucu, yazarin aktarmak
istedigi anlami anlamayabilir. Okuyucu bir anlam ¢ikaracaktir ama bu yazar onu
yazarken aklinda olan sey olmayabilir. Bu da oldukca dogaldir ¢inki Yirmi birinci
Yizyihn okuyucusu, o ana dek edindigi degerleri bir yana birakip Rénesans
dénemine ait degerleri bir anda hafizasina kaydederek benimseyip, bir R6nesans
oyun yazarinin anlatmak istedigi seyi anlayamaz. Birey, bir sanat eserini ancak

sezileri ile yorumlayabilir.

1. 2. 9. Yazinsal Kuram

Wellek ve Warren (1956) gecmisten ginimiize yaratilan her sanat eserinin,
tim eserleri icine alan bir duzen iginde yerini aldigini iddia etmiglerdir. Bunlar,
sUre‘dizinsel bir sekilde siralanamazlar. Toplum ve yaratilan eserler strekli devam
eden bir stireg icinde degisime ugramaktadirlar ancak yazinsal eserleri tarihselcilikte
oldugu gibi birbirinden kopuk dénemler igerisine yerlegtirmek yazin galigmasini
neredeyse imkansiz hale getirmektedir. Yazinsal bir eseri dogru bir sekilde
degerlendirebilmek igin bir bilgi sistemi olan yazinsal kuramdan yararlanmak
gereklidir. Kuramcilar, yazinsal bir eserin bir sistem iginde yorumlamp‘

degerlendirilebilmesi igin Gg ana kavramin yani yazinsal kuram, yazinsal tarih ve
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yazinsal elestirimciligin bir bittin olarak ele alinmasi gerektigini vurgulamiglardir.
Yazinsal bir eseri okuyan okur, bazi ényargilara sahiptir ancak daha sonra bagka
yazinsal eserleri okudukga bu 6n yargilar ve deger yargilari degisir. Bu sireg,
kavram ile uygulamanin arasindaki eytisik bir savasimdir.

T.S. Elliot “bireysel yetenek gelenegdi” adli dusiinyazisinda (1975) yazinsal

kuramin 6nemini tartismistir. Ona gére yazinsal bir eser, ancak us ile yorumlanabilir.

Tum yazinsal eserler sonsuzluk iginde organik bir butinin pargasi oldugundan, bir
yazinsal eserin tek basina diger eserlerden ayn olarak yorumlanmasinin ya da
degerlendirilmesinin mimkin olmadigini savunmustur. Yazinsal bir eser degisim
gbstermez, degisen bir sey varsa o da gegmiste yaratilan yazinsal bir eserin
yorumlanmasinda etkili olan yasanilan zamanin bilinglilik diizeyidir. Bundan dolayt,
yazinsal bir yapit sadece kisisel izlenimler yoluyla degil ayni zamanda yazinsal
kuramin degerleri ve 6lgunleri araciligiyla yorumlanmahdir.

Bu konuya ilgi duyan Moody (Brumfit; 1983), yazinsal bir eserin yalnizca
duygular ve izlenimierle degil mantik ve us ile yorumlanip degerlendirilmesi
gerektigini sdylemistir. Kisaca denilebilir ki, yazinsal bir yapit, bicembilgisi

kategorilerini ve yazinsal kuramin tanimlayici élgtinleri 151§ altinda ele alinmahdir.

1. 2. 10. Yazinsal Elestirimcilik

Yazinda elestiri, g;éz[lmleme, yorumlama ve degerlendirme anlaminda
kullantlir. Elliot (1975), yazinsal bir eser, kisisel duygu ve digunceler ile
ele§;tirilemez, elestirebilmek i¢in elestiri dicutlerini bilmek gerekir demigtir.

Elliot, “Kusursuz Elestirmen”(1975) adl dustinyazisinda bir sanat eserini
olusturan unsurlarin yainizca kisisel duygu ve digiinceler olmadigini buniarin

yaninda yorumlamalarin, 6nermelerin ve bireysel bagdastirmalarinda bulundugunu



sdylémigtir. Kisaca denilebilir ki, yazinsal bir eser hem duygusal hem de zihinsel
deneyimlerden olugsmaktadir. Her ikisi de yazinsal eserin i¢cinde uyum ile yer aliriar.
Ayri deneyimlerin bir biresim olusturdugu bir durum vardir. Elliot, iyi bir elestirmenin
esas kaygisinin sanatg! dedil onun ortaya koydugu sanat eserinin olmasi gerektigini
sOylemistir. Elestirmen, bunu yaparken de son derece nesnel oimali, duygusal
olmaktan kaginmalidir. lyi bir yazin elestirmeni, neyi kiyaslayacagini ve nasil
cozimleyecegini bilmelidir. Bir elestirmen ancak bu sekilde etkili ve nesnel bir sekilde
elestirebilir. |

| Wellek ve Warren (1956) yazinsal bir eserin hem genelden 6zele hem de
6zelden genele incelenmesi gerektigini séylemigslerdir.
Leech’e gbre (1981), iyi bir elestirmen gelenekleri, geleneksel simgeleri,
sOylencebilimi bilmeli ve ahlaksal ve zihinsel sistemleri tanimalidir. Elestirirken, sag
duyusunu ve mantigint kullanabilmelidir. Bagka bir deyisle elestiriselcilik yazinsal
tarih ve kuramin iyi kullaniimasini gerektirir. H.G. Widdowson (1975), her yazinsal
eserin bagka bir ileti tagidigint ve elestirmenin amacinin, yazarin bu bireysel iletisini
¢ézumleyip ortaya gikardigi anlami okurlara iletmek oldugunu belirtmistir.
Elestirmenlerin yapti§1 bu gézimlemelerin, biz okurlarin yazinsal eserleri
yorumlamamizda buyik énemi vardir. Elestirmen, bunu yaparken yazinsal kuram ve
tarinten faydalanmak zorundadir. Bunu yapan elestirmen, herhangi bir yazinsal yapiti

diger tim yazinsal eserlerin arasindaki dogru yerine koyacaktir.

1. 2. 11, Anlatim Yéntemleri

Stevick (1986), kurgusal yazindaki anlatim yéntemlerini 6zet ve olay olarak iki
kimeye ayirmigtir. Gelenekse! kurgusal yazinda 6zet yontemi sikga kullaniimaktadir.

Bu yéntemde, gegmiste gergeklesen olaylar 6zetlenerek anlatilir. Bu 6zetlemeler,
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karsilikli konusmalar, tasvirler ya da ruhbilimsel ¢gézimlemeler gibi olaylari
birbirlerine baglamak igin olusturulurlar. Diger yandan, ¢addas kurgusal yazinda ise
genelde olaylardan yararlanabilinir. Romandaki karakterler ve onlarin ruhsal
¢6zimlemelerin izleri olaylar araciligiyla okuyucuya aktarilir. Ozetlemeler ile olaylari
birbirinden ayiran baglica unsur, olaylarin eserde yaganilanlarn dogrudan ve ayrintili
olarak anlatirken ézetlemelerin bunu dolayli yoldan ve ayrintilara girmeden
gerceklestirmesidir. Olaylar araciligi ile romandaki karakterleri, okurken, konusurken
ya da gllimserken goriruiz, baska bir deyisle onlar hareket halinde gérme sansimiz
olur. Ama ne var ki karakterlerin gegmiste yasadigi deneyimler, olaylar yolu ile
okuyucuya aktarilamaz. Bunu yapmanin tek yolu ézetlemelerden geger. Her iki
y('jnfem de birbirinden ayn distnilemeyeceginden iyi bir romancinin bunlari nerede

kullanacagini iyi bilmesi gerekir.

1. 2. 12. Bakis Acisi

Stevick; (1986)’e gore kurgusal anlatimlarda iki tUr anlatici vardir; dis ve i¢
anlatici. Dis anlatict her yerde bulunup her seyi gérebilen durumundadir, yani, bir
baska deyisle olaylari yazarin bakig agisindan anlatiyordur. Dig anlatict 6yktdeki
karakterlerden biri degildir. Romandaki karakterlerden biri olan i¢ anlatici ise 6ykuyt
birinci tekil sahistan anlatir. i¢ anlatici, yazar ile ayni bakis agisini paylasmaz. Her

seyi géren konumuna sahip degildir.

1. 2. 13. Dis Anlatica

Stevick(1986) her seyi bilen ve géren konumunda olan dig anlatici tirns

digerleri ile kiyasiandiginda en 6znel olani oldugunu séylemistir. Bu sekilde anlatilan
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dykude, okuyucu olay akigini tanr gibi her seyi bilen bir anlaticidan 6grenir. Aniatict,
karakterlerin zihinlerinin en u¢ noktalarina ulagmakla kalmayip, onlar Hakklnda yorum
yapar, onlar elestirir. Okuyucu, anlatici onun olay hangi agidan gérmesini istiyorsa o
agidan gorir. Stevick(1986;121) bu anlatici ile dyklnin istenilen her agidan
gorilebilecegini séylemistir. Dig anlaticinin temel 6zelligine deginirken Stevick (1986;

124) sdyle konusmustur:

*... yazar okuyucu ile 6yki arasina girmeye her an hazirdir. Bir olay) ortaya
koydugunda bile onu, yaratti§i baskisilerin gérduga gibi degdil kendi nasil
goriip algihyorsa ona gore olusturur”

1. 2. 14. i¢c Anlaticy

Bu anlatim bigiminde, olaylar birinci tekil sahis kullanitarak anlatilir. Burada,
anlatici dykinin bir parcasidir. Bu ylizden de i¢ anlaticida dolayh bir anlatimdan
dogrudan bir aniatima gegis vardir. Bu noktada anlaticy dramatize edilir yani baska
bir deyisle 6ykude oynadig: bir rol vardir. Bu anlaticin, dig anlatici gibi her seyi gérme
sansi yoktur, olaylari ve karakterleri sadece kendi goris agisindan gé(ebilir. Kendi
isini 6ykideki karakterlerden birine veren yazar, boylece 6ykiide gerceklesen olaylar
konusunda yorum ve elestiri yapma hakkini kaybeder. Oykiiniin bir pargasi olan
anlatici, bir takim degisikliklere ugrar ve bu esnada gergeklesen olaylarn gézlemler.
Gozlemledigi bu olaylar konusunda okuyucuyu bilgilendirirken aslinda onlarla kendi
duygu ve diistincelerini paylasiyordur. Stevick (1986; 125), bu konuda sunlar

sOylemigtir;

“... yazar, her seyi bilme ve gérme yetkisinden tam olarak vaz gegmistir.
Bunun yerine karakterlerin arasindan segtidi bir kiginin olay! anlatmasina
izin verir. Ama bu karakteri, kendi gordiiklerini anlatmakla sinirli birakir.
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1. 2. 15. Coklu - Se¢meci Bilirlilik Ve Se¢meci Bilirlilik

Coklu - Segmeci bilirlilik da dyki ne her seyi bilen goren anlatici tarafindan ne
de olaylan bir karakter olarak igeriden gézlemleyen anlatici tarafindan anlatilir.
Aslinda burada bir anlaticinin var oldugu bile séylenemez. Olaylar ve sahneler,
konq§malar ve eylemler ile okuyucuya aktarilir. Okuyucu, olaylara dogrudan ayri
karakterlerin zihninden ulagir. Stevick (1986;127) bu konuyu tartigirken séyle

demistir;

* Burada, okuyucu aslinda bir bakima belirli birini dinfememektedir; 6yki
g¢6zimlenirken okuyucuya ayri karakterler araciligiyla aktariimaktadir.” Segmeci
bilirlilik bir bakima Coklu - Segmeci bilirlilik gibidir. Bu noktada ondan aynidig nokta,
sinirlandiriimig bir bilinglilik merkezinin oimasidir. Okuyucu bu karakterin bilinclilik
slizgecinden gegen bilgiye ulagir. Stevick (1986;128) sdyle demistir; “Burada,
okuyucu olaylar karakterlerin sadece birisinin bakig agisindan gérme sansina
sahiptir. Olaylari, ayri acilardan gérmek yerine, sadece bu duragan merkezden
gorebilir.”

1. 2. 16. Olay Orgiisii Yapis1

Stevick (1986), romanin U¢ temel 6geden olustugunu sdylemistir. Bu 6geler
eylem, karakter ve dustincedir. Romandaki biresim 6gesi eylem ise, roman bir eylem
olay orgusiine, diisiince ise dusuince olay 6rglisiine sahiptir. Romanln\temelinde,
baskisinin cehalet, saflik, yanilgidan kurtulup kendini tanima, olguniuga erme, bilgi
sahibi olma asamasina gegtigi bir sire¢ yatmaktadir. Eylem olay érgisiinde, bu
durum zihnin hallerinden ¢ok dig olaylar ile tek, batiin bir eylem icinde anlatihr. Bu
degisim, baskisinin karakterinde meydana geliyor, digiince ve eylemini etkiliyorsa,
buna karakter olay 6rgiist denir. Diistince olay 6rgiisiinde ise, dugtnce biregim

unsuru olur. Karakterin distinceleri duygu ve eylemierini etkiler ve degistirir
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* Olay 6rgusuniin sekilleri” adl yazisinda Stevick (1986), bir sanat eserinde bir
cok ayri bilesenin tek bir organik bitiin iginde birlegsmis olarak bulundugunu
belitmistir. Bu butinu olugturan bilesenler ondan hem farkhdir hem de ona benzer
yanlari vardir. Olay 6rgustinin sonug kisminda okuyucuya tamamianmisg bir degisim
slireci sunulmalidir. Béylece okuyucu romandan etkilenir ve duygulanir. Bundan
dolayi, olay 6rgust okuyucunun duygu ve disiincelerinde yarattigy de§i§ikliklere gore
siniflandiriimalidir. Stevick, okuyucunun, okuduguna verdigi yanita biyik énem verir.

Olay 6rgisii konusunda Stevick (1986;146) sdyle demistir;

“Olay 6rgitsinin eylem, karakter, altyapi ve izdemi gibi ayri 6geleri organik
bir batiin haline getirilir. Bu tOr bir uzlagma igin cesitli ¢ézim yontemleri
ortaya konmustur. Bunlar; amag, tutku, algilama ya da gerilim, savagim,
¢ozime ulagmadir.”

Bundan sonraki bélimde, eylem olay 6rgusi tartisilacaktir.

1. 2. 17. Eylem Olay Orgiisii

Eylem olay 6rgisiinde, hiinerli ve gu‘gm, yuce bir insan vardir. Bu karakter, her
ne kadar yiice birisi olsa da, aglatisal olaylar onu yurekler acisi bir sona hazirlar. Bu
noktada, distincesini degistirme glicline sahip olsa da , bunu yapmaz ve ortaya
¢ikan sonugtan sorumiu hale gelir. Bagkisi , yaptigi hatanin farkina varir ama artik ig
isten gegmistir. Bunun sonunda aglatisal bir sonug ortaya gikar. Okuyucu, hak

etmedi@i bir duruma diisen baskisi icin GizOlUr. Stevick (1986;159) s6yle demistir;

Boyle bir adamin basina, kismen kendi yaptigi bir hatanin sonucu olarak
bir seyler geldiginde ve kendisini bu kétli sona gétiren hatayr anlamakta
geg kaldiginda, eylem olay 6rgust kendini iyice belli eder.
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1. 2. 18. Yazin Ve Bicembilgisi

Bicembilgisi, daha 6nce bélimlerde s6z edilen, son yillarda yazinin yabanci dil
derslerinde bir kaynak olarak kullanima kargi olusan olumsuz tepkiyi bir élgtide
yumusatmis ve bu disiincenin sanildigi kadar dogru olmadigini ortaya koymustur.

Maley (1989), yazin égretiminin iki temel amacinin oldugunu belirtmistir;
bunlardan ilki yazin ¢alismasidir, ikincisi ise yazinin dil 6gretiminde bir kaynak olarak
kullaniimasidir. Yazinin ana maddesinin dil oldugu gergegi disiinilecek olursa “dil
ogretimi” ile “yazin 6gretimi” arasinda bir aynm yapilmasinin ne kadar‘gereksiz
oldugu anlasilir. Maley (1989), yukarida bahsedilen bu iki yaklasimi soyle
tanimlamigtir: Yazinsal elestirel yaklagimda, odak noktasi metinlerin
yazinsalligindadir, yani metindeki karakterler, metinin alt yapisi, igindeki ruhbilim,
olay 6rgiss vb.” dir. Bu yaklasim kullamimak istenirse, eserin dili ve yazinsal degeri
Gzerine ayrintili bir galisma yapilmalidir.

Bicembilgisel yaklasimda ise, temel odak noktasi “metin”dir. Maley (1989)'e
gbre bu yaklagim yabanci dil olarak ingilizce égrenenlere daha yakindir. Ciinkii bu
yaklagimin temel meselesi dildir. Bu yaklagimda, metin, kagit uzerindéki
gostergelerden, kosutluk, anlam sapmalari, vb. gibi konulara kadar ele alinir. Maley
(1989), bunun yazina yaklagsmanin ilging ve gegerli bir yolu oldugunu belirtmistir. Bu
yaklasim, yazinin dil 6gretiminde énemli bir kaynak olarak belirmesini saglamaktadir.
Carter (1986), ikinci ya da yabanci dil egitiminin de yazin ¢aligmasinin faydalarin
tartisirken, Bigembilgisi’'nin bu alanda oldukg¢a dnemli oldugunu belirtmigtir.

ingiltere’de ortaya g¢ikan diger bir adi da “uygulamah elestirimcilik” olan Yeni
Elestirimcilik ve bigembilgisi arasinda farklar vardir. Ornegin, yazinsal metinlerin
bicembilgisel ¢éziimlemelerin dile daha dizgesel yakiagmakta ve diger metinlerde

kullanilabilecek kadar agik bir ¢ati sunmayi hedeflemektedir (Carter, 1986, s. 2). Her
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iki yaklasimda da gortlmektedir ki, 6grenciler metnin diline ne kadar hakim olabilirse,
metnin tagidigt anlamini o kadar kolay algilayabilirler. Bicembilgisi'nin &nemini
vurgulayan birgok akademisyen bu yakiagimin hem dilin anadil konugmaciian igin
hem de bu dili 6grenenler igin bir¢ok faydasinin olacagini vurgulamisglardir. Bu
yaklagimin, kendi dillerinin kurulusunun, alt.yaplsmln bilingsiz de olsa farkinda olan
dilin:dogal konusmacilari igin olan énemi gok aciktir. S6z konusu dili, yabanci bir dil
olarak 6grenenler igin ise daha da énemli oldugu séylenebilir. Bunun nedeni, yabanci
dil 6grencilerinin égrendikleri erek dil hakkinda oldukga bilingli ve ¢gézimlemeli bir
bilgiye sahip olmalaridir. Bu durum, onlarin yazinsal dilin ayr kullanimlarini daha
cabuk gériip, aninda tepki verebilmelerini mimkin kilar. Ogrencilerin yapacadi bu tiir
bir metin ¢gézlmlemesinin onlarin bireysel olarak ayri yorumlar yapmalarini sagiar,
bicembilgisi yaklagsiminin bu 6zelligi yabanci dil derslerinde etkili bir sekilde
kullanilirsa yazinsal metinler araciligiyla 6grencilerin okuma becerilerinin yaninda
yazma ve konusma becerileri de gelistirilebilir (Tierney,1983:60). Short (1983)’ e gore
yabanci dil 6grencileri 6zellikle de ileri diizey Ingilizce 6grencileri, okuduklari yazinsal
metinleri tam olarak anlamasalar da, okuduklarindan blyik keyif alabilirler.

Kosuk, tiyatro oyunu, kisa 6yki gibi yazinsal eserlerdeki yapilarin ve ayr
kullanimlann bu 6grencilere ayrintili bir sekilde agiklanmasi ancak metnin
bicembilgisel gozlimlemelerinin yapilmasiyla gergeklegebilir. Short (1983), style

sOylemigtir:

“Bu tr bir gézimleme, dil 6igtinlerinin dilbilgisel ¢oziimieme kanaliyla
aciklanmasina dayandigindan égrenciye Ingilizce’nin yapisal 6zelliklerini ya
da belli bir metnin esin aldi§i veya saptidi Ingilizce dilinin farkliliklarins
dgretmek igin yardimci olacaktir... bu sekilde yabanci dil 6gretmeni oldukga
gugli ve iki uglu bir alete sahip olmus olur. Anfamiarin nasi! olustugunu
ortaya koyarak, Ingilizce kullanimimni yoénlendiren genel élgiin ve kaliplarin
dgrenci tarafindan daha agtk bir sekilde algilanmasini saglar (Short, 1983
s. 6).
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Bicembilgisi'nin dil 6gretiminde énemli bir yeri vardir ¢link(l bicembilgisi dil ve
yazinsal ¢alisma arasinda bir k6prii olusturarak, onlan birbirine baglar (Leech, 1981).
Bicembilgisi hem gizyazilarin kendisiyle, hem de onlarin yorumlariyla ilgilenirken,
sadece metnin ne ifade ettigiyle kalmayip bu anlami nigin ve nasil tasididiyla da
ugrasir. Kisacas! bigembilgisi hem yazinsal elestirimcilik hem de dilbili\mini icine
almakta ve ayrica her ikisinin arasinda bir birlestirici bir yol olusturmaktadir
(Widdowson, 1975).

Bicembilgisi'nin bu buttnlestirici rolt g6z ardi edilemez, ¢ink{ yazinsal
elestirimcilik ve dilbilimi birbirinden ayri sekilde hareket etmektedirler. Yazinsal
elestirimcilik, yazinsal yapitlan sanat eseri olarak yorumlayip degerlendirirken dilbilimi
ise bir metnin yapisini, anlami arka plana itmeden inceler. Widdowson (1975)
yukanda anlatilan durumu séyle aciklamistir; kosuk gibi bir yazin parcasi dilbilimciye
verildiginde, bu par¢canin sundugu 6zel dilbilgisel yapi ile dil dizgesini nasi!
orneklendirdigi ile ilgilenir, yazin elestirmeni ise bu parcay! yorumlamaya galisir.
bicembilgisi ise, Widdowson (1975)'un s6yledigi gibi dilbilimcinin yazinsal
onsezilerini ve elestirmenin dilsel gdzlemlerini agip, bu ikisinin iliskisini belirgin hale

getirerek bu iki yaklasimi birbirine baglamaktadir (Widdowson, 1975, s.5-6).

DUZENCELER ) Dilbilim | Yazinsal Elestiri

~ 7
/

Bicembilgisi

N\

(ingilizce) Dil (ingilizce) Yazin

Widdowson (1975:4)

22



Brumfit ve Carter (1986), yazin ¢alisan 6grencilerin ve bu egitimi veren
6gretmenlerin bu galisma sirecinde bicembilgisel ¢éziimlemelere girmeleri
gerektigini, aksi takdirde 6grencilerin yazinsal metnin dilini tam olarak
anlayamayacaklarini séylemiglerdir. Bu gorislere karsin, bazi dilbilimciler,
bicembilgisi'nin kullanimini tasvip etmemiglerdir. Buniardan biri de dilb‘ilimci
Gower'dir. Gower (1986:125) style demistir: ‘Bicembilgisi fazlasiyla mekaniktir, bu
ylzden de 6grencilerin, sadece ¢6zimlemeli gdzimlemeler yapmasina yardim eder
(Gower, 1986: 125).” Bigembilgisel ¢bziimlemelerin, metnin estetik 6zelliklerini
yitirmesine yol agtigini belirtmistir. Bigembilgisi'nin bazi kisithliklari vardir. Carter
(1986) bunlari dort kiimede toplamistir:

1. Yazinsal- bigembilgisel ¢b6ziimleme, dile sistematik bir yaklagimda
bulunarak anlamlari agiklamayt amaglar. Anlamiar yalnizca dilin icinde ve sayfanin
Uzerindeki s6zciiklerde bulundugu disitnilmektedir. Boylesine metine dayanan bir
yaklasimin, nesnel olmasi beklenemez ve genelde diger metinlere yapilan
gbndermeleri gérmezlikten gelir.

2. Metne dayanmasinin yani sira, ok'uyucunun inanglari da bir metnin
yorumlanmasinda énemli bir rol oynar. Dolayistyla, bu sartlar altinda nesnel bir
¢coztimlemenin gergeklestirilebilmesi olanakli degildir.

3. Yazinsal bir metin tarihi bir siireg igcinde yer almaktadir, dolayisiyla yazinsal
bir metnin dogru bir sekilde yorumlanmasi igin anlami etkileyen tarihsel unsurlarin
g6z 6niinde bulundurulmasi gerekir. Ama ne var ki, bigembilgisi, bir metni
yorumiarken, tarinsel belirleyicileri gézardi eder.

4. Bicembilgiselciler yazinsal dilin dogasini, varsayimlari sorgulamadan kabul

ederler. Bu tiir bir yaklagim, 6grencilerin yazin dilinin gelenekselci kurallarini



sorgulamasina fazla yardimci olmaz.

Bu elestirilerden de anlasilacagi gibi bicembilgisel ¢é6ziimleme, yazin ¢calismasi
icin tek dogru yaklasim degildir. Yabanci dil 8gretmeninin, bigembilgisinin olumlu ve
olumsuz yanlarini g6z 6niinde bulundurmasi ve ondan bu dogrultuda faydalanmasi

daha dogru olacaktir.

1. 2. 19.Yazimin Savsaklanmasi

Yabanci dil egitiminde, yazinin kullanimina karsi ayri tavirlar sergilenmistir.
Onceleri oldukga olumiu olan bu tutum daha sonralari tersine dénmistiir. Birgok
yazar, yazinsal metinlerin, geleneksel olarak yabanci dil egitiminin temel taslarindan
birisi oldugunu belirtmislerdir. Bunun baslica {i¢ nedeni vardi. Oncelikle, denilebilir ki,
1980’1 yillara kadar yabanci dil egitiminde okuma ve yazma becerilerinin edinimi ve
gelistirilmesi diger konulara oranla daha 6ne ¢ikmaktaydi. Bir ikinci neden ise
Coleridge’'in (1975), kosugu “en iyi diizendeki en iyi s6zcikler” olarak tanimlayarak
ortaya koydugu gibi yazinsal metinler uzun bir stire, kullanim halindeki erek dilin en
milkkemmel 6rnekleri olarak gériilmiis olmasidir. Uglincii ve sonuncusu ise yabanc
dilde yazinsal metinleri okuyup, anlayabilmenin dil edinimi siirecinin basaryla
tamamlandig§inin baslica gostergesi oldugu diisiincesiydi. Ornek vermek gerekirse,
Vincent (1986), “yazinsal metinlere hakim oima durumunu yabanct dilde basari
olarak algilamak, kékleri gok eskiye dayanan bir gelenek oldu” derken, Marckwardt
(1978)" da durumu “ uzun yillardir ve hatta son yillara dek, yazin okumak yabanci dil
dgrenme deneyiminin temel tas! olarak gorilmustar” diyerek agiklamistir. Tabi,
yazinin yabanci dil 6gretiminde bu 6zelliklerinden dolayi sahip oldugu églrllgln, 0

yillarda, dili, sik ve milkemmel kullandig igin, yazinsal metinlerin gevirisine
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gereginden fazla dnem veren dilbilgisi-geviri ydnteminin hikiim stirmesine borglu
oldugu séylenebilir. Yazini ylceltici gorlslerin geri gevrilmesi 6zellikle 1940 I
yillardan sonra gittik¢ge cagdaslasan yabanci dil egitiminin belirgin 6zelliklerinden biri
olmustur. 1940l yillarda gergeklesen sézll dilin yazih dile karsi Gstinligu ele
gegirmesi durumu ve bununla birlikte yapisalciliga dayanan egitimsel yaklasimlarin
agirlik kazanmasi bu ylizyilin ikinci yarisinda yabanci dil 6gretmenterinin ve
akademisyenlerinin, yazinin, ana dili ingilizce olmayan égrenicilere ingilizce 6gretmek
icin higte uygun olmadidi distincesine kapilmalarina sebep olmustur. Yazinsal
metinler ana dili Ingilizce olmayanlar igin gerek timce yapisi gerekse icerdigi
sOzcikler bakimindan ve de ekinsel olarak fazlasiyla zor bulunmaya baglanmistir
(Horowitz, 1986:20). Butun bu dusincelerin baglica nedeni, yazinin, uzun yiliar
boyunca, doért dil becerisini beraber 6gretmek icin uygun baglami sunmasi ve yabanci
dil 6gretiminde anlamh bir baglam saglayarék ogrencileri gudulemesi gibi olumiu
Ozeliiklerinin arka plana itilerek sadece anlasilmasi zor, uzun ve karigik yazinsal
metinlerin, dilbilgisi-geviri ydnteminin g6z bebegi geviri etkinliginin ana maddesi
olmasindan dolayi takdir gérmesidir. Yabanci dil egitiminde yazina kargi olugan bu
olumsuz tutum, 1970'li yillarda ortaya ¢ikan ve égretilecek ingilizce’nin dgrenicilerin
erek dilde duyacaklari gereksinimlere gore diizenlenmesi goérisiini benimseyip
savunan Ozel Amagh ingilizce hareketinin etkisiyle daha da belirginiegmistir. Ozel
Amach Ingilizce’nin savunuculari, yazinin dil 6gretiminde fazla bir degeri olmadigini
soylemislerdir. Kramsch (1993)'1n da belirtti.gi gibi dil 8gretiminin yazinsal
(;allg;malarmm bir “el islemesi” gibi gérillmesi gelenegine Ozel Amagli ingilizce
hareketi sert bir tepki gostermistir. Iletisimsel dil 6gretimi yénteminin gelisimi ve daha
sonraki bélumlerde de anlatildigi gibi 1980’li yillarda bigembilgisine duyulan ilginin

artmasi, her ne kadar yazinin dil egitimindeki olumlu yanlarini 6ne gikarmig olsa da,
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yazinin Yabanci Dil olarak ingilizce egitimindeki konumuna goktan ciddi bir zarar
verilmisti. Yazinin “ihmal nesli” olarak tanimlandigi bu dénem birgok Yabanci Dil
olarak Ingilizce 6gretmeninin ve 8gretmen egitimcisinin dil egitiminde yazina kars! bir
tavir almalarina ya da en azindan yazinin yabanci dil egitiminde sadlayacagi olasi
faydalarin aynmina varamamalarina neden olmustur. Ogretmenlere verilen egitim
programlari, yazinin dil egitiminde bir arag olarak kullanimina ¢ok az bir yer vererek
ortikte olsa aslinda yazinin yabanci dil egitimine iligkin olmadigi iletisini veriyordu.
Tabi ki, yabanci dil 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin gérdiikleri egitimde ve
okuduklar yazinlikta kargtlagsmadiklari bir konuyu kendi dersliklerinde uygulamailari
olasihginin oldukga diistik olmasi kaginiimazdi. Hepimizin bildigi eski bir s6zden alinti
yapmak gerekirse, “gézden irak olan génilden de traktir”. Bir sonraki bélimde bu

durumun akademik yayinlara nasil yansitildig! tartigiimaktadir.

1. 2. 20. Yapilan Calismalardaki Giiniimiizdeki Durum: Deneysel Bir Arastirma

Bilimsel tartismalarin tim diizenceler i¢in ne kadar degerli oldugu tartisma
gotirmez. Ancak dil 6gretiminde yazinin kullanimi konusundaki tartismalara
bakildiginda, ortaya c¢ikan gizelge géstermektedir ki, yabanci dil edinimi ile ilgili
konularda diistinyazilarin yayinlandigi dergilerde, bu tartigmalara iligkin
distinyazilarin sayisinda bir diisis gorilmektedir. Yukarida s6z edilen dergilerin
onde gelenlerinden TESOL Quarterly ve ELT Journal dergilerinde yayinlanan
dusinyazilar incelenip sayildiginda, s6z konusu diistisiin ¢ok agik oldugu
degerlendiriimektedir. Bu dergilerin, diger dillerin konugmacilarina ingilizce 6gretimi
konusunda yaptiklari akademik katkilar yadsinamaz. Amerikan kaynakli TESOL
Quarterly ve bir ingiliz dergisi olan ELT Journal ikinci ya da yabanci dil olarak

ingilizce dgretimi ve 6grenimi konusunda yabanct dil 6grenimi alaninin buginiini ve
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yarinini yansitmaktadir.

Dil 6grenimi kolaylastirmada yazinin kullanimi konusunda yapilmis

arastirmalarin zaman igerisinde nasil bir degisiklik gdsterdigini incelemek igin 1970,

1980, 1990 ve 2000 yillarinda dil 6gretiminde yazinin kullanimi konulu distinyaziiar,

incelemeler ve kitap notlar sayilmistir.

Cizelge | yapilan aragtirmanin sonuglarnini géstermektedir:

CiZELGE I:
YIL ELT JOURNAL TESOL QUARTERLY
Diigiinyazilar | incelemeler | Dusiinyazilar | incelemeler | Kitap Notlari
1970 | 1714 (7.14%) | 0 (0%) 3735 (8.5%) | 0 (0%) 0 (0%)
1980 | 2/15 (13.33%) | 0 (0%) 131 (3.2%) | 0 (0%) 0 (0%)
1990 | 530 (16.6%) | 2/24 (8.3%) | 2/24 (83%) | 0 (0%) 227 (1.4%)
2000 | 4/42 (10.5%) | 0 (0%) 116 (62%) | 1727 (3.7%) | 0 (0%)

Bu sayilar incelendiginde bu zaman sirecinde dil 6gretiminde yazinin

kullanimina yeterli akademik ilginin gdsterilmedigi gérilmektedir. Bu iki dergide de

yazin kullanimi konusunda yayinlanan diginyazilar sayica yetersiz kalirken, yine

ayni konu lizerine yaziimis incelemeler nerdeyse hig yok denecek kadar azdir.

Yapilan arastirmalardaki bu egilim oldukca dikkat ¢ekicidir ve yabanci dil olarak

ingilizce alaninin degisen 6nceliklerini gdzler 6niine sermektedir. Dil 6gretiminde

yazinin kullanimina iliskin akademik ilginin bu denli az olmasi dugtindirtctdar. Bu

konu ikinci ve yabanci dil 6gretimi alanlarindan tamamen yok olup gitmeden, yabanci

ve ikinci dil siniflarinda yazin kullaniminin 6nemi anlatilmali ve alti gizilmelidir.

1. 2. 21. Yazimn Yabanci Dil Egitiminde Kullamminin Faydalar)

Yapilan degerlendirme, dil siniflarinda yazinin kullanimindan elde edilecek

olasi faydalarla sinirlandinimistir. Yapilan kaynak taramasinda, her ne kadar yazinin,
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yabanct dil siniflarinda bir kaynak olarak kullaniminin bazi sinirliliklarina deginilse de
yukarida bahsedildigi sekilde sinirli tutularak dil siniflarinda yazindan
faydalaniimasina kargi yapiimis baslica tartismalar bilerek ¢alisma disinda
birakilmigtir. Bu arada, yazinin g6z ardi edilmesindense onun en etkili sekilde
kullaniimasinin dil 8gretiminin amacina daha iyi bir sekilde hizmet edecegine
inaniimaktadir. Rivers'in (1973: 28) sdyledigi gibi, “dil edinimi gibi karisik bir alanda
tam ve tersi iddia edilemez kuramsal bilgiye ulasilincaya kadar bekleyecek olsaydik,
dil 6gretiminde yaptigimiz tum ¢alismalari birakmak zorunda kahrdik”. Dil siniflarinda
yazinin kullammi igin yapilan tartismalar gogunlukia (a) dil bgrenimindé baglamin
o6nemi (Slager, 1973; Allan, 1974) ve (b) daha iyi bir dil 6grenimi sadlamak icin dil
becerilerinin birlikte verilmesine dayandirilir. Bu iki géristu destekleyen kuramsal

gorusler ve deneysel arastirmalar asagida kisaca degerlendirilmektedir:

1.2.22. Yazin Ve Baglam

Yazinin yabanci dil egitimine getirdigi faydalardan birisi de, olusturdugu
baglam araciligiyla 6grenicilerin okuduklari bir metni, kolayca anlayip
yorumlayabilmelerini saglamasidir. Baglamdan yoksun bir yabanci dil egitimi
dustinilemez (Kramsch, 1993:20). Dil baglami baglica iki tire aynlir, bunlar,
durumsal ve sosyo-ekinsel baglamdir. Rivers (1973), dil 6gelerinin tek basglarina
higbir islevinin olmadigin, islev ve anlam kazanabilmeleri icin bir dizge ve konuma
gereksinimleri oldugunu sdylemistir. Hangi dil unsurunun uygun ve ya kabul edilebilir
olup olamayacagindan emin olmak igin sadece dile hakim oimakta yeterli oimayabilir,
durumlar ve hatta erek dil toplumu ve ekini hakkinda yeterli bilgi sahibi olmak
gerekebilir. Yabanci dil egitiminde ekinin 6nemine bir sonraki bolimde deginilecektir.

Dil baglaminin bir bakima durumsal baglam oldugu s6ylenebilir. Halliday (1973),
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durumsal baglamlarin, olayin gegtigi ortam, konusma sekli ve katiimcilari igerdigini
séylemistir. Hymes(1972:87) ise durumsal igerigin, sekiz ayri bélimden olustugunu
belirtmigtir. Bunlar,; rol, iglev, kavram, tarz, vurgu, tonlama, dilbilgisi, sézcik ve dil
yardimctlaridir. Tim bu etmenler, birbirini etkiler ve hangi dil seklinin uygun olduguna
karar verirler. Durumsal baglam ile sosyo-ekinsel baglam birbirinden ayirilamaz. Belli
sosyo-ekinsel baglamlarda, bireyler belli bir dili kullanirken uymalarn gereken bazi
iletisimsel kurallar vardir. Ayni zamanda belli bir durumsal baglamda, insanlar, sosyal
iletisimsel kurallara dikkat etmekle kalmayip, kendilerini durumsal igerigin etmenlerine
gdre ayarlamak durumundadirlar. Kisacasl, durumsal baglam ve sosyo-ekinsel
baglam birbirlerini etkilemekte ve birbirlerini tamamlayici durumdadiriar.

Baglamin yukarda vurgulanan 6énemine ragmen, yabanc: dil siniflarinda
yurtilen dil 6gretiminin buytk bir béliminde uygulayicilar ve arastirmacilar baglami
kullanmayi savsaklamiglar, bu konuda ilgisiz kalmiglardir. Bu durum, dilbilgisine,
s6zclklerin ezberlenmesi ve timcelerin cevrilmesine gereginden fazla énem
verilmesi olarak kendini gostermistir. Jesperson (1904: 11), bu konuda bazt 6rnekler
vermistir, bende bu yaklagimi daha iyi anlatabilmek i¢in bu érnekleri kullanacagim:

a) My aunt is my mother’s friend.

b) That is a good book

c) This gentleman is quite sad.

d) We are too old.

e) The boy has drowned many dogs.

f) My dear friend, you are speaking too rapidly.

Dil 6greniminde kullanan boylesi bir aligtirma, Jesperson’'nin gdyle bir yorum

yapmasina neden olmustur; “bazilari dil 6gretiminin bir gesit beyin jimnastigi
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olabilecegini stylerken, acaba akillarindaki seylerden biri de bir fikirden digerine ani
ve delice sigramak miydi acaba diye merak ediyorum”. Jesperson, soézlerine séyle bir
soruyla devam etmistir “ Hollandal bir yazar, dil, insanogiuna, disiincelerini
saklamak i¢in degil, aslinda higbir diislinceye sahip olmadigini gizlemek igin
verilmigtir derken acaba bunu mu kastediyordu”. Bu yorumlarin yillar énce yapilmis
olmasina ragmen yabanci dil dersleri ve 6grenimi igin hala gegerliligini korumasi gok
dustindtrictudir. Ogretmenler, yapiyi 6n plana gikarmakta ve dolayisiyla 6grenme
aligtirmalari sadece bu digtnceyle hazirlanmaktadir. Bu 6grenme alistirmalari
ogdrenciye gok kisith bir bilgi veren ezbere 6grenmeyi saglar. Buna karsin, etkili
6grenmeyi buyik Sigtide etkileyen etkenlerin basinda baglam gelir (Groccia - Miller,
2000; Slager, 1973). Gelenekselci 6gretimdeki baglam eksikligini ortaya koymak igin,
dil 6grenenlere uygun bir baglam sunacak uygun bir gereg¢ saglanmahdir (Allen,
1974; Slager, 1973; Gladstone, 1972). Slager (1973) etkili baglamlast‘lrma icin on
madde siralamistir. Yazin, ikinci dil 6grenicisini gidilediginden baglamlastirma igin
en uygun yoldur (Hanauer, 2001:295). Long (1986)'a gore, 6grenciler icin, yazinsal
bir metinden alinan bir parga, diisgele secilmis bir sdylemden ya da diyalogdan ¢ok
daha faydaldir, ¢linki yazinsal eserden alinarak kullanilan parga sundugu kendi
baglami ile 6grenicilerin onu yorumlamalari igin birgok firsat saglayacaktir. Ingilizce
6grenenler, genelde bilmedikleri s6zcikleri ve yapilari tek basina, bir baglamdan
yoksun olarak sorup 6grenmeye egilimdirler. Bu tur sorulara verilecek ivecen
cevaplarin daha sonra beklenmedik sonuglar dogurdugu géralmustar. Ornegin, bir
6grenciniz ‘cricket’ s6zcuginin anlamini sordugunda bunun bir oyun oldugunu
sOyledikten hemen sonra s6z konusu sézciugin, baglami iginde béceklerden
bahsedilen bir metinde gegtigini ve ayri bir anlamda kullanildigini gorebilirsiniz. Buna

baska bir érnekte ‘bible’ sézcugudir. Hemen herkesin ilk aklina gelen anlam,
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Hiristiyanlarin kutsal kitabi incil iken, baglami iginde ineklerden séz eden bir
duslinyazida ‘bible’in aslinda bir inegin midesi anlaminda kullanildigini gérebilirsiniz.
Yukénda drneklerden de anlasgilacagt gibi dil 6gelerini dilin batiininden ayr tutarak
acgiklamak beraberinde birgok sorunu getirecektir. Dolayisiyla, baglamdan yoksun bir
yabanci dil 6§retimi dugtintlemez. Slager (1973) ‘derslik icindeki diisinme tarz!’ ile
‘gercek hayattaki diigiinme bigiminin’ arasindaki korkung ugurumun yabanci dil
egitiminde blylk bir sorun yaratti§ini belirtmistir. Bu ugurum, her zaman bir
baglamda beliren dilin dogal yapisinin bu 6zelliginin derslik ortamina
yansitilamamasidir. Slager (1973:35) de yabanm dil derslerinde baglama ve
‘ttmcelerin baghhgina’ olan gereksinime igaret etmis ve dilin, iletigsimi bozmayacak
anlamh bir baglam icinde sunulmasi gerektigini, bununda yazin araciigtyla
gerceklestirilebilecegini sdylemistir. Collie ve Slater (1987), baglamlastirmanin

6nemini asagidaki gibi vurgulamistir:

*Yazin, icindeki tek tek sozciiklerin ve dilbilgisi yapilarinin akilda kalici hale
geldigi zengin bir baglam saglar. Baglamlastinimis durumda bulunan uzun
metinieri okuyan 6grenciler, timce kurulusu ve iglevi, kullanimt mimkin
olan yaptlarin gesitliligi, fikirleri birbirine bagiamanin ayn sekilleri gibi yazil
dilin birgok dzelligini 6grenirler, bu da onlarin yazma becerilerini hem
zenginlestirir hem de genigletir. Bir roman ile ya da uzun bir tiyatro
oyunuyla ugragmanin gerektirdigi sinif-digi okuma, égrencilerin dilsel
ipuglarindan ¢ikanmiar yapma ve baglamdan anlam gikarma becerilerini
gelistirir ki bu da onlann her tirl metni rahat bir sekilde okumalarini saglar
(Collie — Slater, 1987:5).

1. 2. 23. Yazin Ve Ekin
Yukarida belirtildidi gibi, erek dil toplumunun ekinini yakindan tanimadan o dili
dogru algilamak oldukg¢a gtgtir. Dil ile ekin arasinda gok gugli bir bag vardir. ABD
Ulusal Ekinsel Edinim Merkezi, ekini “dustnceler, iletigim, diller, uygulamalar,
inaniglar, deger yargilari, gelenek ve gérenekler, adetler, rol davraniglari, iligkiler,

irksal, etnik, dini ya da sosyal kimelerden beklenen tutum ve davraniglar ve tim bu
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ozelliklerin sonraki nesillere aktarilmasi becerisinden olusan i¢ ice girmis insan
davranisi kKip6rnegi” olarak tanimlamistir (Jones, 2004).

Bu da demek oluyor ki, dil, sadece ekini nasil tanimladigimizia sinirh
kalmamakta, ayrica ekini yansﬂmaktadw. Unutmamak gerekir ki, bir insan
topltllugunu millet yapan, ayni zamanda onun ekininin en gigli birlestirici glici olan
dilidir. Bireyi milletine ve Ulkesine baglayan sey dildir, ekin de dilden ayn tutulamaz.
Yazin, her zaman igin ekinin bir pargasi olmustur. Yazinin, ingilizce derslerinde bir
kaynak olarak kullaniminin gesitli amaclarindan biride yazinin ekini 6gretmek icin bir
arac olarak kullaniimasidir. Ayrica, 6greniciler dili 6grenirken yazin vasitasiyla erek
dil toplumunun ekiniyle ve insaniariyla iletisime gegmeyi hedeflerler (Brumfit, 1986:4).
Yazinin, ekini 6gretmenin yollarindan biri olduguna inanan Marckwardt (1978), ‘ekinsel
olarak ayri Ozellikler tastyan sorunlari a§mak amaciyla empati 6gretiminin yazin
aractligiyla mamkin olacagini ve yazinin herhangi bir ekini paylasan insanlarin
yasam tarzlarini gézler dnune serdigini belirtmistir (Carter — Brumfit: 50)." Yazin,
6grenicilerin gergek bir toplumu olusturan gizyazilarin ve disiincelerin ne oldugunu
anlamasina yardimci olur (Collie—Slater, 1987). Dilsel eding, bir dili 6grenenlerin, o
dilde yeterli bir seviyeye gelmeleri icin tek basina yeterli olmayabilir\(Foster, 2001).
Dil 6grenicilerinin 6grendikleri dilde, ekinsel olarak en uygun sekilde insanlara nasil
hitap edeceklerini, minnettarliklarini nasil .géstereceklerini, arzu ve isteklerini nasil
dile getireceklerinin bilincinde olmalarn gerekir. Yabanci bir dil 6grenenler, kendi dil
topluluklarinda uygun olan davraniglarin ve yapilarin erek dil toplumunun bireylerince
ayn algilanabileceginin farkinda olmalidirlar. Long (1986:2), yazin calismanin
gereklilikten s6z ederken bunlarin bir tanesinin de ekinsel bicim oldugunu belirtmistir.

Bunun sebebi, yazinin, erek dil toplumunun ekinine agilan bir pencere olmasi ve

dgrencilerin diger ekini anlamalarini saglamasidir. Yazin, ayrica ikinci dilin gegmisi,
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altyapisinda hakkinda yabanci dil 6grencisini deneyim ettirir. Yine bu sekilde,
dgreniciyi, erek dilin ekiniyle yogun bir temas haline sokarak onun bu ekinin bilincine
varmasini saglar. Dil ve ekin, biri olmazsa dideri de olmazcas!na birbirleriyle
baglantili oldugundan (Gladstone, 1972:192) bu ‘ekinsel deneyim’ 6grenici i¢in ¢ok
gereklidir (Kriedler, 1971:19).

Amerika'da yasanan siyah — beyaz ayrimint en ¢arpici sekilde gézler 6niine
seren ‘Absence Day’ adli 6ykillyii okuyan 6grencilerim, daha énce bdyle bir durumun
ayriminda olmadiklarini ve ABD’ de yasayan siyah renkli Amerikan vatandaslarindan
bahsederken kullanilan negro, nigger, Afro-American, colored ve black gibi tabirlerin
arasindaki derin anlam farkhiliklarindan haberdar olmadiklarini séylemislerdir. Bu
ayrimi 6grenmekten ¢ok memnun olduklarini ¢linkl erek dilin konusuldugu
ilkelerden biri olan Birlesik Devletler’e gittiklerinde buyiik bir gaf yapabileceklerini ve
hos olmayan durumlara disebileceklerini belirtmislerdir.

Oykuler okuyarak kazanilan bu tiir ekinsel deneyimler yabanci dil 6grenicileri
icin alisiimamis degildir. Byle 6grenciler, yabanci dilde bir metine dayanan oykiler
okuduklarinda dilin dogal konugmacisinin asla fark edemeyecegi bir cok seyi fark

eder.

1. 2. 24. Drt Becerinin Birlikte Ogretilmesi

Alanda yapilan bircok deneysel galisma gdstermistir ki ayr dil becerileri
bitinlestirildiginde, ikinci dil ya da yabanci dil 6grenicileri daha verimli bir sekilde
dgrenebilmektedirler. Cinkli okuma, yazma, dinleme ve konugmadan olugan dort
becerinin her biri de insanda ayri duyularin kullanimini gerektirmektedir. Dilbilimciler,
sgrenmede kullanilan duyularin sayisi ne kadar fazla ise 6grenmenin o kadar daha

iyi gerceklesecegdi dustincesini giin gegtikge daha da gok benimsemeye
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baslamiglardir (Groccia —Miller, 2000). Bu durumda, yalnizca 6grenici daha iyi
6grenmig olmamakta ayni zamanda 6grenilen gere¢ hafizada daha uzun bir sire yer
etmektedir (Groccia — Miller, 2000). Ayri duyulann bu biitinlesmis dogasinin
dirimbilimsel bilimlerde uzun zaman 6nce kabul gérmiis olmasina karsin Nobel Oduli
sahibi Hayek (1952) bu konunun, sosyal bilimlerdeki énemini siddetle savunan ilk kisi
olmustur. Ayrn duyular arasindaki bu iligkilerin, her ne kadar agik¢a gériinir olmasa
da, bizlerin davraniglarinda gizli oldugunu séylemistir. insanin nasil 6grendigini ve
dgrenmenin Kisiler arasi farkliliklardan nastl etkilenebilecegini agiklamak igin bu
iliskilerden yararlanmistir. insanin “ Duyu Sistemi” konusunda ayrintiya
girilmeyecektir ancak gagdas akademisyenlerin, ayn duyularn ve bununla baglantili
olarak dil becerilerini buttnlestiriimesinin dnemini fark etmelerini saglayan seyin,
duyular arasindaki bu birlikteligi tanimalari oldugu séylenmelidir. Sinir sistemimizin
nasil calistigini bilmek, daha iyi 6grenmeyi saglamak igin bu sistemi nasil kullanip
yonlendirmemiz gerektigini anlamamiza yardimci olur. Ayri duyularin batiinlestiriimesi
ile olusturulan aglari indirgemek varlikbilimsel olarak muimkin degildir. Var olan
ozellikler, onlari olusturan etkenlerden nitelik ve nicelik olarak degisiklik
gostermektedir. Bitlin, sadece ayr pargalarin birbirlerine eklenerek olusturdugu bir
toplam degildir, s6z edilen ayri pargalarin etkilesiminden énemli oranda etkilenip
degisime ugrar. Bunge'nin (1977:501) 6érneksemesini kullanacak olursak, akicilik,
yapiskanlik ve seffaflik gibi sadece suya has olan 6zellikler yalnizca su ve hidrojenin
minil-bilesen niteliklerinden olugsmamaktadir. Ayni sekilde, okuma, yazma, konugma
ve dinleme becerilerini bitunlestiren 8grenme stireci her bir becerinin ayri ayn
dgrenilmesinin basit bir toplamina indirgenemez. Buna karsin dil 6gretimindeki
eksiklerden biri de dért dil becerisinin yazm;a dersi, okuma dersi, dinleme dersi ve

konusma dersi olarak ayr dersler halinde ayri ayn égretiimesidir. Her derste ayr bir
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dil becerisinin zerinde durulur. Dil 6gretmenleri, genelde, bir becerinin digerleriyle
birlikte dgretildiginde dilin gok daha etkili 6grenildigini unutarak dil becerilerini
birbirinden keskin ve net bir sekilde ayirarak 6gretmeye egilimlidir. Ayrica
arastirmacilar, her dil becerisinin digerlerinden bagimsiz oldugu ve her birinin tek
basina ayri olarak 6gretiimesi konusundaki inanglarinda israrci olmusiardir. Dil
becerilerinin birbirinden ayrilmasi égretimin etkililigini azaltmis ve 6grenme sirecinin
sonuglarini da olumsuz yénde etkilemigtir.

Yazin, kisa 6yku, roman, kosuk, tiyatro oyunlan gibi tiirleri ile dort dil

becerisinin birlikte 6gretilmesi imkanini saglamaktadir.

1. 2. 25. Okuma Ve Yazma Becerileri Arasindaki Iliski

Leki (1993), dil siniflarinda yazma ve okuma becerilerinin égretimi {izerinde
durmustur. Ogretmenlerin yazma becerisinin okuma ile olan iligkisini gdérmezlikten
gelerek, yazmayi ayri olarak ogrettiklerine isaret etmistir. Cogu zaman, okuma
metinleri sadece yapisal olarak incelenir. Ayrica, baslangic dUzeyindeki dgrenciler de
destekleyici nitelikte higbir okuma dersi almadan yazma derslerine baglarlar ¢inku
dgretmenler, diger baglam alanlanindaki derslerde yapilan okumalarin yeterli
oldugunu varsayarlar (Grabe, 1986:25). Ustelik, bu diger alan derslerinde yapilan
okumalar, o dilin konusani olmayan birisi tarafindan dil kurslar diginda bagka bir
yerde gerceklestirilemeyecek etkinliklerdir. lleri dizeyde Yabanci Dil olarak ingilizce
dgrenimi géren 6grencilerin okuma diizeylerinin gok iyi oldugu dusiiniilmektedir. Ama
pek sasirtici olmasa da, ayni 6grenciler yazmayi zor bulmaktadirlar. Yazdiklarinda
ise, ortaya koyduklan yazilar yetersiz kalmaktadir. Leki (1993), égretm‘emerin, yazma
ile ilgili sorunlarn ¢6zmeye calisirken, okumaya iligkin sorunlarin gérinmez ve ortaya

gikarilmamisg olarak kaldigini belirtmistir. Onun gériigline gére, bu ‘tinel gérunttst’



Universite diizeyinde 6grencilerin diger becerilerden gok okuma becerisine biyiik
gereksinim duyduklarini sdylemelerine karsin, Gniversitelerin ileri di]zéyde yabanci
dilde okuma dersleri vermeyip yazma dersleri verdigi bir durum olarak
sonuglanmigtir. Yalniz birakilmig okumanin ya da ayri olarak 6gretilen yazmanin
6grenciye saglayacagi fayda bu her ikisinin birlikte okutuldugu zaman 6grenciye
verecegi yarar kadar ylksek olamaz (Eskey, 1986:20). Baska bir deyigle, 6grenciler
bir okuma pargasina tepki vermek durumunda kaldiklarinda tizerinde calistiklari
yazma isine daha fazla odaklanacaklardir. Orenciler 6nce okumaya ve sonrada
yazmaya yodnlendirilirse, yeni okuduklari bir metinden 6grendiklerine tepkide
bulunabilirler (Kroll, 1991:150). Yazmanin yeni edinilen bilgiyi yans:tméSI 6grencilerin
dil becerilerini gelistirdiklerinin en agik belirtisidir. “Yeni bilgiyi yazida birlestirmek ve
onun bir pargasi haline getirmek okuma - yazma kavraminin temelini olusturur” (Leki,
1993:175).

Spack (1988:5), * ingilizce 6gretmenlerinin, 6grencilerine kazandirabilecegi
belki de en énemlii beceri, okuduklar diger metinlerden yola gikarak yazi
yazabilmeleridir” demistir. Kaynak metinler ile ya da kaynak metinierden yazmak,
yaz! yazmak etkinligi oldugu kadar okuma etkinligidir ¢ink 6grenciden yazmasi
istenen sey, okuma yoluyla dizeltilip dizenienir. Metinleri iyi okumayan 6grencilerin
onlar hakkinda basarili bir sekilde yazmalar pek mimkin degildir. Okuma etkinligi
yuritiimeden yazma ne kadar eksik kaliyorsa ayni eksiklik tersi durumda da s6z
konusudur (Eskey, 1988:155). Yazma, beraberinde okumayi da daha basarili
kilacaktir dolayisiyla okuma ve yazmay birlestirmek, 6égrencileri, okuyucu olarak da
kazangl hale getirecektir. Bazerman (1980:656), bu durumu sdyle agiklamigtir: *
yazma yoluyla, égrenciler, okuduklari metinleri cok daha iyi anlarlar... Yazma, tim

sekilleriyle, okuyuculan, fikirleri daha net ve agik bir sekilde ifade edip. tanimlamaya
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zorlar ve bu durumda onlarin okuduklari metinleri tam olarak anlamalarini sagiar.
Yazma, yeniden okumayi ve distiinmeyi gerekli hale getirir. Bartholomae ve

Petrosky (1982:19), “ okuma becerisi Uzerinde galismak i¢in yazma derslerinden
daha uygun bir yer yoktur” diyerek bu iki becerinin birlikte égretilmesin%n dnemini
vurgulamiglardir. Bazerman (1980), ise “ yazma ve okuma birbirleriyle yakindan iligkili
anlamlandirma etkinlikleridir; bunlardan birinin digeriyle olan baglantisi kopartildigi ve
ya zayiflatildigr takdirde her ikisi de etkililigini kaybeder” demistir. Andrea Vincent
(1986), ise “ yazma dersi 6gretmeni, ayni zamanda iyi bir okuma 6gretmeni olmalidir”
demistir. Yabanci dil 6gretmenlerinin distinmesi gereken sey, okuma ve yazma
becerilerini butunlestirip butinlestiremeyecekleri degil bunu nasil anlamli bir sekilde
yapabilecekleridir (Reid,1993:41; Carson, J. and Leki |. 1990:3'ten alinti). iste bu
noktada, yazinin 6nemi ortaya ¢tkmaktadir. Yazin, sagladigi anlamli baglama sahip
metinlerle, yazma dersleri igin mikemmel 6rnekler saglar. Konu bakimindan zengin
olan yazinsal metinler, 6grencilerin yazacakiari yazilar igin uygun kaynagi saglarken,
yapisal olarak da diizgiin 6rnekler sunarlar. Yabanci dil egitiminde yazinin kullanimi,
bu iki becerinin birlikte dgretiimesinde egsiz bir kaynak olusturarak dnemili bir yer

tutmaktadir.

1. 2. 26. Dinleme ve Konusma

Deneysel arastirmalar gdstermistir ki; Yabanci Dil olarak Ingilizce derslerinde
isitsel yardimcilar kullanildiginda yani di'nleme duyusu etken hale getirildiginde,
ogrenme artmaktadir (Farnsworth, 1974:285). Dil 6gretimindeki bu yaklagim,
dinlemeyi, dilin ses 6zelliklerini tanima, sdzcuklerini tanimlama ve dilbilgisine hakim
olma olarak gérmektedir. Dinleme, ayrica 6grenicinin ikinci dilde konugma becerisini

gelistirmesine yardimci olur. Blackburn (1971:251), yaptigi bir alan ¢galismasinda,

37



yabanci dil konugmacilarini dinleyip onlaria bu dilde konustukiarinda, bunun sadece
dil becerilerini ve erek dilde sOyleyisi geligtirmekle kalmayip, erek dilin kullamiminda
onlarin 6z guvenlerini arttirdigini belirlemistir. Buna karsin, Bowen (1972:83),
konusma becerisinin 6zellikle de sesletimin yabanci dil siniflarinda basta dilbilgisi
olmak {izere ingilizce 8Fretiminin diger 6zeflliklerine yansimadigini ifade etmistir.
Bunun da baslica nedeni, birgok dil sinifinda konusma ve dinlemenin ayr ayn ele
alinmasidir. Uygulamacinin el kitabi adli galismasinda, Davidson (1973), isitsel
algilama ile sdzel olarak yeniden uretmenin arasindaki iligkiyi vurgulamistir.
Arastirmacilar, temel becerilerin, dinleyerek ve dilin kipérneklerini kesfederek
gelistirilebilecegini ileri sirmuslerdir. Bu sekilde, sonradan, yabanc dil. 6§renicisi
konusmaya calisirken belirebilecek sorunlar ortadan kaldirilabilir. Dizenekleme ve
diizenek ¢ézmenin 6grenmenin énemli iki adimi oldugu kabuf edilmistir (Groccia —
Miller, 2000). Ogrencilerin daha etkili 6grenmesi icin “biligsel girakhk” yapmalari
gerékmektedir. Bir dil sinifinda, tim dort dil becerisini birlestirmekteki amag, yeni
6grenilen bilginin diizeneklenip daha sonra ¢ézulmesi ile 6grenciye yeterli firsatin
taninmasidir. Strekli girdi ( okuma ve dinleme yoluyla) ve surekli ¢ikti ( yazma ve
konusma yoluyla) 6grencilerin yeni bilgiyi islemeleri icin onlara birgok firsat saglar.
“Yazin, 6greniciye bir amag saglar ve bu amagta hangi metnin gézden gegirilmesi
hangisinin taranmasi gerektigini hangi sézciklerin anlamlarinin sézlukten bulunup
hangi metinlerinin ¢alisilacagini belirler” (Leki, 1993:179). Ama ne var ki, yazinin bu
katkisinin genelde farkina varnimamistir. * Yabancn dil 6gretimi yaklasimlari, yazinin
dilin‘geligtirﬂmesinde oynadig! ve oynamakta oldugu rolii g6z ardi etmislerdir (Gower
— Pearson, 1988: 278)". Bircok akademisyen, dil becerilerinin geligtirimesinde
yazinin sayisiz olanaklar sunacagini belirtmislerdir. “Yazin, égrencileri, s6zli ya da

yazili séylemle ic ice olup ugrasmalari igin gidiler (Hanauer, 2001)”. Ogrenciler,
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yazinsal metinler okuyup, diger géris ve yorumlara kulak verirler. Metinle ilgili kendi
cikarim ve yorumiarini s6zlii ve yazih ifade etmeye yureklendirilirler. Bu eytisimsel

etkilesim hem 8grenciler arasi hem de 6grenci ile metin arasinda gergeklesir.

1. 2. 27. Yazinsal Metinlerin Iletisim Yetisi’nin Kazanilmasindaki Onemi

Su ana dek yazinin dil 6grenimine yaptidi iki 5nemli katkidan séz edilmistir.
Ozetlemek gerekirse, bunlardan birisi yazﬁnn 6grenme icin bir baglam olusturmasi,
ikincisi ise dért dil becerisinin buttinlestiriimesin de etkin bir yol olmasidir. Ancak,
yazin, dil 6grenimine baska bir sekilde de katkida bulunmaktadir. Bu katki bilginin
hem o6rtilk hem de agik oldugunun kabultdir (Hayek, 1973). Geride biraktigimiz
ylzyilin ilk yillarinda, dil 6gretimi, dile ait bilginin agik ve bilingli bir stire¢ olduguna
inanan ‘Chomky'ci’ akademisyenlerin egemenligi altindaydi. Ne var ki, Dell Hymes
(1972) ve toplumsal dilbilimciler, dile ait bilginin értik ve bilingsiz olan dogasina isaret
etmigler ve “iletisim yetisi” kavramini dretmislerdir (Foster-Cohen, 2001). Gerek
nesnel gerekse 6znel metin 6nem kazanmaktadir. Nesnel etkenler, kimin nerede ve
ne zaman konustugu ile ilgilenirken, 6znel etkenler ise ekini igerir. Diginsel baglam
kurami aragtirmacilari, 6grenicilerin 6nceki bilgisinin, 6grenmelerini nasil etkilediginin
tizerinde durmakta ve ayrica disiinsel badlamlarin ekinsel olarak 6zel nitelikli
oldugunu belirtmektedirler (Carrel, 1981:332). Metnin ekinsel igerigi, 6grenciye, erek
dile ve ekine iliskin 6rtiik bilgiyi saglar (Hanauer, 2001). Ogrenici, “dilbilgisel s6zce’
nin 6tesinde bir seyler 6grenir (Foster-Cohen, 2001) ve hangi sdzciiklerin, kullanmak
igin uygun oldugunu ve bu sézcikleri ne zaman kullanabilecegini anlamaya baslar.
Boylece, burada gorulmektedir ki, yazina dayanan 6grenme gorevleri, 6grenici ve
metin arasinda karsilikli bir etkilesim saglamaktadir. Bir yandan, égrenici metnin

tagidigi anlami kendi altyapisi ve gegmisine dayandirarak yapilandirmakta ve ayni
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zamanda da bu metinden erek dilin ekinsel-bilgisini edinmektedir
(Anderson,1984:255). Obeidat (1997:30), Yabanci Dil olarak ingilizce égretimi
ortaminda, yazin kullaniminin oldukga yararh olacagin belirtmistir. Ogrencilerinin de
yazinin, onlara Ingilizce’de dilin dogal konugmacisinin sahip olduguna yakin bir dil
edinci edinmelerine, fikirlerini iyi bir ingilizce ile ifade etmelerine yardimci olduguna
iligkin kendisiyle hem fikir olduklarini ifade etmistir. ingilizce’nin dilsel sisteminin,
iletisimi saglamak igin nasil kullanildidini, deyimsel ifadelerin nasil kullanilip, tam ve
yerinde nasil konugulacagini ve yaratici, elestirel ve ¢éztimlemeli diigtinebilen
6greniciler nasil olunabilecegini 6grenmede, yazinin ¢gok dnemii bir yer tuttugunu
belirtmistir. Bu yaklasim, égrencilerin dil kurallarini ezberledikleri ve onlari, dilsel
tretim yerine dilsel ahistirmalarda kullandiklar: dilbilgisi odakli dil 6gretimine ters

dismektedir.

1. 2. 28. Kisa Oykii

Simdi, derslikte, kisa dykilerin (yazinsal birer metin olarak) kullaniminin
saglayacag faydalar incelenecektir. Kisa dykilerin kullaniminin saglayacagi faydalar
temel olarak ekinsel baglam faydalari ve dil becerileri faydalari olarak agiklanabilir.
Kisa éykulerin sahip oldugu ekinsel baglam 6greniciye erek dilin sorunlan ve
kaygilari konusunda duyarlilik kazandirir. Ogrenici, hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde erek dil toplumunu neyin ilgilendirip neyin ilgilendirmedigi konusunda fikir
sahibi olur. Ekine odaklanarak, ayri ekinlerin yagadiklan sorunlar arasindaki
farklliklarr gormeye baslar. Kisa dykiler, erek dilin ekinindeki iligkilerin ilging
orneklerini sunar. Ekinsel agidan bakildiginda, 6égreniciler iliskiler agisindan iki ekin
arasindaki ayrimlari anlamaya baslarlar. Bir ekinde 6nemli sayilan iligkiler diger

ekinlerde ayni oranda éneme sahip degillerdir. Ornegin, Filipinler gibi bazi
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toplumlarin ekinlerinde bireyin ana-babasiyla olan iliskisi, cocuklariyla ‘olan
iliskisinden daha buyuk éneme sahipken, Amerika’'da ise bu durumun tam tersi s6z
konusudur. Bu gegmis ve gelecekteki odaklanmalari yansitir (Jones, 2004).
Ogreniciler, ayrica erek dilin ekininde yer alan inams ve batil inanclarla tanismis
olurlar. Erek dilin ekininde yasanan gergek olaylarla dogaiistii olaylar arasinda nasil
bir bag kurulabileceg@ini anlamaya baslariar. Ogrenme siirecindeki ekinsel ydnlerden
stz edilirken, dil, kugkusuz bu tartismanin bir pargasi olacaktir. Ornegin, bir Japon
6grenci: 'gdstericiler tipki sivrisinekler gibidir, onlara katlanmaktan bagka careniz
yoktur’ diye bir timceyi okudugunda bu onun igin hi¢ bir anlam ifade etmeyebilir
¢linki Japon ekininde rahatsiz edici, can sikici seylerin simgesi sivrisinekler degil
sineklerdir (Blatchford, 1973: 251). Bagka bir 6rnek vermek gerekirse, bir Hindistanl,
“ Dollar sixty” denildiginde bunu hemen gergek anlami olan bir dollar ve altmig cent
olarak anlamayacaktir ¢linki kendi Ulkesinde bu sekilde sdylenmemektedir. Her
yazarin kendine has ayri bir yazma anlatisi vardir. Bazi yazarlar daha resmi bir
sekilde yazarken, bazilari ise daha gok argo ifadelerle sisledikleri yazilarinda alayci
bir tutum sergilerler. Kimi yazarlar da boélgesel agizlardan yararlanarak yazilarini
ortaya koyarlar ve onlari, bu agizlara ait ayri ve ¢ok gesitli sézcik ve deyimlerie
slislerler. Bu ayri anlatilar, 6grenicinin dili kullanirken yaralanabilecedi ayn sekillerin

olusturdugu genis uzamt, onun 6ndne serer.

Dil becerileri bakimindan ele alinacak olunursa, kisa dykulerden égrenilecek
birgok sey vardir. Kisa dykiilerin kullanildig: bir derste yurttulecek etkinlikler ekinsel
izdemler (izerine odaklanabilir ama ayni zamanda dil aligtirmalari igin uygun bir
kaynak olarak iglev gorurler. Ekinsel ayrimlarin tartigilmasi, konugsma ve dinleme
aligtrmalari igin uygun zemini hazirlarken, tarigmanin kendisi, zaten énlama ve

anlamlandirmayi beraberinde getirecektir; tartigilan konuyu anlamakta okuma ve
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dinleme etkinliklerini gerektirecektir. Ogrenicilere, sahip olduklari hayat bilgilerini,
siniftaki 6grenme stirecine katmalari igin, onlari ytreklendirecek bir bakis agisini
elestirme ya da destekleme, duygulari aktarma, agik- uclu sorularin yanitiarini kagida

dékme gibi yazma yapacakliari etkinlikler ve édevler verilebilir.

Kisa dykiler, sdzciiklerin baglam iginde 6gretilmesi icin cok degerli bir
kaynaktir. Ayni yazarin ayri éykileri okunuldugunda, bazi sézciiklerin digerlerine
oranla daha sik kullamidig: gérilecektir. Ayri yazarlarin éykileri okunursa, birbirinden
cok ayri olmayan baglamiarda benzer s6zciklerin dierlerine orania daha fazla yer
aldigi g6ézlemlenecektir. S6zcuklerin birden fazla anlama sahip olmasi ve herhangi bir
metinde kullaniian siklik derecesi digik olan sézcuklerin hi¢ de ammsémlmayacak
sayisi, yabanc dil 8grenicisinin gereksinim duyacagi belli bir sézcuk birikimini
onceden kestirmeyi imkansiz hale getirmektedir (Twadwell, 1973). S6zcik becerileri,
ancak 6grencilere bilincalti olarak baglamsal ipuclarini nasil kullanacaklan 6gretildigi
takdirde, etkili bir sekilde gelistirilebilir. Ogrenciler, genelde sézciik bilgisini, dil
ogrenmenin temel noktasi olarak gérdikleri igin, onlarin bu arzularini giduleyici bir
unsur olarak kullanmak, énemli bir egitimsel beceridir. Kisa §ykiler sagladiklar
baglamla 6grencilere bu beceriyi kazandiririar. Ne var ki, sézciuk 6grenmenin

derslerin odak noktasi haline gelmemesi gerektigi de akildan g¢ikarilmamalidir.

Yukaridaki tartismalarin da agikga ortaya koydugu gibi, kisa 6ykiier, yabanci
dil 6grenicisinin iletigim yetisine sahib olmasini saglar (Schaefer,1978:52).
C")grénicilerin, dilin etkili bir sekilde kullanimini ve yorumlamasini yapmasini mimkin
kilar. Ogrenicinin, ne zaman nasil konugsmasi gerektigini ve hangi durumiarda neleri
soylememesinin daha dogru olacagini gérmesinde Kilavuzluk yapar. Ornegin,

Amerika'ya gelen yabanci kisilerin, “Whatz up?” ve “How you doing?” gibi sorularin
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ekinsel olarak ‘gunlik deyimsel tabirsel’ kullanimlarindan haberdar olmadikiar
gorulmustur (Seelye, 1993:62). Aslinda karsi tarafin, herhangi bir yanit beklemedigi
bu gibi sorular karsisinda, bu Kigiler verdikleri uzun cevaplarla mahcup duruma
dismektedirler. Goérulmektedir ki, genel anlamda yazin ve ¢zelde de kisa dyku dil
6grenicisine ayri baglamlar halinde bulunan ayri durumlar ile basa ¢ikabilmesi icin
cesitli dil yontemieri kazandirmaktadir. Collie ve Slater (1987)inde dedigi gibi kisa
oykuler araciligiyla, ‘6grenciler ve okuyucular evreni bir kum tanesinde gérmeye
davét edilirler’. Ama ne var ki, bu sikistirma, ana dili ingilizce olmayan okuyucularin
ylizeysel anlami anlasalar bile eserin niteligini gercek anlamda takdir etmelerini
gliclestirir.” Bu sebepten dolayi, dgretmen 6grencilerin evreni bir kum tanesi olarak
gorip ona duygusal bir diizeyde yanit vermesine yardimci oimalidir (Collie — Slater,

1987:196).

1. 2. 29. Roman

Roman, genel okuyucu igin yazilmig oldugundan, 6greniciler onun iginde dilin
ortak cesitliliklerini bulabilirler (Moody, 1971). Hem Moody (1971) hem Lazar (1990)
ingiliz Dili Egitimi derslerinde roman kullaniminin faydalarina isaret etmiglerdir. Lazar
(1990), derslerde roman kullanmanin faydalarnini tartigirken, kullanilacak romanin,
ogrenicilerin gereksinim ve ilgileri géz éniinde bulundurularak segcildigi takdirde ders
kitaplarinda bulunan anlatimlardan ¢ok daha faydali ve ilgi ¢ekici olabilecegini

soylemistir. Sozlerine sbyle devam etmistir:

‘lyi bir roman karmasik durumlar ve ikilemler igerir. Dolayisiyla
ogrencilerimizi zihinsel, duygusal ve dilsel olarak igine katar ve derslik-dig
okumadan metin ¢ézimlemesine kadar uzanan genis bir uzanimda
gudileyici sinif igi etkinliklerine temel olustururlar. Yine bununla baglantil
baska bir gergekte 6gretmen tarafindan segilen roman gergekten gidileyici
ise o6grenciler sadece dogal olmakla kalmayip ayni zamanda Ingilizce’nin
dogal konugmacilarinca okumaya deger gériinen bir metni basariyla
okuyup tartismanin verdigi doyurucu bir duygu olan bir seyler bagarmanin
mutlulugunu yasarlar (Lazar, 1990: 204)'
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Yabanci dil egitiminde, romanin kullanimimin  kisitlihgi, romanin  uzun
olmasidir. Bu agamada, ig, 6gretmene dismektedir. Bu simirhh@t, lyi bir planlama ile
¢ozebilir. Ogretmenin disiinecedi bir baska konu ise tim romandan yararlanmak
yerine ondan alacagi ve ya alinmis bir pargay! kullanmasinin getirecegi faydalar ve
kisithhklardir. Yabanci dil 63retmeni tim bunlari ele alarak, derslerine getirecegi

faydalari unutmayarak romandan istifade etmelidir.

1. 2. 30. Kosuk

Kisa 6ykii ve roman gibi, yabanci dil derslerinde yararlanilabilecek bir diger
yazin tiiri de kosuktur. Yabanci dil derslerinde kosugu kullanmanin diger yazin
tirlerine gore tistin yani, kosugun anlatmak istedigi derin konulari kisa ve 6z bir
anlatim bi¢imiyle sunabilmesidir. Kosuk okumak, dinyanin neredeyse tum
toplumlarinda blylk keyif alinan bir yazin turadir. Ask, nefret, bans ve dostluk gibi
bircok evrensel konuyu igcerdiginden, kosuk, tek basina gtduleyici bir etkiye sahiptir.

Moody (1971), kosugun yabanci dil egitimindeki yeri ve dnemi igin sunlari séylemistir.

‘Kosuk, blyiik 6zenle ve beceriyle secilmis ve diizenlenmig bir dildir; bazi
yonleriyle, dili en mikemmel ve anlamll sekilde temsil eder. Kogugun dili ve
konusu uyum igerisinde ise, d6grenci, kendisini dilin kullanimda olan, dikkat
gekici ve hafizada yer edici 6rnekleriyle ugragirken bulacaktir. Tim bunlar,
dgrencinin beilegine adeta kazinircasina yazilir ve onun kendini ifade
edebilme yetenegini Ust diizeylere gikarir. Dahasi da, kosugun birazda
rastlantisal bir faydast olarak beliren, konugma diliyle olan yakin iligkisidir.
Bu ¢zelligiyle, kosuk, yabanc dit editiminde etkili konusmanin
gelistirilmesine 6nemli katkilarda bufunabilir (Moody, 1971, 5.29).

Moody’'nin de belirttigi gibi kosuk, konugma dili ile yakindan baglantilidir.
Kosuk, bu 6zelligini uyak, dizem gibi ses durumlarina borgludur. Kosuk igin yazinin

miizigi de denilebilir. Collie ve Slater (1987), kosugun okuyucudan gii¢li bir yamt
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alabildigini aynica bu 6zelligine yarattigi hafizalardan silinmeyen yoguniugu da
eklenince, égrencileri yabanci dilde daha fazla koguk okumaya yiireklendirdigini
soylemistir. Unutuimamasi gereken bir baska nokta da, kosugun, dili, alisilagelmis
kaliplarin 6tesinde kullanmasidir. Ozan, kullandig! sézciklere sdzlik anlami disinda
ayri anlamlar yukleyebilir ve ayn bir anlatim tarzi kullanabilir. Burada 63retmene
diisen gérev 6grencileri igin en uygun kosukiari segmek ve onlari kosugun blyalu
diinyasina sokmadan 6nce, diizenleyecegi etkinlikler ile bu ayrt yapidaki dile tepkiler
verebilmelerini saglamaktir.

Kosuk, gerek ses yapist gerekse yarattigi gicli okuyucu tepkisi ve
gldulenmesi ile diger yazin turlerinden ayrildigi gibi, onu, kisa 6yku, roman ve
oyundan ayiran bir bagka 6zelligi ise dnceki béltimlerde yazinin yabanct dil egitimine
yaptigi katkilar arasinda gésterilen baglam saglama hususunda gosterdigi aynmdir.
Kisa 6yku, roman ve oyun, zengin ve dogal bir baglam saglarken, Widdowson'un
(1982) soyledigi gibi kosuk icin durum hayli aynmhdir. Ona gore ‘kosuk, bir baglamin
pargasi degildir ve asla olamaz, hatta baglamdan tamamen kopuktur, kendi
kosesinde ayn bir yerde durur, kendi yarattigi seylerin 6ncesi ve sonrasi diye bir
seyden s6z etmek imkansizdir'. Derslerinde, kogugu kullanacak 6gretmenlerin,

kosugun tim bu 6zelliklerini gézden gegirmesi salik verilmektedir.

1. 2. 31. Metnin Secimi
Onceki bélumlerde anlatildigr gibi, yazinin yébanm dil 6gretimine getirdigi
yararlar inkar edilemez. Ama yazinin faydalarindan en tst diizeyde yararlanilmak
isteniyorsa, kullanilacak yazinsal metinler, baglamlan ve yapilarn g6z éniinde
bulundurularak segilmelidirler. Baska bir deyisle, yabanct dil 6gretmenlerinin

dersliklerinde, yazini en etkin bigimde kullanabilmeleri igin metinleri 6zenle se¢gmeleri
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gereklidir. McKay (1986), dil derslerinde yazini bagariyla kullanmanin, secilen
yazinsal eserlere bagh oldugunu belirtmigtir.

Diger bir ¢cok dil etkinligi icin gecerli olan kosullar yazin kullanimi iginde
gegerlidir. Yabanci dil 6gretmeni, verdigi dersin tirtin{, derse katilan égrencileri ve
metinle baglantili bazi etkenleri g6z 6niinde bulundurmaldir (Lazar, 1993).

ingilizce 6gretiminde yazinin kullanimi s6z konusu oldugunda belki de ilk akla
gelen konu, égrencilere verilecek metnin dilsel agidan zorluk diizeyidir. Littlewood’un
(Brumfit —Carter,1986:151) dile getirdigdi gibi, metnin dilinin zorluk diizeyi
ogrenicilerin dilsel edincine uygun olmalidir. Bu noktada, metni segecek olan
6gretmene dnemli bir gérev diismektedir. Ogretmen, éncelikle 6grenci.kimesini iyi
gozlemlemeli ve onlarin sézcik birikimleri ile bildikleri dilbilgisi yaptlarini géz éniinde
bulundurarak, dil diizeylerine denk gelen metinlerden yararlanmahdir. Secilen metin,
ogrenicilerin yas kiimelerine, ilgi alanlarina Ve dilsel edinc¢lerine uygun dismelidir.
‘Ya?lnsal metnin yarattigi diinya, égrencilerin ilgi ve alakalarn kapsaminda olmalidir
(Littlewood, 1986:56 Brumfit — Carter, 1986:181’dan alinti).” Moody (1971) ise metin
segiminde, 6gretmenin, 6grencilerinin ruhsal gelisim sireglerini bilmesinin gerekli
oldugunu ifade etmistir. ‘Ogrencilerin ruhbilimsel geligsimlerine kosut olarak, ilgi
alanlan, istek ve isteksizlikleri degisecek ayrica yapilan etkinliklere katilma arzulari,
hafiza glgleri ve 6gretmenin gerceklestirecegi etkinlikler icin caba gosterme arzular!
artacaktir (Moody, 1971).

Daha 6nce yazin ile ekin arasindaki ;'Ii§kiden s6z edilmisti. Yazin, erek dilin
ekinine agilan bir pencere olarak, bir anlamda égrencilerin yeni bir diinya ile
tanismalarini saglar (Brogger, 1994: 48). Bu noktada gézden kagiriimamasi gereken
bir baska konuda, metni islemeden 6nce, 6grencilere metnin dayandig: ekinsel

altyapinin ve dzelliklerin kisaca anlatiimasidir. Bu yapildig: takdirde 6grenciler ekinsel
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unsurlari iceren metinleri severek okuyacaklardir. Bu konuda, Moody (1971) sunlari

sOylemigtir:

‘Ogrenciler, genellikle iginde, kendi ekinsel gegmislerini animsatan olaylar
ve kendilerine ya da tanidiklan bagka insanlara benzeyen karakterleri
buldukian yazinsal eserlere biyik ilgi gdsterirler. Ogretmen en azindan
ogrencileriyle karsilikli gliveni saglayana kadar, ‘bilinenden bilinmeyene’
dogru ilerleme ilkesini uygular ve 6grencilerini, okuduklarini zihinlerinde
canlandirma becerilerini fazlasiyla zorlamayacak tiirde bir yazin ile
tanigtinirsa en dogrusunu yapmis olur (Moody, 1971, s.18).’

Gunumizde, 6gretmenin yaralanacagi birgok ayn kaynak vardir. Ogretmen,
yazinsal metni segerken égrencilerinin ayri yeteneklerini ortaya gikarmanin
dgrenmeyi daha etkin hale getirdigini aklindan ¢ikarmamalidir (Collie —
Slater,1987:7). Yazinsal metinlerin kullaniminda, énceden dikkatlice diisiiniimezse

sorun haline gelebilecek olan, metnin zorluk derecesi, 6gretmen tarafindan ¢zenle

incelenmelidir. Moody (1971) ‘6grencilerin yetenekleri derecelendirilebiliyorsa, diunya

yazinin eserleri de basitlik ya da karmasikliklarina gére derecelendirilebilir’ demistir
(Moody, 1971, s.15). Brumfit’ (1983) de ‘belli yas kiimelerindeki 6grenciler icin belli

dUzéerrdeki metinlerin en etkili sekilde kullanilmasi amaciyla bazi 6lgitlerin

belirlenmesi gerek’ diyerek metinlerin derecelendiriimesine destek vermistir (Brumfit,

1983: 28).

Moody (1971), metin segiminde, 6gretmenlerin g6z 6ninde bulundurmalari

gereken olgitleri agagidaki gibi siralamistir:

1. Dilsel ve ekinsel gtiglukler

2. Anlatilan konunun, égrencilerin engelleri agmasina yardim edip etmeyecegi
3. Secilen metin i¢in en uygun g¢alisma 'yénteminin ne oldugu

4. | Metin ile beraber yirutilecek etkinlikler
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1. 2. 32. Basit Veya Basitlestirilmis Metin

Yazinin sagladi§i faydalardan birisi de, yabanc dil 6gretiminde dogal metinler
saglamasidir. Ancak, yazinin yabanci dil egitimine yaptigi bu katki, dikkat edilmezse
kimi zaman olumsuz bir 6zellige donusebilir. Gerek igerdigi genis s6zciik birikimi
gerekse sahip oldugu karmasik yapi ve egretilemeli anlatimdan dolayi 6grenciler
yazinsal eserleri okumakta kimi zaman gliclik gcekebilirler. Collie ve Slgter (1987),
ozellikle yabanci dil 6gretiminin ilk agsamalarinda dogal metinlerden ¢ok
basitlestirilmis metinlerin kullanimini salik vermiglerdir. Collie ve Slater gibi daha
birgok dil editimcisi basitlestirilmis metinlerin kullanimini salik verirken, bazilari ise
buna karsi ¢ikmiglardir. Alderson (1984:53), bir metnin timce yapisini
basitlestirmenin, metnin anlam butinldgini bozma etkisinin olabilecegini éne
stirmistir. Alderson ile dustiindes olan arastirmacilar basitlestirmenin, her ne kadar
metnin anlasiimasina kolaylik getirse de, beraberinde baz tehlikeleri de
getirebilecegini sdylemistir. Widdowson (1978) ise basitlestiriimis metinler ile basit
metinler arasindaki ayrima dikkat ¢ekmistir. Metinlerin basitlestirilmis sekillerinin,
‘iclerindeki s6zcuklerin ve timce yapilarinin degistirilerek, gercek séylem
durumlarindan alinan pargalar oldugunu’ belirtirken, diger yandan ise, basit metinlerin
belirli bir séylemin seceneksel bir metinlestiriimesi olmadigini, bagh basina ayn bir
sdylem oldugunu sdylemistir (Widdowson, 1978, s.88-89). Widdowson (1978),
basitlestirilmis metinleri kullanmaktansa, basit metinleri kullanmanin daha dogru
olaca@ini sdylemistir. Vincent (1986) da okuma becerilerinin geligtiriimesinin ilk
asamalarinda basit metinlerin kullanimini desteklemistir. Vincent'a gore basit
metinler, basitlestiriimis metinlerin yerine kullamilabilir (Brumfit — Carter, 1986:123).
Yabanc dil 6gretmenlerinin, bu tartismalar dogrultusunda, 6grencilerinin diizeylerine

en uygun metinleri segmesi lazimdir.
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1. 2. 33. Metin Ve Alinti

Yazini, yabanct dil egitiminde kullanilirken, ortaya ¢tkan gugliklerden birisi de
sinirl ders zamani iginde uzun ve karmasik yazinsal eserlerin etkili bir sekilde
kullanilabilmesidir. Bu durum, derslerinde yazini kullanan égretmenlerin yazinsal
eserlerin tumini kullanmak yerine onlardan yapilan alinti pargalari kullanmaya
yoneltmistir. Bu alinti pargalar, okuma ve yazma becerilerinin geligtiriimesinde gereg
olarak ya da c¢eviri etkinliklerinde Gzerinde ¢alisilacak metinier olarak kullaniliriar
(Cook, 1986:85; Brumfit — Carter 1986:150’den alinti).

Bu konudaki tartigmalar, roman gibi uzun yazinsal eserlerden alinan ve birkag
sayfa ile sinirli kalan, dolayisiyla da eserin bUtUnUnij yansitmasi hayli gii¢ olan alint
paréalarln yabanci dil derslerine ne derece katkisi olabilecegi Gizerine
odaklanmaktadir. Tolstoy'un yaklasik bin sayfa uzunlugundaki ‘Savas ve Bans’ adli
eserinin orta béluminden alinacak bir sayfalik bir parganin eserin timinu ne kadar
yansitabileceg@i tartisma konusu olabilir. Unutulmamalidir ki, bir eserin gelisme kismi
ne kadar 6nemli ise giris ve sonug béliimleri de ayni derecede 6nemlidir. Cook
(1986), metin ile alinti pargay: birbirleriyle karsilastirmigtir. ‘Metin, bitin bir dilbilgisel
birimdir ancak tasidigi anlamu, birlikte yer aldigi timcelerden ya da yazil oldugu
durumlardan alir. Metnin, timcelerin birlesmesinden ortaya ¢ikan metinsel niteligi
‘kesit’ ve 'baglasiklik’a dayanir. Kesit, dilsel ve durumsal 6zellikleri birlegtirerek
anlami ortaya cikarir, baglasiklik ise bir timce ile digeri arasinda anlamsal baglar
kurar (Cook, 1986:85; Brumfit — Carter 1986:152'den alint1).” Yukarida séz edildigi
gibi, bir metni metin yapan onun i¢ butiiniagadir, dolayisiyla yazinsal bir metinden
. alint bir parca almak bu batiinligi bozabilir.

Sonug olarak, denilebilir ki, metnin ash yerine ders saatinin kisith olmasi gibi
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cesitli kaygilarla metinden alinan bir pargayi kullanmak beraberinde birgok sorun

yaratabilir. Buna karsin, alinti par¢a kullanimina tamamen kars! bir taraf almakta gok
kati bir tutum olacaktir. Ogretmen, alinti parga kullanmak durumunda ya da isteginde
ise, belli konulara dikkat etmelidir. Cook (1986), alinti parga segiminde 6gretmenlerin

dikkat etmesi gereken hususlarn séyle agiklamigtir:

—

. Yorum yaparken 6grencilerin, metni akillarinda yanhs bir sekilde olusturmalarina
neden olmayacak alinti parcalan secilmelidir.

2. Yapilan alintilar, asil metnin gelisme ve sonug bélimlerinden ¢ok girig
bélominden yapiimahdir.

3. Karakterlerin, beklenmedik ve kalici olmayan ydnlerini gosteren allﬁtllardan
kactniimahdir.

4. Anlam butinligini olusturan, metin ici baglann sik olmadigi alintilar yapmak
daha uygundur.

5. Sézcukler ve dilbilgisel sapmalarin yogunlugu géz éniinde bulundurulmalidir.

6. ‘Yazinsal degerler’ deg@il ama alinan parganin tim metinle olan bagi sec¢im igin bir

kosul olmahdir.

7. Genel ilerleyisi metnin icinde gelisen alintilar segilmelidir.

1. 2. 34. NON-NATIVE' Yazimin Yabanci Dil Derslerinde Kullanimi

Yazinsal metinler, yabanci dil egitimine sagladidi birgok faydanin yani sira,
ogrencileri erek dil toplumunun ekiniyle tanistirmasi agisindan da buyik éneme

sahiptir. Ne var ki, baz toplumlarda erek dilin ekinine kargi olumsuz tepkiler var

' “Non-Native”nin degisiklik kaynaklarda iki ayn karsilig1 bulunmaktadir: 1) Anadildeki yazinsal metinlerin
erek dilde sunulmasi; 2) Bir Kisinin anadilinde degilde erek dilde yazinsal bir yapit yazmasi. “Non-native” terimi
burada ilk anlamiyla kuilamlmistir.
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olab;ilir. Bunun sebeplerinden biri, o Ulkede yasayan toplumun ekinine, yabanci dil
ders kitaplarinda ve kaynaklarinda nerdeyse hi¢ yer verilmemesidir. Bu durumun, s6z
konusu toplumlarda bir 6nyarg yarattigi gérulmustir. Her toplumun iginde kendi
degerlerini barindiran ve ayri renkler iceren bir ekine sahip oldugunu unutmamak
gerekir. Bu ayr ekinler, elbette ki o milletlerin yazininda fazlasiyla yer bulur.
Dolayisiyla, hem 6gdrencilerin dnyargilarini agmak hem de onlarin iginde
kendilerinden bir seyler bulup gidilenmelerini saglamak i¢in kendi yazinlarindan
6rngkler, ingilizce olarak sunulabilir. Kendi yazinlarini ingilizce olarak okuyan
agrenciler, ingilizce’yi kendi ekinlerinin bir parcasi olarak gorebilir ve de bu dili kendi
glinliik konugmalarinin ayr bir gekli olarak algilayabilirler. Bu tiir metinlere
yerlilestiriimis metinlerde denir. Onemli olan sey, kullanilan dil degil, sézciklerle ifade

edilen disiincedir.

1. 2. 35. Etkinlikler

Yazinin, yabanci dil egitiminde bir kaynak olarak kullanildigi durumiarda
uygmanabilecek bircok ayrt etkinlik vardir. Bu konuda calismalar yapan
akademisyenler, yabanci dil derslerinde ayn etkinliklerden yararlanilabilecegini

belirtmislerdir. Bu etkinlikler baglica ti¢ kimeye ayrilabilir (Lazar, 1993):
1. Okuma 6ncesi etkinlikleri (Isinma etkinlikleri)

2. Okuma sirasinda gercgeklestirilecek etkinlikler

3. Okuma sonrasi etkinlikler

1. 2. 35. 1. Okuma Oncesi Etkinlikler
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Bu etkinlikler, 6gretmenin égrencilere okuma pargasini vermeden énce s6z
konusu parga hakkinda égrencilerin ilgisini gekmek ve onlarda bu metni okuma istegi
yaratmak igin kullanilir. Dolayisiyla, yabanci dil 6§retmeninin, bu etkinlikleri dikkatli bir
sekilde hazirlamasi gerekir. Okunacak parganin ekinsel altyapisina iligkin sorularla
ogrencilerin erek dil ekini ile kendi ekinleri arasindaki ayrimlari gérmesi saglanabilir.
Ogrencilerin bu konuda fikirlerini agik bir sekilde belirtebilecekleri bir tartigma ortami
yaratiimahdir. Bu tur etkinliklerin temel amaci 6grencilerin islenecek konuda duygu ve
dustincelerini ortaya koymalarini saglamaktir (Collie ve Slater, 1987). Asagida
verilen etkinlikler, 6grencilerin bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve onlari verilecek metne
isindirmak igin faydal olabilir:

§ islenecek parganin konusu ile ilgili olmak kosuluyla bir gazete ya da bir
dergiden alinacak haber basliklari 6grencilere verilebilir. Bu sekilde, 6grenciler
heniz pargayl okumadan, ilgili konu hakkinda fikir sahibi olurlar.

» Konu ile ilgili aynimh kitap kapaklari ve resimler gosterilerek, 6grencilere 6n
bilgi kazandiriabilir ve bu yolla 6grenciler gtidulenebilir (Collie ve Slater,
1987). Bu yontem ile igslenecek olan metnin olay 6rglisii konusunda tartigma
ortami yaratilabilir ve bu da ideal bir okuma 6ncesi etkinligi olarak
kullanilabilir. |

» Ogretmen, metni islemeden 6nce, onun yazari ve yazildigi dénemin 6zellikleri
konusunda 6grencileri bilgilendirebilir veya 6grencilere bu konularda dénem
Odevi verebilir (Lazar, 1993).

» Ogretmen, metinden segip ¢ikardigi s6zcukierden bir galigma kagidi
hazirlayip, 6grencilerden bu sézciiklerin anlamlarini bulmalarini isteyebilir.
Metinin islenmesi sirasinda ortaya gikabilecek s6zcuk bilgisi zorluklan boyle

bir okuma 6ncesi aligtirma ile ortadan kaldirilabilir (Collie ve Slater, 1987).
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> Okuma oncesi bir etkinlik olarak 6grencilere pargayr okumadan énce ayrimli
geregler verilerek, onlardan bu geregler ile parganin olasi konusu hakkinda bir
iliski kurmalari ve konuyu kestirmeleri istenebilir (Collie ve Slater, 1987).

> Olay érgiisii, gokbilimsel burglar ya da gizgeler sekiinde verilerek, 6grencilerin

metinde gergeklesen olaylar hakkinda 6n bir bilgiye sahip olmasi saglanabilir.

1. 2. 35. 2. Okuma sirasinda Yiiriitiilecek Etkinlikler

Okuma sirasinda yuritulen etkinlikler, akisi saglamay! amaglar‘(Collie —
Slater,1987:36). Bu aligtirmalar, 6grencileri metnin igine dogru ¢cekeceginden son
derece dnemlidir. Bu asamada, 6grencilere derslik- igi calismasi yaptirilabilecegi gibi
ayni zamanda evde yapabilecekleri okuma da verilebilir. Her iki calismadan da
yaralanildiginda, 6gretmenin yapilacak yazin ¢alismasinda kullanacagi sayisiz
yontem olacaktir. Roman, kisa 8yku, kosuk ya da tiyatro oyunu olmak izere yazinin
tum turleri 8gretmene sinifta kullanabilecedi sayisiz etkinlikler sunar. Ozellikle dért
becerinin verilmesinde, bu kiime etkinliklerinin dnemi blyuktur. Etkinlikler Ozen ile
secilirse, 6grencilerin sézcik birikimleri genigler. Bu etkinlikler diizenlenirken
6gretmenin dikkat etmesi gereken baslica konu zamanlamadir. Ogrencilerin evde
yaptiklan ¢alismalarnn da g6z énlinde bulundurularak sinifta yapilacak bu etkinlikler
icin gereken zaman 6nceden planlamalidir.

Okuma sirasinda asagidaki etkinlikler kullanilabilir. Bu nc;ktada énemli olan,
metnin yapisina uygun faaliyetlerin segilmesidir.

> Verilen metnin izdemi ve karakterleri ile ilgili sorular sorularak dgrencilerin
metin ile blitiinlesmeleri saglanabilir. Sorularin zorluk derecesi basamak

basamak arttirilabilir (Long.1986, s.50).
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» Metin pargalara bolinmus bir sekilde 6grencilere verilip onlardan bu pargalari
bir araya getirmesi istenebilir veya égrencilere eksik birakilmis tiimceler
verilerek onlardan bu eksiklikleri metine gére tamamlamalari istenebilir (Lazar,
1993).

» Ogrencilerin ilgisini metindeki karakterlerin bazi ézelliklerine gekmek tizere
sorular sorulabilir. Bu etkinlikte, égrénciler, karakterleri iyi veya kéti, ince ruhlu
ya da saldirgan olarak siniflandirabilirler (Lazar, 1993).

» Metin sunulurken sesli okuma, sessiz okuma veya kasetcalardan dinleyerek
okuma, égrencileri gudilemek icin kullanilabilir (Lazar, 1993).

> Ogretmen, okuma sirasinda, metnin belli noktalarinda okumay: durdurarak
ogrencilerden metnin geri kalan bolimini kestirmelerini isteyebilir. Bu tip bir
alstirma 6grencilerin, dus glclerini ortaya ¢ikarmalarini saglar.

» Ogretmen, dgrencilerden okuduklari bélimiere bir baslik koymalarini isteyerek
onlarin pargcaya hakim olup olamadiklarini anlayabilir. Pargadan secilen
sOzcukler ve anlamlari kansik bir sekilde verilerek 6grencilerden bunlari
eslestirmeleri istenebilir. Bu yolla 63renciler bilinmeyen sézcikleri daha iyi

kavrayabilir.

1. 2. 35. 3. Okuma Sonrasi1 Etkinlikler

Okuma sonrasinda, égrencilerden geri iletim alinmasi gerekir. Bu geri iletim
yazih ve/veya s6zlu sekilde olabilir. Okuma sonrasinda bircok etkinlik uygulanabilir.
Bunlardan bazilari asagida verilmigtir:

» Ogrencilerden okuduklari 6ykiiyu yine ayni 6yklideki bagka bir karakterin bakig
acisindan anlatmalari istenebilir. Ornegin, evli bir giftin sonu kavga ile biten

tartismasini anlatan bir 6ykiy okuyan 6grencilerden bu olayi, olay yerine
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giden polis, ya da tartigmaya kulak misafiri olan komsunun agzindan
anlatmalari istenebilir. Ya da, 6yku Ggtinct sahis tarafindan anlatifiyorsa
6grencilerden birinci kigi olarak anlatmalari istenebilir. Boylece, 6grenciler
anlatici goris agisini da anlamis olurlar (Lazar, 1993).

Islenen konu ile ilgili sbzciikler verilerek, 6grencilerden dyki icin baska bir son
yazmalari istenebilir. Ogrenciler, sirayla kendi yazdiklar sonug bélumlerini
okurlar ve en bagarili ve ilging olani secgerler (Collie — Siater, 1987).

Okuma sonrasi etkinliklerden biri deiégrencilere elestirmen rolintn
veriimesidir. Ogrenciler okuduklan metne elestirel agidan yaklasan bir yazi
yazarlar. Bu yazilar 6grenciler tarafindan okunduktan sonra en ¢ok begenilen
secilir (Lazar, 1993).

Ogrencilerin okuduklan metni ne derece anlayip anlamadiklarini ortaya
¢tkarmak icin parganin konusu hakkinda sorular sorulabilir.

Ogrencilerin fikirlerini agikca ortaya koyabilecekleri bir ortam yaratilarak,
islenen metin konusunda tartigma etkinligi yurutulebilir. Bu sekilde derse tim
ogrencilerin etkin katihm saglanabili.r.

Ogrencilerden okuduklan éykiyl oynamalari istenebilir. Ogrenciler, éykiide ki
karakterlerin roltin( Ustlenir ve duz yazi olan 6ykiyt karsihkli konugsmaya
doénistirurier. Rollerini ezberleyen égrenciler, kiimelere halinde sinifin 6nine
cikarak hazirladiklan oyunu sahnelerler. Bu okuma sonrasi etkinlik
ogrencilerin hosuna gittiginden onlart giidiler ve okuduklarn metini daha iyi

kavramalarini saglar.

1. 2. 36. Ders Planlan

Calismanin onceki bdlimlerinde yazinin yabanc dil 6gretiminde yeri ve dnemi
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Uzerinde durulmustur. Yazinin, doért dil becerisinin biitlinlesik olarak égretiimesi, erek
dil toplumu ile anadil toplumunun ekinsel ézelliklerinin ve aynmlarinin yazin
araciligiyla aktariimasi, sézciklerin yalniz baslarina égretilmek yerine baglam iginde
sunulmasi gibi dil 6gretimine sagladigi yararlardan dolay! yabanci dil derslerinin
onemli bir pargasi olmasi gerektigi antatiimisgtir.

Yukarida s6z edilen yazinsal 6zelliklerden yola ¢ikarak, yazinin bu
faydalarinin derslik-i¢i uygulamasinin nasil saglanabilecegi ve diizenlenecek
etkinliklerin ne sekilde yapilacagdi konusu tizerinde durulmustur. Bu konularin
uygulamada nasil yapilabilecegini géstermek igin iki érnek ders plani dizenlenmistir.
Ders planiarinda yazinsal bir metin kullanarak ayn dil becerilerinin nasil verilecegi,
bilinfneyen stzclklerin baglama bakilarak kestirilmesi, derslik-igi tartisma etkinliginin
dizenlenmesi, tarama yaparak okuma yapma becerisinin kazandirilmast, erek dil
toplumunun ekini ile anadil toplumunun ekinin karsilastiriimasi gibi durumiar géz
6nlnde bulunduruimustur. Bu iki 8rnek ders plant ile derslerinde yazinsal metinierden
faydalanmak isteyen 6gretmenlerin 6rnek alabilecekleri etkinler sunulmustur.

Ders planlari, Heybeliada'da bulunan Deniz Lisesi'nin ingilizce Hazirlik
Siniflan ortaminda geligtiriimigtir. Sekiz yillik ilkkégretim programini tamamladiktan
sonra girdikleri askeri okullar sinavinda baéanh olan &égrenciler, Deniz Lisesi’'ne kayit
olmalarindan sonra Ingilizce diizeylerinin saptanmasi amaciyla ECL { English
Comprehension Level) adll sinava sokulurlar. Bu sinavda 60 ve Uzeri bir not alan
ogrenciler, hazirhk sinifi okumadan dogrudan lise birinci siniftan egitimlerine devam
ederler. 60 puanin altinda kalanlar ise Hazirlik Bélimiine gegerler. Bu 6grenciler,
baglangig diizeyindedirler ve hazirlik sinifinda bagarih olduklar takdirde Lise
bélimine gegmeye hak kazanirlar. Hazirhik sinifi sirecince baglangig diizeyinden

ortanin st diizeylerine kadar ilerlerler. Ulkemizde, ilk ve orta dereceli okullarda
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verilen dil egitimi, genellikle agiriikli olarak dilbilgisi Gzerinde yogunlastigi icin, Deniz
Lisesi Hazirlik Boluma égrencilerinin, dilbilgisi becerileri bakimindan h;arhangi bir
sikintifari olmadigr gézlemlenmektedir. Ama ne var ki, basta konusma olmak (zere,
tim dort dil becerisinde sorun yasadiklar gérilmektedir. Ne yazik ki, bu durum,
bazen égrenciler hazirlik sintfint tamamladiktan sonra bile devam etmektedir. Bunun
baslica nedeni, hazirlik sinifindaki egitimin tim dort dil becerisine esit oranda agirlik
vermesi gerekirken bunun yerine dilbilgisi edinimini Gzerinde yogunlagmasidir. Dil
d@renimi tarihine sdyle bir gbz atan Stevick (1986: 77), “diller, genellikle uzun s6zciik
listeleri, eylem gekimleri ve timce kipdrnekleri ezberlenerek 6grenilmigtir; 6rnegin,
ogretmeninin kendisine 6grettigi yapilari bir papagan gibi ona geri aktarabilen bir
dgrenici basarih bir dil 8grenicisi olarak algilaniyordu” demistir.

Dilbilgisi odakh dil 6gretimi, 6grencilere dil kullaniminda salt bir yeterlilik
kazandirmadigindan (Roberts, 2001:267), yazinin dil 6gretimine dahil edilmesinin,
dilbilgisini, tim dort dil becerisiyle baglayabilecegine inaniimaktadir.

Yazinin, dilbilgisi odakli dil 6gretimini, ayrnmli beceriler gerektiren dil
kullanimiyla nasil birlestirebilecegini gostermek igin biri baglangi¢ Gizeri digeri orta
seviye 6grencileri igin olmak tizere iki 6rnek ders plani hazirlanmistir. Ornek planlar,
yazinin, dil 6gretiminde yalnizca yuksek dil yeterliligine sahip 6égrenciler i¢in degil ayri
dil diizeylerindeki dil 6grenicileri igin dnemli bir katki saglayacak sekilde
kullanilabilecegini gosterecek sekilde dUzehIenmi§tir.

Deniz Lisesi'ndeki ingilizce Hazirlik Bélumirnde verilen dil editimi, agirlikh
olarak Isitsel-Dilsel Y6ntemlere dayanmaktadir. Bu érnek ders planlarinda, lletisimsel
Yaklasim ulagiimasi hedeflenen husustur. Planlar hazirlanirken, 6égrenci
gudilenmesinin ve derslik-igi katihminin arttiriimasi amaglanmigtir. Yaptlan

calismada, metinlerin dikkatli okunmasini ve yorumlama becerisinin gelistiriimesini

57



saglayacak anlam yapilandirmay arttiracak etkin ve isbirlik¢i 6grenme tarzinin
dzendirilmesine ¢aligiimistir. Calismanin odak noktasinda, 6drencilerin dil
kaynaklarinin agilip, dilin yeni ve belki de hig aligiimamis sekillerinin anlasilmasi
lizerine uygulanabilecek bir baglam sagilamak vardir. Dil gérevleri, égrénicilerin
ilgilerini gok derin bir distinme, ¢g6zlimleme ve yorumlamaya yonlendirecek sekilde
ayarlanmistir. Ogrenciler anlam yapilandirma ve gelisimsel yorumlama etkinliklerinde

bulunmalan i¢in ylreklendirilir.

1. 2. 36. 1. Birinci Ornek Unite Ders Planmimin Incelenmesi

Ik ders plani, dort ders saatlik iki giinliik bir zaman dilimi olarak
diizenlenmistir. Baslangig tzeri diizeyi icin hazirlanan bu ders planinda doért dil
becerisinin birlikte veriimesine g¢alistimistir. Onbes on alti yaslarinda olan ve girdikleri
askeri lisede egitimlerini stirdiirebilmek igin ingilizce dersinde kesinlikle basaril
olmalari gerekli olan 6grenciler, yil ba§|nda.oldukga isteklidirler. ingilizce Hazirlik
Bolumi’nin, bir bakima Turkiye’deki genel egitim sisteminin kigtk bir 6rnegi oldugu
soylenebilir. Dolayisiyla da, yabanci dil egitimi, 6gretmen odakhdir ve 6grenciler
etkisiz bir rol Ustlenmektedir. Bu ylizden, égrencilerin bu etkisiz roliini daha etken bir
hale dénusturecek ders planlari ve ayn etkinlikler hazirlanmisgtir. Kime ¢aligmalari ile
ogrencilerin géziinde korkutucu ve endige verici sayilan derse katilimi daha etkin bir
sekilde saglamak ve isbirlikgi 6grenmeyi 6zendirmek hedeflenmistir. Birgok
akademisyenin, ana dili ingilizce olmayan ulkelerdeki 6grencilerin derslerde etkisiz bir
rol Gistlendiklerini belirttigi hatirlanacak olunursa bu durumun 6nemi ortaya ¢ikar.
Savignon and Bern'nin (1987: 16), Brezilya’da yaptiklar bir aragtirmada 6gretmen
odakh gelenekselci 6gretim tarzinin “genelde 6grencilerin gereksinimlerine uygun

olmadigini ve bu durumun ‘uluslararast iletisim’ olarak degil bilginin edilgen olarak
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edinilmesi olarak sonuclandigini tespit etmislerdir”. Bu da, akademisyenlerin, “ ekinler
araél kargilastirma yoluyla elestirel dustinmeyi 6zendiren 6gretim tekniklerini 6n
plana gikarmalarina neden olmustur” (Savignon — Berns, 1987: 16).

Gelecekte olmasi beklenen uygulayimbilimsel gelismelerin izerine kurulu bir
oyku oldugundan “The World Is Getting Smaller” adli kisa 6yki segilmistir. Bilim ve
uygulayimbilime verilen 6nem ve egitimsel kurumlar ile sanayi arasindaki devingen
isbirligi sayesinde son yirmi, otuz yil icerisindeki uygulayimbilimsel gelismelerin buyik
bir kismi Amerika Birlesik Devletleri’nde gergeklesmistir. Yasam 6lgiinlerinin artmasi
ve gergeklesen uygulayimbilimsel i|eriemeler, bu lkenin insanlarinin  bu
uygﬁlaylmbilimin gunlik yasamalaninin bir pargast haline getirmelerini saglamistir.
Durumun bdyle olmasi, bu ulkede uygulayimbilime olan gereksinimin daha da
artmasini  saglamistir. Bu vyuzden, bu o&yki, Amerika halkinin, gerceklesen
uygulayimbilimsel gelismeler karsisindaki tutum ve diasuncelerini aktarmaktadir. Bu
oyki, ayrica erek dil toplumunun gevresel konulara olan duyarhhigi ile kiglk ve
gelismis elektronik aletlere olan ilgisini ortaya koyarak séz konusu toplumun ekinini
yansitmaktadir. Erek dil toplumunun i|gi|endigi ‘Ust-duzey’ konulara karsit olarak, hala
gida, giyim ve barinma gibi temel yasam gereksinimlerini saglamaya c¢alisan
tlkemizin insanlar, henliz bu tir konulara ilgi gostermekten oldukga uzaktiriar.
Verilen oykide de bu iki Glke arasindaki uygulayimbilimsel ve ekonomik ayrimlar tim
acikh@iyla gozler dniine serildiginden, égrencilerin ilgisi daha da artmaktadir.

Amerikan ve Turk toplumlarinda gerceklesen uygulayimbilimsel gelismelerin
arasindaki ayrnim Tark 6grencilerin erek dil toplumunun ekiniyle kendi ekinlerini
karstlastirabilmelerini saglamaktadir. Savignon and Berns (1987), erek dil ekininin
elestirel ve karsilastirmali olarak ele ahimp aniagiimasinin énemini vurgulamiglardir.

Kendi sézleriyle aciklamak gerekirse, * yabanci dil dgretimi ve Sgrenimini anlaml
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kilan seylerden birisi, bireylerin kendi dil ve ekinlerini dodru bir sekilde
degerlendirebilmeleri igin kesinlikle gerekli olan insanlar arasi ayrimlarin anlasiimasi
ve yorumlanmasini mimkin hale getirmesiair” (s.17).

Turkiye'de yasayan insanlar daha ¢ok hayatlarini stirdurebilme konusu ile
ilgiliyken, ABD gibi tlkelerin halklart gok daha ayrimli konular ile ugrasmaktadir.
Dolayisiyla, temel yasamsal gereksinimlere odaklanan Tiark halki ile
uygulayimbilimsel olarak giin gegtikge gliglenen Ingilizce konusan iilkelerin toplumlari
birbirine tam bir karsitlik olusturmaktadirlar. Her ne kadar ilk énce bu karsilastirma
pek fazla bir sey anlatmasa da, ashinda 6grencilerin kendi ekinlerini 6grendikleri dilin
ekiniyle kargilastirmalar igin énemli bir firsat saglamaktadir. Savignon and Berns
(1987), 6arencilerin kendi ekinleri ile erek dil ekinini surekli olarak karsilastirmalarinin
énemini vurgulamiglardir.

Okuma-6ncesi etkinligi , calisilacak konu hakkinda 6grencilerin bilissel
diizeylerini arttirmayi hedeflemektedir. Sorulan sorular, etkilesimli bir derslik-ici
tartisma ortami yaratmak igin diizenlenmigtir. Ogrencilerin, verilen resme bakarak,
gordiikleri hakkinda fikirlerini paylagsmalari beklenmektedir. Daha soﬁra, yine resme
bakarak, 6éykiiniin ne hakkinda oldugunu ve yakin gelecekte ne gibi uygulayimbilim
gelismelerin olabilecegini kestirmeleri istenmektedir.

Okuma anlama i¢in yapilan hazirhgin yani sira, bagka bir amag da 6grencilerin
konusmalarini ve diisiincelerini paylagsmalarini saglamaktir. Ogrencilerin derse
katilimlanini arttirmak igin 6gretmen konugmast mimkin oldugunca dusuk dizeyde
tutulacaktir.

Okuma sirasinda ydaritulecek etkinlikler, 6grencileri igbirlikli 6grenmeye
6zendirmek icin diizenlenmistir. Okuma pargasindan anlam gikariimasi yazar ile okur

arasindaki karsilikh bir konugsmadir. Bireysel bir girisimden ¢ok bir kiime igbirligidir.
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Anlam sayfada var olan duruk bir varitk degildir. Tam tersine, okuyucunun yazarla
girdigi karsihkli konugsmanin sonunda ortaya gikan trindur. Anlamlanqlrma etken bir
stirectir. Ogrencilerin tartigmalara ve kiime etkinliklerine katiimasinin 8zendirilmesiyle
bu siire¢ vurgulanmaktadtr.

ik tarama etkinliginin amact, 6grencilere belirli bir bilgiyi arama becerisi
kazandirmaktir. Ogrenciler, bunu yaparak 6ykiinin igerigi hakkinda bilgi sahibi
olurlarken, aynt zamanda dykinin ayri bélimierindeki belirli bilgileri arama becerisi
de kazanmis olurlar. Ogrencilerden neden-sonug iligkilerini bularak eksik timceleri
tamamlamalar istenen diger alistirmada ise metinden nasil bir anlam g¢ikardikiarini
kendi sdzcikleriyle anlatmalar istenmektedir. Bu alistirmanin yerine eglestirme
alistirmasi da kullanilabilirdi. Ancak o zaman 6grenciler etkin bir sekilde kendi
timcelerini kurmak durumunda kalmaziardi. Bu tip bir aligtirma ile 6grencilerin daha
etkin bir rol Uslenecegi diisiiniiimustir. Sézcik alistirmasinda, égrencilerin,
bilmedikleri sézciik ve sézcilk beklerinin anlamlarini sdzlikte aramak yerine
dykunln igeriginden gikarmalari 6zendirilmektedir. Ayrica, 6grencilerin sézcik ya da
sozciik dbeklerinin anlamini metin icinde kestirdikten sonra kendi timcelerini
Uretmeleri oldukga 6nemlidir. Ogrenciler bu sekilde sézciiklerin anlamlarini uzun siire
unutmamaktadirlar.

Tartisma kismi 6grencilere fikirlerini sunup, bunlari arkadaslariyia
paylasmalarina imkan saglamaktadir. Ogrenciler, ortaya koyduklari fikirleri savunmak
ve diger kiimenin fikirlerini ¢lritmek icin kehdi dusiincelerini destekleyen nokta ve
6rne;kler buimaya yo6neltilir. Tartismalar, ABD ve Tirkiye’'nin sosyo-ekonomik durumu
baglaminda sekillendirilir.

Okuma-sonrasi bolim, tartisma sorulariyla baglamaktadir. Bunlar, sadece

6grencilerin 6yki hakkinda ne hissettikleri ile ilgili degil ayni zamanda erek dil toplum
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ekininin kendi ekinleriyle karsilastirilmasi ile ilgili usu zorlayan ve diiginmeyi
6zendiren sorulardir. Tartisma sorulanyla, en basta 6grencilerin gelecekteki
uygulayimbilim konusunda okumay!1 sevip sevmedikleri ve yazar ile ne dereceye
kadar dustindes olduklarinin ortaya cikariimasi hedeflenmektedir. Daha sonraki
sorularla ise anadilin ingilizce oldugu Ulkeler ile uygulayimbilimsel gelismeler
arasindaki iligkiye dikkat gekilmektedir. Béylece, Amerika ile Turkiye arasinda
uygulayimbilim alaninda var olan ¢arpici farklar ortaya konmus olmaktadir. Oykiinin
icerigi, ekonomik gereksinimlerin gindemin &n siralarindan dismedigi kendi Ulkeleri
ile gelisen uygulayimbilime buyik énem verilen Ulkeler arasindaki karsitliklar
acisindan ilgi cekicidir.

Yazma galigmalari, 6gretmene, ¢alisilan okuma-anlama pargasina 6grencilerin
bireysel olarak nasil tepki verdiklerini gérme sansi vermesi bakimindan oldukca
dnemiidir. Ogretmen, égrencilerinin 6ykiyi okumalarinin bir sonucu ofarak elestirel
bir dustinme etkinligi iginde olup olmadiklarini bu sekildee anlayabilir. Okuma-sonrasi
bolimde yapilan tartisma, yazma igini kolaylastirir. Oykide iki ayri ekinin
karsilastirnimasi 6ykiiyl daha kisisel bir hale getirmektedir. Ogrenci ile dykii
arasindaki bu baglanti, 6grencilerin yazi yazarken olaylara daha elestirel bir agidan
bakmalarini saglamaktadir.

Birinci 8rnek Unite ders planm Ek 1’de verilmigtir.

1. 2. 36. 2. Ikinci Ornek Unite Ders Planimin Incelenmesi

ikinci 8rnek Unite ders plani, orta diizey bir ingilizce’ye sahip olan égrenciler
icin hazirlanmigtir. Bu ¢alisma igin, Amerikén yazininin énemli yazarlarindan Ernest
Hemingway tarafindan yazilan “A Day’s Wait” 6ykusi segilmistir. Bu 6yki, “Great

American Short Stories” kitabindan alinmistir. S6z konusu 8ykii, ingilizce’leri orta
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dizeyde olan égrenciler igin dil 6gretim etkinliklerinin olugturulmasinda temel gorevi
gérmustir. Oyki, Deniz Lisesi Hazirlik Bollimi’'nde iglenmistir.

ikinci Gnite ders plani alti ders saati olmak tzere {i¢ ginu kapsayan bir ders
plani 6rnegidir. “A Day’s Wait” kisa 6ykusu kullanilarak dort dil becerisinin birlikte
veriimesi amaglanmistir. Ogrencilerin konugma ve dinleme becerilerinin gelistirimesi
igin okuma-dncesi sorulari kullanimistir. Ogrenciler, 6ykiiyli okumadan énce sadece
resimlere bakarak ne distnduklerini anlatmalari istenir. Dis giglerini kullanmalari ve
kestirmede bulunmalari istenir. Bu noktada, amac dogruluk degildir. Ogrenciler,
fikirlerini agikga tartismaya 6zendirilirler. Okuma-6ncesi etkinlikler ile fikir
aligverisinde bulunan 6grenciler, konugma ve dinleme becerilerini gelistirdikleri gibi
okuyacaklarl oykuye de tanigikhlik kazanirlar.

Ogrencilerin hedefleri, hazirlik sinifindan sonra ii¢ sene okuyacakiari Deniz
Lisesi'nde, daha sonra egitim gérecekleri Deniz Harp Okulu’'nda ve deniz subayi
olarak bulunacakiari gérevierde basarili olmak igin ileri diizeyde bir ingilizce’ye sahip
olmaktir. Deniz Kuvvetlerinde gérev yapacak deniz subaylar, ingilizce'yi resmi
yazismalarda, katildiklart NATO gorev ve tatbikatlarinda, davet edildikieri
resepsiyonlarda ve daha birgok ayri durumiarda kullanmaktadir. Bu sartlar ve
gereksinimler g6z 6niinde bulundurularak, bu Unite ders plani ile yazma, okuma,
konusma ve dinleme becerilerinin beraber verilmesi hedeflenmigtir. Bu baglamda
iletisimsel yaklagim vurgulanmistir. Bu yaklagimda temel amaglardan biri,
ogrencilerin yillardir alismig oldugu etkisiz ahici rolinden uzaklastinhip onlara
o6grenme sirecinde yetki vermektir. Dil siniflarinda Dilbilgisi-Ceviri yéntemine alisan
dgrenciler sézciik sdzcik, kalip kalip geviri yapma egilimindedirler. Dolayisiyla,
ogrenme, ceviri ydnteminde 6grenilen dilbilgisi ve s6zcik bilgisi ile sinirlh kalmaktadir.

Ceviri yaparlarken, 6grencilerden yazarin verdigi iletiyi aimalari beklenir. Bu
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yaklagimda, tim yetki metnin yazarindadir. Bu durum da, metnin okuy'ucusu olarak,
geviriyi yapan kisinin yaraticihginin ve tretkenliginin azalmasina yol agar. Dilbilgisi-
Ceviri Yontemi, bu ¢alismada 6nerilen etkilesimli ve butlnlestirici iliskiye karsit olarak
yazar-metin-okuyucu arasinda yatay bir iliski ortaya koymaktadr.

Okuma sirasinda yapilacak etkinlikler, 6grencilerin birbirleriyle anlamh
tartismalara girmesini saglayarak kime ¢alismasini ve isbirlikli olarak anlam
yaratmayi 6zendirir. Bu durum, égrencileri fikirlerini paylasma ve bagkalarinin
dustincelerini dinleme konusunda yureklendirdigi gibi ayni zamanda onlara anlam
tretmenin igbirlik¢i bir karsihkh konugma oldugunu 6gretir. Sézcukleri, metin
icerisinde anlama alistirmasi, 6grencileri, cevaplarini diger kiime Uyeleriyle
tartismaya y6neltir. Bu da birbirlerinin anlam tretme sureclerini anlamalarini saglar.
Ogrenciler, arkadaslarinin yanitlarini anlamaya ve onlan kendi yanitiar konusunda
ikna etmeye calisirlarken 6ykayd daha iyi kavrarlar. Bunun ana sebebi, bildigimiz
seylerin mantikh agiklamasini yapmaya caligirken kendi mantigimizin nasil gatistigini
daha iyi anlayabilmemizdir.

lletisimsel Yaklagimin amaci, tim dgrencilerin derse katilarak, dért dil
becerisini kullanmalaridir. Bu galisma yapilirken merkez noktasina konulan iletigimsel
Yaklagim, dilbilgisini edinebilmek amaciyla yazma ve okuma becerilerine fazlasiyla
&nem veren Isitsel-Dilsel Yaklasima ters olarak tiim becerilere ayni oranda deger
verir. isitsel-Dilsel Yaklagim, égrencileri dilbilgisel olarak dogru olan yapiiari
érnekleyip calismalar konusunda kisitlandirir. Bu galismada, lletisimsel Yaklagimdan
yola gikilarak, dilbilgisi ve dilbilgisel kurallar yerine sézciiklerin ve deyimlerin
gergekten kullanildikiari yer olan yazinsal metinler iginde dgretilmesi hedeflenmistir.

Bu 6rnek Unite ders planlan ile 6grencilerden 6grendikleri sézcikleri

kullanmalari istenmektedir. Bu alistirma ile 6grencilere yeni 6grendikleri sézcukleri
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baska baglamlar iginde kullanma imkani verilmektedir. Bu da éJrencilerin sézciik
bilgisini artirmaktadir. Yine, tartisma bélimu de, 6grenciler igin oldukga yararh bir
zinhinsel etkinliktir. Bu alistirma, onlarin hangi fikirleri nigin savunduklarini
arkadaslariyla paylagmalarini ve arkadaslarinin fikirlerini dinlemelerini saglamaktadir.

Okuma-Sonras! etkinlikleri kimeler iginde tartismayi koriiklerken, iki ana
kiime arasindaki tartismayi da ategler. S6z-konusu olan kiime igi tartismanin amaci
sorulacak sorular igin ayrt gérusler ortaya gikarmaktir. Her iki kime de, sorulara
sirayla yanit verirler ve kargi taraft kendi fikirlerine inandirmak igin mantikli sebepler
bulmaya caligirlar. Diger kimenin fikirlerini degistirebilmek i¢in tartigiriar. Bu
alistirma, 6grencilerin nicin bu ya da su sekilde dustunduklerini akillarinda
sorgulamaya yoneltir. Ayni zamanda, dykude ki karakterler ile kendileri arasinda
karsilastirma yapmaya cagrilirlar. Bu durum &égrencileri, ABD ile Turkiye'nin
karsilastinldigi bir noktaya getirebilir. Daha sonra verilen yazma aligtirmasinda
6grencilerden, okuyucunun ait oldugu ekindeki gelenek ve goreneklerin 6ykinin
yorumlanmasinda nasil bir rol oynadigini anlatmalari istenir. Ayni zamanda
karakterlerin sahip oldugu ekinsel 6zelliklerin 6ykiinin anlatimindaki etkisi de
sorgulanir ve iki durumun karsilastiriimasi istenir. Bu kisa dykude de aynml ekinlerin
aynmli gelenek ve géreneklere sahip oldugu anlatilir.

Biraz dar bir agidan bakildiginda ise, verilen bu kisa 6yki ile 6grenciler ayri
ekinlerde var olan ayrimilar konusunda bilinglendirilirken, ayni zamanda, bildik tanidik
olmayan ekinsel 6zellikler ile tanigtinlarak bu ayrimlar konusunda agik gérisia ve
hosgoriili olmaya 6zendirilir.

| Dilbilgisi-Ceviri yaklasiminda, metnin anlaminin baglam iginde oldukga agik
oldugu ve anlam gikarmak ve yorumlamak igin okuyucuya Kilict olarak gereksinim

olmadig: diistinaliir. Isitsel-Duyussal Yaklagimda da ayni Dilbilgisi-Ceviri Yénteminde
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ki gibi yazar-okuyucu-metin arasindaki iligki yatay bir eksendedir. Ornek tnite ders
plani, lletisimsel Yaklagim dogrultusunda yukarida séz edilen bu gérislere karsi bir
gorus benimsemekte ve égrencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerinde kendi anlamlarini Gretmeye 6zendirildikleri bir ortam yaratmaktadir.

Tartigma etkinlikleri, 6grencileri, okuma metninin onlara sunduklari
dogrultusunda yiiksek diizeyde ussal bir siire¢ igine sokarlar. Yazma él|§t|rma81 ise
dig diinyaya isaret ederek elestirel disinmeye yoneltir. Bu alistirma, okuma metni ile
dis dinya arasinda bir kdpri kurar ve metinde gérilenlerin sadece metnin bize
gosterdikleri ile sinirli olmadigini, ayrica diinyayi nasil gérip algiladigimizin da metni
yorumlamamizi etkiledigini 6gdrencilere gosterir. Ekinsel algilamasi tarafindan
sinirtandirthp belirlenen okuyucu gérust ekinler arasi aynimlarla karsilinca genisler.
Bu tir bir alistirma 6grencilerin Gist dizey diisinme siirecini hem diller arasi hem de
ekinler arasi olarak gelistirir.

Bu 6rnek Gnite ders planlarn ile 6grencilerin fikirlerini paylasirken kendilerini
rahat hissedebilecekleri ve sahip olduklari edilgen rolden ayrilarak daha etken bir rol
ustlenebilecekleri bir ortam yaratilmasi amaclanmigtir.

Turkiye'deki 6gretmen-odakl 6grenme ortamina karsin, yabanci dil
ogrenenlerin, dili iletisimsel diizeyde iyi bir sekilde 6grenebilmeleri icin daha etkin bir
rol Ustlenmeleri gerekir. Genelde, algilayici bir beceri olarak gériilen okuma becerisi,
ogrencilerin algtlayici rolinden uzaklasabilecegi etken bir etkinlige dénistirilebilir.

Ornek ders planlari ile okumanin edilgen bir beceri olmadigi ve iletisimsel dil
ogretimi amaciyla kullanilabilecegi gésterilmeye ¢alisiimistir. Okuma sirasinda,
okuyucu sirekli olarak daha 6nce okuduklarindan ve sahip oldugu bilgiden yola
cikarak anlami kestirmeye galigir. Bu okuma siireci boyunca, okuyucu bu

kestirmelerini dogrular, dizeltir ya da degistirir. Ornek ders planlarindaki igbirlikli
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etkinlikler, anlam olusturulurken, pargalanirken ve yeniden yapilanirken tartisarak ve
paylasarak anlamlandirma sirecini desteklerler. Bu yaklagim, égrencilerin, metindeki
anlamin duradan olmadigini ve okuyucunun metinde yer alan anlami edilgen bir
sekilde almas! gerekmedigini, tersine metine tepkide bulunarak anlami kendi basina
yaratabilecegini gérmesine yardim eder. Bu baglamda, ingilizce 6grenen dgrencilere
okuduklart metinlerden anlam ¢ikarmalari icin etken birer okuyucu ve yazar
olmalannin gerektigi 6gretilmelidir. Ayni, okuma surecinde ofdugu gibi, dil 6grenimi,
dgrencileri sadece aldigi deg@il ayn1 zamanda bir seyler verdigi etken bir strectir.
Zaten 6grenciler icin, dif dgrenimini anlamli bir hale getiren de budur.

ikinci rnek tnite ders plani Ek 2'de verilmistir.

1. 2. 36. 3. Ornek Unite Planlarimin Tartisilmast

Yabanci dil 6gretmeni, 6égrenciler ile dil arasinda arabulucu bir rol oynar.
Ogretmenin, égrenciler ile metin arasinda iletisimsel bir tartisma ortaminin
yaratilmasina yardimci olmasi gerekir. iletisimsel Yaklagim, 6grencilerin derse en Ust
dizeyde katilabilmeleri igin dgretmen konusmasinin sinirli tutulmasi istemini yapar.
Yabanci dil 6gretmenleri, grencilere sadece Ingilizce dilbilgisi vermekle kalmamali
ayrica onlara dili iletisimsel durumlarda nasAll kullanabileceklerini 6gretmelidirler.

| Ornek Unite plantari, yabanci dil olarak ingilizce 6grenen Deniz Lisesi
ogrencilerinin dusiincelerini rahatga belirtebilecekleri, iletisimsel bir ortam saglamayi
hedeflemektedir. Bu ¢alismadaki yaklagimda, 6grencilerin her seyi 6gretmenden
beklemedigi, kendi 6grenme siirecine katkida bulundugu etkin bir 6grenme ortami
yaratiimaya g¢aligilmaktadir. Yazin kullanilarak, égrencilerin dilbilgisi odakli 6gretimin
getirdidi edilgen rolden uzaklasarak dort becerinin birlikte 6gretildigi, yaraticihg: ve

uretkenligi ortaya ¢ikaran bir baglam saglanmistir.
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Dil hem bi¢im hem iglev durumundadir. Dolayisiyla, ekinden ve baglamdan
yoksun bir sekilde dil 6grenilemez. Kisa dykiler aracihigiyla 6grenciler ‘ekin ile dil
6grenimi arasinda bir baglanti kurarlar. Bu ylzdendir ki, kisa éykiler oldukga etkili bir
aragtir. Dil 8grenicilerin icin erek dil ekiniyle tanigmalarinda &nemli bir arag olan kisa
ékaIer ayni zamanda dil becerilerini ayni gati altinda toplamasinda da ¢ok faydal bir
kaynaktir. Dolayisiyla, kullanilacak kisa éykulerin segimi biyiik 6neme sahiptir. lyi
secilmig bir kisa 6yk, dil 6gretimi ile erek dil ekini ve dért dil becerisi arasinda bir
képri kurar. Kisa dykuler, 6zellikle de, 6rnek Uniteler icin secilmis dykuler gibi erek dil
ekiniyle ana dil ekini arasindaki farklihklari etkili ve dogru bir sekilde yansitabiliyorsa,
6grenme siireci, dil 6grenicisi igin ¢ok daha anlamli ve uygun bir hale Qelir. Bu tdr bir
butiinlesme, 6grenme sonucunu olumiu etkiler ve 6grenicilerin diller arasi ve ekinler
aras! baglamda digtnmesini saglar.

Turkiye'de 6grenim goéren Deniz Lisesi 6grencileri ile ingilizce’yi ABD'de
égrenen égrencilerin durumlari birbirinden cok farklidir. ingilizce'yi, bu dilin ana dil
olarak konusuldugu bir Glkede 6grenen 6grenciler, gereksinim duyduklari ekinsel
bilgiyi edinmek igin birgok firsat bulabilirler ¢linkii zaten o ekinin iginde
yasamaktadirlar. ingilizce’nin yabanci bir dil olarak égretildigi Ulkemiz kosullarinda,
yabanci dil 6gretmeninin hem anadil hem de erek dil ekinine iligkin unéurlarl dil
6gretimine katmasi gerekir.

Ekin, yabanci dil 6gretimindeki en dnemli etmenlerden biridir. Erek dil ekinine
iliskin bilgi, yabanci dil 6gretiminin dnemfi bir pargasi haline getirilmelidir. Gergek dil
edinci ancak bu sekilde saglanabilir. Bu noktada, yazinsal metinlerin segimi, dil ile

ekin arasinda bir baglanti kurmak agisindan son derece 6nemlidir.
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1. 2. 37. Arastirma Sezdirimleri

Bu ¢alismada, yabanci dil 6gretiminde yazinin kullanimiin énemi
vurgulanmigtir. Yazinin, 6grencilerin yabanci dil ekini ile tanismasi igin etkili bir yol
oldugu belirtilmistir. Yazinin bir 6grenme yolu olarak kullaniimasi, 6grencilerin dil
becerilerini bir ‘bosluk’ iginde 6grenmelerinin dnine gegecektir. Yazin kullanilirken,
ogrencilerin erek dili, iki ekin arasindaki farkhliklar anlayarak 6grenmeleri icin ana dil
ve ygbanm dil yazinlarinin karsilastiriimasinin 8nemli oldugu degerlendiriimistir.
Ogrencileri ekinsel farkliliklara duyarl hale getirmek igin iki 6rnek plan gelistirilmistir.
Ama ne var ki, bu 6rnek Unite planlarinin, istenilen hedefe ulasip ulasmadigini
degerlendirmek i¢in bu yaklagimin deneysel aragtirmalarla dogrulanip onaylanmasi
gerekmektedir. Test siireci, goklu-yéntemli bir gaba olarak dusinulmistir. Ogrencinin
6grenmesindeki gelismeyi tam olarak gérebilmek igin uzun bir ara§tlrrﬁanm faydal
olacad: degerlendirilmektedir. Bdyle bir arastirma, dil 6gretiminde yazinin ve 6zellikle
de kisa 6ykiniin ne derece etkili olabilecegine iligkin 6n bilgi verecektir. Bir sonraki
adim ise niteliksel arastirma, alan gézlemleri ve goérigsmelerdir. TUm bunlar, yabanc!
dil 6grenimi konusunda birgok bilgi saglayacaktir.

Yukarida s6z edilen arastirma yollan kiime diizeyindedir. Yazinin kullanimini
daha etkin kilmak igin birey diizeyine de odaklaniimalidir. Epstein’in da (1994:709)
vurguladigi gibi her birey birbirinden ayrimh bir sekilde 6grenir. Bu aynmlar, cinsellik,
yas, ekinsel etkenler, egitim duzeyi gibi birgok seye bagl olabilir. Yazlﬁln bu
calismada onerildigi sekilde kullaniimasinin erkek ve bayan 6grenciler i¢in ayni
derecede etkili olup olmayacaginin degeriendirmesi gerekir. Yine bu sekilde
kullanildiginda, ayrimh yas kimelerindeki égrencilerin esit oranda yazindan
faydalanip faydalanmayacaginin ortaya cikarilmasi da énemlidir. Gelecekte yapilacak

caligmalarin, yazinin yabanci dil 6gretimindeki yerine iligkin daha fazla bilgi
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sa@layacagi umulmaktadir.

1. 2. 38. Uygulama Sezdirimleri

Giinimuzde Ingilizce 6gretimi bir pazar haline gelmistir. insanlar, ingilizce
6grenebilmek igin 6zel dil kurslarina katilmaktadirlar. Ingilizce bilmek, artik hizli bir
kiresellegmenin yagandi§i ginimiizde basarili olmanin énemii bir 6l¢iti olmustur.
iyi dizeyde ingilizce bilmek bir toplumdurum gdstergesi olmustur. Dolayisiyla,
ingilizce artik sadece degerli bir arag degil ayni zamanda bireylerin sosyal konumlar
aglsyndan da olmazsa olmaz bir etken olmustur. Bu durum, tim subaylik kariyerleri
boyunca gerek gok uluslu askeri gérevlerde gerekse sosyal hayatta ingilizce’den
yararlanacak Deniz Lisesi 6grencileri igin ayri degildir. Dolayisiyla, ingilizce, Deniz
Lisesi izlencesinde 6nde gelen derslerdendir.

Yazinin, ingilizce derslerinde basariyla kullanabilmesi icin 6gretmen ve
6grencilerin odak noktalarini degistiriimesi gereklidir. Ogretmenlerin ana dil ve erek
dil ekinleri ile daha yakin bir iligki iginde olmalari gerekir (Cobb,1972:339). Bu da artik
‘degisimi gergeklestiren Kisiler’ olarak dugtinilen 6gretmenlerin sirtlarindaki
sorumiuluk yukiini bir kat daha arttirmaktadir. Oncelikle 6gretmenlerin 6grenme
sUirecindeki bireysel ayrimlari gérmesi ve her bireyin 6grenme alabilirliligini
artirabilmesi igin gerekli firsatlan yaratmas) gerekmektedir (Groccia ve Miller, 2000).
Bu arada, bu yaklasim 6grencilerinden iginde bulunduklari edilgen yapidan kurtularak
daha etken bir rol edinmelerini gerektirmektedir. Ogrenciler agik gorisli olmal ve
yeni 6grenme deneyimlerine hazir olmalidirlar. |

ikinci ya da yabanci dil olarak ingilizce 6grenimi giin gectikge daha da énemli
olmaktadir. Diinya kugildikege, dil egitimi veren kurumlarin sayisi da artmaktadir. Dil

ogretimi, 6zellikle de yazinin kullanimi konularina bilimsel bir agidan yaklasiimast ve
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incelenmesi gerekmektedir. Dil 6grenme olasiliginin arttiriimasi stirecinin daha iyi
anlaglimasi hem uygulayicilar hem de égrenciler agisindan ne kadar ¢ok fayda
saglayacaksa, bu siirecin iyi anlasilmamasi da yine her iki taraf iginde bir o kadar

zararl olacaktir.

1.2.39. Etkinlik Tiirleri

1. 2. 39. 1. Baslik Ve Kapak Resminin Kullamlmas:

Ogretmen, derse, 6grencilere ilging bir kapak resmi géstererek baslar. Daha
sonra 6grencilerden bu resme bakarak okuyacaklar kitap, 6ykl ve olay hakkinda
kestirmelerde bulunmalarini ister. Ogrencilerin ilgisini cekip, okuma isteklerini
arttirmak amaci ile segilen kitap kapagi tepegézde gosterilmek icin saydam kagitlara
aktarilabilir. Bu noktada kitabin ismi, ya da éykaniin bashgr sakli tutulur. Tim siniftan,
resimdeki kisilerin ve nesnelerin tanimlanmasi istenir. Ogrencilerden gelen
betimlemeler ve yorumlarin hepsi kabul edilerek tahtaya yazilir. Bunun sonrasinda,
6gretmen kitabin ismini agiklar, 6grencilerden, kitabin isminin hangi duygular
cagnistirdigim anlatmalar istenir.

Tum bunlarin sonunda okunacak kitap ve ya 6yku 6grencilere dagitilir ve artik

okuma etkinligine gegilebilir.

1. 2. 39. 2. Havaya Girme

Ogretmen, égrencilerden, akillarinda, okuyacaklari yazinsal eserin diissel bir
resmini olusturmalarini ister. Odretmen, 6ykiinin gergeklesecedi ortami anlatir ve
daha sonra 6grencilerden bu yeri, akillarinda zenginlestirerek, diigsel karakterler ile
doldurmalarini ister. Ogrenciler, bunu yaptiktan sonra duyumsadiklarini ve

distndiklerini ve uslarinda neler gérdiklerini defterlerine not ederler.
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Bu yazihi galigmanin ardindan, 6égrenciler kiigik kimelere ayrilirlar ve kiime
uyeleri birbirlerine, uslarinda olusturduklari ortam ve karakterleri anlatirlar. Kisa stiren
bir tartismanin ardindan, sinif yeniden bir araya gelir ve 6gretmenin ségtigi birkag

ogrenci kendi gorislerini sinifa anlatir.

1. 2. 39. 3. Gorsel Araglar

Fotograf ve dergilerden alinacak resimler, 6grencilerin okuyacaklari yazinsal
eserde karsilasacaklar ana konu hakkindaki duygu ve disiincelerini 6grenmek
acisindan oldukg¢a énemlidir. “Otostopgu” adli bir dykiiyli okuyacak égrencilere ayri
kisilerin resimleri gosterilir ve bu kisilerle yolda kargilagsalar hangilerini arabalarini
almaya razi olacaklar sorulur. Bu bigimde, 63rencilerin daha 6nce belki hig

distinmedikleri bir durum karsisindaki tepkileri ortaya ¢ikarilmis olur.

1. 2. 39. 4. Izdemin Kullanimi

Ogretmen, okunacak metnin ana izdemlerinden birini seger ve bunu sinif ile
inceler. Baskisinin, ailesini ve igini terk edip yeni bir hayata baglamaya karar verdigi
bir 6ykilyl okumadan &nce dgrencilerden kendilerini bdyle bir durumda diglemeleri
istenir. Bunu kendileri yapsalardi nasil hareket edeceklerini, atacaklari adimlar
anlatmalari istenir. Ailelerini ve islerini terk ettikten sonra nasil bir hayata
baslayacaklarim anlatmalan istenir. Daha sonra égrencilerden evlerini terk etmeden
hemen 6nce ailelerine birakacaklari bir mektup yazmalar istenir. Mektuplar
yazildiktan sonra hepsi bir kutuda toplanir ve égrenciler bu kutudan birer mektup
secerler. Gercekten boyle bir mektubu okuduklarin varsaymalari istenen 6grenciler
mektubu okurken neler duyumsadiklarini yazarlar. Dersin sonunda mektuplarn
yazarken ve okurken, 6grencilerin ne tir duygular iginde olduklar: Gizerine bir tartigma

yapilir ve kitabin ilk bélimunin evde okunmasi 6devi verilir.



1. 2. 39. 5. Anahtar Sozciik Ve Tiimceler

Ogretmen, okunacak metnin ilk béluminden birkag sézciik seger. Kiigiik
kiimelere ayrilan 6grenciler kendilerine verilen bu sdzciklerin arasinda baglanti
kurmaya c¢alisirlar. Bunu yapmak i¢in kiime i¢inde beyin firtinasi yapilir. Kiimeler, bu
baglantiy! kurduktan sonra, s6zli ve ya yazih olarak bir dyki olug,turulﬁr.

Bundan ayri olarak, s6zcikler yerine metinden anahtar niteligindeki timceler
secilerek kullanilabilir. Tumceler, sézclkler ile karsilagtinidiginda daha uygun bir
baglam olustururlar. Timceler, karakterlerden biri Gizerine odaklanacak sekilde
secilecek olursa, 6grenciler metni okumadan dnce bu karakterin kisiligi ve huylari

hakkinda 6n bir bilgiye sahip olurlar.

1. 2. 39. 6. Sormacalar

Ogrencilerin okuyacaklari metnin temelini olusturan konulara nasil bir tepki
vereceklerini belirlemek igin bir sormaca doldurmalari istenir. Sormaca doldurma
etkinliginde genellikle piramit yontemi kullanilir. Bu yéntemde, 6grenciler dnce kendi
sormacalarini doldurur sonra bunu yanlarln.daki arkadaslariminki ile karsilastiniriar.
Ogrenciler ikigerli kiimeler halinde sormacaya verdikleri cevaplari tartigiriar ve ortak
bir noktaya ulagsmaya gahsirlar. Bunu basardiktan sonra bagka bir kime ile

tartismaya baslarlar.

1. 2. 39. 7. Dinleme

Ogretmen, okulda ses alma yapmak igin gerekli aygitlara iye ise, yazinsal bir
eserin islenmesinde dinleme etkinlikleri kullanabilir. Ogretmen, baska bir arkadas! ile
ses alma yapar. Ses almadan 6nce, seslendirilecek metin hazirlanir. Bu metinde,
okunacak yazinsal eser hakkinda yorumlarda bulunan iki kisinin konugmasi alinir. Bu

durumun disinda daha ayrnimlt durumlarda kullanifabilir. Kitabt okuyan iki arkadasin
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konugmasi, Kitabin tiyatro uyarlamasini izleyen iki kiginin tartismasi, okul dergisine

verilen bir gériisim bigiminde aynimh durumlardan yararlanilabilinir.

1. 2. 39. 8. Ozyasam Opykiisii Kurgusu

Yazinsal eserleri islemeye baslamadan 6nce kullanilabilecek etkinliklerin biride
eserin yazarinin 6zyagsam 8ykusuntn kullaniimasidir. Yazarin yasam 6ykisiinden
yola ¢ikarak birgok ayri etkinlik kullanilabilinir.

Ozyasam Oykiisii bunlardan biridir. Ogretmen, yazarin hayat ile ilgili resim ve
nesneler toplar. Bunlarin yani sira yine yazarin yasami ile ilgili yer ve kisi adlari
yazar. Tim bu resim ve yazilar, sinif panosuna asilir. Ogrenciler, kimelere ayrilirlar
ve panoda gordikleri resim ve nesnelerin ne anlama gelebilecegi konusunda
kestirmelerde bulunuriar.

Yapilan bu s6zlu etkinliklerin sonrasinda ayriml yazma c¢alismalar da
yapilabilir. Panodaki resimlere ve verilen bilgiye bakarak yazarin ganiagu
olusturulabilir. Panodaki her bir resim igin kisa yazilar yazilabilir. Béylece aslinda bir

bakima yazarin resimli yasam 6ykusi ortaya ¢ikanimis olunur.

1. 2. 39. 9. Yazarin Resmini Yaratma .

Ogretmen, dersin basinda sinifa yazarin resmini gésterir. Bunun ardindan,
ogrencilerden resme bakarak ve dnsezilerini kullanarak yazarin karakter
g6ziimlemesini yapmalari istenir. Bu tur bir etkinlikte yazarnn yagsaminin ayri

dénemlerinden ayri resimler segilebilir.

L. 2. 39. 10. Eksik Olan Bilgiyi Kestirme

Metin islenmeden 6nce 6gretmen, yazarin yagami konusunda bilgi verir. Bunu
yaparken yazarin yasamina iliskin bazi gergekleri agiklamaz. Ogretmenin vermedigi

konular yazarin evlilik yasami, egitim gegcmisi ve siyasi gérusgleri olabilir. Kimelere
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aynlan 6grenciler, eksik birakilmig bu noktalar hakkinda kestirmelerde bulunarak
bunlari doldurmaya calisirlar. Once her kiime kendi iginde tartisir daha sonra her

kiime kendi kestirmelerini diger kiimelerinkiler ile tartisarak karsilastirirlar.

1. 2. 39. 11. Yasam Opykiisel Yalan Makinesi

Ogretmen, derse baslarken okunacak eserin yazan hakkinda kisa ve
gercgeklere dayanan bir giris yapar. Bunu s6zli olarak yapabilecedi gibi 6grencilere
yazili bir metin vererek ya da video gibi gorsel araglardan faydalanarak yapabilir.
Daha sonra 6grenciler beser kisiden olusan kiimelere ayrihiriar. Ogretmen her bir
kiime Uyesine yazarin yasam hakkinda yaziimig bir timce verir. Her t;ir timce
yazarnn yagsami konusunda ayrnimli bir ayrintiyl anlatir. Fakat, kimeden bir kisiye
verilen timcedeki bilgi dogru degildir. Her bir kiime, ellerinde bulunan bes timce
hakkinda tartisir ve yanlis olani bulmaya calisirlar. Ogretmen, her tiimce yaptiklari
secimin ne oldugunu sorar ve yaptiklar bu segimin nedenlerini sorar. Son olarak da

hangi timcenin dogru olmadigini agiklar.

1. 2. 39. 12. Yldiz Cizgeleri

Yazinsal eser okunmadan dnce anahtar sézcuklerin verildigi bir etkinlik
yapiimamissa, 6gretmen 6égrencilerden eserin ilk bélumuni okurlarken énemli
sozcikleri gikarmalaring ister. Ogrenciler, eserin ik bolimiinii okuyarak dnemti
gérQUkleri s6zcukleri ¢ikaririar. Sectikleri bu sézcikleri ¢esitli bagliklar altinda
toplariar. Renkleri betimleyen sézcikler, duygulan sunan sézcukler, hareket ya da
oykinin havasini aktaran sézcukler gibi gok ayrimli kiimeler olusturulabilir. Béyle bir
etkinlik ile hedeflenen iki temel sey vardir. Oncelikle, 6grencilerin s6zciik birikimlerinin
genisletiimesi hedeflenir, 6grenciler okuduklar metinde kullanilan sézcuk

zenginliginin ayirdina vardirilir. ikinci olarak da, yazinsal bir eserde yaiarln yaptigi
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betimlemelerdeki inceliklere dikkat gekilir. Bdylece, 6grencilerin hem dilsel hem de

yazinsal bilgileri gelistirilmis olur.

1. 2. 39. 13 Tiimce Fisiltilar

Bu etkinlik, 6zellikle kalabalik siniflarda kullaniimak igin uygundur. Ogrenciler
bes timce aynhirlar. Her kimede en az dort 6grenci bulunur. Ogretmen eserin ilk
kismini bese bdler ve her bir kismi kiimelerin baginda bulunan égrenciye verir.
Siranin bagindaki 6grenci, kendisine verilen timceleri okur ve arkasinda bulunan
arkadasina fisildar. Siranin en sonundaki 6grenciye kadar bu sekilde devam edilir.
Sonra, her siranin sonundaki 6grenciler duyduklar bélima yiksek sesle sinifla
paylasiriar. Bunun hemen ardindan siranin bagindaki 6grenciler ellerindeki kismi
okurlar ve ortaya ¢ikan ayrimlari tartistlir. Daha sonra her kiime kendi .bélﬂmijnu
okuyarak eserin ilk bolimi olusturulur. Ogretmen, égrencilerden éykiniin bir sonraki
béliminde neler olacagini kestirmelerini ister ya da okuduklar ilk bélimden yola

¢ikarak eserin adinin ne olabilecegini tartigiriar.

L. 2. 39. 14. Siraya Sokma

Bu yap-boz siraya koyma etkinligi oyunlarda kullaniimak i¢in oldukga
uygundur. Ogrencilerin ilgisini gekerek oyun hakkindaki ilgi uyandirdigi gibi iyi bir
soyleyis calistirmasi yapmak iginde kaynak olusturur.

Sinifin 6nline alti tane sandalye yerlestirilir ve bu sandalyelere oturtturmak igin
gondlll 6grencilerden altisi segcilir. Her 63renciye oyunun baslarinda gegen bir
konu§man|n yazili oldugu kartlar verilir. Bu~nlar belli bir sira i¢inde verilmez. Her
ogrenci sirayla elindeki kartta yazih olan konugmay! sesli olarak sinifa okur. Alti Kigiyi
dinleyen sinif, bu alti 6grenciyi okuduklarina gére sirasiyla oturtturur. Alti 6grenci bu

kez sirasiyla ellerindekileri okurlar ve oyunun ilk bélimunt olustururlar. Daha sonra
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ogretmen, égrencilerden oyunda neler oldugunu anlayarak izleyen béliumlerde

olaylarin nasil gelisebilecegini kestirmelerini ister.

1. 2. 39. 15. Kestirimi Se¢cme

Yazinsal eserin girig bélimini okuyan égrencilere 6ykiiniin devami olabilecek
tumceler verilir. Ogrencilerden, bunlardan hangisinin giris béliimiinden sonra
kullanilabilecegini kestirmeleri istenir. TGmceleri okuyan 6grenciler, bunlarn uygunluk
derecesine gore siraya koyar. Bu etkinligin sonunda, kiimelere ayrilan 6grenciler
verd;ikleri yanitlan kargilastiririar ve bunlarin en uygunun hangisi olabilecegi

konusunda tartigiriar.

1. 2. 39. 16. Zaman Kapsiiliiniin Kapatilmast

Oykuniin giris bolimi okunduktan sonra égrencilere kiigiik not kartlari
dagitilir. Oncelikle, tim sinif, dykiiniin izleyen bélumlerinde neler olabilecegi
konusunda beyin firtinasi yapar. Daha sonra 6grenciler bireysel olarak bu kestirimleri
yaziya dokerler. Yaptiklari kestirimleri kendilerine dagitilan kartlara yazdiktan sonra
dgretmenin elindeki zaman kapsuiiu zarflna'koyarlar. Oykinuin timi okunana kadar
égréncilerin kartlart zaman kapsuliinde sakh kalir. Okuma bittikten sonra 6gretmen
6grencilerin kartlarini zaman kapsulinden ¢ikararak tek tek okur. Son olarak da,

6grencilerin bu kestirimleri neye dayanarak yaptiklar tartigilir.

1. 2. 39. 17. Daha Sonra Ne Olacak ?

Giris bolimuni okuyan veya dinleyen 6grenciler, dykiniin diger bélumlerinde
neler olacagini kestirirler. Kimelere aynlan égrenciler dykuniin geri kalan bdlumu igin
bir metin yazabilirler. Bunun bagka bir segenegi olarak, 6ykinin bir bolima
okunduktan sonra iki karakter arasinda gegen karsilikli bir konugsma ya da bir

karakterin digerine génderdigi mektup 6grenciler tarafindan yazilabilir. Dil dizeyi
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disik olan 6grenciler i¢in 6gretmen bosluk doldurma ya da tiimce tamamlama

etkinlikleri dizenleyebilir.

1. 2. 39. 18. 0 Numarali Boliimiin Yazilmas

Ogrencilerden, yazinsal eserin giris bélimiinil okumalari istenir. Daha sonra
bu bdliimden énce gelebilecek bir bolim yaratmalar istenir. ilk olarak, tim sinif bu
konu izerinde beyin firtinasi baglatir. Tim 8grenciler, giris béliminden énce gelecek
bu bélim igin fikirlerini belirtirler, sonraki agamada ise her 6grenci bireysel olarak s6z
konusu bélimu yazar. Yazma igsleminin sonunda égrenciler kiimelere ayrilirlar. Kiime
dyeleri yazdiklari b6lum0 okur ve her kiime ortaya tek bir bélim ¢ikarir. Daha sonra
kimeler bir araya gelerek giris bélimiinden énce gelebilecek en uygun yaziyi

segerler.

1. 2. 39. 19. Yayimct Onerileri

Bu etkinlikte 6grencilerin ilgisini uyandirmak agisindan oldukca faydahdir.
Ogrenciler beser kisilik kimelere ayrilirlar. Bu kiimeler, yazinsal eserler yayinlayan
bir yayim evinin yayimci kurulunu olusturur. Yazinsal eserin girig béIUrﬁU okunduktan
sonra, 6grencilere bunun bir yazarin kendilerine génderdigi bir ¢calisma oldugu
soylenir. Ogrenciler bu bélimi okuduktan sonra yayimei kiimesi olarak yazarin
anlatisi, tarzi ve yarattigi karakterler ile ilgili yorumlarda bulunduklari bir mektup

yazarlar.

1. 2. 39. 20. Baglayic1 Ve Ozet Yazma

Ogrencilere, bir baglayici dizelgesi verilir. Bu dizelge asagidaki gibi olabilir:

Furthermore, nevertheless, even so,
however, meanwhile, on the other hand,
to sum up, to make matters worse
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Daha sonra égrencilerden eserin ilk bdlimiini okumalari istenir. ikinci derste,
6grencilerden okuduklarn bdlimi 6zetlemeleri ve bunu yaparlarken ilk dersin baginda
kendilerine verilen dizelgeden secgecekleri baglayicilari kullanmalari istenir.

Bu etkinlik, daha sonraki derste de kullanilabilir. Daha 6énceki derste dizelge
halinde verilen baglayicilar bu kez tek tek kéglt pargalarina yazihr ve bir kutunun
iginé atilir. Evde, 6ykinin bagka bir b6lumana okuyup gelen dgrenciler kutudan

cektikleri baglayicilan kullanarak okuduklari bu bélimi 6zetlerler.

1. 2. 39. 21. Ozeti Ozetleme

Ogrenciler ti¢ kimeye ayrilirlar. Her bir kime yazinsal eserin okunan
bslimunin dzetini gikarir. Ogretmen bu 6zet kismi igin kullanilacak en fazla sézcik
sayisini belirler. Bu sayi, 6rnegin yetmis olur. Bu sayida sézcik kullanarak bir 6zet
yazan kiime daha sonra bunu diger kiimeye verir. ikinci kiimeden, kendisine verilen
dzetin 6zetini gikarmasi istenir. Bu 6zette otuz bes sézcilk ile sinirlandirilir. Ikinci
kiime de yazdigr 6zeti son kimeye gegirir. Ugiincii kimeden istenende otuz bes
s6zclkten olusan bu 6zeti yariya indirgeyerek on yedi sézcikten olugan bir 6zet

ctkarmasidir.

1. 2. 39. 22. Yaratict Konusma Yazma

Bu etkinlik 6grencilerin yazma becerilerinin gelistiriimesi igin gok kullamiglidir.
Ozellikle karsilikli konusma yazmak &grencilerin ilgisini arttiracak bir galisma olabilir.
Ogrencilerden okuduklari yazinsal eserde gegen bir olaydan yola gikarak bir kargilikh
konusma yazmalan istenir. Bu noktada 6grencilerin dis glglerini kullanmalari gerekir
glinkii eserde gegen olayda konugmanin ayrintilari verilmemistir. Ornegin, is

gérismesinden eve igglicti bozuk olarak gelen bir karakterin anlatildigt bir 6ykide bu
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karakterin is veren ile arasinda gegen konugsma 6grenciler tarafindan yazilir.

Bu etkinlik ayri bir yapida da yapilabilir. Ogrenciler tiger kisi olarak yan yana
otururlar. Solda oturan édrenci kendini A karakteri yerine koyarak onun agzindan bir
timce yazar ve bunu sagindaki 6grenciye aktarir. Sag tarafta oturan 6grencide
kendini B karakteri yerine koyarak buna yanit yazar ve bunu solunda oturan
ogrenciye verir. Bu sekilde devam ederek iki karakter arasinda bir konugsma
olusturuimus olur. Ayrica ortada oturan C')Qrénciler hem solundaki hem de sag
tarafmdaki 6grencilerle yazistigindan iki ayri konugmaya da katkida bulunmus olur.

Bu etkinligin sonunda 6grenciler yazdiklari bu konugmalari oynama sansina

sahiptirler. Bu durum da 6gdrencileri giidileyici bir 6zellije sahiptir.

1. 2. 39. 23. Diisiince Baloncuklari

Yazinsal bir eseri okuyan 6grencilerin eylem ve géruntsin olusturdugu dis
dinya ile distince ve duygularin olusturdugu i¢ dinya arasindaki iligkilerin farkina
varmasi gerekir. Yazinsal eserlerde karakterlerin i¢ dinyasi gogu zaman yazarin
anlattigs ile sinirh kalir. Bu agamada ¢ogu zaman okurun diis giict karakterlerin ig
diinyasinin ¢ozimlenmesinde énemli bir rol oynar. Bu konuda 6grencilerin ilgisini
arttiracak ve karakterlerin i¢ ve dis diinyalan arasinda bir képri kurmalarim
saglayacak etkinlikler diizenlenebilir. Bunlardan biri dugtince baloncuklarinin
hazirlanmasi ve bu baloncuklarin iglerinin 6grenciler tarafindan yazilmasidir.

Boyle bir etkinlik igin iki karakter arasinda gegen bir karsihkli konugmadan
yararlanilabilinir. Bu amagla bir guluntiigizim yapilir. Oykiide gegen karakterlerin
konusmalarn gizilen konusma baloncuklarini igine yazilir. Her bir konugsma
balohcugunun yanina birde diisiince baloncugu ekienir. Ogrenciler, karakterler
konusurken akillarindan neler gectigini kestirerek bu distince baloncuklarini

doldururlar. Boylece karakterlerin duisiince diinyalarini kendi dis gagcleri ile
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sekillendirirmis olurlar.

1. 2. 39. 24. Yardim Haykirislar

Yazinsal bir eserde karakterlerden birinin gli¢ durumlara diigmesi ¢ok sik
rastlanan bir durumdur. Karakterler tehlikeli‘ bir durum karsisinda kaldiklarinda ya da
buylk acilar gekmek durumunda kaldiklarinda yardim ¢agrisinda bulunurlar. Bu ¢agri
bir mektup ya da not seklinde olabilir. Zindana atilmis bir karakterin kurtanimak icin
gizlice yazdig bir mektup ya da kétu kisiler tarafindan kagirihp tutsak edilmis
kahramanin génderdigi bir not olabilir. Ogrencilerden bdyle bir mektup ya da not
yazmalari istenir. Yazma etkinligine baslamadan énce 6nemli olan noktanin anlam
oldugu, dilsel hatalarin anlam bitinligint bozmadigi stirece blyik bir sorun

olusturmayacagi 6grencilere anlatilir.

1. 2. 39. 25. Kosuk

Okunan yazinsal eserin izdemini, anlatilan olaylarin 6grencilerde uyandirdigi
hisleri, olaylarin gectigi ortamin renklerini ayri sekillerle ortaya koymak miamkundr.
Bunun en etkili yollarindan biri de kogugun gizemli ve etkileyici dilinden
yaralanmaktadir. Ogrencilerden okuduklari eseri koguk aracihgiyla anlatmalari istenir.
Béylece aslinda bir bakima bir tasla iki kug vuruimus olur. Ogrenciler hem bir
yazinsal eser olan roman ya da kisa 6ykuyu yorumlarken hem de ayni zamanda
bunu baska bir yazin tirli olan kosuk ile gergeklestirmis olurlar. Burada 6énemli bir
baska nokta ise 6grencilere koguk yazarken uyak ve benzeri konularda ¢ok
dustinmelerine gerek olmadiginin hatirlatilmasidir. Boylece, bu tir kaygilardan

kurtulacak 6grenciler yaratici guglerini daha iyi bir sekilde ortaya koyabilirler.

1. 2. 39. 26. TV Dizisi Ve Radyo Dizisi Kilavuzu

Ogrenciler, okuduklan yazinsal eserin bir radyo ya da televizyon dizisi olarak
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yayinlandigimi duslerler. Ogretmen, gazete ve dergilerden kesip sinifa getirdigi TV ve
radyo kilavuzu sayfalarint gésterir. Bunlari inceleyen 6grenciler, tizerinde galigtiklar
yazinsal eserlerin kisa konusunun ya da bir bélimniin sanki yayinlanacakmis gibi

anlatimint yaparlar.

L. 2. 39. 27. Gazete Diisiinyazisi

Oncelikle 6grencilere, cesitli konular Gizerine yazilmig diisiinyazilar ve haber
yazniarl gosterilir. Bir sonraki asamada 6drencilerden okuduklari yazinsal eserden
dnemli ya da aglatisal bir olay se¢gmeleri istenir. Secilen bu konunun énemli bir haber
gibi islenilmesi istenir. Bunun igin 6grencilerden etkili bir baglik ve diistinyazisi

yazmalari istenir.

1. 2. 39. 28. Giizin Abla Késesi

Bu etkinlikte gazetelerde bulunan “Guzin Abla” kdsesi temel alinir,
Ogrencilerden, okuduklar! éykiide gesitli sorunlarla bogusan karakterleri belirlemeleri
istenir. Daha sonra 6grenciler ikiserli kiimelere ayrilirlar. Kimenin bir Gyesi kendisini
sorunlart bulunan bir karakterin yerine koyarak bu gazete kdsesine sorunlarini
anlatan bir mektup yazar. Diger kiime lyesi ise “Guzin Abla” roliine soyunarak bu
mektuba yine bir bagka mektup ile yanit verir. Etkinligin sonunda kiime lyeleri

yazdiklanni diger sinif arkadaslari ile s6zli olarak paylasirlar.

1. 2. 39. 29. Gomiit Tagt

Bu etkinlikte okunan yazinsal eserde ¢len bir karakterin gémut tagi yazilir.
Ogrencilerin ne yapacaklarini dogru bir sekilde anlamalari igin uygun érneklerin
veriimesi yerinde olacaktir. Bu etkinlik ¢cok kullanigli olabilir ¢linkii bu yolla aslinda bir
karakterin kisa bir incelemesi yapilmig olur. Ayrnica bu tir bir etkinligin 6grencilerin

¢ok hosuna gidecegi de unutulmamahidir. Ogrenciler birer gémit tagi resmi gizerek
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buniarin iclerini 8len karakteri yaptiklan dogrultusunda betimleyen tiimceler ile

doldururlar.

1. 2. 39. 30. Kayip Duyurusu

Bu etkinlik bir gok yazinsal eser igin kullanilabilir. Oncelikle, 3rencilere bir
kayip duyurusu érnegi gosterilir. Bu duyuruda kaybolan kisinin resmi ve bunun
altinda da bu kisinin fiziksel gérinimdnin anlatimi vardir. Ogrencilerdén, bu 6rnek
duyurudan yola g¢ikarak bunun bir benzerini okuduklari yapittaki karakterlerden biri

icin yazmalan istenir.

1. 2. 39. 31. Sézlii Ozet

Ogrencilere, dykiniin bir balimiini evde okuma 6devi verilir. Dersin basinda
ogrencilerden okuduklart kismin 6zetini s6zli anlatmalari istenir. Dort kisilik kiimelere
ayrilan 6grenciler 6nce kiime iginde bu anlatimi gerceklestirdikten sonra segilen
birkag 6grenci 6ykuyu sinifin 6niinde 6zetler. Bu etkinlik ayn sekillerde uygulanabilir,
Ornegin, dgrencileri Uger kisilik kiimelere ayiran 6gretmen onlardan eserin bir kismini
okuduktan sonra bunun s6zlU olarak 6zetini anlatip seslerini bir kasete almalarini
ister. Daha sonra 6grenciler sinifa geldiklerinde ses kayitlari dinlenir. Bir baska
etkinlikte 6gretmen sinifa bir gériint alicisi getirmesi ile gerceklestirilebilir. Ogrenciler
evde okuduklari kismin s6zIU anlatimini yaparlarken égretmen ya da bir bagka
6grenci bu anlatimi ahci ile kaydeder. Bunun sonrasinda tim sinif bu alimi izler ve

arkadaslarinin yaptigi hatalarn bulurlar.

1. 2. 39. 32. Tiimcelerden Birini Se¢

“Tumcelerden birini se¢” hazirlanmasi kolay bir etkinliktir. Temelde agik uglu
goktan segmeli sorulara dayanan bir etkinliktir. Ogrencilere okuduklarn yazinsal

eserdeki bir karakter, olay veya izdem konusunda birgok timceden olusan bir dizelge
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verilir. Daha sonra, 6grencilerden okuduklart bu timcelerin kendi diistincelerine gére
hangilerinin kabul edilebilir hangilerinin kabul edilemez oldugunu segmeleri istenir.
Kuimelere ayrilan 6grencilere dncelikle hangi timceyi nicin sectiklerini s6zlii olarak
anlatirlar daha sonra da diger timceleri secmemelerinin sebeplerini aciklariar. Her

kiime kendi iginde bir timce seg¢tikten sonra bu tartisma bu kez de kiimeler arasinda

yapihr.

1. 2. 39. 33. Sormaca Tartismalar

Sormacalar, derslik igi tartisma ortaminin yaratilmasinda oldukc_(;a etkili bir
yontemdir. Sormacada sorulacak sorulara verilecek cevaplar katiyorum,
katiimiyorum, emin degilim gibi segenekler ile sinirlandinlabilir. Okunan yazinsal
yapiitaki can alici ve tartismaya acik konular segilerek bunlar sormacada soru olarak
kullarulabilir. Ogrenciler anketi cevapladiktan sonra sorular tek tek tartisilir ve

6grenciler bu konudaki fikirlerini s6zli olarak séylerler.

L. 2. 39. 34. Dogaclama

Uzerinde ¢aligtlan yazinsal eser, belli bir sayfaya kadar okunduktan sonra
6gretmen, égrencilerden dykiude karsilastiklar olaylarin daha ayri nasil
sonlabilecegini hayal etmelerini ister. Kimeler halinde ¢alisan 6grenciler, érnegin
6ykude kaza sonucu yaralanarak yagamml»kaybeden bir karakterin Gzicl sonunu
degistirerek onu hayatta kalmasini saglarlar ve buna gére éykiinin akigini
degistirirler. Bu degisiklikleri aralarinda s6zli olarak tartigan kiime lyeleri daha sonra -

bunu canlandirmak igin kiiglk bir oyun hazirlarlar.

1. 2. 39. 35. Burada

Bu etkinlik de 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilir.

Ogrencilerden okuduklar éykiiden bir karakter segmeleri istenir. Ogrenciler, segtikleri
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bu karakteri 6ykiiniin pargasi olmayan bir durumun igine yerlestirirler ve bu baskisinin
béyle bir durum iginde nasil davranacagdini ve neler séyleyebilecegini Ifestirmeye
caligirlar.

Ornegin, okuduklari eserdeki karakterin kendi ilgelerine geldigini varsayan
6grenciler, karakterin nereye gidecegi, kimlerle konusacagi, nerede kalacag! ve
nelere satin alabilecedi konusunda kestirimlerde bulunurlar. Ikinci asama olarak da
kahramanin, 6grencilerin evine konuk olarak geldigi disunulir ve evin iginde nelere
dikkat edecegi, nelerden s6z edilecegi tartisilir. Son olarak da, karakterin zora
dusecegi ve karakter 6zelliklerini daha acik bir gekilde sergilemek durumunda
kalacagi durumlar yaratilir. Kendisini tehdit eden birisine nasil bir tepki gésterecegi ya
da kendisinden maddi yardim isteyen bir kisiye nasil yaklasacag: tartisilir. Bu
konuda karakter ile s6z konusu kisiler arasinda gegmesi olas! karsilikli konusmalar

yazilarak 6grenciler tarafindan canlandirilabilir.

1. 2. 39. 36. Orada

Bu etkinlikte, bundan énceki etkinligin tersi bir durum yaratilir. Bu kez, éykuye,
oykunun pargasi olmayan bir karakter sokulur ve bu karakterin olasi hareket ve
davraniglan tartisilir. Ornegin, Unli yazar Shakespeare’in hayatinin anlatildigr bir
eseri okuyan 6grenciler, Shakespeare'in yerine bir bayan karakter yerlé§tirerek
olaylarin nasil degisebilecegini tartigirlar. Bir bagka durum ise, 6grencilerden birinin
secilerek oykuye dahil edilmesi durumunda.onun éykiintn akigini nasil
degistirebileceginin tartisiimasidir. Ozellikle bu durum, égrencilerin ilgisini gcekecek ve

tum sinifi tartismanin igine dahil edecektir.

L. 2. 39. 37. Oyunlar

Yazinsal eserler, piyes oyunlari igin oldukga uygun zeminler hazirlarlar. Ama
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ne var ki 6grenciler bazen, zaten 6ykiide milkkemmel bir sekilde anlatilmis olaylari ve
karakterleri yeniden betimlemek konusunda ¢ekingen davranirlar. Dolayistyla,
6grenciler, dogrudan yazinsal eserden alinacak bir pargayl oynamak yerine metin-
dist durumlar yaratabilir. Ornek olarak, okunan eserde, bir deniz kazasi sonucu bir
adada mahsur kalmig bir kime okul gagindaki gocugun bu kazadan énce okula
gittikleri bir giin konu olarak segilir ve siniftaki olaylar oyun haline getirilebilir. Bu
etkinlik ayrimh bigcimlerde uygulanabilir. Orqegin, okunan eserden bir durum alinir ve

bu olayin enleminde bir durum yaratilarak 6grenciler tarafindan canlandirilir.

1. 2. 39. 38. Film Tamtinu

Film tanitimi, bilindigi gibi bir televizyon programini ya da bir filmi tanitan ve
tanittmint yapan kisa goruntulerdir. Film tanitiminda, genelde filmi éven ve izleyicilere
seyretmelerini 6neren bir dis ses vardir. Bu dis ses, tamitimi yaparken filmin ya da
programin can alici bélimlerinden secilen bélumler gésterilir. Bir film tanitimi,
genellikle iki ya da U¢ dakika sirer.

Yazinsal eser okunduktan sonra, égfenciler beser kisilik kimelere ayrilir. Her
kUméden 6ncelikle okuduklan eseri ylicelten timceler olusturmalari istenir.
Ogrenciler, aralarinda tartigarak dykiyi en etkili bir sekilde nasil salik verebilecekleri
konusunda kararlar alirlar. Daha sonra, bu timceleri okuyacak kiime tyesi segilir.
Diger kiime Uyeleri de, eserden segtikleri bir ya da iki olayi kiiglik oyunlar haline
getirirler. Kimeler hazir olduklarinda, sirayla tahtaya ¢ikarlar. Dis ses rolini Ustienen
6grenci kitabi salik verirken, diger égrenciler de hazirladiklar ufak oyunian

sahnelerler.

L. 2. 39. 39. Film Yapumcist

Bu etkinlikte, 6grencilerden okuduklart eseri kisa bir filme gevirmeleri istenir.
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Kimelere ayrilan 6grenciler 6ncelikle bagrole koyacaklari karakterleri belirlerler.
Bunun sonrasinda, metinden yola gikarak karakterlerin konugmalarint hazirlarlar. Her
6grenci ayn bir rol Gstlenir. bu kisa film on bes ya da yirmi dakikalik bir oyun olabilir.
Tum kimeler hazirladiklarini ortaya koyduktan sonra her kiimenin olaylara getirdigi

ayn yorumlar sinif¢a tartigihr.

1. 2. 39. 40. Yontuculuk

Bu etkinlik bir kitaptaki ya da oyundaki baskisiler izerine yogunia§lr. Siniftan
bir 6grenci, yontucu rolunt Ustienmek Uzere segilir. Okunan yazinsal yapittaki
baskisilerin adlari kagit pargalarina yazilir ve bir torbanin igine konulur. Daha sonra,
égrenciler sirayla torbadan kagitlar gekerler. Yontucu 6grenci bir karakter seger.
Segcilen 6grenci sinifin ortasina gelir. Yontucu, bu égrenciden karakterin kigisel
dzeliklerine gore ayri konumlara girmesini ister.

ik karakter, yontucunun istedigi gibi durduktan sonra ikinci karakter segilir ve
tahtaya gagrilir. Yontucu, okunan eserde ikinci karakterin birinci karakter ile olan
iliskisine gére ikisinin arasinda bir konum belirler. Bu iki karakter birbiri‘ne yakin
durabilecekleri gibi birbirlerinden uzak noktalara yerlegtirilebilirler. Yontucu, ikisinin
arasindaki iliskiye gére el ele tutugmalarini isteyebilecegi gibi birbirlerine sirtlari
doniik bir sekilde durmalarini da isteyebilir. Yontucu, karakterlerin huy ve
davranislarina gére onlardan suratlan asik ya da gilimser bir sekilde durmalarini
isteyebilir.

Etkinligin sonunda tim égrenciler, yontucunun verdigi kararlari tartigirlar. Bunu

yaparken de ana karakterlerin ¢6ziimlemesini yapariar.

1. 2. 39. 41. Déniigii Olmayan Nokta
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Bu etkinlikte, 6grencilerden okuduklari oyun ya da 6ykiide olay 6rgtisu
¢ozuliirken, ‘dénusl olunmayan nokta ve ya noktalarin’ neler oldugunu belirlemeleri
istenir. Ogretmen, bu galigmanin daha etkili bir sekilde yuritiimesi icin, 6grencilere
bu etkinlikte ne yapmalari gerektigini agiklayan bir galisma kagidi hazirlayip verebitir.

Bu galismada piramit yéntemi kullanilabilir. Ogrenciler 6nce ikiserli kimeler
halinde bu noktalarin ne olabilecegi konusunda tartisirlar daha sonra ikiserli kimeler
bir araya gelerek distncelerini paylagirlar. En son agsama olarak da, tim sinif bir
araya gelir ve 8ykunin olay akigi iginde ‘déniisii olmayan noktalar’ tartigirlar. Sinifin

hem fikir oldugu noktalar tahtaya yazilir.

1. 2. 39. 42. Uzyazdirmlardan Yazanaklara
Bu etkinlik, 6grencilerin yazma becerilerinin geligtiriimesi igin

kullanilabilir. Sinif, kiimelere aynlir. Her kimeden, okunan kitabin ana noktalarin
etkili bir sekilde aktarmak icin bir uzyazdinm yazmalari istenir. Ogrenciler, kendilerini
bir yurtdisi bildirmeninin yerine koyarak ¢alstiklari gazeteye bir uzyazdirim
goénderdiklerini varsayarlar. Etkinligin bu agsamasinda 63retmen, yazilacak uzyazdirim
icin bir sézciik siniri koyabilir. Ayrica, 6grenciler igin 6érnek olusturmasi igin birkag
uzyazdirim getirilebilir. |

Kimeler, kendilerinden istenen telgrafi yazdiktan sonra bunlar diger timce
veririler. Telgrafi alan kiime, 6ncelikle bunun degerlendirmesini yapar. Bir sonraki

asama olarak, kime bu olaylari aktaran bir gazete haberi hazirlar.

1. 2. 39. 43. Ya Boyle Olsaydr?

Bu etkinlik de 6grencilerin konusma becerilerinin gelistiriimesi icin kullanilabilir.
Ogrenciler kimelere ayrilirlar. Her kilme okunan yazinsal eserdeki olaylar ‘Ya boyle’

olsaydi sorusunu kendilerine sorarak tartisma baslatirlar. Burada sorulacak sorular
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ya bu karakter boyle yapsa ne olurdu ve ya su yere gitmeseydi olaylarin akisi nasil
degisirdi olabilir.

Bu etkinlik, dilbilgisel bazi yapilarin uygulamasinin yapilmasi igin de oldukga
kullaniglidir ¢link 6grenciler bu sorulari sorarken kosul tumceciklerini\kullanmak
durumunda kalacaktir. Verilen yanitlarda da -could have, might have, should have-

gibi dilbilgisel yapilar kullanilacaktir.

1. 2. 39. 44. Takum Yarismalar

Bu etkinlik 6grencileri gudulemek ve konusma becerilerini gelistirmek igin
kullanilabilir. Ogrencilere takimlara aynlirlar. Okunan 6yki hakkinda daha énceden
sorular hazirlayan 6gretmen bu sorular takimlara yéneltir. Takimlardan biri sorulara
yanit veremediginde diger kiimeye yanit verme hakki dogar. Takimlarin aldiklari
puanlar tahtaya yazihir. Bdylece 6grenciler okuduklari dykuyi eglenceli bir sekilde

tekrar etmis olurlarken ayni zamanda konugma becerilerini de gelistirmis olurlar.

1. 2. 39. 45. Bir Dakika

Bu etkinlik begeni toplamis bir radyo programindan esinlenerek yapilmistir.
Yarnigmaci 6grencilere bir konu verildikten sonra bu konu hakkinda hi¢ duraksamadan
ve ayni sozleri yinelemeden altmis saniye konusmalari istenir. Bu etkinlik igin bir
ogrenciden zaman tutmasi istenir. Okunan yazinsal eserin ana izdemleri secilerek
bunlar kiigtik kagitlarin Gzerine yazilir. Segilecek bu izdemler agk siddet baghlik, kin,
dostluk, evlilik, mutluluk, &fke, genglik, yashiik gibi konular olabilir. Ogrenciler segilen
bu konulur sdylenerek hazirlik yapmalari igih zaman verilir.

| Uzerinde segilen konularin yazil oldugu kagitlar bir torbanin igine konulur.
Oncelikle dort ya da en fazla bes égrenci yarismaci olarak segcilir. Ogretmen ya da

baska bir 6grenci de yarismanin hakemligini yapar. Yarigmaci 6grenciler torbadan
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cektikleri konu hakkinda altmis saniyelik kohU§maS|n| yapmaya baglar. Bu siire
icinde konusmaci 6grenci sozlerini tekrarlarsa diger 6grenciler ona meydan okuyarak

sOz hakkint alabilirler.

1. 2. 39. 46. Oykiiniin Yeniden Anlatilmast

Okunan 6ykunin égrenciler tarafindan s6zll olarak yeniden anlatiimasi
konusma becerilerinin gelistiriimesi agisindan faydah bir etkinlik olarak kullanilabilir.
Bu yontemie 6grenciler okuduklari yazinsal eserde 6grendikleri sézcikleri de
kullanma firsati bulmus olurlar. Ayni zamanda zamanlar ve baglaclar gibi birgok
dilbilgisel unsurlari da yinelerler.

Etkinlige baslanirken 6ncelikler 6grencilere birer sayi verilir ve bu sayilar kiigik
kagit parcalarina yazilarak bir sapkanin igine atilir. Sapkadan sayisi gekilen dgrenci
okudugu dykuiyl en basindan anlatmaya baslar. Ogretmen bir siire sonra elindeki zili
calarak 6grenciyi durdurur. Bir bagka sayi gekilir ve sayisi okunan 6grenci
arkadasinin kaldigi yerden dykiye devam eder.

Bu etkinlikte, 6gretmenin yapilan hatalar duzeltirken dikkatli davranmasi
gerekir. Ogrencilerin yaptiklari hatalari onlarin s6zli anlatimlari sirasinda diizeltmesi
égréncilerin yurekliliklerinin kirilmasina yol agabilir. Dolayisiyla 6gretmenin yapilan
hatalari not etmesi ve dizeltme islemine 6grencilerin s6zli anlatimi bittikten sonra
baslamasi daha uygun olur. Hatalar gésterilirken 6drencileri tek tek belitmektense
yalnizca hatalarin Gzerine yogunlagmak tercih edilmelidir. Bu noktada bagka bir
yontem de égrencilerin s6zli anlatimlarinin bir teyp ya da video araciligiyla
alinmasidir. Ogrencilerin anlatimlar bittikten sonra tum sinif yapilan bu sesli ya da

sesli ve goruntllt alintiyr dinleyerek yapilan hatalar tizerinde tartigir.

1. 2. 39. 47. Dinleme ile Elestirel Toplu Tartisma
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Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirimesi igin uygun bir etkinliktir.

Ogretmen sinifa okunan kitabin ele alindigt bir kutucuk getirir. Bu kutucukta okunan

s6z konusu kitap hakkinda yaptigi konugsma bulunur. Ogretmen édrencilere dnceden

hazirladi§i bosluk doldurma ya da not alma sorularinin oldugu bir galisma kagidi
hazirlar ve dinleme etkinligine baglamadan 6nce bunlari 6grencilere dagitir.
Ogrenciler bu sorulara géz attiktan sonra dinlemeye baslanir. Bu dinleme etkinligi
hem 6grencilerin okuduklari yazinsal eserin zihinlerinde iyice yer etmesini hem de

dinleme becerilerinin gelismesini saglar.

1. 2. 39. 48. Hatay! Bul

Ogretmen bir arkadastyla ya da anadili Ingilizce olan birisi ile derste okunan

kitap konusunda iki kisinin arasinda gegen konusmayi kendi sesleri ile kaydederler.

Bu diyalog bilerek yapilan sézciik ve dilbilgisel hatalar igerir. Ogrencilerden bu
konusmay! dinlerlerken yapilan hatalari bulup not etmeleri istenir.

Bu etkinligin devami olarak 6grenciler kiimelere ayrilir ve her kimeden
yukarida s6z edilen tirde bir kayit yapmalari istenir. Ders siresinde kéylt
edeceklerini s6zlu anlatim icin bir diyalog hazirlayan édrenciler daha sonra bunu
kaydederler. Son olarak da her kiime bir bagka kiimenin ses kaydini dinleyerek
bilerek yapilmis hatalari bulmaya galigir. Hatalari bulan kiime Gyelerinden bunlar

dizeltmeleri istenir.

1. 2. 39. 49. Onemli Noktalarin Secilmesi

Ogretmen dersin basinda 6grencilere agzi kapal bir zarf gosterir. Bu zarfin
icinde kendisine gore okuduklari kitabin can alici noktalarindan olusan bir dizelge

oldugunu belirtir. Bu noktalari secerken neleri g6z éniinde bulundurdugunu anlatir.
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Bunlar 6yktnun olay akisini degistiren ya da karakterlerin gizilmesinde etkili olan
kisimlardir 8gretmen bu konuya agiklik getirdikten sonra 6grencilerden ayni seyi
yapmalarini ister. Ogrencilerde bireysel olarak ¢alismaya baslarlar.

Ogrenciler sahsi dustincelerini yazdiktan sonra (i¢ ya da dért kisilik kimeler
halinde bir araya gelirler. Oncelikle kendi diistincelerini anlatiriar. Daha sonra her
kiime ortak noktalar tizerinde fikir birligine varir.

Bu tartigmanin sonunda 6grencilerden biri 6gretmenin zarfini agar ve
icindekileri okur. Ogretmen 6ncelikle dilsiincelerini anlatir ve sectigi noktalarin
savunmasini yapar. Ogrenciler 6gretmenle hem fikir olup olmadiklarini sézlii olarak

aktarirlar.

1. 2. 39. 50. Yuvarlak Robin

Bu etkinligin basinda sinif kigik kimelere bélinur. Kiimeler en fazla bes
kisiden olusur. Ogrencilerde okuduklar: kitabi bes timcede 6zetlemeleri istenir.
Kimedeki her 6grenci ilk timceyi yazar ve sonra bu kagidi sag tarafinda oturan
arkadasina aktarir. Yazma iglemi bittikten sonra ortaya bes ayr 6zet ¢ikmis olur. Her
kiime bu 6zetlerden en ¢ok begendigini segerek bunu yanlarindaki kimeye aktaririar.
Kiameler diger kiimelerin olusturdugu 6zetleri degerlendirirler ve sonunda tim
Ozetlerden alinan tumceler ile yeni bir 6zet olusturulur.

Bu etkinligin uygulanacagi sinifin dil diizeyi diguk ise ayrn bir yol izienebilir. Bu
kez sinif kiimelere ayriimaz ve égrencilerden bireysel olarak ¢alismalari istenir.
Ogrencilere on timceden olusan t;ir kitap 6zeti verilir. Her timce Ug¢ segenekli olarak
sunulur. Dolayisiyla toplam otuz sayfadan olusan bir 6zet sunulur. Ogrenciler Ug
segenekten birini segerek 6zeti olustururlar ve daha sonra segtikleri bu on timcenin

ana hatlarini olusturdugu tam bir 6zet yazarlar
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1. 2. 39. 51. Mektuplar

Bu etkinlikte 6grencilere okunan kitap ya da éykideki karakterlerden birinin
agzindan onun yakinlarina mektup yazdirilir. Orencilerden kitap bittikten sonra ana
karakterlerden birinin gergeklesen olaylari ve bunlarin nedenlerini anlatmak igin
génderdidi mektuplan yazmalarn istenir. Ana karakter yazdigi mektuplan ayn kisilere
gbéndermis olabilir. Bu kigiler annesi esi yakin bir dostu, patronu, miduri ya da
savunman olabilir. Béylece her mektup ayri bir tarz ve anlatida yazilmis olur.

mektuplari yazmay bitiren 6grenciler bunlari okur ve birbirilerinkiyle karsilastinirlar.

1. 2. 39. 52. Son Sayfadan Sonra Gelen Sayfa
Okunan yazinsal eser buna izin veriyorsa 8grencilerden kitabin sonuna birkag
boltntl ya da tam bir sayfa daha eklemeleri istenir. Ogrenciler bireysel olarak
cahisarak 6ykunun sonug bélimine uygun disecek bir sayfa daha yaéarlar. Daha
sonra yazdiklari bu bdlumu sesli olarak sinifa okurlar. Okunan sayfalardan hangisinin

en uygun ya da en ilging oldugu tim sinifca segilir.

1. 2. 39. 53. Kartpostal

Bu etkinligin 6zelligi 6grencileri kapsamli bir konuyu kisa ve 6z bir sekilde
yazili olarak anlatip anlatamayacaklarini ortaya gikarmasidir. Ogrencilerden
okuduklari eseri elli s6ézciik ile yazili olarak anlatmalan istenir. Bu sekilde 6grenciler
sOzcuk secimi ve 6zetleme becerilerini gelistirirler. Bu etkinligin sonunda ortaya

oldukga ilging Urtinler gikmaktadir.

1. 2. 39. 54. Yaznsal Eserin Bir Baska Topluluk Icin Uyarlanmasi

Bu etkinlik 6zellikle ileri dil diizeyine sahip olan 6grenciler icin kullanilabilir.
Ogrencilerden okuduklari yazinsal eseri yeniden yazarak ayr bir okur kitlesi igin

uygun hale getirmeleri istenir. Ornek vermek gerekirse yetigkinler icin yazilmig bir
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roman bir gocugun okuyacag! ya da bir korku filmi yénetmenin kullanacag: sekle
uyarlanabilir. lleri diizeyde olan égrenciler, bu diizeye gelene kadar bircok romanin
basitlestiriimig seklini okumuslardir. Simdi bdyle bir seyi kendilerinin yapiyor olmasi

6grencilerin hosuna gidecektir.

1. 2. 39. 55. Kapak Tasarimlar

Ogrenciler, yazinsal eseri okumayi bitirdikten sonra kiimelere aynihirlar. Her
kimeden, okunan kitabin kapagini olusturacak bir resim olusturmalar istenir.
Ogrencilerden, kitabi basan yayinevinin gizenek béliminde galistiklarini
diisiinmelerini ve kitabin ruhunu en iyi sekilde yansitarak okuyuculara yénelecek bir
kapék resmi gizmeleri istenir. Bu etkinlik, 6grencilerin okunan esere nasil bir tepki
g6sterdiklerini net bir sekilde gérmek igin uygun bir yoldur. Ogrenciler bu etkinlige
basglamadan 6nce kituphaneye giderek veya Internet'te arastirma yaparak diger
kitaplarin kapaklarini inceleyebilirler.

Ogrenciler, kendilerinden istenen kapak resmini yapmadan &nce kiime icinde
bu resmin nasil olmasi gerektigini tartisirlar. Her 6grenci, kitabin hosuna giden ve
okuyucularinda ilgisini gekecegini distindiga bir béliminin kapakta islenmesi icin
dneride bulunur ve bu duglincesini sdzll olarak savunur. Yapilan tartismadan sonra,
kUmé, kapakta hangi konunun iglenecegine karar verir. Segilen bu konu, ask,
igrenme, para doymazhgi, savas gibi ayri izdemler olabilir.

Kumeler, kapak resmini olusturduktan sonra , sinifin ortaya koydugu bu
galigsma sergilenir. Tum kiimelerden, kapak resmini yaparken hangi izdemi ele
aldiklarini ve bu resmin okuyuculari ne derece etkileyebilecedini anlatmaiari istenir.
Etkinlidin son agamasi olarak da, kiimelerin birbirlerinin yaptiklari galismalan

elestirmeleri istenir.
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1. 2. 39. 56. Arka Kapak I¢in Bir Yaz Yazilmast

Bu etkinlige baglanmadan 6nce, 6gretmen daha &nceden sectigi roman yada
tiyatro oyunu igin hazirlanmig arka kapak yorumlarini okur. Ogrenciler, bu yorumlari,
ilginglik ve okuyucuya hitap etmesi bakimindan siraya sokarlar. Ogretmen, arka
kapék yorumlarinin hangi bigcemde olmasi gerektigini ve ne derece énemli oldugunu
dgrencilere anlatir.

ikili kiimeler halinde galigan égrenciler, okuduklari yazinsal eserin arka
kapagina yaziimak Uzere yorumlar yazarlar. Bunu yaparlarken, okuduklar: eserden
birkac alint da yapmalari istenir. Bu ¢alisma bittikten sonra égrencilerin yorumlari

siniftaki panoda sergilenir.

1. 2. 39. 57. Bastn Toplantisi

Yazinsal eser okunduktan sonra égrencilere ayn roller verilir. Verilen bu roller
asagidaki gibidir.

Ogrencilerden biri basin toplantisi yéneticisi olur ve gazetecilere konusma izni
verme, diizeni saglama, toplantiyi sona erdirme yetkisine sahip olur.

Ogrencilerden birkagi segcilerek kendilerine okunan kitaptaki ana karakterlerin
rolt verilir. Bu karakterler, gazetecilerin yonelttigi sorulari cevaplarlar.

Sinifin geri kalan kismi basin toplantisina katilan gazeteci roluni alir.
Ogrencilere ne tiir sorular sormalari gerektigi anlatilir. Bu etkinligin daha diizgiin
yapilabilmesi igin 6grencilere rol kartlarn dagitilabilir. Her gazeteci olaya ayn

ybnlerden yaklasir.

1. 2. 39. 58. Sahne Uyarlamalan

Ogrenciler bir romani, kosugu ya da kisa 6ykiyu okuduktan sonra bu yazinsal

eserin kendilerince en 6nemli b8lumini segerler ve bunu bir tiyatro oyununa ya da
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bir televizyon uyarlamasina gevirirler.

Ogrenciler kiimelere ayrilirlar. Her kiimeden okuduklari yazinsal eserden bir
bélim segmeleri istenir. Daha sonra 6grenciler kiime olarak bu béliimi bir oyuna
cevirirler. Tim kiime tyeleri bir rol alir. Ogrenciler yaptiklari bu etkinligi renklendirmek
icin dipytizey muzigi kullanabilecekleri gibi bir bezem de olusturabilirler. Etkinligin

sonunda her kiime sinifin 6niinde hazirladi§i oyunu sergiler.

L. 2. 39. 59. Balon Tartismasi

Yazinsal eser okunduktan sonra 6ykiniin bes ana karakteri segilir. Ogrenciler
bes kiimeye ayrilir ve her kiime bir sézcl seger. Kime sézclleri segilen karakterleri
temsil etmek lizere géreviendirilir. Ogrencilere, bu bes karakterin bir SI‘Cak hava
balonunda yolculuk ettikleri sirada balonun yiikseklik kaybetmeye basladigi ve
balonun ancak bir kisiyi tagtyabilecegi anlatilir. Bes karakterin, balonda kalan kiginin
kendileri olmast gerektigini tek tek agiklamasi istenir. Her kiime, kendi sézciisiine fikir
verir ve hazir olduklarinda égrenciler neden balonda kalan kisinin kendileri olmas!
gerektigini anlatmaya baslarlar. Ogretmen ya da siniftan segilen bir 6grenci
tartismaya hakemlik yapar. Bes 6grenci de savunmasini yaptiktan sonra tim simifin
katildigi oylamaya gegilir. Oncelikle bir 8grenci elenir ve balondan atilir. Daha sonra

geriye kalan 6grenciler bir kisi kalana kadar oylama ile elenir.

1. 2. 39. 60. Sorusturma

Birgok yazinsal eser, sinif icinde oynamak i¢in uygundur. Bu etkinligin adi
polisiye sorusturmadir. Ogrencilerden biri sorusturmay yiriitecek olan izlemci roluni
Ustlenir. Diger 6grenciler, iki kimeye ayrlir. Bir kiime, izlemcinin sorgulayacagi gorgi
taniklari olurken diger kiime ise iziemciye sorgulama sirasinda yardim edecek takimi

olusturur. Izlemciyi oynayan égrenci hazirladig: sorularla taniklari sorgular. izlemcinin
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yardimcilari verilen yanitlari not ederler. Sorgulamanin sonunda izlemci ve
yardimcilari yazil bir yazanak hazirlarlar. Bu etkinlik, okunan éykiye goére ayri
bigimlerde diizenlenebilir. Oykiide ana karakterlerden birinin 6limii ya da élduriime
kurban gitmesi s6z konusu ise yapilacak etkinlik yukarida anlatildigi sekilde
yapilabilir. Ana karakterin esinden bosandigi ve gocuklarinin korumanhgini Gizerine
almak icin dava agtigr bir dykiide s6z konusu aragtirmayi savci yénetebilir. Okulda

gerceklesen bir olay! arastiran diizence kuruluda etkinligin merkezinde olabilir.

1. 2. 39. 61. Dogru / Yanlis

Ogretmen, okunan yazinsal eserin ana noktalarini belirler. Belirledigi bu ana
hatlardan birer tiimce segerek bir calisma kagidi hazirlar. Ogrencilerden bu
timcelerin dogru mu yanhs mi oldugunu bulmalarini ister. Ogrenciler, bu alistirmalari
yaparken daha 6énce okuduklari 6ykiyl, bu kez arama tarama ydntemini kullanarak
okurlar. Boylece, 6zelde gerekli bilgiyi bulmak igin bir pargayi tarama‘becerisini

genel anlamda da okuma becerilerini gelistirmis olurlar.

1. 2. 39. 62. Eksik Tiimce Ozetleri

Ogretmen, okunan dykiiniin 6zetini hazirlayarak bunu bir galisma kagids
olarak 6grencilere dagitir. Ancak, 6zeti olusturan timceler eksik olarak birakilir.
Ogrencilerden eksik timceleri tamamlayarak 6zet kismini olusturmalari istenir. Bu
etkinlik araciligiyla 6grenciler hem okuduklari pargayi daha iyi kavrarlar hem de
sézcetk birikimlerini ve dil bilgilerini etkin olarak kullanma firsat buluriar. etkinligin

sonunda, 6gretmen, calisma kagitlarini toplayarak belli icitlere gore degerlendirir.

1. 2. 39. 63. Ozet Karsilastirmasi

Etkinlige baslamadan 6nce 6gretmen okunan yazinsal eserin iki ayri 6zetini

cikarir. Ogrencilerden bu ayri iki 6zeti okuyup aralarindaki ayrimiari bulmalar istenir.
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Bu etkinlik yapilirken, 6égrencilerin dil yeterlilikleri g6z éniinde bulundurulmahdir. Dil
dizeyi duglk olan 6grenciler igin hazirlanan iki 6zetin arasindaki farklar daha agik bir
bigimde verilebilir. lleri dlizeyde dil hakimiyeti olan égrencilere verilen 6zetler
arasindaki aynmiar, 6grencileri digtinmeye zorlayabilecek tiirden segilir.

Ogretmen, gesitli sorular sorarak égrencileri yénlendirebilir. Ornegin, verilen
Ozetlerden hangisinin yazmsa.l bir dergide hangisinin ginlik bir magazin dergisinde
yayinlanabilecegdi gibi bir soru sorularak égrenciler yéniendirilebilir. (")grenciler,
goruslerini yazili olarak sunarlar. Son agamada ise 6gretmen 6grencilerin yazih

anlatimlari Uzerinde degerlendirmelerde bulunur.

1. 2. 39. 64. Yap-Boz Olaylar

Bu etkinlik yap-boz 6zelligi tasidigi icin 6grenciler i¢in eglenceli bir 6grenme
faaliyetidir. Ogretmen okunan éykinin bir bélimiini seger. Bu bélimde meydana
gelen olaylan 6zetleyen tiimceleri karisik bir sekilde 6grencilere verir. Ogrencilerden
bu tiimceleri dogru bir sekilde siralamalar istenir. Ogrenciler bu siralamayi yaparken

fazladan verilmis timceleri bularak bunlarn ézetin disinda birakirlar.

1. 2. 39. 65. Satrang Tahtas:

Ogrencilerin ilgisini, yazinsal eserin dilsel incelemesinin 6tesine gcekmek igin
bu tiir etkinlik yapilabilir. Ogrencilerden satrang masasina benzer bir gizelge
olusturmalari istenir. Ogrenciler, okuduklan yazinsal eserdeki iyi karakterleri beyaz
- karelere k6t olanlan ise siyah karelere yerlestirmeleri istenir. Okunan yapitin isledigi
konuya gére iki ayri unsur da karsilastinlabilir. Ogrenciler bunu gergeklestirdikten

sonra yaptiklari segimlerin nedenlerini yazil olarak anlatirlar.

1. 2. 39. 66. Ahlaksal Dersin Secilmesi

Okunan yazinsal eserin vermeye ¢ahstigr ahlaksal dersin ne oldugunun
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tartigiimasi, 6gretmenlerin sik sik faydalandiklar: bir etkinliktir. Bu sekilde,
6drencilerin okuduklari roman, kosuk yada kisa 6yki hakkindaki duygu ve
dislinceleri ortaya gikanlabilir. Bu amagla é3rencilere “okudugunuz éykinin
vermeye ¢alistigl ders nedir” diye bir soru y§neltilebilir. Ancak boyle bir soru
ogrencilerin ilgisini gekmekte yetersiz kalabilir. Ogretmen, bu etkinligi daha canli bir
hale getirmek igin bir galisma kagidi hazirlayabilir. S6z konusu ¢alisma kagidinda
okunan yazinsal yapitin verdigi ders olabilecek timceler verilir. Ogrencilerden verilen
bu timcelerden birini segmeleri, higbirini uygun gérmedikleri durumunda kendi

dustincelerini yazmalar istenir.

L. 2. 39. 67. Sizciik Eslestirme

Okunan yazinsal eser, zorluk derecesi yiiksek sézclkler igeriyorsa, 6gretmen,
bunlarin kolay bir sekilde 6grenilmesini sagiamak icin bu etkinligi kullanabilir.
Ogretmen hazirladigr sézcilkleri kargilastirma alistirmalarinda bir tarafa yukarida
bahsedilen zorlu sézcukleri yazar diger tarafa ise bunlarin basitlestirilmis aniamlarini
karisik bir sekilde siralar. Ogrencilerden bunlari birbirleri ile eslestirmeleri istenir.

Eski dilin kullantldigi basmakalip bir yazinsal eser okunuyor ise, 6gretmen
calisma kagidini sol tarafina bu yapittan aldigi bazi sézciikleri , sag tarafa ise
guniimiiziin konusma Ingilizce’sinde kullanilan es anlamlarini yazar ve 6grencilerden

bunlari eslestirmelerini ister.

1. 2. 39. 68. Sozciik Siniflandirma

Ogretmen, okunan yazinsal eserdeki bazi sdzciiklere yada anlamsal noktalara
ogrencilerin dikkatini gekmek istediginde bu etkinligi kullanabilir. Ogrenciler, yazinsal
eserin bir bélimand okumayt bitirdiklerinde kiimelere ayrihrlar. Her kimeden

okuduklan bélimden belli sézcukleri bulup gikarmalari istenir. Ornegin bir kimeden
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doga ile ilgili sézcukleri bulmasi istenirken diger bir kimeden fiziksel tasvirler ile ilgili
sézclkleri bulmalari istenir. Daha sonra, yapilan bu etkinligi daha ilgi ¢ekici hale
getirmek icin 6grencilerden igi bos bir yildiz ¢gizgesi gizmeleri istenir. Ogrenciler,

yildizin her kdsesine ayri bir sdzcik siniflandirmasini yerlestirir.

1. 2. 39. 69. Bir Metni Tamimlamak I¢cin Gerekli Sozciikler
Ogretmen, dgrencilerin sézciik birikifnlerini zenginlestirmek amaci ile sectigi
ayri :sézci]kleri o6grencilere sunar. Daha sonra, 6grencilerden, kendilerine verilen bu
s6zcukleri okuduklar yazinsal yapittaki karakterler ile eslestirmelerini ister. Bu
amagla égrencilere bir gizelge verilebilir. Bu gizelgede iki ana karakterin ismi verilir ve
¢izelgenin yan tarafinda karakter, fiziksel 6zellik, ailesi hakkinda bilgi gibi ayn
boliimler agilir. Ogrencilerden kendilerine verilen sézciikleri karakterletin nitelik

bélimlerine yerlestirmeleri istenir.

1. 2. 39. 70. Bagimh Ve Egretilemeli Anlam

Yazinsal eserlerin bir 6zelligi de sik sik egretilemeli anlatimi kullanmasidir.
Ana karakterlerin duygu, distince ve iligkileri ayri betimlemeler ve benzetmeler ile
okura aktarilir. Yazinin bu 6zelligi, yabanct dil 6grencilerin, dilin ayri kullanimlarinin
ayirdina varmasi igin etkili bir sekilde kullanilabilir. Bu etkinlikte, dgretmen, okunan
eserden belli bélimleri secerek, 6grencilerden yapilan egretilemeli anlatimlart
bulmalarini ister. Ornegin, 6grencilerden, Romeo’nun Juliet'e agkini gizagimlayip ona
karsi duydukiarint anlatmasinda kullanan benzetmeleri, egretilemeli kullanimlarini

bulmalan istenir.

L. 2. 39. 71. Bulmaca ve Sizciik Ahstirmalari

Ogrencilerin sézcuk bilgilerini gelistirmek igin etkili ve eglenceli etkinliklerinden

biride bulmacalardir. Ogretmen, yazinsal eserde 6grenilmesi gereken sézcikleri
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segerek bunlardan bulmaca olusturur. Bunu yaparken sézcikleri siklik derecelerine

gbre ya da anlamsal durumlarina gére siniflandirarak ayri bulmacalar diizenleyebilir.

1. 2. 39. 72. Anahat Cizelgesi

Ogretmen, yazinsal eser okunduktan sonra dgrencilerden kitabin bicemini
¢ikarmalarini ister. Bu amagla agagidaki gibi bir galisma kagidi hazirlayarak

dgrencilerine dagitir.

Book Title:
Author:

I Méin Characters

il. Setting and Time Period

I1l. The Plot: A Timeline

V. Best Parts of the Book

V. Criticism of the Book

V1. Overall Opinion of the Book (and Details to Support Your Opinion)

1. 2. 39. 73. Kitap Yazanak Tarifi

Ogrencilerden, bir yemek tarifi yazarmisg gibi, iyi bir kitabin tarifini yazmalari
istenir. Ornegin, iyi bir kitap, bir fincan olay érgisi, iki gay kasigr karakter, iki yemek
kasigi heyecan, yanm fincan fikirden olugmalidir.

Bu tur bir tarif yazan okuduklari yazﬁsal eserin u tarife ne derece uyup

uymadigini tartigirlar.
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1. 2. 39. 74. Bur¢ Kitabt Yazanagi

Ogrenciler, dergi ve gazetelerin burg bélimleri keserek sinifa getirirler.
Bunlarin Gzerinde ¢alisan 6grenciler, her bﬁrcun kendine iligkin 6zelliklerini siralarlar.
Ogrénciler, daha sonra dort kigilik kimelere ayrilirlar. Her kiime kitaptan bir ana
karakter segerek onun kigilik 6zelliklerini tartisir. Ortaya gikan bu kisilik 6zelliklerine
gore, kitaptaki karakterlerin burglari kestirilir. Son olarak da, karakterler icin bir

haftalik burg¢ yorumu yazilir.
1. 2. 39. 75. Bes Dolarlik Kitap Yazanag

Etkinligin baginda 6grencilerden okuduklari yazinsal eseri 6zetleyerek,
elestirisini yapmalar) istenir. S6z konusu kitép incelemesini yazan 6grencilerden,
s6zluk ve es anlamlilar s6zligu kullanarak yazdiklari metni gézden gecirmeleri
istenir. Ogrencilerden diizeyi diisiik, basit sézciikleri yani 50 sentlik sézciikleri
bularak bunlari bes Dolarlik yani ileri ingilizce diizeyi sézciikleri ile degistirmeleri

istenir.

1. 2. 39. 76. Satict Konusmast

Etkinligin basinda égrencilerden dordil segilir. Bu 6grencilere, bir kitap saticisi rolii
verilir. Saticilara, derste okuduklar eseri bir Kitapcgiya satma gorevi verilir. Sinifin geri
kalan bslimi ise kitapcida calisan gdrevlileri oynar. Segilen dért 6grenci, etkinlige
baslanmadan énce kitabi satmak igin inandirici bir konusma hazirlarlar.  Ogrenciler
sirasiyla tahtaya gikarak tum sinifa hitaben kitabin tanitimini gergeklestirirler. Bu
tanitimi dinleyen 6grenciler, kitap konusunda gesitli sorular yonetirler. Dért 6grencide

hazirladiklari tanitimi yaptiktan sonra aralarindan en basanlisi segilir. -

1. 2. 39. 77. Sikayet / Oneri / Kinama Mektubu
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Ogretmen, 6grencilere dersin basinda gesitli amaglaria yaziimis mektup
ornekleri gosterir. Ogrenciler bu érnekleri inceleyerek, ayr tiirde mektuplarin hangi
sekillerde yazildigini 6grenirler.

Ogrencilerden okuduklari yazinsal eserin ana karakterlerinden birini segerek
ona bir mektup yazmalar istenir. Ogrenciler yazacaklari mektup ile segtikleri ana
karaktere bir salik verebilecekleri gibi onu sért bir sekilde elestirebilirler.

| Etkinligin son asamasinda 6grencilerin mektuplari okunarak, yazim kurallarina
uygun olarak yazilip yaziimadiklan kontrol edilir. Okunan mektuplardan 6grencilerin
en ¢ok begendigi mektuplar, saydam kagitlara aktarlarak tepegézde gosterilir ve tim

sinifga incelenir.

1. 2. 39. 78. Seyahat Kitapcigt

Okunan yazinsal eserin nerede ya da nerelerde gectigi belirlenir. Ornegin,
6yki, Ingiltere’nin Londra sehrinde geciyorsa 6grencilerden, bu lilkke ve sehre iliskin
resim ve tanitici gerecler bularak bunlari sinifta sergilemeleri istenir. Okunan eser,
eski bir tarihte geciyorsa, olayin gectigi mekanlarin bu tarihteki resimieri bulunur. Bu
resimieri sergileyen 6grenciler, diger arkadaslarina bu yerler ve buniarin tarihgesi

hakkinda bilgi verirlerken ayni zamanda okunan esere de géndermelerde bulunurlar.

1. 2. 39. 79. Ayni Konuda Iki Kitap

Ogrencilerden okuduklar eserin konusunu beliriemeleri istenir. Sinifta yapilan
bir témsma ile eserin konusu hususunda ortak bir karara varilir. Okunan eserin
konusunun enleminde baska bir eser segilir. Bu yapitin evde okunulmasi istenir.
Ikinci kitap okunduktan sonra, égrencilerden iki kitap arasindaki benzerlikleri ve

ayrimlarn bulup anlatmalan istenir.
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1. 2. 39. 80. Sinema Uyarlamasim Kitab: Ile Karsilastiran Bir Yaz Yazma

Yabanci dil egitiminde kullanan yazinsal metinler genellikle basmakalip
eserlerin arasina girmiglerin arasindan segilir. Basmakalip eserlerin biiyiik kismi da
film haline getirilmistir. Okunan eserin filmi gekildiyse, bu film bulunarak derslikte
seyredilir. Daha sonra, 6grencilerden, okuduklari eseri, film haline getirilmis haliyle
karsilastiran bir diglinyazi yazmalari istenir. Bu diisiinyazinin ana basliklari
6gretmen énceden verebilir. Ornegin, filmin kitaba ne kadar bagl kaldigi, filmde,
kitaptaki hangi bélumlerin atlandigs, karaktérlerin dogru bir sekilde yansitilip

yansitiimadigi gibi konular Gizerinde durulabilir.

1. 2. 39. 81. Kitabin Bir Béliimii Konusunda Giiliing Yazi Hazirlanmasi

Ogrenciler okuduklari yazinsal eserin bir bélimiini segerler. Onlardan,
sectikleri bu bélimi gulinticizime gevirmeleri istenir. Bu amagla, sinif, G¢ kimeye
aynihir. Birinci kiime, cizimi yapar. ikinci kime ise konusma balonlarinin igini
dolduracak konusma metinlerini hazirlar. Uglincii kiimedeki 6grencilerde bu metinleri
inceleyen ve hatalar diizelten yayimei kurulunu olustururlar. Gulintiigizim hazirlanip
kitap haline getirildikten sonra tim 6grenciler bunun i¢in uygun bir kapagin

hazirtanmasina katktda bulunurlar.

L 2. 39. 82. Kitab: Anlatan Bir Sarkimn Yazilmas:

Ogrencilerden okuduklar éykiiniin konusunu ve bu konunun okurlarda
uyandirabilecegi duygulari yazmalar istenir. Bunlari siraladiktan sonra, égrencilerden
oykinin isledigi konuyu ve agk, hirs, nefref, olum gibi temalari kullanarak bir sarki
yazrﬁalarl istenir. Ogrenciler baska sarkilarin sézlerini Internet ten bularak kendilerine

ornek olarak alirlar. Sarki s6zlerinde, dilbilgisi kurallarina uyum, ginlik konusmanin
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kullanimi, s6zciik sec¢imi vb. gibi hususlar incelenir. Bu noktalar g6z éniinde

bulundurularak bir sark: yazilir.

1. 2. 39. 83. Bir Kosugun Oyun Haline Getirilmesi

Ogrenciler, bir koguk okuduktan sonra, islenen izdemin ne oldugunu
aralarinda tartisarak belirlerler. Daha sonra, kosugun ana karakterlerini kafalarinda
canlandinrlar. Ornegdin, kosuk bir agik tarafindan sevdigine yazilmigsa, égrencilerden
biri, kosugu yazan asik digeri ise onun sevdigi kisi olur. Asigin yazdlklérlndan yola
cikarak bu iki karakter arasinda bir diyalog yaratilir. Ikigerli kiimeler halinde calisan

égrenciler, bu tur diyaloglar hazirlarlar ve sinifta bunu canlandirirlar.

1. 2. 39. 84. Kosuga Yeni Dizelerin Eklenmesi

Kosuk okunduktan sonra, dgrenciler en fazla bes kisiden olusan kimelere
ayrilirlar. Her kiime, kosugu, uyak, s6zcik sec¢imi, iglenen izdemi vb. dzellikler
bakimindan inceler. Kiimeler, ortaya cikardiklan niteliklere bagh kalarak kosuga yeni
dizeler eklemek igin ¢alisirlar. Yazilacak dizeler, kosugu buttinleyici nitelikte olmasina
dikkat edilir. TUm kimeler, yazma islemini bitirdikten sonra hepsi sirasiyla yazdiklar:
dizeleri okurlar. En ¢ok begenilen dizelerin olusturdugu kitanin eklendigi koguk

panoya asilir.

1. 2. 39. 85. Miizik Ile Kosuk Okunmasi

Kosugun sesli olarak okunmast, 6grencilerin telaffuzlarinin geligtiriimesi
agisindan etkili olarak kullanilabilir. Ogrencilerden derste okunan kosugu
ezberlemeleri istenir. Ayni zamanda, okunan kosugun ruhunu yansitabilecek bir

miizik bulmalari istenir. Ogrenciler, bu etkinlik icin kime ¢alismasi yapabilirier.
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Grubun her Uyesi bir kitay! sesli olarak hafizasindan okurken arka fondan da, grubun

segctigi mizik calar.

1. 2. 39. 86. Yanit Olarak Bir Baska Kosugun Yazilmas:

Ogrenciler, kosugu okuduktan sonra, kogugun, kim tarafindan kime yazildigini
tartisirlar. Kogugun igerdigi duygu ve disutncelerinin ne oldugunu tartigiriar. Daha
sonra okunan bu kosug@a yanit olarak bagka bir kosuk yazarlar. Bu kosugu
yazarlarken, okunan kosugun incelemesini yaparak, bu kosukta kullanilan yapilara,

uyak dizenine uyum saglamaya calisirlar.

1. 2. 39. 87. Kitap I¢in Bir Gazete Cikarilmast

Ogrencilerden, okuduklari kitap igin bir gazete gikarmalari istenir. Bunun igin
bir giinliik gazete incelenir. Gazetenin hangi bélimlerden olustugu belirlenir. Bu
bolimlere gore, okunan eserin pargasi olabilecek bir giinluk gazete hazirlarlar.
Kitabin olay 6rgiisi bir makalede anlatilirken, éykiiniin hava durumu baska bir
bolimde aktarilir. Oykiiniin karakterleri lizerine haber yazilari hazirlayan dégrenciler,
yine 6yku ile ayni dogrultuda olacak bir tanitim sayfasi yaparlar. Bir kime 6grenci de

yayimci grubu olusturur ve duzeltmeleri yapar.

1. 2. 39. 88. Yardimci Eylem Kullanilmadan Oykiiniin Yeniden Yazilmasi

Etkinlige baslanmadan 6nce 6grenciler, Gi¢ kimeye ayrilir. Birinci kimeyi
olusturan égrencilerden, okunan eserin dzetini gikarmalari istenir. Ogrencilerin
yazacaklar 6zet icin 150 sézcik sinirlamasi konulur. Birinci grubun olusturdugu 6zeti
alan ikinci kiime ise bunu okuyarak kullanilan am-is-are’ lari renkli kalemlerle
isaretleyerek, 6zeti ticlincli kiimeye aktarir. Ugtinci kimeden, “to be” fiilinin yerine
okunan eseri tarayarak, uygun eylemler koyarak 6zeti yeniden yazmalgrl istenir. Son

olarak da, 6zetin ilk ve son sekli sinifta tartigilir.
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1. 2. 39. 89. Baskiginin Giinliigii

Yazinsal eserin okunmasindan sonra, égrencilerden ana karakterlerden birini
segmeleri istenir. Bu karakterin bir glinlik tuttugu varsayilir ve 6grencilerden
sectikleri karakterin ginluguna yazmalari istenir. Ogrenciler, séz konusu glnlagu
yazarlarken, karakterin, 6ykili boyunca bagindan gegen olaylardan ve bu olaylara
gosterdigi tepkilerden faydalanmak zorundadirlar. Etkinligin sonunda, 6grenciler
yazdiklan gunlik sayfalarindan birkagint okuyarak, sinifla paylasiriar. Ayni karakterin

gunliguni yazan dgrenciler, ortaya koyduklart yazilari birbirleriyle karsilastiririar.

1. 2. 39. 90. Gelecege Doniis

Oyki okunduktan sonra, dgrenciler, karakterlerin hayatini ¢oziimlerler. Bu
¢6zimlemede karakterlerin, aile yagsamlari, iligkileri, meslekleri siralantr.
Ogrencilerden, karakterlerden birinin roliint Gstlenerek, zaman iginde yolculuk
yaptiklarim ve dykinin gectigi zamandan yirmi sene sonraya gittiklerini dustinmeleri
istenir.

Ogrenciler, yerlerine gegtikleri karakterlerin hayatlarinin ne gibi degisimler
gosterdigini anlatir. Ornegin, karakterlerden biri yirmi yil sonra esini kaybetmis olabilir
ya da yiiksek bir makama gelmis olabilir. Bu etkinlik, 6grencilerin dis gicini

zorlayarak, onlari yaratici bir sekilde disinmeye yénlendirir.

L. 2. 39. 91. Bir Karakter I'gt:n Dogum Giinii Armagam

Ogrenciler, okuduklari eserdeki en gék sevdikleri karakterleri belirlerler ve
bunun nedenlerini s6zli olarak agiklarlar. Daha sonra, her 8grenciden segtigi
karakter icin bir dogum giinii armagani segmesi istenir. Ogrenciler, uygun olacagin

dustndukleri armaganlarin ne oldugunu ve bu armaganin, karakterin hoguna neden
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gidecegini dusunduklerini s6zli olarak ifade ederler.

1. 2. 39. 92. Bir Karakter Icin Oliim Ilam Yazilmas:

Oyki okunduktan sonra, égrencilerden karakterlerden biri igin 6ltim duyurusu
yazmalari istenir. Ogrenciler, dncelikle, 8lum duyurusu yazacaklari karakterin yagsam
boyu yaptiklari, gosterdigi basarilari, aldigi egitim gibi konulan yazarlar. Daha sonraki
agsamada, karakterin 6n plana ¢ikan 6zelliklerini de vurgulayarak, yasam boyu
yaptiklarini kisaca anlatan bir 61um duyurusu yazarlar. Ogretmen, 6grencilere 6rnek
olugturmast agisindan gesitli gazetelerden kestigi 6lum ilanlarini derslikteki panoya
asarak onlarin incelemesini saglayabilir. Béylece, gazete dilinin bir pargasi olan &liin
ilanlarinda kisa ve 6z anlatimin nasil kullanildigini gézlemleyen 6grenciler, kendi

yazdiklari 6lum ilanlarini da bu dogrultuda olustururlar.

1. 2. 39. 93. Internet’te Sohbet

Internet, ginimiuizde, 6grencilerin ilgisini en ¢ok ¢eken konularlh basinda
gelmektedir. Ozellikle de, sohbet etmek geng yastaki 6grencilerin en gdézde zaman
gecirme etkinligi haline gelmistir. Bunu yazinsal eserlerin islenmesinde de bir etkinlik
olarak kullanabiliriz. Ogrencilerden biri sectigi bir karakter olurken digeri de okur
olarak onunla sohbete baslar. Ogrenciler bu etkinlikte kisa timceler kurarak hizl bir
sekilde iletisim kurmay: hedeflerler. Etkinlige renk katmasi acisindan Internet dilinde
kullanilan sézcik ve kisaltmalardan yararlaniabilir. Ogrenciler, karakter hakkinda

merak ettikleri konular hakkinda sorular ydneiltirler.

1. 2. 39. 94. Bir Karakterin Posta Kutusunu Olusturma

Ogrencilerden, okuduklar eserde en ¢ok sevdikleri ya da en gok ilgilerini
uyandiran karakteri belirlemeleri istenir. Ikinci agamada, bu karakterin elektronik

posta kutusu oldugunu disiinmeleri istenir. Ogrencilerden, bu elektronik posta
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kutusunda ki iletilerin 6ykideki hangi karakterlerden gelmis olabilecegini kestirerek

bu iletileri diger karakterlerin agzindan yazmalar istenir.

1. 2. 39. 95. Gorgii Tamig

Okunan 8yku de herhangi bir sug¢ ya da éldiriim islenmis ise, bu etkinlikten
yararlanilabilir. Ogrenciler, iki kimeye ayrilir. Bir kime sorgulamayi yapacak dedektif
rollini alirken diger kimede olaya taniklik etmis g6rgti taniklarinin ifadesini hazirlar.
Gorgii taniklari olayi uslarinda canlandirarak, neler goérdiiklerini ayrintili bir sekilde
s6zli olarak anlatirlar. S6z konusu anlatimi yapan 6gdrencilerden, olayiarl ve Kisileri

net bir bigimde betimlemeleri istenir.

1. 2. 39. 96. Sorunca

Okunan eserde iglenen bir sugu degerlendirmek i¢in 6grencilerden olusan bir
yargi evi kurulur. Derslikte bir yargilik diizeni kurulur. Ogrencilere, yargig, tanik, jiri
dyesi, savunman, savci ve mahkeme kayitlarini tutan sekreter, dinleyici gibi ayri rolier
verilir. Ogrenciler, 6ncelikle éykiideki olaylara bagh kalarak aldiklari role hazirlanirlar.
Oncelikle, konugmalarini yazili bir metin olarak hazirlarlar. Daha sonra, durugsmaya

baslanir.

1. 2. 39. 97. Secim

Okunan eserdeki karakterler, 6grenciler tarafindan yerel ya da ulusal bir
segimde aday gosterilir. Oncelikle, hangi karakterin hangi makam igin uygun olacagi
tartisilir. Daha sonra, karakterlerin hangi niteliklerinin, onlari bu segimde 6n plane;
cikartacag tartisilir. Ogrenciler kiimelere ayrilarak aralarindan birini segime katilacak
karakter olarak belirlerler. Her kiime segtikleri arkadaglarinin yapacagl‘ konusma
metnini hazirlar. Konugsmalarini yapan 6grenciler arkadaslari ve 6gretmenleri

tarafindan degerlendirilir.
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1. 2. 39. 98. Kirmuzt Koltuk

Ogrencilerden, kendisine en ¢ok soru yéneltmek istedikleri karakteri segmeleri
istenir. Secilen bu karakteri canlandirmak isteyen géndilli bir 6grenci segilir. Bu
6grenci sinifin ortasina yerlestirilen bir sandalyeye oturtulur. Diger 6grenciler
arkadaslarina okunan dykudeki olaylar dogrultusunda sorular yoneltirler ve net
cevaplar beklerler. Segilen bir 6grenci ya da 6gretmen “kirmizi koltuk™ta oturan

6grenciye sorulan sorulan yénlendirebilir.

L. 2. 39. 99. Metnin Bir Oyun Metnine Doniistiiriilmesi

Bu etkinlik, 6grencilerinin yazma becerilerinin gelistiriimesinde etkili bir sekilde
kullanilabilir. Okunan bir roman ya da kisa dykiiden sonra 6grencilerden okuduklar
metni oyun metni haline getirmeleri istenir. Bagka bir deyisle, 6grencilerden
okuduklari diiz yaziyi karsilikl konusma haline getirmeleri istenir. Ogrenciler, iki ayri
anlatim arasindaki ayrimlarin ayrimina varirken ayni zamanda uzun tumceler ile

anlatilanlari konusma diline nasil aktarabileceklerini 8grenirler.

1. 2. 39. 100. Yanmitlama Makinesi

Uzerinde galigilan yazinsal eserdeki karakterlerden birinin telefon sekreterinin
oldugu distinalir. Oykiye baglh kalarak, S6z konusu olan karakterin telefonuna
kimlerin ileti birakmis olabilecegi tartisilir. Sonraki agamada ise bu sézli iletilerin ne

olabilecegi tartisilarak bunlar 6grenciler tarafindan olusturulur.

1. 2. 39. 101. Biitiince Dizinleri

Bilgisayar Destekli Dil Ogreniminin getirdigi yeniliklerden biri de milyonlarca
s6zclikten olusan bitiincelerin saniyeler iginde dilsel degerlendirilmesini mtmkan
kilan buttince dizinleri olmustur. Bu program sayesinde bin sayfalik yazinsal bir

eserin dilsel analizi gok kisa zaman iginde gergeklestirilebilir.
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Bu etkinlige baglamadan 6nce, égrencilere biitince dizinini (concordancers)
nasil kullanacaklari, érnekler verilerek 6gretilir. Daha sonra, 6grencilerden okuduklari
eserdeki karakterlerin isimlerini bir kagida yazmalari istenir. Ogrenciler, bu
karakterlerin ismini programa yazarlar ve bahse konu olan program ile bu
karakterlerden sonra kullanilan fiilleri ortaya ¢ikarirlar. Ogrencilerden her karakter igin
ayni taramay) yaparak karakterlerin tim roman boyunca hangi fiiller ile betimiendigini
tablolar halinde gikarmalari istenir. Yazma etkinliginin yapilacag: son asamaya gegilir.
Ogrencilerden, program aracihgi ile buldukrar: fiiller ile ilgili karakterleri anlatan

boluntiler yazmalar istenir.

1. 2. 39. 102. Biitiince Dizini 2

Yazinsal eserler, bitiince dizinlerinden yararlanilarak, ayri sekillerde
¢6zimlenebilir. Bunlardan biride erkek ve kadin karakterlerin hangi ayr sifat ve
zarflarla anlatildigintn analizinin yapiimasidir. Bu etkinlige ba§lan|rken‘, derslik, kiz ve
erkek 6grenciler olarak iki kimeye ayrilir. Kiz égrenciler, programi kullanarak kadin
karakterlerin betimlenmesinde kullanilan sifat ve zarflari dizelgeleyerek, okuduklar;
eserdeki bayan karakterlerin duygusal ve fiziksel 6zelliklerinin yazar tarafindan nasil
aktarildigi konusunda bir yazi yazariar. Erkek égrencilerden olusan kiimede ayni seyi
eserdeki erkek karakterler i¢in yaparlar. Son olarak da, erkek ve bayan karakterlerin

anlatiimasindaki ayrimlarin ne oldugu tartigilir.

L. 2. 39. 103. Béliinmiis Konusmalar

Ogretmen, sinifta islenecek sahne oyunundan on bes kadar karsiikli konugma
secer. Daha sonra, bunlari iki pargaya ayirir. ik kagida, yorum niteligindeki timceyi
yazarken diger ¢galisma kagidina ise bu yorﬁma verilen cevabi yazar. Karsilikh

konusmalar, diizensiz bir sekilde verilir. Oncelikle yorum timcelerini okuyan
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égrenciler, bunlara ne tir yanitlar verilmis olabilecegini tartigiriar. Etkinligin sonunda,
ogrenciler, caligma kagitlarinda karigik olarak verilen yorumlar yanitiar ile

eslestirirler.

1. 2. 39. 104. Ayrilmig Kosuklar

Ozellikle, kisa kosuklarin islenmesinde bu etkinlikten faydalaniabilir. Dizelerin,
yaklagik olarak ayni uzunlukta oimasi arzu edilir. Her dize iki pargaya ayrilir ve ayri
slitunlara yerlestirilir. Her dizenin ilk kismi A sttununa ikinci kismi ise B kismina
yerlestirilir. Sttunlardaki, pargalar karigik olarak duzenlenir. Ogrencilerden, kime

calismasi yaparak kosugu eski sekline sokmalar istenir.
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2. Arastirma

2.1. Yazinsal metinlerin yabanci dil 6gretiminde kullaniimasi igin tanisal ve

tiretimse! model

Yabanci dil derslerinde yazinsal metinler kullanmak isteyen 6gretmenler bu
amagla sayisiz ayn etkinlik hazirlayabilirler. Bu tir etkinliklerin ¢ok gesitli oldugunu
gosterebilmek igin bu ¢aligsmada ylzden fazla etkinlik sunulmustur. Bu amag ile
hazirlanabilecek etkinlik sayisinin gok olmasina karsin bu etkinliklerin ne derece
gecerli olup olmadigini ortaya koyacak o6l¢utlerin olmadig anla§|lmaktéd|r. Cesitli
etkinlikler dizenlenirken akla gelen ilk soru gsudur: bu etkinligin dizenlenmesi igin
gergekten yazinsal bir metine gereksinim var miydi ya da tarihsel bir konuyu ele alan
baska bir metinle de ayni etkinlik gergeklestirilebilir miydi? Iste, dil 6gretiminde
yazinsal metinlerden yararlanmak isteyen birgok 6gretmenin aklinda belirebilecek bu
sorunun yanitini bulmak amaci ile bu ¢galismada bir model Uretilmistir.

S6z konusu model ile elindeki etkinlik ya da etkinliklerin yazinsal metinlerin
islenmesinde uygun olup olmayacagini sorgulayan 6gretmenlere bir yol
gosteriimektedir. Bu modelin olusturulmasi agamasinda 6ncelikle yaz:;u yazin yapan
dgeler ortaya konmus daha sonra da bu dgeler birer 6lgit olarak degerlendirilerek
modelin temelini olusturmustur. S6z konusu modelin sundugu o6lgutler ile elindeki
etkinligi karsilastiracak yabanci dil 6gretmenleri hazirladiklar etkinliklerin amaglarina

uygun distp dusmedigini gdérme firsatini yakalayacaklardir.
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10.

11.

12,

13I

2.1.1. Yazinsal ogeler

Bilgilendirmek
inandirmak
Edglendirmek

Tanimliamak
Karakter
Baskisi

Diisman
karakter

Kargit karakter

Kahp tip

Diiz karakter

Yuvariak
karakter

Duragan
karakter

Devingen
Karakter

Yazinsal bir eserin okuyuculari bir konuda:bilgi sahibi
olmasini saglamasi ézelligidir.

Yazinsal eserin, ortaya koydugu konuya okuyucularin
inanmasini saglama, inandirma 6zelligidir.

Yazinsal eserin, okuyucularinin glizel vakit gegirmelerini
saglayarak onlar eglendirmesi 6zelligidir.

Yazinsal eserin kisileri ve olaylart ince ayrintilar ile
betimlemesidir.

Karakter, devinimleri, konugmasi ve goriinimu aracihgiyla
ortaya konulur. Ayni zamanda diger karakterlerin ve yazarin
yaptig! yorumlarda bu stirece katkida bulunur.

Olay ¢rgisunun merkezindeki basglca karakterdir. Bu
karakter, insan, hayvan ya da kisilestiriimis bir nesne olabilir

Kahraman ile gatisma halindeki bir gugtir. Bu karakter,
toplum, doga ve ya kader olabilecegi gibi baska bir kisi de
olabilir. Bu, ayrica eger kendisi ile bir i¢ catigma yasiyorsa
baskisinin kendisi de olabilir.

Temel 6zellikleri, ana karakterinkilere tam bir karsithk
olusturan karakterdir. Bu 6zelliginden dolayi, aslinda bir
bakima baskisinin 6zelliklerini gun 1sigina ¢ikarir. Genellikle
onemsiz bir karakterdir. Ancak, iki ana karakter oldugunda,
bunlar birbirlerinin karsiti olabilir.

Bir birey olmaktan ¢ok bir kiimenin beklendik &zelliklerini
tasityan bir karakter olarak ortaya g¢ikar. béyle bir karakteri
kullanmak genelde diisiik yazinsal niteligin géstergesi
olarak algtlantr.

Tam olarak gelistirilmis bir karakter degildir, bu karakterin
sadece bir yonu bilinebilir.

Tam olarak gelistiriimis bir karakterdir. lyi ve kéti tiim
karakter 6zellikleri gésterilir. Okuyucu bu karakteri o kadar
iyi tamdigimi dasanir ki, bu karakter onun icin adeta gergek
bir kigilik haline gelir

Oykiniin akisi stiresince kokli bir degisiklige ugramayan
karakterdir.

Oykiideki olaylarla birlikte 6nemi degisime ugrayan
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14,

15.

16.

17.

i8.

19.

20.
21.

22,

23.

24,

25.

26.

Anlatim Sirasi

Geriye doniis

lleriye doniis

Zaman atlamasi

Catisma

ic Catisma/
Kisinin
kendisiyle
catigmasi

Kisiler arasi
catisma

Kisinin toplumla
olan catismasi

Kisini doga ile
olan catigmasi

Kisinin yazgi ile
yasadig:
catisma

Aciklama

Sorunlar

Gerilim

karakterdir. S6z konusu degisim karakterin icinde yasanir ve
genelde apansiz gergeklesir. Bu degisimi, olaylarin akigi bir
bakima kaginiimaz hale getirir.

Bir yazinsal eserde olaylarin akisina anlatim sirasi denir.

Yazar hikayenin ge¢tigi zaman diliminden énce meydana
gelen bir olayi anlattiginda kullandig anlatim sirasi taradir.
Bu anlatim tirine yetigkinler igin yaziimis yazinsal
ariinlerde sik sik rastlanir. Cocuklar igin yazilmig ykilerde
buna pek sik rastlanmaz ¢iinkii zaman dilimleri arasinda
gidip gelmek onlarin kafasini karigtiracaktir.

Geriye dénisiin tersi olan anlatim sirasi tiradur. ileriye
gidise ¢ok daha az rastlanir.

Oykiide belli bir zaman diliminin atlandigi durumdur. Bu
zaman diliminin belirli bir stiresi yoktur. Bu tamamen,
okuyucunun bir 6nceki bélimden sonra aligiimigtan daha
fazla zamanin gegtigini algilamasina baghdir.

Catisma, ana karakterle onun karsisinda yer alan bir giig
arasindaki savagimdir.

Ana karakterin kendi icinde bir gatigma yasadigt zaman
ortaya cikar. Ana karakter iki ayr eylem ya da ayrt duygular
tarafindan iki ayn yoéne cekilir. Bu durum, ana karakterde
devingen bir degisime yol agtigindan iyi yazinsal eserlerin
bir 6zelligi olarak dustnulir.

Ana karakterin bagka birisiyle gatisma iginde oldugu
durumdur.

Ana karakterin kendi degerleriyle ya da toplum ile yasadig:
catismadir.

Ana karakterin doga ya da doganin bir pargasi tarafindan
g6zl korkutuldugu zaman gergeklesir.

Ana karakterin hayatin degismez gerceklerine ya da
insanoglunun degistirebilmek icin elinden bir seyin
gelemeyecegi 6lum, sakathk gibi durumlara karsl savasima
giristigi zaman ortaya gikar.

Bir 6ykiide durumun ve karakterlerin iginde bulundugu
kosullarin bir agiklamasidir. Oykuler, genellikle agiklama ile
baslar.

Olay 6rg[]si]ni]h hemen baslarinda ana karakterin yliz yize
gelmek ya da ¢bzmek zorunda oldugu sorunlardir..

Oykiinun akisi sirasinda baskisiye bir ¢g6zim bulmasinda
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27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Diigiim noktasi

Sonug

Coziim

Kapal bitis

Acik bitis

Askida birakma

Kusku

Sezdirim

Kagimimazhk

Duyumcuiuk

Duygusalcilik

ya yardimci olan ya da 6niine engeller ¢ikaran olaylar ile
gerilim yaratilir. Bu 6ykiniin gerilim noktasidir.

Oykiide olayin doruga tirmandigi ya da olaylarin baska bir
y6n aldigr andir.

DOgum noktasindan sonraki bolumdir. Bu agsamada gereki
bilgiler verilir ve sonuca ulagtlir.

Yazinsal eserde olaylarin sonuglanarak sona gelinmesidir.

Okuyucu éykiintin sonunda ne olacagini bildigini dustnr.
Olay 6rglistnin aynmh béliimleri birbirine ustalikia
baglanmistir ve bu durum, okuyucuya bir ge§lt bltlnlik
duygusu verir.

Okurlar kendi ¢ikartmlarint kendileri yapip éykinin sonucu
konusunda kestirimlerde bulunabilirler. Okuyucular,
oéykunun akigi sirasinda hangi olaylarin gergeklesecegini
bilmezler.

Olay 6rgistiniin yurek oynatan ve géz korkutan bir
noktasinda, 6ykunun birden son bulmasidir. Burada amag,
okurun ilgisini canlt tutmaktir. Bu tlr bir sonug, genelde bir
bélumin sonunda bulunur. Bir kitabin bu sekilde
sonlanmasi ise daha az disgeline bir durumdur. Bu tr bir
sonug bdluminin dzellikle bilim kurgu ve diglem tru
kitaplarda kullanildigi goériimektedir. Bu sekilde, okurlar,
dizinin suregini okumaya yonlendiriimektedir.

Bir gerilim durumu, belirsizlik duygusu, okuru 6ykiiye ¢eken
duygusal bir gugtir. Tim olay érgilerinin, okurun ilgisini
canli tutmak igin kuskuya gereksinimi vardir.

Oykiinan ilerleyen agamalarinda nelerin olabilecegine
iliskin ipuclannin éykinin belli yerlerine yerlestiriimesidir.
B&ylece okur, sonug icin hazirlanir. Bunun basariyla
saglanmasi yazinsal niteligin artmasini saglar.

Kaginilmazlik, sonucun gerekli ve kaginiimaz oldugu
duygusudur. Yazinda bu durum, niteligin gostergesidir.

Dur durak bilmeyen kugkudur. Genelde giddet unsurlarini
icerir ve okurda korku yaratabilir. Bu, her ne kadar okurlarin
hosuna giden bir durum olsa da yazinsal nitelik agisindan
cok iyi bir durum degildir.

Duyumculugun tam karsiti olan bir durumdur. Duygularin
fazlasiyla kullaniimasidir. Duygular, kimi zaman okuru g6z
yaslarina bogacak sekilde aktarilir. Bu durum da, yazinsal
niteligin distk olmasina isaret eder ancak bu tir eserlerin
okurlar tarafindan daha ¢ok sevildigi gérulmektedir. Agk
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38.
39.

40.

41.

42,

43,
44,

45,

46.

47.
48.

49,

50.

51.

Ortam

Biitiinlesik
ortam

Arka plan

ortami

izdem

Birincil iIzdem

Acik izdem

Ortiik izdem

Bicem

Konusma bicemi

Bicem Araglari

imge

Egretileme

Benzeti

Ses Araclari

romanlari ve bazi ¢gocuk kitaplarinda duygusallik érnekleri
goérulmagtar.

Oykiniin gectigi yeri ve zaman dilimini kapsar. Ortamin
dyki Gzerindeki etkisi kimi zaman énemli kimi zaman ise
énemsizdir.

Ortamin olay 6rgusiinde 6nemli bir yeri vardir. Oykide ki
olay, karakter ve konuyu etkiler.

Ortam, olay 6rglisiinde bir 6lgtide daha 6nemsiz ve etkisiz
bir yer tutar. Bir bakima bir tiyatronun Uzerinde herhangi bir
deseni olmayan perdesi ya da diiz boyanmis bezemi gibidir.

izdem, 6ykiiniin anlami, onun toplum, insan dogasi ya da
insanin halleri konusunda ortaya koydugu énemli bir fikir ya
da evrensel bir gercekliktir.

Birincil izdemler, éykiniin en dnemli izdemler‘idir. Bazi
Oykulerin sadece tek bir birincil izdemi vardir. Ikincil
izdemleri olan dykilere de diisegelinmektedir.

Kitapta agikga belirtilen izdemdir. Bu tir bir izdem evrensel
tanimlamalar ile belirtilir.

Oykiide dogrudan vurgulanmayan ama okurun kendisinin
¢ikarabilecegi izdemdir.

Yazinsal bir eserde kullanilan dil, yani eserin yaratiimasi
icin sGzciklerin bir araya getirilme geklidir.

Yazinsal bir eserde kullanilan konugma bigemindeki dildir
daha az resmidir, bu daha ¢ok insanlarin gunltk hayatta
konustuklari gibidir. Gerek anlatim gerekse karakterlerin
konugmalari daha dogal bir sekilde yansitilir.

Yazarlar, Urettikleri yazinsal eserleri daha }Igi cekici bir hale
getirmek igin yaralandiklar gesitli araclardir.

En sik kullanilan bigem aracidir. Tat alma, dokunma,
gérme, duyma ve koku olmak tGzere bes duyumuza ydnlenir.
Okurun zihninde resimler olusturur.

Sozciklerin sézlik anlaminin diginda kullaniimasidir.
Sozciklere, olagan anlamlarinin disinda bir anlam yiklenir.

iki ayri seyi, "as," "like," or "than" gibi sézcukler kullanarak
karsllastinr. "The snowbank looked like a huge pile of
marshmallow syrup" érneginde oldugu gibi karsilastirmalar
yapar.

Ses araglari, yazinsal eserin verecegi zevki ve netligi
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52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

Yankilamal
sozciikler

Ses yinelemesi

Soniinsiiz
benzerligi

Uyak

Unlii yinelemesi

Gegirimsizlik

Diizanlamsalhik

Yananlamsalhk

Goénderge
Tutarh
Yeterli

ileti
Kurgusalhk

Gergege
Dayanma

Tarihselcilik

Dis Anlatici

arttiran unsurlardir.

Anlamlari ile dogadaki sesleri ayni olan sézciiklerin
kullanimidir: a skirt "swishes,” a bat "cracks," a hasty eater
"gulps" his food.

Basta bulunan unsiiz seslerin yinelenmesidir: "the soft
surge of the sea" gibi.

Sézciklerin herhangi bir yerinde bulunan tGnsiiz seslerin
yinelenmesidir: "The sight of the apple and maple trees
pleased the people.”

Vurgulu sesin, genellikle son hecenin yinelenmesidir: "His
aim was to blame the dame."

Obeklerde iinli seslerin yinelenmesidir: The owl swept out
of the woods and circled the house."

Yazinsal bir metnin dilini olusturan sézciiklerin ginlik
konusma dilindeki kadar agik ve saydam olmamasi
durumudur.

Dilin dogrudan anlatmak istedigi seyi isaret edip
gostermesidir. \

Kullanilan sézctiklerin dogrudan géstermeyip tersine
okuyucularin zihinlerinde ¢agrisimlar olusturmasidir.

Bir seyin bir s6z veya simge ile ima edilmesi durumudur.
Yazinsal bir 6zelliktir.

Yazinsal eserin kendi iginde tutarlilk géstermesidir.

Yazinsal dilin gerekli bélumleri kapsamasi ve kendi kendine
yetme 6zeligidir.

Yazinsal eserin okuyucularina iletmeye c¢alistig! seydir.
Yazinsal eserin gergeklere dayanmamasi durumudur.

Yazinsal eserin yazarin zihninde yarattigi bir unsur
olmaktan cok gercek yasama dayanmasidir.

Hegel'in Dialektik idealizm’ine dayanan Tarihselcilik, yazin
tarihinde ortaya konulan her sanat eserinin, yazildigi dénem
baglaminda degerlendiriimesini savunan gérustur.

Kurgusal anlatimlarda iki tr anlaticidan biridir. Dig anlatici
her yerde bulunup her seyi gérebilen durumundadir, yani,
bir bagka deyisle, olaylari yazarin bakis agisindan
anlatandir.
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68.

69.

70.

71.

72.

73.

74,

75.

76.

77.

78.

79.

Her seyi bilen

ic Anlatic

Coklu-Segmeci
Bilirlilik

Secmeci
Bilirlilik
Olay orgiisii
yapisi

Eylem olay
orgiisii yapisi

Karakter olay
orgiisii yapisi

Diisiince olay
orgiisi

Derslik-disi
okuma

Ekinsellik

Argo

Bolgesel Agizlar

Her seyi gérebilen durumundakidir.

Kurgusal anlatimlarda iki tir anlaticidan biridir. Yazar ile
ayni bakis ag¢isini paylagsmayan , her seyi géren konumuna
sahip olmayan anlaticidir.

Olaylarin sahnelendigi, konugmalar ve eylemler ile
okuyucuya aktarildig: anlatici tiridar. Okuyucu, olaylara
dogrudan ayri karakterlerin zihninden ulasir.

Sinirlandiriimis bir bilinglilik merkezine sahip olan
okuyucunun karakterin bilin¢lilik stizgecinden gegen bilgiye
ulagtidi anlatici taradur.

Eylem, karakter ve dustince olmak tizere ¢ temel 6geden
olusan yapudir.

Biresim 6gesinin eylem oldugdu bir romandaki olay
érgusadar. '

Ana karakterin kisiliginde bir degisim gergeklesiyorsa,
diisunce ve eylemini etkiliyorsa, buna karakter olay 6rglisu
denir.

Romandaki biresim 6gesinin distince oldugu bir
romandaki olay érgusudir.

Yazinsal eserlerin ders diginda okunmasi égrencilere
yaygin okuma firsati verecektir.

Yazin ve ekin birbirinde ayrilamaz ¢linkl yazinsal eserler
icinden ciktiklan ekini yanstitirlar, ondan izler tasgirlar.

Yazinsal eserlerde sik sik rastlanan, kullanilan ortak dilden
ayri olarak ayni-meslek veya topluluktaki insanlarin
kullandigi 6zel dil veya s6z birikimidir.

Yazinsal eserlerde kimi zaman yer verilen ayri bélgelerde
kullanilan dilin ayr sekilleridir.

2.1.2. Yazinsal metinlere dayah dil 6gretim etkinliklerinin bilesenleri

Calismanin 6nceki bélumlerinde yazinsal metinlere dayah dil 6gretim

etkinlikleri sunulmustur. Daha sonraki agamada, toplanan bu etkinlikler bilesenlerine

aynimistir. Ortaya gikan yazinsal metinlere dayal dil 6gretim etkinliklerinin bilegenleri

belli bashklar altinda ¢ézimlenmigtir.
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Bunlardan birincisi, ‘Baslatan’dir. Baslatan ile anlatilmak istenen s6z konusu
islemin kim tarafindan baglatildi§idir. Yazinsal metinler, yabanc dil de‘rslerinde
kullanilirken duzenlenen etkinlikler 6gretmen tarafindan baslatilabilecegdi gibi
ogrenciler (sinif) tarafindan da baglatilabilir: Bir iigiinci durum ise iglemin 6gretmen
ve ogrenciler (sinif) tarafindan birlikte baglatiimasidir.

Ikinci baslik ise ‘Eyleyen'dir. Eyleyen ile islemin kimin tarafindan yapildig
sorusuna yanit aranmaktadir. Yazinsal metinlere dayanan etkinlikleri eyleyen
6gretmen ya da sinif olabilir. Eyleyen durumunda olan genellikle 6grencilerdir.

Cizelgede ki Uglincli baslik, ‘Arag’tir. Arac ile yazinsal etkinlikte ‘hangi aracin
kullanildigi gosterilmektedir. S6z konusu arag, yazinsal metnin kendisi olabilecegi
gibi bir kapak resmi, sormaca ya da dizelge olabilir. Arag, dersinde yazinsal metinlere
dayali etkinlikleri kullanan 6gretmenin bu etkinlikleri Gzerine oturttugu yapidir.

Cizelgede ki dordunci 6igut ‘Nesne’dir. Nesne ile s6zU edilen sey yapilan
islemin ne oldugudur. Ogretmenin derste hangi islemi yaptigini ya da yapiimasini
hedefledigini gosterir. Bu iglem ¢ok ayri islemler olabilir. Buniar, buldurtma, roltini
uslenme, dinleme, yazma, kestirme gibi bircok ayri islemi igerebilir.

Bir diger bashk ise ‘Etkilesim’dir. Etkilesim, alti ayn bigimde gerceklesebilir.
S6z konusu etkilesimin iki temel unsuru yine sinif ve 6gretmendir. Etkilesim, bu iki
unsurun arasinda gerceklesir.

Son &lgiit ‘Amag’tir. Amag, yazinsal metinlere dayah etkinlikler diizenlemek
iste}en 6égretmenin bu etkinlikler ile 6grencilerde nasil bir gelismeyi amacladigt baska
bir deyise hangi becerilerin gelistiriimesinin amagclandigidir. Isindirma gibi durumlarda

etkinligin amaclarindan biri olabilir.

Asagidaki ¢izelge hazirfanmadan 6nce yuzden fazla sayida yazinsal metine
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dayanan etkinlik bir araya getirilmigtir. Her etkinligin cok sayida ayn bilesenlerden

olustugu gézlemlenmigtir. Bu bilesenlerin kendi aralarinda paylastiklari 6zellikier ile

belli kimelere ayrilabilecegi gérulmustir. Toplanan etkinlikler ¢é6ztimlenirken bu

bilesenlerden yararlamimigtir. Hazirlanan ¢izelgede, Baglatan, Eyleyen, Arag, Eylem,

Nesne, Etkilesim, Amag basliklari altinda etkinliklerin tim{ ¢dziimlenmistir. Bunun

sonucu olarak, s6z konusu etkinliklerin geneline bakildiginda bunlarin kim ya da

kimler tarafindan baglatildigi, kim tarafindan yapildidi, yapilirken hangi aracin

kullanildi@i, yapilan eylemin nesnesinin ne oldugu ve ne amacla yapildigi ortaya

konulur.
Baglatan | Eyleyen | Arag Eylem Nesne Etkilesim Amag
T/C T/C 1.C-C
2.C-Cc
3.Cc-Cc
4.T-C
5 T-Cc
6.T+Cc
Bu iglemi | Bu Hangi arag | Yapilan “islem” | Eylemin Kimle kim Bu iglemin
kim islemi kullanmihyor | ne? nesnesi ne? | arasinda amaci ne?
baslatiyo | kim ? bir
r? yapiyor? etkilesim
oluyor?
T C resimler Kestirme metnin 1,2,3,4,5,6 | Isindirma
konusu
T C kitap Kestirme metnin 1,2,3,4,5,6 | Isindirma
kapag! konusu
T C bashk Kestirme metnin 1,2,3,4,5,6 | Isindirma
konusu
T C resimler betimleme nesneler 1,2,3,4,5,6 | Konusma
becerisinin
gelistiriimesi
T C(c) tahta dizelgeleme dgeler 6
T C(c) baslik buldurtma duygular 1,2,3,4,5,6 | Arama
yaptirma
T C(c) basglik buldurtma cagrigimlar 1,2,34,56
T T, C(c) — dagitima metin 6
T C(c) metin disgleme igerik 123456
T C(c) — olusturma digsel 123456
kahramanlar
T C(c) s6zIi metin | not alma icerik 1,2,3,4,5,6 | Yazma becerisi
T C(c) yazilh metin | not alma icerik 1,2,34,56
T Cc — tartisma anitlar 2,3
T C{c) resim buldurtma izlenim 1,23,4,5,6
T C(c) nesneler buldurtma izlenim 1,2,34,56
T T metin aciklama konu 5
T C(c) metnin buldurtma tepkiler 1,2,34.5,6
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konusu

T C(c) Metin Roluni kahraman(lar | 1,2,3,6
{stlenme )

T C(c) Metin Yazma Ozet —

T T Metin Sunma betimleyici 5 Sunu
anahtar becerisinin
sOzciikler gelistirilmesi

T C(c) (dizelge) arasinda betimleyici 1,2,3,4,5,6

baglanti kurma | anahtar
sbzciikler
T C(c) beyin firtinasi 1,2,3,4,56
(+T) yapmak
T C(c) betimleyici | tanimak / karakter 1,2,3,4,5,6 | SOzcuk bilgisi
anahtar bulmak
sozcikler

T C(c) sormaca Buldurtma konu —

T C(c) — Kargilagtirma - | bir 6n 1,2,3
cahgmanin
sonuclari

T C(c) —_ Tartisma bir 6n 2,3 Tartisma
calismanin becerisi
sonuglari

T C(c) Metin Yazma diyalog 12,3456 | Yazma

becerisinin
geligtirimesi

T C(c), T | — Kaydetme diyalog

T Cc}, T | — Kaydetme oyun

T C(c) — Dinleme — —

T C(c) resim, Yazma metnin yazarn | 1,2,3,4,5,6

nesneler

T C(c) | resimler Yazma metnin yazar | 1,2,3,4,5,6

T C(c) resimler Karakter analizi | metnin yazan | 1,2,3,4,5,6 | Cézimieme

yapma yapma

T C(c) s6zll metin | Eksik bilgiyi yasam 1.2,3,4,5,6

buldurtma, oykisl
kestirme

T C(c) gorsel ara¢ | Tartismalyanlis | Yasam 1,2,3,4,5,6 | Konusma

bilgiyi oykusi becerisinin
buldurtma geligtirilmesi

T C(c) Metin Sozcik sOzclkler 1,2,3,456

buldurtma/grupl
atma

T C(c) yazihh metin | Ozet/tarigmal/k | timceler 1,2,34,5,6

estirme

T C(c) yazili metin | siraya sokma diyalog 1,2,3,4,5,6 | Soyleyis

gelistirme

T C(c) yazily metin | kestirme cumleler 1,2,3,4,5,6

T C(c) yazi metin | Beyin firtinasi metnin 1,2,34,56"

yapmak/kestirm | konusu
ek/yazmak

T C(c) _yazily metin | kestirme metin 1,2,3,45,6

T C(c) yazili metin | diyalog yazma | karakter 1,2,3,4,5,6

T C(c) calisma bosluk anahtar 1,2,3,4,5,6 | Sdzcik

kagids doldurma cimleler bilgisinin
gelistrilmesi

T C(c) cahsma eksik timce cimleler 1,2,3,4,5,6

kagidi tamamlama
T C(c) yazily metin | beyin firtinasi metin 1,2,34,56
T C(c) yazilt metin | Kestirme metin 1,2,34,5,6
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T C(c) yazili metin | elestiri yapma metin 1,2,3,4,5,6 | ilgi uyandirma
T C(c) yazili metin | mektup yazma | metin 1,2,3,4,56 | yazma
becerisinin
gelistirilmesi
T C(c) Yazil Ozetleme Baglag listesi | 1,2,3,4,5,6 | Yazili
metin anlatimda
baglag
kullanimi
T C(c) Yazih Ozetleme Metin 1,2,3,4,5,6 | Yazili anlatim
metin becerisinin
geligtiriimesi
T C(c) Yazih Ozeti 6zetleme | Metnin 6zeti | 1,2,3,4,5,6 | Yazili anlatim
metin becerisinin
geligtirilmesi
T C(c) Yazih Diyalog yazma | Karakter 1,2,3,4,5,6 | Yazili anlatim
metin becerisinin
gelistiriimesi
T C(c) Yazil Dusiince Diyalog 1,2,3,4,5,6 | Yazih anlatim
metin baloncuklannin becerisinin
icini yazma gelistiriimesi
T C(c) Yazih Metni kosuk Metnin 1.2,3,4,5,6 | Kosugun
metin yoluyla anlatma | izdemi kullanimi
T C(c) Metin/ Yazili anlatim Metnin 1,2,3,4,5,6 | Yazih anlatim
gorsel konusu becerisinin
araglar gelistiriimesi
T Cl(c) Gazete Haber yazma Olaylar 1,2,3,4,5,6 | Yazil anlatim
yazilars, becerisinin
makaleler gelistirilmesi
T C(c) Gazete Mektup yazma | Karakter 1,2,3,4,56 | Yazih anlatim
yazilan becerisinin
gelistirilmesi
T C(c) Yazih Mezar tagi Karakter 1,2,3,4,5,6 | Yazili anlatim
metin yazma becerisinin
geligtirilmesi
T C(c) Gorsel Kayip duyurusu | Karakter 1,2,3,4,5,6 ' | Yazili anlatim
araglar yazma becerisinin
gelistiriimesi
T C(c) Yazili So6zit 6zet Olaylar 1,2,3,4,56 | So6zliG
metin yapma anlatiminin
geligtiriimesi
T/IC C(c) Yazil S6zla anlatimin | Olaylar 1,2,3,4,5,6 | Soziu
metin kaydedilmesi anlatiminin
. gelistirilmesi
T/IC C(c) Ses kaydi Ses kaydinin Metin 1,2,3,456 | Sozlu
dinlenmesi/hata anlatiminin
larin gelistiriimesi
dizeltiimesi
T C(c) Yazih Dizelgeden Dizelge 1,2,3,456 | Yazih
metin segme anfatiminin
gelistiriimesi
T C(c) Sormaca Buldurtma Karakter 1,2,3,4,5,6
T C(c) Sormaca SozIt tarigma | Olay 6rgust 1,2,3,4,5,6 | So6zlt ifadenin
gelistirilmesi
T C(c) Yazil Dusleme Karakter 1,2,3,4,5,6 | Dil tiretimi
metin
T C(c) Yazih Roluni Karakter 1,2,3,4,56 | Konugsma
metin Ustlenme becerisinin
gelistiriimesi
T C(c) Yazili Tahminde Karakter 1,234,556
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metin bulunma
C(c) Yazih Roldni Karakter 1.2,34,5,6 | Konusma
metin tstlenme becerisinin
geligtiriimesi
C(c) Yazili Diyalog yazma | Karakter 1,2,34,56 | Yazma
metin becerisinin
gelistirilmesi
C(c) Yazili Karakter Metnin 1,2,3,4,5,6
metin aratma konusu
C(c) Yazih Kestirme Karakter 1,2,3,4,56
metin
C(c) Metnin Metine paralel | Metnin 123456 | Yazma
konusu bir durum konusu becerisinin
yaratma gelistiriimesi
C(c) Metnin Rolunt Metne paralel | 1,2,3,4,5,6 | Konusma
konusu ustlenme durum becerisinin
geligtiriimesi
C(c) Yazil Baglantii Metnin 1,2,34,5,6
metin cumleler izdemi
olusturma
C(c) Yazili Senaryo yazma | Metin 1,2,34,56 | Yazma
metin + | becerisinin
gelistiriimesi
C(c) Yazili Beyin firtinasi Olay &rgusi 1,2,3,4,5,6
metin ]
C(c) Yazih Sozlu tarisma | Olay érgust | 1,2,3,4,5,6 | Konusma
metin becerisinin
gelistiriimesi
C(c) Ornek Uzyazdinm Metnin 1,2,34,56 | Yazma
yazi(uzyaz | yazma konusu becerisinin
dinm) gelistirilmesi
C(c) Metin ile Soru Metnin 1,2,3.4,5,6
ilgili sorular | cevaplama konusu
C(c) Metnin Hazirhiksiz Metin 1,2,3,4,5,6 | Konusma
konusu konusma becerisinin
gelistirilmesi
C(c) Ses kaydi Dinleme Bir 6n 1,2,3,4,56 | Dinleme
calismanin becerisinin
sonuglari gelistiriimesi
C(c) Ses kaydi Not aima Bir 6n 1,2,3,4,56 | Not aimayi
calismanin " | 6grenme
sonuglari N
C(c) Ses Eksik tGmce Bir 6n 1,2,3,4,56 | Dinleme
kaydi/Cahs | tamamlama ¢alismanin becerisinin
ma kagidi sonuglari geligtirilmesi
C(c) Ses kaydi Hatalar bulma | Izlenim 1,2,34,56 | Dinleme
' becerisinin
geligtirilmesi
C(c) Ses kayd1 | Hata diizeltme | Izlenim 1,2,3,4,56 | Dinleme
becerisinin
geligtiriimesi
C(c) Yazil Sonug bélimi | Izlenim 1,2,34,56 | Yazma
metin yazma becerisinin
gelistiriimesi
C(c) Yazili Kartpostal Metnin 1,2,34,56 | Yazma
metin yazma konusu becerisinin
gelistiriimesi
C(c) Yazili Metnin dilinin Metnin dili 12,3456 | Yazma
metin basitlestirilmesi . | becerisinin
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gelistirilmesi

C(c) Gorsel Kapak resmi Metnin 1,2,3,4,5,6
Ogeler secilmesi izdemi
C(c) Arka kapak | Metinigin arka | Metnin 1,2,3,4,5,6 | Yazma
yazilar kapak yazisi izdemi becerisinin
yazma gelistirilmesi
C(c) Yazili Roluni Karakter 1,2,3,456 | Yazma
metin istlenme « | becerisinin
gelistiriimesi
C(c) Yazil Diyaloglar Metnin dili 1,2,3,45,6 | Yazma
metin olusturma becerisinin
gelitiriimesi
C(c) Calisma Dogru ve Cumleler 1,2,3,4,56 | Okuma
kagidi yanlisi becerisinin
buldurtma gelistiriimesi
C(c) Calisma Tarama Metin 1,2,3,45,6 | Tarama
kagidi yaparak okuma yaparak okuma
becerisinin
gelistiriimesi
C(c) Calisma Eksik timceleri | Metnin 6zeti | 1,2,3,4,5,6 | S6zcuk
kagidi tamamlama bilgisinin
gelistirilmesi
C(c) Calsma Ayrimlan Metnin iki 1,2,3,4,5,6 | Okudugunu
kagdidi buldurtma ayn ozeti anlama
becerisinin
gelistiriimesi
C(c) Yazih Dizelgeleme Anahtar 1,2,3,456"
metin cimleler
C(c) Cizelge Karsilagtirma Karakter 1,2,3,4,5,6 | Yazinsal
¢dziimleme
yapma |
C(c) Cizelge Analiz Karakter 1,2,3,4,5,6 | Karakter analizi
yapma
C(c) Calisma Buldurtma Metnin 1,2,3,4,5,6 | Duyussal
kagidi verdigi alanin
dersler geligtiriimesi
C(c) Alistirma Karsilagtirma Sozcikler 1,2,3,4,5,6 | Sézcuk
bilgisinin
gelistirilmesi
C(c) Cizge Buldurtma Metin 1,2,3,4,5,6 | Sozciuk
bilgisinin
geligtirilmesi
C(c) Cizge Kimelendirme | Anahtar 1,2,3,4,5,6 | Sdzcuk
sOzcikler bilgisinin
. | gelistiriimesi
C(c) Anahtar Karsilagtirma Karakter 12,3456
sozcikler
C(c) Cizelge Eslestirme Karakter 1,23,4,56
C(c) Yazil Buldurtma Mecazi 1,2,3,4,5,6 | Ayrt Yazinsal
metin kullanimlar 6gelerin farkina
varma
C(c) Buimaca Buldurtma Anahtar 1,2,34,5,6 | Sozcik
sOzcikler bilgisinin
gelistirilmesi
C(c) Eser Olusturma Metin 1,234,556
olusumu
C(c) Yemek Olugturma Metin 1,2,345,6
tarifi
C(c) Metin Yazinsal elestiri | Metin 1,2,3,4,5,6 | Yazinsal elestiri
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Ozelikleri yapabilme
T C(c) Metin Rolint Karakter 1,2,3.4,56 | Konusma
istlenme becerisinin
geligtiriimesi
T C(c) Mektup Sikayet Karakter 1,234,568 | Yazma
ornegi mektubu becerisinin
yazma gelistiriimesi
T,C C(c) Resimler Seyahat Metnin 1,2,3456 |
brosiirll yazma | mekani
T C(c) Metin Kargilagtirma Iki ayri metin | 1,2,3,4,5,6 | Okuma
becerisinin
! gelistiriimesi
T C(c) Gorsel 6ge; | Karsilagtirma Metin 1,2,3,4,5,6 | Elestirel
film yaklagimin
geligtirilmesi
T C(c) Gorsel Distinyazi Metin 1,2,34,56 | Yazma
oge;film yazma becerisinin
gelistiriimesi
T C(c) Yazil Sarki s6zleri Metnin 1,2,3,4,5,6
metin yazma izdemi
T C(c) Kosugun Disleme Karakter 1,2.3,456
izdemi
T C(c) Kosugun Rolint Karakter 1,2,3,4,5,6 | Konugsma N
izdemi Ustlenme becerisinin
gelistiriimesi
T C(c) Kosuk Dize yazma | Kosugun 1,2,3,4,5,6 | Siirsel dilin
izdemi kavranmasi
T,C C(c) Kosuk Ezberleme Kosuk 1,2,34,5,6
T C(c) Kosuk Sesli okuma Kosuk 12,3456 | Telaffuzun
gelistiriimesi
T C(c) Gunluk Gazete dili ile Metin 12,3456 | Yazma
gazete yazma becerisinin
gelistiriimesi
T C{c) Yazih S6zcik Metin 123456
metin taramasi
T C(c) Gunlik Gunlik yazma | Karakter 1,2,3,4,56 | Yazma
: becerisinin
gelistirilmesi
T C(c) Metin Cozimleme Karakter 1,2,3,4,56
T C(c) Oltim Olim duyurusu | Karakter 12,3456 | Yazma
duyurusu yazma becerisinin
ornekleri gelistirilmesi
T C{c) Metin Betimleme Olay 6rglisi 1,2,3,4,5,6 | Konusma
becerisinin
geligtirilmesi
2. 1. 3. Yazinsal Metinlere Dayah Dil Ogretim Etkinlikleri Bilesenlerinin
Coziimlemesi

Yukarda da s6z edildigi gibi belli sayida yazinsal metinlere dayali etkinlik

toplanmis ve bu etkinlikler tek tek bilesenlere ayriimisgtir. Bilesenlerin geneline
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bakilarak her bilesenin ylizdesi ¢ikariimigtir. Bu sayisal veriler, Baglatan, Eyleyen,
Arag, Eylem, Nesne, Etkilesim, Amag baglklan altinda kimelenmistir. Her bilesenin
etkinliklerin timine bakildiginda ne snkhkla'belirdigi ortaya ¢ikariimistir. Sikhk
derécesine gore s6z konusu bilesenler yedi ayr baslhk altinda sayisal olarak
sunulmustur. Daha sonra, bu sayisal veriler gizelgeler bigiminde sunulmustur. Bu
cizelgeler ile yazinsal metinlere dayali olarak dizenlenebilecek etkinlikierin bilesenleri
incelendiginde bunlarin hangilerinin daha sik kullanildigi hangilerinin digerlerine gére
daha agir bastigi gosterilerek derslerinde yazinsal etkinlikleri kullanacak

6gretmenlere yol gosterilmektedir. Sunulan bu sayisal veriler ve bunlarin sonucu

olarak ortaya konan gizelgeler yorumlanmaktadir.

2. 1. 3. 1. ETKINLIGI BASLATANLAR :

Ogrenici 1 0,775193798
Ogretmen 124 96,12403101
Ogretmen/Ogrenici | 4 3,100775194
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Etkinlik Baslatanlarin Yiizde Olarak Orani

120
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40
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Ogrenici Ogretmen Ogretmen/Ogrenici

Ba§|atan

Yazinsal eserlerin ingiliz dili egitimi siniflarinda kullaniminda uygulanilabilecek
etkinlikleri baslatanlarin yizdelik olarak oraninin gésterildigi gizelgede 6grenici,
6gretmen ve 6grenici/d6gretmen olmak {izere (¢ ana baslatan vardir. Yuzdelik
oranlara bakildiginda % 90 dolayinda bir ylizdeye sahip olan ('jgretmer‘n stz konusu
etkinlikleri en ¢ok baslatan olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dider iki etkinlik baglatan olarak
g6zilken égrenici ve 6grenici/6gretmen unsurlarinin % 10’un altinda kaldiklari
gdzlemlenmektedir. Ogrenicinin ylizde olarak etkinlikleri en az baslatan durumunda
oldugu gorilmektedir. Yukarida s6z edilen oranlara bakildiginda, yazinsal eserlerin
yabanc! dil siniflarinda kullaniimasinda uygulanilacak etkinliklerin en azindan
baglangigta 6gretmen-odakli oldugu ya da ilk agamada 6gretmenin yGnlendirmesi ile

etkinliklere baslandigi yorumtanmaktadir. Etkinligi baglatanlar siralamasinda bu
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derece yiksek bir yizdeye sahip oldugu gorilen 6gretmenin séz konusu etkinlikleri

hazirlayip 6grenicilere sunan konumunda oldugu degerlendiriimektedir. Ogretmenin

bu konumundan dolayi etkinlik hazirlanmasinda ders dncesi hazirlik yapmasi

gerektigi degerlendiriimektedir. Etkinlikleri baglatanlar siralamasinda 6grenicinin en

altta bulunmasi 6grenicinin siirece sonradan katildigim ortaya koymaktadir. Bu

noktada, yapilan etkinliklerin baslangi¢ asamasinda 6grenici odakl olmadigi ve

kontrol noktasinin 6gretmen oldugu anlagiimaktadir. Ogrenici/6gretmen, etkinliklerin

baslatiimasinda disik bir ylizdeye sahiptir. Bu durum, yazinsal eser etkinliklerinin,

etkinlige giris surecinde igbirlikli 6grenimden ziyade 6greticiye dayanan bir sistemi

benimsedigini ortaya koymaktadir.

2. 1. 3. 2. ETKINLIKLERI EYLEYENLER :

Ogrenici

Ogrenici(ler)
Ogrenici(ler) / Ogretmen
Ogretmen

3,100775194

119 92,24806202
4 3,100775194
2 1,550387597
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Etkinlikleri Eyleyenlerin Yiizde Olarak Orani
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Yazinsal eserlerin yabanct dil siniflarinda kullanimda yapilan etkinlikleri
eyleyenler dgrenici, 6greniciler, 6greniciler/6gretmen ve 6gretmen olmak Uzere dort
temel baslik altinda toplanmistir. Etkinligi eyleyenlerin yizdelik orani incelendiginde
ogrenicilerin % 92’lik orania 6nde geldigi gdzlemlenmektedir. Etkinligi baslatanin
6gretmen, eyleyenin ise égrenici olmasi etkinliklerin 6gretmen odakli olarak baslayip
6grenci odakli hale geldigi gbzlemlenmektedir. Kontrolun dereceli olarak 6grenciye
birakildigi degerlendiriimektedir. Etkinliklerin 6gretmen tarafindan baslatiimasi ve
ogreniciler tarafindan yapilimasy, 6grenicilerih ders 6ncesi hazirlik yapmalarinin
beklenmedigini, sadece sinif i¢i katilimlarinin arzu edildigini ima etmektedir.
Ogretmen, etkinligi eyleyenler siralamasinda en disiik yiizdeye sahiptir. % 2
civarinda bir yizdeye sahip olan 6gretmen, 6grencilerin daha etkin bir katihmini

saglamak igin kontrol edici konuma gegmektedir. Etkinliklerin 6ncesinde ve
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baslatilmasinda merkezde bulunan égretmenin, kendini arka plana gekerek ylzde

92’lik 6grenci eylemine izin verdigi g6zlemlenmektedir. Ogrenici/égretmen yiizdesinin

dustklaga etkinligin yapiimasi siirecinde b iki unsur arasinda etkilesimin fazla

olmadigini vurgulamaktadir.

2. 1. 3. 3. ETKINLIKTE KULLANILAN ARACLAR :

- 8 6,10687
(dizelge) 1 0,763359
ahstirma 1 0,763359
anahtar s6zciikler 1 0,763359
arka kapak yazilar 1 0,763359
bashk 3 2,290076
betimleyici anahtar

stzclkler 1 0,763359
bulmaca 1 0,763359
calisma kagidi 8 6,10687
cizge 2 1,526718
eser olusumu 1 0,763359
gazete yazilar 2 1,526718
video 1 0,763359
gorsel araclar 2 1,526718
film 2 1,526718
gorsel dgeler 1 0,763359
glnlik 1 0,763359
glnlik gazete 1 0,763359
kitap kapagi 1 0,763359
mektup érnegdi 1 0,763359
metin 1 9,923664
metin ile ilgili sorular 1 0,763359
metnin konusu 4 3,053435
nesneler 2 1,526718
olum duyurusu érnekleri 1 0,763359
uzyazdinm 1 0,763359
resimler 7 5,343511
ses kaydi 6 4,580153
sormaca 3 2,290076
s6zli metin 2 1,526718
kosuk 3 2,290076
kosugun izdemi 2 1,526718
cizelge 3 2,290076
tahta 1 0,763359
yazih metin 4 31,29771
yemek tarifi 1 0,763359
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film ==
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Arag

metin ile ilgili sorular [J

metnin konusu [ ]

ses kayd ,l::'_'l

sormaca [

s62J0 metin b

nesneler

6lum ilani rnekleri

telgraf
resimler

siir ‘l:l

siirin temasi [J

tablo ]

tahta D

yazil metin |

yemek tarifi D

Yazinsal metin etkinlilerinde kuilanilan araclarnin ylizdesel oranina bakiidiginda yazili

metinin 6ne ¢iktid1 ve en ¢ok kullanilan arag oldugu géziemlenmektedir. Bu durum

yazinsal bir metinin, yabanci dil derslerinde ne kadar 6nemli bir kaynak ve arac

oldugunu dogrulamaktadir. Metnin konusu da etkinliklerde kullanilan bir diger 6nemili

arag olarak belirmektedir. Ogretmen metnin konusundan bir arag olarak yaralanarak

birgok ayn etkinlik uygulayabilir. Eldeki sayisal veriler dikkatlice incelendiginde

¢alisma kagitlarinin da énemli bir yizdeye sahip oldugu gorilmektedir. Etkinlikleri

baslatan 8gretmen bunu ders 6ncesi hazirladig1 galigma kagitlar ile gerceklestirir.

Resimlerde en sik kullanilan araglarin basinda gelmektedir. Resimler, gérsel agidan
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égrénme strecini oldukga olumlu etkiler ve desteklerler. Etkinligi baglatmak igin
uygun olmalarinin yani sira 6grencilerin ilgilerini ¢gekip onlarin gudilenmesi acisindan
da higte kiilgimsenemeyecek bir Sneme sahiplerdir. Resimler gorsel olarak
vazgegilmez bir arag olarak belirirken, diger en ¢ok kullanilan araglardan biri oldugu
gbzlemlenen ses kayitlan ise isitsel agidan 6grenme sirecini destekleyici bir nitelige
sahiptir.

Yazinsal eserin baghgi yiksek ytzdeli araglardan birisidir. Etkinlige baslarken
ogrenicilerin kestirme becerisini zorlayan vé ilgilerini uyandiran bir ara¢ olmasi
nedeniyle bashk kullanimi da énemlidir. Sormaca ve gizelge kullaniminin da yazinsal
eserlerin islenmesinde kullanilan etkinliklerin vazgegiimez araclari oldugu ortaya
ctkmaktadir.

Cizgeler incelendiginde kullanilan araglarin gesitlilik olarak zengin oldugu
ancak ylizde olarak dagihmda daha dengeli bir dagilimin saglanmasinin daha etkili

bir yontem olabilecegdi degerlendirilmektedir.

2. 1. 3. 4. ETKINLIK EYLEMLERININ YUZDE OLARAK ORANI

Agiklama 1 0,735294
Coziimleme 2 1,470588
Baglanti kurma 2 1,470588
Betimleme 2 1,470588
Beyin firtinas! 4 2,941176
Bosiuk doldurma 1 0,735294
Buldurtma 11 8,088235
Bulmak 1 0,735294
Dagitma 1 0,735294
Dinleme 2 1,470588
Diyaloglar olusturma 4 2,941176
Dizelgeleme 2 1,470588
Dogru ve yanligi buldurtma 1 0,735294
Digleme 3 2,205882
Dustince baloncuklarinin igini yazma 1 - 0,735294
Eksik bilgiyi buldurtma 1 0,735294
Eksik timce tamamlama 3 2,205882
Elestiri yapma 1 0,735294
Eslestirme 1 0,735294
Ezberleme 1 0,735294
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Ayrimlar buldurtma

Gazete dili ile yazma
Kumelendirme

Gunliok yazma

Haber yazma

Hata duzeltme

Hatalart bulma

Hazirliksiz konugsma

Kapak resmi segilmesi
Karakter ¢oziimlemesi yapma
Karakter yaratma
Karsilagtirma

Kartpostal yazma

Kaydetme

Kayip duyurusu yazma
Dizelgeden se¢me
Duglinyazi yazma

Mektup yazma

Metin igin arka kapak yazisi yazma
Metine paralel bir durum yaratma
Metni kosuk yoluyla anlatma
Metnin dilinin kolaylastiriimasi
Gomit tagt yazma

Dize yazma

Not alma

Olusturma

Oliim duyurusu yazma
Ozetleme

Rolunu tustlenme

Senaryo yazma

Sesli okuma

Seyahat kitapgig1 yazma
Siraya sokma

Sonug bélumi yazma

Soru yanitlama

Sozcik taramasi

S$6z[U anlatimin kaydedilmesi
sOzli dzet yapma

Sozli tartigma

Sunma

Sarki sdzleri yazma

Sikayet mektubu yazma
Kestirme

Tanimak

Tarama yaparak okuma
tartigma

Uzyazdinm yazma

Yanlig bilgiyi buldurtma
Yazili anlatim

Yazinsal elestiri

Yazma

0,735294

0,735294

1,470588

0,735294

0,735294

1,470588

0,735294

0,735294

0,735294

0,735294

0,735294

4,411765

0,735294

1,470588

0,735294

0,735294

0,735294

1,470588

0,735294

0,735294

0,735294

0,735294

0,735294

0,735294

2,205882

2,205882

0,735294

2,941176

5,147059

0,735294

0,735294

0,735294

0,735294

0,735294

0,735294

0,735294

0,735294

0,735294

1,470588

0,735294

0,735294

0,735294

8,088235

0,735294

0,735294

2,941176

0,735294

0,735294

0,735294

0,735294

Q= |alajalbliamjiaafaialN|2[Alm|ralmlrlala NP~V IW =Nl lalm ]l == N[

3,676471
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Etkinlik Eylemlerinin Y{izde Olarak Orani
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Etkinlik eylemleri arasinda en yliksek ylizdeye sahip olan eylemin buldurtma oldugu
gorulmektedir. Buldurtma, dégrencileri gudileyen ve arastirmaya ydnelten bir eylem
oldugundan etkinlik baglatan rolinia tstlenen 6Jretmenlerin gok tercih \ettigi bir
eylemdir. Buldurtma ile ayni yiizdeye sahip olan kestirme eylemi ise 6gretmenin ¢ok
ayn bigimlerde yararlanabilecegi bir eylemdir. Buldurtma eylemi, 6grenicilerin arama
ve tarama yaparak okuma becerilerini en etkili sekilde gelistirebilecekleri bir eylemdir.
Her iki eyleminde gerek etkili ve gliduleyici olmasindan dolay yiiksek yiizdelere
sahip olmalari oldukga dogaidir.

Bu iki eylemden sonra en yliksek ylzdeye sahip olan eylemin rolini Uslenme oldugu
gbdzlenmektedir. Yazinsal eserlerin 6énemli bir pargasi hi¢ kuskusuz karakterlerdir.
Ogreniciler, bu eylem aracilii ile okudukiar eseri igsellestirmis olurlar. Ayni
zamanda, dort dil becerisini de etkili bir gsekilde kullanma firsatini ele gegiririler.
Karsilastirma, diger birgok dil etkinliginde oldugu gibi yazinsal eser etkinliklerinde de
onemli bir yeri vardir. Yazma eylemi, gizgede gorulecegdi gibi en ¢ok kullanilan
eylemierden biridir. Yazinsal eserlerin 6ncelikle okumayi sagladigt distintlecek
olursa okumanin vazgegcilmez bir pargasi olan yazmanin olmazsa olmaz bir 6nem
tasiyacagi stiphe géturmez.

Cizge incelendiginde yukarida s6z edilen eylemlerin 6ne ¢iktigi, diger eylemlerin ise

birbirleri ile dengeli bir sekilde zaman zaman kullanildigi gézlemlenmektedir.

2. 1. 3. 5. ETKINLIK NESNELERIN YUZDE OLARAK ORANI :

Anahtar timceler 2 1,612903
Anahtar sézcukler 2 1,612903
Ayri metinler 1 0,806452
Baglag dizelgesi 1 0,806452
Betimleyici anahtar s6zcikler |2 1,612903
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Tumceler
Gagngimlar

Diyalog

Duygular

Digsel kahramaniar
igerik / konu / tema
[zlenim
Kahraman(lar)
Karakter

Dizelge

egretilemeli kulanimlar
Metin

Metin 6zelikleri
Metne paralel durum
metnin dili

Metnin iki ayn 6zeti
Metnin ortami
Metnin dzeti

Metnin verdigi dersler
Metnin yazar
Nesneler

Olay ¢rgusi

Olaylar

Oyun

Ogeler

On galigmanin sonuglars
Sozcukler

Kosuk

Tepkiter

Yantlar

Yasam 6ykusu

3,225806

0,806452

3,225806

0,806452

0,806452

o)

14,51613

4,032258

IS ¥4 ; I P Ny UKW I W B N PR I N

0,806452

N
[¢;]

20,16129

0,806452

0,806452

o©

14,51613

0,806452

0,806452

1,612903

0,806452

0,806452

2,419355

0,806452

2,419355

0,806452

3,225806

2,419355

0,806452

0,806452

4,032258

1,612903

1,612903

0,806452

0,806452

N[22 NN [ WD [ [ W[ md (N (= e [ Ja fd

1,612903
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Etkinlik Nesnelerinin Yiizde Olarak Oram
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Nesne

Etkinlik nesneleri arasinda en ¢ok kullanilanin karakter oldugu gériilmektedir. Eylem
baglatict 6gretmenin, karakterlerin sagladigi zengin ve renkli icerik ve malzemeden
en Ust diizeyde yararlanma arzusu dogaldir. Karakterler, yazinsal eserin en can alici
unsurlari olarak dne ¢ikarlar. Onlara ayri agilardan yaklasmak, égrenciler icin
giduleyici olacaktir. |

Karakterden sonra ikinci en ¢ok kullanilan etkinlik nesnesi icin iki ayri nesne
6n plana ¢ikmaktadir; metin ve konu. Her ikisi de, 6gretmenin kullanmésn icin
elverislidir. Ayni zamanda ayri dil becerilerin kullaniminda faydali olabilirler.

Yukarda s6z edilen nesnelerin diginda kalan ve ¢izge de ylizde oranlari
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oldukga diistik olan nesnelerden daha gok yaralaniimasinin sinif igi etkinliklerinin

zenginlegtiriimesi agisindan olumlu olacagi degerlendiriimektedir.

2. 1. 3. 6. ETKINLIK AMACLARI :

Dil Gretimi

Dinleme becerisinin gelistiriimesi
Elestirel yaklagimin gelistirilmesi

Ayri yazinsal 6gelerin ayirimina varma
Isindirma

iigi uyandirma

Karakter ¢6zlimiemesi yapma
konugma becerisinin geligtirilmesi

Not almayi 6grenme

Okuma becerisinin gelistiriimesi
Sesletim

Sdzcik bilgisinin gelistiriimesi
Kosugun kullanimi

Kosuksal dilin kavranmasi

Tarama yaparak okuma becerisinin geligtiriimesi
Yazinsal ¢dziimleme yapma

Yazma becerisinin gelistiriimesi

1,5625

7,8125

3,125

1,5625

4,6875

1,6625

1,5625

18,75

1,6625

4,6875

3,125

1,5625

1,5625

1,5625

1,5625

Sl lalalaNiW|alalas]lalwlalind| o -
N

1,5625

N
~J

42,1875
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Etkinlik Amaglarinin Yiizde Olarak Orani
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Yazinsal eserlerin yabanci dil siniflarinda kullaniimasinin getirecegi faydalarin
basinda anlaml bir icerik saglayarak doért dil becerisini gelistirmesi gelmektedir. Cizge
dikkatlice incelendiginde, etkinli amaglarinin da bu dogrultuda yazma, konusma,
dinleme ve okuma becerileri Gizerinde yogunlastig) gériimektedir. Yizde oraniarina
bakildiginda ilk sirayr yazma becerisinin gelistirilmesi almigtir. Yazinsal metinler,
dgrenicilere sunduklan zengin okuma metinleri ile 6grenicilere mitkemmel drnekler
saglérlar. Bu 6rnekleri temel alan 6greniciler, yazma konusunda daha basarili olurlar.
Yazinsal eserler, sahip olduklari, karakter, olay 6rgiisii ve daha birgok ayri égesi ile

yazma etkinligi icin ¢cok ayri ve ayni zamanda guduleyici konular yaratirlar.
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Cizgede ikinci en yiiksek ylzde oranina sahip olan konusma becerisinin

geliétirilmesi ise yabanci dil egitiminin sancili streglerinden olan s6zili ifadenin

yazinsal eser etkinliklerinin temel amaglarindan biri oldugunu ispatlamaktadir.

Ozelikle rolint Gstlenme, diyalog yaratma gibi etkinlikler ile bu amaca kolaylikla

ulasildigt degerlendiriimektedir. Bu amaglan sirasiyla izleyen eden dinleme ve okuma

becerilerinin gelistiriimesi de temel hedeflerden biridir. Okuma ylzdesinin, daha

yuksek olabilecegi diisinllmektedir.

2. 1. 3. 7. ETKILESIM TURU :

2,3 2 1,612903
5 2 1,612903
6 2 1,612903
1,2,3 1 0,806452
1,2,3,4,56 (116 93,54839
12,36 1 0,806452
Etkilesim Tirilinin Yiizde Olarak Orani
100 |
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Etkilesim Tiird
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Yazinsal eser etkinliklerinin sagladid: etkilesimin cok boyutiu oldugu ve bunun,
bu tiir etkinliklerin digerlerine gére gok dahé etkili olmasindaki baslica neden oldugu

degerlendiriimektedir.

2.1.3. Modelin isleyisi

"Yazinsal metinler"den yararlanarak bir dil 6gretim etkinligi iretmek isteyen bir
6gretmen bu calismada olusturulan modelden yararlanabilir. Bu asamada ortaya
¢tkan soru: bu modelin nasil kullanacagidir?

Aslinda bu sorunun yaniti oldukca basittir. Kullanicit 6nce 2.1.1.de verilen
yazinsal 6gelere gore etkinligi inceleyecek, pek cogunun var oldugunu gorirse bu
etkinlikleri "kullanabilirim,” diyebilecektir. Kullanici daha sonra 2.1.2.deki bilesenlere
gore etkinligi inceleyecek ve derste kullanimiyla ilgili sonuglara varacak. 2.1.1.den

"olur" almadikga 2.1.2.deki incelemeye girismeyecektir

2.2. Uygulama

2.2.1. Coziimleme

Calismanin bu bélimiinde érnek olarak bir etkinlik segilmistir. Asagida verilen bu

etkinlik, yazinsallik bakimindan ¢6zumlenmistir.

Ornek Etkinlik: Baglik Ve Kapak Resminin Kullaniimasi
Ogretmen, derse, 6grencilere ilging bir kapak resmi géstererek baslar. Daha
sonra 6grencilerden bu resme bakarak okuyacaklari kitap, 6yki ve olay hakkinda

kestirmelerde bulunmalarini ister. Ogrencilerin ilgisini gekip, okuma isteklerini
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arttirmak amaci ile segilen kitap kapagi tepegézde gésterilmek icin saydam kagitlara
aktariabilir. Bu noktada kitabin ismi, ya da éykuntn baghgi saklt tutulur. Tam siniftan,
resimdeki kisilerin ve nesnelerin tanimlanmas! istenir. Ogrencilerden gelen
betimlemeler ve yorumlarin hepsi kabul edilerek tahtaya yazilir. Bunun sonrasinda,
o6gretmen kitabin ismini agiklar, 6grencilerden, kitabin isminin hangi duygular

cagristirdigini anlatmalari istenir.

1.Bilesen dgelerine gbre yazinsallik bakimindan yorumlarsak:

Yazini yazin yapan 6zellikler: Yorum 1:

1. Bilgilendirmek : Yazinsal bir eserin Bu 6zellik etkinlikte yok.
okuyuculart bir konuda bilgi sahibi olmasini
saglamasi 6zelligidir. '

2.~ lInandirmak : Yazinsal eserin, ortaya Bu 6zellik etkinlikte yok.
koydugu konuya okuyucularin inanmasini
saglama, inandirma dzelligidir.

3. Eglendirmek : Yazinsal eserin, Bu 6zellik etkinlikte yok.
okuyucularinin giizel vakit gegirmelerini
saglayarak onlari eglendirmesi 6zelligidir.

4. Tanimlamak: Yazinsal eserin Kisileri ve | Bu 6zellik etkinlikte yok.
olaylari ince ayrintilar ile betimlemesidir.

5. Karakter : Karakter, devinimleri, Bu 6zellik etkinlikte yok.
konusmasi ve gérinumd aracthglyla ortaya
konulur. Ayni zamanda diger karakterlerin ve
yazarin yapti§i yorumlarda bu strece katkida
bulunur.

6. Baskisi : Olay 6rgisiinin merkezindeki | Bu 6zellik etkinlikte yok.
baslica karakterdir. Bu karakter, insan, hayvan
ya da kisilestirilmis bir nesne olabilir

7. Diisman karakter : Kahraman ile Bu 6zellik etkinlikte yok.
catisma halindeki bir giigtir. Bu karakter,
toplum, doga ve ya kader olabilecegi gibi
baska bir kisi de olabilir. Bu, ayrica eger
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kendisi ile bir i¢ catigma yasiyorsa baskisinin
kendisi de olabilir.

8. Karsit karakter : Temel 6zellikleri, ana
karakterinkilere tam bir karsithk ofugturan
karakterdir. Bu 6zellijinden dolayi, aslinda bir
bakima bagkisinin ézelliklerini guin i1si1gina
cikanr. Genellikle 6nemsiz bir karakterdir.
Ancak, iki ana karakter oldugunda, bunlar
birbirlerinin karsiti olabilir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

9. Kalp tip : Bir birey olmaktan ¢ok bir
kiimenin beklendik 6zelliklerini tagtyan bir
karakter olarak ortaya cikar. boyle bir karakteri
kullanmak genelde dusik yazinsal niteligin
gostergesi olarak algilanir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

10. Diiz karakter : Tam olarak geligtirilmis bir
karakter degildir, bu karakterin sadece bir
yoni bilinebilir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

11.  Yuvarlak karakter : Tam olarak
gelistirilmis bir karakterdir. lyi ve kéti tim
karakter 6zellikleri gosterilir. Okuyucu bu
karakteri o kadar iyi tanmdigimi dasuinar ki, bu
karakter onun igin adeta gergek bir Kisilik
haline gelir

Bu 6zellik etkinlikte yok.

12.  Duragan karakter : Oykinin akis
stiresince koklt bir degisiklige ugramayan
karakterdir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

13.  Devingen Karakter : Oykiideki olaylarla
birlikte 6nemi degisime ugrayan karakterdir.
S6z konusu degisim karakterin igcinde yasanir
ve genelde apansiz gergeklesir. Bu degisimi,
olaylarin akigi bir bakima kaginiimaz haie
getirir.

Bu dzeliik etkinlikte yok.

14.  Anlatim Siras: : Bir yazinsal eserde
olaylarin akigina aniatim sirasi denir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

15.  Geriye d6nls : Yazar hikayenin gectigi
zaman diliminden 6nce meydana gelen bir
olayi anlattiginda kullandigr anlatim sirasi
turudir. Bu anlatim turtine yetigkinler igin
yaziimig yazinsal drinlerde stk sik rastlanir.
Cocuklar igin yaziimis dykilerde buna pek sik
rastlanmaz ¢liinkl zaman dilimleri arasinda
gidip gelmek onlarin kafasini karigtiracaktir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.
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16.  lleriye dénis : Geriye déniisiin tersi.
olan anlatim sirasi tiriidur. lleriye gidise cok
daha az rastlanir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

17. Zaman atlamasi : Oykiide belli bir
zaman diliminin atlandigi durumdur. Bu zaman
diliminin belirli bir stiresi yoktur. Bu tamamen,
okuyucunun bir dnceki bélimden sonra
alisiimistan daha fazla zamanin gegtigini
algilamasina baghdir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

18. Catisma : Catigma, ana karakterle onun
karsisinda yer alan bir gli¢ arasindaki
savasgimdir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

19.  Ig Catisma/ Kisinin kendisiyle gatismasi
: Ana karakterin kendi iginde bir gatisma
yasadijl zaman ortaya ¢ikar. Ana karakter iki
farkh eylem ya da farklh duygular tarafindan iki
ayri yone cekilir. Bu durum, ana karakterde
devingen bir degisime yol a¢tigindan iyi
yazinsal eserlerin bir 6zelligi olarak dasutndlur.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

21. Kisiler arasi ¢atisma : Ana karakterin
baska birisiyle ¢catisma icinde oldugu
durumdur.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

20. Kisinin toplumia olan ¢atismasi : Ana
karakterin kendi degerleriyle ya da toplum ile
yasadig catigmadir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

21. Kisini doga ile olan ¢atismasi : Ana
karakterin doga ya da doganin bir pargas: .
tarafindan g6zi korkutuldugu zaman

gergeklesir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

22. Kiginin yazgi ile yasadig: gatisma :
Ana karakterin hayatin degismez gergeklerine
ya da insanoglunun degistirebilmek igin
elinden bir seyin gelemeyecegi 6lum, sakatlk
gibi durumlara kargi savagima girigtigi zaman
ortaya cikar.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

23.  Aciklama : Bir dykude durumun ve
karakterlerin igcinde bulundugu kosullann bir
agiklamasidir. Oykiler, genellikle agiklama ile
baglar.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

24.  Sorunlar : Olay 6rgisinun hemen
baslarinda ana karakterin yiz yize gelmek ya

Bu 6zellik etkinlikte yok.




da ¢6zmek zorunda oldugu sorunlardir..

25.  Gerilim : Oykiinin akisi sirasinda
baskisiye bir ¢6zim bulmasinda ya yardimci
olan ya da dntine engeller ¢ikaran olaylar ile
gerilim yaratilir. Bu éykuniin gerilim noktasidir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

26. ; Digum noktasi : Oykiide olayin doruga
tirmandigi ya da olaylarin bagka bir yon aldigi
andir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

27.  Sonug : DUgim noktasindan sonraki
bélimdur. Bu asamada gerekli bilgiler verilir
ve sonuca ulagilir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

28. C6zim : Yazinsal eserde olaylarin
sonuglanarak sona gelinmesidir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

29. Kapal bitis : Okuyucu 6ykinin
sonunda ne olacagini bildigini disinur. Olay
orgusiinin aynmbh bolamleri birbirine ustalikla
baglanmistir ve bu durum, okuyucuya bir ¢esit
butinlik duygusu verir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

30.  Aglk bitis : Okurlar kendi ¢ikarimlarini
kendileri yapip 6ykiiniin sonucu konusunda
kestirimlerde bulunabilirler. Okuyucular,
dykunin akisi sirasinda hangi olaylarin
gergeklesecegini bilmezier.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

31.  Askida birakma : Olay 6rgiistiniin yiirek
oynatan ve gz korkutan bir noktasinda,
dykuniin birden son bulmasidir. Burada amag,
okurun ilgisini canl tutmaktir. Bu tar bir sonug,
genelde bir b6limn sonunda bulunur. Bir
kitabin bu sekilde sonlanmasi ise daha az
disgeline bir durumdur. Bu tar bir sonug
bélimuntn 6zellikle bilim kurgu ve diglem
tir kitaplarda kullanildigr gérilmektedir. Bu
sekilde, okurlar, dizinin siiregini okumaya
yonlendirilmektedir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

32. Kusku : Bir gerilim durumu, belirsizlik
duygusu, okuru dykuye ¢eken duygusal bir
glgtir. TGm olay 6rgtlerinin, okurun ilgisini
canh tutmak icin kugkuya gereksinimi vardir.

Bu 6zellik etkiniikte yok.

33.  Sezdirim : Oykinin ilerleyen
asamalarinda nelerin olabilecegine iligkin
ipuglarinin dykinun belii yerlerine
yerlestiriimesidir. Béylece okur, sonug igin

Bu 6zellik etkinlikte yok.
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hazirlanir. Bunun bagariyla saglanmasi
yazinsal niteligin artmasini saglar.

34. Kacginiimazlik : Kaginilmazlik, sonucun
gerekli ve kaginilmaz oldugu duygusudur.
Yazinda bu durum, niteligin géstergesidir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

35.  Duyumculuk : Dur durak bilmeyen
kuskudur. Genelde siddet unsurlarini igerir ve
okurda korku yaratabilir. Bu, her ne kadar
okurlarin hosuna giden bir durum olsa da
yazinsal nitelik agtsindan c¢ok iyi bir durum
degildir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

38. Duygusalcilik : Duyumculugun tam
karsiti olan bir durumdur. Duygularin
fazlasiyla kullaniimasidir. Duygular, kimi
zaman okuru g6z yaslarina bogacak sekilde
aktarihir. Bu durum da, yazinsal niteligin diistk
olmasina igaret eder ancak bu tir eserlerin
okurlar tarafindan daha ¢ok sevildigi
gorulmektedir. Ask romanlari ve bazi gocuk
kitaplarinda duygusallik 6rnekleri géralmistar.

Bu &zellik etkinlikte yok.

39. Ortam : Oykiiniin gectigi yeri ve zaman
dilimini kapsar. Ortamin 6ykl Gizerindeki etkisi
kimi:zaman 6nemli kimi zaman ise 6nemsizdir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

40. Butunlesik ortam : Ortamin olay
érgiistinde énemli bir yeri vardir. Oykiide ki
olay, karakter ve konuyu etkiler.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

41.  Arka plan ortami : Ortam, olay
orgiisiinde bir dlgtide daha 6nemsiz ve etkisiz
bir yer tutar. Bir bakima bir tiyatronun Gizerinde
herhangi bir deseni olmayan perdesi ya da
diz boyanmig bezemi gibidir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

42.  izdem : izdem, dykiiniin anlami, onun
toplum, insan dogasi ya da insanin halleri
konusunda ortaya koydugu énemli bir fikir ya
da evrensel bir gergekliktir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

43.  Birincil izdem : Birincil izdemler,
dykinun en dnemli izdemleridir. Bazi dykilerin
sadece tek bir birincil izdemi vardir. Ikincil
izdemleri olan dykilere de disegelinmektedir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

44. Acik izdem : Kitapta agikca belirtilen
izdemdir. Bu tlr bir izdem evrensel
tanimlamalar ile belirtilir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.
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45.  Ortik izdem : Oykiide dogrudan
vurgulanmayan ama okurun kendisinin
¢ikarabilecegdi izdemdir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

46. Bicem : Yazinsal bir eserde kullanilan
dil, yani eserin yaratilmasi igin sézciiklerin bir
araya getirilme seklidir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

47. Konugma bigemi : Yazinsal bir eserde
kullanilan konugsma bi¢gemindeki dildir daha az
resmidir, bu daha ¢ok insanlarin giinltk
hayatta konustuklar gibidir. Gerek anlatim .
gerekse karakterlerin konugmalari daha dogal
bir sekilde yansitilir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

47.  Bigem Araglar : Yazarlar, trettikleri
yazinsal eserleri daha ilgi gekici bir hale
getirmek icin yaralandiklari gesitli araglardir.

Bu 6zeliik etkinlikte yok.

48. imge :En sik kullanilan bicem
aracidir. Tat alma, dokunma, gérme, duyma
ve koku olmak Gizere bes duyumuza yonlenir.
Okurun zihninde resimier olusturur.

Bu 6zellik etkinlikte bir dereceye
kadar var.

49, Egretileme : S6zciklerin sozlik
anlaminin diginda kullaniimasidir. Sézciiklere,
olagan anlamlarinin diginda bir anlam
yuklenir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

50. . Benzeti: iki ayri seyi, "as," "like," or
‘than” gibi s6zcikler kullanarak kargilastinr.
"The snowbank iooked like a huge pile of
marshmallow syrup” 6rneginde oldugu gibi
kargilastirmalar yapar.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

1

51. Ses Araglart : Ses araglar, yazinsal
eserin verecegi zevki ve netligi arttiran
unsurlardir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

54. Yankilamali s6zcukler : Anlamlari ile
dogadaki sesleri ayni olan sézciklerin
kullanimidir: a skirt "swishes," a bat "cracks,"
a hasty eater "gulps" his food.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

54. Ses yinelemesi : Basgta bulunan unstiz '
seslerin yinelenmesidir: "the soft surge of the
sea" gibi.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

55. Sonlinsiiz benzerligi : Sézciiklerin
herhangi bir yerinde bulunan tnsiz seslerin
yinelenmesidir: "The sight of the apple and

Bu 6zellik etkinlikte yok.
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maple trees pleased the people.”

56. Uyak : Vurgulu sesin, genellikle son
hecenin tekrarlanmasidir; "His aim was to
blame the dame.”

Bu 6zellik etkinlikte yok.

57. Unlil yinelemesi : 6beklerde nlii seslerin
tekrarlanmasidir: The owl swept out of the
woods and circled the house.”

Bu 6zellik etkinlikte yok.

58. Gegirimsizlik : Yazinsal bir metnin dilini
olusturan sézciklerin gunlik konusma
dilindeki kadar agik ve saydam olmamasi
durumudur.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

59. Dizanlamsallik: Dilin dogrudan anlatmak
istedigi seyi isaret edip gostermesidir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

60. Yananlamsallik : Kullanilan s6zctiklerin
dogrudan géstermeyip tersine okuyucularin
zihinlerinde gagrisimlar olusturmasidir.

Bu o6zellik etkinlikte yok.

61. Godnderge . Bir seyin bir s6z veya imge
ile ima edilmesi durumudur. Yazinsal bir
Ozelliktir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

62. Tutarh : Yazinsal eserin kendi iginde
tutarhlik gostermesidir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

63. Yeterli : Yazinsal dilin gerekli bélimleri
kapsamasi ve kendi kendine yetme 6zeligidir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

64. lleti: Yazinsal eserin okuyucularina -
iletmeye calistig) seydir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

65. Kurgusallk : Yazinsal eserin gergeklere
dayanmamasi durumudur.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

65. Gergege Dayanma : Yazinsal eserin
yazarin zihninde yarattigi bir unsur olmaktan
¢ok gergek yasama dayanmasidir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

66. Tarihselcilik : Hegel'in Dialektik
Idealizm’ine dayanan Tarihselcilik, yazin
tarininde ortaya konulan her sanat eserinin,
yazildig1 dénem baglaminda
deg@eriendirilmesini savunan gérustdr.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

67. Dig Anlatici . Kurgusal anlatimlarda iki tir
anlaticidan biridir. Dis anlatici her yerde
bulunup her seyi gérebilen durumundadir,

Bu 6zellik etkinlikte yok.
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yani, bir bagka deyisle, olaylari yazarin bakig
acisindan anlatandur.

68. her seyi bilen : her seyi gorebilen
durumundakidir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

69. ic Anlatici: Kurgusal anlatimlarda iki tur
anlaticidan biridir. Yazar ile ayni bakig agisini
paylasmayan , her seyi géren konumuna
sahip olmayan anlaticidir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

70. Coklu-Segmeci Bilirlilik : Olaylarin
sahnelendidi, konusmalar ve eylemler ile
okuyucuya aktanldigi anlatici taradar.
Okuyucu, olaylara dogrudan farkii
karakterlerin zihninden ulasir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

71. Secmeci Bilirlilik : Sinirlandiritmig bir
bilinglilik merkezine sahip olan okuyucunun
karakterin bilinglilik siizgecinden gegen b||g|ye
ulastigi anlatici taruddar.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

72. Olay 6rgusi yapisi : Eylem, karakter ve
disunce olmak tzere Ug temel 6geden olugan
yapidir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

73. Eylem olay 6rgisi yapisi : Biresim
6gesinin eylem oldugu bir romandaki olay
6rgasudur.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

74.  Karakter olay 6rglist yapis! : Ana
karakterin kisiliginde bir degisim
gergeklesiyorsa, dustince ve eylemini
etkiliyorsa, buna karakter olay 6rgtisii denir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

75. Distince olay o6rgiisi : Romandaki
biresim 6gesinin disince oldugu bir
romandaki olay 6rgusaddar.

Bu &zeliik etkinlikte yok.

76.  Derslik-digi okuma : Yazinsal eserlerin
ders diginda okunmasi 6grencilere yaygin
okuma firsati verecektir.

Bu &zellik etkinlikte yok.

77. Ekinsellik : Yazin ve ekin birbirinde
ayrilamaz ¢iinkl yazinsal eserler iginden
ciktikiar ekini yansitirlar, ondan izler tagirlar.

Bu 6zeliik etkinlikte bir dereceye
kadar var.

78. Argo : Yazinsal eserlerde sik sik
rastlanan, kullanilan ortak dilden ayr olarak
ayni meslek veya topluluktaki insanlarnn
kullandigr 6zel dil veya s6z dagarcigidir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.
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79. Bolgesel Agizlar : Yazinsal eserlerde Bu 6zellik etkinlikte yok.
kimi zaman yer verilen farkli bdigelerde
kullanmitan dilin farkh sekilleridir.

Toplam: 2/79
%2,5

Sonug 1: ‘ Etkinlik amag bakimindan uygun
degil.

Aslinda bu sonug ¢ok dogal. Clink{, bu etkinlik i¢in yazinsal bir yapit kullaniimasina

gerek yok. Bir dilbilim kitabinin kapag: da kullanilabilir.

Ornek etkinligi 2.Bilesen 6gelerine gére egitsellik bakimindan yorumiarsak:

Egitsel 6geler: " | Yorum 2:

1. Baslatan: Bu islemi kim baslatiyor? Ogretmen

2. Eyleyen: Bu islemi kim yapiyor? Ogrenici

3. Arag: Hangi ara¢ kullanihyor? Kitabin kapagi |
4. Eylem: Yapilan “iglem” ne? Kestirim

5. Nesne: Eylemin nesnesi ne? (Yani, Kitabin konusu )

yukarida 4. maddedeki “eylem’in dilbilgisel
“nesne’si. Buradaki 6rnege uyarlarsak,
“Kestirilen ne?” -2 “Kitabin konusu”)

6. Etkilesim: Kimle kim arasinda bir ‘ Ogretmen — Ogrenici

etkilesim oluyor? (Ogrenici — Ogrenici ?)

7. Amag: Bu islemin amaci ne? Isindirma

Degerlendirme: Bu etkinlik: Isindirma amaciyla yapilmaktadir; 6gretmen tarafindan

bagslatilir; 6greniciler tarafindan yapihr; bir kitap kapaginin kullaniimasiyla o kitabin
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konusu kestirilmektedir; bu etkinligi gerceklestirmek igin 6gretmen ve 6grenici
arasinda karsihkl iletisim gerekmektedir. Ancak, yazinsallik égeleri bakimindan gok
zayiftir. O nedenle, yazinsal ézellikli bir etkinlik olarak ders planina katilmasi

distnilemez.

2.2.2. Uretme

Ornek Etkinlik

Ogretmen, 6grencilerin dil diizeyine uygun yazinsal bir metin segerek derse
getirir. Yazinsal metin sunulmadan énce, dégrencilerin ilgisi ¢esitli yazinsal 6gelere
cekilir. Ogrencilere, yazini yazin yapan unsurlarin bulundugu bir dizelge verilir. $6z

konusu dizelge, yukarida “2.1.1. Yazinsal égeler” bolumundeki agiklamal dizelgedir.

Bu dizelgedeki yazinsal 6geleri okuy'an ogrencilerden, bu 6geleri, aralarindaki
ili§ki§e gore kiimelere ayirmalari istenir. Ogretmen, égrencileri bu siireg igerisinde
yénlendirir. Ogrenciler, tim bunlarin dogrultusunda agagida 6rnegi verilen bigimde,
kendilerine verilen yazinsal unsurlan kiimelere ayirirlar. Bunu yaparken de, erek dilde

konusarak, fikir ayriliklarini gidermeye ve ortak bir noktaya varmaya galiirlar.

KUME 1
> Bilgilendirmek
> [nandirmak
» Eglendirmek
» Tanimlamak
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KUME 2

VVVYVYYVVVYYY

Karakter

Bagskisi

Dusman karakter
Karsit karakter
Kahp tip

Duz karakter
Yuvarlak karakter
Duragan karakter
Devingen karakter

KUME 3

-V VVVYVYY

Catisma

ic catisma

Kisiler arasi gcatisma

Kisinin toplum ile olan ¢atismasi
Kisinin doga ile olan gatismasi
Kisinin yazg! ile olan ¢atigmasi

KUME 4

VVVVVYVVYY

Actklama
Sorunlar
Gerilim

Dugim noktas:
Co6zim

Sonug

Kapali bitig
Acik bitis

KUME 5

VVVVVY

Askida birakma
Kusku

Sezdirim
Kaginiimazhk
Duyumculuk
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Yukarida gosterildigi bicimde kiimeler olusturulduktan sonra 6gretmen, yazinsal
metni 8grencilere sunar. Metnin giris bélimd, derste sinifga okunur. Giris bélimu
okunduktan sonra metnin geri kalan bdlima derslik-dist okuma etkinligi olarak verilir.
Evde okuma yapan 6grenciler, derslige geldiklerinde kiimelere ayrilirlar.

Her kiime, bir yazinsal 63e kiimesini segerek bu yazinsal unsurlara gére
okuduklari yazinsal metini géziimlemeye baslarlar. Ornegin, karakter turleri kiimesini
ele alan 6grenci kiimesi aralarinda tartisarak okuduklari metinde kimin baskisi, kimin
disman ya da karsit karakter olabilecegini belirlerr. Erek dilde, yaptiklar tespiti
destekleyen timceler yazarlar. S6z konusu kiime 6grencileri, daha sonra, okuduklari
yazinsal metindeki bu karakterlerin yuvarlak, duragan ya da devingen mi olduklarinm
tartigirlar. Her kiime, yaptigi ¢éziimlemeyi diger kimeler ile paylasir. Ogretmen,
dgrencilerin bu paylagsimindan sonra, onlardan okuyup ¢éziimledikleri yazinsal metini
ornek olarak ele alip ayr bir yazinsal metin olusturmalarini ister. Bu yazinsal metin
bir kisa 6yki olabilir. Kisa dykii birgok yazinsal 6geyi icerebilecegi gibi kisa zamanda
ve az sayida s6zcuk kullanilarak yazilabilir. Butin kiimeler birlikte cahisarak ve daha
6nce inceledikleri yazinsal 6gelerden yola ¢ikarak bir 8ykd olusturmaya galisirlar.
Oncelikle, izdem, konu ve ortam belirlenir. Daha sonra, bu G¢ 8genin dogrultusunda
karakterler yaratihir. Karakterlerin, yuvarlak, duragan, devingen olma durumiar
belirlenir ve baskisi, karsit karakter, kalp tipler yaratilir. Nasil bir bicem kullanilacag,
egretileme, benzeti gibi unsurlardan nasil yararlamlacagina karar verilir. Yazilacak
kisa 6ykiinin, inandirmak, eglendirmek, bilgilendirmek, tanimlamak niteliklerinden
hangilerine sahip olabilecegine tartigilarak karar verilir ve bu niteliklerin yazinsal
metiznin nasil bir pargasi haline getirilebilecegi Gizerine diistintlir. Butin kimeler,
birlikte ¢calisarak, daha énce kiimeler haline getirdikleri yazinsal 6geler dogrultusunda

bir kisa 6yk olustururlar. Bir kime 6grencide yayim kiimesi olarak gérev yaparak
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yazilan metni dilsel olarak gézden gegirir ve yapilan hatalari diizeltirler. Yazilan 6yku

okunduktan sonra, 6grencilerden bir bélimi segilerek, ortaya ¢ikarilan metni s6zlu

olarak anlatirlar.

Etkinligi 1.Bilesen dgelerine goére yazinsallik bakimindan yorumlarsak:

Yazini yazin yapan ozellikler:

Yorum 1:

1. . Bilgilendirmek : Yazinsal bir eserin okuyuculari bir
konuda bilgi sahibi olmasin saglamasi ézelligidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

2. inandirmak : Yazinsal eserin, ortaya koydugu konuya
okuyucularin inanmasini saglama, inandirma ozelligidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

3. Eglendirmek : Yazinsal eserin, okuyucularinin giizel
vakit gegirmelerini saglayarak onlar eglendirmesi 6zelligidir.

Bu 8zellik etkinlikte var.

4, Tanimlamak: Yazinsal eserin kigileri ve olaylari ince
ayrintilar ile betimlemesidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

5. Karakter : Karakter, devinimleri, konusmasi ve gérintimi
araciligiyla ortaya konulur. Ayni zamanda diger karakterlerin ve
yazarin yaptig1 yorumlarda bu sirece katkida bulunur.

Bu 6zellik etkinlikte var.

6. Baskisi : Olay 6rgiistintin merkezindeki béghca
karakterdir. Bu karakter, insan, hayvan ya da kisilestirilmis bir
nesne olabilir

Bu 6zellik etkinlikte var.

7. Dusman karakter : Kahraman ile gatigma halindeki bir
guctur. Bu karakter, toplum, doga ve ya kader olabilecegi gibi baska
bir kisi de olabilir. Bu, ayrica eger kendisi ile bir i¢c ¢atigma

yasiyorsa baskisinin kendisi de ofabilir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

8. Karsit karakter : Temel 6zellikleri, ana karakterinkilere
tam bir karsithk olusturan karakterdir. Bu 6zelliginden dolayi,
ashinda bir bakima bagkisinin ézelliklerini giin 1$1gina cikarr.
Genellikle nemsiz bir karakterdir. Ancak, iki ana karakter
oldugunda, bunlar birbirlerinin karsiti olabilir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

9. Kalip tip : Bir birey olmaktan ¢ok bir kiimenin beklendik
bzelliklerini tagiyan bir karakter olarak ortaya gikar. bdyle bir
karakteri kullanmak genelde dustik yazinsal niteligin gdstergesi
olarak algilanir.

Bu ozellik etkinlikte var.

10. Diz karakter : Tam olarak gelistiriimis bir karakter degildir,
bu karakterin sadece bir yoni bilinebilir.

Bu ozellik etkinlikte var.
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11.  Yuvarlak karakter : Tam olarak gelistirilmis bir
karakterdir. lyi ve kétd tim karakter 6zellikleri gosterilir. Okuyucu
bu karakteri o kadar iyi tanidigimi dGsuindr ki, bu karakter onun icin
adeta gergek bir kisilik haline gelir

Bu dOzellik etkinlikte var.

12. + Duragan karakter : Oykiiniin akis siiresince kékli bir
degisiklige ugramayan karakterdir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

13.  Devingen Karakter : Oykudeki olaylarla birlikte énemi
degisime ugrayan karakterdir. S6z konusu degisim karakterin icinde
yasanir ve genelde apansiz gergeklesir. Bu degisimi, olaylann akisi
bir bakima kaginilmaz hale getirir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

14.  Anlatim Sirasi
anlatim sirasi denir.

. Bir yazinsal eserde olaylarin akigina

Bu dzellik etkinlikte var.

15.  Geriye d6nis : Yazar hikayenin gegtigi zaman diliminden
6nce meydana gelen bir olayr anlatti§inda kullandidi anlatim sirasi
tiradir. Bu anlatim tlriine yetigkinler icin yazilmis yazinsal
Urtinierde sik stk rastianir. Cocuklar igin yaziimig 6ykilerde buna
pek sik rastlanmaz ¢lnkl zaman dilimieri arasinda gldlp gelmek
onlarin kafasim kanstiracaktir.

Bu 6zeliik etkinlikte var.

16.  lleriye dénis : Geriye doniisiin tersi olan anlatim sirasi
tiriidar. lleriye gidise gok daha az rastianir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

17.  Zaman atlamasi : Oykiide belli bir zaman diliminin
atlandigr durumdur. Bu zaman diliminin belirli bir siresi yoktur. Bu
tamamen, okuyucunun bir nceki béiimden sonra alisiimistan
daha fazla zamanin gegtigini algilamasina baghidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

18.  Catisma : Gatisma, ana karakterie onun kargisinda yer
alan bir gu¢ arasindaki savasimdir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

19. I¢ Catismal/ Kisinin kendisiyle ¢atigsmasi : Ana
karakterin kendi iginde bir gatigma yasadidi zaman ortaya ¢ikar.
Ana karakter iki farkh eylem ya da farkh duygular tarafindan iki ayri
yone gekilir. Bu durum, ana karakterde devingen bir degisime yol
actigindan iyi yazinsal eserlerin bir 6zelligi olarak distnalar.

Bu 6zellik etkinlikte var.

21.  Kisiler arasi gatigma : Ana karakterin bagka birisiyle
¢atisma iginde oldugu durumdur.

Bu 6zellik etkinlikte var.

20. Kisinin toplumia olan gatismasi : Ana karakterin
kendi degerleriyle ya da toplum ile yagadig! ¢atismadir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

21.  Kisini do@a ile olan gatismasi : Ana karakterin doga
ya da doganin bir pargasi tarafindan g6z korkutuldugu zaman
gerceklesir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

22. Kisinin yazgi ile yasadigi catisma : Ana karakterin
hayatin dedismez gergeklerine ya da insanoglunun degistirebilmek
icin elinden bir seyin gelemeyecegdi 6lim, sakatlik gibi durumiara
kargl savagima giristiJi zaman ortaya gikar.

Bu 6zellik etkinlikte var.
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23.  Aciklama : Bir dykiide durumun ve karakterlerin iginde
bulundugu kosullanin bir agiklamasidir. Oykiiler, genellikie
agiklama ite baslar.

Bu ézellik etkinlikte var.

24.  Sorunlar : Olay érglisinin hemen baslarinda ana
karakterin ylz yiize geimek ya da ¢6zmek zorunda oldugu
soruniardr..

Bu 6zellik etkinlikte var.

25.  Gerilim : Oykinun akigt sirasinda bagkisiye bir ¢6ziim
bulmasinda ya yardimct olan ya da énine engeller gikaran olaylar
ile gerilim yaratihir. Bu dykiintn gerilim noktasidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

26. Dugum noktasi : Oykide olayin doruda tirmandig! ya da
olaylarin baska bir yon aldig: andur.

Bu 6zellik etkinlikte var.

27.  Sonug : Dugum noktasindan sonraki bslimdr. Bu
asamada gerekli bilgiler verifir ve sonuca ulasiiir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

28. C6zUm : Yazinsal eserde olaylarin sonuglanarak sona
gelinmesidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

29.  Kapal bitis : Okuyucu 6ykiiniin sonunda ne otacagini
bildigini distnir. Olay érgistinin aynimis bélimleri birbirine
ustalikla baglanmistir ve bu durum, okuyucuya bir cesit butinlik
duygusu verir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

30.  Acik bitig : Okurlar kendi gikanmlarini kendileri yapip
Oyklniin sonucu konusunda kestirimlerde bulunabilirier.
Okuyucular, éykiinin akist sirasinda hangi olayiarin
gerceklesecegini bilmezler.

Bu 6zellik etkinlikte var.

31.  Askida birakma : Olay érgisiiniin yirek oynatan ve goz
korkutan bir noktasinda, ykiinin birden son bulmasidir. Burada
amag, okurun ilgisini canh tutmaktir. Bu tir bir sonug, geneide bir
b6limiin sonunda bulunur. Bir kitabin bu sekilde sonlanmasi ise
daha az diiggeline bir durumdur. Bu {ur bir sonug bélumanin
ozellikle bilim kurgu ve dislem tr kitaplarda kullanildig:
goérulmektedir. Bu gekilde, okurlar, dizinin stiredini okumaya
y6nlendirilmektedir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

32. Kusku : Bir gerilim durumu, belirsizlik duygusu, okuru 6ykiye
ceken duygusai bir giigtiir. Tim olay drgulerinin, okurun ilgisini canh
tutmak icin kugkuya gereksinimi vardir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

33.  Sezdirim : Oykinin ilerleyen agamalarinda nelerin
olabilecegine iligkin ipuglarinin dykuniin belli yerierine
yerlestirimesidir. Bdylece okur, sonug igin hazirlanir. Bunun
basanyla saglanmasi yazinsal niteligin artmasini saglar.

Bu 6zellik etkinlikte var.

34.  Kacinimazlik : Kagmiimazlik, sonucun gerekli ve
kaginiimaz oldugu duygusudur. Yazinda bu durum, niteligin
gostergesidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

35.  Duyumculuk : Dur durak bilmeyen kuskudur. Genelde
siddet unsurlarini icerir ve okurda korku yaratabilir. Bu, her ne
kadar okurlarin hosuna giden bir durum olsa da yazinsal nitelik

Bu 6zellik etkinlikte var.
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acisindan ¢ok iyi bir durum degildir.

38.  Duygusalcilik : Duyumcutugun tam karsiti olan bir
durumdur. Duygulann fazlasiyla kullantimas:dir. Duygular, kimi
zaman okuru goz yaslarina bogacak sekilde aktarilir. Bu durum da,
yazinsal niteligin disiik olmasina isaret eder ancak bu tir eserlerin
okurlar tarafindan daha gok sevildigi gériilmektedir. Ask romanlari
ve baz! gocuk kitaplarinda duygusalhk drnekleri gériiimastar.

Bu 6zellik etkinlikte var.

39. Ortam : Oykiinin gegtigi yeri ve zaman dilimini kapsar.
Ortamin 6yk{ Ozerindeki etkisi kimi zaman dnemli kimi zaman ise
6nemsizdir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

40. Butlinlesik ortam : Ortamin olay 6rgiisiinde 6nemli bir yeri
vardir. Oykiide ki olay, karakter ve konuyu etkiter.

Bu 6zellik etkinlikte var.

41. " Arka plan ortami : Ortam, olay 6rgiistinde bir dlgiide
daha énemsiz ve etkisiz bir yer tutar. Bir bakima bir tiyatronun
izerinde herhangi bir deseni oimayan perdesi ya da diz boyanmig
bezemi gibidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

42.  izdem : lzdem, dykuniin anlami, onun toplum, insan
dogasi ya da insanin halleri konusunda ortaya koydugu énemti bir
fikir ya da evrensel bir gercekliktir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

43.  Birincil izdem : Birincil izdemler, éykanin en énemli
izdemleridir. Baz: dyklerin sadece tek bir birincil izdemi vardir.
Ikincil izdemleri olan dykilere de digegelinmektedir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

44,  Acik izdem : Kitapta agikga belirtilen izdemdir. Bu tir bir
izdem evrensel tanimlamalar ile belirtilir.

Bu 6zellik etkinlikte var,

45.  Ortik izdem : Oykide dogrudan vurgulanmayan ama
okurun kendisinin ¢tkarabilecegi izdemdir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

46. Bigem : Yazinsal bir eserde kuilaniian dif, yani eserin
yaratiimast igin sézcuklerin bir araya getirilme seklidir.

Bu Ozellik etkinlikte var.

47. Konugma bigemi : Yazinsal bir eserde kullanilan konugma
bicemindeki dildir daha az resmidir, bu daha ¢ok insanlarin giinlik
hayatta konustuklarn gibidir. Gerek anlatim gerekse karakterlerin
konusmalari daha dogal bir sekilde yansitifir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

47. Bigem Araclari : Yazarlar, urettikleri yazinsal eserleri
daha ilgi gekici bir hale getirmek i¢in yaralandiklar gesitli araglardir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

48. imge : En sik kultanilan bigem aracidir. Tat alma,
dokunma, gérme, duyma ve koku oimak Uizere bes duyumuza
yonlenir. Okurun zihninde resimler olusturur.

Bu 6zellik etkinlikte bir
dereceye kadar var.

49. Egretileme : Sézciklerin s6ziiik anlaminin diginda
kullamlmasidir. Stzciklere, olagan anlamlarinin disinda bir anlam
yukienir.

Bu 6zeliik etkinlikte var.

50. Benzeti : iki ayn seyi, "as," "like," or "than" gibi sézcukler
kullanarak karsilastirir. "The snowbank looked like a huge pile of

Bu 6zellik etkinlikte var.
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marshmallow syrup" 6rneginde oldugu gibi kargilagtirmalar yapar.

51.  Ses Araclari : Ses araglari, yazinsal eserin verecegi
zevki-ve netligi arttiran unsurlardyr.

Bu 6zellik etkinlikte var.

54. Yankilamall sdzciikler : Anlamlar ile dogadaki sesleri ayni
olan s6zciklerin kullanimidir: a skirt "swishes,” a bat "cracks,” a
hasty eater "gulps" his food.

Bu 6zellik etkinlikte var.

54. Ses yinelemesi : Basta bulunan {insiiz seslerin
yinelenmesidir: "the soft surge of the sea" gibi.

Bu 6zellik etkinlikte yok.

55. Soniinsiiz benzerligi : Sézciklerin herhangi bir yerinde
bulunan tnsliz seslerin yinelenmesidir: "The sight of the apple and
maple trees pleased the people.”

Bu 6zellik etkinlikte yok.

56. Uyak : Vurgulu sesin, geneliikle son hecenin tekrartanmasidir:

"His aim was to blame the dame.”

Bu 6zellik etkinlikte yok.

57. Unli yinelemesi : ébeklerde tinlu seslerin tekrarlanmasidir:

The owl swept out of the woods and circled the house.”

Bu 6zellik etkinlikte yok.

58. Gegirimsizlik : Yazinsal bir metnin dilini olugturan
sOzcuklerin ginlik konusma dilindeki kadar agik ve saydam
olmamasi durumudur.

Bu 6zellik etkinlikte var.

59. Dizanlamsallik: Dilin dogrudan anlatmak istedigi seyi isaret
edip géstermesidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

60. Yananlamsallik : Kullanilan sézciiklerin dogrudan
gtstermeyip tersine okuyucularin zihinlerinde gagrisimlar
olusturmasidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

61.  Gonderge : Bir seyin bir s6z veya imge ile ima edilmesi
durumudur. Yazmnsal bir 6zelliktir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

62.  Tutarl : Yazinsal eserin kendi iginde tutarlihk
gostermesidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

63.  Yeterli: Yazinsal dilin gerekli bélimleri kapsamasi ve
kendi kendine yetme 6zelididir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

64. lleti : Yazinsal eserin okuyucularina iletmeye calistigi Bu &zellik etkinlikte var
seydir. ’
65. Kurgusallik : Yazinsal eserin gergeklere.dayanmamaSI Bu 6zellik etkinlikte var
durumudur. '

65. Gergege Dayanma : Yazinsal eserin yazarin zihninde
yarattigr bir unsur olmaktan ¢ok gergek yasama dayanmasidir.

Bu dOzellik etkinlikte var.

66. Tarihselcilik : Hegel'in Dialektik Idealizm’ine dayanan
Tarihselcilik, yazin tarihinde ortaya konulan her sanat eserinin,
yazildidi dénem baglaminda de@erlendiriimesini savunan gorustir.

Bu 6zellik etkinlikte yok.
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67. Dis Anlatici : Kurgusal anlatimlarda iki tiir anlaticidan biridir.
Dis anlatici her yerde butunup her seyi gérebilen durumundadir,
yani, bir bagka deyigle, olaylar yazarin bakis agisindan anlatandir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

68. her seyi bilen : her seyi gérebilen durumundakidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

69. i¢ Anlatici: Kurgusal anlatimlarda iki tar anlaticidan biridir.
Yazar ile ayni bakis agisini paylagmayan , her seyi géren
konumuna sahip olmayan anlaticidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

70. Goklu-Segmeci Bilirlilik : Olaylarin sahnelendigi,
konusmalar ve eylemler ile okuyucuya aktanldid: anlatici tGrador.
Okuyucu, olaylara dogrudan farkh karakterlerin zihninden ulagir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

71. Segcmeci Bilirlilik : Sinirlandinimis bir bilinglilik merkezine
sahip olan okuyucunun karakterin bilinglilik stizgecinden gecen
bilgiye ulagtigi anlatici tiridir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

72. Olay Orglsii yapis! : Eylem, karakter ve dilgiince olmak
tzere ¢ temel 6geden olusan yapidir.

Bu 6zeliik etkinlikte var.

73. Eylem olay 6rglsi yapisi : Biresim 6gesinin eylem
oldugu bir romandaki olay 6rgtisudir. .

Bu 6zellik etkinlikte var.

74. . Karakter olay 6rgiisii yapisi : Ana karakterin
kisiliginde bir degisim gerceklesiyorsa, dislince ve eylemini
etkiliyorsa, buna karakter olay 6rgiist denir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

75. Dusuince olay 6rglisti : Romandaki biresim 6gesinin
duslince ofdugu bir romandaki olay 6rgGsudir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

76.  Derslik-digi okuma : Yazinsal eserlerin ders disinda
okunmasi 6grencilere yaygin okuma firsati verecektir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

77. Ekinsellik : Yazin ve ekin birbirinde ayrilamaz giinkil yazinsal
eserler iginden giktiklar ekini yansitirlar, ondan izler tasirlar.

Bu o6zellik etkinlikte bir
dereceye kadar var.

78. Argo : Yazinsal eserlerde sik sik rastlanan, kullanilan
ortak dilden ayri olarak ayni meslek veya topluluktaki insanlarin
kuilandi§i 6zel dil veya s6z dagarcigidir.

Bu 6zellik etkinlikte var.

79.  Bolgesel AJizlar : Yazinsal eserlerde kimi zaman yer
verilen farkli bélgelerde kullanilan dilin farkh sekilleridir.

Bu &zellik etkinlikte yok.

71179
Toplam: s
(o]
Sonug 1: Etkinlik amag bakimindan

uygundur.

Bu etkinligin yazinsal 6gelerin kullanimi agisindan olduk¢a uygun oldugu




gdzlemlenmektedir.

2.Bilesen 6gelerine gore egitsellik bakimindan yorumlarsak:

Egitsel 6geler: Yorum 2:
1. Baglatan: Bu iglemi kim baslatiyor? Ogretmen
2. Eyleyen: Bu iglemi kim yapiyor? Ogrenici
3. Arag: Hangi arag kullanthiyor? Yazinsal metin

Yazinsal bir metin ¢géziimleme ve

: : “islem” ne? 0
4. Eylem: Yapilan “iglem” ne uretme

5. Nesne: Eylemin (dilbilgisel) nesnesi ne? Yazinsal metin

6. Etkilesim: Kimle kim arasinda bir etkilesim

oluyor? Ogretmen — Ogrenici

7. Amag: Bu islemin amaci ne? Erek dilde yazinsal bir metin Uretme

Degerlendirme: Bu etkinlik: 6grencilerin yazinsal 6gelerin ayrimina vararak
okuduklar bir metni bu digltlere gére ¢éziimiemelerini ve bu dogrultuda bagka bir
yazinsal metin Uretmelerini saglamaktir; 6gretmen tarafindan baslatilir; 6greniciler
tarafindan yapilir; bir yazinsal metinin ve yazinsal 6ge dizelgesinin kullaniimasiyla
o6gretmen tarafindan sunulan bir metin ¢éziimienmekte ve bu ¢éziimlemenin 1131
altinda yeni bir yazinsal metin Uretilmektedir; bu etkinligi gergeklestirmek igin
ogretmen ve 6grenici arasinda karsilikli iletisim gerekmektedir. Yazinsallik 6geleri
bakimindan oldukga etkilidir. O nedenle, yazinsal 6zellikli bir etkinlik olarak ders

planina katiimasi son derece uygundur.
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3. Sonug

Yapilan bu galismada, yabanci dil 6gretimine sagladigi yararlar ile buyiik
6nem tagimasina Karsin alanimizda hak ettigi ilgiyi gérmeyen yazinin ve yazinsal
metinlerin etkili kullanildiginda yabanci dil 6gretmenlerine gok sey kazandirabilecegi
anlatiimistir. Oncelikle, yazinin tanimlamasi yapilmistir. Daha sonra, yazinin dil
6gretiminde kullaniminin son zamanlarda yabanci dil 6gretiminde énemli bir yeri olan
ve birgok savunucusu olan iletisimsel Yontem ile ayni enlemde oldugu anlatilmistir.
Yazrnsal metinlerin dil 6gretiminde kullaniimasi ile dilin baglam i¢inde anlamii bir
bicimde sunulmasit, dért dil becerisinin bitunlesik olarak 6gretilmesi, dilin ekin ile
birlikte verilmesi ve bunun gibi daha birgok fayda saglanilabilecegi anlatiimistir. Tim
bu olumlu niteliklerine karsin, alanda yapilan arastirmalarin sonucu olarak ortaya
konan distnyazitarinda yazinin bu y6nlerinin gérmezlikten gelindigi ve daha gok
olumsuz yénlerinin vurgulandigindan s6z edilmistir. Yazinin ayri dallars incelenip
buniarin yabanci dil 6gretimine saglayabilecegdi yararlara deginildikten sonra yazinsal
ogeler sunulmustur. S6z konusu yazinsal 6gelerin yazini yazin yapan, olmazsa
olmaz unsurlar oldugu anlatilmistir. Ornek iki ayn ders plant sunulmus ve yazini
kullanirken bu bigimde bir ders iglenebilecegdi anlatilmigtir. Daha sonra, dil
ogretmenlerinin derslerinde yazindan faydalanirken kullanilabilecekleri etkinlikler
siralanmistir. Bu etkinlikler verildikten sonra séz konusu etkinliklerin yapilmasi igin
gergektén bir yazinsal metne gereksinim olup olmadigi sorgulanmigtir, Bir bagka
deyisle, nasil bir etkinlik kullanmanin yabanci dil derslerinde yazini kullanma amacina
hizmet edecegdi sorgulanmaktadir. Bu amag ile yazinsal 6ge ve bilesenlerden
bdylesine bir dederlendirme yapabilmek igin 6lgitler olugturuimustur. Céziimleme

bélﬁhwi]nde, daha 6nce verilen bir etkinlik bu élcitlere gore ¢éziimlenerek bir 6rnek
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model olugturulur. Bu model, yazinsal metinler kullanmak amaci ile etkinlik
hazirlayacak 6gretmenlerin bu etkinliklerin uygun olup olmadigini gérmek igin
kullanabilecekleri bir 6rnek olusturmaktadir. Uretme agamasinda ise yazinsal
metinlerden yararlanacak dgretmenlerin etkinlik diizenlerken érnek alacaklari bir

etkinlik diizenlemesi sunulmustur.

Bundan sonra yaptlacak ¢aligmalarda, bu modelin ayn sekilleri yaratilarak
daha etkili yollar aranabilir. Ayrica, yazinsal metinlerin yabanci dil 6grétimine
getireceqi faydalar Gzerine yogunlasilabilinir. Yapilan bu galismada, yazin bir butin
olarak ele alinmigtir dolayisiyla genel bir izlenim olusturulmustur. Bundan sonra
yapilacak caligmalarda, yazinin ayri bolimleri daha ayrintili olarak ele alinabiiir.
Ornek vermek gerekirse, kisa dykiler Gizerine odaklanip, kisa 6ykilye dayanan
etkinlikler ¢oztimlenebilir ve kisa dykulerin nitelikleri ele alinabilir. Bu ¢calismada
yapilan ¢ézimlemede kosuk Uzerinde fazla yogunlasiimamistir. Kosuk, icerdigi ses
6zellikleri ile oldukga ayrintili incelenmesi gereken bir konudur. Yapilan bu
calismada, daha ¢ok derslerinde yazinsal metinierden yararlanmak ist;ayen
ogretmenlere yol gosteriimeye galisiimistir. Bundan sonra bu konuda yapilacak
calismalarda, olaylara 6gretmen tarafindan.degil de 6grencilerin géziinden bakiimast,
yazinsal metinlerin yabanci dil derslerinde kullaniminin ayri boyutlarini gézler 6niine
serecektir. Bu amag ile 6grencilerin yazinsal metinlerin kullanimi ve bu dogrultuda
etkinliklerin dizenlenmesi konusundaki diistincelerini ortaya gikaracak sormacalar
hazirlanip kendilerine verilebilir. Bu tezde, yliz dolayinda etkinlik toplanarak
derslerinde yazinsal metinlere dayal etkinlikler dizenlemek isteyen égretmenlere bir
kaynak saglanmaya calisiimig, ayni zamanda bir érnekleme sunulmustur. Bundan

sonra yapilacak ¢alismalarda, bu etkinliklerin hangilerinin égrenciler tarafindan tercih
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edildigi ortaya ¢ikarilabilir. Ayrica, bu badlamda, hangi etkinligin, dort dil becerisinin
gelistiriimesinde digerlerine gbre daha etkili ve verimli oldugu sormaca ve sayisal
veriler ile ortaya konabilir. Daha genis bir calisma ise Glkemizde yabanci dil egitimi
veren okullarda yazin kuilaniminin yabanci dil derslerinde ne yogunlukta oldugunun
ve bu okullardaki 6gretmenlerin yazinin kulianlmlnl konusunda ki genel tutumlarinin
yine'sormaca, acik-uclu sorular ve bunlarin sonucu olarak eide edilen sayisal veriler

ile ortaya cikariimas: olabilir.
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EK 1: Ornek Unite Ders Plani — |

Level: High Elementary Proficiency Level
Short Story: The World Is Getting Smaller
From Amazing Stories edited by Lynda Berish and Sandra Thibaudeau

Pre-reading Activity:
Class Discussion Questions:

1. What do you see in the picture?

2. Looking at the picture what do you think the story is about?

3. What kind of electronics can you name in the picture?

4. What are some of the technological advances that took place in your life time?

During Reading Activities:
1. Read the story once on your own, underline the unknown words and try to
guess their meanings. Then we will read it together.

2. Get into groups of three in order to do the following exercise:
A) Skimming and Scanning
Skim through the story. The story has eight paragraphs. Try to find the paragraph that
mentions the following topics.
a. Definition of nanotechnology
b. Size of nanomachines
c. New developments in manufacturing
d. General uses of nanotechnology in medicine
e. When to expect the nanotechnology to be used
f. Nanobots and the environment

B) Cause and Effect
Discuss with your group members in order to finish the clauses with
appropriate effects in your own words, depending on your understanding of the
story.
1- Nanotechnology is so powerful that
2- ATV screen is like a piece of paper so
3- We have to change our ideas of size and strength in order to
4- Tiny machines will be sent into the human body in order to
5- Minidevices may stay in the human body in order to
6- Chemicals could be manufactured as needed, so
_7- You have eaten too much junk food, so
8- Medical instruments will be so tiny that

C-Vocabulary in Context

Work in groups of three in order to decide the meanings of the underlined
vocabulary.
1. Find the word or the expression from the story and try to use the context in
order to guess the meaning of the words or phrases.
2. After coming up with the meaning of the words or phrases in context, try to
use them in a sentence of your own.
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1-in diameter refers to
a-thickness
b-length
c-width
2-Nano describes
a-strength
b-size
c-pressure
3-To get rid of means
a-to get something new.
b-to throw something away.
c-to adapt something.
4-Minute means.
a-tiny
b-big
c-moderate
5-Nanobots are:
a -big robots
b —small robots
c-average size
6-An assembly line is used to
a-manufacture products.
b-sell products.
c-compare product.
7-Microscopic means
a-very small.
b-very big.
c-neither small nor big.
8-To store something means
a-keep something.
b-sell something.
c-to hide something.
9-To have a big impact means to
a-make a difference.
b-stay the same.
c-to influence.
10-A mission is
a-something you intend to do.
b- something you don’t want to do.
c-something you will change.
11-To swallow means :
a-to digest
b-to eat
c-to chew -

12-Just around the corner means
a-later
b-soon
c-never.

D- Debate

The class will be divided into two. This will be a debate where one group will try to
come up with the positive technological improvements. The other group on the other
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hand will try to show the negative consequences such technological advances may
have on society. Each student should clearly mention whether his/her argument is
relevant to the more developed (USA, in this case) countries or to Turkey. At the end
of the activity, two students from each group will summarize the arguments of their
group each for U. S. and Turkey.

Post Reading Activities:
A-Class Discussion:
i. © Do you think the predictions are relevant to both the U. S. and Turkey?
ii. How would such advances affect the people in U.S. and Turkey differentially?
iti. How long do you anticipate it takes for computer-assisted instruction to be
implemented in your own context, Turkey? What are some of the shortcomings that
prevent such a plan to be installed in education? And how long do you anticipate
these technological advances to happen in the English speaking countries, naming
USA and Great Britain? Do you anticipate similar shortcomings for these countries?
B-Writing Homework:
i.  Write a composition on how you feel about the technological advances that may
happen in the future? How did your predictions change after reading today’s story
“The World Is Getting Smaller”. The writing can be thought as a reaction paper of
your reading of the story. You have to either take a critical or supportive stance in the
context of either Turkey or the U.S. ( at most 200 words)

ii. What kind of challenges will the education system in Turkey face for the
implementation of computer-assisted technology in education? Such challenges
could relate to financial or human capital? How do your predictions change for the
USA and other English speaking countries? (at most 200 words)

These writing projects should be submitted by next class. The papers will be returned
in a few days. The two best answers to questions will be read to the whole class.
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EK 2: Ornek Unite Ders Plani — I

Level: Intermediate Proficiency Level

Short Story: A Day’s Wait by Ernest Hemingway

From Great American Stories edited by C. G. Draper

PRE-READING ACTIVITIES:

Discussion Questions:

A. Look at the picture before reading the story and try to guess what the story is about. In
the picture there is a boy lying in bed with pills on the table next to his bed. What is going on
in the picture? There is no right or wrong answers, just guess and imagine by looking at the
picture. Feel free to make as many guesses as you want.

B. Look at the picture again. Is there any hint on how the characters feel? What do you
anticipate the story to be about? Make a guess depending on what the pictures make you
feel?

DURING READING ACTIVITIES:

A. Get in groups of three. Read the story on your own, and then discuss and
respond the following comprehension questions with your group members:
1- Why did the father think that the boy was sick?
2- How did the boy behave when his father offered to read to hlm’? Why was he
behaving like this?
3- What did the boy think was going to happen to him?
4- How did the father behave when his son was sick?

B. Discussion: When you were a child, were you ever frightened by something you
didn’t understand? What was it? Were you ever frightened by something you
understood incorrectly (that is, you thought you understood it, but you were
wrong)? What was it?

C. Understanding Words in Context

Carefully reread the story’s hunting scene. Although there are difficult sentences
and unusual words in these paragraphs, you can determine their meaning by
studying context clues. Look at the sentences below and guess the meaning of the
underlined words without looking at a dictionary. Then choose the closest
meaning you guessed depending on the context. Be prepared to explain what
context clues led you to this choice. Once you are done discuss your responses
with your group members .The first question is done for you as an example. Try to
follow the same logic of contextual links and connections in answering the

questions:

1- It was a bright, cold day, the ground covered with a sleet that had frozen...
a- pile of stones
b- watery coat
c- layer of thin ice
The answer is “c”. The whole sentence shows that, whatever sleet is, it can be
frozen. It seems to cover not only the ground, but also trees, bushes, and grass. And
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the end of the sentence seems to say that it looks like ice. Therefore, neither ‘stones’
nor something ‘watery’ can be the best answer. Sleet must be something like a layer

(1)

of thin ice, so the answer is “c”.

2- *...all the bare trees, the bushes; the cut brush...most of them scattered into
brush piles...the ice-coated mounds of brush...the icy, springy brush...
a- branches of small trees and bushes
b- logs from big trees
c- finely cut grass
3- | took the young Irish setter for a little walk up the road and along a frozen
creek, but it was difficult to stand or walk on the glassy surface. ..

a- hill
b- stream
c- waterfall

4- We flushed a covey of quail...it was necessary to jump on the ice-coated
mounds of brush several times before they would flush.
a- searched for and found
b- caused to fly upward suddenly
c- destroyed, killed
5- Coming out while you were poised unsteadily on the icy, springy brush they
made difficult shooting...
a- the reader
b- the father’s friend
c- any hunter
...I killed two, missed five, and started back...
a- birds
b- lIrish settlers
c- Brush piles

2]
]

C- Vocabulary Practice:

From the list of medical terms below, choose a word or phrase that best
completes the sentences that follow. Use the context of the story by referring back to
the reading text in order to come up with the meanings of the following words. Then
be prepared to fill in the appropriate vocabulary in contexts that are different from the
ones in the text. Now get in a new group of three people and try to compare each
others’ responses.

Influenza or flu Prescription
Thermometer Pneumonia
Fever Shiver

Epidemic Ache
Temperature

1- One of the first things a doctor does to determine the nature of an illness is to take
the patient’s

2- To do so, the doctor uses a(n)

3- If this instrument shows higher than 98.6 Fahrenheit( 37 Celsius), then the patient is
said to have a(n)

4- In such a condition, even though the patient’s body temperature is high, he or she
can sometimes be seen to, as if very
cold. '

5- At the same time, the patients’ whole body can begin to

, and this pain is not imaginary but real.

6-All of these are typical signs of an iliness called

7- When the condition is very serious, the doctor must observe the lungs carefully in case
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there are sings of possible
8- The doctor is likely to give a(n) for various
medicines to be taken by the patient, though usually time, rest, and water are the best
cures.

9-Even in modern times, with new technology and improved public health awareness, this
serious illness can lead to a (n) in small or even large
communities.

POST READING ACTIVITIES:

Discussion & Debate:
A- Discuss the following questions in your groups then the class will be divided into two
groups where each group will support either the positive or the negative response to each of
the following questions raised below. Pay particular attention to the italicized comments in
supporting your group. You can choose either group you want; supporting or the opposing

party.

1- Did you enjoy reading the story? Why, or why not?(What are the negative and
positive points you can show?)

2- What do you think about the main character’s personality? How similar are the
father and son? Compare and contrast in describing the character of both?

( Show evidence of similarity or differences)

3- Do you describe the boy'’s relationship with his father as close or distant, or
both? Do you think the relationship is normal or unusual? Why? (Show
evidence from the story by adding your own ideas too.)

4- Do you see any sign of a mother or other women in the story? How do you
think this affects the relationship between the boy and his father?( Your
opinion on if a woman’s presence will make the boy and father’s relationship
different than the one presented in the story.)

5- In the story, while the boy is sick, the father goes out hunting, and his mind
seems not to be on his sick child at all. Do you think this father’s behavior is
typical of most fathers you know? Is it typical of most mothers? Is it typical of
your father or your mother? Do you think that this is equally true for both US
and Turkey? (Why? Show evidence from the story?)

6- a) In the story, it seems that the boy doesn’t want to tell his father what he is
thinking or feeling. Why do you think this is so? Is it because he fears or doesn’t
trust his father? Is it because he loves and respects him? Do you think the boy’s
behavior is typical of most children of his age? Of girls as well as boys? Do you
think the child’s behavior is the result of cultural difference or personal difference?
The writer of the story, Hemingway is an American writer so the character may be
reflecting behaviors that are culturally influenced? Do you think so? If so, how
different would a Turkish writer depict a family conflict like this one?

b) If you were the boy’s age, and sick, and thinking you were going to die, do
you think you would behave the same way the boy behaved? Why, and why
not? What are some of the reasons for similar or varying behavioral patterns:
cultural, personal, family differences?

A) Writing:

Write a 400-word essay addressing each of the following issues raised by the
following questions. If however you think these questions are not very related, and
you only want to focus on one of the issues below, then choose any of them and
write a very detailed response to only one of those (600 words). Best two writings
will be read out in the next class.



1. Note that the boy’s confusion was due to the use of two different systems of
measurement. What is your opinion on such multiplicity? How do you think you would
be affected, if you were to go to a country that used feef, pounds and miles instead of
meters, kilograms and kilometers, respectively.

2. Even though the boy had been greatly disturbed, he had kept his anxiety to himself,
rather than sharing it with others. Do you think that you would have done the same, if
you had been in the boy’s place? Explain your answer.

3. What incidents in the story make you feel as if it is set in another country?
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