(40 €36

YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

AVRUPA ORTAK DiL KRITERLERI VE DIL GELISIM
DOSYASI UYGULAMALARININ TURKIYE’DE
VAROLAN ILKOGRETIM PROGRAMINA
UYGUNLUGUNUN DEGERLENDIRILMESI

Alev DURMAZ YILMAZ

Sosyal Bilimler Enstitiisii Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dalh Yabanci Dil (ingilizce) Ofretimi
Programinda Hazirlanan

YUKSEK LiSANS TEZi

Tez Damigmani :Yrd. Dog. Dr. Hiillya BARTU

ISTANBUL, 2005



ICINDEKILER Sayfa

KISALTMA LISTESL....oeiiiitii et e e et e et e e e e et s e e e eee e eeabee e aaanes iv
TABLO LISTES. c..ieiiiieiieie ettt e e e e s e s ea s e e e st e e n s se e eneens v
GRAFIK LISTESL....cuiituiiiiiieiieeie ettt e e e e e e e e e e e reesaneen e e eennaananeeene vi
[6) 10 ¥R OO X
0 A xi
AB S T R A CT ... ittt et eeeaattteaseae s tittatastataceauecstsetsasecsassesnsessnenen X1
(€3 121 1 T S PR 1
1. YABANCI DIL EGITIMINDE AVRUPAL.........cutmmiiiiiiiiiiiiiiiiniin e sannnnee e 3
1. 1 Avrupa Birlifi TariBgesi......vcevuienieiiiiiininiiiieiininii i e e 3
1. 2 Avrupa Birligi-Tiirkiye THSKIIETi. . .euuermueeeerenieeieereeereeeeeeeeeeenecraeereneseennes 5
i. 3 Avrupa Konseyi Taringesi .......veeeuiuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiinii e e 6
i. 4 Avrupa Birligi Ulkeleri ve Yabanci Dil Egitimi ile llgili Bilgiler .........cccoeeenunnnen.. 8
1. 5 Avrupa Konseyi ve Yabanct Dil ESGitimi........cccveiiiinieiiiiiiiiiiiiiiiiiicen 10
1.5. 1 Avrupa Ortak Dil Kriterleri.......cooovuiieieiiiiiiiiiiiiiiiiinniin e 13
1. 5. 2 Avrupa Dil Gelisgim DOSYas1......c.cvcveviiniuiiiiiiiiiiiiiiccc e e 19
2. YABANCI DIL EGITIMINDE TURKIYE.......citiiiiiiieieeieeeeteeeierereeeeee e e e e 27
2.1 DIlN TAOIMIL . ttueeieere e e e ee e et teeta et taseensassssenrasneassnsnsnnsnsansassmne 27
2.2 Cumbhuriyetten Onceki DONEM. ... ..cevveuereeeereerieeeeeererererernnneeeeeeneseneneeerennnnn 27
2.2. 1 Osmanl Devleti’nin Kurulusundan Tanzimat’in {lanina Kadar Olan Dénem........... 27
2. 2.2 Tanzimat’in flamndan Cumhuriyetin Kuruluguna Kadar Olan Donem.................. 31
2.3 Cumhuriyet DODEMI. . ...ceuuniriiiiiiere ittt iee s tea s e e eaens 36

2. 3. 1 [Ikdgretim Okullarinda Uygulanan Yabanci Dil (Ingilizce) Programi
ile TIGIl BilgileT. .. uueerueeeneeeineeeieeeseeaeereneeetaaereen s eeeaessenneseeneeeraneeenens 43

2. 3. 2 Pilot Ilkdgretim Okullannda Uygulanan Yabanci Dil (Ingilizce) Programi
ile TIGIl BilgileT. .. vuuueereeeiueeeeeneeeeneeeeeetieeetnerernaeeeenaerenneeeanesennnenenneannmn 47



3.1 Araghirmanin AINACI......ouuieiieiieiniintinitterttetesctaaratententenseasensensanssnreransnns 53
3.2 Uygulama OIGHHETE ... ueeveneeeeiiieeeeeieeieeetee et eeee e et eeeeesnernnrenessesnnnesnenens 55
3. 3 Aragtirmanin YONIEINT ... ceueuciuiii et it retiraeaetreeeaeneanraeeeaaraaanonsasans 56
3.4 Veri Toplama YOntemIETT ...ouvuunniniieiiiiiiiiii ettt ar et ee e e e eee e 56
4. BULGULAR VE ACIKLAMALAR. .....utitiiiiiiiieitiancneineeteneeneeeeneaassnsananasanins 59
4. 1 Programin Amaci ile TIgili Bulgular............ccvueieemmeciiiiineeeieeeiieeiee e e eeeanne 59
4.2 Programin Igerigi ile Igili Bulgular..........cccuuivineemneeiiieeieiieeeieeeiceeaeeeeereanan 67
4. 3 Programin Uygulanmasinda Kullanilan Yontemler ile flgili Bulgular...................... 70

4. 4 Programimn Uygulanmasimn Degerlendirilmesi ile llgili Bulgular.............ccceunen...... 72

5. GENEL DEGERLENDIRME........cciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieies e e e snnnaas 88

10 )1 5 Tt 100
KA YN AK L AR . ...ttt ettt teeteaateerteaanteaneraaneeanereenarannesesnasannes 105
EKLER. ...ttt iiiiiiiieea e aceaeeaeaaeesanaaneaasanteaneeaceanaanssamsescasnseansanesnnennsannns 108
Ek 1: Pilot Okullarn LiStesi. . ..c.eueeiiiiiiiiiiiiii i eceenees 109
Ek 2: Ortadgretimde En Cok Ogretilen Diller..........cuueimiiiieeeeiiieeeeiiiieeeeineeeeenennnn. 110
Ek 3: [Iksgretimde En Cok Ogretilen Dller........ccuuueernniereneeiieereieerennerrennesnnnnerenns 114
Ek 4: Avrupa Dil Geligim DOSYasl......ccvvuiiiiieiiiiiiiiiiiiiiiininierieceseieaeaas 116
Ek 5: Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Ilkégretim Ommegi.........cccueerirnieeeeinieeeieneeerennnn. 118
Ek 6: Talim Terbiye Kurulu Uygsiyle Yapilan Gorlisme Sorulart.......c.coceveviiienniaenennnn. 120
Ek 7: Milli Egitim Eski Bakani ile Yapilan Goriigme Sorulari..........ocveeveiiiiiennnnnennnene. 121
Ek 8: Basamakli Kur Sistemi Ogrenci Degerlendirme Omegi........cccuviunivnniinniennrinnnn. 122
OZGECMIS ..o eeeeeeeeee e e s s s s s s eeeeeeeeeeeseee s et eeeseeseeesesanesenenen. 124



KISALTMA LISTESI

ADGD: Avrupa Dil Gelisim Dosyas1

AODK: Avrupa Ortak Dil Kriterleri

AKCT: Avrupa Kémiir ve Celik Toplulugu
AET: Avrupa Ekonomik Toplulugu
EURATOM: Avrupa Atom Enerjisi Toplulugu

iv



TABLO LISTESI ‘ Sayfa

Tablo 1.1 AODK’deki dil dliZeyler.....c.eouveriiiiiiiiiiiirecerreirv e v eeee e e e e enenes 15
Tablo 1.2 Genel dil Yetileri...ouuuuiirri i e e e e e e e e e 16
Tablo 1. 3 Dil kullanim baglamlart........cccoeieiiiiiiiiiiiiiii e enee 20
Tablo 1. 4 Kendini degerlendirme tablosSu.......ccovveeriieriiiiiiiiieiiiieii e eer e nenae 21
Tablo 1. 5 Dilsel profil tablosu SINEFi. ....oueurnrenereieniernerereeeiaetieaeieeereraaesrnenenrnnns 22
Tablo 1. 6 Dil 65renme SGrecinin GZEt. ....ovevreererernrrereeneaiaeenrarraenererenensensraecarneens 23
Tablo 1. 7 Yabanci iilkede dil §grenme slirecinin 6zeti.........coeeieiieiinriaineieennennreareennn 24
Tablo 1. 8 Dil GFrenim ZeCIMISi. ccoueuenmrnererieerarerieeaeaeieeeenrareaeneensaecnsencnreneansasnnes 26
Tablo 1. 9 Dil 6grenme siirecini degerlendirme. .......c.cociviiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinc e 26
Tablo 2. 1 Yabanci dil ders Saatleri SaY1SI.. . ouuueieiiiiieieiiiiiirecieieii e raeenenenraenanaes 34
Tablo 2. 2 Ogretilen yabanct diller...........oeevreeeruueerreeeeiiieeeieeeeeaeeieeerneeeren s 37
Tablo 3.1 SOrmMACca SOTUIAIL. ..c.vuuuirererernireenreerereereenreeeaeetaaeaaeneaearararenesnanens 58



GRAFIK LISTESI : Sayfa

Grafik 1: Normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinin ilkégretimde Ingilizce 65retme
hakkindaki @OrlSIeri. ... cvuneeniereee i eiieeei e e e e 59

Grafik 2: Pilot ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin ilkdgretimde Ingilizce gretme
hakkindaki gorlgleri. ... ..veeneiniiii i e rare e aae 60

Grafik 3: Normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin Ingilizce dersi amaglarmin uygun ve
yerinde belirlenip belirlenmedigine iliskin gériigler..........cccoveeiiiiiiiiannnnn.... 61

Grafik 4: Normal i]k('igretim okulu ogretmenlerim'n ingilizce dersi amaglarinin uygun ve

Grafik 5: Pilot ilk6gretim okulu ogretmenlenmn Ingilizce dersi amaglarinin uygun ve
yerinde belirlenip belirlenmedigine iliskin goriigleri..........ccoccviiniieiiniiininnenn. 62

Grafik 6: Normal ilkogretim okulu 6gretmenlerinin amaglarin yilsonunda ulagilabilme
oranlar hakkindaki gorlisleri.......couieieeiiiiiiiiiiiiiiie e e 62

Grafik 7: Normal ilk6gretim okulu §gretmenlerinin amagclarin ulagilabilme oranlariyla
111 TS () (TS L o PP 63

Grafik 8: Pilot ilkdgretim okulu §gretmenlerinin amaglarin y1lsonunda ulasilabilme
oranlart hakkindaki gOrligleri......ccociuviiiiiiiii i e 64

Grafik 9: Pilot okul 6gretmenlerinden amac;larm % 50 ile % 70’ine ula.gllablleceglm
ifade edenlerin gerekgeleri... PN . . .. . ceeeeeeene04

Grafik 10: Pilot okul Ggretmenlerinden amaglarin % 80 ile %90’1na ulagilabilecegini
ifade edenlerin gerekgeler. ... .coueuiiminin e 65

Grafik 11: Normal ilk6gretim okulu gretmenlerinin Ingilizce 6gretiminde kendilerine
ait amaglarm ifadeleri ..........cooooiieiiiiiiiiiiiiniinnee. eeeneeeeereneeaeeneaaeneanns 66

Grafik 12: Pilot ilkogretim okulu dgretmenlerinin Ingilizce 6gretiminde kendilerine
ait amaglarmn ifadeleri.........oiiiiii i e 66

Grafik 13: Normal ilkGgretim okulu 6gretmenlerinin 6grencilerin ilgi ve seviyeleri ile
uyguladiklan miifredat arasindaki uyum hakkindaki gériisleri............cc...c...... 67

Grafik 14: Pilot ilkogretim okulu Sgretmenlerinin 6grencilerin ilgi ve seviyeleri ile
uyguladiklan miifredat arasindaki uyum hakkindaki gériigleri..........c.cc.......... 67

Grafik 15: Normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin uyguladiklan miifredatin igeriginde
degisiklik yapilmasi gereken yonler olup olmadigina iliskin goriisleri............... 68

Grafik 16: Normal ilk6gretim okulu §gretmenlerinden uyguladiklan miifredatin
iceriginde degisiklik yapilmas: gerektigini diislinen 5gretmenlerin gerekgeleri....68



Grafik 17: Pilot ilkgretim okulu §gretmenlerinin uyguladiklar miifredatin i¢eriginde
degisiklik yapilmasi gereken yonler olup olmadigina iligkin goriigleri............... 69

Grafik 18: Pilot ilk6gretim okulu 6gretmenlerinden uyguladiklar miifredatin
iceriginde degisiklik yapilmas: gerektigini diigiinen 6gretmenlerin gerekgeleri....69

Grafik 19: Normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin agirlikli olarak kullandiklar
01115011 L PP 70

Grafik 20: Pilot ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin agirlikli olarak kullandiklar:
(0115111 (S SRR aeeeeentrneanaaeeas 71

Grafik 21: Normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinden iletisimsel yontemi kullananlarin
bu y6éntemi bagarili bulup bulmayanlarn sayisal dagilimlari.......................... 71

Grafik 22: Pilot ilkdgretim okulu 6gretmenlerinden iletigimsel yontemi kullananlarin
bu yOntemi bagarihh bulup bulmayanlarin sayisal dagilimlari...........c.............. 72

Grafik 23: Normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde dilbilgisinin énemi
ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi........ccovieeiiiiiiiiiii i 72

Grafik 24: Pilot ilkégretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde dilbilgisinin 6nemi
ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi.......ceueiiiiiiiiiiiin e 73

Grafik 25: Normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde s6zciik bilgisinin Snemi
ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi......c.cooiiiiiiiiiiiii e 73

Grafik 26: Pilot ilkgretim okulu 63retmenlerinin dil egitiminde s6zciik bilgisinin 6nemi
ile ilgili ifadelerinin say1sal daglimi.....ccoeveiiiiiiiiiiii e 74

Grafik 27: Normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde kiiltiir bilgisinin 6nemi
ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi..........ocooiiiiiiiiiii e 74

Grafik 28: Pilot ilk6gretim okulu dgretmenlerinin dil egitiminde kiiltiir bilgisinin Snemi
ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi......c.coooiiiiieiiiiiiiii e 75

Grafik 29: Normal ilkgretim okulu dgretmenlerinin dil egitiminde yazma becerisinin 6nemi
ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi.......coceeveieiiiiiiiinniiiriieieie e ea e 75

Grafik 30: Pilot ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde yazma becerisinin 6nemi
ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi......ccccoovieiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 76

Grafik 31: Normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde okuma becerisinin Snemi
ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi.....ccceviiiiiiiiiiiiiiiiiiic e 76

Grafik 32: Pilot ilk6gretim okulu gretmenlerinin dil egitiminde okuma becerisinin 6nemi
ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi........coeiuiiiiiiiiiiiiiiiiir e 77

vii



Grafik 33: Normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde dinleme becerisinin
Onemi ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi........cooeiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiienns 77

Grafik 34: Pilot ilkdgretim okulu dgretmenlerinin dil egitiminde dinleme becerisinin
Onemi ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi..........coeveieiiiiiiiiiiiiiiiiin 78

Grafik 35: Normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde konugma becerisinin
Onemi ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi..........c.ooooiiiiiiiiiiiiiiiii i, 78

Grafik 36: Pilot ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde konusma becerisinin
Onemi ile ilgili ifadelerinin sayisal daBilimi.......ccceemeniirimeniiiiiiiiiiieiieneees 79

Grafik 37: Normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin 6grencilerin degerlendirilmesinde
yazili smav ve quizlere verdikleri 6nemin say1sal dagilimi ........cceveieneininnnnn, 79

Grafik 38: Pilot ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin 63rencilerin degerlendirilmesinde
yazili smav ve quizlere verdikleri 6nemin sayisal dagilimi .......oveveiiiiinnnnnn 80

Grafik 39: Normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin 6grencilerin degerlendirilmesinde
siireg degerlendirmesine verdikleri 6nemin sayisal dagilimi .........ccoeviiennnnnn. 80

Grafik 40: Pilot ilkdgretim okulu dgretmenlerinin 6grencilerin degerlendirilmesinde
siire¢ degerlendirmesine verdikleri 6nemin sayisal dagiimt .........cocvnvninnnnnnnn 81

Grafik 41: Normal ilk6gretim okulu 5gretmenlerinin 6grencilerin degerlendirilmesinde
dgrencinin kendini degerlendirmesine verdikleri dnemin sayisal dagihmz ..........81

Grafik 42: Pilot ilk6gretim okulu §gretmenlerinin 6grencilerin degerlendirilmesinde
dgrencinin kendini degerlendirmesine verdikleri 6nemin sayisal dagilimi ..........82

Grafik 43: Normal ilkSgretim okulu 6gretmenlerinin Ingilizceyi bagarili bir sekilde 6gretip
ogretemedikleri hakkindaki goriigleri.........cccoviieiiniiiiiiiiiiiiiniiiin 82

Grafik 44: Normal ilkgretim okulu 6gretmenlerinin Ingilizceyi bagarili bir sekilde
dgrettiklerini diigiinenlerin gerekgeleri.........cccuceeunnenne. eeereeaerereereraeean 83

Grafik 45: Normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin Ingilizceyi bagarli bir sekilde
Ogretemediklerini dusunenlerm gerekCeleri. . oureniiiii e 83

Grafik 46: Pilot ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin 1ngﬂizceyi basaril: bir sekilde 6gretip
dgretemedikleri hakkindaki gorliSleri.......cocovvvniiieiiniiiiiniiiiiii 84

Grafik 47: Pilot ilkégretim okulu dgretmenlerinin Ingilizceyi basarili bir gekilde
Ogrettiklerini diigiinenlerin gerekgeleri........ovovvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee 84

Grafik 48: Normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinden 6grencilerin Ingilizceyi bagaril bir
sekilde 6grenip 6grenmediklerini diisiinenlerin sayisal dagilimi...................... 85

Grafik 49: Normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinden 6grencilerin Ingilizce ogrenmede
bagarilt olduklarim diisiinenlerin gerekgeleri.......oovveinvniiiiiiiiiiioniiiiniinn 85



Grafik 50: Normal ilk6gretim okutu 6gretmenlerinden 6grencilerin Ingilizce 6grenmede
basarili olmadiklarini diigiinenlerin gerekgeleri.........cccceuiveiiiiiiiiierniiiennn 86

Grafik 51: Pilot ilkégretim okulu dgretmenlerinden 6grencilerin Ingilizceyi bagarih bir
sekilde 6grenip 6grenmediklerini diistinenlerin sayisal dagilmmu...................... 86

Grafik 52: Pilot ilkégretim okulu 6gretmenlerinden 6grencilerin Ingilizce 5grenmede
basarili olduklarim diigiinenlerin gerekgeleri........coooveniieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiane 87

ix



ONSOZ

Her alanda iletigim ihtiyacinin en {ist noktalara vardif: giintimiiz diinyasinda yabanc1 dil
bilmek artik bir ihtiyag, bir zorunluluk halini almigtir. Teknolojinin de biiyiik bir hizla
gelismesi ile farkli kiiltir, dil ve uluslardan insanlar birbirleri ile kaynagsmakta ve farkl diller
ve kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olmaya yonelmektedirler. Bu geligsmeler, ¢ok dilli ve gok
kiiltiirlii bir yapiya sahip Avrupa Birligi iilkelerindeki yabanc: dil egitimi politikalarinda da
yeni arayislar ve yeni gereksinimler ortaya koymustur. Avrupa Birligi ve Avrupa Konseyi
dil/kiiltiir politikalart ¢ergevesinde bu gereksinimlere cevap verebilmesi amaciyla, bu
tilkelerdeki yabanci dil egitimini yeniden ele alan ve bu konuda ortak bir gergeve programi
belirleyen Avrupa Ortak Dil Kriterleri ve Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 ¢aligmalar1 ortaya
¢ikmistir. Avrupa Birligi’ne adaylik siirecinde oldugumuz bugiinlerde, bu anlamda Tiirkiye’de
de yabanci dil egitimi politikalarinin verimliligi tartigilmaya baslanmig ve yabanci dil egitimi
konusunda da Avrupa Birligi tilkeleri ile esit sartlara ulagabilmek i¢in ¢aligmalar yapilmaya
baglanmugtir. Bu ¢aligmalardan biri Avrupa Ortak Dil Kriterleri ve Avrupa Dil Gelisim
Dosyast pilot uygulamalaridir. Bu aragtirmada, pilot olarak uygulanmakta olan bu ¢aligmalar
incelenmis ve aragtirmanin evrenini olusturan bdyle bir uygulama icine girmemis siradan
ilkogretim okullarindaki bir grup dgretmen ile pilot uygulama yapan okullardan bir grup
Ogretmenin uyguladiklar program hakkinda amag, icerik, yontem ve degerlendirme
konularinda hazirlanan sormaca araciliiyla diisiinceleri alimmustir. Ogretmenlerin
diisiincelerinden yola ¢ikilarak, Avrupa Ortak Dil Kriterleri ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
pilot uygulamalarinin, varolan ilk6gretim programina uyumu ele alinmi§ ve bu pilot
uygulamalarin varolan gekliyle genel ilkdgretim okullarinda uygulanmaya baglanmas: halinde,
normal ilkdgretim okulu 6gretmenleri tarafindan saptanan dil egitiminde yenilenmeye ihtiya¢
duyulan alanlarda ne derece faydali olabilecegi tartigilmistir. Bu ¢aligma ile hedeflenen, i¢ ve
dis politikalarim Avrupa yoniinde bi¢imlendirmeye galisan ve yabanci dil egitimi alaminda
yeni arayislar icinde olan filkemizde bu alanda yapilan ¢aligmalara destek olmak ve bu konuda
dgretmenlerin diiglincelerine 151k tutarak katkida bulunmaktir.

Bu aragtirma sirasinda bana destek veren, elestirileriyle yol gosteren ve karsilagilan sorunlarin
¢oziimiinde yardimci olan degerli hocam ve tez damsmanim Yrd. Dog. Dr. Hiilya Bartu’ya
ictenlikle tegekkiir ederim. Yiiksek lisans egitimindeki katkilarindan dolay: degerli hocalarim
Yrd. Dog Dr. Nesrin Erséz ve Dr. Aybars Erdzden’e de tesekkiirti borg bilirim. Caligmam
sirasinda beni hosgdren, manevi destegini hi¢ eksik etmeyen ve sorulan ve yorumlariyla
¢aligmama 151k tutan sevgili esim Ali’ye, her zaman 6rnek aldigim ve diistincelerinden
faydalandigim egitimci annem Bahriye ve babam Recep Durmaz’a ayrica tesekkiir ederim.
Calismada emegi bulunan ve okullarla iletisimimde bana destek veren I1 Milli Egitim Miidiir
Yardimcisi Erol Ortakaya’ya, Egitimi Aragtirma Gelistirme Dairesi Bagkani Dr. Ruhi Kili¢’a,
degerli zamanlarim ayrip ¢alismaya destek veren degerli meslektaslarima ve bu ¢alismaya
katkida bulunan herkese tesekkiir ederim.
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Kiiresellesme olgusunu ve bilgi ¢cagin1 yagsamakta olan diinyamizda ¢ok hizh gelismeler
gerceklesmekte ve insanlar ve uluslararasi iliskiler her gecen giin yogunlagmaktadur.
Her alanda gergeklesen bu iliskilerin artmasi yabanci dil bilme zorunlulugunu da
beraberinde getirmektedir. Diinyadaki bu degisimler Avrupa Birligi iilkelerinin dil
politikalarmi da etkilemis ve ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlit Avrupa vatandaslarmimn
yetistirilmesi amaciyla tiim Avrupa Birligi iilkeleri i¢in yabanci dil alaninda ortak bir
¢erceve programi belirlenmistir. Bu ¢ahsmada, ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii, 6grenmeyi
O6grenme ve yasam boyu 6grenme ilkeleri 1s1ginda hazirlanmig Avrupa Ortak Dil
Kriterleri ve Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 uygulamalar incelenmistir. Ulkemizde de pilot
olarak uygulanmakta olan bu ¢ahsmalarmn varolan ilkégretim okullar Ingilizce
programina uyumu degerlendirilerek, bu uygulamalarin genel ilkégretim okullarina
yayilmasi halinde okullardaki dil egitiminde eksik kalan yonlerin tamamlanmasinda
yararh olup olmayacag tartisgtlmistir. Bu amagla, pilot ve normal ilkégretim
okullarindan 6gretmenlerin, uyguladiklar programlarin amag, icerik, yontem ve
degerlendirme konularmdaki diisiinceleri hazirlanan sormaca yoluyla alimmustur. Bu
¢aliymada hedeflenen Avrupa iilkeleri i¢cin hazirlanan ¢ergeve programi ve Dil Gelisim
Dosyasi pilot uygulamalarmmin varolan pregrama uyumunun degerlendirilmesi ve bu
programdaki eksik yonlerin pilot uygulamadaki caliyma ile giderilip giderilemeyecegi
konusunda 6gretmenlerin bakis acilarmi sergilemektir.

ABSTRACT

The globalising world has experienced inevitable density in interpersonal and
international relations under the influence of rapid advances in information technology.
This demnsity has brought about the immediate need to learn foreign languages. These
outcomes have affected the language policies of the European Union and led studies to
bring up pluricultural and plurilingual Europen citizens. As a result of this innovative
understanding, foreign language teaching in Europe has been moulded and restructured
within a new framework developed by the Council of Europe. In this study, the
Common European Framewerk of Reference for Languages with particular reference to
its basic principles - plurilingualism, pluriculturalism, learning to learn and life-long
learning - and as an application of this framework, the European Language Portfolio
are explored. A group of teachers working in the pilot studies within this framework
and the European Language Portfolio and a group of ordinary school teachers have
been distributed questionnaires seeking their opinions about the aims, content, methods
and evaluation of the programs applied in their schools. It is argued how beneficial the
pilot studies would be for the restructring of the neglected areas in the foreign language
program being applied now when these pilot studies are applied to all general primary
schools in Turkey. In this study it is aimed to discuss the success of the pilot studies of
the framework and the European Language Portfolio to meet the needs of neglected
areas in language teaching in primary schools revealed by the opinions of the teachers of

English.
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GIRIS

20. ylizyilin sonlarinda baslayan ve iginde bulundugumuz 21. yiizyilda da devam etmekte olan
toplumsal ve teknolojik gelismeler, hayatimizin her alaninda yeni arayiglari, yapilanmalar ve
ihtiyaglar da beraberinde getirmistir. Biitiin bu degisimler, diinyamizi her gegen giin daha da
kii¢tiltmekte ve degisik toplumlar, degisik kiiltiir ve yasam bigimine sahip insanlar
birbirlerine yaklastirmakta ve daha siki bir iletisim halinde olmalarini saglamaktadir. Bu
iligkilerin yogunlugu da yabanci dil bilmenin geregini ortaya gikarmistir. Yasadigimiz ¢aga
ayak uydurabilmek i¢in yabanci dil artik insanlarin en 6nemli gereksinimlerinden biri haline
gelmigtir. Yabanci dil bilmenin bu kadar 6nem kazanmasiyla birlikte, toplumlar bunu en
dogru ve en verimli sekilde yapabilmenin yollarini aramak i¢in ¢aligmaya ve bu dogrultuda
yeni politikalar tiretmeye baslamiglardir. Buna bagli olarak, bugiin iilkemizde de var olan
yabanci dil egitim sistemi sorgulanmakta ve yabanci dil egitimini daha verimli yapabilmenin
yollar1 ve bunu saglayacak yeni politikalar tartisitmaktadir. Bu politikalar tartigilirken, ana
diislince olarak Tiirkiye’nin kendine 6zgii siyasi ve toplumsal kosullari da gdz 6niine
alinmaktadir. Bu kosullar da biiyiik 6l¢tide, Avrupa Birligi ve kiiresellesme olgulan ile
sekillenmektedir.

Buna bagh olarak, Avrupa Birligi {iye iilkelerindeki vatandaglarin yabanc1 dil 53renme
ihtiyaglarina ortak bir ¢ergevede cevap verebilmeye yonelik diizenlemelerden biri olan
Avrupa Ortak Dil Kiriterleri (AODK) ve Avrupa Dil Gelisim Dosyas: (ADGD) bu ¢alismada
aynntili olarak incelenecektir. Uzun yillardir Avrupa Birligi’ne {iye olmak igin yapilan
¢aligmalanin iz kazandig1 giiniimiizde, {ilkemiz i¢in bu alanda ¢aligmalar yapmak, yabanci dit
konusunda gelecegin ihtiyaglarini kargilamak ve Avrupa Birligi iilkeleri ile ortak paydalarda
bulusabilmek adina 6nemlidir.

Gelecegimizin bu gereksinimine cevap Verebilﬁlek amaci ile bu ¢alismada, Avrupa Konseyi
tarafindan hazirlanan Avrupa Ortak Dil Kriterleri ve bu dogrultuda hazirlanan Avrupa Dil
Gelisim Dosyasi ele alinacak ve bu uygulamalarin su anda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
ilk6gretim okullarinda uygulanan yabanc: dil (Ingilizce) programina uygunlugu tartisilacaktir.
Bu calismada AODK ve ADGD konusunda pilot okul olarak ¢aligmalarda bulunan okullardan
yirmi 6g8retmenin ve bu konuda hi¢ ¢aligma yapmamis ilk6gretim okullarindan yirmi
ogretmenin uyguladiklan programlar hakkindaki goriislerinden yararlamlmigtir (bkz. Ek 1:
Pilot okullarin listesi).



Bu metin {i¢ boliimden olusmaktadir: Birinci bsliimde sirasiyla Avrupa Birligi ve Avrupa
Konseyi’nin oluyumu ve bu kurumlarin yabanc: dil egitimi ile ilgili yiiriittiigii ¢aligmalar,
AODK ve ADGD genel olarak tamtilacaktir. Ikinci béliimde, Tiirkiye’de yabanci dil egitimi
calismalar1, Cumhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyet dénemi olmak iizere iki béliimde incelenecek
ve bugiin ilkdgretim okullarinda uygulanmakta olan yabanci dil (Ingilizce) programi ve pilot
okullarda uygulanan programla ilgili bilgi verilecektir. Aragtirmanin ana béliimiinde ise
AODK ve ADGD konusunda pilot okullardaki ve devlet okullarindaki 6gretmenlerin
uyguladiklari programlar hakkinda amag, igerik, yontem ve degerlendirme konularindaki
gortislerine yer verilecektir. Elde edilen veriler 1s131nda AODK ve ADGD uygulamalar
gergevesinde yiiriitiilen ¢aligmalarin var olan ilkdgretim okullar: Ingilizce programina
uygunlugu tartigtlacak ve bu uygulamalarin genel olarak tiim ilk6gretim okullarinda
uygulanmasi halinde ortaya ¢ikabilecek olumlu ve olumsuz gelismelere dikkat gekilecektir.
Yapilan bu ¢aligma ile amaglanan, yabanci dil egitimi konusunda verimli bir politika
arayisinda olan iilkemizde, AODK ve ADGD uygulamalarinin, su anda ilk6gretim
okullaninda uygulanan programla uyumunun degerlendirilmesi ve bunun sonucunda ortaya
¢ikabilecek gelismelerin tartigilmasidir.



1. YABANCI DiL EGITIMINDE AVRUPA.

1. 1 Avrupa Birligi Tarihcesi.
Ulkemizde “Avrupa Birligi” kelimesinin, hayatimizin hemen her alaninda karsilik buldugu
giintimiizde, Avrupa Birligi’nin kurulusundan giintimiize hangi evrelerden gegtigine

deginmek, ¢alismaya temel olusturmasi agisindan énemlidir.

Avrupa, 18. ylizyila kadar sadece cografi bir terim olarak algilanmistir. Daha sonra,
Avrupa’da o tarihte kurulmus olan devletlerin, bagka dinlere mensup diger devletlerle

- Miisliiman Osmanl1 Devleti gibi - yaptig1 savaslar sonunda bir Avrupa bilinci olusmaya
baglamigtir. Ancak 19. ylizyilda ulusal kimligin 6n plana ¢ikmaya baglamasi ile birlikte
Avrupalilik kavraminin yerini ulusal kimlik almigtir. Ulusal kimligin 6n plana ¢ikmasi ile
milliyet¢ilik, Avrupa’da gii¢ ve iktidar olma yariginda en temel unsur olmustur (Giir, 2004,
Herz, 2002: 19°dan alintr).

Bu milliyetgilik akiminin bir yansimasi olarak, 1 Eyliil 1939°da Almanya’nin Polonya’ya
savas ilan etmesi ile II. Diinya Savag: baslamis ve 1945°de sona ermistir. O tarihlerde Avrupa
bu savaslarin sonucunda tam bir harabeye d6nmistiir. Bir daha benzer savaglarin
yaganmamasi amaci ile 19 Eyliil 1946°da Winston Churchill, Isvigre’nin Ziirih kentinde bir
konusma yaparak, bir Avrupa Birlegik Devletleri kurulmasim 6nermistir (Avrupa Birligi

resmi sitesi).

Bu arada, Avrupa iilkeleri diinya hdkimiyetini Amerika Birlesik Devletleri’ne birakmak
zorunda kalmiglardi. Ancak Amerika, kendi tilkesinin gikarlar i¢in gii¢lii bir Avrupa’ya gerek
duyuyordu. 1947 yilinin Mayis ayinda Avrupa’ya, Amerika tarafindan Marshall yardim1
olarak bilinen siyasi, askeri ve mali yardim yapilmaya baglanmigtir. Fakat bu yardimin
stirekliligi halinde Avrupa’nin Amerika’ya bagimliligini gerektirecegi ¢ok agiktir (Bulag,
2001: 24).

Bununla birlikte, Fransa Planlama Orgiitii Bagkan1 Jean Monnet, Avrupa’da yeni bir savas
¢ikmamasi i¢in, o zamanin en Snemli savas malzemeleri olan kémiir ve ¢eligin Giretiminin bir
elde toplanmasim savunmaktadir. Buna bagh olarak, Monnet’nin diigiincelerinden esinlenen
Frans1z Disisleri Bakani Robert Schuman’in 9 Mayis 1950°de tiim Avrupa iilkelerinin kdmiir
ve gelik kaynaklarimi bir araya getirmelerini Snermesi ile bugiinkii Avrupa Birligi’nin temeli
atilmus olur. Bu ¢agriya karsilik, 18 Nisan 1951°de, Fransa, Federal Almanya, Belgika, Italya,
Hollanda ve Liiksemburg’un katilimiyla Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu’nu (AKCT)
kuran antlagma Paris’te imzalanir (Karluk, 1996: 39). |



25 Haziran 1950°de Sosyalist Kuzey Kore’nin Giiney Kore'yi iggali ile baglayan savas,
Avrupa’da Sosyalizm tehlikesini yeniden giindeme getirmistir. Buna kars1 olarak, Ekim
1950°de Fransa Bagkam Rene Pleven, Avrupa Giivenlik ve Savunma Toplulugu fikrini
agiklar. Bu diistince ile 27 Mayis 1952°de Avrupa Ordusu kurulur (Avrupa Birligi resmi
sitesi). Ancak hem Avrupa Giivenlik ve Savunma Toplulugu, hem de benzer bir birlik olan
NATO’nun aym anda var olmas: askeri yetkililer tarafindan hog karsilanmamaktadr.
Dolayistyla 1954 yilinda Avrupa Giivenlik ve Savunma Toplulugu’nu olugturan antlasma

feshedilir (Avrupa Birligi resmi sitesi).

Bu arada AKCT’nin basanl ¢alismasi sonucunda, donemin Belgika Dasisleri Bakani Paul
Henry Spaak tarafindan daha genis kapsaml: bir birlesmeden s6z edilir ve 1-2 Haziran 1955
tarihinde AKCT'ye tiye lilkelerin disisleri bakanlar1 ve birgok uzmamm katilimi ile bir komite
olusturulur. Bu komite Avrupa Birliginde olusturulacak bir Giimriik Birligi’nin kriterlerini ve
Niikleer Enerji’nin kullanimi ve gelistirilmesini aragtirmak iizere gérevlendirilir.
Arastirmalarin sonuglan agiklanip degerlendirildikten sonra, 25 Mart 1957°de Avrupa
Ekonomik Toplulugu (AET) ve Avrupa Atom Enerjisi Toplulugu (EURATOM) kurulur. Bu
antlagmalar Roma’da imzalandig i¢in, tarihe Roma Antlagmalar adiyla geger

(Bulag, 2001: 26).

Ancak, Avrupa Ekonomik Toplulugu ve Avrupa Atom Enerjisi Toplulugu’nun kurulug
agamalarinda, Avrupali lilkeler arasinda Snemli goriis ayriliklar yaganmigtir. Bu topluluklar
kuran antlagmalar, beraberlerinde {ilke egemenliklerine belli konularda siirlamalar
getirmektedir. Ayrica Ingiltere, biitiin Avrupa’y: kapsayacak tek bir serbest ticaret bolge
yaratilmasimi, bu bolgedeki ticaretlerde ise AET nin tek birim olarak, diger iilkelerin de kendi
baglarina katilmalarini 6nermistir. Fransa, Avrupa’da siki bir igbirligi istemesinden dolay1 bu
Oneriyi siddetle reddetmigtir. Buna ek olarak, 1965 yilinda alinan bir kararla, bakanlar
kurulunda karar almak i¢in gerekli olan oybirligi prensibi, oy ¢okluguna doniistiirilmiigtir.
Buna gore her bir tiye tilkenin goriigiine ayr1 ayr1 bakilmaksizin oygoklugu ile karar
alinabilecektir (Karluk, 1996: 46). Hem Ingiltere’nin topluluk karsisindaki tutumundan, hem
de uluslarin egemenlikleri hakkinda s6z sahibi olmalarim etkileyen bu karardan dolayi, Roma
Antlasmalarinin ydriirliige girdigi 1957 yilindan 1969 yilinda Fransa Bagbakam de Gaulle’un
politikadan ayriligina kadar gegen siirede Avrupa, birlesme yolunda en zor d6nemi yasamistir
(Karluk, 1996: 47).

O dénemde ortaya ¢ikan biitiin bu olumsuzluklara ragmen, Avrupa Komiir ve Celik
Toplulugu, Avrupa Ekonomik Toplulugu ve Avrupa Atom Enerjisi Toplulugu’nun



-ybnetimlerini birlestiren antlasma 1 Temmuz 1967’de Briiksel’de imzalanir ve birlik
“Avrupa Toplulugu” olarak adlandirilir (Bulag, 2001: 18).

19 Kasim 1969 tarihinde imzalanan Fiizyon Antlasmasi ile iiye iilkeler ekonomik ve ticari
isbirliklerinin yam stra, siyasi isbirligi karan da almigtir. Y1llar ilerledik¢e bu igbirligi, ortak
disisleri ve giivenlik politikalar: tiretebilme becerisine d6niigmiigtiir. Bunun {izerine topluluk,
Amerika Birlesik Devletleri’nden Ortadogu sorununa, Dogu- Bat: iligkilerinden Akdeniz
tilkeleri ile ticarete kadar pek ¢ok konu ile ilgili ortak bir durus ve politika sergilemis ve
ortalik konusunda zaman zaman goriis ayrliklan yasansa da, genel olarak birlikte hareket
etme adina oldukc¢a bagar gostermislerdir (Bulag, 2001: 21).

Almanya, Fransa, Bel¢gika, Hollanda, Litksemburg ve Italya’nin kurdugu topluluk, 1973’de
Danimarka, Irlanda ve Birlesik Krallik’1n katilim ile genisler. 1981°de Yunanistan, 1986’da
Ispanya ve Portekiz topluluga katilir. 1 Subat 1992°de Maastrich’te imzalanan antlagma ile
var olan Avrupa Toplulugu, Avrupa Birligi adim alir ve ekonomik ve parasal birlik
dogrultusunda ilerleyen ve tye iilkelerin hiikiimetleri ile belirli alanlarda igbirligini temel alan
bir birlige doniigiir (Collins, 2000: 21). 22 Haziran 1993’de yapilan Kopenhag Zirvesi’nde,
Avrupa Birligi Konseyi tarafindan, adaylik i¢in bagvuran tlkelerin, tam tiyelige kabul
edilmeden Once kargilamalari gereken kriterler belirlenir. Bu kriterler, siyasi, ekonomik ve
topluluk mevzuatinin benimsenmesi olarak {i¢ grupta toplanir (Bulag, 2001: 24). 1 Ocak
1995°de Avusturya, Finlandiya ve Isveg’in de katilmas ile Avrupa Birligi onbes iiye tilkeye
ulasir. Tarihinin en biiyiik genislemesi de 1 May1is 2004°te Estonya, Litvanya, Letonya, Cek
Cumhuriyeti, Polonya, Giiney Kibris Rum Y6netimi, Slovakya, Slovenya, Malta ve
Macaristan’in topluluga iiyeliginin kabulii ile gerceklesir ve tiye tilke sayis1 25°e ¢ikar
(Erdzbek, 2004).

1. 2 Avrupa Birligi - Tiirkiye fligkileri.

Tirkiye’nin Avrupa Birligi ile iligkileri 40 y1l 6ncesine uzanmaktadir. Tiirkiye 31 Temmuz
1959°da Avrupa Ekonomik Topluluguna (AET) ortaklik i¢in bagvurur. Tiirkiye’nin
basvurusunu degerlendiren AET, Tiirkiye’nin ekonomik, siyasal ve sosyal altyapisinin, iiyelik
gereklerini yerine getirmek icin yeterli olmadigin1 bildirir ve tam tiyelik yerine bir ortaklik
anlagmasi yapilmasim 6nerir. 11 Eyliil 1959°da AET Bakanlar Konseyi Tiirkiye’nin ortaklik
bagvurusunu kabul eder ve Ortaklik Antlagsmas1 (Ankara Antlagsmas1) 1 Aralik 1964 tarihinde
yiiriirliie girer. Bu tarih aym1 zamanda Yunanistan’in da ortaklik bagvurusunun tarihidir ve
Yunanistan’in Avrupa Birligi’ne katilim stirecinde Ttirkiye’nin 6ntinde bir engel olarak



dikilmesi, Tiirkiye’nin AET’ye miiracaat etmesinden sonra baglar ve siire¢ boyunca devam

eder (Aktan, 2000: 17).

Ortaklik Antlagmasi ile Tiirkiye’nin AET ye tam dye olarak kabul edilmesi i¢in ii¢ agama
belirlenir: Hazirlik, gecis ve son donem. 1 Ocak 1964 ile 31 Aralik 1972 arasindaki siireg
hazirlik stireci olarak degerlendirilir. Bu arada 1 Temmuz 1968’de AET iiye iilkeleri arasinda
ortak glimriik tarifesi uygulanmaya baslanir. 23 Kasim 1970°de Briiksel’de Tiirkiye ile AET
arasina katma protokol imzalamr. Ancak Tiirkiye, bu protokoldeki yiikiimliiliiklerinin
bazilarim zamaninda yerine getiremez (Bulag, 2001: 29). 12 Eyliil 1980 askeri darbe
sonrasinda da AET, Tiirkiye ile iliskilerini dondurur. Askeri darbe sonrasinda 14 Nisan 1987
tarihinde AET’ye tam {iyelik i¢in bagvurulur. Ancak AET, tam iiyelik bagvurusunu,
Tirkiye’nin ekonomik, sosyal ve siyasal olarak heniiz tam olarak hazir olmadigin1 belirterek
kabul etmez. 1 Ocak 1996°da Avrupa Toplulugu ile Tiirkiye arasinda Gﬁmruk Birligi
anlagmasi imzalanir (Tuzcu, 2004:2). 10-11 Aralik 1999 tarihleri arasinda yapilan Helsinki
zirvesinde de Tiirkiye’ye aday iilke statiisti verilir. 8 Kastm 2000’de Avrupa Birligi,
Tiirkiye’ye Katilim Ortaklik Belgesi verir. Tiirk Hitkiimeti, bu Katilim Ortakligi Belgesi
151gmnda 19 Mart 2001'de Miiktesebat'm tistlenilmesi igin Ulusal Programi kabul etmistir. Bu
program, genis ¢capli bir siyasi ve ekonomik reform giindemi ortaya koymaktadir. Son olarak,
16 -17 Aralik 2004 tarihinde Briiksel’de gergeklestirilen Avrupa Konseyi Zirve Toplantisi
Sonug Bildirgesinin 22. maddesine gére Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne tam iiyelik
miizakerelerinin 3 Ekim 2005 tarihinde baslatilmasina karar verilmigtir (Ulusal Ajans resmi
sitesi).

Avrupa Birligi’nin tarihgesinden ve Tiirkiye-Avrupa Birligi iliskilerinden s6z ettikten sonra
asagidaki bolimde Avrupa Birligi iilkelerinde yabanc dil egitimi ile ilgili bilgiler verilecektir.

1. 3 Avrupa Konseyi Tarihgesi.
Avrupa Konseyi’nin kurulmasi fikri temelde, Avrupa Birligi fikri ile rtiigmektedir. Bu fikir
de tipki Avrupa Birligi gibi, II. Diinya Savasi'ndan maddi ve manevi biiyiik kayiplarla ¢ikan
Avrupa'da bir daha aym trajedilerin yasanmasim engellemek amaciyla ortaya atilmistir (bkz.
Boltim 1. 1). Avrupa'da gerginligin ve ¢atigmanin yerini, giiven ve igbirliginin almasi
hedeflenmistir. Winston Churchill 19 Eyliil 1946 yilinda yaptig1 bir konugsmada bu birlesme
geregini sOyle dile getirmigtir:
Durumu birdenbire tamamen degistirip, birka¢ sene gibi kisa bir siire
icerisinde Avrupa’y1 6zgiir ve mutlu kilabilecek bir mucizeye ihtiyag

vardir... Avrupa Birlesik Devletleri gibi bir sey kurmaliy1z (Avrupa
Konseyi resmi sitesi).



Onceki béliimlerde de agiklandigy gibi, o tarihlerde Avrupa’da birlik olugturmaya yénelik
birgok hareket diizenlenmekteydi. Bu hareketlere bir biitiinliik getirmek amaci ile 7 Mayis
1948°de yirmi Avrupa iilkesinden temsilcilerin katildigzs Avrupa Kongresi diizenlenmigtir. Bu
kongrede Avrupa iilkeleri arasinda ticari ve politik birlik ve devletlerin temsilcilerinden
olusan bir konsey olusturulmasi, insan haklar: yasalar1 ve bunun uygulanmas: i¢in de insan
haklar1 mahkemesi kurulmasi hedefleri ortaya kondu (Avrupa Konseyi resmi sitesi). Bu
kongreden sonra 27-28 Ocak 1949 tarihlerinde Ingiltere, Fransa, Belgika, Hollanda ve
Liiksemburg tarafindan belirlenen bu hedeflere ulagmak adina Avrupa Konseyi’ni kurma
karar1 alinmigtir. 5 Mayis 1949 yilinda da Belgika, Fransa, Liiksemburg, Hollanda, Ingiltere,
frlanda, Danimarka, Norveg, italya ve Isveg tarafindan Avrupa Konseyi Kurulus Antlagmas:
imzalanmigtir. Bundan dolay1 konseye iiye tilkelerde her yil 5 Mayis “Avrupa Giinii” olarak
kutlanmaktadir (Avrupa Konseyi resmi sitesi).

1949-1970 yillar arasinda Tiirkiye’nin de aralarinda bulundugu dokuz iilke; Yunanistan,
Izlanda, Federal Almanya, Avusturya, Isveg, Kibris, Malta ve Ispanya, Avrupa Konseyi'ne

tiye olmuglardir (Avrupa Konseyi resmi sitesi).

Avrupa Konseyi iiyeleri, 4 Kasim 1950 tarihinde Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi’nde yazili
haklarin gergeklesmesi igin, Avrupa filkelerinin ortak ¢aligmasini saglayacak Avrupa insan
Haklar1 Sozlesmesi imzalanmigtir (Avrupa Konseyi resmi sitest).

1959 yilinda yapilan sosyal ve aileden sorumlu bakanlarin toplantisi, 1970 yilindan sonra tiim
alanlardaki bakanlarin katilimu ile gergeklesmeye baglanmistir. Bu toplantilarin sonuglar
olarak, 1961 yilinda Kiiltiirel Isbirligi Konseyi, 1967°de de Avrupa Genglik Merkezi
kurulmustur.

1989'da Berlin Duvarimn yikilmasi ve demokrasinin biitiin Avrupa'ya yayilmasi, Konseye
yeni bir siyasal boyut kazandirmigtir. Bu duvarin yikilmasi ile Avrupa’daki farkl: kiiltiirlerin
benliklerini daha rahat ifade edebilecekleri diisiiniilmiig, bununla birlikte de 1985 yilinda iiye
devletler tarafindan Avrupa kiiltiirel kimligi diistincesi ortaya konmugtur. Avrupa’nin ortak
mirast iizerine kurutu bu kiiltiir, gliniimiizde Avrupa Konseyi’nin en temel dayanaklar

arasindadir (Avrupa Konseyi resmi sitest).

Merkezi bugiin Strasburg’da olan Avrupa Konseyi'nin basta gelen hedefleri; 46 iiye devlet
arasinda bireysel 6zgiirliiklerin, siyasal serbestligin ve hukuk diizeninin korunmasinda biiyiik
bir birlik saglamaktir. Avrupa Konseyi, savunma harig¢, Avrupa toplumunun biitiin Snemli
sorunlarinu ele alir. Biitiin iiye devletler 6zgiirliik, insan onuru ve bireylerin refahim
korumakla ytkiimliidiirler.



Daha genis anlamiyla Konsey, insan haklar1 ve demokrasiye bagli kalarak, ¢ocuk haklari,
uyusturucu bagimlilig, hosgériistizliik, azinliklarin korunmasi, biyoetik, Avrupa kimligi
bilincini tegvik etmek, farkli kiiltiirlerden gelen insanlar arasinda karsilikli anlayis1 gelistirmek
ve genglere daha genig egitim firsat1 saglanmas alanlarinda Avrupa vatandaslarinin istek ve
ihtiyaglarini kargilamaya c¢aligmaktadir (Demirel, 2004: 17).

1. 4 Avrupa Birligi Ulkeleri ve Yabanci Dil Egitimi ile Ilgili Bilgiler.

Avrupa Birligi iiye {ilkelerinin hemen tiimiinde yabanc: dil egitimi ilk&gretimin itk
simflarindan (6- 10 yag) egitimin son seviyesine kadar verilmektedir. Zorunlu egitimin
ilerléyen yillarinda da iilkelerin miifredat programlari, 6grencilere ikinci yabanci dili 6grenme
olanag verecek gekilde diizenlenmistir. Hatta Avrupa Birligi {iyesi yirmi {ilkede, en az bir
Ogretim y1li olmak sartiyla, ikinci yabanc dil dersleri almak zorunlu tutulmustur. Ancak
biitiin bu diizenlemelere ragmen, tiim iiye iilkelerde ilk6gretimin ikinci kademesinden itibaren
iki veya daha fazla yabanci dil 6grenen grenci sayisi, tiim dgrencilerin toplaminin yarnisindan
azdir. Burada iilke kosullarindaki farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin Liiksemburg’da tiim
ilkdgretim ikinci kademe Sgrencilerinin hepsi iki yabanci dil, yarisindan fazlasi iglincii
yabanci dili 6grenirken, bu oran Slovenya i¢in tiim 6grencilerin % 1,6’s1 olarak kalmaktadir.
Italya ve Ingiltere’de de diger birlik iilkelerinin aksine zorunlu egitimin sonunda en az bir
yabanci dil 6grenme zorunlulugu yoktur * (Key Data on Teaching Languages at School in
Europe, 2005: 10, 23).

Zorunlu ders kapsaminda yabanci dil derslerine ayrilan zaman tilkeden tilkeye degisiklik
gosterdigi i¢in, toplam 6gretim siiresinin % 9 ile % 34 seklinde degisik oranlarim:
kapsamaktadir. Genel olarak tiim tye tilkelerde, yabanci dil derslerine aynlan ders saati ne
kadar artarsa, yil bazinda yabanci dil 8grenme siiresi da o oranda artmaktadir. Hatta bazi
tilkelerdeki okullar kendi baslarina yabanci dil egitimini zorunlu ders statiistine sokup,
merkezi otoritelerin belirledigi yabanc: dilin yaninda ikinci bir dilin de 6grenilmesini
saglayabilmektedir (Key Data on Teaching Languages at School in Europe, 2005: 10).

Avrupa Birligi iiye iilkelerin biiyiik bir gogunlugundaki belli okullar egitimin en az iki farkh
dilde yapildig1 egitim sartlar1 sunmaktadirlar. Bu igerik ve dilin biitlinlestirildigi 6grenme
(CLIL- content and language integrated learning) genel olarak ilk ve ortadgretimde
uygulanmaktadir. Hatta Almanya, Litvanya, Avusturya gibi tilkelerdeki baz: okullarda {i¢
farkl1 egitim dili kullamlmaktadir. Bu okullarda dil, egitimin dnemli bir pargasi oldugundan
yabanei dil egitiminde de bu yonde gergeklestirilen kosullar dil egitimini gliglendirmektedir
(Key Data on Teaching Languages at School in Europe, 2005: 32).

* Metindeki tiim yabanci kaynaklar tez yazan tarafindan Tiirkgeye gevrilmistir.



Tiim Avrupa birligi iiye {ilkelerinde ortadgretimde 6grenilen tiim yabanci dillerin % 95°1
Ingilizce, Fransizca, Almanca, Ispanyolca ve Rusgadan olusmaktadir. Bu dillerin arasinda
Ingilizce en ¢ok dgretilen yabanc: dildir (Ek 2: Ortadgretimde en gok &gretilen yabanct
diller).Ttim iiye tilkelerde % 90 civarinda Ggrenci, zorunlu ders olup olmadigina
bakilmaksizin Ingilizce 6grenmektedir (Key Data on Teaching Languages at School in
Europe, 2005: 13). Ingilizceden sonra Almanca ve Fransizca ikinci en ¢ok 6gretilen yabanci
dillerdir. Tim Avrupa iilkeleri i¢cinde Belgika ve Liksemburg diginda ilk6gretimde de en gok
ogretilen yabanci dil Ingilizcedir (Ek 3: flkgretimde en gok Sgretilen yabanci diller).

Avrupa Birligi iilkelerinde yabanci dil egitimi ilkdgretimde belirli bir seviyede (ISCED level
5A) dil egitimi almug siuf 6gretmenleri tarafindan, ortadgretimde ise alan 6gretmenleri
tarafindan verilmektedir. Bu alan 6gretmenlerinin ikinci bir alan diplomalar da oldugu gibi,
sadece yabanci dil egitimi vermek fizere de egitim alabilirler. Alan 6gretmenlerinin hemen
hepsi {iniversite egitimi almak durumundadir. Uye iilkelerin hepsi 63retmen yetistiren
kurumlarin sartlarini belirlemede 6zgiirdiirler. Ancak birgok iilkede merkezi otorite, bu
kurumlarda yabanci dil egitimi kuramlarinin 6gretildigi derslere ve okullarda uygulama
yapmaya yonelik derslere yer verilmesini &nermektedir. Liiksemburg ve Iskogya gibi tilkeler
de yabanci dil 6gretmenlerinin, 6gretilecek yabanci dilin konuguldugu iilkede en az bir yil
yasamalarin1 6nermekte ve bununla ilgili ¢aligmalar yapmaktadir. 2001 yilindan beri iiye
tilkelerdeki gretmenlerin hemen hepsi bir y1l i¢inde yabanci bir {ilkede bir haftadan dort
haftaya kadar ¢ikabilen hizmet i¢i egitim almak durumundadir. Bu hizmetigi egitimlerin

% 60’1 da Ingilizce verilmektedir (Key Data on Teaching Languages at School in Europe,
2005: 12, 64).

Yabanci dilde iletisim kurabilmek i¢in tiim tilkelerin yabanci dil egitim miifredatlarinda dort
temel dil becerisinin - dinleme, konusma, okuma, yazma - geligimine 6nem verilmektedir.
Ancak bu becerilere verilen dnem oranlan her zaman esit degildir. Ornegin ilkdgretimde
dinleme ve konusma becerilerinin gelisimine diger becerilerden daha fazla 6nem verilirken bu
oran zorunlu egitimin son yillanina dogru giderek, tiim becerilere esit oranda 6nem veren bir

anlayisa donmektedir (Key Data on Teaching Languages at School in Europe, 2005: 67).

Yabanci dil dersleri i¢in tiim {iye tilkeler igin genel geger bir sinif mevcudu olmamakla
beraber tiim {ilkeler tarafindan 36 6grenciden ¢ok siif mevcudu uygun olarak kabul
edilememektedir (Key Data on Teaching Languages at School in Europe, 2005: 78).
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1. 5 Avrupa Konseyi ve Yabanct Dil Egitimi.

Avrupa Konseyi, 1954 Aralik ayinda tiye iilkeler arasinda imzalan Kiiltiir Antlasmas1’ndan
gliniimiize dek tiim Avrupa’da yabanci dil egitimi ¢aligmalarina destek olmustur.

Bu Kiltiir Antlagmasi ile iiye tilkeler kendi tilkelerinin dilleri, tarihleri ve kiiltiirleri ile ilgili
¢alismalar1 yapmakla ytikiimlii olmuglardir. 1957 yilinda Fransiz hiikiimeti’nin 6nerisi ile
Avrupa’da dil egitimi ile ilgili galigmalar yapmak tizere uzmanlardan olusan bir ¢alisma grubu
kurulmasina karar verilmistir. Bu girigsimler sonucu 1963 ile 1972 yillar1 arasinda
iiniversitelerde dil konusundaki arastirmalara destek verilmis, dil egitimi i¢in gorsel ve isitsel
materyallerin gelistirilmesine ¢aligilmig ve Uluslararas1 Uygulamali Dilbilim Kurumu’nun
(International Association for Applied Linguistics- AILA) kurulmas: saglanmugtir (Trim,
200 1.:2). (Cagdag Diller Projesi kapsaminda, 1971 yilinda Almanya’ da yapilan Yetigkin
Egitiminde Dil Ogrenimi konulu bilgi s6leninde ortaya gikan dil egitimi ilkeleri sunlardur:
1. Herkes igin dil egitimi gerekir.
2. Dil kullanilmak i¢in 6grenilir.
3. Dil 6grenmek yasam boyu siiren bir aktivitedir.
4. Dil egitiminin, 6grenenin ihtiyaglarina gére planlanmasi gerekir.
5. Egitimin degerlendirilmesi, uygulanan sistemin etkililigi, kullanilan
yontem ve materyaller ve belirlenen amaglar kapsayacak sekilde tam
bir biitiin halinde dil 6gretimi yapilmalidir.
6. Etkin bir dil 6gretimi, egitim planlamacilar, ders kitaplar yazarlari,
denetim mekanizmalari, yetistiren kurumlar, sinav hazirlayanlar,
Ogrenciler ve 6gretmenler biitiiniinden olusur ve ancak bu biitiiniin
birlikte hareket etmesi ile etkin dil egitimi gergeklesebilir (Trim,
2001:3).

Biitiin bu kararlarin uygulanabilmesi i¢in ‘Islevsel- Kavramsal izlence’ modeli gelistirilmis
ve dil, islevler (agiklama, 6ziir dileme, davet etme, tebrik etme vb.) ve kavramlar (zaman, yer,
nedensellik vb.) birimlerine ayrilmistir. Bu model de The Threshold Level’da (Van Ek, 1975)
herhangi bir dili 6grenen bir kisinin, o dil ortaminda bagimsiz olarak neler yapmaya ve
sOylemeye gerek duyacagini 6rneklendiren bir ¢aligma halinde sunulmustur (Trim, 2001:3).

Konseyin dil egitimi konusundaki ¢aligmalar1 1977 ve 1981 yillan arasinda da devam
etmigtir. “Cagdas Diller Projesi” yukarida agiklanan ilkeler 1518inda, genele yayilarak orta
ogretim, mesleki egitim ve gd¢menlerin dil egitimini de kapsayacak sekilde genigletilmigtir.
The Threshold Level Ingilizcenin digindaki diger diller igin de gelistirilmistir. The Threshold
Level *1n bir alt basamagy olan Waystage Level, van Ek ve Alexander tarafindan 1977°de
gelistirilmistir. Konseyin “Cagdas Diller Projesi” gergevesinde 19711981 yillar1 arasinda
yaptig1 tiim caligmalar rapor halinde hazirlanarak Konsey’e sunulmugtur (Trim, 2001:3).
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19811988 yillar arasinda “Iletigim Igin Modern Diller Egitimi” konulu proje yiiriitiilmiis ve
1977-1981 yillan arasinda genel egitime yayilmus olan dil egitiminde yenilikleri aragtirmak
ve iiye iilkeler arasinda paylasmak amaci ile 1984—1987 yillari arasinda 36 iiye iilkenin
katilim ile yeni yontemler tizerine seminerler diizenlenmis ve 1500 dil 6grenicisi tizerinde dil

egitiminde Iletigimsel Yaklasim (Communicative Approach) denenmistir (Trim, 2001:4).

1989-1997 yillar arasinda “Avrupa Vatandashig1 Icin Dil Egitimi Projesi” hayata ge¢irilmis
ve 1989 yilinda liye {ilke devletleri, dil egitimi ¢ercevesinde yapilan arastirmalar1 ve
calismalar planlamak igin belirli konulara karar vermiglerdir. Bu konular:

1. Hedefleri belirlemede model gelistirilmesi,

2. Medya ve yeni teknolojilerden yararlanma,

3. Cift ana dilli egitim,

4. Degisim programlari ve ortak ¢aligmalarin dil egitimine etkisi,

5. Ogrenmeyi 6grenme ve 6grenen &zerkliginin desteklenmesidir (Trim,
2001:5).

1991 yilinda Isvigre’nin Riischlikon kentinde diizenlenen “Avrupa’da Dil Egitiminde
Seffaflik” konulu hiikiimetleraras bilgi séleninde, Avrupa iilkelerinin dil egitimi konusunda
ortak noktalarda birlesilmesi geregi ortaya konmustur. Isve¢ Hiikiimeti tarafindan énerilen, dil
ediniminin iilkeler arasinda ortak olarak degerlendirilebilecegi, ortak hedefler konulmasin
kolaylastiracak ve biitlin bunlarla birlikte, tiim Giye tilkeleri dil egitimi konusunda ortak bir
paydada birlestirecek betimleyici bir sistem i¢in ¢aligmalara baglanmistir (Trim, 2001:6).

[zleyen yillarda, birgok aragtirmaci ve uzmanin birlikte galigmas1 sonucu Avrupa Ortak Dil
Kriterleri (AODK), (4 Common European Framework of References for Languages:
learning, teaching, assessment) (CEF) hazirlanmis ve ingilizce (Cambridge University Press),
Fransizca (Hachette) ve Almanca (Langenscheidf) olarak basilmigtir. Bu ¢aligmanin temel
bagvuru kaynaklan arasinda olmasindan dolayr AODK ’ye ileriki béliimlerde ayrintili yer

verilecektir.

Avrupa Konseyi iilkeleri arasinda dil egitiminde ortak paydalar saglanmas: agisindan yapilan
¢alismalann ikincisi de Avrupa Dil Geligim Dosyasi’dir ve AODK’de belirlenmis olan temel
dil yetileri dikkate almarak hazirlanmis bir galismadir. Bu dosya ile bir 6grenci, yabanci dil
ogrenirken elde ettigi kazanimlan kayit altina alabilir, nasil bir geligim gosterdigini izleyebilir
ve kendi yeterliliklerini AODK’den alinan kendini degerlendirme (self assessment) boliimii
aracihigiyla degerlendirebilir (Demirel, 2004: 19).

- Dil Gelisim Dosyas: ii¢ béliimden olusur: dil pasaportu, dil 6grenim ge¢misi ve dil dosyasi.

Dil pasaportu béliimiinde, dil 6grenicisinin bildigi Avrupa dilleri ve bu dillerdeki yeterlilik
diizeylerini gosteren belge bulunmaktadir. Dil diizeyleri A1, A2, B1, B2, C1 ve C2 olmak
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tizere alt1 boliimde degerlendirilmektedir (Demirel, 2004: 20). Dil 6grenim gegmigi boliimii,
kisinin yabanc1 dili 6grenme stirecini, dil 6grenme amaglarim ve dil grenme deneyimlerini
icermektedir. Dil dosyasi da, dil 6grenicisinin o dili 5grenirken yaptig1 her tiirlii ¢alismay1
iceren boliimdiir. Caligmanin ilerleyen boliimlerinde AODK gibi, Avrupa Dil Geligim
Dosyas1’ndan da daha genis bir bigimde s6z edilecektir.

1994 yilinda Avrupa Komisyonu iilkelerinden Avusturya ve Hollanda hiikiimetlerinin ortak
calismasi sonucu Graz’da Avrupa Modern Diller Merkezi kurulmugtur. 1998 yilinda iiye iilke
bakanlar: tarafindan alman bir kararla Modern Diller Merkezi, Avrupa Konseyi’nin dil
politikalarini uygulamakla ve modern dillerin 6gretimi ve 6grenimi alanlarmnda yeni
yaklagimlar gelistirmekle gorevlendirilmigtir (Trim, 2001: 7).

Avrupa’da ¢ok farkl diller ve kiiltiirler bir arada yagamakta ve dil kullanimi konusunda bu
tilke vatandaslan gesitlilik gostermektedir. Bundan dolay: ¢ok dillilik (multilingualism) ve
¢ogul dillilik (plurilingualism) konusundaki ayrima, metnin ilerleyen béliimlerindeki anlam
biitlinliigii agisindan agiklama getirmek yerinde olacaktir. Cok dillilik en basit anlamu ile bir
okul veya egitim sitemi i¢inde ya da 6grencileri birden fazla dil 6grenmeye 6zendirmek amaci
ile dil ¢esitliligi sunulmasidir. Cok dilliligin Gtesinde bir tanim olarak ifade edilen ¢ogul
dillilik denildiginde ise, evde konusulan dilden, i¢inde bulunulan toplumda konusulan dile,
oradan da diger insanlarin dillerine uzanan kiiltiirel baglamlar ¢esitlendikge, tiim bu dillerin
birbirleriyle iligkilendirildigi ve birbirilerini etkiledigi iletisimsel becerilerin gelistirilmesi
anlagilmaktadir (Council of Europe, 2000: 15). Omegin, insanlar kendilerini ifade etmek ve
kargilarindakini anlamak adimna, bir dilden veya lehgeden bir digerine gegerek iletisim
saglayabilirler veya bir kisi bir metin veya sdylenmis bir s6zden anlam ¢ikarabilmek i¢in
birden fazla dile ait bilgilerini ayn1 anda kullanabilir. Aym sekilde bir dile ait ¢ok az bilgisi
olan bir kisi de tiim dile ait becerilerini (yliz ifadeleri, mimikler vb.) kullanarak bir seviyeye
kadar iletisim saglayabilir. Glintimiiziin gelisen ve degisen gereksinimleri dikkate alindiginda,
yabanci dil 6grenmek, o dilin anadil kullanicisi 6rnek alinarak bir veya birkag dilde yetkin
kullanici olabilmek degil, dil egitiminde genel olarak dile ait birikimlerin gelistirerek gogﬁl dil
ogrenimi i¢in gerekli olan becerilerin saglanmasidir (Council of Europe, 2000: 15). Bundan
dolayi, ¢ogul dillilik ve ¢ogul kiltiirliiliik Avrupa iilkeleri arasinda ¢ok 6nemli bir zenginlik
kaynag olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, 2001 yi1linda Avrupa Konseyi ve Avrupa
Birligi ortak olarak 2001 yilim “Avrupa Diller Yili” olarak, bundan sonraki her yil 26 Eyliil’ii
de “Avrupa Diller Giinii” olarak kabul etme karar1 almiglardir. Bu etkinlikle amaglananlar,
Avrupa Konseyi’ne tiye iilkelerin kendi dil ve kiiltiirlerine sahip ¢ikmalari, gogul dilliligi ve
cogul kiiltiirliiliigii destekleyerek Avrupali vatandaslarin birden fazla dil 6grenmeleriv
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desteklemek ve boylece farkli diller ve kiiltiirler aras1 hoggoriiyii ve karsilikli anlayist
arttirmak olarak siralanabilir. Avrupa’da yabanct dil egitimi ile ilgili ¢alismalarin yiiritildagi
birim de, merkezi Graz’da bulunan Avrupa Modern Diller Merkezi’dir (Demirel, 2004: 17).

Avrupa Konseyi’nin yabanci dil egitimi konusunda 1954 yilindan giiniimiize kadar olan
¢alismalarindan s6z edildikten sonra, bir sonraki béliimde, yukarida da belirtildigi gibi,
Avrupa Ortak Dil Kriterleri hakkinda ayrintili bilgi verilecektir.

1. 5. 1 Avrupa Ortak Dil Kriterleri.

Insanoglunun bugiin var olan yasam sartlarina kavusmasindaki en 6nemli kaynak, kugkusuz
dildir. Insan, diinya ve yagam ile ilgili her tiirlii merak edileni, dil aracilig1 ile sorar, cevaplar
ve bunu bir birikim halinde gelecek nesillere iletir. Unlii diigiinfir Wittgenstein'in dedigi gibi
"Dilimin smmrlan, evrenimin sirlandir " (Kilig, 2004). Dil aym zamanda bir kiiltiir tasiyicis:
olduguna goére insamin dagarcigindaki dil sayisi ne kadar goksa degisik kiiltiirler hakkinda
bilgisi de o kadar ¢ok olacaktir. Kiiresellesme olgusu ile birlikte insanlarin degisik kiiltiirel
ortamlarda yasama olanaklan artrigstir. Bundan dolayi, genel olarak egitimde degisik
kiiltiirlere ait bilgilerin nesnel bir bakis agisi ile ele alinmasi, kisilerin bagka iilkelerin
insanlarma daha hoggoriili ve anlayish yaklasmalarina yardimei olabilecektir. Bugiin
egitimde gelinen nokta, bir kiiltiiriin digerine tstiinliigii degil, kiiltiirlerin birbirlerinden
farkliligim kabul etmek ve bagka kiilttirleri tamimamn yaratacag: zenginliktir. Bu a¢idan ¢ogul
dillilik ve ¢ogul kiiltirliliik egitim programlarinin igeriginde mutlaka yer almalidir (Oktay,
2001: 22-23). Ancak metnin sonug bdliimiinde de belirtilecegi gibi, cogul dillilik ve gogul
kiiltirliliigiin hangi amaglarla kullanilacag: ¢ok iyi anlatilmali ve anlagitmali, egitim sistemi
bu iki kavram gergevesinde yeniden sekillendirirken, bu ifadeler ﬁikemizin stratejik konumu
dikkate alinarak ¢ok dikkatli, yerinde ve farkliliklara karg1 hoggorii gelistirilecek ortamlarin
yaratilmasi amaci ile kullanilmalidur.

Bu diisiincelerin 1s181inda, Avrupa Ortak Dil Kriterleri (AODK), genel olarak, dil egitimini
desteklenmesi ve dil egitimi konusunda tiim Avrupa genelinde belirli bir birliktelik saglamasi
amactyla ortaya ¢ikmis bir ¢aligmadir. Yukarida agiklandig gibi bu ¢aligma, giiniimiizde gok
Snemli iki olgu olan ¢ogul dillilik ve ¢ogul kiltiirliiliik ilkeleri cevresinde geligtirilmigtir.
AODK, cogul dilli ve ¢ogul kiilttirlii b6yle bir Avrupa i¢in, yabanci dil egitiminde tim
Avrupa iilkeleri arasinda kargilikli olarak taninan sertifikalar, ortak sinavlar ve ortak diizeyler
i¢in bir ger¢eve programu niteligindedir. Bu gergeve programi betimleyici bir ¢aligmadir ve dil
egitimi konusunda detaylh bir topografya sunar. Béylece dil egitimi ile ilgili kisiler hangi yolu
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sececeklerine karar verirler, ya da segmis bulunduklar1 yolun en iyisi olup olmadigina
bakabilirler. Buna bagh olarak AODK, dil egitimi ile ilgili 6nerilerin sunuldugu veya bu isin
nasil yapilmasi gerektigini anlatan kurallar biitinii olarak algilanmamalidir (Morrow, 2004:5).
AODK ’nin baglica iki hedefi vardir:

1. Yabanc: dil 6gretimi ile ilgili herkesin ve yabanci dil 8grenenlerin asagidaki
sorulan sorgulamasini saglamay1 amaglanmaktadir

a) Biriyle konusurken veya yazigirken ne gibi bir eylemde bulunuruz?

b) Bu eylemi gergeklestirmemizin nedeni nedir?

c) Ogrendigimiz yabanci dille iletisim kurmak igin, o dilin ne kadari
Ogrenmeliyiz?

d) Dil 6grenim amaglarimizi nasil belirleriz ve baglangigtan miikkemmellik

seviyesine kadar olan gelisimimizi nasil degerlendiririz?

e) Dil 6grenimi nasil gergeklesiyor?

f) Bagska dilleri daha iyi 6grenmek igin neler yapmaliy1z?

2. Yabanci dil alaninda galiganlarin bilgi aligverislerini kolaylastirmak ve bu
¢alisanlara §grenenler igin hedef belirlemede ve bu hedeflere nasil
ulasacaklar: konusunda yardimei olabilmelerini saglamaktir (Council of
Europe, 2000: 7).

Yukanda da belirtildigi gibi AODK nin amaci bu alanda ¢aliganlara veya dil d3renenlere
neler yapmalan veya yapmamalari gerektigi konusunda hedef belirlemek veya kesin siirlar
¢izmek degil, yukaridaki sorularla, dil 6grenme siireci i¢inde gerceklesen her seyin
sorgulanmasidir (Council of Europe, 2000: 7). Buna bagh olarak AODK dil egitimi ile ilgili
olan herkesin asagidaki sorular iizerinde diiglinmesini istemektedir:

1. Dil 6grenenler 6grendikleri bu dille ne yapabilmelidirler?

2. Ogrendikleri dildeki hedeflerine ulasabilmek igin ne kadar
Ogrenmelidirler?

3. Onlan 6grenmeye iten nedir?

4. Ogrenenler kimlerdir? (yas, cinsiyet, sosyal hayat ve egitim ge¢misleri
nelerdir?)

5. Ogrenenler ne tiir bilgi, beceri ve deneyime sahiptirler?

6. Ders malzemelerini, basvuru kitaplarim, (sozlik, dilbilgisi kitab1 vb.),
gorsel-isitsel araglar1 ve bilgisayari ne 6lgiide kullanma olanaklar
vardir?

7. Dil 6grenimine ne kadar zaman ayirabilmektedirler? (Council of Europe,
2000: 7).

AODK hazirlanirken, dil egitimi ile ilgili herkesin yararlanmas1 amaci ile olabildigince seffaf,
. kapsaml1 ve tutarh bir ¢aligma olmasina dikkat edilmigtir. Bundan dolayi, dil egitiminde

hedefleri, yontemleri ve elde edilenleri kapsamli bir gekilde betimlemek iizere bilgilerin,

becerilerin ve hedeflerin kategorilere gore siralandig tablolar olugturulmustur. Yabanci dil
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Ogrenen kisi, bu tablolardaki betimlemeler sayesinde, 6grenme siirecinin neresinde oldugunu
ve hedefine ulagmak i¢in daha ne kadar 6grenmesi gerektigini planlayabilir. Yabanci dil
Ogreten de belirlenmis bir siire iginde neyi ne kadar dgretebilecegini planlayabilir ve neyi ne
kadar dgretebildigini 6lgebilir. AODK ’nin kendi taniminda da bu agikg¢a belirtilmisgtir:

AODK, tiim Avrupa’da yabanci dil 6gretimi miifredati, sinavlari,
ders kitaplar vb. igin ortak bir gergeve olugturmaktadir. Buna ek
olarak, bir dili iletisimsel amagla kullanabilmek, basarili bir iletisim
kurabilmek i¢in hangi bilgi ve becerilerin gelistirilmesi gerektigini
kapsaml bir sekilde tamimlamaktadir. AODK ayn1 zamanda, dil
Ogrenenlerin, yagam boyu 6grenme siirecinin her asamasinda, dili ne
kadar 6grendigini degerlendirebilecek beceri diizeylerini
tanimlamaktadir (Council of Europe, 2001:1)

AODK ’nin kullanim alanlan agagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Dil 6grenim miifredatlar1 veya programlar (dil 6grenenlerin 6n bilgilerine,
ilkokul-ortaokul- lise —iniversite ve daha sonraki yetiskin egitimi arasindaki
gecislere ve dil 6grenenlerin hedeflerine gore hazirlanirken),

2. Dil sertifikalari ve sinavlari (6grencilerin yapamadiklan iizerinden degil,
yapabildiklerinin iizerinden bir degerlendirmeyle hazirlanirken),

3. Dil 6grenenlerin kendi kendilerine 6grenmeleri saglanirken (ulastiklar bilgi
diizeyini tespit etme yeteneginin gelistirilmesi, kendileri igin gergek¢i yeni
hedeflerin belirlenmesi, kendi kendine degerlendirme yapabilmelerinin
saglanmasi ve 6grenme i¢in uygun olan arag ve gereglerin segilmesinin
saglanmasina ¢alisilirken) (Council of Europe, 2000: 16-17).

AODK’den 6nce Avrupa’da her tilkenin kendine 6zgii farkl: dil diizeyleri vardi. Tablo 1. 1
sayfa 15°de Avrupa’daki tiim diizeyleri ortak noktalarda birlestiren AODK’ deki yeni
dtizeyler agiklanmugtir. Tablo 1. 2 sayfa 16°da yer alan beceriler de, en genig anlam ile bir dil
Ogrenicisinin AODK’deki herhangi bir dil diizeyinde hangi becerilere salﬁp olmas1 gerektigini
aciklar (Council of Europe, 2000: 31).

A B C
Temel Dil Kullanimi Bagmsiz Dil Kullanumi Yetkin Dil Kullanymi
Al A2 B1 B2 C1 C2
Breakthrough Waystage Threshold Vantage Effective Mastery
Operational
Proficiency

Tablo 1. 1 AODK deki dil diizeyleri (Council of Europe, 2000: 31)




16

- Yetkin Dil C2 | Duydugu ve okudugu her seyi zorluk gekmeden anlayabilir. Yazih veya sozlii

Kullanimi kaynaklardan edindigi bilgiyi 6zetleyebilir, bunlan gerekgelendirebilir ve
agiklamali bir gekilde sunabilir. Kendini akici bir gekilde ifade edebilir ve
karmagik durumlarda bile ayrintilardaki incelikleri belirgin bir sekilde ifade
edebilir.

Cl | Cok farkh alanlarda gok zengin igerikli uzun metinleri anlayabilir ve mantiksal
baglantilar: kurabilir. Akic1 bir gekilde kendini ifade eder ve belirgin bir
sekilde bilmedigi/hatirlamadig bir ifadeyi aramaz. Dili glinlik hayatta, ig
bayatinda, meslek yagaminda veya yiiksek dgrenimde esnek ve etkili bir
bigimde kullanir. Kendisini karmagik durumlarda agik net ve sistematik bir
sekilde ifade eder ve bunu yapmak i¢in farkl stratejiler kullanabilir.

Bagmmsiz Dil B2 | Karmagik metinlerde soyut ve somut konulardaki genel icerigi ve kendi
Kullanicist brangmdaki tartigmalar1 anlayabilir. Giinliik bir sohbette anadilde konusan
birisi ile fazla zorluk ¢ekmeden belirli bir dereceye kadar akici bir sekilde
anlasabilir. Kendisini genis bir konu yelpazesinde net ve detayh bir sekilde
ifade edebilir. Giincel bir konu ile ilgili bakig agisini, konunun farkh y&nlerini,
avantajlan ve dezavantajlar ile agiklayabilir.

B1 Okul, ig, bog zamanlar vb. ahigilms ortamlarda standart dil net bir sekilde
kullan1ldiginda, konunun baglica 6nemli noktalarini anlayabilir. Seyahatlerde,
dilin konusuldugu yerlerde kargilasilabilecek birgok durumun iistesinden
gelebilir. Tamdik konularda ve kigisel ilgi alanlarinda kendini basit bir sekilde
ifade edebilir. Yagadig tecriibeleri ve olaylari, hayallerini, umutlarmi ve
hedeflerini anlatabilir ve bu goriislerinin nedenlerini kisaca agiklayabilir.

Temel Dil A2 | Dolaysiz anlatimlarda ctimleleri ve sikga kullanilan tabirleri anlayabilir. ( 6rn:
Kullanicis ok basit kigisel, aile, aligveris, is ve yakin gevre ile ilgili bilgiler.) Bildik
konularn, basit ve dogrudan yapilacak bilgi aligverisinin konu oldugu basit ve
olagan durumlarda karsismdaki ile anlagabilir. Basit ctimlelerle geldigi yeri,
egitimini, yakin ¢evresini ve dogrudan ihtiyaca yonelik durumlar: anlatabilir.

Al | Somut ihtiyaclar dile getiren glinliik hayattaki bildik ifadeleri ve basit
climleleri anlayabilir ve bunlarla kendini ifade edebilir. Kendini ve baskalarm
tanitabilir, bagkalarmin kigisel bilgileri ile ilgili sorular sorabilir ve bu gibi
sorulara cevap verebilir.(6rn: yasadi1 yer, tanidigi kigiler, sahip oldugu seyler
vb.) Konustugu kisinin yavag ve anlagilir konugmasi ve yardim etmeye hazir
olmalan sartiyla basit bir bi¢cimde iletisim kurabilir.

Tablo 1. 2 Genel dil yetileri (Council of Europe, 2000: 31).

AODK’deki betimleyici tanimlamalar, 1993—1996 yillar arasinda yiiriitiilen, Isve¢ Ulusal
Bilim Aragtirmalan Konseyi projesinde ortaya ¢ikan sonuglardan esinlenerek olugturulmugtur
(Council of Europe, 2001:217). Aynica ALTE (4ssociation of Language Testers in Europe)
ICC (International Certificate Conference) ve IELTS (International English Language
Testing System) gibi dil egitiminin Sl¢iilmesinde ortak 6lgiitler belirlemekle yiikiimlii
kuruluslarin da ¢aligmalarindan yararlamlmigtir (Huhta, 2004: 65). AODK’de bireyin genel
yetileri de su sekilde tanimlanmigtir:

1. Deneyim ve akademik 6grenme sonucunda olusan “bilgi”,

2. Araba kullanmak, keman ¢almak gibi “beceriler”,
3. Bireysel 6zelliklerin toplamu, kisilik, davranislar gibi “var olugsal yetiler”,

we s

4. Digerini, (dil ya da kiiltiir, kesfetme gibi) “6grenme yetenegi” (Council of
Europe, 2001: 23).
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Bu kavramlarin gelistigi ve dil 6grenen kisinin i¢inde bulundugu durumlar da ¢esitli alanlara
ayrilmustir. Bu alanlar, kisinin 6grendigi dilin kullamcist olarak gergek hayatta
karsilasabilecegi ve tiim insanlarn ortak olarak yasadif: dil ve yagam alanlardir. Bu alanlar
AODK ¢ergevesinde yedi digsal duruma ayrilmis ve dil kullaniminin bu durumlar igerisinde
gerceklestigi tammlanmigtir. Bu yedi durum “ Mekan, Kurum, Kigiler, Nesneler, Olaylar,
Is/calisma ve Metinler” olarak bildirilmistir (Council of Europe, 2000: 51). Tablo 1. 3 sayfa
20’de bu durumlar ayrintili agiklanmigtir. Bunlar hemen her iilkede yasanan ve genel insan
tecriibesini iceren durum/baglamlardir. Ancak agiklanan bu bilgiler her toplumun kendi sosyal
ve kiiltiirel gesitliligine gore sekillenebileceginden, verilen bilgilere bir de o topluma ait
sosyal ve kiiltiirel bilgilerini de eklemek gerekir (Council of Europe, 2001: 47). Bu
sosyokiiltiirel bilgiler sunlar igermektedir:

1. Giinliik yagam (yiyecek ve icecek, yemek zamanlari, masa adabi, kamu
tatilleri, caligma saatleri ve uygulamalari, bog zaman faaliyetleri),

2. Yasam kogullar (yasam standartlari, b6lgesel, sinifsal ve etnik ¢esitleriyle,
ev gartlari, refah dagilimi),

3. Kisiler aras iliskiler (toplumun sinifsal yapisi ve simflar arasi iligkiler,
kadin erkek arasi iligkiler, samimiyet, aile yapilan ve iligkileri, kusaklar
arasi iligkiler, ¢aligma durumlarindaki iligkiler, halk, polis, memurlar
arasindaki iligkiler, irk ve toplum iligkileri, politik ve dinsel gruplar
arasindaki iligkiler),

4. Degerler, inaniglar ve davranislar (su etmenlere gore: sosyal simif, calisma
topluluklar, bunlar: akademik, yonetici, kamu hizmetleri, egitilmis ve
kas giiciine dayal1 ¢alisanlar olarak ayrilabilir, refah (gelir ve miras kalmisg),
bolgesel kiiltiirler, giivenlik, kurumlar, gelenekler ve sosyal degisim, tarih
(6zellikle de tarihi kigilikler ve olaylar), azinliklar, etnik ve dinsel 6zellikler,
ulusal kimlik, yabanc iilkeler, kisiler, politika, sanat, miizik, gilizel sanatlar,
edebiyat, drama, popiiler miizik ve sarkilar, din, mizah),

5. Viicut dili (sosyokdltiirel yetiyi yonlendiren ve olusturan géreneklerin
bilgisi),

6. Sosyal gelenekler (dakiklik, hediyeler, elbiseler, rahatlama, igecekler,
yemekler, davranigsal ve konusma adetleri, yasaklar, kalma siiresi, ayrilma),

7. Adet olmus davraniglar (dini durumlarda, dogum, evlilik, 6liim, gdsteri ve
seremonilerdeki izleyici davramiglar, kutlamalar festivaller, danslar,
diskolar) (Council of Europe, 2000: 93-94).

Sosyokiiltiire]l bilgilerin ayrintili olarak agiklanmasinin sebebi, dilin kullanildig: toplumun
glindelik, siradan yasaminda olusacak durumlarda, kiginin yukarida agiklanan konulardaki
bilgisinin o dilde iletigim becerisini dogrudan etkileyecek olmasidir.

Tablo 1. 3 sayfa 20°de belirtilen alan, durum, kisi, metin ve baglamlarin timii daha nce
aciklandigy gibi her iilkedekine benzer olarak, tilkemizdeki ortak yasam ve deneyim alanlarim
da agiklamaktadir. Bundan dolayu, iilkemizde yabanci dil alaninda yapilacag diisiiniilen ders
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malzemeleri, gelistirilecek yontem ve teknikler ve yazilacak ders kitaplan ile ilgili
degisiklikler yapilirken, yukanda agiklanan durum ve bilgilere de yer verilmesinde yarar
oldugu disiiniilmelidir. Dil yapilarimn kendi baglarina bagimsiz birimler olarak degil, bir
baglam iginde verildiklerinde anlam kazandiklari ve ancak bu gekilde islevlere doniistiikleri
diislincesi, yabanc1 dil 6gretimi yontemlerinde g6z 6niine alinmaktadir. B6liim 1. 5 Avrupa
Konseyi ve Yabanci Dil Egitimi’nde deginildigi gibi, zellikle 1964 yilinda konseyin Kiiltiirel
Isbirligi Dairesi tarafindan baglatilan “Cagdas Diller Projesi” ¢ergevesinde Wilkins ve van Ek
tarafindan “Iglevsel-Kavramsal Yaklasim™n gelistirilmesiyle 1971°den bu yana yabanci dil
ogretiminde bu diigiince vurgulanmaktadir (Demircan,1990: 232). Van Ek’in bir dil 6grenme
diizeyi olarak gelistirdigi esik diizeyi, (The Threshold Level) AODK’de ayn1 anlamiyla kabul
edilmigtir.

AODK’deki kendini degerlendirme tablosuna gore dil becerileri bes grupta
degerlendirilmektedir:

1. Dinleme,

2. Okuma,

3. Kargilikli konusma,

4. S6zI1ii anlatim,

5.Yazil anlatim (Council of Europe, 2000: 32).

Tablo 1. 4 sayfa 21°de de yukarida s6z edilen dil becerilerinin A1 den C2 ye kadar olan alt1
dil diizeyine gére dagilimim gosteren 6rnekleyici betimlemeler (yapabilirim tanimlar)
verilmistir (Council of Europe, 2000: 32). Bu tablo da genel bir tablodur ve bu tablo
yardimuyla, dil 6grenen bir kisi hangi beceride hangi diizeye geldigini belirleyebilir. Avrupa
Konseyi’nin yasam boyu 6grenme, 6grenmeyi 6grenme ve kendi kendine 6grenme ilkeleri
dogrultusunda, giintimiizde her Avrupa vatandagi, kendi anadilini, uluslararas: bir dil haline
gelen Ingilizceyi ve bu iki dilin yaninda {igiincii bir yabanci dili de 6grenmek durumundadir.
Iste bu tablo ile birlikte bir kisi hangi becerilerini gelistirmek istiyorsa o dogrultuda kendisi
caligabilir ve kendisini gelistirmek istedigi beceride hangi diizeye geldigini saptayabilir.
“Yapabilirim’ tammlarindaki dil becerileri de kendi i¢lerinde daha ayrmtilandirilabilir.
Ormegin bes temel dil becerisinden biri olan dinleme becerisi, agiklama ve yonergeleri
dinleme alt becerisi eklenerek daha detayl bir betimleyici haline getirilebilir (Council of
Europe, 2000: 67).

Bu ayrintili betimlemeler araciligryla dil 6grenen kisi 6grenme siireci i¢inde hangi
asamalardan gectigini ve siireg i¢inde aldig1 mesafeyi izleyebilecektir. Dili 6gretenler ise bu
ayrmtili betimlemeleri kullanarak neyin ne kadar 6gretilecegini planlamak veya neyin ne
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kadar 6gretildigini denetlemek amaci ile uygun sinavlar veya programlar hazirlayabilirler.
Ayrica kendini degerlendirmek amaciyla, Avrupa Birligi’nin Socrates Programu iginde
yiiriitiilen Lingua Eylemi projesinde gelistirilen ve dil 6grenicilerinin dil yetileri hakkinda
tanimlayici degerlendirme yapmalanni saglayan DIALANG ve Avrupa Dil Sinavi
Hazirlayicilan Birligi (ALTE) tarafindan olugturulmus olan tablolardan da yararlanilabilir
(Council of Europe, 2001: 266-257).

Calismanin 6nceki béliimlerinde de agiklandig gibi AODK dil konusu ile ilgili herkes i¢in
genel bir ¢ergeve programi sunan ve yabanci dil §gretiminin igermesi gereken kavramlar
Ozetleyen bir ¢alismadir. Dogrudan uygulamaya yonelik bir plan igermemektedir. Bununla
birlikte, AODK’de 6ne stiriilen fikirlerin uygulanma asamasinda kargimiza, Avrupa Dil
Gelisim Dosyast (ADGD) (European Language Portfolio, ELP) ¢ikmaktadur.

1. 5. 2 Avrupa Dil Gelisim Dosyas:.

ADGD, dili okulda veya okul disinda 6grenmis veya 6grenmekte olan bir kisinin, dil
Ogrenirken yasadif tecriibeleri kayit edebilecegi, dille ilgili yaptig: calismalarn
saklayabilecegi ve o dildeki yetilerini ispat edecek belgelerin bulundugu bir dokiimandir
(Avrupa Konseyi resmi sitesi). Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen bu proje 1998- 2000
yillar1 arasinda onbes iiye iilkede pilot olarak uygulanmis ve 2001 Avrupa Diller Yili iginde
de dil 6grenimini, ¢ogul dilliligi ve ¢ogul kiiltiirliiliigi destelemek amaci ile kullanima
sunulmugtur. Bu ¢aligmanin amaclar asagidaki sekilde siralanabilir:

1. Avrupa vatandaglar arasinda karsilikli hosg6riiniin gelistirilmesi,

2. Avrupa vatandaglarinin kiiltiir ve yagam tarz1 ¢esitliligine saygi duymalarinin
saglanmasi,

3. Avrupa genelindeki dil ve kiiltiir farkliliginin korunmasi ve desteklenmest,

4. Yasam boyu ¢ogul dilliligin desteklenmesi,

5. Dil 6grenenlerin bu konuda gelisimleri,

6. Vatandaglarin bagimsiz dil 5grenme kabiliyetlerinin gelistirilmesi,

7. Dil 6gretim programlarinda biitiinliik ve seffaflik saglanmasi,

8.Vatandaslarin {ilkeler arasi hareketliliginin daha rahat yapilabilmesi amact
ile dil yetilerinin ve diizeylerinin tiim tlkelerde gecerli olacak sekilde net
olarak tanimlanmasi (Avrupa Konseyi resmi sitesi).

ADGD ii¢ boliimden olugmaktadir:
1. Dil pasaportu,
2. Dil 6grenim gecmigi,
3. Dil dosyas1.
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Dil pasaportu, dil 5grenicisinin Avrupa Ortak Dil Kriterleri ¢ergevesinde belirlenen dil
yeterlilik diizeylerini, dil grenme siirecinin $zetini, kiiltiirler arasi deneyimlerini ve sertifika
ve diploma kayitlarim gosteren bir belgedir. Bu yeterlilik diizeyleri, AODK’ deki temel dil
seviyeleri dikkate alinarak hazirlanmigtir. Dil 63renenin o dildeki yeterlilik seviyesi
belirlenirken, kendi kendini degerlendirme, 6gretmen degerlendirmesi ve egitim kurumlari
veya sinav merkezleri tarafindan yapilan degerlendirmeler kabul edilebilir. Ancak, bu
degerlendirmelerin resmiyet kazanmalari i¢in neye dayanarak, ne zaman ve kim tarafindan
yapildig: hakkindaki bilgilerin de dil pasaportu béliimiiniin iginde yer almas1 gerekmektedir

(Avrupa Konseyi resmi sitesi).

Yukanida da agiklandig1 gibi Dil Pasaportu, dilsel yeterlilik diizeyleri, kendini degerlendirme
tablosu, dilsel ve kiiltiirel degerlendirmeler ile sertifikalar ve diplomalar seklinde d6rt ana
boliimden olugsmaktadir (Bkz. Ek 4: Avrupa Dil Geligsim Dosyasi:147-151). Dil pasaportunun
dilsel profili olusturan ilk sayfasinda (bkz. Tablo 1. 5: Dilsel Profil Tablosu Ornegi, sayfa 22)
yedi adet tablo bulunmaktadir. Bu tablolar sagdan sola AODK’deki alt1 dil diizeyini,
yukaridan asafiya ise sirastyla dinleme, okuma, karsiliklt konugma, sdzId anlatim ve yazili
anlatim becerilerini agiklamaktadir. Dil dosyas: sahibi, dilsel profil sayfasinda agiklanan
becerilerin hangisinde ne diizeyde oldugunu Tablo 1. 4 sayfa 21°de sunulan kendini
degerlendirme tablosundaki agiklamalardan yararlanarak kendisi belirleyebilir ve dilsel profil
sayfasindan o beceri ile ilgili sfitunu, kendini degerlendirme tablosunda belirledigi diizeye
kadar karalayabilir. Bu sayede kullanici bildigi biitiin dillerdeki yeterliligini bu sekilde
belirleyebilir ve kayit altina alabilir. ADGD sahibi dilde yeterlilik dereceleri arttik¢a, dilsel
profil sayfasim bu sekilde glincelleyebilir. Demirel’e gore 6niimiizdeki yillarda Avrupa’da
serbest dolagim hakki ve galisma izni alabilmek igin her vatandag dil pasaportuna ihtiyag
duyacaktir (2004: 20).

Al A2 B1 B2 C1 Cc2

Dinleme

Okuma

Kargihkh

konusma

Sozti
anlatim

Yazl
' anlatim

Tablo 1. 5 Dilsel profil tablosu ornegi (Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, 147)
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Dil pasaportunun dilsel ve kiiltiire] deneyimler sayfasinda (bkz. Tablo 1. 6 Dil 6grenme
slirecinin 6zeti, sayfa 23) soldan saga 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar1 o dili 6§renme siirelerini yil
olarak (1 rakami 1 yila kadar, 2 rakami 2 y1la kadar vb.) gostermektedir. Yukaridan agagiya
ise 6grenilen dilin konusuldugu iilke/bdlgenin digindaki dil grenimini (ilkogretim,
ortaGgretim, tiniversite, dil kurslan vb.) agiklamaktadir.

Tablo 1. 7 sayfa 24’te de yine aym yontemle kullanilmak {izere bu kez dilin konusuldugu

tilkede bulunurken 6grenilen dili kullanma siiresi ve dili kullanma nedenlerinin agiklandig:
tablo bulunmaktadir.

Isim:

®b] yilakadar W3 yilakadar ™ 5ylakadar S®yildan fazla

Dil:

Dilin konuguldugu W | |
iilke/bblgenin diginda 1 13 |5
dil 58renimi ve
kullanim

L ALAL ¢
1 3 |5

.
s
@
8o
.
“ g
2
B

5 5
L4 B

[kogretim/ortadgretim/
mesleki egitim

Yitksek 8gretim

Yetigkin egitimi

Diger kurslar

Isyerinde dilin diizenli
kullanimi

Dili konuganlarla
diizenli iletigim

Diger

Dil ve Kiiltiirleraras:
deneyimlere iligkin ek
bilgi

Tablo 1. 6 Dil 6frenme siirecinin 6zeti (Avrupa Dil Gelisim Dosyast, 150)




24

Isim:

®1 aya kadar ® 3 aya kadar 5 aya kadar 5®baydan fazla

Dil:

Dilin B (B B
konusuldugu |1 |3 |5
bélgede
bulunma

» B B e
1 |3 |5 1

. 4
b 4
g
o 2
. 4
e 4
v

5 5
L4 g

Dil kursuna
katilma

Dili 6grenme
yada
mesleki
egitim
amach
kullanma

Dil ve
Kiilttirleraras |
1
deneyimlere
iligkin ek
bilgi

Tablo 1. 7 Yabana iilkede dil 6§renme siirecinin zeti (Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, 151)
ADGD’nin dil 6grenim ge¢misi b6limii, dil 6grenicisinin dil §grenme siirecini planlamasini,
bu siire¢ hakkinda diigtinmesini, o dilde yapabildigi seyleri ifade edebilmesini ve dile ait okul
ici veya dis1 edindigi deneyimleri kaydetmesini destekler. Omegin dil 6grenen bir kisi, kag
yildir dil 6grendigini, o dili nasil kullandigini, ziyaret ettigi iilkeleri, izledigi yabanci TV
kanallarini, dinledigi yabanci sarkilari bu béliimde anlatabilir (Avrupa Konseyi resmi
sitesi).Dil 6grenim gegmisi boltimii dort kisimdan olugur:

1. Dil 6grenim gegmisi,

2. Dil 6grenim siirecinin degerlendirilmesi,

3. Diller ve kiiltiirleraras: deneyimler ve

4. Kisisel dil bagarisi.
Dil 6grenim gegmisi kisminda, dil dgrenen kisi, mezun oldugu veya devam ettigi okullan ve
devam ettigi kurslan agiklar (bkz. Tablo 1. 8 Dil grenim gegmisi, sayfa 26). Dil 6grenim
siirecini degerlendirme kisminda dil 6grenen kendisine ait etkili dil 6grenme stillerini (6rnegin
kendi kendime ¢alisirken miizik dinledigimde daha iyi 6greniyorum gibi) ifade edebilir (bkz.
Tablo 1. 9 Dil 6grenme siirecini degerlendirme, sayfa 26). Dil ve kiiltiirler aras1 deneyimler
kisimda da, 68renilen dilin nasil 6grenildigi, yasanilan, gériilen iilkeler ve yer alinan dil
projeleri agiklanir (bkz Ek 4: 160—-162). Son kisim olan kigisel dil bagarilarim kisminda ise dil




25

ogrenen normal sartlar altinda yapabildiklerini siitun bire sonraki dil hedeflerini de siitun iige
kaydedebilir. Siitun iki de, 6gretmenin dil 6grenen hakkinda degerlendirme yapmasi igin
ayrnlmigtir.

Avrupa Dil Gelisim Dosyas1’nin son béliimii olan dil dosyasi boliimiinde ise dosya sahibi,
bildigi veya 6grendigi yabanc dillere ait sertifikalar, sinavlar, yazilar, proje raporlari, 6devler,
mektuplar gibi belgeleri saklayabilir.

ADGD uygulamasinda tizerinde 6nemle durulan kavramlar olan 6grenen 6zerkligi, kendi
kendini degerlendirme ve 6grenmeyi 6grenme gibi kavramlar, Avrupa’da dil egitiminde farklt
yaklagimlan giindeme getirmistir. Ulkemizde de ADGD ile ilgili ¢alismalar 2001 yilinda
baslamus, ¢esitli seminerler diizenlenmis, pilot okul olarak gesitli illerden 27 okul belirlenmis,
35 dgretmen gorevlendirilmis ve bu okullarda ADGD pilot uygulamalar baglatilmigtir
(Karacaoglu, 2003).

ADGD’nin pilot ilkdgretim okullarinda kullanilan 9- 14 yag dil 6grenicilerine gére
hazirlanmug sekli Ek 5°de sunulmustur. Bu galigmanin aragtirma alaminda, bu dosyanin
uygulandig pilot okullardan Ankara’da bulunan ilkdgretim okullarindan yararlanilmigtir.

Aragtirmanin bu bolimiinde ilk olarak Avrupa Birligi ve Avrupa Konseyi’nin gelisimi ve
birlik tilkelerinde yapilan yabanc: dil egitimi ile bilgiler verilmistir. Daha sonra da Avrupa
Konseyi tarafindan hazirlanan Avrupa Ortak Dil Kriterleri ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
hakkinda ayrintili bilgi verilmigtir. Metnin sonraki béliimiinde, Tiirk egitim sisteminde
yabanci dil egitimi Cumhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyet dénemi olmak {izere iki b6liimde
incelenecek ve giiniimiizde ilk6gretim okullarindaki ve pilot okullardaki yabanci dil egitim
programlar: ayrintili olarak agiklanacaktir.
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Mezun oldugum okullar ve devam ettifim okul

Okullarmn ad1 Yillar Sehri Ulkesi

Sertifika/Diploma

Devam ettigim dil kurslari

Kurum adi Yer Stire Ulke

Tablo 1. 8 Dil 6grenim gecmisi (Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, 155)

Kendi 5grenme siirecine iligkin diiglincelerim

...daha iyi 6§reniyorum

Bir smav ya da teste ¢aligmak Evet Hayir
zorunda oldugumda

Rahatsiz edilmeden yalmz Evet Hayir
galistigimda

Kendi kendime ¢alisirken miizik Evet Hayir
dinledigimde

Calismay1 tamamlayacak yeterli Evet Hayir
zamanim oldugunda

Yapilmasi gerekenler agik¢a Evet Hayir
anlatildiginda

Bagkalariyla isbirlifi yaptifinda | Evet Hayir
Bilinmeyen sdzctikleri biri bana Evet Hayir
agikladiginda

Baz tlimcelerin altini gizdigimde Evet Hayir
Sozciik ve resimleri gordigimde Evet Hayir
Drama etkinliklerinde rol Evet Hayir
aldigimda

Tablo 1. 9 Dil 6§renme siirecini degerlendirme (Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, 157)
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2. YABANCI DIiL EGITIMINDE TURKIYE.

2. 1 Dilin Tammu.

Dil, Tiirk Dili S6zligii’nde, “insanlarn fikir ve duygularim anlatmak i¢in kullandiklan isaret
ve sOzlerin tiim{i” olarak tamimlanmistir (1978: 56). Diinyamizda ¢ok farkli topluluklar bir
arada yagamakta ve bu da beraberinde ¢ok farkli dillerin varliim getirmektedir. Giiniimiizde
diinya iizerinde 6000°den fazla dil ¢esitliligi vardir (Thema Larousse,1994:502). Diinya
tizerinde bu kadar ¢ok ¢esitli dilin bulunmasina karsin, her gecen giin artmakta olan
uluslararasi iligkiler, diger dillerin de §grenilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarir. Bundan dolay:
yabanci dil 6grenmek, diinya vatandasi olmak adina, giiniimiizde bir zorunluluk halini
almigtir. Buna bagli olarak, aragtirmanin bu béliimiinde, genel olarak egitimin ve bunun
yaninda yabanci dil 6gretiminin Tiirkiye’de gegirdigi tarihsel gelisim agiklanacaktir.

Tiirkiye’de Osmanli Devleti donemi ve Cumhuriyet dénemi, gerek sosyal hayat, gerekse
egitim konularina bakis agilarnimn farkhiliklarindan dolay: ayr 6zellikler tagimaktadirlar. Bu
nedenle, yabanci dil 6gretiminin tarihsel gelisimi, Cumhuriyet’ten 6nceki donem ve
Cumhuriyet donemi olmak iizere iki béliimde incelenecektir.

2. 2 Cumhuriyet’ten Onceki Dénem.

Bu donem tarihsel olarak Osmanl Devleti’nin kuruldugu 1299 yillan ile 1923 yilinda
Cumbhuriyetin ilan edilmesi arasinda gecen 624 yillik bir siireyi i¢ine alir. Ancak bu siire de
degisik siyasi ve toplumsal olaylar bakimindan kendi iginde béliimlere ayrilmaktadir. Bundan
dolay1 bu donem de Osmanli Devleti’nin kurulusundan Tanzimat’in ilanina kadar olan donem
ve Tanzimat’in ilamindan Cumhuriyet’in kurulusuna kadar olan dénem olmak iizere iki alt

béliimde incelenecektir.

2. 2. 1 Osmanh Devleti’nin Kurulusundan Tanzimat’m Ilanina Kadar Olan Dénem.

Bu yillar arasinda, Tanzimat’a kadar olan siire i¢inde din egitimi esasina dayanan ti¢ ¢esit
okul vardi. Bunlar, mahalle mektepleri (sibyan okullar1), medreseler ve Enderun (saray okulu)
olmak iizere {i¢ gruba ayrilmaktaydi.

Osmanlilarin ilk donemlerinde Tiirkler, mahalle mektepleri ile medreselerde egitim
almaktaydilar. Mahalle mektepleri adindan da anlasilacag: gibi her mahallede ve her kéyde
bulunan ve ¢ogunlukla camilere bitigik olan mekteplerdi. Bu mekteplerde genellikle tek ders
okutulmaktaydi: Kuran’in okunugunun Sgretilmesi. Bunun yaninda temel dini bilgiler, namaz
ve dualar anlamlan agiklanmadan Sgretilmekteydi, ancak bazi dini bilgiler Tiirkce
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verilmekteydi. Mahalle mekteplerine dort ile alt: yagindaki ¢ocuklar giderdi ve yukanda
agiklandif1 gibi yalmz\ca Kuran ve dini bilgiler 6grenirlerdi. Bundan dolay:r Osmanlilann ilk
d6neminde gergek/‘;‘e%}tim kurumlarinin mahalle mektepleri degil, medreseler oldugu
sOylenebilir (Demircan,1988: 26). Medreselerin amaglari:
1. Ulema simifina ait geyhiilislam, miiderrisler, padisah hocalari, kadilar,
yiiksek din gorevlileri, hekimbagilar vb. gérevlileri yetigtirmek,
2. Sibyan mektebi hocasi yetigtirmek ,

3. Imam, vaiz yetistirmek ve
4. Devlet memurlan yetistirmek olarak ifade edilebilir (AKyiiz, 1994: 63-65).

Osmanllarda ilk medrese 1330°da Orhan Bey tarafindan Iznik’te yaptinlmustir. Devaminda
acilan biitlin medreseler parasiz yatih okullard: ve bu egitim kurumlarina sibyan mekteplerini
bitirenler gidebilmekteydi (Akyiiz, 1994: 60). O zamanlarda devlet kendini vatandaslari
egitmek veya onlara gesitli hizmetler gotiirmekle gorevli saymiyor ve bu igler igin biitgeden
para ayirmiyordu. Bundan dolay: tiim bu hizmetler ve vatandaglarin egitimleri, vakiflar
aracilifiyla idare edilmekteydi (Demircan, 1988: 26). Medreselerde giinde iki ile on saat
arasinda ders goriiliirdii ve bu dersler “nakli ilimler”(Kuran, tefsir, hadis vb.) ve “akli ilimler”
(maﬁtlk, matematik, ligat vb.) olmak tizere ikiye ayrilmaktaydi. Ancak, zaman ilerledikge
yalnizca Kuran ve Hadis okutulan medreseler agilmistir (Demircan,1988: 27).

Medreselerde kullamilan kitaplar ve 6grenim dili esas olarak Arapgadir. O zamanlar, bilimin
yalmzca Arapga yapilabilecegine inamlmaktaydi. Ancak Arapga, medresede 6grenilmesi gok
zor bir dildi. Bundan dolay1, 6gretim dilinin Arap¢a olmasi bilimin gelismesini énleyici en
Onemli etmenlerden biri olarak kabul edilmektedir (Demircan, 1988: 27, Adivar, 1939 ve
Atay, 1981: 27°den alint1). Arapga 63retimi, Tiirklerin kendi kiiltiirel kimliklerinin Islam
toplumu i¢inde gizli kalmasimin sonucuydu (Demircan, 1988: 59). Arapga 5gretiminde amag,
ders kitaplan ve egitimle ilgili diger kaynaklarin okunup anlagilabilmesiydi. Dolayisiyla, bu
dili 6grenmeye baglayan kisi 6nce Arapga dilbilgisi 6greniyordu. Dil 68retiminde, kuraldan
ornege gidilerek timdengelimin izlendigi bir yontem uygulanmaktaydi. Bu yontemle
ogrenciler, Arapca 6grenmek yerine Arapga hakkinda bilgiler edinmekteydiler. Bu da, o
zamanlar uygulanan bir ¢esit dilbilgisi yontemine benzetilebilir (Demircan, 1988: 28-29).
Bununla beraber, sozlii agiklamalarda ve tartigmalarda da bazen Tiirkge kullamimaktaydi.
1720’lerden sonra da Damat Ibrahim Pasa’mn yaptirdign medresede ilk kez Farsca da
kullamilmaya baslanmigtir (Akyiiz, 1994: 60).

Osmanli Devleti zamaninda bir Tiirk, aydin olarak nitelenebilmek i¢in, Tiirkce, Farsga ve
Arapga bilmek durumundadir. Fars¢a 6gretiminde de tipki Arapga 6gretiminde izlenen
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yontem, yani ezber yontemi benimsenmigtir (Demircan, 1988: 30). Medreselerde dgretim
yOntemi olarak ezberin diginda baska bir yéntem kabul edilmemigtir. Hatta bu ydntemin
kusaktan kusaga gecerek giintimiize dek geldigi diistiniilmektedir (Demircan, 1988: 27,
Kansu, 1930: 8’den alint1).

Enderun mektebi, diger bir deyisle saray okulu, adindan da anlagilacag gibi, saray hizmetleri
i¢in iyi yetismis insan ihtiyacini kargilamak iizere kurulmus okullardi. Bosnalilar haricinde ne
Miisliimanlar, ne de Tiirkler Enderun mektebine alinmamaktaydi. Enderun mektebi
ogrencileri, savaglarda esir alinan Hiristiyan genglerden veya yine Hiristiyan halkin yetenekli
¢ocuklarindan devsirme yoluyla alinan &grencilerden olugmaktaydi. Bu okulun kurulus amaci,
yalmzca padigahin emirlerine uyan, ona hizmet eden, ona hi¢bir zaman kars: gelmeyen,
minnet duygulariyla dolu ve aym1 zamanda gok iyi yetismis ve yetenekli kigileri yetistirip,
devlet idaresinde yiiksek makamlarda gorevlendirmekti (Demircan, 1988: 31; Akyiiz, 1994:
79). Enderun mektebine alinan &grenciler ti¢ ayr1 bigimde egitilmekteydiler:

1. Saray hizmetlerini yaparak saray islerinin nasil yapildigimi 6grenmek

2. Islam ve bazi miispet bilimler alanlarinda 63renim gérmek ve
3. Beden ve sanat egitimi almak (Akyiiz,1994: 81).

Enderun’da &grenim stiresi yedi sekiz yili hazirlayici egitim ve bir o kadar da uygulamal:
egitim olmak tizere onddrt yil kadar stirmekteydi. Bu mektepte, Tiirkge, Arapga, Farsga, Tiirk
ve Iran edebiyatt, Tiirk tarihi, Islami Bilimler, Aritmetik, Geometri, Astronomi ve Miizik gibi
dersler verilmekteydi (Demircan, 1988: 32). Bu derslerin arasindaki Tiirkge, Edebiyat,
Aritmetik, Miizik vb. gibi dersler medreselerde yer almamaktaydi. Dolayisiyla, o zamanimn
sartlarinda, Enderun mektebinin medreselerden daha iyi bir egitim verdigi sdylenebilir

(Akyliz, 1994: 82).
1453°de Istanbul’un fethinden sonra, Fatih tarafindan bu sehirde yasayan azinliklara, kendi

inanig ve ibadetlerini yapmalarina, benlik ve geleneklerini korumalarna yardimei olacak
ayncaliklar ve haklar verilmigtir. Yukarida agiklandig1 gibi Osmanli Devleti’nde genel olarak
egitim ile dini faaliyetler bir biitlin olarak algilanmaktaydi. Dolayisiyla, azinliklara verilen
kendi inani§ ve ibadetlerini siirdiirebilme hakki, onlara kendi egitimlerini de siirdiiriip
gelistirme hakkin1 vermekle es anlamhiyd: (Akyiiz, 1994: 87). Boylece ortadan kaldirilmayan
azmlik kiliseleri egitime el atmig ve Rum, Ermeni, Sirp ve Hiristiyanlardan olugan ve
Osmanlilarla hicbir sekilde kaynagsmayan azmhk halki, kendi kiliselerinde kendi

- toplumlarimn ¢ikarlar ve bagimsizliklarini geri almak i¢in gizli ve agik ¢aligmalarim
stirdiirebilme firsati bulmuslardi (Akyliz,1994: 87). Osmanli’da Tanzimat’tan 6nce bdylece
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gelisip giiclenen azinlik okullari, Rum, Ermeni ve Yahudi okullar olarak fige ayrilmaktaydi
(Akyiiz, 1994: 88). Bunlarin arasinda en dikkat ¢eken Rumlarin azinlik okullandir.

Istanbul’un fethinden 6nce Rumlarin kiliselerine bitigik sibyan mektepleri vardi. Buralarda
papazlar Sgrencilere dini egitim verirlerdi. Bu okullardan “ Fener Rum Mektebi” Istanbul’un
fethinden sonra edinilen haklarla daha da gelisti. Bu okulda Felsefe, [lahiyat, Tip ve Fiziki
Bilimler gibi dersler verilmekteydi. Bu okul, azinlik Rumlarinin bir beyni gibi islemekte ve
mezunlari, 6gretmen, patrik veya Osmanli Devleti tercliman olarak gérevler almaktaydilar.
1700’lerin sonlarinda bu okuldaki 6gretmenler “Yunan Dilinin Hazinesi” adl1 Rumca bir
sozliik hazirlamaya ¢aligmislar ve dillerine verdikleri nemi gostermislerdi (Akyliz, 1994:
88).

Ermeniler de ttpki Rumlar gibi kendi benliklerinin devamim saglamak amaciyla 6zellikle 18.
yiizyilda okullar agmaya baslamislar ve 1745 ve 1828 yillarinda Istanbul’da yalnizca Ermeni
kizlari i¢in okullar agmiglardir (Akyiiz,1994: 88).

Yahudiler de 1492°de Ispanya’dan kovulduklarinda onlara kucak agan Osmanl Devleti’nde
varliklarin siirdiirebilmek amaciyla cesitli okullar agmiglardir. Rum ve Ermeni okullarinda
Ingilizce, Fransizca, Italyanca, Latince; Musevi okullarinda ise biitiin bu dillerle birlikte
Almanca da 6gretilmekteydi (Demircan, 1988: 54).

Osmanli Devleti’nde azinlik okullarinin diginda, 1535°de Kanuni Sultan Siileyman’in
Fransa’ya verdigi ve daha sonra Ingiltere, Rusya, Amerika, italya, Avusturya ve Almanya gibi
bir¢ok devlet tarafindan da kullamlan ayricaliklarla (kapitiilasyonlar) birlikte yabanci okullar
da agilmaya baglanmistir. Yalnizca ticari ve adli konularda taminan bu ayricaliklarla beraber
Fransa, Osmanli Devleti’nde yagayan tiim Hiristiyanlarin koruyuculugu gorevini de aldigim
iddia etmistir. Sonug olarak, Fransa el¢isinin aracilifryla 1583°de Istanbul’a gelen bes rahip
Galata’daki Saint- Benoit kilisesine yerlesmisler ve orada bir okul agmiglardir. Béylece
Osmanli Devleti’nde azinlik okullarinin diginda, ilk yabanci okul da agilmis olur
(Akyiiz,1994: 89). Biitiin azinlik ve yabanci okullarda dgretim o toplumun kendi diliyle
yapilmakta ve bunun yaninda yabanci diller de 6gretilmektedir.

Robert Kolej’i agmak i¢in yedi yil boyunca ugrag veren Cyrus Hamlin’e de, o zamanin Milli
Egitim Bakani, Osmanli’daki gayrimiislimlerin Osmanlilardan daha ¢ok okullan ve kitaplan
bulundugunu ve daha iyi egitim gérdiiklerini &ne siirerek izin vermek istememistir. Ancak
bakann sdzleri dogrudur ve devlet yonetiminde Osmanh Devleti, iyi egitim gérmiis ve gesitli
dilleri bilen azinliklara muhta¢ durumda kalmistir. Bununla birlikte, biiyiik kentlerdeki tiim
misyoner (Ingiliz, Fransiz, Alman, Avusturya, Italyan) okullar kendi varliklarim devam
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ettirebilmek i¢in tipki azmlik okullar gibi Osmanli yonetimine karg1 birlikte hareket
etmekteydiler (Demircan, 1988: 55).

1830°da Osmanli-ABD ticaret anlagsmasindan sonra, Amerika ve Ingiltere destekli Protestan
misyonerler Osmanl1 azinliklar1 yararina Anadolu’nun Gaziantep, Maras ve Sivas gibi birgok
ilinde okullar kurmaya baglayarak tiim {ilkeye yayilmislardir. Bu misyoner okullan sayesinde
20. ylizyilin baslarina kadar Osmanli Devleti’nin her yerinde Amerikan egitimi alms ve o
sekil bir hayat tarz1 benimsemis ve buna da hayranlik duyan bir okumus insan toplulugu
yetistirilmistir (Demircan, 1988: 75).

18. ylizyilin ortalarina kadar Arapga ve Farsganin diginda herhangi bir yabanc dil (Bat1 dili)
6grenmek Miisliimanlar i¢in kabul edilemez bir sug olmustur (Demircan,1988: 66, Karal,
1983’den alintr). Osmanl1 Devleti tarafindan 1773’de Askeri Deniz Okulu (Miihendishane-i
Bahrii Hiimayun) ve 1796’da Askeri Kara Okulu (Miihendishane-i Berri Hiimayun) ordu
okullan agilmis, ancak yeterince 6grenci olmadigindan, bu okullara kiigiik yaglardaki ¢ocuklar
kabul edilerek, okuma-yazma ve genel kiiltiir dersleri verilmistir. Bu okullarda yabanci
ogretmenlere de gérev verilmis ve ilk Bat dilleri (Fransizca, Ingilizce) dersleri verilmisgtir.
Bdylece ilk kez bir yabanci dil bir okul programina alinmis olur (Akyiiz, 2000: 857; Demirel,
2004:5, Milli Egitimimiz,1970’den alintr). Bundan sonra da Bahriye, Tip, Miilkiye ve Hukuk
Mektepleri gibi biitiin askeri mekteplerde, ders kitaplari Osmanli Tiirkgesine gevrilene dek
egitim 6gretim Fransizca yapilmistir (Demircan, 1988: 67). llerleyen sayfalarda agiklanacag:
gibi riigdiye, idadi ve sultani mekteplerinde de yabanci dil olarak en basta gelen dil olan
Fransizca zoruntu ders olarak kabul edilmigtir.

Osmanh Devleti’nin kurulusundan Tanzimat’in ilanina kadar olan siire igindeki Tiirk, azinlik
ve yabanci okullar ve bunlarin egitim sistemleri ile ilgili bilgiler verildikten sonra asagidaki
béliimde Tanzimat’in ilam ile Cumhuriyet’in kuruluguna kadar olan siire iginde Osmanli’da
egitim kurumlan ve bu kurumlarda yabanci dil egitiminin yeri hakkinda agiklamalara byer

verilecektir.

2. 2. 2 Tanzimat’mn llanmdan Cumhuriyet’in Kurulusuna Kadar Olan Dénem.
Osmanli Devleti’ndeki ilk batililagsma ve ¢agdaslasma egilimleri 3 Kasim 1839°da
Tanzimat’in ilamindan sonra baglamistir. Bu donemle birlikte egitim alaninda, egitime bakig
acisindan simif diizenlerine, egitimde kullamlan arag gereglerden ders programlarina kadar

~ birgok yenilik ve degisiklikler goriilmektedir (Akyiiz,1994: 135-138). Ayrica metnin bu
bslimiinde ad1 gegen dillerle ilgili ‘yabanc diller* tanimu degil, “Tiirkgenin disindaki tiim
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diller’ tamiminin, o zamanlar Osmanli Devleti sinirlan iginde konusulan diller
diistiniildiigiinde daha uygun olacag: distiniilmiigtiir.

Mahalle mekteplerinde dini bilgilerin ve Kuran’in yaninda, Tiirk¢e ve yaz dersleri de
konmus, 6zellikle de Tanzimat’tan Snceki donemin aksine yazi yazmanin dgretilmesine
biiyiik 6nem verilmistir. Ogretim y6ntemi konusunda giiniimiiziin simflar1 gibi olmasa da,
Ogrenciler seviyelerine gore gruplara ayrilmig, ancak kiz ve erkek 6grenciler yine kendi
aralarinda oturtulmugtur. [Ikégretim zorunlulugu yine bu dénemde, 1824 yilinda getirilmigtir
(Akytiz, 2000: 858). Yedi yasma giren her 6grencinin mahalle mektebine gitme zorunlulugu
vardir. Tanzimat doneminde orta 6gretimde de yeniliklere gidilmis ve medreselerin diginda
yeni ortadgretim kurumlar olan riigdiyeler, idadiyeler ve sultaniyeler olugturulmustur (Akyiiz,
1994: 140-142).

Riigdiyeler orta 6gretimin en alt diizeyindeki okullardi. Ogrenim siireleri dort yild: ve mahalle
mekteplerini bitiren dgrenciler bu okullara sinavsiz kabul edilirlerdi. Bu okul mezunlan devlet
dairelerine memur olarak ataniyorlardi. Ancak Osmanl Devleti’nin iyi yetismis subaylara da
ihtiyaci giderek artmaktaydi. Bundan dolayi, 1875°den itibaren belli il merkezlerinde askeri
riigdiyeler de agilmaya baslanmistir (Akyiiz, 1994: 142).

Idadilerin kurulus amact ise harb okulu veya askeri tibbiyeye gitmek isteyen 6grencileri bu
okullara hazirlamaktir.1872’de kurulan Kuleli Askeri Idadisi ve Bursa’da 1845°de kurulan
Isiklar Askeri Idadisi bugiin de halen varliklarim devam ettirmektedirler.

Ttirkler de 1864 yilinda ilk 6zel Tiirk okulunu agmak tizere ¢caligmalara baslamiglardir. Bu
okul Istanbul’daki Dariissafaka Lisesi’dir ve bagarily, yetenekli, Sksiiz ve kimsesiz Tiirk-
Miisliiman gocuklarini kabul edip okutmak fiksi ile kurulmustur. Giinilimiizde de yabanci dille
Ogretim yapan &zel bir Tiirk Lisesi olarak varligini siirdiirmektedir (Demirel, 2004:8).

1867°de Fransiz Hiikiimeti Osmanli Hiikiimeti’ne biiyiik merkezlerde Hiristiyan dgrenciler
i¢in orta §gretim kurumlarimin bir an 6nce agilmasi gerektigini belirten bir nota vermistir.
Bununla beraber Osmanli Hitkiimeti, Istanbul’da 6grenim dili Fransizca olan bir lise
ag1lmasina karar vermis ve Fransiz hiikiimetinin de destegiyle, 1 Eyliil 1868°de Mekteb-i
Sultani, simdiki adiyla Galatasaray Lisesi agilmigtir. Bu okulun bir 6zelligi de orta 6gretim
diizeyine yabanci dille egitim yapan ilk devlet okulu olmasi ve Miisliiman ve Hiristiyan
ogrencilerin birlikte ders gérmeleridir (Demirel, 2004: 6). Orta 6gretimde {ist basamak
olugturmak amacryla il merkezlerinde okullar agilmasi disiintilmiis, bu okullara da
“sultaniyeler” denmistir. Bu okullarin riigdiye egitiminin iizerine alt1 yil egitim vermeleri
planlanmustir (Akyiiz,1994:146).
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Tanzimat sonras1 donemde 1869°da egitime ¢esitli diizenlemeler getirmek amaciyla
yayinlanan Maarif-i Umumiye (Genel Egitim) Nizamnamesi ile birlikte, Fransizca, yukarida
aciklanan Riisdiyeler, idadiler ve Sultaniyeler gibi tiim egitim kurumlarinda yabanci dil dersi
olarak okutulmaya baglanmistir. Hatta baz1 okullarda (tip, harbiye, miilkiye, hukuk
mektepleri) daha 6nce de agiklandig: gibi ders kitabi yetersizliginden dolay: bazi zamanlarda
Fransizca egitim yapilmigtir (Demircan, 1988: 56; Akyiiz, 1994: 146). Fransizca bilenler
nereden ve nasil bir egitim aldiklarina bakilmaksizin devlet ve kamu gorevlerinde Snemli
yerlere getirilmistir. Hatta yilizyilin sonunda Fransizcanin, Osmanli Devleti i¢inde ortak dil
durumuna gelmek tizere oldugu bildirilir (Demircan, 1988: 56). Bu arada Tanzimat’la birlikte
halk egitimi ¢aligmalari da hiz kazanmis halka Fransizca, Ingilizce ve Rumca dersler ve
Hukuk ve Iktisat dersleri de verilmistir (Akyiiz,1994:169).

Yukandaki agiklamalardan da anlagilacag gibi, yabanci dil, toplum iginde her zaman bir statii
ifadesi, bir soyluluk géstergesi olmasina ragmen, Osmanh Devleti’nde Arapga ve Fars¢a
disinda gergek anlamda yabanci dil §grenimi ve 6gretimi 19. yiizyila kadar goriilmemektedir
(Demircan, 2000: 264; Bartu, 2003: 63). Tablo 2. 1 sayfa 34’te 1894 yilindan 1924 ylhna
kadar okullardaki yabanci dil ders saatlerini gérmekteyiz.

Tablo 2. 1 sayfa 34’te agiklandigy gibi 1912 yilina kadar yabanc: dil egitiminde Fransizca
merkezde olmus ancak 1913 yilindan 1922’ye kadar Fransizcamin yaninda Ingilizce ve
Almanca da sultani mekteplerinde okul programlarinda yabanci dil dersleri olarak yer almigtir
(Demircan, 1988: 74).

Tanzimat’in ilam ile birlikte azinliklar tibbiye mektebi gibi 6gretim dili ¢ogu zaman Fransizca
olan ve o devre gére oldukga iyi egitim veren ve mezunlarinm da saglam toplumsal statiiler ve
ekonomik giigler elde ettigi okullardan yararlanir hale gelmislerdir. Bununla da kalmayip
azinliklar, daha 6nce agiklandig: gibi 1869 tarihli Maarif-i Umumiye (Genel Egitim)
Nizamnamesi ile verilen olanaklardan faydalanarak kendi okullarini agmaya biiyiik bir hizla
devam etmislerdir. Rumlarin, Heybeliada’da papaz yetistirmek i¢in agtiklari ilahiyat okulu ve
Yahudilerin agtif: Musevi asri mektebi bu okullarin bazilaridir (Akyiiz,1994:152).
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- Smiflar 4 5 6 7 8 19 10 11 12
Yillar Diller Okullar | - - -
1894 Fransizca idadi - - 4 5 5 5 3 - -
1898 Fransizca Idadi - - 3 3 4 4 5 - -
1904 Fransizca Idadi - 1 3 3 3 3 4 4 -
1911 Fransizca Idadi - - 2 4 5 - - 3 -
1910 Fransizca Lise - - 4 5 3 3 3 6 -
1912 Fransizca Sultani - - - 6 6 6 6 5 -
1913 Fransizca/ Sultani - - 5 5 4 4 5 6
Ingilizce/
Almanca

1919 Fransizca/ Sultani - - - - - 7 7 6 4
Ingilizce/
Almanca

1922 Fransizca/ Sultani - - 6 6 6 6 6 6 6
Ingilizce/
Almanca

1922 Fransizca/ Orta/ - - 4 4 4 4 5 5 6
Ingilizce/ Lise
Almanca

1924 Fransizca/ Orta/ - - 5 5 5 5 5 5 5
Ingilizce/ Lise
Almanca

Tablo 2. 1 Yabanc dil ders saatleri sayisi (Demircan, 1988: 68).

Yabancilar tarafindan agilan okullar da tipki azinliklarin okullan gibi Tanzimat’mn ilanindan
sonraki donemde biiyiik artig gostermektedir. Ornegin Fransizlar bu dénemde ilk ve ortaokul
diizeyinde birgok okul kurmuglardir. En tamnmaglar1, Saint-Joseph ile kiz okulu olan Notre
Dame de Sion’dur. Amerikan ve Ingilizlere ait Protestan okullarindan biri olan Robert Kolej
1863 yilinda egitime baglamistir. Bu okul Kirim savasi sirasinda Tiirklere yardim amaciyla
gelen misyonerlerin ve New York’lu bir isadami olan Robert’in yardimu ile agilmigtir. Bu
okulda, Amerikan kiiltiir{infi yaymak amaci ile 6gretim Ingilizce yapilmaktadir (Demirel,
2004:7). Bu okulun 1912 yilinda agilan yiksek kismi 1971-1972 egitim-6gretim yilinda Milli
Egitim Bakanhgi’na devredilmis ve bugiinkii Bogazi¢i Universitesi adim almigtir (Demircan,
1988: 77; Demirel, 2004:8). Robert Kolej’den sonra 1871°de yine Istanbul’da Amerikan K1z
Koleji agilmigtir (Akyliz,1994: 153).
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Bundan sonraki donemde 1878 yilinda Osmanli Parlamentosu’nun siiresiz tatil edilmesi ile
farkl1 bir siireg baglamis, bu siire¢ icinde de hem Tiirk hem de yabanci ve azinliklann agtiklar
ozel okullar bityiik geliyme gdstermistir. Ornegin 1881 yilinda riisdiye diizeyinde 6zel bir
Tiirk okulu agilmig, bunu 1882’de hem iptidaiye hem de riigdiye siniflar1 olan ‘Mekteb-i
Hamidi’ adinda 6zel bir Tiirk okulu takip etmigtir. Bunlardan sonra da benzer birgok okul
agilmigtir. Akyiiz’{in bildirdigine gére 1903 yihinda Istanbul’da 28 6zel Tiirk okulu vardir ve
bu okullarda egitim goren 6grencilerin sayis1 4500 civarindadir (1994: 209). Daha 6nce
agiklandif gibi azinlik ve yabanci okullarda egitim o topluluklarin kendi dilleri ile
yapilmaktaydi. Ancak Osmanli Devleti’nin son zamanlarinda azinlik ve yabanci okullarda
Tiirkce 6gretilmesi karsiliginda Tiirk okullarinda da bazi azinlik dillerinin 6gretilmesine karar
verilmis, b6ylece Arapca ve Farscanm yaninda, Rumca, Bulgarca, Ermenice, Arnavutca gibi
azinlik dilleri de Tiirk okullaninda &gretilmeye baslanmigtir (Demircan,1988: 96).

Bu sirada Rum, Ermeni ve Yahudi azinliklari da var olan okullarini daha da giiglendirerek
hem Istanbul’da hem de Anadolu’da biiyiik gelisme gostermislerdir. Yabanci okullar da
sayisal olarak artmakla kalmayip, denetim uygulanmadigi i¢in ayrilike: diistincelerin
yetistirildigi kurumlar olarak daha da giiclenmislerdir (Akyiiz,1994: 209).

1908 yihinda parlamentonun tekrar agilistyla birlikte egitim sorunlan {izerinde 6nemle
durulmaya baglanmus, ancak Balkan Savaglari ve I. Diinya Savas1 gibi gelismeler nedeniyle bu

gelisme hareketlerinden beklenen verim alinamamigstir.

Bu d6nemdeki gelismelerden biri Balkan Savaslar1 sonucunda sayilan azalan azinliklarin
actiklar egitim kurumlarini denetlemek i¢in 1915 yilinda yayinlanan ‘Talimatname’’dir. Bu
‘Talimatname’ ile azinliklar ancak kendi oturduklar: yerlerde okul agabilecekler, derslerinde
Tiirkce, Tiirkiye Tarihi ve Cografyasi gibi derslere de yer verecekler ve bu dersler Tiirk
dgretmenler tarafindan okutulacaktir (Akyiiz, 1994: 241). Yabancilarin agtiklar okullarin
birgogu da 1914°te 1. Diinya Savagu ile birlikte kapatilmis ancak 1918’de Osmanli Devleti’nin
yenilgisi ile birlikte onceki yillardaki gibi gelismek icin tekrar firsat bulmuslardur.

1918 y1linda imzalanan Mondros Ategkes Antlagmasi ile birlikte Osmanl Devleti’nin
baskenti Istanbul ile birgok bdlgesi isgal edilmeye baglanmustir. Ancak higbir zaman esaret
altinda yasamamg olan Tiirkler, Mustafa Kemal ve arkadaglari 6nderliginde Kurtulus
Savagi’m baglatmiglardir. Bu savas sirasinda dgretmenlerin ve orta 6gretim kurumlan olan
riigdiye, idadiye ve sultaniye gibi kurumlarda egitim gdren dgrencilerin biiyiik bir cogunlugu
bu harekete bagh kalmglar, hatta bu mekteplerden bazi erkek 6grenciler cepheye gitmek
istediklerini, baz1 kiz 6grenciler de cephelerde hastabakicilik yapmak istedifderini
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belirtmislerdir. 1921 yilinda Kurtulug Savagi’nin en getin zamanlarinda Ankara’da Maarif
Kongresi toplanmig ve 250°den fazla 6gretmen bir araya gelmistir. Bu kongrede Atatiirk
simdiye kadar takip edilen egitim sisteminin milletge gerilememizde en biiyiik etmen
oldugunu belirtmis, yabanct iilkelerin fikirleriyle degil, milli tarih ve kiiltiirimiizle uyumlu bir
egitim verilmesi gerektigini belirtmistir (Akyiiz,1994: 180).

Kurtulug Savas: sirasinda yabancilar tarafindan agilan okullar ve azinlik okullart ayrilike:
eylemelerine daba siddetli devam etmisler ancak o zamamn bir gazetesi olan ‘Hakimiyet- i
Milliye’’de yazildigina gore Mart 1921°de o zamana dek agilmis olan Anadolu’daki tiim
yabanc1 okullar kapatilmistir (Akytiz,1994:181).

2. 3 Cumhuriyet Dénemi.

Bu d6nem de Cumbhuriyet’in ilan edildigi 1923 yilindan giintimiize kadar olan siireyi
kapsamaktadir. Kurtulug Savasi Lozan Baris Antlagmasinin 24 Temmuz 1923 tarihinde
imzalanmasi ile sona ermigtir. Bu antlagmanin 37. maddesinde 43. maddesine kadar olan
kisimlar yabanci dille egitim 6gretim yapan yabanci ve azinlik okullarinin ¢alismalarin

diizenlemektedir. Buna gére:
Madde 40:

Miisliiman olmayan azinliklara mensup Tiirk uyruklari, hem hukuk
bakimindan, hem de uygulamada, 6teki Tiirk uyruklariyla aym islemlerden
ve ayni garantilerden yararlanacaklardir. Ozellikle, giderlerini kendileri
ddemek lizere, her tiirlii hayir kurumlariyla dinsel ve sosyal kurumlar “her
tiirlii okullar ve buna benzer §gretim ve egitim kurumlar kurmak,
yonetmek ve denetlemek ve buralarda kendi dillerini serbestce kullanmak
ve dinlerinin gereklerini serbestge yapmak” konularinda esit haklara sahip
olacaklardir.

Madde 41:

Genel egitim konusunda, Tiirk Hiikiimeti, Miisliiman olmayan uyruklarin
Snemli bir oranda oturmakta olduklar il ve ilgelerde, bu Tiirk uyruklarmmn
cocuklarna ilkokullarda ana dilleriyle 6gretimde bulunulmasim saglamak
bakimindan, uygun diisen kolayliklar gosterilecektir. Bu hitkiim, Tiirk
hiikiimetinin s6z konusu okullarda Tiirk dilinin 53renimini zorunlu
kilmasina engel olmayacaktir (Aksu,1998, Sayhan, 1994:118’den alinty).

Yukaridaki maddelerden de agik¢a anlagilacagy gibi Lozan’dan sonra da, 6nceden yabanci
okullar i¢in gegerli olan serbestlik devam etmekte ve kendi dillerinde egitim Sgretim
yapabilmektedirler. Ancak daha Snceleri bu okullarda Tiirkge dersleri verilmezken, Tiirk¢e bu
kez zorunlu ders olmustur.
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Metnin bu bélimiinde, 1923 yilindan 1997 yilina kadar olan siire iginde ilkgretim
okullarinda yabanci dil egitimi verilmediginden, bu béliimde verilen bilgiler ortadgretimde
yabanci dil egitimi ile ilgilidir. Bu donemde egitim alaninda atilan bir diger 6nemli adim, 430
-say1lt 3 Mart 1924 tarihli ‘Tevhid-i Tedrisat Kanunu’’nun (Ogretim Birligi Kanunu)
¢ikaniimasidir. Ogretimde bir yandan mektep-medrese ikiligine, 6te yandan yabanci ve azinlik
okullarindaki basina buyruk ve iilke biitiinliigline zarar verici ¢aligmalara son vermek i¢in, ik
once Vakiflar Bakanligi kaldinlarak, medreselerin mali bagimsizlifina son verilmigtir. Daha
sonra da “Ogretim Birligi Kanunu” gikarilarak biitiin bilim ve egitim kurumlari Milli Egitim
Bakanligi’na baglanmistir (Demircan, 1988: 92).

Bu kanunla birlikte, dini esaslara dayanan biitiin egitim kurumlar kapatilmig, yabanci ve
azinhk okullarinda olusabilecek dini ve siyasi olugumlarin 6nii alinmig ve Milli Egitim
Bakanligi’nin denetimi altinda laik bir egitim sistemi kurulmustur. Ikinci 6nemli gelisme de
1928 yilinda Latin alfabesinin kabul edilmesidir. Alfabe degigikligi ile birlikte tiim yurt
capinda biiyiik bir okuma yazma seferberligi baslatilmig ve 1928—1942 yillar arasinda 1. 2
milyon kisi okuma yazma grenmistir (Gokalp, 1998: 25).

Osmanl1 d6nemine damgasini vuran medreseler ve burada 6gretilen agirlikli olarak Arapga,
Farsga, Osmanlica ve son donemlerde de Fransizcanin ardindan, medreselerin kapatilmasi ve
egitimde cagdaslifin benimsenmesinden sonra 1927 yilinda Arapga ve Fars¢anin dgretimine
son verilmigtir. Bu tarihten sonra yabanci dil denildiginde akla genellikle Almanca, Ingilizce,
Fransizca, Italyanca ve Latince gelmektedir (Demircan, 1988: 92). Tablo 2. 2 sayfa 37°de
1924 yilindan 1960 yilina kadar olan siirede tiim ortadgretim devlet okullarinda 6gretilen
yabanci dilleri gormekteyiz

1924 1927 1935 1941 1950 1960
Almanca + + + + + +
Fransizca + + + + + +
Ingilizce + + + + + +
ftalyanca + + + + + +
Latince - - - + + -
Arapca + + - - + -
Farsga + - - - + +

Tablo 2. 2 Oretilen yabana diller (Demircan, 1988: 92).




38

Tevhid-i Tedrisat Yasas1 ve 1928’de kabul edilen laiklik ilkesi ile dini egitim
yasaklandigindan, bu kanunla birlikte Tiirk Hiikiimetleri dini egitim veren yabanci okullara
karg1 sert bir tavir takinmiglardir. Buna baghi olarak, Protestan ve Katolik okullar gibi
Lozan’la koruma altina alinmug olan dini egitim veren okullar ya kapanmak ya da egitimlerine
laik olarak devam etmek zorunda kalmis ve bu kurallara uymayan okullar hemen
kapatilmigtir. Ciinkii Tiirkiye’de o sartlar altinda Tiirk milli ¢ikarlarma ve ilke biitiinliigiine
zarar verecek zeminlerin varliklarina devam etmesi hi¢ de istenilen bir durum degildir
(Demircan,1988: 93).

Atattirk, Cumhuriyetin kurulusundan sonra egitim ve 6gretime ¢ok biiyiik nem vermis
ve velilerin de maddi ve manevi desteklerini istemigtir. Iste bu amagla yola ¢ikilmus ve
1924 y1hh Agustos ayinda okullarda karma egitim yapilmasi karar abnmigtir (Akyiiz,
1994: 344). Takip eden 31 Ocak 1928 tarihinde de Tiirk Egitim Dernegi (TED)
kurulmustur. Dernek Tliztigii’niin 2. maddesinde de ifade edildigi gibi:

... Dernegin baslica amaglan ise kimsesizligi ve parasizlif1 dolayisiyla
kendi basina okumaya imkén bulamayan ahlakli, anlayisli ve ¢aliskan
Tiirk ¢ocuklarimin okumalarim saglamak ve Tiirk egitim hayatina ve
faaliyetlerine maddi ve bilimsel katkilarda bulunup, destek saglamaktir
(Tirk Egitim Dernegi resmi sitesi).

Bu dernek, ¢agdas bir egitim vermek ve yabanci dil egitimi konusunda Lozan Antlagmas: ile
varliklar1 garanti altina alinan azinlik okullarimin verdikleri yabanci dil egitimi ile
yarigabilmek amaci ile maarif kolejleri ad1 altinda 6zel Tiirk okullanmin agilmasina katkida
bulunmustur. Bu okullarin ilki 1932 yilinda Ankara’da agilan ve Ingilizce gretime baslayan
Yenisehir Lisesi’dir. Bu okul bugiin TED Ankara Koleji adiyla varhigina devam etmektedir.
Bu okulda 1951 yilmin sonuna kadar takviyeli Ingilizce dersleri ad1 altinda yabanc: dil
derslerine agirlik verilmis, 1953 yilindan sonra da egitim Ingilizce yapilmistir (Gokalp, 1998:
47; Bartu, 2003: 66).

1935 yilindan sonra ilk ve orta dgretimdeki 6grenci ve 6gretmen sayilarinda gok biiyiik
artislar meydana gelmis, 6rnegin Cumhuriyetin kuruldugu ilk y1l 95 olan ortaokul says:
1935°de 321°¢, 13 bin olan 6grenci sayis1 da 140 bine yiikselmigtir (Demircan,1988: 101).

Cumbhuriyetin kurulugundan sonra halk egitimiﬁe biiylik 6nem verilmis, bu amagla 1940

- yilinda k&y enstitiileri kurulmustur. Ogrenciler ilkokuldan sonra smavla bu okullara
alinmustir. Bu okullarin programlar kiltiir dersleri, ziraat dersleri, teknik dersler ve
galismalardan olugmaktaydi. Kiiltiir derslerinin iginde, Tarih, Cografya, Resim-is, Yabanci
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Dil gibi dersler vardir. Ancak, 1954 yilinda bu enstitiilerin varlifina son verilmistir (Akyiiz,
1994: 340).

II. Diinya Savas1 sonras1 Amerika Birlesik Devletleri’nin tiim diinya iilkeleri ile
kiyaslandiginda ekonomik ve siyasi bakimdan giiglenmesi sonucu, 1950°1i yillarda Tiirkiye
yabanci dil konusunda Avrupa lilkelerinin etki alanindan ¢ikip Amerika’mn, dolayisiyla da
Ingilizcenin etkisi altina girmeye baglamistir. Bu yillarda Amerikan ekonomik ve askeri
giicliniin etkisi ile daha dnce Fransizca olan diplomasi dilinin Amerika ile iligkilerin gok fazla
yogunlagmasi ile birlikte yerini Ingilizceye biraktip1 goriilmektedir (Aktuna, 1998).

18 Haziran 1965 tarihinde tiim 6zel Tiirk ve yabanci azinlik okullarinin faaliyetlerini
diizenlemek amaciyla 625 sayili kanun ¢ikarilmigtir. Giiniimiizde de bu okullar bu kanuna
gbre Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Ogretim Kurumlan Daire Bagkanhgi’na bagh olarak
Ogretim ve egitim etkinliklerini stirdiirmektedirler (Demirel, 2004: 11).

1970°1i yillarda her y1l biiyiik oranlarda artan 6grenci ve okul sayilarindan dolay1 yabanci dil
pazarlamas biiyiik bir i§ alam haline gelmis ve Tiirkiye yabanc: dil 6gretim yayinlan yapan
kuruluglarin hedefi olmugtur (Demircan, 1988: 101).

Yabanci dil 6grenmeye kars1 duyulan bu ilgi nedeniyle 1972 yilinda Talim Terbiye Kurulu’na
bagh olarak Yabanci Diller Ogretimini Gelistirme Merkezi kurulmustur. Bu merkez Ingilizce,
Almanca ve Fransizca ders kitaplan yazilmasi ve gesitli ders arag gereclerinin hazirlanmasi
gibi caligsmalar ylirtitmiistiir (Demircan, 1988: 102).

1980°1i yillara gelindiginde dgrenci sayis1 hizla yiikselmis, ancak yeterli oranda okul ve
yabanci dil 6gretmeni saglanamadigindan simf mevcutlar artmis, derslerin bir béliimii bog
gecmis, bunlardan dolay: da yabanci dil egitiminin niteligi diigmiistiir (Demircan, 1988: 115).

Bu arada, Cumhuriyetin ilanindan sonra laikligi benimseyip gerekli diizenlemelere uyan
yabanci okullar egitimlerine Ingilizce, Almanca, Italyanca ve Fransizca devam
etmektedirler. Yukarida agiklanan sebeplerden dolayi, devlet okullari yabanci dil
egitiminde yeterli nitelife ulagsamayinca, 6zel sektor ve egitim vakiflar1 da yabanci dil
egitimi alamnda ¢aliyma yapmaya tegvik edilmis, 1984 yilindan sonra da Ingilizce egitim
yapan Anadolu Liseleri agilmigtir (Demircan, 1988: 119). Ancak, son diizenlemelerle
birlikte Anadolu liselerinin hazirlik smiflar kaldirtlmig ve bu okullardaki yabanci dil
egitimi dort yila yayilacak sekilde dﬁzenlenmisﬁr. Metnin ilerleyen bdliimlerinde bu
konuya yeniden deginilecektir.
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Ayrica yabanci dil egitimi ile ilgili velilerin ve dgrencilerin istekleri, takviyeli Ingilizce
ogretimi yapan 6zel okullarin $zellikle Istanbul, Ankara ve Izmir gibi biyiik sehirlerde hizla
ag1lmasina sebep olmusgtur. 2001 yil1 verilerine gore Tiirkiye’de bu sekilde egitim veren 6zel
okullarin sayis: 1928’e ulagmistir. Giiniimiizde okullarin yabanc1 dil 8gretimine ayirdiklan
saat, devlet okullarinda dort iken, 6zel okullarda on saate kadar gikabilmektedir (Semerci,
1999: 13; Demirel, 2004: 8).

Tiirkiye’de yabanci dille egitimi ve 6gretimi diizenleyen ve bu sekilde egitim 6gretim veren
6zel Tiirk, yabanci ve azinlik okullarinin uymasi gereken kurallarin belirlendigi 14.10.1983
tarihli ve 2923 sayili Yabanci Dil Egitim ve Ogretim Kanunu ¢ikartilmistir. Bu kanunla
birlikte Lozan Antlasmasiyla kabul edilen azinlik ve yabanci okullarda yapilan kendi dilleri
ile egitime de dnlem alinmigtir. Bu kanunun amaci, egitim ve 6gretim kurumlarinda
okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim ve §gretim yapan okullarin uyacag
yiktimliilikleri diizenlemektir. Bu kanuna gére:

IIk, orta ve yaygin egitim kurumlarinda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkg¢tiliik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal
Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri ve Tiirk Kiiltiiri ile ilgili
diger dersler, yabanci dille okutulamaz ve 6gretilemez. Ogrencilere,
egitim ve dgretimleri siiresince bu derslerle ilgili arastirma gérevleri ve
odevler, Tiirkgeden bagka higbir dille yaptinlamaz. Ilk ve orta 6grenim
kurumlarinda dgretilecek yabanci dil konusunda Milli Egitim Bakanlig
karar alir. Tirkiye’deki egitim ve 6gretimi yapilacak yabanc diller, Milli
Giivenlik Kurulu’nun goriisii alinarak Bakanlar Kurulu karariyla tespit
edilir (Milli Egitim Bakanli1 resmi sitesi).

Yukanda da agiklandigy gibi anadilimiz Tiirk¢enin Tiirkgeden baska bir dille 6gretilmeyecegi
yazihdir. Tiirkgenin ana dil olarak konuguldugu bir yerde Tiirk dilini bagka bir dille
Ogretmeye c¢aliyjmak ancak bir dilbilgisi dersi vermek olarak kabul edilebilir
(Demircan,1988:118).

Milli Egitim Bakanhigi’nda 1988—1989 §gretim yilinda yabanci dil 6gretiminde
Basamakli Kur Sistemi uygulamasina karar verilmigtir. Basamakli Kur Sistemi ile ilgili
ana ilkeler agagidaki gibi belirlenmigtir:

1. Sistem alt1 basamaktan olugur. Her basamagin siiresi bir 6gretim
yilidir.

2. Birinci basamak zorunlu, diger basamaklar istege baglidir.

3. Her sonunda basarili olan 6grencilere sertifika verilir.

4. Sistemde dil degistirmek miimkiindiir.

5. Sistemde haftalik ders saati sayis1 bestir. Yabanci dil derslerinde simf
mevcudu en az 8, en ¢ok 25°tir.

6. Ogrenci basarisi, yilsonu basari notu ve merkezi sistemle yapilan
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sinavlarla tespit edilir. Yapilan sinavda, 100 puan iizerinden 70 alanlar
bagarili olur.

7. Sistemle ilgili uygulama esaslarin tamam bir yonerge ile tespit edilir
(Demirel, 2004: 16).

Bu uygulamanin sonucu yabanci dil 6grenimleri degerlendirilen dgrenciler, sonuglar yilsonu
karnelerinde gorebilmekteydiler (bkz Ek 8: Basamakli Kur Sistemi Ogrenci Degerlendirme
Ornegi). Ancak, uygulamadan kaynaklanan sorunlarin ¢oziilememesi nedeniyle, Basamakh
Kur Sistemi uygulamasi 10.08.1989 yilinda Talim Terbiye Kurulu karar ile son bulmustur.

Giintimiizde yabanci dil, tiim 6rgiin egitim kurumlarinda zorunlu olarak dgretilmektedir. Bu
zorunluluk 1996-1997 egitim 6gretim yilina kadar 6. siniftan baglamaktaydi. 6. siniftan
baslayan yabanci dil egitimi lise son sinifa kadar devam ediyordu. Her ne kadar Anadolu
Liseleri gibi bazi1 okullarda 9. siniftan dnce bir yillik hazirlik sinifi konulsa da, 6grencilerin
birgcogu, 9. sinuftan itibaren hizl bir sekilde egitim sistemimizde ¢ok 6nemli bir sinav olarak
kabul edilen tiniversite sinavina hazirlandiklar i¢in yabanc dile yeterince zaman
ayrramiyorlardi. 1997-1998 egitim 68retim yilinda Tirkiye’de dnceleri bes yil olan zorunlu
egitim sekiz yila ¢ikarilmis ve bununla ilgili degisiklik 16 Agustos 1997 tarih ve 4306 sayih
kanunla yiiriirlige girmistir (Resmi Gazete n0:23084,18 Agustos 1997). Bu yeni uygulama ile
birlikte, Talim Terbiye Kurulu’nun 17 Eyliil 1997 tarihli ve 145 sayili karan dogrultusunda,
yabanci dil 6gretimi, ilkdgretim okullarinin 4. sinuflarindan lise son smufi kapsayacak sekilde
genisletilmistir ve bugiin de bu uygulama devam etmektedir (Tebligler Dergisi, Ekim 1997,
say1: 2481). Bu uygulamanin amaci o zamanin Milli Egitim Bakam Hikmet Ulugbay
tarafindan su sekilde agiklanmagtir:

... Yabanci dil egitimi konusunda §grenime ne kadar erken yasta

baslanirsa o kadar verim alinacag bir gergektir. Bu goriis {izerinde

fikir birligine varldi ve 6grencilerin 4. siniftan itibaren yabanci dil

dersi almalarinin, ileriki egitimlerinde bu konuda daha verimli

sonuglar alinmasim saglayacag: diistiniildd. Bu uygulama yapilirken

birinci yilin sonunda yiizde yiize varan bir bagari beklenmiyordu

elbette. Ancak kademeli bir artigla ileriki yillarda bu degisimin olumlu
etkilerinin olacagim diigiintiyorum (Hikmet Ulugbay, kisisel goriigme).

Ancak, 1997 yilinin Agustos aymnda yapilan bu degisiklik, aradan tam bir ay gegtikten sonra,
Eyliil ayinda okullarin agilmast ile birlikte, tiim Tiirkiye ¢apinda devlet ilkdgretim okullarinda
uygulanmaya baslanmastir. Bu kadar biiytik bir huzla gergeklestirilen bu degisiklik, planlama

ve altyapinin hazirlanmasi i¢in yeterince siire verilemedigi igin su andaki mevecut durumu ile

ilkdgretimde istenilen basariya ulagmada yeterli goziikkmemektedir.
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Giiniimiizde devlet okullart ve 6zel okullar kendi i¢lerinde yabancr dil 6gretimi konusunda
farklilik sergilemektedir. Buna gore, yabanci dil 6gretimi konusunda farkli yaklagimda olan
egitim kurumlarim su gekilde siralamak miimkiindir:

1. Normal Yabanci Dil Ogretimi Yapan Okullar.

2. Takviyeli Yabanci Dil Ogretimi Yapan Okullar.

3. Yabanc Dille Ogretim Yapan Okullar.
Normal yabanci dil 6gretimi yapan okullar, tiim devlet ilkdgretim okullarin, diiz liseleri ve
meslek liselerini kapsamaktadir. Devlet ilk6gretim okullarinda, yukarida agiklandig1 gibi 4.
siniftan itibaren 6gretilmeye baslanan yabanci dil, 4 ve 5. siniflarda haftada iki saat, 6, 7 ve 8.
siniflarda da haftada d6rt saat olarak verilir. Liselerde yabanci dil (Ingilizce) haftada dért saat
zorunlu, iki saat de segmeli 2. yabanci dil (Almanca veya Fransizca) olarak verilmektedir.
Meslek liseleri iginde yer alan Imam-hatip liselerinde, yukarida adi gegen yabanc: dillerin
yaninda Arapga da zorunlu ders olarak okutulmaktadir (Demirel, 2004: 12).

Takviyeli yabanct dil 6gretimi yapan okullarda (Stiper Liseler ve Kolejler), yabanci dil
dersleri herhangi bir ders gibi ders programlarinda yer alir, ancak haftalik ders saati diger
devlet okullarinda oldugundan daha fazladir. Omegin, diiz liselerdeki haftalik ders saati en az
dort iken, takviyeli yabanci dil 6gretimi yapan kolejler ve yabanci dil agirlikli liselerde (Siiper
Liseler) yabanci dile ayrilan ders saati en az sekiz en ¢ok on saattir (Milli Egitim Bakanlig

resmi sitesi).

Daha 6nce agiklandig gibi Anadolu Liselerinde yabanci dille (Ingilizce) egitim
yapilmaktaydi. Bagkan’a gore sadece Anadolu Liselerinde yapilan yabanci dille egitim degil,
genel olarak egitimin yabanci dille yapiliyor olmast, bir yerde yabanci dil 6gretilemedigi
anlarmna gelmektedir (1988:475).Yine Bagkan’in diigtincesine goére, yabanci dil §greniminin
yalnizca dil 6grenme ihtiyaci duyanlarla ve bu igi basarabilenlerle yapilmasi gerekir. “Hig
kimseye higbir dil” yerine “az kisiye ¢ok dil” ilkesinin benimsenmesinin daha verimli olacag:
da bir gergektir (1988: 477). Bunun aksini diigiinen yazar ve egitimciler de vardir. Ornegin
Bartu’ya gore Anadolu liselerinde yabanci dille egitim yapilmasina son verilmek istenmesinin
ardindaki ana neden “az kigiye ¢ok dil” 6gretmek degil, matematik ve fen bilimleri gibi
dersleri Ingilizce verecek diizeyde yetismis dgretmenin bulunmayisi ve bunun da verilen
yabanci dille egitimin kalitesini biiyiik 6l¢tide diistirmesidir (2003: 69). Boylece yabanc dille
egitim uzun siire tartisma konusu olmusgtur. Ancak 2004 yilinda bu konuyla ilgili bir adim
atilmig, Anadolu Liseleri Yonetmeliginin 18. maddesi asagidaki gibi deglstmhms ve bu
okullarda yapilan yabanci dille egitimin Sniine gegilmistir.
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Madde 18:

Bu okullarda Bakanlik¢a uygun goriilen haftalik ders ¢izelgeleri ve
dgretim programlari uygulanir. Derslerin 5gretimi Tiirkge yapilir.
Ancak, matematik ve fen bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji) derslerini
birinci yabanci dille okutabilecek 6gretmen bulunmasi ve en az 12
ogrencinin istemesi hélinde bu derslerin 6gretimi, birinci yabanc dille
de yapilabilir (Resmi Gazete,18.12.2004, say1: 25674 ; Tebligler
Dergisi,Ocak 2005, say1:2568).

Ayrica orta dgretimin yeniden yapilandirilmasina iligkin Talim Terbiye Kurulu’nun
07.06.2005 tarihli 184 sayili kararryla birlikte, ‘Siiper Liseler’ adinda tiim takviyeli yabanci
dil 6gretimi yapan liseler Anadolu Liseleri baglig1 altinda toplanacaktir. Bununla birlikte,
Anadolu Liselerinin hazithk siniflan kaldinlacak, tiim liselerde egitim dort yila yiikseltilecek
ve yabanci dil egitimi de hazirhik simiflarinin kalkmas: ile birlikte dért yila yayilacaktir.

Giiniimiizde yabanci dille 63retim yapan okullarin arasinda dzel yabanci okullar, Ingilizce,
Fransizca Almanca ve Italyanca egitim yapilmaktadir. Daha 6nce de belirtildii gibi Lozan
Antlasmas: ile sayilar simrlanan okullar o dénemden beri sayi olarak artmamiglardir. Buna
gore yabanci dille egitim yapan dzel yabanci okullarin ikisi Izmir’de, biri Tarsus’ta ve
digerleri de Istanbul’dadir. Bu okullar oniki genel lise, bir meslek ve teknik lisesi olmak fizere
Ttirkiye’deki varliklarini stirdiirmektedirler. Yabanc: dille gretim yapan Tiirk okullari
arasinda yer alan Galatasaray Lisesi ve Tevfik Fikret Lisesi’nde Fransizca, daha 6nce ayrintih
olarak agiklanmis olan Dariigsafaka ve Tiirk Egitim Dernegi’ne bagh bes 6zel lisede de egitim
Ingilizce yapilmaktadir (Demirel, 2004: 14).

Bu béliimde Cumhuriyetin ilani ile beraber genel olarak egitim ve yabanci dil egitimi alaninda
yapilan degisiklikler ve yeniliklerden s6z edildi. Asagidaki bolimlerde ise aragtirmada alan
olarak ilkégretim okullarinda uygulanan bilot calismalar segildiginden ve bu pilot
uygulamalarin da segilen pilot okullarda ilk6gretim okullar 1. kademede (4 ve 5.smmflar)
uygulandigindan dolay1, hem siradan ilkdgretim okullarinin hem de pilot okullarmin birinci
kademe simuflarinda uygulanan Ingilizce programlan ile ilgili bilgi verilecektir. [lkogretim
okullart 2. kademedeki (6, 7 ve 8. simflar) Ingilizce programu bu gergevede yapilan
calismanin diginda yer almaktadir.

2. 3. 1 IIkdgretim Okullarmda Uygulanan Yabanec: Dil (ingilizce) Programu ile flgili
Bilgiler.

[lkégretim yabanci dil (Ingilizce) programina gore, ilkdgretim okullarinda 4. smniftan itibaren
konulan Ingilizce dersleri ile 6grencilerin sekiz yillik temel egitim sonunda, ‘ingilizcede orta
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seviyeye gelmeleri, ortadgretim kurumlarim bitirdiklerinde ise ileri diizeyde yabanci dil
bilgisine sahip olmalan hedeflenmistir (Tebligler Dergisi, Ekim 1997, say1: 2481). Buna bagh
olarak ilk6gretim birinci kademe (dort ve besinci siniflar) Ingilizce programimn icerigi,
yontemi ve degerlendirilmesiyle ilgili Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan su bilgiler
verilmektedir:

1. Ulkemizin biitiin diinya tilkeleri ve 6zellikle de Avrupa iilkeleri ile
iliskileri yaninda ¢agdas uygarlifa ulagmasi igin yabanc: dil bilmek
gerekir. Kisa vadede ikinci hatta ii¢iincii yabanci dil ihtiyaci da
kagimilmaz olacaktir. :

2. Dil bilimciler 6grencilerin birdenbire zor bir dil 8gretimi siirecine
girmelerinin, dil 8grenimi tizerinde olumsuz etkile birakacagina
inanmaktadirlar.

3. Bu dersin islenisinde;

a) Yabanci dile ilgi ve merak uyandiric1 etkinliklere yer verilmelidir.
b) Dersin islenisi oyun agirlikli olmali, eglenirken 6grenmeye nem
verilmelidir.

c) Dil etkinlikleri karsilikli konusmalarin yogun olacag: sekilde
diizenlenmelidir.

d) Dil yapilan diiz anlatima dayali bir yaklagimla ele alinmalidur.

e) Dildeki genel kavramlar soyut yaklagimlardan gok gevreyle baglantila
olarak ele alinmalidir.

f) Okulun olanaklan ¢ergevesinde miimkiin oldugunca gorsel isitsel ve
otantik dokiimanlar kullaniimalidir.

4. Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi gibi derslerde bilgi aktarimina dayali
egitim verildiginden, 63rencinin de Ingilizce dersini bu derslerle
kargilagtiracag diisiiniildiigiinden, Ingilizce derslerinde de yukanida
agiklandig gibi benzer bir yaklagim olan diiz anlatim yaklagiminin
benimsenmesine dzen gosterilmelidir. Boylece 6gretmen yardimei, yol
gosterici roliind iistlenerek bilgi aktarir ve 6grenciler de dersin merkez
noktasini olusturur.

5. Ogrencilerin basarilan degerlendirilirken;

a)Yazil ve s6zl degerlendirme 6grenme istegini azaltacak sekilde
olmamali, miimkiin oldugunca géze ¢arpmadan yapilmalidir.
b)Yalmzca derste 6gretilen ve uygulanan ¢alismalar kontrol edilmelidir.
c) Hazirlanan yazili sorular tiim 6grenme amaglarimi kapsayacak sekilde
hazirlanmali, baska bir deyisle {i¢ beceri; kelime hazinesi (dinleme,
yazma, okuma), dilbilgisi ve kiiltiirlerarasi1 anlama birlikte
degerlendirilmelidir.

d) Ogretmen 6dev ve aligtirma tipleri ile ilgili genis bir degerlendirme
tablosu olusturmali ve bu tablo gunlan igermelidir:

1. Dinledigini, duydugunu anlama testleri,

2. Diyalog rollerini iistlenme,

3. So6zlii olarak resim anlatma,

4. Eslestirme 6devleri,

5. Sozciik yerlestirme ddevleri,

6. Bas harflerle sozciik iiretme 6devleri,

7. Dikteler, okudugunu anlama 6devleri,
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8. Kangik verilen kelimelerle diizgiin climle yapma Sdevleri,
9. Ogrendigi kelimelerle ciimle kurma 6devleri (Vural, 2000: 206).

Yukanda verilen bilgileri kisa baghklar halinde 6zetlemek gerekirse programin igerigi,
yOntemi ve degerlendirmesi konularinda sunlar sylenebilir:

olmadig1 diigtincesini vermelidir.

2. Programin uygulanmasinda, dier derslerde kullanilan “bilgi aktarimi™na dayal:
yaklagimla uyumlu olmast agisindan, “diiz anlatim™a dayali bir yaklagim
benimsenmesi ve dgretmenin yol gésterici roliiyle bilgiyi aktarmas: benimsenmelidir.

Ayrica ders, oyun, drama gibi aktivitelerle zevkli ve eglenceli bir sekilde islenmelidir.

3. Ogrencilerin degerlendirilmesinde yazili ve sozlii degerlendirmeler miimkiin
oldugunca géze ¢arpmadan yapilmalidir. Ayrica 6gretmen kelime hazinesi, dilbilgisi
ve kiiltlirleraras: anlama seklinde belirtilen ii¢ beceri kapsayacak sekilde kendi
degerlendirme tablolarim olusturmalidur.

[Ik6gretim okullar birinci kademe Ingilizce programinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
belirtilen genel amaglar sunlardir:

1. Ttirkgeden bagka dillerin de oldugunun farkina varabilme.

2. Yabanc: dili 5grenmeye istekli olma.

3. Yabanci dilde iletisim kurmaya istekli olma.

4. Ogrendigi yabanc dilin Tiirkgeden farkli seslere sahip oldugunu
kavrayabilme.

5. Ogrendigi yabanc: dilin tonlama ve telaffuzunu kavrayabilme.

6. Ogrendigi yabanci dilin kaliplarm kuralina uygun olarak
kullanabilme.

7. Ogrendigi yabanc: dili giinliik hayatta kullanabilme.

8. Ogrendigi dilde diizeyine uygun diyaloglar: okuyabilme.

9. Ogrendigi dilde diizeyine uygun diyaloglar1 anlayabilme.

10. Ogrendigi yabanc: dildeki sézciik ve tiimceleri yazabilme.(Tebligler

Dergisi, Ekim 1997, say1:2481:608).

Asagida da yine Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen 4. ve 5. smf Ingilizce
programini 8zel amaglarn agiklanmustir. 4. sinif Ingilizce programmin 6zel amaglar::

1.Diizeyine uygun ciimlelerde gegen kavramlarin anlam bilgisi.
2. Ingilizce belli seslerin bilgisi.

3. Ingilizce tonlama ve telaffuz bilgisi.

4. Giinlik hayatta kullanilan basit ciimleler bilgisi.

5. Sayilar Ingilizce olarak s6yleyebilme bilgisi.

6. Emir kaliplarn bilgisi.

7. Sahis zamirleri bilgisi.

8. Smuf i¢cindeki esyalarin bilgisi.
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9. Ogrendigi bilgileri kullanmay1 gerektiren ciimleler kurabilme.
10. Diizeyine uygun soru ciimlelerine cevap verebilme.
11. Renk bilgisi.

12. Saat bilgisi.

13. “Kag tane” soru kalibi. _

14. Atatiirk’iin ailesini tanitabilme.

15. Emir kaliplarini kavrayabilme.

16. Giysi bilgisi.

17. Diizeyine uygun tekil ve ¢cogul bilgisi.

18. Haftanin giinleri bilgisi.

19. Diizeyine uygun iletisim bilgisi.

20.“Kimin” soru kalibz.

21. “Nedir” soru kalib.

22. Cogul kelimelerle soru sorabilme.

23. Emir kaliplarin1 uygulayabilme.

24. Evin boliimleri bilgisi.

25. Okulun béliimleri bilgisi.

26. Emir ctimlelerine uyabilme.

27.“Nerede” soru kalibi.

28.“Nerede” sorusuna cevap verebilme.

29. Diizeyine uygun ciimleler kurabilme.

30. Belli sifatlar bilgisi.

31. “Sahip olma” kalibx.

32. “Sahip olma” kalibin1 kavrayabilme.

33. Diizeyine uygun ciimleleri yazabilme.

34. Diizeyine uygun ciimleleri kavrayabilme.

35. Diizeyine uygun ciimlelerin yapilar bilgisi.

36. Dildeki yapi islev ve kavramlar1 anlayabilme.

37. Ingilizce 6grenmekten zevk alma.

38. Diizeyine uygun diyalog ¢aligmalar1 yapabilme (Vural, 2000: 206).

5. simf Ingilizce programinin 6zel amaglari:

1. Diizeyine uygun climlelerde gegen kavramlarin anlam bilgisi.
2. Cevresindeki insanlarla Ingilizce olarak selamlasabilme.

3. Ad, soyad ve yas soran soru ctimleleri kurup cevap verebilme.
4. Emir ctimlelerini uygulayabilme.

5. Diizeyine uygun soru ciimlelerine cevap verebilme.

6. “Vardir” kahibim kavrayabilme.

7. Tekil ve gogul kelimelerle ciimle kurabilme.

8. Aylann isimleri bilgisi.

9. “Nerede” soru kalibi bilgisi.

10. Belli sifatlar bilgisi.

11. Hava durumunu basit ciimlelerle anlatabilme.

12. Ogrendigi sifatlar kullanarak ciimle kurabilme.

13. “Kimin” soru kalibu.

14. “Yapabilme™ kalibim kavrayabilme.

15. Belli meslekle bilgisi.

16. Diizeyine uygun climleleri kuralina uygun yazabilme.

17. “Genis zaman” gramer yapisinin temel dzelliklerini kavrayabilme.
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18. “Genis zaman” gramer ile ciimle kurabilme.

19. Saat bilgisi.

20. Diizeyine uygun ciimleler kurabilme.

21. “Simdiki zaman™ gramer yapisini temel 6zelliklerini kavrayabilme.
22. “Simdiki zaman” gramer yapisiyla ciimle kurabilme.
23.“Nerelisin” sorusunu sorup cevap verebilme.

24. Ogrendigi zaman ve kaliplan diyaloglarda kullanabilme.

25. Ingilizce 6renmeye istekli olus.

26. Onar onar yiize kadar sayabilme (Vural, 2000: 211).

Bu béliimde ilkégretim okullar: Ingilizce dersi programinda Milli Egitim Bakanlip: tarafindan
belirtilen Ingilizce dersinin amag, igerik, yontem ve degerlendirmesiyle ilgili bilgiler
verilmistir. Yukandaki agiklamalardan da anlasilacag: gibi program, 6grencilere yabanci dil
egitiminde davrams kazandirmaya yonelik bilgi (6rn: aylar bilgisi, sifatlar bilgisi, saat bilgisi
vb.) ve beceriler (6rmn: diizeyine uygun ciimleler kurabilme, emir climlelerine uyabilme vb.)
verme lizerine yogunlagmis bir program goriintiisli ¢izmektedir. Asagidaki bdliimde pilot
okullarda uygulanan Ingilizce programu ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

2. 3. 2 Pilot ilkégretim Okullarmda Uygulanan Yabane Dil (Ingilizce) Programi ile
Ilgili Bilgiler.

Daha 6nce de agiklandid: gibi Tiirkiye’de Ankara, Istanbul, Bursa, Antalya vb. degisik
illerden pilot okul olarak se¢ilmis olan okullarda (bkz. Ek 1: Pilot okullarin listesi) Avrupa
Ortak Dil Kriterleri ve Avrupa Dil Geligim Dosyas:1 ¢aligmalan pilot olarak uygulanmaktadir.
Egitimde program gelistirmeden sorumlu kurum olan Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligx
tarafindan pilot uygulamadaki bu programin 6nemi ile ilgili agagidaki bilgiler verilmigtir:

...Glintim{izde yabanci dillerin 6grenilmesi son derece 6nem
kazanmistir. Bu amagla 1949 yilinda kurulan Avrupa Konseyi, kiiltiirler
aras1 farklibklarin kargilikli anlayis ve hoggériiyle karsilanabilmesi i¢in
yabanci dil 6grenmeyi tesvik etmektedir. Bu amagcla, Konsey tarafindan
yabanci dil §grenimi ve 6gretimi i¢in, yabanci dil derslerinin
uygulanmasiyla ilgili karsilagtinlabilir standartlar getiren Avrupa
Konseyi Ortak Kriterleri hazirlanmigtir. Bu ¢aligma, dile iliskin
yeterlilik seviyelerini (A1-C2) tanimlayan, ulagilabilir ve kontrol
edilebilir hedefler koyan ve biitlin Avrupa Birligi iilkeleri tarafindan
taninan bir arag niteligindedir. Avrupa Konseyi Ortak Kriterleri, bu
sebeple, biitlin yabanci dil dersi 6gretim programlarinin
hazirlanmasinda bagvurulabilecek bir kaynaktir. Gelistirilen bu
programin temeli de bu kriterlere dayanmaktadir. Bu ¢alismayla
baglantili olarak Avrupa Dil Geligimi Dosyas1 Projesi galigmalari
baslatimigtir. Bu proje ile amaglanan, Avrupa Birligi iiye iilke
vatandaglarinin birlik tilkeleri icinde serbestce dolasabilmeleri, oturma
ve ¢alisma izni alabilmeleri i¢in normal pasaportla birlikte, gidecekleri
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tilkenin dilini belli bir seviyede bildiklerini belgeleyen bir dil pasaportu
edinmelerini saglamaktir (Talim Terbiye Kurulu resmi sitesi).

Pilot uygulamadaki programin 4. siniflar i¢in belirlenen konular1 sunlardir:

1. Ingilizce selamlagabilme.

2. Sahis zamirlerini sdyleyebilme.

3. Yas sorabilme, yagin1 s6yleyebilme.

4. Basit emir ctimleleri kurabilme.

5. Suuf egyalarini tanitabilme.

6. On renk s6yleyebilme.

7. Yirmiye kadar sayabilme.

8. Saatin ka¢ oldugunu sorabilme ve sdyleyebilme.
9. “Kag tane” kalibi ile soru ciimlesi kurabilme.
10. Aile tanitabilme.

11. Atatiirk’iin ailesini tanitabilme.

12. Elbise isimlerini s6yleyebilme.

13. Haftanin giinlerini sdyleyebilme.

14. Bir nesnenin kime ait oldugunu sorabilme.

15. Evin boliimlerini s6yleyebilme.

16. Okulun béliimlerini s6yleyebilme.

17. Viicudun bdliimlerini s6yleyebilme.

18. Nerede sorusunu sorup cevaplayabilme.
19.Sahip oldugu seyleri syleyebilme.

20. Yapabildigi seyleri “ I can...” ile baglayarak syleyebilme (Ek 5:
Avrupa Dil Gelisim Dosyas ilkdgretim 6rnegi:223).

Goriildiigii gibi 6nceki bslimde 4. siuf Ingilizce programinda belirtilen 38 6zel amag ve
dolayisiyla o kadar sayida konu, pilot uygulamada normal ilkégretim okullarinda
uygulanmakta olan programa sadik kalmak sartiyla yirmiye indirilmis daha
ozellestirilmigtir. Asagida goriildiigi gibi aym sekilde bir degisiklik 5. sinif programinda
da yapilmig ve konular on yedi konu olarak sinirlandinlmigtir. Bununla ilgili, normal
ilkdgretim okullarinda uygulanmakta olan programin amag ve konularmin
yogunlugundan kaynaklanan, uygulamada karsilagilan y1l sonunda programda belirlenen
amaglara ulasilamamasi, konularin tam olarak islenememesi gibi sorunlara bir lgiide
¢6ziim getirilmesi i¢in konularin pilot uygulamadaki programda azaltilmig oldugu
dustintilebilir. 4. sinif konularina getirilen sinirlamanin benzeri 5. smif konularinda da
yapilmis ve onyedi konuya indirilmistir. Asagida pilot okullarda uygulanan 5. sinif
Ingilizce programi konular agiklanmigtir:

1. Ingilizce selamlasabilme.

2. Kendisi hakkinda bilgi verebilme.

3. Emir ctimleleri kurabilme, s6ylenenleri yerine getirebilme.

4. “Vardir” kalibiyla ctimle kurabilme.
5. Aylan s6yleyebilme.
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6. Bir seyin nerede oldugunu sorabilme.

7. “Veya” kullanarak soru sorabilme ve cevaplayabilme.

8. Insanlan tanimlayan sifatlar s6yleyebilme.

9. “I can” yapabilme kalibi ile climleler kurabilme.

10. On beg meslek ismi sdyleyebilme.

11. “Genis zaman” kullanarak ciimle kurabilme.

12. Simif arkadaglariyla basit diyaloglar kurabilme.

13. Saati sorabilme ve s6yleyebilme.

14. Hava durumunu sorabilme ve séyleyebilme.

15. “Simdiki zaman” ile climleler kurabilme.

16. “When”, “Where”, “ What”, “Who” kullanarak ciimleler kurabilme.
17. Yiize kadar onar onar sayabilme (Ek 5: Avrupa Dil Geligim Dosyas1
ilkdgretim Ornegi: 224).

Pilot okullarda uygulanan programin yapisi, normal ilkégretim okullarinda uygulanan
programda da belirtildigi gibi 6gretmenlere belirli bir gergeve vermekte ve dersin islenisi,
yontemi ve degerlendirmesi ile ilgili 6nerilerde bulunmaktadir. Ancak pilot uygulamadaki
programin yapist ile ilgili bilgiler verilirken, normal ilkdgretim okullarmin programinda
oldugu gibi (bkz. Sayfa 44-45) bes madde ve alt maddeler halinde degil alt: ana bolim
seklinde verilmistir. Bunun, programin anlasiimasi bakimindan kolaylik sajlamasi amaciyla
yapildig diigtiniilebilir. Buna gore pilot uygulamadaki programin yapisi:

1. Konular,

2. Islevler,

3. Dil alanlari,

4. Kelime kiimeleri,

5. Dil aktiviteleri ve ¢aligma becerileri,

6. Ogrenci proje ¢alismalan olmak tizere alt1 ana bsliimden olusmaktadir
(Talim Terbiye Kurulu resmi sitesi).

Yukarida agiklandig: gibi normal ilk6gretim okullarinda uygulanmakta olan
programdaki konularn sayilari, pilot uygulamada azaltilmistir. Bununla ilgili asagidaki
bilgiler verilmigtir:

Konular, dil 6greniminin anlaml bir biitiinliik i¢inde gergeklemesini,
dolayisiyla kazamimlarin gergeklesmesini kolaylastiracaktir. Bundan
dolay1 konular, giincel hayata déniik, 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek
bigimde olusturulmugtur. Konularin belirlenmesinde iletisimsel yaklagim
g6z Oniinde bulundurulmus ve Avrupa Konseyi Ortak Kriterleri’nde

belirtilmis dil diizeyleri dikkate alinmigtir (Talim Terbiye Kurulu resmi
sitesi).

* Normal okullardaki programda agiklanan bilgilerin disinda, pilot uygulamadaki programda
dildeki islevlerden s6z edilmis ve bu islevler, konularla baglantili olarak yapilandiriimig ve
dilin nerede ve ne amagla kullanilacagin1 gosterecek sekilde olusturulmustur.



50

Oncelikli amag, dgrencilerin iletisim yetilerini ve dil becerilerini
gelistirmek oldugundan, islevlerin bu amaca hizmet etmesine 6nem
verilmigtir. Bu programla birlikte dil 6gretiminde yapisalciliktan
uzaklasilmasi, iletigimci ve islevsel bir yaklagimin benimsenmesi
hedeflenmektedir. Buna bagli olarak, dil alanlar1 ve dilbilgisi yapilar,
iletisime y6nelik iglevleri yerine getirme konusunda ara¢ olarak
gortilmelidir (Talim Terbiye Kurulu resmi sitesi).

Kelime 6gretimi ile ilgili olarak, pilot uygulamada gérev alan 6gretmenlere asagidaki
Oneriler getirilmistir:
Kelimeler belli bir baglamda ve iletisime yonelik olarak verilmeli ve
dgrenci seviye ve ihtiyaglar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bu kelimeler
kullanilarak kavram haritalar olugturulmalidir. Kelime &gretirken beyin

firtinasi, kelime oyunlari, kelime haritalari, bilmeceler vb. teknikler
kullanimalidir (Talim Terbiye Kurulu resmi sitesi).

Normal ilk6gretim Ingilizce programinda s6z edilmeyen bir diger konu da dil aktiviteleri ve
projelerdir. Pilot uygulamadaki gretmenlere dil aktivitelerine nem vermeleri ve bu
aktiviteleri dersin isleniginde siklikla kullanmalari 6nerilmistir.
Programda iletigim becerilerinin gelistirilmesi amag¢landigindan dil
aktiviteleri boliimiinde dgrenilenlerin kullanilacagy, 6grencilere neleri
yapamadiklar1 degil, neleri yapabildiklerini gosteren ve 6grencilerin aktif

olarak katilimlarnimin saglanacag etkinlikler hazirlanmalidir (Talim
Terbiye Kurulu resmi sitest).

Pilot okullardaki programda dil 6grenilmesinde gerekli olan siire¢ ve bu siiregte yazili ve
sozlii degerlendirmelerin disinda yer almasi gereken projelere de ayrica yer verilmesi
gerektigi belirtilmigtir.
Projelerle birlikte 6grencilere neler yapabildiklerini gérme ve ilgi
alanlarina gore yaraticiliklarini ortaya koyma firsat1 verilecektir.
Kullanilacak Avrupa Dil Geligim Dosyas: ile birlikte de 6grencilere
kendi kendilerini degerlendirme becerisi kazandirilacak ve dil

Ogreniminde sorumluluk duygusunun daha fazla gelisimi saglanacaktir
(Talim Terbiye Kurulu resmi sitesi).

Pilot okullarda uygulanan programda, normal okullardaki programin aksine programin 6zel
amaglar1 yerine dort temel dil becerisinin dgretilmesindeki amaglar ile ilgili agiklamalar yer
verilmigtir. Pilot programda bu amaglar dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri olmak

lizere dort boliimde incelenmistir:

Programda bildirildigine gére, dinleme 6gretiminde amag, 6grencilerin hedef dildeki sesleri
tanimasim ve seviyesine gore gelen mesaj1 tam ve dogru olarak anlamasim saglamaktir.
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Dinleme galigmalarinda metin sinifin seviyesine uygun olarak segilmesi ve iki ya da en ¢ok {i¢
kez tekrarlanmasi Gnerilmigtir..

Pilot programda konusma becerisinin gelistirilmesine siuf ortaminda diger becerilere oranla
daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu konu tizerinde 6zellikle durulmasinin
nedeni, normal ilk6gretim okullarindaki programda, konugma becerisine diger becerilere
verildigi kadar cok 6nem verilmediginin diitiniilmesi olarak kabul edilebilir. Buna gére pilot
uygulamadaki programda, konugma &gretiminin yabanc dil 6gretiminin her asamasinda
yapilmasi Snerilmektedir. Bu beceri gelistirilirken dgrencilerin sadece dilin kurallarim ve
kelimelerin telaffuzlarim bilmelerinin yeterli olmayacag, s6zel olmayan mimik ve jestler gibi
baz1 davranislarin da 63retilmesi gerektigi vurgulanmigtir (Talim Terbiye Kurulu resmi sitesi).
Programa gore, dogal iletisimde kisa cevaplarn, hatta bazen sdzel olmayan cevaplarin da ¢ok
gegerli oldugu diistintiliirse, baslangi¢ seviyesindeki bir 6grencinin bu sekilde anlamli iletisim
kurabilmesi onu ylireklendirebilir. Yine konugma Sgretiminde 6zellikle ikili ya da grup
¢alismalanina sik sik yer verilmesi ve konugmayla baglantili olarak yapilacak telaffuz
Ogretiminin ancak sorun olan durumlarda yapilmasi ve konuyla baglantili olarak islenmesi
Onerilmektedir. Bunu yaparken 6gretmen kendisinin veya 6grencilerin konugmalarin
kaydederek simifta dinletmesi veya grenilen dille ilgili seviyelerine uygun televizyon
programlari izletilmesi 6nerilen teknikler arasindadir (Talim Terbiye Kurulu resmi sitesi).

Pilot uygulamadaki programa gore yabanci dilde okuma 6gretimindeki en 6nemli amag
okunan metinden bir anlam ¢ikartabilmektir. Dolayisiyla programda, 6grencilerin her kelime
ve climlenin anlamim tam olarak bilmeleri degil, yazarin vermeye ¢aligtig1 mesajin ne
oldugunu anlamalarimn ve buna yénelik ¢alismalar yapilmasimin 6nemli oldugu agiklanmigtir.

Normal ilkdgretim okullarinda uygulanmakta olan programda sdz edilmeyen, ancak pilot
uygulamadaki programda 6zellikle Gizerine durulan diger konu da dil 6gretiminde yazma
becerisinin gelisiminde iletisimei oyunlar kullanilarak etkinlikler daha eglenceli hale
getirilmesidir. Pilot uygulamadaki programda belirtildigine gore, sozlii iletisimde yapilan dil
yanlisliklar: hoggoriiyle karsilanabilmekte, ancak yazili iletisimde dili dogru kullanma daha
fazla 6nem tagimaktadir. Bundan dolay1 yazma becerisini mekanik bir siire¢ olarak degil,
anlama, diisiinme, gelistirme ve {iretme alt becerileri olarak algilamak ve degerlendirmek
gerekmektedir (Talim Terbiye Kurulu resmi sitesi).

Son olarak pilot okullarda uygulanmakta olan programda 6grencilerin dil kazanimlarinin
degerlendirilmesinde izlenecek yollar konusunda bu programin hamrlanmasmda iletigimsel
yaklasim temel olarak alindigindan, degerlendirmede de bu yaklagima uygun araglar
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(iletisimsel testler, izleme testleri, bagar testleri vb.) kullanilmas1 &nerilmigtir. Programda
verilen 6rnege gore, 6grenci dogal bir ortamda konugma agisindan basarisiz oldugu halde
okuma ve anlamada oldukga basarili olabilir (Talim Terbiye Kurulu resmi sitesi). Bundan
dolay1, 6grencinin farkl: becerilerdeki basarilan seviyesini 6lgmek i¢in 6gretmenin, Avrupa
Konsey Ortak Kriterleri’nde belirtilen dil seviyelerini kullanilarak belirli Sl¢iitler gelistirmesi
Onerilmektedir (Talim Terbiye Kurulu resmi sitesi). Asagida bu konuda 6grenciyi
degerlendirmede kullamlabilecek etkinlikler 6nerilmigtir:

1. izleme testleri,

2. Bagar testleri,

3. Ogrenci projeleri,

4. Ogrencinin derse, ikili ve grup ¢aligmalarina katilimu,

5. Yabanci dile kars1 tutum ve davraniglarinda gosterdigi gelisme(Talim
Terbiye Kurulu resmi sitesi.

Programa gore izleme testleri (quiz vb.) 6grencinin gosterdigi gelismeyi stirekli olarak
izlemeye dayanir ve tek bir beceriyi ya da bilgiyi 6l¢mek iizere belirlenen dil seviyeleri
1s1g1nda hazirlanabilir. Bagan testleri ise 6grencinin belli bir siire sonundaki birikiminin
degerlendirilmesini saglar. Bu testlerin, izleme testlerinin aksine dort dil becerisini de
kapsayacak sekilde hazirlanmasi dnerilmektedir (Talim Terbiye Kurulu resmi sitesi).

Bu béliimde sirasiyla dilin tanimi yapildiktan sonra Tiirkiye’de yabanci dil egitimi
Cumbhuriyet’ten 6nceki donem ve Cumhuriyet donemi olmak tizere iki béliimde incelenmigtir.
Bundan sonra hem pilot okullar hem de normal ilkégretim okullarinda uygulanmakta olan
yabanci dil (Ingilizce) programi hakkinda bilgi verilmistir. Bir sonraki bélimde ise,
aragtirmanin amacli, aragtirmada ve veri toplamada kullamlan yontemler ve uygulama 6l¢iitleri
ile ilgili agiklamalara yer verilmigtir.
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3. ARASTIRMA.

3. 1 Arastirmanin Amaci.

Yasadigimiz ¢caga yon veren bilim ve teknolojideki gelismelerin biiyiik bir gogunlugu
Ingilizcenin ana dil olarak kullanildig: tilkelerdeki ¢aligmalardan dogmaktadir. Bundan dolay1
giiniimiizde Ingilizce, farkh diller konusan insanlar arasinda, uluslararas: ortamlarda temel bir
iletisim araci olarak kullanilmaktadir. Bununla baglantili olarak, Ingilizcenin diger tilke
vatandaglan tarafindan Ggrenilmesi istegi ve gerekliligi beraberinde gelmektedir.

Tiirkiye’de de uluslararasi iligkilerin artmasi ve yogunlagmasi, ticaret ve giimriik anlagsmalari,
Avrupa Birligi’ne uyum ¢alismalarinin hiz kazanmasi ve Ingilizcenin artik uluslararas: bir
iletisim arac1 olmasindan dolayy, tilkemizde de bu dili 5grenme istek ve gereksinimi her gecen

giin artmaktadir.

Daha once de agiklandig gibi 1997—-1998 egitim 6gretim yilinda ilkdgretimde sekiz yillik
kesintisiz egitim 16.08.1997 tarih ve 4306 sayili kanunla gergeklestirilip yiirtirliige konmugtur
(Resmi Gazete no: 23084). Bu degisiklikten sonra yabanci dil (Ingilizce) dersi 4. simiftan
itibaren miifredat programina alinmigtir. Bununla birlikte, bir §grenci, ilk6gretim dordiinct
siniftan lise son simfa kadar ortalama olarak 1500 ders saatini Ingilizce derslerinde
degerlendirmektedir. Ancak, bu kadar ders saatinden sonra elde edilmesi beklenen basar,
gercekte olanla ¢ok da fazla ortiismemektedir. Milli Egitim Bakani Hiiseyin Celik’in de
belirttigi gibi:

Ingilizce 6gretmekle Ingilizce ders vermek farkh seyler. Herkese

ders veriyoruz ama nerdeyse hi¢ kimseye Ingilizceyi dogru
diiriist 6gretemiyoruz (Posta Gazetesi, 16 Subat 2005, s:13).

Benzer bir yorumda bulunan Talim Terbiye Kurulu Bagkani’na gére de “Bin saat Ingilizce
okuyan bir 6grenci ¢ok basit bir climleyi bile kuramiyor” (Sabah Gazetesi, 3 Nisan 2005,
s:18).

Yukarida yetkililerin de belirtildigi gibi, lilkemizde ilk6gretim 4. siniftan baglayan yabanci dil
egitiminde basarili olmak konusunda, simdiye kadar istenilen seviyeye gelinemedigi oldukca
aciktir. Bununla birlikte, Cumhuriyetimizin kurulugundan bu yana tilkemizin hedefi, Atatiirk
ilke ve inkilaplar dogrultusunda ¢agdaglagmak ve her tiirli alanda yenilikleri izlemek ve
iilkemizi ¢agdas iilkelerin seviyesine getirmektir. Bu amaca ulagsmak icin kullamilacak en
dnemli kaynagimiz ¢agdag egitimdir. Bu ¢aligma ile amaglanan da egitimin 6nemli bir
parcasini olugturan yabanc dil egitiminde bir gergeve belirlemek amac ile hazirlanan Avrupa
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Ortak Dil Kriterleri’nin 1518inda gelistirilen ve tilkemizdeki pilot okullarda uygulanmakta olan
Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 uygulamalarinin, devlet ilk6gretim okullarinda uygulanmakta
olan Ingilizce programina uyumunun degerlendirilmesidir. Bu degerlendirme sonucunda elde
edilen bilgiler dogrultusunda, Avrupa Ortak Dil Kriterleri ve Dil Gelisim Dosyasi pilot
uygulamalarmin, ileriki zamanlarda ttim devlet ilk6gretim okullarinda uygulanmasi halinde
ortaya ¢ikabilecek olumlu ve olumsuz gelismelere dikkat gekilecek ve olasi sonuglari
tartigilacaktir.

Calismanmin daha 6nceki boliimlerinde de s6z edildigi gibi, giiniimiizde hemen tiim iilkeler
yabanci dil egitiminin daha verimli yapilabilmesi i¢in ¢alismalar yapmakta ve birbirleri ile
fikir aligverisinde bulunmaktadirlar. Ulkemizde de 20042005 egitim 6gretim yilindan bu
yana, Milli Egitim Bakanlif tarafindan egitimi yapilandirma ¢alismalari baslatilmistir. Bu
¢aligmalar i¢inde ilk6gretimde yabanc dil egitiminin de ele alinacagi, varolan programin
aksayan yonlerinin saptanacag ve elde edilen veriler 1s181nda, ilkgretim Ingilizce
programinin yeniden degerlendirilecegi belirtilmistir. Program gelistirmede yetkili kurum
olan Talim Terbiye Kurulu Bagkan tarafindan agiklandig: gibi:

...Avrupa Konseyi Ortak Kriterleri (A Common European

Framework of Reference for Languages: Teaching, Learning,

Assessment) bu sebeple yabanci dil dersi programlarinin

hazirlanmasinda bagvurulacak bir kaynaktir ve yeni gelistirilecek
programun temeli de bu dlgiitlere dayanmaktadir (Karacgali, 2004).

Yine bir Talim Terbiye Kurulu @iyesinin bildirdigi gibi:
...Demek ki bizim dili kullanmaya iligkin 6gretim ydntemimizde hata var.
Gelistirilen programla bu hata giderilmeye ¢aligilacak ve ilkdgretimi bitiren bir
dgrencinin Al diizeyine, ortad@retimi bitiren bir 6grencinin de en az B1 hatta
B2 diizeyine gelmesi amaglanacaktir.” (Seving Atabay, kisisel gbriisme).
Yukarida agiklandify gibi, yeni ilk6gretim programi ¢aligmalarinda temel dayanak noktasi
olarak Avrupa Ortak Dil Kriterleri (AODK) alinacaktir. B6yle bir yenilesme ¢aligmasi
yapilirken de, daha nceden bu konu ile ilgili yapilmis olan ¢alismalardan da elbette
yararlanilmasi beklenmektedir. Aragtirmanin sonucunda elde edilen verilerin, programlarin
uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin diistincelerini kapsamasindan dolayi, yeni program
¢aligmalarinda, 6gretmen diistincelerini ifade etmesi agisindan kaynak olacag:
diistiniilmektedir.
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3. 2 Uygulama Olgiitleri.

Arastirma siiresince yamt aranan sorular, dort ana baglik altinda incelenebilir. Bu sorularin
amact, hem pilot okullarda uygulanan AODK ¢ergevesine gelistirilen ADGD uygulamalart ve
program, hem de normal ilk&gretim okullarinda uygulanmakta olan program hakkinda,
6gretmenlerin diistincelerini agiklamaktir. Bdylece pilot olarak uygulanmakta olan bu
degisikliklerin genel ilkdgretim okullarinda da uygulanmasi halinde ortaya ¢ikabilecek olumlu
ve olumsuz durumlar belirlenebilecektir. Bu sorularin genel bagliklan sunlardir:

1. Programin amaci,

2. Programm igerigi,

3. Programin uygulanmasinda kullanilan yontemler ve

4. Programn uygulanmasinin degerlendirilmesi ile ilgili sorular.
Yukarida agiklanan dort ana konu ile ilgili agagidaki sorulara cevap aranmugtir:

1. Ilkégretim okullan Ingilizce programinda belirtilen amaglar, 8gretmenler tarafindan
nasil algilanmaktadir?

2. Ogretmenlerin bu amaglarla ilgili diigiinceleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin uyguladiklan Ingilizce programinin igerigi ile ilgili diistinceleri
nelerdir?

4. Opretmenlerin agirlikli olarak kullandif: yontemler nelerdir?

5. Ogretmenler dil 6gretiminde hangi dilsel becerilerin ne derecede gelismesine 6nem

vermektedirler?
6. Ogretmenler 6grencilerin dil 6grenimlerini degerlendirmede nasil bir yol
izlemektedirler?

7. Ogretmenlerin okullarinda verdikleri dil egitimi ile diistinceleri nelerdir?
Yukaridaki sorularin sormaca yoluyla elde edilecek yanitlari, sayfa 88’deki 5. B6lim Genel
Degerlendirme béliimiinde degerlendirilecektir.

Yukarida belirtilen sorularin cevaplanmasi igin Tablo 3. 1 sayfa 58’de agiklanan sormaca,
aragtirmanin 6rneklemini olugturan 40 6gretmene 9- 20 May1s 2005 tarihleri arasinda
uygulanmigtir. Uygulama yapilmadan 6nce 6gretmenlerin galistiklar kurumlann yetkilileri ile
goriigiilmiis, sormacanun igerigi hakkinda bilgi verilmis ve onay alindiktan sonra sormaca
Ogretmenlere dagitilmstir. Ancak 6gretmenlerin bu sormacaya verdikleri yantlar sayfa
59’daki 4. Bolim Bulgular ve A¢iklamalar bolimiinde okunurken dikkat edilmesi gereken

~ 6nemli bir nokta vardir. Normal okul §gretmenlerine sormacalar dagitilmadan dnce okul
miidiirleri tarafindan sormaca okunmus ve gerekli yerlerde aragtirmaci tarafindan agiklamalar
yapilmistir. Sormacalar 6gretmenlere dagitildiktan sonra yanitlanan sormacalar yine
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dgretmenlerden teslim alinmis, normal okul miidiirleri sormacalara verilen yanitlar
okumamugtir. Bu siireg pilot okul yoneticileri tarafindan farkli degerlendirilmigtir. Pilot
okullarda sormacalar dagitilirken, 6gretmenlerden sormacay: yamitladiktan sonra verilen
yanitlarin degerlendirilmesi igin okul idaresine teslim etmeleri istenmigtir. Arastirmacidan da
yamtlanan sormacalan teslim almak igin okul idaresine bagvurmas istenmis ve okul idaresi
eger verilen yanitlar1 uygun bulursa yamitlanan sormacalarin aragtirmaciya teslim edilecei
bildirilmigtir. Normal okul ve pilot okul y6neticilerinin sormacamn uygulanmasi konusunda
gosterdikleri bu farkh tutumun, 6gretmenlerin de verdikleri yanitlan etkiledikleri
diistiniilmektedir. Ogretmenlere sormacay1 cevaplamalar igin birer giin siire verilmis ve
sormacalar dagitildig ertesi giin toplanmigtir. B6liim 4’te sormacadan elde edilen bulgulara
ve acgiklamalarina yer verilmistir.

3. 3 Arastirma Yontemi.

Bu ¢alismada amaglanan, AODK c¢ercevesinde gelistirilen ve pilot oku]iarda uygulanan
ADGD uygulamalarimin ve programla ilgili degisikliklerin normal ilk6gretim okullarinda
uygulanan programa uyumunun degerlendirilmesidir. Bundan dolay: bu aragtirma,
omneklemdeki okullarda belirlenen Ingilizce programlan uygulanirken olusan durumun
belirlenmesi ve incelenmesine yonelik betimsel bir aragtirma olup, arastirmada alan taramasi
(survey research) yontemi kullamlmigtir. Alan taramasi ydnteminin kullanilmasindaki amag,
konu ile ilgili olarak aragtirmanin 6rneklemini olugturan §3retmenlerin, uyguladiklar
programlar hakkindaki fikirlerini degerlendirmektir. Aragtirmanin evrenini 20042005
egitim-ogretim yilinda Ankara ilinde gérev yapan ilkdgretim okulu Ingilizce 65retmenleri
olusturmaktadir. Aragtirmanin &rneklemi ise tesadiifi 6rnekleme teknigi ile segilen ve biitiinii
yansitmas: agisindan iki koy, iki ilge, iki belde ve on dort gehir merkezindeki ilkdgretim |
okullarinda gérev yapan yirmi Ingilizce 6gretmeni ve Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
Ankara il merkezinde belirlenmis olan pilot ilkdgretim okullarindan da yirmi Ingilizce
Ogretmeni olmak {izere 40 dgretmenden olusmaktadir. Pilot uygulama yalnizca il
merkezlerinde yapildifindan, kdy ve ilgelerden 6rneklem secilememistir.

3. 4 Veri Toplama Yontemleri.
Bu ¢aligmada kullanilan veri toplama ySntemleri, bireysel goriisme, literatiir taramasi ve
sormaca olarak ii¢ boliimde incelenebilir.

Bireysel goriismeler, baz1 agik uclu sorular icerdiginden gevsek yapilandirilmig olup, program
gelistirmeden sorumlu kurum olan Milli Egitim Bakanlig, Talim Terbiye Kurulu Baskanlig:
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tiyesi ve Milli Egitim eski Bakan: ile yapilacak olan goriismelerde kullamlmigtir (bkz. Ek 6,
Ek 7). Bu goriismeler sirasinda gériigme yapilan kisinin izni alinarak bant kaydi yapilmis ve
yapilan kayit yaziya dokiilerek ¢alismamn gerekli yerlerinde veri olarak kullanitmigtir.

Literatiir taramasi, nceki bolimlerde de belirtildigi gibi, iki ana baghk altinda yapilmigtir:
Bunlardan birincisini, aragtirmanin temelini olugturan ve ilkdgretimde yeni program
gelistirilmesinde de temel dayanak noktas1 olan Avrupa Ortak Dil Kriterleri ve Dil Gelisim
Dosyast, bu ¢alismay1 yapan kurum olan Avrupa Konseyi’nin tarihgesi ve bu kurumlarda
yapilan yabanci dil egitimi ile ilgili ¢aligmalar olugturmaktadir. B6liim'1°de bu konularla ilgili
ayrintil bilgi verilmigtir.

Literatiir taramasi yapilan ikinci alan ise Tiirkiye’de yabanci dil egitimidir. Bu konu ile ilgili
aragtirma, Cumhuriyetten 6nce ve Cumhuriyetten sonra Tiirkiye’de yabanci dil egitimi olmak
lizere iki boliimde incelenmis ve giintimiizde uygulanmakta olan ilkgretim programu ile pilot
okullarda uygulanan program ile ilgili ayrintili bilgi verilmistir.

Sormaca, aragtirmanin evrenini olusturan 40 6gretmene uygulanmak {izere, programin amaci,
icerigi, yontemi ve degerlendirilmesini amaglayan alt problemleri igeren sorulardan
olusturulmustur. Bu sorular Tablo 3. 1 sayfa 58’de agiklanmigtir. Hazirlanan bu sormaca ile
elde edilen veriler, arastirmanun alt problemlerinin analizinde niceliksel ve niteliksel veriler
olarak degerlendirilmistir. Sormacada niteliksel verilerin elde edilmesinde agik uglu sorulara
verilen cevaplardan, niceliksel verilerin toplanmasinda da siki yapilandirilmig ve
Ogretmenlerin sayisal olarak cevaplamalan beklenen sorulardan yararlamlmgtir. Sormaca ile
elde edilen bulgular, Béltim 4’te sayisal dagilim ve yiizdelik dagilimlan gosteren grafiklerle
gorsellestirilerek agiklanmig ve yorumlanmustir. Bolim 3. 2 sayfa 55’de agiklanan aragtirma
sorularna bu sofmaéaya 6§retmenle‘r tarafindan verilen yanitlardan hareketle ulagilacag:
diisiintilmistiir. Aragtirma sorularini sormacada sorulan sorularla iligkilendirmek gerekirse,
agagidaki aciklamaya yer vermek yerine olacaktir.

“lik6gretim okullan Ingilizce programinda belirtilen amaglar, 6gretmenler tarafindan nasil
algilanmaktadir?” sorusuna yamt aramak i¢in Tablo 3. 1 sayfa 58°deki sormacada yer alan bir
ve ikinci sorular, “Ogretmenlerin bu amaglarla ilgili diisiinceleri nelerdir?” sorusunun
yanuitlanmasi i¢in de {i¢ ve dordiincii sorular kullamlmigtir. Sormacada yer alan bes ve altinct
sorular da “Ogretmenlerin uyguladiklari ingilizce programinin igerigi ile ilgili diisiinceleri
nelerdir?” aragtirma sorusuna yanit aramak amactyla sorulmustur. “Ogretmenlerin agirlikli
olarak kulland131 yontemler nelerdir?” sorusunun sormacada sorulara yedi ve sekizinci
sorularla yanitianacag diistiniilmustiir. Sormacadaki dokuzuncu soruya verilecek yanitlarin da
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“Ogretmenler dil gretiminde hangi dilsel becerilerin ne derecede gelismesine Snem
vermektedirler?” seklinde ifade edilen aragtirma sorusuna yanit verecegi, “Ogretmenler
ogrencilerin dil edinimlerini degerlendirmede nasil bir yol izlemektedirler?” sorusuna da
onuncu sormaca sorusu aracilifiyla yanit bulunacag diisiiniilmektedir. Son olarak,
“QOgretmenlerin okullarinda verdikleri dil egitimi ile diigiinceleri nelerdir?” seklinde ifade
edilen aragtirma sorusunun yaniti da onbir ve onikinci sormaca sorularina 6gretmenler
tarafindan verilen yanitlarda agiklanacaktir.

Bu béliimde sirasiyla arastirmamn amaci, aragtirma sorular1 ve uygulama dlgiitleri,
aragtirmada ve veri toplamada kullanilan y6ntemler hakkinda bilgi verilmistir. Bir sonraki
bdliimde sormaca yoluyla elde edilen bulgular, programin amaci, igerigi, yontemi ve
degerlendirilmesi baghklan altinda agiklanacaktir. Bu agiklamalar yapilirken, 53retmenlerin
sormacada kullandiklan ifadeler degistirilmeden, sormacada yazildiklar: sekliyle verilecektir.

1 Sizce su anda uyguladifmiz programda ilk6gretimde yabanci dil (Ingilizce) 65retme amaglar: nelerdir?

Sizce bu amaglar yerinde ve uygun olarak belirlenmis midir?

Yusonunda bu amaglarn %........ ulasilabilecektir, ¢linkii..................

Sl W N

Sizin yabanci dil 6gretiminde farkh bir amaciniz var midir? Varsa nelerdir?

5 | Uyguladigmiz programin igerigi ile 8grencilerinizin ilgi ve seviyeleri uyum i¢inde midir?

6 | Uyguladiginiz programin igeriginde yapilmasi gereken degisiklikler var midir? Varsa nelerin degismesi
gerekir?

7 | Derslerinizde hangi yontemi agirlikh olarak kullaniyorsunuz?

8 | Kullandigmmz iletigimsel ydntemin amaglara ulagmada bagarili olduunu diislintiyor musunuz?

9 | Yabanc dil egitiminde hedef dile ait dilbilgisi % , sozciik bilgisi% , kiilttir bilgisi% ,
yazma% , dinleme% , okuma% , konusma % Snemlidir.

10 | Ogrencilerimin yilsonu edinimlerini degerlendirirken smav ve quizlere% , slireg
degerlendirmesine% ,0grencinin kendini degerlendirmesine% aymiyorum.

11 | Okulunuzda yabanc: dili basaril bir gekilde 6gretebiliyor musunuz? Nedenlerini kisaca agiklaymmz.

12 | Okulunuzdaki 63renciler yabanci dili bagarili bir gekilde 6grenebiliyorlar mi1?Nedenlerini kisaca
aciklaymiz.

Tablo 3. 1 Sormaca Sorulari.
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4. BULGULAR VE ACIKLAMALAR.

Caligmanin bu boliimiinde, Tablo 3. 1 sayfa 58°de agiklanan sormacada yer alan her soru igin
normal ilkdgretim okulu 6gretmenleri ve pilot okul dgretmenlerinin verdikleri yanitlar
grafiklerle yiizdelik dilimler seklinde a¢iklanmigtir. Ayrica, gretmenlerin verdikleri yanitlar
grafiklerle sayisal olarak agiklandiktan sonra, bu grafiklerde belirtilen yiizdelik dilimlerin
anlamlan s6zel olarak da ifade edilmistir. Bu béliimde sormaca yoluyla elde edilen ham
bulgular, sayilarla ifade edilmistir. Elde edilen bu ham bulgularin degerlendirilmesi ve
yorumlanmasi1 Bolim 5°de yapilacaktir. Bu boliimde agiklanan bulgular:

1. Programin amaci,

2. Programin igerigi,

3. Programin uygulanmasinda kullanilan yéntemler ve

4. Programin uygulanmasinmin degerlendirilmesi ile ilgili bulgular olmak {izere dért

boliimde incelenmigtir.

4. 1 Programm Amaci ile Ilgili Bulgular.
Soru 1: Sizce su anda uyguladigimiz programda ilkégretimde yabana dil (Ingilizce)

0gretme amaclari nelerdir?

Grafik 1: Normal ilkogretim okulu 6gretmenlerinin ilkogretimde
ingilizce 6gretme amaglan hakkindaki goriigleri

AB'ye uyumda dil bilmek 8nemli
oldudu i¢in

6% 6% @ Erken yasta dil egitimi daha

. verimli sonugladidgi igin

13% o Nitelikli kigiler yetigtirebilmek igin

0 Ingilizceyi sewdirmek igin

13% | 6% a Ingilizce bilmek giinimiz
sartlannda gerekli oldugu igin

1 Temel dil yetenekleri kazandirmak

10% igin

& Farkli kiltarlere kargi hoggori
geligtirebilmeleri igin

O lletigim amaglh

m [leriki egitimlerinde yabanci dil
temeli olugturmak igin

Normal ilkégretim okulu dgretmenleri, Ingilizce 63retme amaglar ile ilgili birinci amag
olarak %26 oramyla en yiiksek yiizdeye sahip olarak “temel dil yetenekleri kazandirmak™
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demigtir. “Temel dil yetenekleri kazandirmak™ amacini, %13’er oranla “erken yasta dil
egitimi daha verimli yapilabildigi i¢in” ve “ farkl kiiltiirlere kars1 hosg6rii gelistirebilmeleri
i¢in” olarak belirtilen iki amag takip etmektedir.

Grafik 2: Pilot ilkdgretim okulu 6§retmenlerinin ilkdgretimde
ingilizce 6gretme amaglan ile ilgili gériigleri

Erken yagta dil egitimi daha
verimli sonuglandigi igin

6% 13% @ Diinya dili oldugu igin

6%

c% & 0 Temel dil becerileri
kazandirmak igin

O lletigim kurabilmeleri igin

@ Farkl kaltarlere karsi
hosgorali olmalan igin

AB'ye uyumda dil bilmek
6nemli oldugu igin

B Kulak dolgunlugu verebilmek

19% igin

O Kisisel gelisimlerine katkida
bulunmak igin

19%

Pilot ilkdgretim okulundaki 6gretmenler, normal okullardaki §gretmenlerin aksine “ temel dil
becerileri, kazandirabilmek i¢in” olarak ifade edilen amaca % 13 oraninda yer vermislerdir.
Pilot ilkégretim okulu dgretmenlerinin Ingilizce 6gretmedeki birinci amaglan % 19°ar oranla
iki amagta toplanmgtir. Birincisi “ iletisim kurabilmeleri i¢in”, ikincisi de “farkli kiiltiirlere
kars1 hoggoriilii olabilmeleri igin™ olarak ifade edilmistir. Bunlarin ardindan %18 oranla ikinci
en ¢ok orana sahip “diinya dili oldugu i¢in” ifadesi gelmektedir.

Soru 2: Sizce bu amaclar yerinde ve uygun olarak belirlenmis midir?

Grafik 3’ten de kolayca anlasilacagy gibi normal ilk6gretim okullarindaki dgretmenlerin
sadece % 30°u ilkdgretim okullan Ingilizce ders programindaki amaglarin yerinde ve uygun
olarak belirlendigi goriisiinde olduklari, geri kalan % 70 6gretmenin ise amaglarnn uygun
olarak belirlenmemis oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmugtir.
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Grafik 3: Normal ilkdgretim okulu gretmenlerinin ingilizce dersi
amaglarinin uygun ve yerinde belirlenip belirlenmedigine iligkin
goriisleri

ewet
& hayr

Yukarida agiklanan Soru 2’ye “evet” diyen 6gretmenlerin hicbiri neden evet dediklerini
agiklamamiglardir. Ancak, amaglarin uygun ve yerinde belirlenmedigini diigiinen ve bu soruya
“ hayir” cevabi veren 6gretmenlerden sekizi, bu soruyla ilgili gerek¢elerini agiklamiglardir.

Bu gerekgeler agagidaki grafikte agiklanmigtir.

Grafik 4: Normal ilk&gretim okulu &gretmenlerinden Ingilizce dersi
amaglannin uygun ve yerinde belirlenmedigini diigiinenlerin
gerekceleri

25%, Amaglananlaria mifredat
programi uyumlu degil

@ Kagit Gzerine uygun
g6zikse de uygulanabilir
degil

01 Dilbilgisi egitimi agirhkli

50%

Ogretmenlerin % 50°si amaglarin uygulanmasinda problemler yasandigim belirtmis, kalan
% 25°lik iki kesim Ggretmen de amaglarin programla uyumlu olmadigini ve programin
dilbilgisi egitimi agirlikli oldugunu ifade etmigtir.
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Grafik 5: Pilot ilkégretim okulu &gretmenlerinin ingilizce dersi
amaglannin uygun ve yerinde belirlenip belirlenmedigine iligkin
goriigleri

10%

& hayir

90%

Grafik 5°te agikga belirtildigi gibi ilkdgretim okullarinda uygulanmak tizere gelistirilen
Ingilizce dersi programim pilot okul olarak uygulayan okullardaki 65retmenlerin % 9071
Ingilizce dersi amaglarmn yerinde ve uygun olarak belirlendigini diistindiiklerini ifade
etmigler, %10 oraninda gretmen ise bu soruya “ hayir” demistir. Bu soruya cevap veren
Ogretmenlerin sadece ikisi verdikleri cevaplar ile ilgili agiklama yapmuglardir. Bu agiklamalar
da, programin amaglarinin dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gére belirlendigini ve giiniimiiz
kosullarinin ihtiyaglarina cevap verecek diizeyde iyi belirlenmis amaglar olduklarin ifade
etmektedir.

Soru 3: Yilsonunda bu amaglarin %........ulasilabilecektir, ¢linKkii....ccccevevaeees

Grafik 6: Normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinin amaclann yil
sonunda ulagilabilme oranlan hakkindaki goriigleri

10% %10'una ulagilacakhr
B8 %20'sine ulagilacaktir
0 %30'una ulagilacaktr
0 %40"na ulagilacakhr
B %50'sine ulagilacaktir
%60'na ulagilacaktr
@ %70'ine ulagllacaktir
O %80'%ine ulagilacaktir
W %90'ina ulagillacaktir
B %100'0ne ulagilacaktr
O Cevap Yok
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Normal ilkdgretim okulundaki 63retmenlerin % 28’1 yilsonunda uyguladiklar: ilkdgretim
programinin amaglarinin % 50°sine ulasilacagim belirtmistir. Bunu %19 oranla amaglarin
% 30’una ulagilacagin belirten dgretmenler takip etmektedir. Uglincii en gok orana sahip
yiizde de % 14 ile amaglann %20’sine ulagilabilecegini belirten 5gretmenlerin
diisiincelerinden olugmaktadir. Ogretmenlerin higbiri amaglar1 % 40, % 60, % 90 ve

% 100’iine ulasilacagim diistinmediklerini bu oranlara degerlendirmelerinde hig yer
vermemeleri ile gostermislerdir. Ogretmenlerin ikisi bu soruyu yamitsiz birakmuslardr.

Grafik 7: Normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin amaglarin
ulagilabilme oranlan ile ilgili gerekgeleri

H editim yetersiz

& program agir

O sinif mewvcutlar fazia
O materyal eksik

H# ders saati az

11%

26%

Grafik 7°de 6gretmenlerin sdyledikleri ytizdeler ile ilgili gerekgeleri agiklanmaktadir.
Amaglarn % 50’sinden fazlasina ulagilacaktir diyen dort 6gretmenin hepsi buna sebep olarak
“ders saati daha fazla olsa, daha gok amaca ulasilirdi” demiglerdir. Grafigin geri kalanindaki
ytizdelerin hepsi de amaglarin % 50°si ve daha azina ulagilabilecegini belirten 6gretmenlerin
gerekgelerinden olugmaktadir. Bunlarin % 31°i amaglarin %50°si ve daha azina
ulagabilmelerinin sebebi olarak yabanci dil egitiminin yetersiz oldugunu belirtmistir. Bunu

% 20 ile simif mevcutlarinin fazla olmasi ve % 11’er oranla programin agirlig1 ve materyal
eksiligi sebepleri takip etmektedir.
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Grafik 8: Pilot ilkogretim okulu 6gretmenlerinin amaglarin
yil sonunda ulagilabilme oranlan hakkindaki goriigleri

8 %10'una ulagiacaktir
@ %20'sine ulagilacaktr
0 %30'una ulagilacaktir
O %40na ulagilacaktir
B %50'sine ulagilacaktir
%60'na ulagilacaktr
B %70'ine ulagilacaktr
0 %80'ine ulagilacaktir
m| %90'ina ulagilacaktir

B %100'Gne ulagilacaktir

10%

[1 cevap yok

Pilot ilkdgretim okulu dgretmenlerinin amaglarin ulagilabilme oranlar hakkindaki goriisleri
normal ilk&gretim okulu ile oldukga biiyiik farklilik gostermektedir. Pilot okul
ogretmenlerinin hicbiri sormacanin iigiincii sorusundaki “ yil sonunda bu amaglart

%_____ ulagilacaktir.” oramn % 10, %20, %30 ve % 40 ve % 100 oranlarin1 kullanarak ifade
etmemislerdir. Ancak dgretmenlerin % 40’1 y1l sonunda amaglarin % 90’1na ulagilacagim
sOyleyerek en yliksek orani olugturmuslardir. Bundan sonra, amaglarin % 70°ine ulagilacagini
sOyleyen % 20 6gretmen ile amaglarin % 50’sine ulagilacagini sdyleyen % 15 6gretmen
gelmektedir. “Amaglarin % 50°si ile % 70’ine ulasilabilecektir” diyen 6gretmenler bu
oranlarin diigiik oldugunu ve bunun gerekgelerini agagidaki grafikteki gibi agiklamiglardir.

Grafik 9: Pilot okul 6gretmenlerinden amaglarin % 50'si ile % 70"ine
ulagilabilecegini ifade edenlerin gerekgeleri

6grenciler dili kullanmadiklan
icin unutacaklar

B dilin 5nemini kavratamadim

O bunun tizeri bir yizde cok
fazla iyimserlik olur
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Grafik 9°da amaglarin % 50’si ile %70’ine ulagilabilecegini diigiinen gretmenler buna sebep
olarak % 50 oraninda 6grencilerin dili kullanmadiklan i¢in unutacaklan ifadesine yer

vermiglerdir.

Grafik 10°da ise amaglarin % 80 ile % 90’1na ulagilacagin belirten pilot okul 6gretmenlerinin

gerekgelerine yer verilmistir.

Grafik 10: Pilot okul 6gretmenlerinden amaclann % 80' i ile % 90"
ina ulagilabilecegini ifade edenlerin gerekgeleri

iyi tasarlanmig materyal
kullanimi

& konulan 6grenci
sevyesinde ders iglenmesi

Grafikte de ¢ok net agiklandig gibi amaglarin % 80 ile % 90°1na ulagilabilecegini sGyleyen ve
bununla en ¢ok oran olan % 40°lik dilimi olusturan 6gretmenler, bu oranlara ulagmalarindaki
en 6nemli sebep olarak % 80 oraniyla, iyi tasarlanmig materyal kullanimim gostermiglerdir.

Asagidaki grafikte de agiklandig gibi, normal ilkdgretim okulundaki 6gretmenlerin % 20°1ik
bir kesimi Ingilizce 6gretiminde kendilerinin kisisel bir amaglar1 olmadigim belirtmis,

% 20°1ik diger iki dilimdeki 6gretmenler de “yabanci dili sevdirmek”™ ve “kendi seviyelerinde
yayinlar izleyebilmeleri” gibi kisisel amaglar oldugunu belirtmislerdir. % 25 ile en ¢ok orana
sahip olan kisisel amag da “6grencilerin Ingilizce iletisim kurabilmelerini saglamak” olarak
ifade edilmistir.
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Soru 4: Sizin yabanei dil 6gretiminde farkh bir amacmiz var midir? Varsa nelerdir?

Grafik 11: Normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinin Ingilizce
agretiminde kendilerine ait amaglarin ifadeleri

amacim yok

5%

@ yabanci dili sevdirmek

Oiletisim kurabilmelerini

20% saglamak
0
O yayinlan takip edebilmeleri

B dil 6grenmeye kargi olumlu
bir tutum gelisgtirmek

25% g cevap yok

Asagidaki grafikte pilot okul 6gretmenleri tarafindan belirtilen kendilerine ait yabanci dil
6gretme amaclan a¢iklanmugtir.

Grafik 12: Pilot ilkogretim okulu 6gretmenlerinin ingilizce

ogretiminde kendilerine ait amaglarin ifadeleri
10% @ amacim yok

20%

@ iletigim kurabilmelerini
saglamak

O Farkh kiltarlere hoggoriiyle
L 25% yaklagmalanni saglamak

0O Deyim ve 6zdeyigleri
6gretmek

B tim dil becerilerini egit
olarak geligtirmek

yabanci dili sewdirmek

15% \

5% 20%

H cevap yok

Pilot okul gretmenlerinden % 10’u dil 6gretmede kigisel bir amaglar1 olmadigim belirtmis
% 20°1ik kesim de bu soruyu yanitsiz birakmigtir. % 25 olan en ¢ok oranla, pilot okul
Sgretmenleri kisisel amag olarak tipki Grafik 11°de normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin
belirttigi gibi “6grencilerin Ingilizce iletisim kurabilmelerini saglamak” olarak ifade etmisgtir.
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4. 2 Programn Igerigi ile lgili Bulgular.
Soru 5: Uyguladigmmiz programun igerigi ile 6grencilerinizin ilgi ve seviyeleri uyum

icinde midir?

Grafik 13: Normal ilkogretim okulu é§retmenlerinin
ogrencilerin ilgi ve seviyeleri ile uyguladiklan miifredat
arasindaki uyum hakkindaki goriigleri

40%

evet
@ hayr

Bu soruya dgretmenlerin tiimii yanit vermis ve normal ilkégretim okullarindaki 6gretmenlerin
% 60’1 uyguladiklan program ile 6grencilerin ilgi ve seviyelerinin uyusmadiklarim ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin % 40°1 da 6grencilerin ilgi ve seviyeler ile uygulanan program
arasinda uyum oldugunu bildirmiglerdir.

Asagidaki grafikte pilot ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin uyguladiklar program ve
6grencilerin ilgi ve seviyeleri arasindaki uyum ile ilgili goriigleri agiklanmugtir.

Grafik 14: Pilot ilkogretim okulu égretmenlerinin 6grencilerin
ilgi ve seviyeleri ile uyguladiklan miifredat arasindaki uyum
hakkindaki goriisleri

5%

evet
& hayr
1 cevap yok
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Yukandaki grafige gore pilot okul 6gretmenlerinin % 70°i uyguladiklar program ile
ogrencilerin ilgi ve seviyelerinin uyum i¢inde oldugunu belirtmigler, % 25 oraninda 6gretmen
ise boyle bir uyum olmadifin ifade etmislerdir. % 5 6gretmen bu soruyu yamitsiz birakmistir.

Soru 6: Uyguladigmiz programin iceriginde yapilmasi gereken degisiklikler var midir?

Varsa nelerin degismesi gerekir?

Grafik 15: Normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinin uyguladikiarn
miifredatin iceriginde degigiklik yapilmas: gereken yonler olup
olmadigina iligkin goriigleri

10%

evet
@ hayr

90%

Ogretmenlerin % 90°1 uyguladiklari programin iceriginde degisiklik yapilmas: gerektigini
belirtmis, sadece % 10 6gretmen degisiklik yapilmasina gerek olmadigim bildirmislerdir.
Asagidaki grafikte programin igeriginde degisiklik yapilmasi gerektigini bildiren
Ogretmenlerin gerekgeleri agiklanmusgtir.

Grafik 16: Normal ilkogretim okulu 6gretmenlerinden uyguladikian
miifredatin igeriginde degigiklik yapiimasi gerektigini disiinen
ogretmenlerin gerekgeleri

mufredat hafifletiimeli

& dilbilgisinden anndinimali
O ders saatleri arttinimal
0 program yeni bagtan

yazilmali

H konugma becerisine daha
¢ok dnem veriimeli
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Goriildiigii gibi 6gretmenlerin % 33’°liik bir kismi programin iceriginin hafifletilmesi
gerektigini sdylemisler, bunu takip eden % 28°lik kesim de programin dilbilgisinden
arindirilmasi gerektigini ifade etmislerdir. % 22°lik kesim de konugma becerisinin
gelistirilmesine daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigini agiklamiglardir.

Grafik 17: Pilot ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin uyguladiklan
miifredatin igeriginde degigiklik yapilmasi gereken yonler olup
olmadidina iligkin gorisgleri

5%

1 evet
@& hayir
O cevap yok

Grafik 17°de pilot ilkdgretim okullarindaki $gretmenlerinin % 55’inin programin igeriginde
degisiklik yapilmasina gerek olmadiini belirtmis, bunun yaninda % 40°1ik bir kesim
6gretmen de programin igeriginin degismesi gerektigini ifade etmigleridir. Asagidaki grafikte
pilot okul dgretmelerinin bu degisiklikle ilgili gerekgelerini gormekteyiz.

Grafik 18: Pilot ilkogretim okulu 6gretmenlerinden uyguladiklan
miifredatin iceriginde degigiklik yapilmas: gerektigini diigiinen
ogretmenlerin gerekceleri

@ bilgisayar ve internet
kullanimi da mifredata
alinmal

@ yazma ¢alismalan

49% cogaltimali

[ program hafifletiimeli

13%
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Grafik 18°de de Grafik 15’te oldugu gibi en yiiksek oranda degisiklik yapilmasi istenen alan
% 49 ile programin igeriginin hafifletilmesi olmugtur. Bunu % 38°lik bir oranla bilgisayar ve
internet kullanimi1 da programin i¢ine alinmali diigiincesi takip etmektedir. % 13°liik bir kesim
de yazma ¢aligmalarina daha ¢ok yer verilmesi gerektigini belirtmistir.

4. 3 Programlarm Uygulanmasmda Kullanilan Yéntemlerle ilgili Bulgular.

Soru 7: Derslerinizde hangi yontemi agirlikh olarak kullaniyorsunuz?

Grafik 19: Normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin agirhkh olarak
kullandiklarn yontemler

iletisimsel

& segmeci

O dilbilgisi geviri
Nigitsel dilsel
@ soru cevap

7 canlandirma

10%

Yukarnidaki grafikte agiklandif gibi, normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinin % 33°liik en
yiiksek oranla soru-cevap teknigini siklikla kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bunu % 24°liikk
oranla iletisimsel yontem izlemektedir. Dilbilgisi ¢eviri yontemi ve canlandirma teknigi de
% 14’er oranla ii¢iincii sirada gelmektedir.

Grafik 20°de goriildiigi gibi pilot okul 6gretmenleri arasinda en sik kullanilan yontem olarak
% 55°1ik bir oranla iletisimsel yontem gelmektedir. Bunu % 25 oranla ¢oklu zeki
uygulamalar takip etmekte ve % 10°luk bir oram da igitsel-dilsel yontem olugturmaktadir.
Burada agiklanmasi gereken konu, sormacada 6gretmenlerden istenenin hangi “y6ntemi”
siklikla kullandiklari belirtmeleri oldugu halde, 6gretmenlerin gogunun yéntem yerine en sik
kullandiklar1 “teknik™ (soru-cevap teknigi) veya kuramlar/uygulamalar (¢oklu zeka kurami)
ile ilgili bilgi verdikleridir. Bu konu hakkindaki yorum, B6liim 5 Genel Degerlendirme

boliimiinde yapilacaktir.
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Grafik 20: Pilot ilkégretim okulu 6gretmenlerinin agirhkli olarak
kullandiklan yontemler

5%

5%

A iletigimsel
fl goklu zeka
O igitsel dilsel
0O segmeci

W cevap yok

Soru 8: Kullandigmiz iletisimsel yontemin amagclara ulasmada basarih oldugunu

diigiiniiyor musunuz?

Grafik 21: Normal ilkogretim okul 6gretmenlerinden uyguladiklar
yéntemi baganli bulup bulmayanlann sayisal dagilimlan

evet
@ hayrr
O bilmiyorum

Yukandaki grafikten de anlagilacag gibi normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin % 66 gibi
biiytik bir cogunlugu kullandiklar iletisimsel yontemi bagarili bulduklarini, % 17°lik bir
kesim de yontemlerini bagarili bulmadiklarim belirtmigleridir.

Grafik 22°de goriildiigi gibi pilot ilkégretim okullarindaki 6gretmenlerin % 100’1,
uyguladiklar iletigimsel yontemin bagarili oldugunu ifade etmigleridir.
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Grafik 22: Pilot okul 6gretmenlerinden iletisimsel yontemi
kullananlarnn yontemi baganli bulup bulmayanlarin sayisal dagilimi

0%

o ewet
@ hayir

100%

4. 4 Programin Uygulanmasinm Degerlendirilmesi ile Ilgili Bulgular.
Soru 9: Yabana dil egitiminde hedef dile ait dilbilgisi %__, sdzciik bilgisi %__, kiiltiir
bilgisi%__, yazma% __, dinleme%__, okuma%___, konusma%___onemlidir.

Bu soru ile ilgili bulgular sirasiyla her bir dil becerisi igin ayn grafikler kullanilarak
agiklanacaktir.

Grafik 23: Normal ilkdgretim okulu 6gretmenierinin dil egitiminde
dilbilgisinin 6nemi ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilhimi

A %10 6nemlidir
@ %20 6nemlidir
10% " 0 %30 6nemlidir
0 %40 énemlidir
A %50 Snemlidir
%60 6nemlidir
& %70 énemlidir
[1 %80 6nemlidir
M %90 6nemlidir
B %100 6nemlidir

10%

5%

Normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin higbiri yabanc dil egitiminde dilbilgisinin énemi ile
ilgili ifadelerinde % 10 ve % 100°lik oranlar kullanmamuglardir. Ogretmenlerin % 32°lik
kismu dilbilgisinin dil egitiminde % 40’luk bir 6neme sahip oldugunu belirtmislerdir. Bunu

% 14’erlik iki oranla % 20 ve % 50°lik 6nem oranlan takip etmektedir.
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Grafik 24: Pilot ilkogretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde
dilbilgisinin 6nemi ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi

%10 6nemlidir
& %20 dnemlidir
[0 %30 6nemlidir
3 %40 énemlidir
M %50 6nemlidir
%60 onemlidir
& %70 6nemlidir
3 %80 énemlidir
H %90 6nemlidir
& %100 6nemlidir

17%

Grafik 24°te pilot ilkdgretim okulu 6gretmenlerinden % 32 oraninda 6gretmenin dilbilgisine
% 40 6nem verdiklerini gérmekteyiz. Bunun ardindan % 17°lik 6gretmen sayisiyla % 50 ve
% 60 6nem oranlan gelmektedir. % 10, % 90 ve % 100 ifadeleri hi¢bir 6gretmen tarafindan
kullanilmamugtir.

Grafik 25: Normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde
sozcilk bilgisinin 6nemi ile ilgili ifadelerinin sayisal dagihimi

%10 énemlidir
@ %20 6nemlidir
10% 2 0 %30 énemlidir

' . 0 %40 Gnemlidir
@ %50 6nemlidir
%60 6nemlidir
@ %70 6nemlidir
2 %80 6nemlidir
m %90 6nemlidir
20% A %100 6nemlidir

10%
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Normal ilk6gretim okulu dgretmenlerinin en ¢ok oran olan % 25°1lik kesimi sozciik bilgisinin
dil egitiminde % 20 oraninda 6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Bunu % 20°lik iki 6gretmen
orani ile % 30 ve % 40 6nem oranlar takip etmektedir.
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Grafik 26: Pilot ilkaéretin; okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde
sdzciik bilgisinin dne Y /ﬂe ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi

%10 6nemlidir
& %20 6nemlidir
1 %30 6nemlidir
16% 1 %40 Snemlidir
@ %50 énemlidir
%60 6nemlidir
6% @ %70 onemlidir
%80 Snemilidir
m %90 6nemlidir
38% A %100 dnemlidir

16% /

Pilot ilkdgretim okulu dgretmenlerinin % 38°lik bir kismu, dil egitiminde sdzciik bilgisine
% 50 6nem verdiklerini ifade etmiglerdir. Bunu % 16’11k iki dilim halindeki 6gretmen oranlari
ile % 30 ve % 60 6nem oranlar takip etmektedir.

Grafik 27: Normal ilk6gretim okulu 6gretmenierinin dil
egitiminde kiiltiir bilgisinin 6nemi ile ilgili ifadelerinin sayisal
dagihimi

%10 6nemlidir
@ %20 6nemlidir
0O %30 dnemlidir
0O %40 6nemlidir
| %50 6nemlidir
%60 énemlidir
@ %70 6nemlidir
B8 %80 6nemlidir
| %90 6nemlidir
@ %100 énemlidir

Grafik 27°ye gore normal ilk6gretim okullarindaki 6gretmenlerinin % 55°lik bir kesiminin dil
egitiminde kiiltiir bilgisine % 10 6nem verdikleri ortaya ¢ikmigtir. Bunu takip eden % 20
dgretmene gore de dil egitiminde kiiltiir bilgisi % 30 énemlidir.
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Grafik 28: Pilot ilkogretim okulu 6gretmenlierinin dil editiminde
kiiltiir bilgisinin 6nemi ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi

0% 1% %10 6nemilidir
B %20 énemlidir
0 %30 6nemlidir
0 %40 énemiidir
& %50 6nemlidir
%60 6nemlidir
@ %70 énemlidir
%80 dnemlidir
m %90 énemlidir
B %100 dnemlidir

Yukaridaki grafikte goriildiigii gibi pilot ilkogretim okulu dgretmenlerinin % 39°u dil
egitiminde hedef dile ait kiiltiir bilgisinin % 50 6nemli oldugunu ifade etmiglerdir. % 22
oranindaki 6gretmenler de kiiltiir bilgisinin % 40 ve % 60 6nemli oldugunu belirtmiglerdir.

Grafik 29: Normal ilkégretim okulu égretmenlerinin dil egitiminde
yazma becerisinin 6nemi ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi

%10 6nemlidir
& %20 énemlidir
0 %30 énemlidir
0 %40 6nemlidir
A %50 énemlidir
%60 6nemlidir
B %70 6nemlidir
%80 énemlidir
| %90 6nemlidir
& %100 6nemlidir

Grafik 29, normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde yazma becerisine
verdikleri 6nemi agiklamaktadir. Bu grafikteki en yiiksek oran % 35 6gretmen sayisi ile
yazma becerisine verilen % 10 6nemdir. Bunun ardindan % 20 6gretmen oran ile verilen %
20 dnem gelmektedir. % 70, % 90 ve % 100 oranlar higbir 5gretmen tarafindan
kullanmlmamgtir.
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Grafik 30: Pilot ilk6§reti6%okulu ogretmenlerinin dil egitiminde
yazma becerisinin dnemi ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi

%10 6nemlidir
@ %20 dnemlidir
0 %30 6nemlidir
01 %40 6nemlidir
| %50 6nemlidir
%60 Snemlidir
@ %70 onemlidir
& %80 6nemlidir
W %90 6nemlidir
43% @ %100 Snemlidir

Pilot ilkdgretim 6gretmenlerinin % 43’liik bir kismi, normal ilkgretim okulu 6gretmenlerinin
aksine yazma becerisine % 40 6nem verdiklerini bildirmislerdir. Bunun ardindan gelen

% 22’lik dgretmen i¢in de yazma becerisinin % 50 6nemli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Grafik 31: Normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde
okuma becerisinin 6nemi ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi

%10 énemlidir
& %20 6nemlidir
0% £ 00 %30 dnemlidir
0 %40 énemlidir
M %50 énemlidir

10% -
' @ %60 6nemlidir
. & %70 6nemlidir
10% B8 %80 6nemlidir
W %90 6nemlidir
20% & % 100 6nemlidir

Dil egitiminde okuma becerisinin 6nemi normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinin % 25°i
tarafindan % 10 olarak belirlenmigtir. Bunu takip eden % 20°lik 6gretmen de okuma
becerisinin % 40 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.
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Grafik 32: Pilot ilkégreting okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde
okuma becerisinin 6nemftile ilgili ifadelerinin sayisal dagilhimi

%10 6nemlidir
B %20 dnemlidir
O %30 6nemlidir
0 %40 6nemlidir
m %50 6nemlidir
%60 dnemlidir
& %70 onemlidir
£ %80 6nemlidir
W %90 6nemlidir
& %100 dénemlidir

Pilot okul 6gretmenlerinin % 43’lik bir kesimi okuma becerisinin % 50 énemli oldugunu
ifade etmisg, takip eden % 32°lik 6gretmen de okuma becerisine % 40 6nem verdikleri
agiklamiglardir.

Grafik 33: Normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde
dinleme becerisinin onemi ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi

%10 6nemlidir
& %20 6nemlidir
0 %30 6nemlidir
1 %40 6nemilidir
& %50 onemlidir
%60 Gnemlidir
B %70 6nemlidir
B2 %80 6nemlidir
H %90 6nemlidir
& %100 énemlidir

15%

Yukaridaki grafikte normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin % 30’unun dinleme becerisine
verdikleri 6nem % 10 olarak agiklanmigtir. Bunu % 15’erlik ii¢ dilim halindeki 6gretmenlerin
dinleme becerisine verdikleri % 40, % 50 ve % 60 oranlarindaki 6nem takip etmektedir.
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Grafik 34: Pilot ilkogretim okulu 6gretmenlerinin dil editiminde
dinleme becerisinin 6ne6%}i ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimt
(]

%10 6nemlidir
A %20 énemlidir
0 %30 6nemlidir
0 %40 6nemlidir
A %50 6nemlidir
0 %60 énemlidir
/@ %70 6nemlidir
8 %80 6nemlidir
B %90 6nemlidir
6% & %100 6nemlidir

Pilot okul 5gretmenlerinin % 21°lik en yiiksek oranindaki gretmenleri, dil egitiminde
dinleme becerisine % 50 6nem verdiklerini belirtmiglerdir. % 17 6gretmen de bu becerinin
% 80 ile % 90 oraninda 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

Grafik 35: Normal ilkogretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde
konugma becerisinin 8nemi ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilimi

0% 8 %10 6nemlidir
@ %20 énemlidir
0 %30 6nemlidir
0 %40 dnemlidir
A %50 dnemlidir
%60 onemlidir
@ %70 énemlidir
& %80 énemlidir
H %90 6nemilidir
B %100 énemlidir

o 15%

Yukaridaki grafikte dil egitiminde konugma becerisinin 6nemi ile ilgili karsimiza degisik
oranlar ¢ikmaktadir. En yiiksek 6gretmen oramina sahip olan oran % 20°lik iki kesim
ogretmendir. Bu kesimlerden birincisi konugma becerisinin % 10 6nemli oldugunu belirtirken
diger % 20°lik kesim konugma becerisinin % 90 6nemli oldugunu ifade etmistir. % 15°lik iki
kesim 6gretmen de dil egitiminde konugmanin % 50 ve % 70 6nemli oldugunu agiklamgtir.
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Grafik 36: Pilot ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin dil egitiminde
konugma becerisinin 6nemi ile ilgili ifadelerinin sayisal dagilim

0%6% g9 %10 &nemlidir

' 1% i %20 dnemlidir
0 %30 6nemlidir
0 %40 énemlidir
B %50 dnemlidir
%60 6nemlidir
& %70 6nemlidir
%80 6nemlidir
& %90 6nemlidir
& %100 6nemlidir

27%

17% 17%

Pilot okullardaki 6gretmenlerin en yiiksek orani olan % 27°1ik kesimi, dil egitiminde konusma
becerisinin % 90 6nemli oldugunu belirtmigtir. Bunun ardindan % 17 oraninda iki kesim
6gretmenin % 70 ve % 80 oranlarindaki konugma becerisine verdigi 6nem gelmektedir. Bu
grafikte ayrica % 6 oramindaki 6gretmenin konusma becerisine % 100 6nem verdigini
gormekteyiz.

Soru 10: Ogrencilerimin yilsonu edinimlerini degerlendirirken smav ve quizlere% 5

siire¢ degerlendirmesine% ,0grencinin kendini degerlendirmesine% ____ ayiriyorum.

5R%m okulu ogretmenlerinin 6grencilerin

gzl sinav ve quizlere verdikleri 6nemin
sayisal dagihimi

0%

Grafik 37: Normal ilk6
degeriendirilmesinde )

@ %10 ayinyorum
B %20 ayinyorum
0 %30 ayinyorum
O %40 ayinyorum
& %50 ayinyorum
%60 ayinyorum
B %70 aymyorum
36% @ %80 ayinyorum
| %90 aymnyorum
@ %100 ayinyorum

5% ‘ 5%

32%




80

Grafik 37°de goriildiigii gibi normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin % 36’11k bir kism
ogrencilerin dil 6grenimlerini degerlendirirken yazili sinav ve quizleri % 50 oraninda dikkate
almaktadirlar. Ikinci en yiiksek oran olan % 32 Sgretmen de 63rencilerin basarilarim
degerlendirirken yazili sinav ve quizlere % 60 6nem verdiklerini ifade etmiglerdir.

Grafik 38: Pilot ilkogretim okulu 6gretmenlerinin égrencilerin
degerlendirilmesinde yazili sinav ve quizlere verdikleri 6nemin
sayisal dagilim

%10 ayiryorum
A %20 ayinyorum
0 %30 ayinyorum
0 %40 ayinyorum
A %50 ayinyorum
%60 ayinyorum
& %70 aymyorum
@ %80 ayinyorum
| %90 ayinyorum
& %100 ayinyorum

10% 0% 10%

Pilot okul 6gretmenlerinin % 35°lik kesimi de yazili sinav ve quizlere % 30 6nem verdiklerini
% 20’lik kesim de % 40 6nem verdiklerini ifade etmislerdir. %70, %80, %90 ve % 100’liik
ifadeler hicbir 6gretmen tarafindan kullamlmamugtir.

Grafik 39: Normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin 6grencilerin
degerlendirilmesinde siire¢ degerlendirmesine verdikleri 6nemin
sayisal dagilimi

0%5% @ %10 ayinyorum
B %20 ayinyorum
0 %30 ayinyorum
0 %40 ayinyorum
@ %50 ayinyorum
%60 ayinyorum
@ %70 ayinyorum
£1 %80 ayinyorum
H %20 ayinyorum
26% & %100 ayinyorum

43%

Grafik 39°da normal ilkgretim okulu 6gretmenlerinin % 43’iiniin 6grencilerin
degerlendirilmesinde, siire¢ degerlendirmesine % 50 oraninda yer verdikleri gériilmektedir.
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Ikinci en yiiksek orana sahip deger de % 26°lik 6gretmen oram ile siireg degerlendirmesine

verilen % 40 oramindaki 6nemdir.

Grafik 40: Pilot ilkogretim okulu 6gretmenlerinin 6grencilerin
degerlendirilmesinde siire¢ degerlendirmesine verdikleri 6nemin
sayisal dagihmi

%10 ayinyorum
5% & %20 ayinyorum
a %30 ayinyorum
O %40 ayinyorum
26% | %50 aymnyorum
8 %60 ayinyorum
@A %70 ayinyorum
0 %80 ayinyorum
=B %20 aymyorum
@ %100 ayinyorum

0%5%

21%

38%

Pilot ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin % 38’1 de siire¢ degerlendirmesine % 50 yer vermekte
olduklarim ifade etmigleridir. Bunu % 26 6gretmen ile siire¢ degerlendirmesine verilen
% 40 6nem takip etmektedir.

Grafik 41: Normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin 6grencilerin
degerlendiriimesinde 6grencinin kendini degerlendirmesine
verdikleri 6nemin sayisal dagihimi

%10 aymnyorum
& %20 aymyorum
a %30 ayinyorum
0O %40 ayinyorum
| %50 ayinyorum
%60 ayinyorum
@A %70 ayinyorum
0 %80 ayinyorum
m %20 aymyorum
@ %100 ayinyorum

Grafik 41°de ¢ok net agiklandig: gibi normal ilk6gretim okulu Ggretmenlerinin % 79
cogunlugu, 6grencilerin dil edinimlerini degerlendirirken, 6grencinin kendini
degerlendirmesine % 10 oraminda yer verdiklerini bildirmislerdir.
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Grafik 42: Pilot ilkgretim okulu 6§retmenlerinin 6grencilerin
degerlendirilmesinde 6§rencinin kendini degerlendirmesine
verdikleri dnemin sayisal dagilhimi

%10 ayinyorum
& %20 ayirnyorum
0 %30 ayinyorum
0 %40 ayiryorum
25% @ %50 aymyorum
%60 ayinyorum
& %70 ayimyorum
B %80 ayinyorum
| %90 ayinyorum
@ %100 ayinyorum

0%5%0%%

25%

40%

Yukaridaki grafikten de anlagilacag gibi pilot okul 6gretmenlerinin % 40°lik gogunlugu
6grencinin kendini degerlendirmesine % 50 yer verdiklerini, % 25°lik iki kisim 6gretmen de
yine dgrencinin kendini degerlendirmesine % 40 ile % 60 oranlarinda 6nem verdiklerini ifade
etmislerdir. % 10, % 20, % 70,% 90 ve % 100 oranlan hi¢bir 6gretmen tarafindan
kullamilmamusgtir.

Soru 11: Okulunuzda yabanci dili bagarih bir sekilde dgretebiliyor musunuz?
Nedenlerini kisaca a¢iklayiniz.

Grafik 43: Normal ilkogretim okulu 8gretmenlerinin ingilizceyi
baganh bir gekilde dgretip 6gretemedikleri hakkindaki gériigleri

5%

45% EVET
@ HAYIR
0 BILMIYORUM

Grafik 43°te agiklandi1 gibi normal ilkSgretim okulu 6gretmenlerinin % 50°si Ingilizceyi
bagarili bir sekilde dgretemediklerini diigiindiiklerini ifade etmiglerdir. Bagarihi bir egitim
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verdiklerini diislinen 6gretmen orani ise % 45°tir. Asagidaki grafikte bu oranlarin

gerekgelerini gérmekteyiz.

Grafik 44: Normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinden ingilizceyi
baganh bir gekilde 6grettiklerini diiglinenlerin gerekgeleri

isimi severek yapiyorum

50%
@ kullandiim yéntem basanli

Goriildiigii gibi bagaril bir dil egitimi verdiklerini diiglinen 6gretmenlerin % 50’si, bagarilarimi
islerini severek yapmalarina, diger % 50°si de kullandiklar1 yontemin bagarisina
baglamislardir. Asagidaki grafik basarili bir egitim veremediklerini diigiinen dgretmenlerin
gerekeelerini agiklamaktadir.

Grafik 45: Normal ilkdgretim okulu 8gretmenlerinden ingilizceyi
baganl bir gekilde dgretemediklerini diiglinenlerin gerekgeleri

mifredat agir
& ilkégretimde ingilizceye
gerek yok

O anadil sorunlan var

O aileleler ilgili degil

m cocuklar ilgisiz

13% 13%

Normal ilkgretim okulu §gretmenlerinden bagaril: bir dil egitimi veremediklerini
diistinenlerin % 37’si bunun programin agir olmasindan kaynaklandigin belirtmiglerdir.
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% 24°liikk kisimdaki &gretmenleri de Sgrencilerin Ingilizce dersine kars: ilgisiz olduklarindan
dolay1 basarili olamadiklarim ifade etmigleridir.

Grafik 46: Pilot ilkdgretim okulu gretmenlerinin ingilizceyi baganh
bir gekilde 6gretip 6gretemedikleri hakkindaki gériigleri

EVET
@ HAYIR
o SINIFA GORE DEGISIYOR

95%

Pilot okul 6gretmenlerinin % 95°i Ingilizce egitiminde basarili olduklarimi belirtmistir.
Ogretmenlerin hicbiri bagarisiz olduklarin: diisiinmemektedir. Sadece % 5°lik kesimdeki bir
dgretmen basarisinin sinifa gore degistigini ifade etmigtir. Asagidaki grafikte bagarili egitim
yaptiklarim diigiinenlerin gerekgeleri agiklanmigtir.

Grafik 47: Pilot ilkdgretim okulu 8gretmenlerinden ingilizceyi
basanh bir sekilde 6grettiklerini diiglinenlerin gerekgeleri

yeterli materyal var
@ az mevcut
O uygun ortam

Pilot okul 6gretmenlerinin % 46°s1 basar1 sebepleri olarak yeterli materyalleri oldugunu
belirtmiglerdir. % 36°lik kismu da simf mevcutlar az oldugu igin basarili bir dil egitimi



85
verebildiklerini sGylemigler, %18°lik kesimdeki 6gretmenler de dil editimi igin uygun bir
ortama sahip olduklarini bildirmislerdir.

Soru 12: Okulunuzdaki 8grenciler yabanci dili bagarih bir gekilde 6grenebiliyorlar ma?
Nedenlerini kisaca aciklayiniz.

Grafik 48: Normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinden 6grencilerin
ingilizceyi baganh bir sekilde 6grenip 6grenmedikierini
digiinenlerin sayisal dagilimi

5%

EVET
@\ HAYIR
o BILMIYORUM

Normal ilkdgretim okulu dgretmenlerinin % 60°lik bir kismu, 6grencilerin Ingilizceyi basarili
bir sekilde 6grenemediklerini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. % 35°lik kesim de 6grencilerin
Ingilizceyi basarili bir sekilde 6grendiklerini diigtindiiklerini belirtmislerdir.

Grafik 49: Normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinden 6grencilerin
ingilizce 6grenmede baganli olduklanni diiglinenlerin gerekgeleri

Ingilizceyi seviyorlar
& dizenli calisiyorlar

Yukaridaki grafikte 6grencilerin Ingilizce 6grenmede basarili olduklarini diistinen
Ogretmenlerin gerekgeleri agiklanmigtir. Bu grafige gére 6grencilerin bagarih olmalarinin
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sebebi % 60 oraninda Ingilizceyi sevmeleri, % 40 oraminda da diizenli calismalan olarak ifade
edilmigtir.

Grafik 50: Normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinden 6§rencilerin
ingilizce 6grenmede basgarili olmadiklarini diigiinenlerin
gerekgeleri

9%

18%

anadil sorunlan var
7 istekli degiller
O materyal eksik

O galigma aligkanliklan yok

|

Grafik 50°de agiklandig: gibi 6grencilerin basarili olmamalarinin en Snemli sebebi % 37
oranla Ingilizce 63renmeye istekli olmamalar, % 36 oranla da materyal eksikligi olarak ifade
edilmigtir.

Grafik 51: Pilot ilk6gretim okulu 6gretmenlerinden &grencilerin
ingilizceyi baganl bir sekilde 6grenip 6grenmediklerini
disiinenlerin sayisal dagilhimi

EVET
@\ HAYIR
O cevapyok

95%

Yukandaki grafikten de anlagilacag: gibi pilot okul 6gretmenlerinin % 95’1 68rencilerin

a0 w2

Ingilizceyi baganli bir sekilde 6grendiklerini belirtmislerdir. Bir 6gretmen de bu soruya yamt
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vermemigtir. Asagidaki grafikte pilot okul 6gretmenlerinin bu diisiincelerinin gerekgeleri
acgiklanmugtir.

Grafik 52: Pilot ilkogretim okulu 6gretmenlerinden 6grencilerin
ingilizce 6grenmede bagarnl olduklann: diisiinenlerin gerekgeleri

bireysel farkliliklar olabiliyor
E mewcut az
O ¢aligma ahgkanliklan var

Ogretmenlerin % 46°s1 6grencilerin basarili olduklarm ancak bireysel farkliliklarin da
olabilecegini belirtmisler, % 36’s1 simif mevcutlarinin az olmasindan dolay: 6grencilerle daha
fazla ilgilenebildiklerini bdylece de basarmn arttfim bildirmislerdir. Ogretmenierin

% 18’1 de bagariy1 6grencilerin ¢aligma aligkanhklarinin olmasina bagladigim ifade
etmislerdir.
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5. GENEL DEGERLENDIRME.

Tablo 3. 1 sayfa 58’de agiklanan sormaca sorularina pilot ve normal ilkdgretim okulu
Ogretmenleri tarafindan verilen yamtlar B6lim 4°te grafikler ve agiklamalarla sunulmugtur.
Bu boliimde de Béliim 3. 2 sayfa 55’de agiklanan aragtirma sorulan gergevesinde normal ve
pilot ilkdgretim okulu 6gretmenlerden sormaca yoluyla elde edilen veriler degerlendirilecek
ve yorumlanacaktir.
1. Ilkégretim okullan Ingilizce programmda belirtilen amag:lar, ogretmenler
tarafindan nasil algilanmaktadir?
Normal ilkdgretim okulu 6gretmenleri tarafindan en ¢ok oranda tekrar edilen amaglar en fazla
orandan en diisiik orana dogru sirasiyla:

Temel dil yetenekleri kazandirmak,

Erken yasta yabanci dil egitimi daha verimli sonuglanmasi,

Farkl kiiltiirlere karg1 hoggorii gelistirebilmeleri,

Ingilizceyi sevdirmek,

[letisim amagh,

Ingilizce bilmek gerekli oldugu igin,

Nitelikli kisiler yetistirebilmek i¢in,

AB’ye uyumda dil bilmek nemli oldugu i¢in olmak {izere sekiz maddedir.
Calismanin 3. boliimiinde ayrintilarn ile agiklanan ilk6gretim okullan Ingilizce programinda

P NS N -

yer alan amaglarda, 6gretmenlerin en ¢ok oranda fikir birligine vardiklan yukandaki
amaglarin 1, 3, 4 ve 5. maddeleri ¢ok benzer ifadelerle agiklanmigstir. Ogretmenler tarafindan
belirlenen diger amaglar ise yabanci dil egitiminde giiniimiiziin gelisen diinyasindan
kaynaklanan gereksinimlerine yanit verebilecek amaglar olarak ve uyguladiklar programda
eksik kalmis yonlerin saptanmasinda 6gretmenlerin katkilari olarak kabul edilebilir.

Biitiin bunlarin sonunda 6gretmenlerin uyguladiklar1 programin amaglan hakkinda ¢ok net
bilgi sahibi olmadiklari, ancak gilinlimiiz diinyasinda yetisen ilk6gretim 6grencilerinin
ihtiyaglarina yanit vermesi i¢in nelerin amaglanmis olmas: gerektigi hakkinda bilgi sahibi
olduklar sonucu gikmaktadir.

Pilot ilk6gretim okulu 6gretmenleri tarafindan bildirilen amaglar da sirasiyla:

[letigim kurabilmeleri,

Farkl kiiltiirlere karg1 hoggoriilii olabilmeleri,

Ingilizce diinya dili oldugu icin,

Erken yasta dil egitimi daha verimli sonu¢lanmasi,

Temel dil becerileri kazandirabilmek,

Al e
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6. AB’ye uyumda dil bilmek Snemli oldugu i¢in,

7. Kulak dolgunlugu verebilmek ve

8. Kigsisel geligimlerine katkida bulunabilmek olmak iizere sekiz maddedir.
Daha 6nce agiklandif: gibi bunlarin arasindan en ¢ok oran “iletigim kurabilmeleri” ve “farkh
kiiltiirlere karg1 hosgoriilii olabilmek” olarak ifade edilen amaglarda birlesmistir. Bu iki amag
pilot okullarda uygulanan ve AODK’de de ayrntili olarak yer verilmis olan ifadelerle uyum
icindedir. Bunlarin digindaki amaglar, net olarak ifade edilmese de programdaki bagka
amaglarin iceriklerinde yer-almaktadir. Ancak pilot okulda “Sgrencilerin iletisim
kurabilmeleri” seklinde ifade edilen birinci amag, normal okul 6gretmenlerinin yamtlarinda
ancak begsinci sirada yer alabilmigtir. Ayn sekilde normal okullarda ikinci dncelikte yer alan
amag olan “Erken yasta dil egitimi daha verimli sonuglanmas1™ geklindeki ifade, pilot okul
Ogretmenleri tarafindan 6nem siralamasinda ancak besinci dncelikte yer almistir. Benzer bir
fark da pilot okul &gretmenleri tarafindan ifade edilen {igiincii en 6nemli amag olan “ Ingilizce
diinya dili oldugu i¢in” ifadesi, normal okul 6gretmenleri tarafindan kullanilmamis, bunun
yerine, altinc1 sirada yer alan” Ingilizce bilmek gerekli oldugu igin” ifadesine yer verilmistir.

Her iki okuldan bu 6lgiitle ilgili elde edilen veriler 1s181nda sunlar s6ylenebilir: Normal
ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin, eksik y6nleri oldugu kabul edilen uyguladiklar: program
hakkinda, bu programin eksik kalan yonlerinden giiniimiiz diinyasinin gereksinimlerine yanit
vermek icin nelerin amaglanmas: gerektigi hakkinda” Ingilizce bilmek giiniimiiz kosullarinda
gerekli oldugu i¢in” ve “ AB’ye uyumda dil 6nemli oldugu i¢in” gibi, uyguladiklar
programda agcik bir sekilde yazili olmayan konular hakkinda oldukg¢a net fikirleri vardir. Pilot
ilk6gretim okulu dgretmenleri ise uyguladiklarn programin amaglari hakkinda bilgi
sahibidirler. Bu sonucun normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinden farkli olmasinn bir
sebebi, pilot okul gretmenlerinin gliniimiiz gereksinimlerine cevap verebilecek sekilde
amaglarin belirlemis oldugu ve bu konuda uyguladiklar programin bir eksigi olmadigin:
diistiniiyor olmalari olabilir.

Yukarida birden sekize kadar siralanmusg olan her iki okulun 6gretmenleri tarafindan ifade
edilen amaglara bakildiginda agikca gériilmektedir ki, normal ilk6gretim okulu dgretmenleri
ile pilot okul 63retmenleri arasinda amaglar konusunda ¢ok belirgin bir ayrim s6z konusu
degildir. Her iki grup dgretmen de giiniimiiz kosullarinda nelerin amaglanmas: gerektigi
hakkinda fikir sahibidirler. Buradan ¢ikacak sonug, normal ilkégretim okulu Sgretmenlerinin
pilot okullarda uygulanan programla yabanci dil egitimi vermeye bagladiklarinda, programin
amagclar1 konusunda hi¢ zorlanmayacaklan, ¢iinkii zaten ¢ok yakin amaglar. hedeflemig
olduklaridir.
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2. Ogretmenlerin bu amaglarla ilgili diigiinceleri nelerdir?

Normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin % 70°i uyguladiklan Ingilizce dersi programinn
amaglarinin uygun ve yerinde belirlenmedigini diisiinmektedirler. Sadece % 30’luk bir kesimi
olusturan 6gretmenler amaglarm uygun oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Amaglarin uygun ve yerinde belirlenmedigini diisiinen 6gretmenler buna sebep olarak, en
yiiksek oran sirastyla su nedenleri belirtmislerdir:

1. Kégt tizerinde uygun géziikse de uygulanabilir degil.

2. Amaglananla uygulanan program uyum i¢inde degil.

3. Program dilbilgisi egitimi agirlikl.
Yukarida agiklandig: gibi, normal okul 6gretmenlerinin % 70 gibi biiyiik bir ¢ogunlugu,
izlenen Ingilizce programinin amaglarimn uygun ve yerinde belirlenmedigi, buna sebep olarak

da en ¢ok oranla amaglarin uygulanabilir olmadig1 konusunda ayn1 fikri paylasmaglardir.

Pilot ilkdgretim okulu 6gretmenleri ise yukaridakinin aksine, uyguladiklar1 programin
amagclarnin % 90 oraninda uygun ve yerinde belirlenmis oldugunu agiklamislardir.
Ogretmenlerin sadece % 10°luk bir kesimi amaglarin uygun olmadi1 goriisiindedir.

Ogretmenlerden amaglann uygun belirlendigini diistinenlerden sadece ikisi bunun sebeplerini
vermistir. Bunlar:

1. Programin amaglan dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gére belirlenmistir.
2. Giiniimiiz kosullarinin ihtiyaglarina cevap verecek diizeyde iyi belirlenmis amaglardir
seklindeki ifadelerdir.

Uygulanan iki programin amaglarinin uygun ve yerinde belirlenip belirlenmedigiyle ilgili bir
kargilagtirma yapmak gerekirse, normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinin %70 ¢ogunlugu
amaglarin uygun belirlenmemis oldugunu, pilot okul §gretmenlerinin de % 90’1 amaglarin
uygun belirlenmis oldugunu agiklamislardir. Ancak buradaki sonuglar degerlendirilirken,
sormacanin uygulanmas: sirasinda pilot okul ve normal okul ySnetimlerinin tutumlarindaki
farkliligr hatirlamakta yarar vardir. Pilot okul 6gretmenleri, sormacada verecekleri yanitlarin
okul yonetimi tarafindan okunacagim bilerek sormacay: yanitlamiglardir. Pilot okul
ogretmenlerinin amaglar konusunda % 90 oranindaki memnuniyetlerini degerlendirirken bu
ayrintinin da g6z dniinde tutulmas: gerekmektedir. Okul ySnetimlerinin sergiledigi bu tutum
farkimin olasi etkileri, metnin ilerleyen béliimlerinde de akildan ¢ikarilmamalidir. Bu olas1
etkilerin metnin baz1 boliimlerinde degerlendirmeye yansimasi kaginilmaz olacaktir.
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-Normal ilkégretim okullarindaki §gretmenlerin % 28’1 amaglarin % 50’sine ulagilabilecegini
ifade etmislerdir. Bu oran giderek diisen oranlarla amaglarin % 30 ve % 20’sine ulagilacagim
diistinen Sgretmenlere inmektedir. Yukarida normal ilkégretim okulu 6gretmenlerinin
programin amaglar1 konusundaki sikintilan agiklanmigti. Agiklanan y1l sonunda amaglarin
% 50’sine ve daha azina ulasilabilecegi oranlarimn, bu sikintilarin sonucunda ortaya ¢iktigi
diisiliniilebilir. Buna ek olarak agagida amaglara ulagilabilme oranlarinin digiikliigii ile ilgili
sebeplere g6z atmakta fayda vardir. Bu sebepler en yiiksek oran sirasiyla normal okul
Ogretmenleri tarafindan su sekilde ifade edilmisgtir:

1. Egitim yetersiz.

2. Sinif mevcutlan fazla.
3. Ders saati az.
4

. Program agir.
5. Materyal eksik.

Pilot okul 6gretmenleri ise yukarida agiklananin aksine % 40 oranda amaglarin % 90’1 gibi
yiiksek bir oranina ulagilabilecegini ifade etmiglerdir. Bunu takip eden oranlar da % 70 ve
% 50 ile normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinden aliman sonuglara gére yiiksek kabul
edilebilir.

Pilot okul dgretmenlerinden amaglarin % 80 ile % 90 gibi biiyiik cogunluguna
ulagilabilecegini diisiinenler buna sebep olarak:

1. Iyi tasarlanmis materyal kullamimz ve

2. Konularin dgrencilerin seviyesinde olmasi gisterilmistir.
Buradan ¢ikacak sonug, normal ilkégretim okulu d3retmenlerinin amaglara ulagsmada
bagarisizlik nedeni olarak g6sterdikleri egitim yetersiz, program agir, materyal eksik vb.
sebeplerin hicbirinin pilot'okul dgretmenleri tarafindan ifade edilmedigidir. Tam aksine,
yukarida nedenlerinin higbirinin pilot okullarda yer almamasi, pilot okullarda amaglarin
biiyiik bir oranina ulagilabilme sebepleri olarak ortaya gikmustir. Ornegin, materyal eksikligi
veya egitimin yetersizligi normal okullarda amag¢lara ulasmada bir engel olarak
goriilmekteyken, uygun materyal kullanimu ve yeterli ve 6grencilerin seviyelerinde egitim gibi
yukarida agiklanan eksikliklerin giderilmis durumu, pilot okul 5gretmenleri tarafindan
amagclara ulagmada bagarinin sebepleri arasinda gosterilmektedir.

Buradan da ¢ikanlabilecek sonug, normal ilkégretim okullarindaki amaglara ulagmada 6ne
siiriilen egitimin yetersizligi, programin agirlig1, materyal eksikligi gibi sebeplerin pilot
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okullarda uygulanan programda ifade edilmedigi ve ayn1 programin normal okullarda
uygulanmasi halinde de yukarida agiklanan birgok olumsuzlugu ortadan kaldirabilecegidir.

Normal ilk6gretim okulu gretmenlerinin uyguladiklar program tarafindan belirlenmis
amaglarin digindaki amaglar:

1. Ogrencilerin Ingilizce iletigim kurabilmelerini saglamak,

2. Kendi seviyelerinde yayinlar takip edebilmelerini saglamak ve

3. Yabanci dili sevdirmek olarak siralanmigtir.
Bu amaglarin tiimii pilot okullarda uygulanmakta olan ve 6grencilerin iletisim becerilerini
gelistirmeyi temel amaglardan biri olarak benimsemis olan programa tam olarak uyum
saglamig gozikmektedir.

Aym sekilde pilot ilkgretim okullarindaki 6gretmenlerin de amaglar yukaridakilerle
uyumludur. Bu amaglar sirasiyla:

1. Ogrencilerin Ingilizce iletigim kurabilmelerini saglamak,

2. Farkh kiiltiirlere hoggoriiyle yaklagmalarini saglamak ve

3. Yabanci dili sevdirmektir.
Dolayisiyla her iki okul tipindeki 6gretmenlerin yabanci dil egitiminde kendi 6zel amaglar ile
AODK cergevesinde gelistirilen ADGD uygulamalar ile uyum gostermektedir.

3. Ogretmenlerin uyguladiklan Ingilizce programmn icerigi ile ilgili diisiinceleri
nelerdir?

Normal ilkgretim okulu 6gretmenlerinden, 6grencilerin ilgi ve seviyeleri ile uyguladiklar
Ingilizce programinin uyum iginde olmadigim diigiinenlerin oram % 60, uyumlu oldugunu
diistinenlerin oram da % 40’tir. Bdylece 6gretmenlerin ¢ogunlufunun programla dgrencilerin
ilgi ve seviyelerinin uyumlu olmadigim diigtindiikleri ortaya ¢ikmigtir.
Pilot okul 6gretmenlerinin ise % 70’°i programla 6grencilerin durumlarmin uyumlu oldugunu,
sadece % 25 dgretmen uyumlu olmadiklarim diigiinmektedir.
Sonug olarak pilot okulda uygulanmakta olan programin Sgrencilerin ilgi ve seviyelerine daha
uygun bir sekilde tasarlandigm ve normal okullarda da uygulandiginda, bu okullarda simdi
oldugundan daha verimli sonuglar alinabilecegi diistiniilebilir.
Normal ilkégretim okulu dgretmenlerinin % 90 gibi ¢ok biiyiik bir gogunlugu uyguladiklar
Ingilizce programinin igeriginden memnun olmadiklarim ve degistirilmesi gerektigini
diisiindiiklerini ifade etmigleridir. Yine dgretmenlerin cogunlugu:



93

1. Programun hafifletilmesi gerektigini,
2. Dilbilgisinden arindirilmasi gerektigini ve

3. Konusma becerisinin gelistirilmesine daha gok yer verilmesi gerektigini
belirtmiglerdir.

Pilot okul gretmenlerinin % 55 ¢ogunlugu uyguladiklar programdan memnun olduklarins,
% 40’1 da memnun olmadiklanim ve asagidaki gekilde degisiklik yapilmasi gerektigini
bildirmislerdir:

1. Program hafifletilmeli ve

2. Bilgisayar ve internet kullanimu da programa eklenmeli.
Burada ortaya ¢ikan durum simdiye kadar olanlardan farklidir. Pilot okul 5gretmenlerinin
normal okul 6gretmenleri kadar olmasa da yariya yakin % 40°lik bir oran1 uyguladiklar
programdan memnun olmadiklarim belirtmistir. Bir diger Snemli ayrint1 da, pilot okul
&gretmenlerinin amaglar ile ilgili belirttikleri % 90 oramindaki memnuniyetin, programin
iceriginden memnun olma konusunda % 55°e diigmesidir. Pilot okul dgretmenlerinin
programin amagclar1 konusunda % 90 oramindaki memnuniyetleri, igerik konusundaki % 40
memnuniyetsizlikleri ile geligkili g6ziikmektedir. Bunun nedenleri de, amaglar konusunda
dgretmenlerin nesnel bir bakis agisiyla sormacaya yanit veremeyip gercekleri
yansitamadiklar, ya da programin amaglarinin oldukga iyi belirlenmis oldugunu, ancak
igerigin ¢ok iyi belirlenmemis oldugunu diistindiikleri olarak algilanabilir. Ayrica, bu
sonuclardan, hem normal okul 6gretmenlerinin hem de pilot okul 5gretmenlerinin
uyguladiklar programda yapilmasi gereken en 6nemli degisiklik hakkinda aym fikirde
olduklar ortaya gikmigtir. Her iki okul 6gretmenlerinden, programlarindan memnun
olmayanlar 6ncelikle programlarinin hafifletilmesi gerektigini diisiinmektedirler.

Boylece ortaya gikan sonug, pilot okullarda uygulanmakta olan AODK ve ADGD
uygulamalanimn aym haliyle normal okullarda uygulanmasi haline normal ilkdgretim
okullarimin ihtiyaglarini tam olarak karsilayamayacad: seklindedir. Buna neden olarak,
aragtirmacinin pilot okul 6gretmenlerinden sohbet sirasinda edindigi bilgilere gore, pilot
olarak uygulanan programda gergeklestirilmesi gereken etkinlikler ve projelerin ders saatinin
bityiik bir kismim almasi ve programin igeriginde verilmesi gereken konularm, bu etkinlikler
ve projelerden dolay: ertelenmesi veya hi¢ iglenmemesi gibi sorunlardan kaynaklandig:
distiniilmektedir.

4. Ogretmenlerin agirhkh olarak kullandig: yontemler nelerdir?
Bu soruya verilen yamitlar yorumlanmadan &nce, daha 6nce de belirtildigi gibi 6gretmenlerin
sormacaya verdikleri yamitlarin degistirilmeden sormacaya yazildiklari haliyle metinde yer
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aldiklarim1 hatirlatmakta yarar vardir. Bu hatirlatmanin yapilmasindaki neden, normal okul ve
pilot okul gretmenlerinin bazilarinin, en sik kullandiklar yontem sorusuna, kullandiklar
teknikleri veya kuramlar1 yamt olarak yazmalaridir. Normal okul 6gretmenlerinin en gok
kullandiklar teknik ve yontemler sirastyla:

1. Soru cevap,

2. lletisimsel yontem,

3. Dilbilgisi ¢eviri yontemi ve

4. Canlandirma olarak bildirilmigtir.
AODK c¢ercevesinde gelistirilen programda ve ADGD uygulamalarinda yabanc: dil
egitiminde temel yontem olarak iletisimsel yontem belirlendiginden, normal ilk6gretim
okullarinda gorevli 6gretmenlerin bu yéntemi siklikla kullandiklar: yontemler arasinda ifade
etmeleri, programa uyum konusunda Sgretmenlere yard1mc1 olacaktir. Burada deginilmesi
gereken nokta, “en sik kullanilan ydntem” sorusuna verilen, “soru-cevap teknigi” yamtidir..
Buradan normal okul dgretmenlerinin dil egitiminde “y6ntem” ve “teknik™ terimlerini bilingli
olarak kullanma konusunda sorunlar1 oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Soru-cevap teknidi gibi
davranigsal yaklasimlarin uzun vadede dgrencilerin kendilerine bir sey sorulmadan
konusamamalar veya sadece soru sormak amaci ile hedef dili kullanabilmeleri, kendilerini
ifade etmek i¢in siradan giinliik konugma yaparken zorlanmalar1 sonucunu getirdigi
bilinmektedir. Oysa dilin sadece soru sormak ve cevap vermek gibi bir islevi yoktur. Bundan
dolay1 siklikla soru~cevap teknigi ile ders isleyen ve % 33 ¢ogunlugu olusturan d3retmenler,
bu tercihlerinin yerine, dilin bir biitlin olarak ifade edildigi iletigimsel yéntemden yana
kullanmalar yerinde olacaktir. Burada ifade edilmek istenen jletisimsel yOntemin
Ogretmenlerin kulléndlgl diger biitiin yontem veya tekniklerden @istiin oldugu degil, pilot
okullarda uygulanan ADGD ve yenilenen program uygulamalannm, iletisimsel yontem temel
alinarak hazirlandig1 ve genele uygulanmas: halinde normal ilk6gretim okulu
Ogretmenlerinden programa uygun hareket etmelerinin beklendigidir.

Pilot okul 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu iletisimsel y6ntemi siklikla kullandiklarim
belirtmislerdir. Bunu % 25 oraninda goklu zek4 kurami uygulamalan izlemektedir. Ancak bu
da bir yontem degildir ve tipki normal okul 6gretmenlerinde oldugu gibi, pilot okul
Ogretmenlerinin de “ydntem” ve “ teknik™ terimleri ile ilgili sorun yagadiklan diigtiniilebilir.
Yukarida da agiklandig: gibi pilot olarak uygulanmakta olan programin temelinde iletisimsel
yaklasim yer almakta oldugundan, programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin de derslerinde
benzer uygulamalara yer vermeleri beklenmektedir.
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Sonug olarak, normal ilkogretim okulu 6gretmenlerinin uyguladiklan programin temelinde
yatan dil edinimini bir davranig kazanimi olarak goren yaklagimin, yeni programin genel
ilk6gretim okullarinda uygulanmaya baglamasindan sonra, yerini iletigimsel yaklagima
birakmas1 beklenmektedir. Bundan dolayi, derslerinde soru-cevap teknigini tercih etmis olan
6gretmenlerin siklikla uyguladiklan ySntem konusunda degisiklige gitmeleri gerekecektir.

Normal ilkégretim okulu dgretmenlerinden iletigimsel yontemi kullanan % 24°liik kesimin
% 66’s1 yani yanidan fazlas1 bu yontemin basarilt oldugunu diisiinmektedirler. Pilot okul
dgretmenlerinden aym yontemi kullananlarin ise % 100’{ bu yntemin bagarili oldugunu
ifade etmislerdir. Pilot okul 6gretmenleri tarafindan iletisimsel yontemin basarili olarak
uygulanmasi konusunda % 100 olarak ifade edilen bu oran da, i¢erikten kaynaklanan
memnuniyetsizlik, igerikle 6grencilerin uyumunda belirtilen % 25 oranmdaki
memnuniyetsizlik ve pilot okul ydnetiminin sormacanin uygulanmasinda gosterdikleri tutum
gdz 6niine alindiginda sliphe ile karsilanmas: gereken bir oran olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ancak, normal ilkégretim okulundaki 6gretmenlerin gogunlugunun iletisimsel ydntemin
bagarih oldugunu diistindiigii géz dntine alindiginda, yéntem konusunda yukanda s6z edilen
normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin uyguladiklan yontemler konusunda degisiklige
gitmeleri ve iletisimsel yontemin bagariyla uygulanmas: halinde, pilot olarak uygulanan
program genele yayildifinda bagariya ulasmasi beklenebilir.

5. Ogretmenler dil 5gretiminde hangi dilsel becerilerin ne derecede gelismesine dnem
vermektedirler?

Pilot olarak uygulanmakta olan programda dildeki becerilerin biitiinciil bir yaklasimla
verilmesi gerektigi belirtilmigtir. Normal ilkdgretim okulu 6gretmenterinin dil egitiminde dort
temel dil becerisinin hangilerine ne derece ve bunun yaninda dil, sézciik ve kiiltiir bilgisine ne
derece 6nem verdigi Boliim 4°te grafiklerle agiklanmigti. Ancak bu bulgularin
yorumlanmasindan &nce, burada baz1 noktalarin agiklanmasinda yarar vardir. Sormacantn bu
sorusuna normal ilkdgretim okulu 6gretmenleri, belirtilen yedi dil becerisi ile ilgili tim
oranlarin toplamu yiiz olacak sekilde ylizde vererek ifade etmislerdir. Ancak pilot okul
Ogretmenleri yedi dil becerisinin her birine ayn ayn yiizdelik dilimler halinde diisiinerek,
buna uygun olarak 6nem oranlarn ifade etmislerdir. Asagida verilen bulgular en ¢ok
dgretmenin fikir birlifine vardiklar1 oranlardir ve yorumlarnnin pilot okul ve normal okul
dgretmenlerinin uygulamadan kaynaklanan bu farkliliklan dikkate ahmarak yapilmasinda
. yarar vardir. Asagida normal ilkogretim okullarinda en ¢ok Ggretmen oranina sahip dil

becerilerine verilen 6nem oranlarimi gérmekteyiz:
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Dilbilgisi 6grenimine % 30,
Sozciik bilgisine % 20,
Kiiltir bilgisine % 10,
Yazma becerisine % 10,
Okuma becerisine % 10,
Dinleme becerisine % 10 ve

Konusma becerisine %10 oraninda 6nem verdiklerini belirtmiglerdir.

Pilot okul 6gretmenlerinin bu konudaki diistinceleri de daha dnce de agiklandig: sekliye
asagidadir. Pilot okul dgretmenleri:

Dilbilgisi 6grenimine % 40,
Sozciik bilgisine % 50,
Kiiltiir bilgisine % 40,
Yazma becerisine % 40,
Okuma becerisine % 50,
Dinleme becerisine % 50 ve

Konugma becerisine % 90 6nem verdiklerini ifade etmiglerdir.

Goriildtigii gibi normal ilkGgretim okulu §gretmenlerinin, dile egitiminde en gok 6nem
verdikleri alan dilbilgisi 6grenimidir. Bunu % 20 ile sdzciik bilgisi izlemektedir. Ancak
genele bakildiginda s6zciik bilgisi ve dil bilgisine verilen 6nem diger dil becerilerinde
gozikkmemektedir. Dolayistyla normal ilkégretim okulu dgretmenlerinin dil egitiminde
biittinsel bir yaklasimlan oldugundan s6z etmek giigtiir. Bununla birlikte pilot okul
Ogretmenlerinin konusma becerisi digindaki tiim dil becerilerine yaklagik olarak esit oranda

Onem verdiklerini gérmekteyiz.

Sonug olarak, pilot okullardaki uygulamalarin genele uygulandig: diisiiniildiigiinde, normal
ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin, dil egitimindeki sadece dilbilgisine ve sdzciik bilgisine
daha fazla 6nem veren yaklagimlarindan uzaklasip, yeni uygulamalarda belirlenen daha
biitiinsel bir yaklagim benimsemeleri gerekecegi diisiiniilebilir.

6. Ogretmenler dgrencilerin dil ogrenimlerini degerlendirmede nasil bir yol
izlemektedirler?
Normal ilkdgretim okulu 63retmenlerinin en yiiksek ¢ogunlugu 6grencilerin dil 6grenimlerini
degerlendiritken yazih smav ve quizlere % 50 oraninda yer verirken bu oran siireg
degerlendirmesi i¢in % 50, 6grencinin kendini degerlendirmesi i¢in de sadece % 10 olarak
ifade edilmigtir.
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Pilot okul dgretmenleri ise 6grencinin 6grenimlerini degerlendirmede yazihi sinav ve quizlere
%30, siireg degerlendirmesine % 50 ve dgrencinin kendini degerlendirmesine de % 50 yer

vermislerdir.

AODK c¢ergevesinde gelistirilen ve Avrupa Dil Geligsim Dosyas1 uygulamalarinin da
beraberinde yiirtitiildiigi programda 6grencinin merkezde olmasina ve 6grencinin kendi
kendini degerlendirmesine biiylik oranda yer verilmigtir. Bundan dolay1 normal ilk6gretim
okulu gretmenlerinin bu program: uyguladiklarinda, 6grencilerin 6grenimlerini
degerlendirirken, 6grencinin kendini degerlendirmesine % 10°dan gok daha fazla oranda yer
vermelerinin gerekecegi agiktir. Dolayisiyla, su anki durumda, normal ilkégretim okulu
Ogretmenleri tarafindan uygulanan programin ve gretmenlerin, 6grencinin kendini
degerlendirmesi konusundaki yaklasimlar ile pilot okullarda uygulanmakta olan programm
bu konudaki yaklagimlarinin uyumundan séz etmenin dogru olmayacag agiktir. Pilot olarak
uygulanan programin genel ilk6gretim okullarinda uygulanmasi halinde, bu okullardaki
Ogretmenlerin, 6grencinin kendi degerlendirmesi konusundaki yaklagimlarimi degistirmeleri
gerekecektir.

7. Ogretmenlerin okullarinda verdikleri dil egitimi ile diisiinceleri nelerdir?
Normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin % 50°si Ingilizceyi basarili bir sekilde
ogretemediklerini diistindiiklerini ifade etmislerdir. Buna sebep olarak da en yiiksek oran
strasiyla agagidaki ifadeleri agiklamiglardur:

1. Uygulanan Ingilizce program agr.

2. Ogrenciler yeteri kadar ilgili degil.
Goriildiigti gibi normal itkdgretim okullarinda uygulanan programin agirligt konusu tekrar
kargimiza ¢ikmustir. Ingilizceyi baganh bir sekilde dgretebildiklerini diigiinen % 45 oranindaki
Ggretmen de:

1. Islerini severek yaptiklarint ve

2. Kullandiklar yéntemlerin bagarili olduklarini buna sebep olarak sunmuslardir.
Pilot okul 6gretmenlerinin ise % 95 gibi ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugu Ingilizceyi bagarili bir
sekilde 6gretebildiklerini ifade etmigler, buna sebep olarak da sirasiyla:

1. Yeterli ara¢ gerecin olmasi,

2. Smif mevcutlarmin az olmasi ve dil egitimi igin okullarinda uygun ortam bulunmasimi
gostermislerdir.

Normal ilkgretim okulu ile pilot okul 6gretmenleri arasinda bagarili egitim verebilme
oranlar arasindaki bu fark, daha &nceki aciklamalarda da ortaya giktig: gibi, en yiiksek
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oranda, normal okullarda uygulanan programin agirligindan kaynaklanmaktadir. Ancak,
burada yine pilot okul 6gretmenlerinin, sormacamn bu sorusunu yanitlarken, okul y6netimin
yazilanlan okuyacag diisiincesini g6z ardi ettiklerini ve nesnel olduklarmni s6yleyebilmek
giictiir. Ancak, daha 6nce de agiklandig gibi programin agir olmasina hem pilot okul hem de
normal ilkdgretim okulu 6gretmenleri tarafindan dikkat gekilmisti. Dolayisiyla, pilot
uygulamadaki program var olan haliyle genel ilkdgretim okullarinda uygulanmaya baglanirsa,
programun agirhg konusundaki sikintilara tam anlamiyla yanit veremeyecektir.

Bunun ardindan, yine normal okul 6gretmenlerinin mutsuzluklarimni ifade ettikleri yanitlar
gelmistir. Normal okul dgretmenlerinin % 60°1 6grencilerin Ingilizceyi basaryla
Ogrenemediklerini digiinditiklerini bildirmiglerdir. Bu konuyla ilgili nedenler:

1. Ogrencilerin Ingilizceye kars1 istekli olmamalari ve
2. Arag gereg eksikligi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Pilot okul 6gretmenlerinin % 95 gibi ¢ok biiyiik bir gogunlugu da 6grencilerin Ingilizceyi
bagaril bir sekilde 6grenebildiklerini diistindiiklerini ifade etmiglerdir. Son iki Slgiitte de
ortaya ¢ikan sonug¢ normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerine gére okullarda verdikleri yabanm
dil egitiminin yansimn veya daha azinin basarili oldugu, diger yarisinin bagarili olamadigidir.
Bu oran, harcanan bu kadar zaman, para ve emegin karsiliginda oldukga az bir bagaridir. Bu
carpici sonug, aym konuda pilot ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin diisiincelerine
bakildiginda daha da agik olarak goriilmektedir. Ancak her iki okul §gretmenlerinin,
uyguladiklan programlarla ilgili memnuniyet/memnuniyetsizlik konularinda agikladiklan
ifadelerin birbirlerinden bu derece farkli olmalarinin nedenleri, yalnizca pilot uygulamadaki
programin bir¢ok yoniiniin milkemmele yakin bir memnuniyete neden olacak sekilde
tasarlanmis oldugu veya normal okullarda uygulanan programin bu okul 6gretmenlerinin
memnuniyetsizlikleri ile ilgili tek neden olarak diisiiniilmemelidir.

Daha 6nce de agiklandig: gibi pilot okul ve normal okul yénetimlerinin sormacanin
yanitlanmasi sirasinda gosterdikleri farkli uygulamalarin, bu iki okul 5gretmenlerinin
memnuniyet/memnuniyetsizliklerini ifadelerinde belirli sinirlar koymus olabilecegi
diistintilmelidir. Ayrica, normal okul gretmenleri arasinda biitiinii yansitmasi agisindan kdy,
ilge ve belde dgretmenlerine de yer verilmis, ancak pilot uygulama Ankara sehir merkezindeki
okullan kapsadigindan pilot okullar i¢in bdyle bir uygulama yapilamamigtir. Her iki okul
tipinde ¢aligan dgretmenlerin ige ulasim, 6grenci/veli profili, okulun fiziki sartlar1 vb. ¢aligma
sartlarindaki farkliliklar dikkate alindiginda (6rn. kéyde gérevli 6gretmenlerin ikisi Ankara
sehir merkezine ortalama 100 km. uzakta g6rev yapmakta ve okula gidebilmek igin her giin
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ortalama 200 km. seyahat etmektedirler ve bu konuda devletten hi¢bir maddi yardim
almamaktadirlar), pilot okul 6gretmenlerinin de Ankara sehir merkezinde yer almasindan
dolay1, memnuniyet/ memnuniyetsizlik konusundaki her iki okul tipinde gérev yapan
Ogretmenlerin distincelerindeki farklilik daha anlamli olacaktir. Bir diger farklilik da bagli
basina pilot okul olarak se¢ilmis olmanin ve bdyle bir okulda gorev yapan bir 6gretmen
olmamn, normal bir ilkdgretim okulu §gretmeni olmak ile arasindaki farkin yaratabilecegi
diisiincelerdir. Aym diislincenin, aragtirmanin drneklemindeki normal bir itk6gretim okulu
Ingilizce &gretmeninin de diigiincelerini etkilemis olmasi kagimilmazdir. Ayrica, pilot
okullarin belirli zamanlarda Milli Egitim Bakanlig: yetkilileri tarafindan ziyaret edildikleri, bu
okulda gorevli 6gretmenlerin de yine belirli zamanlarda belirli gehirlerde toplanarak AODK
ve ADGD uygulamalar ile ilgili konferanslara katildiklar1 da bilinmektedir. Yukanda
agiklananlarin, biitlin bu farkliliklarin 15181 altinda degerlendirilmesi yerinde olacaktir.
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SONUC

Ietigim ihtiyacimn bilyiik dlgiide arttif1 21. ylizyilda gelisen teknolojinin sagladig:
olanaklarla her gegen giin daha da kiigiilen diinyamizda yabanci dil bilmek artik bir
zorunluluk halini almigtir. Hangi ulustan olurlarsa olsunlar, insanlar bagka kiiltiirlerle gok
gesitli iligkiler kurmakta ve Avrupa Birligi tilkelerinde oldugu gibi bugiin iilke sinirlar yavas
yavas yok olmaktadir. 19. ve 20. yiizy1l ulus-devlet modelleri ve onun firtinii olan tek ulus, tek
dil, tek kiiltiir kavramlar1 da bununla birlikte kiiresellesen diinyada yok olmaktadir. Ancak bu
kaynasma, uluslarin kendi dil ve kiiltiirleri gelistirilerek ve karsilikli hosgorii gergevesinde
korunarak saglanmaktadir. Avrupali olmamn temelinde yatan ¢ogul dillilik ve cogul
kaltirlilik ilkeleri, bu kaynagma ve birlesme diigiincelerinin hareket noktasimi
olusturmaktadir. B6ylece korunup desteklenen birgok farkls dil ve kiiltiirden olusan
Avrupa’da da iletisim kurma gereksinimi glintimiizde en iist noktaya ¢ikmigtir. Hem ticari
hem de kiilttire]l alanda gergeklesen yogun iletigim ¢ogunlukla artik bir diinya dili olarak kabul
edilen Ingilizce ile gergeklesmektedir. Ancak, gogul dilli ve gogul kiiltiirlii bir diinyada
iletigimin tek bir yabanc1 dille yapilmasi yeterli olamayacaktir. Buna bagli olarak birden fazla
yabanci dilin 6grenilmesi, ¢ogul dilli, gogul kiiltiirlii ve tiim bu farklihiklara kars: hosgoriilii
bireylerin yetistirilmesi i¢in Avrupa Birligi ve Avrupa Konseyi biinyesinde birgok ‘g:ahsma
yapilmaktadir.

Bu ¢alismada 6nce Tiirkiye’nin aday tilke konumunda oldugu Avrupa Birligi ve bu birlige
egitim ve sosyal haklar gibi birgok konuda destek veren bir yan kurulus olarak kabul
edilebilecek, Tiirkiye’nin de 1950 yilindan beri tiyesi oldugu Avrupa Konseyi hakkinda ve bu
' birlik dlkelerindeki yabanci dil egitimi ile ilgili ayrintil bilgi verilmigtir. Daha sonra Avrupa
Konseyi’nin dil ve kiiltiir politikalar1 gergevesinde gogul dilli ve ¢ogul kiiltiirlii bir Avrupa
amacina hizmet edecek sekilde, yabanci dil egitimi ile ilgili Avrupa iilkeleri arasinda ortak bir
gergeve belirlemek amaciyla hazirlanan Avrupa Ortak Dil Kriterleri ve bu gergeve programin
uygulamasi olan Avrupa Dil Geligim Dosyas1 incelenmistir. Caligmanin sonraki béliimiinde
de yabanci dil konusunda tilkemiz, Cumhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyet dénemi olmak fizere iki
bdliimde incelenmis, pilot okullarda ve normal ilkdgretim okullarinda uygulanan Ingilizce
programlar ile ilgili bilgi verilmistir.
Avrupa Birligi’ne giris siirecini yagadigimiz ve bu birlikle uyum ¢aligmalarinin hiz kazandig
giliniimiizde, egitimde bu tilkelerin seviyelerini yakalamak adina bir¢ok ¢aligma yiiriitiiimeye
calisilmaktadir. Bu ¢alismalardan biri olan Avrupa Ortak Dil Kriterleri ve Dil Gelisim
Dosyas1 uygulamalar1 bu galigmanin ana konusu olarak alinmig ve Ankara ilinde Avrupa
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Konseyi’nin bu ¢aligmalarim pilot olarak uygulamakta olan okullardaki yirmi 6retmen ve
bdyle bir uygulama yapmamus olan normal ilkgretim okullarindan da yirmi 6gretmen bu
calismamn drneklemini olugturmustur. Bu 6gretmenlere boliim 3. 4’te aciklanan sormaca
uygulanmg ve elde edilen bulgular grafiklerle Bsliim 4’°te agiklanmig, Boliim 5°te de bu
bulgular yorumlanmistir. Bu ¢alismada amaglanan, Avrupa Ortak Dil Kriterleri ve Dil
Geligim Dosyas1 uygulamalarinn, su anda normal ilkdgretim okullarinda uygulanmakta olan
Ingilizce programina ne derecede uyumlu oldugu ve bu pilot uygulamanin var olan haliyle
genele uygulanmas: durumunda, normal ilkgretim okullarindaki gretmenlerin okulda
yabanc: dil egitiminde karsilagtiklar: sikintilara ne 6lglide cevap verebileceginin
belirlenmesidir. Ayrica, hemen her konuda oldugu gibi egitim konusunda da {ilkemizde
Avrupa Birligi tilkelerinin 6rnek alindif giintimiizde, kendi var olan yabanci dil egitim
sartlarinmzi gretmenlerin goziinden degerlendirmek ve bu sartlardan yola gikarak, yabanc dil
egitimi konusunda yapilacak ¢alismalara destek olmaktir.

Elde edilen bulgulara bakildiginda, pilot uygulamalarin tiim ilk&gretime uygulandiginda,
normal program uygulamalarinda ortaya ¢ikan sorunlara genel olarak ¢6ziim getirebilecegi ve
ilkogretimde daha basarili bir dil egitimi vermek konusunda §gretmenlere destek olabilecegi
diigiiniilebilir. Daha 6nce agiklanan, pilot okul yonetimlerinin tutumundan ve fiziki galigma
sartlarindan kaynaklanan farkliliklar gibi nedenlere ragmen, pilot okul 6gretmenlerinin nesnel
bir bakis acisiyla sormacayr yantladiklar disiiniildiigiinde, pilot uygulamadaki programin
normal okullarin Ingilizce programindaki eksik y&nleri tamamlamak icin bir segenek
olabilecegi diistiniilebilir. Ancak, pilot uygulamada yeniden ele alinip diizeltilmesi gereken
yonler oldugunu ve normal okul dgretmenlerinin de yabanci dil egitimi konusundaki tutum ve
davramslarim da belirli 6l¢ilerde degistirmek durumunda kalacaklar1 da ortaya konmustur.

Normal ilkdgretim okullar: ve pilot okullardaki §gretmenlerin uyguladiklan programlarn
amagclannin uygun, yerinde ve uygulanabilir olup olmadif: sorusuna verdikleri yamtlardan
ortaya ¢ikan sonug, normal ilkogretim okulu 6gretmenlerinin ¢ogunun amaglarin uygun
belirlenmedigini diistindiikleri, pilot okul d3retmelerinin ¢ogunlugunun da amaglarin uygun
belirlenmis oldugunu diistindiikleridir. Bu sonug, normal ilkSgretim okulu &gretmenlerinin
uyguladiklan programda eksik kalmig bir y6nii ortaya ¢ikarabilme gabalan olarak kabul
edilebilir. Pilot uygulamadaki programin, genel ilkgretim okullarinda da aym haliyle
uygulanmas: halinde normal okul 8gretmenleri tarafindan belirtilen amaglarin uygun
belirlenmemis oldugu konusundaki sikintilara yanit verecegi diisiiniilmektedir.
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Programda belirlenen amaglarin ulagilabilme oranlan ile ilgili normal ilk6gretim okulu
Ogretmenlerinin ¢ogu, amaglarin yaris: veya daha azina ulagilabilecegini ¢linkii egitimin
yetersizligi veya programin yiiklii olmasi gibi sorunlardan dolay: daha fazlasinin miimkiin
olmayacagim bildirmigtir. Ogretmenler tarafindan ifade edilen amaglarin ulagilabilme
oranlarin diisikliigii, amaclardan kaynaklanan sorunlar olabilecegi gibi, daha 6nce
aciklandif1 sekliyle calisma sartlarindan kaynaklanan nedenlerle de iliskilendirilebilir. Pilot
okul 6gretmenlerinin cogunlugu ise y1l sonunda amaglarin tamamina yakinina
ulagilabilecegini ¢ilinkii iyi tasarlanmig ara¢ gere¢ kullanildigim ve konularin uygun seviyede
islendigini belirtmislerdir. Ancak, bu konuda pilot okuldaki 6gretmenlerin olduk¢a memnun
bir tablo ¢izmeleri, gergekten amaglar konusunda ¢ok memnun olduklan olabilecegi gibi, okul
yonetiminin sormaca yanitlanirken izledikleri tutumdan kaynaklanan bir durum da olabilecegi
distiniilmelidir. Ancak, pilot okul 6gretmenlerinin tarafsiz bir a¢iyla sormacayi1 yamtladiklar
diisiiniiliirse, amaglarm uygunlugu ve gegerliligi konusu ile ilgili olarak, bu konuda da pilot
uygulamalarin, normal ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin sikintilarini giderecegi diistiniilebilir.

Her iki okul tipindeki 6gretmenler, yabanci dil egitiminde kendi 6zel amaglari olup olmadig:
konusundaki soruya, Avrupa Ortak Dil Kriterleri ve Dil Gelisim Dosyas1 uygulamalar
cercevesinde amaglananlarla ve gliniimiiz kosullarinin gereklerine yamt verecek sekilde
kigisel amaglarinin oldugu ifade edilmigtir. Dolayisiyla normal ilk&gretim okulu
Ogretmenlerinin, pilot uygulamalar genele yayildiginda kendi kisisel amagclar ile uyumlu
oldugundan amaglar konusunda sikint1 gekmeyeceklerinin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin hepsine uyguladiklan programlarm igeriginden memnun olup olmadiklari
soruldugunda, normal ilkdgretim okulu Sgretmenlerinin tamamina yakin gog'unlugu memnun
olmadiklarini ve igerigin hafifletilmesi gerekﬁgini belirtmislerdir. Ancak bu sonug, daha 6nce
de tartisildigy gibi yalmzca icerigin hafifletilmesi sorunu degil, normal okullarda gérev yapan
Ogretmenlerin ¢alisma sartlarindan kaynaklanan zorluklarla da ilgili olabilecegi olasiligi
diigliniilmelidir. Aym sorun pilot okulda da kargimiza ¢ikmigtir. Pilot okul 6gretmenlerinin
yariya yakin bir kism1 da programin igeriginin hafifletilmesi gerektigini agiklamiglardir. Pilot
okul 6gretmenlerinden kisisel sohbet sirasinda edinilen bilgilere gore ise, bu sikint1 program
dis1 aktivitelerin ve projelerin yogunlugundan, icerigin tam olarak iglenebilmesi i¢in zaman
kalmamasi nedeniyle ortaya ¢ikmis bir bulgu olarak yorumlanabilir. Bdylece pilot
uygulamada kullamlan igerigin, var olan hali ile genele uygulandiginda, yukanda agiklandig
- gibi her iki okul 6gretmenleri i¢in farkli nedenlerden kaynaklandif diisiiniilse de normal
ilk&gretim okullarindaki i¢erik yogunlugu konusundaki sikintilan giderecegini s6ylemek
miimkiin degildir.
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Normal ilkdgretim okulu 6gretmenleri, agirlikh olarak kullandiklar1 yontem sorusuna daha
dnce de agiklandig gibi “ydntem” ve “teknik™ terimlerindeki karmagadan dolayi, en yiiksek
oranda soru-cevap teknigirﬁ onun ardindan da iletigimsel yontemi kullandiklarini, pilot okul
ogretmenleri ¢ogunlukla iletisimsel yontemi kullandiklarim, ikinci en yiiksek oranla da yine
bir yontem olmayan, ¢oklu zek4 kurami uygulamalarim kullandiklarmi belirtmiglerdir. Her iki
okuldan da iletigimsel yontemi kullanan &gretmenlere bu yontemi bagarili bulup bulmadiklari
konusundaki soruya da gretmenlerin tamamina yakm bir kismi baganli bulduklarim ifade
etmislerdir. Buradan ortaya ¢ikan sonug, pilot uygulama genele yayildiginda, normal
ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin agirlikli olarak kullandiklar yontem konusunda degisiklige
gitmeleri gerekecegidir. Buna ek olarak, her iki okul tipindeki dgretmenlerin “ydntem” ve
“teknik” terimlerinin kullanim ile ilgili karmasay: gidermelerinin de yerinde olacag
diigtiniilmelidir.

Normal ilkdgretim okulu 8gretmenleri dildeki becerilerin biitiinsel bir yaklasimla verilmesi
gerektigi konusundaki diiglinceyi paylasmadiklarini belirtmigler, dilbilgisi ve sdzciik bilgisine
verdikleri 6nemi diger dil becerilerinin iistiinde tuttuklarini agiklamiglardir. Pilot okul
Ogretmenleri ise tiim temel dil becerilerinin gelisimine esit oranda énem verdiklerini ifade
etmisleridir. Pilot uygulamanin tiim ilk6gretim okullarinda uygulanmasi halinde nermal
okullardaki 6gretmenlerin dil becerilerine verdikleri onem konusunda da tipki yontemde
oldugu gibi degisiklige gitmeleri gerekecektir.

Ogrencilerin dil 6grenimlerini degerlendirmede de benzer bir tablo ortaya ¢gikmustir. Pilot okul
ogretmenleri stireg degerlendirmesi ve 6grencinin kendini degerlendirmesine esit oranda yer
verirken, yazih sinav ve quizlere daha az 6nem verdiklerini agiklamiglardir. Normal
ilk&gretim okulu 6gretmenleri ise yazili sinav, quizler ve siireg degerlendirmesine esit oranda
yer verirken dgrencinin kendini degerlendirmesine yok denecek kadar az oranda yer
vermislerdir. Buna bagh olarak ortaya ¢ikan sonug, normal ilk$gretim okulu d3retmenlerinin,
ogrencilerin dil 6grenimlerini degerlendirirken izledikleri yontemler konusunda da degisiklige

gitmelerinin gerekecegidir.

Normal ilk6gretim okulundaki 6gretmenlerin yarisindan fazlasi bagarili bir dil egitimi
veremediklerini diisiindiiklerini agiklamiglardir. Bu agiklama, 63retmenlerin de ifade ettigi
gibi, yukanda s6z edilen programin iceriginin agirlig1, amaglarin ulagilabilir olmamasi ve arag
gereg yoklugu gibi sikintilarin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bu nedenlerin
diginda da 6gretmenlerin mesleki (idareci-6gretmen iligkileri vb.), kisisel (maddi yetersizlik,
ulasimdan kaynaklanan yorgunluk vb.) ya da sosyal (veli-5grenci profili, okul gevresi vb.)
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birtakim kaygilarinin da bu basarisizlikta paylar: oldugu diigtiniilebilir. Normal okullarin
aksine, pilot okul dgretmenlerinin tamamina yakin bir kismi ise bu konuda basarili bir egitim
verdiklerini diisindiiklerini ifade etmislerdir. Pilot okul 6gretmenlerinden elde edilen bu
bulguyu degerlendirirken, pilot okul olarak se¢ilmis olan bir okulda gérev yapiyor olmamn
yarattif1 cevresel etkiler ve giidillenme farkinin da dikkate alinmasi yerinde olacaktir. Aym
sekilde normal ilk6gretim okulu dgretmenleri 6grencilerin dili bagarili bir gekilde
ogrenemediklerini, pilot okul 6gretmenlerinin tamamina yakin bir kismi da 6grencilerin dil
ogrenme konusunda bagarih olduklarimi diistindiiklerini ifade etmislerdir. Her iki okuldaki
Ogretmenlerin sormacay yanitlarken tarafsiz bir gézle, kendi diislincelerini ifade ettikleri
diigtiniildiigiinde, pilot uygulama igin belirtilen programin igeriginin agirlig: konusundaki
problemler ¢dziimlenip, pilot uygulama o sekilde genel ilk6gretim okullarina yayilirsa, bu
uygulamanin, normal okullardaki 6gretmenlerin basaril: bir yabanci dil egitimi verebilmeleri
i¢in bir arag olabilecegi diistintilebilir.

Yukandaki agiklamalardan ortaya ¢ikan sonug, pilot uygulamalarla ilgili, 5gretmenlerin amag,
igerik, yontem ve degerlendirme konularinda, normal ilk6gretim okullarinda uygulanan
programdan daha olumlu diistinceler ortaya koyduklar: ve pilot uygulama halindeki
degisikliklerin genele uygulanmasi halinde bu olumlu diigtincelerin ilkdgretimde yabanci dil
egitimi konusunda §gretmenlere ve grencilere daha verimli bir ortam sunacagidir.

Cumbhuriyetin ilan1 ile ulus olma ve bu bilince erigme stirecine girmis olan yaklasik 82 yillik
geng bir Cumhuriyet olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Avrupa Birligi’ne kabul edilebilmek igin
birgok ¢aligma yapilmaktadir. Avrupa Birligi tarafindan bu birlige giris sitirecini yagadigimiz
bu giinlerde, ¢ok ulusluluk, ¢ok kiiltiirliilik, ¢cogul dillilik gibi kavramlar sik sik telaffuz
edilmekte ve bu durum birtakim ayrilik¢1 diislince sahipleri tarafindan art niyetli olarak
yorumlanmaktadir. Bu gibi olasi olumsuz yorumlarin 6niine gegebilmek amaci ile gogul
dillilik ve ¢ogul kiiltiirliiliik kavramlan ¢ok dikkatli kullamilmali ve egitimimize bu
gogullugun hoggérii ile biitlinlesmis hali sekil vermelidir. Bu ¢alisma ile amaglanan,
egitimimizi de Avrupa Birligi dl¢iitlerine gore yeniden gekillendirme ¢abasinda olan Milli
Egitim Bakanh@ ve Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig gibi kurumlarin, bu siiregte yabanci dil
egitimi alaninda gergeklestirmesi gereken hazirliklarina destek vermektir. Bu yolda
Ggretmenlerin bu konudaki diigiincelerine yer vererek katkida bulunmak ve ¢ogul dilli ve
¢ogul kiiltiirlii ve bunlara kars: hosg6riilii ve cagdas diinya vatandaslan yetistirmek amaciyla
egitimimizde gerceklestirilmeye ¢alisilan degisimlerin izlemesi gereken yolu, yabanci dil
egitimi alamindaki 6gretmenlerin diisiincelerine 151k tutarak aydinlatmaktir.
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EK 1: PILOT OKULLARIN LISTESI

Terakki Vakfi Okullan, Istanbul
Ozel Sanko Okullari, Istanbul
Ozel Ege Lisesi, [zmir
Ozel Namik S6zeri Okullar), Bursa
ODTU GV Ozel ilksgretim Okulu, Ankara
Mustafa Kemal Lisesi, [zmir
Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel Okullan
Ozel Oncii Lisesi, Diizce
Tiirk Telekom Anadolu Teknik Lisesi, Ankara
. Eytipoglu Lisesi, Istanbul

S I N

— ek
= O

. Ozel Istanbul Cevre Lisesi

. Ozel Kalamis Okullart, Istanbul

. Ozel Bilkent IlIk&gretim Okulu, Ankara

. Aksu Anadolu Ogretmen Lisesi, Antalya

. Ozel Edime Lisesi ve Fen Lisesi

. AOD Tevfik Fikret Okullari, Ankara

. Ankara Fen Lisesi

. FMV Ayazaga Isik Lisesi, Istanbul

. Ozel Yiice Ilksgretim Okulu, Ankara

. Ergazi k6gretim Okulu, Ankara

. Ozel Biiyiik Kolej. Ilkdgretim Okulu, Ankara
. Ozel Bilyiik Kolej, Ankara

. Ahmet Hamdi Tanpinar {lkdgretim Okulu, Ankara
. Ozel Yiice Lisesi, Ankara

25. Ozel Biyiik Lisesi, Antalya

26. Karatay Lisesi, Antalya

27. Balgat Anadolu Teknik Lisesi, Ankara

28. Ozel An Lisesi, Ankara
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EK 2: ORTAOGRETIMDE EN COK OGRETILEN DIiLLER (Key Data
on Teaching Languages at School in Europe, 2005: 49)



CODES, ABBREVIATIONS AND ACRONYMS

Country codes

EU European Union PL Poland
BE Belgium PT Portugal

BEfr  Belgium - French Community Sl Slovenia

BEde Belgium - German-speaking Community SK Slovakia

BEnl  Belgium - Flemish Community Fi Finland
(o4 Czech Republic SE Sweden
DK Denmark UK United Kingdom
DE Germany UK-ENG England
EE Estonia UK-WLS Wales
EL Greece UK-NIR Northern Ireland
ES Spain UK-SCT Scotland
FR France
IE Ireland EFTA/EEA The three countries of the European Free
18 Italy countries Trade Association which are members of
cY Cyprus the European Economic Area
Lv Latvia IS lceland
LT Lithuania Ll Liechtenstein
LU Luxembourg NO Norway
HU Hungary
MT Malta Candidate countries
NL Netherlands BG Builgaria
AT Austria RO Romania

Statistics
1t Data not available
) Not applicable or nought
13



Key Data on Teaching Languages at School in Europe

Languages codes

ar Arabic et Estonian ja Japanese se Sardinian
be Belorussian eu Basque Ib Letzeburgesch sk Slovak

bg Bulgarian fi Finnish It Lithuanian H] Slovene
br Breton fr French v Latvian smi Sami (Lapp)
ca Catalan fur Friulian mt Maitese sq  |Albanian
cat Valencian fy Frisian nl Dutch sr Serbian
co Corsican ga Irish no Norwegian sv Swedish
cs Czech gd Scottish Gaelic oc Occitan tr Turkish
csb Kashubian ger Regional languages of Alsace | oci Provengal uk Ukranian
<pf Creole ger L. Moselle reg. pl Polish ukr Ruthenian
cy Welsh gl Galician pt Portuguese ur Urdu

da Danish he Modern Hebrew ro Romanian wen | Sorbian
de German hr Croatian roa Mirandés zh Chinese

el Greek hu Hungarian roa Ladin

en English is icelandic rom |Romany

es Castillan it ltalian ru Russian

The codes used are derived from the ISO 639 standard which gives an official list of language names. The
standard contains two code systems, the first consisting of two letters and the second of three letters, which
covers more languages. Preference has been given to the two-letter system in this report in that its codes
have already been used in other Eurydice publications. However, the report also uses the three-letter system
when the languages identified have no two-letter codes. Languages have been classified in the alphabetical
order of the codes in the Figures. For further information on the status of these languages, see Figure A1
(Chapter A) and annexe 2.

Abbreviations and acronyms

International conventions

CLIL Content and Language Integrated Learning

EU-15 The 15 Member States of the European Union before 1 May 2004
EU-25 The 25 Member States of the European Union after 1 May 2004
Eurostat Statistical Office of the European Communities

ISCED International Standard Classification of Education

PIRLS Progress in International Reading Literacy Study (IEA)

PISA Programme for International Student Assessment (OECD)

National abbreviations in their language of origin

AHS Allgemeinbildende héhere Schule AT
GCSE General Certificate of Secondary Education UK (ENG/WLS/NIR)
HAVO Hoger algemeen voortgezet onderwijs NL
MAVO Middelbaar algemeen voortgezet onderwijs NL
VBO Voorbereidend beroepsonderwijs NL
VMBO Voorbereidend middelbaar beroepsonderwijs NL
vwo Voorbereidend Wetenschappelijk Onderwijs NL
14



PARTICIPATION

Baltic countries and Bulgaria. In only four countries is the second most widely taught language yet another
language, namely Spanish in France, Italian in Malta, Swedish in Finland and Danish in Iceland. In the last two
countries, the languages concerned are mandatory languages (Figure B7).

Spanish and ltalian occupy third and fourth position in a significant number of countries. All of them except
the Czech Republic, Cyprus and Slovenia are EU-15 countries. Russian is similarly placed in a few countries.

S T

® A L ® = it

BEde | () 4] 6] 6] O ® #3(A 72|M 11t o3| SK |® o618 | 44|88 66O 52
BEnl |A 90 |® 706 | B 20|% WLV (S 26/O xs|/M 5|4 14| Fl (@ %o sv 22(H 2n3|A 13
Q |® o4|W 27 (A 2% W|LIT (@ 786]|O 36| 324 62/l SE(® w00 | B 356| A 5] 193
DK |® 91 |[H 519|4A w2« 67 LU (A 9| W 91|® 65| 66 UK|A 514 | H 06| 808 21
DE |® %9 (A 29| 24O 2[H | @ 54/ 8 #3(A 46 |8 42

EE 88 (O 556 B W 01| MY (@ 98|t 68| A %3 |8 65 IS (& 04 )da 56 M 216/ A 82
EL |®@ 96 | A 41 |8 70| N |6 8] 0] 4] uilo 6] €] 8]

ES |® o1 |A 363|8 17 |0t o1 AT (@ 96| A 128|0t 56|« 20 NO{® 100 | B 389 A 182|% 10
FR |® 90 |« 3998 204[it 46)| PL (@ ms|B 5|0 B2(A 69)/BG|D 68 |0 u5|H 212|4A 16
IE | A 63 (M 20 54(it 09[PT |@® 88| A 44|« 16 (8 o5(RO | A &0 ® ss4|H 14|O 65

@ English A French B German < Spanish O Russian | 8 Unspecified

Source: Eurostat, New Cronos 2004.
Additional notes

Belgium (BE fr, BE nl): Pupils with special educational needs who are enrolied in special schools are not included.
Czech Republic, Poland and Slovakia: The data relate solely to full-time pupils.

Estonia and Hungary: The ‘unspecified’ category relates primarily to Estonian (at schools in which Russian is the
language of instruction) in the case of Estonia, and Hungarian in the case of Hungary.

France: Schools for agriculture are not included. Technological education at ISCED level 3 is included in general
education at that level.

Lithuania and Austria: Pupils with a disability in cognitive development are included in the total number of pupils .
(ISCED level 2).

Hungary and Bulgaria: Pupils with a disability in cognitive development are included in the total number of pupils.
Portugal and Norway: The data relate solely to ISCED level 2.

Finland: The national language taught in schools in which it is not the language of instruction is counted as a foreign
language.

Sweden: Upper secondary education includes solely pupils awarded a qualification on completion of this level. Adult
education is not included in the data.

United Kingdom: The data relate solely to England and ISCED ievel 2. They underestimate the number of pupils
leaming one or more languages as they are based on the number of entries for the General Certificate of Secondary
Education (GCSE) for pupils aged 15/16 and exclude pupils in language classes who do not sit the final examinations.

Explanatory note

Only languages regarded as foreign languages in the curriculum drawn up by the central education authorities are
included. Regional languages are included solely when the curriculum regards them as alternatives to foreign
languages. Languages taught outside the curriculum as optional subjects are not included. The number of pupils
learning English, French, German, Spanish, Russian, Dutch, Italian, Swedish and Danish at pre-vocational and general
secondary levels is divided by the corresponding number of pupils enrolled at the ISCED level concerned. The Figure
deals with the four most widely taught languages in the nine referred to above. They are classified in descending
order in accordance with the percentage of pupils who learn them. The ‘unspecified’ category relates to languages
other than those referred to above. Pupils in special education are included except in cases in which they suffer from a
disability in cognitive development. .

For language codes, see ‘codes, abbreviations and acronyms’.

49
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EK 3: ILKOGRETIMDE EN COK OGRETILEN DILLER (Key Data on
Teaching Languages at School in Europe, 2005: 45)



PARTICIPATION

AN INCREASE IN THE PROPORTION OF PUPILS LEARNING ENGLISH
IN PRIMARY EDUCATION

% %
100 : 100
[] 1998 1999 [7] 2000 2001 | 2002
2
8
0 e
100
0
0
0 B HO0ENII |
T
Ez';“:f::?:anxnsmﬂssm i | | or e |ur || nu{mr|Ne|ar{ecler|si|sk| e se|uk]is|u{nofes|ro
1998 | () | Y[ ) | © [207]31.5]10,1)528] () [721]33.1( () {423) () [33.97224] ) | 3 |100] ) | ) | ) | ) [207] 42 [623]75.7] ) [127] &) | () [103]22.8
1999 (385 )} | ) | () {223(31.3]14.2]53.2|45.5|733|35.5] () |47.7|52.4]383|23.5| 24| () | 100 () |74.8(24.9] () |20.1] 46 |627|76.0] (-} |125] () | 100 }10.2|212
2000 [41.7[ 85| ) | () [226]31.2117.0(58.3] (} |77.7]|35.8] {-) |50.6(52.7{43.1{24.7{ 1.9{ ( | 100 {:} {90.6(38.0| (:} {31.5]|18.5(63.5{77,07 (-} |329] (:} | 100]13.9|27.8
2007 (4521198 | () | () [258(48.2]155(62.0144.7|825] () | (-} |64.7{527749.3]33.2] 1.9] ¢} | 1001333 ) [43.2] () |39.6]20.6]645(77,7] () [41.2] () [100}18.71296
2002 146.4{|10.1} () | (-) |29.5|48.8]16.0165.6]44.3|85.2] () | () |75.1{521]54.2{46.0{ (-) |26.0] 100 |333}96.7}49.2|31.6(38.7]24.7{65.4178,8| {-) |41.9] ;) | 160 |24.8|31.0

Source: Eurostat, New Cronos May 2004.
Additional notes

Belgium (BE fr, BE nl): Pupils with special educational needs who are enrolled in special schools are not included.
Czech Republic, Poland and Slovakia: The data relate solely to full-time pupils.

Lithuania, Hungary, Austria, Bulgaria and Romania: Pupils with a disability in cognitive development are included
in the total number of pupils.

Slovenia: The data include pupils attending foreign language classes in primary and lower secondary education,
which the school organised in addition to the normal curriculum (1998-2001).

Sweden: Adult education is not included in the data.

Explanatory note

The percentage of pupiis learning foreign languages is calculated with respect to all pupils in all years of primary
education, even if such learning does not begin in the initial years at this level. Languages taught outside the
curriculum as optional subjects are not included. Pupils in special education are included except in cases in which they
suffer from a disability in cognitive development.
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EK 4: AVRUPA DIiL GELIiSIM DOSYASI



143

AVRUPA DIL GELISIM DOSYAS
EUROPEAN LANGUAGE PORTFOLIO

Turkiye



Avrupa Dil Geligim Dosyasi

Avrupa  Dil  Gelisim  Dosyasi,
yasaminiz boyunca okulda, mesleki egitimde,
isyerinde, resmi olmayan etkilesimler wve
kitlttirler aras: deneyimler yoluyla yasam boyu
edindiginiz dil deneyimlerinizin kayit ve rapor
edildigi bir aragtir. Bu dosya, is yasaminizda
kullamilmak iizere dil 6grenme nitelik ve
deneyimlerinizin Avrupa standartlarinda agik
bir sekilde yansitildigi bir kayd: saglayacaktir.

Avrupa Dil Gelisim- Dosyasi, size ait
. olmakla beraber igveren ve egitimciler igin dil

yeterliliklerinizin &rmek ¢alismalar yoluyla he-
men gdriilebilmesine de olanak tanimaktadir.

Avrupa Dil Gelisgim Dosyast ii¢
boliimden olugmaktadir : Dil Pasaportu, Dil
Ogrenim Gegmisi ve Dil Dosyasi.  Her
baliimde nastl  kullanilacagina - iligkin
agiklamalar bulunmaktadir.

Dil Pasaportu belirli dSnemlerde
degisik dillerdeki yeterliliginiz hakkindaki
genel bilgileri igerir. Bigimsel nitelikleri ve
kendini degerlendirme kayitlarini tutarak
onemli dil ve kiiltiirler arast 68renme
deneyimleri ile dil yeterlilikleri/becerileri
tanimlar. Avrupa Konseyi tarafindan &nerilen
Standart Pasaport (16 yasindan biiyiikler igin
Avrupa Dil Geligim Dosyas!) tiim Avrupa’da
denklik ve serbest dolasim siireglerini
kolaylastirmaktadir.

Dil Ogrenim Gegmisi bildiginiz
dillerle neler yapabileceginizi belirtmenizi,
mesleki egitimde ve isyerinde edindiklerinizin
yant sira &rglin egitim sistemleri iginde ve
disinda  kazandigimz  dilsel ve kiltiirel
deneyimleriniz hakkindaki bilgileri eklemenizi
saglar. Ogrenme siirecinizi ve geligiminizi
degerlendirip yansitarak egitim siirecinizi
planfamanizi hizlandirir, Ayrica, bu kisim
birgok dilde yeterli olmay: saglama gibi ¢ok
dilliligi dne ¢ikarmak iizere diizenlenmigtir.

Dil Dosyast Dil Ogrenim Gegmisi ve
Dil Pasaportu béliimlerinde kayitl olan bagar:
ve deneyimlerinizi drneklerle agiklamamiz ve
belgelendirmeniz igin gerekli materyalleri
Segmenize olanak salar. "

‘ Avrupa Dil Gelisim Dosyasi ve dil
yeterlilik seviyeleri haklunda daha fazla

bilgi i¢in littfen Avrupa Konseyi web
adresine bagvurunuz:
http:// www.coe.int/portfolio

144

The European Language Portfolio

The European Language Portfolio is a tool for
recording and reporting your language
experiences across a lifetime of learning at
school, vocational training, at the workplace,
through informal contacts and intercultural
experiences. [t will provide you a European
transparent record of your language learning
qualifications and experiences to serve your
career.

The European Language Portlolio is your own
property. But is can also serve educators and
employers to show at a glance your proficiency
in languages and to illustrate it through
samples of work.

The European Language Portfolio has three
parts: a Language Passport, a Language
Biography and a Dossier. Guidelines on how to
use them are included in each component.

The Language Passport provides an overview
of your proficiency in different languages at a
given point in time. It records formal
qualifications and  self-assessments  and
describes  language  competences  and
significant language and intercultural learning
experiences. The standard Passport promoted
by the Council of Europe (for ELPs for
learners aged 16+) facilitates pan-European
recognition and mobility.

The Language Biography encourages you to
state what you can do in each language and to
include information on linguistic and cultural
experiences gained in and outside formal
educational contexts-as well as in vocatipnal
training and at the workplace. It facilitates your
involvement in planning, reflecting upon and
assessing your learning process and progress.
It is organised to promote plurilingualisim, i.e.
the development of competences in a number
of languages. .

The Dossier offers you the opportunity to
select materials to document and illustrate
achievements or experiences recorded in the
Language Biography or Passport.

For further information on the European
Language Portfolio and the levels of
proficiency in languages, please consult the
Council of Europe website:
http:/Avww.coe.int/portfolio
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DIL OGRENIM OZGEGMISI

Language Biography
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N

w, | IKINCI BOLUM
7 PART TWO

N

\J DiL OGRENIM OZGECMISI
; LANGUAGE BIOGRAPHY

|
! C.)grenim Ozgegmisi kisminda, okul icinde ve disindaki dil 6grenme
ineyimlerinize, kilturlerarast deneyimlerinize, gereksinimlerinize ve
naclariniza iliskin diistinmeniz beklenmektedir.
| Ogrenim (5zgegmi§i, yilda bir ya da iki kez glincelienebilen pasaporttan
rklij olarak dgrenme strecinde kisisel bir glinliik gibi dizenli bir sekilde

llanilabilir.

1 Ogrenim Ozgecmisi, kendi gelisiminizi degerlendirmenize ve sonraki dil
jremme calismalarinizi planlamaniza yardimct olacak dnemli bir aracttr.

this|part of the Language Portfolio you are expected to reilect upon your language learning

periences, in and out of school, as well as upon your intercultural experiences, needs and

jjectives.

likeg the Passport, which can be amended once or twice a year, you will use your Langu-

ie Bjography regularly, as a personal diary, throughout the learning process.

)
e Lanuage Biography is an 'u'gportant tool to help you to assess your own progress and

an fa.mher language learning.

B

hongge 1
b
t

o3
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| .
)grenim Ozgegmisi bélimi dort kisimdan olusgur:
|
.
Ogrenim Geg¢misi
| 6grenim stirecinin degerlendirilmesi
Jiller ve kiltGrler arasi deneyimler

isisel dil basarisi

anguage Biography sectior: consists of four parts:

1guage learning history
sessing the language learning process

aguistic and intercultural experiences

yrsonal language achievement.

k-4
4

&
o ? -~
. WM.E) B. ¢
= e
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| Ogrenim Gegmisi
y Language Learning History

Mezun oldugum okullar ve devam ettigim okul
The schools that | graduated from and am attending now

Okullarin Ad Yillar Sehri Ulkesi Sertifika/Diploma
Sch‘mol Names Years City Country Certificates.Diploma

/

|

[

Devam ettigim dil kurslari
The courses | have attendsd

KurumAdr Yer Siire Ulke
Institution Place Duration Country
4
3

]

{
T 4 .\/\ﬁr"\a
L JMEB. |t

g !e,?.___: ="

01t Gofisim Dosyast: Tescil No. 47.2003 4
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Dil Ogrenme Stirecini Dederlendirme
Assessing the Language Learning Process

|

Bu bélimde, kendinize ait en etkili dil 6grenme stillerinin farkina varmaniz

-enmektedir. Ogrenme siireciniz devam ederken, égretmeninizin rehberliginde

lerinizi belirli araliklarla gtincellestirmeniz dilleri nasil 6grendiginizi gérm-

g

.ize}i yardimect olacaktir.
{

i

lln this part of the Languzze Biography, you are expected to recognize the most effec-

3 Iei-arning styles .During ycur learning process, it will be helpfui for you to see the way

1 lgarn languages, updating ihe information regularly with the guidance of your teacher.

yan . 'QN
Ry SMENB.
b =

‘a Dl Geligim Dosyasi: Tescil No. 47.2003
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Dil Ogrenme Sirecini Degerlendirme
Assessing the Language Learning Process
Kendi égrenme surecime iliskin dislincelerim
Asséssing my learning process
... daha iyi 6@reniyorum.

| learn better when....

. evet hayir
3ir sinav ya da teste calismak zorunda oldugumda Yas No
haV|e to study for a test or an exam.

....... e SRt stsesesesssnasnssrssnses () a
3ahatsiz edilmeden yalniz calistigunda

study alone without being disturbed

cormeedinnecnnnenccens T W ........ .......... A S AU, AU A Q Q
{endi kendime calisirken mizik dinfedigimde

listen to music while studying on my own

....... Lvermrosmsesmsenenmsisensasnsssnns TS . WU, JA— A . A ... Qo a
;ahismayl tamamlayacak yeterli zamanim oldugunda

have enough time to accomplish my studies
................................................................................................................................................................ ] Q
fapilmasi gerekenler agikca anlatildiginda

he tasks are clearly explained

...... Jerrteee et et R et Re R R AR S bt et s st s st nnnnsnantetsaresessansassesneteseascsersosenee (] Q
3agkalariyla isbirligi yaptigimda

cogperate with others

...... frensserssmonsessossussssssssassattsns crerie e st tnsaasensssssanstsesssenansasaserersssse (O] Q
3ilinmeyen sdézciikleri biri bana agikladiginda

someone explains the unknown words to me

B a a
3azi timcelerin altin gizdigimde

underline some sentences
........................................ Q Q
36zclik ve resimleri gérdigimde

see words and pictures ‘

..................................... " SOV | Q
JraLna etkinliklerinde rol aldigimda

t - o

_,fk)e part in role-playing a Q
- -
-~ . EM.EH B. 3
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... yazili ya da so6zli metinleri daha iyi anliyorum
| understand a written or an oral text better whenever...

Kon!uya iliskin 6nceden bir fikrim oldugunda
| have an idea of the subject in advance

............................................

Metnin konusu ilgimi ¢ektiginde
the subject of the text makes me interested in it

......................................................................................

................................................................................................................................................................

(")neL:nli sézciikleri not tuttugumda
| takie note of the important words

...............................................................................................................................................................

inmeyen sozclikleri birisi bana acikladiginda
eone explains the unknown words ta me

.................................................................................................................................................................

Not {uttu¢umda
| take notes

-------

..................................................

Birjyle metinle ilgili konugtugumda
I talk to someone about the text

.....................................

Mettni birkac kez dinleme firsatim oldugunda
| have the chance to listen to the text several times

.........................................................................................................................................................

........................................................

.........

..................................................................

.......

.........................................

.......

........................................

Metin igerigini tartigtigimda
| discuss the contents of the text #

“a Dil Geligim Dasyast: Tescil No, 47.2003

e e TeddaPal hcvcadbnd mmadnl A AT DN

........

Vas No

a a
Q o]
o 0
8, a
a &
Q a
a a
a a
Q a
a a

\'
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... sOzcikleri ve dilbilgisi kurallarini daha iyi 6grenirim

| learn the words and grammatical rules better when

rilen 6rnekleri hatirladigimda

-member the situations when | have heard them

........ ferenenennessesesesnissraresssesserabsana se st SRR e SRR SR SRR SR SRR SRR RS RS R a A beReb SRR SR SER S S as s eSS n et sae sb nsrerasen
ndim konusurken kullandigimda

se them while | am speaking
|

........ 0 e P 0 000ntae00eaarreesrstuacnrtuesorsrantsnndPisdrossesconesotursrrseasseotnreorasisotitetsnssiotosruasenstovessesanciocesitasnereatssencrsecarontnsts

nugurken biri beni dlizelttiginde
neomne corrects me while | am speaking

............................................................................................................................................................

t tu{tugumda
Ke notes

-------- B B0 Ea 0t atnerotsaantonaataneeressossananttiosrsacessboerivesetootelsareosonrcecstasosoansetontetsose. unesesoncorrosrdedontsusatasustonctaransedy

kag kez yazdigimda

-ite them several times

...........................................................................................................................................................

;a metinlerde kullandigimda
‘ite them in short texts

...........................................................................................................................................................

rallari iyi anladigimda
derstand the rules well

...........................................................................................................................................................

rallar kendim g¢ikardigimda
ure out the rules by myself

...........................................................................................................................................................

1ek alistirmalar yaptigimda
actice examples

.............................................

sinav i¢in galismam gerektiginde

idy them for a test

.......

-------------

:ciik listesi olusturdugumda
t the'words g

I

S

i

-eligim iDosyasi: Tescil No. 47.2003

i Darbaling cmmendilad cndal Mo 47 AAND
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evet hayrr
Yes No
Qa a
Q a
a a
a Q
Q Q
Q Q
Q a
Q a
Q a
@] a
Q a
B
FM.E|B.
T
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Dil ve Kultlrler arasi Deneyimlerim
Vy L‘finguistic and Interculiural Experiences

|
-

Dilleri nasil 6grendim
My Language Experience

Dil Bu dili televizyon ve film izleyerek, radyo dinleyerek ve bu dili kul-
lananlarla konusarak 6grendim...

I learned the languages watching TV progrems, films,
listening to the radio or meeting speakers of the language...

.angllage Name

ikaridaki kutulara 6grendiginiz dili ve nasil 6grendiginizi verilen érnek-
yde|bakarak kisaca yaziniz.

rite{the name of the language you are learning in the boxes above then check
examples shortly and write briefly about how you learned the language.

FOLE. ;4 [I
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Konustugum diller
The languages | speak

« ingilizce - Almanca -ispanyolca
- English a - German a + Spanish o
- Fransizca - italyanca -Yunanca
« French u] - ltalian a + Greek a
"iger diller:
3ther languages:
........................................................... M A A A
I oo oo SO S a

...........................................................

KULTURLER ARASI DENEYIMLER
CROSS-CULTURAL EXPERIENCES

Yasadigim / gérdigim dlkeler:
Countries | have lived in or visited:

ULKE TARIH sURE
Country Date Duration
—— l
{ T
_
= o
4 ) .,
T Qe

‘ k]
$2 Dil Geligim Dosyast: Tescil No. 47.2003 10
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Yer aldigim Dil Projeleri
Language Projects | have participated in:
Projeler
Projects
ihkli Degisim Projeleri
? g | Digerleri:
:hange Projects a Others:
sk Galismalar
¢ Sthdies O
Jilen
o R —
Proje Adi Proje Konusu Katilmamin bana sagladiklar::
Project Name Project Topic My participation provided me with opportunities for: |
. i
........................................................... - Bagka insanlarla gérismek ’
Meeting other people a :
.......................................................... « Yeni arkadaslar edinmek
Making new friends a
............................................................ + Sdzclk bilgimi gelistirmek
Improving my vocabulary a
sttt eeeveese s st snsenaas « Yeni yerler tanimak |
Getting to know new places Q
O U + Farkh gelenekleri grenmek
_ Learning different customs a ,
.......................................................... + Yeni ve farkil lezzetleri tatmak
Trying new and traditionzl food Q :
......................................................... - Diger 5
‘, Other Q
S o
T 'MEITI B. |
Geligim Dosyasu: Tescil No, 47.2003 11

_angﬁge Portfolio: accredited model No. 47.2003
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IV.Kisisel Dil Basarilarim
My Personal Language Achievement
\NGUAGE:

|
oolurﬁde, normal sartlar altinda ve kolayca yapabildiklerinizi (SGtun 1); bir sonraki ve &nce-
hedefflenmzn (Stitun 3); kaydedebilirsiniz. Ogretmeniniz de 2. siitunu kullanacaktir.

etlerrJede asagidaki sembolleri kullaniniz:

uni "de
ymal|gartlar altinda yapabildiklerirn [v]
:layc4 yapabildiklerim [v¥]

un 3 Lde
rsonraki hedefim [+]

3

celikli hedefim [++]

1this checklist to record what you think you can do under notmal circumstances and what you
do easily (column 1); what your objectives and your priorities are (column 3). Your teacher can

-column 2.

rthe flollowing symbols to mark:
olummn 1 .
:ando this under normal circumstances [v]
an do this easily [vv]
b
oumh 3
isis %m objective for me [+]
isis @ priority for me [++]

F

&

SN s,
“ME. B, o7

-t

33 D‘J C szm Dosyast: Tescd No. 47.2003 12
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1‘ . : £ =8|
! 1 = o £E> |
~ DINLEME | : it
f [ = =
| LISTENING L gg 22 . %8
| ? S =2
| i I
| _ |
;ok yavas ve dikkatli bir sekilde anlami 6ziimseyebilmem ig¢in uzun aralar !
:eri%e"ek kanuguldugunda konugmacty: anlayabilirim.
can understand when someone speaks very slowly and articulates caretully with :
i i
ong pauses for me to assimilate meaning. i
....... 4_7
3ir yérden bir yere yUrilyerek ya da toplu tagim araglanyla nasi! E
gidi;e}cegini basit y&n tarifleriyle agiklandiginda anlayabilirim. :
i
ican understand simple directions such as how to get from one place to another |
on foot or by public transportation.
.............................................................................................. !
|
H ” - ege 8 i
lek%tli ve agikca ydneltilen soru ve ydnergeleri anlayabilirim. !
leanlunderstand questions and instructions addressed carefully and clearly.
‘Rak%mlan, fiyatlarn ve saatin kag oldugunu anlayabilirim. i
l'ean| understand numbers, prices and time. ;
s |
o
]
B

“MENB.

S

40
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OKUMA g

READING

Ben
Me
Odretmenim
Teacher
Hedellerim

My Objectives

Gazete ve dergilerde yer alan kisilere ait yas ve yasadigi yere iligkin bilgileri
amlayzbilirim.
| an uncarstand information about people (age, place of residence etc.) in newspapers
amd mazazines.

Affislerdeki konser ya da filmin nerede oldugunu saptayip saat kagta baglaya-
cagini anlayabilirim.

an lccate a concert or a film on posters and identity where it takes place and what
e it starts.

iris formu, otel kayit formu gibi belgeleri anlayabilir; ad, soyad, dogum tarihi
v uyruk gibi Kigisel bilgilert verebilirim.
an undarstand a questionnaire (entry permit form, hotel registration form etc.) well
yough to give the mast important information about myself (name, surname, date of
b rth rztionality)

aret levhalarindaki “istasyon“, * Otopark”, “Park edilmez", “Sigara i¢iimez"

. glbl sézclk ve ifadeleri anlayabilirim.
an undzrstand words and phrases on signs such as “station”, “car park”, “no park-

»oa

img”, “r2 smoking”.. :

ir tilgisayar programindaki “yazdir”, “kaydet”, “kopyala” gibi en énemli
ormutiar anlayabilirim.

I can undsrstand the most impartant orders in a computer programme such as “print”,
save”, “copy" etc. '

ir yerden bir yere nasi! gidilecegi gibi yazili kisa ve basit yon tariflerini takip
debilirim.
llcan follow short and simple written directions such as how to go from one place to
nother

artpostallardaki bayram kutlamalari gibi kisa ve basit mesajlari anlayabilirim.
llcan understand short and simple messages on postcards such as holiday greetings.

rkadag ya da meslektaslar tarafindan yazilan “Saat 4'te geri dénecegim”
?lbl basit mesajlart anlayabilirim. ‘s

can understand simple messages written by friends or colleagues such as |
‘back at 4 o'clock.” |

o

4
D2 O Ra"c' = “osvast: Tescil N, 47.2003 14
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| |
J KARSILIKLI KONUSMA
SPOKEN INTERACTION

Ben
Me

Ogretmonim

Teacher

Hedeflerim
My Objectives

nisma, selamlasma ve vedalagsmaya iligkin kalip ifadeleri kullanabilirim.
Iean introduce somebody and use basic greeting and leave taking expressions.

ok bildik ve glinliik konularda basit konugmalari baglatip karsilik vererek basit

oru ve cevaplar Uretebilirim.
lican ask and answer simple questions initiate and respond to simple statements on very

familiar and everyday topics.

anugtugum Kisinin sdylenenleri yavas hir gekilde tekrar edip sdylemek
tedigimi ifade etmeme yardime! olmasi durumunda kendimi basit bir sekilde
fade edebilirim.

can make myself understood in a simple way but | am-dependent on my partner being
repared to repeat more slowly and rephrzse what | say and to help me to say what I want.

onugmami destekleyen jest ve mimiklerin yardimiyla kiiglk aligverigler yapa-
ilirim.
can make simple purchases where pointing or other gestures can support what | say.

.‘Rakam, miktar, fiyat ve saat ile ilgili ifadeleri kullanabilirim.
1 | can handle numbers, quantities, costs and times.”

;Herhangi bir seyi isteyebilir ve istenilen birseyi verebilirim.
||l can ask people for things and give people things.

Kisilere nerede yasadiklar, kimleri tanidiklart ve sahip olduklan seylere iligkin
Isorular serabilir ve bu tir sorularn yavas ve agik soruldugunda yanmtlayabilirim.

il ean ask people questions about where they live, people they know, things they have, etc.
land answer such questions addressed to me provided they are aticulated slowly and

| Clearly.

""Gelecek hafta", "gecen cuma", "kasimda" ve saat 3'te gibi zaman ifadelerini kul-
" lanabilirim.

|| o'clock.

tcan use time expressions such as "next week™, “last friday”, “in november™ and " at three

| Hal hatir sorma gibi basit sohbetler yapabilirim.
1 can have simple conversations such as greeting.

Ozir dileyebilir ve dztirleri kabul edebilirim.

h}_lcan make and accept apologies.

! Hoslandigim ve hoglanmadigim seyleri sdyleyebilirim.
I | can say what | like and dislike.  /,

I

——

&#

AN,
:')I.E.' B. .°

La/“’v@_
é
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i —
' E i
. . ] c 5 _E é
| | SOZzEL URETIM I
c b= P )
: SPOKEN PRODUCTION U
: - =
Adrels, telefon numarasi, uyruk, yas, aile ve hobiler gibi Kisisel bilgileri vere- ) |
siliri o ;
1 can| give personal information such as address, telephone number, nationality, age, | ,
‘amily and hobbies. : |
Ya§a}dl§lm yeri ve gevreyi tanimlayabilirim. : i
lcanidescribe where | live and my neighbourhood. . '
Basift bir dille glinllik hayatta neler yaptigima iliskin bilgi verebilirim. i !
lcan)tell my daily routines with a very basic language. ; i
| - §y o E2
~ YAZILI ANLATIM | E§ &F
5o | 8§ 232
‘ WRITING aZ ! ;8“— P2 ‘2;
i
Mesiek, yas, adres ve hobilerime iliskin bir form doldurabilirim.
I can| fill in a questionnaire asking for personal details such as job, age, address, :
hobqies. ) ;
‘l . .
Dogum giing, yilbasl, bayram igin kisa tebrik kartlari yazabilirim. :
| ean| write a greeting card for a birthday, new year, etc :
o ;
Bulundugum yeri ve bulugma yerini belirten bir not yazabilirim. [
lean write a note stating where | am or where we are to meet. |
! 2
Yagadigim yer ve yaptigim ige iligkin basit tiimceler yazabilirim. ' f
| can| write sentences and simple phrases about myselt such as where | live and i ]
what| | do. '
B ; :
!
| ‘ |
] | ,
| e ,
/'-) ,\/‘\QN-.
T SMENB.
R sz

p L,

S
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: . E_ £$
S o ==
! DINLEME g5 23
- - s =8y
! LISTENING €2 | E& | 28
i Q I >
i 2
H
: Gﬁxlllf.'lk konusmalari eger kcnugmaci benimle agik, yavas ve dogrudan
¢ konusursa anlayabilirim.
’ ! | can understand daily convarsations if they are spoken clearly, slowly ard directly.
|-
i Yavas ve agik konuguldugunda bir tartigmanin ana konusunu anlayabilirim.
i I cap identify the main topic of a discussion when people speak slowly and clearly.
L
1Aile, okul, ev, ig, yakin gevre gibi Kisisel bilgileri igeren temel sdzcuk ve
iifadeleri anlayabilirim.
11 can understand words and exgressions related to everyday life such as basic per-
sorial and family information, schiool life, local area and employment.
i
L
| Klja, basit mesajlarin ve duyurularin temel konusunu anlayabitirim.
; 1 can comprehend the main topic in simple short messages and announcements.
i
—
§ .
Guinluk konularla ilgili kaydedilmis kisa metinlerdeki temel bilgileri yavag ve
actk ifade edildiginde anlayabilirim.
I can understand the essential information in short recorded passages dealing with
everyday matters which are spcken slowly and clearly.
Televizyon haberleri gérintdyle verildiginde (réportaj, kaza haberleri vb.)
kolaylikla anlayabilirim.
I can identify the main points of TV news such as interviews events, accidents etc.
when the topic is supported visually.
) 1
= : o
-4 _.\/:N_-
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Rakam ve adlarin ¢ok oldugu, iyi dizenlenmis ve resimlerle desteklenmis
haber 6zetlerinin ya da gazete makalelerinin ana fikrini anlayabilirim.
1 can identify important information in news summaries or simple newspaper articles
in which numbers and names play an important role, and which are clearly structured
and illustrated.
GfinlGk yasamin anlatildigt ya da soruldugu kisisel bir mektubu anlayabilir-
im.
| ¢an understand a personal letter in which the writer tells or asks about aspects of
everyday life.
Arkadas ya da meslektaslardan gelen érnegin; futbol oynamak igin bulusma
zamanins belirten ya da ise erken gelmemi isteyen basit yazili mesajlan
anlayabilirim.
| can understand simple written messages from friends or colleagues; for example,
a|note saying when we shauld meet to play football or asking me ta be at work early.
Siosyal etkinlikler ve sergi brostrierindeki gerekli bilgileri anlayabilirim.
l pan find the most important information on leisure time activities, exhibitions, etc.
irj information leaflets.
Reklamlardaki Grinlere iliskin fiyat ve ebat gibi temel bilgileri anlayabilirim.
| lcan comprehend information in advertisements such as size and price.
Ankesarid telefonlar gibi aletlerin kullanim talimatlarini anlayabilirim.
V|can understand simple user's instructions for equipment such as public tele-
phones’.
Bilgisayar programiarinin nasil kullanilacagina iliskin basit talimatian ve
mesajlan anlayabilirim.
l|can understand feedback messages or simple help indications in computer pro-
grammes.
" Fikir sahibi oldugum konulara iliskin kisa metinleri basit bir dille yazilmigsa
gnlayabilirim.
can understand short texts dealing wuth#tomcs which are tamiliar to me if the text is
ritten in simple language.
D) &
- GMEYB. i3
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\
i Postane ya da bankalardaki basit islemleri yapabilirim.
} | dan make simple transactions in post offices or banks.
{
!

Toplu tagim araglarimi (otobds, tren, taksi vb.) kullanabilmek igin gerekli bilgileri

isteyebilir ve bilet satin alabilirim.
| can use public transport: buseas, traines and taxies, ask for basic information and buy

tickets.

an get information about on tha travel that | will do.

‘

Yipacaglm bir seyahatle ilgili tilgi alabilirim.
]

Y{yecek ve icecek birseyler siparis edebilirim,
can order something to eat or crink.

Ne istedigimi belirtip fiyat sorarak basit alisverigler yapabilirim.
I ¢an make simple purchases by stating what | want and asking the price.

@ir harita ya da sehir planina bakarak y6n tarifi yapabilir ve isteyebilirim.
i:an ask for and give directions &ty referring to a map or plan.

avette bulunabilir ve gelen davetlere cevap verebilirim.
can make and respond to invitations.

i = )

=

e yapilacagi, nereye gidilecedi gibi, bulusma planianna iligkin fikir aligverisi

yapabilirim.
I pan discuss with other people what to do, where to go and make arrangements to meet.

isilere iste ve bos zamanlarinda neler yaptiklarini sorabilir ve bu tlr sorulan

cevaplayabilirim.
| can ask people questions about what they do at work and in free time and answer such

; Qquestions addressed to me.

-

1
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endimden ve ailemden bahsedebilir ve onlar tanitabilirim.
can talk about myself and my family and describe them.
laylart ana hatlariyla anlatabilirim.
can give basic descriptions of events.
Egitim durumumu, énceki ya da su anki isimi anlatabilirim.
ﬁ can descript my educational background, my present or most recent jcb.
Basit bir sekilde hobilerim ve ilgi alanianmdan bahsedebilirim.
| can describe my hobbies and interests in a simple way.
Hafta sonu ve tatil etkinlikleri dibi gegmis olaylari anlatabilirim.
I can describe past activities such as last week, my last holiday
|
<‘L‘ AP
|
¢
-~ | \ o
el SMEYB. -
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Kisa, basit notiar ve mesajlar yazabilirim.
| can write short simple notes and messages.
Kaza ya da parti gibi bir olayl veya etkinligi basit timcelerle anlatabilir;
neyin, nerede ve ne zaman oldugunu yazabilirim.
1 can describe an event or a saocial activity such as an accident or a party in simple
sentences and report what happened, when and where it happened.
is, okul, aile, hobiler gibi glinliik hayatima iliskin basit metinler yazabilirim.
I can write about aspects of my everyday [ife in simple sentences such as job,
school, family, hobbies.
iigi- alanlarim, isgim, egitim durumum ve &zel becerilerimi igeren bir form
« doldurabilirim. .
1 lcanfillin a form giving an account of my ecucational background, my job, my inter-
ests and my specific skills.
! Ailemi, okulumu, isimi, hobilerimi igersn bir mektupla kendimi kisaca
! tantabilirim.
1 can briefly introduce myselt in a letter including my family, school, job and hobbies
with simple phrases and sentences.
—
t
;. Temel selamlama, hitap, istek ya da tesekkir ifadelerini kullanarak bir mekt-
: up yazabilirim.
1 can write a letter using simple expressions for greeting, addressing, asking or
thanking samebady. '
-
"Ve‘f,“ancak","gﬁnkG" gibi s6zclklerle baglanmig basit timceler yazabilirim.
I can write simple sentences by connecting them with words such as "and”, “but”,
. "because™.
S
-Olaylarin KronolgjiK sirasini gosferen 1(IK once , sonra, daha sonra,
"sonradan” gibi sézciikleri kullanabilirim.
I can use connecting words such as “first”, "then™, "after", "later” to indicate the
chronological order of avents.
.
/’“, &
N & ff I=
N~ | !
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ZanLan zaman bazi sdzclk ve deyimlerin tekrarini istemek zorunda kalsam ; '
P o . - vee o H H i
da glnlik bir konugmay takip edebilirim. ; | ;
lcan follow an everyday conversation, though | sometimes have to ask for repetition { : :
of particutar words and phrases. ! ‘
i ; 1
|
Genelde konusma standart dilde agikga ifade edildigi slrece ana hatlarini ' ! l
takijp edebilirim. i { |
| can generally follow the main points in a conversation, provrded speech is clearly 5 ? '
anlfulated in standard dialect. ! , i
! i i
Kisa bir dykliyl anlayabilir ve sonra ne olacagina iligkin varsayimlar ; § :
olusturabilirim. !
[ can understand a short narrative and torm hypotheses about what will happen next. ; i
Ya¢l3§. ve net oldugunda ilgi alanima giren konulardaki radyo haberlerini ve i
bant kayitlarini ana hatlariyla anlayabilirim. ! i
| can undersand the main points of radio news and recorded material on topics of } i
personal interest delivered relatively, slowly and clearly. ,
riag ve net oldugunda hakkinda bilgi sahibi oldugum konulardaki televizy- }
on programlarinin ana hatlarini anlayabilirim. . ' :
lcan catch the main points in TV pragrammes on familiar topics when the delivery is ;
relatively, slow and clear. ‘
— "
ve ofis aletlerinin kullanim kilavuzlarindaki basit teknik bilgiyi anlaya- ' l
l irir'n ; :
an understand simple technical information, such as operating instructions for !
eryday equipment, i
J [ d
&r
EMEYB. 13
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Glnltuk konulari iceren kisa gazete haberlerinin ana hatlarint anlayabilirim.
‘1ean understand the main points in short newspaper articles about current and famil-
,iar topics,

—
‘BeJ,lli bir konuda gorls belirten makale ve roportajlari okuyabilir ve anlaya-

bilirim
| can read and understand articles or interviews in newspaper and magsazines in
which someone takes a stand on a particular topic.

ligi alanima giren metinlerde gegen bilinmeyen s&zcik ve deyimlerin

anflamini tahmin edebilirim.
| can guess the meaning of smgle unknown words or expressions from the czntext it

the topic is familiar.

L

Haber gibi kisa metinlere gdz gezdirerek klmm neyl, nerade yapmis

olduguna iligkin bilgiyi bulabilirim.
| gan skim short texts (for example, news summaries) and find relevant fzsts and

. information, such as who has done, what and where.

Ginlik hayatta kargilagilan brogirlerdeki en gerekli bilgiyi anlayabilirim.
I dan understand the most important information in simple leaflets.

Kisa mesajlari ve is mektubu gibi resmi yazigmalan anlayabilirim.
| @an understand short messages and formal letters, such as business and official let-
ters,

Kisisel mektuplardaki clay, duygu ve dileklerle ilgili bdlGmleri anlayabilirim.

ln private letters, | can understand those parts dealing with events, feelings and wish-
e%

l);i yapilandiriimig bir dykiideki ana konuyu en dnemli bolimd, olaylan ve
Olaylarin dykldeki yerini anlayabilirim.

lican understand the plot of a well-structured story, recognise the most important
episodes and events and the role they play in the story.

+d
-,
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Silinen ya da ilgi alarima giren konulardan olugan bir konugmay: baslzatabilir,
sUrd(irebilir ve bitirebilirim.

| canstart, maintain and end a conversation about topics that are familiar of person-
al interest.

kon

Baz#n tam istedigimi séylemem ya da sdyleneni takip etmem zor olsa bile bir
U

sma ya da tartismay: siirddrebilirim.

| can|maintain a conversation or discussion but may sometimes be difficult to follow
" when trying to say exactly what | would like.

Yolculuk planlarinda ya da yolcutuk sirasinda karsilasabilecegim durumlarda
derdimi anlatabilirim.

| ca

n deal with most situations likely to arise when making travel arrangsmeants

thraygh and agent or when actually travelling.

Ayr

intih y&n tarifi isteyebilir ve anlatilanlari takip edebilirim.

| can|ask for and follow detailed directions.

Sasirma, mutluluk, Ozdntd, ilgilenme ve kayitsizlik gibi duygulan iface edip
bunlara kargilik verebilirim.
I can|express and respond to feelings such as surprise, happiness, sadness, interest

and

Indifference.

Samiimi bir ortamda yapilan tartigmalarda arkadaglarima gér{glerimi belirte-
bilirlya da onlarin gériiglerini alabilirim.
| canl give or ask for personal views In an informal discussion with friends.

Bir
lca

10il

7

N

I?b‘rf@e katihip katllrﬁadiglml kibar bir dille ifade edebilirim.

agree and disagree politely.
I4

' ]
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iygu vje diislincelerimi katarak deneyimlerimi ayrintilariyla ifade edebilirim.
an give detailed accounts of experiences by describing feelings and reactions.

|

syallermi, umutlanmi ve amaglarimi ifade edebilirim.
an desicribe dreams, hopes and ambitions.

anlanini, hedef ve davraniglarimi nedenleriyle agiklayabilirim.
an explain and give reasons for my plans, intentions and actions.

r kitalp ya da filmin konusu hakkinda bilgi verebilir ya da disilincelerimi
syleyelbilirim.
:an relate the plot of a book or film and describe my reactions.

!

isa bif yaziy1 metne sadik kalarak s6zlU olarak basit bir dille anlatabilirim.
an pajraphrase short written passages orally in a simple way, using the wording and
ructurie of the original text.

ykil gnlatabilirim.

san ngrrate a story.

Dil Geifgim Dasyas:: Tescil No. 47.2003
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llgi alanima iliskin konularda, kigisel gérlis ve bakis agimi igeren sade bir :
metin yazabilirim. ,
I can|write simple connected texts on a range of topics whitin my field of interest and i
can express personal views and opinions. ;
1
Bir okul gazetesi veya duvar panosuna olaylar ya da deneyimierimle ilgili ,
basit metinler yazabilirim.
I can write simple texts about experiences or events, for a school newspaper or a bul- !
letin} board, f
! ]
Gelismeler, haberler ve olaylar hakkinda bilgi aimak igin arkadaslarima ya da
yakinlarima kigisel mektup veya elektronik posta yazabilirim.
| car write personal letters or e-mails to friends or acquaintances asking for or giv-
ing them news and narrating events.
.
Kigfisel bir mektupta bir kitabin ya da filmin konusu hakkinda bilgi verebilir
ve bir konserle ilgili yorum yapabilirim. ;
I can describe, in a personal letter the plot of a film or a book or give an accoun! of !
a concert. i
L
Birl mektupta Gzlntd, mutiuluk, ilgi ve sempati gibi duygularimi ifade ede-
billrim. '
in & letter | can express feelings such as grief, happiness, interest and sympathy. !
Bir ilana bagvurabilir ve bu ilanla ilgili daha genig ve ayrintili bilgi isteye- ;
bilfrim (drnegin; stirticl kursu ya da akademik kurs). i
I can reply in written form to advertisements and ask for more complete or more spe- }
cific information about products (for example driving or an academic course). { I
i
Dgstlarim ve/veya meslektaglarimla fax ve elektronik posta aracihiiyla kisa ;
ve basit bilgi aligveriglerinde bulunabilirim. !
| can convey-via tax, e-mail —short simple information to friends or colleagues or ask i
tor information. :
i
} ‘, E
o 1
Okgegmig,imi yazabilirim. |
| ¢an write my CV. ’
By

Viadnllnrim

[

"
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Staridart dildeki konugmalar gliriiituli ortamlarda bile ayrintilariyla anlaya-
bilirim.

| can understand in detail what is said to me in standard spoken language evenin a
noisy environment.

Uzmanlik alanima giren veya asina oldugum bir ders ya da konugma agik ve

anlasilir oldugunda antayabilirim.
follow a lecture or talk within my own field, provided the subject matter is

iliar and the presentation is straightforward and clearly structured.
1
4

Standart dildeki radyoc programlarinin gogunu anlayabilir, sunucunun ses

tonuindan verilmek istenen duygulan ayirt edebilirim.
| can understand most radio documentaries delivered in standart language and can

identity the speaker’s mood, tone etc.

oyunlarini ve filmlerin gogunu anlayabilirim. )
| can understand TV documentaries, live interviews, talk shows, plays and the major-

Tel vizyonda yayinlanan standart dildeki belgeseileri, réportajlari, tiyatro
ity of films in standart dialect.

alahima giren teknik konulardaki tartigmalari anlayabilirim.
| can understand the main ideas of complex speech on both concrete and abstract
topics delivered in a standarnt dialect, including technical discussions in my field of

spelcialisation.

i

de\ut ve somut igerikli karmagik konugmalardaki ana fikirleri ve uzmanlik

—

Konu iginde gegen ipuglarini kullanarak anladigimi kontrol etmek ve ana fikri '
bulmak gibi anlamaya y&nelik gesitli dinleme ydntemlerini kullanabilirim.

I can use a variety of strategies g achieve comprehension, including listening for

main points and checking comprehens&o‘n by using contextual clues.

%

.
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= =

*tUpa O ety """;;.: ,m’:m;’;:: .
‘Qt‘enn l :\lnm-w" pot ‘ ) ”N i AN S remstemss v s rmeaa 27



179
AVRUPA DIL GELISIM DOSYASI

European Language Portfolio

OKUMA
READING

Ben
Me
Ogretmenim
Teacher

Hedeflerim
My Objeclives

Wadnalinetm

l§m ya da ilgi alanima giren haber, makale ve raporlara hizla géz atarak
t0miindn okunmaya degip degmeyecegine karar verebilirim.
I can rapidly grasp the content and the significance of news, articles and reports on
topics connacted with my interest (or my job), and decide it a closer reading is worth-
while.
3
Yazarin dzgln fikir ve gdrlglerini aktardigi glnce! bir konu hakkindaki rapor
faka!e!eri anlayabilirim.
1 c2m rezd and understand articles and reports on current problems in which the writ-
ers éxpress specific attitudes and points of view.

llcualanxma giren, akademlk ya da uzmanlxk alammla llglll metmlen

ayruntllanyla anlayabilirim.
| can undarstand in detail texts within my field of interest or the area of my academ-

ic oqL professional speciality.

- e e e m et —— e mmmmae . am o mrieem e e v e e

Mesleki ya da akademik alanim disindaki makaleleri gerektiginde sézllige

bakmak kaydiyla anlayabilirim.
| can understand specialised articles outside my own field if  can occasmnally check

with a dictionary.

—_— : —

Sinema, tiyatro, kitap ve konser gibi k{ltlrel konulardaki yorum ve elestiri-
lerl\okuy=b1hr, dénemli noktalari 6zetleyebilirim.

1 cah read reviews dealing with the content and criticism of cultural topics (films, the-
atre!, backs, concerts) and summarize the main points.

llesleki veya akademik ya da ilgi alanima giren konulardaki mektuplarn
okuyabilir ve en énemli noktalarini kavrayabilirim.

| can read letters on topics within my areas of academic, or professional speciality or
inte‘rest and grasp the most important points.

Kullanim kilavuziarina (8rnegin bilgisayar programlar i¢in hazirlanmig olan)
bakarak ilgili agtklamalan ve énerileri bulup sorunu gézmeyi bagarabilirim.
! can quickly look through a manual (for example for a computer programme) and
find and understand the relevant explanations and advice for a specific problem.

Bir|8ykl ya da tiyatro oyununda yer alan karakterlerin olaylar kargisindaki
tutum ve davranislarini hikayenin gelisimi agisindan degerlendirebilirim.

! cgn understand, in a narrative or play, the motives for the characters’ actions and
th%r consequences for the development of the plot.

i I {
!M E.i _ .
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SPOKEN INTERACTION

Siram geldiginde bir konusmaya katilabilir, konuyu geligtirebilir ve sonug-
landirabilirim.
| can initiate, maintain and end conversation naturally with effective turn-taking.

iigi alanima giren bilimsel konularda ayrintili bilgi ahigveriginde bulunabilirim.
| can exchange detailed factual information on matters within my fields of interest.

Olaylar ya da deneyimlerle ilgili duygu ve diglincelerimi aktarabilirim.
| can convey degrees of emotion and highlight the personal significance of events and
experiences.

Genel konulan igeren kapsamh bir konugmada etkin bir gekilde yer alabilirim.
1 can engage in extended conversation in a clearly participatory way on most general
topics.

180

Ben
M
Ogretmenim
Teachor

Fikirlerimi uygun agiklamalarla, gérigslerle ve yorumlaria destekleyerek bir
tartismaya katilabilirim.

I can account for and sustain my opinions in discussions by providing relevant expia-
nations, arguments and commaents.

Bilinen konularda anlasilabilirligi saglayp diger konugmacilari da konuya
gekerek bir tartigmada yer alabilirim. .

| can contribute ta a discussion on familiar topics by confirming comprehension, invit-
ing others in, etc.

Sorularla bilginin dogrulugunu kontrol edip ilging yamtlan irdeleyerek dnce-
den hazirlanmig bir réportaji uygulayabilirim.
| can carry out a prepared interview, checking and confirming information, following

up interesting replies.

Sremems O Ralisim Dosvasi: Tescil No. 47.2003
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{iigi alanima giren pek gok konuda ayrintih ve anlagtfir agiklamalar yapabilirim.
.1 can give clear, detailed descriptions on a wide range of subjects related to my fields

. of interest.
; ’

' Fik{r ve tartigmalar igeren beigeseller, roportajlar ve haberlerden alinan kisa
bi:';lf.'\mleri 6zetleyebilirim,

can understand and summarize crally short extracts from news items, interviews or

. dogumentaries cantaining opinions, argument and discussion.

. Film ya da tiyatro oyunlannin konularini ve olaylar zincirini anlayabilir ve

. Gzetleyebilirim.

| can understand and summarize ora'ly the plot and sequence of events in an extract
! trgm a tilm or play.

Tonchor

Me
Ogretmenim

.Ben

181

Hodeflotim
My Objaclives

* Giincel bir konu hakkindaki cesitli segeneklerin olumlu ve olumsuz yénlerini
ererek gdriis bildirebilirim.

can explain a viewpoint on a topical issue giving the advantages and disadvantages
{ various options.

Sebep, sonug ve olasi durumlarla ilgili tahminde bulunabilirim.
1 can speculate about causes, consequences and hypothetical situations.

?‘-‘ca Dil Geligim Dosyast: Tescil No. 47.2003
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jUzmanhk alammla ilgili ¢esitli konularda ayrintili ve anlasilabilir rapor, sunu,
}k mpozisyon gibi metinler yazabilirim.
| kan write clear and detailed texts, such as compositions reports or texts of presen-
)t tions on various topics related to my field of interest.
;
;
4
} Toplumsal konulara iliskin makalelerin Gzetini gikarabilirim.
} ltcan write summaries of articles on topics of general interest.
i
j Cesitli kaynaklardan ve medyadan aldigim bilgileri 6zetleyebilirim.
‘| san summarize information from different sources and media.
S RSN .., . . ., .- oo cceeers o o . moomo e e e
!
: JBelirli tir bakig agisina iligkin olumlu veya olumsuz g&riislerimi sebeplerini
ide belirterek bir kompozisyan ya da “editére mektup” bigiminde yazabilirim.
| can diccuss a topic in a composition or “letter to the editor”, giving reasons for or
against a specific point of view.
?)—‘ I— - - mm mim m e n L trems e c——————— —
Onemli noktalan vurgulayarak ve destekleyici ayrnintilara da yer vererek bir
fikri kompozisyon ya da rapor haline getirebiiirim.
| can cevelop an argument systematically in a composition or report, emphasizing
decisiva points and including supperting details.
Ayrintili ve kolay okunabilir bir gekilde olaylar ve gergek ya da gergek digi
deneyimlere iligkin metinler olusturabilirim.
| can write about events and real or fictional experiences in a detailed and easily
readable way.
Bir film ya da kitap hakkinda kisa bir elegtiri yazabilirim.
1 can write a critical rewiev on a film or a book.
]
Kisisel bir mektupta ya da elektronik postada farkll duygu ve tavirlar ifade
edebilir, glinln olaylarini, olaylann &nemli noktalarini agiklayarak aktara-
bilirim., ’
I can express, in a personal letter or efmail, different teelings and attitudes and can
; report the news of the day making clear what are the most important aspects of an
j event.
| ‘ ]
+M.E.g B. 12
1
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DINLEME
LISTENING

’olay anlagiir bir yapist ve sdylemdeki iliskiler agik olmasa da uzun

omﬁmalan takip edebilirim.
follow extendad speech even when it is not clearly structured and when rela-

can
Eons}-nps are only implied and not signalled explicitly.

(onfbgmalardaki Uslubu ve anlam kaymalarini kavrayarak deyimlerin ve giin-
ik dilin gogunu anlayabilirim.

canjunderstand a wide range of idiomatic expressions and colloquiatlisms, appreci-
ating shifts in style and register.

stafyon, stadyum gibi toplu yerlerde anlasilmasi zor.olan genal duyurular-
daki gerekli bilgileri anlayabilirim.

. can extract specific information from even poor quality, audibly distorted public
anneouncements, such as in a station, stadium, etc.

Kullanim talimati, belli bagh Grin ve hizmetierin tanitimi gibi karmasik teknik
bilgfyl anlayabilirim.

| can understand complex technical information, such as operating instructions,
specifications for familiar products and services.

Mesleki ya da bilimsel ilgi alanima giren ders, konusma ve raporlar karmagtk
bir gekilde sunuldugunda da anlayabilirim.

I cap understand lectures, talks and reports in my field of professional or academic.

interest even when they are presented in a complex way.

Ardo ve deyimlerin ¢ok kullanildigi tiimleri zorlanmadan anlayabilirim.
1 can, without to much effort, understand tilms which contain a considerable degree
of slang and idiomatic usage.

Dilpilimsel agidan karmagik, icerik ydnlinden zor olsa da alanima giren radyo
ve televizyon programiarint anlayabilirim.

n understand radio and television programs in my field, even when they are
demanding in content and linguistically complex.

Bir ders sirasinda, ilgi alamima giren agina oldugum konularda, ashina sadik
kalarak baskalarinin da yararlanabilecegi diizeyde ayrintili ve anlagilir notlar
alabilirim.

1 c{an take detailed notes during a lecture on a familiar topics in my field of interest,
re¢ording the information so accurately 4nd so closely to the onginal that they are
aLTo useful to other people.

#a Dil Geligim Dosyasi: Tescil No. 47.2003
!ﬂn_e n Language Pertiolio: aceredited model No. 47.2003
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OKUMA
READING

Ben
Me
Ogretmenim
Teacher

Hedeflerim
My Objoclives

1

Oldukga uzun ve zor metinleri anlayabilir ve s&zli olarak &zetleyebilirim.
1 c?n understand fairly long demanding texts and summarise them orally.

Gdrigler, bakig agilar ve bunlar arasindaki baglantilarin tartisiidigr karmasik
Iapor, analiz ve yorumlan anlayabilirim.

1 can read complex reports, analyses and cammentaries where opinions, viewpoints
ang connections are discussed.

Alimmla ilgili aragtirma raporlar gibi oldukg¢a uzmanlik isteyen metinlerdeki
tikjr, géris ve biigiyi anlayabilirim.

| can extract information, ideas anc opinions from highly specialised texts in my own
tie|d, such as, research reports.

Yeni bir aletin kullanimi gibi meslegime ya da ilgi alanima girmese de uzun

karmagtk talimatlari tekrar okumam igin sure verildiginde anlayabilirim.

| ¢an understand long complex instructions, for example, for a new piece of equip-
© ment, even if these are not related tc my 1ob or field of interest, provided i have enough

time to reread them.

Herhangi bir yazigmay: gerektiginde sdzliik kullanarak okuyabilirim.
I cgn read any correspondence with occasional use of a dicticnary.

Gagdag edebi metinleri kolaylikla okuyabilirim.
| can easily read contemporary literary texts.

Bir anlatinin belirgin konusunun yanisira agikca ifade edilmemis anlam, fikir
ve baglantilari da kavrayabilirim.

1 Gan go beyond the concrete plot of a narrative and grasp implicit meanings, ideas
aqd connections.

B ir edebl eserin arka planinda yer alan sosyal, siyasal ya da tarihi égeleri fark
edebilirim.

i (jan recognise the social, political or hlstorical background of a literary work.

t

|
|
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KARSILIKLI KONUSMA
SPOKEN INTERACTION

Ogretmonim
Teacher
Hodollorim

My Ob|netluae

Ben
Me

An{dilini konusan kisiler arasinda gegen akici bir konugmaya katilabilirim.
I can keep up with an animated conversation between native speakers.

Genel uzmanhik gerektiren ve bilimsel konularda hedef dili akici, dogru ve
etkin olarak kullanabilirim.

| can use the language fluently, accurately and effectively on a wide range of gener-
al, professional or academic topics.

Hedef dili duygusal, géndermeli ve esprili kullanimlan da igeren sosyal
hedefler igin esnek ve etkin olarak kullanabilirim.

| can use language flexibly and etzctively for social purposes, including emotional,
allusive and joking usage.

Fikir ve gorUslerimi agik ve net ifade edebilir, mantiksal dlUslnceleri, akis
sirasina gdre ikna edici bir gekilde sunabilir ya da yamit verebilirim.

| can express my ideas and opinions clearly and precisely, and can present and
raspond to complex lines of reasaning convincingly.

SOZLU ANLATIM
SPOKEN PRODUCTION

Ben
Me
Ogrotmonim
Teachor
Hedeflarim
My Objociives

Karmagik konularin agik ve ayrintih agiklamalarini yapabilirim.
[ c3n glve clear, detailed descriptions of complex subjects.

Uzun ve zor konugmalan s8zli olarak &zetleyebilirim.
| c3n orally summarize long, demanding texts.

Konulari uygun gekilde iligkilendirerek, bazi noktalari geligtirip
sonuglandirarak ayrintili taniim ya da agiklama yapabilirim.

| can give an extended description or account of something, integrating themes,
developing particular points and concludlng appropriately.

Kigisel ya da mesleki ilgi alanlarima lll§kln bir konuda iyi gelistirilmis bir
suinu yapabilir ve gerekirse hazirlanmis bu metinden uzaklagarak dinleyicil-
erdien gelen tepkilere aninda yanit verebilirim.

Il can give a clearly developed presentafxon on a subject in my field of personal or pro-
sional interest, departing when necessary from the prepared text and sponta-
usly following up points raised by members of the audience.

K: | mme(_]

~
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YAZILI ANLATIM
WRITING

Genel ve mesleki konularda kendimi agik ve net bir sekilde yazili olarak ifade
edebilirim.

| can express myself in writing on a wide range of general or professional topics
clearly.

Karmagtk bir konuyu ana hatlarini gizip énemli noktalarina da deginerek agik
ve iyi gelistirilmis bir kompozisyon ya da rapor halinde sunabilirim.

| can present a complex topic in a clear and well-structured way, highlighting the
mast important points, for example in a compasition or a report.

Bir konu ya da olaya iligkin yorumun bakis acilarinin ana hatlarint ayrintil
Brneklerle destekleyerek sunabilirim.

| can present points of view in a comment on a topic or and event, urderlining the
main ideas and supporting my reasoning with detailed examples.

Farkli kaynaklardan bilgiyi bir araya getirebilir ve bunu anlagilir bir sekilde

Bzetleyerek ddniistirebilirim.

! can put together information from different sources and present it in a coherent

summary.

l

Eir mektupta duygulanmi, deneyimlerimi ve olaylar ayrintili bir sekilde
etimleyebilirim.

| can give a detailed description of experiences, feelings and events in a personal let-

er.

Sikayette bulunmak, bir géristen yana ya da karsi oldugunu ifade etmek gibi
Konularda bigimse! agidan dlizglin mektuplar yazabilirim.

can write formally correct letters, for example to complain or to take a stand in
favour of or against something.

Hitap edilen kigiye, metin tlriine ve konuya bagli olarak s&zciik segimimi ve
(islubumu gegitiendirerek dilbilgisi kullanim dogrulugu yiiksek metinler
yazabilirim.

can write texts which show a high degree of grammatical correctness and vary my
vocabulary and style according to the addressee, the kind of text and the topic.

,Hedef okuyucuya uygun bir Uslup segebilirim.
can select a style appropriate to the target reader.

4
[

=

-
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DINLEME
LISTENING

Ben
Me
Ogretmentim
Teacher

Hedeflerim
My Objectlvos

: Hilgll ve akici olsa bile canll ya da kaydedilmis konugma!ari, kullanilan
i aklsana aligmam i¢in zaman taninirsa hig zorlanmadan anlayabilirim.
. | hfave no difficulty in understanding any kind of spaken language, whether live or g i
" brgpadcast, even when delivered at fast native speed, providad | have some time to i i
befcome familiar with the accent.

_ Bif ders ya da seminer sirasinda konugmacinin dogrudzn ifade ettlklermm
! » yajni stra dolayli anlatimlarini da anlayip not tutabilirim.

| njotice, during a lecture or seminar, what is only implicitly said and allude to and
: cajp take notes on this as well as what the speaker directly exzresses.

[—

#
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| OKUMA

READING

Tezat, hiciv ve buna benzer séz sanatlarinin kullanildigi, gergek anlami agik
olmayan metinleri ve metinlerdeki sézclik oyunlarini anlayabilirim,

| can recognise puns on words and appreciate texts whose real meaning is not
explicit (for ex. irony, satire.)

Nen

Mce

Ogretmenim

Teacher

188

Hedellerim
My Objeclives

A

{
Birgok argo ve deyim igeren glinlik dilde yazilmis metinleri anlayabilirim.
| can understand texts written in a very colloquial style and containing many idiomat-

Jc expressions or slang.

B:lgi sahibi olmadigim konularda olsa bile kullamim kilavuzu, yénerge ve
sdzlesmeleri anlayabilirim.
| can understand manuals, regulations, and contracts even within unfamiliar fields.

Siir, nesir, tiyatro gibi farkli tiirlerdeki gagdas ya da klasik metinleri anlaya-
bilirim. .

)l can understand contemporary and classical literary taxts of different genres (poet-
ry, prose, drama)

Cogu ifadenin dolayli ve belirsiz olarak verildidi ve agik¢a ifade edilmeyen
deder yargilarinin yer aldigi edebi fikir yazilariar ve hiclv igeren metinleri
anlayabilirim.

| can read texts such as literary columns or satirical glosses where much is said in
{an Indirect and ambiguous way and which contain hidden value judgements.

Cinas, istiare, tesbih gibi edebi s&z sanatlarini tarkedip kavrayabilir ve
metindeki iglevlerini yorumlayabilirim.

| can recognise different stylistic means (puns, metaphors, symbols, connotations,
ambiguity) and appreciate and evaluate their function within the text.

™2 Oil Galigim Dosyasi: Tescil No. 47.2003
+¥%ean Language Portialio: accredited model No. 47.2003
. -




AVRUPA DIL GELISIM DOSYASI

&.\;’)‘

—_— European Language Portfolio

189

£ g
KARSILIKLI KONUSMA §F 1%
: > Eo S 8
SPOKEN INTERACTION §¢ e 3 33
2 < Q
He) x §
af dili en az anadili olarak konusanlar dizeyinde rahatlikla kullanarak
rla her tlir konugma ve tartigmaya girebilirim.
take part effortlessly in all conversations and discussions with native speakers,
ike a native speaker.
’ ! i ! @
- = ] t E. 1 ES
SOzZLU ANLATIM SN TR+
SPOKEN PRODUCTION | §¢ 58 | B3
i a= ‘8‘}‘ i E >
! ) =

‘1kaynaklardan alinan bilglyi, gériis ve agiklamalari yeniden yapilandiran
bir sunugla séz1l olarak &zetleyebilirim.
summarise orally information from different sources, reconstructing arguments

ccounts in a coherent presentation.

$ agtlarimi ve fikirlerimi yanlis anlamalara meydan vermeden vurgula-
i¢in degisik sekillerde kolayltkla sunabilirim.

present ideas and viewpoints in a very flexible manner in order to give empha-
1d to avoid ambiguity.

N

2ligim Dosyas:: Tescil No. 47.2C03
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~ YAZILI ANLATIM
WRITING

armasik konularda iyi yapllandmlmlg, rahat okunabilen rapor ve makalel-
- yazabilirim.

:an write well-structured and easily readable reports and articles on complex top-
s.

aptigim aragtirmaya dayali bir konuda tam bir agiklama getiren rapor ya da
akale yazabilir, bunlarin iginde bagkalarinin gdérlglerini Gzetleyebilir,
srintilr bilgi ve diglinceleri degerlendirebilirim.

areport or and essay | can give a complete account of a topic based on research
rave carried out, make a summary of the opinions of others, and give and evaluate
rtailed information and facts.

Ben
Me

Ogretmenim

]

Teacher

190

" Hedefterim
My Objoclivas 1

orustimi nedenleriyle destekleyen iyi yapilandinlmig bir makale ya da
-oje elestirisi yazabilirim.

:an write a well-structured review ol a paper or a project giving reasons far my opin-
n.

Im, kitap, mizik, tiyatro, edebiyat, radyo, televizyon gibi kultlre! etkinlik-
rle ilgili elestiri yazilan yazabilirim.

san write a critical review of cultural events (film, book, music, theatre, literature,
dio, TV).

‘limsel metinlerin ya da edebi eserlerin dzetlerini yazabilirim.
:an write summaries of factual texts and literary works.

aneyimlerimi herhangi bir yazin tlirlinde agtk ve akict bir Gslupla yazabilir-
1.

can write narratives about experiences in a clear, fluent style appropriate to the
:nre. )

ir bagvuruy, talep, yetkililere, (islere ya da musterilere &neri gibi uygun tarz-
1 belirgin ve iyi geligtirilmig mektuplar yazabilirim.

-an write clear, well-structured complex letters in an appropriate style, for example
1 application or request, an offer to authorities, superiors or commercial clients.

asith olarak hiciv, kinaye, niikte kullanarak bir mektdp ya da elektronik
ysta yazabilirim.
a letter or an e-mail | can express myself in a consciously ironical, ambiguous and

1morous way. ‘,

\-\-.\;‘)'
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UCcUNcU BOLUM
PART THREE

DOSYA
DOSSIER

Bu dosya, konustugunuz yabanci dil(ler)e ait belgeleri icermek-
tedir. Ogrendiginiz hedef dildeki ilerlemelerinizi gdstermesi
acisindan yararhdir.

This DOSSIER holds the documents related to the foreign
language(s) you are learning. It will help you to reflect on your progress in
the target language (s).

Gec¢mis deneyimleri hatirlamak;

Bu dosyay! olusturduktan bir siire sonra notlari tekrar okumak,
o andaki 6nemini yorumlamaya ¢alismak ve bu dislnceyi aile-
nize, arkadaslariniza, 6gretmenlerinize ve igverenlerinize aktar-
mak ilging¢ olacaktir.

Thinking over p.ast experiences;

Some time after completing the DOSSIER it will be interesting to read the
notes again, try to interpret the importance they had at a particular
moment and convey the product of this reflection to family, friends,
teachers and employerls.‘

7 \ L
- l IM.El B. [
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Diosyanizda;

® Sertifikalarinizi

6 Sinavlarinizi

® Yazilarinizi

Makalelerinizi

Siirlerinizi

Kartpostallarinizi

Proje raporlarinizi

Odevlerinizi

Grup calismalarinizi

Mektuplarinizi

Digerlerini e saklaya-
Rilirsiniz. Zaman zaman dosyanizi glincelleyebilirsiniz.

n your dossier, you can keep the following items listed below;
Certificates

Exams

Essays

Articles

Poems

Postcards

Final reports of projects

Homework

Group work

Letters
P Others et You can update your dossier from
fime to time.
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Belgeler:
Documents:
Adi . Tarih Ek Numarast

Type of material Date Document no

* Belgelerinizi by b&lime kaydedip dosya sonuna ekleyin.

Avrupa Dil Geligim Dosyast: Tescil No. 47.2003
SR e na Dactialine acrredited model No. 47.2003
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EK 5: AVRUPA DiL GELISIM DOSYASI iLKOGRETIM ORNEGI



Dosya sahibinin yas grubu: 9-14

This portfolio belongs to age group: 9-14

Fotograf
Photo

Adlm.'........'.'.l.l . o0 ..Soyadlm.l..l........ [ FE N EEIEREILESSE RN X X |
My name My surname

Dogum Tarlhlm...'....../.........../......I....
My date of birth giin (day) ay (month) yu (year)

Dogum Yerl......"....‘.'.'............../.........I"..Q..I..'.........'.I...........
Place of birth sehir (city) iilke (country)

Okulumun Adl.....I'.....I.'......................................................'.
Name of my school
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BIRINCI KISIM
PART ONE

DIL PASAPORTU
Language Passport

Benim konugabildigim dilier

The languages which I can speak

ANAD LIS

MY MOTHER TONGUE: »
Ingflizee @ugisw O iger dillers

t er languages)

man@'a (German) [l
TSRS @Erenct) [ eeeeeeeeerneens 0

Yabanel Bl Ofrendigim Yerlers

Places where I learn foreign languages

Devam ettigim ilkogretim okulu:
Primary School which I attend

Devam etigim yabanci dil kurslar:
Foreign language courses which I attend

Diger yerler:
Other places
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PASAPORT

1.sNiF 2.SINIF 3.sINIF

gc’%g‘m{n, ) OKUL KASESI OKUL KASESI
SCHOOL STAMP SCHOOL STAMP

OKUL:
SCHOOL

ADRES:
ADDRESS
ULKE:
COUNTRY

SINTF:
CLASS {

Ogretmenlerin adlari: j
Teacher names

YDI: ;
FL1 ;

YD2: |
FL2 5

YD1: ;
FL1: |

YD2:
FL2:

YD3:
FL3:

Other languages . :
Ojrenmeye baslama tarifit.... rreesstarearset e et ee s ensn e et eraasteasasr e e ebe e bt neee
Date of starting to learn




/

]

| .
RESMI

PASAPORT

0 jffzcm_c
PASSPORT

!

4 s
Graded

S.SINIF
Grade$S

6.SINIF
Grade6

T.SINIF
Grade7

8.SINIF
Grade8

OKUL KASESI
SCHOOL
STAMP

OKUL KASESI
SCHOOL
STAMP

OKUL KASESI
SCHOOL
STAMP

OKUL KASESI
SCHOOL
STAMP

OKUL KASESI
SCHOQL
STAMP

OKUL:
SCHOOL

ADRES:
ADDRESS

ULKE:
COUNTRY

|
SINIF:
CLASS

OGRETMEN

ADLARI:
EACHER NAMES

——

D1:

199
Kisaltma:

*{ Abbreviation

1.Yabanci
Dil= YD1

1% Foreign
Language=

FL1

2.Yabanci
Dil=YD2

2, Foreign
Language=
FL2

3.Yabanc:
Dil=YD3

3", Foreign
Language=

4. Yabanc:
Dil=YD4

4%, Foreign
Language=
FLA
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Dil Gelisim Dosyast ile ne yapilir?
What is the language portfolio used for?

Sizin gabalanmzin izini sirddrmek igin;
(To keep track of your effort)

Burada Rangi durumda oldufunuzy bilfmek, ojrendijiniz dillerle neler yapabileceginizi,
daha Gnce neler bildijinizi ve daha neler 8grenmeniz gereRtijini anlamak igin;

(To know your situation, to understand what you are capable of doing with the
languages learned, to determine what you know and what else you need to learn.)

Ogrenmeye ne Radar devam etmeR istediginizi daka iyi anlamaR igin;

(To clearly understand how much you want to continue learning.)

Eger okul yada stnif dejistirirseniz yeni jretmenlerinize durumunuzu gostermeR igin;
(If you change schools or classes,to display your learning situation to your new teachers)

Baska dil gelisim dosyalanm Razirlamay: ogrenmek igin. Avrupave diimyada is bulabilmek,
seyafiat edebilmek, dil Gjreniminize devam etmeR, derslerinizin formasyonunu daha iyi
segebilmek igin faydali olacaktr.

(To learn how to prepare other langnage portfolios. To be able to find a job in Europe
and in other countries, to be able to travel, to continue your education, and to be able to
better select your type of language lessons.)
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Velileres Mektup

Sayin Veliler,

Cocugunuzun ilkogretim okulu 6grencisi olmasi
nedeniyle, ona 6zel olarak hazirlanan “"BENIM
fix DL GELISIM DOSYAM™ adli dosya
sunulacaktir.

Bu dosyanin kullamimi gocugunuza &gretmeni
tarafindan anlatilacaktir ancak velisi olarak
sizlerden istedigimiz bu dosyaya dnem
gostermeniz ve gocugunuza bu dosyanin ne
oldugu ve nasil kullanmasi gerektigini daha iyi
agiklamanizdir.

Bu dosya bir okul kitabi yada defteri
degildir, iginde ders notlar olmayacaktir.
Statiksel veriler veya arastirmalar igin
kullanilacak bir anket de degildir.

Bu dosya ¢ocugunuz igin uluslararasinda
gegerli olan bir yabanct dil karnesidir. Bu
dosya cocugunuzun Avrupa ve Dinyada
kullanilan diger yabanc dilleri ve kiltdrieri
tanimasinda yol gostericidir. Cocugunuzun
yabane: dil 6grenme siirecinde yasadigi
endiseler, sarf ettigi cabalar ve gelismeler
bu dosyada kayrtlidir.

Dosyanin zenginlestirilmesinde ¢ocugunuza
yardime! olunuz. Ona edinmis oldugu yabanci
dil sertifikalari ve belgeleri bu dosyada
saklamasina yardimet olunuz. Ayni zamanda
bu dosyada gocugunuzun kegfettigi diger
dillerin kiltirlerine ait fotograflar, resimler,
brostrier v.s. konmalidir.

Bu dosya daha dnce onu ilging ve kullanigh
bulan binlerce Avrupali gocuk tarafindan
kullanildi. Dosya genislediginde, gocugunuz
kendi yas grubuna uygun olan diger dosyalar:
kullanacaktir. Bu dosyalar onu yurt digi
seyahatlerinde ve yabanc! arkadas edinme
streglerinde yardime olacaktir. Daha
sonralari, bu dosya sayesinde kendisine daha
fyi is imkanlart sunulacaktir ¢linkd artik
ginimiizde ¢ogu igverenler birkag yabanc dil
bilen kisileri tercih etmektedir.

Letter to-Paventy

Dear Parents,

Since your child is a primary school student,
s/he will be provided with a specially
designed document called "MY FIRST
LANGUAGE PORTFOLIO".

How the document is to be used will be
explained by her/his teacher but as a parent
what is expected of you is to show
importance to this document and to explain
more clearly to your child about what the
document is and how it is to be used.

This document is not a schoolbook or
exercise book, it does not entail lesson
marks. It is not a questionnaire to be used
for statistical data and research.

This document is an internationally accepted.
foreign language report.  This document
guides your child in the learning of languages
and cultures belonging to Europe and the
other countries in the World. This document
keeps track of your child's progress,
anxiety, and effort in the foreign language
learning progress.

Help your child in making this document
richer.  Support your child in the
preservation of her/his foreign language
certificates in this document. At the same
time, your child should keep photographs,
pictures, brochures etc. related to other
cultures in this document.

This document has been used by thousands
of European children who have found it
interesting and useful. When the portfolio
is full, your child will use the other
portfolios adapted to her/his age. - This
document will help your child on journeys
abroad and in the process of making friends
with foreigners. Later, due to this portfolio
your child will have better job opportunities
because employers now prefer people who
know a few foreign languages.
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“§uRUH VE ANL

Ben bir yada daha fazia dili anlarim: ® ©

I can understand one or more languages
|

Sédece saza@ oﬂarakzlllll!lllllﬂiluﬂlllllllllhulllﬂ'nnﬂlllllllllllIllllllIIBH!Illulﬂl!ulnﬂlnlllll'
Only orally
|

|
s?dece yaZRﬁﬂ Oﬁafakallllllﬂllllllll'IﬂlﬂlllﬂIIIIHBlﬂﬂﬂllﬂlnﬂﬂllﬂﬂ!llllll.lllll'lllll.IIIIUIII.IIII

Only in writing
H m saziﬁ hem de yaz‘li olarak:l--lllIlllllllll.l.llll..llll.ll.ll.'.l.lﬂll.lﬂ...lllIII'l
BTth orally and in writing

@ ayrica (And also)? .uasesssssnaunsennninensvsnnasnicnsunsnnnnsnnenssnazansnansanasunannsnnnansnan

6zla olarak iletisimde bulundugum Kisiler..ccsmcamccsensannmserassnsanssans
People I communicate with orally

azili olarak iletisimde bulundugum Kisiler...ccccvesrunnaennusanassanuonsnnsananses
eople I communicate with in written form

em sozla hem de yazih olarak iletisimde bulundugum kigiler....um:.
eople I communicate with both orally and in written form
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SEMBOLLER syMBOLS
|® YAPAMIYORUM (I CAN’T)

© YAPABILIYORUM (I CAN)

TALIMAT: .
Sevgili cocuklar “6grenci siitununda” Ingilizce olarak

yapabildiginizin yanina giilen yiiz ¢izin @

Eger yapamryorsaniz, fizgiin yiiz ve yapmay1 bu hedefi bagarmayx
amagladiginiz tarihi yazin. @

[Instructions:
Dear children in the ‘student column’ draw a smiling face next to the
'ftem which you can do. @ '

If you cannot do what the item says then draw a sad face and write the
date you aim to acheive this goal. ®
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A ZERO
_KENDIN}
DEGERLENDIRME

SELF-ASSESSMENT

evgili cocuklar “6grenci siitununda” Ingilizce
rak yapabildiginizin yanimna gulen yiiz ¢izin.

D ar children in the ‘student column’ draw a
g face next to the Item which you can do.

E er yapamxyorsamz, iizgiin yiiz ve yapmayi bu
hedefi bagarmay1 amagladiginiz tarihi yazin.

®

If you cannot do what the item says then draw a sad
face and write the date you aim to acheive this goal.

Tarih:
Date:

Ogrenci
Student

Tarih:
Date:

Ogretmen
Teacher

Amagladigim
Tarih:
Date aimed:

Ingilizce selamlasabiliyorum.

I'can perform greetings in English.

Ingilizce kendim hakkinda bilgi verebiliyorum.

I|can give information about myself in English.

ﬂngﬂizce emir ciimleleri kurabilirim, sdylenenleri
yerine getirebilirim.

I can form imperatives in English and be able to do
what is said.

Ingilizce sahis zamirlerini sGyleyebilirim.

i[ can say the personal pronouns in English.

ixigilizce yas sorabilirim, yagum sdyleyebilirim.

[ can ask someone how old they are and I can tell
my age.

Basit emir ciimleleri kurabilirim.

1 can form simple imperative sentences.

Ingilizce simf egyalarim tamtabilirim.

I can describe the objects in the classroom.
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In |English I can make sentences beginning with
‘there is’.

infilizce aylan s6yleyebilirim.

I can say the months in English.

ingilizce bir seyin‘nerede’ oldugunu sorabilirim.

In English I can ask ‘where’ something is.

Ingilizce ‘veya’ ile ilgili sorular sorabilirim.

In[English I can ask questions with ‘or’.

Ingilizce 10 renk sdyleyebilirim.

I can say the names of ten colors.

1
Ingilizce  insanlann  tanumlayan  sifatlan
sdyleyebilirim.

1 say adjectives describing people.

e ‘Kag tane’ kalibi ile soru ciimlesi
rabilirim.

In|English I can make sentences using ‘how many’.

Inlgilizce ‘yapabilmek’ le ilgili climleler
rabilirim.

b
I ¢an make sentences using ‘able to’.

Ingilizce 15 tane meslek ismi biliyorum.

In English I know 15 job names.

Ingilizce ailemi tantabilirim.

1 ¢an describe my family in English.

Ingilizce ‘genis zaman’ ile ilgili ciimleler
kurabilirim.

In/ English I can make sentences in the “simple
resent tense’,

\.J

gilizce smf arkadaglarimla basit diyaloglar
k111rabiliyorum.

In English I can engage in simple dialogues with my
classmates.

10
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ingﬂizce Atatiirk’iin ailesini tanitabilirim.

| .
In Epgh'sh I can describe Atatiirk’s family.

]
Ingilizce giysi cesitlerini sGyleyebilirim.
‘ .

In E’nglish I can say different types of clothing.

Ingilizce haftanm giinlerini sdyleyebilirim.

In English I can say the days of the week.
| :

Ingilizce saati sorabiliyorum.
|

In English I can ask the time.

Ingilizce hava duramunu sorabiliyorum.

In E&nglish I can ask about the weather.
1

Ingilizce bir nesnenin kime ait oldugunu
sorabilirim.

!n nglish I can ask to whom an object belongs.

IngP.lizce evimizin bdliimlerini soyleyebilirim.

In English I can say the sections of our house.

ini’lizce okulumun béliimlerini sGyleyebilirim.

In English I can say the parts of my school.
|

Ingilizce vitcudumuzun bdliimlerini
sOyleyebilirim.

In English I can say the parts of our body.

Ingilizce ‘simdiki zaman’® ile cimleler
kurabiliyorum

In English I can make sentences in the ‘present
tense’.

imgilizce ‘ne zaman’, ‘nerede’, ‘ne’, ve ‘kim’ ile
ilgili ciim!leler kurabilirim.
In| English I can make sentences with ‘when’,
where’, ‘what’, and ‘who’.

Yapabildigim seyleri Ingilizce ‘I can’ ile
baslayarak sGyleyebilirim.

In/English I can say the things that I cando by
starting with ‘I can’.

{

11

06
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Ingilizce sahip oldugum geyleri sGyleyebilirim.

In En%lish I can say the things which I own.

Ingilizce birinin nereli oldugunn sGyleyebilirim.

In Ené]ish I can say where a person is from.

Ingilizce yiize kadar onar onar sayabilirim.

: In English I can count up to one hundred in tens.

12



| SEMBOLLER  SYMBOLS
® YAPAMIYORUM (I CAN’T)

© YAPABILIYORUM (I CAN)

TA‘.LTMAT:

KENDINI DEGERLENDIRME CIZELGESINDEKI HER
TANIMIN SONUNDA BU iIKi SEMBOLU GORECEKSINIZ.
HER TANIMIN SONUNDA SIZIN iCiIN UYGUN OLAN
SADECE BiR SEMBOLI BOYA KALEMLERINIZ ILE
BOYAYINIZ.

Instructions:
You will see the two symbols after every description in the self-
assessment grid. With your colering pencils, color only one of the
symbols that is appropriate for you after each description.

|

———

13

208
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DINLEDIGIM ZAMAN YAPABILDIKLERIM...
When I listen I can...

{
radyoda yayinlanan Kisa pargalan an&zyaEi[in'm@ ©
I can understand the short texts broadcast on the radio

te[evizyonfa yayinlanan Kisa pargalan anlayabifirim ® ©

I can understand the short texts broadcast on television

a&uﬂil'an, tatilden, ejlencelerden soz eden birisini anlayabilirim ® ©

I ca understand someone speaking of school, the holidays and entertainments

Aynica...
Also...

basit| bir Ronugmays, Risa bir kiRayeyi anlayabilirim ® ©
I can{understand a simple talk, a simple story

bir Risiyle ilgili, bir yerle ilgili tanimlan anlayabilirim ® ©

I can|understand descriptions of a place and of a person

birisinin sevdigfi veya sevmedigi bir seyi anlattrji zaman anlayabilirim ® ©

I can{ understand when someone speaks of something that s/he likes or doesn’t like

Aynca...
Alsa,..

basit talimatlars anlayabilirim @ @

I cant understand simple directions

Risa| bir diyalogjun yada hikayenin Ronusunu anlayabiliim ® ©

I cany understand the theme of a short dialogue or story

oturdugum cevreyle, tamdifim insanlarla, yaptijim islerle ilgili sorulan an&zyaﬁiﬁn'm@ ©
I can understand questions about the environment where 1 live, people I know and the work that I
do :

14
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KONUSTUGUM ZAMAN YARABILDIKLERIM...
When I speak] can...

bir deneyimi, hikayeyi, filmi, Risaca anlatabilirim ® ©
I can briefly explain an experience, a story, and a film

sevdijimi veya sevmedijimi soyleyebilir ve sebebini anlatabiliin® ©

I can say what I like and dislike, and I can explain the reasons why

bir oyunu, bir yemeR, tarifini, bir nesnenin yapilisin, bir yolu anlatabifiim & ©

I can explain, a game, a recipe, how to make an object, a road description

Aynca...
Also...

tatilde ve evde yaptiklarimi anlatabilirim ® ©
I can explain what I did at home or in the holidays

birisine arkadaslanm veya ailemi anlatabilirim ® ©

I can explain my friends or my family to someone

sevdigimi veya sevmedijimi soyleyebilir, birisinden sevdijim bir seyi isteyebilinim ® ©

I can tell whether I like something or not, I can ask someone for something that I like

Aynca...
Also...

bir sey isteyebilir, bir sey yapmayt isteyebilir, rica etmeyi bilirim ® ©

I can ask for something, to do something, to request something

soru sorabilinm, sézcikferin nasil soylendigini sorabilirim, oturdugum gevreden, tamdifim

Kisilerden soz edebilirim ® @

I can ask questions, I can ask how to pronounce words, I can speak of my environment and of the
people that I know

sorulara cevap verebilirim, kim oldugfumu soyleyebilirim, anlamadijim sGyleyebilir, birisine tekgar
etmesini soyleyebilirim ® ©

I can answer questions, tell who I am, I can state that I did not understand, I can ask someone to
repeat

15
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OKUDUVUGUM ZAMAN YAPABILDIKLERIM...
When I read I can....

Risa bir hikayeyi an[ayabi[irim ® O
I can understand a short story

gocuklar igin resimli bir hikayeyi veya resimli bir albiamii oRuyabilirim ® ©

I can read a picture storybook or pictured album for children

arkadasimdan gelen bir meRtubu oRuyabilirim (onun duygulanini, dileRlerini, haberlerini,
isteklerini anlayabilirim) ® ©

I can read a letter coming from a friend (I can understand her/his feelings, wishes, news, and
necessities)

Aynca...
Also...

bir metinde (yemeR listesi, gezi tarifesi, duyuru...) aradijims bulabilirim ® ©

I can find what I am looking for in a text (menu, travel fares, announcement)

bir Rartpostaly, Risa meRtubu, Risa mesaji anlayabilirim ® O

I can understand a postcard, a short letter, a short message

Risa bir hiRayenin Ronusunu anlayabilirim ® ©
I can understand the theme of a short story

Aynica...
Also...

ufaR islerin tariflerini, mutfak tariflerini anlayabilirim ® ©

I can understand the directions of small jobs, kitchen recipies

resimlerdeky altyazilan, E_ari&atﬁr[enfel{j yazilars anlayabilirim ® ©

I can understand the subtitles of pictures, the writings on cartoons

sozciikleri ve Risa ifadeleri (televizyonda, afislerde, gazetelerde...) an&zyﬁﬁi[irim@ ©

" I can understand words and short phrases (on television, posters, newspapers)

16



YAZDI g’Iﬂ'I ZAMAN Qfﬁ@ﬁ(BlL@I KL@RI.‘WI
When I write I can...

okul gazetesi igin Kisa bir metin , sergi igin Kisa bir metin yazabilinim ® ©
I can write a short text for the school newspaper, a short text for a display

bir oyunu, yemeé-, tarifini, bir nesnenin yapilisim yazaraR agikfayabifirim ® ©

I can explain in writing a game, a recipie, how to make an object

arRadasima mektup yazabilirim, basimdan gegenleri anlatabilir, ﬁaﬁer verebilirim, cevap

Yyazabili in® ©

1 can write a letter to my friend, tell her/him about my experiences, givé news, a can write a reply

Aynca...
Also...

Rartpostal, dojum giinii Rartt... yazaEiﬁﬁm@ ©
I can write a postcard, birthday card....

birisine davet meRgubu yada teseRRir etmek igin Rart yazaEi[irim@ ©

I can write a letter of invitation or a card of appreciation

tegeRRiir edebilirim, bir daveti veya bir Gneriye cevap yazabilir, bunlan Rabulyada ret edebilirim

@O

I can write a thank you note to someone, an answer to an invitation or recommendation, I can
express whether I accept them or not

Aynca...
Also...

satin alinacak, toplanacak, yapilacaR seylerin listesini yazabilirim ® O
I can write a list of the things which are to be bought, collected, or done

Ricik bir Rarta adimy, dojum tarifiimi, uyrugumu, adresimi yazabilirim ® ©

on a small card I can write my name, birthday, nationality, address

Kisa ifadeleri yeniden yazaﬁi[i’n’m@ ©

I can rewrite short phrases

17
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IKINCI KISIM
PART TWO

DIL BIYOGRAFIST
| anguage Biography
|

|
%Di[ Biyografisi Gjjrenmis oldujunuz yabanci dillerin bir rapor nitelijini tasir. Burada

i
{

bir yabanc dili nasil nerede, ne zaman ve nigin 6jrendifinizi belirten Rayit formlan

bulunmaktadir. Bu biyografi sizin Riltirler arasi deneyimlerinizi yansitir, dil
dgrenme ihtiyaglannizi ve amaglannizi dejerlendirmenizde rehberlik ederek sizin
ogrenmis oldujunuz fer yabanc dildeki yeterlilijinizi gosterir. Dil Biyografinize resmi

veya resmi olmayan &jretim Rurumlanmda edinmis oldujunuz tecribeleri ve

gelistirdijiniz yabanci dil becerilerini de dosyanizin bu Rysminda ifade edebilirsiniz.

The Language Biograpfy is a report of the foreign languages you learned. Here there
| are records of where, how, when, and why you learned the foreign language. This
biography reflects your intercultural experiences and it also shows your competence in
the language by guiding you in evaluating your &zn:guage learning needs and goals. In
the language biography section of your document you can state your formal and
informal institutional experiences and the language learning skills yoﬁ developed.

18
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Eril Biyografisi ii¢ boliimden olusur:

I/Ben konusurum,
|ben anlarim, ben
tanirim

Bu kisimda 6grenmis oldugunuz
yabanc: dilde gelistirdiginiz en
onemli dil becerilerin hangileri
oldugunu yaziyorsunuz.

| Benim bildigim
yabanci diller ve
| kiiltiirler.
Gezilerim ve
Irtibatlarim

Bu kisimda sizin i¢in en 6nemli
olan dil 6grenme ve kiiltirler
aras1 deneyimleri
tanimliyorsunuz.

Benim yabanci
dilleri 6grenme
bicimlerim

Bu kisimda tercih ettiginiz
yabanci dili 6grenme
bicimlerini tanimliyorsunuz.

anguage Biography is composed of three sections:

1|1 speak, I In this section you write down the
understand, I most important language skills
recognize that you developed.

¢ | The foreign
languages and
cultures I know. My
travels and contacts

Here you state your most
important language learning and
intercultural experiences.

My styles of Here you state your preferénces of
? learning foreign your foreign language learning
languages styles.

19
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BEN KOM),S’U(R_U.‘M, BEN ANLARIM, BEN TANIRIM...
1 speak, I understand, I recognize

Benim konugabildigim dil

1[’he language which I can speak is

b

Ayrica bu dilde de konugabilirim
can also speak in the language

i _.]

3u dilleri konustugum kisiler.

o)l

[he people with whom I speak the languages are

en bir yada daha fazla dili anlanm.........
can understand one or more languages

)
1
1

\
Sadece s6zlii olarak

Only in speaking

Sadece yazill 01araK.....c.cerererersesssererssessersrssnsanns

Only in writing

Hem so6zli hem de yazl olaraku....c.cocivcnssscesseersornsemcmmesansanissssssns

Both speaking and writing

Ben diger dillerdeki yazilar da tanirim :

I also recognize the writings of other languages:

Ve ayrica: .

z]xnd also:

20
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| BENIM BILDIGIM YABANCI DILLER VE KULTURLER
THE FOREIGN LANGUAGES AND CULTURES I KNOW

Sizin igin dogru olan cevabin kutucugundaki bos diareyi doldurunuz. Eger cevabiniz ‘evet’

ise daireyi giilen yiiz yapin @, eger cevabiniz ‘hayir’ ise daireyi iizgiin yiiz yapin @
Fill in the circle provided in the box for the anwser which is the right one for you. If your answer is ‘yes® make

the circle a happy face@, 1f your answer is *no’ make the circle a sad face ®

EVET | |HAYIR
YES NO

Benim yabanci uyruklu ebeveynlerim var.
I have parents of another nationality.

Bizim yabana iilkelerde yasayan ailemiz, akrabalanmiz veya
arkadaslarimiz var.
\Ye have a family, relatives or friends that live in other countries.

Sufin 4

iz farkh kiltiirlerin yemeklerini yeriz (6rn. pizza, hot dog, turta).
e eat food of different origins (eg. Pizza, hot dog, tarts).

iz diger tilkelerin ¢izgi filmlerini, televizyon yayinlarni, filmlerini
e kitaplarini taniyoruz.
We recognize the cartoons, television broadcasts, films and books of
juther countries. ’

]

izim diger iilkelere ait nesnelerimiz, fotograflarimiz, kitaplanmiz
e video kasetlerimiz var.
e have objects, photographs, books and videocassettes belonging to

ther countries.
|

Biz diger filkelere ait hikayeleri, sarkilar: ve tekerlemeleri
biliyoruz.

O 10 |0 [ O00]0

( We know stories, songs, and tongue twisters of other languages.

!

21
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Ve laynca:
And also:

BelL diger iilkelere ait filmleri, videolan ve danslan izlemeyi
severim. -
I like watching the films, videos, and dances of other countries.

Ben diger iilkelere ait miizik ve garkilar dinlemeyi severim.
I like listening to the music and songs of other countries.

Ben diger iilkelere ait nesnelerin koleksiyonunu yapmayi severim
(6rm. turistik brosiir, pul, yapistirma, kart postal v.s.)

I like collecting the objects of other countries (e.g. tourist brochures,
stamps, stickers, postcards etc.)

3
&

G000 Pee00semRe0000009000800000000T0N0000000000000R00T000a0RRRNOITREIcasseICORe

Ve ayrica:
And also:

Diger iilkelere ait sporlan severim.
I like the sports of other countries.
d

I

Diger iilkelerin oyunlarm severim.

s

Diger iilkelere ait yiyecekleri severim.
I like the food of other countries.

Ve ayrica:
And also:

OIOIO0TOOIO 000

-----

O101010 00 0|00
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Y:jancl iilkelere yalniz, ailemle, yada grup halinde geziler yaptim.
isited other countries alone, with my family, or in groups.

218

fore.g.
kisa siireli olarak ;0D cceecscancnenns

for a short period : for e.g.

uzun siireli olarak:6rn

for a long period : for e.g.

gih:Lle L11:411:3 1) o PO POt

frequency of visits: for e.g.

Ve ayrica:
And also:

{

igisel olarak yada simifimizla birlikte yabancilarla haberlegirim.
‘ c?rrespond with foreigners on my own or by class.

1

ore.g.

aektupla:drn

y letter : for e.g.

aksla :6rm

y’fax :fore.g.

lektronik postayla :6rn
yle-mail : for e.g.

1?emet goriintiilii haberleymeyle:drn

y'web-camera: for e.g.

|

M
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Listening to English cassettes

“his activity is from Teaching How to Learn Learning Strategies in-ESL, by Ken Willing 1989)
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PART THREE

UCUNCU KISIM

dilde yaptigim ces

banci

!

imya

calismalar var

e The various works, which I have done in the foreign language,

o Burada ben

-
-
-

are here

25



Dosyana neler koymak istedigine sen karar
vereceksin.

You choose what goes into your dossier.

Bagkalarina gostermek ve saklamak istedigin
calismalari koy.

Put in things, which you’d like to keep and show to others.

Dosyana eklemeler yapabilir veya icindekileri
istedigin zaman degistirebilirsin.

Add to your dossier or change items when you like.



4. SINIF INGILIZCE DERS KONULARI
Ingilizce selamlasabilirim.
Ingilizce sahis Zamirlerini sdyleyebilirim.
Ingilizce yas sorabilirim, yasimi séyleyebilirim.
Basit emir cimleleri kurabilirim.
Ingilizce stmif esyalarini tanitabilirim.
Ingilizce 10 renk sdyleyebilirim.
Ingilizce 20°ye kadar sayabilirim.
Ingilizce saatin ka¢ oldugunu sorabilir ve sdyleyebilirim.
Ingilizce Kag tane’ kalibi ile soru ctimlesi kurabilirim.
Ingilizce ailemi tamitabilirim.
Ingilizce Atatiirk’in ailesini tamtabilirim.
Ingilizce elbise isimlerini sdyleyebilirim.
Ingilizce haftanin gtinlerini sdyleyebilirim.
|Ingilizce bir nesnenin kime ait oldugunu sorabilirim.
Ingilizce evimizin bdlimlerini sdyleyebilirim.
Ingilizce okulumun bélGmlerini séyleyebilirim.
Ingilizce viicudumuzun bakamlerini soyleyebilirim.
Ingilizce nerede sorusunu sifatlarla sorabilirim. |
Ingilizce sahip oldugum seyleri sdyleyebilirim.

Yapabildigim seyleri Ingilizce I can’ ile baglayarak

|'soyleyebilirim.



GRADE 4 ENGLISH COURSE TOPICS
I can perform greetings in English.
I can say the personal pronouns in English.
Ican asl; someone how old they are and I can tell my age.
I can form simple imperative sentences.
I can describe the objects in the classroom.
I can tell the names of ten colors.
In English I can count to twenty.
In English I can ask the time and also tell what the time is.
In English I can make sentences using ‘how many’.
I can describe my family in English.
In English I can describe Atatiirk’s family.
In English I can tell different types of clothing.
In English I can say the days of the week.
In English I can ask to whom an object belongs.
In Enélish I can tell the sections of our house.
In English I can tell the parts of my school.
In English I can tell the parts of our body.
In English I can ask where things are by using adjectives.

In English I can tell the things which I own.

"1In English I can tell the things that I can do with T can’.

~r
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ifngﬂizce selamlasabiliyorum.

5.SINIF INGILIZCE DERS KONULARI

Ingilizce kendim hakkinda bilgi verebiliyorum.

Ingilizce emir chmleleri kurabilirim, sdylenenleri yerine
getirebilirim.

Ingilizce ‘vardir’ kalib: ile ilgili cGmle kurabiliyorum.
Ingilizce aylar1 sdyleyebilirim.

Ingilizce bir seyin‘nerede’ oldugunu sorabilirim.

Ingilizce veya’ ile ilgili sorular sorabilirim.

ing;i]izce insanlar: tammlayan sifatlar: séyleyebilirim.
fngj]jzce ‘yapabilmek’ ile ilgili ciimleler kurabilirim.

Ingilizce 15 tane meslek ismi biliyorum.

Ingilizce ‘genis zaman’ ile ilgili cimleler kurabilirim.
fngilizce sinif arkadaslarimla basit diyaloglar kurabiliyorum.
Ingilizce saati sorabilir ve séyleyebilirim.

Ingilizce hava durumunu sorabiliyorum.

Ingilizce ‘simdiki zaman’ ile cimleler kurabiliyorum.

|

Ingilizce ‘when’, ‘where’, ‘what’, ve ‘who’ ile ilgili cGmleler
kurabilirim

Ingilizce birinin nereli oldugunu sdyleyebilirim.

Ingilizce yiize kadar onar onar sayabilirim.

i




I can perform greetings in English. -
In English I can give information about myself.

I can form imperatives in English and be able to do what is
said.

In English I can make sentences with ‘there is’.

I can tell the months in English.

In English I can ask ‘where’ something is.

In English I can ask questions with ‘or’.

I can tell adjectives describing people.

I can make sentences using ‘able to’.

I know 15 occupations in English.

In English I can make sentences in the ‘simple present tense’.

In English I can engage in simple dialogues with my
classmates.

In English I can ask the time and also tell what the time is.
In English I can ask how the weather is.
In English I can make sentences in the ‘present tense’.

In English I can make sentences with ‘when’, ‘where’, ‘what’,
and ‘who'.

In English I can say where a person is from.

In English I can count up to one hundred by tens.

30
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GELISTIRILECEK OLAN DIiL BECERILERININ TAKIBi
KEEPING TRACK OF THE LANGUAGE SKILLS THAT ARE TO BE

DEVELOPED
i | Tarih veya Hedefler / Geligecek olan dil Dosyanin i¢ine konulacak proje!
i | hafta becerileri f
‘| Date or week | Aims/Language skills to be Project to be put into the Dossier °
developed
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EK 6: TALIM TERBIYE KURULU UYESI iLE YAPILAN GORUSME
SORULARI

10.

Talim Terbiye Kurulu gibi egitime ydn veren bir kurumun {iyesi olarak, 1997 yilinda
baslayan Tiirkiye’de ilk6gretimde yabanci dil egitimine nasil bakiyorsunuz? Sizce bu,
altyapist saglam olarak hazirlanmis ve uygulamaya konulmus bir karar midir?

Avrupa Birligi’nin yabanci dil egitimine bakis agis1 nedir? Yabanci dil egitim politikasi
konusunda, Tiirkiye ile Avrupa Birligi’nin arasindaki benzerlikler veya farkliliklar
nelerdir?

Avrupa Birligi tilkelerinde ilkgretimde yabanc dil 6gretiminiﬂ amaglari nelerdir?

Sizce Ttirkiye’de ilkdgretimde Ingilizce dersi igin belirlenen amaglar, sinif igindeki
uygulamalan diistiniirsek, ne kadar gercekeidir?

Avrupa Birligi kriterlerinde, egitim boltimiinde, yabanci dil egitimi ile ilgili yapilmas:
gerekenler nelerdir? Bizler bu kriterlerin ne kadarina uymak zorundayiz?

Avrupa Birligi tiyesi tilkelerin devlet okullarindaki yabanci dil egitimi ile Tiirkiye’deki
devlet okullarindaki yabanci dil egitimini kiyaslayabilir misiniz?

Avrupa Birligi iilkelerinde, devlet okullarinda, hangi yabanci dil 6gretim yontemleri
kullanilmaktadir? Sizce bu yontemler, amaglara ulagmada ne 6l¢tide basarilidir?

Tiirkiye’de ilkdgretimde yabanci dil derslerinde kullanilan yéntemler ile Avrupa Birligi
liyesi iilkelerde kullanilan yontemler arasinda benzerlikler var midir?

Tiirkiye’de ilkégretimde Ingilizce egitimi, bu alandaki gelismelerin sagladig
olanaklardan ( gorsel, isitsel materyaller ...vb.) ne dl¢lide yararlanmaktadir?

Su ana kadar bakanlik blinyesinde Avrupa Birligi’ne uyum slireci iginde yapilan
calismalar nelerdir? Bu ¢aligmalarin iginde ilkégretimde Ingilizce 6gretiminin
amaglarinda herhangi bir degisiklik s6z konusu mudur?
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EK 7: MILLI EGITIM ESKi BAKANI iLE YAPILAN GORUSME
SORULARI

. Oncelikle 30 Haziran 1997 ve 11 Ocak 1999 tarihleri arasindaki Milli Egitim Bakanlig
gorevinizde okullarda yabanci dil (Ingilizee) 6gretimine bakisiniz nasildi?

2. Bakanligimiz doneminde 5 yillik zorunlu egitim 8 yila ¢ikarildi. Bu degisimle birlikte
egitim sistemimize yanstyan degisiklikler nelerdir?

3. 8 yillik kesintisiz egitimle birlikte Ingilizce 6gretimi 4. siniftan 1t1baren baslatildi. Bu
degisikligin amaci neydi? Sizce bu amaca ulagildi m1?

4. 4. smiftan itibaren baslatilan Ingilizce gretimi ile birlikte Ingilizce dgretmeni ihtiyaci da
dogdu ve bu ihtiyag, Ingilizce bilen degisik alanlardaki iiniversite mezunlarinin Ingilizce
dgretmeni olarak atanmasi ile giderilmeye ¢alisildi. Sizce yabanci dil egitimine bu
uygulamanin yansimalari nasil oldu?

5. Genel olarak iilkemizdeki devlet okullarinda yabanci dil 6gretiminin kalitesi hakkindaki
diislinceleriniz nelerdir?

6. Talim Terbiye Kurulu Baskani’nin agikladifina gore egitimde yiizyilin reformu yapilmakta
ve okullarda uygulanmakta olan tiim derslere iliskin miifredatlar Avrupa Birligi iilkelerinde
yapilan ¢aligmalar ¢ergevesinde degistirilmektedir. Sizce kisa sayilabilecek bir siire iginde
egitimde bu kadar genis ¢apli bir degisiklik ne gibi sonuglar dogurur?

7. Devlet okullarindaki yabanci dil 6gretiminin daha verimli yapilabilmesi igin sizce neler
yapilmalidir?

8. Sizce Tiirkiye’nin yabanci dil egitim politikasi nasil olmali ve nelere dikkat ederek boyle
bir politika olusturulmalidir?
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EK 8: BASAMAKLI KUR SiSTEMI OGRENCI DEGERLENDIRME
ORNEGI
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