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Mateŵatik ǀe FeŶ Biliŵleri Eğitiŵi AŶa Biliŵ Dalı 

FeŶ Bilgisi Eğitiŵi Prograŵı 

Yüksek Lisans Tezi 

 

Tez DaŶışŵaŶı: Prof. Dr. BaǇraŵ COŞTU 

 

İŶforŵal ;okul dışıͿ öğreŶŵe ortamları ziǇaretleriŶiŶ, eğitiŵ-öğretiŵ faaliǇetleriŶiŶ 
ŶiteliğiŶi artırdığı aşikârdır. İŶforŵal ortaŵlar, zeŶgiŶ içeriğiǇle ďirçok aǀaŶtaj 
sağlaŵaktadır. Öte ǇaŶdaŶ, feŶ-teknoloji-toplum-çeǀre ;FTTÇͿ öğreŶŵe alaŶıŶıŶ Türk 
eğitiŵ sisteŵiŶde etkili ďir şekilde Ǉer alŵadığı ǀurgulaŶŵaktadır. BuradaŶ hareketle, 
çalışŵaŶıŶ aŵaĐı; iŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ, öğreŶĐileriŶ feŶ-teknoloji-toplum-

çevre ilişkisiŶi aŶlaŵalarıŶa etkisi olarak ďelirleŶŵiştir. Araştırŵa, ϮϬϭϲ-2017 eğitiŵ-

öğretiŵ Ǉılı Ϯ. döŶeŵiŶde ŞaŶlıurfa HilǀaŶ İŵaŵ Gazali İŵaŵ Hatip Ortaokulu ϱ. sıŶıf 
öğreŶĐisi ϭϰ erkek öğreŶĐi ile gerçekleştirilŵiştir. İŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶdaŶ geri 
döŶüşüŵ tesisi, ďotaŶik ďahçesi, ďiliŵ ŵerkezi ǀe haǇǀaŶat ďahçesiŶiŶ kullaŶıldığı ďu 
araştırŵa, duruŵ çalışŵa deseŶi ǇöŶteŵiŶe göre Ǉürütülŵüştür. Araştırŵada VOSTS 

(Views on Science-Technology-Society) aŶketi, Ǉarı ǇapılaŶdırılŵış görüşŵe, gezi 
gözleŵ forŵları ǀe gezi güŶlükleri ǀeri toplaŵa araĐı olarak kullaŶılŵıştır. AŶket ǀe 
görüşŵedeŶ elde edileŶ ǀeriler, gözleŵ forŵları ǀe gezi güŶlükleriyle 

detaǇlaŶdırılŵıştır. Araştırŵa soŶuçları, iŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ kaǀraŵ 
kargaşalarıŶı giderŵede Ǉetersiz kalırkeŶ, ǇeŶi kaǀraŵ öğreŶiŵiŶde etkili olduğuŶu 
göstermektedir. İŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ, fen-teknoloji-toplum-çeǀre arasıŶdaki 
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ilişkiŶiŶ aŶlaşılŵasıŶda, ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ karakteristik özellikleriŶiŶ kaǀraŶŵasıŶda ǀe 
ďiliŵsel ďilgiŶiŶ doğasıŶıŶ aŶlaşılŵasıŶda etkili olduğu soŶuĐuŶa ulaşılŵıştır. 
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THE EFFECT OF INFORMAL LEARNING ENVIRONMENT UPON STUDENTS’ 
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MSc. Thesis 

 

Adviser: Prof. Dr. BaǇraŵ COŞTU 

 

It was known that informal learning environment (i.e. out-of-school) increases the 

quality of teaching and learning activities. Informal environments also provide many 

advantages as enriching content of learning. Moreover, it was emphasized that the 

science-technology-society-environment (STSE) learning was not effectively involved in 

Turkish education system. From this point of view, it should be considered informal 

learning environments in order to enable students’ understanding of the STSE relation. 

Within the scope of the research, it was aimed to determine effectiveness of study visit 

on students’ understanding of STSE. The research was conducted with 14 male 

students on the 5th grade level in 2016-2017 academic year. This research, which used 

a recycling-solid waste collection center, a botanic garden, a planetarium and science 

center and a zoo a few of informal learning environments, was conducted according to 

the case study design method. In the study, VOSTS (Views on Science-Technology-

Society) questionnaire, semi-structured interviews, field trip observation forms and 

trip diaries were used as data collection tools. The data indicated that the informal 

learning environments were inadequate to remediate students’ conceptual confusion 

while it was effective in learning new concepts. Informal learning environments have 

been found to be effective in understanding the science-technology-society-
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environment relation, in understanding the characteristics of scientists and in 

understanding the nature of scientific knowledge. 

 

Keywords: Science-technology-society-environment (STSE); informal education; out-of 

school/class environment 
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BÖLÜM 1 

 GİRİŞ 

TekŶolojik gelişŵeleriŶ ďüǇük ďir hızla ilerlediği, ďilgiŶiŶ giderek çoğaldığı güŶüŵüz 

ďilgi ǀe tekŶoloji çağıŶda iŶsaŶlar çeǀreleriŶi taŶıŵak, aŶlaŵak ǀe koŶtrol altıŶa 

alabilecek bilgi birikimine sahip olŵalıdır. Bu aŶlaŵda da feŶ eğitiŵi topluŵlarıŶ 

gelişiŵi içiŶ öŶeŵli ďir rol oǇŶaŵaktadır [1]. Etkili ďir feŶ eğitiŵiŶiŶ ǇollarıŶı arayan 

araştırŵaĐılar, iŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶa dikkat çekŵişlerdir. 

GüŶüŵüz eğitiŵ aŶlaǇışı öğreŶĐiŶiŶ ďilgi düzeǇiŶiŶ değerleŶdirilŵesiŶdeŶ ziǇade, 

ďilgiŶiŶ ďireǇ içiŶ aŶlaŵlı ǀe ǇaşaŶtısal hâle getirilŵesi esasıŶa daǇaŶŵaktadır [2].  

Eğitiŵ felsefesiŶde ǇaşaŶaŶ ďu değişiŵ; topluŵ ǇapısıŶda, ihtiǇaçlarıŶda ǀe 

ďekleŶtileriŶde ǇaşaŶaŶ değişiŵe paralel olarak eğitiŵ sisteŵlerinin yeniden 

düzenlenmesine neden olmaktadır. Öğretiŵ prograŵları, çağıŶ ihtiǇaçları göz öŶüŶde 

bulundurularak revize edilmektedir. 2013 ve 2017 Fen Biliŵleri dersi öğretiŵ 

prograŵlarıŶda, öğreŶŵeŶiŶ sadeĐe okul ŵekâŶları ǀeǇa sıŶıflarla sıŶırlı olŵadığı, 

ďütüŶ haǇatı kapsadığı fikriŶi teŵele alaŶ, öğreŶileŶleriŶ güŶlük haǇatta 

kullaŶılaďilŵesiŶiŶ ǇoluŶu açaŶ ďir Ǉaklaşıŵ dikkate alıŶŵıştır [3], [4]. 

İŶforŵal öğreŶŵe, okul/sıŶıf dışıŶda gerçekleşeŶ öğreŶŵe olarak da taŶıŵlaŶŵaktadır. 

Bu ortaŵlarıŶ kaǀraŵ ǀe olgularıŶ aŶlaşılŵasıŶda ǀeriŵli ǀe zeŶgiŶ fırsatlar suŶduğu 

sıkılıkla ďelirtilŵektedir ;ÖrŶeğiŶ; [5], [6], [7]). İŶforŵal öğreŶŵe ortaŵları, Aŵerikan 

Ulusal FeŶ ÖğretŵeŶleri DerŶeği tarafıŶdaŶ ϭϵϵϵ ǇılıŶda ǇaǇıŶlaŶaŶ raporda ǀe FeŶ 

Biliŵleri dersi öğretiŵ prograŵıŶda [4] doğal tarih ŵüzeleri, feŶ-teknoloji merkezleri, 

gözlem evleri, hayvanat bahçeleri, planetaryumlar, aqua parklar, botanik bahçeleri, 

parklar, doğa ŵerkezleri, çeǀre eğitiŵ ŵerkezleri, ďiliŵsel araştırŵa ŵerkezleri ǀď. 

ortaŵlar olarak ďelirtilŵiştir. AslıŶda haǇatıŶ her ŶoktasıŶda keŶdi ǀarlığıŶı göstereŶ 
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iŶforŵal öğreŶŵeler, ďireǇiŶ doğduğu aŶdaŶ itiďareŶ çeǀresiǇle etkileşiŵi soŶuĐu 

oluşaŶ ǀe Ǉaşaŵ içiŶde keŶdiliğiŶdeŶ gerçekleşeŶ öğreŶŵeler olarak 

taŶıŵlaŶŵaktadır. BireǇiŶ oǇuŶ esŶasıŶda arkadaşıŶdaŶ öğreŶŵesi, çırağıŶ ustasıŶdaŶ 

öğreŶŵesi, gazete okurkeŶ öğreŶŵe, çoĐuğuŶ ďir ǇetişkiŶdeŶ sosǇal ilişkileri 

öğreŶŵesi… ǀď. giďi çok farklı şekillerde olaďilŵektedir. İŶforŵal öğreŶŵe; haǇata, 

topluŵa uǇuŵ sağlaŵa, oŶa aŶlaŵ ǀerŵe çaďası içiŶde ǇapılaŶ her şeǇi kapsaŵaktadır 

[8].  

Heŵ raporda heŵ de öğretiŵ prograŵıŵızda ďu ortaŵlar informal olarak 

ďelirtilŵişkeŶ, isiŵleŶdirŵe hakkıŶda tartışŵalar sürmektedir. İŶforŵal ǇeriŶe 

͞müzeler͟ ifadesiŶiŶ de ǇaǇgıŶ olarak kullaŶıldığı görülŵektedir. Ülkeŵizde ŵüze 

deŶdiğiŶde çoğuŶlukla duǀarlar arasıŶda olaŶ, geŶelde oďjeleriŶ ǀitriŶler içiŶde 

sergileŶdiği ǀe daha çok tarihî Ŷitelikler taşıǇaŶ Ǉerler aŶlaşılŵaktadır [8]. Bundan 

ötürü, ďu çalışŵada ͞müzeler͟ ifadesi ǇeriŶe öğretiŵ prograŵıŶda da Ǉer aldığı şekli 

olan ͞informal ortamlar͟ isiŵleŶdirŵesi terĐih edilŵiştir. 

İǇi ďir feŶ eğitiŵi; ďiliŵ, tekŶoloji ǀe topluŵ arasıŶdaki etkileşiŵi aŶlaǇaŶ ǀe ďilgisiŶi 

güŶlük karar ǀerŵe ŵekaŶizŵasıŶda kullaŶaďileŶ, ďiliŵsel okurǇazar ďireǇler 

ǇetiştirŵeǇi aŵaçlaŵaktadır [9]. Öğretiŵ prograŵıŶda ifade edileŶ ǀe dersiŶ ϰ 

öğreŶŵe alaŶıŶdaŶ ďiri olaŶ  FTTÇ eğitiŵi de herkes içiŶ feŶ aŶlaǇışıŶı geliştirŵeǇi ǀe 

feŶ okurǇazarı ďireǇler ǇetiştirŵeǇi hedefleŵektedir. FTTÇ eğitiŵiŶde ediŶilŵesi 

isteŶileŶ kazaŶıŵlar; ͞feŶ ǀe feŶiŶ doğası͟, ͞tekŶolojiŶiŶ doğası͟, ͟insan, toplum ve 

fen͟, ͞fen ve teknoloji͟, ͞teknoloji ve çevre͟, ͞fen ve çevre͟,  ͞insan, toplum, fen ve 

çevre͟, ͞insan, toplum ve teknoloji͟ arasıŶdaki ilişkiler kapsaŵıŶda gruplaŶdırılŵıştır 

[10] ;Şekil ϭ.ϭ). Çağdaş reforŵ hareketleriŶiŶ teŵel aŵaĐı ďu ilişkiǇi aŶlaŵaǇı 

sağlaŵaktır [11].  
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Şekil ϭ.ϭ FTTÇ kazaŶıŵları 

 

Fen öğretiŵiŶiŶ temel amaçlarıŶdan olan feŶ okurǇazarı ďireǇleriŶ Ǉetiştirilŵesi, fen-

teknoloji-toplum-çevre (FTTÇͿ eğitiŵiǇle sağlaŶŵaktadır. Bu eğitiŵiŶ eŶ öŶeŵli aŵaĐı; 

bireylere eleştirel düşüŶŵe, ileri zihiŶsel ďeĐeriler, ǇaratıĐılık, ahlaki değerler ǀe 

değerleriŶ açıklaŶŵası, eǀreŶsel görüş, karar ǀerŵe ǀe proďleŵ çözŵe kapasitesi, feŶ, 

tekŶoloji ǀe topluŵ arasıŶdaki etkileşiŵi aŶlaŵa ǀe tekŶolojik ǀe ďiliŵsel etkiŶlikleri 

değerleŶdirŵe giďi Ǉeterlikleri kazaŶdırŵaktır [12].  Fen-teknoloji-toplum-çevre 

çalışŵaları; teknik nesneler, doğal çeǀre ǀe sosǇal uǇgulaŵa arasıŶdaki karşılıklı ilişkiŶiŶ 

sistematik bilgisi olan sosyo-tekŶolojik aŶlaǇışa daǇalıdır [13]. BireǇler FTTÇ Ǉaklaşıŵı 

ile ďiliŵiŶ doğasıŶı aŶlar, sosǇal karar ǀerŵe ǀe proďleŵ çözŵe ǇeteŶeği kazaŶırlar. 

AǇrıĐa FTTÇ Ǉaklaşıŵı, ďireǇiŶ düŶǇa soruŶlarıŶa ǇöŶelik ďiliŵsel ǀe kaǀraŵsal 

düşüŶĐeleriŶi, eleştirel düşüŶŵeleriŶi ǀe proďleŵ çözŵe ďeĐerileriŶi geliştirir [14]. 

FTTÇ KazaŶıŵları 

Fen ve feniŶ doğası 

TekŶolojiŶiŶ doğası 

İŶsaŶ, topluŵ ǀe feŶ 

Fen ve teknoloji 

Teknoloji ve çevre 

Fen ve çevre  

İŶsaŶ, topluŵ, fen ve çevre 

İŶsaŶ, topluŵ ǀe tekŶoloji 
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Fen Bilimleri dersi  2013 öğretiŵ prograŵı teŵelde ďilgi, ďeĐeri, duǇuş ǀe FTTÇ olmak 

üzere ϰ öğreŶŵe alaŶı üzeriŶe kurulŵuştur [4]. Araştırŵa-sorgulaŵaǇa daǇalı öğreŶŵe 

ǇaklaşıŵıŶıŶ teŵel alıŶdığı prograŵıŶ ǀizǇoŶu; ͞Tüŵ öğreŶĐileri feŶ okurǇazarı ďireǇler 

olarak Ǉetiştirŵek͟ olarak taŶıŵlaŶŵıştır. Bu ǀizǇoŶ paraleliŶde FeŶ Biliŵleri dersi 

öğretiŵ prograŵıŶıŶ aŵaçları iŶĐeleŶdiğiŶde ďelirleŶeŶ aŵaçlarıŶ %ϱϬ’ sinin fen-

teknoloji-toplum-çeǀre ;FTTÇͿ öğreŶŵe alaŶıŶa dair özellikleri içerdiği görülŵektedir.  

Bu duruŵ, FTTÇ öğreŶme alaŶıŶıŶ öŶeŵiŶi ǀurgulaŵaktadır. Öğretiŵ prograŵıŶda Ǉer 

alaŶ kazaŶıŵlar, ďiliŵsel ďilgiŶiŶ; ďeĐeri, duǇuş ǀe güŶlük Ǉaşaŵla olaŶ ilişkisi dikkate 

alıŶarak tasarlaŶŵış ǀe FeŶ Biliŵleri, sadeĐe teŵel feŶ kaǀraŵ ǀe ilkeleri üzeriŶe değil, 

aǇŶı zaŵaŶda öğreŶĐilere ďu ders kapsaŵıŶda kazaŶdırılŵası gerekli olaŶ ͞beceri, 

duǇuş ǀe FTTÇ͟ ilişkileriŶi de içereĐek şekilde tasarlaŶŵıştır [4].  

PrograŵıŶ heŵ taŶıtıŵıŶda heŵ de aŵaçlarıŶda ͞FTTÇ͟ öğreŶŵe alaŶıŶa ǀurgu 

Ǉapılŵıştır aŶĐak; ǇapılaŶ değişiklikleriŶ ͞bilgi͟ öğreŶŵe alaŶıŶda olŵası, FTTÇ alaŶıŶda 

herhaŶgi ďir reǀizǇoŶa gidilŵeŵesi, ǇeŶi prograŵıŶ aŵaçlarıǇla içeriğiŶde uǇuşŵazlığa 

ŶedeŶ olŵaktadır. Aŵaçlarda FTTÇ alaŶıŶa dair hedeflerin belirlenmesi fakat; içerikte 

ďilgi alaŶıŶıŶ düzeŶleŶŵesi, FTTÇ alaŶıŶa gerekeŶ hassasiǇetiŶ gösterilŵediğiŶi ortaǇa 

koǇŵaktadır. FeŶ Biliŵleri dersiŶiŶ doğasıŶı ǇaŶsıtaŶ FTTÇ öğreŶŵe alaŶıŶıŶ, heŵ 

ϮϬϬϱ öğretiŵ prograŵıŶda, heŵ de ϮϬϭϯ öğretiŵ prograŵıŶda gerekeŶ ilgiǇi 

görŵeŵesi, prograŵıŶ etkililiğiŶi azaltŵaktadır. Keza ilk defa ϮϬϭϳ-ϮϬϭϴ öğretiŵ 

ǇılıŶda uǇgulaŶaĐak olaŶ ϮϬϭϳ FeŶ öğretiŵ  prograŵı iŶĐeleŶdiğiŶde, FTTÇ öğreŶŵe 

alaŶıŶa dair herhaŶgi bir bilgileŶdirŵe Ǉapılŵaŵıştır. BuŶuŶ soŶuĐu olarak da hem 

öğreŶĐileriŶ heŵ de öğretŵeŶleriŶ FTTÇ ile ilgili Ǉeterli aŶlaǇışa sahip olŵadığı, ǇapılaŶ 

araştırŵalarla ortaǇa koŶŵuştur [15]. FeŶ Biliŵleri dersi teŵel aŶlaǇışı olaŶ feŶŶiŶ; 

tekŶolojiǇle, topluŵla ǀe çeǀreǇle olaŶ ilişkisi, prograŵda Ǉer alaŶ ŶiĐel öğreŶŵe 

alaŶlarıŶa göre çoğu duruŵda ikiŶĐi plaŶda kalaďilŵektedir. Literatür okuŵalarıŶda 

görüldüğü üzere, FeŶ Biliŵleri dersi üzeriŶe ǇapılaŶ araştırŵalarda çoğuŶlukla ďiliŵiŶ 

doğası ile feŶŶe ǇöŶelik tutuŵ ǀe değerlere Ǉer ǀerilirkeŶ, FeŶ dersiŶiŶ asıl ruhuŶu 

ǇaŶsıtaŶ FTTÇ alaŶı, Ǉeterli ilgiǇi görŵeŵiştir. Bu ŶedeŶle de ilköğretiŵ öğrencilerinin, 

feŶ okurǇazarlığıŶıŶ ďir alt ďoǇutu olaŶ FTTÇ ilişkisiŶi aŶlaŵaları ďekleŶeŶ düzeǇde 

değildir [ϭϳ]. 
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2013 ve 2017 öğretiŵ programlarıŶda, öğreŶŵe-öğretŵe süreĐiŶde informal 

ortaŵlarıŶ kullaŶılŵasıŶıŶ taǀsiǇe edildiği, öğreŶŵeŶiŶ sıŶıf dışıŶa, doğal ortaŵlara 

taşıŶŵası gerektiği ǀe ǇaşaŶaŶ süreçlerle ilgili argümanlar üretmenin üzerinde 

durulduğu dikkat çekŵektedir [16].  Programda belirlenen strateji ve yöntemlerden 

araştırŵa-sorgulaŵaǇa daǇalı öğreŶŵe; öğreŶĐileriŶ çeǀreleriŶdeki her şeǇi keşfetŵe 

isteği duǇdukları, etraflarıŶdaki doğal ǀe fiziksel düŶǇaǇı sağlaŵ gerekçelerle 

açıklaŵalarda ďuluŶarak güçlü argüŵaŶlar kurdukları, FeŶ Bilimleri’ nden heyecan 

duǇaŶ ǀe değeriŶi ďileŶ ďireǇler olarak Ǉetiştikleri, kısaĐası ďirer ďiliŵ iŶsaŶı giďi 

yaparak-ǇaşaǇarak-düşüŶerek ďilgiǇi keŶdi zihŶiŶde ǇapılaŶdırdığı öğreŶĐi ŵerkezli ďir 

öğreŶŵe Ǉaklaşıŵıdır. Bu ǇöŶteŵiŶ uǇgulaŶŵasıŶda öğreŶĐileriŶ Fen Bilimleri 

alaŶıŶdaki ďilgiǇi aŶlaŵlı ǀe kalıĐı olarak öğreŶeďilŵeleri içiŶ sıŶıf içi ǀe okul dışı 

öğreŶŵe ortaŵları, araştırŵa-sorgulaŵaǇa daǇalı öğreŶŵe stratejisiŶe göre tasarlaŶır. 

Bu ďağlaŵda iŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶdan da faǇdalaŶılır [4]. DolaǇısıǇla öğretiŵ 

prograŵı iŶĐeleŶdiğiŶde ihŵal edilŵiş ǀe FeŶ Biliŵleri dersiŶiŶ aŶa ŵuhteǀasıŶı 

ďarıŶdıraŶ ďir öğreŶŵe alaŶı olaŶ FTTÇ’ Ǉe dair içeriğiŶ kaǀraŶŵası içiŶ ǇiŶe prograŵıŶ 

uǇgulaŶŵası esŶasıŶda faǇdalaŶılŵası taǀsiǇe edileŶ iŶforŵal ortaŵlarıŶ kullaŶılŵası 

gerektiği ďu araştırŵaŶıŶ teŵeliŶi oluşturŵaktadır. 

McDonald ve Czerniak [17],  teorik ve uǇgulaŵalı disipliŶlerarası projelerin, fen-

teknoloji-toplum-çevre eğitiŵiŶiŶ özellikleriŶe uǇguŶ ideal ďir araç olduğuŶu 

söǇleŵişlerdir. DolaǇısıǇla forŵal ǀe iŶforŵal ortaŵlarıŶ işďirliği içiŶde ďuluŶduğu  

projeler, öğreŶĐileriŶ çeǀresel ǀe topluŵsal soruŶlarla ilgili farkıŶdalık kazaŶŵalarıŶa 

katkıda ďuluŶaĐak, öğreŶĐileriŶ karar verme sürecinde aktif olarak rol alŵalarıŶı ve 

çevreyle ilgili topluluk faaliyetleriŶe katılŵalarıŶı teşǀik edeĐektir [18]. 

Tüŵ ďu duruŵlar göz öŶüŶde ďuluŶdurulduğuŶda, doğal ortaŵda gerçekleşeŶ, doğal 

süreçleri kapsaǇaŶ FTTÇ eğitiŵiŶiŶ, forŵal ortaŵlarda, okul sıŶırları içiŶde 

ǀerilŵesiŶdeŶ ziǇade; iŶforŵal ortaŵlara taşıŶŵası, öğreŶĐileriŶ FTTÇ arasıŶdaki ilişkiǇi 

aŶlaŵasıŶı kolaǇlaştıraĐağı düşüŶülŵektedir. 

 Literatür Özeti 1.1

İŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ eğitiŵdeki etkililiği ǀe sağladığı aǀaŶtajlar, soŶ Ǉıllarda 

literatür araştırŵalarıŶa koŶu olŵuştur. 
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Bu araştırŵalardaŶ SarıoğlaŶ ǀe Küçüközer [19], ϭϬϬ öğretŵeŶ adaǇıǇla 

gerçekleştirdikleri çalışŵalarıŶda öğretŵeŶ adaǇları, okul dışı öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ 

öğreŶĐileriŶ ilgisiŶi ǀe ŵotiǀasǇoŶuŶu arttırarak öğreŶŵede daha istekli hale 

gelmeleriŶde etkili olduğuŶu ďelirtŵişlerdir. 

Sontay vd. [5], iŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶdaŶ olaŶ plaŶetarǇuŵa, ϴ. sıŶıf düzeǇiŶde 

ϭϳ öğreŶĐiǇle gerçekleştirdiği gezi soŶuĐuŶda, öğreŶĐileriŶ Fen dersine yönelik duygu 

ǀe düşüŶĐeleri ile ilgili Đeǀapları iŶĐeleŶdiğiŶde, öğreŶĐileriŶ ďüǇük ďir çoğuŶluğu Fen 

dersine ilgi duǇduğuŶu, FeŶ dersiŶe ŵotiǀasǇoŶlarıŶıŶ arttığıŶı ve Fen dersini daha çok 

seǀdiğiŶi dile getirŵiştir. AǇrıĐa öğreŶĐiler, fenne daha çok ŵerak duǇduklarıŶı ǀe Fen 

öğretŵeŶi olŵak istedikleriŶi, ďuŶuŶ ǇaŶı sıra soǇut feŶ kaǀraŵlarıŶıŶ 

soŵutlaştırılarak öğreŶileďildiğiŶi ǀurgulaŵışlardır. 

KoǇuŶĐu ǀe Kırgız [20], bilim merkezinde sekiz hafta boyunca STEM (science, 

technology, engineering, mathematicsͿ eğitiŵi ǀerileŶ ϯϱ öğreŶĐiǇle Ǉürüttükleri 

çalışŵalarıŶda; soŶtest soŶuçlarıŶıŶ, öŶtest soŶuçlarıŶdaŶ daha iǇi olduğuŶu 

ďelirterek, ďu değerleŶdirŵeŶiŶ ďiliŵ ŵerkezi etkiŶlikleriŶiŶ uluslarası sıŶaǀlar içiŶ 

faǇdalı olaďileĐeği hususuŶda ďir fikir ǀerdiğiŶi ifade etŵişlerdir. 

Okur [21]’ un koŶu aŶlatıŵıǇla ďirlikte sıŶıfdışı etkiŶlikler uǇguladığı deŶeǇ gruďu ile 

Ǉaptığı çalışŵasıŶda, deŶeǇ gruďuŶa uǇgulaŶaŶ sıŶıfdışı çeǀre eğitiŵ prograŵıŶıŶ hem 

duǇuşsal alaŶ heŵ ďütüŶsel ďakış açısı heŵ de daǀraŶış değişikliği üzeriŶe daha etkili 

olduğu soŶuĐuŶa ulaşŵıştır. 

Badri vd. [22]’ ŶiŶ ϯϭϬϬ lise öğreŶĐisi ile Ǉaptıkları çalışŵa soŶuĐuŶda, öğreŶĐileriŶ bilgi 

ediŶŵe koŶusuŶdaki ilgi düzeǇleriŶi arttırŵak için okul dışı deŶeǇiŵe ve informal 

öğreŶŵeǇe katılıŵlarıŶa daha fazla öŶeŵ ǀerilŵesi gerektiğiŶi ortaǇa koǇŵuşlardır. 

Harper [23], Ǉaşaŵ ďoǇu öğreŶŵeŶiŶ çoğunun okul ŵüfredatıŶıŶ dışıŶda 

gerçekleştiğiŶi belirterek, eŶtelektüel çeşitlilik ile keŶdiŶi gerçekleştirŵeŶiŶ eŶ iǇi Ǉolu 

olarak iŶforŵal öğreŶŵeleri işaret etŵiştir. 

Kim ve Dopico [24], öğreŶĐileriŶ FeŶ dersiŶde öğreŶdikleri ďilgileriyle, bilginin gerçek 

hayatta Ŷasıl geliştirildiğiŶi ǀe kullaŶıldığıŶı ilişkileŶdirŵelerinin, öğreŶĐileriŶ aŶlaŵlı 

öğreŶŵesiŶe ǇardıŵĐı olaďileĐeğiŶi söǇleŵiştir. 
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Çaǀuş ǀd. [25], informal ortam olarak Kocaeli’deki bilgievlerinin kullanıldığı 

araştırŵalarıŶda, ďuralarda gerçekleştirileŶ faaliǇetleriŶ,  öğreŶĐilere çeǀre ďiliŶĐi 

kazaŶdırŵasıŶa ilişkiŶ öğretŵeŶ görüşleriŶi tespit etŵişlerdir. Araştırŵa kapsaŵıŶda 

ϭϱ FeŶ Bilgisi öğretŵeŶiŶdeŶ Ǉarı ǇapılaŶdırılŵış görüşŵeler ǀe açık uçlu sorularla 

toplaŶaŶ ǀeriler, içerik aŶalizi ile değerleŶdirilŵiştir. Araştırŵa soŶuŶda, ďilgieǀleri 

faaliyetlerinin öğreŶĐileriŶ çeǀre ďiliŶĐi kazaŶŵalarıŶda etkili olduğu ifade edilŵiştir. 

Çeǀre ďiliŶĐiŶiŶ arttırılŵasıŶda okul ile okul dışı öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ ortak etkiŶlikler 

plaŶlaŵaları ǀe öğretŵeŶleriŶ, öğreŶĐileriŶi ďu tip okul dışı öğreŶŵe ortaŵlarıŶda 

gerçekleştirileŶ etkiŶliklere ǇöŶleŶdirŵeleri gerektiği ǀurgulaŶŵıştır. 

BeŶzer araştırŵalar taraŶdığıŶda FTTÇ alaŶı ile ilgili sıŶırlı saǇıda ulusal konu 

çalışŵasıŶa ulaşılaďilŵiştir.  

Bu çalışŵalardaŶ Badur vd. [26] tarafıŶdan ǇapılaŶ araştırŵada, Fen Bilimleri 

öğretŵeŶleriŶiŶ, FeŶ Biliŵleri dersi öğretiŵ prograŵıŶıŶ geŶel aŵaçlarıŶıŶ Ŷe 

dereĐede gerçekleşip gerçekleşŵediği hakkıŶdaki görüşleriŶiŶ ortaǇa koŶŵası 

aŵaçlaŶŵıştır. Yarı ǇapılaŶdırılŵış görüşŵelerle ǀerileriŶ toplaŶdığı çalışŵa, ϲ 

öğretŵeŶle Ǉürütülŵüştür. Araştırŵa soŶuĐuŶda FTTÇ öğreŶŵe alaŶıŶıŶ, öğretŵeŶler 

tarafıŶdaŶ etkisiz ďuluŶduğu soŶuĐuŶa ulaşılŵıştır. ÖğreŶĐileriŶ; ďiliŵiŶ topluŵu ǀe 

tekŶolojiǇi, topluŵ ǀe tekŶolojiŶiŶ de ďiliŵi Ŷasıl etkilediğiŶe ilişkiŶ farkıŶdalık 

geliştirŵeleriŶde; topluŵ, ekoŶoŵi, doğal kaǇŶaklara ilişkiŶ sürdürüleďilir kalkınma 

ďiliŶĐi geliştirŵeleriŶde, Fen Bilimleri ile ilgili kariǇer ďiliŶĐi geliştirŵeleriŶde, 

oluşturulaŶ ďiliŵsel ďilgiŶiŶ geçtiği süreçleri ǀe ǇeŶi araştırŵalarda Ŷasıl kullaŶıldığıŶı 

aŶlaŵalarıŶda, FeŶ Biliŵleri öğretŵeŶleriŶe göre Ǉüksek düzeǇde Ǉetersizlikler ŵeǀĐut 

ďuluŶŵuştur. BuradaŶ hareketle öğreŶĐileriŶ, okullarda öğreŶdikleri ďilgilerle feŶ, 

tekŶoloji, topluŵ ǀe çeǀre arasıŶda isteŶdik düzeǇde ilişki kuraŵadıkları soŶuĐuŶa 

ulaşılŵıştır. 

ÇıŶar [27], ϱϬ okul öŶĐesi öğretŵeŶiŶiŶ feŶ-teknoloji-toplum-çeǀre hakkıŶdaki 

görüşleriŶi VOSTS ;Views on Science- Technology-Society) aŶketi ile değerleŶdirŵiştir. 

Çalışŵa soŶuĐuŶda öğretŵeŶler feŶi; ďiliŶŵeǇeŶi keşfetŵe, tekŶolojiǇi ise; feŶnin bir 

uǇgulaŵası olarak taŶıŵlaŵışlardır. Topluŵ ǀe çeǀreŶiŶ, feŶ-teknoloji üzerine herhangi 

ďir etkisiŶiŶ olŵadığıŶı, feŶ-tekŶolojiŶiŶ keŶdiliğiŶdeŶ geliştiğiŶi ifade edeŶ 
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öğretŵeŶler, ďiliŵsel ďilgiŶiŶ değişŵediğiŶi, sadeĐe eski ďilgilere ǇeŶi ďilgiler 

ekleŶdiğiŶi ďelirtŵişlerdir. 

Afacan vd. [28], FTTÇ alaŶıŶıŶ ilk kez dâhil olduğu ϮϬϬϱ öğretiŵ prograŵıǇla öğreŶiŵ 

gören ϰϬ öğreŶĐi ile Ǉürüttükleri çalışŵalarıŶda, öğreŶĐileriŶ FTTÇ ilişkisiŶi algılaŵa 

düzeǇiŶdeki değişiŵleri sıŶıf seǀiǇeleri ǀe öğreŶiŵ gördükleri okullarıŶ sosǇoekoŶoŵik 

çeǀresiŶe ďağlı olarak ele alŵışlardır. Araştırŵada Ǉarı ǇapılaŶdırılŵış ŵülakat, FTTÇ ile 

ilgili hikâǇeler, ďiliŵsel süreç ďeĐerileri testleri ǀe fotoğraflar ǀeri toplaŵa araĐı olarak 

kullaŶılŵıştır. Araştırŵa soŶuçlarıŶda ϰ. sıŶıftaŶ ϴ. sıŶıfa doğru gidildiğiŶde öğreŶĐileriŶ 

FTTÇ ilişkisiŶi algılaŵa düzeǇleriŶiŶ düzeŶli olŵaǇaŶ ďir şekilde değiştiği görülŵektedir. 

Üst sosyoekonomik düzeydeki okul öğreŶĐileriŶde, ďu ilişkiǇi algılaŵa düzeǇleriŶiŶ 

daha iyi olduğu görülŵüştür. BuŶa ŶedeŶ olarak; ďu öğreŶĐileriŶ aileleriǇle Ǉaptığı 

iŶforŵal ortaŵ ziǇaretleriŶiŶ etkili olduğu görüşüŶü ileri sürŵüşlerdir. 

AǇdıŶ ǀe Yaşar [29] tarafıŶdaŶ ǇapılaŶ çalışŵa, öğretŵeŶlerle Ǉürütülŵüştür. Veri 

toplaŵa araĐı olarak Ǉarı ǇapılaŶdırılŵış görüşŵeler kullaŶılŵıştır. Elde edileŶ ďulgular 

iŶĐeleŶdiğiŶde, FTTÇ kazaŶıŵlarıŶıŶ öğretŵeŶler tarafıŶdaŶ aŶlaŵlı olarak 

algılaŶŵadığı ǀe uǇgulaŶaŵadığı görülŵüştür. OrtaǇa çıkaŶ diğer ďir uŶsur ise; 

öğretŵeŶleriŶ FTTÇ kazaŶıŵlarıŶıŶ gerçekleşeďileĐeğiŶe ǇöŶelik algılarıŶda ǀe ďuŶu 

uǇgulaŵaǇa döŶüştürŵede sıkıŶtılarıŶı ortaǇa koǇŵaktadır. Öğretmenler FTTÇ’ yi 

gereksiz olarak gördükleriŶi ifade etŵişlerdir. 

Görüldüğü üzere ülkemizde FTTÇ alaŶı ile ilgili çalışŵalar sıŶırlı saǇıda ǀe çoğuŶlukla 

öğretŵeŶ adaǇları ǀe öğretŵeŶler üzeriŶedir. Bu çalışŵalar heŵ öğretŵeŶ adaǇlarıŶıŶ 

heŵ de öğretŵeŶleriŶ FTTÇ alaŶıŶdaki ǇetersizlikleriŶi ortaǇa koǇŵaktadır. ϮϬϭϯ ǀe 

ϮϬϭϳ öğretiŵ prograŵlarıŶda, FTTÇ alaŶıŶa dair soŵut kazaŶıŵlarıŶ ǀerilŵeǇip, 

öğretŵeŶ iŶsiǇatifiŶe ďırakılŵış olŵası, literatür çalışŵaları göz öŶüŶe alıŶdığıŶda 

eŶdişe ǀeriĐi ďuluŶŵaktadır. ÖğreŶĐilerle ǇapılaŶ az saǇıdaki çalışŵa ise; FTTÇ 

eğitiŵiŶiŶ ŵeǀĐut duruŵuŶu ortaǇa koǇŵak içiŶ Ǉapılŵış çalışŵalardır. Bu öğreŶŵe 

alaŶı ile ilgili eksik ǀe ǇaŶlış öğreŶŵeler ile Ǉetersizlikler ortaǇa koŶŵuştur. Yine 

literatürde feŶ okurǇazarlığı adıŶa öŶeŵiŶe ǀurgu ǇapılaŶ FTTÇ eğitiŵiŶiŶ, ülkeŵizde 

daha iǇi ǀe etkili ǀerilŵesiŶe dair Ǉol gösteriĐi ďir çalışŵa Ǉapılŵaŵıştır. DolaǇısıǇla ďu 

araştırŵaŶıŶ, öŶeŵli ďir eksikliğe dikkat çekeĐeği düşüŶülŵektedir. 
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YurtdışıŶda FTTÇ eğitiŵi ϴϬ’ li ǇıllardaŶ itiďareŶ ǇoğuŶ ďir şekilde iŶĐeleŶŵeǇe 

ďaşlaŶŵıştır. Bu çalışŵalardaŶ ďazıları şuŶlardır: 

Rodger [30], 9-ϭϯ ǇaşıŶdaŶ ϭϳ ǇaşıŶa doğru, çoĐuklarda feŶ-teknoloji-toplum 

kazaŶıŵlarıŶda düşüş olduğuŶu ďelirtŵiştir. YaratıĐı öğretŵeŶleriŶ, ders kitaplarıŶı 

fen-teknoloji-topluŵ koŶularıǇla taŵaŵlaŵaları gerektiği ǀe ďu taŵaŵlaŵa işleŵiŶiŶ 

geleneksel okul öğreŶŵeleriŶdeŶse haǇǀaŶat ďahçesi, ŵüzeler, doğa ŵerkezleri giďi 

iŶforŵal ortaŵ deŶeǇiŵleriŶiŶ ürüŶü olŵası gerektiği ifade edilŵiştir. 

Fleming [31] tarafıŶdaŶ Ǉapılŵış olaŶ ϭϬ.ϴϬϬ lise öğreŶĐisiŶiŶ feŶ-teknoloji-toplum 

hakkıŶdaki görüşleriŶiŶ iŶĐeleŶdiği araştırŵada; öğreŶĐileriŶ ďiliŵ ǀe tekŶoloji arasıŶda 

aǇrıŵ Ǉapaŵadıkları, ďiliŵ ǀe tekŶolojiŶiŶ sosǇal proďleŵleri daha da kötüleştirdiği 

görüşüŶde oldukları soŶuĐuŶa ulaşılŵıştır. 

Fleming [32], ϮϬϬ öğretŵeŶ adaǇıŶa uǇguladığı VOSTS aŶketiŶdeŶ ǀe ďuŶlarıŶ içiŶdeŶ 

ϯϬ taŶesiǇle Ǉaptığı görüşŵelerdeŶ elde edileŶ feŶ-teknoloji-topluŵ ilişkisiŶe dair 

görüşleriŶ, lise öğreŶĐileriǇle aǇŶı seǀiǇede olduğuŶu, lisaŶs eğitiŵiǇle de herhaŶgi ďir 

ilerleŵe olŵadığıŶı ortaǇa koǇŵuştur. 

Rosenthal [33], fen-teknoloj-topluŵ ilişkisiŶi aŶlaǇaŶ kişilerin, gelecekte sosyal 

koŶularla uğraşŵak içiŶ daha iǇi hazırlaŶdıklarıŶı ďelirtŵiştir. 

Bybee vd. [34], halkıŶ feŶ-teknoloji-topluŵ algılaŵalarıŶıŶ eŶdişe ǀeriĐi olduğuŶu ǀe 

feŶ dersiŶiŶ ďu eğitiŵi ǀerŵedeki rolüŶün de kaǇgı ǀeriĐi olduğuŶu ďelirtŵiştir. 

Biliŵsel ǀe tekŶolojik gelişŵelere ďağlı olarak gelişeŶ ürüŶleriŶ haǇatıŵıza hızla 

eŶtegre olŵasıŶa ďağlı olarak, FTTÇ kazaŶıŵlarıŶıŶ eheŵŵiǇeti artŵıştır. HaǇata dair 

ǀe haǇatıŶ içiŶdeŶ ďilgi, ďeĐeri, tutuŵ ǀe değerleri ďarıŶdıraŶ Fen Bilimleri dersi için 

kazaŶıŵlarıŶ ediŶileĐeği eŶ güzel ŵekâŶlar da ǇiŶe haǇatıŶ içi olŵalıdır.  

Ortaokul öğreŶĐileriŶiŶ informal ortamlarda FTTÇ ilişkisiŶi anlamalarıŶı nitel yönden 

iŶĐeleǇeŶ ďu araştırŵaŵı, literatür içiŶ öŶeŵli ďir adıŵ olarak görŵekteyim. 

 TeziŶ AŵaĐı 1.2

FTTÇ eğitiŵi; öğreŶŵeŶiŶ ders saatiŶiŶ, sıŶıfıŶ ǀe okuluŶ ötesiŶe taşıŶŵasıŶa, ďir ďaşka 

ifade ile; projelere, eğitiŵ aŵaçlı gezilere ǀe okul dışıŶda ǇapılaŶ araştırŵalara soŶ 
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Ǉıllarda ďüǇük öŶeŵ ǀerŵektedir [35]. DolaǇısıǇla FTTÇ eğitiŵiŶi gerçekleştirŵek içiŶ 

sıŶıf duǀarlarıŶı aşıp, iŶforŵal öğreŶŵe  ortaŵlarıŶı değerleŶdirŵek gerekŵektedir. 

Ülkemizde ilk kez ϮϬϬϱ öğretiŵ prograŵıŶa dâhil olaŶ FTTÇ eğitiŵi, gerek ϮϬϬϱ 

prograŵıŶda gerekse takip edeŶ ϮϬϭϯ ǀe ϮϬϭϳ prograŵlarıŶda hak ettiği Ǉeri ǀe öŶeŵi 

çoğu duruŵda ďulaŵaŵıştır. İŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ öğreŶŵe üzeriŶdeki 

oluŵlu etkisi ise ǇapılaŶ çalışŵalarla ortaǇa koŶulŵuştur ;ÖrŶeğiŶ; [22], [36], [37], 

[38], [39]) . FeŶ Biliŵleri öğretiŵ prograŵıŶda Ǉer alaŶ aŶĐak; göz ardı edileŶ ďir alan 

olduğu literatür taraŵasıŶda da aŶlaşılaŶ öğreŶŵe alaŶlarıŶdaŶ FTTÇ alaŶı, Fen 

dersiŶiŶ doğasıŶı ǇaŶsıtŵaktadır. Etkili ďir şekilde aŶlaşılŵası sağlaŶdığı takdirde, 

öğreŶĐileriŶ derse karşı olan ön ǇargılarıŶı kıraĐağı düşüŶülŵektedir.  

İŶforŵal öğreŶŵe ortaŵları ile ilgili ulusal ǇaǇıŶlarıŶ sıŶırlı saǇıda olduğu dikkat 

çekŵektedir. Okul atŵosferi dışıŶa çıkıldığıŶda öğreŶĐileriŶ ŵerak duǇgusuŶuŶ arttığı, 

öğreŶŵeǇe daha açık oldukları ǇapılaŶ çalışŵalarda ortaǇa koŶŵuştur ;ÖrŶeğiŶ; [25], 

[40], [41], [42]). Gerek derse karşı tutuŵa olaŶ oluŵlu katkısı, gerek duǇuşsal ǀe ďilişsel 

alaŶa sağladığı katkılar, gerekse eğitiŵ-öğretiŵ faaliǇetiŶiŶ teŵel hedefleriŶdeŶ olaŶ 

keŶdiŶi gerçekleştirŵe, öğreŶŵeǇi öğretŵe, çeǀreǇe ǀe topluŵa olaŶ farkıŶdalığı 

artırŵa giďi ďeĐerileri geliştirdiğiŶdeŶ dolaǇı, iŶforŵal ortaŵlar; eğitiŵ-öğretiŵ 

faaliǇetleri ile işďirliği içiŶde Ǉürütülŵelidir. İŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ sağladığı 

aǀaŶtajlar kullaŶılarak, öğreŶĐileriŶ feŶŶe dair kazaŶıŵları ediŶŵeleriŶiŶ kolaǇlaşaĐağı 

çoğuŶlukla ifade edilŵektedir ;ÖrŶeğiŶ; [43], [44], [45]). 

Bu araştırŵada, iŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶdaŶ olaŶ ďiliŵ ŵerkezi, ďotaŶik ďahçesi, 

haǇǀaŶat ďahçesi ǀe geri döŶüşüŵ tesisinin, öğreŶĐileriŶ fen-teknoloji-toplum-çevre 

(FTTÇ) ilişkisiŶi aŶlaŵalarıŶa etkisi iŶĐeleŶŵiştir. 

 Hipotez 1.3

5. sıŶıf öğreŶĐileriǇle ǇürütüleŶ ďu çalışŵa ile iŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ, fen-

teknoloji-toplum-çeǀre ilişkisiŶi anlamaya etkisi ortaǇa koŶulŵuştur. BuradaŶ 

hareketle, cevap aranan araştırŵa proďleŵleri aşağıda ǀerilŵiştir. Araştırŵa, ďu 

proďleŵler çerçeǀesiŶde dizaǇŶ edilŵiş ǀe araştırŵa soŶuŶda ďu proďleŵlere Đeǀaplar 

üretilŵeǇe çalışılŵıştır. 
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1.  ÖğreŶĐileriŶ, ďiliŵ ǀe tekŶoloji hakkıŶdaki görüşleri Ŷelerdir? 

2.  ÖğreŶĐileriŶ, toplumun bilim/teknoloji üzerindeki etkisine dair görüşleri 

nelerdir? 

3.  ÖğreŶĐileriŶ, bilim/teknolojinin toplum üzerindeki etkisine dair görüşleri 

nelerdir? 

4.  ÖğreŶĐileriŶ, ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ karakteristik özellikleri hakkıŶdaki görüşleri 

nelerdir? 

5.  ÖğreŶĐileriŶ, biliŵsel ďilgiŶiŶ topluŵsal ǇapısıŶa dair görüşleri Ŷelerdir? 

6.  ÖğreŶĐileriŶ, tekŶolojiŶiŶ topluŵsal ǇapısıŶa dair görüşleri Ŷelerdir? 

7.  ÖğreŶĐileriŶ,  ďiliŵsel ďilgiŶiŶ doğasıŶa ilişkiŶ görüşleri Ŷelerdir? 
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BÖLÜM 2 

FEN – TEKNOLOJİ- TOPLUM- ÇEVRE (FTTÇ) 

Bilgi, ďireǇiŶ ihtiǇaĐıŶa Ŷe düzeǇde hitap ederse, öğreŶŵeŶiŶ de o düzeǇde Ǉüksek 

olŵası ďekleŶir. Bu aŶlaŵda ďireǇler, güŶlük Ǉaşaŵları ile okuldaki koŶuları 

ilişkileŶdireďildikleri düzeǇde, öğreŶŵeǇe daha ilgili olaĐaklardır [46]. FTTÇ öğreŶŵe 

alaŶı, feŶ eğitiŵiŶiŶ ďu aǇağıŶı gerçekleştirŵek üzere öğretiŵ prograŵıŶda Ǉer 

ďulŵuştır. 

Fen-teknoloji-topluŵ ;FTTͿ eğitiŵi, ϳϬ ǀe ϴϬ’li Ǉıllarda ďazı ďatılı ülkelerde gelişeŶ ďir 

feŶ eğitiŵi akıŵıdır [47]. FTT akıŵı, ďiliŵ ǀe tekŶolojiŶiŶ çağıŵızda iŶsaŶ haǇatıŶı ǀe 

topluŵları daha çok etkiler hale gelŵesiǇle, geleŶeksel feŶ eğitiŵiŶiŶ topluŵlarıŶ 

ihtiǇaĐıŶa Đeǀap ǀereŵediği düşüŶĐesi ile ortaǇa çıkŵıştır. Bu akıŵıŶ ďiliŵsel ǀe 

tekŶolojik gelişŵeleriŶ çeǀreǇe olaŶ etkisiŶiŶ daha fazla ǀurgulaŶdığı ďir türü olaŶ fen-

teknoloji-toplum-çeǀre ;FTTÇͿ eğitiŵi, soŶ ϯϬ Ǉılda feŶ eğitiŵiŶde öŶeŵ kazaŶŵış ǀe 

ďirçok ülkeŶiŶ feŶ ŵüfredatıŶı etkileŵiştir [48]. Bu gelişŵelere paralel olarak 2005 ve 

ϮϬϭϯ ǇıllarıŶda Türkiye’de hazırlaŶaŶ feŶ öğretiŵ prograŵlarıŶda FTTÇ eğitiŵiŶe yer 

ǀerilŵiştir.  

Fen-teknoloji-toplum-çeǀre ;FTTÇͿ eğitiŵi; bilim, teknoloji ve toplumun birbirlerini 

Ŷasıl etkilediğiŶi ǀe çeǀreŶiŶ ďuŶlardaŶ Ŷasıl etkilediğiŶi aŶlaŵak ǀe olaǇları ďu dört 

ögeǇi içereĐek şekilde daha geŶiş perspektifteŶ değerleŶdireďilŵektir. Biliŵ okurǇazarı 

bireylerin, toplumu ilgilendiren bilimsel ya da teknolojik konularda karar verirken 

sadece bilim, sadece teknoloji, sadece toplum ya da sadece çevre yönünden bakmak 

ǇeriŶe, hepsiŶi göz öŶüŶde ďuluŶdurarak daha kapsaŵlı irdeleŵesi ǀe daha eğitiŵli 
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kararlar alabilmesi için bu boyut çok önemlidir [49]. AyrıĐa FTTÇ eğitiŵi; öğretŵeŶleriŶ, 

ďireǇe saǇgı, hoşgörü, tarafsızlık, samimiyet, dürüstlük, çalışkaŶlık, eleştirel düşüŶŵe, 

esŶek düşüŶŵe, ŵerak, Đesaret, ısrarĐılık, özǀeri giďi değerleri kazaŶdırŵasında önemli 

rol oynar [12]. 

Fen ile ilgili ďilgiler, öğreŶĐiŶiŶ güŶlük Ǉaşaŵı ile ilişkileŶdirildiğiŶde aŶlaŵ 

kazaŶŵaktadır. Bu duruŵ ďir işďirliği gerektirir. ÖğreŶĐiŶiŶ, Fen dersini 

aŶlaŵlaŶdıraďilŵesi ǀe öğreŶdikleriŶi içselleştireďilŵesi içiŶ ǇaŶi taŵ aŶlaŵıǇla 

öğreŶŵeŶiŶ sağlaŶaďilŵesi içiŶ Fen Bilimleri dersi teknolojiyle, toplumla ve çevreyle 

işďirliği içiŶde olŵalıdır. FTTÇ eğitiŵi, sadeĐe ders kitaplarıŶda verilen Fen Bilimleri 

içeriği ile ǇetiŶŵek ǇeriŶe öğreŶĐileriŶ sosǇal çeǀreleriŶi, tekŶolojik çeǀreleriŶi ǀe doğal 

çeǀreleriŶi taŶıŵalarıŶı ǀe ďuŶlar arasıŶdaki ilişkileri aŶlaŵalarıŶı da hedefler. Bu 

saǇede öğreŶĐileriŶ okulda öğreŶdikleri Fen bilgisiŶiŶ ǀe tekŶolojiŶiŶ keŶdi haǇatlarıŶı 

ǀe topluŵu Ŷasıl etkilediğiŶi aŶlaŵaları sağlaŶaďilir. Burada aŵaç; bilimin sadece 

kavramlar, kuramlar veya kanunlardan ibaret olŵadığıŶı, ďiliŵiŶ aǇŶı zamanda bir 

süreç olduğuŶu, ďilim ve teknolojinin sosyal, ekonomik, etik ve politik yönlerinin 

olduğuŶu öğreŶĐileriŶ aŶlaŵasıdır. Bu aŶlaǇış, öğreŶĐileriŶ haǇatlarıŶı etkileyen 

ďiliŵsel ǀe tekŶolojik gelişŵeler karşısıŶda, toplumun sorumlu üyeleri olarak bilinçli 

kararlar vermelerinde ǇaŶi ďiliŵ ǀe tekŶoloji okurǇazarı olŵalarıŶda oŶlara ǇardıŵĐı 

olaĐaktır [48]. 

Fen Biliŵleri öğretiŵ prograŵıŶıŶ aŵaĐı olaŶ feŶ okurǇazarlığı kaǀraŵı, PISA 

araştırŵalarıŶda da karşıŵıza çıkŵaktadır. PISA araştırŵası; teŵel olarak feŶ, 

matematik ve okuma becerileri alaŶlarıŶda öğreŶĐileriŶ ďeĐerileriŶi 

değerleŶdirŵektedir. Bu değerleŶdirŵeǇi ǇaparkeŶ teŵel alaŶları, ͞okurǇazarlık͟ 

kaǀraŵı üzeriŶdeŶ taŶıŵlaŵaktadır. OkurǇazarlık kaǀraŵı, öğreŶĐileriŶ teŵel koŶu 

alaŶlarıŶdaki çeşitli duruŵlarda karşılaştıkları proďleŵleri taŶıŵlarkeŶ, ǇoruŵlarkeŶ ǀe 

çözerkeŶ, ďilgi ǀe ďeĐerileriŶi kullaŶŵa, aŶaliz etŵe, ŵaŶtıksal çıkarıŵlar Ǉapŵa ǀe 

etkili iletişiŵ kurŵa Ǉeterlilikleri olarak ifade edilŵektedir. Her PISA döngüsünde, 

teŵel alaŶlardaŶ ďiri ağırlıklı alaŶ olarak ďelirleŶŵektedir. PISA ϮϬϭϱ araştırŵasıŶda 

ağırlıklı alaŶ feŶ okurǇazarlığı olarak ďelirleŶŵiştir [50]. FeŶ okurǇazarlığı; ͞etkin bir 

ǀataŶdaş olarak feŶle ile ilgili fikirlerle ǀe feŶle alakalı ŵeselelerle uğraşaďilŵe 

becerisi͟ olarak taŶıŵlaŶŵaktadır. FeŶ alaŶıŶda okurǇazar olaŶ ďir kişi feŶ ǀe tekŶoloji 
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alaŶıŶda ďelli ďir ŵaŶtık çerçeǀesiŶde ǇapılaŶ söǇleŵlere katılŵaǇa isteklidir. Bu 

duruŵ; olguları ďiliŵsel olarak açıklaŵa, ďiliŵsel sorgulaŵa ǇöŶteŵi tasarlaŵa ǀe 

değerleŶdirŵe ile ǀerileri ǀe ďulguları ďiliŵsel olarak Ǉoruŵlaŵa Ǉeterliliklerini 

gerektirmektedir ki bu amaçlara, FTTÇ kazaŶıŵlarıŶıŶ etkili ďir şekilde ediŶilŵesiǇle 

ulaşŵak ŵüŵküŶdür. 

ÖğreŶĐiler Fen Bilimleri dersini; soǇut kaǀraŵlardaŶ oluşaŶ, ütopik laďoratuǀar 

deneyimleri içeren, zor bir ders olarak görmektedir. FTTÇ eğitiŵi ise; teorik temelleri 

karŵaşık ǀe zor olaŶ feŶ eğitiŵiŶiŶ kurtarıĐısı ďir girişiŵ olarak görülmektedir [51]. 

Yager  [52], A.B.D.’de ǇapılaŶ araştırŵalarda geleŶeksel feŶ eğitiŵiyle ilgili sorunlardan 

ďazılarıŶı şu şekilde sıralaŵıştır: 

1. FeŶ eğitiŵiŶde öğretŵeŶleriŶ ďüǇük ďir kısŵı, ders kitaplarıŶa ďağlı 

kalŵaktadır. 

2. Ders içiŶde kullaŶılaŶ ǇöŶteŵleriŶ çoğu soru-Đeǀap, Ŷasıl soŶuçlaŶaĐağı ďelli 

olaŶ deŶeǇler, ders kitaďıŶıŶ okuŶŵası ǀe düz aŶlatıŵdaŶ iďarettir. 

3. Ölçme-değerleŶdirme, genellikle ezbere dayalıdır ǀe ďilişsel alan 

ďasaŵaklarıŶdaŶ bilgi seviyesini ölçmektedir. 

4. ÖğretŵeŶ, ǀerilŵesi gerekeŶ ďilgiŶiŶ sıŶırlaǇıĐısı ǀe öğreŶilip öğreŶilŵediğiŶiŶ 

Ǉa da Ŷe kadar öğreŶildiğiŶiŶ tek ǀe ďiriĐik  değerleŶdiriĐisidir. 

5. FeŶ eğitiŵiŶiŶ eŶ öŶeŵli aŵaĐı; öğreŶĐileri alaĐakları diğer Fen derslerine ya da 

sıŶaǀlara hazırlaŵaktır. 

6. ÖğreŶĐiler derste öğreŶdikleri feŶ ďilgileriŶi, Ǉaşaŵ içiŶde 

kullaŶaŵaŵaktadırlar. 

7. ÖğreŶĐiler, sorulaŶ feŶ ďilgileriŶi keŶdi düşüŶĐeleri ile uǇuşŵasa ďile 

söyleyebilmekte ya da laboratuvar becerilerini yapabilmektedirler. Ancak 

ďaşarılı ďir dereĐe ile ŵezuŶ olaŶ öğreŶĐiler ďile çeǀreleriǇle ilgili şaşırtan 

düzeǇde ǇaŶlış ďilgilere sahiptirler. 

8. ÖğreŶĐileriŶ ďüǇük çoğuŶluğu ďiliŵsel okurǇazar olarak ŵezuŶ olŵaŵaktadır. 
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9. Fen ile ilgili kariyer ďiliŶĐi Ǉa da geleĐeğe dair çalışŵalara karşı duǇulaŶ ilgi, okul 

öŶĐesiŶdeŶ liseǇe doğru giderek azalŵaktadır. FeŶ dersi saati arttıkça derse ǀe 

öğretŵeŶe karşı oluŵsuz tutuŵ ǀe daǀraŶışlar gelişŵektedir. 

10. FeŶ eğitiŵi; öğreŶĐileriŶ ǇaratıĐılığıŶı, ŵerakıŶı, açıklaŵa getirŵe isteğiŶi, 

bilgileri test etŵe ǇeteŶeğiŶi ǀe eǇleŵleriŶ soŶuçlarıŶı düşüŶŵe giďi 

becerilerini köreltmektedir. 

Bu kötümser tablo geleneksel feŶ eğitiŵi ile ilgili süregeleŶ ďazı soruŶları 

özetlemektedir. Bu sorunlar, Türkiye’deki feŶ eğitiŵi içiŶ güŶüŵüzde de geçerlidir. Fen 

FTTÇ 

Bilim ve bilim 
dışıŶıŶ 

tartışılŵasıŶı 
özendirir Fen ile ilgili 

kariyer bilinci 
geliştirir 

Bilim, 
kavramdan 

daha fazladır 
der 

Okul dışı 
kaǇŶakları 

kullanmaya 
izin verir 

Okul dışı 
araştırŵaǇa 
önem verir 

DüşüŶŵe 
becerisi 
geliştirir 

ÖğreŶŵede 
aktif rol 
alŵaǇı 

özendirir 

Ölçmeye 
farklı Ǉaklaşır 

KeşfetŵeǇe 
teşǀik eder 

ÖğreŶŵe 
ihtiǇaçlarıŶı 

vurgular 
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eğitiŵiŶdeki ďu soruŶlarıŶ çözüŵüŶe ǇöŶelik araǇışlar soŶuĐu, eğitiŵĐiler tarafıŶdaŶ 

FTTÇ giďi reforŵ girişiŵleri geliştirilŵiştir [48]. 

 

Şekil Ϯ.1 FTTÇ eğitiŵiŶiŶ özellikleri 

Literatür iŶĐeleŶdiğiŶde heŵ ǇurtdışıŶda heŵ de ülkeŵizde FTTÇ çalışŵalarıŶıŶ daha 

çok FeŶ Bilgisi öğretŵeŶleri, Fen Bilgisi öğretŵeŶ adaǇları, sıŶıf öğretŵeŶleri ǀe sıŶıf 

öğretŵeŶ adaǇları üzeriŶde Ǉapıldığı görülŵektedir [53–57]. Bu ďakıŵdaŶ çalışŵa 

gruďu olarak öğreŶĐilere Ǉer ǀerileŶ ďu araştırŵaŶıŶ, literatürdeki açığa dikkat çekeĐeği 

düşüŶülŵektedir. 

 FTTÇ EğitiŵiŶiŶ AŵaĐı 2.1

2013 FeŶ öğretiŵ pograŵıŶda da ďeŶiŵseŶŵiş olaŶ feŶ okurǇazarlığı aŵaĐı, FTTÇ 

akıŵıŶıŶ etkisiǇle birçok  feŶ eğitiŵi ŵüfredatıŶda ďeŶiŵseŶŵiştir [43], [59]. FTTÇ 

eğitiŵiŶiŶ aŵaçları şu şekilde sıralaŶaďilir [37], [60]: 

1. Topluŵ üyeleriŶiŶ feŶ okuryazarlığıŶı arttırŵak: FTTÇ eğitiŵi; kişileriŶ giderek 

daha teknolojik hale gelen dünyada ǇaşaǇaďilŵeleri içiŶ fen bilgisini 

kullaŶaďilŵeleriŶi sağlaŵalıdır. AǇrıĐa feŶ eğitiŵi, feŶ ile ilgili sosyal ve etik 

koŶularda ďiliŶçli ǀe soruŵlu kararlar ǀerŵeǇe hazır ǀataŶdaşlar Ǉetiştirŵelidir. 

2.  Biliŵsel araştırŵa ďeĐerileri kazaŶdırŵak: FTTÇ eğitiŵi; öğreŶĐileriŶ ďiliŵsel 

araştırŵa ile ilgili ďilgi ǀe ďeĐerileriŶi geliştirŵeli ǀe öğreŶĐilere ďilgiǇe ulaşŵa, 

eleştirel düşüŶŵe, aŶalitik düşüŶŵe, ǇaratıĐı proďleŵ çözŵe, karar ǀerŵe ǀe 

girişiŵde ďuluŶŵa giďi ďeĐeriler kazaŶdırŵalıdır. 

3.  Tutuŵ ǀe daǀraŶış geliştirŵe: FTTÇ eğitiŵi; öğreŶĐileriŶ ďiliŵ ǀe tekŶolojiǇe 

ŵerak ǀe ilgi duǇŵalarıŶı ǀe ďu alaŶlara karşı oluŵlu tutuŵ geliştirŵeleriŶi 

sağlaŵalı, aǇrıĐa feŶ, tekŶoloji, topluŵ ǀe çeǀre arasıŶdaki etkileşŵeǇe, ďu 

etkileşŵedeŶ doğaŶ sosǇal, ekoŶoŵik ǀe etik koŶulara olaŶ ilgiǇi arttırŵalıdır. 

4. Akadeŵik hazırlık: FTTÇ eğitiŵi; gelecekte akademik ve profesyonel olarak fen 

ile ilgili kariǇer Ǉapŵak isteǇeŶ öğreŶĐilere ihtiǇaçları olaŶ akadeŵik ďilgiǇi 

vermelidir. 
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5. Kariyer ďiliŶĐi geliştirŵek: FTTÇ eğitiŵi; farklı ilgi ve yeteneklere sahip 

öğreŶĐileri feŶ ǀe tekŶolojiǇle alakalı çeşitli ŵeslekleriŶ kapsaŵı ǀe içeriği 

hakkıŶda ďilgileŶdirŵelidir [48]. 

 

Öğretiŵ prograŵıŶda ise; FTTÇ alaŶıŶıŶ alt ďoǇutları ve içerikleri şu şekilde 

açıklaŶŵıştır: 

a. Sosyo-bilimsel konular: Bilim ve teknoloji ile ilgili sosyo-bilimsel problemlerin 

çözümüne yönelik bilimsel ve ahlaki muhakeme becerilerini kapsaŵaktadır. 

b. Bilimin doğası: BiliŵiŶ Ŷe olduğu, ďiliŵsel ďilgiŶiŶ Ŷasıl ǀe Ŷe aŵaçla 

oluşturulduğu, ďilgiŶiŶ geçtiği süreçleri, ďilgiŶiŶ zaŵaŶla değişeďileĐeğiŶi ǀe 

ďilgiŶiŶ ǇeŶi araştırŵalarda Ŷasıl kullaŶıldığıŶı aŶlaŵaǇı kapsaŵaktadır. 

c. Bilim ve teknoloji ilişkisi: Biliŵ ǀe tekŶolojiŶiŶ karşılıklı etkileşiŵi ǀe 

ďirďirleriŶe olaŶ katkısıŶa ǇöŶelik aŶlaǇışı kapsaŵaktadır. 

d. Bilimin toplumsal katkısı: Bilimsel bilginin, topluŵsal gelişiŵe ǀe topluŵsal 

soruŶlarıŶ çözüŵüŶe olaŶ katkısıŶı aŶlaŵaǇı kapsaŵaktadır. 

e. Sürdürülebilir kalkıŶŵa: Doğal kaǇŶaklarıŶ tasarruflu kullaŶılarak, gelecek 

ŶesilleriŶ ihtiǇaçlarıŶıŶ karşılaŶŵasıŶa olaŶak taŶıŶŵası, tasarruflu kullaŶıŵıŶ 

ďireǇsel, topluŵsal ǀe ekoŶoŵik faǇdalarıŶa ilişkiŶ ďiliŶç geliştirŵeǇi 

kapsaŵaktadır. 
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f.  Fen ve kariyer bilinci: Fen Biliŵleri alaŶıŶdaki ŵeslekleriŶ farkıŶda olŵa ǀe ďu 

ŵeslekleriŶ ďiliŵsel ďilgiŶiŶ gelişiŵiŶe Ǉaptığı katkıǇa ilişkiŶ ďiliŶç geliştirŵeǇi 

kapsaŵaktadır. 

Şekil Ϯ.Ϯ FTTÇ alt alaŶları  

 FTTÇ ÖğreŶŵe AlaŶıŶıŶ Türkiye’ deki Yeri  2.2

2005 ve ϮϬϭϯ ǇıllarıŶda TürkiǇe’de hazırlaŶaŶ FeŶ öğretiŵi prograŵlarıŶda FTTÇ 

eğitiŵiŶe Ǉer ǀerilŵiştir. AŶĐak EskiĐuŵalı ǀd. [61], ϮϬϬϱ ǀe ϮϬϭϯ öğretiŵ 

prograŵlarıŶı karşılaştırdıkları çalışŵalarıŶda; ͞ϮϬϬϱ prograŵıŶdaŶ farklı olarak ϮϬϭϯ 

prograŵıŶda ďiliŵsel süreç becerileri, fen-teknoloji-toplum-çevre ve tutum-değerler 

öğreŶŵe alaŶlarıŶda yeŶi ďoyutlarıŶ ekleŶŵesiŶe karşıŶ ďu ďoyutlarıŶ kazaŶıŵlarla 

ilişkileŶdirilŵeŵesi, ϮϬϭϯ prograŵıŶıŶ ďüyük ďir eksikliği olarak görülŵektedir͟ 

tespitiŶde ďuluŶŵuşlardır. PrograŵıŶ ŵisǇoŶu olaŶ feŶ okurǇazarı ďireǇler Ǉetiştirŵek 

içiŶ öğreŶĐilere kazaŶdırılŵası öŶgörüleŶ kazaŶıŵlarıŶ FTTÇ ile ilişkileŶdirilerek 

soŵutlaştırılŵaŵası, prograŵıŶ etkililiğiŶi aşağı çekŵektedir. KazaŶıŵlar 

karşılaştırıldığıŶda dikkat çekeŶ diğer ďir husus; FTTÇ alaŶıŶa ilişkiŶ kazaŶıŵlarıŶ ifade 

edilip listelenmemesidir. EBA’da Ǉer alaŶ prograŵ taŶıtıŵıŶda ;Fen Bilimleri Dersi 

Öğretiŵ Prograŵı TaŶıtıŵı, ϮϬϭϯͿ, fenne özgü becerilerin (BSB, FTTÇ, Tutum ve 

FTTÇ Alt AlaŶları

Sosyo-Bilimsel 
Konular

BiliŵiŶ Doğası

Bilim ve Teknoloji 
İlişkisi

Fen ve Kariyer 
Bilinci

Bilimin Toplumsal 
Katkısı

Sürdürülebilir 
KalkıŶŵa
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DeğerlerͿ ǇeŶi prograŵda ďilgi kazaŶıŵlarıŶa ͞Ǉedirildiği͟ ifade edilŵiştir [62]. Sadece 

prograŵıŶ giriş kısŵıŶda FTTÇ ďir öğreŶŵe alaŶı olarak taŶıŵlaŶŵış ǀe ďoǇutları 

listeleŶŵiş, aŶĐak üŶitelerde FTTÇ ile Ŷasıl ilişkileŶdirŵe ǇapılaĐağıŶa dair ďilgi 

ǀerilŵeŵiştir. Bu eksikliğiŶ, kazaŶıŵlara göre ǇazılaŶ ders kitaplarıŶa da ǇaŶsıŵası ǀe 

FTTÇ ǇaklaşıŵıŶıŶ ǇeŶi öğretiŵ prograŵıŶa göre hazırlaŶaŶ derslerde, eskisine göre 

daha yüzeǇsel kalŵası şaşırtıĐı ďir soŶuç olŵaǇaĐaktır [48]. Nitekim benzer bir 

çalışŵada [63] şu soŶuĐa ulaşŵıştır: ͞YeŶi prograŵıŶ FTTÇ okuryazarlık ďoyutu altıŶda 

sosyo-ďiliŵsel koŶularıŶ yerleştirildiğiŶi prograŵda göreďiliyoruz. Bu koŶular kitap 

içerisiŶde yerleşŵiş aŶĐak; kazaŶıŵlara uyguŶ ďeĐerilerle yaŶsıtılŵadığı içiŶ sıŶıf 

içerisiŶde etkiŶ öğretiŵi de tehlikeye girŵektedir͟. 

AǀĐı ǀe ÖŶal [64], ϮϬϬϱ prograŵıŶı FTTÇ kazaŶıŵları açısıŶdaŶ iŶĐeleŵişlerdir. 

Sonucunda programda belirlenen FTTÇ kazaŶıŵlarıŶıŶ sıŶıflar ǀe öğreŶŵe alaŶları 

ďazıŶda ďazılarıŶa çok fazla, ďazılarıŶa ise çok az Ǉer ǀerildiğiŶi ďelirleŵişlerdir. FTTÇ 

kazaŶıŵlarıŶıŶ üŶitelerdeki dağılıŵıŶıŶ düzeŶsiz ǀe tutarsız oluşu, öğretmenlerin bu 

kazaŶıŵları ǀerŵelerini ǀeǇa ďu kazaŶıŵlarla ilgili uǇgulaŵa ǇapŵalarıŶı 

zorlaştırŵaktadır.  AǇŶı çalışŵada, FTTÇ kazaŶıŵlarıŶa üŶite kazaŶıŵlarıŶıŶ içerisiŶde 

Ǉer ǀerilŵe oraŶıŶıŶ ǀe örŶek etkiŶlikleriŶ artırılŵası, prograŵıŶ ǀizǇoŶuŶuŶ ďaşarılı 

olŵasıŶa ǇardıŵĐı olaĐağı vurgulaŶŵıştır. AŶĐak ϮϬϭϯ prograŵıŶda FTTÇ kazaŶıŵlarıŶa 

ǀe örŶek etkiŶliklere daha fazla Ǉer ǀerilŵesi ďir ǇaŶa ďu koŶuda ďir geriǇe gidiş olduğu 

görülmektedir. 

Özdemir [65], Fen Bilimleri öğretŵeŶi adaǇları ile Ǉaptığı çalışŵada, adaǇlarıŶ feŶ 

okurǇazarlığıŶı değerleŶdirŵiş ǀe şu soŶuĐa ulaşŵıştır: 

͞FeŶ ve tekŶoloji öğretŵeŶ adaylarıŶıŶ fen-teknoloji-toplum-çevre etkileşiŵiŶi geŶel 

olarak kavramakla birlikte, teknolojik gelişŵeleriŶ arka plaŶıŶdaki teŵel feŶ 

kuraŵlarıŶı, dolayısıyla ďuŶuŶ fikirsel arka plaŶıŶı yeteriŶĐe aŶlayaŵadıkları ortaya 

çıkŵaktadır. Bu duruŵ, öğretŵeŶ adaylarıŶıŶ feŶ okuryazarlığıŶıŶ, ŵevĐut olgu, 

kavraŵ ve ilkelere ilişkiŶ ďilgileriŶiŶ yüzeysel haďerdarlıktaŶ öteye geçeŵediğini, diğer 

ďir deyişle ďiliŵiŶ doğasıŶa uyguŶ şekilde özüŵseyeŵediklerini göstermektedir.͟ 
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Deŵirďaş ǀe Pektaş [66], 6., 7. ve ϴ. sıŶıflarla Ǉaptıkları çalışmada öğreŶĐileriŶ küresel 

ısıŶŵa, sera etkisi gibi güncel ve çevreyle alakalı koŶularda Ǉeterli ďilgi sahibi 

olŵadıklarıŶı ǀe hatta ďazı kaǀraŵ ǇaŶılgılarıŶa sahip olduklarıŶı rapor etŵişlerdir.  

İş Güzel vd. [67]’ ŶiŶ Ǉaptıkları çalışŵada, öğreŶĐi izleme sisteŵi ;ÖİSͿ ile çeşitli 

okullardaŶ feŶ ǀe tekŶoloji alaŶıŶdaki Ǉeterlik seǀiǇeleri ile ilgili toplaŶaŶ ǀeriler analiz 

edilŵiştir. Ulaştıkları soŶuçlardaŶ ďirisi de öğreŶĐileriŶ, ilkokulda daha üst düzey 

düşüŶŵe ďeĐerileriŶi kullaŶaďildikleriŶi, aŶĐak ortaokuluŶ soŶlarıŶa doğru düşüŶŵe 

ďeĐerileriŶiŶ alt düzeǇlere iŶdiğiŶi gösterŵiştir. 

Tüŵ ďu soŶuçlar öğretŵeŶ adaǇlarıŵızıŶ ǀe öğreŶĐileriŵiziŶ üst düzeǇ düşüŶŵe 

ďeĐerileri gerektireŶ FTTÇ koŶularıŶda eksikleri olduğuŶu ǀe ǇeŶi öğretiŵ 

prograŵlarıŶıŶ ďu eksikleri giderŵediğiŶi ortaǇa koǇŵaktadır. FTTÇ alaŶıŶa öğretiŵ 

prograŵıŶda Ŷasıl Ǉer ǀerildiği, bu eksiklerin giderilmesinde önemli bir rol oynayabilir. 

PrograŵıŶ aŵaçlarıŶda FTTÇ özelliklerine yer verirken, içerikte aǇŶı öŶeŵi 

göstermemek, aŵaĐı sadeĐe söǇlemden ibaret kılŵaktadır. Bu durum, FTTÇ eğitiŵiŶiŶ 

yeterli planlaŵa ǇapılŵadaŶ ǀe altǇapı oluşturulŵadaŶ öğretiŵ prograŵıŶa ekleŶdiği 

göstermektedir. BeŶzer şekilde Elmas vd. [68], Türkiye’deki ŵüfredat değişiŵleri ile 

ilgili öğretŵeŶ görüşleriŶi araştırdıkları çalışŵalarıŶda gerçekçi olmayan sürelerde, 

iŶsaŶ kaǇŶaklarıŶa ǀe ǇardıŵĐı ŵaterǇallere Ǉeterli Ǉatırıŵ Ǉapılŵadan çok büyük 

reform fikirlerinin uygulaŶŵaǇa çalışılŵasıŶı, öğretŵeŶleriŶ karşılaştıkları teŵel ďir 

soruŶ olarak ifade ettikleriŶi rapor etŵişlerdir. 

ÖğreŶĐileriŶ FTTÇ alaŶıŶda Ǉetersiz olŵaları, öŶĐelikle eğitiŵ prograŵıŶda ihŵal 

edilmesine, dolaǇısıǇla da öğretŵeŶleriŶ ďu alaŶdaki ǇetersizliğiŶe ďağlıdır. Buna 

paralel olarak Çepni vd. [12]’ nin öğretŵeŶlerle Ǉaptığı araştırŵa; çalışŵa gruďuŶuŶ 

FTTÇ koŶusuŶda eksik olduğuŶu, FTTÇ kazaŶıŵlarıŶı dikkate alŵadıklarıŶı ortaǇa 

koǇŵuştur. 

FTTÇ eğitiŵiŶiŶ, aǇrı ďir öğreŶŵe alaŶı olarak değil de diğer alanlar içerisine 

Ǉerleştirilŵiş olŵası, AǇdıŶ ǀe ErsoǇ [69] ’ uŶ çalışŵasıŶda da ǀurguladığı giďi ďu 

öğreŶŵe alaŶıŶıŶ ǇeteriŶĐe öğreŶilŵesiŶi eŶgelleŵiştir. FTTÇ alaŶı, öŶeŵ arz etŵesiŶe 

karşılık göz ardı edilegelŵiştir. Ulusal literatürde FTTÇ ǇaklaşıŵıŶıŶ, mevcut durumu ya 
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da derse karşı tutuŵa etkisi iŶĐeleŶŵiş, ďu alaŶ içeriğiŶiŶ öğreŶĐilere edindirilmesine 

dair literatürde açık görülŵüştür ;ÖrŶeğiŶ; [28], [29], [48], [54] , [64], [70]).  
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BÖLÜM 3 

İNFORMAL ÖĞRENME ORTAMLARI 

FeŶ öğretiŵi geŶellikle üç öğreŶŵe ortaŵıŶda Ǉürütülŵektedir. Bu üç öğrenme 

ortaŵı; sıŶıf, laďoratuǀar ǀe iŶforŵal ;okul dışı) ŵekâŶlardır [71].  

Formal ortamlarda öğreŶŵe ;okulda öğreŶŵeͿ, gerçek Ǉaşaŵ deŶeǇiŵleriŶdeŶ uzak, 

gerçek oďje ǀe olaǇlarla ilişkisiŶiŶ az, daha çok seŵďollere ďağlı olŵası ǀe öğreŶĐileriŶ 

sosǇalleşŵesiŶe daha az olaŶak sağlaŵası ǇöŶüŶdeŶ eleştirilŵektedir.  SıŶıf ǀe 

laďoratuǀar ortaŵları, Fen dersleri için sıŶırlı ďir öğreŶŵe ortaŵı olurkeŶ, iŶforŵal 

mekânlar, öğreŶĐilere ďirçok fırsat suŶŵaktadır [72]. İŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ 

öğreŶŵe isteğiŶi arttırdığı, öğreŶŵeǇe ǇöŶelik ŵotiǀasǇoŶu ǀe tutuŵu geliştirdiği 

belirtilmektedir [73]. FeŶ öğretiŵiŶiŶ daha Ǉararlı olŵası içiŶ ďiliŵ ŵerkezleri, ŵüzeler, 

botanik bahçeleri, hayvanat bahçeleri, planetaryumlar giďi okul dışı öğreŶŵe 

ortaŵlarıŶıŶ kullaŶıŵı güŶ geçtikçe artŵakta ǀe feŶ eğitiŵĐileriŶiŶ dikkatiŶi 

çekmektedir [74]. 

Falk [75] iŶforŵal öğreŶŵeǇi, serďest seçiŵli öğreŶŵe olarak kullaŶŵaǇı terĐih etŵiş 

ǀe serďest seçiŵli öğreŶŵeǇi; "ulusal parklar, doğa ŵerkezleri, doğal tarih ŵüzeleri, 

haǇǀaŶat ďahçeleri ǀe akǀarǇuŵlar, topluluk teŵelli örgütleriŶ geŶiş ďir yelpazesi ve 
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ďasılı ǀe elektroŶik ŵedǇa gibi ortamlarda düzenli olarak kendini yönlendiren 

öğreŶŵe" olarak taŶıŵlaŵıştır. AǇrıĐa eďeǀeǇŶleriŶ çoĐuklarıǇla eǀde Ǉaptığı içeĐek ǀe 

ǇiǇeĐekleri de ďiliŵsel aktiǀiteler olarak taŶıŵlaŵış ǀe ďuŶlarıŶ iŶforŵal öğrenmeler 

sağladığıŶı kaďul etŵiştir. 

Coombs ve Ahmed [76] iŶforŵal eğitiŵi; haǇat ďoǇu deǀaŵ edeŶ süreçlerde, her 

iŶsaŶıŶ  çeǀreǇe ŵaruz kalŵa ǀe güŶlük deŶeǇiŵleriŶdeŶ elde ettiği ďilgi, beceri,  

tutuŵ ǀe aŶlaǇış olarak taŶıŵlaŵıştır. 

Greenfield [77] iŶforŵal eğitiŵi, sıŶıfıŶ dışıŶdakiler olarak taŶıŵlaŵış ǀe erken 

çoĐukluk döŶeŵiŶdeŶ itiďareŶ düşüŶĐeleri şekilleŶdirdiğiŶi ďelirtŵiştir. İŶforŵal 

ortaŵlardaŶ olaŶ teleǀizǇoŶ, ǀideo oǇuŶları ǀe iŶterŶetiŶ, ǇeŶi ďir öğreŶeŶ profili 

çizdiğiŶi ifade edeŶ araştırŵaĐı, forŵal ortaŵlarıŶ ďu değişikliklere adapte edilŵesi 

gerektiğiŶi ďelirtŵiştir. ÇağıŶ getirdiği değişikliklerle ďeraďer görsel-uzaŵsal zekâŶıŶ 

güçlü ǇaŶları ǀe Ǉüksek dereĐeli ďilişsel ďeĐerileriŶ zaǇıflıkları dikkate alıŶarak forŵal 

eğitiŵiŶ ďu ǇöŶde eǀriŵleşŵesi gerektiğiŶi ďelirtirkeŶ, iŶforŵal ortaŵlara işaret 

etŵiştir. 

Braund ve Reiss [78], bilim müzeleri, bilim merkezleri, hayvanat bahçeleri, botanik 

bahçeleri, parkları, uǇgulaŵalı ŵerkezlerini, endüstriyel ve ticarî tesisleri informal 

ortaŵlar olarak sıralaŵışlardır. Ϯϭ. Ǉy’ da okulları sıkıĐı, deŵode, alakasız ǀe geleĐeğiŶ 

ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ azıŶlığıŶa hitap ettiğiŶi söǇlerkeŶ iŶforŵal ortaŵlarıŶ heǇeĐaŶ ǀeriĐi, 

ilgi çekiĐi ǀe ĐaŶlaŶdırıĐı ďuluŶduğuŶu ifade etŵiştir. 

 İŶforŵal ÖğreŶŵe OrtamlarıŶıŶ ÖŶeŵi 3.1

AraştıraŶ, sorgulaǇaŶ, eleştirel düşüŶeŶ, ǇeŶiliklere açık kısaĐası feŶ okurǇazarı ďireǇler 

Ǉetiştirŵek, sadeĐe okul sıŶırları içiŶde ders kitaplarıŶıŶ suŶduğu katî ďilgiler dâhilinde, 

ďireǇsel farklılıklarıŶ göz ardı edildiği ǀe çoğuŶlukla öğretŵeŶ ǇöŶleŶdirŵesiǇle, 

öğreŶĐiŶiŶ pasif kaldığı ďir ortaŵda pek ŵüŵküŶ görüŶŵeŵektedir. Fiorillo [79]  ’ nun 

da çalışŵasıŶda ďahsettiği giďi iŶforŵal öğreŶŵe ortaŵları, daǀraŶış kazaŶdırŵada eŶ 

etkili yollardan biridir. AǇrıĐa okul sıŶırları dışıŶdaki zengin içerikli ďu ortaŵlar, sıŶıf 

ortaŵlarıŶıŶ ortaǇa koǇaŵadağı farklı Ǉollarla öğreŶŵe fırsatı suŶarkeŶ, her öğreŶĐiŶiŶ 

keŶdi öğreŶŵe hızıŶda ďilgileŶŵesiŶe ǀe keŶdi duǇularıŶı eŶ iǇi şekilde 
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ǇapılaŶdırŵasıŶa ǇardıŵĐı olŵaktadır. Okul içiŶde sadeĐe tahta, kitap ǀe öğretmenden 

oluşaŶ Ǉoksul ortaŵ, okul dışıŶıŶ ďarıŶdırdığı içeriğe göre kısıtlaǇıĐıdır.  

SoŶ Ǉıllarda ǇapılaŶ araştırŵalarda, okul dışı öğreŶŵe ortaŵlarıŶa Ǉapılan esnek ve 

ǇaratıĐı gezileriŶ, FeŶ dersleriŶde öğreŶileŶ koŶuları taŵaŵladığı görülŵektedir. 

AǇrıĐa; feŶ ďeĐerileriŶiŶ geliştirilŵesi, akadeŵik ďaşarıŶıŶ artŵası, derse karşı oluŵlu 

tutuŵ geliştirilŵesi, ŵerak duǇgusuŶuŶ ĐaŶlaŶŵası, öğreŶŵeŶiŶ kolaǇlaşŵası, ďiriŶĐi 

eldeŶ deŶeǇiŵ kazaŶılŵasıŶa fırsat ǀerŵesi, gerçek Ǉaşaŵ ile okulda öğreŶilenler 

arasıŶda ilişki kurulŵasıŶı sağladıkları tespit edilŵiştir [8].  

ÖğreŶĐileriŶ güŶ içiŶde zaŵaŶlarıŶıŶ üçte ikisiŶi geçirdikleri okul dışı ortaŵlar, 

öğreŶĐileriŶ öğreŶŵeǇe karşı ďilgi, ďeĐeri, tutuŵ, iŶaŶç, ŵotiǀasǇoŶ ǀe aŶlaǇışlarıŶda 

bu denli etikiliyken, eğitiŵĐiler tarafıŶdaŶ göz ardı edilŵektedir. Asıl öğreŶŵeler 

okullarıŶ dışıŶda gerçekleşŵektedir. Okullardaki laďoratuǀarlar ǀe öğretŵeŶiŶ 

ǇöŶettiği tartışŵalar doğru kullaŶıldığı takdirde, iŶforŵal öğreŶŵeleriŶ taŵaŵlaǇıĐısı 

ve devam ettiricisi olabilirler [78]. 
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BÖLÜM 4 

YÖNTEM 

AraştırŵaŶıŶ ďu ďölüŵü; araştırŵaŶıŶ ŵodeli, ǀarsaǇıŵlar, sıŶırlılıklar, çalışŵa gruďu, 

etik çalışŵalar, veri toplama araçları ǀe verilerin toplaŶŵası alt ďaşlıklarıŶda ele 

alıŶŵıştır. 

 Araştırŵa Modeli 4.1

Araştırŵa, duruŵ çalışŵası ile deseŶleŶŵiş Ŷitel ďir çalışŵadır. Duruŵ çalışŵası; 

araştırŵaĐıŶıŶ zaŵaŶ içerisiŶde sıŶırlaŶdırılŵış ďir ǀeǇa ďirkaç duruŵu, çoklu 

kaǇŶakları içereŶ ǀeri toplaŵa araçları ;gözleŵler, görüşŵeler, görsel-işitseller, 

doküŵaŶlar, raporlarͿ ile deriŶleŵesiŶe iŶĐelediği, duruŵlarıŶ ǀe duruŵa ďağlı 

teŵalarıŶ taŶıŵlaŶdığı Ŷitel ďir araştırŵa Ǉaklaşıŵıdır [80]. Bu desende güncel bir olgu, 

keŶdi gerçek Ǉaşaŵ çerçeǀesi içiŶde çalışılır. Olgu ǀe içiŶde ďuluŶduğu içerik arasıŶdaki 

sıŶırlarıŶ kesiŶ hatlarıǇla ďelirgiŶ olŵadığı ǀe ďirdeŶ fazla kaŶıt ǀeǇa ǀeri kaǇŶağıŶıŶ 

ŵeǀĐut olduğu duruŵlarda kullaŶılılır [81]. Bu araştırŵada da iŶforŵal ortaŵlarıŶ, 

FTTÇ eğitiŵiŶdeki etkisi ortaǇa koŶŵuştur. 

 Varsayıŵlar 4.2

Tüŵ öğreŶĐileriŶ aŶkette ǀe görüşŵede ǀerdikleri ĐeǀaplarıŶ saŵiŵi ǀe güǀeŶilir 

olduğu ǀarsaǇılŵaktadır. 

Gezi gözleŵ forŵuŶuŶ uǇgulaŶŵası esŶasıŶda öğretŵeŶleriŶ tarafsız olduğu 

ǀarsaǇılŵaktadır. 
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Yarı ǇapılaŶdırılŵış görüşŵeler esŶasıŶda araştırŵaĐıŶıŶ tarafsız kaldığı ǀe 

ǇöŶleŶdirŵelerde ďuluŶŵadığı ǀarsaǇılŵaktadır. 

 SıŶırlılıklar 4.3

AŶket uǇgulaŵası, ϮϬϭϲ-ϮϬϭϳ eğitiŵ-öğretiŵ ǇılıŶda ŞaŶlıurfa HilǀaŶ İŵaŵ Gazali 

İŵaŵ Hatip Ortaokulu ϱ. sıŶıfa deǀaŵ edeŶ toplaŵ ϭϰ öğreŶĐi ile sıŶırlıdır. 

İŶforŵal ortaŵlar geri döŶüşüŵ tesisi, ďotaŶik ďahçesi, ďiliŵ ŵerkezi ǀe haǇǀaŶat 

ďahçesi ile sıŶırlıdır. 

İŶforŵal ortaŵ ziǇaretleri,  güŶüďirlik gezilerle sıŶırlıdır. 

Veri toplaŵa araçları VOSTS aŶketi, Ǉarı ǇapılaŶdırılŵış görüşŵe, gezi gözleŵ forŵları 

ve gezi günlükleriyle sıŶırlıdır. 

Gezi güŶlükleriŶiŶ aŶalizi, öğreŶĐileriŶ ǇazdıklarıŶıŶ içiŶdeŶ, alt proďleŵlerle ilgili 

olaŶlarıŶ değerleŶdirilŵesiǇle sıŶırlıdır. 

 Çalışŵa Grubu 4.4

Bu araştırŵaŶıŶ çalışŵa gruďu, ŞaŶlıurfa’ da ďir iŵaŵ hatip ortaokulu ϱ. sıŶıfıŶa deǀaŵ 

eden 14 erkek öğreŶĐideŶ oluşŵaktadır. ÖğreŶĐiler, okuluŶ keŶdi iŶsiǇatifiǇle 

oluşturduğu, ďir öŶĐeki eğitiŵ kadeŵesi olaŶ ilköğretiŵdeŶ ŵezuŶiǇet ďaşarı puaŶı ϳϱ 

puaŶ ǀe üstü olaŶ öğreŶĐilerdeŶ oluşaŶ ďir sıŶıfta öğreŶiŵ görŵektedirler. 

 Etik Çalışŵalar 4.5

Çalışŵa gruďu öğreŶĐileri ǀe ǀelileri, araştırŵaŶıŶ içeriği, aŵaĐı, uǇgulaŵa aşaŵası ǀe 

öğreŶĐi kiŵlikleriŶiŶ gizliliği hakkıŶda ďilgileŶdirilŵiş ǀe araştırŵaǇa katılıŵ koŶusuŶda 

izinleri alıŶŵıştır. Veli iziŶ dilekçesi Ek-E Ǉer alŵaktadır. GöŶüllülük esasıŶa daǇalı 

olarak ǇürütüleŶ araştırŵa kapsaŵıŶda ϭϲ öğreŶĐiŶiŶ ďuluŶduğu sıŶıftaŶ, ϭϰ öğreŶĐi 

ǀelisi araştırŵaǇa katılıŵa iziŶ ǀerŵiştir. 

İl içi ǀe il dışı iŶforŵal ortaŵ ziǇaretleriŶiŶ aŵaĐı ǀe ďu ortaŵlarıŶ içerikleriǇle ilgili 

kuruŵ aŵiri, ilçe ŵilli eğitiŵ ŵüdürlüğü ǀe ilçe kaǇŵakaŵlığı ďilgileŶdirilerek, gerekli 

iziŶler alıŶŵıştır. Gezi izŶi oŶaǇ ďelgesi Ek-F’ de Ǉer alŵaktadır. 
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 Veri Toplaŵa Araçları 4.6

Nitel araştırŵalarıŶ eŶ ďüǇük haŶdikaplarıŶdaŶ olaŶ ŶesŶelliği, ŵüŵküŶ olduğuŶĐa 

artıraďilŵek adıŶa ďirdeŶ fazla ǀeri toplaŵa araĐıŶa ďaşǀurulŵuştur. Araştıŵa 

kapsaŵıŶda ǀeri toplaŵada kullaŶılaŶ araçlar şuŶlardır: 

1.  Bilim-teknoloji-topluŵ hakkıŶdaki görüş aŶketi ;Vieǁs oŶ sĐieŶĐe- technology-

society/VOSTS)  

2. Yarı ǇapılaŶdırılŵış görüşŵe 

3. Gezi gözlem formu 

4. Gezi güŶlüğü 

  Bilim-Teknoloji-Topluŵ HakkıŶdaki Görüş AŶketi (Vieǁs oŶ SĐieŶĐe- 4.6.1

Technology-Society) VOSTS 

Literatür taraŵasıŶda fen-teknoloji-toplum ilişkisiŶiŶ aŶlaşılŵa düzeǇiŶi ölçeŶ dört 

adet ǀeri toplaŵa araĐı geliştirildiği görülŵüştür (Çizelge 4.1). 

 

Çizelge 4.1 FTT ile ilgili geliştirilŵiş ǀeri toplaŵa araçları [15] 

 

Veri Toplaŵa AraĐı Tarih AraştırŵaĐı Amaç 

TSAS 1967 Korth FTT 

VOSTS 1987 Aikenhead, Ryan & Fleming FTT 

Pomeroy’ s Scale 1993 Pomeroy FTT 

NSTQ 2001 Tairab FTT 
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Aikenhead vd. [82] tarafıŶdaŶ geliştirileŶ VOSTS, altı Ǉıllık ďir çalışŵa soŶuĐuŶda ϭϵϴϵ 

ǇılıŶda soŶ şekliŶi alŵıştır. Bu süreç ďoǇuŶĐa araştırŵaĐılar tarafıŶdaŶ KaŶadalı lise 

öğreŶĐileriǇle ďirçok görüşŵe gerçekleştirilŵiş ǀe Ǉazılı Đeǀaplar toplaŶŵıştır. VOSTS 

anketini oluşturaŶ çoktaŶ seçŵeli ŵaddeler, öğreŶĐilerdeŶ elde edileŶ ďu ǀerilerdeŶ 

oluşturulŵuştur. VOSTS ďu özelliği ile diğer aŶketlerdeŶ aǇrılŵaktadır.  Uzun süren bir 

çalışŵaŶıŶ ürüŶü olaŶ ǀe öğreŶĐilerle ďeraďer hazırlaŶaŶ aŶketiŶ tüm bu özellikleri göz 

önünde bulundurularak, feŶ eğitiŵi alaŶıŶda uzŵaŶ ďir öğretiŵ üǇesi ile ǇapılaŶ ďireďir 

görüşŵeler ǀe detaǇlı iŶĐeleŵeler soŶuĐu, bu araştırŵaŶıŶ ǀeri toplaŵa araĐı olarak 

VOSTS aŶketiŶiŶ daha uǇguŶ olduğu görüşüŶe ǀarılŵıştır. 

Çizelge ϰ.Ϯ VOST aŶketi alt ďoǇutları ǀe ölçüldükleri ŵadde Ŷuŵaraları 

 

 

 

VOSTS aŶketi ϭϭϰ ŵadde içerŵekte ǀe dokuz alt ďoǇuttaŶ oluşŵaktadır. KahǇaoğlu 

[15]’ nun çeǀirisiŶi gerçekleştirdiği ǀe Türk kültürüŶe uǇguŶluğu ďakıŵıŶdaŶ uǇguŶ 

gördüğü soru haǀuzuŶdaŶ ϭϰ taŶesi, ďu araştırŵada uǇgulaŶŵak üzere seçilŵiştir. 

Araştırŵa kapsaŵıŶda seçilŵiş sorular, FTTÇ’ ye dair yedi alt boyutu ölçmektedir. 

  

 

VOSTS AŶketi Alt Boyutları VOSTS AŶketi Soruları 

Bilim ve Teknoloji 1 ve  2 

Toplumun Bilim/Teknoloji Üzerindeki Etkisi 3 ve 4 

Bilim/Teknolojinin Toplum Üzerindeki Etkisi 5, 6 ve 7 

Biliŵ İŶsaŶlarıŶıŶ Karakteristik Özellikleri 8, 9 ve 10 

Biliŵsel BilgiŶiŶ Topluŵsal Yapısı 11 

TekŶolojiŶiŶ Topluŵsal Yapısı 12 ve 13 

Biliŵsel BilgiŶiŶ Doğası 14 
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Anket, çalışŵa gruďuŶa uygulanmadan önce yine uzŵaŶ görüşleri alıŶarak,  çalışŵa 

gruďuŶuŶ dersiŶe gireŶ ǀe öğreŶĐileri ǇakiŶeŶ taŶıǇaŶ Türkçe öğretŵeŶi ile ďirlikte 5. 

sıŶıf düzeǇiŶe uǇguŶ olaĐak şekilde keliŵeler eş aŶlaŵlılarıǇla değiştirilŵiş, Đüŵleler 

ďasitleştirilerek karŵaşıklığı giderileĐek şekilde reǀize edilŵiştir. Bu haliǇle aŶket, pilot 

uygulama olarak yine 5. sıŶıfa deǀaŵ edeŶ, çalışŵa gruďuŶa dâhil olŵaǇaŶ ϯ öğrenciye 

uǇgulaŶŵıştır. Anket, elde edileŶ pilot ǀeriler doğrultusuŶda, feŶ eğitiŵi alaŶıŶda 

uzman öğretiŵ üǇesiŶiŶ görüşleri alıŶarak çalışŵa grubuna uǇgulaŶŵaǇa hazır hale 

getirilŵiştir.  

 Seçilen bu 14 maddenin 12’ si ďirçok çalışŵada ͞Gerçekçi͟, ͞Kabul Edilebilir͟ ve 

͞Yetersiz͟ ďakış açılarıŶa göre Rubba ve Harkness [84]’ iŶ kategorileri kullaŶılarak 

sıŶıflaŶdırılŵıştır ;ÖrŶeğiŶ; [41], [85], [86]).  

 Gerçekçi ďakış açısı: BiliŵiŶ doğasıŶa eŶ uǇguŶ çağdaş ďakış açısıŶı,  

  Kaďul edileďilir ďakış açısı: Gerçekçi ďakış açısıŶı gösterŵeŵesiŶe rağŵeŶ 

ďiliŵiŶ doğasıŶa uǇguŶ, ŵakul ďakış açısıŶı,  

  Yetersiz ďakış açısı: BiliŵiŶ doğasıŶa uǇguŶ olŵaǇaŶ, Ǉetersiz, zaǇıf ďakış 

açısıŶı gösterŵektedir. 

Ankette yer alan 3. ve 7. sorular, seçenekleri kategorileŶdirilŵeŵiş soru haǀuzuŶdaŶ 

seçilŵiştir. DolaǇısıǇla ďu sorulardaŶ elde edilen veriler, betimsel istatistikî yöntemler 

(yüzde ve frekansͿ kullaŶılarak diğer sorulardaŶ aǇrı ďir şekilde çözüŵleŶŵiştir. 

Ölçekteki 14 ŵaddeŶiŶ her ďiri farklı saǇıda alterŶatif kökteŶ oluşŵaktadır. Üç farklı 

ďakış açısıŶı ifade edeŶ birden fazla saǇıda seçenek ďuluŶŵaktadır. Son üç alternatif 

Đeǀap her ŵadde içiŶ aǇŶıdır. BuŶlar: ͞AŶlaŵadıŵ͟, ͞Bir seçim yapmak için yeterli 

ďilgiǇe sahip değiliŵ.͟, ͞SeçeŶekleriŶ hiçďiri kişisel görüşleriŵi ǇaŶsıtŵıǇor.͟ 

şekliŶdedir.  

Verilerin analizinde, Ek-A’ da yer alan VOST anketine verilen cevaplardan 

ǇararlaŶılŵıştır. 
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 Yarı YapılaŶdırılŵış Görüşŵe 4.6.2

Çalışŵada, aŶket ǀerileriŶiŶ güǀeŶirliğiŶi artırŵak aŵaĐıǇla ŵülakat sorularıŶdaŶ 

faǇdalaŶılŵıştır. Sorular, Kahyaoglu [15] tarafıŶdaŶ VOSTS aŶketi dikkate alıŶarak 

hazırlaŶŵıştır. AŶkette Ǉer alaŶ ͞bilim ve teknoloji, toplumun bilim/teknoloji 

üzerindeki etkisi, bilim/teknolojinin toplum üzerindeki etkisi, bilim insaŶlarıŶıŶ 

karakteristik özellikleri, ďiliŵsel ďilgiŶiŶ topluŵsal Ǉapısı, tekŶolojiŶiŶ topluŵsal Ǉapısı, 

ďiliŵsel ďilgiŶiŶ doğası͟ alt başlıklarıŶı teŵsil edeŶ sorular, feŶ eğitiŵi alaŶıŶda uzŵaŶ 

ďir öğretiŵ üǇesi ile ǇapılaŶ ďireďir görüşŵeler ǀe detaǇlı incelemeler sonucu tekrar 

düzeŶleŶŵiştir. Türkçe öğretŵeŶi ile ďirlikte sorularıŶ aŶlaşılaďilirliği iŶĐeleŶŵiş ǀe 

gerekli düzeltŵeler Ǉapılarak pilot uǇgulaŵası gerçekleştirilŵiştir. Soru içiŶde Ǉer alaŶ 

ďiliŶŵeǇeŶ kaǀraŵlar, aǇŶı doğrultuda ďiliŶeŶ kaǀraŵlarla değiştirilŵiştir. Görüşŵe 

soruları pilot uǇgulaŵa olarak, çalışŵa gruďuŶa dâhil olŵaǇaŶ ǇiŶe ϱ. sıŶıf düzeǇiŶde 

üç öğreŶĐiǇe uǇgulaŶŵış ǀe uǇgulaŵada herhaŶgi ďir sıkıŶtıǇla karşılaşılŵaŵıştır. 

Verilerin analizinde, Ek-B’ de Ǉer alaŶ görüşŵe sorularına verilen cevaplardan 

ǇararlaŶılŵıştır. 

 Gezi Gözlem Formu 4.6.3

AraştırŵaĐı tarafıŶdaŶ hazırlaŶŵıştır. Gözleŵ forŵu, feŶ eğitiŵi alaŶıŶda uzŵaŶ ďir 

öğretiŵ üǇesi ile ǇapılaŶ ďireďir görüşŵeler doğrultusuŶda, ďir Türkçe öğretŵeŶiǇle 

birlikte düzenlenerek son haliŶi alŵıştır. Forŵ; gezi öŶĐesi, gezi sırası ǀe gezi soŶrası 

olŵak üzere üç aşaŵaǇı ďarıŶdıraŶ kazaŶıŵları ölçŵek üzere hazırlaŶŵıştır. 

PuaŶlaŵalar, gezilerde öğreŶĐilere eşlik edeŶ ϰ farklı okul öğretŵeŶi tarafıŶdaŶ, 

iŶforŵal ortaŵ ziǇaretleri esŶasıŶda öğreŶĐiler gözleŵleŶerek Ǉapılŵıştır. 

Verilerin analizinde, Ek-C’ de Ǉer alaŶ ǀe dört farklı öğretŵeŶ tarafıŶdaŶ 

puaŶlaŶdırılŵış gezi gözleŵ forŵlarıŶdaŶ ǇararlaŶılŵıştır. 

 Gezi GüŶlüğü 4.6.4

FeŶ eğitiŵi alaŶıŶda uzŵaŶ ďir öğretiŵ üǇesiŶiŶ görüşleri doğrultusuŶda, çalışŵa 

gruďu öğreŶĐileriŶe gezi öŶĐesiŶdeki akşaŵ, gezi esŶasıŶda ǀe gezi soŶrası okula döŶüş 

serǀisiŶde Ǉazŵaları içiŶ gezi güŶlüğü tutturulŵuştur. GüŶlükler, öğreŶĐileriŶ gezideŶ 
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ďekleŶtileriŶi, gezi sırasıŶda öğreŶdikleriŶi ǀe gezi soŶrasıŶdaki görüşlerini 

içerŵektedir. Bu ǀeri toplaŵa araĐıǇla, öğreŶĐileriŶ öŶ ďilgileri ile iŶforŵal öğreŶŵe 

ortaŵlarıŶdaki eğitiŵ-öğretiŵ faaliǇetleri pekiştirilerek kalıĐı öğreŶŵeŶiŶ sağlaŶŵası, 

gezi sırasıŶda ďir eğitiŵ-öğretiŵ faaliǇeti içiŶde ďuluŶulduğuŶuŶ hatırlaŶŵası ǀe gezi 

soŶrası uǇgulaŶaŶ ǇöŶteŵ ǀe tekŶiğiŶ etkililiğiŶiŶ ölçülŵesi hedefleŶŵiştir. 

Verilerin analizinde, Ek-D’ de Ǉer alaŶ gezi güŶlüğü örŶekleriŶdeŶ ǇararlaŶılŵıştır. 

 Geçerlik ve Güvenirlik 4.7

Veri toplaŵa araçlarŶdaŶ olaŶ VOSTS aŶketi içiŶ KahǇaoğlu [15] tarafıŶdaŶ uǇgulaŶaŶ 

pilot çalışŵadaŶ elde edileŶ soŶuçlar doğrultusuŶda; VOSTS’un seçilen 26 maddesi 

geçerliliği ǀe güǀeŶilirliği ǇöŶüŶde uǇguŶ ďuluŶŵuştur. Geçerlik ǀe güǀeŶirliği 

ďakıŵıŶdaŶ uǇguŶ ďuluŶaŶ ďu Ϯϲ ŵaddedeŶ ϭϰ taŶesi, ďu çalışŵa kapsaŵıŶda 

kullaŶılŵıştır. ϭϰ ŵaddeŶiŶ seçiŵi, feŶ eğitiŵi alaŶıŶda uzŵaŶ ďir öğretiŵ üǇesi ile 

ǇapılaŶ ďireďir görüşŵeler, pilot uǇgulaŵalardaŶ elde edilen veriler ile tekrar uzman 

görüşüŶüŶ alıŶŵası soŶuĐuŶda ďelirleŶŵiştir. 

AŶketiŶ geçerliliğiŶe katkı sağlaŵak adıŶa Ǉarı ǇapılaŶdırılŵış görüşŵe soruları ǀe gezi 

gözleŵ forŵları oluşturulŵuştur. Bu ǀeri toplaŵa araçlarıŶda geçerliliği sağlaŵak 

üzere, görüşŵe soruları ǀe gezi gözleŵ forŵu kazaŶıŵları hakkıŶda, fen eğitiŵi 

alaŶıŶda uzŵaŶ olaŶ ďir öğretiŵ göreǀlisi ile ďireďir görüşŵeler Ǉapılŵıştır. Öngörülen 

değişiklikler ďir Türkçe öğretŵeŶi ile ďirlikte Ǉapılŵış ve pilot çalışŵalar uǇgulaŶŵıştır. 

Pilot uygulamalardan elde edilen veriler, uzŵaŶıŶ tekrar değerleŶdirŵeleri soŶucu 

reǀize edilerek, ǀeri toplaŵa araçları uǇgulaŵaǇa koŶŵuştur. 

 VerileriŶ ToplaŶŵası 4.8

Araştırŵa kapsaŵıŶda, okul çeǀresiŶe ǇakıŶ dört farklı iŶforŵal öğreŶŵe ortaŵıŶa gezi 

düzenlenmiştir. Gezi düzeŶleŶeŶ iŶforŵal öğreŶŵe ortaŵları ǀe ďu ortaŵlarda 

öğreŶĐilere ǇaşatılaŶ teĐrüďeler ise şu  şekildedir: 

a) ŞaŶlıurfa Katı Atık Toplaŵa ǀe Geri DöŶüşüŵ Tesisi: Tesiste, ŞaŶlıurfa keŶt 

merkezi ve 10 ilçeden toplaŶaŶ katı atıklar aǇrıştırılarak eŶerji üretiŵi 

Ǉapılŵaktadır. Tesis; aǇrıştırŵa, depolaŵa, tıďďî atık ďertarafı ǀe eŶerji üretiŵi 
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olŵak üzere ϰ ďölüŵdeŶ oluşŵaktadır.AǇrıştırŵa ďiriŵiŶde katı atıklar; plastik, 

kâğıt, Đaŵ, ŵetal ǀe tıďďî atık olarak sıŶıflaŶdırılarak geri döŶüşüŵ özelliği 

olanlar ilgili birime transfer edilip doğaǇa kazaŶdırılŵaktadır. Tıďďî atık ďiriŵi; 

ilde yer alan hastanelerden getirilen zararlı atıklarıŶ toplaŶarak uǇguŶ şekilde 

bertaraf edildiği ďiriŵdir. Depolaŵa ďiriŵi; geri döŶüşüŵe uğraŵaǇaŶ atıklarıŶ 

istifleŶerek ŵetaŶ gazı elde edildiği bölümdür. Enerji üretim biriminde, 

depolaŵa ďölüŵüŶdeŶ elde edileŶ ŵetaŶ gazı, saflaştırŵa işleŵlerinden 

geçirilerek elektrik eŶerjisiŶe döŶüştürülŵektedir. Tesis, güŶlük ϰϬ.ϬϬϬ haŶeŶiŶ 

elektriğiŶi üretŵektedir. 

ÖğreŶĐiler tesisiŶ her ďiriŵiŶi, göreǀli ziraat ǀe çeǀre ŵüheŶdisleri rehďerliğiŶde 

ziǇaret ederek ďilgileŶdirilŵişlerdir. 

b) Gaziantep Botanik Bahçesi: ϮϬϬϵ ǇılıŶda kurulaŶ 750 bitki türü ve 30.000 de 

fazla ďitki ile öğreŶĐilere araştırŵa ǀe öğreŶŵe iŵkâŶı suŶaŶ bahçede, 

bitkilerin etiketleŵe işleŵleri Ǉapılarak faŵilǇası, türü, ĐiŶsi, ǀarǇeteleri ǀe 

aŶaǀataŶları LatiŶĐe ǀe Türkçe olarak isiŵleŶdirilŵiştir. Botanik bahçesi, 

birďiriŶdeŶ farklı ϵ aǇrı teŵatik ďahçeǇi de ďüŶǇesiŶde ďuluŶdurŵaktadır. 

OsŵaŶlı ďahçesi, JapoŶ ďahçesi, kaǇa ďahçesi, gül ďahçesi, açık tohuŵlu ďitkiler 

bahçesi, renk ve koku bahçesi, tıďďî ǀe eŶdeŵik ďitkiler ďahçesi, zeŶ ďahçesi ǀe 

su bitkileri bahçesi dört okul öğretŵeŶi rehďerliğiŶde öğreŶĐilerle ziǇaret 

edilŵiştir. AraştırŵaĐı, ďitkileriŶ taksoŶoŵideki Ǉeri, ďitki isiŵleŶdirŵeleri, ďitki 

küŶǇeleriŶiŶ okuŶŵası hakkıŶda öğreŶĐilere rehďerlik etŵiştir. FeŶ Biliŵleri 

dersi kapsaŵıŶda öğreŶileŶ ďitkiŶiŶ kısıŵları ǀe göreǀleri bilgilerinin 

pekiştirilŵesi aŵaĐıǇla ďitkiler detaǇlı olarak iŶĐeleŶŵiştir. 

BotaŶik ďahçesiŶdeŶ rehďer ďuluŶŵadığıŶdaŶ dolaǇı, öğreŶĐiler ďahçeyi dört okul 

öğretŵeŶi rehďerliğiŶde ziǇaret etŵişlerdir. 

c)  Gaziantep Gezegenevi ve Bilim Merkezi: 5000 metrekare alan üzerine 

ǇapılaŶdırılaŶ ŵerkez; fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer bilimi, çevre bilimi 

alaŶlarıŶa ait ǀe sürekli güŶĐelleŶeŶ deŶeǇsel sergileriŶ ďuluŶduğu ďir feŶ 

ďiliŵleri atölǇesi, uzaǇ siŵülasǇoŶ odası, roďot tiǇatrosu ǀe astroŶoŵi 

eğitiŵiŶiŶ ǀerildiği plaŶetarǇuŵdaŶ oluşŵaktadır.  
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Tesis ziǇaret tarihiŶde plaŶetarǇuŵ ďölüŵü ďakıŵda olduğuŶdaŶ ziyaret 

edileŵeŵiştir. Roďot tiǇatrosuǇla GüŶeş Sisteŵi ǀe SaŵaŶǇolu Galaksisi hakkıŶda 

eğitiŵ alıŶdıktaŶ soŶra öğreŶĐiler, feŶ atölǇesiŶde serďest zaŵaŶ geçirŵişlerdir. Tüŵ 

deŶeǇ ǀe sergileri teĐrüďe edeŶ öğreŶĐiler, ďu alaŶda taďelalarda Ǉer alan yönergeleri 

takip etŵişlerdir. ÖğreŶĐilere ďu gezide, bilim merkezi bünyesinde bulunan herhangi 

ďir rehďer eşlik etŵeŵiştir. FeŶ dersiŶde işleŶŵiş olaŶ koŶularla ilgili deney üniteleri, 

daha öŶĐe ďir ďiliŵ ŵerkeziŶde göreǀ Ǉapŵış olaŶ araştırŵaĐı tarafıŶdaŶ detaǇlı olarak 

aŶlatılŵış ǀe öğreŶĐileriŶ ďilgileriŶiŶ pekiştirilŵesi ǀe kalıĐı öğreŶŵeŶiŶ sağlaŶŵası 

hedefleŶŵiştir. Biliŵ ŵerkezi sergileri, göreǀlileriŶ ϭ saatlik zaŵaŶ kısıtlaŵası içiŶde 

deŶeǇiŵleŶŵiştir. 

d) Gaziantep Hayvanat Bahçesi: 1000 dönüm arazi üzeriŶe tahsis edilŵiş 

hayvanat bahçesi, Türkiye’ŶiŶ eŶ geŶiş alaŶa sahip haǇǀaŶat bahçesi 

koŶuŵuŶdadır. AǇrıĐa, Türkiye’ŶiŶ ilk safari parkı da ǇiŶe haǇǀaŶat ďahçesi 

ziǇaretçileriŶe suŶulŵuştur. Safari parkta hayvanlar, doğal ortaŵlarıŶda serbest 

olarak bulunurken, iŶsaŶlar gezi araĐı içerisiŶde haǇǀaŶları ǇakıŶdaŶ görŵe ǀe 

taŶıŵa iŵkâŶıŶı elde etŵektedirler. Hayvanat bahçesinde maǇŵuŶ eǀi, ďalık 

evi, sürüngen eǀi, kuş eǀi giďi kapalı alaŶlarla birlikte toplamda 325 tür ve 7.100 

adet haǇǀaŶ ďuluŶŵaktadır.  

Safari gezisiŶe katılaŶ öğreŶĐiler, haǇǀaŶat ďahçesiŶdeki tüŵ kapalı ǀe açık alaŶları 

okul öğretŵeŶleri rehďerliğiŶde ziǇaret etŵişlerdir. HaǇǀaŶlarıŶ taksoŶoŵideki yerleri, 

ďesleŶŵe özellikleri, Ǉaşaŵ alaŶları giďi ďilgileriŶ Ǉer aldığı ďilgileŶdiriĐi taďelalar 

iŶĐeleŶŵiş, FeŶ dersi kapsaŵıŶda olaŶ ͞ĐaŶlılar düŶǇasıŶı taŶıǇalıŵ͟ ünitesi 

kazaŶıŵlarıǇla ilişkileŶdirilerek öğreŶŵeleriŶ pekiştirilŵesi aŵaçlaŶŵıştır. 

İlk gezi ŞaŶlıurfa Katı Atık Geri GöŶüşüŵ Tesisi’ Ŷe ǇapılırkeŶ,  ďir hafta soŶra da 

Gaziantep ili içinde bulunan informal ortamlara günübirlik gezi düzeŶleŶŵiştir. Ön- ve 

son-test uǇgulaŵaları arasıŶda iki hafta ďuluŶŵkaktadır. 

Bu araştırŵaŶıŶ verileri, dört farklı ǀeri toplaŵa araĐı ile 2016-ϮϬϭϳ eğitiŵ-öğretiŵ Ǉılı 

MaǇıs aǇıŶda  ŞaŶlıurfa HilǀaŶ İŵaŵ Gazali İŵaŵ Hatip Ortaokulu 5. sıŶıfıŶa deǀaŵ 

eden 14 erkek öğreŶĐideŶ toplaŶŵıştır.  
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 Bilim-Teknoloji-Topluŵ HakkıŶdaki Görüş AŶketi (Views on Science- 4.8.1

Technology-Society/VOSTS) ile VerileriŶ ToplaŶŵası 

Anket, ön- ve son-test olarak uǇgulaŶŵıştır. ÖŶ-test geri döŶüşüŵ tesisi, ďotaŶik 

ďahçesi, ďiliŵ ŵerkezi ǀe haǇǀaŶat ďahçesiŶdeŶ oluşaŶ iŶforŵal ortaŵlara gezi turu 

ďaşlaŵadaŶ öŶĐe uǇgulaŶŵıştır. SoŶ-test ise; dört aǇaktaŶ oluşaŶ iŶforŵal ortaŵlara 

gezi turu taŵaŵlaŶdıktaŶ soŶra uǇgulaŶŵıştır. 

VOSTS anketinin 14 maddesiyle ilgili çalışŵa grubuna öŶ ďilgileŶdirŵe Ǉapılŵış, aŶketiŶ 

uǇgulaŶŵa ŶedeŶi hakkıŶda ďilgi ǀerilŵiştir. İlk defa ďir soruda, dörtten fazla şık gören 

öğreŶĐilere, aŶketiŶ ŵaddeleri hakkıŶda ďilgi ǀerilŵiş ve sıŶaǀ kaǇgısı ǇaşaŶŵaŵası 

adıŶa aŶketiŶ ďiliŵsel çalışŵa içiŶ kullaŶılaĐağı ďildirilŵiştir. RutiŶ ďir sıŶaǀda ǇaşaŶaŶ 

süre, doğru Đeǀaďı ďulŵa giďi eŶdişeleriŶ ǇaşaŶŵaŵası adıŶa ďir ders süresi olan 40 

dakika ďoǇuŶĐa ďiliŵsel çalışŵalarıŶ Ǉürütülüş ďiçiŵiŶdeŶ ǀe ǀeri toplaŵa araçlarıŶdaŶ 

ďahsedilerek, öğreŶĐileriŶ ďu çalışŵalardaki ǇeriŶe ǀe öŶeŵiŶe dikkat çekilerek, rahat 

ǀe deŵokratik ďir ortaŵ oluşturulŵuştur. ArdıŶdaŶ ϰϬ dakikalık bir ders süresinde 

aŶket uǇgulaŶŵıştır. AŶketiŶ sıŶaǀ kaǇgısıŶdaŶ ďağıŵsız Ǉapılŵası içiŶ ďaşlaŵadaŶ 

öŶĐe öğreŶĐileriŶ isiŵleriŶi Ǉazŵaŵaları söǇleŶŵiş, isiŵler tüŵ öğreŶĐiler aŶketi 

taŵaŵladıktaŶ soŶra Ǉazdırılarak aŶket kâğıtları toplaŶŵıştır. Anket uygulaŶırkeŶ süre 

sıŶırlaŵasıŶıŶ olŵadığıŶa ǀurgu Ǉapılŵıştır. ÖğreŶĐiler, 14 maddelik VOSTS anketini 40 

dakika içiŶde taŵaŵlaŵışlardır. 

  Yarı YapılaŶdırılŵış Görüşŵeler ile VerileriŶ ToplaŶŵası 4.8.2

Görüşŵeler, informal ortamlara gezi düzenlendikten sonra her bir öğreŶĐi ile aǇrı aǇrı 

Ǉapılŵıştır. Yaklaşık ϮϬ dakika süreŶ görüşŵelerde, çeǀre ďaskısıŶı izole etŵek ve 

öğreŶĐileriŶ keŶdileriŶi daha rahat hissetŵeleriŶi sağlaŵak içiŶ görüşŵeler, sadece 

araştırŵaĐı ǀe öğreŶĐiŶiŶ ďuluŶduğu aǇrı ďir odada gerçekleştirilŵiştir. Verilerin analizi 

esŶasıŶda ďaşǀurŵak üzere ses kaǇdı alıŶŵıştır. GörüşŵeŶiŶ aŵaĐı ǀe içeriği hakkıŶda 

öğreŶĐilere ön ďilgi ǀerilerek, ses kaǇdı alŵak içiŶ iziŶ alıŶŵıştır. GörüşŵeǇe 

ďaşlaŵadaŶ öŶĐe öğreŶĐilere, görüşŵeŶiŶ ders ŶotlarıŶı etkileŵeǇeĐeği, sadeĐe 

ďiliŵsel araştırŵada kullaŶılaĐağı açıklaŶarak sorulara ǀerileŶ ĐeǀaplarıŶ kaǇgılardaŶ 

arıŶdırılŵası aŵaçlaŶŵıştır. Görüşŵe esŶasıŶda, rahat ǀe deŵokratik ďir ortaŵ 



35 

 

sağlaŶŵası, görüşleriŶ içteŶlikle açıklaŶaďilŵesi içiŶ araştırŵaĐı tarafıŶdaŶ 

detaǇlaŶdırıĐı sorular da sorularak, sorularıŶ içeriği açılŵıştır. 

 Gezi Gözlem Formları ile VerileriŶ ToplaŶŵası 4.8.3

Gözleŵ forŵları, iŶforŵal ortaŵlara düzeŶleŶeŶ gezilere eşlik edeŶ üç öğretŵeŶ ǀe 

araştırŵaĐı tarafıŶdaŶ doldurulŵuştur. Elde edileŶ dört gözleŵ forŵu, ŶiĐel ǀerilerle 

açıklaŶaŵaǇaŶ duruŵlarıŶ perde arkasıŶı öğreŶeďilŵek içiŶ oluşturulŵuştur. 

ÖğreŶĐiler, gezi gözleŵ forŵu ile değerleŶdirildikleriŶi ďilŵeŵektedir. Bu duruŵ ile 

iŶĐeleŶiǇor ǀe değerleŶdiriliǇor olŵaŶıŶ ďaskısıŶı egale etŵek ǀe öğreŶĐileriŶ rahat ďir 

ortaŵ içiŶde eğitiŵ-öğretiŵe deǀaŵ etŵeleriŶi sağlaŵak aŵaçlaŶŵıştır. 

  Gezi Günlüğü ile VerileriŶ ToplaŶŵası 4.8.4

SıŶıfıŶ Türkçe öğretŵeŶi çalışŵa gruďuŶu, informal ortam ziyaretleri 

gerçekleştirilŵedeŶ öŶĐe güŶlük tutŵa ile ilgili ďilgileŶdirŵiştir. ArdıŶdaŶ araştırŵaĐı, 

çalışŵa gruďuŶu ďu güŶlükleriŶ araştırŵadaki öŶeŵi hakkıŶda ďilgileŶdirŵiş, herhaŶgi 

ďir Ŷot kaǇgısı ǇaşaŶŵaŵasıŶı, saŵiŵi  ǀe içteŶ ďir şekilde tüŵ düşüŶĐeleriŶ 

paǇlaşılŵasıŶı isteŵiştir. İŶforŵal ortaŵları ziǇaret etŵedeŶ öŶĐe çalışŵa gruďuŶa, 

gidilecek yerler hakkıŶda öŶ ďilgiler ǀerilŵiştir. ZiǇaretler ǇapılŵadaŶ öŶĐe gidileĐek 

yerler hakkıŶda düşüŶĐeleriŶ paǇlaşıldığı güŶlükler araştırŵaĐı tarafıŶdaŶ toplaŶarak, 

öŶ öğreŶŵeler ǀe hazırďuluŶuşluklar öğreŶildikteŶ soŶra  gezi alaŶıŶa giderkeŶ 

güŶlükler tekrar öğreŶĐilere ǀerilŵiştir. İŶforŵal ortaŵlarda eğitiŵ-öğretiŵ faaliǇetleri 

taŵaŵlaŶdıktaŶ soŶra, her ďir ortaŵla ilgili görüşleriŶ ďuluŶduğu gezi günlükleri 

araştırŵaĐı tarafıŶdaŶ tekrar toplaŶarak, öğreŶĐileriŶ gezilerle ilgili düşüŶĐeleri 

iŶĐeleŶŵiştir. 

 



36 

 

 

BÖLÜM 5 

BULGULAR VE TARTIŞMA 

ÖğreŶĐileriŶ kiŵlik ďilgileriŶiŶ koruŶŵası aŵaĐıǇla, isiŵleri kullaŶılŵaŵıştır. 

ÖğreŶĐilere görüşülŵe sırasıŶa göre Öϭ, Ö2,...şekliŶde kod Ŷuŵaraları ǀerilŵiştir. 

Elde edileŶ ǀeriler ďetiŵsel istatistikî ǇöŶteŵler ;Ǉüzde ǀe frekaŶsͿ kullaŶılarak 

çözüŵleŶŵiştir. 

İŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ öğreŶĐileriŶ feŶ-teknoloji-toplum-çevre ilişkisiŶi 

aŶlaŵalarıŶa etkisiniŶ araştırıldığı çalışŵada VOSTS aŶketi ǀerileri; Ǉarı ǇapılaŶdırılŵış 

görüşŵelere ǀerileŶ Đeǀaplar, gezi gözleŵ forŵuŶda Ǉer alaŶ puaŶlaŵalar ǀe gezi 

günlükleriyle desteklenerek bir arada aŶaliz edilŵiştir. Uygulanan VOSTS anketine 

verilen cevaplar; ͞gerçekçi͟, ͞kabul edilebilir͟ ve ͞yetersiz͟ kategorileri kullaŶılarak, 

literatürdeki çalışŵalara ďeŶzer şekilde aŶaliz edilŵiştir ;ÖrŶeğiŶ; [53], [54], [84], [85], 

[87]). AŶket sorularıŶa ǀerileŶ ĐeǀaplarıŶ, kategorileştirilŵiş olarak Ǉüzdeleri Çizelge 

5.1’ de ǀerilŵiştir. AŶĐak VOSTS aŶketiŶdeki ϯ. ǀe ϳ. soru, kategorize edilŵeŵiş soru 

haǀuzuŶdaŶ seçildiğiŶdeŶ dolaǇı, ďu iki soru diğer sorulardaŶ farklı olarak 

çözüŵleŶŵiştir. ϯ. ǀe ϳ. sorularıŶ, işaretleŶŵiş olaŶ seçeŶekleriŶiŶ Ǉüzdelik ifadesi 

Çizelge 5.2’ de aǇrıĐa ifade edilŵiştir.  
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 Çizelge 5.1 VOSTS aŶket sorularıŶa ǀerileŶ öŶ- ve son-test ĐeǀaplarıŶ kategorilere 
dağılıŵı 

 

 

 Çizelge 5.2 VOSTS anketindeki 3. ve 7.  sorulara verilen ön- ve son-test ĐeǀaplarıŶıŶ 
yüzdelerinin seçeŶeklere dağılıŵı 

Soru 

ÖNTEST SONTEST 

Gerçekçi 
Kabul 

Edilebilir 
Yetersiz Gerçekçi 

Kabul 
Edilebilir 

Yetersiz 

1 42,86% 42,86% 14,29% 28,57% 57,14% 14,29% 

2 28,57% 42,86% 28,57% 14,29% 35,71% 50,00% 

4 28,57% 50,00% 21,43% 35,71% 35,71% 28,57% 

5 0,00% 21,43% 78,57% 14,29% 21,43% 64,29% 

6 57,14% 35,71% 7,14% 35,71% 42,86% 21,43% 

8 57,14% 0,00% 42,86% 71,43% 0,00% 28,57% 

9 0,00% 21,43% 78,57% 7,14% 28,57% 64,29% 

10 64,29% 35,71% 0,00% 42,86% 42,86% 14,29% 

11 21,43% 71,43% 7,14% 50,00% 42,86% 7,14% 

12 21,43% 57,14% 21,43% 28,57% 50,00% 21,43% 

13 28,57% 71,43% 0,00% 0,00% 92,86% 7,14% 

14 14,29% 0,00% 85,71% 28,57% 0,00% 71,43% 

Soru 3 

ÖNTEST SONTEST 

A B C F A B C D E H 

21,43 35,71 42,86 - 21,43 21,43 35,71 7,14 7,14 7,14 

Soru 7 57,14 14,29 21,43 7,14 64,29 14,29 14,29 7,14 - - 
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BulgularıŶ daha aŶlaşılaďilir olŵası içiŶ gerçekçi, kaďul edileďilir ǀe Ǉetersiz ďakış açıları 

aşağıdaki giďi kategorize edilŵiştir. 

Çizelge 5.3 Kategoriler ǀe açıklaŵaları 

 KATEGORİLER 

A B C D E F G H I 

ÖŶtest + + o o - - + o - 

SoŶtest + o o + + o - - - 

 Oluŵlu değişiŵ Oluŵsuz değişiŵ 

                   Gerçekçi: +       Kaďul edileďilir: o       Yetersiz: - 

 

Ön-ve son-test kıǇaslaŵasıŶda, gerçekçi ǀe kaďul edileďilir görüşe değişiŵ oluŵlu 

değişiŵ olarak kaďul edilirkeŶ, Ǉetersiz ďakış açısıŶa değişiŵ ise oluŵsuz değişiŵ 

olarak kaďul edilŵiştir. AŶkette, ďir ďakış açısıŶı ifade edeŶ ďirdeŶ fazla Đeǀap seçeŶeği 

ďuluŶŵaktadır. ÖrŶeğiŶ öŶ-testte gerçekçi ďakış açısıŶı ifade edeŶ Đeǀap seçeŶeğiŶdeŶ 

ďiriŶi işaretleŵiş olaŶ ďir öğreŶĐi, soŶ-testte ǇiŶe gerçekçi ďakış açısıŶı ifade edeŶ 

ďaşka ďir Đeǀap seçeŶeğiŶi işaretleǇeďilir. Kategori değişŵese de işaretleŶeŶ seçeŶek 

değiştiğiŶdeŶ dolaǇı ďir değişiŵ ǀardır ǀe ďu değişiŵi gösterŵek, çalışŵa açısıŶdaŶ 

öŶeŵ taşıŵaktadır. Bu ŶedeŶle ͞C͟ ve ͞I͟ kategorileri oluŵlu ǀe oluŵsuz değişiŵe 

dâhil edilŵişlerdir. 
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A B C D E F G H I f % f %

1 Öϭϭ,ÖϭϮ
Öϭ,Öϯ,
Öϰ,Öϲ

ÖϭϬ,Öϭϯ Öϳ,Öϵ Öϴ,Öϭϰ ÖϮ,Öϱ 12 86% 2 14%

2 Öϵ,Öϭϯ
Öϭ,Öϯ,
Öϰ

Öϱ,ÖϭϮ Öϲ,ÖϭϬ Öϭϰ
ÖϮ,Öϳ,
Öϴ,Öϭϭ

7 50% 7 50%

Toplumun 

Bilim/Teknoloji 

ÜzeriŶdeki Etkisi
4 Öϯ Öϭ,Öϱ

Öϴ,ÖϭϬ,
Öϭϰ

Öϳ,Öϵ,
ÖϭϮ

Öϰ Öϲ Öϭϯ ÖϮ,Öϭϭ 10 71% 4 29%

5 Öϱ,ÖϭϮ
Öϯ,Öϳ,
Öϵ

Öϲ
Öϭ,ÖϮ,Öϰ,Öϴ, 
ÖϭϬ,Öϭϭ,Öϭϯ,Öϭϰ

5 36% 9 64%

6
ÖϭϬ,Öϭϯ,
Öϭϰ

Öϳ,Öϭϭ
Öϭ,Öϯ,
Öϰ

Öϴ,Öϵ Öϱ
ÖϮ,Öϲ,
ÖϭϮ

11 79% 3 21%

8
Öϭ,Öϰ,Öϴ,
Öϭϭ,ÖϭϮ

Öϯ,Öϲ,
Öϵ,ÖϭϬ,

ÖϮ,Öϱ,
Öϳ

Öϭϯ 10 71% 4 29%

9 Öϰ
ÖϭϬ,ÖϭϮ,
Öϭϯ

Öϱ ÖϮ,Öϲ
Öϭ,Öϯ,Öϳ,Öϴ,
Öϵ,Öϭϭ,Öϭϰ

5 36% 9 64%

10
Öϭ,Öϱ,Öϴ,
Öϭϯ,Öϭϰ

Öϰ,Öϭϭ
Öϯ,Öϲ,
Öϵ,ÖϭϮ

ÖϭϬ ÖϮ,Öϳ 12 86% 2 14%

Bilimsel Bilginin

Topluŵsal Yapısı
11 Öϴ,ÖϭϮ Öϭ,ϭϯ

ÖϮ,Öϱ,Öϲ,Öϵ,
ÖϭϬ

Öϯ,Öϰ,
Öϭϰ

ÖϭϬ Öϱ 13 93% 1 7%

12 Öϭ Öϴ,ÖϭϬ
Öϯ,Öϰ,
Öϲ,Öϭϭ,

ÖϮ,Öϭϰ Öϵ Öϭϯ Öϱ,Öϳ 11 79% 3 21%

13
Öϱ,Öϲ,
Öϳ

Öϭ,ÖϮ,Öϯ,Öϰ,
Öϴ,Öϵ,ÖϭϬ,Ö
ϭϭ,ÖϭϮ,Öϭϰ

Öϭϯ 13 93% 1 7%

Bilimsel Bilginin 

Doğası
14

Öϯ,Öϱ,
ÖϭϬ,Öϭϰ

Öϲ,ÖϭϮ
Öϭ,ÖϮ,Öϰ,Öϳ,
Öϴ,Öϵ,Öϭϭ,Öϭϯ

4 29% 10 71%

*ϯ. ve ϳ. sorular kategorize edilŵeŵiştir                                                                  ** Oluŵlu değişiŵ                                                                                          ***Oluŵsuz değişiŵ

Teknolojinin 

Topluŵsal Yapısı

VOSTS Alt Başlıkları Soru*
√** X***Kategoriler

Bilim ve Teknoloji

Bilim/Teknolojinin 

Topluŵ ÜzeriŶdeki 
Etkisi

Biliŵ İŶsaŶlarıŶıŶ 
Karakteristik 

Özellikleri

Çize

lge 

5.4 

VOS

TS 

ank

etin

e 

veril

en 

cev

apla

rıŶ 
kate

gori

leri, 

frek

ans 

ve 

yüz

dele

ri 
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VOSTS aŶketiŶdeŶ elde edileŶ ǀeriler; diğer ǀeri toplaŵa araçlarıŶdaŶ elde edileŶ 

ǀerilerle ďir arada ele alıŶarak, alt problemlere göre aşağıda tartışılŵıştır. 

 BiriŶĐi Alt Proďleŵe İlişkiŶ Bulgular ǀe Tartışŵa 5.1

͞ÖğreŶĐileriŶ ďiliŵ ǀe tekŶoloji hakkıŶdaki görüşleri Ŷelerdir?͟ alt problemine cevap 

bulmak üzere VOST anketinde yer verilen 1. ve 2. sorulardan elde edilen veriler çizelge 

5.1’ de ďelirtilŵiştir. 

1. sorudan elde edilen verilerde; öntest sonucu bilim ve tekŶoloji hakkıŶdaki 

görüşlerde %ϴϱ,72 oluŵlu görüş hâkiŵ ikeŶ soŶtestte ďu oraŶ değişŵeŵiştir. 

Ϯ. sorudaŶ elde edileŶ ǀerilerde; öŶtest soŶuĐu ďiliŵ ǀe tekŶoloji hakkıŶdaki 

görüşlerde %ϳϭ,ϰϯ oluŵlu görüş hâkim iken sontestte bu oran %50 dir. 

Yarı ǇapılaŶdırılŵış görüşŵede ͞bilim ve teknoloji͟ alt ďaşlığıŶa dair sorular şuŶlardır: 

Biliŵ deǇiŶĐe aklıŶıza Ŷe geliǇor? Biliŵi Ŷasıl taŶıŵlarsıŶız? 

TekŶoloji ile ďiliŵ arasıŶda ďir ilişki ǀar ŵıdır? AçıklaǇıŶız. 

BiliŵiŶ ǀe tekŶolojiŶiŶ taŶıŵıŶıŶ sorulduğu bu sorulara öğreŶĐiler farklı türde ǇaŶıtlar 

ǀerŵiş, ďütüŶ öğreŶĐiler keŶdiŶĐe ďir taŶıŵ ortaǇa koǇŵaǇa çalışŵışlardır.  

ÖğreŶĐileriŶ ďiliŵ ile ilgili Ǉaptığı taŶıŵlardaŶ ďazıları şu şekildedir: 

 ͞…Bilim; teknoloji hakkıŶda ďilgi sahiďi olŵaktır ;ÖϭͿ.͟ 

͞…Biliŵ tekŶolojik aletler yapar ;ÖϯͿ.͟ 

͞…Biliŵ; ďir şey iĐat etŵektir. GezegeŶleri keşfetŵektir ;ÖϲͿ.͟ 

͞…Araďa ŵotoruŶuŶ Ŷasıl çalışaĐağı ďilgisi, ďiliŵdir ;ÖϭϬͿ.͟ 

͞…Biliŵ öğreŶŵektir, ŵerak duygusudur (Ö12).͟  

Teknolojiyi tanıŵlaǇaŶ öğreŶĐi ĐeǀaplarıŶdaŶ ďazıları şuŶlardır: 

 ͞…TekŶoloji, yeŶi şeylerdir ;ÖϯͿ.͟ 

͞…TekŶoloji, ďilgisayar giďi aletlerdir ;ÖϰͿ.͟ 

͞…Biliŵ, teknolojik aletler yapar (Ö6).͟ 
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͞…Araďa ŵotoruŶuŶ Ŷasıl çalışaĐağı ďilgisi ďiliŵ ikeŶ, ŵotor teknolojidir (Ö10).͟ 

ÖğreŶĐiler tarafıŶdaŶ ǇapılaŶ ďu taŶıŵlardaŶ öğreŶĐileriŶ, ďiliŵ ǀe tekŶolojiŶiŶ 

ďirďiriŶdeŶ farklı kaǀraŵlar olduğuŶu ifade etseler dahi örŶekleŶdirŵede ǀe güŶlük 

Ǉaşaŵda karşılığıŶı ďulŵakta sıkıŶtı çektikleri aŶlaşılŵaktadır. 

AŶketiŶ ϳ alt ďaşlığıŶdaŶ olaŶ ďiliŵ ǀe tekŶoloji kaǀraŵlarıŶıŶ doğru aŶlaŵlarıǇla 

öğreŶilŵesiŶde öŶ- ile son-test arasıŶda oluŵlu ďir artış gözleŶŵeŵiştir. İŶforŵal 

öğreŶŵe ortaŵlarıŶdaŶ geri döŶüşüŵ tesisi, ďotaŶik ďahçesi, ďiliŵ ŵerkezi ǀe 

hayvanat bahçesi, kaǀraŵsal öğreŶŵeǇi sağlaǇaĐak ortaŵlar olŵadığıŶdaŶ ďiliŵ ǀe 

tekŶoloji kaǀraŵlarıŶıŶ ǀe aralarıŶdaki ilişkiŶiŶ öğreŶilŵesiŶe ďekleŶeŶ düzeǇde katkı 

sağlaŵadıkları görülmektedir. Taşdeŵir ǀe Deŵirďaş [88]’ ıŶ çalışŵasıŶda da ortaokul 

öğreŶĐileriŶiŶ, okulda öğreŶdikleri feŶ kaǀraŵlarıŶı, güŶlük ǇaşaŵlarıǇla 

ilişkileŶdireŵedikleri soŶuĐuŶa ulaşılŵıştır. Nitekim, Gökler [89]’ in 9. sıŶıf 

öğreŶĐileriǇle  doğal ortaŵda gerçekleştirdiği çeǀre eğitiŵiŶde de öğreŶĐileriŶ kaǀraŵ 

taŶıŵlarıŶda, ön- ile son-test arasıŶda aŶlaŵlı ďir fark ďuluŶŵaŵıştır. AǇŶı şekilde 

Yager vd.[90] tarafıŶdaŶ, FTT ǇaklaşıŵıŶıŶ uǇgulaŶdığı ǀe uǇgulaŶŵadığı ϰ., ϱ. ǀe ϲ. 

sıŶıfta göreǀ ǇapaŶ ϭϱ öğretŵeŶle ǇürütüleŶ çalışŵada; değerleŶdirileŶ altı alaŶdaŶ 

biri olan ͞kavram͟ ďoǇutuŶda, FTT ǇaklaşıŵıŶıŶ uǇgulaŶdığı ǀe uǇgulaŶŵadığı iki sıŶıf 

arasıŶda ďir farklılığıŶ olŵadığı soŶuĐuŶa ulaşılŵıştır. 

BiliŶdiği üzere ďireǇlerde kaǀraŵsal değişiŵiŶ sağlaŶaďilŵesi içiŶ dört stratejinin 

ǇeriŶe getirilŵesi gerektiği ǀe ďu değişiŵiŶ kısa ďir zaŵaŶ diliŵiŶde gerçekleşŵesiŶiŶ 

zor olduğu kaǀraŵsal değişiŵ ile ilgili çalışŵalarda sıklıkla ifade edilŵektedir ;ÖrŶeğiŶ; 

[91]).  

Kaǀraŵsal değişiŵiŶiŶ sağlaŶaďilŵesi için gerekli olan dört strateji şöǇledir: 

1.  İlk olarak öğreŶĐi, keŶdi ďilgisiŶiŶ karşılaştığı ďir proďleŵiŶ çözüŵüŶde Ǉetersiz 

kaldığıŶı algılaŵalıdır. Aksi takdirde keŶdisiŶe ǀerileŶ ǇeŶi ďilgiǇi sorgulaŵak 

istemeyecektir. 

2.  ÖğreŶĐi ǇeŶi ďilgiǇi kaǀraŶaďilir ďulŵalıdır.   

3.  ÖğreŶĐi Ǉaǀaş Ǉaǀaş ǇeŶi ďilgiǇi kaǀradıkça ďu ďilgiŶiŶ daha ŵaŶtıklı olduğuŶu, 

daha öŶĐe karşılaştığı proďleŵlere daha kolaǇ çözüŵ ďularak iŶaŶŵalıdır.  
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4.  YeŶi ďilgi öğreŶĐiǇe daha soŶra karşılaşaĐağı proďleŵleriŶ çözüŵüŶde de 

kolaǇlık sağlaŵalıdır [92].  

BuradaŶ da aŶlaşıldığı üzere kaǀraŵsal değişiŵi sağlaŵak, ďu çalışŵadaki giďi uzuŶ 

zaŵaŶ alŵaǇaŶ uǇgulaŵalarda çoğu duruŵda zor olaďilŵektedir. 

Nitekim, Botton ve Brown [93]’ uŶ Ǉüksek lisaŶs öğreŶĐileri üzeriŶde ǇapılaŶ 

araştırŵasıŶda da VOSTS aŶketiŶiŶ ilk iki sorusuŶda ölçüleŶ ďiliŵ ǀe tekŶoloji 

kaǀraŵlarıŶıŶ öğreŶiŵiŶde sıkıŶtı olduğu ǀurgulaŶŵış, Ǉüksek lisaŶs öğreŶĐileriŶiŶ dahi 

teknolojiyi, bilim uygulaŵası olarak açıkladıkları ifade edilŵiştir. Bu çalışŵa, FTTÇ 

alaŶıŶa dair ďiliŵ  ǀe tekŶoloji kaǀraŵlarıŶıŶ öğreŶilŵesiŶdeki sıkıŶtıŶıŶ, üst eğitiŵ 

kademelerinde de deǀaŵ ettiğiŶi gösterŵektedir.  

Araştırŵa kapsaŵıŶda ziǇaret edileŶ iŶforŵal ortaŵlarıŶ, Ǉukarıda ďelirtileŶ stratejileri 

çoğu duruŵda kullaŶŵadıkları ǀe kaǀraŵ kargaşasıŶı giderŵe aşaŵasıŶda Ǉeterli 

olŵadıkları soŶuĐuŶa ulaşılŵıştır. YapılaŶ ziǇaretler esŶasıŶda, iŶforŵal ortaŵlarıŶ 

sosǇal aktiǀiteler ǇapılaŶ eğleŶĐe ŵekâŶları şekliŶde düzeŶleŶip işletiliǇor olduğuŶuŶ 

farkıŶa ǀarılŵıştır. Eğitiŵ ortaŵı olarak hizŵet ǀerŵe, ďu tür ortaŵlarıŶ aŵaçlarıŶda 

alt sıralarda Ǉer alŵaktadır. GaziaŶtep gezegeŶeǀi ǀe ďiliŵ ŵerkeziŶiŶ ďir ŵisǇoŶ 

beyan etmemesi, Gaziantep hayvanat bahçesinin: ͞bahçemizde çocuklar için çocuk 

oǇuŶ grupları, diŶleŶŵe parkları ďuluŶŵaktadır͟ şekliŶde taŶıtıŵıŶı gerçekleştirerek, 

eğitiŵe dair ďir ŵisǇoŶ ǀe ǀizǇoŶ ďelirtŵiǇor olŵası, kaǀraŵ kargaşalarıŶıŶ 

giderilŵesiŶi ǀe kaǀraŵlar arasıŶdaki ilişkiŶiŶ öğreŶilŵesiŶi eŶgelleǇeŶ ŶedeŶlerden 

olduğu düşüŶülŵektedir. 

Ancak Ek-D’ de yer alan öğreŶĐileriŶ gezi güŶlükleriŶdeŶ ďazılarıŶda, öğreŶĐileriŶ geri 

döŶüşüŵ tesisi ziǇareti esŶasıŶda elektrik üretiŵi aşaŵasıŶı aŶlataŶ çeǀre 

ŵüheŶdisiŶiŶ kullaŶdığı ŵetaŶ gazı, oksijeŶ, ŵetreküp ǀď. kaǀraŵları kullaŶdıkları, 

hayvanat bahçesi gezisinde gördükleri memeli, sürüngen, keseli gibi taksonomi 

kaǀraŵlarıŶa Ǉer ǀerdikleri görülŵüştür. Bu kaǀraŵlarıŶ ďazılarıŶıŶ FeŶ dersi 

kapsaŵıŶda öğreŶilŵiş kaǀraŵlar olduğu dikkat çekŵektedir. DolaǇısıǇla iŶforŵal 

ortaŵ gezileriŶiŶ kaǀraŵ kargaşalarıŶı gidereŵede Ǉetersiz kaldığı aŶĐak; ǇeŶi 

kaǀraŵlarıŶ öğreŶilŵesiŶde ǀe öğreŶilŵiş kaǀraŵlarıŶ pekiştirilŵesiŶde etkili olduğu 

düşüŶülŵektedir. 
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 İkiŶĐi Alt Proďleŵe İlişkiŶ Bulgular ǀe Tartışŵa 5.2

͞ÖğreŶĐileriŶ topluŵuŶ ďiliŵ/tekŶoloji üzeriŶdeki etkisiŶe dair görüşleri Ŷelerdir?͟ alt 

problemine cevap bulmak üzere VOST anketinde yer alan 3. ve 4. sorudan elde edilen 

veriler çizelge 5.2 ve çizelge 5.1’ de ďelirtilŵiştir. 

Ankette yer alan 3. soru, anketin genelinde uygulanan ͞gerçekçi͟, ͞kabul edilebilir͟ ve 

͞yetersiz͟ ďakış açıları kullaŶılarak sıŶıflaŶdırılaŶ soru haǀuzuŶdaŶ olŵadığı içiŶ, 

işaretleŶeŶ Đeǀap seçeŶekleriŶiŶ Ǉüzdeleri üzeriŶdeŶ değerleŶdirilŵiştir (Çizelge 5.2). 

Toplumun biliŵ/tekŶoloji üzeriŶdeki etkisiŶe dair görüşleriŶ araştırıldığı ϯ. soruǇa 

öğreŶĐiler çoğu, ön-testte C şıkkı olaŶ ͞Biliŵsel araştırŵalar içiŶ para harĐaŶŵası 

gerekir çünkü; ďiliŵ adaŵları düŶyaŵızı daha iyi aŶlayarak ;örŶeğiŶ doğaŶıŶ 

kayŶaklarıŶı ve çevreyi eŶ yararlı şekilde kullaŶarakͿ yaşaŵak içiŶ daha iyi ďir yer 

haline getirebilirler͟ seçeŶeğiŶi işaretleŵiştir. SoŶ-testte de en yüksek oranla yine C 

şıkkı işaretleŶŵiştir. 

4. sorudan elde edilen verilerde; ön-test sonucu toplumun, bilim/teknoloji üzerindeki 

etkisine dair görüşlerde %ϳϴ,ϱϳ oluŵlu görüş hâkim iken son-test de bu oran %71,42 

dir. Gerçekçi ďakış açısıŶda artış gözleŶirkeŶ, kaďul edileďilir ďakış açısıŶa sahip 

öğreŶĐilerdeŶ, Ǉetersiz ďakış açısıŶa kaǇŵa olduğu görülŵüştür. 

Görüşŵede ͞toplumun bilim/teknoloji üzerindeki etkisi͟ alt ďaşlığıŶa dair soru şöǇledir: 

Bilim ve teknoloji toplumdan ve o toplumun kültüründen etkilenir mi? 

                    Evet çünkü; ……………… 

                    HaǇır çünkü; …………….. 

ÖğreŶcilerin %78,57’ si eǀet ĐeǀaďıŶı ǀerirkeŶ, %Ϯϭ,ϰϯ’ ü haǇır ĐeǀaďıŶı ǀerŵiştir.  

ÖğreŶĐilerdeŶ ďazılarıŶıŶ Đeǀapları şöǇledir: 

͞…Evet. Türkiye’ deki ďiliŵ iŶsaŶları farklı düşüŶür, AlŵaŶya’ dakiler farklı düşüŶür. 

Biliŵ ayŶıdır aŵa çözüŵ yolları farklıdır. Almanya’ daki Türkiye’ ye faydalı olŵaz, 

ďizdekiler oŶlara faydalı olŵaz ;ÖϴͿ.͟ 
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͞…Evet. Roďot araďayı ďurda yapaŵadılar, Rusya’ da yaptılar. OŶlarıŶ daha fazla 

iŵkâŶı var ;ÖϱͿ.͟ 

͞…Hayır. Topluŵla ďağlaŶtısı yok ;ÖϭϯͿ.͟ 

YapılaŶ görüşŵelerde öğreŶĐileriŶ ďüǇük çoğuŶluğu topluŵuŶ, ďiliŵ/tekŶolojiǇi 

etkilediğiŶi düşüŶŵektedir. VOSTS aŶketiŶde kaďul edileďilir görüşteŶ, Ǉetersiz görüşe 

kaǇŵa olŵasıŶıŶ ŶedeŶi olarak; öğreŶĐileriŶ aŶketteki ilgili soruǇu ďiliŵ/tekŶolojiŶiŶ, 

topluŵu etkilediği şekliŶde algılaŵaları olduğu düşüŶülŵektedir. Görüşŵeler 

esŶasıŶda da öğreŶĐiler Đeǀap olarak, ďiliŵ/tekŶolojiŶiŶ topluŵu etkilediğiŶe örŶek 

olaĐak Đeǀaplar ǀerirkeŶ araştırŵaĐıŶıŶ doğru aŶlaŵa ǇöŶleŶdireŶ soruları ile ďeraďer 

gerçek aŶlaŵı algılaǇaďilŵişlerdir. AŶkette ďeŶzer soŶuç çıkŵaŵasıŶıŶ ŶedeŶi olarak, 

soru içeriğiŶiŶ taŵ olarak aŶlaşılŵadığı düşüŶülŵektedir. 

Kaďul edileďilir görüşteŶ, Ǉetersiz görüşe kaǇaŶ öğreŶĐileriŶ, gezi gözleŵ forŵuŶda 

düşük puaŶ alaŶ öğreŶĐilerdeŶ olduğu dikkat çekŵektedir. Gezi gözleŵ forŵuŶdaki 

kazaŶıŵları etkili şekilde ediŶŵeǇeŶ öğreŶĐileriŶ, soŶ-testte Ǉetersiz görüşü ifade edeŶ 

seçenekleri işaretledikleri görülŵektedir ;ÖrŶeğiŶ; Öϲ, Öϴ, ÖϭϬͿ. Kaďul edileďilir ďakış 

açısıŶa sahip öğreŶĐi saǇısıŶda artış olŵaŵasıŶıŶ ďir diğer ŶedeŶi; geri döŶüşüŵ tesisi, 

bilim merkezi ve botanik bahçesinde bulunan araçlar, makineler, robotlar ve bitkiler 

tekŶolojik ürüŶ olarak görülŵektedir ǀe topluŵuŶ, ďiliŵ/tekŶolojiǇi etkilediğiŶdeŶ 

ziǇade ďu tekŶolojik ürüŶleriŶ topluŵu etkilediği algısı oluşŵuştur. Nitekiŵ 3. alt 

proďleŵde araştırılaŶ ͞öğreŶĐileriŶ ďiliŵ/tekŶolojiŶiŶ, topluŵ üzeriŶdeki etkisiŶe dair 

görüşleri Ŷelerdir?͟ sorusundaki olumlu artış, ďuŶu destekleŵektedir. 

 ÜçüŶĐü Alt Proďleŵe İlişkiŶ Bulgular ǀe Tartışŵa 5.3

 ͞ÖğreŶĐileriŶ ďiliŵ/tekŶolojiŶiŶ, topluŵ üzeriŶdeki etkisiŶe dair görüşleri Ŷelerdir?͟ 

alt problemine cevap bulmak üzere VOST anketinde yer alan 5., 6. ve 7. sorudan elde 

edilen veriler çizelge 5.1 ve çizelge 5.2’ de ďelirtilŵiştir. 

5. sorudan elde edilen verilerde; ön-test sonucu bilim/teknolojinin toplum üzerindeki 

etkisine dair görüşlerde %Ϯϭ,ϰϯ oluŵlu görüş hâkim iken son-test de bu oran %35,72 

dir. 
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6. sorudan elde edilen verilerde; ön-test sonucu bilim/teknolojinin toplum üzerindeki 

etkisine dair görüşlerde %ϵϮ,ϴϱ oluŵlu görüş hâkim iken son-test de bu oran %78,57 

dir. 

7. soru ise; tıpkı ϯ. sorudaki giďi anketin genelinde uygulanan ͞gerçekçi͟, ͞kabul 

edilebilir͟ ve ͞yetersiz͟ ďakış açıları kullaŶılarak sıŶıflaŶdırılaŶ soru haǀuzuŶdaŶ 

olŵadığı içiŶ işaretleŶeŶ Đeǀap seçeŶekleriŶiŶ Ǉüzdeleri üzeriŶdeŶ değerleŶdirilŵiştir 

(Çizelge 5.2). ÖğreŶĐileriŶ, bilim/teknolojinin toplum üzerindeki etkisine dair 

görüşleriŶiŶ araştırıldığı ϳ. soruǇa ön-testte öğreŶĐileriŶ çoğuŶluğu A şıkkıŶ olaŶ ͞Güçlü 

bir ordu büyük ölçüde bilim ve teknolojiye bağlıdır çünkü; bilim ve teknolojideki 

gelişŵeler Ŷe kadar ďüyük olursa, silahlar da daha ŵoderŶ, daha mükemmel ve daha 

yıkıĐı olur͞ seçeŶeğiŶi işaretlerkeŶ, soŶ-testte daha Ǉüksek ďir oraŶla aǇŶı cevap 

seçeŶeği işaretleŶŵiştir. 

Görüşŵede yer alan ͞bilim/teknolojinin, toplum üzerindeki etkisi͟ alt ďaşlığıŶa dair 

sorular şuŶlardır: 

Topluŵ, ďiliŵ ǀe tekŶolojiŶiŶ soŶuçlarıŶdaŶ Ŷasıl etkileŶir? ;ÖrŶeğiŶ; Đep 

telefoŶu, ďilgisaǇar, kaŶser ilaĐı, kirlilik giďi.Ϳ 

Okuldaki Fen dersinin, siziŶ güŶlük haǇatıŶıza ďir katkısı olur ŵu? 

                    Eǀet, ………………..  

                    HaǇır,…………….… 

ÖğreŶĐilerdeŶ ďazılarıŶıŶ Đeǀapları şöǇledir: 

͞…Mesela; kaŶser ilaĐı sayesiŶde ölŵekteŶ kurtuluyoruz. Uzayı keşfedeĐek roketler 

yapılıyor. İşiŵize yarayaĐak şeyler içiŶ faďrikalar yapılıyor ;ÖϭϵͿ.͟ 

͞…EskideŶ uzak yerlere at araďasıyla giderkeŶ şiŵdi uçakla gidiyoruz. Hayatıŵız 

kolaylaştı (Ö14).͟ 

͞…FeŶ dersiŶde öğreŶdiğiŵiz geŶleşŵeyle, aŶŶeŵ kavaŶoz kapağıŶı açaŵayıŶĐa, 

oĐakta ısıt dediŵ ;ÖϭϲͿ.͟ 

͞…Aďlaŵlar televizyoŶda görüŶĐe fok ďalığı dedi. BeŶ de fok ďalık değil, ďir ŵeŵeli türü 

dedim (Ö12).͟ 
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ÖğreŶĐileriŶ taŵaŵı topluŵuŶ, ďiliŵ ǀe tekŶolojiŶiŶ soŶuçlarıŶdaŶ etkileŶdiği 

görüşüŶü saǀuŶŵuşlardır. Görüşŵeler esŶasıŶda öğreŶĐiler, görüşleriŶi günlük 

ǇaşaŵdaŶ örŶeklerle açıklaǇaďilŵişlerdir. AǇrıĐa FeŶ dersiŶde öğreŶdikleriŶi, 

ǇaşaŵlarıŶda karşılaştıkları olaǇlarla ďağdaştıraďilŵiş ǀe ďir açıklaŵa getireďilŵiş 

oldukları ǀerileŶ ĐeǀaplardaŶ aŶlaşılŵaktadır.   

Bilim/teknolojinin, toplum üzerindeki etkisine dair nispeten olumlu ďir artış söz 

koŶusudur. İŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶdaŶ özellikle ďiliŵ ŵerkezi, ďotaŶik ďahçesi 

ǀe geri döŶüşüŵ tesisi; gerek rehďeriŶ suŶuŵ şekliŶiŶ, gerekse ortaŵdaki sergileriŶ 

taďelalarıŶıŶ teknolojilerin, ďiliŵsel faaliǇetler soŶuĐu ortaǇa çıktığı şekliŶde olŵası, ďu 

ilişkiŶiŶ aŶlaşılŵasıŶda etkili olŵuştur. Geri döŶüşüŵ tesisiŶde reďerlik edeŶ çeǀre 

ŵüheŶdisi, tesisteki ŵakiŶe ǀe diğer uŶsurları, ďiliŵsel ďilgileriŶ ürüŶü şekliŶde 

suŶŵuştur. AŶkette Ǉer alaŶ sorularıŶ karŵaşık ǀe uzuŶ oluşuŶuŶ, aŶket ile 

görüşŵedeŶ elde edileŶ ǇüzdeleriŶ farklı olŵası soŶuĐuŶu doğurduğu 

düşüŶülŵektedir. İŶforŵal ortaŵlardaŶ ďiliŵ ŵerkezi ǀe geri döŶüşüŵ tesisiŶiŶ, ďiliŵ-

teknoloji-topluŵ ilişkisiŶiŶ kaǀraŶŵasıŶda çok etkili olduğu, ďurada Ǉer alaŶ sergi, 

deney aletleri ǀe ŵakiŶeleriŶ, geri döŶüşüŵ tesisi içeriği ǀe ďuradaki rehďerleriŶ 

taŶıtıŵlarıŶıŶ, ďu ilişkiŶiŶ aŶlaşılŵasıŶı desteklediği düşüŶülŵektedir. DolaǇısıǇla 

öğreŶĐilerde, ďiliŵ/tekŶolojiŶiŶ topluŵu etkiledi görüşü oluşŵuştur. KahǇaoğlu [15]’ 

ŶuŶ öğretŵeŶ adaǇlarıǇla Ǉürüttüğü çalışŵasıŶda da ǀerileŶ Đeǀaplar 

bilim/teknolojinin, topluŵ üzeriŶde etkili olduğu ǇöŶüŶdedir. DikŵeŶtepe [94]’ nin 

çalışŵası da öğretŵeŶ adaǇlarıŶıŶ ďüǇük ďir çoğuŶluğuŶuŶ, ďiliŵ/tekŶolojiŶiŶ toplum 

üzerinde etkisi olduğuŶuŶ farkıŶda olduklarıŶı gösterŵektedir. Bu alt ďaşlığıŶ 

kazaŶdırılŵasıŶda, iŶforŵal ortaŵlar oluŵlu etkide ďuluŶŵuştur. 

VOST aŶketiŶde ďekleŶeŶ oraŶda oluŵlu Đeǀap olŵaŵası, sorularıŶ karŵaşıklığıǇla 

ilişkili olaďilir. Görüşŵede olduğu giďi isteŶileŶ soru direkt ǀe ďasitçe sorulduğuŶda 

öğreŶĐileriŶ %ϭϬϬ’ ü topluŵuŶ, ďiliŵ ǀe tekŶolojiŶiŶ soŶuçlarıŶdaŶ etkileŶdiğiŶi 

söǇleŵişlerdir. 
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 DördüŶĐü Alt Proďleŵe İlişkiŶ Bulgular ǀe Tartışŵa 5.4

 ͞ÖğreŶĐileriŶ ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ karakteristik özellikleriŶe dair görüşleri Ŷelerdir?͟ alt 

problemine cevap bulmak üzere VOST anketinde yer alan 8., 9. ve 10. sorulardan elde 

edilen veriler çizelge 5.1’ de ďelirtilŵiştir. 

8. sorudan elde edilen verilerde; ön-test soŶuĐu ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ karakteristik 

özelliklerine dair görüşlerde %ϱϳ,ϭϰ oluŵlu görüş hâkim iken son-testte bu oran 

%71,43’ tür. 

9. sorudan elde edilen verilerde; ön-test soŶuĐu ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ karakteristik 

özelliklerine dair görüşlerde %Ϯϭ,ϰϯ oluŵlu görüş hâkim iken son-testte bu oran 

%35,71’ dir. 

10. sorudan elde edilen verilerde; ön-test soŶuĐu ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ karakteristik 

özelliklerine dair görüşlerde %ϭϬϬ oluŵlu görüş hâkim iken son-testte bu oran %85,72’ 

dir.  

Bu alt ďaşlığı ölçeŶ ϴ. ǀe ϵ. sorularda oluŵlu ďakış açısıŶda artış görülürken, 10. 

soruŶuŶ içeriğiŶde Ǉer alaŶ ͞ďiliŵ iŶsaŶı teŶis oyŶayaďilir, partilere gideďilir͟ gibi 

öğreŶĐileriŶ âşiŶâ olŵadığı, Türk kültürüŶde ǇaǇgıŶ olŵaǇaŶ duruŵlarıŶ ďuluŶŵası, 

oluŵlu görüş oraŶıŶıŶ düşük çıkŵasıŶıŶ ŶedeŶi olarak görülŵektedir. 

Görüşŵede yer alan ͞ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ karakteristik özellikleri͟ alt ďaşlığıŶa dair 

sorular şuŶlardır: 

 Biliŵle uğraşaŶ sıradaŶ ďir ďiliŵ iŶsaŶı içiŶ Ŷeler söǇleŶeďilir?  

 Kişisel özellikleri Ŷelerdir?  

                     CiŶsiǇeti hakkıŶda Ŷeler söǇleǇeďiliriz?   

                       - YapılaŶ ďuluşlarda ĐiŶsiǇet ďir fark Ǉaratır ŵı?   

                       - Bilimle uğraşaŶ kadıŶ ǀe erkek saǇısı eşit ŵi?  

                       - GüŶlük haǇatları Ŷasıldır?  

ÖğreŶĐilerdeŶ ďazılarıŶıŶ ďiliŵ iŶsaŶıŶıŶ kişisel özellikleriŶe dair Đeǀapları şöǇledir: 

͞…AraştırŵaĐıdırlar, ŵeraklı, çalışkaŶ, istekli ve saďırlıdırlar Edison gibi (Ö7).͟ 
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 ͞…Saďırlı, heyeĐaŶlı, çok çalışkaŶ, yaptıklarıŶı Ŷot alaŶ ve yaŶlışsa ďir daha yapmayan 

iŶsaŶlardır ;ÖϲͿ.͟ 

ÖğreŶĐilerdeŶ ďazılarıŶıŶ ďiliŵ iŶsaŶıŶıŶ ĐiŶsiǇetiŶe dair Đeǀapları şöǇledir: 

͞…CiŶsiyet farketŵez. Yaptıklarıyla iŶsaŶa katkı sağladıkları içiŶ farketŵez ;ÖϭϯͿ.͟ 

ÖğreŶĐilerdeŶ ďazılarıŶıŶ ďiliŵ iŶsaŶıŶıŶ güŶlük haǇatıŶa dair Đeǀapları şöǇledir: 

͞…EtraflarıŶda gördükleriŶi ŵerak edip araştırıyorlardır ;ÖϳͿ.͟ 

͞…Daha sağlıklı ďesleŶiyorlardır. Sigara içŵezler. Geç yatŵazlar ;ÖϭϬͿ.͟ 

ÖğreŶĐiler, ďiliŵ iŶsaŶıŶları içiŶ ͞saďırlı͟ sıfatıŶı hep kullaŶŵışlardır. KahǇaoğlu [15]’ 

ŶuŶ çalışŵasıŶda ďiliŵ iŶsaŶları için ͞saďırlı͟ taŶıŵlaŵası, eŶ sık telaffuz edilen özellik 

olŵuştur. ÖğreŶĐiler, ďiliŵ iŶsaŶıŶı tarif ederkeŶ öğreŶilŵiş iǇi karakteristik özellikleri 

sıralaŵışlardır ;ÖrŶeğiŶ; çalışkaŶ, geç ǇatŵaǇaŶ, sigara kullaŶŵaǇaŶ, ŵeraklı, saďırlı, 

Đesaretli, kararlı, zeki ǀď.Ϳ. CiŶsiǇet koŶusuŶda, öğreŶĐileriŶ %ϭϬϬ’ ü, ǇapılaŶ ďuluşlarda 

ĐiŶsiǇetiŶ etkili olŵadığı kaŶısıŶdadır. %ϴϱ,ϳϭ’ i ďiliŵle uğraşaŶ erkek saǇısıŶıŶ daha 

fazla olduğu görüşüŶdeǇkeŶ, %ϭϰ,Ϯϵ’ u ďiliŵle uğraşaŶ erkek ǀe kadıŶ saǇısıŶıŶ eşit 

olduğu görüşüŶdedir. Dikmentepe [94]’ ŶiŶ çalışŵasıŶda da ĐeǀaplaǇıĐılarıŶ, bilim 

insaŶlarıŶıŶ Ǉaptıkları ďuluşlarda ĐiŶsiǇetiŶ fark ǇaratŵadığıŶı; kadıŶ ǀe erkeğiŶ 

keşfetŵek istedikleri koŶular açısıŶdaŶ aǇŶı olduklarıŶı; ǇapılaŶ keşiflerdeki farkıŶ 

ďireǇsel farklılıktaŶ kaǇŶaklaŶdığı ǇöŶüŶde görüşe sahip oldukları görülŵüştür. Yarı 

ǇapılaŶdırılŵış görüşŵelerde ďu duruŵa ŶedeŶ olarak öğreŶĐiler, iŶforŵal ortaŵ 

ziǇaretleriŶde kadıŶ ǀe erkek rehďerleriŶ ďuluŶŵası, öŶĐedeŶ ďiliŵ iŶsaŶı ǇeriŶe ďiliŵ 

adaŵı deŶilŵesi giďi ŶedeŶleri sıralaŵışlardır. Biliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ güŶlük haǇatlarıǇla 

ilgili olarak öğreŶĐileriŶ tüŵü, oŶlarıŶ sürekli araştırŵalar ǇapaŶ, ďuluŶdukları sosǇal 

aktivitelerde bile araştırŵalarıŶı düşüŶeŶ iŶsaŶlar olduklarıŶı söǇleŵişlerdir. Bilim 

iŶsaŶlarıŶıŶ karakteristik özellikleri, ĐiŶsiǇeti, güŶlük Ǉaşaŵı giďi özellikler, iŶforŵal 

öğreŶŵe ortaŵlarıŶdaŶ özellikle ďiliŵ ŵerkezi ǀe geri döŶüşüŵ tesisiŶde öğreŶĐileriŶ 

ǇaşaǇarak ediŶdiği ďir kazaŶıŵ olŵuştur. Biliŵ ŵerkeziŶde, sergileri iĐat edeŶ ďiliŵ 

insanları hakkıŶda Ǉer alaŶ detaǇlı ďilgiler, geri döŶüşüŵ tesisiŶde rehďerlik edeŶ ǀe 

ďizzat tesiste çalışaŶ ŵüheŶdis ǀe tekŶisǇeŶler öğreŶĐilerde, ďiliŵ iŶsaŶıŶıŶ 

özellikleriŶe dair öğreŶŵeler sağlaŵıştır.  
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GörüşŵelerdeŶ elde edileŶ ǀeriler, VOSTS aŶketiŶdeki ǀerileri destekler nitelikte olup, 

ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ karakteristik özellikleriŶe dair öğreŶĐileriŶ oluŵlu ďakış açıları 

kazaŶdıklarıŶı gösterŵektedir.  

 BeşiŶĐi Alt Proďleŵe İlişkiŶ Bulgular ǀe Tartışŵa 5.5

͞ÖğreŶĐileriŶ ďiliŵsel ďilgiŶiŶ topluŵsal ǇapısıŶa dair görüşleri Ŷelerdir?͟ alt 

problemine cevap bulmak üzere VOST anketinde yer alan 11. sorudan elde edilen 

veriler çizelge 5.1’ de ďelirtilŵiştir. 

11. sorudan elde edilen verilerde; ön-test soŶuĐu ďiliŵsel ďilgiŶiŶ topluŵsal ǇapısıŶa 

dair görüşlerde %ϵϮ,ϴϲ oluŵlu görüş hâkim iken son-testte de ďu oraŶ değişŵeŵiştir 

aŶĐak; gerçekçi ďakış açısıŶda artış ǇaşaŶŵıştır. 

Görüşŵede yer alan ͞bilimsel bilginin toplumsal yapısı͟ alt ďaşlığıŶa dair sorular 

şuŶlardır: 

Dünya’ ŶıŶ herhangi bir bölgesindeki bir grup bilim iŶsaŶı ;ÖrŶ; JapoŶya, 

Türkiye, Almanya, Hindistan, AŵerikaͿ atoŵa koŶusuŶa teŵelde aǇŶı 

şekilde ŵi Ǉaklaşır ǀe iŶĐeler?  

                   Eǀet,………………  

                   HaǇır,……………….. 

ÖğreŶĐilerdeŶ ďazılarıŶıŶ ďiliŵsel ďilgiŶiŶ topluŵsal ǇapısıŶa dair Đeǀapları şöǇledir: 

͞…Biliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ düşüŶĐeleri ďirďirleriŶdeŶ farklıdır. KoŶuları farklı şekilde ele alırlar 

(Ö1).͟ 

͞…KoŶuya farklı şekilde yaklaşırlar çünkü; Türkiye’ deki ďiliŵ iŶsaŶları farklı, AlŵaŶya’ 

dakiler farklı. Gidiş yolları farklıdır (Ö2).͟ 

ÖğreŶĐileriŶ %ϵϮ,ϴϲ’ sı  düŶǇaŶıŶ farklı ďölgeleriŶdeki ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ ortak ďir 

koŶuǇu farklı şekilde ele alaĐaklarıŶı söǇlerkeŶ, %ϳ,ϭϰ’ ü de koŶuǇu aǇŶı şekilde 

iŶĐeleǇeĐekleriŶi söǇleŵiştir. 

GörüşŵedeŶ elde edileŶ ǀeriler ile VOSTS aŶketiŶdeŶ elde edilen veriler ve yüzdeleri 

aǇŶıdır. Dikmentepe [94] ǀe DoğaŶ Bora [95]’ ŶŶ çalışŵalarıŶda ĐeǀaplaǇıĐılarıŶ, bilim 
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iŶsaŶlarıŶıŶ sosǇal ilişkileriŶiŶ ǀe eğitiŵ alŵış oldukları ülkeŶiŶ eğitiŵ ǀe kültür 

sisteŵiŶiŶ, Ǉapŵış oldukları çalışŵaları etkileǇeĐeğiŶe iŶaŶŵaları, ďu araştırŵaŶıŶ 

sonucuyla paralellik göstermektedir. Bilimsel bilgi ve teknik üzerindeki ulusal etkiye 

dair gerçekçi ďakış açısıŶda Ǉüksek oraŶda ďir artış gözleŶŵiştir. Bu artışıŶ, okuldaki 

FeŶ Biliŵleri dersiŶde görüleŶ ďazı koŶular ile iŶforŵal ortaŵlarda ďuluŶaŶ ďazı 

içerikleriŶ paralellik gösterŵesiŶdeŶ kaǇŶaklaŶdığı düşüŶülŵektedir ;ÖrŶeğiŶ; ışık ǀe 

ses, omurgalı-oŵurgasız ĐaŶlılar, ďitkiler ǀe hayvanlar, çevre kirliliği ǀď.Ϳ. Okulda 

ediŶileŶ kazaŶıŵlarıŶ, iŶforŵal ortaŵlarda pekiştirilŵesi; ďu ortaŵlarıŶ, ďiliŵsel 

ďilgiŶiŶ topluŵsal ǇapısıŶı kaǀraŵaǇa oluŵlu etkide ďuluŶduğuŶu gösterŵektedir. 

 AltıŶĐı Alt Proďleŵe İlişkiŶ Bulgular ǀe Tartışŵa 5.6

 ͞ÖğreŶĐileriŶ teknolojiniŶ topluŵsal ǇapısıŶa dair görüşleri Ŷelerdir?͟ alt problemine 

cevap bulmak üzere VOST anketinde yer alan 12. ve 13. sorulardan elde edilen veriler 

çizelge 5.1’ de ďelirtilŵiştir. 

12. sorudan elde edilen verilerde; ön-test sonucu teknolojinin toplumsal ǇapısıŶa dair 

görüşlerde %ϳϴ,ϱϳ oluŵlu görüş hâkim iken son-testte de ďu oraŶ değişŵeŵiştir. 

13. sorudan elde edilen verilerde; ön-test soŶuĐu tekŶolojiŶiŶ topluŵsal ǇapısıŶa dair 

görüşlerde %ϭϬϬ oluŵlu görüş hâkim iken son-testte de bu oran %92,86 olarak 

değişŵiştir. 

Görüşŵede yer alan ͞teknolojinin toplumsal yapısı͟ alt ďaşlığıŶa dair soru şöǇledir: 

TekŶolojik gelişŵeleriŶ kullaŶılŵası kararı kiŵ tarafıŶdaŶ ǀe ŶeǇe 

daǇaŶılarak ǀerilir? ;SiǇasetçiler, ďiliŵ adaŵları, halk,…Ϳ  

ÖğreŶĐilerdeŶ ďazılarıŶıŶ tekŶolojiŶiŶ topluŵsal ǇapısıŶa dair Đeǀapları şöǇledir: 

͞…Biliŵ adaŵları karar verir ;ÖϱͿ.͟ 

͞…VataŶdaşlar karar verir. Topluŵ görüşleri alıŶır ;ÖϳͿ.͟ 

ÖğreŶĐileriŶ %50’ si topluŵuŶ karar ǀerdiğiŶi söǇlerkeŶ, %28,57’ si ďu kararı 

siǇasetçileriŶ ǀerdiğiŶi, %2,04’ ü de ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ karar ǀerdiğiŶi söǇleŵiştir. 

Böylelikle, teknolojinin toplum tarafıŶdaŶ etkileŶdiği görüşüŶüŶ hâkiŵ olduğu 

soŶuĐuŶa ulaşılŵıştır. 
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TekŶolojik kararlarıŶ alıŶŵası ǀe tekŶolojiŶiŶ özerkliği üzeriŶe aŶkette Ǉer alaŶ 

sorulardan 12. soruda ön-testteki kaďul edileďilir ďakış açısıŶa sahip öğreŶĐileriŶ, soŶ-

testte gerçekçi ďakış açısıŶa sahip oldukları görülŵektedir. Bu oluŵlu gelişŵe, iŶforŵal 

öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ, tekŶolojik kararlar alŵada topluŵuŶ etkisiŶiŶ aŶlaşılŵasıŶı 

sağladığıŶı ortaǇa koǇŵaktadır. ϭϯ. soruda, soru köküŶüŶ aŶlaşılır ǀe ďasit olŵasıŶa 

karşıŶ, gerçekçi ďakış açısıŶı ǇaŶsıtaŶ seçeŶekleriŶ karŵaşık ďuluŶŵasıŶdaŶ dolaǇı 

kaďul edileďilir ďakış açısıŶa kaǇŵa olduğu düşüŶülŵektedir. Görüşŵe sorularıŶa 

verilen cevaplarda öğreŶĐileriŶ çoğuŶluğu, tekŶolojik kararlarıŶ alıŶŵasıŶda 

ǀataŶdaşlarıŶ karar ǀeriĐi olduğuŶu ďelirtŵişlerdir. İŶforŵal ortaŵlar tekŶoloji-toplum 

ilişkisiŶiŶ aŶlaşılŵasıŶda oluŵlu etki gösterŵiştir. Geri döŶüşüŵ tesisiŶiŶ çalışŵa 

mekanizŵası, ďiliŵ ŵerkezi sergileri ve ďotaŶik ďahçesi ďu ilişkiŶiŶ aŶlaşılŵasıŶda 

öŶeŵli ďir Ǉere sahiptir. Geri döŶüşüŵ tesisiŶde atık ŵalzeŵeleriŶ doğaǇa zarar 

ǀerŵedeŶ geri kazaŶılŵası süreĐiŶiŶ, ďiliŵ ŵerkeziŶde gezegeŶleriŶ keşfi ǀe uzaǇ 

araçları hakkıŶda ediŶileŶ ďilgilerin, bilimsel bilgileri ortaya koyan deney sergilerinin, 

ďotaŶik ďahçesiŶiŶ özellikle tıďďî ďitkiler ďölüŵüŶde ilaçlarıŶ içeriği ilgili ďilgileriŶ, 

tekŶolojik kararlar alıŶŵasıŶda topluŵuŶ etkili olduğu algısıŶı oluşturduğu 

düşüŶülŵektedir. Geri döŶüşüŵ tesisi giďi diğer iŶforŵal ortaŵlarda da rehďerleriŶ 

eşlik etŵesi duruŵuŶda,  FTTÇ ilişkisiŶe dair ďu alt ďaşlığıŶ çok daha etkili ďir şekilde 

aŶlaşılŵasıŶıŶ sağlaŶaĐağı düşüŶülŵektedir. 

  YediŶĐi Alt Proďleŵe İlişkiŶ Bulgular ǀe Tartışŵa 5.7

͞ÖğreŶĐileriŶ ďiliŵsel ďilgiŶiŶ doğasıŶa ilişkiŶ görüşleri Ŷelerdir?͟ alt problemine cevap 

bulmak üzere VOST anketinde yer alan 14. sorudan elde edilen veriler çizelge 5.1’ de 

ďelirtilŵiştir. 

14. sorudan elde edilen verilerde; ön-test sonucu bilimsel bilginiŶ doğasıŶa ilişkiŶ 

görüşlerde %ϭϰ,Ϯϵ oluŵlu görüş hâkim iken son-testte de bu oran %28,57’ ye 

Ǉükselŵiştir. 

Görüşŵede yer alan ͞bilimsel bilginin doğası͟ alt ďaşlığıŶa dair sorular şuŶlardır: 

Biliŵ adaŵlarıŶĐa takip edileŶ ďiliŵsel ďir ǇöŶteŵ ǀar ŵıdır?  

                    Eǀet, …………………. 



52 

 

                    HaǇır, ………………..  

Biliŵsel ďilgi zaŵaŶla değişir ŵi? ;ÖrŶeğiŶ; gezegeŶlerle ilgili şiŵdiki 

ďilgileriŵiz, zaŵaŶ içerisiŶde değişir ŵi?Ϳ 

ÖğreŶĐilerdeŶ ďazılarıŶıŶ bilimsel bilginin doğası dair Đeǀapları şöǇledir: 

͞…Biliŵ adaŵları plaŶ yaparak ilerler. Herşeyi deŶgede tutarlar. Bir soŶraki adıŵı 

düşüŶerek ilerlerler ;Öϭ).͟ 

͞…Bilgiler zaŵaŶla değişeďilir. Şiŵdi gezegeŶleriŶ ďazılarıŶa ulaşaŵıyoruz. Eliŵizdeki 

tekŶolojiler oŶa göre değil. SoŶra ulaşaďiliriz (Ö10).͟ 

͞…Biz okulda Ŷasıl ders prograŵıyla gidiyorsak, oŶlarıŶ da ďir prograŵı vardır ;ÖϭϮ).͟ 

 ͞…Biliŵsel ďilgi değişeďilir. Şiŵdi karadeliklerle ilgili fazla ďirşey ďilŵiyoruz. Uzak 

gezegeŶlere gitŵediğiŵiz içiŶ ďilŵiyoruz. TekŶoloji zaŵaŶla geliştikçe yeŶi şeyler 

öğreŶeďiliriz ;ÖϭϯͿ. 

ÖğreŶĐileriŶ taŵaŵı, ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ takip ettiği ďir plaŶıŶ olduğu görüşüŶü 

saǀuŶŵaktadır. YiŶe tüŵ çalışŵa gruďu öğreŶĐileri, ďiliŵsel ďilgileriŶ zaŵaŶla 

değişeďilir olduğu görüşüŶdedirler. 

Biliŵsel ďilgiŶiŶ doğası ďaşlığıŶa ait ͞ŵaŶtıklı gerekçe sunma͟ ďeĐerisiŶi ölçüldüğü 

anket sorusunda ön- ǀe soŶtest arasıŶda oluŵlu ďir artış söz konusudur. Bilimsel 

ďilgiŶiŶ doğasıŶa ait ďeĐerileriŶ, Ertaş ǀd. [96]’ niŶ çalışŵasıŶıŶ soŶuçlarıǇla örtüşerek, 

iŶforŵal ortaŵlarda ediŶilŵesiŶiŶ kolaǇlaştığı soŶuĐuŶa ulaşılŵıştır. İŶforŵal öğreŶŵe 

ortaŵları ǀe içerikleri; öğreŶĐilerde farketŵedeŶ ǀe keŶdiliğiŶdeŶ öğreŶŵe 

sağladığıŶdaŶ, okul giďi geleŶeksel ǇaklaşıŵıŶ hâkiŵ olduğu ortaŵlarda, kaǀratılŵası 

güç ďiliŵiŶ doğasıŶa dair içerikleriŶ ďeŶiŵsetilŵesi kolaǇlaşŵaktadır.  

FTTÇ eğitiŵiŶiŶ aŵaĐıŶa ulaşaďilŵesi içiŶ geleŶeksel feŶ eğitiŵiŶdeŶ farklı ďir Ǉaklaşıŵ 

izlenŵesi gerektiği açıktır. FTTÇ perspektifi ile ǀerileŶ feŶ eğitiŵi, öğreŶĐileriŶ eğitiŵ ǀe 

öğretiŵ süreĐiŶde aktif olŵalarıŶı, araştırŵaǇa ǀe proďleŵ çözŵeǇe teşǀik edilŵeleriŶi 

gerektirir [48]. 

Fen Biliŵleri dersi giďi haǇatıŶ içiŶdeŶ ďilgileriŶ Ǉer aldığı ďir dersiŶ öğreŶilŵesiŶde, eŶ 

ďüǇük ǇardıŵĐılardaŶ ďiri iŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıdır. FeŶnin; teknoloji, toplum ve 

çeǀreǇle olaŶ ilişkisiŶiŶ Ǉaparak ǇaşaǇarak ǀe kalıĐı olarak öğreŶileĐeği ǀeriŵli ortamlar 
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olaŶ geri döŶüşüŵ tesisi, ďotaŶik ďahçesi, ďiliŵ ŵerkezi ǀe haǇǀaŶat ďahçesi giďi 

iŶforŵal ortaŵlar, eğitiŵ-öğretiŵ ile ǇeteriŶĐe ďütüŶleştirilŵediğiŶdeŶ, FTTÇ 

eğitiŵiŶde ďekleŶeŶ etkiŶiŶ sağlaŶaŵadığı düşüŶülŵektedir. İŶforŵal ortaŵlarıŶ 

içerikleriŶiŶ, FeŶ Biliŵleri dersi içeriğiǇle örtüşeĐek şekilde dizaǇŶ edilŵeŵeŵiş olŵası, 

iŶforŵal ortaŵlarıŶ içeriğiŶiŶ aktarılŵasıŶa rehďerlik edeĐek kişileriŶ ďuluŶŵaŵası, 

okul giďi geleŶeksel Ǉaklaşıŵda geleŶ öğreŶĐileriŶ, öğreŶŵeǇe taŵ olarak kaŶalize 

edilŵesiŶi eŶgelleŵiştir. AǇrıĐa ďu ortaŵlarıŶ, eğitiŵ-öğretiŵe uǇguŶ şekilde 

işletilŵeŵesi, kalaďalık olŵaları ǀe zaŵaŶ kısıtlaŵasıŶıŶ olŵası, prograŵlı öğretiŵ 

ŵodeliŶiŶ ďireǇsel hız ilkesiŶe aǇkırıdır. BozdoğaŶ ǀe YalçıŶ [97]’ ıŶ çalışŵası da ďuŶu 

desteklemektedir. 

Tüŵ ďu duruŵlarıŶ, iŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ, öğreŶĐileriŶ FTTÇ ilişkisiŶi 

aŶlaŵaları üzeriŶde daha da etkili olŵasıŶı eŶgellediği düşüŶülŵektedir. 

Bilim merkezi, hayvanat bahçesi, botanik ďahçesi giďi iŶforŵal ortaŵlarıŶ teŵel işleǀi, 

eğitiŵdir ǀe ďu ǇöŶde ǇapılaŶdırılŵalı ǀe işletilŵelidirler. DoğaŶ [98]’ ıŶ ŵüzelerde 

Ǉürüttüğü çalışŵası da bunu desteklemektedir. 
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BÖLÜM 6 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

 Sonuçlar 6.1

Araştırŵada iŶforŵal ortaŵlarıŶ, öğreŶĐileriŶ FTTÇ ilişkisiŶi aŶlaŵalarıŶa etkisiŶi 

ortaǇa koǇŵak adıŶa Ǉedi taŶe alt proďleŵe Đeǀap araŶŵıştır. VOSTS aŶketi ǀe Ǉarı 

ǇapılaŶdırılŵış görüşŵelerdeŶ elde edileŶ ǀeriler, gezi gözleŵ forŵu ǀe gezi güŶlükleri 

ile detaǇlaŶdırılarak aşağıdaki soŶuçlar elde edilŵiştir. 

1. AŶketiŶ Ǉüzdelik oraŶları iŶĐeleŶdiğiŶde öğreŶĐileriŶ, ďiliŵ kaǀraŵıŶıŶ 

taŶıŵlaŶŵasıŶda ŶispeteŶ oluŵlu görüşlere sahipkeŶ tekŶoloji kaǀraŵıŶı, 

ďiliŵiŶ ďir soŶuĐu Ǉa da ďiliŵiŶ uǇgulaŵası olarak gördükleri ortaǇa çıkŵıştır. 

Görüşŵe sorularıŶa ǀerileŶ Đeǀaplar da aŶketle aǇŶı ǇöŶdedir. AŶĐak gezi 

güŶlükleriŶde, öğreŶĐileriŶ iŶforŵal ortaŵlarda ilk kez karşılaştıkları ďazı 

kavramları Ŷot aldıkları görülŵüştür. Bu öğreŶĐileriŶ, gezi gözleŵ forŵlarıŶda 

da Ǉüksek puaŶ alaŶ öğreŶĐiler olduğu dikkat çekmektedir. Bu nedenle informal 

öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ, kaǀraŵ değişiŵiŶi sağlaŵada Ǉetersiz kaldığı aŶĐak; yeni 

öğreŶŵelerde ǀe öğreŶilŵiş olaŶlarıŶ pekiştirilŵesiŶde etkili olduğu soŶuĐuŶa 

ǀarılŵıştır. 

2. TopluŵuŶ, ďiliŵ/tekŶoloji üzeriŶe etkisiŶe dair görüşleriŶ iŶĐeleŶdiği aŶket 

soruları Ǉüzdeleri iŶĐeleŶdiğiŶde öğreŶĐileriŶ ďüǇük çoğuŶluğu, ďiliŵsel 

araştırŵalarıŶ destekleŶŵesi gerektiği görüşüŶü saǀuŶŵuşlardır. Toplum 

ǇapısıŶıŶ ǀe Ǉetiştirilŵe tarzıŶıŶ, ďiliŵ/tekŶoloji üzeriŶde etkili olduğu görüşü 

hâkimdir. ÖğreŶĐileriŶ, görüşŵe esŶasıŶda gelişŵiş ülkelerdeŶ örŶekler 
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verŵesi, ekoŶoŵiŶiŶ ǀe topluŵuŶ gelişŵişliğiŶiŶ, ďiliŵ/tekŶolojiǇi etkiledği 

kaŶısıŶda olduklarıŶı ortaǇa koǇŵaktadır. İŶforŵal ortaŵ ziyaretlerinin, toplum 

ve bilim-tekŶoloji arasıŶdaki ilişkiŶiŶ aŶlaşılŵasıŶa oluŵlu katkı sağladığı 

soŶuĐuŶa ulaşılŵıştır. 

3. ÖğreŶĐileriŶ ďiliŵ/tekŶolojiŶiŶ, topluŵ üzeriŶdeki etkisiŶe dair görüşleri 

iŶĐeleŶdiğiŶde, aŶkette ǀerileŶ Đeǀaplar oluŵlu görüşte ďüǇük ďir artış 

gösterŵese de görüşŵe sorularıŶda öğreŶĐileriŶ taŵaŵıŶıŶ, bilim/teknolojinin 

topluŵu etkilediği görüşüŶde oldukları ortaǇa çıkŵıştır.  

4. Biliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ karakteristik özellikleri hakkıŶdaki öğreŶĐi görüşleri 

iŶĐeleŶdiğiŶde öğreŶĐileriŶ ďirçoğu, ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ ďuluşlarıŶda ĐiŶsiǇetiŶ 

önemli bir fark Ǉaratŵadığı görüşüŶde olduklarıŶı ifade etŵişlerdir. Bunu 

açıklarkeŶ de geri döŶüşüŵ tesisiŶde kadıŶ rehďer olŵasıŶı, FeŶ Biliŵleri 

öğretŵeŶleriŶiŶ kadıŶ olŵasıŶı, ďiliŵ ŵerkeziŶde Ǉer alaŶ sergilerde kadıŶ 

ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ haǇtalarıŶa Ǉer ǀerilŵiş olduğuŶu örŶek olarak ǀerŵişlerdir. 

Biliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ karakteristik özellikleri ile ilgili saďırlı, çalışkaŶ, kararlı, azimli 

giďi iǇi özellikler sıralaŶdığı dikkat çekŵiştir. Tüŵ ǀeriler iŶforŵal ortaŵlarıŶ, 

ďiliŵ iŶsaŶlarıŶıŶ karakteristik özellikleriŶiŶ aŶlaşılŵasıŶda etkili olduğuŶu 

ortaǇa koǇŵuştur. 

5. ÖğreŶĐileriŶ ďiliŵsel ďilgiŶiŶ topluŵsal ǇapısıŶa dair görüşlerini orataya koyan 

aŶket sorularıŶıŶ Ǉüzdelik soŶuçları iŶĐeleŶdiğiŶde öğreŶĐileriŶ, ďilimsel bilgi ve 

teknik üzerindeki ulusal etkiye dair gerçekçi ďakış açılarıŶda öŶeŵli ďir artış 

olduğu görülŵektedir. Görüşŵe sorularıŶa ǀerileŶ ǇaŶıtlarda da öğreŶĐilerin 

ďüǇük ďir çoğuŶluğu, ďiliŵsel ďilgiŶiŶ farklı topluŵlarda farklı şekilde ele 

alıŶaĐağıŶı söǇleŵişlerdir. ÖğreŶĐiler, ülkeŶiŶ eğitiŵ ǀe kültür sisteŵiŶiŶ, 

bilimsel ďir proďleŵi düşüŶŵe tarzı dâhil haǇatıŶ tüŵ alaŶlarıŶı etkilediği 

görüşüŶdedirler. İŶforŵal ortaŵlarıŶ, ďiliŵ-topluŵ ilişkiŶiŶ aŶlaşılŵasıŶda 

oluŵlu etkide ďuluŶduğu soŶuĐuŶa ulaşılŵıştır. 

6. ÖğreŶĐileriŶ tekŶoloji-topluŵ ilişkisiŶe dair görüşleriŶiŶ iŶĐeleŶdiği aŶket 

sorularıŶıŶ Ǉüzdelik soŶuçları iŶĐeleŶdiğiŶde, gerçekçi ďakış açısıŶda artış 

ǇaşaŶŵasıŶa rağŵeŶ, soŶ-testte Ǉetersiz ďakış açısıŶa kaǇŵa olduğu 
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görülŵektedir. Görüşŵe sorularıŶda ise öğreŶĐiler, tekŶolojik kararlar 

alıŶŵasıŶda ǀataŶdaşlarıŶ daha çok etkili olduğu görüşüŶü paǇlaşŵışlardır. 

7. Biliŵsel ďilgiŶiŶ doğası hakkıŶdaki öğreŶĐi görüşleriŶiŶ iŶĐeleŶdiği aŶket 

soruları ǇüzdeleriŶe ďakıldığıŶda, ön- ile son-test arasıŶda oluŵlu ďakış açısıŶda 

artış olduğu görülŵektedir. Görüşŵe sorularıŶa ǀerileŶ Đeǀaplarda öğreŶĐiler, 

informal ortamlarda edinilen bilgiler, mevcut sergi ve deney aletleri ile 

güŶüŵüzdekiler kıǇaslaŶdığıŶda ďiliŵsel ďilgiŶiŶ değişeďilir olduğu soŶuĐuŶa 

ulaştıklarıŶı söǇleŵişlerdir. İŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ ďöǇle ďir 

kıǇaslaŵaǇa iŵkâŶ ǀerŵesi, ďu kazaŶıŵıŶ ediŶilŵesiŶi sağlaŵıştır. 

 Öneriler 6.2

İŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ, FTTÇ ilişkisiŶiŶ aŶlaşılŵası üzeriŶe oluŵlu etkisi, ďu 

araştırŵada kullaŶılaŶ ǀeri toplaŵa araçları ile ortaǇa koŶŵuştur. Bu oluŵlu etkiǇi 

artırŵak, feŶ okurǇazarı olŵaŶıŶ şartlarıŶdaŶ ďiri olaŶ FTTÇ ilişkisiŶi ďeŶiŵseŵek içiŶ 

öğretŵeŶleriŶ, öğreŶŵe ortaŵı çalışaŶlarıŶıŶ, öğreŶĐileriŶ ǀe ǀelileriŶ iŶforŵal 

öğreŶŵe ortaŵıŶda gerçekleştirileĐek eğitiŵ-öğretiŵ etkiŶlikleri koŶusuŶda 

ďiliŶçleŶŵesi ǇeriŶde olaĐaktır. Bu ďağlaŵda okullarda ǀe iŶforŵal ortaŵlarda 

ǀerileďileĐek hizŵet içi eğitiŵleriŶ ǇaŶı sıra üŶiǀersiteleriŶ eğitiŵ fakülteleriŶde 

informal ortaŵlarıŶ öğretiŵ aŵaçlı kullaŶıŵıŶa ǀe ďu süreçte eğitiŵ-öğretiŵ 

etkiŶlikleriŶiŶ Ŷasıl gerçekleştirileďileĐeğiŶe ǇöŶelik ďilgi ǀe ďeĐerileriŶ ilgili dersler 

kapsaŵıŶda öğretŵeŶ adaǇlarıŶa kazaŶdırılŵası Ǉararlı olaďilir.  

YapılaŶ araştırŵalarda, öğretŵeŶleriŶ iŶforŵal ortaŵ ziǇaretleriŶde iziŶ işleŵleriŶiŶ 

güçlüğüŶdeŶ çekiŶdikleri ďelirtilŵiştir. Eğitiŵ-öğretiŵ faaliǇetleriŶde iŶforŵal 

ortaŵlarıŶ etkililiğiŶi artırŵak ǀe kazaŶıŵlarla ďütüŶleştirŵek adıŶa idareci ve 

ǇöŶetiĐileriŶ ďürokratik eŶgelleri hafifletŵeleri ǀe teşǀik ediĐi olŵaları, ďu ortaŵlarıŶ 

aǀaŶtajlarıŶdaŶ daha fazla istifade edileďilŵesiŶiŶ öŶüŶü açaĐağıŶa iŶaŶılŵaktadır..  

İŶforŵal öğreŶŵe ortaŵlarıŶıŶ işletiŵ sisteŵi, eğitiŵ öŶĐelikli olaĐak şekilde reǀize 

edilŵelidir. BuralarıŶ, ďirer sosǇal alaŶ olŵaŶıŶ ǇaŶı sıra eğitiŵ-öğretiŵe dair ŵisǇoŶ 

ǀe ǀizǇoŶ ďelirleŵeleri gerekŵekte ǀe ďuŶları gerçekleştirŵek üzere gerekeŶ 

değişiklikleri Ǉapŵaları gerektiği düşüŶülŵektedir. Ders kazaŶıŵları ile iŶformal ortam 
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içerikleri örtüşeĐek şekilde plaŶlaŶdığıŶda, ďu ortaŵlarıŶ etkisiŶiŶ katlaŶaĐağı 

düşüŶülŵektedir. Bu koŶuda ďelediǇelere ďağlı geri döŶüşüŵ tesisleriŶiŶ -ki FTTÇ 

ilişkisiŶiŶ aŶlaşılŵasıŶda çok öŶeŵli etkide ďuluŶdukları araştırŵa kapsaŵıŶda ortaya 

koŶŵuştur- ďotaŶik ǀe haǇǀaŶat ďahçeleriŶiŶ eğitiŵ-öğretiŵ faaliǇetleriŶe ǇardıŵĐı 

ŵisǇoŶ ďelirleŵeleri ǀe ďuŶa uǇguŶ rehďer ďuluŶdurŵaları ǇeriŶde ďir uǇgulaŵa 

olabilir.  

ZiǇaret edileŶ iŶforŵal ortaŵlardaŶ sadeĐe geri döŶüşüŵ tesisiŶde rehďerler eşlik 

etŵiştir. ÖğreŶĐileriŶ görüşŵe esŶasıŶda örŶekleriŶi eŶ çok geri döŶüşüŵ tesisiŶdeŶ 

ǀerŵeleri, rehďerleriŶ ďu ortaŵlardaki etkisiŶi gösterŵektedir. Ülkeŵizde TÜBİTAK 

destekli açılaŶ ǀe ďelediǇe ďüŶǇesiŶde hizŵet ǀereŶ ďiliŵ ŵerkezleriŶiŶ ďirer oǇuŶ 

merkezi olŵaktaŶ çıkıp, forŵasǇoŶ sahiďi rehďerler eşliğiŶde eğitiŵ-öğretiŵe destek 

ǀerŵesi, ďu ortaŵlarıŶ çok daha fazla kazaŶıŵ ediŶdirŵesiŶe ǀe Ǉaşaŵ ďoǇu 

öğreŶŵeǇe daha çok katkı sağlaŵasıŶa iŵkâŶ ǀererek, kuruluş aŵaçlarıŶıŶ 

gerçekleşŵesiŶe katkı sağlaǇaďilir. 

VOSTS aŶketiŶde gerekli sadeleştirŵe işleŵleri, uǇgulaŵa öŶĐesi uzŵaŶ görüşleri 

doğrultusuŶda Türkçe öğretŵeŶiǇle ďeraďer Ǉapılsa da aŶketiŶ geçerlik ǀe güǀeŶirliğiŶi 

etkileŵeŵek adıŶa cevap seçeneklerinde aŶlaŵ değişikliğiŶe ŶedeŶ olaĐak herhaŶgi 

bir ŵüdahale Ǉapılŵaŵış, seçenek saǇısı değiştirilŵeŵiştir. UǇgulaŵadaŶ elde edileŶ 

ǀeriler aŶaliz edildiğiŶde aŶketiŶ, ortaokul ϱ. sıŶıf öğreŶĐileriŶe göre ŶispeteŶ üst 

düzeǇ kaldığı görülŵektedir. AŶket, her Ŷe kadar Türk kültürüŶe uǇguŶluğu 

ďakıŵıŶdaŶ Ǉeterli görülse de uǇgulaŵada sıkıŶtılar oluştuğu görülŵüştür. Bu nedenle, 

ortaokul öğreŶĐileriŶe ǇöŶelik ďir ǀeri toplaŵa araĐıŶıŶ geliştirilŵesi uǇguŶ olaĐaktır. 

Literatürde iŶforŵal ortaŵlarıŶ eğitiŵ aŵaçlı kullaŶıŵıŶa yönelik akademik yayıŶlarıŶ 

ǀe çalışŵalarıŶ artŵası öŶeŵ teşkil etŵektedir. 

 Bu AlaŶda Araştırŵa YapaŶlara Öneriler 6.2.1

İŶforŵal ortaŵlarıŶ çalışŵa gruďu ile ziǇaret edilŵedeŶ öŶĐe, araştırmacı tarafından 

keşfedilŵesi ǀe çalışŵa gruďuŶa uǇguŶ içerikleri ďelirleŵesi öŶerilir. 
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İŶforŵal ortaŵlarda geŶellikle rehďer ďuluŶŵadığından dolayı; araştırmacının, ziyaret 

öŶĐesi etkiŶlik tasarlaǇarak, kazaŶıŵlarla örtüşeŶ ďir plaŶ çerçeǀesiŶde ziǇareti 

gerçekleştirŵesiŶiŶ, ďu ortaŵlarıŶ etkililiğiŶi artıraĐağı düşünülmektedir. 

İŶforŵal ortaŵlardaŶ rehďer ďulunduranların ve rehber bulundurmayanların 

etkililiğiŶiŶ araştırıldığı deneysel bir çalışŵa Ǉapılaďilir. 
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EK-A 

VOSTS ANKETİ 

“Sevgili Öğrenciler,                                                                                                                      

......./......./2017 

Bu bir araştırma anketidir. Anketin amacı: Fen Bilimleri dersinin teknoloji, toplum ve 

çevreyle olan ilişkisinin anlaşılma düzeyini ölçmektir. Bu bakımdan fikirlerinizi 

öğrenmek istiyorum. Lütfen, düşüncelerinize en yakın seçeneği işaretleyiniz.” 

 

 1. Bilimi tanımlamak zordur; çünkü bilim, karmaşıktır ve birçok konuyla ilgilidir.  

Fakat bilim asıl olarak:  

A. Biyoloji, fizik ve kimya gibi alanlardır.  

B. Yaşadığımız dünyayı (maddeyi, enerjiyi ve yaşamı) açıklayan prensipler, kanunlar ve 

teoriler gibi bilgilerdir.  

C. Dünyamız ve evren hakkında bilinmeyenleri araştırmak, yeni şeyleri ve nasıl 

çalıştıklarını keşfetmektir. 

D. Yaşadığımız çevrenin problemlerini çözmek için deneyler yapmaktır. 

E. Bir şeyler icat etmek ya da tasarlamaktır (yapay kalpler, bilgisayarlar ve uzay araçları 

gibi).  

F. Bu dünyayı yaşam için daha iyi bir yer yapmada gerekli olan bilgiyi bulma ve 

kullanmadır (hastalıkları tedavi etmek, kirliliği çözümlemek ve tarımı geliştirmek gibi).  

G. Yeni bilgileri keşfetmek için fikir ve tekniklere sahip olan insanların  (yani bilim 

adamlarının) bir araya gelmesidir.  

H. Hiç kimse bilimi tanımlayamaz.  

I. Anlamadım  

J. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim.  

K. Seçeneklerin hiçbiri kişisel görüşlerimi yansıtmıyor.  
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2. Teknoloji Türkiye’de pek çok şey yaptığı için onu tanımlamak zordur.  Fakat 

teknoloji asıl olarak:  

A. Bilime çok benzer.  

B. Bilimin uygulamasıdır.  

C. Günlük kullanım için yeni yöntemler, araçlar, makineler, bilgisayarlar ya da pratik 

aletlerdir.  

D. Robotlar, elektronik araçlar, bilgisayarlar, iletişim araçları ve arabalardır. 

E. Bir şeyleri yapma tekniği ya da gündelik problemleri çözme yoludur.  

F. İcat etmek, tasarlamak ve bir şeyleri test etmektir ( Örneğin; yapay kalpleri, 

bilgisayarları, uzay araçlarını). 

G. Bir şeyleri tasarlamak ya da imal etmek, işçileri, iş adamlarını ve kadınlarını, 

tüketicileri organize etmek ve toplumu geliştirmek için gerekli olan fikirler ve 

tekniklerdir.  

H. Anlamadım.  

I. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim.  

J. Seçeneklerin hiçbiri kişisel görüşlerimi yansıtmıyor.   

  

3. Türkiye Cumhuriyeti hükümetinin bilim adamlarına doğada ve evrende merak 

edilenleri araştırıp bulmak için parasal destek vermesi gerekmektedir.  

A. Türkiye diğer ülkelerin gerisinde kalmasın ve onlara bağımlı olmasın diye, bilimsel 

araştırmalar için para harcanmalıdır.  

B. Genellikle araştırmanın yararlı olup olmadığını söylemek imkansızdır; ama yine de 

bilimsel araştırmalar için para harcanması gerekir, çünkü bu almamız gereken bir 

yatırım riskidir.  

C. Bilimsel araştırmalar için para harcanması gerekir; çünkü bilim adamları, dünyamızı 

daha iyi anlayarak (örneğin doğanın kaynaklarını ve çevreyi en yararlı şekilde 

kullanarak) yaşamak için daha iyi bir yer haline getirebilirler.  

D. Para, sadece doğrudan sağlığımızla (özellikle hastalıkların tedavisiyle), çevremizle 

ya da tarımla ilgili ise bilimsel araştırmalar için harcanmalıdır.  
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E. Bilimsel araştırmalar için ya az para harcanmalı ya da hiç para harcanmamalıdır, 

çünkü para Türkiye’deki işsizlere, ihtiyacı olanlara ya da diğer fakir ülkelere yardım 

gibi amaçlar için harcanmalıdır.  

F. Anlamadım.  

G. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim.  

H. Seçeneklerin hiçbiri kişisel görüşlerimi yansıtmıyor.  

 

4. Bazı toplumlar diğer toplumlara göre daha çok bilim adamı yetiştiriyor. Bu 

durum, ailelerin, okulun ve toplumun çocukları yetiştirme tarzından 

kaynaklanmaktadır.  

A. Yetiştirme tarzı çok önemli bir faktördür; çünkü bazı toplumlar (Örneğin, İstanbul ve 

Adapazarı  gibi fabrikaların çok olduğu şehirler) diğerlerine göre bilime daha fazla 

önem verir.  

B. Yetiştirme tarzı çok önemli bir faktördür; çünkü bazı aileler çocuklarını soru 

sormaya ve meraka teşvik eder. Aileler hayatımız boyunca taşıyacağımız tüm değerleri 

öğretirler.  

C. Yetiştirme tarzı çok önemli bir faktördür; çünkü bazı öğretmenler ve okullar 

diğerlerine göre daha iyi fen dersleri verir ya da öğrencileri daha çok öğrenmek için 

teşvik eder.  

D. Yetiştirme tarzı en önemli faktördür; çünkü aile, okullar ve toplum çocuklara 

bilimsel beceri kazandırır: bilim adamı olmak için cesaret ve fırsat verir.  

E. Bir şey söylemek  zordur. Yetiştirme tarzının kesin olarak etkisi vardır, fakat kişinin 

kendisi de önemlidir (örneğin, zeka, yetenek ve bilime olan doğal ilgi).Yetiştirme tarzı 

ve birey aynı oranda etkilidir.   

F. Çoğunlukla zeka, yetenek ve bilime olan ilgi kimin bilim adamı olacağını 

belirlemede etkilidir. Bununla birlikte yetiştirme tarzının da etkisi vardır.  

G. Çoğunlukla zeka, yetenek ve bilime olan ilgi etkilidir; çünkü insanlar bu özelliklerle 

doğarlar.  

H. Anlamadım.  
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I. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim .  

J. Seçeneklerin hiçbiri kişisel görüşlerimi yansıtmıyor.  

 

5. Birçok Türk bilim adamı, buluşlarının sonuçları ve bunların etkileriyle (yararlı 

ve zararlı) ilgilenmektedir. 

A. Bilim adamları buluşları yaparken ya da bu buluşları uygularken, sadece faydalı 

yönleri ile ilgilenirler.  

B. Bilim adamları  buluşlarının olası zararlı etkileri ile daha fazla ilgilenirler, çünkü 

bilimin amacı dünyayı yaşanabilecek daha iyi bir yer haline getirmektir. Bu nedenle 

bilim adamları buluşların zararlı etkilerinin oluşmasını önlemek için çalışırlar.  

C. Bilim adamları deneylerinin bütün etkileri ile ilgilidirler. Çünkü bilimin amacı 

dünyayı yaşanabilecek daha iyi bir yer haline getirmektir. İlgili olmak bilimin doğal bir 

parçasıdır çünkü bilim adamlarının kendi buluşlarını anlamalarına yardımcı olur.  

D. Bilim adamları deneylerinin etkileri ile ilgilidirler; fakat muhtemelen buluşlarının 

sonuçlarını ve bunların etkilerini tahmin edemezler.  

E. Bilim adamları deneylerinin etkileri ile ilgilidirler. Fakat buluşlarının tehlikeli 

amaçlar için kullanılıp kullanılmayacağını pek fazla kontrol edemezler.  

F. Bilimin dallarına bağlıdır. Örneğin, Türk bilim adamları en çok tıp alanıyla en az 

enerji ve askeri araştırmalar konularıyla ilgilidirler. 

G. Bilim adamları deneylerinin etkilerini dikkate alırlar, fakat bu durum onların, kendi 

gelecekleri, ünleri veya sadece zevkleri için buluş yapmalarını engellemez.  

H. Anlamadım.  

I. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim.  

J. Seçeneklerin hiçbiri  kişisel görüşlerimi yansıtmıyor.  

 

6. Türkiye’nin  bilim ve teknolojisi ne kadar çok gelişirse, o kadar refah içinde 

olacaktır.  

A. Bilim ve teknoloji Türkiye’nin zenginliğini artıracaktır; çünkü bilim ve teknoloji çok 

daha fazla verimlilik, üretim ve gelişme getirir.  
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B. Bilim ve teknoloji Türkiye’nin zenginliğini artıracaktır; çünkü daha fazla bilim ve 

teknoloji, Türkiye’yi diğer ülkelere daha az bağımlı yapar ve bu şekilde daha fazla şeyi 

kendimiz üretebiliriz.  

C. Bilim ve teknoloji Türkiye’nin zenginliğini artıracaktır; çünkü bu şekilde Türkiye 

kâr için yeni fikirleri ve teknolojiyi diğer ülkelere satabilir.  

D.  Bu hangi bilim ve teknolojiye harcama yapıldığına bağlıdır. Bazı sonuçlar risklidir. 

Bilim ve teknolojinin yanında Türkiye’ye zenginlik getirecek başka yollar da olabilir.  

E. Bilim ve teknoloji Türkiye’nin zenginliğini azaltır çünkü bilim ve teknolojiyi 

geliştirmek büyük miktarda paraya mâl olur.  

F. Anlamadım.  

G. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim.  

H. Seçeneklerin hiçbiri kişisel görüşlerimi yansıtmıyor.  

 

7. Dünyanın güçlü ülkeleri, üstün bilim ve teknolojilere sahip oldukları için, güçlü 

bir orduya da sahiplerdir.  

A. Güçlü bir ordu büyük ölçüde bilim ve teknolojiye bağlıdır; çünkü bilim ve 

teknolojideki gelişmeler ne kadar büyük olursa, silahlar da daha modern, daha 

mükemmel ve daha yıkıcı olur.  

B. Güçlü bir ordu büyük ölçüde bilim ve teknolojiye bağlıdır; çünkü silahlı kuvvetler 

genellikle hükümette belli bir güce sahiptir ve ordu, kendi gücünü oluşturmak için  

bilim ve teknolojinin kullanılmasında ısrar eder.  

C. Güçlü bir ordu büyük ölçüde bilim ve teknolojiye bağlıdır; çünkü ülkenin bilim ve 

teknolojisi ne kadar ileri olursa, o ülke o kadar zengin olur. Böyle bir ülkenin parası, 

orduyu güçlendirmek için harcanabilir.  

D. Bir ülkenin askeri gücü sadece güçlü silahlar için  bilim ve teknolojiye dayanmaz. 

Bunun yanı sıra o ülkenin silahlı kuvvetlerinin  büyüklüğüne de bağlıdır.  

E. Askeri güç kısmen bilim ve teknolojiye, kısmen de hükümetlerin gücünü artırmak 

için yeni silahlar üretme kararına bağlıdır.  
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F. Askeri güç, bilim ve teknolojiye değil, hükümete bağlıdır. Bilim ve teknolojide güçlü 

olan bazı ülkeler (örneğin Japonya) zayıf bir orduya sahiptir. Bilim ve teknolojide 

güçsüz olan bazı ülkeler (örneğin Çin) ise güçlü bir orduya sahiptir.  

G. Anlamadım.  

H. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim.  

I. Seçeneklerin hiçbiri kişisel görüşlerimi yansıtmıyor.  

 

8. Başarılı bilim adamları daima çalışmalarında çok açık fikirli, mantıklı, 

önyargısız ve tarafsızdırlar. Bu kişisel özellikler bilimi en iyi şekilde uygulamak 

için gereklidir.   

A. Başarılı bilim adamları bu özellikleri taşırlar. Aksi halde bilim kötüye gidecektir.  

B. Başarılı bilim adamları bu özellikleri taşırlar, çünkü bu özellikleri ne kadar fazla 

taşırsanız, bilimi o kadar iyi yaparsınız.  

C. Bu özellikler yeterli değildir. Başarılı bilim adamlarının hayal gücü, zeka ve 

dürüstlük gibi diğer kişisel özelliklere de sahip olmaları gerekir.  

D. Başarılı bilim adamlarının bu kişisel özelliklere sahip olması şart değildir; çünkü 

bazen en iyi bilim adamları kendi alanlarıyla öyle yoğun uğraşırlar ki çalışmalarında her 

zaman mantıklı olamayabilirler ve bazen yeni fikir ve görüşlere açık olmayabilirler.  

E. Başarılı bilim adamlarının bu kişisel özelliklere sahip olması şart değildir; çünkü  bu 

kişisel olarak bilim adamlarına bağlıdır. Bazıları çalışmalarında daima açık  fikirli, 

tarafsız iken bazıları saplantılı ve taraflıdır.  

F. Başarılı bilim adamları bu kişisel özelliklere herhangi bir bilim adamından daha fazla 

sahip değillerdir. Bu özellikler iyi bilim yapmak için şart değildir.  

G. Anlamadım.  

H. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim.  

I. Seçeneklerin hiçbiri kişisel görüşlerimi yansıtmıyor.  
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9. Bugün eskiden olduğundan çok daha fazla sayıda bilimle uğraşan kadın vardır. 

Bu, yapılan bilimsel buluşlarda bir farka neden olur. Kadınlar tarafından yapılan 

bilimsel buluşlar, erkekler tarafından yapılanlardan farklı olacaktır.  

A. Kadın ve erkek bilim insanlarının yaptıkları keşifler arasında fark yoktur; çünkü 

herhangi iyi bir bilim insanı kesinlikle diğer iyi bilim insanlarıyla aynı buluşu 

yapacaktır.  

B. Kadın ve erkek bilim insanlarının yaptıkları keşifler arasında fark yoktur; çünkü 

kadın ve erkek bilim insanları aynı eğitimi alır.  

C. Kadın ve erkek bilim insanlarının yaptıkları keşifler arasında fark yoktur; çünkü 

genelde kadın ve erkek eşit derecede zekidir.  

D. Kadın ve erkek bilim insanlarının yaptıkları keşifler arasında fark yoktur; çünkü 

bilimde keşfetmek istedikleri konular açısından kadın ve erkek aynıdır.  

E. Kadın ve erkek bilim insanlarının yaptıkları keşifler arasında fark yoktur; çünkü 

araştırma hedefleri, bilim insanlarının yanı sıra başka insanların da  talep ve arzularıyla 

belirlenir.  

F. Kadın ve erkek bilim insanlarının yaptıkları keşifler arasında fark yoktur; çünkü 

yaptıkları ne olursa olsun, herkes eşittir.  

G. Kadın ve erkek bilim insanlarının yaptıkları keşifler arasında fark yoktur; çünkü 

buluşları arasındaki herhangi bir fark, aralarındaki bireysel farktan dolayıdır. Bu tür 

farklar kadın ya da erkek olmakla ilgili değildir.  

H. Kadınlar oldukça değişik buluşlar yapacaktır; çünkü doğaları ve yetiştirilmeleri ile  

kadınlar farklı değerlere, bakış açılarına, perspektiflere veya özelliklere (örneğin 

sonuçlara duyarlılık) sahiptirler.  

I. Erkekler oldukça farklı buluşlar yapacaklardır; çünkü erkekler bilimde kadınlardan 

daha iyidirler.  

J. Kadınlar erkeklerden daha iyi buluşlar yapabileceklerdir; çünkü kadınlar genelde 

hafıza ve içgüdü gibi şeylerde erkelerden daha iyidirler.  

K. Anlamadım.  

L. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim.  
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M. Seçeneklerin hiçbiri kişisel görüşlerimi yansıtmıyor.  

 

10. Bilim adamı tenis oynayabilir, partilere gidebilir ya da  konferansa katılabilir. 

Bu sosyal ilişkiler, bilim adamının çalışmasının içeriğini de etkileyebilir.    

A. Sosyal ilişkiler buluşun içeriğini etkileyebilir; çünkü bilim adamları etkileşim içinde 

oldukları insanların fikirlerinden, deneyimlerinden ve heveslerinden yararlanır.  

B. Sosyal ilişkiler buluşun içeriğini etkileyebilir; çünkü bu ilişkiler bilim adamını canlı 

tutar.  

C. Sosyal ilişkiler buluşun içeriğini etkileyebilir; çünkü bu ilişkiler, bilim adamlarını 

insanlar tarafından toplumun ihtiyaçlarıyla ilgili araştırmalar yapmaya teşvik eder.  

D. Sosyal ilişkiler buluşun içeriğini etkileyebilir; çünkü sosyal ilişkiler, bilim 

adamlarının insan davranışlarını  ve diğer bilimsel olayları gözlemesini sağlar.  

E. Sosyal ilişkiler buluşun içeriğini etkilemez; çünkü bilim adamının çalışmalarının 

sosyalleşmeyle herhangi bir ilgisi yoktur.  

F. Anlamadım.  

G. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim.  

H. Seçeneklerin hiçbiri kişisel görüşlerimi yansıtmıyor.  

 

11. Farklı ülkelerde eğitim almış bilim adamları, bilimsel bir probleme farklı 

açılardan bakarlar. Bu, bir ülkenin eğitim ve kültür sisteminin bilim adamının  

ulaşacağı sonuçları etkileyebileceği anlamına gelir.  

A. Bir ülkenin eğitim ve kültür sistemi bilim adamlarının ulaşacağı sonuçları etkiler; 

çünkü eğitim ve kültür, bilimsel bir problemi düşünme tarzı dahil hayatın tüm alanlarını 

etkiler.  

B. Bir ülkenin eğitim ve kültür sistemi, bilim adamlarının ulaşacağı sonuçları etkiler; 

çünkü her ülke, bilim eğitimi için farklı sistemlere sahiptir. Bilim adamlarına 

problemleri çözmek için öğretilen yol, bilim adamlarının ulaşacağı sonuçları etkiler.  
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C. Bir ülkenin eğitim ve kültür sistemi, bilim adamlarının ulaşacağı sonuçları etkiler; 

çünkü ülkenin yönetimi ve sanayisi sadece kendi ihtiyaçlarına uyan projeler için maddi 

destek verir. Bu, bilim adamının neyi araştıracağını etkiler.  

D. Bu duruma göre değişir. Bir ülkenin bilim adamlarını eğitme şekli, bazı bilim 

adamlarının düşünme tarzını etkiler. Fakat başka bilim adamları da kişisel görüşlerine 

dayanarak problemlere kişisel  yolla bakabilirler.  

E. Bir ülkenin eğitim ve kültür sistemi, bilim adamlarının ulaşacağı sonuçları etkilemez 

çünkü bilim adamları içinde eğitildikleri toplum ne olursa olsun, problemlere kişisel 

yolla bakarlar.  

F. Bir ülkenin eğitim ve kültür sistemi, bilim adamlarının ulaşacağı sonuçları etkilemez 

çünkü tüm dünyadaki bilim adamları benzer sonuçlara götüren aynı bilimsel yöntemi 

kullanırlar.  

G. Anlamadım.  

H. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim.  

I. Seçeneklerin hiçbiri kişisel görüşlerimi yansıtmıyor.  

 

12. Yeni bir teknoloji geliştirildiğinde (örneğin yeni bir bilgisayar)  uygulamaya 

konabilir ya da konmayabilir. Yeni bir teknolojinin kullanılması kararı, temelde 

bu teknolojinin ne kadar iyi çalıştığına bağlıdır.  

A. Yeni bir teknolojiyi kullanma kararı temelde onun ne kadar iyi çalıştığına bağlıdır. 

İyi çalışmayan bir şeyi kullanmazsınız.  

B. Karar, bir çok şeye bağlıdır, örneğin maliyetine, toplum için faydasına, kullanışlı 

olup olmadığına, yeterliliğine ve insan gücü kullanımındaki etkisine.  

C. Karar, teknolojinin ne kadar iyi çalıştığına değil, maliyetine bağlı olabilir.  

D. Karar, teknolojinin ne kadar iyi çalıştığına değil, toplumun ne istediğine ve 

ihtiyacına bağlıdır.  

E. Karar, teknolojinin ne kadar iyi çalıştığına bağlı değil insanlara  yardım edip 

etmemesine ve olumsuz etkisi olup olmamasına bağlıdır. Yeni  teknolojiler zararlı ise 

kullanılmaz.  
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F. Karar, teknolojinin ne kadar iyi çalıştığına bağlı olmayabilir; ama hükümetin 

destekleyip desteklememesine bağlıdır.  

G. Karar, teknolojinin ne kadar iyi çalıştığına bağlı olmayabilir; ama onun bir şirket için 

kar yapıp yapmayacağına bağlıdır.  

H. Karar, teknolojinin ne kadar iyi çalıştığına bağlı olmayabilir; çünkü bazı teknolojiler 

yeterince iyi çalışmadan önce uygulamaya konup daha sonra geliştirilir.  

I. Anlamadım.  

J. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim.  

K. Seçeneklerin hiçbiri kişisel görüşlerimi yansıtmıyor.  

 

13.  Teknolojik gelişmeler vatandaşlar tarafından kontrol edilebilir.  

A. Evet, çünkü teknolojiyi geliştirecek olan her bilim adamı ve teknoloji uzmanı 

toplumda yaşayan vatandaşlar arasından yetişir. Böylece vatandaşlar, teknolojideki 

ilerlemeyi zaman içinde yavaş yavaş kontrol ederler.  

B. Evet, çünkü teknolojik ilerlemeler hükümetler tarafından mali olarak desteklenir. 

Vatandaşlar hükümetleri seçerek,  neyin destekleneceğini kontrol edebilirler.  

C. Evet, teknoloji tüketicilerin ihtiyaçlarına hizmet eder. Teknolojik ilerlemeler daha 

fazla talep ve kar getirebilecek alanlarda olur.  

D. Evet, ama teknolojik gelişmelerin vatandaşlar tarafından kontrol edilmesi sadece 

yeni gelişmeler kullanıma konduğu zaman olabilir. Vatandaşlar, gelişmenin kendini  

kontrol edemezler.  

E. Evet, ama sadece vatandaşlar bir araya geldiklerinde ve yeni gelişme lehine veya 

aleyhine konuştuklarında  kontrol edebilirler. Organize olmuş insanlar hemen hemen 

her şeyi değiştirebilirler. 

F. Hayır, vatandaşların teknolojik gelişmede söz hakkı yoktur; çünkü teknoloji öyle bir 

hızla gelişir ki normal bir vatandaş teknolojik gelişmelerin gerisinde kalabilir.  

G. Hayır, çünkü vatandaşlar, teknolojiyi geliştirme  gücünü elinde tutan insanlar 

tarafından gelişmeleri kontrol etmekten alıkonabilir.  

H. Anlamadım.  
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I. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim.  

J. Seçeneklerin hiçbiri kişisel görüşlerimi yansıtmıyor. 

 

14.  Eğer bilim adamları, asbestle (Birçok alanda kullanılan zararlı bir mineral 

maddedir.)  çalışan insanların akciğer kanserine yakalanma ihtimalinin ortalama 

bir insanınkinin iki misli olduğunu bulurlarsa, bu asbestin akciğer kanserine sebep 

olduğu anlamına gelmelidir.  

A. Gerçekler açık şekilde asbestin akciğer kanserine sebep olduğunu kanıtlar. Eğer 

asbest işçilerinin, akciğer kanserine yakalanma ihtimali daha fazlaysa, bu durumda 

kanserin sebebi asbesttir.  

B. Gerçekler asbestin akciğer kanserine sebep olduğu anlamına gelmeyebilir; çünkü 

akciğer kanserine asbestin mi veya başka bir maddenin mi yol açtığını bulmak için daha 

fazla araştırmaya ihtiyaç vardır.  

C. Gerçekler asbestin akciğer kanserine sebep olduğu anlamına gelmeyebilir; çünkü 

asbest başka şeylerle birlikte veya dolaylı olarak etkide bulunabilir (örneğin akciğer 

kanserine yakalanmaya sebep olan diğer şeylere karşı direnci zayıflatabilir).  

D. Gerçekler asbestin akciğer kanserine sebep olduğu anlamına gelmeyebilir; çünkü 

eğer asbest kanser yaptıysa, tüm asbest işçileri akciğer kanserine yakalanmış olurdu.  

E. Asbest akciğer kanserinin nedeni olamaz çünkü asbestle çalışmayan bir çok insan da 

akciğer kanserine yakalanmaktadır.  

F. Anlamadım.  

G. Bir seçim yapmak için yeterli bilgiye sahip değilim.  

H. Seçeneklerin hiçbirisi kişisel görüşlerimi yansıtmıyor.  
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EK-B 

GÖRÜŞME SORULARI 

1- Bilim deyince aklınıza ne geliyor? Bilimi nasıl tanımlarsınız? 

 

2- Teknoloji ile bilim arasında bir ilişki var mıdır? Açıklayınız. 

  

3- Bilim ve teknoloji  toplumdan, ve o toplumun kültüründen etkilenir mi? 

    Evet; çünkü ……………… 

    Hayır; çünkü ……………..  

  

4- Toplum, bilim ve teknolojinin sonuçlarından nasıl etkilenir? (Örneğin; cep telefonu, 
bilgisayar, kanser ilacı, kirlilik gibi.) 

  

5- Okuldaki Fen  dersinin, sizin günlük hayatınıza bir katkısı olur mu? 

    Evet, ………………..  

    Hayır,…………….…  

  

6- Bilimle uğraşan sıradan bir bilim insanı için neler söylenebilir?  

  

a- Kişisel özellikleri nelerdir?  

b- Cinsiyeti hakkında neler söyleyebiliriz?   

 - yapılan buluşlarda cinsiyet bir fark yaratır mı?   

 - bilimle uğraşan kadın ve erkek sayısı eşit mi?  

c-  Günlük hayatları nasıldır?  

  

7- Dünya’nın her hangi bir bölgesindeki bir grup bilim adamı (Örn; Japonya, Türkiye, 
Almanya, Hindistan. Amerika) atom konusuna temelde aynı şekilde mi yaklaşır ve 
inceler?  

   Evet,………………  

   Hayır,………………..  

 

 8- Teknolojik gelişmelerin kullanılması kararı kim tarafından ve neye dayanılarak 
verilir? (Siyasetçiler, bilim adamları, halk,…)  
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9- Bilim adamlarınca takip edilen bilimsel bir yöntem var mıdır?  

   Evet, …………………  

   Hayır, ………………..  

 

10- Bilimsel bilgi zamanla değişir mi? (Örneğin; gezegenlerle ilgili şimdiki bilgilerimiz, 
zaman içerisinde değişir mi?) 
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EK-C 
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GEZİ GÖZLEM FORMLARI 
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EK-D 

GEZİ GÜNLÜKLERİ 
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EK-E 

VELİ İZİN DİLEKÇELERİ 

 

İMAM GAZALİ İMAM HATİP ORTAOKULU MÜDÜRLÜĞÜ’ NE 

 

Velisi bulunduğum okulunuz   5/YDA  sınıfı  .....................  numaralı   öğrencisi 

........................................................................’ ın Şanlıurfa Katı Atık Geri Dönüşüm 

Tesisi’ ne yapılacak okul  gezisine katılmasına izin veriyorum. 

Bilgilerinize arz ederim. 

 

 

 

ADRES:                                                                                            ÖĞRENCİ    VELİSİ 

                                                                                                            (Adı, Soyadı, İmza ) 

                                                      

TEL:                                     

 

 

İMAM GAZALİ İMAM HATİP ORTAOKULU MÜDÜRLÜĞÜ’ NE 

 

Velisi bulunduğum okulunuz   5/YDA  sınıfı  .....................  numaralı   öğrencisi 

........................................................................’ ın Gaziantep Gezegenevi ve Bilim 

Merkezi, Gaziantep Hayvanat Bahçesi ve Gaziantep Botanik Bahçesi’ ne yapılacak okul  

gezisine katılmasına izin veriyorum. 

Bilgilerinize arz ederim. 

 

 

ADRES:                                                                                            ÖĞRENCİ    VELİSİ 

                                                                                                           (Adı, Soyadı, İmza ) 

TEL: 
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EK-F 

RESMİ İZİN 
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