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OZET

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Erisilerinin, Elestirel
Diisiinme Becerilerinin ve Degerlerinin
Farklilastirilmis Fen Bilimleri Programi Araciligiyla

Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi

Ozge CEYLAN

Matematik ve Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali

Doktora Tezi

Danisman: Prof. Dr. Unsal UMDU TOPSAKAL

Bu eylem arastirmasinin temel amaci 6zel yetenekli 6grencilerin erisilerinin,
elestirel diisiinme becerilerinin ve degerlerinin entegre miifredat modeli
temelinde farklilastirllmis fen bilimleri dersi Ogretim programi araciligiyla
gelistirmektir. Ayrica eylem arastirmasi siirecinde karsilasilan giicliiklerin ortaya

cikartilmasi amaclanmustir.

Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Istanbul'da bir BILSEM'de 12 6zel
yetenekli yedinci smif Ogrencisi ile bagisiklik sistemi konusunda
gerceklestirilmistir. COVID-19 salgini nedeniyle cevrimici ortaminda dersler
islenmis ve veriler toplanmistir. Bu eylem arastirmasinin iki eylem dongiisi
vardir. Ik eylem dongiisiinde farkhilastirlmis fen programi hazirlanmistir ve
ikinci dongiide program uygulanmistir. Arastirmada veri cesitlemesi yapmak
amaciyla nitel ve nicel veri toplama araclar1 kullanilmistir. Nitel veri toplama
araclar1 olarak yansitict 6grenci giinliikleri, arastirmact 6gretmen gilnligu,
gozlemci 6gretmen giinligii ve odak grup goriismesi kayitlaridir. Nicel veri
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toplama aracglar1 olarak ise erisi testi, Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey- X
(CEDT-X), Is birligi Siireci Olcegi, Sorumluluk Degeri Olcegi, Bilimsellik Olcegi,
sistem rubrigi ve deger kontrol listeleridir.

Arastirmadan elde edilen nitel veriler tematik analiz ile analiz edilmistir. Nicel
veriler ise SPSS programi kullanilarak betimsel istatistik ve Wilcoxon Isaretli
Siralar Toplami Testi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin erisilerinde diger
bir ifadeyle programin {i¢ boyutu olan sistem temasi, problem ¢ézme siireci ve
icerik bilgilerinde olumlu y6nde degisim olmustur. Yine Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerindeki gelisim ortaya konmustur. Ogrencilerin isbirlikli
calisma, sorumluluk ve bilimsellik degerlerinde gelisme gosterdigi bulunmustur.
Ayrica ogrencilerin arastirma siirecine yonelik goriisleri programi sevdikleri,
yararli bulduklar1 ve gelisim gosterdikleri yoniinde olmustur. Arastirmaci
Ogretmen ve gozlemci 6gretmen ise genellikle uzaktan egitim ortami ve teknik

sebeplerle sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli, fen bilgisi egitimi, program farklilastirma,

elestirel diisiinme, degerler egitimi, eylem arastirmasi.
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This action research aims to develop gifted students' achievements, critical
thinking skills, and values through a differentiated science curriculum based on
the integrated curriculum model. Also, students' views on the action research

process and the difficulties faced by the teacher were revealed in the study.

The research was carried out on the immune system with 12 gifted seventh
grade students at a BILSEM in Istanbul in the 2020-2021 academic year. Due to
the COVID-19 epidemic, lessons were taught and data were collected in the
distance online education environment. This action research has two action
cycles. The differentiated science program was prepared in the first action cycle
and the program applied in the second cycle. In the research, qualitative and
quantitative data collection tools were used to make data diversification. As

qualitative data collection tools, they are reflective student diaries, researcher

Xiv



teacher diary, observer teacher diary and focus group interview records.
Quantitative data collection tools are the achievement test, Cornell Critical
Thinking Test Level-X (CEDT-X), Cooperation Process Scale, Responsibility

Scale, Scientificity Scale, system rubric, and value checklists.

The qualitative data obtained from the research were analyzed by thematic
analysis. Quantitative data were analyzed using the Wilcoxon Signed Ranks Test

using the SPSS program.

According to the findings obtained as a result of the research, there was a
positive change in the students' achievements, in other words, in the three
dimensions of the program: system theme, problem-solving process and content
information. Again, the development of students' critical thinking skills was
revealed. It was found that the students showed improvement in the values of
collaborative work, responsibility and being scientific. In addition, the students'
views on the research process were that they liked the program, found it useful
and showed improvement. On the other hand, the researcher and observer
teacher stated that they generally had problems due to the distance education

environment and technical reasons.

Keywords: Gifted, differantiated curriculum, science education, critical

thinking, values education, action research.
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GIRIS

1.1 Literatiir Ozeti

Bu bolimde arastirma konusu olan 0zel yetenekli Ogrencilerde program
farklilastirma, elestirel diisiinme ve degerler egitimi alanlarinda yapilan ulusal ve

uluslararasi ¢alismalardan s6z edilmistir.

1.1.1 Ozel Yetenekli Ogrencilerde Program Farklilastirma, Elestirel
Diisiinme ve Degerler Egitimi ile Ilgili Yapilan Ulusal

Calismalar

Ulkemizde 6zel yetenekli 6grencilere yonelik fen bilimleri alaninda ve diger
alanlarda cesitli program gelistirme calismalar1 yapilmistir. Bu calismalar
ozellikle fen bilimleri alaninda sinirli olmakla birlikte, gelecekteki calismalarin
da temellerini olusturmuslardir. Bunun ile birlikte 6zel yeteneklilerin egitiminde
elestirel diisiinmeyi ve degerler egitimini konu edinmis calismalara da bu
boliimde yer verilecektir. Fen bilimleri dersine yonelik iilkemizde yapilmis
program farklilastirma, elestirel diisiinme ve degerler egitimi calismalarina su

ornekler verilebilir:

Can ve Inel Ekici (2021) probleme dayali 6grenme (PDO) siirecinin 6zel
yetenekli Ogrencilerdeki kavramsal degisiklikleri ve problem cozmeye iliskin
yansitici diisiincelerini aciklamayir amacladiklar1 bir calisma yiiriitmislerdir.
Arastirma sonucunda PDO'niin 6zel yetenekli ogrencilerin kavramsal fen
ogrenimini zenginlestirdigini ortaya koymuslardir. Ayrica 6grencilerin problem
¢ozme ile ilgili yansitic1 diisiincelerinin daha ¢ok sorgulama ve degerlendirmeyi
icerdigini ifade etmislerdir. Ogrenciler problemlerin c¢6ziimiinde yaptiklari
islemleri sadece yiizeysel olarak anlatmislardir. Bu nedenle 6grencilerin PDO
kapsaminda gerceklestirdikleri etkinliklere iliskin farkindaliklarini iceren

diistinceleri sinirli kalmistir.



Bulut (2021) calismasinda fen ve matematigin entegrasyonu ile hazirlanan
etkinliklerin 0zel yetenekli Ogrencilerin elestirel diisiinme ve bilimsel siire¢

becerileri tizerinde olumlu etkilerinin oldugu ortaya koymustur.

Bebek (2021) ozel yetenekli 6grencilere yonelik tasarladigi STEM etkinliklerinin,
ogrencilerin bilimsel yaraticilik, bilissel basar1 ve elestirel diisinme becerileri
tizerindeki etkisini arastirmistir. Yenilenebilir enerji kaynaklar1 konusundaki
etkinliklerin, 6grencilerin bilimsel yaraticilik ve biligsel basar1 diizeyi tizerinde
etkili oldugunu fakat elestirel diisiinme becerisi tizerinde etkiye sahip olmadigini

ortaya koymustur.

Ulger ve Cepni (2020)calismalarinda 6zel yetenekli 6grenciler icin hazirladiklar
sorgulama temelli farklilastirilmis fen 6gretim modiillerine yonelik uygulayici
O0gretmenlerin goriislerini incelemislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenler
hazirlanan modiillerin icerik, yaklasim ve yontem/teknik olarak uygun
oldugunu, fakat uygulama siirecinde BILSEM yapisina uygun olmadigini ifade

etmislerdir.

Tlysiiz ve Tiiziin (2020) argiimantasyon temelli astronomi-kimya deneylerinin
0zel yetenekli Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisini
incelemislerdir.  Arastirmalarinin  sonucunda argiimantasyon deneyleri
araciligiyla ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini ortaya

koymuslardir.

Bozok, Genis ve Avcu (2020) arastirmalarinda 6zel yetenekli 6grencilere bilisim
etigi kazandirmak amaciyla bir oyun hazirlamis ve uygulamislardir. Uygulama
sonucunda O6grencilerin tamami dijital oyunla gerceklestirilen bilisim etigi
ogretiminden keyif aldiklarim1 ve bilisim etigi konusunda bilin¢lendiklerini

belirtmislerdir.

Ulger (2019) cahismasinda 6zel yetenekli dgrencilere yonelik farklilastirilmis
sorgulama temelli fen bilgisi ders modiillerinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
etkililiginin degerlendirilmesini amaclamistir. Arastirmacinin elde ettigi
sonuglara gore 6zel yetenekli 6grencilerin bilimsel muhakemelerinde ve bilimsel

siire¢ becerilerinde gelisim oldugunu gorilmiistiir.
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Erdogan (2018) calismasinda, biitiinciil yaklasimla program farklilastirma odakli
bir fen dersinin 0zel yetenekli Ogrencilerin atomun yapist konusundaki
anlamalarina etkisini incelemistir. Sekizinci sinif diizeyinde 10 6zel yetenekli
ogrenci ile haftada {ic saat olmak iizere sekiz hafta calismasini siirdiirmistiir.
Elde edilen bulgulara gore, 6zel yetenekli Ogrencilerin biitiinciil yaklasimla
farklilastirllmis bir fen dersi 6gretiminin sonucunda atomun yapisi ile ilgili
makroskobik, mikroskobik ve sembolik boyutlar1 arasinda gecis ve modelleme

yapabildikleri goriilmiistiir.

Umar (2018) calismasinda 10-13 yas araliginda bulunan 06zel yetenekli
cocuklarin evrensel ahlaki deger diizeylerini incelemistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore, bu yas araligindaki 6zel yetenekli ¢ocuklarin evrensel

ahlaki deger diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir.

Dincol Ozgiir (2016) calismasinda rehberli sorgulamaya dayali 6grenme
etkinliklerinden olusturulmus programin, 0zel yetenekli sekizinci smnif
ogrencilerin “Asitler-Bazlar” konusunu anlamalarina, fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarina ve asit-baz kavramlarini 6grenmede zihinsel durumlarina
anlamli bir etkisinin olup olmadigin1 ortaya koymayr amaclamistir.
Arastirmasinin  sonuclarinda deney grubu 6grencilerinin, normal program
uygulanmis Ogrencilerinden istatistiki olarak anlamli farklilik gosterdikleri

gorilmustiir.

Demircioglu ve Vural (2016) arastirmalarinda, Ortak Bilgi Yapilandirma
Modeline uygun hazirlanan materyallerle yapilan 0gretimin “Asitler ve Bazlar”
konusunda 8.sinif diizeyindeki 0zel yetenekli 6grencilerin kimya dersine yonelik
tutumlar1 tzerine etkisini ortaya koymuslardir. Ortak Bilgi Yapilandirma
Modeline uygun hazirlanan materyallerin 6zel 6grencilerin kimya dersine

yonelik tutumlarini olumlu yonde artirdigini ortaya koymuslardir.

Galikoglu (2014) calismasinda ozel yetenekli 6grenciler icin derinlik ve
karmagiklik o6zellikleri temelinde farklilastirilmis fen egitimi programinin
ogrencilerin akademik basari, bilimsel siirec becerileri ve tutum degiskenlerinde

etkili olup olmadigi sorusuna yanit aramistir. “Canlilar Diinyasini Gezelim ve
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Taniyalim” tinitesi temelinde farklilastirilan egitimin etkililigi, besinci sinifta
O0grenim goren 19 Ozel yetenekli 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma
sonuclarina gore derinlik ve karmasikliga gore program farklilastirmanin 6zel
yetenekli 6grencilerde akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri degiskenleri

icin etkili oldugu goriilmiistiir.

Yaman (2014) arastirmasinda Ozel yetenekli 6grencilere yonelik beyin temelli
O0grenme yaklasimini temel alan farklilastirilmis fen ve teknoloji programinin
gelistirmesi, uygulanmasi ve etkililiginin sinanarak sonuclarinin ortaya
konmasim1 amaclamistir. Bu amacgla besinci sinif “Isik ve Ses” tinitesi 6zel
yetenekli 6grencilerin ihtiyaclar1 dikkate alinarak beyin temelli 6grenme
yaklasimina gore iinite programini olusturmustur. Arastirmanin bulgularina
gore, O0zel yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan ve deney grubuna uygulanan
Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimini temel alan farklilastirilmis programinin 6zel
yetenekli 6grencilerin basari, elestirel ve yaratici diisiinme diizeylerini ve derse

yonelik tutumlarini anlamli derecede artirdigini ifade etmistir.

Camci Erdogan (2014) arastirmasinda, 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenme
ihtiyaclarin1 karsilayacak fen ve teknoloji dersi programinin gelistirilmesi,
uygulanmasi ve etkililiginin sinanmasini amaclamistir. Bu amagla besinci sinif
“Diinya, Giines ve Ay” {nitesi bilimsel yaraticilik becerileri temelinde, Paralel
Miifredat Modeli ve Izgara Modeli cercevesinde arastirmaci tarafindan
farklilastirilmistir. Bulgularina gore, 06zel yetenekli Ogrencilere yonelik
hazirlanan ve deney grubuna uygulanan farklilastirilmis programin, 6grencilerin
akademik basari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ve yaratici diislinme

diizeylerini anlamli derecede artirdig: ifade edilmistir.

Kanli (2008) arastirmasinda 6zel yetenekli altinci sinif Ogrencilerine yonelik
probleme dayali 6grenmeyi merkeze alan bir 6gretim programi olusturmustur.
Yasamimizdaki elektrik {initesine yonelik hazirlanan programinin, ayni sinifta
O0grenim goren Ozel yetenekli ve normal 6grencilerin basari, fen bilimlerine
yonelik motivasyon ve yaratici diisiinme becerilerine etkisini incelemis, 6zel

yetenekli oOgrencilerde bu programin belirtilen degiskenler iizerinde etkili



oldugunu ortaya koymustur.

Ozel yetenekli &grencilere yonelik diger alanlarda yapilmis program
farklilastirma, elestirel diistinme ve degerler egitimi calismalarina ise su 6rnekler

verilebilir:

Bozca, Emir ve Tascilar (2017) calismalarinda kosut egitim programina gore
farklilastirilmis Tiirkce 6gretim programinin, 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel
diisinme Dbecerilerine etkisini ortaya konmay1 amaclamislardir. Arastirma
sonucuna gore, kosut egitim programi temelinde farklilastirilmig Tiirkce 6gretim
programi uygulanan deney grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin

anlamli diizeyde artigini ortaya koymuslardir.

Durak (2016) arastirmasinda, ilkokul iki, ii¢ ve dordiincii siniflarinda 6grenim
goren oOzel yetenekli 6grencilere Scratch destekli programlama gelistirme
siireclerinin  6gretilmesi amaciyla hazirlanan Ustiin Yetenekliler Egitim
Programlari (UYEP) modeline gore tasarlanmis bir &gretim programinin
uygulama siirecine iliskin goriisleri incelemistir. Arastirma sonuclarina gore
farklilastirllmis program ile islenen ders, 6grencilerin kendi tasarimlarini
gelistirdikleri uygulamaya doniik, tiretken bir derstir; 6grencilere diisiincelerini
serbestce ifade edebildikleri bir ortam saglanmamaktadir; bilgisayar kullanimina
iliskin yeni bilgiler edinme, diger derslerde G6grenilenleri bu derste

uygulayabilme olanag1 saglamaktadir.

Umar (2014) arastirmasinda, karma 6grenme yontemine gore farklilastirilmis
Ogretim programinin 6zel yetenekli 10. Smif Ogrencilerinin maddenin halleri
linitesi iizerinden akademik basarilarina, elestirel diisiinme becerilerine ve
yaraticiliklarina etkisini incelemistir. Hazirladig1 program, 6grencilerin yaratma
basamagina iliskin akademik basarilarini, yaratict 6grenme becerisinin
detaylandirma boyutunu ve elestirel diisiinme becerilerini artirdigini ortaya

koymustur.

Kaplan Say1 (2014) arastirmasinda Ozel yetenekli 6grenciler icin hazirladig:
farklilastirlmis Ingilizce dersi programinda, 1zgara miifredat modeli, entegre

miifredat modeli ve paralel miifredat modelinden faydalanmustir. Ozel yetenekli
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besinci smif ogrencilerinin Ingilizce dersindeki farklilastirilmis “Health
Problems” iinitesi araciligiyla, basarilarini, elestirel diisiinme diizeylerini ve

yaraticiliklarini anlamli diizeyde artigini ortaya koymustur.

Atalay (2014) calismasinda Biitiinlestirici Egitim Programi Modelini temele
alarak farklilastirilmis bir sosyal bilgiler 6gretim programi ve ders materyalleri
kullanarak 6zel yetenekli dordiincii sinif 6grencileri iizerindeki etkisini ortaya
koymustur. Sonuclara gore hazirladig1 farklilastirilmis programin, 6zel yetenekli
ogrencilerin akademik basarilarini, sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarini,
elestirel diisiinme becerilerini ve yaraticiliklarini anlaml diizeyde artirdigini

ortaya koymustur.

Kurnaz, Ciftci ve Karapazar (2013) arastirmalarinda 6zel yetenekli 6grencilerin
deger algilarinin metaforlar araciligiyla betimsel olarak analizini yapmislardir.
Ogrencilerin en cok metafor iirettikleri degerler sefkat, dogay1 sevme, dostluk,
dogru sozliiliik, liderlik, merhamet, bagislayicilik ve kanaatkarlik; en az metafor
tirettikleri degerler ise minnettarlik, zamani etkin kullanma, cesaret, tiim hayata
ilgi duyma, ayirt etme, sebatkarlik, iyimserlik ve vatandasliktir. Ust smiflarda
ogrenim goren Ogrenciler alt siniflardaki 6grencilerden daha fazla sayida

metafor tiretmislerdir.

Altintag (2009) arastirmasinda 6zel yeteneklilerin egitiminde kullanilan {ic
asamali Purdue modelini matematik alaninda uygulayarak, yedinci siniflardaki
Bilingli Tiiketim Aritmetigi konusu ile ilgili 6rnek etkinlik tasarlamis ve bu
etkinligin 0grencilerin matematik basarisina, elestirel diisiinme becerilerine ve
matematik problemi ¢6zme tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirma
sonucunda, modele dayali olarak gelistirilen etkinlik ile islenen dersin, giincel
miifredatta islenen derse gore Ogrencilerin basari, elestirel diisiinme ve
matematik problemi ¢6zme tutumlarini artirmada daha etkili oldugu

goriilmiistiir.

Ilgili ulusal calismalar incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik yapilan
program farklilastirma calismalarinin genel olarak oOgrencilerin cesitli

ozelliklerini gelistirmede etkili oldugu gorilmiistiir. Ayrica yapilan alanyazin
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taramasinda 6zel yetenekli 6grenciler ile yapilmis az sayida elestirel diistinme ve

degerler egitimi calismalari ile karsilagilmistir.

1.1.2 Ozel Yetenekli Ogrencilerde Program Farklilastirma, Elestirel
Diisiinme ve Degerler Egitimi ile ilgili Yapilan Uluslararasi

Calismalar

Uluslararas1 alan yazinda 6zel yetenekli 6grencilerde program farklilastirma,

elestirel diisiinme ve degerler egitimine yonelik cesitli calismalar mevcuttur.

Yang vd. (2021) o6zel yetenekli Ingiliz dili alanindaki &grencilerin yetenekleri
fark edilirse ve 6grenme ihtiyaclarini destekleyen farklilastirilmis bir hazirlik
programina kaydolurlarsa, bu 06grencilerin matematik dersindeki akademik

basarilarinin ve motivasyonlarinin artacagini ortaya koymuslardir.

Gilmashina vd. (2021) yaptiklar1 calismada 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerini hazirladiklar1 elestirel diisinme dersi araciligiyla
gelistirmeye calismislardir. Siirecte Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini
farkli 6lcme araclan ile analiz etmislerdir. Buna gore arastirmacilar elestirel
diisiinmenin degerlendirilmesinde kullanilan yontemin 6nemine dikkat ¢cekmisler
ve Ozel yetenekli Ogrencilere uygun araglarin kullanilmasi gerektigini ifade

etmislerdir.

Van Tassel-Baska, Hubbart ve Robins (2020) arastirmalarinda 6gretmenlerin
siniflarinda farklilastirilmis miifredat kullanip kullanmadiklarini ve ne derece
etkili kullandiklarin1 ortaya koymuslardir. Arastirmanin sonuclarindan birinde
ortaokul siniflarinin 6zel yetenekliler icin farklilastirma kullaniminda ilkokul

veya liseye gore daha az etkili oldugunu ortaya koymustur.

Yu, Chen ve Chen (2019) calismalarinda o6zel yetenekli kizlar icin bilimsel
uygulamali STEM miifredatinin uygulanmasindan Once ve sonra bilimsel
O0grenme ilgisi, bilimsel 6grenme motivasyonu, bilimsel 6grenme zorluklari,
kariyer Oz-yeterlik ve kariyer gelisimi arasindaki farklar1 arastirmislardir.
Elektrik, mekanik ve 1s1 konular ile ilgili yapilan etkinliklerin sonuglarina gore,

ogrencilerin kariyer 6z-yeterlik ve kariyer gelisimi puanlarinda anlaml bir fark



olmamasina ragmen, bilim ilgilerini ve 6grenme motivasyonlarimi artirdiklarini

gorilmistiir.

Kilgore (2018) oOgretmenler ile yaptig1 arastirmasinda, genel egitim sinifinda
O0grenim goren Ozel yetenekli 6grenciler icin yapilan miifredat farklilastirmaya
yonelik 6gretmenlerin bakis acisini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore 6zel
yetenekli 6grencilerin 6zel egitim siniflarinda 6grenim gormeleri gerektigini ve

miifredatta farklilastirma yapilmasinin énemli oldugunu gostermistir.

Copp (2016) arastirmasinda karma ortamlarda hazirlanan cevrimici 60grenme
ortamlarinin, 6zel yetenekli lise 6grencilerinin edebiyat dersindeki online yazma,
araclar1 ve stratejileri kullanma bakimindan elestirel diisiinmelerine etkisini
Newman’in elestirel diistinme modelini kullanarak incelemistir. Arastirma
sonucunda cevrimici araclarin (tartisma forumlari, bloglar ve Google
Dokiimanlar) elestirel diisiinme tizerinde etkili olmadig1 ortaya cikmistir. Her ii¢
aractaki (tartisma forumlari, bloglar ve Google Dokiimanlar) veriler;
gerekcelendirmenin fikirleri, belirsizlikleri ve dis bilgileri birlestirmenin elestirel

diisiincenin en giiclii alanlar1 oldugunu gostermistir.

Alghamdi ve Hassan (2016) calismalarinda 6zel yetenekli oOgrenciler icin
hazirlanmis Mawhiba isimli programin, Suudi kiz 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimine etkisini arastirmislardir. Bes haftalik program sonucunda
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerindeki gelisimi ortaya koymuslar ve
farklilastirilmis programlarin 6grencilerin akademik basarilarini ve elestirel

diistinme becerilerini nasil gelistirilebilecegini ifade etmislerdir.

Callahan vd. (2015) arastirmalarinda entegre miifredat temelinde 6zel yetenekli
ilkokul ti¢lincii sinif 6grencileri icin dil egitimi programi hazirlamislardir. Yapilan
degerlendirmeye gore farklilastirilmis miifredat egitimi alan ve almayan o6zel
yetenekli 6grencilerin puanlar1 karsilastirildiginda iki grup arasinda basari testi

puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark olusmustur.

Robinson vd. (2014) arastirmalarinda Entegre Miifredat Modeli kullanarak 6zel

yetenekli 6grenciler icin STEM uygulamalarn gelistirmis ve bu uygulamalarin



ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, fen kavramlar1 ve fen icerik bilgilerini

gelistirdigini ortaya koymustur.

Horak (2013) calismasinda 6zel yetenekli 6grencilere yonelik probleme dayali
o0grenme temelinde gelistirdigi fen bilimleri dersi {initelerinin 6grencilerin
basarilarina; anlamlilik, zorluk, secim, Oz-yeterlik degiskenlerine gore simif
kalitesine yonelik algilarina etkisini arastirmistir. Elde edilen sonuglara gore
ogrenciler probleme dayali 6grenme ile yapilan dersleri geleneksel Ogretime
tercih etmis, probleme dayali 0grenme modeli ile ders isleyen 6grencilerin
basariya dayali sinav skorlari ve sinif kalitesine yonelik algi puanlari daha yiiksek

cikmistir.

Tirri vd. (2012) calismalarinda 16-19 yas araligindaki cesitli milletlerden
matematik ve fen alaninda 6zel yetenekli olarak belirlenmis 6grencilerin
sorduklar1 sorular bilimsel, sosyal ve ahlaki acidan incelemislerdir. Calismanin
sonuclarinda 6grencilerin ahlaki acidan cok fazla soru sormadiklarini, sorulan
sorularin ise genellikle kirlilik, temiz hava, cevre problemleri ve suyun
korunmasi hakkinda oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica 6gretmenlerin daha
¢ok sosyo-bilimsel konular1 islemeleri gerektigini ve bilimle alakali ahlaki

sorulara yer vermeleri gerektigini ifade etmislerdir.

Bland vd. (2010) Entegre Miifredat Modeli temelinde hazirlanmis fen bilimleri
miifredatinin Clarion Projesi aracilig1 ile 6zel yetenekli cocuklara uygulanmasi
sonucunda oOgrencilerin elestirel diisiinme becerileri, kavram anlamalari, fen
dersi performanslar1 gibi cesitli alanlarda gelisim gosterdigini ifade etmislerdir.
Ayrica bu miifredatin, fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerine katkida

bulundugu ve yenilikci yonlerini gelistirdigi ortaya konmustur.

Van Tassel-Baska vd. (2009) calismalarinda 6zel yetenekli lise 6grencilerinin
edebiyat alaninda okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerilerine entegre
miifredat temelinde farklilastirdiklar1 programin (Project Athena) etkisini
arastirmiglardir. Arastirma sonucglarina gore programdan tiim 06zel yetenekli

ogrenciler faydalanmis ve farklilastirllmis miifredatin elestirel diisiinme ve



okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde kullanilma gerekliligini ifade

etmislerdir.

Park ve Oliver (2009) calismalarinda 6zel yetenekli 6grencilerin karsilastiklar:
ogrenme problemlerine yonelik oOgretmenlerin 6gretim stratejilerini nasil
sekillendirdigini incelemistir. Fen ogretmenleri, 6zel yetenekli 06grenciler
hakkindaki anlayislarina dayanarak icerige 0zgii Ogretim stratejileri
gelistirmistir, bunlar; (a) yapisal farklilastirma (6r. tematik iiniteler), (b) 6gretim
stratejileri ya da 6grenci iriinlerinde cesitlilik olusturma, (c) 6grenci gruplama
stratejileri ve akran egitimi, (d) bireysel destek, (e) zorlayici sorular yoneltme
stratejileri, (f) miitkemmeliyetcilikle basa cikmak icin stratejiler ve (g) psikolojik
olarak giivenli smif ortamlar1 olusturma olarak kendilerine c¢oziimler

tiretmislerdir.

Aldred (2005) yaptig1 arastirmada Ozel yetenekli 6grencilere yonelik Entegre
Miifredat Modeli temelinde hazirladig1 edebiyat 6gretim miifredatinin etkililigini
incelemistir. 28 6zel yetenekli 6grenci ile sekiz hafta yaptig1 calisma sonucunda
hazirladig: farklilastirilmis miifredatin, 6grencilerin edebi analiz, elestirel okuma
ve ikna edici yazma yeteneklerinin gelisimine etkisinin oldugunu ortaya

koymustur.

Tyler-Wood vd. (2000) calismalarinda 6zel yetenekli 6grenciler icin Project Ga-
GEMS (Georgia's Project for Gifted Education in Math and Science) isimli proje
ile hazirlanan farklilastirilmis matematik ve fen miifredatini uygulamislardir.
Arastirmalarinda iist diizey diisinme becerilerinin gelisimi ve gercek hayat
deneyimi yasanmasi amaclanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerin
basar1 puanlarina bakildiginda 6zel yetenekli ve farklilastirilmis miifredat alan
deney grubunun hem matematik hem de fen alaninda daha yiiksek puanlara

sahip oldugu goriilmiistiir.
1.2 Tezin Amaci

Ozellikle son yillarda iilkemizde 6nemli hale gelen 6zel yetenekli bireylerin
egitimi, iizerinde calisilmasi gereken egitim konularindan biri oldugu ifade
edilebilir. Ciinkii 6zel yetenekli bir bireyin sahip oldugu potansiyeli aciga
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cikarmas1 ve topluma fayda saglamasi isteniyorsa, ona ihtiyaci olan egitim
ortamlarinin sunulmasi gerekir (Ataman, 2004). Bahsedilen ihtiyaclardan kasit,
ozel yetenekli oOgrencilere verilen egitimin st bilissel becerilerini (yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme, yansitict diistinme, iist diizey diisiinme, problem
¢ozme, degerlendirme gibi) gelistiren, bunlarin yaninda duyussal, psikomotor ve
fiziksel yeterliliklerini de ayni oranda ele alan Ogrenme ortamlaridir. Bu
noktadan hareketle tezin amaci entegre miifredat modeli temelinde
farklilastirilmis fen bilimleri dersi 6gretim programi araciligiyla 6zel yetenekli
Ogrencilerin erisilerinin, elestirel diistinme becerilerinin ve degerlerinin nasil
gelistirilebilecegini ortaya koymaktir. Eylem arastirmasinin dogasi geregi,
yapilan arastirma ya da uygulamanin etkililigini, siirecte yasanan aksakliklar1 ve
bunlarin giderilmesine yonelik onerileri de ortaya koymak 6énemlidir. Bu sebeple
tezin ana amaci disindaki diger amaci, yapilan eylem arastirmasi uygulamasini

iyilestirmeye yonelik sonuclar ortaya koymaktir.
1.3 Orijinal Katki

Gagdas ve bilgi tarafindan yonetilen toplumlarda en 6nemli gii¢ insan giiciidiir.
Bu tiir toplum tiyelerinin sahip oldugu bireysel yetenekleri aciga cikarmak ve st
diizeyde islerlik saglamak ise ancak ihtiyaclari dogrultusunda verilen bir egitim
ile gerceklesir. Ozel yetenekli cocuklar 6zel egitimde en cok goz ardi edilen ve
egitim imkanlarindan yeterince yararlanamayan gruptur (Ataman, 2004).
Egitimciler onlar i¢cin normal programlar ile saglanamayan egitim ortamlari
yerine (Renzulli & Reis, 1997) 6zel egitim programlar1 uygulanmas: gerektigini
savunmaktadir (Colengelo, Assouline & Gross, 2004; Robinson & Moon, 2003).
Toplum icinde sayica az olmalarindan dolay1 6zel yetenekli cocuklarin
performansimi arttiran programlar hazirlanmamaktadir (Emir & Yaman, 2017).
Ayrica bu alandaki diger bir eksiklik ise farklilastirilmis egitim programlarinin
etkililigi iizerinde arastirmalarin, ¢alismalarin ve degerlendirmelerin azhigidir
(Van Tassel-Baska vd., 2002). Bu sebeple 6zel yetenekli 6grencilerin bilissel,
duyussal ve psiko-motor becerileri st diizeylere cikarilmak isteniyorsa, bunu

saglayan etkili yollardan birinin program farklilastirma oldugu séylenebilir. Ozel

11



yetenekli cocuklarin fen bilimlerine olan dogal ilgileri diistiniildiigiinde de,
ozellikle fen bilimlerinde dersinde bir program ihtiyaci ortaya cikmaktadir.
Yapilan alan yazin taramasinda ulusal ve uluslararasi arastirmalarda, oOzel
yeteneklilere yoOnelik cesitli fen bilimleri O0gretim programlarit gelistirilmis,
uygulanmis ve sonuglar1 degerlendirilmistir. Bu calismalarda erisi, yaraticilik,
elestirel diisiinme, iist diizey diisiinme, akademik basari, bilime yonelik tutum,
bilimsel siire¢ becerileri gibi degiskenler arastirilmistir (6r., Gilmanshina vd.,
2021; Tiiysiiz & Tiiziin, 2020; Yu, Chen & Chen, 2019; Erdogan, 2018; Robinson
vd., 2014; Camc1 Erdogan, 2014; Bland vd., 2010). Bahsedilen arastirmalarin
cogunda, farklilastirilmis miifredatin 6zel yetenekli 6grencilerin gelisimlerinde
etkili oldugu gorilmiistiir. Kilgore (2018) ise miifredatta farklilastirma

yapilmasinin 6nemli oldugunu savunmustur.

Tiim bu calisma sonuclar paralelinde bu calisma ulusal ve uluslararasi alan
yazina, ortaokul seviyesinde 6zel yetenekli 6grencilerin erisi, elestirel diisiinme
ve degerlerinin farklilastirilmis fen miifredati ile nasil gelistirilebilecegine dair
sonuclar sunmaktadir. Ozel yetenekli 6grenciler icin bir program tasarim érnegi
sunan arastirmanin bu o6zelligi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Ulusal calismalarda 6zel yetenekli oOgrencilerde program farklilastirma
calismalar1 az sayida olmakla birlikte, yapilan literatiir incelemesi sinirlari
dahilinde bugiinkii bilgimize gore altinci sinif bagisiklik sistemi konusunda bir
arastirma ile karsilasiimamistir. Bu sebeple hazirlanan programin icerik
bakimindan orijinal oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerde gelistirilmesi
hedeflenen diger bir 6zellik olan elestirel diisiinme ile ilgili fen bilimleri alaninda
bir takim calismalar yapilmistir (6r., Bebek, 2021; Tiryaki, 2019; Kilic, 2015;
Umar, 2014; Yaman, 2014). Bu calisma ile 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik katki sunmasi beklenmektedir.
Ayrica hazirlanan program ile 6grencilerin sorumluluk, isbirlikli calisma ve
bilimsel degerlerine etkisi de ortaya konmustur. Degerler egitimi 2018 (Milli
Egitim Bakanligi, 2018) fen bilimleri dersinin genel amaclar: arasinda yer alarak
daha merkezi bir kavram haline getirilmistir. Degerlerin programa dogrudan

entegre edilmesi ve programin ozel yetenekli Ogrencilerin deger gelisimine
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etkisinin olciilmesi bakimindan bir calisma ile karsilasilmamistir. Bu nedenle
calismanin bu agidan da 6zgiin ve degerler egitimine yapacag: katki bakimindan

onemli oldugu diisiiniilmektedir.
1.4 Arastirmanin Problemi

Tezin amacina yoénelik arastirmanin problem ciimlesi “Ozel yetenekli 6grencilerin
erisi, elestirel diisiinme becerisi ve degerleri Entegre Miifredat Modeli temelinde
farklilastirilmasg fen bilimleri dersi 6gretim programi araciligiyla nasil gelistirebilir?”

olarak belirlenmistir.
1.5 Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmanin ana probleminin altinda asagidaki alt problemlere cevap aramistir;

Entegre Miifredat Modeli temelinde farklilastirilmis fen programi
araciligiyla, o6zel yetenekli 6grencilerin erisilerinde zaman icerisinde nasil bir
degisiklik gerceklesmistir?

o Entegre Miifredat Modeli temelinde farklilastirllmis fen programi
araciligiyla, 6zel yetenekli Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinde
zaman icerisinde nasil bir degisiklik gerceklesmistir?

o Entegre Miifredat Modeli temelinde farklilastirilmis fen programi

araciligiyla, 6zel yetenekli Ogrencilerinin isbirlikli calisma, bilimsellik,

sorumluluk degerleri gelisiminde zaman icerisinde nasil bir degisiklik

gerceklesmistir?

o Entegre Miifredat Modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmis fen

programina ve uygulama siirecine yonelik 6grencilerin goriisleri nelerdir?

e Eylem arastirmasi siirecinde karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara olasi

¢Ozlim Onerileri nelerdir?
1.6 Arastirmanin Varsayimlari

« BILSEM’de 6grenim géren 6grencilerin zekd puanlarinin gercekci ve uygun

kriterler ile belirlendigi ve secilen 6grencilerin ve 6zel yetenekli oldugu,
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o Hazirlanan farklilastirilmigs programin gecerliligi konusunda basvurulan
uzman goriislerinin yeterli oldugu,

o Ogrenciler icin hazirlanan farklilastirlmis program disindaki maruz
kaldiklar1 okul ici ve dis1 etkinliklerin gelisimlerinde belirgin bir farklilik
olusturmadigi,

e Arastirmada secilen 6l¢cme araclarinin giivenirlik ve gecerlik ¢alismalarindan
hareketle kullaniminin veri toplamaya uygun ve arastirmanin amacina
yonelik oldugu,

e Arastirmaya katilan 6grencilerin arastirma siiresince yapilan goézlemlerde
gercekci davrandiklari, 6l¢gme araclarina bilgi, duygu ve diisiinceleri tarafsiz
yansittiklar ve giinliiklere gercek diisiincelerini yazdiklari,

e Arastirmacinin uygulama siliresince yansiz gozlem, uygulama ve

degerlendirme yaptig1 varsayilmistir.
1.7 Arastirmanin Sinirhiliklar

e Bir Bilim ve Sanat Merkezi'nde 6grenim goren ve arastirmacinin ders verdigi

0zel yetenekli on iki yedinci sinif 6grencisinden elde edilen veriler ile,

e Arastirma siirecinde 6grencilerin erisi, elestirel diisiinme becerileri ve deger
gelisimlerine iligskin bilgiler ve 6gretim siirecinde karsilasilan sorunlar ve bu
sorunlarin céziimiine iliskin goriisler, elde edilen nitel verilerin ve anket

verilerinin analizi ile,
o Nicel veriler, olceklerden elde edilen veriler ile,

e Hazirlanan farklilastirilmis program; fen bilimleri dersi, viicudumuzdaki

sistemler konusu ve 60 saatlik ders program ile,
e 2020-2021 egitim 6gretim yili ile,
o COVID-19 salgini sebebi ile kullanilan uzaktan egitim araclar ile,

e Arastirmacinin nitel veri analizine dair becerisi ile sinirlidir.
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1.8 Tanimlar

Tanim 1.1 Farklilastirilmis 6gretim programi, 6zel yetenekli yedinci Sinif
ogrencileri icin entegre miifredat temelinde farklilastirilmis viicudumuzda

sistemler tinitesini iceren program.

Tanum 1.2 Entegre Miifredat Modeli, Van Tassel-Baska ve Wood tarafindan
ortaya konulan; ileri icerik (bagisiklik sistemi), siire¢ (farklilastirilmis program
uygulamasi), tema (sistem) gibi boyutlar1 icerir. Bu model, 6zel yetenekli
Ogrencilerin zor ve karmasik bir problem (iinitenin problem durumu) ile
karsilastirilmasi, bilgilerinin iligskilendirilmesi, cesitli becerilerle bunlarin

desteklenmesi tizerine kurulmustur.

Tanim 1.3 FErisi, uygulan 6gretim programinin oOgrenciler {izerinde giris

davranislari ile cikis davranislart arasindaki tutarli fark.

Tanum 1.4 Elestirel diisiinme, c¢6ziimleme, yorumlama, degerlendirme,

¢ikarsama, aciklama ve kendini diizenleme gibi becerileri iceren diisiinme bigimi.

Tanmum 1.5 Degerler egitimi, ¢cocuklarin ve genclerin pozitif degerleri kesfedip
gelistirmeleri ve kendi potansiyellerine gore ilerlemeleri icin yiiriitiilen egitimsel

gayretler.

Tanim 1.6 Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM), orgiin egitim kurumlarinin
yaninda, genel zihinsel yetenek, gorsel sanatlar ve miizik alanlarinda 6zel
yetenekli olarak tani almis 6grencilere, yeteneklerini gelistirerek kapasitelerini
en {st seviyede kullanmalarim1 saglamak amaciyla destek egitim vermek iizere

acilan 0zel egitim kurumlandir.
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2

KURAMSAL CERCEVE

2.1 Ozel Yetenekli Tanmmi ve Ozel Yeteneklilerin

Ozellikleri

Ozel yeteneklilik ya da bundan 6nceki ifadeleri ile {istiin yeteneklilik, {istiin
zekalilik ilk kez kullanilmaya basladigi zamanlardan bugiine cesitli kavramsal
degisimlere ugramistir. Son yillarda iilkemizde 6zel yetenekli olarak bahsi gecen
kavram, temelde “gifted” teriminden gelmektedir. Bu kavrama yonelik {izerinde
uzlasilmis tek bir tanim ya da agik bir ifade olmamakla birlikte farkli psikologlar

ya da egitim bilimcilere ait tanimlara rastlanmaktadir.

Ustiin zekd kavraminin ve calismalarinin temelinin atildigi yillarda, teknik ve
teorik olarak ilk tanimi yapan Galton (1869), insanlarda var olan bu potansiyeli
genler ile iliskilendirmistir. Galton (1869), dogal yetenek tanimini yaparken zor
bir isi yapma giicii, gayret etme, istekli olma, kapasite ve yetenek gibi
ozelliklerden bahsetmistir. Yirminci yiizyilin baslarinda ortaya cikan tistiin zeka;
genel zeka veya “g” olarak adlandirilan ortak bir bilesenin (general ability- genel
yetenek) kesfine dayanan psikometrik zeka teorisine de dayanir (Spearman,
1904). Spearman ilk kez faktor analizi teknigini kullanarak zekanin hangi
bilesenlerden olustugunu belirlemeye calismistir. Sperman calismasi sonucunda
zekanin “s” ve “g” olmak tizere iki faktoriinii belirlemistir. “g” faktorii kisinin
dogustan sahip oldugu yetenek olarak tanimlanirken, “s” fakotiiri ile ilgili alan
baglaminda gerekli olan zihinsel gii¢c olarak ifade edilmistir (Bergan & Dunn,
1976). Terman (1925) ve Hollingworth ise (1924, 1942), yiiksek IQ
performansina dayal: iistiin zek4 savunucularindandir. Ustiin zekaliligi, yalnizca
zeka isleyisinde etkili olan fizyolojik oOzellikler olarak degil, ayni zamanda
yasitlarinin geri kalanindan ayiran yiiksek genel zekanin iiniter cekirdegi olarak

ele alma gelenegini baslatmislardir. Terman daha sonra calistigi yiiksek IQ
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grubunun motivasyonel ve duygusal 6zelliklerinde bireysel farkliliklar oldugunu
gozlemlemistir. Bu 6zellikler farkli gelisim 6zellikleri, diisiince bicimleri, sosyal-

duygusal ozellikler ve egitim ihtiyaclari olarak tanimlanabilir.

Bu calismalarin ardindan istiin zekali bireyleri, yaratici ya da entelektiiel zeka
olarak ayirma calismalar1 baslamistir. Torrance (1966) yaratici yetenekli olani
tanimlamayr amacglayan kendi iinlii yaraticilik testlerini olusturmustur. Bu
donemde yapilan tiim caligmalarin ortak noktasi, iistiin zekanin kalict oldugunu,
kisinin kimligi haline gelecegini diisiinmeleridir. Onlara gore IQ testi (o zaman,
Stanford-Binet) kisinin entelektiiel kapasitesini 6l¢mektedir. Dogal kimligin bir
parcast olan bu kapasite, yasam kosullarina veya gelisimsel degisikliklere

bakilmaksizin sonsuza kadar cocukla olacaktir (Dai, 2018).

Ustiin zekdnin yalmzca IQ test skorlarina dayandirilan dénemin ardindan Witty
(1958), daha kapsayici bir tanim olmasi, bu tanima sanat, edebiyat ve liderlik
gibi alanlarin da eklenmesi, bireylerin sahip oldugu zeka alaninda tutarl bir
cizgisi olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu dogrultuda 1972’de yayinlanan
Marland Raporu taniminda iistiin zekaliligin aciklamasi su sekilde olmustur;
“Ustiin zekdlt ve yetenekli cocuklar, olaganiistii yetenekler sayesinde yiiksek performans

gosterebilen ¢cocuklar arasinda, tek basina veya kombinasyon halinde asagidaki yeteneklerden

herhangi birini ya da birkagini géstermis olanlarda bulunur. Bu yetenekler;

1) Genel entelektiiel yetenek,

2) Ozel akademik yetenek,

3) Yaratict veya iiretken diisiinme,

4) Liderlik yetenegi,

5) Goérsel ve sahne sanatlart becerisi,

6) Psikomotor yetenektir.”
Marland Raporu'nun ardindan gelen iistiin zeka tanimi istiin yetenege dogru
gecis gostermistir. Renzulli (1978) taniminda tstiin yetenekli davranisa sahip
insan oOzelliklerini ii¢ temel kiime arasinda bir etkilesim olarak aciklamistir:

Ortalamanin tiistiinde genel ve/veya ozel yetenekler, goreve bagllik ve yiiksek

yaraticilhk seviyesi. Ustiin zekal: ve yetenekli cocuklar, bu o6zelliklerin bir
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bilesimine sahip olan veya bunlari1 gelistirebilen ve bunlar1 potansiyel olarak
degerli herhangi bir alana uygulayanlardir. Renzulli bu kurama {gcli halka
kurami adini vermistir. Gagné (1985) ise Ayrimsal Ustiin Zekd ve Yetenek
Modeli'nde tstiin zekd ve yetenegi birbirinden ayr1 kavramlar olarak
tanimlamistir. Ustiin zekallik, bireyde en az bir yetenek alaninda kendiliginden
olan dogal yeteneklerin (ya da hediye) bulunmasi ve kullanilmasidir. Bu durum
akranlarinin en tst %10'u arasinda olanlar icin gecerlidir. Yetenek ise bireyin en
az bir alanda sistematik olarak gelistirilmis becerisi ve bilgisi ile elde ettigi
basarisinin, akranlarinin%10'unun iist kisminda yer almasini saglayan 6zelliktir.
Gagné’nin modeli bes yetenek alani tanimlar; entelektiiel, yaratici, sosyo-
duygusal, sensorimotor ve diger alanlar. Piirto (1998) ise fiistiin zekayi, 4
basamakli bir piramit model ile tanimlamistir. Bu piramidin birinci basamaginda
genler, ikinci basamaginda kisisel Ozellikler (duygusal yon), ({iciincii
basamaginda bilissel 6zelliklerle desteklenen IQ seviyesi, son basamaginda ise
0zel yetenek yer alir. Yirminci yiizyilin son ceyreginde, yapilan istlin zeka
tanimlar1 entelektiiel olmayan faktorleri icermekle birlikte, tiim tamimlarda

zekanin 6nemli bir yerinin oldugu goriilmektedir (Feldhusen & Hoover, 1986).

20. yy sonlart ve 21. yy baslarinda modern fstiin zeka tanimlarinda IQ
faktoériiniin yaninda c¢oklu yetenek faktérleri de yer almustir. Ornegin
Sternberg’in (2002) f{icli zekd kuraminda {istiin zeka, ii¢ ana element ile
aciklanmistir; analitik, yaratici ve pratik diisiinme. O’na gore bir bireyin {istiin
olmasi demek, giinlik yasaminda karsilastigi durumlarda bu unsurlan
kullanabilme kapasitesi ile ilgilidir. Freeman (2001) ise {istiin yetenekli bireyi;
zihinsel, sanatsal, yaraticilik veya belirli 6zel akademik alanlarda yasitlarina
kiyasla daha yiiksek performans ya da liderlik kapasitesine sahip kisiler olarak
tanimlamistir. Tannenbaum (2003), yeteneklere dayali ortaya cikan performans
ve {iretkenligi {stlin yeteneklilik olarak tanimlamistir. Gelistirdigi Yildiz
Modeli'nde iistiin yetenekte entelektiiel olmayan oOzellikler, 6zel yetenek, genel
yetenek, sans ve cevresel faktorlerin etkili oldugunu ve bu faktorler arasinda
iligkisi oldugunu ifade etmektedir (Tannenbaum, 2003). Ustiin yetenek kavrami

tizerindeki genel kami dogustan geldigi seklinde olsa da bazi arastirmacilar
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zekanin gelistirilebilen yapisini One siirerek istiin yetenekliligin de cevrenin
etkisi ile gelistirilebilir oldugunu savunurlar. Ornegin, Montgomery (2003) IQ
puani 110-115 civarinda olan 6grencilerin de potansiyel bir iistiin yetenege sahip
olabilecegi bu yiizden en iist %20’lik dilime giren Ogrencilerin iistiin olarak
sayillmasi gerektigini savunmaktadir. Aktiotop Model'de Ziegler (2005), iistiin
yetenekliligi insan ve ¢evre arasinda dinamik bir etkilesim olarak tasvir eder. Bu
modelin kisi 6gesi, bireylerin hedefleri miikemmel bir sekilde gerceklestirme
motivasyonundan ve yeterince yetenekli olduklarina olan inancindan olusur. Bir
kisinin sahip oldugu yeteneklere, hedefin nasil gerceklestirilebilecegine dair
farkindalik eslik ederse ve kisi, toplumun bu yetenek ve motivasyonunun egitim
ve diger firsatlarla desteklemesi gerektigini kabul ederse, hedefin yerine
getirilmesi olagandir (Ziegler, 2005). Dai'nin (2010) baglamsal, acil ve dinamik
(CED) modeli iistiin zekaliliga uygulanan genel gelisimsel bir modeldir. CED
modeli, iistiin zekalihg1 yetkinligi yansitan bir kavram olarak tanimlar. Ustiin
zekali olma yeterliliklerini akici ve duyarli seklinde ifade ederken, diistiin
zekalihigin sabit bir 6zellik olmadigini da savunur (Dai, 2010). Ornegin alt1
yasinda 140 IQ skoru ile 16 yasinda 140 IQ skoru fonksiyonel ve gelisimsel

olarak ayni anlama gelmedigini Dai ayn1 ¢alismada ifade etmistir.

Ozel yetenekli terimi iilkemizde ilk defa 2013 yilinda Bilim ve Teknoloji Yiiksek
Kurulu kararindan itibaren kullanilmaya baslanmistir. Bundan 6nce ilgili terim
yerine {istiin yetenekli ya da {istiin zekali terimleri kullanilmustir. Ulkemizde
resmi olarak 6zel yeteneklilerin egitimini gerceklestiren kurum olan bilim ve
sanat merkezleri yonergesinde yer alan tanimda “Yasitlarina gore daha hizli
ogrenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede énde olan, 6zel akademik
yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi
seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren birey” ifadesi yer almaktadir (Milli
Egitim Bakanligi, 2019). Bu yonergede {istiin zekali kavrami yerine “Ozel

yetenekli” kavrami yer almistir.
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2.1.1 Ozel Yetenekli Bireylerin Genel Ozellikleri

Arastirmacilar, 0zel yetenekli bireylerle yaptiklar1 calismalarda, onlarin
entelektiiel (Silverman, 2003; Winner & Martino, 2003), fiziksel (Omeroglu,
1993), duygusal (Hollingworth, 1942; Rimm, 2005; Hébert, 2011), sosyal
(Norman vd., 2000; Gross, 2002; Robinson, 2008), davranissal (Ludwig &
Cullinan, 1984; Betts & Neihart, 1988) ve diislinsel (Dai & Feldhusen, 1999;
Grigorenko & Sternberg, 1997; Tucker & Hafestein, 1997; Sternberg, 2003)
acilardan o6zelliklerini belirlemislerdir. Bununla birlikte, baz1 arastirmacilar da
yetenekli bireylerin 6zelliklerinin dogasi geregi statik olmadigin1 ve hi¢ kimsenin
bu ozelliklerin tiimiine tutarl bir sekilde sahip olmadigin1 (Renzulli, 1986, 2005;
Sternberg, 1997; Treffinger vd., 2002); cinsiyet, kiiltiir, sosyoekonomik statii,
farkli disiplinlerde ve zamanda bireyler arasinda degisiklik gosterdigini (Bloom,

1985; Frasier & Passow, 1994; Treffinger vd., 2002; Reis, 2005) ifade etmistir.

Sternberg (Sternberg & Zhang, 1995) bir bireyin 6zel yetenekli olarak

degerlendirilebilmesinde kullanilabilecek besgen kuram’ ortaya atmistir:

e Miikemmellik kriteri (akranlarina oranla bir ya da birka¢ acidan iistiin
olmalidir)

e Enderlik kriteri (akranlarinin arasinda nadir goriilen {istiin yetenege sahip
olmalidir)

e Uretkenlik kriteri (bireyin {istiin olarak degerlendirildigi boyutun/boyutlarin
potansiyel olarak iiretkenlige yol agmas1 gerekir)

e Kanitlanabilirlik kriteri (Bireyin iistiin oldugu alanlardaki yeteneginin bir
yada daha fazla gecerli araclar test edilebilir olmalidir.)

e Deger kriteri (Bireyin kendi toplumu tarafindan deger verilen bir boyutta

istiin performans gostermesi gerekir).

Entelektiiel bakimdan 6zel yetenekli ¢ocuklar incelendiginde 6grencilerin dil,
matematik, mantiksal, sanatsal 6zellikleri ortaya konmustur. Bu ozellikler bazen
normal diizey cocuklarda goriilebilir, bazen 6zel yetenekli olup gostermeyebilir.
Giuinimiizde tim c¢ocuklarda oldugu gibi her o6zel yetenekli ¢ocugun

karakteristiginin oldugu bilinen bir gercektir. Fakat 6zel yetenekli cocuklarin
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genel Ozelliklerinin de bilinmesi egitimcilere ve ailelerine onlar1 daha iyi

anlayabilmek adina yardimec1 olacaktir.

Ozel yetenekli cocuklarin genel 6zellikleri (Tablo 2.1) bilissel, duyussal, fiziksel
ve sezgisel olarak dort boyutta incelenebilir (Clark, 2013). Fakat bilinmesi

gereken bir nokta da biligsel alanda ytiiksek gelisim gosteren bir cocuk duyussal

alanda da ayni gelisimi gostermek zorunda degildir.

Tablo 2.1 Ozel yetenekli cocuklarin genel ézellikleri

Bilissel ozellikler

e Olaganiistii bilgi ve hafiza

Ust diizey alg1

Alisilmisin disinda alanlara ilgi

Ust diizey dil gelisimi

Ust diizey sézel kabiliyet

Bilgiyi islemedeki olan dis1 kapasite

Hizli ve akic1 diisiinme

Esnek diisiinme

Genis kapsamli sentez

Sonlandirmayi ertelemede erken beceri

Iliskileri farkli acilardan gérme, diisiince

ve disiplinleri birlestirmede yiiksek

kapasite

e Orijinal fikir ve ¢6ziimler {iretme

e Diisiinme siirecinde erken gelisim

e Kavramsal cerceveleri kurmada erken
gelisim

e Oz ve akran degerlendirme yaklagimina
sahip olma

e Sira disi yogunluk ve hedefe ulasmada
kararlilik

Duygusal o6zellikler

¢ Farkindali§1 saglanmamis duygular
hakkinda genis bilgi birikimi

¢ Bagkalarinin beklenti ve duygularina
yiiksek hassasiyet

e Mizah anlayisinin yiiksek olmasi

o Farkli oldugunu hissetme ve yiiksek 6z
farkindalik algisi

o Erken goriilen idealizm ve adalet olgusu

¢ Erken icsel motivasyon ve memnuniyet
gelisimi

¢ Olagan dis1 duygusal yogunluk ve derinlik

¢ Kendi ve baskalarindan yiiksek beklenti ve
miikemmeliyetcilik

¢ Soyut degerler ve kisisel eylemler arasinda
tutarl davraniglara ihtiyac

e Ust diizey ahlaki yargilama

¢ Kendi gerceklestirme ihtiyacindan dogan
yliksek gilidiilenme

e Toplumsal sorunlara yonelik gelismis
bilissel ve duyussal kapasite

e Liderlik

¢ Sosyal ve cevresel problemlere ¢6ziim
uretme

o Toplumun iist diizey ihtiyaclarina katilim

Fiziksel ve duyusal 6zellikler

¢ Gelismis ayirt etme yetenegi araciligiyla
ylksek miktarda cevresel girdi

¢ Fiziksel ve zihinsel gelisimde beklenmeyen
aykirilik

¢ Standart ve atletik beceriler geciktiginde
ortaya cikan diisiik tolerans

¢ Fiziksel olarak yetersiz olma durumunda
fiziksel etkinliklerden kaginma

Sezgisel 6zellikler

o Sezgisel bilgiye ve metafizige erken ilgi

duyma ve dahil olma

o Sezgisel alanda ve ruhsal olgularla deneyim

yasama istegi

o T{im ilgi alanlarinda yaratici yaklasim
e Tahmin becerisi ve gelecege ilgi duyma

Bilissel gelisim cevreden edinilen deneyimin zihinde anlamlandirilmasi ve
biitiinlestirilmesidir. Ozel yetenekliler icin farklilastirilan egitim programlari
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ogrencilerin gorsel, ritmik islevsel ve biitiinsel doga islevi kadar analiz,
diizenleme ve degerlendirme siireclerini gelistirmelidir. Biligsel gelisimin
duygusal gelisim tarafindan desteklendigi diistiniildiigiinde, 0zel yetenekli
cocuklarin egitim programlar1 sozel beceri ve sorgulama yetenegini gelistiren,
farkindalik becerisini ve duygusal bilgiyi arttiracak bi¢cimde farklilastirilmalidir.
Fiziksel gelisimin, bilissel gelisim ile es zamanli gitmedigi ve geride kaldig
durumlarda, 6zel yetenekli 6grenciler kendilerini geri cekebilirler ve bu tiir yaris
ortamlarindan kacinabilirler. Bu yilizden hazirlanan programlarin, 6grenciler
fiziksel gelisimlerini tesvik etmesi ve bilissel-fiziksel gelisimin uyumunu
saglamasi gerekir. Sezgisel alan, yukarida bahsedilen tiim alanlarin gelisiminden
etkilenir. Diger alanlar ne kadar iist diizeye ulasirsa, sezgisel alandan destek

alarak bireyler daha yaratici olur.

2.2 Ozel Yeteneklilerde Egitim

“Esitlik, her cocugun kendisine en uygun olan ve miikemmel ilerlemeyi saglayacak bicimde
ogrenme firsatt elde etmesi demektir, Ozel yetenekli 6grenciler igin uygun egitim

programlamast ve planlamast yapilirsa ancak o zaman egsitlik saglanmis olur.”

Barbara Clark (Clark, 2013).

Ozel yetenekliligin tarihsel gelisimi incelendiginde, ilk baslarda temelde genetik
ile iliskilendirilen bu o6zelligin, sonraki yillarda yapilan calismalarda, kisinin
cevresi ile olan etkilesimiyle desteklenebilecegi, gelistirilebilecegi ve bu 6zelligin
her yasta aym kalmayacag1 ortaya konmustur. Ozel yetenekli 6grencilerin 6zel
ihtiyaclarina hizmet etmek adina onlara verilen egitimin akranlarindan ayri bir
kimlige sahip olmasi gerektigi kabul edilen bir gercektir. Bu sebeple 06zel
yetenekli 6grencilerin egitiminde farkli stratejiler kullanilmaktadir. Bu stratejiler

su sekilde 6zetlenebilir;

1. Zenginlestirme: Normal ders programlar1 iizerinde, 06zel yetenekli
ogrencileri ihtiyaclarina yonelik uyarlamalar yapilmasi (Ersoy & Avci,
2000); ana miifredata ek konu ve etkinlikler eklenmesi stratejisidir

(Davasligil, 2004).
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2. Hizlandirma: Bir 6grencinin takvimsel yas: yerine zihinsel performansina
gore programa katilimini saglayan stratejidir ve ders atlama, st siniftan
ders alma, sinif atlatma, okula erken kayit, iki programa ayni anda kayit
olma gibi uygulamalar1 vardir (Sahin, 2015).

3. Gruplama: Benzer ilgi, yetenek ve 6grenme gosteren 0grencilerin beraber
egitim gordiigl strateji olup 6zel okul, tam giinli 6zel sinif, ABC sinifi,

derleme sinif, destek odasi 6rnek gosterilebilir (Sak, 2008).

Bu tezin konusu olan farklilastirma, zenginlestirme stratejilerine dahildir. 1972
yilinda ortaya konan Marland Raporu’na gore 6zel yetenekli cocuklarin ihtiyaci
olan egitim ortamlar1 ¢ok yetersiz kalmakta, geleneksel siniflarda daha ¢ok
ortalama seviye oOgrencilere yonelik miifredat hazirlanirken hatta 6grenme
giicliigii olan 6grencilere farklilastirilma yapilirken, 6zel yetenekli 6grenciler goz
ardi edilmekteydi. Clarke (1988) oOzel egitime ihtiyaci olan cocuklarin standart

siniflarda aldiklari egitimi su sekil ile (Sekil 2.1) gorsellestirmistir;

Ozel yetenekli 83renciler

Origlama izer Ggrenciler

AN AN AN
s /S /S \/

Gzel sinif yerdegimi

Ortalama alt 6grenciler

OFrenme giicliifii olan Srenciler

Sekil 2.1 Geleneksel sinif uygulamalari araligi (Clarke, 1988’den uyarlanmaistir)

Son yillarda 0zel yetenekli 6grencilere yonelik farkindaligin artmasi ile birlikte,
tist diizey gruplara da destek simniflar1 acilmaya baslanmistir. Bu tiir
uygulamalarin 6grencilerde yetenek kaybina engel olmaya karsi alinan egitim
onlemlerinden birisi oldugu ifade edilebilir. Fakat yapilacak uygulamalarin
programli ve siirekli olmasi1 6nem arz etmektedir. Bu sebeple 0zel yetenekli
ogrencilere bireysel 6grenme hizlarini destekleyen, hedefleri ve degerleri olan,

zorlayici, Olciilebilir ve esnek miifredat modelleri sunulmalidir (Cox, Daniel &
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Boston, 1985). Bununla birlikte, miifredat planlama ve gelistirme amaclarinin
temelinde 6zel yetenekli 6grencilerin ¢ 6zelligin 6nemli oldugu ifade edilmistir:
erken gelisim, yogunluk ve karmasiklik (Van Tassel-Baska vd., 2009). Erken
gelisim, 6zel yetenekli 6grencilerde 6zellikle matematik ve sozel alanlarda test
edilerek ortaya cikarilan bir 6zelliktir. Ozel yetenekli 6grencilerin akranlarindan
zihinsel olarak ©6nde oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin bu 6&zellikleri,
hizlandirilmis ve ileri diizey bir miifredatin planlamasi icin temel olusturur.
Yogunluk, 6grencileri etkileyen bir konuya veya ilgi ¢ekici bulduklar1 bir fikre
uzun siire odaklanma ve konsantre olma kapasitesi ile ilgilidir. Ornegin bu
durum hayvan haklar ile ilgili bir konuda ya da sinifta yasanan bir haksizlik
durumunda ortaya cikabilir. Karmasiklik, 6zel yetenekli 6grencilerin kiiciik
yaslarda dahi yiiksek seviyede soyut diisiinme kapasitesi ve kendilerini zorlayan

is tercihlerini ifade eder (Van Tassel-Baska, 2009).

Renzulli (1975), o©zel yetenekli ogrenciler icin hazirlanan programlarda
bulunmasi gereken yedi temel 6zellik belirlemistir: (1) 6gretmenlerin secimi ve
egitimi, (2) akademik alanlarda ve sanatta hem sistematik hem de kapsamli olan
listiin davranigsal potansiyelleri uyandirmak ve gelistirmek icin tasarlanmis bir
miifredat, (3) cok sayida uygun tarama ve tanimlama prosediirii, (4)
farklilastirilmis egitimi destekleyen bir felsefe ve hedefler, (5) bilgili ve isbirlik¢i
bir tutum gelistirmek icin personelin oryantasyonu, (6) degerlendirme plani ve

(7) idari sorumlulugun tanimlanmasi.

Ozel yetenekli dgrencilere program tasarlanirken temel olarak bazi sorularin
1s18inda program hazirhigi yapilmaktadir; Neden?, Kim?, Ne?, Nerede?, Ne
zaman? ve Nasil? (Treffinger, 1986). Neden? sorusu program felsefesi ve
hedefleri; Kim? sorusu oOgrencilerin tanimlanmasi ve secimi; Ne? sorusu
ogrencilerin ihtiyaglarini, 6gretmen ve personelin 6zelliklerini; Nerede? sorusu
egitimin yapilacagi ortamin secimi; Ne zaman? sorusu egitimin gerceklesecegi
zamani; Nasil? sorusu programda yer alacak degerlendirme yoOntemlerini
icermelidir (Davis, Rimm, & Siegle, 2014). Tablo 2.2’de program tasarimi

hazirlik 6rnegi goriilmektedir.
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Tablo 2.2 Program tasarimi 6ncesi sorulmasi gereken kilavuz sorular

Kilavuz soru Uygulama 6rnegi

Tarama ve tanilama plani:

Program kime uygulanacak? -Uygulanan testlerde en yiiksek puani alan
%3 ogrenci

Tamilama araclari:
Ogrenciler nasil tamimlanacak? -Ogretmen onerisi

-Zeka testleri

Program modeli:
Uygulanan program modeli ne olacak? .
-Ozel bir model yok

Zenginlestirme ve farklilastirma
secenekleri:

-Alan gezileri, tarih giinii, bilim senlikleri, {ist
siif dersleri

Programdaki 6grenme firsatlari ne olacak? | gizlandirma secenekleri:
-Yok
Rehberlik ve danismanlik secenegi:

-Yok

Uygulama alani:
Program nerede uygulanacak? -Kaynak odas1

-Sinif diizeni

Uygulama zamana:
Program ne zaman uygulanacak? _
-Okul siiresince carsamba 6gleden sonra

(Reis ve Gubbins’den (2017) uyarlanmastir.)

Clark (2013) 6zel yetenekliler i¢in egitim programi gelistirirken yedi asamal1 bir

eylem plani ile siirecin daha kolay gerceklestirilebileceginden bahsetmistir:

1. Eylem: Ust diizey egitim programi ve program ihtiyaclarinin karsilamak icin
mevcut kaynaklar degerlendirilir.

2. Eylem: Egitim verilecek 6zel yetenek alanlarina ve tanilama siirecine karar
verilir.

3. Eylem: Programin hedefleri/amaclari tanimlanir.
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4. Eylem: Programin hedefleri/amaclarina ulagmak icin kullanilacak program
modelleri ve yonetsel yapilar secilir.

5. Eylem: Personel secimi, mesleki gelisim ve destek hizmetleri gibi konular
hakkinda harar verilir.
Eylem: Egitim programini degerlendirme yontemleri gelistirilir.

7. Eylem: Veli ve ¢evrenin programa katilimi icin planlama yapilir.

Van Tassel-Baska 6zel yetenekli 6grencilerin karmasiklik, erken gelisim ve
kapasite Ozelliklerinin miifredat planlama ve gelistirilmesi icin kritik 6nem
tasidigin1 1996 yilinda su sekilde ifade etmistir.

“Ogrenci ne kadar yetenekli olursa, hizmetleri yogunlastirma ihtiyact da o kadar fazladir ...

[ve] hizmet sunumu ayni anda hizlandirilmus, zenginlestirilmis ve kisisellestirilmis secenekler

dizisi seklinde olmalidir”.
Van Tassel-Baska ve Brown (2007) yaptiklar: calismada 6zel yetenekli 6grenciler
icin en iyi program modeli diye bir kavramin olmadigini, tiim program
modellerinin 6zelliklerinden yola cikarak ogrencilerin ihtiyaclarina gore
farklilastirma yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Farklilastirilmis miifredatlar,
0zel yetenekli 6grencilerin davranislarinin gelisimindeki degiskenligi gbz oniinde
bulundurarak, en st potansiyele sahip oldugu belirlenen az sayida oOgrenci
popiilasyonlarinda bile cok cesitli gelisim asamalarini ve bireysel o6zellikleri
desteklemeye yeterli olmalidir (Housand, 2016). Ozel yetenekli 6grencilerin
merakli, yaratici, lider ve farkli alanlara ilgili olma oOzellikleri, onlara yonelik
program hazirlamada birer avantaj olarak kullamlabilir. Ozel yetenekli
ogrenciler icin genel olarak kabul edilen ve siklikla kullanilan farklilastirilmis

programlarda;

e Yetenek alanlarinda veya sinif diizeyinde hizlandirma,

e Esnek gruplama olmak iizere 6grencileri yetenek alanlarina gore veya ileri
diizey uygulamalar icin gruplama,

e Acik uclu problem durumlarina veya sorulara cevap aramaya dayanan

sorgulamaya dayali stratejiler uygulama,
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e Ust diizey diisiinme becerilerini ve problem cézmeyi temel konu alanlarina
yerlestirme,

e Ogrencilerin ilgi alanlarina dayali, egitim ortamlari disinda uygulamalar
olan veya 6grenciler icin kisisel anlam1 olan miifredat icerigi ve siireclerine
odaklanmaya dayali uygulamalar yer almistir (Colangelo, Assouline, &
Gross, 2004; Rogers, 2004; VanTassel-Baska & Brown, 2007; Ackerman,
2014; Renzulli & Reis, 2014; Assouline vd., 2015;).

Ozel yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan egitim programlarinin hedefleri
incelendiginde, genel olarak onlarin standart siniflarda karsilasamayacaklari
icerik, siirec, ilirlin ve 6grenme ortami acisinda zenginlestirme uygulamalarini
icermesi gerektigi ve yapilan farklilastirma ya da zenginlestirme calismalarinin
da tek bir yol izlemedigi goriilmektedir. Bu durumun sebebi ise yine 6grencilerin
kendi iclerinde ihtiyaclarinin ve 6zelliklerinin farkli olmasindan kaynaklanmasi
ile aciklanabilir. Ozel yetenekli kisilerin egitimi kolay degildir, ciinkii ne kadar
cok yetenek alami tespit edilmisse, beslenmesi gereken o kadar oOzellik var

demektir ve bu da ekstra zaman, maliyet, tecriibe gerektirir.

2.2.1 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Kullanilan Modeller

Ozel yetenekli ogrencilerin ihtiyaci olan 6grenme ortamlarimi olusturmak
amaciyla, onlarin fdstiin yonlerini ortaya c¢ikaran, zorlayici, gelisimsel
ozelliklerine uygun Ogrenme firsati sunan cesitli program tasarimlari
gelistirilmistir. Bir egitim ortamindaki yiiksek kalitede miifredat ve anlamli
hedefler, etkili bir 6zel yetenekliler 6gretim programinda saglanan 6grenme
faaliyetlerinin temelini olusturmalidir (Davis, Rimm, & Siegle, 2014; Renzulli,

2012).

Uzun yillardir uygulamasi yapilan bazi miifredat modelleri, 6grencilerin
ihtiyaclar1 ve ozelliklerine gelistirilmis ve zamanla degisime ugramistir. Bu
boliimde o©zel yetenekli Ogrencilere yonelik gelistirilmis baz1 miifredat

modellerine yer verilmistir.
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2.2.1.1 Stanley Yetenek Arama Modeli (Stanley’s Talent Search
Model)

Stanley, 13 yasinda bilgisayar bilimlerinde olaganiistii yetenege sahip oldugu
sOylenen bir 6grenci ile calismaya baslamis, ona tist diizey testler uygulayarak bu
alanda yetenekleri oldugunu ortaya koymustur. Ardindan bu Ogrencinin st
siniflardan ders almasi gerektigini ifade etmis, ve 0grenci icin egitim firsatlar
aramaya baslamistir. Bu sirada ayni durumda olan baska bir aile kendisi ile
iletisime gecerek ondan cocuklarina da yardim istemislerdir. Stanley, her iki
cocuk icin tiniversitede genc yasta ders almalarini saglamis ve onlarin basaril
olduklarini ortaya koymustur. Bu noktadan sonra 1971 yilinda ekibi ile birlikte
bir vakiftan finansal destek alarak Study of Mathematically Precocious Youth-
SMPY adli calismay:1 baslatmistir. 1972 yilinda yapilan yetenek taramasinda,
uyguladiklari matematik sinavi ile 450 yedinci ve sekizinci simif Ogrencisini
secmis, sonraki yil matematik sinavina sozel sinav da ekleyerek yetenek
taramasini strdirmuslerdir (Stanley, 1996). 1990larin basinda ise yetenek

taramasi ilkokul diizeyine inmistir (Assouline & Lupkowski-Shoplik, 2003).

Yetenek arama modeli iki asamal bir siirece sahiptir. Ilk asama; sinif diizeyinde
bir basar1 testindeki performansi gozden gecirmeye dayalidir. Matematik, dil,
kelime bilgisi, okuma, fen veya kompozisyon alt testlerinde 95 ile 99 arasinda
ulusal yiizdelik puanlara sahip 6grenciler, bu testin tavan grubunu olustururlar.
Ikinci asamada ise tavan gruba iist seviye bir test uygulanir. Bu test program
gelistiricilere, 6gretmenlere ve ailelere cocuklara ne tiirden bir egitim verilmesi

konusunda yardimci olur.
Model, dort temel unsura sahiptir:

e Istisnai derecede yiiksek matematiksel, sézel ve uzamsal akil yiiriitme
yetenegine sahip Ogrencileri tamimlamak icin zorlu bir test aracinin
kullanilmasi;

e Yetenekli 6grencilere uygun, 6gretimsel zorluk seviyelerinde ve 6zel siniflar

iceren bir tanisal test-kuralci 6gretim yaklasimi olmasi (DT-PI);

28



e Temel konu alanlarinda, konuya gore hizlandirici ve tempolu bir icerik
siireci;
e Tim okullarda uygulanmasi icin miifredat esnekligi sunmasi (Van Tassel-

Baska & Brown, 2009).

Stanley’nin egitim ve miifredat planlamasina tanisal test-kuralci 6gretim (DT-PI)
yaklasimi farkli ortamlarda uygulanabilse de yetenek arama modeli tiniversiteler
tarafindan sunulan okul dis1 programlarda daha cok kullanilmistir (Olszewski-
Kubilius & Thomson, 2014). Program 40 yili askin siiredir uygulanmaya devam

etmektedir.

2.2.1.2 Renzulli Okul Capli Zenginlestirme Modeli (The
Schoolwide Enrichment Model- SEM)

1970’li yillarin ortalarina dogru Joseph Renzulli tarafindan orijinal hali (Triad
Model) olusturulan Okul Capli Zenginlestirme Modeli (SEM), tiim 6grenciler icin
akademik ve yaratict iiretkenlik yeteneklerine odaklanan, zenginlestirilmis
ogrenme deneyimi sunan bir modeldir (Reis & Renzulli, 2009). Uclii
zenginlestirme modeli 6zel yetenekli 6grencilere sunulmak iizere ilk ortaya
c¢iktiginda, 15 yil siiresince alanda Ogretmenler ve arastirmacilar tarafindan

uygulamasi yapilmistir.

SEM, Renzulli'nin {i¢lii halka teorisine dayanir. Renzulli {istiin yetenekli bireyden
ziyade tistiin yetenekli davranisi tanimlamistir ve bu davranislar {ic kavrama

dayanir.
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goreve ortalamanin
adanmishk iistiinde yetenek

Sekil 2.2 Renzulli'nin ii¢lii halka tanimi1

“Ustiin yetenekli davranis, insani ozelliklerden olan ii¢ temel kiime arasindaki etkilesimi
yansitan davranislardan olusur; ortalamanin iizerinde yetenek, yiiksek diizeyde gorev bilinci
ve yiiksek yaraticilik. Ustiin yetenekli davranislar gelistirebilen bireyler, bu kompogzit dzellik
kiimesine sahip olan veya bunlart gelistirebilen ve bunlart potansiyel olarak degerli herhangi
bir alana uygulayan kisilerdir.” (Renzulli & Reis, 1997).
Renzulli'ye gore o donemde bu alanlarda varlik gosteren yetenekli kisilere ¢ok
cesitli egitim firsatlar1 ve hizmetleri diizenli 6gretim programlar1 araciligiyla
saglanamamaktadir. Bu sebeple ii¢lii zenginlestirme modeli sunulmus, ¢ tip
zenginlestirme yontemi gelistirilmistir. Tip I zenginlestirme, 0grencileri normal
miifredatta ele alinmayacak cesitli disiplinlere, konulara, mesleklere, hobilere,
kisilere, yerlere ve olaylara maruz birakir. Boylece 6grencilerin yeni ilgi alanlari
tesvik edilmis olur; Tip I deneyimleriyle motive olan 6grencilerin, Tip II veya III
gelisimleri takip edilir. Tip II zenginlestirme tiirti daha cok biligsel ve duyussal
etkinlikler icerir. Diisiinme becerileri, 6grenmeyi 6grenme, duyussal becerileri,
ileri diizey ders materyali kullanma becerisi, yazili-sozlii-gorsel iletisim becerileri
gelistirmek amaciyla 6grencilere egitimler verilir. Ayrica bu tip standart okul
miifredatlarinda da kullanilabilir. Tip III zenginlestirme ise, 6grencinin kendi
sectigi bir alan iizerinde ileri diizeyde icerik ve siire¢ egitimini temsil eder. Bu
asamada oOgrenciler bireysel ya da kiicik gruplar halinde planlama,
organizasyon, kaynak kullanimi, zaman yonetimi gibi tist diizey becerilini
kullanarak derinlemesine bilgi edinirler. Sekil 2.3’te bu modelin sematize edilmis

hali goriilmektedir.
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Tip I Tip II

Genel Grup Egitimi
Kesfedici Etkinlikleri
Etkinlikler

Tip III
Bireysel & kiiciik grup gercek

problemlerin arastirmalan

G“-‘b@j

f@;?,ﬁ

Sekil 2.3 Uclii zenginlestirme modeli (Renzulli & Reis, 2010)

Sekil 2.3te goriildiigii lizere kiimeler arasinda gecis ve iliskiler mevcuttur.
Ogrenciler ilgi alanlarina yonelik yaratici iiretkenligi tesvik edici uygulamalar ile
birlikte, ileri diizey icerik ve siirece maruz kalirlar. SEM modelinin uygulama
sayisinin artmasiyla birlikte Okumada Okul Capli Zenginlestirme Modeli
(Schoolwide Enrichment Model in Reading- SEM-R) gelistirilmistir. Ayrica
internet tabanli bir program olan Rengzulli Learning ile, 6gretmenlerin egitimi
daha verimli ve etkili bir sekilde gerceklestirmeleri icin 6grencilerin Kkisisel

profillerini gelistirerek 6grenci basarisini artirmislardir (Field, 2007).
2.2.1.3 Sinirsiz Yetenekler Modeli (The Talents Unlimited)

Sinirsiz Yetenekler Modeli (TU grades K-6) ve Ikincil Giicle Sinirsiz Yetenekler
Modeli (Talents Unlimited to the Secondary Power (TU grades 7-12) tiim
O0gretmenlerin, 6grencilerin yaraticiliklarini ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmesi amaciyla dizayn edilmistir. Baslangicta bir proje olarak tasarlanan
bu modelde, 6gretmenlerin siniflarinda ¢oklu yetenek yaklasimini basarili bir
sekilde uygulamalar icin gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmalarina ve
siirdiirmelerine yardimci olacak gelisimsel bir faaliyet programi tasarlamak ve
uygulamak amaclanmistir (Schlichter, 1986). Bunun ile birlikte diistinme
becerilerine yonelik bir Ogretme/0grenme modeli olan TU, coklu yetenek

yaklasimini ve arastirmaya dayali uygulamalari temel almistir. Ogretmenler,
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ogrencilerin gelisimlerinde birincil diizeyde rol oynadiklar icin, projenin hedef

kitlesi 6gretmenler olmustur.

TU modelinin program hedefleri; 1) 6gretmenlerin 6grencilerin ¢oklu diisiinme
yeteneklerinin taninmasi ve beslenmesi konusunda egitilmesi 2) diisiinme
siireclerinin ~ sinifin  diizenli miifredatina  entegrasyonunu destekleyen
materyallerin gelistirilmesi 3) akademik basari, yaratici diisiinme ve benlik
kavrami dahil olmak iizere coklu yetenek becerilerinde 6grenci performansinin
arttirllmasi olarak belirlenmistir. Modelin temelini olusturan yetenek alanlari
liretici diistinme, karar verme, planlama, Ongorme, iletisim ve akademik

beceriler olarak belirlenmistir.
2.2.1.4 Purdue U¢ Asama Modeli (The Purdue Three-Stage Model)

John Feldhusen ve Purdue Universitesi'ndeki meslektaslar1 tarafindan iiniversite
ogrencileri icin bir ders konsepti tasariminin sonucu olarak 6zel yeteneklilerin
egitiminde kullanilan Purdue Uc Asamali Model gelistirilmis ve ilk olarak
ilkogretim diizeyinde uygulanmistir (Feldhusen & Kolloff, 1988). Purdue ii¢
asamali modeli yetenekli Ogrenciler icin gelistirilen cerceve bir miifredat
programidir. Bu programin Renzulli'nin ticli zenginlestirme modeli ile benzesen
ve ayrilan bazi 6zellikleri bulunmaktadir. Ornegin, Renzulli modelinde birinci
basamakta o0grencilerin etkinlikler araciligi ile ilgi alanlar belirlenirken, Purdue
modelinde 6grencilerin baslangic faaliyetleri araciligiyla temel yeteneklerinin
gelisimi hedeflenir. Ikinci asamada Renzulli temel becerileri gelistirmeye
odaklanirken, Purdue bagimsiz calisma ve problem c¢ozme yeteneklerine
odaklanir. Uciincii basamakta Renzulli iist diizeyde bagimsiz proje yapma ve
sorgulama becerilerini gelistirirken, Purdue modeli daha basit diizeyde bagimsiz
calisma ile iist diizeyde okuma, bilgi toplama, materyal hazirlama ve sonuglari

yaratici olarak yorumlama becerilerini 6nemser (Feldhusen & Kolloff, 1988).

Purdue iic asamali modeline dayali olarak Purdue Universitesi, ilkogretim
diizeyindeki 06zel vyetenekli oOgrenciler icin “Akademik ve Yaraticilik

Zenginlestirme Programi” (Program for Academic and Creative Enrichment- PACE)
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isimli formal bir program gelistirmislerdir. PACE miifredatinda 6grencilerden

beklenen bilissel beceriler sunlardir (Feldhusen & Kolloff, 1988);

1.

Basamak:

Gesitli bilissel gorevler icin birden fazla fikir tiretir (Akicilik).

Farkl1 gorevler icin genis bir ranjda diisiiniir (Esneklik).

Gorece orijinal, yaratici ya da benzersiz fikirler {iretir (Orijinallik).

Basit fikirler gelistirir ve bu fikirleri ilging ve birbiri ile iliskili detaylar ile
destekler (Degerlendirme).

Okuma becerisi seviyesine uygun zorlayici bir seviyede bagimsiz bir
okuma programui gerceklestirir (Uygulama).

Dili konugsma ve yazmada etkili kullanir (Etkililik).

Basamak:

Cesitli durumlarda problemi hisseder ve tanimlar (Problemi bulmak).
Sasirtici ve belirsiz durumlari netlestiren sorular sorar (Aciklama).

Kapali uclu (tek c¢oziimlii) ya da acik uclu (cok ¢6ziimli) sorular1 ¢cozmek
icin etkili teknikler kullanir (Problemin analizi).

Problem durumlarinda alternatif fikirleri ya da ¢oziimleri degerlendirir
(Degerlendirme).

Okuma becerisi seviyesine uygun zorlayici bir seviyede bagimsiz bir
okuma programi gerceklestirir (Uygulama).

Dili konugsma ve yazmada etkili kullanir (Etkililik).

Basamak:

Bagimsiz 6grenme ve proje etkinlikleri siiresince kendi kendini motive
eder ve yonlendirir (Bagimsizlik).

Bagimsiz ve kiiciik grup yaratici proje etkinliklerinde fikirleri sentezler
(Sentez).

Okuma becerisi seviyesine uygun zorlayici bir seviyede bagimsiz bir
okuma programui gerceklestirir (Uygulama).

Dili konusma ve yazmada etkili kullanir (Etkililik).

PACE programinin kazanimlar1 incelendiginde, Bloom taksonomisi ile olan

iliskisi goze carpar. Ayrica her basamakta 0Ozel yetenekli 6grencilerin dil
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gelisimine ve dili etkili kullanmada verdigi 6nem One cikmaktadir. PACE
programi 2.-6. siniflarda bulunan yetenekli ¢ocuklarin akademik ve yaraticilik
becerilerini gelistirmek icin ortaya cikarilmis, ilkogretim seviyesinde uygulanmis

ve basarili sonuclar elde edilmistir (Moon vd., 2009).
2.2.1.5 Sternberg Triarsik Model (Triarchic Model)

Robert Sternberg tarafindan tasarlanan Triarsik Model, 6zel yetenekli 6grenciler
icin tasarlanan; tanimlama, 6gretim ve degerlendirme islemlerinin entegrasyonu
ile biitiinlesik bir yap1 sunan modeldir (Sternberg, 1985, 1986). Programin genel
amaci; Ogrencilerin bellek-analitik, yaratici-sentetik ve pratik-baglamsal
becerileri okul icinde ya da disinda gelistirmektir (Sternberg & Clinkenbeard,
1995; Sternberg, Grigorenko & Jarvin, 2001).

Temelde insan zekasinin triarsik teorisine (Sekil 2.4) dayanan modelin pilot
calismalar icin 1992 yilinda bir yaz okulunda, lise 11. ve 12. sinif 6grencilerine
Sternberg Triarsik Yetenekler Testi uygulanmistir. Ogrencilerin bellek-analitik,
yaratici-sentetik ve pratik-baglamsal becerileri, sozel-sayisal ve sekilsel testlerle
Olctilmistiir. Bellek-analitik yetenekler, oOgrenme, karsilastirma, analiz,
degerlendirme ve yargilama durumlarinda devreye girer. Bu yetenekler
genellikle es anlamli ve zit anlamli problemler, sozel analojiler, say1 serileri ve
bosluk doldurma sorular ile Olciiliir. Yaratici-sentetik yetenekler, herhangi bir
alanda (sanat, yazi, bilim ve tarih) yeni ve yiiksek kaliteli fikirlerin iiretilmesinde
ve siradan durumlarin yeni ve farkli agilardan yorumlanmasinda ve cesitli
yeniliklerle bas edilmesinde kullanilir. Pratik baglamsal yetenekler, gilinliik

hayatta basarili olmak icin kullanilir.
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Analitiklik
-Kargilastirma
-Degerlendirme
-Analiz

Triarsik
Teori

Yaraticilik

-Kavrama Pratiklik
-Sentez -Gilinliik hayat
Dagiin problemleri ile

durumlara basa ¢tkma
uyum

Sekil 2.4 Sternberg’in insan zekasinin triarsik teorisi

Bu testler sonucunda secilen Ogrencilere psikoloji, biyoloji, edebiyat, tarih,
matematik ve sanat alaninda etkinlikler diizenlenmis ve sonucunda tekrar
analitik, yaratic1 ve uygulamali baglamda degerlendirmeler yapilmistir. Triarsik
modelin bagimsiz ya da grup olarak, 6grencilerin sahip oldugu potansiyeli uygun

eslestirmelerle gelistiren bir miifredat sagladig1 diisiiniilmektedir.

2.2.1.6 Otonom 6§renen Modeli (The Autonomous Learner Model-

ALM)

Otonom 6grenen modeli (ALM) (Sekil 2.5); karmasik diisiinen, sorun bulan,
problem ¢o6zen ve bilgi iireticisi olan yetenekli bireylerin gelisimini destekleyen
bes boyut ve dort alandan olusur (Betts & Kercher, 2009; Betts, Carey, &
Kapushion, 2014). Modelin ortaya cikis nedeni, diger modellerde oldugu gibi
ogrencilerin farkli 6grenme ihtiyaglarini karsilayan oOgrenme firsatlarinin
olmamasidir. Betts, Kapushion ve Carey (2016) “ALM, ¢ok cesitli egitim
teorisyenleri tarafindan olusturulmustur: Colorado'nun Arvada'daki Arvada Bati
Lisesi ogrencileri. ALM’nin felsefesi ‘onlarla birlikte yapin, onlar igin degil’

seklindedir. ~ALM  ‘6grenciler’  tarafindan  gelistirilmistir...”  ifadesinde
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bulunmuslardir. Bu noktadan hareketle ALM modelinde 6grencilerin bireysel

ihtiyaclari, bes boyuta ait etkinler kullanilarak karsilanir. Bahsi gecen bes boyut;

* Oryantasyon

* Bireysel gelisim
*  Zenginlestirme
+ Seminerler

* Derinlemesine calismalardan olusmaktadir.

ORYANTASYON

Ustin yetenek, zeka &
yaraticilik anlama
Grup olugturma faaliyetleri

Kigisel/bireysel geligsim
programi & Okul firsatlari &
Sorumluluklar:

OTONOM
OGRENEN

Sekil 2.5 Otonom Ogrenen Modeli (Betts & Kercher, 1999)

ALM modelinde (Sekil 2.5) ve diger revizyonlarinda bu ana boyutlar temel
alinmistir. Ayrica ALM modeli duygusal, fiziksel, sosyal ve biligsel alan olmak
lizere dort ana alana (Sekil 2.6) dayanmaktadir. Bu alanlar bir biitiin olarak
islenen bireyin dahili tiim bilesenlerini ele almak icin eklenmistir (Betts, Carey,
& Kapushion, 2014). Duygusal boyut, 6grencilerin makro problemlere ve olasi
¢oztimlere yonelik bilgiyi nasil isledigi, kendini kabul ve 6z yeterlik noktasinda
kendi kendini tanimasi ile ilgilidir. Sosyal boyut, o6grencilerin kisiler arasi
etkilesim bicimi, iliskilerin sekli (kosulsuz saygi, iletisim, isbirligi ve
danismanlik) ile ilgilidir. Bilissel boyut, ogrencilerin bilgiyi nasil aradiklari,
formal ve informal 6grenme firsatlarina nasil ulastiklar1 ve problem c¢oziiciisii ve
bilgi iireticisi olmalar1 ile iliskilidir. Fiziksel boyut, O0grencilerin fizyolojik ve
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psikolojik refahin 6nemini nasil anlamlandirdiklar1 ve nasil devam ettirecekleri

ile iligkilidir.

Fiziksel
(Saglik)

OTONOM
OGRENEN

Entelektiiel/
Biligsel

Sekil 2.6 Otonom 6grenen modelin dort alani

Otonom Ogrenenler, yaratict ve sorumlu c¢oziimlerle problemleri bulmak ve
¢ozmek icin beceri, bilgi, tutku ve esneklik gelistirir (Betts, Kapushion & Carey,
2016). ALM modeli baslangicta 6zel yetenekli 6grenciler icin gelistirilmis olsa da

glinlimiizde tiim alanlarda yaygin olarak kullanilan modellerden biridir.

2.2.1.7 Kaplan Izgara Modeli: Derinlik ve Karmasiklik ilkesi
(Kaplan’s Grid Depth and Complexity Model)

Sandra Kaplan, 6zel yetenekli 6grenciler icin belirli standartlara dayali miifredati
degistirerek farklilastirilmis miifredat gelistiriimesine rehberlik eden cerceve
program olan 1zgara modelini tasarlamistir. Miifredat gelistiricileri, icerik, siire¢
ve {rlin bilesenlerini derinlik ve karmasiklik boyutlarina dayandirarak
diizenlemek icin Kaplanin i1zgarasini kullanmislardir. Izgara Modeli; karma
siniflarda, kiiciik homojen gruplarda ya da bireysel 6grenci egitimlerinde
farklilagtirllarak kullanilabilir. Bunun yaninda cekirdek miifredati destekleyici
olarak, miifredatta bulunan bir iinite, ders ya da bir 6grenme deneyimi seklinde

uygulanabilir.

Izgara modeli; tema, biiyilik fikir, icerik, siirec, iiriin ve 6grenme deneyimleri

unsurlarindan olusur. Bu elementlerin tabloya yerlestirilme sekli 1zgaraya
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benzediginden 1zgara modeli adini almistir. Sekil 2.7’de modelin ana hatlar

goriilebilir.

Tema: Miifredatin devamliligin1 saglayan diizenleyici 6gedir (konu, baslik ya

da ders ad1). Degisim, iliskiler, kuvvet tema ornekleridir.

Biiyiik fikir: Evrensel kavramin soyut anlamini aciklayan ve 6zgiinliik veren
genellemeleri, ilkeleri ve teorileri tanimlamak icin kullanilan bir terimdir.

Ornegin “degisim” temasinin biiyiik fikirlerinden biri “degisim, degisime sebep

ogrencilerin miifredata
katilimlarinin
sonucunda kazanmalari
beklenen beceriler siireci
tanimlar. Bu beceriler
Ogrencilerin ihtiyacina
gore tanimlanir ve
iiretici diisiinme

becerilerdir.

olur.”
Siirec icerik Uriin
Ozel yetenekli Tiim 6grencilerin Ogrenciler tarafindan

O0grenmesi zorunlu olan
bilgiyi, 6zel yetenekli
ogrencilerin bireysel
ihtiyaclar ve ilgi
alanlarina gore
diizenlenerek

sunulmasidir.

yonetilen beceriler ile
asimile edilen bilginin
sentezi ve aktarimi,
miifredatin iriin
boyutunu temsil eder.
Farklilastirilmig
miifredatta iiriin hem
ogrenme hem de
degerlendirme araci

olabilir.

Ogrenme deneyimi: Ogretme 6grenme siirecini yonlendiren icerik, siirec
ve Uriin O0gelerinin kesisimi, 6grenme deneyimini olusturur. Diger bir deyimle
ogrenme deneyimleri sabit amaclardir ya da beklenen/algilanan sonuclardir.

Ogrenme deneyiminin formiilasyonu su sekilde yapilabilir;

(Dustinme Becerisi) + igerik + Arastirma Becerileri + Uriin

Sekil 2.7 Izgara modeline ait organizasyon semasi
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Ozel yeteneklilerin egitiminde yapilan miifredat farklilastirmasi, genellikle
cekirdek bir miifredattan yola cikilarak bir kiime ya da kiiciik gruplar i¢in yapilir.
Bazen bu farklilastirma sirasinda bireysel ihtiyaglar dogar ve 1zgara miifredat ile
bireysellestirme imkani saglanabilir. Bu genellikle iki yoldan yapilabilir; birinci
yolda Ogrenci kendi bilesenlerini kendi secer ve kendi 0grenme deneyimini
formiile eder; ikinci yol ise 6gretmenlerinin olusturdugu i1zgaralari, 6grencilere

ilgi ve ihtiyaclar1 g6z oniinde bulundurularak tamamlatmaktir.

2.2.1.8 Maker Matris Modeli (Maker’ s Matrix and the DISCOVER

Assessment and Curriculum Model)

Maker'in Matrix Modeli, 6zel yetenekliler icin uygun bir miifredatin icerigini,
siirecini, Grtnlni ve cevresel boyutlarini siniflandirmak icin C. June Maker
(1982) tarafindan gelistirilmistir. Ardindan Entelektiiel Giiclii ve Yeteneklileri
GoOzlem Yoluyla Kesif Modeli (DISCOVER) ile matris modelinin problem ¢6zme
bileseni Maker ve arkadaslari tarafindan gelistirilmistir. DISCOVER modelinin,
Gardner''ln Coklu Zeka ve Sternberg'in Triarchic Modeli teorilerinden, pratik
yetenekler, 0zel yetenekli egitim arastirmalari ve yaraticilik ve gelisimi ile ilgili

arastirmalara odaklandigi soylenir (Sak & Maker, 2004).

DISCOVER miifredat modeli yapilandirmac felsefeye dayanir. Maker modelinin
temelinde asagidaki prensipler yatmaktadir (Maker & Lee, 2006);

1. Prensip: Kisisel iiretilen formatlari, ulasilabilir ve kullanilabilir araclari, ilgiye
dayali secenekleri ¢oklu zeka araciligiyla entegre etmek,

2. Prensip: Cesitli tiirlerde problemler ortaya ¢ikarmak ve bazen 6grencileri
kendi problemlerini tasarlamaya, bilgiye erismeye ve anlamalarini
gostermeye tesvik etmek,

3. Prensip: Ogrenci merkezli ortam olusturmak amaciyla; 6grenci secimi, esnek
programlama ve gruplama, davranislar, paylasim, aciklik ve kabul
konusunda standart olusturma noktasinda 6grenciler ile is birligi yapmak,

4. Prensip: Icerigi genis tabanh disiplinler aras1 konular ile organize etmek,
Prensip: Cesitli siirecler iceren ve siirecleri 6grencinin bilgiye ulasmasi ve

doniistiirmesi kullanimina firsatlar vererek modeller,
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6. Prensip: Cesitli iirtinler farkli diizey zorluklarini, ilgi alanlarim1 ve 6grenci

tercihlerini yansitir.

Ogrencilere sunulan etkinlikler (K-2, 3-5, 6-8 ve 9-12) 6grenci seviyesine gore
gittikce karmasiklasan ve gelisimsel etkinliklerdir. Uzamsal-sanatsal ve uzamsal-
analitik etkinlikler tiim seviyedeki oOgrencilere; kisiler arasi yetenekler lise
diizeyindeki 6grencilere, sozel dilsel etkinlikler besinci sinif ve iizeri seviyedeki
ogrencilere; matematik ve yazma becerileri sinirli olarak ilk okul 6grencilerine ve

diizenli olarak ortaokul-lise 6grencilerine verilmistir.

DISCOVER degerlendirme modeli ise Ogrencilerin uzamsal, mantiksal,
matematiksel, dilbilimsel ve kisilerarasi alanlarda problem ¢6zme becerisine
dayali bir tiir performans degerlendirmesidir. Problem c¢6zme etkinlikleri
dgrencilere sunulur. Ilkokul seviyesinde égrenciler iic, lise asamasinda dort seri
degerlendirme asamasindan gecer. Gozlemciler 6grencilerin problem c¢6zme

becerilerini gozler ve degerlendirir.

2.2.1.9 Paralel Miifredat Modeli (The Parallel Curriculum
Model- PCM)

Tomlinson vd. (2002) ortak calismasina dayanan Paralel Miifredat Modeli
(PCM), ozel yetenekli 6grenciler de dahil olmak iizere tiim 6grencilere uygun bir
sekilde zorlayici bir miifredat olusturmak icin gelistirilmistir (Hockett, 2009).
PCM’in cercevesi (Sekil 2.8) “paraleller/miifredatlar” adi verilen, birlikte ya da

bagimsiz kullanilabilen dort diistinme boyutuna baghdir (Tomlinson vd., 2002):

Cekirdek Miifredati; konunun ve disiplinin anahtar kavram ve ilkelerinin yani sira
temel bilgi, beceri ve tutumlar1 temsil eder. Cekirdek miifredatin amaci,
ogrencilerin bir disiplinin icindeki temel fikirleri anlamalarin1 saglamaktir.
Ogretmenlerin bu miifredati hazirlarken su temel sorulara cevap aramalari
gerekir; bu disipline ait biiyiik fikirler ve beceriler nelerdir? Bu fikirler neden

onemlidir, hangi amaca hizmet eder?... vb. seklindedir.

Baglantilar Miifredati; 6grencilerin bir disiplin icinde ve/veya disiplinler arasinda

anahtar kavram ve ilkeleri kullanarak anlamli bag kurmasina yardimci olur.
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Ogretmenlerin bu miifredati hazirlarken su temel sorulara cevap aramalari
gerekir: Calisilmasi gereken anahtar kavram ve ilkeler nelerdir? Ogrenilen
bilgiler arasinda nasil baglanti kurulur? Kavramlar1 ve becerileri bir problemi

kavrama ve ¢6zme durumunda nasil kullanirim? vb. seklindedir.

Uygulamalar Miifredaty; 6grencilere disipline ait 6nemli sorun ya da konular ele
almak amaciyla, anahtar siirec ve stratejileri bir uygulayici ya da uzman olarak
soru sorma, problem ¢ozme ve deney yapma firsati saglar. Ogretmenlerin bu
miifredati hazirlarken su temel sorulara cevap aramalar1 gerekir: Uygulayicilar
anahtar kavram ve ilkeleri kendi calisma alanlarinda nasil kullanirlar? Bu
disiplinde yer alan becerilerin, araglarin ve yontemlerin kullanilmasi 6grenilebilir
mi? Bu disiplinde yer alan olagan problemlerin oOzellikleri nelerdir?... vb.

seklindedir.

Farkindalik Miifredati; bir disipline ait kavram, ilke ve uygulamalar iizerinden
ogrencileri kendi gliclii yonlerini, ihtiyaclarini, isteklerini ve hedeflerini anlamak
icin diisiinmeye davet eder. Ogretmenlerin bu miifredat1 hazirlarken su temel
sorulara cevap aramalari gerekir: Giinliik hayatta bu disipline ait anahtar kavram
ve ilkeleri nasil goriilebilir? Miifredat hazirlayici ve uygulayicilar miifredatin ne
derece iliskili, sasirtici ve ilgi cekici oldugu konusunda ne diisiiniiyor? Bu
disiplinde hazirlayic1 ve uygulayicilar ne tiir problemlerle karsilasirlar? Bu
problemlerle nasil basa cikilir? Bu disiplin beni nasil sekillendirir?... vb.

seklindedir.
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Sekil 2.8 Paralel miifredat modeli boyutlari

PCM ile iligkili bir miifredat tasarlanmak isteniyorsa dikkate alinmasi gereken 10
temel bilesen mevcuttur. Bunlar; icerik, degerlendirme, derse veya {initeye giris,
O0gretim yontemleri, Ogrenme etkinlikleri, gruplama stratejileri, kaynaklar,
Uirlinler, genisletme veya zenginlestirme faaliyetleri, 0grenci ihtiyacina gore
farklilastirma ve ders veya tinite kapanisi. Bu bilesenler kullanilarak her disiplin
icin, herhangi bir 6grenci, konu alani veya sinif seviyesi icin uyarlama yapilabilir.
Miifredat gelistirenler ve 6gretmenlerin modele bagli kalmalar1 acisindan su

maddelere dikkat etmeleri gerekir (Tomlinson, 2009);

* PCM miifredat1 kavram temelli ve ilkelere dayalidir. Yani, kavram ve ilkeler
Ogrenci calismalarinda tutarli ve kalici bir sekilde belirgin ve merkezi
olmalidir.

* PCM miifredati, iinitenin 6n planinda olan bir veya daha fazla paralelin
agirlikli amacini siirekli olarak yansitir. Bu durumda 6grenciler paralelin
anahtar sorularini ya da ayni1 éneme sahip sorularini cevaplayabilirler.

* PCM miifredati, temel miifredat bilesenlerini {inite tutarhiligini saglayacak

sekilde kullanir.
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* PCM miifredat1 6grencileri asamali olarak uzman diizeyde bilgi, diisiinme ve
calisma yollarina tasiyarak oOgrenci kapasitesini arttirmak icin artan
entelektiiel ihtiyaclar1 uygular. Artan Entelektiiel Thtiyaclar (The Ascending
Intellectual Demand-AID), 6grenciyi zorlanmaya hazirlayacak bir arac ve
ogrencilerin deneyimlerini arttiracak sekilde calismalarini saglamak icin bir
firsattir. AID, iyi hazirlanmis bir paralel miifredati harekete geciren seydir,
Uiniteyi iyi bir icerik olarak sunmaktan daha cok, ileri diizeyde 6grenen

0grenci icin faydali bir {inite haline getirir.

PCM modeline ait hazir kitaplar mevcuttur ve bu kitaplar cesitli sinif
seviyelerinde uygulayicilar tarafindan gelistirilen initeler icerirler (Tomlinson
vd., 2006a, 2006b). Ogretmenlerin bir konuyu égretmek icin birden fazla paralel
kullanmalar1 oOnerilir. Ayrica konferanslar ve bireysel danismanlar araciligiyla
PCM'in uygulanmasi konusunda o6gretmen egitimleri verilmektedir (Hockett,

2009; VanTassel-Baska & Brown, 2009).

2.2.1.10 GCok Boyutlu Miifredat Modeli (Multidimensional
Curriculum Model- MdCM)

Cok boyutlu miifredat modelinin (MdCM) kavramsal ¢ercevesi ve tasarimi hem
genel 6grenme teorilerine hem de 6zel yetenekli 6grencilerin bilinen miifredat

modellerine dayanir. Miifredatin yapisi;

e Yapilandirmaciligin genel 6grenme teorisi,

e 21. yiizyilin 6grenci Ozelliklerine ait kavramlar,

e Gelecegi Ogretme Modeli (Teaching the Future Model) kavramlari,

e Ozel yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan entegre miifredat modeli,
paralel miifredat modeli ve gelecekte sorun ¢6zme programini 6gretmek icin

mevcut kapsamli miifredat modellerinden etkilenir (Vidergor, 2010).

MdCM’de igerik, siire¢ ve triin olmak tiizere iic ana boyut; zaman, kisisel ve

evrensel olmak tizere ii¢ yardimci boyut goriilmektedir (Sekil 2.9).
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Sekil 2.9 Cok boyutlu miifredat modeli (Vidergor, 2010)

Icerik boyutu; bir ya da daha fazla konuya ait ele alinan temalari, konular1 ve
kavramlar: icerir. Ogrencilerin yasamlariyla ilgili biiyiikk kavramlarin secilmesi,
hem 6grenciler hem de 6gretmenler icin katilim ve motivasyon yaratmak icin ¢ok
onemlidir. Ele alinan kavramlara/temalara Ornek olarak aile, iletisim, bos

zaman, is firsatlari, teknoloji, liderlik vb. verilebilir.

Siire¢ boyutu; incelenen konu, tema veya kavram ile ilgili olarak okul ici ve
disinda gerceklesen gercek Ogretme-6grenme siireclerini icerir. Ogrenme
becerisini gelistirmek ve 21. yiizyilda ihtiyac duyulan becerileri kazandirmak
amaciyla kullanilan 6gretim stratejilerini kapsar. Ogretmenlere 6nerilen
stratejiler arasinda tiretici diisiinme becerilerini gelistirme, problem bulma ve
problem ¢6zme, yaraticiligi gelistirme, bagimsiz Ogrenme ve arastirma

yetkinlikleri yer alir.
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Uriin boyutu, farkh bakis acilarimi kullanarak secilen kavram veya konuyu
arastirmak icin 6nceden gelen ve yeni 6grenilen bilgileri yansitmalidir. Uriinler
cesitlendirilmeli ve 6grencilerin ilgi alanlarina ve giiclii yonlerine dayanmalidir.
Oz degerlendirme, akran degerlendirme ve 6gretmen degerlendirmeleri icin
énceden tasarlanmus araclar yer alir. Ogrencilere bireysel, cift veya grup projeleri
ve iiriinlerin sorumlulugu icin firsatlar sunulmalidir. Bu iiriinler yazili eylem
planlari, konusmalar, haritalar, akis semalari, tahmin modelleri, rol oyunlari,

siirler, sarkilar, resimli kitaplar, bilgisayar oyunlari, yazili senaryolar olabilir.

Kisisel perspektif boyutu; Ogrencilerin kisisel katiimini ve kisisel farkindaligini
vurgular ve ilgi ve i¢csel motivasyon asilar. Sorulan ana sorular sunlari icerir:
Konu/sorun hakkinda ne hissediyorum? Siirecte neredeyim? Kendim ve toplum

icin isleri nasil daha iyi hale getirebilirim?

Evrensel perspektif boyutu; 0Ozel yetenekli o6grencilerin kiiresel perspektiften
haberdar olmasindan yola cikmustir. Ogrencilere sadece mikrodan makroya
degil, ayn1 zamanda kiiresel olaylar1 ve egilimleri etkileyen kiiltiirel, cografi ve
diger yoOnleri iceren olay ve kavramlari benzerlikleri ve farkliliklar: ile analiz
etmeleri 6gretilmelidir. Boyutun sorulari: Ele alinan konu ile ilgili 6nde gelen
lilkelerin bulundugu nokta nerededir? Ele alinan konu ile ilgili diinyanin

bulundugu nokta nerededir?
Zamamin perspektif boyutu; Ogrencileri gec¢mis ve simdiki bilgiye dayali
gelecekteki degisiklikleri fark etmeye, tahmin etmeye ve bunlarla basa ¢cikmaya

hazirlar.

MdCM modelinin farkli 6gretim kademelerinde cesitli diisiinme becerilerinin
gelisimine etkisi oldugu goriilmiistiir (Vidergor, Givon & Mendel, 2019;
Vidergor, 2018; Vidergor, 2015).

2.2.1.11 Katalizor Model (The Catalyst Model)

Katalizor Model, Mary L. Slade tarafindan, 6zel yeteneklilerin egitiminde isbirligi
ve danismanligi 6n planda tutarak oOgrencilerin o6grenme oOzellikleri ve

ihtiyaclarini ele alan alternatif bir farklilastirma yaklasimidir (Landrum, 2001a,
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2001b; Ward & Landrum, 1994). Bu modelde, sinif 6gretmenlerine danisarak ve

isbirligi yaparak 6zel yetenekli uzmanlarin uzmanligindan yararlanilir.

On degerlendirme temelinde Bloom'un taksonomisi yoluyla farkhilastirma
sunulmaktadir. Modelin cekirdek miifredati uzantilar, zenginlestirme,
degistirilmis miifredat, ek calisma programlar1 ve hizlandirma ile 6gretmen ve
uzmanlarin degerlendirmeleri temel alinarak yapilir. Model bir dongii i¢indedir
ve dongliniin bilesenleri birlikte planlama, birlikte Ogretme, yansitma ve

degerlendirmedir. Modelin olmazsa olmazlari ise sunlardir;

e Danisma faaliyetlerinin dokiimantasyonu,

e Ozel yetenekli egitim uzmaninin isbirlikci ortaklara sayisal olarak diisiik
orani,

e Ozel yetenekli egitim uzmaninin katilimi,

e Dogrudan hizmetler icin destegin siirdiiriilmesi,

e Esnek ilerleme hizi,

e Esnek gruplama (gruptan ¢ekilme dahil),

e Diizenli olarak zaman planlama,

e Problem ¢ézmeye goniillii katilim,

e Personel gelisimi,

e Idari destek.

Genel egitimde ve 6zel yeteneklilerin egitiminde psikoloji ve diger disiplinlere
uygulan isbirligi ve danmismanlik modelinde arastirmalar gerceklestirilmistir
(Kirschenbaum, Armstrong & Landrum, 1999) ve sonuclar modelin 6grenci
davranislarini ve oOgretmen vyeterliligini gelistirdigini gostermistir (Dettmer,

Thurston & Dyck, 1993).
2.2.1.12  Ustiin Yetenekliler Egitim Program (UYEP)

Ustiin Yetenekliler Egitim Programi (UYEP) o&zel yetenekli 6grenciler icin
Anadolu Universitesinde kurulan iiniversite tabanl bir program olup kendine
0zgii tanilama, miifredat, 6gretim, degerlendirme ve 6gretmen egitimi bilesenleri

mevcuttur (Sak, 2008; Sak & Karabacak, 2010). UYEP daha ¢cok matematik ve
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fen bilimleri alanlarinda zenginlestirme ve hizlandirma karisimi bir programdir.

Bu program okul sonrasi, hafta sonu ya da yaz okulu olarak uygulanabilir.

Tamilama: UYEP modelinde &zel yetenekli 6grencileri tamilamada kullamilan

modelin Ozellikleri sunlardir (Sak, 2011);

e Yetenegin alana 6zgii Olctilmesi,
e  Coklu olcit kullanilmasi,
e Ornekleme dayal tanilama yapilmasi,

e Dogal seleksiyon ya da uyumsal ayiklanma.

Miifredat: UYEP miifredat modeli, hizlandirma ve zenginlestirme yaklasimi ile
gelistirilmis olup analitik yetenek, yaratici yetenek, pratik yetenek ve bilgi
bilesenlerine sahiptir. Her bilesenin kendine 0zgii kazanimlari/becerileri
mevcuttur. Analitik yetenegin 10 diisiinme ve problem ¢6zme becerisi; yaratici
yetenegin 15 diisiinme ve problem c6zme becerisi; pratik yetenegin 19 diisiinme
ve problem c¢ozme becerisi; bilgi bileseni ise Milli Egitim Bakanligi

kazanimlarinin bir iist basamaga ait olanlar1 icermektedir.

Ogretim bicimi: UYEP’in matematik ve fen bilimleri dersi icin standart bir ders
isleme formati1 vardir. Birinci asamada oncelikle konuya iliskin belgesel izlenir,
ikinci asamada akademisyen konuyu giinliik hayat ile iliskilendirerek aciklar,
liclincli asamada Ogretmen rehberliginde O0grenme etkinlikleri gerceklestirilir.
Amac o6grencilerin analitik, yaratici, pratik diisinme ve problem c6zme

becerilerini gelistirmek ve alan bilgilerini artirmaktir.

Ogretmen egitimi: UYEP Ogretmen egitimleri lisansiistii diizeyde {i¢ dersten
olusmaktadir. Bu derslerin icerikleri 6zel yetenekli egitimi kavram ve teorileri,
ozel yetenekli egitiminde miifredat gelistirme farklilastirma, 6gretim modelleri,

stratejileri ve teknikleri seklindedir.

Degerlendirme sistemi: UYEP modeli degerlendirmesi, yaraticiign 6lcmek
amaciyla matematiksel tiiretkenlik testi ve bilimsel iiretkenlik testi; program
hakkinda goriis almak amaciyla degerlendirme 6grenci formu gibi objektif

testlerden olusmaktadir.
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2.2.1.13 Entegre Miifredat Modeli (The Integrated Curriculum
Model-ICM)

Bu arastirmada gelistirilen farklilastirilmis Ogretim programi olan Entegre
Miifredat Modeli, 1986 yilinda Van Tassel-Baska tarafindan gelistirilmistir.
William ve Mary Koleji Ustiin Yetenekliler Egitim Merkezi’'nde bu modelin fen,
dil, sosyal bilimler ve matematik miifredatlar1 6zel yetenekli 6grencilere
uygulanmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin belirgin o6zellikleri g6z 6niinde
bulundurularak karmasiklik, derinlik ve yogunluk temelinde farklilastirilmis bu
miifredatta 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal boyutlarinin gelistirilmesi

ele alinmistir (Van Tassel-Baska & Wood, 2010).

Entegre Miifredat Modeli iyi bir 6grenme-6gretme siireci icin derinligi ve
kavramlar1 vurgular. Temeli, ilgi c¢ekici gercek yasam problemlerine
dayanmaktadir. Ayrica Entegre Miifredat Modeli aktif 6grenmeyi ve problem
¢ozmeyi ise kosarak, st diizey diisiinme siireclerini harekete gecirmekte,
ogrencilerin disiplinler arasi baglantilar1 gormesini saglamakta ve diisiinme

lizerine diisiinmeyi gerceklestirmektedir.

Entegre Miifredat Modeli yapis1 ve boyutlarinin genel 6zellikleri Tablo 2.3 (Van
Tassel-Baska, 2003) ile 6zetlenebilir.

Tablo 2.3 Entegre Miifredat Modeli'nin 6zellikleri

Genel Temalar ileri icerik Siirec- Uriin
Degisim Derinlik Muhakeme unsurlari
Sistemler Ust diizey okuma Arastirma
Oriintiiler Birincil kaynaklar Probleme dayali 6grenme

Sebep & sonug Ust diizey beceriler Sorgulama becerileri

e Teorik altyapt:

Entegre Miifredat Modeli teorik olarak iki kaynaktan beslenmistir. Birinci
kaynak, Vygotsky'nin (1978) kuramudir. Bilindigi gibi Vygotsky zihinsel gelisim

lizerine sosyal bir kuram ortaya atmistir. Vygotsky, zihin gelisimi Piaget'in 6ne
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siirdiigii gibi kendi basina gerceklesen bir siire¢ olmadigini, baskalarina ya da
cevreye de baglh oldugunu ifade etmistir. Entegre Miifredat Modeli'nin
etkilendigi ilk teori, “proximal gelisim alant” yani ¢ocugun tek basina problem
cozmeyle ulasabilecegi gelisim diizeyi ile yetiskinin rehberliginde ya da {ist
diizeyde eslerle birlikte calisarak wulasabilecegi potansiyel gelisim diizeyi
arasindaki farktir. Ozel yetenekli 6grenciler 6grenme deneyimleri esnasinda
zorlandiklarim1 hissetmek icin normal o6grencilerin proximal gelisim alani
seviyelerinin biraz iizerinde materyallere maruz kalmalidir. ikinci etki eden teori
ise “yapt iskelesi’dir. Ogrenciler, kavram ve fikirlerin daha iyi anlasilmas: icin
cevredeki diger insanlarla etkilesime girmeli ve 6grenme derinligini arttirmalidir.
Bu etkilesimler, uyaran hakkinda diisiinceyi yapilandirmak icin gerekli olan
iskeleyi kurarken ogrenmeyi arttirir. Model ayrica yapilandirmaciliktan
etkilenmis olup, bu yaklasim modelin merkezinde yer alir. Ogrenciler modelin
her boyutu ile ilgili olarak kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalidirlar. Bu
amacla icerik hizlandirma, proje tabanli 6grenme firsatlari, kavramlarin,
sorunlarin ve temalarin arastirildigi tartismaya dayali etkinlikler gibi 6nlemler

alinmastir.

Entegre Miifredat Modeli'nin dayandig1 ikinci teorik kaynak ise Mortimer
Adler'in (1983) “Paideia Onerisi” olarak adlandirilan, {iniversiteye gitmeyecek
olanlar da dahil olmak {izere her yastan lise 6grencisine yOnelik bir egitim

sistemidir. Bu 6neri egitim ortamlarinda zengin icerigin 6énemini savunmaktadir.
e Boyutlart:

Entegre Miifredat Modeli (Sekil 2.10) o0zel yetenekli 6grencilerde farkl
ozellikleri gelistirecek ileri diizey icerik, konu/tema ve siirec-iiriin olmak {izere

i¢ temel boyut tizerine yapilandirilmistir.
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Konu/Tema
boyutu

Siirec-Uriin
boyutu

fleri icerik
boyutu

Sekil 2.10 Entegre Miifredat Modeli boyutlar1

Ileri igerik boyutu: Ogrencilerde var olan yetenekleri ortaya ¢ikarmay1 amaclayan
modelin bu boyutu, miifredat tabaninin zorluk seviyesini arttirmak icin
tanilayici-ongoriicii yaklasimlarin kullanilmasini saglar. Modele dayali olarak
gelistirilmis 6gretim programlari, herhangi bir disiplinde ileri diizeyde
ogrenmeyi temsil eder. Diger bir deyisle ileri diizey igerik, 0zel yetenekli

ogrencilerin yeterlilik diizeylerine gore yapilan hizlandirmay: ifade eder.

Entegre Miifredat Modeli icerik boyutu, kasitli bir 6gretim yaklasimi kullanarak
onceden belirlenmis bir arastirma alaninda beceri ve kavramlarin 6nemini

vurgulamaktadir.

Icerik verilirken tamilayici-6ngériicii  6gretim  yaklasimi  (diagnostic —
prescriptive, D — P) kullanilarak, 6grenciler ilk asamada on test edilir ve test
edilen bulgulara gore 6grencilere sikistirilmis konu alani béliimleri verilir. On
test asamas! tiim boyutlarda yapilmalidir. On testin temel amaci 6grencilerin
tinite hakkinda ne biliyor ve bilmesi gerekiyor? sorusuna cevap bulmaktir.
Ogrencilerin konu alanina ait ama¢ ve ¢iktilarin hangilerine hakim olduklar
tespit edilir, 6grencilerin zorlanmalar1 ve zamani daha verimli kullanmalar icin
cesitli stratejiler kullanilir. Ikinci asamada gerek duyulmayan icerik ve bilinen
kavramlar ortadan kaldirilir. Uciincii adimda, égrenciler miifredat alani icinde
belirlenen tiniteler {izerinde ¢alismak icin kiime gruplamasi, yetenek gruplamasi,
siniflar arasi seviye gruplamasi veya sinif diizeyinde esnek gruplama yoluyla 6n
degerlendirmeye dayal1 olarak gruplandirilir. Icerikte hizlandirma yapilabilir, bu

da iist seviye gorevler, grafikler ve iirtinler araciligi ile yapilmaktadir. Etkili bir
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gelismis icerik hazirlamanin son adimi; veli toplantilari, 6grenci gelisimi,
hazirbulunuslugu ve yeteneginin belgelenmesi, mevcut not sisteminin Otesinde
planlama ve kayitlarin tutulmasi da dahil olmak {izere verilerin korunmasidir.

Degerlendirmeler bicimlendirici ve diizey belirleyici tiirdedir.

Stireg/tiriin boyutu: Modelin bu boyutu, 6grencilerin yiiksek kalitede bir iiriin
gelistirmelerini saglayan, bilimsel ve sosyal arastirma becerilerini kazanmalarina
biiyiik 6nem vermektedir. Ozel yetenekli 6grencileri iist diizey siirec becerilerine
dahil etmek, Entegre Miifredat Modeli'nde ve genel olarak stiinler icin etkili
miifredatin uygulanmasinda énemli bir unsurdur. Ozel yetenekli dgrencilerin
farkli calisma alanlarinda ortak olan diisiinme ve problem ¢6zme stratejilerinde
yetkin olmalar1 gerekir. Ogrenciler problemi kesfetme ve problem cézme
durumlar ile kars: karsiya gelir ve alan uzmanlariyla isbirligi yaparlar. Ornegin
fen alaninda calisan 6grenciler, ulusal bilim laboratuvarlarindan bilim insanlari
ile birlikte yaz boyunca sonraki yila ait proje calismasi icin arastirma Onerileri
gelistirebilirler. Modelin bu boyutu, Paul'un muhakeme unsurlar1 (1992) ve
Sher'in bilimin dogas1 (1993) gibi daha fazla disipline 6zgii modeller kullanarak,
bilgiyi karmasik seviyelerde yonlendirmelerini saglar. Ayn1 zamanda bilgilerini
proje calismasi ve/veya tartismalar yoluyla iiretken bicimde kullanilmasini da

tesvik eder.

Muhakeme unsurlari, Entegre Miifredat Modelinin bir parcasi olarak cesitli
derslerde elestirel disiinceyi gelistirmek icin cerceve olarak kullanilir. Bu

unsurlar su sekilde ifade edilebilir (Struck, 2003);

e Amac ve hedefler belirlemek: Insanlar genellikle bir amaca ulasmak veya bir
ihtiyact karsilamak icin akil yiiriittiiklerinden, o6grenciler de bir yone
odaklanmak icin yazili veya sozlii, inanc sistemlerine dayali1 ve gercekci bir
amaca ihtiya¢ duyarlar.

e Konu hakkinda bir soru (veya ¢éoziilecek problem): Ogrencilere muhakeme
becerisi kazandirilmak isteniyorsa, ¢oziilmesi gereken bir soru veya problem

olmalidir. Bir oOgrenci problemin ne oldugu konusunda acikhiga
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ulasamamissa, probleme yonelik makul bir cevap bulamayabilir.
Ogrencilerin ele alinacak soruyu formiile edebilmeleri gerekir.

Bakis Agilart veya Referans Cergevesi: Her 0grencinin farkli bakis acis1 vardir
veya akil yiriitme sekillerini etkileyebilecek bir konuyu ele alirlar.
Ogrencinin bakis acist ¢cok dar ise, akil yiiriitmede yanli problemlerle
karsilasilacaktir. Diger bakis acilarina karsi giiclii argiimanlar olusturmak
icin Ogrencilerin birden fazla bakis acisin1 goz oniinde bulundurmalari,
diisiincelerini netlestirmeleri ya da genisletmeleri gerekir.

Deneyim, Veri, Kanit: Tim Ogrenciler bakis acilarini gerekcelerle veya
kanitlarla destekleyebilmelidir. Destekleyici veri veya kanitlar1 inceleyerek,
ogrenciler bir argiimanin giiclinii degerlendirebilirler.

Tema ya da fikirler: Muhakemeyi 0grenen Ogrenciler, tema veya fikirlerin
kullanimini, anahtar temay:1 tanimlayabilecek ve etraflarindaki diisiinceleri
diizenleyebilecekleri sekilde anlamalidir.

Varsayimlar: Ogrencilerin, akil yiiriitmede giicliiklere yol acabilecek
varsayimlarin farkinda olmalari gerekir. Ogrencilerin bir konudan etkilenen
farkli paydaslarin bakis acilarini, varsayimlarini, inanclarim = ve
varsayimlarini netlestirmeleri 6nemlidir.

Cikarimlar: Bir Ogrencinin elindeki verilere dayanarak sonug¢ c¢ikarma
yetenegi, bireysel durumlari anlama becerisine ve mevcut verilerin
giivenilirligine baglidir.

Etki ve Sonuglar: Bir konunun veya perspektifin etkilerini ve sonuclarim

anlama ve ifade etme yetenegi, 6grencinin akil yiiriitmesi icin cok 6nemlidir.

Tema (Epistemolojik kavram) boyutu: Modelin bu boyutunda o6zel yetenekli

ogrenciler icin bir disiplinin 6énemli noktalar1 (tema) etrafinda 6gretim programi

olusturulur ve bu noktalar sistematik bir sekilde vurgulanir (Ward, 1981).

Entegre Miifredat Modeli'nin tema vurgusu, miifredat gelistirme alaninda 6nemli

bir teorisyen olan Tabanmin (1962) calismalarina dayanmaktadir. Bir disiplinin

anlasilmasini saglayan ve disiplinler arasinda baglantilar kuran ana konular,

temalar ve fikirler etrafinda 6grenme deneyimleri diizenlenir. Bdyle bir

yaklasimin amaci, kavram yanilgilarini ortaya cikarmanin aksine disiplinlerin
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derinlemesine anlasilmasini saglamaktir. Miifredat gelistiriciler, 06zel yetenekli
Ogrencilerin egitiminde temalar olusturmanin ve {nitelerin iceriginin
merkezinde olan kavramlarin 6nemini uzun zamandir kabul etmislerdir. Kavram
O0grenme, yetenekli bir 6grencinin biiyiik fikirlerin edinilmesinde, timdengelimci
ve tlimevarimci disiinme de dahil olmak {izere akil yiiriitme siireclerini
kolaylastirmada c¢ok onemlidir. Temalar bilginin ayr1 yonlerinin entegre oldugu
anlasilmasi icin disiplinler arasinda 6nemli yollar saglar (Van Tassel-Baska,
1998). Boylece, gercek hayatla ilgili temalar sadece disiplinleri birbirine
baglamakla kalmaz, ayni zamanda o6grenciyi dinamik olarak icerige baglar

(Avery & Little, 2003).

Entegre Miifredat Modeli'nde degisim, sistemler, Orlintiiler ve sebep & sonug
olmak tiizere dort ana tema vardir. Her disiplin miifredati, belirli temalar {izerine
kuruludur. Fen dersi sistem ve degisim; sosyal bilimler dersi sistem, degisim ve
sebep sonuc; matematik dersi oOrlintiiler ve edebiyat dersi icin degisim temasi
temel alinir. Ogrencilerin bu temalar {izerinden ulasmasi beklenen temel
genellemeler mevcuttur. Ornegin o6grencilerin edebiyat dersinde kullanilan
degisim temasi lizerinden degisim yaygindir, degisim zamana baghdir, degisim
sistematik veya rastgele olarak algilanabilir, degisim biiylime ve gelisme ya da
gerileme ve bozulmay: temsil edebilir, degisim kendiliginden olusabilir ya da
bireyler veya gruplar tarafindan gerceklestirilebilir genellemelerine ulasmalari

beklenir.

Van Tassel-Baska (2015) 20 yillik miifredat gelistirme deneyimlerine dayanarak,
0zel yetenekli 6grencilere yonelik miifredat gelistirme siirecinden asagidaki

dersleri ¢ikardiklarini ifade etmistir.
“Ders 1: Miifredat tasarumi 6nemlidir.
Ders 2: Miifredat gelistirme siireci onemlidir.

Ders 3: Ileri seviye 6grenme icin program gelistirme calismalarinda icerik uzmanlart ve

ogretmenler arasinda isbirligi gerektirir.

Ders 4: Ogrencilerin zaman icinde tekrarlanan modellere maruz kalmasi, Ogrenci

basarisint ve 6grenme transferini etkiler.
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Ders 5: Ust diizey miifredat tiim 6grenciler icin basarili bir bicimde uygulanabilir.

Ders 6: Arka planda kalan diisiik gelirli yetenekli ogrenciler ve siyahi dgrencilerin giiclii bir

miifredattan yaralanmast gerekir.

Ders 7: Miifredat temelli degerlendirmenin kullanimi, otantik 6grenmeyi belgeler.
Ders 8: Miifredat materyallerinin profesyonel gelisimi giivenilir uygulama saglar.
Ders 9: Yenilik¢i miifredat calismalarinin uygulanmast diizenli izleme gerektirir.

Ders 10: Yenilikei miifredat ve 6@retimin kurumsallastirdmast siirekli dikkat gerektirir.”
Modelin etkililigi:

Entegre miifredat modelinin etkililigi Athena ve Clarion projeleri ile yillar siiren
uygulamalar sonucunda ol¢iilmiistiir. Athena projesinde edebiyat alaninda 3.-5.
sinif seviyelerinde bir miifredat gelistirilmis ve bu miifredatin uygulanmasinin
sonucunda 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri, yazma okuma gibi temel dil
becerileri ve performanslarinda gelisme goriilmiis; bu miifredati kullanan
O0gretmenlerin de daha etkili ve farklilastirilmis teknikler kullandig1 ortaya
cikmistir (Van Tassel-Baska & Stambaugh, 2006b). Clarion projesinde ise diisiik
sosyo-ekonomik grupta olan 6zel yetenekli K-3 seviyesindeki 6grencilere sekiz
farkli fen bilimleri {iinitesi hazirlanmistir. Ogrencilerin performansa dayali
degerlendirmeleri sonucunda fen kavramlarini anlama, bilimsel icerige ulasma
ve bilimsel siirecte becerilerinde gelisim gosterdikleri goriilmiistiir (Kim vd.,

2014).
2.3 Ozel Yetenekli 6grencilerde Fen Bilimleri Egitimi

Ozel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri alaninda yeteneklerini ortaya cikarmak
ve kullanmalari icin gerekli ortamlar1 saglamak gerekir. Fakat Oncelikle fen
alaninda yetenekli 6grencilerin genel 6zelliklerini bilmek, program hazirlarken

faydali gostergeler olabilir.

Yeterlilikler ve Ogretim Programi Kurumu (Qualifications and Curriculum
Authority, QAC) fen alaninda 6zel yetenekli 6grenciler ile ilgili olarak su

ozellikleri belirlemistir (Qualifications and Curriculum Authority, 2006);

* Fen bilimlerinin belirli bir alanina yogun ilgi gosterme,
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Hayal giicti kuvvetli olma,

Arastirma yaparken alternatif oneri ve stratejiler 6ne siirme,

Pratik ve entelektiiel olma,

Verileri veya gozlemleri kolaylikla analiz etme,

Oriintiileri kolayca bulma,

Akranlarindan daha genis kelime hazinesine sahip olma ve kullanma,
Ogrendikleri olaylar ve kavramlar arasinda hizli bir bicimde bag kurma,
Erken yaslarda soyut diisiinme, modelleri anlama ve fikirlerini aciklarken
modellerden faydalanma (analoji),

Cok okuma (6zellikle bilim kurgu),

Bilimsel hobileri olma, bilimsel kuliiplere/topluluklara {iye olma,

Kendileri ve cevrelerine karsi daha fazla sey 6grenmeye ilgili olma,

Basit fikirlerin fazla tekrarindan c¢abuk sikilma,

Oz elestirel yonii kuvvetli olma,

Zorluklardan ve problem ¢6zmeden zevk alma,

Icsel motivasyonu yiiksek olma,

Zevk aldiklar islere uzun zaman ayirma,

Her tiirden ol¢iimde hassas olma ve bundan zevk alma,

Kurallara uygun olarak nasil inceleme yapacagina ve degiskenleri nasil
degistirecegine hizli bicimde karar verme,

Nesnelerin calisma prensiplerini ve olaylarin gerceklesme seklini sorgulama
Ilgilerini derin arastirmalar yaparak ve cevaplar arayarak canli tutma,
Ogrendikleri yeni bilgi ya da fikirler ile ilgili 6§retmenleri ile konusmaktan

zevk alma.

Gilbert (2002) fen alaninda 6zel yetenekli 6grencilerin genellikle su 6zelliklere

sahip oldugunu ortaya koymustur;

Yeni fikirleri kolaylikla 6grenme (kelimeleri benimseme ve kullanma hizi)
Yeni fikirleri bilinen fikirler ile iliskilendirme (eski ve yeniyi birlestirme)
Verilen bilginin derinine inme (-se/sa ne olur? Sorusuna cevap arama)

Fikirleri farkli1 baglamlar arasinda kullanma (transfer sorular)
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e Model iretmek icin yukaridaki yeteneklerini kullanma (genellikle gorsel
olarak fikirlerini birlestirme)

e Kendi diisiince ve oOgrenmesini duruma yansitma (1. ve 5.maddeler
arasindaki becerilerin nasil gerceklestirildigini aciklama)

e Grupla calisma (aktif olarak)

e Grup ici liderlik girisimlerinde bulunma (siireci veya iirtinii benimsetmek

icin grubu ikna etme)

Taber (2007) ve Stepanek (1999) fen alaninda yetenekleri ii¢ kiimeye ayirmistir;
bilimsel meraklilik, bilissel yetenekler ve iist bilis yetenekleridir. Bilimsel meraklilik
kiimesi 6zel yetenekli 6grencilerin verilere, bilimsel olgulara, objeleri toplamaya
siralamaya ve simniflamaya, gozlem yapmaya, 6grenmeye, bilimsel terimlerin
liretilme sekillerine ve 6l¢cim yapmaya olan meraklarini temsil eder. Bilissel
yetenekler kiimesi yeni bilgileri kolayca 6grenme, bilimsel kurallar1 uygulama,
eski-yeni bilgi arasinda bag kurma, model iiretme, erken soyut diisiinme, hipotez
kurmaya isteklilik, yaratici ve gecerli aciklama yapma gibi 6zellikleri temsil eder.
Ust bilissel yetenekler kiimesi, konsantrasyon giicii, kendi 6grenmelerini yansitma,
ilgilerinin siirekliligi, yiiksek kalitede {riin olusturma, derin anlayis gibi

gostergelerdir.

Ozel yetenekli bir 6grencinin tiim alanlarda yetenege sahip olmasini beklemek
yanlis olacag1 gibi, 6zel yetenek tanisi almayan grupta bulunan 6grencilerin de
bazi alanlarda yetenekleri oldugunu goéz ardi etmek de dogru olmaz. Diger
disiplinlerde oldugu gibi fen bilimleri alaninda da tiim 06zel yetenekli
ogrencilerin ilgi duymasi, giicli olmasi ya da {istiin performans gostermesi
beklenmemelidir. Peki bunca 6zelligi sayilan 6zel yetenekli 6grencilere ne tiir bir
egitim verilmelidir? Oncelikle tiim 6grencilerin gelisimsel ihtiyaclarina uygun
yolun secilerek basta temel bilimsel beceriler ve bilimsel anlayisin kazandirilmasi
gerekir. Ozellikle fen alaninda 6zel yetenekli olan cocuklarin bilimin felsefi
dogasin1 anlamasi1 gerekir. QAC (2006) fen alaninda iistiin olan 6grencilerde

bilimin dogasina yonelik birtakim Ol¢iitlerin bulunmasi gerektigini ifade etmistir;
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e Soyut kavramlar1 arastirmaktan ve fenomenleri aciklarken bilimsel teorileri,
fikirleri ve modelleri kullanmaktan zevk alma,

e Hipotez kurmaya, tahminde bulunmaya ve ¢ok soru sormaya egilimli ve
istekli olma,

e Mantikl diisiinme, fenomenler icin kabul edilebilir aciklamalar yapabilme,

e Kanitlan ve yaratici fikirlerin kombinasyonlarin1 kullanarak objektif argiiman
one siirme ve bagkalarinin sonuglarini sorgulama,

e Kanitlardan sonuclar elde ederken gecerlik ve giivenirlik gibi kavramlari

anlama.

Ogrenciler ile birlikte bilimsel sorgulama yiiriitiiliirken, bilimin dogasmin
yaninda analojileri ve gorsel yardimcilar1 kullanmalar1 6gretilmelidir (Gilbert &
Newberry, 2007). Analojilerin 6zel yetenekli 6grenciler tarafindan basarili bir
sekilde kullanilmasi, bilimin dogasini 6grenmelerine dolayisiyla fen alaninda
gelisim gostermelerine sebep olur. Ayrica fen programlarinda gorsellestirmelerin
ist biligsel (zihinsel imaj olusturmak) ya da meta-gorsel (gozle goriiniir hale
getirmek) bakimdan kullanilmalarina firsat verildigi takdirde 6grenciler tiim

bilimsel alanlarda bu becerilerini kullanirlar (Gilbert, 2005).

Taber (2007) fen bilimlerinde yetenekli olan oOgrencileri; okuldaki fen
miifredatinin tiimiinde ya da bazi bdliimlerinde sira dis1 ve fiistiin basari
gosteren, miifredatin disinda da cesitli gorevler {iistlenen bireyler olarak
tanimlamustir.  Ogrenciler her zaman bu yeteneklerini sergilemek
istemeyebilirler, bu durumda 6gretmenlerin bu 6zellikleri kesfetmesi ve ihtiyac
duyduklar1 ortamlar1 hazirlamasi gerekebilir. Fen bilimleri dersinin 6zel
yetenekli 6grencilere cekici gelmesi icin hem zorlayici hem de kendileri ile

alakali (giinliik yasam, toplumun ihtiyaclari, kisisel ilgi alanlari, kariyer istekleri,

o0grenme hedefleri gibi) olmasi gerekir (Taber, 2010).

Matthews’e gore (2016) 6zel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri miifredat1 ve

uygulamalarinda bulunmasi gereken o6zellikler sunlardir;

e Fen bilimleri siniflarinda bireysel farkliliklara dikkat edilmelidir: Ozel

yetenekli o6grenciler, iki kere farkli 6grenciler, yalnizca fen bilimlerinde
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yetenekli 6grenciler gibi farkli 6zellikler gosteren bircok birey ayni sinifta
bulunabilir. Bu durumda hazirlanan farklhilastirilmis miifredatlar ile
kendilerine uygun 6grenme firsatin1 yakalamalar saglanabilir.

e Fen dersinde etkili grupla égretim uygulamalart kullanimalidir: Ogrencilerde
var olan bireysel farkliliklar diisiiniildiigiinde, etkili 6gretim gruplamasinda
basarili olabilmek icin ilgi, yetenek ve motivasyondaki bireysel farkliliklara
dikkat edilmeli ve gruplama hem esnek hem de hassas olmalidir.

e  Fen bilimleri dersi zorluklara odaklanmalidir: Fen bilimleri dersi 6grencilerde
var olan 6zelliklere odaklanmak yerine, onlar1 sahip olduklari performansin
lizerine cikaran, zorlayan ve kendilerini gelistirmelerini saglayan icerige

sahip olmalidir.

Ozel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri miifredatinda genellikle farklilastirma,
zenginlestirme ve hizlandirma miidahaleleri yapilir. Yetenekli ve merakli
ogrencileri entelektiiel olarak zorlamak amaciyla hazirlanan etkinlikler, se¢meli
ders programlari, yaz okullari, yaraticiliklarini gelistiren projeler, olimpiyatlar ve
bilim fuarlar1 zenginlestirme yapmanin farkli yontemleridir. Zenginlestirme
yapmanin baska bir yontemi ise 6grencilere alaninda uzman ve anlayislarina
uygun konu destegi veren danisman saglamaktir. Ozel yetenekli 6grencilerin fen
bilimleri dersi miifredatlarinda yapilan zenginlestirme ve hizlandirma
programlarinin formal ve informal 6grenme ortamlarina ait ornekler Sekil

2.11’de goriilebilir.
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4 Hizlandirma
Evde
ozel ders .
Ozel
gruplama
Bilim
olimpiyatlan
'= u Ll
informal Formal
Bilim
senligi
Zenginlestirme
]

Sekil 2.11 Ozel yetenekli 6grencilerin fen egitiminde kullanilan baglam ve
formlar (Sumida, 2017)

Informal fen bilimleri 6grenme ortamlari, 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyaclarini
yaratici bir sekilde karsilamak icin muazzam bir potansiyele sahiptir (Bailey vd.,
2016). Ozel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri dersinde okul disi 6grenme
ortamlar1 ile kendi O6grenmelerini destekledigi ve yapilan arastirmalarda bu
ortamlarin 6grencinin se¢imine dayali oldugunda (bilim merkezleri gibi) bilgi,
deneyim ve ilgisini biiyiik Olclide etkiledigi ortaya cikmistir (Falk & Dierking,
2000). Ozel yetenekli bir 6grencinin erken cocukluktan ergenlige kadar olan
bilim deneyimleri, yetigkinlikte bilimsel, yaratic1 {iretkenlige yol acan bir yetenek
gelistirme yOriingesinin ilk agamalarini olusturur (Subotnik, Olszewski-Kubilius,

& Worrell, 2011).

Robinson, Shore ve Enersen (2006) fen bilimleri dersi icin evde, sinifta ve

okulda alinabilecek 6nlemleri su sekilde 6zetlemistir.
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Evde:

* Miifredatin dahilinde ya da disinda uzun bir siire boyunca gercek

arastirmalar yapmalarini desteklemek.
Swnifta:

« Ogrenciler ile fen miifredatinda kullamlan 6gretim yontemleri ve
materyalleri yeniden degerlendirmek. Bilime erken ilgi duyan 6grencilere
bilimin deneysel, uygulamali ve problem ¢6zme yonlerini tanitmak.

+  Ogretmenleri, fen bilimlerinde kullanilan temel arag-gereclerin disinda farkli
materyaller kullanmaya hazirlamak.

*  Gozlem, problem ¢6zme tekniklerinin kullanimi veya iiriin degerlendirmeleri
yoluyla ogrenci basarisini degerlendirmek icin alternatif yoOntemler

gelistirmek.
Okulda:

* Yetenekli 6grencileri, ihtiyaclarini karsilamak icin giiclii icerik bilgisine ve
becerilere sahip 6gretmenlerle karsilastirmak.
« Ogretmenlere, kesif baglaminda fen o6gretimine uygun destekleyici

materyaller saglamak.

Ozellikle fen bilimleri alaninda &grencilerinin potansiyelini en {ist diizeye
cikarmak isteyen 0gretmenler, 6grencileri zorlayan ve farkli diisiinme alanlarini
gelistiren gercek diinya problemlerini kullanmalidir. Probleme dayali 6grenme
ve proje tabanli 6grenme anlamli 6grenmeyi gerceklestirir; karmasik becerilerini
gelistirir ve bagimsiz 6grenci yeterliligini saglar (Tarhan, 2007; Hmelo-Silver,
2004). Probleme dayali faaliyetler risk alma, kalicilik, 6zgiinliik, esneklik ve
merak gibi bilimsel yaraticilikla iligkili 6zellikleri besler. Buna olanak saglayan

yontemlerden biri probleme dayali 6grenmedir (PDO).

Hmelo-Silver (2004), PDO'yii &grencilerin tek bir dogru cevabi olmayan
karmasik bir soruna odaklanan kolaylastirilmis problem c¢6zme yoluyla
ogrendikleri bir yontem olarak tamimlamistir. PDO 6zel yetenekli 6grencilerin,

farklilastirilmis etkinlikler aracilign ile karsilastiklari durumun karmagsiklik
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diizeyini belirlemelerini saglar. Bu durum 6grencilerin kendi bireysel hizlarinda
icerigi, siireci ve iiriinii farklilastirmaya izin verir. Ozel yetenekli &grenciler
kendilerini zorlayan durumlara yonlendirebildikleri icin, katilimlar1 biiyiik
olasilikla daha anlamli bir 6grenme deneyimi ile sonuclanacaktir. Ileri icerik, ist
diizey siirec ve iiriin, kapsamli tema temelinde hazirlanan PDO etkinlikleri,
yalnizca ogrencilerin degil 6gretmenlerin de gelisimlerinde etkilidir (Van Tassel-

Baska vd., 1998).

2.3.1 Entegre Miifredat Modelinin Fen Bilimleri Egitiminde

Kullanilmasi

Entegre Miifredat Modeli'nde fen bilimleri dersi biyoloji, kimya, fizik ve jeoloji
alanlarin1 incelemenin bir yolu olarak sistem temasini vurgular (Bland vd.,
2010). Baslangic seviyelerinde ise sistem ve degisim temasi birlikte kullanilabilir.
Sistem temasinin merkezde oldugu fen bilimleri iinitelerinde, her konu ile ilgili
bir zayif yapilandirilmis problem durumu etrafinda miifredat sekillenir.
Unitelerin her birinde, 6grenciler bir soruyu cevaplamak veya gercek diinyadaki
bir sorunu c6zmek icin bilimsel siireci 6grenerek bir bilim insaninin roliini
tistlenirler. Secilen fen bilimleri {initesine ait sistemlerin etkilesimlerini,
elemanlarini, sinirlarini, girdilerini ve ciktilarini analiz ederler. Buna ek olarak
fen sistemlerinin gercek diinyadaki sosyal, politik ve ekonomik sistemlerle nasil
etkilesime girdigini de 6grenirler. Ozel yetenekli 6grenciler icin gelistirilmis

Entegre Miifredat Modeli fen bilimleri dersinde alt1 temel hedef yer almaktadir:

e Genis bilimsel kavramlarin incelenmesi,

e Bilimsel arastirmaya katilim,

e Fen bilimlerindeki 6zel konular1 6grenmek icin derinlemesine firsatlar,

e Bilimin toplumdaki roliinii ve insan faaliyetinin tiim alanlariyla iliskisini
anlamak,

e Probleme dayali 6grenme yoluyla diinyaya olan meraki gelistirmek

e Bilimin dogasin1 anlamak ve gelistirmek.

Miifredat modelinin siire¢/iirlin boyutu, oOgrencileri kendi deneylerini
olusturmalarina ve ¢oziimlerini tasarlamalarina yol acan bilimsel bir arastirma
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siirecine déahil ederek ele alinmistir. Gelismis icerik boyutu, her {niteye
uygulanmak iizere ve tinitenin temel problem durumunu anlamakla ilgili
secilmis icerigin derinlemesine arastirilmasina dayalidir. Ayrica probleme dayali
yaklasimla O0grencinin fen konusuna hakimiyetinin yani sira bi¢imlendirici ve

ozetleyici bir degerlendirme kullanilir.

Clarion Projesi'nde arastirma temelli miifredat cercevesi dahilinde K-3 seviyesi
icin sekiz Entegre Miifredat Modeli fen bilimleri iinitesi olusturulmustur (Bland
vd., 2010). Bunun disinda W&M kolejinde ilkokul ve ortaokul seviyesi icin fen
bilimleri iiniteleri olusturulmustur. William ve Mary Koleji Ozel Yeteneklilerin
Egitimi Merkezi'nde kullanilan Entegre Miifredat Modeli fen bilimleri dersi

initelerine ait 6zet bilgiler Tablo 2.4’te goriilebilir.

Tablo 2.4 Entegre miifredat modeline ait fen bilimleri {initeleri

. Uygulandig:
Kaynag1 Unite ad:1 Sumf Amaci
seviyesi

Ogrencilere hayvanlari, 6zelliklerini ve
K-1 dogal cevrelerini inceleme firsati veren
yasam bilimleri tinitesidir.

Hayatta kal ve
gelis

Ogrencilerin giinesi 151k ve enerji kaynag
olarak arastirmalari ve gozlemleri,

K-1 golgelerin dogasi, yapay enerji kaynaklar
ve insanlarin dogal kaynaklar korumasi
ile ilgili yer ve uzay bilimleri tinitesidir.

Glines giniimiizi
nasil yaratir

Ogrencilerin su ile ilgili gézlem ve
deneyler yaptigi, kuvvet ve degisim

Su isleri K-1 arasindaki fark: fark ettikleri, tepki veren,
diisiinen ve daha fazlasini kesfeden bilim
insanina donistiiren iinitedir.

Ogrencilerin, bir botanikci gibi bitkilerin
yapisini, dogasini ve yasam dongiisiinii
Tomurcuklanan 1.2 anlamaya calistiklar1 ve “Bitkiler
Botanikciler arabalarda yakit olarak nasil
kullanilabilir?” gibi sorulara yanit

aradiklar tinitedir.

Ogrencilere hava olaylarini gézlemlemek,
ve analiz etmek i¢in senaryo tabanli
yaklasim ile Diinya'nin hava durumundaki
degisiklikleri gbzlemleme, 6l¢me ve
tahmin yoluyla 6grenme firsati sunan
linitedir.

GECMIS PROJELERDE GELISTIRILMiS UNITELER

Hava muhabiri 2
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Tablo 2.4 Entegre miifredat modeline ait fen bilimleri {initeleri (devami)

Kaynagi

Unite ad1

Uygulandig:
Simif
seviyesi

Amaci

GECMIi$S PROJELERDE
GELISTIRILMiS UNITELER

Madde nedir?

Ogrencilerden konuyla ilgili yeni kesfedilen
bilgileri, maddenin 6l¢iimlerini ve fiziksel
ozelliklerindeki degisimi kullanarak gercek
diinya problemlerini ¢c6zme konusunda
calismalarini saglayan tinitedir.

Kaz onu!

Ogrencileri, insanligin cevre {izerindeki
etkilerini ve dogal kaynaklar1 korumanin
Onemini, yerel bir cevre problemi {izerinden
arastirmaya tesvik eden iinitedir.

Icada davet

Ogrencilerin, alt1 basit makineyi ve bilesik
makineler olusturmak icin nasil bir araya
getirildiklerini; giic, hareket ve siirtiinme
kavramlarini 6grenmelerini destekleyen,
arastirma ve gozlemlere dayal {initedir.

o

WILLIAM & MARY OZEL YETENEKLILER EGITIM MERKEZINDE
GELISTIREN UNITELER

Sahil nerede?

1-2-3

Konusu plajda erozyon olan bir problemin
ogrencilere sunuldugu ve 6grencilerin
belediye meclis iiyesi roliine girerek ¢coziim
iiretmeye calistiklar1 bir {initedir.

Ne buldum!

2-3-4

Arkeoloji ile ilgili olan bu iinitede, 6grenciler
yeni ise alinan bir arkeolog roliine girer ve
ilgili probleme ¢6ziim arar.

Ayaklarimizin
altindaki
diinya

3-4-5

Ogrenciler kayaclarin ana bilesenlerini, kayac
dongilisiinii ve kayaclarin énemli kullanim
alanlarini kesfetmeye ve anlamaya basladigi
iinitedir.

Bilim insam
gibi
diistinmek

1-2-3-4-5

ilkokul seviyesinde bilime yiiksek ilgili
Ogrencilerin, bu alanda kariyer yapmalari ile
iliski olan ve cesitli beceriler kazandiran
tinitesidir. Arastirmaya dayali uygulamalar
araciligi ile 6grenciler bilim insanlarinin neler
yaptigini kesfedecek, elestirel diisiinmeye
katilacak, bilimsel araglar ve arastirmalar
hakkinda bilgi sahibi olacak ve bilimsel
alanlardaki kariyerleri inceleyeceklerdir.

Miihendis
gibi
diistinmek

1-2-3-4-5

Ilkokul seviyesinde miihendislige yiiksek ilgili
ogrencilerin, bu alanda kariyer yapmalari ile
iliskili olan {initesidir. Ogrenciler tasarim
zorluklarini tamamlayacak, bir miihendisi
ziyaret edecek ve uygulanabilir miihendislik
¢oziimlerini planlamak icin gercek diinyada
sorunlarini arastiracaklardir.
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Tablo 2.4 Entegre miifredat modeline ait fen bilimleri iiniteleri (devami)

Uygulandig:
Kaynagi Unite ad1 Simf Amaci
seviyesi
Bu {inite kimya, ekolojik yasam alanlar1 ve
ulasim konular araciligiyla, cesitli
Asit, her yerde 4-5-6 sistemlerin yapisi ve etkilesimi hakkinda
asit disiplinler arasi bir sorusturmaya yol acan
zayif tanimlanmis bir problem {izerinden
gider.

Bu iinite 6grencilere elektrik konusunu
tanitmak icin yaratici ve disiplinler arasi bir
yaklasim saglar. Bu problemde, sehrin
Elektrik sehri 4-5-6 ortasinda biiytik bir eglence kompleksi insa
ediliyor ve 6grencilerin rolii, sitenin elektrik
ihtiyaclarini planlamanin yani sira ek planlar

olusturmak.
Niikleer )
enerji: Dost 6-7.8 Ogrenciler niikleer enerji atiklarinin etkilerini
mu diisman yaratici bir sekilde arastirir.
; mi1?
Ogrenciler, doktor roliinii iistlenir ve sorunun
nedenini ve ¢oziimiini aramaya baslar.
Sipsak 6-7-8 Ayrica hiicrelerin bagisiklik sisteminin;
iyilesme yok bagisiklik sisteminin de insan viicudu gibi
daha biiyiik sistemlerin elementi oldugunu
Ogrenirler.
Unitenin icerigi, yerel bir su kaynaginin
o kirlenmesine sebep olan cesitli sistemlere
B:hk gibi bir 6-7-8 odaklanmaktadir: Su ekosistemi, kimyasal
ey reaksiyon sistemleri, hiikiimet sistemleri ve
ekonomik sistemler.
Bu tinite poptilasyon biyolojisi ve matematigi
Hayvan biitiinlestirir. Ogrenciler belediye baskani

popiilasyonlari 6-7-8 yardimcisi roliine girerek yerel bir problemin

¢Oziimiine odaklanirlar.

WILLIAM & MARY OZEL YETENEKLILER EGITiM MERKEZINDE GELISTIREN UNITELER

Tablo 2.4’te goriildiigii tizere liniteler cogunlukla gercek yasam problemi {izerine
kuruludur. Bu modelde fen 6gretimi merkezinde probleme dayali 6grenme yer
almaktadir ¢iinkii bu yontem ile 6grencilerin problem durumunu analiz etmeleri,
¢oziim bulmak i¢in hangi bilgilere ihtiyac duyduklarini belirlemeleri ve bu
bilgileri cesitli sekillerde bulmalarini gerektiren bir dizi iist diizey beceriler

sergilemeleri saglanir. Ayrica model 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini de
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kullanmalarini gerektirir. Temalarin kullanimi st diizey diisiinmeyi tesvik eder
ve kavramsal bir cerceve olusturmak yeni bilgilerin organizasyonu ve
birlestirilmesi i¢in anlamli bir yol saglar. Boylece 06grenilen bilgiler yeni
durumlara aktarilmaya hazir hale gelir. Tiim {initelerin merkezinde “sistem”
temas1 vardir. Bir sistem, birbiri ile etkilesen, iliskili veya bagimsiz bir grup
elemandan tam ve karmasik bir biitiin olusturur. Sistem temasi, ekonomik ve
politik sistemler gibi toplumdaki yapilari anlamak icin de uygulanmistir.
Ogrencilerin tarihteki birden fazla nedenselligi anlamalarina ve tarihsel olaylarin
kacinilmaz olmadigini anlamalarina yardimci olmak icin baglantili neden ve

sonug zincirleri vurgulanmistir (Van Tassel-Baska, 2003).

Uygulanan fen bilimleri miifredatinin etkililigini degerlendirmek amaciyla deney
ve kontrol gruplarn olusturulmus, 6n test ve son testler uygulanmistir. Deney
grubu icin bilimsel siire¢ becerilerinde ve bilgi diizeylerinde kontrol grubuna
gore anlamli farkliik bulunmustur (Van Tassel-Baska vd., 1998). Ayrica
probleme dayali bu {initelerin uygulanmasinin zaman icerisinde 6grencilere olan
etkisi de incelenmistir. Bes yillik siirec icerisinde 6grencilerin bir 6nceki yila gore
o0grenme seviyelerinin arttig1 ve sonraki yila istikrarli sonuglar aktardigi ortaya
cikmistir (Feng vd., 2005). Ayrica bu miifredat1 uygulayan okullarin
uygulamalarinda ve politikalarinda olumlu bir degisiklik olusturdugu

goriilmiistiir (Van Tassel-Baska vd., 2000).

2.4 Elestirel Diisiinme Becerisi

“Kalitesiz diisiinmenin hem para hem de yasam kalitesine maliyeti biiyiiktiir. Her ne

sekilde olursa olsun, diisiincede miikemmellik sistematik olarak gelistirilmelidir!”

Richard Paul (Paul & Elder, 2008)

Diistinme becerileri, akil yiiriitmeye katkida bulunan bir tiir yeterliliktir, yani
okuma, problem ¢ozme, yaraticilik ve diger tiim diisiinme bicimleriyle ilgili
becerileri kapsayan bir tanimi vardir. Teknik beceri veya pratikten daha
fazlasidir; iyi bir niyet, calisma, yansitma, sinama, ¢Oziim, karar verme,
degerlendirme, deger bicme ve diger akil yiiriitme tiirlerinin dayandig1 bir

faktordiir (Swartz & Perkins, 1990). Karmasik diistinme siireclerini
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degerlendirmek Ogretmenlerin 6grencilerin sorunlari nasil anladiklarini ve
tanimladiklarini, bilgileri nasil diizenlediklerini ve yorumladiklarin1 gérmelerini
saglar. Ayrica tst diizey diisiinme becerilerini gelistirerek 06gretmenler,
ogrencilerin her zaman dogru cevaba ulasmadig1 bir siire¢ olan elestirel

diisiinmeye tesvik edebilir.

Elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ile yakindan iliskilidir ve bunlarin her ikisi
de anlamli 6grenme ile baglantili olabilir (Or. Lipman, 1988; Paul & Elder, 2008;
Schraw vd., 2006). Elestirel diisiinme kavramu ilk olarak 20. yiizyilin ortalarinda
Clark ve Reeve tarafindan matematik miifredatinin 6nemi ve diisiinmede
hassasiyetin rolii konusundaki kapsamli calismalarinda kullanilmis olmasina
ragmen, alan icinde uzun entelektiiel kokenlere sahiptir ve farkli akademisyenler
tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmistir (Kuhn, 1999; Mulnix, 2012; Abrami
vd., 2015).

Tablo 2.5'de elestirel diisiinmenin kronolojik siralamasi ile birlikte farkli

akademisyenlere ait tanimlar1 yer almaktadir.

Tablo 2.5 Elestirel diislinmenin farkli yazarlara ait tanimlari

Yazar Tanim

Dewey (1933) “Herhangi bir inancin veya s6zde bilginin, onu destekleyen
gerekgeler ve daha ileri egilimler isiginda aktif, kalict ve dikkatli bir
sekilde degerlendirilmesi.”

Watson & Glaser (1964) “Problem ¢ézme, sorgulama ve arastirma gibi edimleri kapsayan
genel bir siire¢”

Scriven & Paul (1987) “Elestirel diisiinme, inang ve eyleme rehberlik etmek amactyla
gozlem, deneyim, yansima, akil yiiriitme veya iletisim icin toplanan
veya gozlemlenen bilgiyi aktif ve becerikli bir sekilde
kavramsallastirma, uygulama, analiz etme, sentezleme ve / veya
degerlendirme siirecidir.”

Lipman (1988) “Olciitlere dayandigi, kendi kendini diizelten ve baglama duyarl
oldugu i¢in iyi muhakemeyi kolaylastiran yetenekli, sorumlu
diisiinme.”
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Tablo 2.5 Elestirel diisiinmenin farkli yazarlara ait tanimlar1 (devami)

Yazar Tanim

Facione (1990a) “Yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimun yani sira bu
kararin dayandigr kanitsal, kavramsal, metodolojik, elestirel veya
baglamsal hususlarin agiklanmastyla sonuclanan maksatli, kendi
kendini diizenleyen bir karardir.”

Ennis (1996) “Mantikl, yansitici diisiinme neye inanacagina veya ne yapacagina
karar vermeye odaklanir.”

Halpern (1997) “Istenen bir sonug olastligint artiran bilissel beceri veya stratejilerin
kullanilmast. Amacli, gerekceli ve hedefe yonelik diisiinmeyi
tamimlamak icin kullamilan; problemleri ¢ézmek, ¢itkarimlart
formiile etmek, olasiliklart hesaplamak ve diisiinenin belirli bir
baglam icin etkili diisiinme becerilerini kullanimina karar vermekle
ilgili diisiinme tiirii ve diisiinme gorevinin tiirii.”

Paul & Elder (2012) “byi kurulmus bir karara yonelik olmayr agik¢a diisiinerek, bir
seyin gercek bedelini, hakkini ya da degerini belirlemek igin uygun
degerlendirme standartlarim kullanmaktir.”

“lddia ve onermelerin test edildigi, hangisinin degerli hangisinin

Ruggiero (2016) degersiz olduguna karar verilen bir siiregtir.”

“Gergek problemlere yonelik mantikli olan yargilart ve diisiinmeyi

Nosich (2018) ile ilgili diisiinmeyi iceren bir siiregtir.”

Bazi akademisyenler elestirel diisiinmeyi gelistirilebilir ve iyilestirilebilir biligsel
bir beceri olarak tanimlarken (Bailin vd., 1999; Paul, 1994; Halpern, 1997),
bazilar1 elestirel diisiinmeyi, genel olarak uygulanabilecek gorev veya
faaliyetlerin performans yeterliligini iceren bir siirec olarak goriir (Ennis, 1996;
Wood, 2010). Bir kisim akademisyen ise elestirel diisiinmeyi akil yiiriitme ve
problem c6zme icin bir dizi 6ngoriilmiis adim iceren bir prosediir olarak tanimlar
(Kalman, 2002; Paul, 1994). Elestirel diisiinmeye ait tek ve genel bir tanim
olmadig1 gibi gilinlimiize kadar yapilan tamimlar incelendiginde, Bloom
taksonomisinin tiist basamaklarinda yer alan analiz, sentez, degerlendirme
becerilerinin bircok tanimda yer aldig1 gortilmiistiir. Elestirel diisiinmedeki farkl
disiplinler farkl bilesenleri vurgular. Ayni zamanda bircok alan uzmani elestirel
diisinmede 6grenme, anlama, akil yiiriitme (tiimevarimsal ve tiimdengelimci) ve

diistinmenin O0nemini vurgular.
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Ennis, Facione ve Paul, elestirel diisiinme ile iligkili alt1 temel biligsel beceri ve
her birine ait alt beceriler iizerinde fikir birligine varmisladir (Facione, 1990b,

2011).

e Yorumlama: Acgiklamalarin, deneyimlerin ve inanclarin anlam ve O6nemini
kavramak ve ifade etmek (Alt beceriler: Kategorize etme, anlamli kodlama,
anlami aciklama).

e Analiz: Aciklamalar, fikirler ve sorular arasinda amaclanan ve gercek
cikarimsal iliskileri belirlemek (Alt beceriler: Fikirleri inceleme, argiimanlari
tanimlama, argiimanlari analiz etme).

e Degerlendirme: Aciklamalarin, tanimlarin ve varsayimlarin giivenilirligini ve
mantigini  degerlendirmek (Alt beceriler: Iddialar1  degerlendirme,
argiimanlar1 degerlendirme).

e (ikarum: Sonuc cikarmak icin gerekli bilgileri belirlemek ve degerlendirmek
(Alt beceriler: Kanitlar1 sorgulama, alternatifleri yansitma, sonuc ¢ikarma).

e Actklama: Birinin akil yiiriitmesini ikna edici ve tutarli bir sekilde sunmak
(Alt beceriler: Sonuclar1 belirleme, yOntemin gerekcelendirilmesi,
arglimanlari sunma).

e Ogz-diizenleme: kendi kendini izlemek; kendi kararlarin1 ve sorgulamasini

analiz edebilmek (Alt beceriler: Oz degerlendirme, 6z diizenleme).

Buna ek olarak Paul (1995), elestirel diisiincenin 6gretim stratejileri olarak da
kullanilabilecek 35 duygusal ve bilissel (makro yetenekler ve mikro beceriler)
boyutunu sunmustur. Shim ve Walczak (2012) literatiirii incelemis ve elestirel
diisiinme teriminin teorisyenine bagl olarak 12 6zel yon, 5 egilim, 35 boyut veya

4 asamadan olusan bir kavram oldugunu ifade etmislerdir.

Elestirel diisiinme tiim alanlarda kullanilabilecek ve gelistirilebilecek bir beceri
olarak goriilmektedir. Yapilan calismalarda da gerekli egitim ortamlar
saglandiginda elestirel diisiinmenin gelistirildigi ortaya konmustur (Siew &

Mapeala, 2016; Beavers, Orange & Kirkwood, 2017; Fung & Liang, 2018).
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24.1 Elestirel Diisiinmenin Gelistirilmesi ve Ogretimi

Elestirel diisinmeyi tesvik etmenin ve etkili yansima icin gerekli yaratici
becerileri gelistirmek, tist diizey diisinme becerisi yetersiz olanlar da dahil
bircok geng icin onemlidir (Brooks & Brooks, 1999; Cotton, 1991; Shepard vd.,
2005). Elestirel ogrenmelerini diger ders alanlarina aktaran ogrenciler daha
yliksek notlar alirlar ve standart testlerde daha iyi performans gosterirler (Beyer,

2008).

Elestirel diisiinme becerisi bireylerde dogal olarak gelismez ve hatta ¢ogu zaman
yasamlari boyunca yasitlar1 veya aile tarafindan oOgretilemez, profesyonel ve
planli 6gretim etkinligi gerektirir (Schafersman, 2017). Bu baglamda alan
yazinda elestirel diisiinmeyi gelistirmek icin cesitli yontemlerle karsilasilabilir.
Paul ve Elder (2009b), elestirel diisiinmedeki basariyr iki Onemli boyuta
baglamislardir: Diisiinmenin bilesenlerini belirleme ve degerlendirme becerisi.

Bu elestirel diisinme modeli (Sekil 2.12) {i¢ temel {izerine kurulmustur:

N—

s ~N Gelistirmeyi 6§ren}ikce N
* Berfak_hk  Entelektiiel
 Derinlik alcakgoniilliilik
+ Dogruluk Dii._siincepin * Entelektiiel azim
* Genislik ogeleri « Entelektiiel
» Hassaslik Ozerklik
o Mantik » Muhakemeye
 Anlamlilik - Amaclar Giiven
« Tlgililik * cikarimlar ’ Eflt? lelftijel

. Kavramlar  Entelektiiel
empati
* Bakis agilar . Entpl Ktiiel
Entelektiiel . etkileri N et ue
standartlar . cesaret
* Bilgi « Adil fikirlilik
* Varsayimlar
Entelektiiel
\_ ) ozellikler
Uygulanmali - ~

Sekil 2.12 Paul ve Elder’in elestirel diisiinme modeli
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1. Diistincenin 6geleri (muhakeme)
2. Muhakeme unsurlarina uygulanmasi gereken entelektiiel standartlar

3. Entelektiiel standartlarin diistince unsurlarina tutarli ve disiplinli bir sekilde

uygulanmasi ile gelistirilen entelektiiel 6zellikler

Ogeler diisiincemizin amacini, cevaplamaya calistigimiz sorulari, soruyu
cevaplamak icin gereken bilgileri, c¢ikarimlarimizi veya sonuglarimizi,
diisincemizde kullandigimiz kavramlari veya anahtar fikirleri, kabul ettigimiz
varsayimlari, diisiincemizin sonuglarini ve goz 6niinde bulundurmamiz gereken
bakis acilarini icerir (Paul & Elder, 2009a). Entelektiiel standartlarin tutarh
uygulamasi saglam muhakemeyi ve elestirel diisiinme egilimlerini gelistirir (Paul
& Elder, 2009b). Diisiinme siirecine rehberlik etmek icin bilincli olarak
kullanilan bagimsiz diisiinme, entelektiiel empati ve entelektiiel sorumluluk gibi
elestirel diisiiniirlerin belirli 6zellikleri vardir ve bu 6zellikler elestirel diistinme
egitimi sonucunda kiside gelistirilmesi hedeflenen o6zelliklerdir. Ayrica Paul ve

Elder, elestirel ve yaratici diisiinmenin pratikte ayrilmaz oldugunu savunur.

Elestirel diisiinme siireci incelendiginde, soyut ve karmasik bir siire¢ olarak ifade
edilebilir. Bu siireci 6grencilerin kararlilikla ve yogun calisarak gecirmeleri
gereklidir. Paul ve Elder’e (2009a) gore elestirel diisiinmeyi gelistirebilecek sinif

uygulamalari su sekilde olmalidir;

« Ogrencilerden, ilgili sorunu c¢6zmek icin yeni bir temayr gozden
gecirmelerini ve uygulamalarini isteyin.

* Anlasilanlar1 okumak, acgiklamak ve degerlendirmek icin Ogrencileri kiiciik
gruplara ayirin.

Ogrencileri, yazili 6devlerini akran degerlendirmesi yapacak sekilde organize
edin.

« Ogrencilere konusma becerilerini nasil degerlendireceklerini 6gretin;
ogrencilerden sinifa bir kavrami 6gretmelerini isteyin.

+  Ogrencilere dinleme becerilerini nasil degerlendireceklerini 6gretin; rastgele
bicimde O0grencilerden sinif tartismasini 6zetlemelerini isteyin.

+  Ogrenci diisiincesindeki gelismeleri periyodik olarak test edin.
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* Akilda tutmay: artirmak icin siniftaki 6grencilerle diizenli etkilesim ortami
kurun.

+  Ogrencilerde ders icerigini degerlendirebilecek beceriler gelistirin.

Paul ve Elder’in elestirel diisinmeye yonelik sinif ici uygulamalarinda analiz,
degerlendirme gibi bilissel becerilerin yaninda isbirlikli calisma, iletisim
becerileri gibi sosyal beceriler de dikkate alinmistir. Paul ve Elder'e (2008) gore,
etkili 6grenme her zaman bir dizi yaratici eylemi icerir, bunlar daha sonra

kriterlere gore degerlendirilir.

Lipman (2003) ise cocuklarda elestirel diisiinme gelisimine yonelik yapilmasi

gerekenleri soyle siralar;

» Filozoflar arasindan secilmis 6rnekler sunun.

* Elestirel diisinme yoOnlerini vurgulayarak oOgrencileri bilissel becerilerde
prova edin.

+  Ust diizey diisiinmenin orijinal fikirleri yansitma, akil yiiriitme ve tasarlama
ile kendiliginden bir araya geldigi ortam olusturun.

* Elestirel diisiinme becerilerini kullanma davranisini modelleyin (bilissel
ciraklik, 6gretmeni ve diger 6grencileri dahil etme).

*  Karsilikli 6gretim ve isbirlikli 6grenme icin firsatlar sunun.

Brookfield (2003) ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine

yardimci olabilecek bes teknik tanimlamistir:

»  Elestirel diisiinmeyi 6grenmenin degerini tanimlayarak ilgilerini cekin.

+  Ogrencilere elestirel diisiinmeyi uygulayarak 6grenmelerini saglayan bir
ornek verin.

« Ogrencilerin giiven kazanmalarini saglamak icin grup etkinliklerini
diizenleyin.

» Elestirel diisiinceyi belirli, gercek deneyimlerle uygulayin.

+  Ogrencileri adim adim elestirel diisiinmeye maruz birakin.

Elestirel diistinmeyi iceren dersler kapsam, hedef O0grenci popiilasyonu, siire,

teorik temel ve 6gretim yaklasimina gore onemli 6lciide farklilik gosterir. Bilissel
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bilim arastirmalari, elestirel diisinme gelisiminin aktif o6grenme veya
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini gerektirdigini gosterir (Dawson,
2000; Mulnix, 2012; Van Gelder, 2005). Aktif 6grenme, 6grencileri kiiciik grup
etkinlikleri, simiilasyonlar ve durum calismalar1 gibi 6gretim stratejileri yoluyla
sorgulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme gorevlerine
dahil eder (Bonwell & Eison, 1991; Meyers & Jones, 1993). Ayrica elestirel
diisinmeyi gelistirmek icin alt1 sapka teknigi, SCAMPER, entelektiiel normlar
etkinligi, soru sorma, argiimantasyon, PDO gibi yéntem ve teknikler siklikla

kullanilan araclardir.

Ogrencilerde elestirel diisiinmenin gelisimi icin uygulanan modellerin ardindan,
istenen yeterliliklere sahip olup olmadiklarinin belirlenmesi gerekir. Bunun i¢in
de alan uzmanlan elestirel diisiinir nasil olur ya da olmalidir sorusunu
cevaplamislardir. Ennis (2004) son diizenlemesinin ardindan elestirel
diistintirlerin 6zelliklerini gozden gecirmis ve onlarin on bir 6zellige sahip olmasi

gerektigini ifade etmistir:

e Acik fikirli olmak ve alternatiflere dikkat etmek;

e Bilgili olmaya calismak;

e Kaynaklarin giivenilirligini iyi degerlendirmek;

e Sonuclari, nedenleri ve varsayimlari belirlemek;

e Gerekceleri, varsayimlar1 ve kanitlar1 da dahil olmak tizere bir argiimanin
kalitesini iyi degerlendirmek;

e Akil yliritmeyi etkili bir sekilde gelistirmek ve savunmak;

e Uygun aciklayici sorular sormak;

e Makul hipotezler formiile etmek ve deneyleri iyi planlamak;

e Terimleri baglama uygun bir sekilde tanimlamak;

e Gerektiginde ve dikkatle sonu¢ ¢ikarmak;

e Bu listedeki tiim 6geleri entegre etmek.

Elestirel diisiiniiriin ne oldugunu bilmek ile birlikte ne olmadiginin da ortaya

konmasi, 6grencileri degerlendirmek agisindan kolaylik saglayabilir. Bassham vd.
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(2013), elestirel olmayan diisiiniirlerin sekiz 0Ozellige sahip olduklarini 6ne

surmustur:

e Belirsiz, kesin olmayan ve hatali diisiiniir,

e Genellikle argiimanlar1i ve bakis acilarini yanlis anlar ve haksiz
degerlendirmeler yapma egilimindedir,

e Mantiksiz diistinme ve kanit ve verilerden desteklenmeyen sonuclar ¢ikarma
egilimi gosterir,

e Benmerkezcidir ve diger bireylerden daha fazla sey biliyormus gibi davranir;

e Genellikle sinirlarinin farkinda degildir,

e Elestirilere ve yeni fikirlere direncli, kapali gortislii, meraktan yoksundur;

e Oznelligin inanclarina hitkkmetmesine izin verir,

e Kolayca dikkati dagitabilir, odag1 kaybedebilir ve derhal ilgilenilmesi

gereken sorunlara dikkat edemez.

Bahsi gecen elestirel diisiiniir olan ve olmayan 6zelliklerin belirlenmesi, elestirel
diisinmeyi degerlendirmeyi kolaylastiran bir durum olarak goriilebilir. Ayrica
elestirel diislinmeyi Olcmenin farkli yollar1 mevcuttur. Elestirel diisiinmenin
tanimi ve icerigi kisiden kisiye ya da zamanla degistigi icin kullanilan formatlar
da farkhi ozellikleri Olgecek bicimde cesitlilik gosterebilir. Elestirel diistinmeyi
O0lcmek icin kullanilan yontemlerden biri standart testlerdir. Watson-Glaser
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi/ Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal
(Watson & Glaser, 1980), Cornell Elestirel Diisiinme Testi/ Cornell Critical
Thinking Test (CCTT) (1985), Kaliforniya Elestirel Diisinme Testi/ the
California Critical Thinking Test (Facione, 1990a), ve Kaliforniya Elestirel
Diisinme Envanteri/ the California Critical Thinking Inventory (Facione &
Facione, 1992) bu testlere 6rnek verilebilir. Ayrica arastirmacilar tarafindan da
gelistiren testler vardir. Ornegin Elestirel Diisiinme Testi/ The Test of Critical
Thinking (TCT) (Bracken vd., 2003) Bracken ve arkadaslar1 tarafindan entegre
miifredat modelinin uygulandigi William & Marry Koleji'nde, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek {izere tasarlanmis Ogretim programlarina katilan

ogrenciler icin elestirel diisinme gelisim sonuclarini 6lgmek icin kullanmistir

73



(Van Tassel-Baska & Strambaugh, 2006a; Van Tassel-Baska vd., 2009). Test, 10
problem senaryosuna bagli 45 maddeden olusmaktadir. Son olarak
ogretmenlerin kendi ihtiyaclarina gore gelistirdikleri testler de elestirel

diisiinmeyi 6l¢gmede kullanilan araglar arasinda yer almaktadir.

2.4.2  Ozel Yetenekli Ogrencilerde Elestirel Diisiinme Becerileri

Wagner (2008) etkili iletisim, merak ve elestirel diisiinme becerilerinin artik
sadece seckin liberal sanat egitiminin arzu edilen sonuglar1 degil, son yiizyilda
yasam icin gerekli yeterlilikler oldugunu ileri siirmistiir. Glintimiizde ise elestirel
diisiinme 21. yiizyilda tiim bireylerde olmasi gereken temel Ozelliklerden biri
haline gelmistir. Teknoloji ve sanayinin hizli ilerlemesi, bu alanin iiretim
liderlerini farkli diisiinen bireyleri aramaya yoneltmistir. Ornegin ABD’de yapilan
bir arastirmada isverenlerin calisanlarda aradiklar1 bes o6zelligin elestirel
diisiinme, analitik diisiinme, problem c6zme becerisi, akil yiiriitme ve bilgiyi

uygulama oldugu ortaya ¢ikmistir (Hart Research Associates, 2015).

Entegre Miifredat Modeli gibi farklilastirilmis miifredatlarda ve diger
programlarda, 0zel yetenekli 6grencileri iist diizey siire¢ becerileri ile yiiz yiize
getirmek etkili 6gretim icin onemli bir unsurdur. Bu Ogrencilerin, belirli
disiplinlerin merkezinde yer alan kavramlar1 inceleyen, ancak farkli calisma
alanlarinda da ortak olan diisinme ve problem c¢ozme stratejilerinde yetkin
olmalar1 gerekir. Diisiinme becerilerinin 06gretimi ve 06zellikle elestirel
diisinmenin Ogretimi, 0zel yetenekliler icin hazirlanan ve uygulanan
programlarda bir onceliktir (Bain vd., 2003; Newman, 2008; Van Tassel-Baska,
2010). Ozel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi konusunda sahip
olduklar potansiyeller, normal gelisim gosteren akranlarindan daha yiiksek olma
egilimindedir (Linn & Shore, 2008) ve alan uzmanlari, bu 6grencilerin elestirel
diisinmeyi Ogrenmeleri gerektigine inanmaktadir (Elder & Paul, 2007;
McCollister & Sayler, 2010). Bu yonelimi yansitan Ozel yetenekli Ogretim
programlari, elestirel diislinmeyi, yaratici diisinmeyi ve problem c¢O0zmeyi
miifredatlarinin bir parcasi olarak ele alirlar ve bu siire¢ becerilerini icerigin

temel bir boyutu olarak sunarlar (Van Tassel-Baska & Strambaugh, 2006a).
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Lattuca ve Stark (2009), elestirel diisiinmenin genellikle mantiksal diisiinme ve

muhakeme ile esanlamli olarak kullanildigini ifade etmislerdir. Entegre miifredat

modelinde de elestirel diisiinme becerisine vurgu yapilmakla beraber muhakeme

becerileri gelistirilmeye calisiilmaktadir.

Paul'un muhakeme (akil yiiriitme) 6geleri (Paul & Elder, 2001) modeli, Entegre

Miifredat Modeli icinde cesitli disiplinlerde elestirel diislinmeyi gelistirmek i¢in

program cercevesine entegre edilmistir. Paul’'un (1992) muhakeme 6geleri bilgiyi

toplama, kavramsallastirma, uygulama, sentezleme ve degerlendirme konusunda

ortilk olan muhakemeye genel bir bakis saglar (Struck, 2003). Bu unsurlar

Struck (2003) tarafindan ayrintili olarak su sekilde aciklanmistir:

Amag/ hedef/ niyet: Insanlar genellikle bir amaca ulasmak, bir arzuyu
karsilamak veya bir ihtiyac1 karsilamak icin akil yiiriittiiklerinden, 6grenciler
de yazili veya sozlii olarak mesaja tutarl bicimde odaklanmak icin agik bir
amaca ihtiya¢c duyarlar. Ciktilar veya sonuc¢ gercekci degilse ve 6grencinin
inang sistemi ile bir sekilde celisiyorsa, o ciktiya veya sonuca ulasmak icin
kullanilan akil yiiriitme zor ve sorunlu olacaktir.

Bir konu hakkinda soru (veya ¢oziilmesi gereken sorun): Ogrenciler
muhakeme yapacaklarsa ortada c¢oziilmesi gereken bir soru veya sorun
olmalidir. Ogrencinin eldeki sorunun ne oldugu konusunda kafas: karisirsa,
acik ya da makul bir cevap bulacag: siiphelidir. Ogrencilerin ele alinacak
soruyu iyi analiz ederek formiile edebilmeleri gerekir.

Bakis Acilart veya Referans Cercevesi: Tiim Ogrenciler, benzersiz bir bakis
acisiyla gelirler veya akil yiirtitme bicimlerini etkileyebilecek bir konuyu ele
alirlar. Ogrencinin bakis acis1 cok dar ise, akil yiiriitme sirasinda kesin
olmayan veya yanli problemlerle karsilasacaktir. Diger bakis acilarina karsi
giiclii argiimanlar olusturmak icin, 6grencilerin birden fazla bakis acisini1 goz
ontinde bulundurmalari, diisiincelerini netlestirmeleri ya da genisletmeleri
gerekir. Ogrencinin bireysel bakis agisin1 arastirmasi ve kabul etmesi, kendisi

icin gerekli muhakeme stirecini bilmesini saglayacaktir.

75



e Deneyim, Veri, Kanit: Tum Ogrenciler bakis acilarini gerekcelerle veya
kanitlarla destekleyebilmelidir. Kanit, 6zenli bir yargi olusturmak icin fikir
vermek ile gercekleri belirtmek arasindaki farktir. Destekleyici veri veya
kanitlar inceleyerek, 6grenciler bir arglimanin giiciinii degerlendirebilirler.

e Temalar veya Fikirler: Muhakemeyi 6grenen 6grenciler, temalar ve fikirleri,
anahtar kavramlar1 tanimlayabilecekleri ve etraflarindaki disiinceleri
diizenleyebilecekleri sekilde anlamalidirlar.

e Varsayimlar: Ogrencilerin, muhakeme sirasinda giicliiklere neden olabilecek
varsayimlarin veya tahminlerin farkinda olmalar: gerekir. Farkli paydaslarin
bakis acilarindan etkilenen varsayimlarini, inanclarini ve tahminlerini agiga
kavusturmalar1 6nemlidir.

e (ikarumlar: Bir Ogrencinin verilere dayanarak sonuc c¢ikarma yetenegi,
bireysel durumlar1 anlama becerisine ve mevcut verilerin giivenilirligine
baghdir. Ogrencilerin gerekcesiyle, deneyimler ve yorumlar, sonuclar veya
bu deneyimlere dayanan cikarimlar arasindaki farklarin farkinda
olmalidirlar.

e  Etki ve Sonuclar: Bir konunun veya perspektifin etki ve sonuclarini anlama ve
ifade etme yetenegi, bir 6grencinin muhakeme becerisi i¢cin ¢ok 6nemlidir.
Ogrenciler bir argiimani dinleyebilmeli veya okuyabilmeli ve konunun ana

hatlariyla belirtilen belirli yolu izlemenin sonuclarini ifade edebilmelidir.

Jewel (1996) muhakeme yapmanin sonucunda Ozel yetenekli Ogrencilerin
gecirdigi stireci ve muhakemenin neden oOnemli oldugunu su bicimde
aciklamistir;
“Nitelikli diisiiniirlerin muhakeme yaparken amaglart olur. Diinyamin nasil ¢alistigini
anlamaya ¢alisirlar, béylece onunla etkilesime gecebilirler. Bu amagla ilgili bilgiyi ararlar.
Bilgi ve becerilerini planlar yapmak, problemleri ¢6zmek ve baskalariyla iletisim kurmak
icin kullarurlar. Onerileri i¢in nedenler de sunarak baskalarina onerilerde bulunabilirler.”
Jewel (1996) muhakeme taksonomisi olusturmus ve bu taksonomi ile 6zel
yetenekli Ogrencilerin  izleyebilecegi muhakeme siirecini Ozetlemistir.
Muhakemenin amaclari, muhakeme stratejileri ve muhakeme egilimleri olmak

tizere li¢c boliimden olusan taksonomi Tablo 2.6’da goriilebilir.
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Tablo 2.6 Paul’un muhakeme taksonomisi

Boliim A:
Muhakemenin amaclari; olaylarin nasil calistigini kesfetmek
1. Planlamak
2. Problem ¢6zmek
3. Karar vermek
4. Onermek

5. Iletisim kurmak

Boliim B:
Muhakeme stratejileri

1. Arastirma toplulugu
2. Model kurma
3. Tartisma kurma
4. Kanit1 dikkate alma
5. Etik muhakeme

Boliim C:
Muhakeme Egilimleri: Ust bilis egilimi
1. Kendi durumunu sorgulamak
2. Goriisler icin gerekce arastirmak ve sunmak
3. Alternatif modelleri benimsemek

4. Diger insanlarin inanclari, degerleri ve diisiinme siirecleri ile empati kurmak

Ozel yetenekli 6grencilerin 6gretmenleri elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
muhakeme becerileri gibi {iist diizey diisiinmeyi Ogrencilerinde gelistirmek
istiyorsa yukarida bahsedilen taksonomiden faydalanabilirler. Entegre Miifredat
Modeli 6gretmenleri kendi disiplinlerine ait programlar1 olustururken
ogrencilerde muhakeme becerilerini gelistirmeyi amac edinerek, icerik boliimiine
entegre etmislerdir. Ornegin Entegre Miifredat Modeli'nin uygulandig1 Clarion
Projesinde 0zel yetenekli oOgrencilerde gelistirilmesi hedeflenen elestirel

diisiinme becerileri sunlardir (Van Tassel-Baska, 2010)

*  Problem durumunu veya konuyu tanimlama.
+  Ilgili kavramlar tanimlama.

* Durumlarda veya konularda farkli bakis acilar1 belirleme.
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* Bilimsel bir soruyu destekleyen kanitlar1 veya verileri tanimlama.
* Verilere dayali sonuclar cikarma (¢ikarimlarda bulunmak).

* Sonuclari tahmin edebilme.

Elestirel diisiinme ile ilgili tiim yaklasimlar, modeller, beceriler incelendiginde
genel olarak 6grencinin bir problemi ya da soruyu fark edip tanimlamasiyla
baslayan; cikardigi sonuclari derinlemesine analiz etmesi ile biten bir siireg
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aslinda probleme dayali 6grenme siireci ile ortak
noktalara sahiptir ve farklilastirllmis miifredatlarda ikisiyle de siklikla

karsilasilmaktadir.

Bunun ile birlikte 6zel yetenekli 6grencilere elestirel diisiinmeyi Ogretirken

karsilasilabilecek bazi engellerden so6z edilebilir. Bunlar;

« Ozel yetenekli 6grencilere nasil yapildigi 6gretilmedigi icin entelektiiel
disiplinli olmay1 bilmemeleri (Tock, 2006),

* Bazi o6grencilerin, digerlerinin bakis acilarini kendi bakis acilarindan daha
asag1 olarak gordiikleri icin sahip olduklar1 entelektiiel kibir (Paul & Elder,
2002),

» Elestirel diistinmeyi gelistiren, becerilerini ve egilimlerini kullanmaya tesvik
eden etkinlik ve stratejilerin eksikligi (Dixon vd., 2004),

+ Ogretmenlerin 6grencilerin seviyesine uygun elestirel diisiinme etkinlikleri
secmeleri ve onlar1 zorlamalar1 (Dixon, 2001),

 Ogrencilerin karma yetenekli heterojen simiflarda bulunmas: sebebiyle diger
ogrencilerle birlikte ayni etkinliklere tabi tutulmasidir (Newman, 2008;

White, 2010).

2.4.3 Fen Egitiminde Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinmenin, fen egitiminin énemli bir parcasi oldugu goriisii oldukca
yaygindir (Bailin, 2002). Elestiri kavraminin bilimin merkezinde duran bir
kavram olarak kabul edilmesiyle birlikte (Osborne, 2014), ABD tarafindan
uygulanan egitim programlarinda yer alan NGSS’in de (Next Generation Science

Standards) ayni sekilde merkezindedir. Elestirel diisiinmenin fen egitiminde iki
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temel rolii vardir; birincisi bilim, teknoloji veya bilimsel gelismelerin
kullaniminda ve uygulanmasinda sorumluluk ve demokrasiyi gelistirmenin bir
aracidir (Yacoubian, 2015; Zemplén, 2007); ikincisi elestirel diisiinme ilke ve

kavramlarinin fen bilimleri 6gretme ve 6grenme siireciyle olan baglantisidir.

Elestirel diisiinme baglamsal bir yapiya sahiptir ve bu anlayisi fen egitiminde
uygulamak icin, fen miifredatinda elestirel diisiinmeyi gerektiren gorevlere,
sorunlara ve konulara yer vermek gerekir. Ayrica bu konularin icerigi zorlayici
(challenge) ve elestirel olmalidir (Bailin, 2002). Biyoloji, tip ya da diger
herhangi bir bilimsel/teknolojik alandaki sorunlara uygun c¢oziimler bulmak,
bireylerin karar verebilmeleri icin bulunan nedenlerin ilgisine bagli olarak
elestirel  diisinme  yeteneklerinin  kullanilmasini  ve  argiimanlarin

degerlendirilmesini gerektirir (Vieira vd., 2011).

Fen bilimleri dersinde kullanilan rehberli sorgulama, deney yapma, destekle
kanit arama, takim calismasi ve iletisim, argiimantasyon, elestiri gibi diger
yeterliliklerle bitiinlestirilerek elestirel diisiinme becerileri gelistirilebilir
(Forawi, 2016; Santos, 2017). Yukarida bahsedilen yontemler fen miifredatinda
ya da 6gretmenlerin bireysel planlarinda ortiik ya da dogrudan daha fazla yer
alirsa, elestirel diisiinme becerisinin gelisimi kacinilmazdir. Ozellikle 6zel
yetenekli 6grenciler icin elestirel diisiinme becerisi olmazsa olmaz becerilerden
biri olarak ifade edilebilir. Bu sebeple genel siniflarda basta olmak {izere, 6zel
yetenekli 6grencilere yonelik hazirlan etkinliklerde bahsedilen yontemler yer

almalidir.

Sekil 2.13 incelendiginde fen bilimleri dersinde elestirel diisiinmeyi gelistirmek
icin Ogretmenlerini eylemlerine yon verebilecegi bir cerceve goriilmektedir.
Bilimsel okuryazarlik; entelektiiel araclarin, yani bilgi, tutum/degerler ve
becerilerin (elestirel diisiinme gibi diisiinme becerileri) entegre kullanimi olan
yeterliliklerin gelisimini ifade eder. Ayrica bu cerceve, elestirel diisiinmenin
bilimsel okul yazarlik icin bir temel oldugunu 6ne siirer. Ogretmenler fen

bilimleri dersinde elestirel diisiinmeyi gelistirmek icin sinifta tartisma ortamlari
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olusturmali, sosyo-bilimsel konular iceren makaleleri analiz ettirmeli, soru sorma

stratejilerini kullanmalhidir (Vieira vd., 2011).

Herkes icin bilimsel okur-yazarlik

Gelisimine dayamr
|
Yeterlilikler

J

Acisindan eylemde

1

Tutum ve
degerler

Beceriler
Standartlar/kriterler:
Do gruluk, kesinlik,
acikhk, tutarhilik,
gecerlik, degiskenlerin

Egilimler:

Acikhk, tarafsizhk,
entelektiiel biitiinliik,
azim, kamitlara saygu,

kontroli bilimin
- degerlendirilmesi ve
takdir edilmesi
L Yetenekler:
Bilgi: « \ bilgi, kamit ve argiimanlan
Dikkate alinan konu,

analiz etmek ve
degerlendirmek; hipotez ve
varsayimlan formiile etmek
ve test etmek; akanmlar
olugturmak ve
degerlendirmek; tarnsmalk;
dersi baglamak ve
degerlendirmek

SOrUN Vveya sorun
haklunda; gerekli ve
yeterli kosullar,
korelasyon ve
nedensellik, hipotez
wve tahmin.

Sekil 2.13 Fen derslerinde 68rencilerin elestirel diistinmesini tesvik etmek i¢in
olusturulmus bir ¢erceve (Vieira vd., 2011’den uyarlanmaistir).

2.5 Degerler Egitimi

Degerler bir toplumun ya da toplulugun temelini ve sosyal yapisini olusturan,
her kesiminde varligini gosteren 6nemli kavramlardan birisidir. Insanlarin
davraniglart ve inanclari, sahip olduklar1 degerler sistemine gore sekillenir.
Degerler, esas olarak egitim siirecinde icsellestirilen sosyal olarak onaylanmis
ilkelerdir (Dasari, 2017). Deger kavraminin tek bir tanimi olmamakla beraber
farkli bilim insanlarinin tamimlarina bakmak daha dogru olacaktir. Rokeach’a
(1973) gore deger “Belirli bir davranis bi¢ciminin veya varolusun son durumunun,

zit ya da tersine bir davranis bicimine ya da varolusun son durumuna gore kisisel
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ya da sosyal olarak tercih edilebilir olduguna dair kalict bir inangtir”. Yine
degerler egitiminin Onciilerinden olan Schwartz (1992) deger kavramini,
insanlarin davranislarinin yani sira biyolojik ihtiyaclarini ve sosyal etkilesim ya
da sosyal kurumlarla ilgili ihtiyaclarini diizenlemek icin kullanilan biligsel simge
olarak tamimlamistir. Halstead (1996) ise bu kavrami, davranislarin genel
rehberi veya karar vermede referans noktalar1 olarak hareket eden prensipleri,
temel inanclari, idealleri, yasam standartlarini veya kisisel kimlik ve kisisel
biitiinliige yakindan bagli inanclarin veya eylemlerin degerlendirilmesini ifade
etmek icin kullanir. Giingor’e (2000) gore deger, bir seyin arzu edilebilir veya
edilemez oldugu hakkindaki inanctir. Tanimlardan da yola cikilacag: tizere
degerler kisilerin sahip oldugu inang sistemi, karakter, durumu ve olay ve
olgulara verilen 6nem, yasam bicimi, hayata bakis acis1 gibi kavramlarin toplami

olarak ifade edilebilir.

Deger kavraminin daha iyi anlasilabilmesi icin birtakim 6zelliklerinin bilinmesi
gerektigi ifade edilmistir. Schwartz’'in (2006) deger teorisine gore, degerlerin alti
temel Ozelligi vardir. Bunlar; (1) Degerler birbiri ile baglantili inanclardir. (2)
Degerler, davranisi motive eden ve arzu edilen hedefleri ifade eder. (3) Degerler
belirli eylemleri ve durumlari asar. (4) Degerler standartlar veya kriterler olarak
hizmet eder. (5) Degerler birbirlerine gore 6nem sirasina gore siralanmistir. (6)

Birden cok degerin goreceli 6nemi davranisa rehberlik eder.

Bireyler hatta toplumlar arasinda degerler, farkli anlam ifade edebilir. Burada
bir degeri 6nemli kilan sey bireye sagladigi motivasyon ve oncelik sirasidir. Buna
ragmen Schwartz (2012) deger teorisinde birbiri ile dinamik iliskileri olan; giic,
basari, hazcilik, uyarilma, 6z yonetim, evrensellik, yardimseverlik, geleneksellik,
uyum ve giivenlik olmak {izere on evrensel degerin tanimini yapmistir. Bu
degerler degisime aciklik, koruma, kendini asma ve kendini giiclendirme
boyutlar1 altinda toplanmaktadir. Spranger’in (1928) deger siniflamasi ise
sosyal, ekonomik, bilimsel, estetik, dini ve politik degerler olmak {iizere alti
temel grupta toplanir. Rokeach (1973) ise degerleri ama¢ ve arac degerler
olmak iizere iki ana gruba ayirmaktadir, amag¢ ve ara¢c deger gruplarinda da

18’er tane deger vardir.
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Toplumlar gerek evrensel degerleri gerek kendilerine gore 6nemli olan degerleri
bireylere kazandirmaya calisirlar. Bu kimi zaman dogrudan kimi zaman ortiik
olarak gerceklestirilir. Siniflarda, okullarda ve 6grencilerin dahil olduklar cesitli
sosyal gruplarda ortiik bir etik kiiltiirii olusturmak zorunlu olmasi ile birlikte
miifredata karakter, ahlak, etik, degerler ve erdem konularina acik¢a
odaklanmak da onemlidir (Berkowitz & Hoppe, 2009). Degerler egitimi ya da
ogretimi olarak pedagojide yerini alan bu kavram ahlak egitimi ile
karistirlmamalidir. Ahlaki egitim ve degerler egitimi terimlerinin birbiri yerine
kullanilmasi dogru olmamakla birlikte degerler egitimi daha genis icerige sahip
bir kavramdir ve kisisel yasam tarzi, saglik, din, vatandaslik ve cevre konularina

deginir (Haydon, 2006).

Gelisen teknoloji ve hizla degisen toplumsal yapi ile birlikte, Tiirk toplumu da
dahil tiim insan davranislarinda dejenerasyon gozlendigi giinliik konusmalarda
dahi deginilen bir sorundur. Bu durumun oOniine gecilmesi icin gelismis
tilkelerde ve iilkemizde degerler egitimi son yillarda daha fazla giindeme
gelmekte ve 6nem kazanmaktadir. Okullarda genclere verilen degerler egitimi,
ozellikle de erdemin, ahlaki degerlerin ve ahlaki kurumun gelisimini tesvik
etmeye yonelik kasitli bir girisim olarak anlasilmaktadir (Beland, 2003; Lickona,
1991). Kimi zaman karakter egitimi olarak da adlandirilan degerler egitiminin
iki temel amaci vardir (Lickona, 1991);

e Okulun, egitimcilerin ve toplumun genis kesimlerinin sorumlulugunda

uygun degerlerin secimi,

e Bu onaylanmis degerlerin cocuklara aktarilmasi.

Bahsedilen amaclar1 gerceklestirirken bazi problemler ile karsilasilabilir. Ornegin
uygun degerleri belirleme ve okulda tutarli bir yaklasim saglamada zorluklar
yasanabilir (Goggin, 1994; Lickona, 1988; Beck, 1990); cocuklar okul disinda,
evden, medyadan ve akranlarindan 6grendikleri degerlere cok az dikkat edebilir
veya deger egitim yaklasimi ile dogrudan catisma yasayabilirler (Halstead,
1996). Bu durumun yasanmamast icin toplumun ihtiyaclar1 dogrultusunda
ogrencilerin ve yasadiklar1 cagin gereksinimleri goz oOniinde bulundurularak

programli ve formal bir degerler egitimi verilebilir. Bireylerin sosyal varligini
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siirdiirmede 6nemli bir islevi olan degerlerin aktarilmasinda egitim 6nemli bir
koprii vazifesi goriir. Siniflarda, okullarda ve bunlarin olusturdugu cesitli
iliskiler kiimesinde ortiik bir bakim ve etik kiltiirii olusturmak gerekliyken;
miifredatta karakter, ahlak, etik, degerler ve erdem konularina acik bir sekilde
odaklanmak da onemlidir (Berkowitz & Hoppe, 2009).

Degerler egitimi yapilirken literatiirde bazi yaklasimlardan bahsedilmektedir.
Yaklasimlar, degerlerin 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler, siire¢ ve
amaca gore farklilasmaktadirlar. Genel olarak degerler egitimi, deger aktaran ve
deger gelistiren yaklasimlar olmak tizere iki ana baslikta toplanmistir (Herman,

1997).

Aktarmaci Gelistirmeci
yaklagimlar yaklasimlar
< . Ahlaki
— Deger telkini muhakeme
Davranis | - ..
degistirme Deger analizi

Deger aciklama

Sekil 2.14 Deger egitiflli yaklasimlari ‘
Sekil 2.14'te Herman’in yaptig1 siniflamaya gore degerler egitimine ait iki tir
genel yaklasim goriilmektedir. Aktarmaci yaklasimlarda idealizm felsefesi
benimsenmistir ve oOnceden belirlenen degerler (toplum ya da Ogretmen
tarafindan) 6grencilere aktarilmalidir (Veugelers & Vedder, 2003). Deger telkini
ve davranis degistirme yaklasimlari aktarmaci deger egitimi yaklasimina yani
degerlerin dogrudan 6gretimine Ornektir. Hiimanizm felsefesinden yola cikan
deger gelistirmeci yaklasimlar bireylerin kendi yasantilarindan yola c¢ikarak
kendi deger sistemlerini olusturmaya rehberlik eden bir deger egitimini savunur.
Gelistirmeci yaklasimlar ahlaki muhakeme, deger analizi ve deger aciklama

(berraklastirma) gibi yaklasimlarla ogrencilerin degerlerini olusturma ve
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gelistirmelerini saglayan, geleneksele alternatif olan yontemlere sahiptir (Akbas,

2008; Kaymakcan & Meydan, 2011).

Aktarmact yaklasimlar:

Deger telkini: Bu yaklasima gore bireyler, kimliklerini kazanirken toplum
tarafindan onceden belirlenmis degerleri kabul etmeleri ve sergilemeleri
gerekir. Ogretmenler degerleri aktif bir bicimde aktarirlar. Deger telkini
yaklasimin amaci 6grencinin toplumun degerlerini benimsemesi ve
icsellestirmesini saglamak; deger seviyelerini beklentilere en yakin hale
dontistiirmektir (Suparka & Johnson, 1975). Rol model olma, yanlis
davranisi diizeltme ve dogrusunu gosterme, pekistirec, taklit, oyunlar ve
canlandirma bu yaklasimda kullanilan tekniklerdir (Meydan, 2014).

Davramis degistirme: Kosullanmaya bagli olarak davranisi degistirmeyi
yani degerlerin Ogretimini amaclayan yaklasimdir. Istenen davramislar

gozlendiginde 6grenciler 6diillendirilir ve degerler benimsetilir.

Gelistirmeci yaklagimlar:

Deger aciklama/berraklastirma: Deger aciklama yaklasimi ile
ogrencilerin kendi ve baskalarinin degerlerini fark etmeleri ve
tanimlamalari; kendi degerleri hakkinda baskalariyla acik bir bicimde
iletisim kurabilmeleri; kendi kisisel duygu, deger ve davranis sekillerini
degerlendirmek icin mantikli diisinme ve duygusal farkindalig
kullanmalarina yardim etmek amaclanir (Suparka & Johnson, 1975). Bu
yaklasimda 6gretmenin bir degeri telkin yoluyla 6gretmesi yerine 6grencinin
kendi fark edip incelemesi ve bagimsiz bir sekilde degerlendirmesi
onemlidir.

Ahlaki muhakeme: Bu yaklasim Piaget ve Kohlberg’in bilissel muhakeme
ve karar verme stirecleri ile ilgili arastirmalarina dayanmaktadir (Fernandes,
1999). Yaklasimin amaci ahlaki ikilemlerle 6grencilere iist diizey degerler
sistemine dayanan karmasik diisiince semalar1 gelistirmesine yardim etmek
ve kendi deger tercihlerinin gerekcelerini istisareye yoneltmektir (Suparka &
Johnson, 1975). Ahlaki muhakeme yaklasiminda deger 6gretim araci olarak

kiiclik tartisma gruplari olusturulup cezalandirma, sucluluk, adalet, otoriteye
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itaat, miilkiyet gibi konularda, kurgulanmis ya da gercek olaylara dayal
ikilemler materyal olarak kullanilabilir (Meydan, 2014).

e Deger analizi: Bu yaklasimda amag; degerlerle ilgili konu ve sorulara
karar vermek icin oOgrencilerin mantiksal diisiinmelerine ve bilimsel
incelemeler yapmalarina, kendi degerlerini analitik siirecler kullanarak
kavramsallastirmalarina yardim etmektir (Kupchenko & Parsons, 1987).
Giinlik hayat problemlerinden yola cikilarak bilimsel arastirma yontemi
kullaniir ve ahlaki konular onyargilardan uzak bir bicimde c¢6ziime

kavusturulur.

Degerler egitiminde izlenen yaklasimlar ve kullanilan yontemler amacina gore
farklilik gostermektedir. Timiiniin farkli acilardan avantaj ve dezavantajlar
bulunmaktadir. Son yillarda degerler egitimine daha biitlinciil bir bakis agisi
gelistirilmistir. Biitiinciil yaklasimlar olarak goriilen adil topluluk okullar1 ve
karakter egitimi, cesitli etkinlik ve yontemleri entegre ederek deger odakli ve

sistemli bir egitim reformu gerceklestirilecegini savunmaktadir (Meydan, 2014).

Ulkemizde her kademeye ait 6gretim programlarinda etik kiiltiir ya da diger
adiyla degerler egitimi ortilk ya da dogrudan yer almaktadir. Tirk milli
egitiminin genel amaclarinin birinci maddesinde
“Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli;
Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve
Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar
davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek”
ifadesi gorulir (Milll Egitim Bakanligi, 1973). Dilmag, Kulaksizoglu ve Eksi'ye
(2007) gore insani degerler “sorumluluk”, “dostluk”, “uzlasma”, “sayg1”,
“durtstlik” ve “hosgori” olarak bilinen alt diizey degerlerdir. Son olarak 2018
yilinda uygulamaya giren 6gretim programlarinda degerler ve degerler egitimi,
miifredatlarin ana odagi olmustur. Talim Terbiye Kurulu Baskanligi (Milli Egitim
Bakanligi, 2017) tarafindan yapilan agiklamada degerlerin Ogretmenler

tarafindan uygulanan programlardan bagimsiz bir 6grenme parcasi olarak degil
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biitiinlestirici bir yap1 olarak kullanilmasi; degerlerin lafta kalmayip okul icinde
ve disinda davranisa dokiilmesi; degerlerin anlatimdan ziyade sorgulama,
arastirma, baglanti kurma ve degerlendirme gibi becerilerin kullanilabilecegi
yontem ve tekniklerle verilmesi; 6grencilerin kendilerini glivende hissedecekleri
ve okul-aile isbirligi yapilan bir ortam olusturulmasi gerektigi ifade edilmistir.
Hazirlanan 6gretim programlarinda ogrencilere aktarilmasi hedeflenen 10 kok
deger sunlardir; adalet, dostluk, diirtistliik, 0z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. On kok degere ek olarak anadilde
iletisim, yabanct dillerde iletisim, matematik yeterligi, bilim ve teknoloji yeterligi,
dijital yeterlik, 6grenmeyi 6grenme, inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, sosyal ve
kamusal yeterlikler, kiiltiirel farkindalik ve ifade olmak {lizere dokuz temel
yeterlilik ve beceriyi kazandirmak hedeflenmistir. Gelecek nesillere
kazandirilmast hedeflenen yeterlilik ve beceriler belirlenirken Avrupa
Yeterlilikler Cercevesi (Mesleki Yeterlilik Kurumu, 2008), Milli Egitim Kalite
Gercevesi (Milli Egitim Bakanligi, 2014) ve Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi'nden
(Mesleki Yeterlilik Kurumu, 2015) faydalanilmistir.

Tablo 2.7’de 2018-2019 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baglanan ve tiim
ders miifredatlarinda yer alan degerler, onlarla iligkili tutum ve davranislar
goriilmektedir. Tabloda yer alan on kok deger, Tiirk egitim sistemine ait

programlarin perspektifini olusturmaktadir.

Tablo 2.7 2018 yili 6gretim programlarinda yer alan kok degerler ve iliskili
oldugu davranislar (Milli Egitim Bakanligi, 2017’den uyarlanmistir)

Degerler Tutum ve Davranislar

Adalet Adil olma, esit davranma, paylasma...

Digerkamlik, giiven duyma, anlayisli olma, dayanisma, sadik olma, vefali olma,

Dostluk
yardimlasma...

Diiriistliikk | Acik ve anlasilir olma, dogru sozlii olma, giivenilir olma, séziinde durma...
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Tablo 2.7 2018 yil1 6gretim programlarinda yer alan kok degerler ve iliskili
oldugu davranislar (Milli Egitim Bakanligi, 2017’den uyarlanmistir) (devami)

Degerler Tutum ve Davranislar

Davranislarini kontrol etme, davraniglarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z

Ozdeneti
zdenetim gliven sahibi olma, gerektiginde 6ziir dileme...

Sabir Azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme...

Algakgoniillii olma, baskalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde
Sayg1 davranma, diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin
konumunu, 6zelliklerini ve durumunu goézetme...

Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli

Sevgi
g olma, vefali olma...
Kendine, cevresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; s6ziinde durma,
Sorumluluk L .
tutarli ve giivenilir olma, davraniglarinin sonuclarini iistlenme...
. Caliskan olma, dayanisma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel
Vatanseverlik . . .
ve dogal mirasa duyarli olma, toplumu 6nemseme...
.| Comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma,
Yardimseverlik 3 gl yap P

paylasma...

2.5.1 Fen Bilimleri Ogretiminde Degerler Egitimi

“Bilim, degerden bagimsiz degildir ve nesnelligin tek modelini ihtiyacimi karsilamaz.

Epistemik degerler bilimin arayisina ve yontemlerine rehberlik eder.”

Douglas ALLCHIN, 1999

Fen egitimi 0gretmenlere gencleri, diinya goriisleri ve ahlaklar1 dahil olmak
lizere hayata dair bakis acilar1 yoniinden egitme firsat1 verir (Tirri vd., 2012).
Clinkii fen bilimlerinde hayata dair sorular sorulur ve cevaplar aranir.
Ogretmenler bilimsel argiimantasyon ve ahlaki yargilamalar icin etkinlikler
hazirlamalidir (Tirri & Pehkonen, 2002). Fen oOgretmenleri, 6grencilerin etik
kurallarin ve kamusal degerlerin tartisilmasini, tipki herhangi bir bilimsel
argiiman kadar gerekce gerektirdigini 6grenmelerini amaclamali ve 6zelikle etik
kurallarin bir bireyin duygularina veya kisisel degerlerine degil genel ilkelere
dayandigini vurgulamalar gerekir (Allchin, 1999). Bireylerin fen okur yazari

olarak yetistirilmesi icin yalnizca bilgi ve beceri kazandirmanin yetersiz olacagi,
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bunun yaninda tutum ve degerlerin de fen bilimleri dersinde yer almasi gerektigi
2005 yilinda yayinlanan fen ve teknoloji programinda (Milli Egitim Bakanligi,
2005) ifade edilmistir.

Oncesinde geleneksel bir egitim anlayis1 benimsenmisken, diinyadaki degisim ile
birlikte 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci egitim anlayisina gecilme
zorunlulugu ortaya cikmistir. 2005 yili miifredatina fen bilimlerine yonelik
tutum ve degerler (TD) adinda bir O0grenme alami eklenmistir. Tutum ve
degerlerin dogrudan 6gretimi yerine, tinitelerin icerisine entegre edilerek sarmal
bir yapida kazandirilmasi amaclanmistir. Fakat acik bir 6gretim yontemi

belirtilmemis, yalnizca 6gretmenlerin model olmalar1 gerektigi ifade edilmistir.

Programda yer alan tutum ve deger kazanimlar1 Tablo 2.8’de goriilmektedir.

Tablo 2.8 2005 4., 5., 6., 7., ve 8. siniflar fen 6gretim programinda yer alan
tutum ve degerlere ait kazanimlar (Milli Egitim Bakanligi, 2005, s. 48’den

alinmistir)
Diizey Tutum ve Degerler

TD-1: ALGILAMA ¢ Kendini vererek dinler.
(Dikkatini vermesi ve . geuvresmde olaylarl/etkml.lklerl‘ t.'flklp eder.

e Ogrenmeye ve anlamaya isteklidir.
sabit tutmasi) e Acik fikirlidir.

e On yargilar yoktur.
TD-2: ¢ Kendisine ve cevresine karsi ilgi ve merak duyar.
TEPKIDE BULUNMA . K?ndl ba‘§1‘na fikir ure"tlr': )

o Gorevleri isteyerek goniilli olarak yapar.
(Kargilik vermesi ve e Bilim ile ilgili meslek ve hobi edinmeye ilgi duyar.
bundan tatmin olmasl) |e Sorumluluklarini yerine getirmeye gayret eder.
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Tablo 2.8 2005 4., 5., 6., 7., ve 8. siniflar fen 6gretim programinda yer alan
tutum ve degerlere ait kazanimlar (Milli Egitim Bakanligi, 2005, s. 48’den

alinmistir) (devami)

(Hareketlere, olaylara
ve nesnelere 6nem ve

deger vermesi)

Diizey Tutum ve Degerler
TD-3: Denemeye siirekli isteklidir (i¢ motivasyonu vardir).
DEGER VERME Demokratik siireclere giiven duyar.

Mantiga, bilime ve teknolojiye giiven duyar.

Insanligin refahina katki saglayan gelismeleri ve kisileri takdir
eder.

Temiz ve saglikli yasamaya gayret eder ve/veya boyle
yasayanlan takdir eder.

Kendisine ve cevresine saygili davranir (Giiriiltii yapmaz,
cevresine zarar vermez, baskalarinin hakkini cignemez, adil ve
diristtir).

TD-4:
ORGUTLEME
(Tutarli bir deger

sistemi olusturmasi)

Olaylarin sonucunu goz 6niine alarak hareket eder

(Dikkatlidir, titizdir, hareketlerinin dogurdugu sorumluluklari
kabul eder).

Problemlerin ¢6z{imiinde, sistematik planlamanin 6nemini kabul
eder.

Kendisini tanir ve kendisine giivenir (Oz giivenlidir, zayif ve
gliclii yonlerini bilir).

s birligi yapar.

Sorumluluklarini yerine getirir.

TD-5:

YASAM TARZI
GELISTIRME

(Deger sisteminin
hareketleri uzun zaman
kontrol etmesi
sonucunda hayat stili

gelistirmesi)

Kendisini ve ¢evresini siirekli sorgular.

Saglikli yasam aliskanliklarini devam ettirir.

Her seyin sevgi, baris ve mutluluga hizmet icin oldugunu fark
eder.

Oz disiplinlidir (Otokontrolliidiir, her seyi zamaninda

yapar, kendini degerlendirir, samimidir, tutarlidir).

Kendisi ve ¢evresi icin giivenlik 6nlemleri alir.

Tablo 2.9’da yer alan siniflandirma kolaydan zora dogru bir sirada verilmis,

ogrencilerin cevrelerini kendi istekleri ile algilamalari, duruma uygun olumlu

tepkide bulunmasi,

olumlu deger gelistirmesi, bu degeri 6z benliginde

orgiitlemesi ve olumlu tutum ve degerler iceren yasam tarzi gelistirmesi beklenir

(Milli Egitim Bakanligi, 2005). Bunun ile birlikte 6grencilerin bu tutum ve

degerleri kazanip kazanmadiginin dogrudan nasil degerlendirilecegine yer

verilmemistir. Bazi kazanimlar kontrol listeleri, akran degerlendirme formlari

gibi formlarda birka¢ madde olacak bicimde goriilmektedir.
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2012-2013 egitim-6gretim yilinda 4+4+4 sistemine gecilmesi ile birlikte uyum
saglanmasi bakimindan yeni bir 6gretim programi hazirlanmis ve 2013 yilinda
uygulamaya konulmustur (Ozcan, Oran & Arik, 2018). Bu programda fen
bilimleri dersine ait bilgi, beceri, duyus ve fen-teknoloji-toplum-cevre olmak
lizere dort ogrenme alani yer almistir. Duyus oOgrenme alani ise tutum,
motivasyon, deger ve sorumluluk alt alanlarini icermektedir (Milli Egitim
Bakanligi, 2013). Programda bu alt alanlara ait dogrudan kazanimlar yer
almamis ya da var olan kazanimlarla iliskilendirmesi yapilmamistir. Ayrica
O0gretmenlere duyus alaninin nasil verilecegi, degerlendirilecegi ile ilgili

bilgilendirme yapilmamustir.

Son olarak uygulamaya giren 2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinin
genel amaclarn arasinda, onceki programlardan farkli olarak, “Evrensel ahlak
degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini
saglamak” amacinin yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica 2013 yili programu ile ortak
olan “Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari
¢ozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam
becerilerinin kullanilmasini saglamak” amaci yer almaktadir. Bu genel amaclar
dogrudan degerler egitimi ile iliskilidir. Bunun yaninda fen bilimleri dersi dahil
derslerin programlarinda Tablo 2.8'deki kok degerler yer almistir. Onceki
programlardan farkli olarak ilk kez degerler daha acik ifade edilmis fakat
degerlere ait kazanimlara yer vermek yerine, deger 6gretimi ucu acik bir bicimde

O0gretmenlere birakilmstir.

Yapilan bu eylem arastirmasinda ise fen bilimleri 6gretim programinda yer alan
kok degerlerden sorumluluk ve isbirligi (yardimseverlik degeri altinda) degeri ile
fen bilimleri dersinin 6zel amaclar1 arasinda olan bilimsellik degerini gelistirmek

amaclanmistir.

2.5.2  Ozel Yetenekli Ogrencilerde Degerler Egitimi

Ozel yetenekli cocuklarin deger yonelimleri ve egitimi {izerine yapilan
calismalarda, dini, manevi ve ahlaki potansiyel cikarlarinin daha yiiksek oldugu

ifade edilmistir. Topcu (2015), Ozel yetenekli Ogrencilerin deger algisi
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calismalarinda genellikle bu kavram hakkinda olumlu tutumlara sahip
olduklarim1 gézlemlemistir. Ozel yetenekli cocuklarin karakter ozellikleri ve
degerler egitimi konusundaki calismalarinda Freeman (2008), cocuklarin
degerlere oncelik verdiklerini ve yiiksek diizeyde ahlaki degerlere sahip
olduklarin1 belirtmistir (Hosgorur & Gecer, 2012). Ozel yetenekli 6grenciler,
ortalama yetenekli Ogrencilerle karsilastirildiginda ahlaki yargida iistiin
olduklarin1 gostermekle birlikte (Tirri vd., 2012) istiin akademik yetenek her
zaman st diizey ahlaki yargilar1 6ngérmez (Narvaez, 1993). Fen bilimlerinde
yetenekli 0grencilerin biligsel becerileri ve mantiksal diisiinmeleri gelismis olsa
da bazen bilimsel ahlaki ikilemleri ¢c6zmek icin gereken etik duyarliliktan uzak
olabilirler (Tirri & Pehkonen, 2002). Bazen egitimciler 6zel yetenekli ¢cocuklarin
miikemmel olduklar ya da olmalar1 gerektigi, az hata yapmalar1 gerektigi, sevgi,
saygl, hosgorii, yardimlasma gibi degerlere dogustan sahip olduklar1 seklinde
onyargilara sahip olurlar. Fakat bu cocuklarin da bahsedilen davranis ve
degerlerden yoksun olabilecegi ihtimali g6z 6niinde bulundurulmalidir (Yildirim,
2016). Ornegin Einstein, Frued ve Picasso gibi 6zel yetenekli bilim insani,
diisiintir ve sanatcinin aile ve sosyal iliskilerinde sorunlar yasadiklari
soylenmektedir (Alder, 2004). Bu sebeple normal gelisim gosteren 6grenciler

kadar, 6zel yetenekli 6grencilerin de karakter egitimleri 6nemli hale gelmektedir.

Finney (2002), 6zel yetenekli 6grencilerin karakter egitiminin; daha sorumlu
vatandas olmak, daha sorumlu ¢ocuk olmak, daha fazla topluma bakan vatandas
olmak ve olaganiistii sosyal sorumluluk duygusuna sahip liderler yetistirmek
bakimindan 6énemli oldugunu ifade etmistir. Olumsuz kullanilmasa bile yetersiz
ahlaki gelisim, o6zel yetenekli bireylerin toplumun ihtiya¢ duydugu yenilik ve
degisimlere katkida bulunmasini engellemeye ve dissal etkenler tarafindan
entelektiiel giiciin gelismemesine sebep olabilir (Clark, 1988). Etik ve ahlak
konularina odaklanan etkilesimli ve giiclendirici pedagojiler, 6zel yetenekli
ogrenciler icin ilgi cekici ve iiretken olmali ve karakter gelisimini etkili bir
sekilde tesvik etmelidir (Berkowitz & Hoppe, 2009). Bahsedilen karakter
gliclendirme stratejileri, karakter gelisimlerini desteklerken ayni zamanda onlar

davranissal olarak ozgiirlestirebilir. Ciinkii 6zel yetenekli 6grencilerin dogustan
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gelen liderlik, 6zgecilik, diristliik, sosyal vicdan gibi 6zellikleri, karakter egitimi
ile birebir uyum saglamaktadir. Orne§in 6zel yetenekli cocuklarda sosyal
vicdanin erken ortaya c¢ikmasi, deger yapisinin gelismesi ve degerlerin sosyal
eylemlere doniismesi icin gereken firsatlarin erken isaretidir (Clark, 2013).
Ayrica Ozel yetenekli Ogrencilerin farkli goriisleri ve farkli insanlar
anlayabilmek, bilimdeki etik sorunlar1 tanimak ve farkl kiiltiirel ge¢mislere sahip
diger bilim insanlariyla ekipler halinde isbirligi yapabilmek icin etik duyarlilik
gibi becerilere ihtiyaclar1 vardir (Tirri, 2016). Bu da 6zel yetenekli cocuklarin
bilimsel calisma ve bilim insani olma yeterliliklerine sahip olmasi gerektigine
isaret eder. Bazi egitim bilimciler de (Enc, 2005; Lovecky, 1994; Loye, 1990)
0zel yetenekli cocuklarin deger ve karakter ozellikleri bakimindan tist diizeyde
olmalarina karsin bazen kiistahlik ve dik bashlik gibi davranis bozuklugu
gosterdiklerini belirtmislerdir. Kurnaz, Ciftci ve Karapazar (2013) 7-12
yaslarindaki 6zel yetenekli cocuklarin degerlere yonelik bilgilerinin yeterli
diizeyde olmadigi, Ogrencilere alma basamagindan itibaren degerler egitimi

programi hazirlanmasi gerektigini savunmuslardir.

Ulkemizde 6zel yetenekli cocuklarin egitim gordiigii kurumlar olan BILSEM
yonergesinde “Ustiin yetenekli ogrencilerin  ulusal ve evrensel degerleri
tamumalarini,  benimsemelerini,  gelistirmelerini ve bu  degerlere saygi
duymalarini, liderlik, yaratict ve iiretici diisiince yeteneklerini ulusal ve toplumsal
bir anlayisla iilke kalkinmasina katkida bulunacak sekilde gelistirmelerini
saglamaktir” amaci yer almaktadir. Bu amaca dayanarak oOzel yetenekli
cocuklarin karakter gelisimlerinin olumsuz etkilenmemesi icin ailelerinden ve
sosyal cevrelerinden gerekli destegi almalar1 Onemlidir. Sahip olduklari
potansiyel ve yeteneklerin kendileri, aileleri, iilkeleri ve diinyanin gelecegine
fayda saglamasi bakimindan 6nemli oldugu ifade edilerek, evrensel degerleri
kazanmalar1 gerekir (Giir, 2011). Kurnaz (2018) arastirmasinda 6zel
yeteneklilerle en az ii¢ yil calismis 6gretmenlere gore eksikligi gozlemlenen
degerlerin; kanaatkarlik, kendini kontrol, minnettarlik, sebatkéarlik, birlik,
paylasma, mutluluk ve saygi duyma oldugunu one siirmiistiir. Bu sebeple 6zel

yetenekli cocuklarin evrensel ve toplumsal degerleri edinmesi 6nemli hale
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gelmektedir. Her O0gretmenin kendi Ozel yetenekli O0grencisinde gozlemledigi

deger eksikligini belirlemesi ve ona gore egitimsel onlemleri almasi gerekir.

Ozel yetenekli 6grencilerin kisilik 6zelliklerine uygun olarak onlar1 cesitli
problem durumlar ile kars:1 karsiya getirerek zorlanmalar1 ve problemlere ¢c6ziim
tiretmeleri saglanabilir ve bu siirecte de karakter ve deger gelisimleri
gerceklestirilebilir. Probleme dayali 6grenme yaklasimi ile toplumsal sorunlari
yakindan tanitip c¢ozmeleri icin ulusal bir sorumluluk yiiklemek, tilkemizin
aydinlik geleceginin insasi icin 6nemli olacaktir (Boran & Aydiner, 2008). Bu
sebeple degerler egitiminde argiimantasyon, problem c¢6zme, SCAMPER gibi
teknikler araciligiyla giinliik yasam sorunlarina ya da sosyobilimsel konulara
¢ozlim getirmeleri ve Ogrencilerin liderlik, sorumluluk, adalet, etik, isbirlikli
calisma, yardimseverlik, sabir gibi &zelliklerinin gelisimi saglanabilir. Ozel
yetenekliler ile ilgili yapilan degerler egitimi calismalarinda, onlarin {ist diizey
diisiinme becerileri sayesinde almalar1 gereken degerleri etkin ve dogru bir
sekilde 6grenmeleri saglanarak, sosyal becerilerinde olumlu tutum ve davranislar

gelistirmelerine yardim edilmelidir (Yilmaz & Tortop, 2018).
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3

YONTEM

Galismanin bu boéliimiinde arastirmaya ait model, calisma grubu, program
gelistirme siireci, veri toplama araclar1 ve verilerin analizi hakkinda bilgiler yer

almaktadir.
3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma, Entegre Miifredat Modeli temelinde hazirlanan fen bilimleri
programi araciligiyla ozel yetenekli 6grencilerin erisilerinin, elestirel diisiinme
becerilerinin ve degerlerinin gelistirilmesi; uygulama siirecine yonelik
ogrencilerin  diisiincelerinin  belirlenmesi; uygulama siirecinde yasanan
sorunlarin tespit edilmesi ve sorunlara ¢oziim onerileri gelistirilmesi amaciyla

eylem arastirmasi olarak desenlenmistir.

McMillan (2004) eylem arastirmasini yalnizca yerel bir alan icerisine
odaklanarak, belirli bir sinif veya okul problemini ¢dzmeye, bir uygulamayi
gelistirmeye karar vermeye yardimci olmak seklinde tanimlamistir. Johnson’a
(2008) gore eylem arastirmasi, 6gretmenler tarafindan kendi uygulamalar icin
yapilan sistematik bir arastirma sorusturma bicimidir. Mills'in (2011) taniminda
da okullarinin nasil calistigi, 6gretmenlerin nasil ogrettikleri ve 6grencilerinin
nasil o6grendikleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla 6gretmenler, yoneticiler,
danismanlar veya 6gretme ve 6grenme siirecine olan ilgisi olan herhangi biri
tarafindan yapilan bir sistematik sorusturma siireci olarak bahsedilmistir. Bu
sebeple eylem arastirmalar1 6gretmenlerin kendi siniflarin1 daha iyi anlamak ve
ogretim kalitesini gelistirmek icin, 6z degerlendirme yapmalarina olanak tanir
(Mertler, 2017). Bunun ile birlikte cesitli kaynaklarda eylem arastirmasinin ne
oldugu ya da olmadig1 konusunda bazi tanimlamalar yapilmistir (Schmuck,

1997; Johnson, 2008; Mertler & Charles, 2011; Mills, 2011):

e Eylem arastirmasi, genel olarak egitimi degistiren ve gelistiren bir siirectir.
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Eylem arastirmasi, kendi uygulamalarini gelistirmek icin birlikte calisan
egitimciler ve 6grenciler ile gerceklesen siirectir, bir baskasi adina ya da
bagkasi tarafindan yapilmaz.

Eylem arastirmasi ikna edici ve otoriterdir, ciinkii 6gretmenler icin
O0gretmenler tarafindan yapilir.

Eylem arastirmasi 6gretmenlerin 6gretmeyi diistintirken yaptiklar1 anlik bir
sey degildir. Sistematiktir ve isbirlik¢idir, clinkii birbirleriyle iletisime gecen
ve birlikte ¢alisan iliskileri giiclii egitimcilerden olusur.

Eylem arastirmasi katilimcidir, ¢linkii egitimciler arastirmadan bagimsiz
tiyeler degil aksine siirecin ayrilmaz tiyeleridir.

Eylem arastirmasi uygulamali ve sinifin 6gretmenleri ile ilgilidir, cilinki
arastirma bulgularina dogrudan erisim saglar.

Eylem arastirmasi, kisinin o6gretim uygulamalarinin bir tiir savunma
bi¢imidir ve kendi 6gretimi hakkinda elestirel bir diisiince gelistirmektedir.
Sadece egitimde bulunan bir problemi c¢6zme degildir; sorunun
tanimlanmasini, yeni bir seyin (¢ogu durumda) gelistirilmesini ve icerigin
etkililigine yonelik yansimalar icerir.

Eylem arastirmasi, 6grenme siirecini anlamak icin planl ve sistematik bir
yaklasimdir.

Eylem arastirmasi, egitim hakkindaki fikirlerimizi “test etmemizi” gerektiren
bir siirectir.

Eylem arastirmasi acik fikirlidir.

Eylem arastirmasi, okullarin elestirel bir analizidir. Egitim sorunlarina
onceden belirlenmis coziimlerin basit bir sekilde uygulanmasi degildir;
aksine o sorunlara yaratici ¢oziimler bulmak icin arastirir, kesfeder ve calisir.
Eylem arastirmasi, planlama, hareket etme, gelistirme ve yansitmadan
olusan dongiisel bir islemdir ve sonuclar1 ne dogru ne de yanlistir. Daha
ziyade giiclli yonleri ve sinirlamalar: belirlemek icin gozlemlere ve diger veri
kaynaklarina dayanan, izleme ve degerlendirme gerektiren belirsiz

¢ozlimlerdir.
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Eylem arastirmasi siirecine yonelik ortaya konulan farkli modeller goze

carpmaktadir.

e Stringer (2007), etkilesimli spiral model olan eylem arastirmasini "basit ama
gliclii bir cerceveye sahip" ve "bak-diisiin-harekete ge¢" dongiisiinii iceren bir
arastirma olarak tanimlamistir.

e Kurt Lewin, eylem arastirmasi terimini iireten kisi olarak, ikinci bir eylem
planina gecmeden Once plani bulma, planlama yapma, eylemde bulunma,
degerlendirme ve degistirmeyi iceren bir spiral arastirma modelini tasvir
etmistir (Smith, 2007).

e Bachman’in (2001) eylem arastirmasi spirali, eylem arastirmasinin dongiisel
dogas1 kavramini devam ettirmekle birlikte, katilimcilarin bilgi toplamasini,
eylemleri planlamasini, gbézlem yapmalarim1 ve eylem planim
degerlendirmelerini soyler. Ardindan yeni bir dongili plani Ongoriisiinde,
onceki dongiiden elde edilen verileri kullanmalarini ister.

e Riel'in (2007) eylem arastirmas: araciligiryla asamali problem ¢6zme modeli,
katiimciy1 her dongiide dort adimdan gecirmektedir: planlama, harekete
gecme, kanit toplama ve yansitma.

e Mills'e gore (2011) eylem arastirmalar1 dort asamaya sahiptir; Calisma alani
belirlenir, veri toplanir, veriler analiz edilir ve yorumlanir son olarak eylem
plani gelistirilir.

Yukarida bahsedilen arastirmacilarin  modelleri incelendiginde, eylem

arastirmasinin dogrusal bir yapidan ¢ok dongiisel bir yapisi oldugunu, her

arastirmacinin bu dongiiyii farkli sayida tekrarlayabilecegi ya da farkli sirayla
yapabilecekleri ifade edilebilir.

Bu calismada katilimci 6grenciler 6zel yetenekli olmalarina karsin, bagisiklik

sistemi bilgileri, elestirel diistinme becerileri ve degerler gelisimlerinin istenen

diizeyde olmadig1 arastirmaci 6gretmen tarafindan tespit edilmistir. Bu eksikligin
giderilmesi icin bir o6gretim programi gelistirilmesine karar verilmistir.

Arastirmacinin kendi 6grencilerinde gozlemledigi bir problemi ¢ozmeye calistigi

ve tim bu islem basamaklarinin sistematik olmasi istendigi icin eylem

arastirmasi yapilmasina karar verilmistir. Bu kapsamda izlenen eylem arastirmasi
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yolunda, c¢esitli siireclerden (Mertler & Charles, 2011; Johnson, 2008; Fraenkel
& Wallen, 2003) faydalanilarak uyarlanan genel dort basamakli tiirii

kullanilmistir. Sekil 3.1'de izlenen yola ait genel bir sema goriilmektedir.

EYLEM ARASTIRMASI

. S N N N N NN N N N N S N N S S N R N N N N S
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Sekil 3.1 Eylem arastirmas: asamalar1 (Mertler’den (2017) uyarlanmistir)

Arastirmada kullanilan eylem arastirmasi klasik tiirden olup iki eylem dongiisii,
planlama, eylem, gelistirme ve yansitma olmak iizere dort ana basamak ve
dokuz alt basamaktan olusmaktadir. Birinci basamak olan planlama asamasi
arastirmanin konuyu tanimlama ve smnirlama (1), bilgileri toplama (2), alan
yazin taramasi yapma (3) ve arastirma plami gelistirme (4) alt basamaklarini;
ikinci basamak olan eylem asamasi veri toplama (5) ve verileri analiz etme (6)
alt basamaklarini; {i¢linci basamak olan gelistirme basamagi eylem plani
gelistirme (7) alt basamagini; dordiincii basamak olan yansitma basamagi
sonuclar1 paylasma ve tartisma (8) ile sonuclar1 siirece yansitma (9) alt
basamaklarini icermektedir. Arastirma desenine ait sema Sekil 3.2'de

goriilmektedir.
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Sekil 3.2 Calismada uygulanan eylem arastirmasi siirecine ait sema
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3.1.1 Eylem Arastirmasi Siireci

Bu arastirmanin eylem arastirmasi siireci planlama, eylemi gerceklestirme,
gelistirme ve yansitma basamaklarindan olusmaktadir. Iki eylem dongiisiinden

olusan arastirmanin ayrintilari su sekildedir:

3.1.1.1 Birinci Dongii:

e Problemin tespiti ve planlama:

Eylem arastirmasi ile ilgili yapilan tanimlar incelendiginde, bu arastirma tiiriiniin
tiim tanimlarda gercek ve yerel bir okul-sinif-6grenci sorunu iizerinden ihtiyaca
yonelik olarak ortaya cikan, sistematik bir arastirma siireci oldugu
goriilmektedir. Bahsi gecen sistematik olma Ozelligi, arastirmaya baslamadan
once hangi verilerin ne zaman, nasil, hangi siklikta toplanacaginin ortaya

konuldugu bir planlamadan ortaya ¢ikmistir (Johnson, 2012).

Ozel yetenekli bireylerin &zellikle fen bilimleri dersi icin giinliikk yasam
problemlerini ¢6zme ve bilimsel arastirma becerilerini st diizeyde
gerceklestirmesi gerekmektedir. Elestirel diistinme, bu becerilerin tiimiinii
kapsayan bir siirectir. BILSEM’de fen bilimleri 6gretmeni olarak gérev yapan
arastirmaci, 0zel yetenekli 6grencilerde bulunmasi gereken {iist diizey diisiinme
becerilerinden elestirel diisiinme becerisinin kendi Ogrencilerinde yetersiz
oldugunu gozlemlemis ve yaptig1 etkinlikler {izerinden de tespit etmistir.
Etkinliklerde sinif ici tartisma ortami olusturarak bir problem durumunu ele alis
sekillerini incelemistir. Siirecin sonunda o6grencilerin elestirel diistinme
becerilerini yeterli bulmayan arastirmaci, arastirmanin temel amaclarindan birini
elestirel diistinme becerisini gelistirmek olarak belirlemistir. Ayrica arastirmaci
ogretmen, oOgrencilerin sinif ici etkinlikler sirasinda isbirligi yapmada problem
yasadiklarini, sorumluluklarini yerine getirmediklerini ve bilimsellik degerlerinin
de yetersiz oldugunu gozlemlemistir. Okulun diger alan Ogretmenlerinden ve
yoneticilerden de gelistirilmesi amaclanan oOzellikler icin cesitli gortsler
alinmistir. Bu problem temelinde o6grencilerin bahsedilen o6zelliklerinin nasil
gelistirilebilecegi literatiirde arastirilmis ve sistematik olmasi acgisindan timiint

kapsayan bir farklilastirilmis miifredat hazirlanmasi gerektigine karar verilmistir.
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Ayrica Ogrencilerin uygulama sonunda program kazanimlarina yonelik giris ve
cikis bilgi diizeyleri arasindaki fark, “erisi” degiskeni olarak degerlendirilmeye

alinmasina karar verilmistir.

Arastirmaci 6gretmen kendi 6grencilerinde gozlemledigi bir problemi ¢c6zmeye
yonelik sistematik bir calisma gerceklestirdigi icin, arastirmanin eylem
arastirmasi temelinde yiriitiilmesi kararlastirilmis ve arastirmanin ana ve alt
problemleri olusturulmustur. Arastirmanin problemlerinin ortaya c¢ikmasinin
ardindan desen, katilimci oOzellikleri, veri toplama araclar1 ve analizi
kararlastirilmistir. Genel bir calisma plani hazirlanmis, arastirmanin sistematik
bir cercevede gerceklestirilmesine dikkat edilmistir. Bu basamak yaklasik dort ay

surmustur.
e  Eylemi gerceklestirme:

Ogrencilerin  erisi, elestire]l diisiinme ve degerlerini gelistirebilecek
farklilastirilmis bir fen bilimleri programi hazirlanmasi icin harekete gecilmistir.
BILSEM fen bilimleri dersi cerceve miifredat1 incelendiginde, arastirmanin
konusu olan 0Ogrenci becerilerini gelistirmede yetersiz kaldig1 goriilmiistiir.
Programda hedef kitle olan altinci sinif 6grencilerine yonelik bilimsel arastirma
basamaklarina, elestirel diisinmeyi hedef alan etkinliklere rastlanmamistir.
Ulusal alan yazin incelendiginde, fen bilimleri dersinde 06zel yetenekli
ogrencilerin elestirel diistinmelerini gelistirici farklilastirilmis/zenginlestirilmis
etkinlik ve program arastirmalari ile karsilasilmis fakat yeterli say1 ve cesitlilikte
olmadig1 belirlenmistir. Ayrica mevcut programda kiiciik grup calismalarina
rastlansa da, gelistirilen programda is birligine daha sik yer verilmistir.
Sorumluluk ve bilimsellik degeri ise kimi zaman dogrudan kimi zaman ortiik bir
bicimde programa yerlestirilmistir. Hazirlanan farklilastirilmis program ayrintili

olarak boliim 3.2’de anlatilmistir. Bu basamak 3 ay siirmiistiir.
e  Gelistirme:

Ogrencilerde gelistirilmesi hedeflenen elestirel diisiinme, erisi ve degerler
degiskenleri temel alinarak, 6zel yetenekli 6grencilere iilkemizde ve diinyada

uygulanan oOgretim miifredat modelleri/programlari incelenmistir. Elestirel
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diisiinme temelinde hazirlanan ve 6grencileri duyussal gelisimlerini de 6n plana
alan model olmasi bakimindan Entegre Miifredat Modeli'nin arastirmada
kullanilmasina karar verilmistir. Entegre Miifredat Modeli, birinci siniftan
baslayarak 12. Sinifa kadar cesitli disiplinler icin hazirlanan miifredat icerigine
sahiptir ve bu miifredatlar yalnizca 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenim gordigii
okullarda 20 yili askin siiredir uygulandigi bilinmektedir. Programin bilissel,
duyussal gelisimi desteklemesi; uzun zamandir kullanilmasi ve uygulamada
basarili oldugu ortaya konmasi; esnek bir yapida olmasi ve 6grenci 6zelligine
gore farklilastirmaya olanak saglamasi bakimindan Entegre Miifredat Modeli

secilmistir.

Arastirmaya kaynaklik edecek program olusturulurken altinci sinif 6grencileri
hedef kitle oldugu icin, Entegre Miifredat Modelinde altinci siniflarda
kullanilabilecek {iiniteler (Tablo 2.5) incelenmis ve asit-baz kimyasi, ekosistem,
ekolojik denge, elektrik, viicudumuzda sistemler, niikleer enerji gibi konular
icerdigi goriilmiistiir. Bunun ile birlikte Tiirkiye’deki fen bilimleri dersi programi
incelenerek, ogrencilerin hazirbulunusluga sahip oldugu iki iiniteye kadar
secenekler indirgenmistir. Elektrik konusunda altinct smif diizeyi igin
farklilastirma yapmanin hazirbulunusluk acisindan kisithh olmasi, 6grencilerin
onceki yil yalnizca temel kavramlar1 6grenmesinden kaynaklanan bilgi eksikligi
sebebiyle viicudumuzda sistemler {initesinin farklilagtirilmasina karar verilmistir.
Tiirkiye’de altinci sinif fen bilimleri dersi miifredatinda destek ve hareket,
sindirim, dolasim, solunum, bosaltim ve denetleyici ve diizenleyici sistemleri yer
almaktadir. Ozel yetenekli 6grencilere yénelik farklilastirma boyutunu saglamak
amaciyla bu 6n bilgilerinin temelinde, bagisiklik sistemi Ogretilmesine karar
verilmistir. Konu alani karar verildikten sonra programin kazanimlar1 (Tablo 3.2-
3.3- 3.4) hazirlanmistir. Entegre Miifredat Modeli’nin kullanildigi W&M College
Ogretmeni ile e-mail {izerinden iletisime gecilmis ve kitaplarinda onerdikleri siire
olan en az 40 saat dikkate alinarak toplamda 60 saatlik ders planlar
hazirlanmistir (EK-A). Arastirmada kullanilacak Olcme araclari basta Entegre

Miifredat Modeli olmak {izere incelenmis ve siire¢ géz 6niinde bulundurularak
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kararlastirilmistir. Bu basamak yaklasik 8 ay stirmiistiir. Veri toplama araclari

boliimiinde 6l¢me araclarindan ayrintili bir bicimde bahsedilmistir.
e Yansitma:

Arastirmada kullanilacak Entegre Miifredat Modelinin kararlastirilmasindan
itibaren, kazanimlarin yazimi, ders planlarinin olusturulmasi, veri toplama
araclarinin olusturulmasi asamalarinda ii¢ alan uzmanindan (bir fen bilimleri
alanindan 6gretim {yesi, bir 6zel egitim alanindan 6gretim tiiyesi ve bir 6zel
yetenekliler ile calisan Dr. fen bilimleri 6gretmeni) goriis alinmistir. Bu basamak
bir ay siirmiistiir. Gelen doniitler dogrultusunda kazanimlar, planlar ve veri
toplama araclan revize edilmistir. Uygulama siireci icerisinde de Ogrencilerden

alinan doniitler ile planlar tizerinde degisiklikler gerceklestirilmistir.
3.1.1.2 Pilot uygulama:

2019-2020 egitim-6gretim bahar yar1 yilinda, arastirmaci tarafindan 6 hafta
siren bir pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama, arastirmanin
gerceklestirildigi okulda 6. Sinifa devam eden asil uygulamadan farkli olan 10
O0grenci ile yapilmistir. Pilot uygulama sirasinda, derslerin islenis siiresine,
etkinliklerin ilerleme bicimine, veri toplama araclarinin o6grenciler ve
O0gretmenler tarafindan doldurulus bicimine dikkat edilmistir. Uygulama
sonucunda hazirlanan planlarda bazi degisiklikler yapilmistir. Asil uygulama
sirasinda da Ogrenci ihtiyaclar1 dogrultusunda planlarda degisiklige gidilmistir.
Bu degisiklikler etkinliklerin siireleri, baz1 kavramlarin daha fazla {izerinde
durulmasi ve veri toplama araclarina ayrilan zamanin arttirilmasi olmustur.
Ogrenci ve ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda ders planlarma son hal

verilmistir.
3.1.1.3 ikinci dongii:
e Planlama:

Arastirmanin ikinci dongiisii programin uygulama basamagidir. Oncelikle
calisma grubunun ilk dongiide hazirlanan kazanimlara yonelik mevcut

durumlarini belirlemek amaciyla 6n testler yapilmistir. Bu basamak doért ders
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saati siirmiis ve ilk hafta gerceklestirilmistir. On testlerden elde edilen sonuclara
gore planlardan bazi konular cikartilip bazi konular eklenerek program revize
edilmistir. Yapilan bu degisikliklerle bilimsellik degerine ve elestirel diisiinme
kazanimlarina ders planlarinda daha cok yer verilmistir. Altinct siif
viicudumuzda sistemler konular1 planlardan kaldirilmistir clinkii 6grencilerin
konulara hakim oldugu goriilmiistiir. Ayrica COVID-19 salgin1 sebebiyle uzaktan
egitime gecilmesi ile birlikte, hazirlanan planlarda da bu yonde degisiklikler
yapilmistir. Ornegin testlerin tiimii online ortamda yapilmustir. Dersler Zoom
programi araciligiyla uzaktan gerceklestirilmistir. Gilinliikkler ise Google
Classroom iizerinden online ortamda hazirlanmis ve Ogrencilerden her hafta

toplanmustir.
e  Eylemi gerceklestirme:

Revize edilmis programin son halinin verilmesinin ardindan uygulanmaya
baslanmistir. Bu basamak 56 ders saati, 14 hafta stirmiistiir. Hazirlanan program
60 saat 15 hafta olmasina ragmen, 10. plan COVID-19 salgini sebebiyle
gerceklestirilememistir. Uygulama siireci boyunca oOgrencilerin elestirel
diisiinme, erisi ve deger gelisimleri veri toplama araclar ile gozlemlenmis ve
veriler toplanmistir. Eylem arastirmasinin uygulanmasina ait siire¢ takvimi Tablo

3.1’de goriilmektedir.

Tablo 3.1 Planlarin uygulanmasina ait siire¢ takvimi

Planlar icerik Siire Tarih

1. Plan Mevcut durumu belirleme 4x40 dk 22.09.2020
2. Plan Problem durumuna giris 4x40 dk 29.09.2020
3. Plan Problem durumunun devami 4x40 dk 06.10.2020
4. Plan Sistem temast 4x40 dk 13.10.2020
5. Plan Sistem temasi ve bagisiklik sistemi iligkisi 4x40 dk 20.10.2020
6. Plan Bagisiklik sistemi 4x40 dk 27.10.2020
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Tablo 3.1 Planlarin uygulanmasina ait siire¢ takvimi (devami)

Planlar icerik Siire Tarih
7. Plan Lupus hastalig1 4x40 dk 03.11.2020
8. Plan Muhakeme dongiisii 4x40 dk 10.11.2020
9. Plan Problem durumuna devam (organ bagisi) 4x40 dk 17.11.2020
10. Plan Alan gezisi “diyaliz merkezi” 4x40 dk Gerceklesmedi
11. Plan Uzman ile gorlisme 4x40 dk 24.11.2020
12. Plan Organ bagis1 kampanyasi 4x40 dk 01.12.2020
13. Plan Problem ¢6ziimii 4x40 dk 08.12.2020
14. Plan Problem ¢6ziimii 4x40 dk 15.12.2020
15. Plan Son test uygulamasi 4x40 dk 22.12.2020

e Eylemi gelistirme:

Testler, kontrol listeleri, odak grup goriismesi ve yansitici giinliikler araciligiyla
toplanan veriler analiz edilmistir. Bu basamakta verilerin toplanmasi alt1 ders
saati ve verilerin analizi dért hafta siirmiistiir. Ogrencilerin erisi, elestirel
diisinme ve deger gelisimlerine ait yasadiklari slire¢ ve son durumlari tespit
edilmistir. Ogrencilerden, arastirmaci ve goézlemci 6gretmenin giinliigiinden elde
edilen veriler ile siire¢ ve program gozden gecirilmis, yeniden diizenlenmistir.
Uygulama siirecinde karsilasilan sorunlar ortaya konmus ve ¢6ziimi icin fikirler
tiretilmistir.

e Yansitma:

Arastirma siirecinin ve veri analizinin sonuclar1 alan uzmanlari, diger
O0gretmenler ve yoOneticiler ile paylasilmistir. Bu basamak ii¢ ay siirmiistiir. Eylem
arastirmasindan elde edilen bulgulardan akademik yayinlar yazilarak genis

kitlelere paylasimi yapilmis ve tim siirecin degerlendirilmesi arastirmaci

tarafindan yapilmistir.
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3.3 Farklilastirilmis Programin Hazirlanmasi

Ozel yetenekli o6grencilerin erisilerini, elestirel diisiinme becerilerini ve
degerlerini gelistirme araci olarak kullanilan Entegre Miifredat Modeli tema, ileri
icerik ve slire¢ olmak tizere {i¢c ana boyuttan olusmaktadir. Uygulanan programin

bahsedilen boyutlar su siirecler dogrultusunda hazirlanmistir:

Tema boyutu: Entegre Miifredat Modelin’de fen bilimleri iiniteleri sistem ve
degisim temalar1 iizerinde kuruludur. Entegre Miifredat Modeli'nde
viicudumuzda sistemler ({initesi “sistem” temasi ile iliskilendirilmistir.
Arastirmanin viicudumuzda sistemler konusu iizerinden yiiriitiilmesine karar
verilmesinin ardindan, program catisini olusturacak tema “sistem temast” olarak

secilmistir.

Temalar disiplinler aras1 bag kurar ve 6grencilerin icerige olan ilgisini dinamik
tutar. Sistem temasi oncelikle sistemi tanimlayarak ise baglar. Entegre Miifredat
Modeli'ne gore sistem, birbiriyle etkilesen ve birlikte anlamli bir biitiin olusturan
seylerin ve siireclerin toplamidir. Tiim sistemlerin element, girdi, ¢ikti, sinirlar,

baglantilar ve etkilesimleri vardir. Sistemlere ait bazi genellemeler vardir:

* Bir sistemin elementleri, girdileri ve simirlar1 degisirse ciktilar1 ve
etkilesimleri de degisir.

» Sistemler iiretici ya da islevsiz olabilir.

» Sistemlerin cogu daha kiiciik sistemlerden olusabilir.

» Sistemler birbirine baghdir.

 Tim sistemlerin ortintiileri vardir.

Bir sistemin davranisin1i anlamak, diger sistemleri anlamaya ve onlarin
unsurlarini tanimlamaya yarar. Ogrenciler evrende var olan tiim bilimsel
sistemler arasinda iliski kurar, onlar1 derinlemesine analiz eder ve boylece

bilimsel siirecleri kavramis olurlar.

Bu arastirmada da Ogrencilere sistem temasi, problem durumunun sunulmasinin
ardindan konudan bagimsiz bir sekilde aciklanmis, ardindan insan viicudu

sistemi ile iligskilendirilmistir. Ardindan insan viicudu genel sisteminin alt
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sistemlerinden olan bagisiklik sistemi merkeze alinmis ve baglantili oldugu diger
sistemler ile iligskilendirmesi yapilmistir. Sistem temasina ait doért kazanim
yazilmistir. Kazanimlar yazilirken W&M College Entegre Miifredat Modeli temel
alinmistir ve iist diizey bilissel becerileri icermesine dikkat edilmistir. Bloomun
revize edilmis biligssel alan taksonomi (Anderson, Krathwhol & Bloom, 2001)
basamaklari ile iliskilendirilmis farklilastirilmis programa ait hedef ve kazanimlar

Tablo 3.2’de yer almaktadir.

Tablo 3.2 Sistem temas: boyutu kazanimlari

Hedef: Ogrencilerin sistemler temasini analiz etmelerini saglamak.

Kazanim Bloom bilissel alan
Kazanim . o
No taksonomi basamagi

Bir sistemin unsurlari olan baglantilari,
T1 elementleri, etkilesimleri, girdi ve ¢iktilari Anlama
tanimlar.

Sistemin unsurlar arasindaki iliskileri analiz

T2 Analiz
eder.

T3 Farkli sistemlerdeki sistem davranislarini Analiz
karsilastirir.

T4 Insan viicudunu sistem temasi ile iliskilendirir. Analiz

Siire¢ boyutu: Entegre Miifredat Modeli siire¢ boyutunda 6grencilerin
problem cézme stratejilerini kullanarak iist diizey bilissel becerilerini 6zellikle
elestirel diisiinme ve muhakeme becerilerini gelistirmeleri amaclanir. Bu sebeple
her bir iinite bir problem durumu {izerine kurulur ve Ogrenciler sorgulayarak

arastirma yaparlar.

Ogrencilerin erisi, elestirel diisinme ve duyussal becerilerini gelistirmeyi
amaclayan bu arastirmada ise, Ela karakterinin sahip oldugu “Lupus
Eritematozus” hastalig1 iizerinden yapilandirilmamis bir problem durumu olarak
ortaya konmustur. Problemin tek ¢ozliimii ya da c¢oziime giden belirli yollari
yoktur. Ogrencilere problem durumu belirli araliklarla senaryolar halinde
verilmis; problem ¢6zme, bilimsel arastirma yapabilme basamaklarini kullanarak

elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi amaclanmistir. Ayni1 zamanda stirece
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isbirlikli calisma, sorumluluk, bilimsellik degerleri de entegre edilerek duyussal
beceri gelisimi de hedeflenmistir. Ogrencilere verilen problem senaryolar
asagidaki hikaye ile baslar:

“Sen bir molekiiler biyologsun ve Istanbul’da énemli bir iiniversitede immiinoloji alaninda

doktora arastirmalartm Yyiiriitityorsun. Calismalarint insan genetiginde kompleks ve

multifaktoryel hastaliklara neden olan mekanizmalar iizerine yaptyorsun.

Bir giin laboratuvarda c¢alisirken bir (iiniversite hastanesinde c¢alisan asistan doktor
arkadasin Can’dan bir telefon geliyor. Selamlasmanizin ardindan sana bir konu hakkinda
danismak istedigini séyliiyor:

Can:

“Bugiin 16 yasinda bir kiz ¢ocugu, Ela, hastaneye geldi. Aslinda daha 6nce de birkag kez
denk gelmistim ama yakinmalart sadece yorgunluk ve halsizlik iizerineydi o yiizden pek

dikkatimi cekmedi. Muayene ettigimizde de pek bir sonuca varamamustik. Yapti§imiz testler

sonucunda baz testlerde negatif sonuglar aldik.

Sen de immiinoloji ve genetik uzmani oldugun icin bize bu konuda yardim etmeni isterim.
Bundan sonra belirleyecegimiz yol haritamiz nasil olmali? Ben ailesinden, aile hekiminden
ve cevresinden bilgi toplayacagim ve seni tekrar arayacagim.”
Elestirel problem durumu, siire¢ boyunca belirli araliklarla 6grencilere yeni
ipuclart verilerek ilerletilir. Boylece 6grenci, uzman roliine girerek verileri ve
kanitlar1 toplar; varsayimlarini arastirarak adim adim ¢oziime ulasmaya calisir.
Ayrica alan uzmanlariyla calisma, akran isbirligi, disiplinler arasi1 baglant1 kurma

firsatlar1 yakalamalar1 beklenmistir.

Ogrencilerin ulasmalar1 hedeflenen bilissel ve duyussal siireclere ait hedef ve
kazanimlar Tablo 3.3’te goriilebilir. Biligsel siire¢ kazanimlari muhakeme
becerilerini yani elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan
sekiz kazanimdan; duyussal siire¢ kazanimlar isbirlikli calisma, sorumluluk ve
bilimsellik degerlerini gelistirmeyi hedefleyen ii¢ kazanimdan olusmaktadir.

Kazanimlar yazilirken {ist diizey basamaklarda olmasina dikkat edilmistir.
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Tablo 3.3 Siirec boyutu (biligsel ve duyussal alan) kazanimlari

Hedef: Ogrencilerin muhakeme becerilerini farklilagtirilmis fen bilimleri programi araciligi
ile gelistirmek.

Kazanim Bloom bilissel alan
Kazanim . -
No taksonomi basamagi
Sb1 Yapilandirilmamis ve karmasik bir metinden Anlama
problemi tanimlar.
Sba Verilen problem hakkinda en az iki hipotez Analiz
uretir.
Sb3 Gerekcenin arkasindaki varsayimlari belirtir. Degerlendirme
Sb4 Bilimsel calisma basamaklarini uygular. Uygulama
Sbs Hipotezini desteklemek i¢in kanit ve veri toplar. Analiz
Sbé Kanitlarina ve mevcut verilerine dayali 6zgiin Degerlendirme
cikarimlar yapar.
Sh7 Kendi ve digerlerinin sonuclarini problem Degerlendirme

¢ozme Olciitlerine gore yorumlar.

Hedef: Ogrencilerin isbirlikli calisma, sorumluluk alma ve bilimsel degerlerini gelistirmek.

Kazanim Bloom duyussal alan
Kazanim . o
No taksonomi basamagi

Olgu ve olaylar1 her zaman bilimsel acidan

Sd1 Kisilik haline getirme

degerlendirir.

sd2 Yapllan g§11§malarda sorumluluklarini eksiksiz Kisilik haline getirme
yerine getirir.

sd3 Katildig1 grup etkinliklerinin tiimiinde isbirligi Kisilik haline getirme

yapar.

ileri icerik boyutu: Entegre Miifredat Modeli'nde ileri diizey icerik, 6zel
yetenekli 6grencilerin yeterlilik seviyelerine gore yapilan hizlandirmay: ifade
eder. Ogrenciler derinlemesine bilgiye birincil kaynaklar: kullanarak ulasirlar. Bu
arastirmada altinci sinif (uygulama esnasinda yedinci sinif) 6grencilerinin
normal miifredatlarinda viicudumuzda sistemler {nitesini bitirmelerinin
ardindan, BILSEM’de islenecek farklhilastirilmis programa ortaokul miifredatinda
olmayan bagisiklik sistemi merkeze konmustur. Ogrencilere lupus hastaliginin

birinci dereceden iliskili oldugu bagisiklik sistemi, bagisiklik hiicreleri, lenf
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sistemi gibi konular ogretilerek icerikte farklilastirma ve hizlandirma yapilmistir.
Lupus ile iliskili bosaltim sistemi, dolasim sistemi, destek ve hareket sistemi gibi
sistemler normal fen bilimleri programinda yer aldig1 icin, bu sistemlere yonelik
yalnizca on bilgi degerlendirmesi yapilarak uygulama basinda eksiklikleri
kapatilmistir. Yapilan 6n degerlendirmenin temel amaci 6grencilerin iinite

hakkinda ne bildigi ve bilmesi gerektigi sorularina cevap bulmaktir.

Icerik kazanimlar iist bilissel basamaklardan olusturulmaya dikkat edilmis ve
sekiz kazanmim yazilmistir. Ileri icerige ait hedef ve kazanmimlar Tablo 3.4te

goriilebilir.

Tablo 3.4 lleri icerik boyutu kazanimlar

Hedef: Ogrencilerin bir hastaligin (Lupus) insan viicudundaki biyolojik ve sosyal etkilerini
degerlendirmelerini saglamak.

Bloom bilissel

Kazanim Kazanim alan taksonomi

No "
basamagi

i1 Bagisiklik sistemi ile diger sistemler arasinda iligki Analiz

kurar.

i2 Bagisiklik sisteminde etkili olan hiicreleri ayirt eder. Analiz

: Cesitli kaynaklardan lupus hastaligi ile ilgili topladigi

13 bilgiyi problem {iizerinde kullanir. Uygulama

i4 Lupus hastaliginin teshisinde kullanilan en uygun Degerlendirme

yonteme karar verir.

) Lupus hastaliginin sistemlere (destek ve hareket,
I5 solunum, dolasim, bosaltim, sindirim, bagisiklik) olan Analiz
etkilerini arastirir.

i6 Diyaliz makinasinin mekanizmasini kesfeder. Analiz

i7 Organ bagist ile ilgili 6zgiin bir kampanya planlar. Uygulama

: Organ bagisi konusunda hazirlanan kampanyalari o .
18 farkli acilardan degerlendirir. Degerlendirme

3.4 Arastirmacinin Rolii

Bu calismada arastirmaci, eylem arastirmasini planlayan, yiiriiten ve

degerlendiren arastirmaci konumundadir. Arastirmaci kendi 6grencilerinde bilgi,
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elestirel diistinme becerisi ve degerler gibi 6zellikleri gelistirmek istemis, bunun
icin farklhilastirllmis bir miifredat fen O6gretim programi hazirlamistir. Bu
programi O6grencilerine uygulayan O0gretmen, siire¢ boyunca verileri toplamis
ayni zamanda kendisi de nitel bir veri kaynag olmustur. Eylem
arastirmalarinda, uygulamay1 arastirmacinin kendisi gerceklestiriyor ve yaptigi
uygulamaya yonelik verileri topluyor ise bu arastirmact “etkin katilimci
gozlemci” olarak ifade edilir (Mills, 2011). Bu calismada da “arastirmaci

O0gretmen” olarak isimlendirilmistir.
3.5 Arastirmanin Katilimeilar:

Katilimcilar 06zel yetenekli oOgrenciler, arastirmaci oOgretmen ve gozlemci

o0gretmenden olusmaktadir.

3.5.1 Ozel Yetenekli Ogrenciler

Istanbul’da bulunan bir BILSEM’e kayith olan ve genel yetenek alaninda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan tanilanmis O0grenciler arasindan 2020-2021 egitim
O0gretim giiz yariyilinda 12 yedinci sinif 6grencileri (12-13 yas) ile arastirma
yiiriitiilmiistiir. Bu 6grenciler BILSEM’de Ozel Yetenekleri Gelistirme (OYG) -1
programina devam etmektedirler. COVID-19 salgini sebebi ile altinci simiflarin
yliz ylize egitime ara vermesi ve hazirbulunusluk ve kavramsal 6grenme
diizeylerinin degismedigi diisiincesi ile yedinci sinifa gecen 6grencilerle donem
baslangicinda uygulama yapilmasina karar verilmistir. Ogrenciler arastirmaya
goniillii olarak katilmislardir ve ailelerinden izin alinmustir. Ogrencilere ve
ailelerine arastirmaya baslamadan oOnce arastirma ile ilgili bir icerik
bilgilendirme yazis1 ve izin kagitlar1 (EK-B) mail yolu ile gonderilmistir.
Arastirmanin baslangicinda goniilli katilimer olarak basvuru sayist 29 iken,
uzaktan egitim sebebi ile ders programlari uyusmayanlar, ilk dersten sonra
arastirmadan cekilenler ve diizensiz katilim gosterenler disinda diizenli veri
toplanan oOgrenci sayis1 12’dir. Bu Ogrencilerin besi erkek, yedisi kizdir.
Arastirmaya katilan 6grencilerden toplanan verilerde gercek adlar yerine O,, O,,

O, ... O, seklinde kodlar kullanilmustir.
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3.5.2 Arastirmaci Ogretmen

Arastirmaci  Ogretmen Istanbul'da bir BILSEM’de bes yildir fen bilimleri
ogretmeni olarak calismaktadir. Arastirmaya dahil olan Ogrencilerin tiimii,
gecmiste en az bir yil arastirmacinin 6grencisi olmustur. Bu ylizden arastirmaci
ogretmen ogrencilerini ve BILSEM’leri yakindan gozlemleme, onlarin
ihtiyaclarin1 saptama firsatina sahiptir. Arastirmaci O0gretmen Ozel yetenekli
ogrenciler ile calismanin getirdigi deneyimin yaninda, 6zel yeteneklilerin egitimi
alaninda cesitli hizmetici egitimler almis, alana ait bircok kaynak takip etmis ve
kendisi de 6zel yetenekliler alaninda yayinlar {iretmistir. Gorev yaptig1 siirecte
Ogrencilerinin elestirel diisiinme ve deger gelisimlerindeki eksiklikler dikkatini
cekme nedeni ile bu konuda calismaya karar vermistir. Bu dogrultuda ilk olarak
alan yazin taramasi yapmis ve bu eksikligi gidermede kullanacag: farklilastirilmis
bir program gelistirmistir. Eylem siireci boyunca
arastirmaci/uygulayici/6gretmen rollerini gerceklestirirken kisisel diisiincelerden
ve On yargilarindan bagimsiz bir siire¢ yOnetmeye Ozen gostermistir. Veri
toplama siirecinde nesnel olmaya, sonuglarin yorumlanmasi kisminda 6znel
diisiincelerine yer vermeye calismistir. Siire¢c boyunca karsilasilan problemleri ve
siirece yonelik diislincelerini giinliik tutarak kaydetmis, katiimcilara da

uygulama sonunda bilgi vererek seffaf olmaya caligmistir.

3.5.3  Gozlemci Ogretmen

Stire¢ boyunca ders esnasinda Ogrencilerin belirli 6zelliklerini gozlemleyerek
formlarin tarafsiz olarak doldurulmasi amaciyla, arastirmaci ile ayni kurumda
calisan bir 6gretmenden bu konuda yardim istenmis ve olumlu yanit alinmistir.
Gozlemci 6gretmenin secim kriterleri 6grencilerin tiimiinii tanimasi, karakterleri
hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve 0zel yetenekli 6grenciler ile dort yildir calisma
deneyimine sahip olmasidir. GoOzlemci Ogretmene arastirma ile ilgili bilgi
verilmis, her ders plani 6nceden onunla paylasilmis ve formlari nasil doldurmasi
gerektigi anlatilmistir. Ayrica uygulama siirecine dair diisiincelerini almak

amaciyla her giin giinliik doldurmasi istenmistir.
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3.7 Veri Toplama Araclar

Arastirma sorularina cevap bulmak amaciyla nitel ve nicel veri toplama araclari
birlikte kullanilarak veriler toplanmistir. Ivankova ve Wingo (2018) eylem
arastirmasinin karma yontemlerle birlikte kullanilmasinin daha giivenilir ve
gecerli veriler elde edilmesine ve arastirmanin daha sistematik
gerceklestirilmesine yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Diger bir ifade ile
buna veri cesitlemesi adi verilir. Cesitleme ya da {icleme farkli veri toplama
araclar1 ve analiz yontemleri kullanilarak, arastirma sonuglarini daha inandirici
kilmaya yonelik cabalarin biitiiniidiir (Yildirnm & Simsek, 2016). Bu sebeple
arastirmada hem nitel hem de nicel veri toplama araclarindan yararlanilmistir.
Farkli veri toplama araclarn ile daha gecerli, giivenilir, kapsamli bulgulara

ulasilacagi ve veri cesitlemesi yapmaya katk: saglayacagi diistiniilmiistiir.

Nitel veri toplama araclari yansitict bilim giinliikkleri, arastirmaci O0gretmen
glinligii, gozlemci 0gretmen giinliigii ve odak grup gortismesidir. Nicel veri
toplama aracglari; erisi testi (tema, icerik, siire¢ kazanimlarin1 degerlendirmek
amaciyla), Cornell Elestirel Diisinme Becerisi Testi Diizey-X, sistem temasi
rubrigi, kontrol listeleri, isbirligi siireci o6lcegi, bilimsellik Olcegi ve sorumluluk

Olcegidir. Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araclar1 Tablo 3.5te

goriilebilir.
Tablo 3.5 Veri toplama siirecinde kullanilan araglar
Arac . .
tiirit Uygulama 6ncesi Uygulama sirasi Uygulama sonrasi
* Yansitici bilim giinliigii |+ Yansitict bilim giinliigii
* Yansitici bilim
. ) giinliigi » Arastirmaci 0gretmen » Arastirmaci 6gretmen
Nitel Veri giinliigii giinliigii
Toplama * Arastirmaci
Araclan dgretmen giinligi * Gozlemci 6gretmen * Gozlemci 6gretmen
ginligi giinligi
* Odak grup goriigsmesi
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Tablo 3.5 Veri toplama siirecinde kullanilan araclar (devami)

* Erisi testi

Nicel + CEDT-X

Veri e o
Toplama Isbirligi siireci 6lcegi
Araglar1 |+ Bilimsellik 6lcegi

+ Sorumluluk 6lcegi

* Sistem temasi rubrigi

« Sorumluluk kontrol
listesi

« Isbirlikli calisma kontrol
listesi

« Bilimsellik kontrol listesi

Erisi testi

CEDT-X

Isbirligi siireci dlcegi

Bilimsellik 6lcegi

Sorumluluk 6lcegi

Arastirmanin temelini olusturan problemler, kullanilan veri toplama aracglari ve

yapilan analizlere iligskin bilgiler Tablo 3.6’da goriilmektedir.

Tablo 3.6 Arastirma sorular1 ve iligkili olduklar veri toplama araclari

. Veri | Veri
Arastirma Sorusu Veri Toplama Araclari Tiirii | Analizi N
1. Entegre Miifredat Modeli Erisi testi (tema-igerik-siirec )
temelinde farkhilastirilmis fen kazanim testleri) Nicel Betlrpsgl
programu araciligiyla, 6zel ) Istatistik
L . Rubrik
yetenekli 6grencilerin
erisilerinde zaman icerisinde 12
nasil bir degisiklik e e
g:geklegdrflifir? Yanstitici bilim gilinligi Nitel Tem'fitik
Aragtirmaci 6gretmen giinligi Analiz
2. Entegre Miifredat Modeli Cornell Elegtirel Diisiinme Nicel )
temelinde farklilastirilmis fen Becerisi Testi Betimsel
programu aracihifiyla, 6zel : Istatistik
s . . Rubrik
yetenekli 6grencilerin elestirel 12
diisiinme becerilerinde zaman Yansitict bilim eiinliizi '
icerisinde nasil bir degisiklik ansttici brim guniugu Nite] | Tematik
gerceklesmistir? Aragtirmaci 6gretmen giinligii Analiz
3. Entegre Miifredat Modeli
temelinde farklilastirilmis fen
programi araciligiyla, 6zel
yetenekli 6grencilerin;
isbirlikli calisma degeri 6lcegi Nicel Betimsel
Istatistik
e Isbirlikli calisma degerlerinde
zaman icerisinde nasil bir Kontrol listesi 12
degisiklik gergeldegmistir? Yanstitict bilim glinligi Nitel Temgtik
Analiz
Arastirmaci 6gretmen giinliigii
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Tablo 3.6 Arastirma sorulari ve iligkili olduklar1 veri toplama araclari

(devami)
. . e e . Betimsel
Bilimsellik degeri 6lgegi Nicel istatistik
¢ Bilimsellik degerlerinde
zaman igerisinde nasil bir Kontrol listesi 12
O o .
degisiklik gerceklesmistir? Yansiticr bilim giinliigii Nitel Temguk
Analiz
Arastirmaci 6gretmen giinliigi
e . Betimsel
Sorumluluk 6lcegi Nicel istatistik
e Sorumluluk degerlerinde
zaman icerisinde nasil bir Kontrol listesi 12
R o .
degisiklik gerceklesmistir? Yansiticr bilim giinliigii Nitel Temgtlk
Analiz
Arastirmaci 6gretmen giinliigi
4. Entegre Miifredat Modeli
temelinde hazirlanan L
farklilagtirilmis fen bilimleri | Yansitict bilim giinligi Nitel Tematik 12
programina ve uygulama Odak grup goriigmesi Analiz
siirecine yonelik 6grencilerin
goriisleri nelerdir?
5. Eylem arastirmasi siirecinde . R
karsilagilan sorunlar ve bu | Arastirmaci 6gretmen ginligi Nite] | Tematik |,
sorunlara  olast  ¢6zim | Ggzlemci 6gretmen giinliigii Analiz
onerileri nelerdir?

3.7.1 Nitel Veri Toplama Araclar:

Planlanan eylem arastirmasinda 6grencilerin erisi, elestirel diisiinme ve degerler
gelisimlerini ortaya koymak, uygulama siirecine yonelik 0gretmen ve Ogrenci
goriislerini belirlemek amaciyla yansitici bilim giinliigii, kontrol listesi, caligsma

kagitlari, odak grup goriismesi ve arastirmaci giinliigi kullanilmistir.
3.5.1.1 Yansitic Bilim Giinliigii

Yansitici bilim giinliikleri, sorgulamaya dayali bir yaklasimla iliskilendirildiginde,
O0grenci sorularinin miktar ve kalitesinin artmasina yardimci olur; 6grenciler
uygulamalari, gozlemleri ve sonuclari hakkinda yazmaya baglarlar, bilgi ve
beceri bosluklarin1 doldururlar ve yorumlarini gelistirirler (Al-Rawahi & Al-
Balushi, 2015). Ayn1 zamanda bu giinliikler 6grencilerin tutum ve inanclarini

tanimlamalarina ve yaziya dokmelerine yardimci olur (Towndrow, Ling &
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Venthan, 2008). Bu sebeple arastirmada Ogrencilerin erisi, elestirel diisiinme
becerisi ve deger gelisimlerini kendi ifadeleri {izerinden izlemek amaciyla
yansitict bilim giinligii kullanilmasina karar verilmistir. Ayrica 6grencilerin
uygulama siirecine yoOnelik goriislerini yazmalar1 istenmistir. Bu giinliikler,
arastirmanin ilk dort sorusuna cevap ararken kullanilmistir. Giinliikler Google

Classroom iizerinden online olarak toplanmistir.

Yansitici bilim giinliigli, arastirmaci 6gretmen tarafindan hazirlanan sorulardan
olusmaktadir ve uygulamanin ilk haftasindan itibaren Ogrencilere verilmistir.
Ders planlarinin icerigine gore tema, icgerik, siirec, elestirel diisiinme, isbirlikli
calisma, bilimsel degerler ve sorumluluk degiskenlerine ait sorular her dersin
sonunda Ogrencilere verilmis ve sonraki derse kadar doldurmalar: istenmistir.

Glinliikte yer alan sorulara ait 6rnekler sunlardir;

1. Bugiin derste yapilan etkinliklerde grup calismalarinda birlikte calisma ve
sorumluluklarim1 yerine getirme konusunda kendini ve grup iiyelerini nasil
degerlendirirsin? (Isbirlikli calisma ve sorumluluk degeri)

2. Problem durumunu bir ciimle ile agiklayiniz. (Elestirel diistinme-siirec)

3. Bilimsel calisma basamaklarin1 bu derste kullandin mi? Dersin hangi
kisimlarinda kullandin? (Bilimsellik degeri)

4. Dogayi bir sistem olarak diisiiniin ve doganin element, baglanti, girdi, ¢ikti,
etkilesim unsurlarinmi bir sema olusturarak agiklayiniz. (Sistem temasi)

5. Lupus hastaligindan en c¢ok etkilenen sistem hangisidir? Hastalikta sistemler
aras iliskiler nasildir? Nicin béyle diisiiniiyorsunuz? (icerik)

6. Siire¢ boyunca gerceklestirilen etkinliklerden en cok hangisini sevdiniz?

Neden? (Eylem siireci)
3.5.1.2 Kontrol Listeleri

Kontrol listeleri, arastirmanin {cilincii sorusuna cevap ararken kullanilmistir.
Ogrencilerin deger gelisimlerini ders icerisinde gdzlemlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan sorumluluk alma, isbirligi yapma ve bilimsellik degeri
kontrol listeleri gelistirilmistir. Kontrol listeleri, arastirmacinin ayni zamanda

uygulayici ogretmen olmasi, 6grencileri gozlerken bazi noktalarn gozden
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kacirabilecegi, uygulama kolaylig1, daha objektif ve siirekli gézlem yapmak gibi
sebeplerle bagimsiz bir gozlemci Ogretmen tarafindan doldurulmustur.
Gozlemciye siire¢ ve formlar hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Tiim kontrol
listeleri icin bir Ogretim {iiyesi ve bir doktorali fen bilimleri 6gretmeninden

uzman goriisti alinarak son hali verilmistir. Kontrol listeleri EK-C’de verilmistir.

Sorumluluk alma kontrol listesi; Golzar (2006), Ozen (2013) ve Yontar'in (2013)
sorumluluk degeri Olcekleri ve literatiirden faydalanilarak olusturulmustur.
Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilarak 11 maddelik hali
hazirlanmistir. Formda, ogrenci belirtilen o0zelligi gosteriyorsa “X” isareti
koyularak degerlendirilmistir. Puanlamada ise gozlenen davranislar i¢in 1 puan,
gozlenmeyen davraniglar icin O puan olacak sekilde puanlanmistir. Her hafta

ogrencilerin kontrol listesinden aldiklar1 deger puan ortalamalar1 hesaplanmustir.

Isbirligi yapma kontrol listesi; Bay ve Cetin (2012) tarafindan gelistirilen isbirligi
siireci Olceginden ve literatiirden faydalanilarak hazirlanmistir. Form 10
maddeden olusmaktadir. Formda, 6grenci belirtilen 6zelligi gosteriyorsa “X”

isareti koyularak degerlendirilmistir.

Bilimsellik degeri kontrol listesi; Katilmis, Eksi ve Oztiirk (2010) ile Akbagin
(2004) bilimsellik degeri Olceklerinden ve literatiirden faydalanilarak
hazirlanmistir. Formun son halinde 11 madde yer almaktadir. Formda, 6grenci

belirtilen 6zelligi gosteriyorsa “X” isareti koyularak degerlendirilmistir.
3.5.1.3 Odak Grup GoOriismesi

Odak grup goriismesi, arastirmanin dordiincii sorularina cevap aramak icin
kullamlmstir. Ogrencilerin siirece yonelik diisiinceleri hakkinda bilgi edinmek
amaciyla, uygulamanin bitmesinin ardindan 15 sorudan olusan ve 94 dk. siiren
bir odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Gorlismeye 12 6grenciden altisi
secilmistir. Bu 6grenciler secilirken siire¢ boyunca aktif katilim gostermeleri ve

goniillii olmalarina dikkat edilmistir. Odak grup goriismesi Ek-D’de goriilebilir.
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3.5.1.5 Arastirmaci Ogretmen Giinliigii

Arastirmact 6gretmen giinliigii, arastirmanin birinci, ikinci, {liciincii ve besinci
sorusuna cevap ararken kullanilmistir. Eylem arastirmasi siirecinde karsilasilan
glicliikler, uygulamaya yonelik duygu ve diisiinceler, siireci etkileyen etmenler,
ogrencilerde gelistirilmek istenen oOzellikler ile ilgili gozlemler, siirece yonelik
oOnerilerin yer aldig: veri toplama aracidir. Eylem arastirmasinin gelistirilmesinde
oldukca 6nemli olan arastirmaci giinliigii, 14 haftalik siirecte her dersten sonra

arastirmaci tarafindan diizenli olarak bilgisayar ortaminda doldurulmustur.
3.5.1.6 Goézlemci Ogretmen Giinliigii

Gozlemci Ogretmen gilinliigli, arastirmanin besinci sorusuna cevap ararken
kullanilmistir. Bu giinliikte gozlemci 6gretmenin uygulamaya yonelik duygu ve
diisiinceleri, siireci etkileyen etmenler, 6grenciler ile ilgili gozlemleri, siirece

yonelik 6neri ve goriisleri yer almaktadir.

3.5.2 Nicel Veri Toplama Araclar

Eylem arastirmalarinda nitel aracglarin yaninda arastirmaci, analiz edebilecegi,
nitel araclar1 destekleyen ve arastirma sorularini cevaplamaya katkisi olan nicel
veri toplama araclarini kullanabilir. Eylem arastirmalarinda temel amag gelisim
ve degisimi saglamak oldugu icin ihtiyac duyulan her tiir veri toplama
tekniginden faydalanilabilir (Johnson, 2012). Bu arastirmada da bahsedilen
sebeplerden otiirii nicel veri toplama araclarindan faydalanilmistir. Kullanilan

araclar ile arastirmanin ilk {i¢ soruna yanit aranmistir.
3.5.2.1 Erisi Testi

Arastirmanin birinci sorusuna cevap arayan ve oOgrencilerin farklilastirilmis
program aracilifiyla erisi diizeylerini belirlemek amaciyla erisi testi
kullanilmistir. Erisi testi 6grencilerin farklilastirilmis fen bilimleri programina
giris becerileri ile cikis becerileri arasindaki farki olcmektedir. Bu beceriler
akademik bilgi, problem ¢6zme becerisi ve degerleri ifade etmektedir. Programa
gore ise tema, icerik ve siirec becerileri olarak {ic boliimden olusmaktadir. Tema

boliimii sistem temas: bilgilerini, icerik boliimii viicudumuzda sistemler,
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bagisiklik sistemi ve lupushastaligi bilgileri, siire¢ boliimii ise problem ¢ozme
siireci bilgi ve becerilerini O6lcen sorular icerir. Her boéliimiin sorular
hazirlanirken, W&M College No Quick Fix- Exploring Human Body Systems
(Center for Gifted Education, 2007) oOgretmen kilavuz kitabindaki o6l¢gme
degerlendirme boliimiinde yer alan sorulardan faydalanilmistir. Sorular iki
Ogretim {iyesi tarafindan incelenmis ve doniitler dogrultusunda son hali
verilmistir. Ek-E’de erisi testi yer almaktadir. Erisi testine ait soru-kazanim

tablosu Tablo 3.7’de goriilmektedir.

Tablo 3.7 Erisi testi sorularina ait kazanim tablosu

Erisi testi Soru
w1 . Kazanim
boéliimleri Numarasi
1 T1: Bir sistemin unsurlari olan baglantilari, elementleri,
’ etkilesimleri, girdi ve ciktilari tanimlar.
Boliim 1: : . . a ..
. 2. T4: Insan viicudunu sistem temast ile iligkilendirir.
Sistem
kazanim testi . . e .
3. T2: Sistemin unsurlar1 arasindaki iliskileri analiz eder.
4, T3: Farkli sistemlerdeki sistem davranislarini karsilastirir.
1.-20 Altinc1 simif viicudumuzda sistemler {initesi ile ilgili 6n

bilgilerini 6l¢en sorulardir.

i5: Lupus hastaliginin sistemlere (destek ve hareket,
21. solunum, dolasim, bosaltim, sindirim, bagisiklik) olan
etkilerini arastirir.

i4: Lupus hastahgimin teshisinde kullanilan en uygun

_ Bolim 2: 22. Onteme karar verir
Igerik kazanim Y )
testl 23. Bagisiklik sistemi On bilgilerini 6lcmeye yonelik sorudur.
24. i2: Bagigiklik sisteminde etkili olan hiicreleri ayirt eder.
o5 i1: Bagisiklik sistemi ile diger sistemler arasinda iliski
) kurar.
26. i7: Organ bagis ile ilgili 6zgiin bir kampanya planlar.
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Tablo 3.7 Erisi testi sorularina ait kazanim tablosu (devami)

1 Sb1: Yapilandirilmamis ve karmasik bir metinden problemi
’ tanimlar.
2. Sb2: Verilen problem hakkinda en az iki hipotez {iretir.
e g ae 3.
Bolim 3: Sb4: Bilimsel ¢alisma basamaklarini uygular.
Problem 4.
¢ozme siireci
kazamm testi 5. Sb5: Hipotezini desteklemek icin kanit ve veri toplar.
Sb6: Kanitlarina ve mevcut verilerine dayal 6zgiin
6 cikarimlar yapar.
‘ Sb7: Kendi ve digerlerinin sonuclarini problem ¢6zme
Olciitlerine gore yorumlar.

Birinci bolim olan tema kazanmim testi hazirlanirken, kilavuz kitapta yer alan
sistem temasi degerlendirme sorularina ek olarak farklilastirilmigs programin
tema boyutuna ait kazanimlar1 da kapsayan sorular eklenmistir. Tema kazanim
testi dort acik uclu sorudan olusmaktadir. Sorular sistem temasina yonelik
ogrenci bilgilerini Olcecek bicimde hazirlanmistir. Bu boliimiin puanlanmasi 40
puan tiizerinden yapilmistir. Tema kazanim testi eylem arastirmasi oncesinde ve

sonrasinda 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanmistir.

ikinci boliim olan icerik kazamm testi, programda yer alan ileri icerik boyutu
kazanimlarina ait alt1 acik uclu sorudan ve altinci simif fen bilimleri dersi
programinda yer alan viicudumuzda sistemler iinitesi kazanimlarina ait 20
coktan secmeli, bosluk doldurma ve acik uclu sorulardan olusmaktadir. Ileri
icerik boyutunun konusu bagisiklik sistemi oldugundan, 6grencilerin bu sistemle
iligkili sindirim, destek ve hareket, dolasim ve bosaltim sistemlerine yonelik 6n
bilgileri kontrol edilmek istenmistir. Testin analizi sonunda o6grencilerin bu
konulara ait eksik ve yanlis bilgileri varsa tespit edilmis ve program 6grencilerin
On bilgilerine gore revize edilmistir. Bu yiizden 6grencilerin 6n bilgilerini 6lcen
20 soru icin puanlama yapilmamis yalmizca eksiklikleri gidermek amaciyla
kullanilmistir. Hazirlanan programin farklilastirma wve ileri icerik boyutunu
saglamasi1 bakimindan, normal miifredatta olmayan bagisiklik sistemi iglenmistir.

Bu sebeple icerik kazanim testinde, bagisiklik sistemine ait acik uclu alti soru
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bulunmaktadir. Ogrencilerin normal miifredatta aldig1 konulara ait sorular (1.-
20. sorular arasi) yalnizca on testte verilmis; bagisiklik sistemi, lupus hastaligina
ait sorular (21.-26. sorular arasi) On test ve son testte verilmistir ve puanlamaya
dahil edilmistir. Ileri icerik puanlamasi 21.-26. Sorular iizerinden toplamda 40

puan tizerinden degerlendirilmistir.

Uciincii béliim olan problem c¢dzme siireci kazanim testi, programda yer alan
siire¢ boyutuna ait kazanimlara yonelik hazirlanmistir. Test, W&M College No
Quick Fix- Exploring Human Body Systems (Center for Gifted Education, 2007)
O0gretmen kilavuz kitabinda yer alan oOlcme etkinliklerindeki problem
durumundan yola cikilarak hazirlanmistir ve O6grencilerin problem ¢6zme
basamaklarini kullanma becerilerini 6l¢gmektedir. Siire¢ kazanim testinde bir
problem senaryosu verilerek senaryoya ait iki acik uclu soruya cevap aranmistir.

Bu boliim 20 puan iizerinden degerlendirilmistir.

Erisi testinin {ic boliimii toplamda 100 puan iizerinden, rubrik kullanilarak iki
puanlayici tarafindan puanlanmistir. Puanlayicilar arasi korelasyon katsayisi .84
olarak hesaplanmistir. Korelasyon degeri .30’dan kiiciik ise iliski disiik, .30 ile
.70 arasinda ise orta ve .70’den biiyiik ise iligki yiksektir (Biiytikoztirk vd.,

2009). Buna gore puanlayicilar arasi giivenirlik sart1 saglanmastir.
3.5.2.2 Cornell Elestirel Diisiinme Becerisi Testi Diizey-X (CEDT-X)

Ulusal ve uluslararasi alan yazinda elestirel diisiinme becerisini 6l¢cen bircok arag
ile karsilasilmaktadir. Arastirmanin ikinci sorusuna cevap arayan elestirel
diisiinme becerisi testi secilirken Ogrencilerin yas araligi, testin alt boyutlari,
uluslararas1 gecerlik ve giivenirlik calismas1 yapilmis olmasi kriterleri goz
ontinde bulundurulmustur. Bu sebeplerle yedinci sinif 6zel yetenekli 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini 6l¢mek amaciyla Cornell Elestirel Diisiinme Testi
Diizey- X (CEDT-X) kullanilmasina karar verilmistir. Programin uygulamasi
baslamadan o6nce On test olarak ve 14 haftanin sonunda son test olarak tekrar

uygulanmustir.

CEDT, Ennis ve Millman (Ennis, Millman & Tomko, 1985) tarafindan gelistirilen

ve X ve Z olmak ftizere iki farkli versiyonu olan bir 6l¢me aracidir. CEDT-X,
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ilkokul dordiincii siniftan lisans diizeyine kadar kullanilabilirken, CEDT-Z
versiyonu ise ortadgretim diizeyinden itibaren hatta yetigkinler icin de
kullanilabilen testtir. Arastirmada Kiiciiktepe (2009) tarafindan Tiirkce
uyarlamasi yapilan ve cronbach alpha giivenirlik degeri .71 olarak bulunan form

kullanilmastir.

CEDT-X “Nicoma” adli yeni kesfedilen bir gezegene yapilan gezi macerasi
seklinde kurgulanmis hikayeye dayali 76 maddeden olusan, ii¢ secenekli coktan
se¢cmeli bir 6l¢gme aracidir. Testte Ogrencilerin anlamasina yardimci olmasi
bakimindan 6rnek sorular (bes soru) ve onlarin cevaplari verilmistir. CEDT-X

dort boliimden olusmaktadir;

1. B6liim, tiimevarimli muhakemeyi kullanma: Ogrencilerin verilen bilgilerden
hareketle problem hakkinda dogru cikarimlari yapabilmesi istenir (23

soru).

2. Boliim, tiimdengelimli muhakemeyi kullanma: Ogrencilerin verilen

genellemelerden hareketle dogru sonuca ulasmalari istenir (14 soru).

3. Boliim, gozlemlerin ve iddialarin giivenirligini yargilama: Ogrencilerden
dogru gozlem yapmalar1 ve kendilerine verilen bilgilerden hangilerinin

giivenilir olduguna karar vermeleri istenir (24 soru).

4. Boliim, ifadelerdeki varsayimlari belirleme: Ogrencilerden ifadelerde gecen

kalip yargilar1 ve pesin kabullenmeleri belirlemeleri istenir (10 soru).

Testin kullanim izni Palindrom Bilim Kiiltiir Egitim Arastirma Uygulama

Danismanlik ve Ticaret Ltd. Sti. isimli sirketten alinmistir. Izin ve sdzlesme Ek-

F’de goriilebilir.

3.5.2.3 Isbirligi Siireci Olcegi

Arastirmanin ii¢lincli sorusuna cevap aramak amaciyla Bay ve Cetin (2012)
tarafindan lisans o6grencileri icin gelistirilen Isbirligi Siireci Olcegi (ISO),
o0grenme siirecinin isbirlikli bir bicimde gerceklesip gerceklesmedigini O0l¢cmek
amaciyla gelistirilmistir. Orjinalinde 51i likert tipi olan 6l¢ek; olumlu bagimlilik

(1-11. maddeler), yiiz yiize destekleyici etkilesim (12-22.maddeler), bireysel
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sorumluluk (23-26.maddeler), kii¢iik grup becerileri (27-32.maddeler) ve grup
siireci (33-40.maddeler) olmak iizere bes alt boyuttan ve toplam 40 maddeden
olusmaktadir. Bay ve Cetin (2012) tarafindan yapilan madde analizi sonucunda
Olcegin madde korelasyonlarinin .46 ile .83 arasinda siralandigi goriilmiis ve
Olcegin geneline ait Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayis1 .98 bulunmustur.
Olcekte tiim maddeler diiz calismaktadir ve élcekten alinabilecek puanlar 200 ile
40 degerleri arasindadir. Olcek bes alt boyutlu kullanilabilecegi gibi tek boyutlu
olarak da kullanilabilir (Bay & Cetin, 2012).

Bu arastirmada ISO ile égrencilerin siirec boyunca isbirlikli calisma degerlerinin
gelisimini 6l¢mek amaclanmistir. Programin basinda 6n test ve sonunda son test
olarak 6grencilere uygulanmustir. Olcek kullanilmadan ©6nce ortaokul
ogrencilerinin seviyesine uyarlamasi yapilmistir. Olcegin uyarlama calismasi
eylem arastirmasinin birinci dongiisiinde, calisma grubundan bagimsiz olan 220

altinc1 sinif, 238 yedinci sinif (N=458) ortaokul 6grencisi ile gerceklestirilmistir.

Aciklayic1 faktor analizi sonucunda 6lcegin tek boyuttan olustugu ve Kaiser-
Mayer-Olkin (KMO) degerinin .98 ve Barlett anlamlilik degerinin p=.000 oldugu
goriilmustiir. Verilerin dogrulayici faktor analizine uygunlugu icin KMO .60’dan
yliksek ve Barlett Testi'nin anlamli ¢cikmasi gerekmektedir (Biiylikoztiirk, 2013).
Bu noktada 6lcegin tek faktorlii halinin kullanilmasina karar verilmistir. AMOS
program ile yapilan Dogrulayici faktor analizi de (DFA) tek faktor {izerinden
yiiriitiilmiistiir. Olcegin DFA sonucunda orijinal faktér yapisinin korundugu

gozlemlenmistir (bkz. Sekil 3.3).
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Analiz sonucunda CMIN/DFI (y2/sd) = 2,433; RMSEA = ,056; CFI = ,952; NFI
= ,922; IFI = ,953 degerleri bulunmustur. Bu degerlerin kabul edilebilir aralikta
oldugu gorilmistiir (Bentler & Bonnet, 1980; Hu & Bentler, 1999; McQuitty,
2004). Olcegin giivenirligi, 6lcegin tamamu icin ic tutarlilik katsayis: ile kontrol
edilmistir. Elde edilen Cronbach Alpha katsayis1 .99 olarak bulunmustur. Olcegin
uyarlama calismasi sonucunda ortaokul o6grencilerine

uygun oldugu

goriilmiistiir.

ISO katiimc1 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanmustir. On teste
yapilan giivenirlik analizi sonucunda Cronbach Alpha degeri .85 olarak
hesaplanmistir. Cronbach Alpha katsayis1 .70 tizerinde ise Olcegin ic¢ tutarliga
sahip oldugu soylenebilir (Clark-Carter, 1997). Bu durumda ISO™niin katilimci

ozel yetenekli 6grencilerde kullanilmas: uygundur. Olcek Ek-G’de goriilebilir.
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3.5.2.5 Bilimsellik Olcegi

Arastirmanin ti¢lincli sorusuna cevap aramak ve 6grencilerin bilimsellik deger
gelisimlerini 6lcmek amaciyla Katilmis, Eksi ve Oztiirk (2010) tarafindan
gelistiren bilimsellik olcegi kullanilmistir. Olcek temel gelistirilmesi gereken
degerlerden olan bilimsellik degerini 6lcmek amaciyla hazirlanmistir. 571i likert
tipte olan 6lcek; merak etme ve elestirel bakabilme (on madde), kanit kullanma
ve etik (yedi madde) ve ozgiirliik (dort madde) alt boyutlarindan olusmakta ve
toplamda 21 madde icermektedir. Yapilan madde analizi sonucunda olcegin
madde toplam korelasyonlarinin .57 ile .83 arasinda siralandig1 goriilmiis ve
Olcegin geneline ait Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayis1 .95 bulunmustur.
Olcekte tiim maddeler diiz calismaktadir ve alinabilecek puanlar 105 ile 21

degerleri arasindadir.

Bilimsellik 6lcegi katilimc1 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
On teste yapilan giivenirlik analizi sonucunda Cronbach Alpha degeri .92 olarak
hesaplanmistir. Cronbach Alpha katsayis1 .70 iizerinde ise Olcegin ic tutarliga
sahip oldugu soylenebilir (Clark-Carter, 1997). Bu durumda bilimsellik 6lceginin
katilime1 6zel yetenekli 6grencilerde kullamlmasi uygundur. Olcek Ek-Hde

goriilebilir.
3.5.2.6 Sorumluluk Degeri Olcegi

Arastirmanin ii¢lincii sorusuna cevap aramak ve O6grencilerin sorumluluk alma
deger gelisimlerini 6lcmek amaciyla Golzar (2006) tarafindan gelistiren
sorumluluk olgegi kullanilmustir. 3’1t likert tipte olan Olgek tek boyuttan
olusmakta ve toplamda 24 madde icermektedir. Yapilan madde analizi
sonucunda 6lcegin faktdr yiikleri .32 ile .55 arasinda degismektedir. Olcegin
geneline ait Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisi .83 bulunmustur. Olcekte tiim
maddeler diiz calismaktadir ve alinabilecek puanlar 72 ile 24 degerleri

arasindadir.

Sorumluluk degeri oOlgegi katilimci Ogrencilere 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. On teste yapilan giivenirlik analizi sonucunda Cronbach Alpha

degeri .85 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha katsayisi .70 iizerinde ise
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Olcegin ic tutarliga sahip oldugu soylenebilir (Clark-Carter, 1997). Bu durumda
sorumluluk degeri Olceginin katilime1 6zel yetenekli 6grencilerde kullanilmasi

uygundur. Olcek Ek-I'da gériilebilir.
3.5.2.7 Sistem Temasi1 Rubrigi

Sistem temasi rubrigi William and Marry College (Center for Gifted Education,
2007) kitabinda yer alan haliyle Tiirkce’ye cevrilerek kulanilmistir. Ceviri formu
icin bir cevirmenden yardim alinmistir. Son hali bir uzman tarafindan

incelenmistir. Rubrik Ek-T'de goriilebilir.
3.6 Verilerin Analizi

Uygulama sonunda 6grencilerin erisi, elestirel diisiinme ve deger gelisimleri ile
ilgili olarak cesitli kaynaklardan veriler elde edilmistir. Bu boliimde elde edilen

verilerin analizinin nasil gerceklestirildigi detayli olarak anlatilmistir.

3.6.1 Nitel Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda veri analizi, arastirmanin dogasina gore cesitlilik, yaraticilik
ve esneklik gosterebilir, bu nedenle arastirmacilar kendi calismalarina 6zgi veri
analiz planlar1 gelistirmelidir (Yildinm & Simsek, 2016). Bu eylem
arastirmasinin tim sorularina yanit aramak amaciyla, nitel veri toplama
araclarindan elde edilen veriler tematik analiz kullanilarak islenmis ve

kategorize edilmistir.

Tematik analiz, bir arastirma sorusu ile ilgili bir veri setindeki temalar1 ve anlam
kaliplarini belirlemek icin kullanilan nitel bir veri analizi yontemidir (Braun &
Clarke, 2006). Arastirmada tiimevarimsal ve tiimdengelimsel tematik analiz
kullanilmistir. Tiimevarimsal analizde veriler asagidan yukariya dogru bir analiz
olusturmay1 amaclar ve analiz mevcut teori tarafindan sekillendirilmez (Braun &
Clarke, 2013). Timdengelimsel analizde ise tam tersi 6nceden bir teori etrafinda
tema ve kodlar olusturulur ve analiz buna gore yapilir. Arastirmanin temelini
olusturan kavramsal cerceve belirli ise veriler toplanmadan 6nce kod ya da tema

listesi olusturulabilir.
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Arastirmada kullanilan analiz siireci Sekil 3.4’te goriilmektedir.

Arastirmadan elde
edilen nitel veriler

[ Verileri diizenleme ]

[Verileri gdzden gegirmeJ

Aragstirmanin 1., 2.,
—[ Verileri el ile kodlama ]

ve 3. sorularina ait
f veriler

Kuramsal cergeveye

dayali temalar ve v

kategoriler olusturma ( 7

Kategorileri olusturma
( ” /-
- >
Kodlama
[Tema ve kategorileri kargllastlrmaJ p A 4 quvenlrhgl
k - Temalar olusturma \_2

- L y,
A 4

( Bulgularin )

tanimlanmasi ve
L yorumlanmasi )

Sekil 3.4 Arastirmaya ait veri analizi asamalari

Ornegin bu calismada elestirel diisiinmenin bilissel beceri boyutuna
odaklanilmistir. Ennis, Facione ve Paul'un (Facione, 1990b) elestirel diisiinme ile
iligkili alt1 temel bilissel beceri tanimindan yola cikilarak tiimdengelimsel analiz
yapilmistir. Bu beceriler yorumlama, analiz, degerlendirme, c¢ikarim, aciklama ve
0z diizenlemedir. Yine siire¢ boyutuna dair nitel verilere, klasik problem ¢6zme

siireci basamaklarindan yola ¢ikilarak timdengelimsel analiz yapilmistir.

Bu bilgilerden hareketle tezde toplanan bazi verilerde tiimevarimsal bazilarinda
timdengelimsel analiz yapilmistir. Tablo 3.8’de tematik analizin arastirmanin

hangi verilerinde ve ne sekilde uygulandig1 gortilmektedir.
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Tablo 3.8 Arastirmanin verileri ve uygulanan tematik analiz tiirleri

Degisken Veri tiirii Tumevar.lmsal Tumdeng(.allmsel
analiz analiz
Tema uygulama oncesi X
icerik uygulama éncesi X
Siire¢ uygulama 6ncesi X
Tema uygulama sirast X X
Erisi icerik uygulama sirasi X

Siirec uygulama sirast X
Tema uygulama sonu X
icerik uygulama sonu X
Siirec uygulama sonu X
Elestirel uygulama 6ncesi X

Elestirel .

diiglinme Elestirel uygulama sirasi X
Elestirel uygulama sonu X
Degerler uygulama 6ncesi X

Degerler Degerler uygulama sirasi X
Degerler uygulama sonu X
Uygulama 6ncesi ve sonrasi X

Aragtirmaya | 0grenci goriisleri

yonelik

gortisler Uygulama sirasi yasanan X
sorunlar

Veri toplama araglarindan elde edilen veriler kaynaklarina gore diizenli bicimde
yaziya aktarilmistir. Veriler ikinci kez gozden gecirilmis ve varsa eksik ya da
hatali girisler diizeltilmistir. Tema, alt tema ve kodlarin olusturulmasinin
ardindan kodlama giivenirliginin saglanmasi1 amaciyla arastirmaci ve ikinci
kodlayic1 birlikte calismistir. Her iki kisi birbirinden bagimsiz bicimde ayni
temay: isaretlemis ya da hicbir tema isaretlememis ise goriis birligi, farkli tema

isaretlemis ise arastirmacinin yapmis oldugu isaretleme kayda alinip gorts
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ayrilig1 olarak kabul edilmistir. Miles ve Huberman'in (1994) goriis birligi-gortis

ayrilig1 hesaplamasina gore;
Giivenirlik = [Goriis birligi/ (Goriis birligi + Goriis ayrilig)] x 100

Kodlamalarin giivenirlik formilii sonucunun en az 0,70 olmasi durumunda
degerlendiriciler arasindaki giivenirligin saglandig1 soOylenir (Miles &
Huberman, 1994). Nitel veri toplama araclarindan elde edilen verilerin, bu

formiile gore kodlayicilar arasi giivenirligi ise 0,91 olarak hesaplanmistir.

Verilerin daha anlamli hale gelmesi i¢cin aymi1 tema altinda yer alan veriler
tanimlanmis ve ortaya c¢ikan temalara gore bilgiler iliski olarak bulgu halinde
sunulmaya calisilmistir. Bulgularin tanimlanma ve sunum isleminin ardindan

arastirmaci tarafindan yorumlanmis ve bulgulara ait sonuclar ¢ikarilmastir.

3.6.2 Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin birinci, ikinci ve {glinci sorularina cevap aramak amaciyla
kullanilan nicel veri toplama araclari, SPSS programi ile analiz edilmistir.
Betimsel istatistik, frekans degerleri, ortalama deger, 6n test ve son test grup ici
karsilastirmalar yapilarak, o6grencilerden toplanan puanlar uygun formiiller ile

hesaplanmustir.

Ravid (2019) grup biiytkligi 30’dan az ise parametrik olmayan testlerin
kullanilmasini 6nermistir. Arastirmanin nicel veri toplanan katilimcilar1 12 6zel
yetenekli 6grenci oldugu icin, nicel verilerin On test son test karsilastirma
analizlerinde parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Toplami Testi
kullanilmistir. Tablo 3.9°da nicel verilere yapilan analizlerin tablosu

goriilmektedir.
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Tablo 3.9 Nicel veriler ve uygulanan analiz yontemleri

Degisken Veri tiirii Analiz tiirii
Erisi 6n test Betimsel istatistik
Uygulama sirasi rubrik Ortalama deger
Erisi .. ..
Uygulama siras1 problem ¢6zme Frekans degeri

siireci gozlem formu

Erisi 6n-son test Wilcoxon isaretli Siralar Toplami Testi
. Elestirel diisiinme On test Betimsel istatistik
Elestirel
dislinme Elestirel diisiinme 6n-son test Wilcoxon isaretli Siralar Toplami Testi
Degerler (isbirligi- bilimsellik- Betimsel istatistik
sorumluluk) 6n test
Degerler

Degerler (isbirligi- bilimsellik- Wilcoxon isaretli Siralar Toplami Testi
sorumluluk) 6n-son test

3.7 Eylem Arastirmasinin Gecerlik ve Giivenirlik

Calismalan

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik nicel arastirmalardan farkl
kavramlarla ifade edilirler. Ornegin nicel arastirmada ic gecerlik nitel
arastirmada “inandiricilik”, dis gecerlik “aktarilabilirlik”, i¢ giivenirlik “tutarlik”
ve dis giivenirlik “teyit edilebilirlik” olarak kullanilmaktadir (Yildirnm & Simsek,
2016; Creswell, 2016; Patton, 2014). Yapilan eylem arastirmasinin inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik o6zelliklerini saglamak amaciyla

yapilan calismalar sunlardir;
Inandiricilik:

Lincoln ve Guba (1985) nitel bir calismanin inandiriciligini saglamak icin uzun
siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, cesitleme yapma, uzman incelemesi
yapma, katilimcinin teyidi gibi stratejilerin kullanilmasini Onermistir. Bu
calismada inandiriciligi yani i¢c gecerligi saglamak icin asagidaki islemler

gerceklestirilmistir:

129



Arastirmaci, veri kaynaklar1 (katiimcilar, veri toplama araglari, ortam) ile
uzun siire etkilesim halinde kalmistir. Ciinkii arastirmaci ayni zamanda
o0gretmendir ve katilimcilarin tiimii daha onceden tamidigi, gozlemleme
olanagi buldugu 6grencilerden olugsmaktadir.

Veri kaynaklarinda cesitleme yapilmistir. Her bir arastirma sorusu icin nitel
verileri  desteklemesi amaciyla nicel veri toplama araclarindan
faydalanilmustir. Ornegin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi gelisimlerini
ortaya koymak icin nitel veri kaynagi olan yansitict bilim giinliigiinde yer
alan sorularin yaninda, nicel veri kaynagi olarak CEDT-X kullanilmistir. Aymi
zamanda nitel veri toplama aracglarinda kontrol listesi, giinliikk gibi
cesitlemeye de gidilmistir.

Eylem arastirmanin basindan itibaren siire¢ hakkinda bilgilendirme yapilan
tez danismani ve tez izleme komitesinde yer alan uzmanlarinin goriisleri
alinmis ve doniitler dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Uzmanlar ders
planlarinin hazirlanmasi, kazanimlarin yazilmasi, veri toplama araglari,
yontem konusunda belirli araliklarla elestirilerde bulunmuslardir.
Arastirmanin sonucunda toplanan veriler katilimcilar ile paylasilmis ve
verilerin dogruluguna iliskin diisiinceleri alinmistir. Arastirma sonuclar ile
katilmc1 gorisleri karsilastirilmistir. Buna gore ogrencilerin erisi, elestirel
diisiinme ve degerlerinin gelistigi konusunda fikir birligine varilmistir.
Arastirmaci ve gozlemci 6gretmenler tarafindan eylem siirecine yonelik her
dersin sonunda giinliik tutulmustur.

Uygulama siireci boyunca veri kaybini onlemek amaciyla uzaktan egitim
ortami olan Zoom’dan sesli ekran kaydi alinmaistir.

Kontrol listeleri bagimsiz bir gozlemci tarafindan doldurulmustur. Boylece
ders esnasinda yanlis ya da eksik gozlem yapma durumu ortadan

kaldirilmastir.

Aktarilabilirlik:

Nicel arastirmalarda arastirma sonuclarinin genellenebilirlik oOzelligi, nitel

arastirmalarda aktarilabilirlik olarak ifade edilmektedir. Nitel bir arastirma
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sonucunun genellenmesi miimkiin degildir ancak sonuclar benzer kosullara
aktarilabilir degerde olmalidir (Erlandson vd., 1993). Bu arastirmanin

aktarilabilirligini artirmak icin su uygulamalar yapilmistir:

e Arastirmada kullanilan veri toplama araclari, ortam, katilimcilar, tirtinler
ayrintili bir bicimde betimlenmistir.

e Tablolar, gorseller ve dogrudan ifade aktarimlari kullanilarak diizenlenen
veriler, verilerin dogasina sadik kalinarak objektif bir bicimde aktarilmistir.

e Arastirmada kolay wulasilabilir &6rnekleme kullanilmistir.  Orneklem
arastirmacinin calistigit kurumdan ve goniilli katiim gosterenler arasindan

secilmistir.
Tutarlik:

Nicel arastirmalardaki giivenirlik kavrami nitel arastirmalarda tutarlik ile
esdeger goriilmesinin yaninda nitel arastirmalarda giivenirligin saglanmasi yani
farkli 6lciimiin her seferinde ayni sonucu vermesi beklenemez. Bu sebeple nitel
arastirmalarda tutarli sonuclar yani disaridan bakan goz ile arastirmacinin ortak
buldugu kodlamalar tutarlig1 saglayabilir. Bu arastirmanin tutarligini saglamak

amaciyla su uygulamalar yapilmistir:

e Veri setleri kodlanirken iki kodlayici tarafindan analiz gerceklestirilmis ve
cesitli glivenirlik hesaplamalar: yapilmistir.

e Veri toplama araclari bir uzman ve bir doktorali 6gretmen tarafindan
incelenmis ve ortak goriisler dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir.

e Arastirmanin tiim verileri arastirmaci tarafindan tutarli ve yansiz toplanmaya

0zen gosterilmistir.
Teyit edilebilirlik:

Nicel arastirmalarda verilerin nesnel bir bicimde toplanmasi ve ortaya konmasi
beklenirken nitel arastirmalar bu durum beklenmez. Fakat veri kaynaklarinin
gerekli durumlarda ortaya konulabilir ve mantikli olarak agiklanabilir olmasi
gerekir. Bu arastirmada da teyit edilebilirligin saglanmasi i¢in bir uzman

tarafindan elde edilen veriler diizenli olarak incelenmis ve degerlendirilmistir.
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3.8 Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Canlilarin dahil oldugu arastirmalarda o6zellikle insanlar ile ilgili yapilan her

tirli arastirmada uyulmasi gereken evrensel etik ilkeler bulunmaktadir. Bu

arastirmanin da katilimer grubu yetiskin olmayan bir grup 6grenci oldugundan,

arastirmada dikkat edilen etik ilkeler su sekilde siralanabilir:

Arastirmaya baslamadan o6nce Yildiz Teknik Universitesi Arastirma ve
Planlama Rektor Yardimcilig'ndan calismada kullanilacak araclar ve
yontemlere dair etige aykir1 herhangi bir durum olmadigina dair etik kurul
izni alinmistir (Ek-J).

Arastirmaya baslamadan once ayse.meb.gov.tr adresinden alinan basvuru
formuna ilgili evraklar da eklenerek Yildiz Teknik Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii aracih@iyla Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiine izin yazisi
gonderilmistir. Alinan izin yazis1 Ek-K’'da goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen 6grencilere ve velilerine, arastirma oncesinde siirec
ile ilgili bilgi verilmis ve yalnizca goniilli olanlarin katilimlar saglanmistir,
arastirmadan cekilmek isteyen 6grenciler zorlanmamistir (bilingli onay ilkesi).
Ayrica velilerine Ek-B’de bulunan veli onam formu imzalatilmistir.

Gizlilik ilkesi dogrultusunda veriler katilimeilarin isimleri ile degil, O1, 02,
O3... gibi kodlarla ifade edilmistir.

Katilimcilara arastirma siireci boyunca yanlis bilgilendirme yapilmamasina ve
yaniltilmamalarina dikkat edilmis, diirist olunmustur (aldatmama ilkesi).
Arastirmadan elde edilen veriler ile oynanmamis, katilimcilarin ifadeleri

oldugu gibi aktarilmastir.
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4

BULGULAR

Bu boliimde, veri toplama araclar araciligiyla elde edilen bulgular sunulmustur.
Arastirma iki eylem dongiisii ile gerceklestirilmistir. Birinci dongiiye ait bilgiler
yontem béliimiinde yer almaktadir. Ikinci dongiiden elde edilen verilere ait

bulgular bu boliimde sunulmustur.

Boliimiin alt basliklar1 arastirma sorularina paralel olarak 6grencilerin erisilerine
ait bulgular, elestirel diisiinme becerilerine ait bulgular, deger gelisimlerine ait
bulgular, 6grencilerin uygulama siirecine yonelik diisiincelerine ait bulgular ve
eylem arastirmasinda Kkarsilasilan sorunlar ve olasi ¢Oziim Onerilerine ait

bulgular seklinde olusturulmustur.
4.1 Ogrencilerin Erisilerine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci problemi olan “Entegre Miifredat Modeli temelinde
farklilastirllmis fen programi araciligiyla, 6zel yetenekli 6grencilerin erisilerinde
zaman icerisinde nasil bir degisiklik gerceklesmistir?” sorusuna cevap bulmak
amaciyla nitel ve nicel veri toplama araglarindan elde edilen veriler analiz
edilmistir. Ogrencilerin erisilerinde siire¢ boyunca degisim olup olmadigina dair
bulgular uygulama Oncesinde, uygulama boyunca ve uygulama sonunda olacak

bi¢imde alt basliklara ayrilarak sunulmustur.

4.1.1 Uygulama Oncesindeki Erisilerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin siirec basinda erisiye dair mevcut durumlarinin belirlenmesi
amaciyla birinci yansitici 6grenci giinliigii, arastirmaci 6gretmen giinliigii ve erisi

testinden igerik, siire¢ ve tema boyutlarina dair veriler toplanmustur.

Yansitict Ogrenci giinliiklerinin birincisine yapilan tematik analiz sonucu

olusturulan kategori, tema ve kodlar Tablo 4.1’de verilmistir.
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Tablo 4.1 Birinci yansitici 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgular

Kategori Tema Kod Ogrenciler
Sistem Temaya yonelik Ornek verme (01- 04 04 -05- 07~ 05 -O1)
temas bilgi Bilgim yok (O 0, O Op- Oy Oy -O1)
Tespit etme/anlama (0;- Oy- O3 O, O5- Og- O~ Og-
Problemi anlama O5 010 O~ O12)
Kaynagini bulma (O,- Os- Oy)
Bilgi toplama (Os- Oy Os- O,- Og- 044- 01,)
Problemi/c¢6ziimii . P
aragtirma Veri toplama (Oy- Og- O49)
Tavsiye alma (0,)
Problem J T
cozme Planlama (Oy- O5- O,- Op)
suredt Coziim bulma (0;- O,- Oy
Planlama Alternatif ¢coziimler (0,-0)
bulma
Uygun ¢oziimii secme (oD
Plani /¢6ziim yolunu (0;- O,- Os- 0,- Os- O4- O,- Op-
Uygulama uygulama Oy- Oyp- 013- 0y,
Sonug Kontrol (Op)

Ogrencilerin birinci yansitici giinliiklerinden sistem temas: ile ilgili temaya
yénelik bilgi temasi ve ona bagl iki kod elde edilmistir. Ogrenciler temaya
yonelik bilgilerini 6rnek vererek ya da bilgim yok diyerek ifade etmistir. Yansitici
Ogrenci giinliikleri erisi testini destekler niteliktedir cilinkii 6grenciler sistemi
cogunlukla viicudumuzdaki sistemler ile iliskilendirmislerdir. ~Ornegin
22.09.2020 tarihli giinliiklerde O, kodlu 6grencinin “Bildigim sistemler sindirim
sistemi, dolagtm sistemi, bosaltim sistemi, dolasim sistemidir. Insan viicudunu
olustururlar.” ifadesi buna ornektir. Ogrenciler genellikle sistemin tanimini
yapamamus, kisith diizeyde érnekler vermislerdir. O, kodlu 6grencinin “evrendeki
sistemler giines sistemi, samanyolu sistemidir. Viicudumuzdaki sistemler ise
sindirim sistemi, destek ve hareket sistemi, bosaltim sistemidir ve birstirii sistemdir.

Unsurlarin bilmiyorum.” ifadesi de bu duruma 6rnektir. Ogrenciler tema olarak
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sistem kavramina yabanci kalmislar ve bu kavrami viicudumuzdaki sistemlerle

iligskilendirmislerdir.

Problem ¢6zme kategorisinde ise 6grencilerin tiimii problemi anlama ve ¢6ziim
uygulamay1 bir basamak olarak ifade etmislerdir. Buna ornek olarak

ogrencilerden dogrudan alinan cevaplar su sekildedir;

O,: “a. problemi tespit et
b. ¢oziim yollarini bul
c. en uyumlu olanin se¢ ve uygula” (22.09.2020)

O,: “Eger problemi belirlediysem, problemin nereden kaynaklandigint anlamaya calistrim.
Sorunun kaynagini belirledikten sonra, kendi bilgi ve becerilerimle diizeltebilecegim bir seyse,
gecikmeden sorunu ¢ozmeye c¢alisirim. Ama eger bu tiir bu sorunla ilk kez karsilastyorsam,
sorunla ilgili internetten ve cevremden bilgi toplarim. Problemi nasil ¢dzecegimle ilgili
onceligim, bu targ bir sorunla daha once karsilagmis ve bu sorunu ¢ézmiis birinin verecegi
tavsiyedir. Ama eger ¢evremde bdyle bir sorunla karsilasmis biri bulunmuyorsa internetteki

sitelerden ve forumlardan yararlanirim.” (22.09.2020)

Og: “1. Problemin ne oldugunu anlarim 2. Verilenleri ve ¢6zmem gerekeni bulurum 3. Plan

yaparim 4. Plant uygularim 5. Kontrol ederim” (22.09.2020)

0,5 “Once konuyu anlarim, konu hakkinda bilgi edinirim veri toplartm sonra ¢oziimii

uygularim” (22.09.2020)

Diger bir nitel veri toplama araci olan arastirmaci 6gretmen giinliigiinde erisiye
ait bulgular sistem temas, ileri icerik ve problem c¢6zme siireci seklinde analiz
edilmistir. Sistem temasina ait ilk bulgular 13.10.2020 tarihinde islenen derste

yer almaktadir ve yapilan giinliik kaydi su sekildedir;

“Ogrencilere ders baslangicinda giines sistemi, kaplumbagamin dolastm sistemi ve
dinamometre resimleri gosterdim. Resimlerin ne oldugunu sorarak basladik. Giines sistemi,
dolasim sistemi ve dinamometre cevaplart geldi. Sonra sizce bu resimlerin ortak 6zelligi
nedir? sorusunu sordum. Oncelikle tiim 6grenciler cevaplayamads, isimlerindeki kelimelerden
yola ¢ikabilirsiniz dedigimde Giines sistemi ve dolasim sistemi bir sistemdir dediler. Peki
dinamometre nedir? dedigimde agirlik 6lcer dediler. Her iigiiniin bir sistem oldugu yorumunu
yapamadilar. Sistem nedir dedigimde ise bir tamimda bulunamadilar. Ogrencilerin bu
kavrama  yabanct olduklarimi bildigimden c¢ok tizgerinde durmadim... ” (Arastirmact

ogretmen, 13.10.2020)
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icerik ile ilgili (bagisiklik sistemi) ilk kayitlar 27.10.2020 tarihinde islenen derste
yer almaktadir ve su ifadeler goriilmiistiir;
“Dersin baslangicinda 6grencilere bagisiklik sisteminde yer alan yapilara ait gercek mikroskop
goriintiileri gosterdim ve diisiincelerini sordum. Gogu Ogrenci hiicre cevabint verdi. Ne
hiicresidir? diye sordugumda akyuvar hiicresi, karaciger, sadece hiicre dediler. Hiicrelerin
farkli oldugunu fark ettiler fakat ne hiicresi oldugunu séyleyemediler. Bagisiklik sistemi nedir
dedigimde ise bizi koruyan sistemdir, savunma mekanizmamizdir gibi genel ifadelerle
tammladilar. Ogrenciler bagisiklik sistemini genel olarak biliyorlar ama diger sistemler gibi
organlarwnt yapilarint bilmiyorlar...” (Arastirmact 6gretmen, 13.10.2020)
Problem ¢6zme becerisine yonelik ilk kayitlar 29.09.2020 tarihli giinliigiinde yer
almaktadir. Problem durumuna giris dersinin uygulanmasinin ardindan
O0gretmenin giinliigiine yazdig1 gortiisler sunlardir;
“Bugiin 6grencilerle Ela’'min problem durumuna giris yaptik. Ogrencilere ipuclart verip
problemi tamimlamalarint istedim. Ogrenciler, problemi kizin hastaligint bulmak olarak
tamimladilar genelde. Sanirim kizin hastaligint bulunca problem durumunun bitecegini
diisiiniiyorlar. Benim istedigim daha ¢ok kizin hastaligini bulmak ve iyilestirmek gibi bir
seydi. Ama problemin ¢éziimiine yénelik bir fikir gelmedi kimseden...Ogrencilerin problem
cOzme siireci becerileri zayif. Zaten énceki sinif calismalarinda da genel tespitim buydu. Bazi
basamaklart atliyorlar ve direkt ¢oziime gitmek icin aceleci davraniyorlar. Ilerleyen
gzamanlarda bunun iizerinde durmak gerekiyor...” (Arastirmact 6gretmen, 29.09.2020)
Ogretmenin giinliigiinde, yansitici 6grenci giinliigiindeki bulgulara benzer
bicimde 6grencilerin bu temaya dair bilgilerinin olmadig1 gériilmiistiir. Icerige
yonelik ise 6grencilerin hiicre kavrami on bilgilerinin oldugu, farkli hiicreleri
ayirt edebildikleri goriilmektedir. Bagisiklik sistemini ise yalnizca genel olarak
tanimlamalarina dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin bagisiklik sistemi ile ilgili temel
diizeyde bilgi sahibi oldugu, bagisiklik sistemi organ ve yapilarini bilmedikleri
ortaya cikmistir. Problem cozme silire¢ becerilerine iliskin yalnizca gozleme
dayali bilgiler yer almaktadir. Ogretmen &grencileri bu acidan yetersiz

gormustir.

Ogretmen ve ogrenci giinliiklerinin analiz edilmesinin ardindan nicel veri

toplama araci olan erisi 6n testi analiz edilmistir. Ogrencilerin testin alt
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boliimlerinden aldiklar1 puanlara ait betimsel istatistik bulgular1 Tablo 4.2’de

goriilmektedir.

Tablo 4.2 FErisi 6n test betimsel istatistik bulgulari

Betimsel istatistik
N Medyan X Min Max S.E. S.d.
Sistem 12 5,00 2,3333 ,00 5,00 51247 | L7752
temasi 5
Igerik 12 5,00 5,4167 3,00 8,00 45157 1’58642
Problem
cozme 12 12,00 6,0833 ,00 12,00 1,64436 5’63 62
slireci
On test 12 21,00 | 13,8333 4,00 25,00 | 251008 | 3971
toplam 7

Tablo 4.2’de gorildiigii tizere 6grencilerin erisi on testinden aldiklari maksimum
puan = 25 ve medyan = 21 olarak hesaplanmistir. Erisi testinden alinabilecek
puan 0-100 degerleri arasindadir ve 6grencilerin aritmetik ortalamasi X_,,=13,83
olarak bulunmustur. Medyan degerine gore Ogrencilerin aldiklar1 puanlar
siralandiginda 6grencilerin %50’si 21 puan ve {izerinde, %50’si 21 puan altinda
kalmistir. 21 puanin altinda kalan 6grenciler en diisiik dort puan almislardir.
Diger yarisi ise en yiiksek 25 puan almistir. Buna gore katilimci 6grencilerin erisi
testinden aldiklar1 puanlarinin oldukca diisiik oldugu séylenebilir. Ogrenciler en
fazla puani problem cozme siireci boliimiinden almislardir. En az puani ise

sistem temasi boliimiinden almislardir.

Erisi testinde yer alan boliimlere ait acik uglu sorulara verilen cevaplar su sekilde

olmustur:

Sistem temasi boliimii; Ogrenciler en diisiik puanlari, daha 6énce hic
karsilasmadiklar1 bir kavram olan sistem temasi kazanim testinden almislardir
(Tablo 4.2). Tim oOgrenciler sistem temasinin kavramlarini iceren sorular1 (1-3.
sorular) cevaplayamamislardir. Ornegin O, kodlu 6grencinin cevabi “daha énce

hi¢ duymadim” olmus, O, kodlu 6grenci ise “bilmiyorum ama tahminime gore
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insan viicuduna yemek girer hava girer” seklinde cevaplamistir. Sistem
temasindan puan alan 6grencilerden bazilar1 (O.-O,-O,,) insan viicudu cizerek
unsurlarin bir kismini diyagramda gostermislerdir. Bu boliimde puan alinan
kisimlardan biri de akvaryum sistemi ile insan viicudunun karsilastirildigi
sorudur. Yine ogrenciler birtakim karsilastirmalar yaparak tahminlerini ifade
etmislerdir. Ornegin O, kodlu égrenci “Insan viicudundaki karbondioksiti oksijene
ceviren solunum sistemi ve kirli kani temizleyen dolasim sistemi akvaryumdaki
filtreye bengzetilebilir” diyerek iki sistem arasindaki ortak bir 6zelligi ortaya
koymustur. Genel olarak 6grencilerin sistem temasina ait 6n bilgilerinin olmadigi
tespit edilmistir. Arastirmaci tarafindan sistem temasina cevap veren 6grencilere
bilgilerinin kaynag1 sorulmus ve 6grenciler tahminen yazdiklarini sdylemislerdir.

Diger 6grenciler ise daha 6nce hi¢ duymadiklarini ifade etmislerdir.

Icerik béliimii; Ogrenciler bu boéliimden bagisiklik sistemi tammi, diger
sistemlerle iligkisi ve organ bagisi kampanyasi sorularindan puan almislardir.
Ogrencilerin tiimii lupus hastaligina ve bagisiklik sistemi hiicrelerine ait sorular
(21.-22.-24. Sorular) cevaplandiramamiglardir. Bagisiklik sistemi, ortaokul fen
bilimleri dersi 6gretim programinda yer almadigi icin 6grencilerin bilgileri daha
cok temel diizeyde kalmis ya da yalmizca tahminlere dayali olarak ifade
etmislerdir. Ornegin bagisiklik sistemini Oy kodlu 6grenci “Viicudun baska bir
deyisle kalkanidir viicutta hastalik olusturabilecek veya zararli bakterilerle savasir”
diyerek zararli bakterilere karsi savasan yapi seklinde tanimlamis; O, kodlu
ogrenci ise “Bagisiklik sistemi, viicudu zararli mikrop, bakteri, mantar, fungi ve
arke vb. canlilardan koruyan bir sistemdir. Bu sistemi asip viicudumugza garar
vermeye c¢alisan mikroplarda hasta oluruz.” ifadesiyle bagisiklik sistemini
yalnizca patojenler ile iliskilendirmistir. Organ bagis1 kampanyasma O, kodlu
ogrencinin cevab1 “Hedef kitlem organ bagist yapabilecek insanlar olurdu.
Kampanya yontemim afis hazirlardim. Sloganim “Bir parcan bu diinyada can
bulsun!” olurdu. Kullanacagim araglar afis olurdu.” olmustur. Ogrenci yalnizca
afis calismasi ile etkili bir organ bagisi kampanyasi yiiriitecegini diistinmektedir.

Ogrencilerin yetersiz icerik bilgisine sahip olmalari nedeniyle hazirladiklar

kampanyalarin da ylizeysel kaldig1 goriilmiistiir.
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Problem ¢ézme siireci béliimii; Ogrencilerden bu béliimde verilen bir problem
durumunu problem c6zme basamaklarini kullanarak c¢6zmeleri istenmistir.
Birinci soruda metindeki problemi soru ciimlesi olarak ifade etmeleri istenmis ve
ogrencilerin bir kismi (O,-04-0,-0,,-0,,) problemi soru ciimlesi olarak ifade
etmek yerine problem durumunu ortaya koymuslardir. Ornegin O,, kodlu
ogrenci “Astim hastasisin ve gece 2 de oksiirtigiin baslyyor etkisi ¢cabuk olan ilag
isine yartyor ama sonra uyuyamtyorsun fakat uykusuzluk yapmayan ilacin da 20
dk da etki ettigi icin daha onceden kullanmalisin bu yiizden hangi ilact secmen
gerektigine karar vermelisin.” cevabim vermistir. Ogrenciler kendilerine verilen
problem durumundan, kabul edilebilir diizeyde soru climlesi yazamamislardir.
ikinci soruda &grencilerden en az iki hipotez yazmalari ve dogrulayacaklar
hipotezi isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerin yaris1 (0,-O5-O,-O,-O-0,,)
hipotez kurabilmis, diger yaris1 (0,-O,-O4-0,-0,,-O,,) hipotez kuramamistir.
Hipotez kuramayan o&grencilerden bazilan (0,-Oy) bu kismi bos birakmus,
bazilar1 (O,-O,-0,,) iki ilactan birini secerek hipotez kurmalar1 istenen soruda iki
ilact da 6neren hipotezler kurmuslar, bazilari ise (O,,) deney ve kontrol
grubunun yaninda ficiincii bir faktérii deneylerine eklemislerdir. Ogrencilerin
yaris1 hipotez kurarken diger yaris1 bu beceriye sahip degildir. Ornegin O, kodlu
ogrencinin “Sabahlart doktorun onerdigi hapi, aksamlart bronkodilatoriimii
kullanmaltyim.” hipotezi yanhstir. O, kodlu égrencinin ise su hipotezi dogrudur;
“I.hipotez: Hap daha yararli olacaktir, ¢iinkii yatmadan once igildiginden 20
dakika sonra etkisini gosterecektir. Bu sayede uyudugunuzda bronslariniz
kapanmayacaktir. 2.hipotez: Bronkodilator daha yararl olacaktir, ¢iinkii aninda

»”

etki ediyor ve daha etkili.” Uciincii ve dérdiincii sorular deney tasarlama
becerileri ile ilgilidir. Ogrencilerden tiimii deneylerinde kullanacaklari
malzemeleri listelemislerdir fakat hipotezini yanlis kurmus olanlarin cevaplari da
dogru sayilmamistir. Bununla birlikte hipotezini dogru kuran fakat aciklayici
deney tasarimi yapmayan Ogrencilerin de cevaplari yanlis sayilmistir. Deneyi
yanlis olan O, kodlu égrencinin cevabi su sekildedir; “Sabahlart her 20 dakikada

doktorun verdigi hapt kullanip, geceleri bronkodilatoriimii kullanacagim.” Bulgu

elde etme basamagi ise 6grencilerin deneylerinden elde ettikleri bulgular1 ortaya
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koymalar: istenen soruda degerlendirilmistir. Ogrencilerin tiimii yanhs deney
tasarladiklari icin bulgular1 da yanlis elde etmislerdir. Bu béliimden yanlis ya da
bos cevaplari icin puan alamamislardir. Yanhs cevap veren O, kodlu 6grencinin
cevab1 soyledir; “I.Hafta: Bronkodilator + bitki ¢ayi; oksiiriik krizi saat 2’de
basladi. Bitki ¢ayt etkisini ortalama 30 dakika i¢inde gosterdi, uyku siiresinde bir
degisiklik olmadi” Cikarimda bulunma becerisini 6l¢en soruya 6grencilerin timi
yanlis cevap vermistir. Ciinkii c¢ikarimlari, deney ve bulgularina dayandig: icin
yanlis cikarimlarda bulunmuslardir. Yanlis cikarimda bulunan O,, kodlu
0grencinin cevabi sudur; “Uyku ilacinin gesitli yan etkileri olmustur bu yiizden A
ilact hipotezi basarilidir bu diizene alisiimast sorunlart sifira indirecektir.”
Ogrenciler genel olarak problem ¢6zme basamaklarindan hipotez olusturma ve

listli becerilere sahip degillerdir. Hatta yarisi hipotez kurma basamaginda

kalmustir.

4.1.2 Uygulama Sirasindaki Erisilerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin erisilerine yonelik mevcut durumlarinin belirlenmesinin ardindan
14 hafta boyunca toplanan yansitici giinliikler, calisma kagitlar1 ve arastirmaci
O0gretmen glinliigii analiz edilmistir. Analizler sistem temasi, icerik ve problem
¢Ozme siireci icin ayr1 ayr yuriitilmistiir.

Sistem temasina ait yansitici 6grenci giinliiklerinden ve arastirmaci 6gretmen

giinliiklerinden veriler elde edilmistir.

Sistem temasi uygulamanin dordiincii, besinci wve altinci haftasinda
derinlemesine islenmis, sonraki haftalarda ise gerekli ders boliimlerinde zaman
zaman deginilmistir. Uc¢ haftalik yansitict 6grenci giinliiklerinin tiimevarimsal

tematik analizi sonucu elde edilen tema ve kodlar Tablo 4.3’te goriilmektedir.
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Tablo 4.3 Sistem temasina yonelik yansitici 6grenci giinliiklerinden siireg
icerisinde elde edilen bulgular

Tema Kod Ogrenciler
Sistemi Parcalari/unsurlari olan | (O;- O,- O,- O,- Os- Og- O,- Og- Oy- 0,0- 0,,- 0,,)
tanimlama Siirec ( 61' (54)
Baglantili parcalar (05-0;- 0,
Sistemi Tekrar eden O,- (57)
tammlama Davranisi olan (04)
Diizenli (0,- Oy)
Element (0;- 0,- 0;- O,- O5- Og- O,- Og- Og- O4- 015 01,)
Etkilesim (0;- 0,- 0;- O,- O5- Og- O,- Og- Oy- Oy- 015 01,)
Shstem Girdi O,- Oy 05 O Oy Og- O, O Oy O Oy 0,)
Gikt1 (0;- O,- O;- 0,- Os- Og- O,- Og- Og- O15- 045~ 01,)
Sinirlar (0,- 0,- 0,- O,- Os- Og- O,- Og- Oy- 040- 011- 01)
Insan viicudu (0, - O5- O,- Os- Og- Og- Oy Oy- 0,;- 04,)
Ekosistem (0,)
Hiicre (011 01
Organlar (Os)
Bagisiklik sistemi (0,- 0,-0,-0,)
Sistern Dolasim sistemi (O4- Oo)
ornekleri Sinir sistemi (O4- 0,)

Bosaltim sistemi

(05 05 05 0,)

Bakteri (o))

Viriis (o))
Samanyolu Galaksisi (0,- 0,9

Bisiklet (O)
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Tablo 4.3 Sistem temasina yonelik yansitici1 6grenci giinliiklerinden siire¢
icerisinde elde edilen bulgular (devamai)

Tema Kod Ogrenciler
Tabak (05' o11)
Sistem -
olmayan Sandalye (O]
ornekler
Kalem (0,)
Baglantili (0,- 0s- 0y)
fliskili (0,- 0,- 0s- O4- 0,)

Unsurlar arasi

iliski kurma Ayriimaz (04 050 O11)
Mantikl (0,- 0,- 0;- O,- O- Op- Oy5- 0,)
ic ice gecmis (Oy)
Farkli Farkli unsurlar (0,- 0,- 0,- O5- Og- O,- Oy 010
sistemleri
karsilastirma Benzer siireg (O5- O5- O4- Og- Oy- O4,)

Ogrenci giinliiklerinin analizi sonucunda Tablo 4.3’te goriildiigii gibi alt1 tema ve
onlara bagl kodlar elde edilmistir. Ornegin O, kodlu 6grenci 13.10.2020 tarihli
giinliigiinde sistemi “Sistem unsurlart olan ve diizenli isleyen bir siirectir.” seklinde
tammmlamistir. O, kodlu &grenci 13.10.2020 tarihli giinliigiinde “Sistemin
element, simir, girdi cikti gibi davranist olan parcalart vardir. Bu parcalar siireg
icinde c¢aligirlar.” ve 27.10.2020 tarihli giinligiinde “Element: Bagisiklik
sistemindeki her sey. (Yukarida verdigim ornekler vs.) Girdi: Antijen, Patojen. Cikti:
Antikor (Emin degilim ama bagisiklik sisteminde iiretildigi icin olabilir gibi
geliyor). Etkilesim: B ve T hiicreleri antijenle tepkimeye girdiginde antikor
olusturur. Sinirlar: Kemik iligi, timiis bezi, lenf diigiimleri” yazmis ve sistemin ana
unsurlarini aciklamistir. O,, kodlu 6grenci “Sistemlerin farkli 6geleri vardir ve
bunlar birbirinden ayrilmaz. Mantikli bir bigcimde ¢alisirlar. (20.10.2020)” diyerek
sistemin  unsurlarinin  Ozelliklerinden  bahsetmistir.  20.10.2020 tarihli
giinliigiinde O, kodlu égrenci “Insan viicudu bosaltim sistemi ve bisiklet sistem
ornegidir. Her sistemin kendine has farklt parcalart vardir.” ifadesi ile sisteme

ornekler vermistir. Ornegin dordiincii haftada buzdolabinin sistemsel analizine
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dair bir 6rnek Sekil 4.1’de, insan viicudunun sistemsel analizine ait 6rnek ise

Sekil 4.2’ de goriilmektedir.

\ element
girdi-cikt) T
~N— | g
\@ dendiruci sinirlar (buzdolabinin
— > kaplamas plastik
metal vs.)

girdi-gikt) --———— 54—— girdi-gikti
Sebzelik /9
girdi-cikti <— l — etkilesim (elektrik)
St ¥
element
girdi-gikti

buzdolabinin igerisindeki
soguklugu ayarlamaya yarayan
Olclim aleti: etkilesim

Sekil 4.1 Buzdolabin sistem temas: altinda inceleyen O, kodlu 6grencinin
calismasi (06.10.2020)

ﬂg& Smarlar: Derimiz

Elementler:

Hiicreler

Ciktilar:

Girdiler:
& Yi k
@ e Enerji
il 5-
7\, Hava ~ Hava

E:Ié:E Giines 15151

Baglantilar:

Hiicre ve hava

Yemek ve enerji

Yemek ve attk

N

Sekil 4.2 O7 kodlu 6grencinin sistem temasi unsurlari ile insan viicudunu
analiz semasi

Ikinci nitel veri toplama araci olan arastirmaci 6gretmenin gilinliiklerinin sistem

temasina yonelik tiimdengelimsel tematik analiz bulgularni Tablo 4.4’te

goriilmektedir.
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Tablo 4.4 Sistem temasina yonelik arastirmaci 6gretmen giinliiklerinden stirec
icerisinde elde edilen bulgular

Tema

Kod

Ogretmen giinliigiinden érnek

Bilgi

Sistem tanimi ve unsurlari

“...0n degerlendirmelerin ardindan sistemi
islemeye gectik. Ilk basta anlamakta zorlandilar
fakat ders sonunda sistemin Ogelerini
kavradilar...” (13.10.2020)

Kavrama

Ornek olan ve olmayani
ayirt etme

“Derse sistem olan ve olmayan érnekleri
gostererek bagladim. Hepsi sistem olmanin
mantigint anladi ve gosterdigim érnekleri
ayristirdilar. Kendileri de daha sonra 6zgiin
ornekler verebildiler. Ilk derse gore daha iyiydi..."
(20.10.2020)

i

Analiz

Farkli sistemleri unsurlarina
gore inceleme

“. ..Ardlrg.dan insan viicudunu sistem olarak
inceledik. Ogrencilerden farkli 6rnekler de geldi
ornegin okul, insan viicudu vb...(20.10.2020)

Sistemler arast iligki kurma

“ ..Genel olarak iki farkli sistem arasindaki
unsurlart denklestirip
karsilagtirabiliyorlar...”(20.10.2020)

Temayi icerik ile
iliskilendirme

“...Ogrenciler elanin durumunu sistem ile
iliskilendirmekte en basta zorlanmustt. Bugiin
bagisiklik sistemi ve insan viicudunu zihinlerinde
daha iyi iliskilendirip kavradilar...”(27.10.2020)

Temay1 problem ¢6zme ile
iliskilendirme

“...Ayrica Doruk sistem temasint problem
cozerken kullamilabilecegini soyledi. ikisinin
iliskisini kurabilmesi giizel. Ardindan birkag

ogrenci de kendisine katildi ve fikirlerini soyledi.
Bu diisiince genelinde ortaya ¢tkmadi ama 3-4
ogrenci ifade etti...... 7 (27.10.2020)

Arastirmacit Ogretmen giinligiiniin analizi sonucunda, O6grencilerin sistem
temasina iliskin derslerdeki durumlarina yonelik goriisleri bilgi, kavrama, analiz
temalar1 altinda toplanmistir. Temalar olusturulurken, 6grencilerin konu ile ilgili
gosterdikleri bilissel alan becerilerinden yola ¢ikilarak tiimdengelimsel tematik
analiz yapilmistir. Bu temalara bagli kodlar incelendiginde 6grencilerin temaya

yonelik programda yer alan hedeflerin cogunu kazandiklar sOylenebilir.

Nitel veri toplama araclarini desteklemek amaciyla dordiincii, besinci ve altinci

hafta calisma kagitlar1 ile bu haftalara ait giinliikler sistem temasi rubrigi
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araciligiyla degerlendirilmistir. Ogrencilerin haftalik rubriklerden aldiklari puan

ortalamalari grafigi Sekil 4.3’de goriilmektedir.

12 10,1
10 8,8
8 6,9
6
4
2
0
4. HAFTA 5.HAFTA 6. HAFTA

Sekil 4.3 Sistem temasi rubrigi haftalik puan ortalamalar1 grafigi

Sekil 4.3 incelendiginde oOgrencilerin sistem temasini ilk kez ogrendikleri
dordiincii hafta puan ortalamalarinin X ,=6,9 oldugu goriilmektedir. Sonraki
haftalarda ise puan ortalamalari artarak en son 10,1 olmustur. Bu grafige
dayanarak o6grencilerin sistem temasina yonelik bilgi ve becerilerinde siirec

icerisinde diizenli bir gelisim oldugu ifade edilebilir.

Icerik béliimiine ait yansitic1 6grenci giinliikleri ve 6gretmen giinliiklerinden

nitel veriler elde edilmistir.

fleri icerik béliimii yogunlukla altinci, yedinci, dokuzuncu, on birinci, ve on
ikinci planlarda ele alinmistir. Belirtilen haftalara ait 6grenci giinliiklerinin

tematik analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.5’de goriilmektedir.

Tablo 4.5 lleri icerige yonelik yansitic1 6grenci giinliiklerinden siirec icerisinde

elde edilen bulgular
Tema Kod Ogrenciler
Tanim (0;- O,- 05- O,- Os- Og- 0,- Og- Op- 0,- 0,,- 01,)
Bagmsiklik Gorevi (0;- O,- 05- O,- Os- Og- 0,- Og- Op- O,- 0,1- 01,)
sistem Organ ve yapilar Oy O Op- O- Oy Oy O Oy O1)
Hiicreler (0,- 0,- 0,))
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Tablo 4.5 ileri icerige yonelik yansitici 6grenci giinliiklerinden siirec icerisinde
elde edilen bulgular (devamni)

Tema Kod Ogrenciler
Dogal bagisiklik (0,-0,)
Bséilll;lilk Sonradan kazanilan bagisiklik (0,-0,)
Mekanizma (0y)
Belirtileri (0;- O,- O;- 0,- Os- Og- O,- Og- Og- 015- 045- 01,)
Tedavisi (0;- O,- O;- 0,- Os- Og- O,- Og- Og- 015- 045 01,)
iliskili oldugu sistemler (0,- 0,- 05- 0,- Os- Og- O,- Og- Oy 040- 0,1- 0,)
Lupus tiirleri (0,- 0,- Op- O1p- 0,1
heoalin Deri (©- 0y 05 O O5- O O Oy Oy Oy 0,1- 01)
Bobrek (Os- Oy~ 049)
Otoimmdiin hastalik (0,- Os- 0,)
Problem kaynag (oN)
Multifaktérlii (0y)
Siireci (0;- O,- O;- 0,- O5- Og- O,- Og- Oy~ 0,4- 0,
Kosullar1 (0,- O,- Os- O4- O,- O,- 0,)
Organ Doku uyumu (0,- O Os- Og- O,- Op- O, 0,))
bagist Organ nakli (- Oy Oy O O5- O Oy O Oy Ory- Oyy- O1)
Kampanya (0;- O,- O;- 0,- Os- Og- O,- Og- Og- O14- O45- 01,)
Bébrek nakli (0;- O,- O;- 0,- Os- Og- O,- Og- Og- O14- 045~ 01,)

Ogrencilerin yansitici giinliiklerinden ileri iceri§e yonelik bagisiklik sistemi,
organ bagis1 ve lupus hastaligi temalar1 olusturulmustur. Bagisiklik sistemi
temasinda yedi kod, lupus hastaligi temasinda dokuz kod, organ bagisi
temasinda alt1 kod bulunmaktadir. Ileri icerik boyutu dgretim siirecinde 6grenci
giinliiklerine ait kesitlere su 6rnekler verilebilir;

0,: “Bagisiklik sisteminde etkin olan hiicrelere érnek olarak makrofaj, dogal katil hiicreler,

nétrojil, eosinofil, ve B ve T hiicrelerini verebilirim. Bunlart birbirinden dogal bagisiklik
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hiicresi ve sonradan kazanilan bagisiklik hiicresi olmalarina gére aywrryorum. Makrofaj,
dogal katil hiicreler, notrofil, eosinofil hiicreleri dogal bagisiklikta yer alirken, B ve T hiicreleri
sonrada kazanilan bagisikliga dahildir.” (27.10.2020)

Os: “Lupus hastaligindan en ¢ok etkilenen sistem Bagisiklik sistemi dir. Ciinkii sistem kendi

kendine savas agmaktadir.” (03.11.2020)

Oy “Giiniimiizde neredeyse tiim organlarin bagist yapilabiliyor. Bitkisel hayatta veya 6lii
kimselerden bu organlar alinarak nakil gerceklesiyor. Ayrica sadece 1 bobrek ile kisi yasamini
stirdiirebileceginden hayatta iken bébrek gibi organlarin bagist yapilabilir. Kisiyi hayata
déndiirdiigii, bébrek yetmezligindeki diyaliz gibi tam bir tedavi saglamayan uygulamalardan
kurtardigi icin anlatilamayacak kadar 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.” (01.12.2020)
Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde bagisiklik sisteminin tanimi, organlari,
tiirleri, hiicre isimleri ve gorevlerine yénelik bilgiler yer almustir. Ogrenciler
lupus hastalig1 ve bagisiklik sistemi arasindaki iliskiyi kurabilmislerdir. Ayrica
konuya ait kavram ve terminolojiye hakim olduklar1 goriilmektedir. Organ bagisi
ile ilgili ise daha ayrintih bilgiler edindikleri ve farkindaliklarinin arttig1

anlasilmaktadir.

ikinci nitel veri toplama araci olan arastirmaci 6gretmenin 27.10.2020 tarihli
giinliigl incelendiginde bagisiklik sistemi kategorisi ile ilgili “..Bugiin ki dersten
sonra sistemin isleyis bicimini, 6zel hiicrelerini 6grendiler. Ogellikle derste izlettigim

»”

video sayesinde daha iyi ogrendiler...” ifadesini kullandig1 goriilmiistiir. Lupus
hastaligi ile ilgili ise 03.11.2020 tarihli giinliigiinden su alint1 yapilmistir; “Lupus
hastaligini  derinlemesine kaynaklardan arastirdilar. Ogellikle makalelerden
hastane sayfalarindan énemli bilgiler edindiler. Belirtileri, kullanilan testleri artik
sordugumda sdylebiliyorlar...”. Organ bagisi konusunda ise 24.11.2020 tarihinde
“Bugiin derse ugzman doktor geldi. Ogrencilerin Lupus hastaligi, organ bagist
konularindaki bilgilerini takdir ederek iyi bir seviyede oldugunu ifade etti. Ayrica
ogrencilerin sorularint ¢ok mantikli ve yerinde buldu...” seklinde gozlemlerini
yazmistir. Bulgular arastirmaci 6gretmen giinliiklerinin 6grenci giinliiklerini
destekledigini, siire¢ boyunca o6grencilerin ileri icerik boyutunda gelisim

gosterdiklerini ortaya koymustur.
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Problem co6zme siirecine ait yansitici O0grenci giinliikklerinden ve arastirmaci

ogretmen giinliiklerinden nitel veriler elde edilmistir.

Ogrencilerin problem c¢ozme siireci boyutuna yonelik siirec icerisindeki
degisimlerini incelemek amaciyla ikinci, {i¢lincii, yedinci, on birinci, on ti¢linci
ve on dordiincii giinliiklerden elde edilen verilerin tiimdengelimsel tematik
analizi yapilmistir. Uygulama boyunca 6grenci giinliiklerinden problem c¢6zme

siireci boyutuna ait elde edilen bulgular Tablo 4.6’da goriilmektedir.

Tablo 4.6 Uygulama siiresince problem ¢6zme siireci boyutuna ait 6grenci
glinliiklerinden elde edilen bulgular

Tema Ogrenci ifadesi

O,: “Elamin bilinmeyen bir hastaligi vardir.” (29.09.2020)

[13 2. > b ?77
Problem kurma ‘Ela’nin hastaligini nedir?” (06.10.2020)

“Ela’min hastaligt Lupus (SLE)dir. Bunun yaminda bobrek nakli de olmast
gerekiyor. Ela’ya nasil bobrek bulacagiz?” (17.11.2020)

O,: “Hipotez ne demek bilmiyorum” (29.09.2020)
Hipotez “Mide kanseri olabilir.” (06.10.2020)
“Elanin hastaligi Lupus ve bobrek yetmegzligidir.” (17.11.2020)

Os: “Ailesinin ve cevresinin sdyledikleri 6nemlidir” (29.09.2020)

“Bence problem ¢oOziimiine yonelik en dogru ve en bilimsel bilgiler Sistemik
Lupus Eritematozus adli Ankara Universitesinin makalesinden edinilebilir.
Bence lupus hastalart bakimindan en kullanisli kaynaklar bilimsel pdf
lerdir.” (15.12.2020)

Kaynak tarama

Oy “Hastaligint ortaya ¢ikarmak igin kan testi yapmaliyiz. Ailesine
doktoruna sormaliyiz.” (06.10.2020)

“Cevresinden ve kedinden daha ¢ok bilgi almak gerekli. Ama benim tercihim
icin rutin kan ve idrar incelemesi gereklidir. SLE’'nin, benzer diger
durumlardan ayirt edilmesi i¢in American Rheumatology Association (ARA)
tarafindan 1982 yilinda tamimlanan SLE stniflandirma kriterleri kullanilir.
Hastalarda asagidaki 11 kriterden 4’iiniin varligi halinde SLE kriterlerine
uygun oldugu kabul edilmistir...” (03.11.2020)

Veri toplama ve
analiz

0,: “Céziim énerim, bobrek nakli yapildiktan sonra Ela’nin lupusu
yatistrmaya yonelik tedavisine devam etmesidir. Ayrica viicudunda olusan
Degerlendirme dokiintiilerden dolay ¢evresinin onu yargilayacag gibi korkulart olabilir.
Bunlart atlatmast igin bir psikolog ile goriismesi gerekebilir. Genel bilgiler ve

makalelerden yararlandim...” (15.12.2020)
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Ogrencilerin ifadelerine ait temalar, problem ¢6zme basamaklarindan yola
cikilarak olusturuldugu icin tiimdengelimsel tematik analiz kullanilmistir. Tablo
4.8 incelendiginde o6grencilerin gelisimi daha ayrintili bir sekilde goriilmektedir.
Ornegin O, kodlu 6grenci siirecin baslangicinda problem ciimlesi yazamazken,
ilerleyen haftalarda dogru problem ciimlesi kurabilmistir. Ya da O, kodlu 6grenci
siirecin basinda hipotez kurmay: bilmedigini ifade etmis, ilerleyen zamanlarda
probleme yoOnelik hipotezlerini dogru kurabilmistir. Siire¢ boyunca tiim

ogrencilerin her bir basamakta ilerleme kaydettigi goriilmiistiir.

Tiim Ogrencilerin hafta hafta problem c¢6zme becerilerindeki gelisimleri,
arastirmact 6gretmen giinliiklerinde ayrintili olarak yer almistir. Tablo 4.7’ye
bakildiginda 6grencilerin problem ¢6zme siirecindeki davraniglarina ait bulgular

goriilmektedir.

Tablo 4.7 Uygulama sirasinda problem ¢6zme siireci boyutuna ait arastirmaci
ogretmen giinliiklerinden elde edilen bulgular

Giinliik no
2 3 7 8 9 11 12 13 14
® 1o |o |6 |66 6|0 ®
Giinliik verileri
Problemi 7 10 12
tanimlama
Hipotez kurma 10 11 12 12 12
Kaynak tarama 6 10 12
Veri toplama ve 10 12 12 12 12
analiz
Degerlendirme 10 11

Tablo 4.7 arastirmaci 0gretmen giinliigiinde yer alan 6grenci becerilerine ait
sayisal verileri icermektedir. Ogretmen, problem ¢6zme becerisine yonelik
kontrol tablosu yapmis ve Ogrencileri bu tabloda yer alan davranisi
gostermelerine gore giin giin isaretlemistir. Ornegin problemi tanimlamaya ait
beceriler ikinci, li¢lincii, ve dokuzuncu giinliikte yer almis, ikinci giinliikte yedi,

ticlinci glinlilkte on, dokuzuncu giinlikte 12 o6grencide bu beceriyi
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gozlemledigini ifade etmistir. Siire¢ boyunca Ogrencilerde becerilerin goriilme
siklig1 artmistir. Ogrencilerin problem c¢dzme siirecine ait tiim becerileri zaman
icerisinde sergiledigi goriilmektedir. Yalnizca degerlendirme becerisinde, 14.
giinliikte 11 6grenci vardir ¢iinkii bir 6grencinin giinliigiinde bu beceriye ait bir

bulgu bulunamamastir.

Arastirmaci 0gretmen giinliigiinden bir kesit asagida yer almaktadir.

“Ogrencilere bugiin problem durumu ile ilgili son bilgiyi verdim. Ela’min hastaligi ve organ
nakli konusunda sorunlart simdilik ¢oziildii. Ogrencilerin tiimii problem ciimlelerini,
hipotezlerini, ¢6ziim yollarini degerlendirdiler. Bazilart siirecteki performansinin daha iyi

olabilecegini ifade ederken, bazilart ¢oziim yolundan memnundu. Baslangi¢ seviyelerine gore

4

arastirma yapma, problem ¢ézme gibi becerilerinin gelisim gosterdigini diisiiniiyorum...’
(08.12.2020)
Ogretmene gore Ogrencilerin problem c¢oézme siireclerinde gozle goriiliir bir
gelisim olmustur. Tim Ogrenciler veri toplama ve analiz basamagina
gelmislerdir. Ogrencilerin kendilerini de degerlendirdiklerini belirtmistir.
Arastirmaci 6gretmen ve O0grenci gilinliikleri bulgularina gére uygulama boyunca

Ogrencilerin problem ¢6zme siireci becerilerinin gelisim gosterdigi soylenebilir.

4.1.3 Uygulama Sonundaki Erisilerine iliskin Bulgular

Uygulama sonundaki erisiye ait bulgular sistem temasi, icerik ve problem c6zme

siireci boliimlerine béliimleri halinde sunulmustur.
Sistem temasina ait siirec sonu verileri su sekildedir;

Yansitic1 6grenci gilinliiklerinin sonuncusunda, 6grencilere siire¢c sonunda sistem
temasit konusunda ogrendikleri bilgiler sorulmustur. Giinliiklerin tiimevarimsal

tematik analizinden elde edilen tema ve kodlar Tablo 4.8’de goriilmektedir.
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Tablo 4.8 Sistem temasina yonelik yansitici 6grenci giinliiklerinden elde
edilen son bilgiler

Tema Kod Ogrenciler
Element (0;- O,- O;- 0,- Os- Og- O,- Og- Og- 015- 045- 01,)
Girdi (0;- O,- O5- O,- Og- Oy- O,y 045- 0,,)
Sistemin Gikt O O Oy O O Oy O O, O 0,1- 0,)
Sinirlar (0,- 0,- 05- O,- Og- Og- Op- O45- 0,)
Etkilesimler (0,- 0,- 0,- Oy- 0,;- 01

Insan viicudu

(01- 02- 03- 04- 05_ 07_ 09- 010_ 011_ o12)

Buzdolab1 (0;- O,- O5- Og- Oyy)
Hiicre (Os- O5- 0s)
Akvaryum (0,- 0y
Bosaltim sistemi (0;- Oy
Bagigiklik sistemi (04 Oy 040)
Dolagim sistemi (O5- Oy)
Sistem ornegi .
Giines sistemi (Os- O6- O7)
Kol (Os)
Kalp (0e)
Bisiklet ((OI)
Dinamometre (o)
Organlar (Os)
Gezegenler (O)
Karmagik (oY)
Canli (Os- 011)
S;Zteiﬁgl Cansiz (Os- 011)
ic ice gecen (Os- Op)
Biiyiik (01
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Tablo 4.8 Sistem temasina yonelik yansitici 6grenci giinliiklerinden elde
edilen son bilgiler (devami)

Tema Kod Ogrenciler
Sistemin Kiiik G
ozelligi

Sistem Mantikli (Og)
temasina -
yonelik Zor (©7)
distince Karmasik ((oB)

Ogrenci giinliiklerinden dort tema ve onlara baghh kodlar elde edilmistir.
Ogrenciler sistemin unsurlarindan bahsetmisler ve bunlar bes kod altinda
toplanmistir. Ornegin O, kodlu égrenci 08.12.2020 tarihli giinliigiinde “Sistemin
unsurlart stmirlart elementleri baglantilart girdi ve ¢ktilaridir. Ornegin  bir
buzdolabina elektrik girip soguk hava ¢ikar. Buzdolabinin kapag stmiridir. Insan
viicudunda da deri stnirdwr. Farkli karmasik sistemler 6grendik akvaryum gibi.
Hepsinin stnurt girdisi var.” hem sistemin 6gelerinden s6z etmis hem de sistem
Ornegi vermistir. Ayrica bazi sistemlerin karmasik oldugunu ifade etmistir.
Ogrenciler en cok element unsurundan, en az da etkilesimler unsurundan soz
etmislerdir. Sistem Ornegi olarak da en fazla insan viicudunu o6rnek olarak
gostermisler ve cevaplari 14 kod altinda toplanmistir. O, kodlu &grencinin
giinliigiinde yine “Canli yada cansiz seyler sistem olabilir. Insan viicudu bir
sistemdir. Onunda iginde sistemler vardir. Mesela dolasim sistemi de Giines sistemi
de sistemdir. Insan viicudunda kol organlar hiicreler elementlere 6rnektir.” insan
viicudu ornek olarak gosterilmistir. Sistemlerin 6zelliklerine dair diisiinceleri alt1
kod altinda toplanmaktadir. O, kodlu 6grenci “llk sitnavda bir sey anlamamistim
bu sorudan daha sonra buzdolabint inceleyince mantiklt geldi. Elementlerini
stnirlarim girdilerini ¢iktilarint ogrendik. Degisik sistemler 6grendik (08.12.2020).”
ifadesi ile sistemlerin farkli 6zelliklerine dikkat ¢cekmistir. Ayrica 6grenciler farkl
sistemlere Ornek verme, sistemleri birbirinden ayirt etme, sistem olmayanlari

ayirt etme gibi beceriler edinmislerdir.
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Diger bir nitel veri toplama araci olan arastirmaci 6gretmenin 08.12.2020 tarihli
giinliiglinde ise Ogrencilerin sistem temasi kazanimlarina dair diisiinceleri su

sekildedir;

“Ogrenciler ilk basta sistem temasiui anlamakta ¢ok zorlandilar. Ogzellikle etkilesim
boliimiinde zorlannugslardi. Fakat sonradan farkli érnekler iizerinden gidince anladilar. Ben
bu temay: égrendiklerini diisiinityorum. Sistem temastyla ilgili ise bir 6grenci -bence farkli bir
bakis agistyla sisteme bakmamu sagladi dedi. Ogrenciler temanin 6gelerini tamimladilar. Siireg
sonunda égrencilerin uzaktan egitimin tiim zorluklarina ragmen bir seyler 6grenmeleri beni
mutlu etti. Kazamum agisitndan baktigimda ise oégrencilerin %70-80 gibi oranla hedef
kazarmumlart edindigini diisiiniiyorum. Belki yiiz yiize sinifta olsaydik daha iyi olabilirdi...”

(Arastirmact 0gretmen, 08.12.2020)
Ogrenci ve 6gretmen giinliigiine ek olarak 6grencilerin siire¢c sonunda gelisimini

ortaya koymak amaciyla erisi testi sistem temasi boliimii 6n test son test puan

karsilastirmasi yapilmistir. Puanlara ait grafik Sekil 4.4’te goriilebilir.
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Sekil 4.4 Sistem temas1 boliimii 6n test- son test puan grafigi

Erisi testi sistem temasi boliimiine ait puanlar incelendiginde, 6n test puanlari ile
son test puanlar1 arasinda bir artis goriilmektedir. 40 puanlik béliim olan sistem
temasi boliimiinden en yiiksek puam 33 puan ile O,;, kodlu 6grenci, en diisiik

puani 20 puan ile O, kodlu égrenci almistir.

Sistem temasi testi, arastirmaci Ogretmen ve Ogrencilerin ifadeleri birlikte
incelendiginde, uygulama bittiginde 6grencilerin tema béliimiine ait kazanimlari

ogrendikleri, baslangic seviyelerine gore ilerleme kaydettikleri goriilmektedir.

Icerige ait siirec sonu verileri su sekildedir;
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Icerik boliimii ile ilgili 6grendikleri bilgilerin soruldugu 14. yansitic1 6grenci

giinliiklerinin tematik analizi Tablo 4.9’da goriilmektedir.

Tablo 4.9 icerige yonelik yansitic1 6grenci giinliiklerinden elde edilen son

bilgiler
Tema Alt tema Kod Ogrenciler
Tanimi (Oy- Oy O5- Oy Os- Oy)
Bilgi hglsltlzllllf@ Kiz ¢ocuklari (0,- 0;- 0,- O4- 0,,- 04
Yiiz lekesi (05- O, Og- Og- Oy- 0,)
Bobrek yetmezligi (0,- Os- Og- 0,,- 0,,)
Kelebek hastalig (0s- 0,- Op)
Gok belirtili (O- Og- 0,)
Tedavisi olmayan 0,- 0,- 0,)
hzlslglllsgl Otoimmiin hastalik 0,-0,-0,)
Bagigiklik sistemi (0;- Os- Og)
Ana testi (0,-Os)
SLE (O,- Oy),
Kontrol altina alma 06,
Bilgi . x
Savunma sistemi (0;- Oy- O5- O,- Os- Og- O5- Og- O45)
Kalkan (Og- Oy- Os)
Patojen (0,- O,- Og)
Diger sistemleri etkileyen (05- Og- 041)
B:igsiilgilk Timis bezi (03- 04- 0,,)
Hiicre (O, O5- 011)
T hiicresi (0,- 0,
B hiicresi (0,- 0,
Uc asamali (0,- 011)
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Tablo 4.9 icerige yonelik yansitic1 6grenci giinliiklerinden elde edilen son
bilgiler (devami)

Tema Alt tema Kod Ogrenciler
Bagisiklik Antijen (Os)
sistemi Antikor 6y
Kanserli hiicreler (Og)
Organ nakli (0,- 05- 0,- Og- Og- Oy- 01,)
Organ bagist Kampanya (0,- Os- O4- 0,- 0,,)
Bébrek (01' 07' og' 09)
Bilgi Yasal boyut (0,-0,-0,)
Kuralli (O5- O,- Og)
Cigerler (Og- 0,)
Dini boyut (05- O1)
Organ bagist - —
Ikna gereken (O;- O11)
Pankreas (Og- Oy)
Kalp (O
Yiiz (Os)
Empati (01‘ oz‘ 07‘ 011)
Bilin¢lendirmek (04- 05- (56)
Duyussal -
Duygusal bag (05- Oy,)
Beceri ; .
Onem verme (O6- Os)
Program kullanmak (0,-0,)
Psiko-motor —
Tasarim (O, Oy)
Eglenceli (0,- 0,- 0,-0,)
Icerige -
Diisiince yonelik Zor (Og- O34~ O5)
diisiince —
Karmasik (O5- Oyp)
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Tablo 4.9 icerige yonelik yansitic1 6grenci giinliiklerinden elde edilen son
bilgiler (devami)

Tema Alt tema Kod Ogrenciler
icerige ikna gereken (0,,- 01
Diisiince yonelik : -
diislince Thtiyag (Og)

Tablo 4.9 incelendiginde son giinliiklerde yer alan cevaplar bilgi, beceri ve
diisiince temalar1 altinda toplanmustir. Bilgi temasi icerigin ana konular1 olan
lupus hastaligi, bagisiklik sistemi ve organ bagisi alt temalarina sahiptir. Bu alt
temalarda 6grencilerin akademik bilgilerine ait kodlar yer almaktadir. Ogrenciler
en fazla lupus hastalig1 iizerine diisiincelerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
lupus hastaligina, bagisiklik sistemine ve organ bagisina dair énemli noktalar
ogrendikleri goriilmektedir. Akademik bilginin yaninda beceri edindikleri de
ortaya cikmistir. Ogrenciler tasarim yaptiklarini ve yeni program kullanmay1
o0grendiklerini ifade etmislerdir. Duyussal anlamda organ nakli konusunda
duygusal bag kurarak empati yapmislar, insanlari bu konuda bilin¢lendirmeyi
onermislerdir. Organ bagisi konusunu da 6nemli bulmuslardir. Bazi 6grenciler

ise icerigin zor ve karmasik oldugunu soylemis, bazilar1 da eglenceli bulmustur.

Ogrenci giinliiklerinde yer alan cevaplara ait 6rnekler sunlardir;

O4: “SLE yani lupus kelebek hastaligidir. Insanlarin yiiziinde kelebege benzer kizarikliklar
¢ikar. Daha birsiirii sikayetleri olur. Bobrekleri bitebilir. Bagisiklik sistemini bogzabilir.
Bagisiklik sistemi ise bizim kalkanimizdir patojenlerden korur. Kanserli hiicreleri yok eder.
Organ bagist ise insanlarin organlart ¢alismadiginda baska insandan alinarak nakil yapilir.
Kurallart vardir. Bobrek, kalp, cigerler, pankreas, yiiz nakli olabilir. Bence ¢ok dnemli bir

konuydu.” (08.12.2020)

0,,: “Lupus hastaligt tedavisi olmayan ve daha c¢ok gen¢ kadinlarda gériilen otoimmiin bir
hastaliktir. Yani viicut kendi kendine saldirir. Bir ¢ok test ile ortaya ¢ikar ¢cok belirtisi vardur.
Ela’da oldugu gibi bébrek yetmezligine neden olabilir. Bagisiklik sistemi bizim viicudumuszun
savunma sistemidir ve ii¢ asamalidir. Her sistemi etkiler. Bir ¢ok gorevli hiicreleri vardir.
Organ bagisinda insanlart ikna etmenin yollarint 6grendim. Dini bir sakincast olmadigint
ogrendim. Bence insanlara bunu anlatip sevap oldugunu soyleyebiliriz ikna edebiliriz

kendimizi onlarin yerine koyabiliriz. Birde yasal boyutunu ogrendim.” (08.12.2020)
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ikinci nitel veri toplama araci olan arastirmaci Ogretmen giinliigiine

bakildiginda, icerik bilgisi ile ilgili 6gretmenin son degerlendirmesi su olmustur;

“... Ayrica ogrencilerle bugiin biraz uygulamanin degerlendirmesini yaptik. Onlara bu
uygulamanin sonunda lupus ve bagisiklik sistemi ile ilgili neler 6grettigini sordum. Iglerinden
biri, égretmenim bana artik evde Dr. House diyorlar, neredeyse bir doktor kadar lupusu
ogrendim dedi. Diger bir 6grenci ise organ nakli konusunu ayrintilartyla 6grendim daha dénce
bu kadar kisit gerceklestigini bilmiyordum dedi. Benim gézlemledigim kadartyla da cogu
hakkinda hicbir sey bilmedikleri lupus hastaligini ve bagisiklik sistemini 6grendiler. Organ
bagisinda giizel fikirleri vardi. Belki bir zaman sonra bagisiklik hiicrelerini ayrintili olarak
tamimlayamayabilirler unutabilirler fakat en azindan T hiicresi B hiicresi antikor antijen gibi

kavramlarin bagisiklik sistemine ait oldugunu bilirler.” (Arastirmact 6gretmen, 08.12.2020)

Ogretmen giinliigiinde 6grencilerin gecirdigi gelisimi yalmzca kendileri degil
aileleri tarafindan da fark edildigi belirtilmistir. ~Ogrencilerin konu

terminolojisine hakim olduklari, ilgili kazanimlar1 edindikleri soylenmistir.

Nicel veri toplama araci olan erisi testi icerik boliimii 6n test son test puan

karsilastirmalarina ait grafik Sekil 4.5’te gorilebilir.
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Sekil 4.5 Icerik boliimii 6n test- son test puan grafigi

Erisi testi icerik boliimiine ait puanlar incelendiginde, 6n test puanlarn ile son
test puanlar1 arasinda belirgin bir artis goriilmektedir. 40 puanlik boliim olan
icerik béliimiinden en yiiksek puani 33 puan ile O, kodlu 6grenci, en diisiik

puam 23 puan ile O, kodlu 6grenci almustir.

Arastirmacit O0gretmen, Ogrenci giinliikleri ve erisi testi sonuclarit birbirini

desteklemekte ve 6grencilerin icerik bilgisi gelisimlerini ortaya koymaktadir.

Problem ¢6zme stirecine ait stire¢ sonu verileri su sekildedir;
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Yansitict 6grenci giinliiklerinin sonuncusunda 6grencilerin problem ¢ézme stireci

ile ilgili 6grendikleri bilgiler sorulmustur. Giinliiklerin tematik analizinden elde

edilen kod ve temalar Tablo 4.10’da gortilmektedir.

Tablo 4.10 Problem ¢oézme siirecine yonelik yansitici 6grenci giinliiklerinden
elde edilen son bilgiler

Tema Kod Ogrenciler
Belirleme (O, Os- Og- Oy~ O01)
Tanimlama (0;- Os- O,- ;)
problemi Soru olarak ifade etme (0,- 0, 04-0,)
tanimlama Anlama Oy Oy O,,)
Hissetme (Op)
inceleme (0o)
Hipotez kurma (0,- 0,- 05- 0,- O,- Og- Op- O5- 0,1
Hipotez

Coziim yollar1 bulma

(650 0,)

Bilgi toplama

Arastirma

(61- 62- o3- 64- 05_ 06_ 07- 09_ 010_ 011_ o12)

Kaynak tarama

(0,- 0,- Oy

Deney yapma

(Ol_ OZ_ OS_ 04_ o5_ O6_ 67_ OS_ 69_ OIO_ Oll_ O12)

Tasarlama/planlama (0,- 0,- 0;- 05- Oy)
Yontem Malzeme bulma (0,- 0,- 0,- 0,,)
Olciim yapma (0,- 0s- 0,- Oy)
Veri toplama (0,- 0,- Oy
Hipotezi kabul/ret (0,- 0;- O,- O,- Og- O1p- 011
Sonuca ulagsma (O,- O5- 0s- O¢- 0.)
Degerlendirme En iyi sonucu bulma (01- O4- Og)
Verileri degerlendirme (0,-0)
Digerlerinin sonuclarini w
8 N O 0,)

karsilastirma
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Ogrencilerin yansitic1 giinliiklerinden siire¢ sonu problem c¢dzme siirecine ait
diisiincelerinden bes tema ve onlara bagh kodlar elde edilmistir. Temalar
incelendiginde 6grencilerin neredeyse tiimiiniin problem ¢6zme siirecinin ana
basamaklarini ifade ettigi goriilmektedir. Ornegin O,, kodlu 6grencinin
22.12.2020 tarihli giinliigiinde “Oncelikle problemli tamimlariz ve soru ciimlesi
olarak yazariz. Sonra c¢ozerken arastiracagimiz hipotezimizi yazariz. Bilimsel
kaynaklardan arastirma yapariz ve deneyimizi yapariz. Bu deneyin sonucuna goére
hipotezimizi ya kabul ederiz ya da en bastan hipotez kurup yeniden deney yapariz.”
demis ve ayrintilariyla problem c¢ézme siirecinden séz etmistir. Ogrencilerin
cogunlugu hipotez kurma becerisi edinmistir. On bilgi analizlerinde bu
basamagin eksik oldugu goriilmiis, son bilgilerin analizinde ise eksikliklerini
tamamladiklar1 ortaya c¢ikmistir. Ayrica {ist basamaklardan olan 0z
degerlendirme, kisiler arasi degerlendirme gibi beceriler edinmislerdir.

Diger nitel veri toplama araci olan 22.12.2020 tarihli arastirmaci O0gretmen

[4

giinliigiinde ise “..Ogrencilerin problem ¢ozme basamaklarint artik kavradigini
soyleyebilirim. Hipotez kurma ve arastirma basamaklarinda gercekten bir degisim
gozlemledim.” ifadesi yer almis, 6gretmen sonunda amacina ulastigindan soz

etmistir.

Nicel veri toplama araci olan erisi testi problem ¢c6zme siireci boliimii 6n test son

test puan karsilastirmalarina ait grafik Sekil 4.6’da goriilebilir.
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Sekil 4.6 Siire¢ boliimii On test- son test puan grafigi

Sekil 4.6 incelendiginde, 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda bir artis

goriilmektedir. 20 puanlik boliim olan siire¢ boliimiinden en yiiksek puani 16
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puan ile O,, kodlu 6grenci, en diisiik puan1 10 puan ile O, ve O kodlu 6grenciler

almistir. Ayrica O,kodlu 6grenci 6n testine gére daha diisiik puan almustir.

Ogrenci giinliikleri, Ogretmen giinliigii ve erisi testi sonuclari birbirini
desteklemektedir. Siire¢ sonunda 6grencilerin erisilerinde olumlu yonde degisim

goriilmiistiir.

Genel erisi puanlarina ait nicel veriler analiz edilmistir. Tablo 4.11’de
ogrencilerin erisi On-test son-test puanlarinin karsilastirmasina ait Wilcoxon

Isaretli Siralar Toplami Testi sonuclar: gériilmektedir.

Tablo 4.11 Erisi 6n-test son-test Wilcoxon isaretli siralar toplamai testi

sonuclari
Boyutlar Siralar N | Swra Ortalamasi1 | Sira Toplam Z P
Negatif sira 0 ,00 ,00
igerik Pozitif sira 12 6,50 78,00 -3,071% ,002%*
Esit 0
Negatif sira 1 2,00 2,00
Problem
¢bzme Pozitif sira 11 6,91 76,00 -2,913* ,004**
slireci
Esit 0
Negatif sira | 0 ,00 ,00
Tema Pozitif sira 12 6,50 78,00 -3,069* ,002%*
Esit 0
Negatif sira 0 ,00 ,00
Toplam | b i sira | 12 6,50 78,00 *3,063 | ,002%*
Erisi
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali, **p<.05

Tablo 4.11°de 6grencilerin erisi testi toplami ve alt boyutlarin 6n test puanlari ile
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir (Z=-3,063, p<.05).

Puanlarin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda ortaya ¢ikan bu fark,
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son test puani lehinedir. Ogrencilerin son test puanlar1 uygulama sonunda artig

gostermistir.

4.2 Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine iliskin

Bulgular

Arastirmanin ikinci problemi olan “Entegre miifredat temelinde farklilastirilmis
fen programi araciligiyla, ©zel yetenekli Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinde zaman igerisinde nasil bir degisiklik gerceklesmistir?” sorusuna
cevap bulmak amaciyla nitel ve nicel veri toplama araclarindan elde edilen
veriler analiz edilmistir. Ogrencilerin elestirel diisimme becerilerinde siirec
boyunca degisim olup olmadigina dair bulgular uygulama 6ncesinde, uygulama
boyunca ve uygulama sonunda olacak bicimde alt baslklara ayrilarak

sunulmustur.

4.2.1 Uygulama Oncesindeki Elestirel Diisiinme Becerilerine iliskin
Bulgular

Ogrencilerin uygulama 6ncesi elestirel diisiinme beceri diizeylerini belirlemek
amaciyla Cornell Elestirel Diisinme Testi Diizey-X (CEDT-X) 0On test olarak
uygulanmistir ve testten elde edilen betimsel istatistik bulgular1 Tablo 4.12’de

goriilmektedir.

Tablo 4.12 CEDT-X 0n test betimsel istatistik bulgular1

Betimsel istatistik

Alt boyutlar N | Medyan X Min. Max. S.E. S.d.

CEDT-X 12 56 56,0833 39 66 1,96738 6,81520

Tablo 4.12'de goriildiigii tizere 6grencilerin 6n testten aldiklar1 maksimum puan
= 66 ve medyan = 56 olarak hesaplanmustir. Ogrencilerin CEDT-X testi toplam
puan ortalamasi X,,=56,0833 olarak bulunmustur. Medyan degerine gore
ogrencilerin aldiklar1 puanlar siralandiginda Ogrencilerin %50’si 56 puan ve
tizerinde, %50’si 56 puan altinda kalmistir. 56 puanin altinda kalan 6grenciler

en diisiik 39 puan almiglardir. Diger yarisi ise en yiiksek 66 puan almistir. Buna
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gore katilimeci Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri baslangicta ortalama

diizeydedir.

CEDT-X testinin yaninda o6grencilerin elestirel diisiinme becerisine ait alt1 temel
biligsel becerideki (yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim, aciklama ve 6z-
diizenleme) baslangic diizeylerini belirlemek amaciyla, erisi testinde yer alan
problem c¢ozme siireci testi bu bakimdan da analiz edilmistir. Yorumlama, analiz,
degerlendirme, cikarim, agiklama ve 6z-diizenleme temalar1 ve onlarla iligkili
kodlar kullanilarak timdengelimsel tematik analiz kullanilmistir. Problem ¢6zme

siireci On test analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.13’te goriilmektedir.

Tablo 4.13 Uygulama basindaki elestirel diisiinme becerilerine iliskin bulgular

Tema Kod Ogrenciler
Yorumlama Problemi tanimlama/anlama (01- Oz- O5- O4- O5- Og- O7- Og- Oy-
010- 011- 012)
Analiz iddia/argiimanlarini tanimlama (01~ O3- Oy~ Os- Og- 07~ Oy- Oy~

0,1

iddialari/argiimanlari

Degerlendirme degerlendirme (O5- O4- O4- Og- O4p- O47)
Cikarim Kanitlar1 sorgulama/sonuca varma (05- 0,- O4- 0,- Op- 0,))
Akl yiiriitmesini ikna edici ve tutarl P
Agiklama bir sekilde sunma (O, 0w
Oz-diizenleme Kendi kararlarini ve sorgulamasini O

analiz

Veriler analiz edilirken, Ogrencilerin cevaplar1 icerisinde elestirel diisiinme
becerisine ait alt1 temel bilissel beceri aranmis, cevaplarin dogrulugu dikkate
almmamustir. Ornegin 6grencinin problem ile ilgili 6ne siirdiigii hipotezi yanls
olsa dahi, onu dogrulamaya calisan bir deney tasarlamisgsa ilgili elestirel
diisiinme basamagina sahip oldugu varsayilmistir. Fakat hipotez kuramayan yani
analiz basamagmnda olmayan &grencilerin (O,- O,) deneyleri dikkate

alinmamastir.
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Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde tiimiiniin problemi dogru anladig1 ve
tammladig1 goriilmiistiir. Ornegin O, kodlu 6grenci “Astim hastast hangi
donemde hangi ilact kullanirsa daha etkili sonug¢ alir?” seklinde problemi
tanimlamistir. Ardindan ikinci basamak olan analiz basamaginda, argiimanlari
tanimlama kodu altinda 6grencilerin probleme yonelik hipotez kurma becerileri
incelenmis ve 10 Ogrencinin analiz basamagina dair ifadelerine rastlanmistir.
Yani Ogrencilerin 10’u hipotezlerini kurmus, diger iki 6grenci de hic¢ hipotez
olusturamamuslardir. O, kodlu &grencinin hipotezi “Her giin 2de kalkip ilacint
icip tekrar yatabilirsin”; O, kodlu dgrencinin hipotezi “Bronkodilatér kullanilmali.
Eger uyguya dalmakta zorlanirsa uygu ilact ya da uyumayt kolaylastiracak bitki
cay1 takviye edilebilir.” seklindedir. O, kodlu 6grenci de hipotez kuramamis ve
“Hipotez ne demek bilmiyorum” ifadesinde bulunmustur. Degerlendirme
basamaginda yer alan iddialarinin giivenirligini degerlendirme becerisi icin
ogrencilerden bir deney kurmalari istenmistir ve alt1 6grenci deney kurabilmistir.
Deney kuramayan O, kodlu &grencinin cevabi su sekildedir “llk olarak
bronkodilator kullanilir, ardindan hap kullanilir. Hangi yéntem daha rahat ve
etkili olursa o yontem iizerinden devam edilir.” Deney kuran O, kodlu &grenci,
deneyini su sekilde aciklamistir “Hasta 2 hafta boyunca astik ataklart sirasinda
bronkodilatér kullanacak. Ilk hafta geceleri oksiiriikleri sebebiyle tekrar
bronkodilatér kullandiktan sonra uykuya yardimct bitki caylart icecek. Ik hafta
boyunca uykuya dalma siireleri gozlemlenecek. Ikinci hafta ise geceleri
bronkodilatér kullandiktan sonra uyku ilact alacak. Uykuya dalma siiresi
gozlemlenecek. Daha sonra iki hafta hap kullanacak. Hap ve bronkodilator
sonuglart not edilecek.” Soruda verilen kanitlara ve kendi bulgularina dayanarak
cikarimda bulunan 6grenci sayis1 altdir. Ogrencilerden yalmzea ikisi
cikarimlarini mantikh bir bicimde aciklayabilmistir. O, kodlu 6grencinin
aciklamasi su sekilde olmustur “Hasta polenli mevsim boyunca doktorun onerdigi
hapt kullanmali. Yukaridaki tablo goz oniine alinirsa, bronkodilator ve uyku
ilacimin iyi bir yontem olmadigt inkar edilemez. Bronkodilator ile bitki ¢ayt da
kullanilabilir ancak her gece baslayan oksiiriik krizi ve béliinen uyku kaginilmaz

olur. Doktorun onerdigi hap kullamildiginda ise gece hicbir sorun yasanmadan
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astim ataklart énlenebilir.” O, kodlu 6grenci kendi akil yiiriitmesini ikna edici ve
tutarli bir sekilde sunmaya calismistir. Diger 6grenciler bu boliimi ya bos

birakmis ya da tam ac¢iklayamamaistir.

Ogrencilerin hicbiri son basamak olan kendini degerlendirme basamagina
gelememistir. Genel olarak o6grencilerin elestirel diisiinme becerileri analiz
basamaginda kalmistir. Yalnizca iki oOgrenci neredeyse son basamak

seviyesindedir.

Arastirmact Ogretmenin 22.09.2020 tarihli birinci gilinliigiinde elegstirel
diisiinmeye yonelik yer alan ifadeler ise sunlardir;
“Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine yalmzca gozlemlerime dayanarak kabataslak bir
fikre sahibim daha kesin bilgiler icin én testleri incelemek gerekecek. Ama genel olarak
ogrenciler elestirel diisiinmede degerlendirme ve yukart basamaklara ¢ikamuyor. Ciksalar da
yeterli diizeyde olmuyor. Elestirel bakis agilart hi¢ yok diyemem fakat, 6zel yetenekli 6grencide
olmast gereken diizeyde degil bence.”
Ogretmen yalnizca gozlemlerine dayanarak ogrencilerinin yeterli diizeyde
elestirel diisiinme becerilerine sahip olmadigini ifade etmistir. On testin tematik

analizinden yine benzer sonuclar elde edilmistir.

4.2.2 Uygulama Sirasindaki Elestirel Diisiinme Becerisi

Gelisimlerine iliskin Bulgular

Uygulama sirasindaki Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi gelisimlerini
incelemek amaciyla arastirmaci Ogretmen ve yansitict 6grenci giinliikleri
tiimdengelimsel tematik analiz kullanilarak analiz edilmistir. Ogrenci

giinliiklerinin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.14’te goriilmektedir.

Tablo 4.14 Uygulama sirasindaki elestirel diisiinme becerisi gelisimlerine

iliskin bulgular
Tema Kod Ogrenciler
Yorumlama Problemi O, 0y Oy O,r 05 O O, Oy Oy Oy 0,12 01,)
tanimlama/anlama 17 V27 V3T Mg V5T Ve Uym Mg YoT V0T V11T V2
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Tablo 4.14 Uygulama sirasindaki elestirel diisiinme becerisi gelisimlerine
iliskin bulgular (devamai)

Tema Kod Ogrenciler
. Iddla/Ar iimanlarini . . . . . .. .. .. .. .. .. ..
Analiz tamgm _— (0,- Oy Oy- O~ Os- Op- O Og- Oy Oy O,1- 0,

iddialari/argiimanlari o s e .

Degerlendirme degerlendirme (0,- 0,- 0;- O,- O5- O¢- O,- Og- Og- 044- 0,3- 01)

Kanltlarl . . . . . .. .. . . . .. ..
Cikarim sorgulama/sonuca (O4- Oy~ O5- Oy Os- Og- Oy Og- Og- O44- Oy1- O45)
varma

Akl yurlmesini tkna |\~
Aciklama edici ve tutarh bir (O;- Oy~ O5- Oy Os- Og- Oy Og- Og- O44- Oy3- O55)
sekilde sunma

Kendi kararlarini ve

sorgulamasini analiz (01- O5- O5- Oy~ O5- Og- O5- Og- Og- Oy O13- O12)

Oz-diizenleme

Ela'nin problem durumunun ilk kez yer aldigi ikinci giinliiklerde, yorumlama
temasi altinda problem durumunu tanimlayan/anlayan 6grencilere ait 6rnek
ifadeler sunlardir;

0,: “Yorgunluk ve halsizlik sikayetleri var baz test sonuglart pozitif. Ela’min sahip oldugu

semptomlar hangi hastaliga ait?” (29.09.2020)
O,: “Bence ana problem belirtileridir.” (29.09.2020)

(37: “Ela’min verilen belirtilere bagli olan hastaligi nedir?” (29.09.2020)

Ornek ifadeler incelendiginde diger 6grenciler de (O,- O, O,- O,- O.- Oy O,- O,
O,- 0,5~ O,5- O,,) dahil olmak iizere ikinci uygulama haftasinda genel olarak
problem durumunu temel diizeyde anladiklar1 ve yorumladiklari gortilmektedir.
Ornekte yer alan 6grenciler gibi tiimii yalnizca kendi bakis acilarna dayali bir
yorumlama yapmislardir. Eldeki kanitlar1 kullanarak, anahtar kavramlar ve
terminolojiye dayali yorum yapan tek 6grenci O, olmustur. Geri kalan 11 égrenci
problem durumu icin bu derece ayrintili yorum yapamamislardir. Arastirmaci
ogretmenin de 29.09.2020 tarihli giinliigiinde ogrencilerin giinliiklerini

destekleyen su ifade yer almaktadir;
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“Bu hafta dgrencilerden problemi yorumlamalarint istedim. Yorumlama yaparken verilen ip
uclarint gozden kagirdiklarini ve kendi diisiincelerine takili kaldiklarini gézlemledim. Ayrica
bir ¢cok égrenci konunun temel kavramlarina da hakim degil.”
Uciincii uygulama haftasi sonunda 6grencilerden tekrar problemi ifade etmeleri
istenmistir. Ikinci haftada érnek verilen 6grencilerin yanitlar {iciincii haftada su
sekilde olmustur;
0,: “Yorgunluk ve halsizlik sikayetlerinin yani sira yakinlarindan da son zamanlarda Ela’nin

durumuyla ilgili bilgi aldik. Bilinmesi gerekenler tablosundaki tiim bilgiler 1siginda, Ela’min

sahip oldugu hastalik ne olabilir?” (06.10.2020)
O,: “Ela’min belirtilerine gore sahip oldugu multifaktoryel hastaligt nedir?.” (06.10.2020)

0,: “Doktordan, égretmeninden ve annesinden aldigimiz belirtilere gére kizin hastaligt

nedir?.” (06.10.2020)
Ogrencilerin cevaplar1 yorumlama becerisi acisindan incelendiginde, problem
durumunu kendi bakis acilarinin yaninda kanitlar1 ve verileri kullanarak
tanimlamislardir. Anahtar kavramlar1 dogru ve agik olarak kullanabilmislerdir.
Diger 6grencilerin de gelisimi bu yénde gézlenmistir. Yalnizca O, kodlu 6grenci
“Ela’min hastaligt nedir?” (06.10.2020) seklinde problemi ifade etmistir. Bu
O0grencinin yorumlama becerisi ayrintili olamamistir. Arastirmaci 6gretmenin
06.10.2020 tarihli giinl{igiinde ise “Bugiin verilen ipuglarindan sonra ogrencilerin
problemi yorumlamalart daha ayrintili oldu.” yorumu goriilmektedir. Ogretmen
ayrintili olmasa da oOgrencilerin yorumlarindaki degisimden s6z etmistir.
Problemin son halinin ifade edildigi dokuzuncu haftada, ayni 6grencilerin
kaydettigi ilerleme su soru climleleri ile ortaya konulmustur;

0, “Ana testi sonucunda SLE oldugu kesinlesen Ela’min organ nakli olmast gerektigini

ogrendik. Hastaya bébrek nakli yapilmast i¢in nasil etkili bir kampanya diizenleriz ve nasil

yol izglemeliyiz?” (17.11.2020)

O,: “Ela’ya yapilan testler lupus hastast oldugunu ortaya koydu. Fakat simdi de hastalik
bobregini etkilemis ve bobrek nakli olmali Ihtiyact olan bébregi nasil bulabilirim”

(17.11.2020)

O,: “Tiim ipuglart géstermistir ki Ela lupus yani SLE hastasidir. Lupus diger organlart da
etkileyen bir hastalik oldugu icin Ela’nin bébregine gzarar vermis. Ela’ya nasil bobrek

bulacagim?” (17.11.2020)
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Problemin netlestigi bu haftada, 6grenciler senaryoda yer alan kizin hastaligini
O0grenmigler ve organ nakli olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Problemi artik
net ve dogru olarak ortaya koymuslardir. Anahtar kavramlar1 da kullanamayan
ogrenci gériilmemistir. O, kodlu 6grencinin de en son problem ciimlesi “Ela’nin
hastaligi Lupus (SLE)dir. Bunun yaninda bébrek nakli de olmast gerekiyor. Ela’ya
nasil bobrek bulacagiz?” (17.11.2020) seklindedir. Arastirmaci 6gretmenin
17.11.2020 tarihli giinliigiinde,
“Ogrencilerin cogunda problem durumunu kendi ifadeleri ile ortaya koyma becerisi, siire¢
icerisinde gelisti. Artik olduk¢a diizgiin ve ayrintiuli ciimleler kurabiliyorlar. Bir ¢ok da
kavram ogrendiler ve ders esnasitnda da kullaniyorlar. Kendilerini doktor gibi
hissediyorlarmis, sanirim hoslarina gidiyor.”
ifadesi ile &grencilerin gecirdigi degisimden s6z edilmistir. Ogretmen ve
ogrencilerden elde edilen bulgulardan, ilgili haftalar boyunca 6grencilerin bir

problemi ya da durumu yorumlama becerilerinin gelisim gosterdigi soylenebilir.

Analiz,  degerlendirme  ve  ¢karim  temalarinda ise  Ogrencilerin
iddia/argiimanlarini sunma, analiz etme ve degerlendirip bir ¢ikarimda bulunma
becerileri birlikte incelenmistir. Bu asamada ortaokul diizeyinde olan bir
O0grenciden verilen ip wuclarindan yola cikarak hastalifi dogru tahminde
bulunmasi beklenmediginden, yalnizca argiiman olusturma, kanitlar1 analiz etme
ve karara varma becerileri géz oniinde bulundurulmustur. Ikinci giinliikte iki
ogrenci (O,- Og) iddialarin1 (hipotez) sunamamistir. O, kodlu &grencinin
29.09.2020 tarihli giinliigiinden alinan goriinti Ornegi (Sekil 4.7) bunu

gostermektedir.

Sekil 4.7 O, kodlu 6grencinin 29.09.2020 tarihli giinliigiinden bir kesit
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Diger oOgrencilerin iddia/arglimanlari incelendiginde ikinci haftada kabul
edilebilir fakat yiizeysel diizeyde iddia yazan on 6grenci (O,- O,- O,- O.- O,- O,-
Oy~ O,y 0,5- 0,,) oldugu goriilmiistiir. Ornegin 29.09.2020 tarihli giinliikte O,
kodlu 6grencinin iddias1 “Bagisiklik sistemi ile ilgili olabilir.”; O, kodlu 6grencinin
iddias1 “Ela kanser hastasidir”; O, kodlu 6grencinin iddiast “Ela bulasict bir
hastaliga yakalanmus olabilir.” seklindedir. Ogrenciler kanitlardaki argiimanlar: ip
uclarinin  verildigi ilk hafta yanlis yorumlamis ve yanlis bir c¢ikarimda
bulunmustur. Argiimanlarini, tiim bakis acilarini dahil ederek olusturamamais ve
degerlendirememislerdir. Arastirmaci 6gretmenin 29.09.2020 tarihli giinliigiinde

su ifadeler yer almaktadir;

“Ogrencilerin problemi analiz etme yani iddialartmi saglam argiimanlara dayandirma
konusunda zayif olduklarint diisiiniiyorum. Bu durum belki de bir hastaligt ortaya
¢citkarmanin gor olmasindan ya da égrencilerin bilgi yetersizgliginden kaynaklantyordur.
Sonucta onlar heniiz ortaokul 6grencisi ve tip 6grencisi bilgisine sahip degil...”
Ogretmen, 6grencilerin zayif iddialarim bilgi yetersizligine ve simif seviyelerine
baglamistir. Konunun zor olmasindan kaynaklanan bir durum olabilecegini 6ne
siirmiistiir. Uciincii haftada yeni ipuclarinin ardindan 6grencilerden iddialarini
tekrar yazmalar1 istenmistir. Tiim Ogrenciler cesitli hastalik isimlerini One
siirmiiglerdir. Yalnizca O, kodlu 6grenci kendi giinliik yasantisindaki
deneyiminden yola ¢ikarak hastaligi dogru yorumlamis ve tahmin etmistir;
O,: “Bence Ela’min hastaligi lupus. Ciinkii 6zellikle viicudundaki dékiintiiler, halsizlik,
eklemlerindeki agrilar bendede vardi ve doktor lupus olabilecegimi sdylemisti. Sonra test
yaptirdik ama negatif ¢itkti. Ela’da da bendeki gibi belirtiler var. Bence lupus hastast.
(6gretmenim nolur séyleyin dogru mu?)” (06.10.2020)
Bu noktada Ogrenciye yine de dogru ya da yanlis olduguna dair doniit
verilmemistir. Dokuzuncu haftada 6grencilere son ipuclari verilmis hipotezlerini
tekrar diizenlemeleri istenmistir. Kendilerine verilen tiim bakis acgilarini analiz
etmisler, en onemli bilgilerden 6nemsiz bilgilere dogru bilinmesi gerekenler
tablolarim1 diizenlemisler ve son yargiya varmislardir. Cogu onceki haftada
yapilan muhakeme becerisi dersinden verilen o6rnekten yola c¢ikarak kizin

hastaligini  dogru tahmin etmislerdir. Bu dogrultuda iddialarim1 kizin
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hastaliinin lupus oldugunu ve bobrek nakli olmasi gerektigi seklinde
giincelledikleri gortlmiistiir. Arastirmaci Ogretmenin 08.12.2020 tarihli
giinliigiinden yapilan alint1 su sekildedir;
“Ogrencilere bugiin itibariyle tiim ipuglarint verdim. Bilinmesi gerekenler tablolarin tekrar
gozden gecirdiler. Bir konudaki onemli ve ¢op bilgileri ayirt etmeyi 0grendiler. Zaten dnceki
haftalarda lupusu isledigimiz icin kizin hastaligint dogru tahmin etmislerdi. Fakat b6brek
yetmezligi konusu onlara siirpriz olmustu. Simdi onu da ¢ozdiiler sayilir. Yaptiklart
kampanyanin biraz zayif kaldiklarimt diisiinsem de, organ nakli konusunda giizel
ctkarimlart oldu. Ayrica uzaktan egitimde bu kadar olabilecegini diisiiniiyorum. Zorlu bir
stiregti.”
Ogretmen 6grencilerin analiz, degerlendirme ve ¢ikarim becerilerinde gelisme
oldugunu 6ne siirmiistiir. Ozellikle analiz becerisinde ilerleme kaydetmislerdir.
Tip egitimi almadiklar1 icin hastalig1 tahmin etmeleri beklenmese de islenen
konudan sonra hastalign kavramislardir. Yapilan analizler sonucunda
ogrencilerin siire¢ boyunca analiz etme, degerlendirme ve ¢ikarimda bulunma

becerilerinde gelisim oldugu gozlenmistir.

Agiklama temasinda ise Ogrencilerin lupus hastaligi ve organ bagisi1 hakkinda
dogru kaynak tarama yapmalari, fikirlerini birden fazla kaynaklara
dayandirmalar1 ve c¢o6ziim Onerilerini gerekcelendirmeleri bakimindan
incelenmistir. 03.11.2020 tarihli derste farkli kaynaklar kullanarak lupus
hastaligi hakkinda bilgiye ulasmalarini saglamak amaclanmistir. Ders
baslangicinda 6grencilere bu bilgileri nereden toplayacagi sorulmus ve yalnizca
Google’dan arastiracaklarin1 séylemislerdir. Ogrencilerin bu beceriye yonelik
durumlarinin oldukca zayif oldugu goriilmiistiir. Ders boyunca akademik
kaynaklar, haber siteleri, gorseller, makaleler, kitaplar gibi farkli kaynaklar
tanitilmis ve 6grencilerin deneyimlemeleri saglanmistir. Yaptiklar1 sunumlarda
cesitli  kaynaklar  kullandiklari, argiimanlarin1  bilimsel = kaynaklara
dayandirdiklar1  gozlenmistir.  03.11.2020 tarihli o6grenci  giinliikleri
incelendiginde ogrencilerin lupus hakkinda en dogru bilgiye nereden

ulasacaklarina dair soruya su cevaplari verdikleri goriilmiistiir;
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Os: “En dogru ve bilimsel bilgilerin edinildigi kaynak makaledir. Makaleyi okuyup
anlayabilecek diizeyde her lupus hastast makalelerden yararlanmalidir, ancak kullanish
olma ve erisilebilirlik acisindan genel bilgiler tercih edilebilir. Fakat genel agda bulunan

bilgilerin hepsinin dogrulunun kesin olmadig bilinmelidir.”

O,: “Bence problem ¢éziimiine yénelik en dogru ve en bilimsel bilgiler Sistemik Lupus
Eritematozus adli Ankara Universitesinin makalesinden edinilebilir. Bence lupus hastalart

bakimindan en kullanisli kaynaklar bilimsel pdflerdir.”

O,;: “Lupus hastalart icin hangi kaynaklar bu agidan kullamishdir? Makale daha

profosyonel bilgi icerirken haber yazilart daha dzet genis alanli hizli okunan yani bizim gibi

kisiler icin daha rahat ve kullanigh olurken, gorsellerin cogundan kesin bilgi edinilemez”
Ogrencilerin ifadelerinden goriildiigii iizere, bir konu hakkinda aciklama
yapabilmek icin ulasabilecekleri kaynaklara aciklik getirmisler ve farkli kaynak
tlirleri one siirmiislerdir. Kaynaklar1 genellikle bilimsel temellere dayanan
kaynaklardir ve arama motorlarindaki bilgi kirliliginin farkina varmislardir.
Aciklama becerilerine yonelik 03.11.2020 tarihli arastirmaci Ogretmen
giinliigiinde “Ogrenciler bence lupus ile ilgili arastrmalarim giiclii kaynaklara
dayandirdilar. Birden fazla kaynagt entegre etmeleri ve derinlemesine analiz
yapmalart beklemedigim bir seydi. Bu ¢alismanin en faydalt yanlarindan biri bu
oldu.” ifadesi goriilmiistiir. Ogretmen de &grencilerinin bu konudaki gozle

goriiliir degisimlerinden bahsetmistir.

Lupus ve organ bagisi konularindaki ¢c6ziim onerilerini degerlendirme bicimleri
incelenerek  6z-diizenleme becerileri analiz  edilmistir. Oz-diizenleme
becerilerinde dikkat edilen nokta, 0grencilerin baglam dogrultusunda uygun
gerekce ve alternatif bakis agilarim1 dikkate alan, tutarli ve goreceli nitelikte
fikir sunmalar1 olmustur. Hazirladiklar1 organ bagisi kampanyasi konusunda
ogrencilerin 01.12.2020 tarihli giinliiklerinden 06z-diizenleme becerilerine
yonelik elde edilen bulgular sunlardir;

0,: “Organ nakli kampanyamiz uygulanabilirlik, maliyet, dikkat cekicilik ve amaca uygunluk

acisindan  yeterli degildi. Daha dikkat ¢ekici bir kampanya tasarlamalyydik, kendi

kampanyam kendi dikkatimi cekmiyor. Keske daha ozenli ¢alissaydik. Bence Ege’lerin

kampanyast daha etkili. Bircok agidan kampanya diizenlemisler ¢ok fazla medya kaynag

vardi genis kitlelere ulasabilirler bdylece organ bulunma olasiligt artar.”
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0,,: “Sosyal medyada kampanyayr yaymak hem iicretsiz hem de daha etkili olur. Fakat
maliyeti az bir matbaa ile anlasirsak yine de posteri caddelerin panosuna asariz. Daha oncede
dedigim gibi ben onlarinkini zayif buldum yeterli bilgi yok, gorseli zayif , iletisim adresleri
yok , ve slogan zayif kalmis ayrica gereksiz seyler cok yer kapltyor ve sadece poster o kadar da
etkili olamaz.”
Ogrenciler 6z-diizenleme becerisi sergileyerek, 6z-degerlendirme 6z-izleme ve
0z pekistirme de yapmistir. Kendi karar ve calismalarini ve arkadaslarinin
calismalarini baglam temelinde, amaca uygunluk gibi bir¢cok kriter bakimindan
degerlendirmislerdir. Ogretmenin 01.12.2020 giinliigiinde 6z-diizenleme ile
ilgili su ifade yer almistir;
“Ogrenciler bugiin sunduklari kampanyalarinda, farkli bakis agilarini gérme, kendilerini ve
arkadaglarint bu dogrultuda degerlendirme, hatalarini diizeltme firsati yakaladiklarini
diisiinityorum. Swnifta yapulan yorumlar bu yéndeydi en azindan. Tamami olmasa da
cogunlugun 0z-diizenleme becerisinin gelistigini diisiiniiyorum.”
Ogretmene goére bir cok o6grenci 6z-diizenleme becerisini gelistirmistir.
Ogrencilerin giinliikklerinden elde edilen ifadeler de bu yoéndedir. Yalmzca iki
ogrenci (O,- O,) giinliiklerinde “kampanyamiz yeterliydi” gibi kisa ve ayrintisiz

aciklamada bulunmuslardir.
4.2.3 Uygulama Sonundaki Elestirel Diisiinme Becerilerine iliskin
Bulgular

Uygulama sonunda toplanan CEDT-X 6n ve son test puanlar1 arasindaki farki
karsilastirmak amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Toplami Testine ait istatistik

bulgular1 Tablo 4.15’te goriilebilir.
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Tablo 4.15 CEDT-X 0n test-son test karsilastirmasina ait Wilcoxon isaretli
siralar toplami testi sonuclari

Test S:Ht:::; N | Sira Ortalamasi | Sira Toplami Z P
Negatif sira | O ,00 ,00
CEDT-X | Pozitif sira | 12 6,50 78,00 -3,074* ,002%*
Esit 0
*Negatif siralar temeline dayali, **p<.05

Tablo 4.15'te verilen analiz sonuglarina gore CEDT-X toplam puan (Z=-3,074,
p<.05) aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh
bulunmustur. Elde edilen fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate
alindiginda, gozlenen farkin pozitif siralar lehine yani son test puanlarinin lehine
oldugu gorilmistiir . Yapilan uygulama sonunda tiim Ogrencilerin CEDT-X

testinden aldiklar1 puanlar artmastir.

CEDT-X testinin yaninda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine ait siirec
sonundaki diizeylerini belirlemek amaciyla, erisi testinde yer alan problem
¢ozme silireci testi bu bakimdan da analiz edilmistir. Yorumlama, analiz,
degerlendirme, cikarim, acgiklama ve 6z-diizenleme temalar1 ve onlarla iliskili
kodlar kullanilarak timdengelimsel tematik analiz kullanilmistir. Problem ¢6zme

siireci son test analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.16’da goriilmektedir.

Tablo 4.16 Uygulama sonu elestirel diistinme becerilerine iliskin bulgular

Tema Kod Ogrenciler
Yorumlama Problemi tanimlama/anlama (01 0y O5- O Os- 86_)07_ Os- Op- 010 Onr-
12.
. Iddia/argiimanlarini (0;- O,- O5- O,- Os- O4- O,- Og- Og- Oy Oy5-
Analiz -
tanimlama 015)
Degerlendirme iddialeirl/ argii.manlarl (0;- O,- 0.- O,- Os- @6- 0,- Og- Og- 0y~ O1;-
degerlendirme 0:,)
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Tablo 4.16 Uygulama sonu elestirel diisiinme becerilerine iliskin bulgular

(devami)
Tema Kod Ogrenciler
Gikarim Kanitlar1 scgilizma/ sonuca | (0,- O,- O,- O,- Os- 8162.)07 Oy O Oy~ Oy
Aciklama Akil yiiriitmesini ikna edici ve | (O,- O,- O,- O,- Os- Q6- 0,- Og- Og- O,4- Oy5-

tutarh bir sekilde sunma 0,2

Kendi kararlarini ve
sorgulamasini analiz

)

Oz-diizenleme

Ogrencilerin verilen bir problem durumu iizerinden yorumlama, analiz,
degerlendirme, cikarim, agiklama becerileri analiz edildiginde, tiim 6grencilerin
bu becerileri gosterdigi ortaya cikmistir. On testte problem olarak ifade
edemeyen O, kodlu 6grencinin problem ciimlesi “Polenli mevsimi rahat atlatmak
icin fisfis formu mu hap formunu mu kullanmalyim?”, O,, kodlu 6grencinin
problem ciimlesi “Gece rahat uyumak ve astim atagi gecirmemek icin hangi ilag
daha kullanishidir?” olmustur. Diger Ogrenciler de kabul edilebilir diizeyde
problem ciimlesi yazmislardir. Ikinci basamak olan analiz basamaginda,
arglimanlar1 tamimlama kodu altinda 6grencilerin probleme yonelik hipotez
kurma becerileri incelenmis ve tiimii hipotezlerini yazmisladir. Siire¢ basinda
hipotez kuramayan O, kodlu 6grencinin son testte yer alan hipotezleri “HI:
llacin fisfis formunu kullanirsam gece rahat uyurum, H2: Ilacin hap formunu
kullanirsam gece rahat uyurum” seklinde olmustur. Ogrenci siire¢ sonunda
hipotezin ne oldugunu 6grenmis, hipotezleri dogru kurmustur. Degerlendirme
basamaginda yer alan iddialarinin giivenirligini degerlendirme becerisi icin,
ogrencilerden deney tasarlamalari ve aciklamalari istenmistir. Ogrencilerin tiimii
deneylerini kurmustur. Ornegin O, kodlu 6grenci “Tki boyunca ilk hafta hap ikinci
hafta fisfis kullanirim. Ilk hafta gece uyumadan énce hap olan formu kullanirim ve
her aksam ictigim saati yazarim. Sabah nasil uyandigimi not ederim. Ikinci
haftada fisfist da aynmi sekilde kullanirim ve not ederim. Sonra hangisinde daha
rahat uyuduysam ve asttmim tutmadiysa onu kullanmaya devam ederim.”

demistir. Diger 6grenciler de benzer bicimde deneylerini aciklamistir. Cikarim
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asamasinda 6grenciler deneylerinin sonuclarim aciklamiglardir. O, kodlu 6grenci
kurdugu deneyin sonuclarindan su ¢ikarimda bulunmustur “On giin hap on giin
fisfist kullanmam sonucunda haplarin daha etkili oldugunu goérdiim. O aksamlar
daha rahat uyumustum hi¢ oksiirmedim. Hap form bu mevsimde daha kullanish.
Fisfist giindiiz kullansam daha iyi bence”. Ogrenci kendi bulgularindan
¢ikarimlarda bulunmus ve bir karara varmistir. Acitklama asamasinda ise karsi
tarafa deney sonuclarini ikna edici bir bicimde sunmalari istenmistir. O, kodlu
o0grencinin aciklamasi su sekildedir “Eger fisfis formu kullanirsan gece
uyanacagin kesin. Haplar1 kullanmak icin yapman gereken tek sey ise uyumadan
once ilacin1 icmek. Gece uyanmak istemiyorsan haplarini almalisin ve bu
mevsimi rahat atlatirsin”. Ogrenci aciklamasinda kesin yargilara dayanarak kars:
tarafi ikna etmeye calismistir. Diger Ogrenciler de aciklamalarini kendi
sonuclarina dayandirarak mantikli bir bicimde aciklamuslardir. Oz-diizenleme

asamasi testin sorularinda yer almadig icin analiz edilememistir.
4.3 Ogrencilerin Deger Gelisimlerine iliskin Bulgular

Arastirmanin {iciincli problemi olan “Entegre miifredat temelinde farklilastirilmis
fen programi araciligiyla, ozel yetenekli Ogrencilerin degerlerinde zaman
icerisinde nasil bir degisiklik gerceklesmistir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla
nitel ve nicel veri toplama araclarindan elde edilen veriler analiz edilmistir.
Ogrencilerin degerlerinde siire¢ boyunca degisim olup olmadigina dair bulgular
uygulama oncesinde, uygulama boyunca ve uygulama sonunda olacak bicimde

alt basliklara ayrilarak sunulmustur.

4.3.1 Uygulama Oncesi Sahip Olduklar1 Degerlere iliskin Bulgular

Ogrencilerin isbirlikli calisma, sorumluluk alma ve bilimsellik degerlerinde
gerceklesen degisimi ortaya koymak amaciyla oncelikle siire¢c baslangicindaki
durumlar belirlenmistir. Bu amacgla 6grencilere 6n testler yapilmis ve birinci
glinliik yazdirilmistir. Veri toplama aracglarindan elde edilen 6n bulgular,
isbirlikli calisma, sorumluluk ve bilimsel degerler olmak iizere ii¢ maddede

sunulmustur.
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4.3.1.1 isbirlikli Galisma Degeri On Bulgular:

Nitel veri toplama araclarindan olan yansitici 6grenci giinliiklerinin birincisine
yapilan tematik analiz sonucu isbirlikli calisma degerine iliskin olusturulan kod

ve temalar Tablo 4.17'de goriilebilir.

Tablo 4.17 Ogrenci giinliiklerinden elde edilen isbirlikli calismaya yonelik 6n

goriisler
Tema Kod Ogrenciler
Severim (0;- O5- Os- Og- Og- Op- Oy 0,5)
Kolaydir (0;- Os- Os- Og- Og- Op- O, 0,)
Calismay1 kolaylastirir (O;- Os- Os- Og- Og- Oo- Oy 0,5)
Olumlu Herkesle calisabilirim (0;- O O4- Og- Op- 0,59
Ekibe giivenirim (0,- 0;- Os- Og- Og- Op- O4- 05)
Yalnizca yakin arkadaslarimla calisabilirim (0s- 0,,)
Farkli bakis acis1 saglar (oD
Siireci uzatir (04 O4- 0,- Oyy)
Zorlanirim (0,-04- 0,- 0y))
Calismayi zorlastirir (0,- 0,- 0,- 0,)
Calismay1 karmasiklastirir (O5- O4- 05- 049)
Tercih etmem (O 04 0,- Oy))
Sorumsuz kisiler vardir (o)

Tablo 4.17 incelendiginde Ogrencilerin isbirlikli calismaya yonelik goriislerinin
olumlu ve olumsuz temalarina ayrildigi goriilmektedir. Olumlu temasinda yedi
kod elde edilmistir, 6grenciler ¢ogunlukla isbirlikli calismaya dair olumlu
yorumlar yapmuglardir. 22.09.2020 tarihli yansitici 6grenci giinliiklerinde O,

kodlu 6grenci "...Farkli insanlar ile birlikte calisirsak, farkli bakis agilarindan

gortilebilen sorunlari/eklemeleri de gorebiliriz..." diyerek isbirlikli calismanin farkl

1

bakis acis1 kazandiracagindan; O,, kodlu &grenci "...Birbirimize giivenmeden

isbirlikli ¢calisamayiz ¢iinkii isbirlikli ¢alismak icin herkesin birbirine giivenmesi
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" '

gerekir..." isbirlikli calismanin giiven boyutundan; O, kodlu 6grenci "...Grupla
calismayt severim c¢iinkii yakin arkadaslarimla ¢alismak bana giiven verir isleri
boliiserek yapinca daha kolay biter bazen zor olsa da ¢cogunlukla kolaydir..." ifadesi
ile isbirlikli calismanin daha kolay oldugundan s6z etmistir. Olumsuz temasinda
ise alt1 kod yer almaktadir. Ornegin O, kodlu égrenci "Grup calismasini tercih
etmem ¢linkii zorlaniyorum. Gruplarda herkes sorumluluklarinin bilincinde degildir
ve bu da calismalarda aksakliklara yol agar. Ancak herhangi bir projeyi kisisel
olarak yaparsaniz her sey olabildigince planlandigi gibi ve sorunsuz ilerler, kimse
yiigiinden plan degisikligi yapmak gzorunda kalmazsiniz." diyerek isbirlikli
calismadan zorlandigi icin tercih etmedigini ve cesitli olumsuz yanlar1 oldugunu
ifade etmistir. Olumsuz yorumlara ragmen genel olarak 6grencilerin isbirlikli

calisma degerine sahip olduklar1 goriilmektedir.

ikinci nitel veri toplama araci olan arastirmaci 6gretmenin 22.09.2020 tarihli

giinliiginden isbirlikli calisma degerine yoOnelik yapilan dogrudan alinti su

sekildedir;
"...Ogrencilerin isbirlikli ¢calisma becerilerini gecmis derslerde gozlemledigim kadariyla cok
zayif. Bazt ¢alismalarda 6grencilere grup c¢alismast mi yoksa bireysel ¢alisma mt yapalim
seklinde sordugumda genelde bireysel ¢alismayt tercih ediyorlar. Grup calismasinda da ya
catisma oluyor ya da bir kisi digerlerinin Oniine geciyor. Grup ¢alismalarinda eger yarisma
ortamt olusturuyorsam daha ¢ok katilim oluyor. Bu da oOgrencilerin rekabet¢i yanlarini
besliyor. Ben 6grencilerde bu degerin gelistirilmesi gerektigini diisiiniiyorum..."

Giinliikteki ifadeye gore arastirmaci Ogretmen genel olarak 6grencilerin bu

degere sahip olmadigini, bireysel calismayr daha c¢ok tercih ettiklerini

diisiinmektedir. Ogrencilerin ifadelerine goére de bir kismi isbirlikli calisma

degerine sahipken bir kisminin sahip olmadig1 goriilmektedir.

Nitel verileri desteklemek amaciyla, slire¢ basinda 6grencilerin isbirlikli calisma
deger diizeylerini belirlemek amaciyla isbirligi siireci 6lcegi (ISO) uygulanmistir.
Yapilan on testin betimsel analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.18de

gosterilmistir.
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Tablo 4.18 iSO 6n test betimsel istatistik bulgular

Betimsel istatistik

N X Medyan | Min. Max. Sd SE

i§bir.1.i§i 12 | 158,8333 | 155,50 142,00 174,00 | 11,16678 3,22357
Siireci Olcegi

Tablo 4.18de gériildiigii iizere 6grencilerin ISO 6n testten aldiklar1 maksimum
puan = 174 ve medyan = 155,5 olarak hesaplanmistir. iSO'den alinabilecek
puan 40-200 degerleri arasindadir. Medyan degerine gore 6grencilerin aldiklar:
puanlar siralandiginda %50’si 155,5 puan ve iizerinde, %50’si 155,5 puan
altinda kalmistir. Bu puanin altinda kalan o6grenciler en diisilk 142 puan
almiglardir. Diger yarisinda yer alan 6grenciler ise en yiiksek 174 puan almistir.

Buna gore katilimel 6grencilerin ISO 6n test puanlari iyi diizeydedir.
4.3.1.2 Sorumluluk Alma Degeri On Bulgular:

Birinci nitel veri toplama araci olan yansitici 6grenci giinliiklerine yapilan
tematik analiz sonucu sorumluluk alma degerine iliskin olusturulan kod ve

temalar Tablo 4.19'da gortilebilir.

Tablo 4.19 Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sorumluluk almaya yonelik
on goriisler

Tema Kod Ogrenciler
Sorumluluklarimi kendiliginden yerine getiririm (0,- O5- 0,- O- 04- 0,))

Onemlidir (0,- 0,- 0,p)
Olumlu Sorumluluklar kisiye 6zeldir 0y
Sorumluluklarimi yerine getirmemek problem ©.)

yaratir 4
Hayallere giden yoldur (O3]
Olumsuz Bazen baskalar1 beni uyarir (0,- 0,- 0,- 0,,)
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Tablo 4.19 Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sorumluluk almaya yonelik
on gortisler (devami)

Tema Kod Ogrenciler
Unutuyorum (0,- Os- 0,- Oy)
Sorumluluklarimi 6nemsemem (08)
Olumsuz -
Sorumluluklarimi yerine getirmem (Og)
Useniyorum (eB)

Tablo 4.19 incelendiginde 6grencilerin sorumluluk almaya yonelik goriislerinin
olumlu ve olumsuz temalarina ayrildig1 goriilmektedir. "Olumlu" temasinda bes
kod iiretilmistir, 6grenciler cogunlukla sorumluluk almaya dair olumlu yorumlar
yapmuslardir. Ornegin O, kodlu &égrenci "Ben sorumluluklarimi kendiligimden
yaparim ¢linkii sorumluluklar kisiye Ozel olup tamamlanmast gerekmektedir.
Onemlidir." diyerek sorumluluklarin kisiye &6zel ve o6nemli oldugunu,
kendiliginden yerine getirdigini ifade etmistir. "Olumsuz" temasinda ise bes kod
yer almaktadir. Ogrencilerin bir kismi sorumluluklarini kendiliginden yerine
getirirken, bir kismi dis uyaricilardan sonra yerine getirdiklerini ifade etmistir. O,
kodlu o6grencinin "Sorumluluklartimi yaparken beni ailem uyarwr clinkii; bazi
sorumluluklarimi yapmaya bagzen lisenirim bazen de unuturum ama yaparim."
ifadesi bu duruma oOrnek verilebilir. Birer Ogrenci de sorumluluklarini
onemsemedigi ya da yerine getirmedigini belirtmistir. O, kodlu 6grenci

"Sorumluluklarimi yerine getirmiyorum." demistir.

Ikinci nitel veri toplama araci olan arastirmaci 6gretmenin sorumluluk degerine

ait 22.09.2020 tarihli birinci giinliigiinden yapilan dogrudan alint1 su sekildedir;
"Ogrencilerde sorumluluklarina yénelik genel olarak bir unutkanlik ya da umursamazlik
goriiyorum. Ornegin tek sdylememde verdigim gorevi yapan ya da istedigim malzemeyi
getiren az Ogrenci oluyor. Siirekli hatwlatmam ya da ailelerine iletmem gerekiyor.
Cogunlugun bir yaptirim olmadan, kendi kendilerine sorumluluklarint gerceklestirmelerini
isterdim."

Ogretmenin giinliigiinde ise 6grencilerin de kendini ifade ettigi gibi unutkan

oldugu ya da umursamaz olduklar1 ifadesi goriilmektedir. Ogrenci ve
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o0gretmenlerden elde edilen bulgular incelendiginde Ogrencilerin bir kismi
sorumluluklarini yerine getirdigini ifade etmis, Ogretmen ise genel olarak

cogunlugun sorumluluk sahibi olmasini istemistir.

Nitel verileri desteklemek amaciyla nicel veri toplama araci olarak sorumluluk
alma degeri 6lcegi (SADO) uygulanmistir. Yapilan 6n testin betimsel analizinden

elde edilen bulgular Tablo 4.20’de gosterilmistir.

Tablo 4.20 SADO 6n test betimsel istatistik bulgular

Betimsel istatistik

Olcek N X Medyan | Min. Max. Sd SE
Sorumluluk
Alma Degeri 12 65,25 67,00 53,00 71,00 5,44602 1,57213
Olcegi

Tablo 4.20’de gériildiigii iizere 6grencilerin SADO 6n testten aldiklart maksimum
puan = 71 ve medyan = 67 olarak hesaplanmistir. SADO'den alinabilecek puan
24-72 degerleri arasindadir. Medyan degerine gore 6grencilerin aldiklari puanlar
siralandiginda %50’si 62,25 puan ve tizerinde, %50’si 62,25 puan altinda
kalmistir. Bu puanin altinda kalan 6grenciler en diisiik 53 puan almislardir.
Diger yarisinda yer alan Ogrenciler ise en yiiksek 71 puan almistir. Buna gore

katilimer 6grencilerin SADO 6n test puanlari iyi diizeydedir.
4.3.1.3 Bilimsellik Degeri On Bulgular1

22.09.2020 tarihli yansitict 6grenci giinliiklerinin birincisine yapilan tematik
analiz sonucu bilimsellik degerine iliskin olusturulan kodlar Tablo 4.21'de

goriilebilir.
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Tablo 4.21 Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bilimsellige yonelik 6n

goriisler
Tema Kod Ogrenciler
Deney yapmak (Oy- O5- Oy~ 012)
Insanlarin hayatim kolaylastirmak (Og- Og- 0,9)
Yeni buluslar ya da icatlar yapmak (0,- 0,9
Herkes icin dogrulugu ayni olan bilgiler (oD
Bilimsellik -
Bir konunun bilimdeki hali (011)
Deney ve gozlemler ile kanitlanabilen diisiinceler (0,
Bir sorunu bilim ile ¢6zmek (Oy)
Bilim yapmak (Os)

Tablo 4.21 o6grencilerin bilimsellik degeri ile ilgili sahip olduklar1 diisiinceleri
gostermektedir. Ogrencilerin ifadelerinden bilimsellige yoénelik sekiz farkli kod
olusturulmustur. Ogrenciler cogunlukla bilimselligi deney yapma olarak ifade
etmistir. Ornegin O,, kodlu 6grenci "Bilimsellik benim icin yeni buluslar ya da
icatlar ¢ikarmak, bunlar iistiine deneyler yapmaktir (insanlarin hayatini
kolaylastirmak amaciyla)." ve O, kodlu 6grenci "Giiniimiiz teknolojisinin sagladigt
imkanlar sayesinde yapilan deney ve gozlemler ile kanitlanabilen diisiinceler
bilimsellik tastmaktadir. Ortaya atilan ve dogrulugu savunulan ancak herhangi bir
deney ile kanitlanamamis diisiincelerin bilimselligi savunulamasz." ifadeleri ile
bilimsel olmayr deney yapmak ile aciklamislardir. O, kodlu 6grenci ise
"Bilimsellik herkes icin su gétiirmeyecek sekilde ayni sonucu olan bilgiler." ifadesi
ile bilimselligi herkes icin ayni olan bilgiler seklinde tanimlamistir. Elde edilen
bulgular sonucunda 6grencilerin bilimsellik degeri ile ilgili kavramlara yeterli

diizeyde sahip olmadiklarini1 gostermektedir.

Arastirmacit 6gretmenin bilimsellik degerine ait 22.09.2020 tarihli birinci

giinligiinden yapilan dogrudan alint1 su sekildedir;

180



"Bilimsellik ile ilgili égrencileri gozlemledigim kadarwyla, bilim dikkatlerini cekiyor deney
yapmayt ya da bir seyler iiretmeyi seviyorlar. Fakat bilimsel ¢alisma ve bilimsel bilgiye dair
degerlerin farkinda olmadiklarimi diisiiniiyorum. Ogrencilere bilimsellik ile ilgili merak etme,
elestirel diisiinme, bilimsel ¢alismada etik, arastirma becerileri gibi ozelliklerin kazandirimast
gerekiyor. Ogellikle 6zel yetenekli 6grenciler icin bu beceri ve ézellikler cok énemli."

Ogrenci ve 6gretmenlerden elde edilen bulgulara goére 6grencilerin bilimsellik

degeri ile ilgili kavramlara kisith diizeyde sahip olduklari goriilmektedir.

Ogrencilerin siirec basinda bilimsellik degeri diizeylerini belirlemek amaciyla
bilimsellik 6lcegi (BO) uygulanmustir. Yapilan 6n testin betimsel analizinden elde

edilen bulgular Tablo 4.22’de gosterilmistir.

Tablo 4.22 BO 6n test betimsel istatistik bulgular

Betimsel istatistik
Alt boyutlar | N X Medyan Min. Max. S.d. S.E.
Merak etme ve | 12 36,75 36,00 22,00 49,00 7,28791 2,10384
elestirel
bakabilme
Kanit 12 23,50 23,00 19,00 30,00 3,39786 ,98088
kullanma ve
etik
Ozgiirliik 12 17,25 16,50 12,00 20,00 2,41680 ,69767
BO 12 77,50 74,50 55,00 98,00 12,47179 | 3,60029

Tablo 4.22 Incelendiginde BO’niin alt boyutlar1 ve toplam puanina ait betimsel
istatistik sonuclar1 goriilmektedir. Ogrencilerin BO 6n testten aldiklar
maksimum puan = 98 ve medyan = 74,50 olarak hesaplanmustir. BO'den
alinabilecek puan 21-105 degerleri arasindadir. Medyan degerine gore
ogrencilerin aldiklar1 puanlar siralandiginda %50’si 74,50 puan ve {iizerinde,
%50’si 74,50 puan altinda kalmistir. Bu puanin altinda kalan 6grenciler en
diisiik 55 puan almislardir. Diger yarisinda yer alan 6grenciler ise en yiiksek 98
puan almustir. Buna gore katilimer dgrencilerin SADO 6n test puanlari ortalama

diizeydedir.

181



4.3.2 Uygulama Sirasindaki Deger Gelisimlerine iliskin Bulgular

Uygulama sirasinda 6grencilerin deger gelisimlerine yonelik gozlemci 6gretmen
tarafindan 14 hafta boyunca doldurulan deger kontrol listeleri, 6grencilerin
yansitici bilim giinliikleri ve arastirmaci 6gretmen giinliigiinden bulgular elde

edilmistir.
4.3.2.1 isbirlikli Galisma Degeri Uygulama Siras1 Bulgular:

Gozlemci 6gretmen tarafindan 14 haftalik siirecte her bir 6grenci i¢in 12 isbirlikli
calisma kontrol listesi doldurulmustur. Ogrencilerin kontrol listesinden aldig1

haftalik puanlarin ortalamasi alinarak Sekil 4.8'deki cizgi grafigi elde edilmistir.

10
750 7:92
s 67 575 583 583 6,17 642 633 658 6.92 1

0 0,00

o N B OO

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
Haftalar

Sekil 4.8 Isbirlikli calisma kontrol listesi haftalik puan ortalamalarina ait ¢izgi
grafik

Sekil 4.8 incelendiginde ogrencilerin en fazla 10 puan alabilecegi isbirlikli
calisma degeri kontrol listelerine ait puanlarin ortalamasi goriilmektedir.
Ogrencilerin en diisiikk X,,=5.67 ile ikinci haftada, en yiiksek X, ,=7,92 ile 14.
haftada ortalama puanlara sahip oldugu goriilmektedir. Birinci ve sekizinci
haftalarda isbirlikli calisma kontrol listesi doldurulmadigindan o6grencilerin
ortalamasi X, =0'dir. Ogrencilerin puan ortalamalari genellikle artis
egilimindedir. Yalnizca dokuzuncu haftada 6nce azalmis sonra tekrar artmaistir.

2.-13. haftalar arasindaki yansitici 6grenci giinliiklerinin tiimevarimsal tematik

analizinden elde edilen isbirligi degerine ait bulgular Tablo 4.23'te goriilebilir.
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Tablo 4.23 Isbirlikli calisma degerine yonelik 6grenci giinliiklerinden siirecte
elde edilen bulgular

Tema Kod Ogrenciler
Eglenmek (01- Op- O3 Oy- O5- Og- O7- Og- Og- Oy~ 013- Oy)
Birlikte caligmaktan (0= Oy Os- O O O O,- Og- O O~ O3 O1)
keyif almak
Dnlger fikirleri (0,- O, Og- Oyp- O
Onemsemek
Arkadaglarini sevmek (O~ Os- Og- Oy)
Duygu —
Sorumluluk (04 O11)
Yeni insanlar .
tanimaktan mutlu (Os- O,)
olmak
Sabir (0,-0,)
Problem ¢6zmede (0;- O, O5- Oy- Oy)
kolaylik
Yeni bilgiler 6grenme (Os- Og- 049~ O12)
Fazla"say1da fikir (Og- Og- Op- Oy)
Stireg uretme S
Daha hizli calisma (0;- O, Og)
Verimlilik (O,- O
Ayrintilar1 yakalama [(oN)
Calismaya esit katki (0= Oy Os- O O O O,- Og- O Oy~ O3 O1)
sunma
Yardimlagma | Yardima ihtiyac duyma | (O1- Oz O- Oy Os- Og- O;- Og- Og- O10- O13- Opp)
Paylasim (O5- Og- 0,
Katilim azlig (O5- O9)
Sorun Teknik sorunlar (6
Zayif iletisim (0y)
Tablo 4.23 incelendiginde 06grencilerin isbirlikli calisma degerine yoOnelik

goriislerinin duygu, slirec, yardimlasma ve sorun olmak iizere dort tema altinda

toplandig1 goériilmektedir. Ogrenciler en cok isbirlikli calisma degerine yénelik

duygularimi ifade etmislerdir. O, kodlu 6grenci 27.10.2020 tarihli giinliigiinde

"bence isbirligi yapmak demek digerlerinin fikirlerini 6nemsemek demektir ¢iinkii

herkesin fikri onemlidir..." diyerek ekipteki herkesin fikirlerini 6nemsedigini ifade

etmistir. O, kodlu &grenci ise 22.12.2020 tarihli giinliigiinde "birlikte calisarak

yeni arkadagslar tanidim, onlardan yeni bilgiler 6grendim. Onlarla bir seyler

paylasmak beni mutlu etti gercekten..." demis ve isbirligi yaparken yardimlasma,
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paylasma gibi degerlere deginmistir. Ayn1 6grenci 03.11.2020 tarihli giinliigtinde
"...ama baz1 arkadaslartm baslarda iletisim kurmuyordu ve gorlantyordum.
calismalara katilim géstermiyorlards..." diyerek yasadigi sorunlara deginmistir. O,
kodlu 6grenci 20.10.2020 tarihli giinliigiinde "...igbirlikli c¢alisirken sabretme
ozelligimde gelisti. ¢iinkii bazt arkadaslarumin bilgisayarindan sesi gelmiyor,
bazilar siirekli kopuyor. ¢alismalar bazen yarida kaldi..." demis, slirecte yasanan
zorluklara deginerek, bu durumun sabir duygusunu gelistirdigini ifade etmistir.
Ogrencilerin tiimiiniin isbirlikli calisirken keyif almalar1 ve eglenmeleri dikkat
ceken bir sonuctur. Ciinkii ©6n test bulgularinda isbirligi yapmaktan
hoslanmadigin1 soyleyen oOgrenciler goriilmektedir fakat siirecin sonunda bu

sekilde bir ifadeye rastlanmamastir.
Ogrencilerin isbirlikli calisma degeri ile ilgili arastirmaci 6gretmen giinliiklerinin

tematik analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.24'te gosterilmektedir.

Tablo 4.24 Ogrencilerin isbirlikli calisma degeri ile ilgili 6gretmen
giinliigiinden siirecte elde edilen bulgular

Tema Kod

Motivasyon, Etkin katilim, Paylasim, Beyin firtinasi, Yardimlasma, is boliimii,

Olumlu Ortak fikir, Baglilik, Akran 6grenmesi

Cekimser kalan grup liyeleri, Yazma calismalarinda isteksizlik, Baz1 gruplarin

Olumsuz
yavas calismasi

Siire¢ boyunca 6grencilerin isbirlikli calismalarina yonelik arastirmaci 6gretmen
goriisleri olumlu ve olumsuz olmak iizere iki tema altinda toplanmistir.
Ogretmenin 06.10.2020 tarihli giinliigiinde "Baslangica gére birlikte calisma
konusunda iyi gidiyor cocuklar. Birbirlerini tamidik¢a alistilar. Bugiin yazma
calismasinda tiim grup iiyeleri isteksizdi genelde, birbirlerine atmaya ¢alistilar..."
diyerek hem olumlu hem olumsuz durumlardan s6z etmistir. 17.11.2020 tarihli
giinliigiinde "...0, kodlu 6grenci hocam bugiin yine grup ¢alismast mi var oleyy ¢ok
seviyorum dedi ve digerleri de ona katildilar. Aslinda oOgrencilere kendi
potansiyellerini sergileyebildikleri ortamlar olusturuldugunda birlikte c¢alismanin

keyfine vardiklarint goriiyorum..." diyerek hem ozelestiri yapmis, hem de
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ogrencilerindeki degisimi ortaya koymustur. 01.12.2020 tarihli giinliigiinde ise
"...0grenciler bugiin grup c¢alismalarint daha motivasyonlu yapmaya basladilar.
Bagslarda etkin katilan égrenciler ¢ok az sayidaydi. Simdi tiimii katilim géstererek is
boliimii yapti ve sik stk yardimlastilar. Birbirlerinden ¢ok sey o6grendiklerini

diisiiniiyorum." ifadesi ile 6grencilerin tiimiiniin birlikte calistigin1 6ne siirmiistiir.
4.3.2.2 Sorumluluk Degeri Uygulama Sirasi1 Bulgular1

Gozlemci Ogretmen tarafindan 14 haftalik siirecte her bir 6grenci icin 13
sorumluluk degeri kontrol listesi doldurulmustur. Ogrencilerin kontrol
listesinden aldig1 haftalik puanlarin ortalamasi alinarak Sekil 4.9'daki c¢izgi

grafigi elde edilmistir.

8,08
9,00 7.50 7,83

?88 6.5 6,67 6,50 7,08 7,08
) 575 5,92 &
6,00 517 508 242 ’
5,00
4,00
3,00
2,00
1,00 0,00
0,00
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

Haftalar

Sekil 4.9 Sorumluluk degeri kontrol listesi haftalik puan ortalamalarina ait
cizgi grafik
Sekil 4.9 incelendiginde 6grencilerin en fazla 10 puan alabilecegi sorumluluk
degeri kontrol listelerine ait puanlarin ortalamas: goriilmektedir. Ogrencilerin en
diisiik X_,,=5.08 ile ikinci haftada, en yiiksek X ,=8,08 ile 14. haftada ortalama
puanlara sahip oldugu goriilmektedir. Dordiincii haftada Ogrenci ortalamasi
X,.=0'dir. Ciinki bu haftalarda sorumluluk degeri kontrol listesi
doldurulmamistir. Ayrica 6grencilerin puan ortalamalar1 genellikle artis egilimi

gostermistir. Yalnizca ikinci hafta ve dokuzuncu haftada once azalmis sonra

tekrar artmistir.
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Nitel veri toplama araclarindan biri olan, 2.-13. haftalar arasindaki 6grenci
giinliiklerinin tiimevarimsal tematik analizinden elde edilen sorumluluk degerine

ait bulgular Tablo 4.25'de goriilebilir.

Tablo 4.25 Sorumluluk alma degerine yonelik 6grenci giinliiklerinden
siirecte elde edilen bulgular

Tema Kod Ogrenciler
Giinliik tutmak (0,- 05- O,- Os- Og- O,- Og- O9- 045 0,)
Dersi takip etmek (Og- 011- 01
sorumluluk Odev yapmak (02 O,)
Ozsayg1 (0,)
Ozdenetim 0,
Insanlara yardim etmek (0,- 0,- 0,-0,;- 0,
Sosyal Insanlar bilinclendirmek (0,- 0,- 0,- 0,9)
Sorumluluk
Organ bagis1 kampanyasi (0,- 0s- 0,- 0,)
diizenlemek
Grup caligmalarina katilmak (0,- 0,- 0,- O5- O,- Oy- 0,))
Baskasina —
kars1 Arkadaslara saygili olmak (0;- 011
sorumluluk
Ogretmene saygih olmak 0,-0,)
Gérev Gorevleri zamaninda bitirmek (0,- Os- 0,- 0,9)
bilinci Ogretmenin soziinii dinlemek (Op)

Ogrencilerin sorumluluk alma degerine yonelik giinliikleri incelendiginde dért
tema ve onlara bagli kodlar elde edilmistir. Temalar kisisel sorumluluk, sosyal
sorumluluk, baskalarina kars1 sorumluluk ve gérev bilinci olarak siralanmustir. O,
kodlu 6grencinin 22.12.2020 tarihli giinltigiinde "...bu siirecte giinliik 6devlerimi
ogretmenim uyarmadan tamamlamaya dikkat ettim. Hem ona hem kendime saygilt

n

olmak gerekir diye diisiiniiyorum..." ifadesi yer almistir. Ogrencinin ciimlesinde

giinliik tutmak, 6z saygi, 6gretmene saygi, 0z denetim kodlarina ornek ifadeler

"

bulunmustur. O, kodlu &grenci 01.12.2020 tarihli giinliigiinde "...organ bagst

kampanyalarinin sosyal sorumluluk altinda yapilmast gerektigini diistiniiyorum.
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Herkes bu tasin altina elini koymali ve insanlar organlarina kavusmali..." ifadesi
yer almistir. Ogrenci bu ciimle ile sosyal sorumluluk gérevlerine dikkat cekmek
istemistir. O, kodlu 6grenci ise 27.10.2020 tarihli giinliigiinde "...sorumluklarimi
yani ginlitk tutmayt biraz zorlansam da zamaninda yerine getirmeye

calistyorum..." diyerek gorev bilinci ve kisisel sorumluluklarindan s6z etmistir.

Sorumluluk alma degerine yonelik 2.-13. haftalardaki arastirmaci Ogretmen
giinliiklerinin tematik analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.26'da

goriilmektedir.

Tablo 4.26 Ogrencilerin sorumluluk alma degeri ile ilgili 6gretmen
giinliigiinden siirecte elde edilen bulgular

Tema Kod

Grup ici sorumluluklarin yerine getirilmesi
Calismalarin zamaninda tamamlanmast

Olumlu Gorev bilincinin artmasi

Giinliik yazmanin diizenli hale gelmesi

Birbirlerinin eksikliklerini tamamlamalar:

Giuinliik tutmada isteksizlik
Olumsuz

Zamaninda teslim edilmeyen 6devler

Siire¢ boyunca arastirmaci O0gretmenin Ogrencilerin sorumluluklarina yonelik
giinliiklerinden elde edilen bulgular olumlu ve olumsuz olmak {izere iki temada
toplanmistir. Ogretmenin 13.10.2020 tarihli giinliigiinden alman bir kesitte
"...Sorumluluk almaya gelince, Ogrenciler giinliiklerini diizenli tutmuyorlar.
Bagzilart tam gzamaninda gonderirken, bagzilart icin tekrar mail atip hatirlatmam
gerekiyor. Fakat ders icerisindeki grup calismalarinda hepsi gorevlerini yapiyor.
sanirim yazi yagmaktan hoslanmuyorlar..." ifadesi yer almaktadir. 08.12.2020
tarihli glinliigiinde ise "...artik 6grencilerin ¢cogunlugu diizenli olarak giinliiklerini
yaztyorlar. bu konuda gelisme oldugunu gozlemliyorum..." diyerek en onemli

sorumluluklarindan olan giinliik tutmadaki gelisimlerinden s6z etmistir.

Nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgularin birbirini destekler nitelikte

oldugu goriilmektedir. Eylem arastirmasi siiresince uygulanan programin
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ogrencilerin sorumluluk alma degerini olumlu yonde etkiledigi ve gelistirdigi

sOylenebilir.
4.3.2.3 Bilimsellik Degeri Uygulama Siras1 Bulgular

Gozlemci Ogretmen tarafindan 14 haftalik siirecte her bir 6grenci icin 11
bilimsellik degeri kontrol listesi doldurulmustur. Ogrencilerin kontrol listesinden
aldig1 haftalik puanlarin ortalamasi alinarak Sekil 4.10'daki cizgi grafigi elde

edilmistir.

10,00
9,00

8,00 700 7:25
7,00 583 583 00 o

6,00 5,17 517

5,00

4,00

3,00

2,00

1,00 0,00 0,00 0,00

0,00

833 858
7,75

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
Haftalar

Sekil 4.10 Bilimsellik degeri kontrol listesi haftalik puan ortalamalarina ait
cizgi grafik
Sekil 4.10 incelendiginde Ogrencilerin en fazla 11 puan alabilecegi bilimsellik
degeri kontrol listelerine ait puanlarin ortalamas: goriilmektedir. Ogrenciler en
diisiik X ,=5.17 ile dordiincii ve besinci haftada, en yiiksek X ,=8,58 ile 14.

ort ort

haftada ortalama puanlara sahiptir. Birinci, ikinci ve {iclincii haftada sorumluluk
degeri kontrol listesi doldurulmadigindan 6grenci ortalamast X, ,=0'dr.

ort

Ogrencilerin puan ortalamalar siirekli artis egilimindedir.

Ogrenci giinliiklerinin tiimevarimsal tematik analizinden elde edilen bilimsellik

degerine ait bulgular Tablo 4.27'de goriilebilir.
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Tablo 4.27 Bilimsellik degerine yonelik 6grenci giinliiklerinden siirecte elde

edilen bulgular

etik davranis

Bilimsel kaynak kullanim1

Tema Kod Ogrenciler
Geleceginin bilime bagli olmasi (0,- 0,- 0,
Insanliga bilim aracilig1 ile katkida o
bulunma (0 O5- O1)
Bilime deger —
verme Hastaliklar1 bilim araciligiyla yok etme (O3- O19)
Genetik biliminin 6nemli olmasi (o 07)
Yapay organ yapmak isteme (0,- 09
Odevlerde kaynakca yazimi (0,- 0,- 05- O4- 0,))
Arastirmada

(ol - 04- 09- o12)

Bilimsel yontem kullanma

(6,- 0,

Arastirmalardan elde edilen bilgilerin

. B?hmselv degerli olmas1 (05 Og- Og- On1)
Bilgiye deger
verme Bilimsel bilginin giivenilir olmasi (0,- 0,- 0,- Oy)
Problemi merak etme (0,- 0,- 04- 0,
Merak Olaylarin nedenlerini merak etme (Os- 0,0)
Farkli ¢6ziim yollarini merak etme 0,- 0,))
Bilim Bilim insanlarina giivenme (O5- Op- 0,9
insanina
deger verme Gelecekte bilim insan1 olmak isteme (04- 09)
Elestirel bakis Bilgiyi sorgulama (05-0,)
actst Farkl fikirleri degerlendirme (O4- O10)

Tablo 4.27'de Ogrenci gilinliiklerinden bilimsellik degerine yonelik elde edilen
kod ve temalar goriilmektedir. Analiz sonucu bilime deger verme, arastirmada

etik davranis, bilimsel bilgiye deger verme, merak, elestirel bakis acisi, bilim

insanina deger verme temalar1 ve onlara bagl kodlar elde edilmistir. Ogrenciler

en cok bilime deger verme temasinda, en az elestirel bakis acis1 temasinda

diisiincelerini ifade etmislerdir. O, kodlu 6grenci "Dogru bilgiye ulasmak igin

sorgulamaya devam etmeliyiz. Yoksa bilim gelismez, bilimsel bilgi gelismez, insanlik
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gelismez." ifadesinde bulunarak bilimin 6neminden bahsetmis, bilimsel bilginin
elestirel boyutuna deginmistir. O,, kodlu 6grenci "...Ben kendimi aydinlanmus
hissediyorum. Internette bos bos dolanmaktansa Google akademigi kullaniyorum.
Artik bir sey arastrmak istersem buraya bakiyorum ve daha dogru bilgiye
ulastyorum..." diyerek bilimsel kaynak tarama araclarindan birini 6grendigini
ifade etmistir. O,, kodlu 6grenci "Bu derste bilim insanlarina inandigumizda ve
glivendigimizde problemlerimizi ¢ozebilecegimizi gordiik. Bende ileride bilimi

1

kullanarak yararli icatlar yapmak istiyorum..." diyerek bilim insanlarinin

giivenilir oldugunu ifade etmistir.

Bilimsellik degerine yonelik arastirmaci Ogretmen giinliiklerinin tematik

analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.28'de gosterilmektedir.

Tablo 4.28 Ogrencilerin bilimsellik degeri ile ilgili 6gretmen giinliigiinden
siirecte elde edilen bulgular

Tema Kod

Kaynak taramay1 6grenmeleri
Bilim insani olmak istemeleri
Bilimsel arastirma yontemini benimsemeleri
Olumlu Bilimsel etige yonelik fikir sahibi olmalar1
Farkli bilimsel konular1 merak etmeleri
Bilgi paylasimi

Olaylarin ayrintilari ile ilgilenmeleri

Arastirmalarinda en fazla {i¢ kaynak kullanmalar1
Olumsuz

Batil inanclarin etkisinde kalmalar1

Arastirmact 6gretmenin giinliiklerinin bilimsellik degeri bakimindan analizi
sonucu olumlu ve olumsuz olmak iizere iki tema elde edilmistir. Ogretmenin
24.11.2020 tarihli giinliiginde "...Derse misafir olan doktor, Ogrencileri
heyecanlandird: ve etkiledi. Bazilart hastaliklart arastiran ve ast bulan bilim insani
olmak istedigini soyledi..." ifadeleri yer almaktadir. 01.12.2020 tarihli

giinliigiinde ise "...Ogrenciler birbiri ile fikirlerini paylastyor ve elestiriyorlar.

Ogellikle kaynak tarama noktasinda c¢ok hevesliler, Google akademik onlarin
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olduk¢a dikkatlerini cekti..." demis ve Ogrencilerin bilimsel degerlerinde olan

degisimleri kaydetmistir.

Nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgularin birbirini destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir. Eylem arastirmasi siiresince uygulanan programin
ogrencilerin bilimsellik degerini olumlu yonde etkiledigi ve gelistirdigi

sOylenebilir.

4.3.3 Uygulama Sonundaki Deger Diizeylerine iliskin Bulgular

14 haftanin sonunda tamamlanan uygulamanin ardindan, 6grencilerin isbirlikli
calisma, sorumluluk alma ve bilimsellik degerlerinde siire¢ sonunda degisim olup
olmadigini ortaya koymak amaciyla nitel ve nicel veri toplama araclar1 analiz
edilmistir. Isbirlikli calisma, sorumluluk alma ve bilimsellik degerleri
araclarindan uygulama sonunda elde edilen bulgular ayri1 ayr1 maddeler halinde

verilmistir.
4.3.3.1 isbirlikli Calisma Degeri Uygulama Sonu Bulgular1

Nitel veri toplama araclarindan olan, 22.12.2020 tarihli 14. hafta Ogrenci
giinliiklerinin tematik analizinden isbirlikli calisma degerine yonelik elde edilen

bulgular Tablo 4.29’da gosterilmistir.

Tablo 4.29 Ogrencilerin son giinliigiinden isbirlikli calismaya y6nelik elde
edilen bulgular

Tema Kod Ogrenciler
SR .. it .. (01' 02: 03: 04'"(2)5‘ @6_ 67' os'
Isbirligi yapma 6zelligim gelisti O 0y4- 015- 0,)
isbirlikli cal 5nemsi (01- 05 O5: Oy Os- Og- O~ O
Isbirlikli calismay1 6nemsiyorum Oy 019 O15- 0,
Olumlu ———————
Birlikte calismak isi kolaylastirir (04~ O7- Og- Oyy- Oy,)
Paylasmanin 6nemli oldugunu diisiintiyorum (O5- O O1))
Birlikte daha cok fikir {iretiriz (0,- Og- Op)
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Tablo 4.29 Ogrencilerin son giinliigiinden isbirlikli calismaya yénelik elde
edilen bulgular (devami)

Tema Kod Ogrenciler
Birlikte calisinca gorevler kisa siirede ©O.- Oo- O,,)
Olumlu tamamlaniyor ©o T
Bazen arkadaglarim sorumluluklarini yerine (0,- 05
getirmedi
Olumsuz Bazi1 gorevlere daha aktif katilabilirdim (O,
Sunumlarimizi daha iyi yapabilirdik (&%)

14. hafta 6grenci giinliigiinden isbirlikli calismaya yonelik olumlu ve olumsuz
temalar1 altinda kodlar elde edilmistir. Uygulama boyunca elde edilen giinliikler
kadar ayrintili tema ve kodlar elde edilmese de 6grenciler genel olarak isbirlikli
calisma 6zelliklerinin gelistigini ifade etmislerdir. Ornegin O,, kodlu égrenci “Bu
siirecte ishirlikli ¢alisma 6zelligimin gelistigini diisiinityorum. Isbirlikli calismayt
onemsiyorum ¢linkii is boliimii yapmak paylasmak gorevlerimi kolaylastirtr. Ama
yine de sunumlarimizt yaparken daha iyi c¢alisabilirdik.” diyerek isbirlikli
calismanm olumlu ve olumsuz yénlerini ifade etmistir. O, kodlu 6grenci ise
“isbirlikli calisma 6zelligim gelisti. Isbirlikli calismayr énemsiyorum iinkii birkag
derste grup arkadaslarim sorumluluklarint yerine getirmesede birlikte calismak
isleri kolaylastirur ve daha ¢ok fikirler iiretiriz.” demistir.

Arastirmaci 6gretmenin. 22.12.2020 tarihli 14. hafta giinliigiinde ise su ifadeler

yer almstir;
“Genel olarak tiim oOgrencilerin isbirligi yapmanin 6nemini fark ettiklerini ve bundan keyif
aldiklarimi gordiim. Uyguladigimuiz iinitede yaptigimiz kiiciik grup calismalari, bilyiik grup
calismalarinin olmast ve bunlarin her hafta yapumast oOgrencileri en basta zorlasa da
sonradan kendileri ister oldu. Birlikte c¢alismamin yami sira birbirlerini elestirmeleri,
birbirlerinin eksikliklerini gidermeleri, birbirlerine giiven duymalart ve sorunlarint grup icinde

cozmeye calismalart gibi olumlu durumlar da gézlemledim.”

Nitel verileri desteklemek amaciyla uygulanan ISO’ye ait 6n ve son test puanlari
arasindaki fark karsilastirmalarinda Wilcoxon Isaretli Siralar Toplami Testi
kullamilmistir. Tablo 4.30’da puanlarinin karsilastirmasina ait Wilcoxon Isaretli

Siralar Toplami Testi sonuclar: goriilmektedir.
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Tablo 4.30 iSO 6n test-son test Wilcoxon isaretli siralar toplami testi sonuclari

On test- N Sira Ortalamasi1 | Sira Toplami Z P
Son test
Negatif sira 0 ,00 ,00
isbirligi -3,065% | ,002%*
Streci | Pozitif sira 12 6,50 78,00
Olgegi
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali, **p<.05

Tablo 4.30’a gore 6grencilerin iSO 6n test puanlar ile son test puanlar: arasinda
anlamli bir farklilik goriilmektedir (Z=-3,065, p>.05). Elde edilen fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen farkin
pozitif siralar lehine yani son test puanlarinin lehine oldugu goriilmiistiir.
Yapilan uygulama sonunda tiim 6grencilerin ISO testinden aldiklari puanlar

artmastir.

Arastirmaci 6gretmen giinliigii, 6grenci giinliikleri ve ISO 6n test- son test nicel
verilerinden elde edilen bulgular oOgrencilerin isbirlikli calisma degerlerinin
gelistigini gostermistir.

4.3.3.2 Sorumluluk Degeri Uygulama Sonu Bulgular:

Nitel veri toplama araclarindan olan, 22.12.2020 tarihli 14. hafta Ogrenci
giinliiklerinin tematik analizinden sorumluluk alma degerine yonelik elde edilen

bulgular Tablo 4.31'de gosterilmistir.

Tablo 4.31 Ogrencilerin son giinliigiinden sorumluluk degerine yonelik elde
edilen bulgular

Tema Kod Ogrenciler
Sorumluluk alma 6zelligim (0;- Oy O5- O O- Op- O Og- O Oy O O3
gelisti
Sorumluluk almak 6nemlidir (01~ Oy~ O3- Oy Os- Og- Oy- Og- Og- Oy O3~ Oy,)
Verdigim sozleri tutmaya (Os- Og- Og- Og- Oy- O,
Olumlu calistyorum
Giinliikleri kendiligimden (O,- 0,- Os- (")4_ 07_(")12)
doldurdum
Telefonuma hatirlatici (o8]
ayarladim
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14. hafta 6grenci giinliigiinden sorumluluk alma degerine yonelik olumlu temasi
altinda kodlar elde edilmistir. Ogrenciler genel olarak sorumluluk alma
ozelliklerinin gelistigini ve sorumluluk almanin o6nemli oldugunu ifade
etmislerdir. Ornegin O, kodlu égrenci “bence sorumluluk duygum gelisti zamanla
ne kadar énemli oldugunu anladim. Odevlerimi unutmamak icin telefonumun

)

alarmunt  kuruyordum ¢iinkii Ogretmenime yazacagima soz verdim.” diyerek
sorumluluklarini unutmamak i¢in buldugu yontemden, kendine oldugu kadar
baska insanlara olan sorumluluklarindan séz etmistir. O, kodlu 6grenci ise
“sorumluluk alma ozelligimin gelistigini diistinityorum. Sorumluluk almak
onemlidir ¢iinkii hayatimizi ancak béyle ilerletebiliriz.” demistir. Ogrencilerin
tiimiiniin genel olarak olumsuz bir ifadede bulunmamalar1 géze carpmaktadir.
Aragtirmacit 0gretmenin 22.12.2020 tarihli 14. hafta giinliigiinde ise su ifadeler
yer almistir;
“Sorumluluk degeri genel olarak giinliik 6devlerin yazilmast olarak goriilse de aslinda grup
calismasindaki sorumluluklar, arastirma becerileri sirasindaki sorumluluklar genel olarak
égrencilerin sahip oldugu bu degeri gelistirdigini diisiiniiyorum. Ogrenciler zaman zaman
bazt sorumluluklarimi aksatti fakat sonunda hepsi gorevlerini yapti. Bunun nedeni olarak
ogrencilerin ¢ok yogun oldugunu, bu Yyiizden yapmalart gereken isleri kendilerince
straladiklarinda, bunu yapmasam da olur diye aywdigt gérevleri oldugunu gordiim...”
Nitel verileri desteklemek amaciyla uygulanan SADQ’ye ait én ve son test
puanlar arasindaki fark karsilastirmalarinda Wilcoxon Isaretli Siralar Toplami

Testi kullanilmistir. Tablo 4.32’de puanlarinin karsilastirmasina ait Wilcoxon

Isaretli Siralar Toplami Testi sonuclar1 goriilmektedir.

Tablo 4.32 SADO 6n test-son test Wilcoxon isaretli siralar toplam testi

sonuglari
On test- N Sira Ortalamasi | Sira Toplam Z
Son test p p
Negatif sira 0 ,00 ,00
Sorf\ﬁzlu}‘ -2,821% | ,005%*
.. Pozitif sira 10 5,50 55,00
Degeri
Olcegi .
Olcegi Esit 2
*Negatif siralar temeline dayali, **p=<.05
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Tablo 4.32'de goriildiigli lizere Wilcoxon isaretli siralar toplami testi analiz
sonucunda SADO (Z=-2,821; p<.05) 6n test son test aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Elde edilen fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen farkin
pozitif siralar lehine yani son test puanlarinin lehine oldugu goriilmiistiir.
Yapilan uygulama sonunda tiim &grencilerin SADO testinden aldiklar1 puanlar

artmastir.

Arastirmaci 6gretmen giinliigii, 6grenci giinliikleri ve SADO 6n test- son test
nicel verilerinden elde edilen bulgular 6grencilerin sorumluluk alma degerlerinin
gelistigini gostermistir.

4.3.3.3 Bilimsellik Degeri Uygulama Sonu Bulgular:

Nitel veri toplama araclarindan olan, 22.12.2020 tarihli 14. hafta 6grenci
giinliiklerinden bilimsellik degerine yonelik elde edilen bulgular Tablo 4.33'de

gosterilmistir.

Tablo 4.33 Ogrencilerin son giinliigiinden bilimsellik degerine yonelik elde
edilen bulgular

Tema Kod Ogrenciler

Bilimsellik 6zelligim gelisti. (O1- Oy O5- Oy Os- Og- Oy~ Og- Og- 01~ Oy~ O1)

Olaylara Bilimsel yaklagmay1 (0y- Oy O O,- Os- Of- O,- Og- Op- Oy~ O3- O1)

Onemsiyorum.
Kaynak taramay1 6grendim. (O~ O5- Og- Og- Oy)
Olumlu Ara§t1ruma yapmanin onemli (O, O Og- O
oldugunu diisiiniiyorum.
Bilimsellik problem ¢ozer. (O1- O4- O7- Oy3)
Merakim artti. (R

14. hafta 6grenci giinliigiinden bilimsellik degerine yonelik olumlu temasinda
kodlar elde edilmistir. Ogrenciler genel olarak bilimsellik degerlerinin gelistigini
ve bilimsel yaklasimi 6nemsediklerini ifade etmislerdir. Ornegin O,, kodlu
ogrenci “Bilimsellik degerimin gelistigini diisiiniiyorum ve bilimsel yaklasiminin
onemli olduguna inantyorum. Bu siirecte bilimsel ¢alismalara merakim arttt ve
merak ettigim seyi kaynak taramay1 6grendigim icin hemen arayip bulabiliyorum.”

diyerek bilimsellik degerine ait kazanimlarindan séz etmistir. O, kodlu égrenci
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ise “Bilimsellik degerim bence artti. Bilimsel yaklasim énemli ¢iinkii bu sayede
problemleri  ¢ozebiliyoruz.” diyerek bilimselligin problem c¢6zmeye olan
katkisindan sz etmistir.

Arastirmaci 6gretmenin. 22.12.2020 tarihli 14. hafta giinliiglinde ise su ifadeler

yer almistir;

“Ogrencilerin bu siirecteki en énemli kazanimlart bilimsellik degeri iizerine olmustur. Ciinkii
ogrenciler gercek anlamda bilimsel ¢alisma nedir, nasil gerceklestirilir, bu degere sahip olmak
neleri gerektirir gibi bilgilere sahip degildi. Siircin sonunda ¢ogunun bunu kazandigini
diisiiniiyorum. Hipotez kurmak, deney yapmak, arastirma yapmak, bilim insaninin 6zellikleri

gibi kavramlart da 6grendiler. Problem ¢ézme stirecinin de etkisi oldu bu duruma...”

Nitel verileri desteklemek amaciyla uygulanan BO &n test son test puanlarinmn
kargilastirmasma ait Wilcoxon Isaretli Siralar Toplami Testi sonuclari Tablo

4.34’te goriilmektedir.

Tablo 4.34 BO 6n test-son test Wilcoxon isaretli siralar toplamu testi sonuclari

Ontest- | N Sira Ortalamasi Sira Toplamu Z P
Son test
Negatif 0 ,00 ,00
sira
o . -2,810*% | ,005**
Bilimsellik | 5 /iiit | 10 5,50 55,00
Olgegi
sira
Esit 2

*Negatif siralar temeline dayali, **p<.05

Tablo 4.34’e gére 6grencilerin BO 6n test puanlar ile son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliik goriilmektedir (Z=-2,810, p<.05). Elde edilen fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gozlenen farkin
pozitif siralar lehine yani son test puanlarinin lehine oldugu goriilmiistiir.
Yapilan uygulama sonunda tiim 6grencilerin BO testinden aldiklar1 puanlar

artmistir.
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Arastirmaci 6gretmen giinliigii, 6grenci giinliikleri ve BO 6n test- son test nicel
verilerinden elde edilen bulgular 6grencilerin bilimsellik degerinin gelistigini

gostermistir.

4.4 Ogrencilerin Program ve Uygulama Siireci

Diisiincelerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii problemi olan “Entegre miifredat modeli temelinde
hazirlanan programa ve uygulama siirecine yoOnelik Ogrencilerin goriisleri
nelerdir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla nitel veri toplama araclarindan elde
edilen veriler analiz edilmistir. Ogrencilerin program ve uygulama siireci
diisiincelerine dair bulgular uygulama oncesinde ve uygulama sonunda olacak

bicimde alt bagliklara ayrilarak sunulmustur.

4.4.1 Uygulama Oncesindeki Program ve Siirece iliskin Bulgular

Ogrencilerin uygulama 6ncesi beklenti ve diisiincelerini tespit etmek amaciyla,
22.09.2020 tarihinde yazdiklar1 birinci giinliiklerinin tiimevarimsal tematik
analizi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen kod ve temalar Tablo 4.35’de

goriilebilir.

Tablo 4.35 Ogrencilerin birinci giinliiklerinden elde edilen uygulama
oncesindeki program ve stirece iliskin bulgular1

Tema Kod Ogrenciler
Yeni bilgi edinmek (Oy- Os- Oy Oy~ 01)
Elestirel diistinmeyi gelistirmek (05- Oy)
Bilissel hedefler Akl yiirtitme becerisini gelistirmek (Og)
Objektif bakis acis1 kazanmak (Og)
Farkl bakis agilar1 kazanmak (0,
Keyif almak (O5- Oy~ O1)
Takim bilinci olusturmak (0,- 0,
Duyugsal Yardimlagmak (0,- 0,
hedefler -
Grup calismalarinda sorumluluk (0,
Basar1 ya da basarisizlig1 paylasmak (0
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Tablo 4.35 Ogrencilerin birinci giinliiklerinden elde edilen uygulama
oncesindeki program ve siirece iliskin bulgulari (devami)

Tema Kod Ogrenciler
S Farkl etkinlikler (O¢- O11)
Icerige yonelik _

beklentiler Uygulamali etkinlikler (0,-07)
(050)

Kigisel Basarili olmak “10

beklentiler Iyi bir alt yap1 olusturmak )

Tablo 4.35 incelendiginde Ogrencilerin siire¢ baslangicindaki beklenti ve
hedeflerinin yer aldig1 temalar goriilmektedir. O, kodlu &grenci “Elestirel
diisiinme ve olaylara farkli acilardan bakabilme ozelligimi gelistirmek.” diyerek
bilissel hedefler temasina; O, kodlu 6grenci “Grup calismalarinda her birey
sorumluluklarint eksiksiz bir sekilde yerine getirmeli, elinden gelenin en iyisini
yapmalidir. Eger yardima ihtiyact olan bir grup arkadast varsa ve durum yardim
etmeye miisaitse ona mutlaka yardim etmelidir... Bir basart veya basarisizlik soz
konusu oldugunda, bu basart veya basarisizligin tiim takimin oldugunun bilincinde
olunmalidir.” diyerek duyussal hedefler temasina 6rnek ifadelerde bulunmustur.
O, kodlu &égrenci “iyi bir altyapt ile bize yeni bilgiler kazandirabilecek, ayni
zamanda bu bilgileri uygulayarak agiklanan etkinlikler.” ifadesi ile icerige yonelik
ve kisisel beklentiler temalarinda goriisiini bildirmistir. Genel olarak
ogrencilerin beklenti ve hedefleri ile, programin hedeflerinin uyustugu
sOylenebilir. Bunun ile birlikte Ogrencilerin bilimsellik ve problem c¢6zme

becerisine yonelik hedef ya da beklentilerinin olmadig1 goriilmiistiir.

4.4.2 Uygulama Sonundaki Program ve Siirece iliskin Bulgular

Ogrencilerin 14 haftalik uygulama siireci sonunda programa ve siirece yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla alt1 6grenci ile 23.12.2020 tarihinde 94 dakika
siren odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Goriisme sonunda incelenen
kayitlarin tiimevarimsal tematik analizi sonucu elde edilen kod, alt tema ve

temalar Tablo 4.36’da goriilmektedir.
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Tablo 4.36 Ogrencilerin program ve siirece iliskin diisiincelerine ait bulgular

Tema Alt tema Kod Ogrenciler
Sistem temas! tanimi (0y- Oy~ Oz O,- O5- Oy1)
Sistem Yeni bilgi (O1- 0 O,- Os- Oy1)
temasi ——
kazanimlari Sistemlere 6rnekler (O1- O5- O5)
Sistem olan-olmayan (6,-0)
Problem ciimlesi kurabilmek (O1- O O~ Oy Os- Ory)
Problemi tanimlamak (0 Oy O5- 01)
Sorunlarin nedenlerini arastirmak (G- Os- 01
) Problem . ——
Ogrenci ¢dzme Oz degerlendirme (O;- 05~ O5)
azanimiar becerisi Sorularin detaylarina inmek (0,-04)
kazanimlar
Kanitlan (OZ_ OH)
degerlendirmek/gruplamak
Matematik problemlerine farkli A
(O]
bakis acis1
o (Ol_ 02_ 03_ 04_ 05- 011)
Lupus hastaligi
Icerik .
kazanimlar1 Bagisiklik sistemi isleyisi (0;- O,- O4- O5- 04y)
Bagisiklik tiirleri (0- 0,- O,- O)
Yeni hiicre isimleri ve gorevleri (01- O,- 01
. Bagisiklik sistemi ve diger (Os- 0,9
Icerik sistemlerle iligkisi
kazammlan Bagisiklik sistemi saglig (02~ Os)
Bagisiklik sistemini merak ©p
Elestirel diisiinme (0y- Op- Os- Oy- O5)
Diistinme Farkli diigiinme (Oy- O5- O5- Op)
becerileri =
kazammlari Sistemik diistinme )
Ogrenci Ayrintih diisiinme (65
kazanimlar Sorumluluk alma 6zelligi gelisimi (0;- Oy~ Oy~ Oy Os- Oyy)
Sorumluluk .
degeri Grup calismalarinda sorumluluk (04- Oy O5- Oy O5- Oyy)
kazammlan Odevleri zamaninda teslim etmek (05 Oy Oy O5- Oy)
Takim calismasi (01- Oy~ O O, O5- Oy1)
Isbirlikli Diizenli calisgmak (0,- 0s- 04))
ga11§mg Etkin katihim (0,- O,- 0,
degeri -
kazanimlari Farkli kisilerle calisma firsati (05- 0y)
Isbirlikli calisma isteginde artis (0,-0)

199




Tablo 4.36 Ogrencilerin program ve siirece iliskin diisiincelerine ait bulgular

(devami)
Tema Alt tema Kod Ogrenciler
Diisiinceleri ifade etme firsati ©,- 0,
isbiclikl yakalamak
UL Verimli calismak (Os)
calisma
degeri
kazanimlari Digerlerinin fikirlerinin 6nemini (D)
anlamak
Sebep-sonug arastirma (- Oy Os- O,- Os- O)
Kaynak tarama (0;- Os- O,- O5- Oyy)
Ogrenci Bilgiyi yeni durumlarda kullanmak (0;- Os- 04y)
kazanimlari 66,060
Bilimsel diisi o
Bilimsellik ilimsel diistinme 1 2 4
degeri Online kaynak tarama aragclari (01- 041)
kazanimlan Arastirma yapmada 6zgiiven artisi ()
Merakin artmasi [(}))
Bilimsel etik (0,)
Bilgiye ulasmanin dogru yolu (©J)
Yapici elestiri 0,
Etkinliklere Sevilen Timi (0;- 05- O5)
d.yo“nehk etkinlikler Bagisiklik sistemi videolar: (0,- O,- 0,))
iisiinceler
Buzdolabi sistemini analiz etme (0,- O4- O5)
Uzmanla goriisme (0- 05- 0
Sevilen e ©.)
etkinlikler Muhakeme etkinligi ) 11“
Ela’nin problemi (05-0,)
Etkinliklere -
yonelik Kaynak tarama (011)
diisiinceler Sevilmeyen Afis calismasi (0,
etkinlikler Uzmanla goriisme (Os)
Zorlanilan Sistem temasi (0,- 0,- 0,)
etkinlikler Bagisiklik sistemi (Os)
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Tablo 4.36 Ogrencilerin program ve siirece iliskin diisiincelerine ait bulgular

(devami)
Tema Alt tema Kod Ogrenciler
Ela’nin problerpiqe yt')‘nelik‘daha (6,- 0,- 69
ayrintili bilgi verilmeli
Etkinliklere . Diyaliz merkezine gidilmeli (05- 0,
.yénnelik Oneriler Organ nakli konusu daha ayrintili ;)
disiinceler islenmeli
Ela’nin hikayesi farkli sonuclanabilir (0s)
Kisisel programdaki yogunluk (0y- Oy O5- O4- Oy)
Uzaktan e{;it.im .sebebiyle az 0,- 0,
etkilesim
u]‘)ers programlarln}n siirekli 0Os- 0,
degismesi ve bu ders ile cakismasi
Zorlastiran - I
Teknik sorunlar ©,-0,)
durumlar PR 1" Y2
(ses/goriintili/internet)
Yeni tasarim programi 6grenmek (0
Grup caligsmasi ile sunu hazirlamak (0,1
Stirece =
yonelik Grup calismasi ile sunu hazirlamak (011)
diisiinceler UzaktAar.l egitim sayesinde calismaya (0,- O, 0,- 0,))
dahil olma firsat1 yakalamak
Kolaylagtiran Programin uzaktan egitime uygun 0,-0,)
olmast
durumlar =
Derste yemek yiyebilmek (011
Bireysel calisma firsati1 vermesi (6y)
Zoom yerine daha kaliteli platform (o))
Oneriler kullanilabilir i}
Odevler daha az olabilir (0s)
Onceden tanimanin verdigi kolaylik (O Oz- O, O5- 0,1)
Iyi iletisim (0;- O, Os- O~ O5- Oyy)
Ogretmen Tekrar birlikte calisma istegi (0y- Oy 0:-0,))
Bilgiyi iyi aktarma (0;- 05- 05- O))
Olmasi gerektigi gibi (0,-0,)
. (0;- O, O5- Oy O5- Oyy)
"G"enel Ik kez karsilasilan igerik PoTe e e e
diisiinceler
Farkl bir deneyim (0- O5- O5- O4- O)
Ders Eglenceli (0,- 05 O, O Oy
Iyi bir deneyim (01 05- 05- O))

Benzer siirece tekrar katilmak
istemek

(ol_ 02_ 03_ 011)
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Tablo 4.36'da Ogrencilerin siirece ve programa yonelik diisiinceleri
goriilmektedir. Analiz sonucunda o6grenci kazanimlari, etkinliklere yonelik
diisiinceler, siirece yonelik diisiinceler ve genel diisiinceler olmak {izere dort ana
tema elde edilmistir. Ogrenci kazanimlari ana temasma baglh olarak sistem
temas1 kazanimlar1 temasina ait O, kodlu égrenci “Hocam ilk énce ben aslinda bir
radyonun ig¢ini agtigimda su radyonun alict vericisi diye diistiniiyordum. Ama bu
etkinlikten sonra iste radyo dalgalart girdi, ¢ikti gibi analiz etmeyi 0grendim. Artik
farkli bakiyyorum.” ifadesinde bulunmustur. Problem c¢6zme becerisi temasina ait
0, kodlu égrenci “Ogretmenim Ela’min problemlerini tamimladik, problem ciimlesi
olarak ifade ettik. Sonra verdiginiz ipuglarini toplayarak degerlendirme yaptik ve
bir karara vardik. Kendimi degerlendirecek olursam bu siiregte bu ozelliklerim ¢ok
gelisti.” diyerek hem kendini degerlendirmis hem de problem c¢o6zme
basamaklarindan bahsetmistir. Icerik kazanimlarna dair O,, kodlu &grenci
“Ogretmenim sey ben aslinda ¢ok sey 6grendim. Lupusu ve bagisiklik sistemini hic
bilmiyordum sifirdan égrendim. (Ogretmen: ne 6grendin mesela?) sey ogretmenim
bagisiklik sisteminin isleyisini oOgrendim. Dogal bagisiklik yapay bagisikligt
ogrendim. B T hiicreleri mast hiicrelerini 6grendim. Bagisiklik sisteminin diger
sistemlere etkisini 6grendim. Onceden insanlar hasta olunca bagisiklik sistemi
ortaya ¢iktyor santyordum ama icimizde hep varmis ve calistyormus.” diyerek
programda bagisiklik sistemine yonelik edindigi kazanimlarindan s6z etmistir.
Diisiinme becerileri temasinda O, kodlu &grenci “Hocam elestirel diisiinme
becerim gelisti. Yani nasil ifade edilir bilmiyorum ama her seye daha farkli ve
ayrintilt baktyorum diistintiyorum.” diyerek farkli diisiinme sekillerinin gelistigini
ifade etmistir. O, kodlu égrenci “Ogretmenim ddevlerimi zamaninda teslim etmeye
calistim sorumluluklarimi yerine getirdim ve bu 6zelligim bence gelisti. Ayrica grup
calismalarinda da sorumluluklarimizt yerine getirdik. Takim c¢alismastnin daha
verimli oldugunu gordiim. Digerlerinin fikirlerinin ne kadar onemli oldugunu
gordiim.” diyerek sorumluluk alma ve isbirlikli calisma degerine yonelik
ifadelerde bulunmustur. O,, kodlu &grenci “Hocam ben bu c¢alisma sayesinde
arasttrma yaparken artik kendime daha ¢ok giiveniyorum ¢iinkii kaynaklart

arasttrmamin  nasil oldugunu 6grendim. Google akademik kullantyorum,
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DergiParkt gériince bu ne demek demiyorum anlamint biliyorum. Bilimsel
kaynaklara kolay ulasabiliyorum bence bunlar ¢ok énemliydi benim icin. Ornegin
bu bilgilerimi simdi proje hazirliyorum orada kullantyorum ¢ok isime yaradi.
Oralarda olaylarin sebeplerini daha iyi arastirtyorum.” diyerek bilimsellik degeri

temasina yonelik ifadelerde bulunmustur.

Etkinliklere yonelik diisiinceler ana temasi, sevilen ve sevilmeyen etkinlikler
temasmna yonelik O, kodlu o6grenci “Ogretmenim ben bagisiklik sistemini
izledigimiz videolart ¢cok sevdim, dersten sonra tekrar izledim ¢ok hosuma gitti. Bir
de buzdolabini analiz etme etkinligini sevdim. Ela’nin problemini ¢6zmek genellikle
eglenceliydi. Aaa unutmadan uzmanla konusmayt da ¢ok sevdim ¢ok sey ogrendim.
Ama organ bagisinda Canva ile afis tasarlamayt sevmedim cilinkii ilk kez
ogrenmistim, o giin ben bir sey yapamadim hep Ayse yapti.” diyerek sevdigi ve
sevmedigi etkinliklere érnekler vermistir. O, kodlu 6grenci ise “Hocam ben sistem
temasint ogrenirken cok zorlandim. Aslinda bagisiklik sistemi de karmasiktt ama
sistem temast daha zordu.” ifadesi ile zorlandig1 etkinliklere érnek vermistir. O,
kodlu 6grenci ise “Ogretmenim bence bébrek nakli konusunu daha ayrintili
islemeliydik. Bence biraz yiizeysel kaldi. Aklimda bazt sorular kaldi. Bence daha

fazla bilgi edinmeliydik.” demis ve etkinliklere yonelik 6nerilerde bulunmustur.

Stirece yoOnelik diisiinceler ana temasi, kolaylastiran ve zorlastiran durum
temalarina yonelik O, kodlu 6grenci su ifadede bulunmustur; “Ogretmenim
birincisi uzaktan egitim yiiziinden arkadaslarim ile etkilesimim saglikli olmadi. Ya
sesleri gitti ya goriintiileri. O yiizden pek iyi olmadi. Bence Zoom yerine daha etkili
bir platform kullanilmali. Ama bir yandan da bu egitime uzaktan egitim sayesinde
katilabildim. Ciinkii normalde ben ¢ok yogunum. Her giin ayrt bir egitimim var.
Yiiz yiize olsaydi BILSEM’e gelemezdim. Bu egitim de siirekli tartismaya konusmaya
yonelik oldugu i¢in uzaktan egitime de uygun.” demis, uzaktan egitim ortaminin

kendisi icin olusturdugu avantaj ve dezavantajlarindan s6z etmistir.

Genel diisiinceler ana temasinda 6gretmene ve derse yonelik diisiinceler temalari
yer almaktadir. O, kodlu égrenci “Ogretmenim sizinle zaten dordiincii siniftan

itibaren beraberiz. Bu derse katilmamin sebebi sizinle taniyor olmamdi bu dersi
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kolaylastirdi. Iletisiminiz iyiydi, bilgileri giizel aktardiniz. Yani her sey olmast
gerektigi gibiydi. Yine boyle bir derse gelirim. Ama konu baska olsun ogretmenim.
(Ogretmen: Ne olsun mesela canim?) Ogretmenim mesela elektrikli seyler olabilir,
kuvvet hareket, robotik boyle seyler olabilir.” diyerek arastirmaci oOgretmene

yonelik genel goriislerini bildirmistir.

Genel olarak Ogrencilerin program ve siirece yonelik gecirdikleri deneyim ve

diisiincelerinin olumlu oldugu goriilmektedir.

4.5 Eylem Arastirmasi Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

ve Olas1 Goziim Onerilerine Ait Bulgular

Arastirmanin besginci problemi olan “Eylem arastirmasi siirecinde karsilasilan
sorunlar ve bu sorunlara olas1 ¢6ziim 6nerileri nelerdir?” sorusuna cevap bulmak
amactyla arastirmaci ve gozlemci Ogretmenin giinliiklerinden elde edilen
verilerin tiimevarimsal tematik analizi yapilmistir. Tablo 4.37’de eylem

arastirmasinda karsilasilan sorunlara ait tema ve kodlar goriilmektedir.

Tablo 4.37 Siirecte karsilasilan sorunlara yonelik arastirmaci ve gozlemci
ogretmen giinliiklerinden elde edilen bulgular

Tema Kod Ornek ifade

Aragtirmaci 6gretmen (22.09.2020): “...Calismamizt
pandemi sebebiyle uzaktan egitim ortaminda yapmak
zorunda kaldik. Ogrencilerin bu sebeple motivasyonlarinin
biraz diisiik oldugunu gézlemledim. Yaptigimiz 6n
konusmada okulu ve arkadaslarint ézlediklerini

soylediler...”
Gozlemci 6gretmen (10.11.2020): “...Cocuklar uzaktan
Egitim ortami | Uzaktan egitim egitimden ¢ok sikildiklarini, okullarin agtlmastni
kaynakli kaynakl istediklerini soylediler. Uzaktan egitimle siirekli bir etkinlige
sorunlar sorunlar egitime katilmiglar, dinlenememisler ve yorulmuslar. Ben de

zaman zaman ders performanslaruun etkilendigini
gozlemledim acikgast...”

Aragtirmaci 6gretmen (24.11.2020): “Bugiin normalde
plamimizda diyaliz merkezi alan gezisi vardi. Fakat malum
durum nedeniyle ne gezimizi yapabildik ne de planlamaya
uyabildik. Cocuklar da ¢ok hevesliydi gidebilseydik giizel bir

deneyim olacaktt...”

204



Tablo 4.37 Siirecte karsilasilan sorunlara yonelik arastirmaci ve gézlemci
ogretmen giinliiklerinden elde edilen bulgular (devami)

Tema

Kod

Ornek ifade

Egitim ortami
kaynakli
sorunlar

Uzaktan egitim
kaynakli
sorunlar

Gozlemci 6gretmen (15.12.2020): “...Benim gorevim
ogrencilerin deger gelisimlerini gozlemlemekti fakat uzaktan
egitimde bu biraz zor oluyor. Zoom iizerinden gercek grup
calismast olmuyor gibi, ¢calismayt stmirliyor bu durum...”

Teknik sorunlar

Aragtirmaci 6gretmen (22.09.2020): “Testleri Google
formlar lizerinden hazirladim. Fakat resimli, agik uglu,
bosluk doldurmali, kavram haritali sorulart yiiklerken
gorlandim. Onlart da mail olarak Word iizerinden ayrt bir
bicimde 6grencilere gonderdim. Bu durum beni ¢ok
zorladt...”

Arastirmaci 6gretmen (06.10.2020): “...Kullandigimiz
uzaktan egitim programunin kii¢iik gruplar olusturma
ozelligi var fakat ben ¢ocuklart sinif ortaminda oldugu gibi
ayni anda gozlemleyemiyorum. Gruplart olusturuyorum ve
stirekli odalara giris ¢ikis yapiyorum. O arada da diger
cocuklarin tartismalari kagiryyorum...”

Arastirmaci 6gretmen (20.10.2020): “Bugiin en can alict
kistmda siirekli oturum siiresi doldu. Zoom’un iicretsiz
hizmeti 40’ar dakikalik oturumlardan olustugundan, 40
dakikada bir giris yaptyoruz...”

Gozlemci 6gretmen (08.12.2020): “Bugiin birkag
ogrencinin sesi gelmedi, birkag kez giris ¢ikis yaptilar grup
calismalart biraz aksadi. Uzaktan egitim dersin zaman
planlamasint aksatabiliyor, beklenmedik sorunlar ortaya
c¢ikabiliyor...”

Egitim ortami
kaynakli
sorunlar

fletigim sorunu

Arastirmaci 6gretmen (03.11.2020): “...Ben uzaktan
egitimin Ogrencilerin iletisimini, sosyallesmesini her ne
kadar kamera da olsa ses de olsa azalttigini diisiiniiyorum.
Ogellikle akran iletisiminde sorun yasayan ogrencilerim icin
iyice zorlastyor...”

Gozlemci 6gretmen (20.10.2020): “...Bence bu ortam
ogrenci 6gretmen etkilesimini azalttyor ve olumsuz
etkiliyor...”

Gozlemci 6gretmen (01.12.2020): “...Uzaktan egitim
iletisimi zayif 6grenciler icin pek iyi olmadi. Ornegin O
normalde de sinifta cok konusmayan 6grenciydi, simdi

iyice sessiz kaliyor. Cok sevdigi etkinliklerde ya da
O0gretmen 1srarla s6z hakk: verirse arkadaslariyla
konusuyor...”
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Tablo 4.37 Siirecte karsilasilan sorunlara yonelik arastirmaci ve gézlemci
ogretmen giinliiklerinden elde edilen bulgular (devamai)

Tema

Kod

Ornek ifade

Ogrenci
kaynakli
sorunlar

Motivasyon
eksikligi

Aragtirmaci 6gretmen (13.10.2020): “Bugiin O, cok yogun
oldugu i¢in yoruldugunu ve dersten ¢ekilmek istedigini
soyledi. Ben de ikna ettim ama zor oldu. Cocuklarin
motivasyonlart ¢ok eksik. Disart ¢ctkamiyorlar oyun
oynayamtyorlar siirekli bilgi yiikleniyor. Normal
karsiltyorum ashinda...”

Gozlemci 6gretmen (24.11.2020): “...Doktor ile gériisme
yaparken bazt ¢ocuklarda isteksizlik vardi. Sinifta olsa ¢cok
heyecanlanirlard: bence, siirekli soru sorarlardi. Biraz
tiikenmislik var gibi herkeste..”

Ders programi
uyusmazligi

Gozlemci 6gretmen (29.09.2020): “Bugiin égrencilerin iigii
programlart uyusmadigt i¢in ¢calismadan cekildiklerini
soyledi...”

Aragtirmaci 6gretmen (27.10.2020): “..Ogrencilerin

stirekli ders programlart degisiyor. Bugiin O, ve O, derse
yarum saat geg girdiler...”

Ogrenci
kaynakli
sorunlar

Bilgi eksikligi

Arastirmaci 6gretmen (13.10.2020): “...Sistem temasint
cocuklarin hi¢ bilmemesi ve bizim iilkemizdeki programda
bu kavramlarin olmamasindan dolayi, ¢ocuklara anlatirken
¢ok gorlandim. Hig alt yapilart yoktu, kavramlart 6gretmek
gor oldu...”

Arastirmaci 6gretmen (01.12.2020): “...Organ bagst
kampanyast i¢in afis calismast yapin dedigimde Canva
programint kullanmalarini istedim. Bilen ogrenciler aktif
katilirken, bilmeyenler yapamadi. Uzaktan bilgisayarlarina
da miidahale edemedim, iiziildiim biraz
yapamamalarina...”

Gozlemci 6gretmen (06.10.2020): “..Ogrencilerin hipotez
kurmay1 bilmemelerti, siireci biraz zorlastirtyor. Aslinda sinif
seviyeleri geregi bilmeleri lazimdi...”

Teknik sorunlar

Arastirmaci 6gretmen (10.11.2020): “...Oz‘nin cep
telefonundan girmesi bugiinkii etkinlige katilmasina engel
oldu. Sanirim bundan sonra da uygulamalt etkinliklerde bu
sorun yasanacak ciinkii bilgisayart bozulmus...”
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Tablo 4.37 Siirecte karsilasilan sorunlara yonelik arastirmaci ve gézlemci
ogretmen giinliiklerinden elde edilen bulgular (devamai)

Tema Kod Ornek ifade

Gozlemci 6gretmen (22.09.2020): “Bugiin ¢ocuklar testleri
cozerek derse basladilar. Bence testlerin sayist ¢ok fazlaydi
ve biraz sikildilar. Cok ugun siirdii...”

Arastirmaci 6gretmen (17.11.2020): “...Cocuklara

Ogretim verdigim problem ipuglart biraz daha fazla olabilirdi.
programi L <

kaynakli Genel sorunlar Sanwrim ¢ocuklarin ¢6ziimii igin ip uglart daginik oldu ve
sorunlar toparlayamadilar...”

Arastirmaci gretmen (20.10.2020): “..Ogrencilere
giinliikleri doldurtmak biraz zor oluyor. BILSEM’de not
verme gibi bir sey olmadigindan ¢ocuklar ucunda puan

yoksa bu tiir isleri yapmuyorlar...

Tablo 4.37 incelendiginde 6gretmenlerin arastirmada karsilasti§1 sorunlar ve bu
sorunlara yonelik diisiinceleri goriilmektedir. Ogretmenlerin giinliiklerinden
egitim kaynakli, 6grenci kaynakli ve egitim programi kaynakli olmak iizere ii¢
ana tema elde edilmistir. Egitim ortami kaynakli ana temasinda uzaktan egitim
sorunu, teknik sorun, iletisim sorunu temalar1 yer almaktadir. Uzaktan egitim
temasinda, pandemi siirecinde uzaktan egitim ortamindan kaynaklanan genel
sorunlardan so6z edilmistir. Teknik sorunlar temasinda, uzaktan egitimde
kullanilan cevrimici programdan kaynaklanan sorunlardan bahsedilmistir.
Iletisim sorunlari temasinda ise uzaktan egitimin o&grenci-6grenci, dgrenci-

ogretmen iletisiminde ortaya cikardigi sorunlardan s6z edilmistir.

Ogrenci kaynakli sorunlar ana temasinda 6grencilerin ders program
uyusmazligi, motivasyon eksikligi, bilgi eksikligi ve teknik sorunlar temalar:
goriilmektedir. Ders programi uyusmazligi temasinda 6grencilerin 6rgiin egitim
programlar1 ile BILSEM programlari ve diger kurslarimin programlarinin
cakismasindan kaynaklanan sorunlardan s6z edilmistir. Bu siirecte 6grenciler
sirekli bilgisayar basinda kalmislar, sabahtan aksam saatlerine kadar egitim
almislardir. Ogrenciler derste siirekli bu durumdan yakinmislardir. Bu durum da
onlarda motivasyon eksikligine yol acmistir. Bilgi eksikligi temasinda ise bazi

konularda o6grencilerin hazirbulunusluklarinin eksikliginden s6z edilmistir.
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Teknik sorunlar boliimiinde ise oOgrencilerin kisisel teknik eksiklikleri yer

almaktadir.

Ogretim programindan kaynakli sorunlar ise genel sorunlar temasi altinda
agiklanmistir. Bunlar uygulanan test fazlaligi, giinliikler ve icerikten kaynaklanan
sorunlar olarak ifade edilebilir. Sekil 4.11’de uygulama sirasinda karsilasilan
sorunlarin ifade edilis siklikliklarina gore olusturulan kelime bulutu

goriilmektedir.

Sekil 4.11 Uygulama sirasinda karsilasilan sorunlara ait kelime bulutu

Yasanan sorunlara arastirmaci ve gozlemci oOgretmenler giinliiklerinde su

onerileri sunmustur (Tablo 4.38);

Tablo 4.38 Siirecte yasanan sorunlarin ¢oziimiine yonelik oneriler

Kod Coziim Onerisi

Aragtirmaci 6gretmen (22.09.2020): “..Olcme degerlendirme araglarin
online, iicretsiz ve pratik olarak kullanabilecegimiz bir ortam eksikligi var ve
bakanlik tarafindan yazilimlar hazirlanarak bu durum giderilmeli.”

Egitim ortamu | Arastirmaci 6gretmen (06.10.2020): “..Bu siireg bize ileride boyle durumlara
hazirlikli olmamiz gerektigini ogretti aslinda. O yiizden uzaktan egitim
cevrimigi programlart tizerinde ¢alisilmast gerekiyor. Daha kullanigl ve ticretsiz
olmasi gerekiyor. Ogretmenlerin uzaktan egitim konusunda egitim almast
gerekiyor...”
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Tablo 4.38 Siirecte yasanan sorunlarin ¢oziimiine yonelik oneriler (devami)

Kod Coziim Onerisi

Gozlemci 6gretmen (20.10.2020): “...Kullanilan program yetersiz kaltyor.
Egitim ortami Ucretli oldugundan siirekli kesiliyor. Keske kendimize ait iicretsiz ve daha
kullanisl bir program olsa...”

) Aragtirmaci 6gretmen (06.10.2020): “..Ogrenciler icin belirsiz kosullar vard:
Ogrenci stirekli. Okullar standart program uygulamali ve 6grencilere de dinlenecek
gaman birakmalilardi...”

Aragtirmaci 6gretmen (17.11.2020): “.. Farklilastirilmis program tekrar
Program gozden gegirilerek ipuglar: diizenlenebilir...”

Gozlemci 6gretmen (22.09.2020): “...Uygulanan testler azaltilabilir...”

Tablo 4.38'de uygulama sirasinda yasanilan aksakliklara yonelik 6gretmenlerin
¢Oziim Onerileri yer almaktadir. Coziim onerileri incelendiginde, uzaktan egitim
ortaminda diizeltilecek sorunlarin bir kismu 6gretmenlerin elindeyken, bir
kisminin da onlart astigi goriilmektedir. Sorunlar incelendiginde aslinda
cogunun temelinde uzaktan egitim ortaminin oldugu goriilmektedir. Yalnizca

programa yonelik sorunlar, arastirmaci tarafindan diizeltilebilir niteliktedir.
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o

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, eylem arastirmasi bulgularina ait sonuglar verilmis ve alan yazin
cercevesinde arastirmanin sinirliliklar1 g6z 6niinde bulundurularak tartisilmistir.

Boliim sonunda ise ¢alismaya ait 6nerilerde bulunulmustur.

Boliimiin alt basliklar1 arastirma sorularina paralel olarak oOgrencilerin erisi
diizeylerine, elestirel diisinme becerilerine, deger gelisimlerine, 6grencilerin
uygulama siirecine yonelik diisiinceleri ile eylem arastirmasinda karsilasilan
sorunlar ve olast ¢O0ziim Onerilerine ait sonu¢ ve tartisma seklinde

olusturulmustur.
5.1 Ogrencilerin Erisi Diizeylerine Ait Sonuc ve Tartisma

Ozel yetenekli 6grenciler icin farklilastirma o6rneklerinden biri olan Entegre
Miifredat Modeli incelendiginde ileri icerik, tema ve siire¢ olmak {izere {ic
boyutu oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin amaclarindan biri de 6grencilerin
icerik, tema ve problem ¢6zme siireci becerisi boyutlarinda erisi diizeylerini
arttirmaktir. Bu sebeple oncelikle uygulama siireci baslangicinda 6grencilerin
ileri icerik, tema ve problem co6zme becerileri tespit edilmistir. Ardindan
uygulama yapilmis, calisma boyunca ve sonunda cesitli sonuclar elde edilmistir.
Uygulama basinda, sirasinda ve sonunda elde edilen nitel bulgular 6grencilerin
erisilerinin gelistigini gostermistir. Nitel bulgular1 desteklemek amaciyla elde
edilen nicel bulgular da bu sonuclar1 desteklemektedir. Ogrencilerin erisi én testi
genelinden aldiklar1 puanlar oldukca diisiik bulunmustur. Uygulamanin sonunda
erisi testi tekrar uygulanmis ve On test son test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumda hazirlanan
Entegre Miifredat Modeli temelli farklilastirlmis miifredatin 6grencilerin
erisilerini gelistirdigi soylenebilir. Kanli (2008) entegre miifredat temelinde

hazirladig1 program ile 6zel yetenekli 6grencilerin erisilerinin gelistigi sonucuna
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ulagmistir. Aym1 zamanda 6zel yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan diger
farklilastirilmis fen bilimleri dersi programlarinin (Camci Erdogan, 2014; Yaman,
2014) ya da farkli derslerin programlarinin (Umar, 2014; Kaplan Sayi, 2013;
Karatas, 2013; Batdal Karaduman, 2012; Ozyaprak, 2012; Islekeller, 2008)
ogrencilerin erisi/akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi ve artirdig

goriilmiistiir.

Ogrencilerin en diisiik puan ortalamalari, erisi testinin birinci béliimii olan
sistem temasi kazanim testine aittir. Ayrica Ogrenci giinliikleri ve 6gretmen
giinliigli de Ogrencilerin bu temaya yoOnelik bilgilerinin olmadigini1 ortaya
koymustur. Bunun nedeni olarak Tirkiye’deki fen 6gretim programinda hatta
diger disiplinlerin programlarinda bu tiir biiyiik fikir/tema kavramlarinin yer
almamasi gosterilebilir. Calisma grubu her ne kadar 6zel yetenekli 6grencilerden
olussa da, bu konuda acemi olduklar1 soylenebilir. Ayrica 6grenciler tarafindan
verilen Orneklerde sistem kavramini yalnizca viicudumuzdaki sistemlerle
iliskilendirmislerdir. Bu 6rnegin giinliik yasamda gozlemlenmesi kolay ve yaygin
oldugu séylenebilir. Ogrencilerin cevaplar1 yanls olmamakla birlikte, sinirh bir
diisiince tarzina sahip olduklar fikrini vermistir. Bu sonuca benzer bicimde
literatiirde acemilerin (sistem diisiincesi olmayanlarin) sistemlerle ugrasirken
kolayca gozlemlenebilir ve kararli yapilara odaklanma egiliminde olduklar
sOylenmektedir (Hmelo, Holton & Kolodner 2000; Mintzes vd., 1991). Bu
nedenle 6grencilerin sistem temasina yonelik bilgi ve becerilerinin iyilestirilmesi
gerekliligi ortaya cikmistir. Bu sonucun ardindan uygulamaya baslanmistir.
Yapilan miidahalenin esnasinda tiim 6grencilerin giinliiklerinde sistem temas ile
ilgili tanimlara, sistemin unsurlarina, sistem olan ve olmayan 6rneklere, unsurlar
arasindaki iliskilere ve farkli sistem karsilastirmalarina rastlanmistir. Ogrenciler
oncelikle temaya yonelik bilgi sahibi olmuslar ardindan cesitli fen kavramlariyla
iliskilendirmislerdir. Bu tiir makro kavramlarin planl olarak verilmesi 6nemlidir.
Kavramlar bilincli ve sistematik olarak oOgretildiginde, araliksiz uygulanip
pekistirildiginde oOgrenilirler (Kalbfleisch, 2008). Bir sistem perspektifinden
fenomenleri anlamak ve diisiinmek bilimsel caligmalar icin 6nemlidir cilinki

diinya karmagsik ve genellikle sistem modelleri kullanilarak tanimlanabilecek
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sekillerde birbirine baghdir (Damelin vd., 2017). Ogrencilerin fen dersinde
basarili olmalar1 i¢in, kavram anlayislarini  yapilandirmalarina ve
diizenlemelerine yardimci olmak amaciyla makro kavramlarin o6gretilmesi,
probleme dayali 6grenme ve bilimsel arastirma siireci ile desteklenmesi gerekir
(Bland vd., 2010). Bu durumda 6grencilerin makro kavramlardan olan sistem
temasini, program araciligiyla Ogrendikleri ve gelisim gosterdikleri ifade
edilebilir. Ogrencilerin tema béliimii én test son test bulgulari son test lehine
olmus ve Ogrencilerin temaya yonelik bilgilerini arttirdiklari sonucuna
ulasilmistir. Bu calismay1 destekler nitelikte Kim vd. (2014) hazirladiklarn
Entegre Miifredat Modeli fen programinin, 06grencilerin kavramsal
ogrenmelerinde etkili oldugunu, siire¢ basi ve sonunda sistem temasi
puanlarinda farklilik oldugunu ortaya koymuslardir. Raved ve Yarden (2014),
ortalama diizeydeki ortaokul 6grencilerinin caligmalarinda benzer bir gelisme
gosterdigini belirtmislerdir. Bu calismanin ve diger calismalarin sonuglari,
ogrencilerin bir sistemin organizasyonunu tanimlamasi ve davranisini analiz
etmesi bakimindan benzerdir (Mambrey vd., 2020b; Mehren vd.,. 2018; Orion &
Libarkin, 2014; Snapir vd., 2017; Sommer & Liicken, 2010; Hmelo-Silver,
Marathe & Liu, 2007).

Erisi testinin ikinci boliimi olan ileri icerik kazanim testi 6n sonuclari,
O0grencilerin bu bolimden disiik puan aldiklarin1 gostermistir. Eylem
arastirmasinin birinci dongiisiinde hazirlanan programda icerik farklilastirilmasi
yapilmis, normal fen bilimleri dersi miifredatinda (Milli Egitim Bakanligi, 2018)
yer almayan bagisiklik sistemi konusu eklenmistir. Bu sebeple 6grencilerin ileri
icerige dair on bilgilerinin olmamasi ve testten diisiik puan almalar1 olagan bir
durumdur. Giinliik hayatta sik kullanilan bir ifade olmasina ragmen 6grencilerin
bagisiklik kavramina yonelik yiizeysel aciklamalar yapmalar1 dikkat cekici bir
sonuctur. Uygulama siireci ilerledikce Ogrencilerin icerik bilgilerinde olumlu
yonde degisim goriilmiistiir. On test son test puanlar karsilastirldiginda son test
lehine 6nemli bir fark ortaya cikmustir. Ogrenciler bagisiklik sistemi, lupus
hastalifi ve organ bags1 konularinda bilgilerini artirmiglar ve alan

terminolojisine hakim olmuslardir. Organ bagisi ile ilgili ise daha ayrintili bilgiler
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edinmisler ve farkindaliklar1i artmistir. Hazirlanan farklilastirilmis programda
ogrencilerin ileri icerik kazanimlarini edindikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuca benzer olarak Kim vd. (2014, 2012), Robinson vd. (2014), Cotabish vd.
(2013) ve Kanli (2008) calismalarinda oOzel yetenekli Ogrenciler icin
hazirladiklar1 Entegre Miifredat Modeli temelli fen egitimi programlarinin
onlarin icerik bilgilerini gelistirdigini 6ne siirmiislerdir. Cotabish vd. (2013)
Entegre Miifredat Modeli 6zel yetenekli 6grencilerin yaninda normal gelisim
gosteren Ogrencilerin de icerik bilgilerinin gelistirdigini bulmuslardir. Ayrica
literatiirde (Feng vd., 2005; VanTassel-Baska vd., 2002; VanTassel-Baska vd.,
1998) ogrencilerin icerik bilgilerinin yaninda bilimsel arastirma ve bilimsel siire¢

becerilerinin de (Robinson vd., 2014) gelistigi calismalara rastlanmistir.

Ogrenciler erisi testinin {iciincii béliimii olan problem cézme siireci becerisi
kazanim testinde, 6n testten diisiik puanlar almiglar ve deney tasarlama
asamasinda kalmislardir. Akdeniz ve Bangir Alpan (2020) calismalarinda 6zel
yetenekli ogrencilerin problem ¢6zme stili olarak problemi tanimlamayi,
tanimladiklar1 problemlerin ¢6ziimiine yonelik fikir iiretmeyi ve problem ¢6ziim
siirecini sonlandirmak yerine fikirlerle ugrasmayi tercih ettiklerini s6ylemistir. Bu
calisma sonucunun da bir bakima, bu arastirma sonucunu destekler nitelikte
oldugu soylenebilir. Ogrenciler problem durumunu tanimlamada iyi fakat
sonraki basamaklarda yetersiz kalmusladir. Ogrencilerin yarisi  hipotez
kuramamistir. Hoover ve Feldhusen (1990) calismalarinda hipotez kurma
yeteneginin zekadan bagimsiz oldugunu ortaya koymuslardir. Bu sebeple
ogrencilerde problem cozme becerisinin gelistirilmesi gerektigi diistiniilmiistiir.
On degerlendirmeyi destekler bicimde Ucar, Ucar ve Caliskan (2017), ozel
yetenekli 6grencilerin problem ¢6zme becerinin beklenen seviyede olmadigini ve
gelistirmek icin uygulamalar yapilmas: gerektigini ifade etmislerdir. On testlerin
yapilmasinin ardindan, uygulama siireci boyunca toplanan verilerin sonuglarina
gore Ogrencilerin problem c¢6zme siireci becerilerinin gelisim gosterdigi
bulunmustur. Baslangicta 6grencilerin yaris1 hipotez kuramazken siire¢ sonunda
kurduklar1 hipotezleri deneyip, ¢ozlimlerini degerlendirmislerdir. Hazirlanan

farklilastirllmis programin, katilimci O6grencilerin problem c¢6zme becerilerini
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gelistirdigi ifade edilebilir. Burada programin problem ¢6zmeye dayali olmasinin
katkis1 oldukca fazladir. Alanyazin incelendiginde probleme dayali 6grenme
temelli miidahalelerin, 6zel yetenekli 6grencilerin problem c6zme becerilerini
gelistirdigi goriilmiistiir (Gallagher vd., 1992; Jo & Ku, 2011; Kuo vd., 2010;
Maker vd., 1996). Diger bir calismada Kim ve Choi (2012) ozel yetenekli
ogrenciler icin hazirladiklar1 bilim temelli STEAM programinin 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini 6ne stirmiislerdir. Kuo vd., (2010)
hazirladiklar1 zenginlestirilmis DISCOVER program modeli ile 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bu arastirma ve
benzer arastirmalar, 0zel yetenekli Ogrencilerin 0Ozelliklerine yoOnelik
farklilastirilmis ya da zenginlestirilmis program hazirlandiginda, problem ¢6zme
becerilerinin gelistirebilecegini ortaya koymustur. Ayrica normal gelisim
gosteren Ogrencilerle yapilan calismalarda da (Aka, 2012; Argaw vd., 2017;
Mutlu & Ayar Kayali, 2015) yine probleme dayali 6grenme yaklasimina gore
tasarlanan O6grenme ortamlari, Ogrencilerim problem c¢6zme becerilerini

gelistirmistir.

5.2 Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Ait

Sonuc ve Tartisma

21. yiizyilda 6n plana cikan beceriler arasinda, elestirel diisiinme ilk akla gelen
becerilerden biridir (Bailin & Siegel, 2003; Trilling & Fadel, 2009; Walser, 2008;
Kettler, 2014). Ozel yetenekliler icin hazirlanan egitim programlarimin temel
parcalarindan biri de elestirel diisiinmenin bilesenleri olmalidir (Davis & Rimm,
2004). Bu arastirmanin amaclarindan biri de, 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmek olmustur. Farklilastirilmis fen programlarinda
cesitli yontemler kullanilmasi ve siirecte elestirel diisiinme bilesenlerine yer
verilmesinin, 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinmelerine katkis1 oldugu
cesitli calismalar ile ortaya konmustur (Bulut, 2021; Ozcelik & Akgiindiiz, 2017;
Sahin, 2016; Kilic, 2015; Umar, 2014; Yaman, 2014; Van Tassel- Baska vd.,
2002). Ayrica normal gelisim gosteren 6grenciler icin yapilan program gelistirme

veya farklilastirma calismalarinin, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
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gelistirdigi goriilmiistiir (Asal, 2020; Oztiirk, 2019; Yildirrm & Sensoy, 2011).
Farkli disiplinlerde de, matematik, sosyal bilimler ve dilbilim gibi,
farklilastirllmis miifredatlarin 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diislinme
becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir (6rn., Altintas & Ozdemir,
2012; Kettler, 2012; Dreeszen, 2009; Dixon vd., 2004; Van Tassel-Baska vd.,
2002).

Ogrencilerin siirecteki elestirel diisiinme becerisi gelisimleri detayli olarak ele
alinacak olursa, siirecin basinda uygulanan acik uclu soru formunun ve CEDT-
X'in on test sonuclari ile baslamak gerekir. Ennis, Facione ve Paul (Facione,
1990a) tarafindan elestirel diisiinme becerisi icin tanimlanan alt1 biligsel alt
beceriye dayali olarak analiz edilen 6n acik uglu soru formunda tiim 6grenciler
yorumlama becerisini sergilemistir. Diger bir ifadeyle Ogrencilerin tamami
problemi dogru algilamis ve ifade etmistir. Ikinci alt beceride ise analiz becerisi
ogrencilerin makul diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmis; yani, cogu baslangicta
hipotezler olusturdu. Degerlendirme alt becerisinde 6grencilerden hipotezlerini
test etmek icin bir deney tasarimi yapmalar: istenmis ve 6grencilerin yaris1 bu
beceriyi sergilemistir. Cikarim alt becerisinde Ogrencilerden deneylerini
sorgulamalar1 ve sonu¢ ¢ikarmalar istenmis ve Ogrencilerin yarisi bu beceriyi
gostermistir. Aciklama alt becerisinde ise Ogrencilerden sadece ikisi akil
ylirtitmelerini mantiksal olarak sunmustur. Diger bir deyisle katilimc1 6grenciler
bu beceride yetersiz kalmaktadir. Oz diizenleme alt becerisinde 6grencilerden
kararlarin1 ve yargilarini analiz etmeleri istenmis ve hicbir 6grenci bu beceriyi
sergilememistir. Elestirel diisiinme becerisi alt bilissel becerilerinin hiyerarsik bir
yapida oldugunu diisiiniildiigiinde katilimci oOgrencilerin alt diizey beceriler
sergilerken orta ve iist diizey becerilerde yetersiz olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir.
Arastirmacit 6gretmen de silirecin basinda sadece gozlemlerine dayanarak
ogrencilerinin yeterli diizeyde elestirel diisiinme becerisine sahip olmadigi
sonucuna varmigtir. Giiney (2018) o6zel yetenekli besinci sinif 6grencilerinin
hipotez olusturamadiklarini ve bunlar1 bilmediklerini ifade etmistir. Aym
calismada yine Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi tistbilis basamaklarinda

yeterli olmadiklarini belirtilmistir. Benzer sekilde Baskurt Sayhan (2019)
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arastirmasinda dordiincii sinif Ozel yetenekli 6grencilerin elestirel diistinme
bilissel becerilerine sahip olmadiklarina dikkat cekmistir. Matematik alaninda
yapilan calismalarda da ogrencilerin problemi yorumlama asamasinda dahi
yetersiz kaldiklar1 ortaya konmustur (Basri vd., 2019; Jimenez, 2010). Bu
kavramlar {ilkemizde fen bilimleri programlarinda besinci sinifta okutulmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi, 2013, 2018). Dolayisiyla besinci sinif diizeyinde hipotez
kurmamalar1 normal karsilanabilir. Bu ¢alismanin katilimei1 grubu yedinci sinifta
olmasina ragmen bazi Ogrenciler hipotez nedir bilmemekte ve tamami st
seviyelere ulasamamaktadir. Nitel sonuclar1 desteklemek icin nicel bir arac
olarak kullanilan CEDT-X ile, farkli calismalarda 6zel yetenekli 6grencilerin
elestirel diistinme becerileri Olciilmiistiir (6rn. Bulut, 2021; Kettler, 2012;
Altintas, 2009; Sayi, 2013). Bu calismanin 0n test sonuclari, ayn1 yas gruplarinda
yapilan bazi calismalarin 6n test sonuclari ile benzerlik gostermektedir (Bulut,
2021; Kettler, 2012; Altintas, 2009). Sahin (2016) arastirmasinda 6zel yetenekli
iki grup oOgrenci olusturmus, kontrol grubuna standart bir fen programi
uygulamis ve deney grubuna argiimantasyona dayali fen 6grenme yaklasimini
uygulamistir. Calismasinin sonunda, kontrol grubunun elestirel diisiinme
becerilerinin deney grubuna gore daha diisiik oldugunu ve kontrol grubunun
becerilerinde o6nemli bir degisiklik olmadigini bulmustur. Bu sonuclardan,
Tiirkiye'deki standart fen oOgretim programinin 6zel yetenekli Ogrencilerin
elestirel diislinme becerilerini gelistirmek icin yeterli olmadig1 s6ylenebilir. Bu
sonug arastirmaci ogretmenin calismanin ~ basindaki  bulgularini
desteklemektedir. On test sonuclari, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin

iyilestirilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Bu ihtiya¢ dogrultusunda hazirlanan farklilastirilmis fen 6gretim programinin
ogrencilerin elestirel diisinme becerisi gelisimine etkisi giinliikler araciliiyla
incelenmistir. Tiim 6grenciler baslangicta yorumlama becerisi gosterse de, siirec
ilerledik¢e sorunu daha ayrintili ifade etmisler ve konuya ait terminolojiyi
kullanmislardir. Analitiklik becerisini sergileyemeyen iki 6grenci de hipotezlerini
yazmislardir. Ogretim programina ait problemi c¢6zmek icin &grenciler

deneylerini kiiciik gruplar halinde tasarlamislardir. Calismalar, 6zel yetenekli

216



ogrencilerde is birligi yaparak problem c¢6zmenin olumlu etkisi oldugunu
gostermistir (Orn., Ozaraslan & Cetin, 2018; Horak & Galluzo, 2017; Lee & Kim,
2013; Neber vd., 2001). Ogrenciler son asamada ise mantiksal argiimanlara
dayali olarak deney sonuclarini aciklama yetenegini gostermislerdir. Hemen
hemen hepsi kendi muhakemelerini degerlendirmislerdir (Oz-diizenleme),
sadece bir 6grenci bu beceriyi gosterememistir. Gilbert ve Newberry (2007), 6zel
yeteneklilerin bir seyleri bulurken pratik olma egiliminde olduklarindan, akil
yliriitmede bazi adimlar1 kacirabileceklerini belirtmislerdir. Bir 6grencinin bu
adim1 atladigin1 varsayiyoruz. Arastirmaci-Ogretmen, giinliiglinde 6grencilerin
her asamada ilerleme kaydettiklerini, daha detayli ve kesin aciklamalar
yaptiklarini ve diisiinme bicimlerinin degistigini ifade etmistir. CEDT-X 6n test
son test karsilastirma sonuclari da katilimci 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigini gostermistir. Bu gelisimde probleme dayali 6grenme
sirecinin ve farklilastirilmis 6gretim programinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Bazi1 arastirmacilar (Butera vd., 2014; Masek & Yamin, 2011; Schmidt, 1993;
Savery & Duffy, 1995) elestirel diistinme becerisinin planl ve sistematik bir
sekilde akil yiiritme ve problem ¢6zme etkinlikleri kullanilarak
gelistirilebilecegini belirtmektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini problem c¢6zme etkinlikleriyle gelistiren caligmalarin sonuclar1 bu
arastirmay1 desteklemektedir (Kim vd., 2012; Chou, 2010; Lin, 2001).
Thorndahl ve Stentoft (2020), inceledikleri 66 makalede probleme dayali
O0grenme ve elestirel diisinmenin gelisimi arasinda dogrusal bir iligki
bulduklarin1 belirtmislerdir. Bu arastirmanin aksine, bazi arastirma sonuglari,
probleme dayali 6grenmenin  Ogrencilerin  elestirel  diistinmelerini
iyilestirmedigini gostemistir (Or., Burris, 2005; Anderson, 2007; Gerber, vd.,
2001).

Elestirel diistinme, planli ve sistemli olarak, akil yiiriitme ve problem c6zme
etkinliklerinin derste kullanilmasi ile gelistirebilir (Butera vd., 2014). Bu
arastirmada da sistematik bir eylem arastirmasi ile birinci dongiide hazirlanan
programin, oOgrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirdigi sonucuna

ulasilmistir.
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5.3 Ogrencilerin Deger Gelisimlerine Ait Sonuc ve

Tartisma

Lim ve Ernest (1997), arastirmalarinda degerlerin derste 6gretmenler tarafindan
desteklenmedigini One siirmiistiir. Gokdere ve Cepni (2003) ise 6zel yetenekli
cocuklara degerler egitimi verilmesi gerektigini ve bu egitimin c¢ocuklar icin
verimli olacaginmi ifade etmislerdir. Bu dogrultuda 6zel yetenekli 6grencilerin
temel evrensel degerlere sahip olmasi gerektigini diistinen arastirmaci,
arastirmanin {icilincii sorusu ile 6grencilerinin isbirlikli calisma, sorumluluk alma

ve bilimsel degerlerini gelistirmeyi amaclamistir.

Isbirlikli calisma degeri uygulama oncesi sonuclarda, 6grenciler ISO’den yiiksek
puan almiglardir. Tirri (2011) 6zel yetenekli 6grencilerin yapilan testlere dogru
cevaplar verebileceklerini fakat bu test sonuclarina bakarak onlarin gercek ahlaki
davranislarinin tahmin edilemeyecegini belirtmistir. Bu ifadeyi destekler bicimde
ogrenciler Olcekten yliksek puan almislar fakat giinliiklerinde bazilarinin isbirlikli
calismayi tercih etmedikleri, zorlandiklar1 ve isbirlikli calismaya yonelik olumsuz
diisiincelerden dolay1 6n yargiya sahip olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Bu sonucu
destekler bicimde hem o0zel yetenekli 6grenciler (Chan, 2001; Sak, 2004), hem
de normal gelisim gosteren 6grencilerin (Michaels, 1977; Wagner III, 1995) tek
basina calismay tercih ettigini gosteren calismalar vardir. Bu ¢alisma sonucunun
aksine normal gelisim gosteren 6grencilerin (Layman, 2006; Roseth vd., 2008;
Slavin, 2014; Mo, 2017) ve 0Ozel yetenekli 6grencilerin grupla calismay: tercih
ettigini destekleyen calismalar da mevcuttur (Burns vd., 1998; Rayneri vd.,
2006; Ozarslan & Cetin, 2018; Nacaroglu & Arslan, 2019). Ozel yetenekli
ogrencilerin dogasinda var olan yetenekleri onlar i¢in bireysel gii¢ olarak goriilse
de takim c¢alismasinin ve is birliginin 6nemi ¢agin geregidir (Tennant vd., 2009;
Trilling & Fadel, 2009). Bu sebeple istisnasiz tiim 6zel yetenekli ¢cocuklarin bu
degere sahip olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Arastirmaci Ogretmen de
gilinliigiinde 6grencilerin bu degerlerini gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir.
Stire¢ boyunca elde edilen bulgular sonucunda o6grencilerin tiimi isbirligi

yapmaktan zevk aldiklarini ifade etmislerdir. Adams-Byers ve arkadaslar
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(2004), ozel yetenekli 6grencilerin kendilerine benzer 6grencilerle bir arada
olmaya ve calismaya daha ¢ok deger verdiklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin bu
calismada isbirligi yapmaktan zevk almalari, bu durum ile iliskili olabilir. Ayrica
ogrenciler diger o6grencilerin fikirlerini 6nemsedigini, daha kolay 6grendiklerini
sOylemislerdir. Mulrey’in (2017) calismas: bu sonucu desteklemektedir ¢iinkii o
da calismasinda isbirlikli problem ¢6zme siirecinde 6grencilerin birbirlerinin
ogrenimini destekledigi ve digerlerinin onerilerini degerlendirdigini one siirer.
Lipponen (2002) ise bir 6grenme grubunda isbirligi ve beyin firtinasi araciligiyla,
ogrencilerin fikir {iretirken kullanacaklar1 bilgiyi verimli bir sekilde alabildigini
sOylemistir. Calismanin diger bir sonucu Ogrencilerin isbirligi sayesinde daha
verimli oldugunu ve daha fazla fikir iirettiklerini ortaya koymustur. Ogrencilerin
is birligi halinde calistiklarinda daha iiretken olduklar1 ve daha iist becerilere
eristikleri bilinmektedir (Roseth vd., 2008; Slavin, 2014). Ayrica Sun ve digerleri
(2017) problem cozme aktivitelerinden Once kiiciik gruplar halinde calisan
ogrencilerin daha etkili sonuclar elde ettiklerini sOylerler. Uygulama siireci
sonunda ISO &n test son test puan ortalamalarmin farklilastigi sonucuna
ulasilmistir. Giinliiklerde de ogrenciler arasinda olumlu bir baghlik oldugu,
grupla calisma becerilerinin arttig1 ortaya ¢ikmistir. Graesser ve digerleri (2018)
calismalarinda bahsettigi gibi isbirlikli problem c¢6zmenin olumsuz sonuclari
ortaya cikabilir. Bu arastirma sonucunda da bir takim olumsuz sonuclar
cikmistir. Bu sorunlarin bir kismi uzaktan egitim ortamindan kaynaklanmis ve
teknik sorunlar ile iletisim sorunlar1 nedeniyle ortaya cikmistir. Baz1 sorunlar da
zaman zaman grup Uyelerinin sorumluluklarini yerine getirmemesinden
kaynaklanmistir. Entegre Miifredat Modeli'nin temelinde problem c¢6zme
yontemi oldugu diisiiniildiigiinde, bu modelin duyussal kazanimlarindan biri
olan igbirlikli calisma degerinin kazanilmasina katkisi oldugu sOylenebilir. Bu
calisma sonunda da benzer bigcimde Ogrenciler arkadaslarinin fikirlerini
onemsedigini, birlikte daha kolay ve verimli calistiklarini, yardimlastiklarini ifade
etmislerdir. Arastirmaci 6gretmen de Ogrencilerin uygulama boyunca isbirlikli
calisma degerlerinin gelistigini belirtmistir. Demirel (2019) calismasinda fen

bilgisi 6gretmenlerinin isbirlikli calismaya karsi olumlu yaklastiklarini ve tim
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konularda uygulanabilecegini sdylediklerini ortaya koymustur. Genel olarak hem
O0gretmenler hem o6grenciler isbirlikli ¢alismanin oldugu yontemlere ya da bu

degere kars1 olumlu tutum icerisindedirler.

Sorumluluk degeri ile ilgili olarak uygulama éncesinde 6grencilerin SDO 6n test
puan ortalamalarinin iyi diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Fakat
ogrencilerin giinliiklerinden elde edilen bilgilere gore bir kismi1 sorumluluklarini
yerine getirmedigini, unuttugunu, baskalarinin uyarmasi gerektigini soylemistir.
Yani 0grenciler Olcekten yiiksek puan almiglar fakat giinliiklerinde daha diirtist
davranarak bazen sorumluluk almadiklarini soylemislerdir. Benzer olarak
Kurnaz vd., (2013) calismalarinda 6grencilerden ¢ok azinin sorumluluk degerine
yonelik bilgi sahibi oldugunu ifade etmistir. Ayni bicimde Yaman (2019)
calismasinda fen bilimleri dersinde sorumluluk degeri ile ilgili 6grencilerin kisith
ve kisa ifadeleri oldugunu ortaya koymustur. Arastirmaci 6gretmenin uygulama
oncesi giinliiklerinden elde edilen sonuclar, 6grenci giinliiklerinde oldugu gibi,
sorumluluk sahibi olmalar1 gerektigi iizerinedir. Beldag ve Keskin (2016)
arastirmalarina katilan o6gretmenlerin BILSEM’lerde kazandirilmasi gereken
degerlerden birinin sorumluluk oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Sezer
vd. (2017) ise var olan Ogretim programlarinin sorumluluk degerini
kazandirabilecek yeterlilige sahip olmadigini ifade etmistir. Hem 6grencilerden
elde edilen veriler hem 6gretmen giinligii 6grencilerin sorumluluk degerlerinin
gelistirilmesi gerektigi sonucunu dogurmustur. Uygulama sirasinda ve sonunda
elde edilen sonuclara gore, 6grencilerin sorumluluk degeri 6n test son test puan
ortalamalarinin son test lehine farklilastigi goriilmiistiir. Benzer bir bicimde,
Cheng ve Ro-Yu (2007) ile Dilmac (2007) o6zel yetenekli Ogrenciler icin
hazirladiklar1 karakter egitimi programinin, 6grencilerin sorumluluk degerlerini
gelistirdigini; Kropp (2006), Perry ve Wilkinfeld (2006) arastirmalarinda verilen
ahlaki gelisim programi sonucunda katilimcilarin sorumluluk diizeylerinde
onemli diizeyde bir artis gerceklestigini ifade etmislerdir. Arastirmada kullanilan
Olcek tek boyutlu olsa da oOgrenci gilinliiklerinin icerik analizinden sosyal
sorumluluk, kisisel sorumluluk, baskalarina kars: sorumluluk gibi alt boyutlarda

ifadeleri ortaya cikmustir. Ogrenciler, siire¢ sonunda bu degerleri edindiklerini
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ifade etmislerdir. Yalmiz kendilerine karsi degil, diger insanlara karsi da
sorumluluklarin1 fark ettikleri sdylenebilir. Ayrica 6gretmen giinliiklerinde de
genellikle olumlu ifadeler yer almistir. Olumsuz ifadelere yalnizca siire¢ basinda
rastlanmis, ilerleyen zamanda bunlar azalmistir. Bu ¢alismaya benzer olarak
Yaman (2019) normal gelisim gosteren 6grenciler icin hazirladigi fen bilimleri
dersi etkinliklerinin, ogrencilerin sorumluluk degerini gelistirdigini One
stirmiistiir. Escarti vd. (2010) ve Gordon (2010) ise beden egitimi dersi icin
hazirladiklar1  programlar araciligi ile Ogrencilerin kisisel ve sosyal
sorumluluklarinin ~ gelistigini ifade etmislerdir. Ipekci (2018) hazirladig
etkinlikler araciligiyla 6grencilerin sorumluluk degerlerinin gelistigini ortaya
koymustur. Fakat bu arastirma sonucunun aksine Aydemir Ozbay (2019),
hazirladig1 degerler egitimi programinin Ogrencilerin sorumluluk degerlerine
etkisi olmadigini, bunun sebebi olarak da deger gelisiminin farkli faktorlerden

etkilenebilecegini sOylemistir.

Ozel yetenekli égrencilerin bilimsellik degeri ile ilgili BO 6én test sonuclari,
onlarin bu degere yonelik ortalama diizey bilgi ve farkindaliga sahip oldugunu
gbstermistir. Ogrenci ve dgretmen giinliiklerinden elde edilen sonuclar da nicel
sonuclar1 destekler niteliktedir. Ogrenciler, uygulama basinda kisith diizeyde
bilimsellik degerine sahiptir. Benzer olarak Cetinkaya (2012), mevcut
durumlarinda ortaokul 6grencilerinin bilimsellige yonelik sig bilgileri oldugunu
ifade etmistir. Bu sonuclara dayanarak o6grencilere bilimsellik degeri egitimi
verilmesi uygun bulunmustur. Calismanin bilimsel degerler 6lgcegi 6n test son
test analizinde, son test lehine farklilasma goriilmiistiir. Arastirmanin 6grenci ve
Ogretmen giinliigiine ait nitel sonuclari da nicel sonuclar1 desteklemistir.
Ogrencilerin bilime yonelik merak, elestirel bakis acisi, kanit kullanma ve etik
gibi Ozelliklerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumun nedeni ise Tiirk
aile yapis1 ve egitim sisteminin sosyal 6zelliklerinden kaynaklanabilecegi yorumu
yapilabilir. Er Tiirkiiresin (2016) ise bu calismanin aksine, 6grencilerinin kanit
kullanma ve etik boyutunda gelisim gosteremedigini ortaya koymustur. Farkl
disiplinlerde bilimsellik degeri iizerine calisildig1 gortilmektedir. Katilmis vd.

(2010), Durmaz (2019) ve Kilic (2020) sosyal bilgiler dersinde, Kunduroglu
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(2010) fen bilimleri dersinde, Celebi (2020) matematik dersinde, Giicen (2014)
ise din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinde bilimsellik degerini hazirladiklar
programlar araciligi ile oOgrencilere kazandirmislardir. Ayrica literatiirde
karsilasilan calismalarda bilimsellik degeri kazandirilirken farkli yontem ve
tekniklerin uygulandig1 goériilmiistiir. Ornegin Celik (2016) yaratict drama
yontemini ve Kilic (2020) ise animasyonlar1 kullanmistir. Bilimsellik degerinin
son yillarda iizerinde durulan kavramlardan biri oldugu soylenebilir. Bu
durumun bilimsel diisiinmenin ©6neminin ortaya cikmasi ile iligkisi oldugu

yorumu yapilabilir.

Bu eylem arastirmasi uzaktan egitim ortamu ile yiiriitiilse dahi, arastirmanin
kaynag1 olan programin, 6grencilerin isbirlikli calisma, sorumluluk ve bilimsel
degerlerini baslangic durumlarina gore gelistirmede etkili oldugu soylenebilir.
Bunun nedeni olarak deger egitiminin Ortiik olarak degil, program icerisine dahil
edilip sistematik olarak verilmesi goriilebilir. Ciinkd literatiirde yer alan
calismalarda (Celebi, 2020; Herdem, 2016; Hemphill vd., 2015; Escarti vd.,
2010; Gordon 2010; Dilmac, 2007), degerler egitiminin daha c¢ok sistematik
programlar ile verildigi ve bu sekilde daha etkili olacag: ifade edilmistir. Ayrica
ogrencilerin 6zel yetenekli olmasi ve bu oOzellikleri sebebiyle onlara uygun
O0grenme ortam saglandiginda hizli 6grenebilme yetenekleri etkili olmus olabilir.
Gliclendirme stratejileri iceren egitim ortamlari, 6zel yetenekli cocuklarin
karakter gelisimini desteklerken ayni zamanda gelisimsel uyarici1 ve 6zgiirlestirici
yapida olabilir (Berkovitz & Hoppe, 2009). Onceki calismalarda bahsedildigi
lizere degerler egitiminin Ogrenci, Ogretmen, veli ve Ogretim programlari
faktorleri ile dogrudan iliskili oldugu gériilmektedir. Ogrencilere uygun kosullar
saglandiginda, hedeflenen degerlerin kazandirilabilecegi bu calismanin ortaya

¢ikan sonuglarindan biridir.

5.4 Ogrencilerin Program ve Uygulama Siireci

Diisiincelerine Ait Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmanin dordiincii sorusunda 6grencilerin hazirlanan program ve uygulama

siirecine yoOnelik diisiinceleri sorulmustur. Ogrencilerin uygulama oncesinde
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biligsel ve duyussal amaclar1 oldugu belirlenmistir. Ogrenciler programin genel
amaclarina paralel amaclardan bahsetmislerdir. Bazi calismalarda (Artino &
Ioannou, 2008; Cavanaugh, 2007; DiPietro vd., 2008), 6grencilerin
ogrenmelerini gerceklestirebilmeleri ve oOzerklik kazanabilmeleri icin egitim
formatinin, program beklentilerinin ve uygulama talimatlarinin net olmasi
gerektigi vurgulanmistir. Genel olarak ogrencilerin beklenti ve hedeflerinin
programin hedefleri ile uyumlu oldugu ortaya cikmistir. Bu durumun
O0grencilerin programin amaclarina ulagsmasini olumlu yonde etkileyebilecegi
sOylenebilir. Ciinkii Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve derse yonelik
tutumlar1 ne kadar iyiyse siire¢ sonunda elde edilen basarinin da o kadar iyi

olacagi diistiniilmektedir.

Uygulama sonunda Ogrencilerle yapilan odak grup toplantisindan 6grencilerin
kazanimlari, etkinlikleri ve siirecle ilgili diisiinceleri hakkinda bilgi alinmistir.
Programin genel amaclar1 géz oniine alindiginda 6zel yetenekli 6grencilerin
ifadelerinden bu amaglara ulasildigi sonucu cikarilabilir. Ayrica 6grencilerin
etkinlikleri sevdikleri ancak bazi konular1 6grenirken zorlandiklar1 tespit
edilmistir. Bunun ile birlikte 6zel yetenekli 6grencilerin kendilerini zorlayan
iceriklerle karsilasmalar1 gerekmektedir (Taber, 2010; Assouline & Lupkowski-
Shoplik, 2003; Bailin, 2002; Tomlinson vd., 2002). Bu nedenle zorlandiklarini,
ifade etmeleri normal ve arzu edilen bir durumdur, aksi takdirde dersten sikilip

motivasyonlar diisebilir.

Arastirma, Covid-19 salgini nedeniyle uzaktan cevrimici egitim ortaminda
gerceklestirilen bir eylem arastirmasidir. Ogrencilerin de bu duruma iliskin
olumlu ve olumsuz ifadelere sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Pinar ve
Donel Akgiil (2020), normal gelisim gosteren Ogrencilerin uzaktan egitim fen
dersi ile ilgili ¢esitli benzer olumlu ve olumsuz goriislere sahip olduklarini ortaya
koymustur. Bu calismada Ogrenciler uzaktan egitim ortaminin iletisimi
zorlastirdigini, ses ve goriintii gibi teknik sorunlar olusturdugunu ve bazen de
grup calismasimi zorlastirdigini belirtmislerdir. Cesitli yas gruplar ile yapilan
calismalarda (Lall & Singh, 2020; Arora & Srinivasan, 2020; Hebebci, Bertiz &
Alan, 2020) o6grencilerin bu olumsuz ifadelerini destekleyen sonuclara
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rastlanmistir. Potts (2019) sanal siniflarin 6grencilerin sosyallesme eksikligini
ortaya cikardigini belirtmistir. Ozel yetenekli dgrenciler, uzaktan egitimin en
onemli olumlu yonlerinden birinin bu calismaya katilma firsati oldugunu
belirtmislerdir. Giinkii Ogrenciler okullarinin yani sira bir cok faaliyete
katildiklarini, normalde bu tiir ekstra calismalara katilmak icin BILSEM’e
gelemeyeceklerini soylemislerdir. Jacobs (2017) o6grencilerin aciklamalarini
desteklerken, uzaktan egitim ortamlarinin konum, ekonomi, zaman, esnek
calisma gibi yetersiz faktorlere sahip 6grenciler icin 6nemli firsatlar yarattigini
ifade etmistir. Genel olarak uzaktan egitim siirecinin herkes icin olumlu ve
olumsuz sonuclari oldugu séylenebilir. Bircok calismada uzaktan egitimin benzer
hem olumlu hem de olumsuz 6zelliklerinden bahsedilmistir (Brown, 2017; de

Olivera vd., 2018; Sadeghi, 2019).

Ogrenciler ayrica arastirmaci Ogretmene yonelik olumlu ifadelerde
bulunmuslardir. Tekrar birlikte bu tarzda calisma olursa katilacaklarini,
ogretmeni yillardir tanidiklar igin siirecin kolaylastigini ve bu sayede iyi iletisim
kurabildiklerini soylemislerdir. Bu durumun 6grencilerin siire¢ boyunca
motivasyonuna ve derse katilim gostermelerine etkisi olabilecegi soylenebilir.
Ogrenciler derste eglendiklerini ifade etmislerdir. Sonuc olarak dgrenciler eylem
arastirmasi slirecinde olumlu deneyimlere sahip olmuslar ve programin hedef

kazanimlarina ulagsmislardir.

5.5 Eylem Arastirmasi Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

ve Olas1 Goziim Onerilerine Ait Sonuc ve Tartisma

Eylem arastirmasi1 dogasi geregi iyilestirme ve sorunlari miimkiin oldugunca
giderme siirecidir (Ferrance, 2000; Johnson, 2014). Bu eylem arastirmasinda da
arastirmacit Ogretmen siirecin basindan sonuna kadar birtakim sorunlar ile
karsilasmis ve bu sorunlari ¢c6zmeye calismis ya da sonraki eylem dongiisiinde

¢Ozlim icin 6nerilerde bulunmustur.

Arastirmacit Ogretmen ve gozlemci Ogretmen giinliiklerinde egitim ortamu,
ogrenci ve program kaynakli sorunlar ortaya c¢ikmistir. Bu sorunlar uzaktan

egitim, teknik sorunlar ve iletisim eksikligidir. Egitim ortamindan kaynakl
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sorunlar her ne kadar farkli temalar altinda toplansa da hepsinin ortak
noktasinin uzaktan egitim kaynakli oldugu sonucu c¢ikmistir. Ogretmenler
yalnizca bu duruma odaklanmislardir. Unal ve Bulunuz (2020) calismalarina
O0gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde teknik sorunlar yasadiklarimi fakat
Bakioglu ve Cevik (2020) ogretmenlerin teknoloji kullanimini olumlu yonde
etkiledigini belirtmistir. Yani Ogretmenler yasadiklari problemleri ¢ozmeye
calisirken, baska bir o6zelliklerini gelistirmislerdir. Arastirmada yer alan
O0gretmenler ise bu teknik sorunlarin ¢o6ziimi icin bakanligin destegi olmasi

gerektigini diisiinmiisler ve 6nermislerdir.

Ogrencilerden kaynakli sorunlar motivasyon eksikligi, ders programi
uyusmazligy, bilgi eksikligi ve teknik sorunlar olmustur. Ozel yetenekli 6grenciler
ifadelerine gore uzaktan egitimde yogun programlara maruz kalmislar ve bu
durum onlar1 yormustur. Motivasyonlarindaki azalmanin kaynagi olarak bu
goriilebilir. Ayrica yogun programlari nedeniyle arastirmanin programi zaman
zaman cakismis, 6grenciler katilim gésterememislerdir. Ogretmenler bu duruma,

okullarin standart programlar uygulamasini 6nermislerdir.

Egitim programindan kaynakli sorunlarin 6lcme degerlendirme araclarinin
sayica fazla olmasi, giinliikleri yazdirmanin zor olmasi ve programda yer alan
problem durumunun kurgusu ile ilgili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler
on test, uygulama ve son test sirasinda c¢ok fazla 6lcme aracina maruz kalmistir,
bunu kendileri de ifade etmislerdir. Bu sebeple araclarin sayisi azaltilabilir.
Ayrica Ogrenciler problem senaryosunun daha ayrintili ve iyi kurgulanmasi
gerektigini onermislerdir. Arastirmaci 0gretmen de benzer ¢6ziim Onerisinde

bulunmustur.
5.6 Oneriler

Bu boliimde eylem arastirmasi siiresinde elde edilen deneyimler ve arastirma
sonucglar1 dogrultusunda sonraki calismalarda kullanilmak iizere uygulayicilara

Oneriler sunulmustur.
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Bu arastirma eylem arastirmasi cercevesinde yuriltiilmiistir. Sonraki
calismalarda deneysel desenler kullanilarak farkli gruplar {izerinde
programin etkisi arastirilabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 6zel yetenekli 12 yedinci sinif 6grencisi ile
sinithdir. Orneklem genisletilerek farkli simif seviyelerindeki 6zel yetenekli
ogrenciler, normal gelisim gosteren Ogrenciler ya da farkli demografik
yapidaki 6grenciler ile karsilastirmali calismalar yapilabilir.

Eylem arastirmasinin birinci dongiisiinde hazirlanan program bagisiklik
sistemi ile sinirhidir. Sonraki ¢alismalara farkli konularda sistem temasini da
icine alan programlarin gelistirilmesi onerilebilir.

Arastirmanin sonuclarindan birinde 6gretmenler uzaktan egitim araclarinin
yetersiz oldugunu ifade etmistir. Egitim teknolojileri uzmanlarina ve
program gelistirme uzmanlarina uzaktan egitim alaninda 6gretmenlerin
kolay ulasabilecekleri ve kullanabilecekleri teknolojiler iiretmeleri
konusunda egitim vermeleri 6nerilebilir.

Ogrenciler uygulama sirasinda bu tiirden farklilagtirilmis program uygulama
ornegi ile karsilasmadiklarini ve daha fazla gormek istediklerini ifade
etmislerdir. Egitim politika yapicilarn ozellikle 6zel yetenekli 6grenciler icin
cesitli icerikler tretebilir, bunun icin akademisyenler ile isbirligi yapabilir ve
0zel yetenekliler ile calisan Ogretmenlere diizenli olarak program
farklilastirma egitimleri verilebilir. Boylece 6zellikle Tiirkiye’de 6zel
yeteneklilerin egitimi alaninda yol katedilebilir. Ozel yetenekli 6grencilerden
beklenen performans saglanabilir.

Ogretmenler siklikla 6grencilerin BILSEM programi ile 6érgiin devam ettikleri
okullarin programlarinin uyusmadigini ve BILSEM’e katihimda devamsizliklar
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler de benzer ifadelerde bulunmuslardir.
Verilen 6zel egitimin siirek ve verimli olmasi adina BILSEM’e devam eden
ozel yetenekli 6grenciler icin, en az yarim giin BILSEM giinii olacak sekilde
program yapilmasi ve yonetsel degisikliklere gidilmesi 6nerilebilir.
Arastirmada kullanilan farkhilastirilmis program modeli Entegre Miifredat

Modeli’dir. Arastirma sonucunda programin 6zel yetenekli 6grencilerin
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10.

11.

o0grenmelerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Entegre Miifredat Modeli'nin fen
bilimleri dersi disinda matematik, sosyal bilimler, dil egitimi gibi alanlarda
kullanilmas: onerilmektedir.

Arastirmanin amaglarindan biri hazirlanan program ile 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerini gelistirmektir. Ayni1 programin farkli bir eylem
arastirmasi dogrultusunda yaratici diisiinme becerileri, metabiligsel diistinme
becerileri, yansitici diisinme becerileri, sistemsel diisiinme becerilerine etkisi
arastirilabilir.

Arastirma Covid-19 salgini sebebiyle uzaktan cevrim ic¢i egitim ortaminda
ylritilmistiir. Ayn1 eylem dongiisii yliz yiize egitim ortaminda yiiriitiilerek,
elde edilen bulgu ve sonuclar1 karsilastirilabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Ogrenciler bu tiirden
farklilastirllmis  Ogretim tasarimini farkli, ilgi cekici ve eglenceli
bulmuslardir. Bu sebeple 6zellikle BILSEM’lerde calisan  brans
o0gretmenlerine farklilastirilmis egitim modellerini derslerinde uygulamalari
onerilebilir.

Alan yazin incelendiginde degerler egitimin fen bilgisi egitiminde cok fazla
arastirma konusu yapilmadigi; 6zel yetenekli 6grencilerin de ahlaki
diizeylerinin st seviyede oldugu oOne siiriilerek, daha cok bilissel
gelisimlerinin 6n planda tutuldugu goriilmiistiir. Fakat arastirma sonuclari
O0grencilerin bu konuda eksiklikleri oldugunu ortaya koymustur.
Ogretmenlere hazirladiklar1 ders planlarinin icerisine evrensel degerleri
yedirerek 6gretmeleri 6nerilmektedir. Ayrica arastirmacilar isbirlikli ¢alisma,
bilimsellik ve sorumluluk degerleri disinda bilimsel etik, 6zdenetim gibi

degerler tizerinde calisma yapmalari Onerilebilir.
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A

ORNEK DERS PLANLARI

4. DERS PLANI
A. Ders Bilgisi

Dersin Adz: Unite Adz:
Sinif: 6. Sinif
Fen Bilimleri Viicudumuzda Sistemler
Konu Ada:
Tema: Sistemler Siire: 40'+40'+40’+40’

Temamiz: “Sistem”

Kaynak, Arac ve Ogretim Yontem Kavramlar:
Gerecler: ve Teknikleri: Sistem, element, girdi,
W&M-No Quick Fix Kiiciik grup tartismasi, | ¢ikti, etkilesim,sinirlar,
O0gretmen kitab, biiyiik grup tartismasi, | baglantilar

Boya kalemi, resim isbirlikli caligma,

kagidi, akill tahta, anlanm, soru cevap

sistemler diyagrami

Amagc:

e Ogrencilere sistem temasini ve unsurlarini tanitmak.
e Farkl sistem orneklerini analiz ederek, sistemlerin sahip oldugu ortak

oOzelleri ortaya koymalarini saglamak.

Kazamimlar (Tema-Siirec-icerik):
Tema kazanimlari:

T1. Bir sistemin unsurlari olan baglantilari, elementleri, etkilesimleri, girdi
ve ciktilar1 tanimlar.

T2. Sistemin unsurlar arasindaki iligkileri analiz eder.
Siire¢ Kazanimlari:

Sd1. Olgu ve olaylar1 her zaman bilimsel acidan degerlendirir.

Sd3. Katildig1 grup etkinliklerinin tiimiinde isbirligi yapar.
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B. Dersin Isleyis Siireci

Giris:
1. Dikkat ¢ekme:

Giines sistemi, kaplumbaganin dolasim sistemi, dinamometre resimleri
ogrencilere gosterilir ve bu resimlerin ortak 6zellikleri nedir? sorusu sorulur.

imatai2 mslod sbvlnageing2

2. Giudileme:

Ogrencilere yaptiklar1 hastane eylem plani hatirlatilir. Giinliik hayatlarinin
her alaninda bir sistem ile karsilasabilecekleri, bugiin Ogrenilecek olan
“sistem temast” Ogrencilerin eylem planlarinda yardimi olabilecegi ve farkl
bir bakis ile problemlerine ¢6ziim iiretebilecekleri ifade edilir.

3. Gozden gecirme:

Sistem temasinin tanitimi yapilir. Islenecek dersin sonunda “sistem”
kavramini ve sistemin icerdigi temel unsurlar1 daha iyi kavrayacaklari
sOylenir.

4. Gecis:

Ogrenciler 3 kisilik kiiciik gruplara béliiniir, Zoom iizerinden kendi grup
hazirliklarini yapmalari istenir.

Gelisme:

Ogrencilere grup olarak bir buzdolabi cizmeleri, bu cizimi yaparken,
buzdolabini bir sistem olarak diisiinmeleri istenir. Buzdolabi neler igerir,
buzdolabinin girdileri ve ¢iktilar1 nelerdir, gibi sorular yoneltilir. Bu sorulari
grup olarak tartigsmalari istenir. Sistemin temel unsurlar1 olan elementler,
sinirlar, girdiler, ciktilar ve etkilesimler ekrana yansitilir. Her bir
unsur icin asagidaki sorular yonlendirilir ve 6grencilerin kavramlar1 daha iyi
anlamalari saglanir.

Elementler: Bir buzdolabinin béliimleri nelerdir? Buzdolabinin icerisinde

ne var? Cizdiginiz buzdolabin daha iyi olmasi icin baska ne gibi 6zellikleri
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olabilir?

Sinirlar: Buzdolabimi bir arada tutan elementler nelerdir? Sistemin
sinirlar1 nelerdir?

Girdiler: Bir buzdolabina disaridan neler girer? En temel 6zellikleri olan
buzdolabini diistindiigiintizde hangi parcalar sabit kalmal1?

Ciktilar: Buzdolabindan disar1 neler cikar?

Etkilesimler: Buzdolabinin icerisinde girdileri kullanarak ciktilar
olusturan seyler nelerdir, bu siirec nasil gerceklesir? Buzdolabi girdileri nasil
kullanir ve ¢iktilar1 olusturur?

Ogrencilere evrende bir cok farkli sistemin oldugunu, hatta bu sistemlerin
de bagli oldugu biiyiik sistemler oldugunu, her sistemin biiyiikliigiiniin farkli
oldugunu, bazilar1 canlilar icerdigini bazilari cansizlari igerdigini ve bir
diizen icerisinde calistig1 ifade edilir.

Ogrencilere sistemler diyagrami verilir ve insan viicudunu bir sistem olarak
diistinmeleri, ve diyagrami buna gore doldurmalari istenir.

Sonugc:

Ogrenciler diyagrami doldurduktan sonra her grubun calismalarini ana
ekranda paylasmalari ve birbirlerinin diyagramini incelemeleri istenir. Insan
viicudu sisteminin unsurlar1 hakkinda biiyiik grup tartismasi yapilir.
Ogrencilerin doldurduklar1 diyagram sistem temasi baglanti rubrigi ile
degerlendirilir. Ogrencilere calisma kagidi verilir ve asagidaki sorularin
cevaplarini 6dev olarak yazmalar1 istenir. Sonraki derste bu sorulari
cevaplamalari istenir.

1. Farkli sistem Ornekleri nelerdir?

Dogadaki sistemlere 6rnek veriniz.

Insanlarin yapmis oldugu sistemlere érnek veriniz.
Bu Ornekleri sistem yapan seyler nelerdir?

SR W N

Bu orneklerin element, sinir, girdi, ¢ikti ve etkilesim unsurlarini
tanimlayiniz.
6. Bir seyin sistem olduguna nasil karar verirsiniz?

Yansitici giinliik 6devi verilir ve ders bitirilir.

C. Yansitici Bilim Giinliigii Sorular:

1. Insan viicudunu bir sistem olarak diisiiniin ve okyanusun element,
baglantilar, girdiler, ciktilar, etkilesim unsurlarini bir sema olusturarak
aciklayiniz.

2. Bugiin yaptiginiz grup calismasinda,
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e Ben grup calismasinda .........cooooiiiiiiiiiiiiiiii e

sirasinda kendimi yeterli buldum fakat
................................................. sirasinda yeterli degildim.
ERSIKIZIMI ..vvveeniiiiniiiiieiiceeceieeeeae ile/yaparak giderebilirim.

e Grup arkadaslarim grup calismasinda
.................................................. sirasinda yeterli iken
..................................................... sirasinda yetersizdi. Onlara
o311 u1 10 PPN olabilir.

......... etkiledi w...... etkilemedi.

e Ela’nin problemini ¢6zmek icin isbirlikli calismak
.......... onemlidir veveneen.... Onemli degildir

3. Derste yapilan calismalar olaylara bilimsel bakisimda su acilardan

degisimlere sebep oldu... (olmadi ise isaretlemeyin)

o Olaylarin meydana gelis seklini merak etmek

Anlamadigim seyleri sormak
Olgu olaylar1 bilimsel acidan degerlendirmek
Gortisler arasinda ortak ve farkli noktalar1 belirlemek
Tutarl fikirleri savunmak
Farkli kaynaklar taramak
Yeni seyler iiretmek
Sorgulamak
Tahminde bulunurken mevcut delilleri kullanmak
Bilimsel gelismeleri takip etmek
Bir problemin ¢6ziimiine yonelik fikirler iiretmek
Elestirilmekten rahatsiz olmamak

0O O O 0O 0O 0O 0O 0o O o0 O O

Ozgiir diisiinceyi savunmak

@)
=4
Q¢
)
=

.....................................................................................................

4. Asagidaki bilimsel arastirma basamaklarindan hangisini bu derste
kullandin? Dersin hangi kisimlarinda kullandin? (kullanmadiysaniz
isaretlemeyin)

o Problemi tanimlama

o Hipotez yazma
o Kaynak tarama
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o YoOntem belirleme
o Veri toplama ve analizi yapma
o Degerlendirme

(Kullandim/kullanmadim) CUnKG........cccveeiiiiiiiiiniiiiiniiinenennn.

D. Degerlendirme

Her bir 6grenci icin asagidaki formlar doldurulur.
-Sistem temasi ile baglant1 rubrigi
-Bilimsel degerler gozlem formu

-Isbirlikli calisma degeri gdzlem formu
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SISTEMLER DiYAGRAMI

SINIRLAR

ELEMENTLER

GIRDILER /
CIKTILAR

\

A 4 /
ETKILESIM /
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6. DERS PLANI
A. Ders Bilgisi

Dersin Adz: Sinif: 6. Sinif Unite Adx:
Fen Bilimleri Viicudumuzda Sistemler
Konu Ada: Tema: Sistemler Siire: 40'+40’+40+40’

Temamiz: “SISTEM”

Kaynak, Aracg ve Ogretim Yéontem Kavramlar:

Gerecler: ve Teknikleri: Antijen, antikor, T
W&M-No Quick Fix Kiiciik grup tartismasi, | hiicresi, B hiicresi,
ogretmen kitab1 biiyiik grup tartismasi, | lenfosit, makrofaj, timiis
Bagisiklik sistemi isbirlikli calisma, bezi, lenf diigtimii

calisma kagidi anlatim, soru cevap,

beyin firtinasi
Bagisiklik sistemi hiicre

resimleri

Amagc:

e Ogrencilere sistem temasini ve unsurlarini tanitmak.
e Farkl sistem orneklerini analiz ederek, sistemlerin sahip oldugu ortak

ozelleri ortaya koymalarini saglamak.

Kazamimlar (Tema-icerik-Siirec):

Tema kazanimlari:

T1. Bir sistemi unsurlari olan baglantilari, elementleri, girdi ve ¢iktilar
tanimlar.

T2. Sistemin unsurlar arasindaki iliskileri analiz eder.

Icerik Kazanimlar::

12. Bagisiklik sisteminde etkili olan hiicreleri ayirt eder.

Siire¢ kazanimlar::

Sd1. Olgu ve olaylar1 her zaman bilimsel agidan degerlendirir.
Sd2. Yapilan calismalarda sorumluluklarini eksiksiz yerine getirir.

Sd3. Katildig1 grup etkinliklerinin tiimiinde isbirligi yapar.
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B. Dersin Isleyis Siireci

Giris:
5. Dikkat cekme:

Ogrencilere bagisiklik sistemine ait mikroskop goriintiileri goésterilir ve ne
oldugu hakkindaki fikirleri sorulur.

CRALK R

WEDICVI,

Gorlintiiler sirasiyla kemik iligi, timiis bezi, lenf diigiimii, B hiicreleri ve dalak

hiicreleridir.

6. Guduleme:

Bu ders sonunda, ilgili problemi c6zebilmek icin, bir sistem hakkinda
derinlemesine bilgi edinecekleri ifade edilir.

7. Gozden gecirme:

Bagisiklik sistemi hakkinda ne bildikleri ve Onceki derste verilen okuma
parcasini okuyup okumadiklar1 sorulur. Verilen diyagram ve sistem semasi
odevleri kontrol edilir, yanlis yerler varsa diizeltilir.

8. Gegis:

Okuma parcasinin tekrar derste okunmasi saglanir, bilmedikleri kelimeler
varsa tespit edilir, anlamlar aciklanir.

Gelisme:
Bagisiklik sistemi ile ilgili kavramlar ve nasil calistigi ile ilgili asagidaki

videolar izletilir.
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https://www.youtube.com/watch?v=zQGOcOUBi6bs

https://www.youtube.com/watch?v=BSypUV6QUNw

Kan hiicreleri, timiis hiicreleri, dalak hiicreleri ve lenf diiglimlerinde gordiikleri

hiicreler yansitici bilim giinliiklerine ¢izdirilir.
Ogrencilere bagisiklik sisteminin unsurlari ve isleyisi hakkinda bilgi verilir.
Sonuc:

Bagisiklik sistemi hiicrelerinin isimleri ve gérevleri tekrar edilir. Ogrencilerin

konu ile ilgili sorular1 cevaplanir ve ders bitirilir.

C. Yansitica Bilim Giinliigii Sorular

1. Yansitic1 bilim giinliigiine cizdirilen hiicre 6rneklerine yonelik olarak,
her bir 6rnekte baskin olan hiicre tipi nedir? Isimleri nelerdir?

2. Bagisiklik sisteminde etkili olan hiicreler nelerdir? Bu hiicreleri nasil
ayirt edebiliyorsun?

3. Bir sistem olarak bagisiklik sistemini element, girdi, ¢ikti, etkilesim ve
sinirlar acisindan inceleyiniz.

4. Ben grup calismasinda ........coeiiieiiiiiiiiiiii e

sirasinda kendimi yeterli buldum fakat
................................................. sirasinda  yeterli  degildim.
ERSTKIZIMI ..voveeinininiiiiiniiieeieneeae, ile/yaparak giderebilirim.

5. Grup arkadaslarim grup calismasinda
.................................................. sirasinda yeterli iken
..................................................... sirasinda yetersizdi. Onlara
[0) 115 o1 PP PRSP PPPPPPN olabilir.

6. Bu ders isbirlikli calisma 6zelligimi,

......... etkiledi .e..... etkilemedi.

7. Asagidaki bilimsel arastirma basamaklarindan hangisini bu derste
kullandin? Dersin hangi kisimlarinda kullandin? (kullanmadiysaniz
isaretlemeyin)

Problemi tanimlama

Hipotez yazma

Kaynak tarama

Yontem belirleme

O O O O
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https://www.youtube.com/watch?v=zQGOcOUBi6s
https://www.youtube.com/watch?v=BSypUV6QUNw

o Veri toplama ve analizi yapma
o Degerlendirme

(Kullandim/kullanmadim) CUnK{i.......cocoveveviiniiininniiininiiennnnnn.

8. Derste yapilan calismalar olaylara bilimsel bakisimda su acilardan

degisimlere sebep oldu... (olmadi ise isaretlemeyin)

o Olaylarin meydana gelis seklini merak etmek

Anlamadigim seyleri sormak
Olgu olaylar1 bilimsel acidan degerlendirmek
Gortisler arasinda ortak ve farkli noktalar1 belirlemek
Tutarh fikirleri savunmak
Farkli kaynaklar taramak
Yeni seyler iiretmek
Sorgulamak
Tahminde bulunurken mevcut delilleri kullanmak
Bilimsel gelismeleri takip etmek
Bir problemin ¢6ziimiine yonelik fikirler tiretmek
Elestirilmekten rahatsiz olmamak

o 0O O O 0O 0O 0O o O o o0 o

Ozgiir diisiinceyi savunmak

O
o
=
QQc
]
=

D. Degerlendirme

Bagisiklik sistemi ile ilgili calisma kagidi 6grencilere dagitilir.
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BAGISIKLIK SISTEMi CALISMA KAGIDI

a. Patojen

b. Makrofaj

c. Antijen

d. Antikor

e. T hiicresi

f. B hiicresi

g. Dogal katil

- h. Eusonofil i. Basofil
hiicreler

j. Lenf digiimleri k. Multiple Skleroz l. Lupus

m. Notrofil n. Grip 0. Alyuvar

. Yukaridakilerden hangisi dogal bagisiklik hiicreleridir?

Yukaridakilerden hangisi sonradan kazanilan bagisiklik hiicreleridir?

Yukaridakilerden hangisi otoimmiin hastaliklardandir

Yukaridakilerden hangisi bagisiklik sistemi elementlerindendir?
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B

VELI ONAM FORMU

Sayin Veli;
Cocugunuzun katilacagi bu calisma,

“Ozel Yetenekli Ogrenciler icin Farklilastirllmis Fen Ogretiminin
Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve Deger Gelisimlerine Etkisinin
incelenmesi” adiyla, 09.11.2020- 15.01.2021 tarihleri arasinda yapilacak
bir arastirma uygulamasidir. Arastirmanin Hedefi: Ozel yetenekli 6grenciler icin
farklilastirllmis fen Ogretiminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve deger
gelisimlerine etkisinin incelenmesidir. Arastirma Uygulamasi: Anket / Goriisme /
Gozlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanlhig’nin ve okul yoOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katillm tamamiyla goniilliiliik
esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir.
Arastirma cocugunuz icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk
tasimamaktadir. Cocugunuzun katiimi tamamen sizin isteginize baghdar,
reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda oOgrencilerin akademik
basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.Calismada
ogrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
¢ikmakta 6zglirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir.
Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, calismayi
tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak
ya da katildiktan sonra vazgecmek cocugunuza hicbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak
soru sorabilir, sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla.
>

N

Arastirmaci : OZGE CEYLAN

. J

4 )

Velisi bulundugum.................. Y7717 { AR numaralt 6grencisi

.................................. ’in yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra gocugunuzla okula geri

génderiniz*).
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KONTROL LISTELERI

SORUMLULUK ALMA KONTROL LISTESI
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D

ODAK GRUP GORUSME FORMU

ODAK GRUP GORUSMESi FORMU

Yapilacak bu cevrimic¢i odak grup goriismesi 14 haftalik uygulama siireci boyunca

sizlerin erisi, elestirel diisiinme becerisi ve degerlerinizdeki degisime ve siirecin geneline

yonelik fikirlerinizi almak amaciyla yapilacaktir. Diislincelerinizi belirtmeniz miifredatin

etkililigine yonelik degerlendirmeye katki sunacaktir. Goriisme yaklasitk 120 dk.

Stirecektir.

1.

v ®© N o

12.

13.
14.

15

Uygulama siirecinde gerceklestirilen etkinliklerin etkili oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Sizce hangi yonlerden etkiliydi?

Uygulama siirecinin sistem temasina iliskin gelisiminize etkisi oldu mu? ne tiir
etkileri oldu?

Uygulama siirecinin bagisiklik sistemine iliskin gelisiminize etkisi oldu mu? ne
tiir etkileri oldu?

Uygulama siirecinin elestirel diisiinme becerilerine iliskin gelisiminize etkisi oldu
mu? ne tiir etkileri oldu?

Uygulama stirecinin isbirlikli calisma, sorumluluk alma ve bilimsel degerlerine
iliskin gelisiminize etkisi oldu mu? ne tiir etkileri oldu?

Uygulama siirecinde 6grendiginiz bilgileri nasil ve nerede kullanabilirsiniz?
Uygulama siirecinde en ¢ok hosunuza giden etkinlik nedir?

Uygulama siirecinde en sikildiginiz etkinlik nedir?

Sizce uygulama siirecinde yasanan zorluklar nelerdir? Nasil giderilebilir?

. Uygulama siirecinde diizeltilmesi gereken noktalar var midir? Varsa nedir?

11.

Uygulama stiirecinin uzaktan egitim ortaminda gerceklesmesinin olumlu ya da
olumsuz etkileri nelerdir?

Uygulama siirecini daha basarili hale getirmek icin ne yapmak gerektigini
diistiniiyorsunuz?

Uygulama siirecinde 6gretmenin roliinii nasil degerlendiriyorsunuz?

Tekrar bu tiir bir stirece dahil olur musunuz? Neden?

. Eklemek istediginiz baska noktalar var mi? Tesekkiir ederim.
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E

VELI ONAM FORMU

ERIiSI TESTI
BOLUM I.
Sistem Temasi1 Kazanim Testi
Insan viicudunu bir sistem olarak diisiindiigiiniizde, bu sisteme ait parcalari
sinirlar, elementler, girdiler ve ¢iktilar unsurlarini her birine en az iki 6rnek

vererek listeleyin. (Bu soru 10 puan degerindedir. Ogrencilerden gelen
cevaplara gore puanlanir.)

Sinirlar: (2,5 puan) Or: deri, hiicre zar

Elementler: (2,5 puan) Or: organlar

Girdiler: (2,5 puan) Or: hava, yemek

Giktlar: (2,5 puan) Or: enerji, karbondioksit

Insan viicudu sistemini ve unsurlarini gésteren bir diyagram ciziniz. (Bu soru
10 puan degerindedir. Sinirlar, elementler, girdiler, ciktilar ve etkilesimlere

ait en az bir drnegin diyagramda gosterilmesi beklenmektedir. Her bir unsur
2 puan degerindedir. Ogrencilerden gelen cevaplara gore puanlanir.)

BISTEMLER DivAGRANMI

SINIRLAR

ELERENTLER

CIKTILAR

GiRDILER
e ™

AN

T
i

N e
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3. Gizdiginiz diyagramda insan viicudu sisteminin unsurlar arasindaki en
onemli ii¢ etkilesimi yaziniz. (Bu soru 10 puan degerindedir. Ogrencilerden
gelen cevaplarin dogruluguna gore puanlama yapilir.)

I. Etkilesim. (3,3 puan) Or: soguk hava ----- > besinler
II. Etkilesim: (3,3 puan)
III. Etkilesim: (3,3 puan)

4. Bir akvaryumu sistem olarak diisiiniin. Insan viicudu sistemi ile akvaryum
sistemi arasinda ortak ozellikler ve farkliliklar nelerdir? En az dort 6rnek
yaziniz. (Bu soru 10 puan degerindedir. Her bir 6rnek 2,5 puan degerinde
olacaktir. Ogrencilerden gelen cevaplarin dogruluguna gére puanlama

yapilir.)

Or: Akvaryumun sinirlari camlaridir, insan viicudunun sinirlari derisidir.
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BOLUM I1.

icerik Kazanim Testi

1. Asagidaki destek ve hareket sistemi ile ilgili kavram agini1 uygun kavramlar

ile doldurunuz.

iskelet sistemi

Destek ve

Hareket Sistemi

Okan, gekillerine gore kemik cegitlerini gbstermek icin
agagidaki semay1 hazirliyor.

Kemik

I/

& A ]

Kafatasi El Bilek Uyluk
Kemikleri Kemikleri Kemigi

Buna gore semada numaralandinlmig yerlere yazila-
cak kemik tiirleri hangisinde dogru verilmigtir?

| 1] 1]}
A)  Uzun kemik  Yassi kemik  Kisa kemik

B) Kisa kemik Uzun kemik  Yassi kemik
C) Yassikemik Kisa kemik Uzun kemik
D) Yassikemik Uzun kemik Kisa kemik

Bir ddretmen sinifa girdiginde siniftaki 6§rencilerin yor-
qun ve halsiz oldugunu fark ederek bir nceki dersin be-
den egitimi oldugunu anlar.

Bu durumun nedeni agagidakilerden hangisi olabilir?

A) Kol ve bacaklanmizdaki diiz kaslarin cabuk yipran-
masi

B) Ig organlanmizin yapisindaki kaslarin hizi kasimasi
C) Kalp kasinin glicld kasilip gevsemesi
D) Vicudumuzu saran cizgili kaslann cabuk yorulmasi
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F.Asagidaki sekilde kas gegitlerini yanlarina yaziniz.

5. Asagidaki semada sindirim sistemine ait organ ve yardimci organlarin
isimlerini yazini

6.

a) Fiziksel sindirim nedir? Nerede gerceklesir?:

b) Kimyasal sindirim nedir? Nerede gerceklesir?:
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Eda, esit kitlede ve farkli sekillerdeki et parcalanni, éz-
des mide sivilan bulunan kaplara sekildeki gibi birakiyor.

1. kap 2. kap
Mide Mide
sIVISI SIVISI
10g 1049

Et pargasi Et pargasi

Eda, yaptigi bu deneyle ilgili,
I.  Mide sivilan kaplardaki etleri parcalar.
IIl. 2. kaptaki et, daha kisa slrede parcalanir.
lll. Kitleleri esit oldugundan her iki kaptaki et ayni sG-

rede pargalanir.
sonuglanndan hangilerini gézlemleyemez?
A) Yalmz . B) Yalmz Il
C) lvell D) Iwvelll.

. Sindirim sistemindeki bazi organlar ve gorevleri, kangik
olarak tabloda verilmigtir.

ORGAN GOREVI
' a. Yaglann kimyasal sindirimi
1. Karaciger | ada baslar

2. Ince bagirsak | b. Safra salgisini direten organdir.

c. Besinlerin igerisinde kalan su

3.Kalinbagisak | o e il

Organlanin gorevleri ile dogru eslestiriimesi hangi
secenekte verilmistir?

9. Dolasim sistemi yap1 ve organlari nelerdir?

10. Kiiciik dolasimi kisaca aciklayiniz.

11. Biiyiik dolasimi kisana aciklayiniz.

12.

. Asafida viicudumuzdaki damar cesitleri ve dzellikleri ka-
nsik olarak verilmistir.

Damar Gesidi Gaorevi
1. Hiicreler ile kan arasinda
madde aligverisi yapmak

a. Atardamarlar

b. Kilcal damarlar | 2. Kalpten viicuda kan tasimak

3. Vicut organlanndan kalbe kan
tagimak

c. Toplardamarlar

Buna gdre damar cesitlerinin gérevleri ile dogru
eglestiriimesi hangi segenekte verilmistir?

A)1-b B)1-a C)1-b D)1-¢
2-a 2-c 2-c 2-b
3-c 3-b 3-a 3-a

A)1-b, 22, 3¢ B) 1-a, 2-b, 3¢
C) 1-b, 2¢, 3-a D) 1-c, 2-b, 3-a
13.
.| Kisi Kan Grubu Rh
Ensar B +
Simeyye 0 +
Nisa B -
Yagmur 0 +
Yunus AB -

Tabloda kan gruplan verilen kisiler arasinda gergek-
legecek olasi kan nakilleri igin hangisi soylenebilir?
A) Ensar, Nisa'dan kan alabilir.

B) Yagmur, Simeyye'ye kan verebilir.

C) Yunus, Ensar'dan kan alabilir.

D) Yagmur, Slmeyye'den kan alamaz.
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14. 15.

'| Sol alt odacik _'D_' Sag lst odacik| = @
Sag altodamk—-m—» Sol tist odacik | =

Viicudumuzda gerceklesen kan dolagim tiirlerinin

baslangig ve bitis noktalannin verildigi semada nu- Kan bﬂﬁlﬁlﬂﬂ i|ﬂi|i sunum Yﬂpﬂlﬂk iHE}'en bir E@mﬂ'

maralanmig bosluklara agagidakilerden hangileri ya- Ci ﬂﬁ&gldﬂki ifﬂlhlﬂden hﬂﬂgiﬁiﬂi kll"ﬂﬂamﬂl?

zilmalidir? ———

A] Wieut Akciderler  Koguk Dolagim — Boyik Dolagim A} Kan baﬂl?l kl§||en dﬂha sagllkll }'ﬂpﬂr

) Aotk vex  Koskoossn St B) Kan badist toplumsal dayanigmay: arttinr.

O Ao Vet Btk Ko C) Bireyler hichir sart aranmaksizin kan bagisi yapabilir
D) Kisiler, kan badist ile ilgili bilinglendirimelidir

D) Vicut Akciderer  Boyik Dolagim  Kogik Dolagim

16. Dolasim sistemi ile ilgili kavram haritasinda yer alan bosluklar1 doldurunuz.

alyuvar

KAN

plazma

17. Bosaltim sistemi yapi ve organlarinin isimlerini yaziniz ve kisaca bosaltim

olayim agiklayiniz.

281



18. 19.

B Bosaltim sisteminde gotrevli yap! ve organlar asagidaki
Vilcudumuzda olusan ve uzaklastinimas! gereken atik sekil izerinde harfler ile gosterilmistir.

maddelerin bazilan sunlardir.

« Su « Ure

o Tuz « Su buhan

« Sindirim atiklan » Karbondioksit

Bu maddelerin hangi organlar tarafindan viicuttan
atildigimi gosteren asagidaki tablonun hangi satirin-
da hata yapilmigtir?

Buna gore,

* - - - - idrann biriktigi yerdir.
* - - - - kamin stzuldagd yerdir.
Organ Atik Madde « - - - -, idranin atildig! yerdir.
- - . * - - - - idran idrar kesesine tagir.
A) | Bobrek Ure, su, sindirim atiklar
ciimlelerinin bagsindaki bosluklara uygun olan harfler
B) | Akciger Karbondioksit, su buhan yazildiinda yukandan asagiya olusan siralama, han-
gi secenekte dogru verilmistir?
C)| Deri Tuz, su
:. i A)K,L, M, N BYM,K,N, L
D) | Kaln bagirsak | Sindirim atiklari, su C)N, L, M, K, D)L M, K N

20. Bobrek rahatsizliklarinda diyaliz makinasinin islevini ve 6nemi nedir? Bébrek

yetmezliginde organ naklinin 6nemi nedir?

NOT: Bu sorudan oncesi 6grencilerin farklilasgtirilmis program uygulanmadan
once On bilgilerini (hazirbulunusluklarini) kontrol etmek amaciyla hazirlandig:

icin puanlama yapilmamustir.
21. A. Lupus hastalig1 nedir? (Bu soru 2,5 puan degerindedir.)

Viicudunun bagisiklik sisteminin kendi doku ve organlarina saldirdiginda ortaya

¢ikan bir otoimmiin hastaliktir.

B. Lupus hastaliginin iliskili oldugu sistemleri bagisiklik sistemi ile

iliskilendirerek aciklayiniz. (Bu soru 2,5 puan degerindedir.)

Lupus hastaliginin neden oldugu iltihaplanma viicudun akcigerler, beyin,
bobrekler, cilt, eklemler, kalp ve kan hiicrelerine etki edeceginden dolasim
sistemi, solunum sistemi, sinir sistemi, duyu organlari, bosaltim sistemi basta

olmak iizere tiim sistemleri etkileyebilir.

C. Lupus hastaliginin goriilme siklig1 en fazla olan bireyler kimlerdir? (Bu

soru 2,5 puan degerindedir.)

15-45 yaslarindaki kadinlarda daha fazla goriilmektedir.
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D. Lupus hastaligini tanimlayacak en kritik 4 belirti nedir? (Bu soru 2,5 puan

degerindedir. Ogrencilerden gelen dogru cevaplara gére puanlama yapilacaktir.)

e Kelebek tarzinda cilt dokiintiisii
e Isiga duyarhlik

e Yorgunluk

e Ates, bayilma vb.

22. Bir doktor olarak hastanin Lupus olduguna kesin karar verirken hangi
siirecleri izlersiniz? (Bu soru 5 puan degerindedir. Ogrencilerden gelen
dogru cevaplara gore puanlama yapilacaktir.)

Burada 6nemli olan cevap “genetik test” yani ANA testi cevabidir.
23. Bagisiklik sistemi ne ise yarar? Yapi ve organlari nelerdir? (Bu soru 5 puan

degerindedir. Ogrencilerden gelen dogru cevaplara goére puanlama
yapilacaktir.)

Viicudun hastalik yapici mikroorganizmalari1 tanimasina ve bunlara kars1 kendini
savunmak icin gosterdigitepkiye bagisiklik denir. Dalak, Agiz, burun, goz deri ve
salgilanan sivilar, antijen, antikor, b ve t hiicreleri, vb.

24. Bagisiklik sistemi hiicrelerinin islevlerini aciklayiniz: (Bu soru 10 puan

degerindedir. Her bir énciil 2,5 puan degerindedir. Ogrencilerden gelen
dogru cevaba gore puanlama yapilir.)

T hiicreleri: Bir ¢esit akyuvardir. Timusta tiretilir.

B hiicreleri: Bir cesit akyuvardir. Kemik iliginde {iretilir.
Antijen: Viicutta bulunan hastalikli hiicrelerdir.
Antikor: Antijenlerle savasan proteinlerdir.

25. Bagisiklik sisteminin ile diger sistemler ile iliskisini ac¢iklayimz. (Bu soru 5
puan degerindedir. Ogrencilerden gelen dogru cevaba gore puanlama
yapilir.)

26. Bir organ bagis1 kampanyasi tasarlayacak olsaniz, hedef kitleniz, kampanya
yonteminiz, ikna biciminiz, sloganiniz ve kullandiginiz araclar neler olurdu?
(Bu soru 5 puan degerindedir. Hedef kitle 1 puan, ikna bicimi 1puan, slogan
1 puan, araclar 1 puan ve yéntem 1 puan olarak puanlanir. Ogrencilerden
gelen dogru cevaba gore puanlama yapailir.)
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BOLUM III.
Siire¢c Kazanim Testi

Problem Cozme Basamaklar1 Olcme Formu:

Sen kronik astim hastasisin ve seni kizdiran ama 6nemli olmayan Okstiriiklerin
oluyor. Zaman zaman nefes almani ciddi zorlastiran astim ataklar1 gegciriyorsun.
Gogu zaman bu ataklar1 bronkodilator (bronglari genisleterek daha fazla oksijen
almalarim1 saglayan ilaclar) olmadan atlatiyorsun. Kanarya otu denilen bir
cicegin polenine karsi alerjin var. Bu zamanlarda astimin iyice artiyor ve

bronkodilatoriinii (fisfis form) sik sik kullanmak zorunda kaliyorsun.

En biiyiik problemin geceleri basliyor, eger bronkodilatoériinii kullandiysan gece
2’de Oksiiriigiin basliyor, kalkip bir doz daha kullaniyorsun ama bu sefer uykun
kacgiyor. Doktorun agizdan hap olarak alinan farkli bir ila¢c daha 6nerdi. Fakat bu
ilact1 astim atagi gecirirken degil daha onceden alman gerektigi, ¢iinkii ilacin
etkisinin 20 dakika sonra basladig1 noktasinda uyardi. Bronkodilatoriin ise

kullandigin ilk birkac saniyede ise yariyordu.

Polenli mevsim boyunca ilacin hangi formunu alman gerektigine ve senin ic¢in

hangisinin iyi olduguna nasil karar verirsin?

(NOT: Mantikli ve deneysel olan her aciklama puanlanabilir.)

1. Yukaridaki problemi soru ciimlesi biciminde ifade ediniz. (Bu soru 5 puan
degerindedir. Ogrencilerden gelen dogru cevaba gore puanlama yapilir.)

Hastalik siirecinde yasadigim problemleri ortadan kaldirmak icin fisfis
formdaki ilaci m1 hap formdaki ilact m1 kullanmaliyim?

2. Iki ilactan birini secmeni saglayacak bir deney tasarla. (Bu soru 15 puan
degerindedir. Her onciil 3 puan degerindedir. Ogrencilerden gelen dogru
cevaba gore puanlama yapilir.)
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b. En az iki hipotez yaz. (Hangi hipotezi dogrulayacaksan isaretle)

H1: Hastalik siirecinde yasadigim problemleri ortadan kaldirmak icin fisfis
formdaki ilac1 kullanmaliyim.

H2: Hastalik siirecinde yasadigim problemleri ortadan kaldirmak icin hap
formdaki ilac1 kullanmaliyim.

c. Ihtiyacin olan malzemeleri yaz.
Orn: fisfis ilac, haftalik cizelge, kalem, hap vb.
d. Takip edecegin siirec nasil olacak?

Ogrencilerin bir hafta fisfis ilact kullanacak, bir hafta hap formu kullanacak
bicimde bir deney tasarlamasi beklenmektedir.

e. Bulgularin icin bir tablo olustur.

Ogrencilerden deneylerine uygun haftalik ilac tiirii, ila¢ icme zaman1 ve uyku
siireleri verilerine ait tablo yapmalar1 beklenmektedir.

f. Bulgularini, hangisinin daha iyi calistigin1 géstermek icin bir tanim yap.

Ogrencilerin deney bulgularina gore sonug ciimlesi yazmalari

beklenmektedir.
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CEDT-X KULLANIM iZNi

O Palindrom

CORNELL ELE$TiREL DU$UNME TESTI
Akademik Kullanim izni

Tarih: 08/02/2021

Bu belge, Cornell Elestirel Dlsinme Testi'nin Turkiye'deki tim yasal kullanim
haklarina sahip Palindrom Bilim Kiltur Egitim Arastirma Uygulama Danismanlik ve
Ticaret Ltd. Sti. (Palindrom Egitim ve Arastirma) tarafindan, Yildiz Teknik Universitesi
Fen Bilimleri Enstitlsu, TC kimlik numaral doktora égrencisi Ozge
Ceylan’in ‘Ozel Yetenekli (jgrencﬁerm Erisi, Elestirel Diisiinme Becerisi ve
Degerlerinin Farklifastirimis Fen Bilimleri Araciligiyla Gelistiriimesi: Bir Eylem
Arastirmasi’ isimli akademik calismasinda kullaniimak UGzere satin alinan Cornell
Elestirel Dusliinme Testi Dlzey X'in, ilgili mesafeli satis sozlesmesini imzaladiktan
sonra, tamaminin ya da bir kisminin uygulamasi ve sonuglarinin kullanmasina dayali
olarak bahsi gecen calismasinda beyan edilmek ya da ilgili kurumlara sunulmak
Uzere hazirlanmistir.

Bu izin belgesi, satis sézlesmesi imzalanmasi sonrasinda Ozge Ceylan'in Cornell
Elestirel Digtnme Testi Dizey X'i uygulanmasina ve Palindrom Egitim ve Arastirma
tarafindan sunulan veri dosyasinin arastirma analizlerinde kullaniimasina iZIN
VERIR.

Bu izin belgesi, Cornell Elestirel Dislnme Testi'nin; ticari amagla kullaniimasina,
soru ve/veya cevaplarin tamaminin ya da bir kisminin yazili olarak yayinlanmasina,
3. sahislarla paylasiimasina, gelistiriimesi, Uretiimesi, dagitimasi, tanitiimasi ve
reklam edilmesine; tarz, format ve sekil ile igerigine iligkin alintilara iZIN VERMEZ.

Palindrom Bilim Kiiltiir Egitim Arastirma
Uygulama Danismanlik ve Ticaret Ltd. Sti.

MNot: Palindrom Egitim ve Arastirma akademik calismalar ve editim aragtirmalarini desteklemek amaciyla, bu
calisma igin, Cornell Elestirel Diglnme Testi'nin lUcretlendirmesinde dzel indirimler uygulamistir. Verilen iznin
kapsami diginda hareket edilmesi halinde hukuki ve cezai mieyyide uygulanmasi bakimindan gerekli yasal
haklarin kullamlacadi ihtar olunur.
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ISBIRLiGi SURECI OLCEGI

ISBIRLiGi SURECI OLCEGI

Sevgili 6grenciler;

Asagida isbirlikli 6grenme siirecine iliskin maddeler bulunmaktadir. Bu
maddeleri kendinizin isbirlikli 6grenme ortamlarindaki davranislarinizi goz

oniinde bulundurarak cevaplayiniz.

BOLUM 1

g
g 5
51 5| E S, £
— i<t -
Egl o N g B
s 35 > % = S
=) B - T £
LeE I 2 g C

Grup iiyeleri birbirlerine giivenirler.

Grup flyeleri ortak bir goriis olustururlar.

Ogrenciler birbirlerinin basarmasi igin ortak
sorumluluk alirlar.

Grup {liyelerinde “ben” yerine “biz” algis1 vardir.

Grup iiyeleri grubun bir biitiin oldugunu, grubun
basarisindan ya da basarisizligindan her iiyenin
sorumlu oldugunu bilirler.

Grup iiyeleri calisma hedeflerini birlikte belirlerler.

i

Grup lyeleri “ya birlikte batariz ya birlikte ¢ikariz’
diislincesine sahiptirler

Gruptaki her tiye diger grup iiyelerinin
O0grenmesinden sorumluluk duyar.

Grup {lyeleri sorumluklarini yerine getirirler.

Grup lyeleri bagkalarinin sirtindan
gecinemeyeceginin farkindadir.

Grubun her iiyesi kendi yeterlilikleri dogrultusunda
gruba katki saglar.

Ogrencilerin basarilar1 ya da basarisizliklari,
bireylerden cok gruplara aittir.

Gruptaki bir 6grencinin 6grenmesi, gruptaki diger
ogrencilerin 6grenmesinden ya da harcadigi
cabalardan etkilenmektedir.

Grup flyeleri birbirleriyle etkilesim icerisindedirler.

287



Grup iiyeleri birbirlerini takdir ederler.

Grup tyeleri ulastiklar sonuclar (bilgileri)
birbirlerine aktarirlar.

Grup tyeleri birbirlerine etkili ve verimli yardim
saglarlar.

Birbirlerinin performanslarini gelistirmek i¢in geri
bildirim saglarlar.

Ogrenciler birbirlerinin 6grenmesine yardim
ederler.

Grup tiyeleri basari icin birbirlerinin ¢abalarini
kolaylastirirlar.

Grup iiyeleri birbirlerine doniit verirler.

Grup icindeki catismalar grup icinde ¢oziiliir.

Kendi 6grenmemden grup arkadaslarim sorumlu
oldugu kadar ben de sorumluyumdur.

Her grup iiyesinin cabasi, grubun basarisi i¢in
gereklidir.

Her grup iyesinin, tistlendigi rolii yerine getirmesi,
grubun ortak amaclarinin gerceklestirilmesine
katki saglar.

Grubun her bir tiyesi, grup basarisina katki
saglamakla sorumludur.

Grup tiyeleri birbirlerinin diisiince ve ¢abalarina
saygi gosterirler.

Grup icerisinde iyi Oneriler desteklenir.

Farkl yapilardaki 6grenenler birbirlerini tanima
firsat1 bulurlar.

Grup {lyeleri birbirlerine elestirilerinde yapicidirlar.

Grup tiyeleri sahip olduklan fikirleri tartisirlar.

Grup iiyeleri arasinda dogru ve acik iletisim vardir.

Grup {lyeleri gorevi belirlenen zaman icerisinde
tamamlarlar.

Grup iiyeleri ellerinden gelenin en iyisini yapmaya
calisirlar.

Grup tyeleri siire¢ sonucunda ortak bir grup iiriini
ortaya koyarlar.

Grup beklentileri kurulur.

Grup icerisindeki roller tanimlanir.

Ogrenciler arasinda isbéliimii yapilir.

Grup lyeleri basar ya da basarisizliklarinin
nedenlerini yansitici bir diyalogda tartisirlar.

Ogrenenler grup calisma planina uyarlar.
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BILIMSELLIK SURECI OLCEGI

BILIMSELLIK OLGEGI
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1. Cevremdeki varliklarin nasil meydana geldigini merak

ederim.

Savundugum diisiincelerin yanlis oldugu kanitlansa da
savunmaya devam ederim.

Anlamadigim seyleri sormaktan ¢ekinmem.

Bir problemin ¢6ziimiine iligkin fikirler ortaya
koyabilirim.

Cevremde olan olaylarin sebeplerini arastiririm.

Ozgiir diisiincenin olmadig1 yerde bilim gelismez.

Hangi diisiinceyi savunursa savunsun bilim adamlarinin
calismalar: desteklenmelidir.

Goriisler arasindaki ortak ve farkli noktalar1
belirleyebilirim.

Savundugum diistincelerin tutarl olmasina énem
veririm.

10.

Odevlerimi hazirlarken farkl kaynaklardan
yararlanirim.

11.

Insanlar diigiincelerini 6zgiirce ifade edebilmelidir.

12.

Herhangi bir konu hakkinda farkl fikirler ortaya
koyabilirim.

13.

Odevlerimi hazirlarken yararlandigim kaynaklarin
ismini belirtirim.

14.

Okudugum herhangi bir metindeki tutarsizliklar fark
ederim.

15.

Diger insanlardan farkli olmay1 goze alabilirim.

16.

Yeni seyler iiretmeye merakliyimdir.

17.

Diisiincelerimin elestirilmesinden rahatsiz olmam.

18.

insanlari farkl kilan fikirleridir.

19.

Gelecek ile ilgili 6ngoriilerde (tahminlerde) bulunurken
mevcut delilleri kullanirim.

20.

Bilimsel gelismeler ile ilgili gazete ve dergilerde verilen
haberleri okurum.

21.

Verilen kararlar1 sorgularim.
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SORUMLULUK OLGCEGI

SORUMLULUK OLGEGI

Maddeler Her zaman | Bazen Hicbir zaman

1. Yapmam gereken isleri uyarilmadan
yaparim.

2. Yapmam gerekenleri kimse séylemeden fark
ederim.

3. Gitmem gereken yerlere zamaninda
yetisirim.

4. Verdigim sozi tutarim.

5. Ozel esyalarimi temiz tutarim.

6. Temizlik aliskanliklarimi (dis fircalama, yiiz
yikama) kimse hatirlatmadan yerine getiririm.

7. Okuldan eve dondiigtimde okul kiyafetlerimi
ve cantami koyulmas: gereken yere koyarim.

8. Kirli camasirlarimu kirli sepetine koyarim.

9. Ozel esyalarimi 6zenle korurum.

10. Yaptigim yanlislar1 kabul ederim.

11. Eksiklerimi fark ettigimde onlar1 gidermeye
calisirim.

12. Gerektiginde hatalarim icin 6ziir dilerim.

13. Yaptigim hatalar1 diizeltmeye calisirim.

14. Yaptigim islerin sonuclarini kabullenirim.

15. Bir is yaparken ailemi ve arkadaslarimi
incitmemeye calisirim.

16. Ihtiyaclarim giderirken digerlerini
engellemem.

17. Yaptigim islerle digerlerine faydali olmaya
calisirim.

18. Bir karsilik ve kazang beklemeden ailem ve
arkadaglarima yardim ederim.

19. Bana yapilan haksizlik karsisinda kabaliga
basvurmadan hakkimi savunurum.

20. Ailem ve arkadaslarimi kétiiliiklerden
korumaya calisirim.

21. Benden kiiciikler icin iyi bir 6rnek olmaya
calisirim.

22. Elimde olan imkanlarla yapmam gerekenin
en iyisini yaparim.

23. Bagkalarina haksizlik yapildiginda
haksizliga ugrayana destek olurum.

24. Bulundugum ortamdaki egyalari korumaya
calisirim.
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SISTEM TEMASI RUBRIGI

I

SISTEM TEMASI RUBRIiGIi

Hedef
Zay:f Gelistirilebilir | Yeterli Miikemmel
Davranis
. Sistem
Sistem . .
temasina ait | Sistem
temast . :
Kavramlarna Sistem temasina | kavramlari temasina ait
1 e ait kavramlari kullanabiliyor | kavramlari
ait bilgisi yok | . ...
a4 da cok az biliyor. fakat bazi hatasiz
y ¢ kullanimlar1 | kullanabiliyor.
var.
hatal.
. Sistemler
. . Sistemler
Sistem Sistemler Sistemler temasi temasi ve temasi ve
_ kavramini ve | ve bilimsel bilimsel bilimsel
temast ile | pilimsel stirecler . stirecler
. . . siirecler
baslantis: | stregleri ayr | arasindaki . | arasinda farkh
& R arasinda bag e
ayri ele alir. | iliskiyi fark eder. yollarla iliski
kurar.
kurar.
Sistem Problemin Problemin Unite kapsami
temasi ve ¢ozlimi ve ¢oziimini disindaki
ilgili sistem temasi sistem problem
problemin arasinda kisitli | temasini coziimlerini
¢ozimil bir beceri kullanarak ve sistem
arasinda bag | sergiler. gerceklestirir. | baglantilarimi
kuramaz. fark eder.
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b) Valilik Makaminin 27.10.2020 tarihli ve 15695371 sayih oluru.

Universiteniz Fen Bilimleri Enstitiisii Doktora Ogrencisi Ozge CEYLAN'In "Ozel Yetenekli
Ogrenciler igin Farkhlagtinlmig Fen Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Bagarilant ve Deger
Gelisimlerine Etkisinin incelenmesi" konulu arastirma ¢alismamiz hakkindaki ilgi (a) yazimz ve ekleri
ilgi (b) valilik onay1 ile uygun goriillmiigtiir.

Bilgilerinizi ve aragtirmacinin séz konusu talebi; bilimsel amag disinda kullanmamasi, uygulama
sirasinda bir ornegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirli ve imzal veri toplama
araglarmin kurumlarimiza aragtirmaci tarafindan ulasgtirilarak uygulamlmasi, katihmcilarin
goniilliilik esasina gore secilmesi, arastirma sonu¢ raporunun kamuoyuyla paylasilmamasi
kosuluyla, gerekli duyurunun arastirmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim,
gozetim ve sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay:
dogrultusunda uygulanmasi arastirma bittikten sonra 2 (iki) hafta icerisinde aragtirma sonug
raporu hakkinda Miidiirliigiimiiz istmemanket@meb.gov.tr adresine mail yoluyla bilgi verilmesi
kaydiyla arz ederim.

‘Murat GOZUDOK
11 Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Miidiiri

Ek:
1- Valilik Onay1
2- Olgekler

Adres: Istanbul Milli Egitim Modurlogo | Strateji Geligtirme $b. Md.
Binbirdirek Mh. Imran Oktem Cd. No:1 Sultanhamet - Fatih Istanbul

o Bilgi igin: Dilek ALADAG

':.".f,. «tronik Ag: istanbul. meb.gov.tr e-posta: ist.sgb34@gmail.com Tel: 0(212) 384 3628

Bu evrak govenli clekronik imza il hvps \ meb.gov {r 10f6-619f-37cb-b017-826d rodu e teyit edilebilir
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