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ONSOz

Birkag yil 6nce yapmis oldugum bir ¢alismada “nereliyim ben” sorusu ile su ana kadar
yasamis oldugum sehirleri, evleri, ortamlari kendime sormustum. icimde bir yerin bir
“ev” sakinligi aradigini ve onu kurmaya c¢alistigini; bir taraftan da bu sakinligi bozan,
gline uyum saglamaya calisan bir tarafim oldugunu disinmustiim. “Kendimi yasadigim
surece bir yerlere siiriikliyorum ve oralari kisa slireli olarak evim yapmaya calisiyorum”
diye de eklemistim.

Benim kendimi siriikledigim son yer Yildiz Teknik Universitesi Mimarlik Fakiiltesi
Mimarlik Bolimu oldu. Hem doktora derslerim sirecinde hem de birlikte katildigimiz
derslerde, deneyimlerini ve sevgilerini benimle paylasan tim hocalarim ve ¢alisma
arkadaslarim sayesinde, kendimi hi¢c yabancilik cekmedigim bir “ev” ortaminin
icerisinde buldum. Bu his ile ben de kendimi bu ortam igerisine yerlestirerek, buradaki
beni tanimaya basladim. Bu tanisma slirecimde benim igin “yeni” olan seyleri, kendimi
gelistirebilecegimi diislindigiim ve yer almaktan sonsuz keyif aldigim mimari tasarim
egitim ortamina yerlestirdim.

7

Oncelikle, bu kesif sirecimde yanimda olan, kendimi ifade edebilecegim bir tez
¢alismasi yapmam konusunda bana sonuna kadar destek veren danisman hocam Prof.
Dr. Cigdem Polatoglu’na tesekkirlerimi bir borg bilirim. Bu siireci gorusleri ile
zenginlestiren Prof. Dr. Ayfer Aytug’a ve Dog. Dr. Murat Sahin’e; jlirime katilimlarindan
dolay! Prof. Dr. Semra Aydinl’'ya ve Dog. Dr. Feride Onal’a; bunaldikca bana kosup
sarilan Ars. Gor. Dr. Hande Dizgilin Bekdas’a ve Ars. Gor. Dr. Selin Yildiz’'a; desteklerini
suirekli yanimda hissettigim tim arkadaslarrma ve katilimlari ile ¢alismami
anlamlandiran 6grencilerime ¢ok tesekkir ederim. Son olarak yasanilan tim zorluklari
birlikte asma kuvveti buldugumuz ve birbirimize inandigimiz canim aileme de tesekkdr
ederim. Biz icinde bulundugumuz zorluklari kendimizce ters ylz edip, bunlardan
mutluluk ¢ikarmaya calistik. Umarim yapmis oldugum bu calisma da bir seyleri ters yiz
ederek, yeni sorgulamalarin yapilmasina olanak saglayabilir; yeni deneyim ortamlari ile
insanlari kendini mutlu ve evinde hissedecek bir kesif slirecine dahil edebilir.

Nisan, 2017

Bengi YURTSEVER
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OZET

MiMARi TASARIM EGIiTiMINDE “AKTiF STUDYO” DENEYiMLERI

Bengi YURTSEVER

Mimarlik Anabilim Dali

Doktora Tezi

Tez Danismani: Prof. Dr. Cigdem POLATOGLU

Her seyin her yerde, kolaylikla varlk gosterebildigi glinimiizde, kendine 6zgi olanin
zamanla yok olabildigi godzlemlenmektedir. Bireyin tasarima iliskin bakis agisini
degistiren bu durum; sirekli benzer Uretimleri arayan, farkli olani yadirgayan, tek
tiplesmeden rahatsiz olmayan, 6zgiin fikir gelistiremeyen bir toplulugu da beraberinde
getirmektedir. Bu topluluktaki kisilerin yasadigi ve tasarladigi ortamlar da ginin
disiince bigimi ile birlikte mimari yaklasimini ortaya koymaktadir.

Bu degisimlerin g6z onlnde bulunduruldugu c¢alismanin amaci, mimari tasarim
egitimine iliskin deneyimleri paylasirken, gdmali kalmis sorunlari es zamanli olarak bu
kesfetme silirecinde tartismaya acmaktir. Arayisa, ters yliz bir yaklasim ile baslanmis;
katihmci etkilesimi ile anlamlandirilan bir ¢alisma yapilmistir. Yapilandirilan goérislerin
katmanlastigi slirecte, glincel 6grenme anlayislarindan yararlaniimistir. Yapilandirmaci
gomull kuram nitel arastirma orlintisU, bu arayisin iskeletini olusturmustur.

Gunlmuz ortaminin celiskili yapisinin, 6ziinde “aktif” olabilecek bir potansiyeli tasidigi
gorislinden yola c¢ikilarak; calisma slirecinde Uretilen “aktif stlidyo” kategorisi farkli
bilesenler ile mimari tasarim stlidyolarinda deneyimlenebilecektir.

Anahtar Kelimeler: Mimari Tasarim Egitimi, Yapilandirmaci Gomulid Kuram,
Harmanlanmis Ogrenme, Stiidyo Kiiltiir(i, Aktif Stiidyo

YILDIZ TEKNiK UNIVERSITESI FEN BiLIMLERi ENSTITUSU
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ABSTRACT

"ACTIVE STUDIO" EXPERIENCES IN ARCHITECTURAL DESIGN EDUCATION

Bengi YURTSEVER

Department of Architecture

PhD Thesis

Adviser: Prof. Dr. Cigdem POLATOGLU

At the present time where everything can easily be found everywhere, it is observed
that the original one can disappear with time. This situation, which changed the point
of view of the individual regarding the design, brings together a society which is
constantly seeking similar productions, ignoring the different, and unable to develop
unique ideas. The environments in which the people living in this community live and
design also reveal the architectural approach together with the thought form of the
day.

The aim of the study that these changes are taking into account is to discuss the
embedded problems simultaneously, in this exploration process while sharing the
experience of architectural design education. The quest has been initiated with an
inverted approach, and a study that was interpretationed by participant interaction,
has been done. In the process of constructing the views, current learning approaches
were utilized. The constructing grounded theory qualitative research pattern has
formed the skeleton of this search.

It is thought that the "active studio" category produced in the study process can also
be experienced with many different contents, in view of the contradictory structure of
today's environment, which has the potential to be "active" in its essence.

Xiii
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Learning, Studio Culture, Active Studio
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BOLUM 1

GIRIS

1.1 Literatiir Ozeti

Bltine egemen olma c¢abasi, kimi zaman en vyakinda olagelen sorunlara
odaklanamama durumunu beraberinde getirmektedir. Bu noktada bitlinin ylzeysel
olan ile ortlistiriilmedigi bir anlayistan yola ¢ikilmali; biitiinin kendisini olusturan birer
kendilik parcalarindan olustugu, bunlarin her birinin de farkl bir bitinlik oldugu
unutulmamalidir. Doganin sahip oldugu bu tekrarlanma, yasamin her aninda ve her
yaklasimin 6ziinde kendini gostermektedir. Bu karmasik tekrarlanma dizeni, sonsuz bir
yapida ve slreklilikte orilirken bir kaos olusturmaktadir. Ancak bu kaos karmasikhgi
degil, dogalinda olan bir akisi, bir olusu temsil etmekte; ayni zamanda olanlarin,
parcalari ile bir bitin olarak goérilmesini saglamaktadir. Dolayisiyla sorun olarak
gorilebilen bir duruma keskin ¢Oziimler bulabilen bir yaklasim, dogaya
uyarlanamayacak kadar uzak bir mantiktadir. Keskin ¢dziimleme sistematiginin; olani
farkl iliskilendirmeler ile ortaya koyma, etkilesimleri gézlemleme, yeni sorular sorma
gibi sonuca degil siirece yonelik bir anlayisa dogru striklenmesi gerekmektedir.
Kaosun varligi kabul edilebilmeli; bununla birlikte en yakinda yapilabilecek en ufak bir
degisimin bltiline yansiyabilecegi unutulmamalidir. Biitlinsel yaklasimin s6zi edilen bir
bitiin olma durumu, onu indirgeyerek genele hakim olma anlayisini degil; parca butin

arasindaki iliskisel durumu gorebilmeyi gerektirmektedir.

Jacobs [1], kentlerde insanlar yasadigi siirece sorunlarin olacagini; ancak bu sorunlara
pasif boyun egen degil, aktif katihmcilar olarak yaklasilmasi gerektigini savunmaktadir.

Bu sorunlara yaklasirken de bunlarin ¢6zimiini hala homojen yerlesimlerde arayan



romantik bir inan¢ var midir diye sorgulamaktadir. Jacobs’un bu goérist ile de
ortlisturiulerek, sorunlarin ancak dogrudan o soruna karisarak, o sorunun iginde yer

alarak deneyimlenebilecegi duslincesi benimsenmistir.

Bu anlayis ile icinde bulunulan kosullarda sorunlarin neler olabilecegine iliskin bir kesif
slrecine baslanmistir. Bu slire¢ tezin 6zglin yanini ortaya koymakta, sozl edilen arayis
tezin kendisini olusturmaktadir. Dolayisiyla herhangi bir kati kalip igine sikistiriilmadan,
calismanin kendi dogal akisinda suriklenmesi ve bu siriklenme sirasinda sorulara

takilanlar ile desteklenip kendi agini genisletmesi hedeflenmistir.

Tez calismasi kapsaminda yapilan arastirmalar, deneyimler ve gozlemler, mimarlk
egitimi ve onun 6zelinde mimari tasarim egitimi ile ilgili gesitli sorunlarin oldugunu
gostermektedir. Bunlarin neler olabilecegi farkli ortamlarda tartisma bulabilse bile,
sorun bircok noktada giincelligini tasimaktadir. Eisenmann’a gore [2], mimarhga farkh
bir bakis icin gerekebilecek olan bireysel anlamlandirma, icinde bulunulan ¢agin
manifestosunu olusturmaktadir. Calisma kapsaminda da kisisellestirme, anlam,
etkilesim, anlamlandirma gerek goriis gerek deneyim ortamlarindaki arayis olarak
baskin bir sekilde yer almaktadir. Sorunla iliskili olarak herhangi bir net ¢6ziime ulasma

endisesi olmadan, bilinmeyen bir durumu merak ederek arayis siirecine baslanmistir.

Arayis slirecinde yurt icinde ve yurt disinda yapilan tezler, uluslararasi ve ulusal mimari
platformlarin raporlari, gesitli kitap, makale, bildiri, konferans vb. paylasim araclari
incelenmistir. Cizelge 1. 1'de yer alan yurt ic¢i tezler bu sirecte detayl olarak
irdelenmigstir. Tlrkiye’de 2000’den bu yana “mimari tasarim egitimi” ana bashginda
yapilmis olan tezler goz 6niinde bulunduruldugunda 6zellikle belli donemlerde, belli
konulara odaklanildigi fark edilmistir. Ortalama olarak, 2006’li yillara kadar olan
tezlerin daha ¢ok “temel tasar” odakh oldugu dikkat ¢cekmektedir. Tez ¢alismalarinda,
arastirmacilar tarafindan vyapilan uygulamalar paylasiimis, elestiriler birinci il
egitiminin sorunlari Gzerinde toplanmistir. 2006-2010 yillari arasinda 6zellikle sayisal
mimarliga iliskin calismalarin arttigi gozlenmistir. Bilgisayar ortaminda mimarligin,
cagin kosullari ile farkh boyutlarda ele alinmasi; temsil, mekan, oyun, kurgu, sinema
gibi bircok baglamin mimarligin gilincel tartismalari olarak arastiriimasini saglamistir.

Son birkag yildir ise daha disiplinler arasi calismalar yapilmaya baslanmis; mimarlik tim



bu olanlar ile beraber farkli ortamlardan elestirel bir gézle bakilabilir konuma

tasinmaya calisiimistir. Kavramsal nitelikte, elestirel vurguya sahip tez c¢alismalari,

mimarligin sorgulanabilir alanini genisletmistir (Cizelge 1. 2).
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Cizelge 1. 1 incelenen yurt igi tezler

Simge Sahin
D: Prof. Dr. Ayse Sentiirer

Mihriban Duman
D: Yrd. Dog. Dr. Hiilya Ari

Omer Halil Cavusoglu
D: Prof. Dr. Rugen Yamagli

irem Yilmaz
D: Dog. Dr. Adnan Aksu

Berk Minez
D: Dog. Dr. Sennur Akansel

Elvan Elif Ozdemir
D: Prof. Dr. Aysu Akalin

Ece Kumkale
D: Prof. Dr. Ali Cengizkan

Yasemin Erkan Yazici
D: Prof. Dr. Meral Erdogan

Gokge Onal Ketizmen
D: Prof. Dr. Hillya Turgut

Kiymet Sancar Ozyavuz

D: Yrd. Dog. Dr. Ayhan Karadayi

Ayla Ayyildiz Potur
D: Prof. Dr. Omiir Barkul

Mimari Tasarim Stiidyosunda Mimari Temsillerde “Kisisellesme”, ITU

Mimarlik Ogrencilerinin Aktif Olma Alaninin Tanimlanmasi: Herkes igin
Mimarlik Olusumu Uzerine Bir Degerlendirme, iTU

Mimarlik Egitimi Programinda Uzaktan Egitim Yontemi, Anadolu Uni.

Mimari Tasarim Sttidyosunun Deneysel Mimarlik Anlayisi Dogrultusunda
Kurgulanmasi, Gazi Uni.

Mimarlik Egitimi Stirecinde Bireyin Algi Degisiminin Gorsel Cevre
Degerlendirme Teknikleri ile incelenmesi, Trakya Uni.

Mimarlik Egitiminde Tasarim Surecinin Gelistirilmesi Yontnde Bir Yontem
Arayisi, Gazi Uni.

Yaratici Edim Yoluyla Kisisel Bilgi insaasinda Devamliligi: Bir Déniistim
Ortami Olarak Mimarlik Birinci Sinif Egitimini Ele Almak, ODTU

Biligsel Farkliliklarin ve Mekansal Deneyimlerin ilk Yil Mimarlik
Ogrencilerinin Tasarim Siireglerine Etkilerinin Arastiriimasi, YTU

Mimari Tasarim Egitiminde Ogrenciye Ait Kiiltiirel Semanin Tasarim
Siirecindeki Etkilerinin Arastiriimasinda Kullanilacak Bir Yéntem, ITU

Mimarlik Diinyasinda Yagsam Boyu Ogrenme: interaktif e-atélye Modiilii
Onerisi, KATU

Mimarlik Egitimi Baslangicinda Bireyin Ilgi-Yetenek-Yaraticilik Diizeyi ile
Tasarim Performansi Arasindaki Iligkiler, YTU

Cizelge 1. 2 Yillara gore yurt ici tezlerin konu dagilimi (Bengi Yurtsever)
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Tez galismalarinin igerikleri Gizerinden yapilan irdelemede su ¢ikarimlar elde edilmistir:

e  Mimarlik bircok calismada, gecmisten giiniimiize kronolojik siralama biciminde ele

alinmakta ve tanimlanmaktadir. Glinlin bakis acisi ile mimarligin nasil kavranmakta

oldugu konularina daha az yer verilmektedir.

e  Calismalarin genelinde, kurgusal olarak, klasik tez kurgusu egemenligini

stirdirmektedir.



e Alan calismalarinin fazlasiyla sayisallastirildig diistiniimektedir. Bu durum

grafiklerin, kimi zaman zor takip edilebilmesine yol agmaktadir.

e (Calismalarda ortam degil, daha ¢ok aktorler 6n planda tutulmaktadir. Bu “aktorler”
kapsamindaki degisken genellikle “6grenci” olarak belirlenmekte; ylritici de
sabit veri olarak ele alinmaktadir. Bu durumun, tez ¢calismasini, kendi icerisinde

celiskili bir konuma getirebilecegi distintlmektedir.

e Elestirel bir yaklasim hedefi ile baslamis bazi tezlerde, son derece esnek bir
ortamin varligindan ve gerekliliginden s6z edilmekte iken; kati bir calismanin

kurgulandigi gézlemlenmistir.

e Ogrenme, bilgi-bilis, egitim konularinda tez sayisinin oldukga fazla oldugu fark
edilmistir. Ancak “harmanlanmis 6grenme” ile “mimari tasarim egitimi” iliskisini

kapsayan tez ¢alismalarina, 2017 yili taramalarina kadar rastlanmamistir.

e Konu olarak “filtreleme” seklinde gecmese de “algi farkhligi” kapsaminda benzer
konular fazlasiyla tartisiimistir. “Stiidyo” kavrami birgcok ¢alismada sadece alan
calismasi kurgusunda yer alirken; “stidyo kiltird” kavraminin, dogrudan,
bltlncdl bir “ortam” niteliginde ele alindig1 tez calismalarinin da az oldugu dikkat

cekmektedir.

Tim bu ¢ikarimlarin ardindan, sorunlarin tek bir noktaya indirgenemeyecegi; ancak
kapsaminin genis tutulup, farklh noktalara kendi icinden deginilebilecegi
dislnilmustir. Buna bagl olarak da sorun “ortam” lizerinden ele alinmistir. S6zi
edilen ortam, saf bir mekanin 6tesinde, onu her tirli psikolojik ve sosyolojik bilesenleri
ile ele alan, o ana 6zgli ancak bir o kadar da genis kapsamli bir kavram olarak

yorumlanmustir.

Bu yorumlamaya bagh olarak tez calismasinda oncul arastirmalarin hemen ardindan,
sorunun kesfine yonelik bir deneyim ortami olusturulmustur. Veriler deneyimler
araciligiyla ortaya konarak etkilesimlerin hemen sirece dahil edilmesine calisilmistir.
Dolayislyla sirece ait bircok veri calismada arastirma ve degerlendirme ile beraber es
zamanl olarak elde edilmistir. Kesif siirecini destekleyici nitelikte olan yapilandirmaci

gomuli kuram nitel arastirma o6riintlisli, anlamlandirmayi kuvvetlendirmek amaciyla



kullanilmistir. GOmUli olan sorunun es zamanli, katmanh, katilimci etkilesimi ile
yapilanarak aranisi olarak ozetlenebilecek bu yaklasim, calismanin 6zglin ydnlerini
vurgulamaya yardimci olmustur. Yapilandirmaci gdmduali  kuram nitel arastirma
Orlintlisiine, mimari tasarim egitimine iliskin ¢alismalarda rastlanmamis; ancak

Orlintlintin egitim bilimleri galismalarinda yer alan 6rnekleri dikkat gekmistir.

Akademik c¢alismalarda, iginde bulunulan kosullarla ilgili goris sahibi olabilmek
amaciyla yapilmasi gereken kaynak taramalari, kimi durumlarda sorunun o6nine
gecebilmektedir. Mimarlik gibi tasarim altyapisi ile anlamlanabilen disiplinler igin kendi
icerisinde sonlu g¢alismalar yerine; dinamik, eklemlenebilen, sirdirilebilen onerilerin

artmasi gerektigi diistintlmektedir.

1.2 Tezin Amaci

Tez c¢alismasinda, mimari tasarim egitiminde karsilasilan sorunlara iliskin bir kesif
slrecinin paylasilmasi amaglanmaktadir. Bu kesif streci icinde bulundugu duruma gore
kendini surekli glincelleyerek gline uyum saglamaktadir. Siirecin belirli bir kisminin
paylasildigi ¢calisma, tek cimlelik sonucu ortaya koyacak bir altyapi yerine, bircok farkli

olasiligi bir araya getiren bir 6riintl igerisinde yapilmistir.

ilk bélim olan “Giris”, tezde ne anlatilmak istendigini aciklamaya calisan genisletilmis
bir 6zet bolimudur. Tezin nasil bir yapilandirma ile olustugu, bir bitiin olarak bu ilk
boliimde aktarilmistir. Calismanin icerisinde yer alan ana kavramlar ve arastirma
oruntustne iliskin aciklamalar vyerinde detaylandirilmis olsalar da okunmayi
kolaylastiracagi diislintilen bir sozllik olusturulmus ve bu sézlige ilk bélim sonunda yer

verilmistir (Cizelge 1. 3).

ikinci bolim calismanin arastirma oriintiisii ile birlikte olusturulan bir “Kuramsal
Yaklasim” olarak distnilmistir. Bu kuramsal altyapida, icinde bulunulan kosullarin
anlamlandiriimasina aracilik edecek olan; ortam, mimarlk, mimar gibi ana bilesenler
sorgulanmis; tez calismasinin nasil bir bakis acisi ile ele alindigi vurgulanmistir. Buna ek
olarak ¢alismayi dinamiklestirdigi distnilen gémilli kuram nitel arastirma orintistine

ve buna baglh gelisen kuramsal anlayisa da bu boélimde yer verilmistir.



Uglincii bélim gegici varsayimlarin olusturulmaya baslandigi, kuramsal sirekliligi bir
stidyo deneyimi ile zenginlestirilen “Alternatif Ogrenme Ortamlarini Arayis”
bolimudir. Stidyo deneyimi ile eksikligi hissedilen veriler elde edilmis ve sorunun
kesif stirecinde 6nemli bir adim atilmistir. Calisma boyunca tim stiidyo deneyimleri,

Yildiz Teknik Universitesi Mimarhk Fakiiltesi Mimarlik Bélim{i’nde yapilmistir.

Dordinci bolim, bir onceki bélimde ortaya konan soruna odaklanarak kendini
yeniden var eden; yeni verileri kendine 6zgli baglami icinde farkh bir kategori ile
deneyimleyen bir bolimdir. “Aktif Stidyo: Olusumu ve Deneyimler” bolimi, siirekli
olarak yeni stidyo deneyimlerinin olusumuna olanak saglayabilecek bir zincir

bolumdur.

Son olarak “Sonug ve Oneriler” bélimi, kuramsal anlamda doygunluga ulasilan ve bu
noktada da elde edilen tiim verilerin bir araya getirildigi bir bélimddr. Farkl 6nerilere,
tartismalara, deneyimlere agik olan bu bdélimde herhangi bir kuram ortaya koyma

amaci gudilmemistir.

1.3 Hipotez

Yapilandirmaci gomdili kuram nitel arastirma oOrilntist, calismayr sdrekli  yeni
varsayimlar Uretmeye tesvik etmektedir. Dolayisiyla her stiidyo deneyiminden Once
gecici olarak bircok varsayim olusturulmustur. Bunlar, etkilesimde bulundugu veriler ile

gincellenerek kimi zaman yeni siirece dahil edilmis kimi zaman elenmistir.

Kapsam olusturulurken yukarida so6zi edilen literatlr taramalarindan elde edilen genel
verilere gore calismanin mimari tasarim egitimine iliskin bir “ortam” sorunsal
Uzerinden gelistirilebilecegi dlsinllmustlir. Buna bagli olarak boélimlerin akisinda

cesitli sorular ortaya ¢ikmis ve gegici varsayimlar tretilmistir.



Gizelge 1. 3 Sozlik

Aktif 6grenme: Ogrencilerin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu tizerine
aldigi, 6grenme deneyimleri kazanmalari icin firsat saglayan 6grenme
anlayisidir.

Kod: Katilimcilarla ortak etkilesim sonucunda ortaya ¢ikan, dogrudan belli bir
ifadeyi vurgulamak amaciyla segilen terimler.

Aktif stiidyo: Calisma kapsaminda Gretilmis bir kavram olup, aktif 6grenme
anlayisinin mimari tasarim stiidyolarinda gergeklesebildigi bir ortami
betimlemektedir.

Kuramsal doygunluk: Elde edilen tiim veriler ile kurulan etkilesimlerin, kendi
icerisinde buttnluge vardigina inanarak, arastirmanin toparlanmasi yoniinde
verilen 6znel karar verme durumu.

Baslangic kodlamast: Yapilandirmaci gomiilti kuramda verilerin yogun bir
bigcimde sorgulandigi ilk kodlama agamasi.

Kuramsal kodlama: Yapilandirmaci gémiilii kuramda calisma siirecindeki
kategorilerin arasindaki aglarin olusturuldugu soyut kodlama asamasidir.

Betimsel analiz: Farkli kisilerin ayni soru hakkindaki farkl distincelerinin
goristlenlerden elde edildigi bicimde aktarildigi ve yorumlandigi nitel analiz
yontemidir.

Memo yazimi: Elde edilen kodlari ve kategorileri gelistirme amaciyla yapilan,
ag olusturucu not alma stireci.

Cekirdek kategori: Gomuilii kuram aragtirmalarinda, sorunun odaklandirildigi
ana kategori.

Odak grup goriismesi: Birebir goriismenin aksine belli bir grup katilimei ile
gerceklestirilen, soru ve tartismalarla ilerleyen, arastirma siireci igin veri elde
etme yontemidir.

Filtreleme: Bireye 6zgli olarak algi alanina giren ve giremeyen durumlari
betimlemek amaciyla kullanilan bir kavramdir.

Odaklanilmis kodlama: Yapilandirmaci gomlt kuramda katilimci gériglerini
en ¢ok yansitan ve onlara odaklanarak yeni kavramlar ve kodlar treten
kodlama agamasidir.

Geleneksel anlayis: Yapilandirmaci anlayislarin aksine 6gretmen ve 6grenci
ayriminin daha net bigimde varligini siirdiirdiigli 6grenme anlayisi.

Olgubilim: Farkinda olunan ancak derinlemesine bilgi sahibi olunamayan
olgulara odaklanarak ilerleyen arastirma oriinttstdar.

Gelisen/klasik gémiilii kuram: Glaser tarafindan gelistirilen, veriler ile sosyal
stireci agiklayarak kuram gelistirmeye odaklanan gomdaili kuram Sriinttstddr.

Sanal ortam: Ogrenme ortami olarak internet ile erisilebilen ve paylagimlarin
yapildigi ortami betimlemektedir.

Gomiilii kuram: Bir kurami test etmek yerine, incelenen sosyal bir stireci
agiklayacak bir kurami inga etmenin 6nemini vurgulayan; bir diger anlamiyla
stire¢ kurami olarak ifadelendirilebilecek nitel aragtirma oriintistdr.

Sistematik gomiilii kuram: Strauss’un gelistirmis oldugu agik, eksen ve segici
kodlama ile veri analizi adimlarini kuran, kuram olusturmaya yonelik
sistematik tanim Giretme olarak geligsen nitel arastirma 6riinttistiddir.

Goriisme formu yaklagimi: Benzer konulara yonelmek yoluyla farkli
insanlardan ayni tur bilgilerin alinmasini amaglayan birebir gorisme
yaklagimidir.

Siirekli karsilastirmali analiz: Veri elde etme ve analiz stirecinin es zamanli
ilerledigi, veriler icinde gomiilii kalan kavramlari agiga ¢ikarmaya yonelik
analiz yontemidir.

Harmanlanmis 6grenme: Tek bir 6grenme ortami yerine farkli birgok olanak
ile 6grenmenin gerceklestirilebilecegi, karma bir ortam yaratma endisesinde
olan anlayistir. Calisma kapsaminda sanal ve yiiz ylize olmak tizere iki ortam
kullanilmistir.

Ters yiiz stiidyo: Dikte anlatimina dayali ortamdan kopabilmek amaciyla
ogrencilere 6nceden dersle ilgili bilgilerin verildigi, bu sayede ayni bilgiye
farkli deneyimler araciligyla sahip olan katilimcilarin dahil olabildigi stidyo
ortamidir.

in vivo kodlama: Arastirmaci tarafindan galisma siirecinde katiimci
etkilesimleri ile olugturulmug kodlamadir. Glindelik hayat ierisinde kullanilan
terimler bu kodlama ile kendine yeni bir anlam kazandirabilir.

Yapilandirmaci anlayis: Ogrenme ortami ile etkilesimi olan bireyin, bilissel
olarak da kendi anlamini olusturdugu ve bu ortama dahil edebildigi,
dolayisiyla da yapilanabilen bir 6grenme siirecini betimleyen, dikte ile
ilerleyen geleneksel anlayisa karsi gikan anlayistir.

Kategori: Arastirmaci tarafindan veriler ile birlikte tanimlanan ve stireci
anlamak igin kullanilan gruplandirilmis ana konular.

Yapilandirmaci gémiilii kuram: Charmaz tarafindan gelistirilen, kuramin
stireg icerisinde yapilanmasi ile gerceklesebilecegini savunan, katilimcilarin
anlamlandirmalarinin 6n planda oldugu stireg yaklagimli nitel arastirma
oriintiistdur.

Kavram: Arastirmaci tarafindan Uretilen ya da yorumlanan ana konular.

Yiiz yiize ortam: Ogrenmenin ayni zaman ve mekanda bulunan katilimcilar ile
gerceklestirildigi ortamdir.

Kisisellestirilmis 6grenme: Her 6grencinin 6grenmeye iliskin farkl bilesenlere
sahip olabilecegini ve 6grenmenin buna gore yapilmasinin gerekliligini ve
6nemini savunan yaklasim.

Zikzak yaklasim: Gomll kuramda, arastirma stirecini ters yiz ederek, 6nce
alan galismasi ile baslamak, ardindan gelisime bagl sorunlarin ortaya
kondugu ve yeni verilerin tretildigi calismaya yaklasim bigimidir.




BOLUM 2

KURAMSAL YAKLASIM

2.1 Tezin Altyapisi

Kuramsal yaklasimin ilk adimini olusturan bu baslik altindaki sorgulamalar; ¢alismanin
nasil bir ortam igerisinde ele alindigini, nasil bir mimarlik ve mimar anlayisinin

glindemde oldugunu ve bunlara iliskin sorunlari 6zetleyen bir arka plan kurmaktadir.

2.1.1 Ortam

Teknoloji, kiiresellesme ve bunlara bagl olarak degisime, dénlisime ugrayan diisinme
bicimi; stphesiz her alani, her disiplini, hatta tim yasam bigimini etkilemektedir.
Mimarlik disiplinine iliskin olarak da kiresellesme kapsaminda ele alinabilecek bircok
sorun bulunmaktadir. Her seyin her yerde, kolaylikla varlik gésterebildigi glinimiizde,
kendine 6zgi olanin zamanla yok olabildigi gdzlemlenmektedir. Bu durum kisinin
dislinme bicimini etkilemekte; tasarima iliskin bakis acisini da degistirmektedir. Bu
degisim, slirekli benzer Uretimleri arayan; farkli olani yadirgayan, oteleyen; tek
tiplesmeden rahatsiz olmayan; onay bekleyen, 6zglin fikir gelistiremeyen, 6rneksiz
kurgu olusturamayan bir toplulugu da beraberinde getirmektedir. Bu topluluktaki
kisilerin yasadigl ve tasarladigl ortamlar da giinlin dislince bicimi ile birlikte mimari

yaklasimini ortaya koymaktadir.

Calismanin baslangicinda, yukarida sozii edilen bir distinme biciminin etkisindeki
mimarligin ve mimari tasarim egitiminin nasil bir ortam icerisinde yer aldigi konusu

Gzerinde durulmaktadir. Sorunu arama siirecinde, ortama iliskin kosullarin farkindalig
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ile baglantilarin daha kuvvetli kurulabilecegi distiniimektedir. Bu baglamda bolim igin
kurulan eksende 6ncelikle nasil bir diizen igerisinde bulunuldugu, bu diizenin kosullari,
kiresellesme, ikili durumu; Modernite’den bu vyana gelistirilen elestiriler,
bireysellesme, aynilasma; diistince biciminin, géorme bigiminin, alginin degisimi ve tim
bunlarin yapay cevre Uretimi ile baglantili olarak mimaride ve mimari tasarim egitimi
surecinde nasil 6nem kazandigi konulari ele alinmaktadir. Calisma kapsaminda yer alan
aktorlerin genel o6zellikleri, bu bolimde tartisiilmakta; bu giris ekseni ile birlikte tez
¢alismasinin nasil bir bakis acisi Gzerinden ele alindigl da temsil edilmektedir. Glindelik
yasama iliskin bir elestiri metni araciligiyla, tez calismasinin bugiine olan dogrudan bagi

da vurgulanmaya c¢alisiimaktadir.

Kiresellesmeye iliskin tartismalar farkli disiplinlerde, farkh boyutlarda ele alinmaktadir:
Ekonomik boyut, kiiltlirel boyut, politik boyut gibi... Bu boyutlarin birbirinden ayri
disltinilmesi zor olmakla birlikte, aslinda her biri, farkh bir agidan digerini de
etkileyebilmektedir. Ancak konunun siyasal ve ekonomik boyutu stiphesiz daha 6zel bir
inceleme alani gerektirmektedir. Calisma alanindan dagilmayacak sekilde, ginin
kosullarinin giincel anlamlarina erisebilmek amaciyla, farkl kiresel tartisma boyutlari
incelenmis; Ozellikle kiltirel ve onun da 6zelinde mimari boyutu (zerinde

odaklanilmistir.

Kiresellesmenin etkisi ile artik bircok sey birbiri ile i¢ ice girmis durumda
bulunmaktadir. Sinirlarin, keskin c¢izgilerin giderek kayboldugu; onun vyerini daha
bitlincil, daha disiplinler arasi vyaklasimlarin aldigi bir doénem icerisinde
bulunulmaktadir. Adimlar artik sadece tek nokta Gzerinden degil; onunla birlikte gelen
bircok baglam Uzerinden atilmaktadir. Cogulluk nedeniyle, karmasik algisi yaratilan bu
yap! icerisinde, durumlari “net” anlamak icin indirgeme isleminin fazla yapilmasi,
verilerin 6z gereksinimlerinin tam anlamiyla kavranamamasina neden olabilmekte;
buna baglh olarak da anlayislarin daha tek diize beklentiler icerisinde gerceklestigi bir

yasam bicimine dogru gidilmektedir.

Kiresellesmeyi kavramayabilmenin oncelikli kosulu, onun sahip oldugu muglak durumu
kavramakla gerceklesebilir. Kiiresellesme kavrami, gilincel tartismalarda genel olarak iki

farkli cercevede ele alinmaktadir: ilki her yerde her seyin bulunmasini gerektiren,



aynihigin 6n planda oldugu yayginlastirmaya yonelik ortam; ikincisi ise sinirlarin
kalkmasi ile birlikte gelisen bitincil ve bir arada ortam. Bu asimetrik denge icerisinde,
bireysellesme ile birlikte, farkhliklar ve ayni él¢lide yerellik de kendini gostermektedir.
Robertson [3], bu konu ile iliskili olarak kiresellesmenin muglak bir yapiya sahip
oldugunu belirtirken; bir taraftan diinyanin kiicilmesine bir taraftan da bir biitiin biling

ile gliclenmesine gonderme yaptigini belirtmektedir.

Kiresellesme ile egemen olan distinme bicimi, icinde bulundugu toplumu zamanla
daha amacsiz, cevresine karsi daha duyarsiz, sadece sonu distinen, trin odakh bir
konuma getirirken; kiyerellesme alt yapisina sahip disiinme bigimi ile de toplum daha
sirec odakli, Giretken bir konuma dogru siriiklenmektedir. Kiyerellesme, yayillmaci-
paylasimci yaklasimin yerel oOzelliklerin de korunarak saglandigi bir dizeni
betimlemektedir. Bir anlamda kiresellesmeye yonelik “yararc’” bir tavrin
benimsenmesi olarak da distndlebilir. Kiiresellesme ve buna bagh olarak genisleyen
Pazar alani, yerelin de yayginlasmasi ve taninabilmesine olanak saglayabilecek
potansiyele sahiptir. Kiyerellesmenin 6ziinde, herhangi bir egemen olma kaygisi
bulunmamaktadir. Giddens, bireyselligin 6nem kazandigl, yani benligin aktif oldugu
ginimizde, kendini ifade etmek i¢in kurulan kuvvetli yerel baglamlarin bile,
sonuclarinin ve igeriklerinin bir sekilde kiresel etkilere katki sagladigini ve ondan

etkilendigini belirtmektedir [4], [5].

S6zu edilen yaklasimlarin igcine, neyin ne oldugunun tam olarak ayirdina varamadan
giren toplum igsellestirdigi icin degil, o an zorunlu birakildigini hissettigi icin her seye
uyum saglamaktadir. Bu kisiler amagsizca, ne oldugunun farkina varamadan
sahiplenme iggudisi ile anlik seylere tutunmakta ve zamanla asimile olarak, benzer
toplulugun birer bireyi konumunda kaybolmaktadir. Karar verme slirecinde
aynilasmadan, yerel disindaki olanaklarin da farkindaligina sahip olarak adim atmak,
icinde  bulunulan  hiyerarsik/hegemonik  duzene bilingli  dahil  olabilmeyi

saglayabilecektir. Bu noktada da stratejik diislinme becerisi 5nem kazanmaktadir.

Nasil yararlanilabilecegi kestirilemedigi icin, insanin algisinin, geliski icinde butini
kaybetmesi durumu, Moderniteden itibaren ele alinabilecek bir sorunsal olarak

gorilebilmektedir. Marx [6], var olan her seyin kendi karsitina gebe oldugunu
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belirtirken; Modern hayatin temelinin de geliski Gzerine oturdugunu vurgulamaktadir.
Bu celiskiyi anlamlandirma adina kullanilabilecek olan stratejik disiinme becerisi,
icinde bulundugu ortamin kosullarina gore, kendi butinligiindeki en uygun yaklasimi
arama yetisidir. Bu anlamda, iginde bulunulan diizen, daha fazla soru sormayi
amaclayan bir bakis acisiyla, olanaklarin ve buna bagli olasiliklarin degerlendirilebildigi;

kisinin kendini ifade edebilecegi ortamlarin yaratilabildigi bir potansiyele sahiptir.

Berman’a gore [7], Modern olmak, celiskilerle dolu bir hayatin icinde olmak; her sey
buhar olup giderken bile gercek seyler yaratmaya calisip onlara tutunmak istemektir.
Kékeninde bir seye tutunma gereksinimini barindiran ilksel deneyimler ile siiregelen
deneyimlerin bir arada olusturdugu “yeniler”in; merak uyandiran, sorgulatan,
diisiindiiren, anlatan bir ortam yaratabilecegi distiniilmektedir. Oyle ki algisini yitiren
ve giderek tek diize bir konuma gelerek makinalasan giiniimiz insani, duruma gore
yeterince duyarli, deneyimlerinin ve algilarinin st seviyelerde oldugu bir insan olabilir.
Onemli olan bu gerilimli duruma, sahip oldugu genis cerceveden sorular sorabilmek ve

bu durum icinde korkmadan, ¢ekinmeden Uretim yapabilmektir.

Sorular sorarak adim atmanin amaci, 6znel disiincenin sorular araciligi ile daha kolay
disavurulabilecegi ve ayni zamanda bu sekilde baska sorulara, baska konulara da
deginilerek, farkl merak uyandirabilecek konularin da beraberinde ortaya cikabilecegi
disincesidir. Burada kesinlikle net yanitlar bulmak ya da tanim getirmek amaci
gldilmemelidir. Tanim getirilmeye baslandigl anda, o istenmeyen sinirlar, cerceveler
ve Onyargilar glindeme gelebilmektedir. Tez ¢calismasi kapsaminda da genellikle keskin
tanimlar yapmaktan kaginilmis; konu ile ilgili bulunan gorislerle kendi icinde biitlin bir

tartisma yapilmaya ¢alisiimistir.

Tez ¢alismasinin sorgulama siireci, Modernite’nin genel anlamda anlasiimasi yoniinde
gelistirilirken; Modernite ve buna bagli elestiriler, konunun kapsamindan dagilmayacak

sekilde irdelenmistir.

2.1.1.1 Modernite’nin Dinamizmi ve Ust Modernite

Giddens [4], Modernite’yi kendinden onceki donemlerden ayiran en 6nemli 6zelliginin,

asiri dinamizmi oldugunu belirtmektedir. Bu dinamizm, kontrolden c¢ikan bir diinya
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gortsli ile her seye sahip olunan bir dinya gorist arasinda bir salinimi
betimlemektedir. “Oziinde istikrarsiz” bir cagda varligini siirdiirmeyi gerektiren bu
durumun kirilma noktasinin, “bireysellik” Gzerinden gelismekte oldugu gorisi
tartisiilmaktadir [8]. S6zu edilen bireysellikte, kisi her seye ayni anda hem sahip, hem de
degildir; her seyi elde edebilir ya da kaybedebilir. Dolayisiyla da giinimiz Ust

Modernite toplumu, Ulrich Beck’in de betimledigi gibi bir “risk toplumu”dur [9].

Bu yapi icerisinde, ilksel deneyimlere dayali tarihsel bellekten kopan toplum; giindelik
yasama baglanmada da kopukluk yasamakta, gecmis-bugiin-gelecek elestirisi
yapamamaktadir. Bir anlamda giderek icinde bulundugu topluma yabancilasmakta,
dénemin  karsit iceriginden kaynakh  potansiyelini, nasil  kullanabilecegini
¢6ziimleyememektedir. Oyle ki Modern toplum, Berman’a gore, icinde yasayan bireye
bircok giic ile birlikte, kendisini ve diinyayl dénistliirme olanaklarini vaat ederken; bir
yandan da bildigi her seyi yok etmekle tehdit eden bir ortama dahil etmektedir [7].
Yogun anlamda Modernite ile baslayan bu geliskili sireg, 21. Ylzyillda Kireselligin

kendini gosterdigi Ust Modernite’de de siirekliligini korumaktadir.

icinde bulunulan ortamda, maddi olanaklarin yiikselise gecisi ile nesnellik daha anlam
kazanmaya baslamistir. “Yeni” olanlara karsi doyumsuzluk artmis, bir seyler alinsa bile
sahiplenilemez, igsellestirilemez konuma gelinmistir [10]. Anlamin farkh bir boyuta
tasinmasi; bireyde, onu bir taraftan onemli kilarken, bir taraftan da kalabalik icerisinde
hicbir etkisi olamayacagi hissini yaratmaktadir. Bu his, kisinin “yapmaya deger hicbir
sey olmadigi duygusu” gibi, kisisel bir anlamsizlik problemini de beraberinde
getirmektedir [4]. Hem i¢sellestirme duygusunun zayiflamasi, doyumsuzlugun artmasi;
hem de psikolojik olarak “kisisel anlamsizlik” yasanmasi, Ust Modernite’nin gerilimli

ortaminda, nitel olanin 6telenebildigi durumlari yaratabilmektedir.

2.1.1.2 Ust Modernite’de Birey ve Mimarlik

Gundelik yasamin dogalligini kaybetmesi, hizlanan kosullara ragmen duragan bir
deneyimleme sireci ortaya cikarmaktadir. Bunun yani sira sadece anlik olaylarin
gerceklestigi ve o an icin 6nemsendigi, insanin sorgulamaya gereksinim duymadigi bir
cevre olusturmaktadir. Anlik yasantilarin igerisinde, slirecin 6nemini yitirdigi noktada

artik neyin, nasil islemekte oldugunu 6nemsemeyen, ilk bakista disaridan nasil
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gorinmekte oldugunu 6nemseyen bir topluluk ile karsilagilmaktadir [1]. Her seye
giderek kayitsizlasan toplum, 6ncelikle kendine sonra da cevresine olan baghhgini
kaybetmektedir. Ortamdan kopma ve giderek kaybolma ile gercek anlamda bir
iletisimin olamadigl, paylasimin gerceklesemedigi bir yasam dlizeni egemen
olmaktadir. Deleuze ve Guattari'ye gore [11], artik birey ya da doga diye bir sey
kalmamistir. Yalnizca hiyerarsik yapida, durmadan, zorunlu olarak Uretim sirecinde
olan, yapaylastiriimis bir ortam vardir. Bu ortamda bulunan birey de artik benlik
duygusunu yitirmekte ve adeta makinadan farksizlasmaktadir. Kracauer’in gilindelik
yasama iliskin elestirisini yaparken sozlinl ettigi otel lobisinde bulunan, o mekanda yer
almak isteyen ancak birbiriyle géz goze gelmekten bile korkan ve gazetelerin ardina

saklanan insanlar, ginimiz insaninin igcinde bulundugu durumu betimlemektedir [12].

Peki, tim bu aynilasma, kiresellesme, celiskili durumlar icerisinde mimarlik nasil bir

konuma gelmistir?

19. yizyihn ikinci yarisindan itibaren ortaya ¢ikan sanatsal hareketler ile mimarlikta
Modernite dogmus ve o dénemin teknik anlamdaki yenilikleri de mimarliga yansimistir
[13]. Karatani'ye gore [14], mimari “Modern Mimari” adini aldigindan bu yana bir
takim krizler icerisindedir. Bu krizler toplamda (i¢ dalga olup su anda li¢clinci dalganin
yasandigini belirtmektedir. ilk dalga, 18. Yiizyilin sonlarinda ortaya ¢ikan “sanat olarak
mimarhk”, ikinci dalga “insaat olarak mimarlik” seklinde adlandirildiktan sonra, iginde
bulunulan tg¢lincu dalga da “metafor olarak mimarlik” seklinde adlandirilmaktadir. Her
seyin ayni anda var olup ayni anda yok olabildigi; kuvvetli baglamlarin yer aldigi,
metafor olarak mimarlik ortaminin, Modernite ile olusan celiskili ortamdan da
beslendigi distunidlmektedir. Bu celiskili ortamdaki mimarlik, benzetme ve metaforlar
ile kuvvetlenerek ideallerin olusturuldugu “metinler” diinyasina dahil olmustur. Metine
kayis, mimarlgin sadece yapma sanati olmadigini, ayni zamanda slirece dair

deneyimlerin de bir mimarlk Griini olabilecegini, yani olusun dnemini arttirmistir [14].

Kiresellesme ile gelen yayginlasmaci aynilik dislincesi, alginin da zamanla en az
verimle kullanilmasina neden olmaktadir. Yerele ait 6zginlGgini kaybeden mimari
yaklasimlar her yerde ¢ogalmaktadir. Bir taraftan bu 6zglnligin giderek kaybolmasi,

bir taraftan da tiketim ve reklamlarla gelen aninda deneyim gibi glinimuziin algi
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belirleyicileri, mimarhga iliskin alglyr da degistirmektedir. Mimari Urlnler artik
diisiinceden uzak, derinlik ve ictenlikten kopuk birer nesneye doniismektedir [15]. Bu
nesneler Gretim-tiketim donglsi icerisinde kendisine hizli yer edinmekte; sonrasinda
da hizla yok olup gitme endisesi tasimaktadir. Uluoglu’na gére [16], mimarlik Grindndn
sahip oldugu, bir yere, bir kisiye 6zgli olma durumu; seri lretim, kitlesel tiketim,
aynilasma, siradanlasma, metalasma ile bir sarsintiya ugramaktadir. Mimari Grinler;
reklamlarla, fotograflarla, (ic boyutlu modeller ya da gorsellestirmelerle bu tiketim
donglsliniin  “yasam kalitesini belirleme” manifestolari altinda yapilan aracilar
konumuna gelmektedir. Belli yerlerin cazibe noktalari konumuna getirilmesi ile
toplumun ilgisi yerelden uzaklasmakta, her yerde olana dogru yonelmektedir. Mimari
Urlinlerin ve bunlara karsi yaklasimlarin disiinceden ve sorgulamadan uzak olusu,

cevrenin her gecen giin daha da yapaylasmasina neden olmaktadir.

Tasarim, Uretim, olus, mekan Uretimi ve tlrevleri olarak gorilebilecek olan mimarligin,
keskin sinirlar altina alinarak tanimlandigi bir yaklasim ile glinimuzin gomula kalmisg
sorunlarinin ylzeye c¢ikarilamayacagi distnilmektedir. Pallasmaa’ya gore [17], mimari
mekan fiziksel mekanin 6tesinde; geometriyi, dlgulebilirligi asan; sinirlara gereksinimi
olmadan yasanan mekandir. Sinirlari agsma, higbir baglayicinin etkisi altinda kalmadan,
ancak baglam ile hareket etmeyi gerekli kilmaktadir. Bu baglam “o yer” ile “kisiler”

arasinda slirdiirilen sonsuz bir ag gibi distnulebilir.

TUm bu belirsiz durumlarinin icerisinde, mimarliga sinirlayici tanimlar getirmek yerine;
onun bilesenlerini bircok acidan ele almak, disiplinin icsellestirilebilmesi acisindan daha
verimli olabilecektir. Hatta tersten bir yaklasim ile “mimarlik nedir” yerine “mimarlik ne
degildir”i irdelemek, kimi durumlar igin daha agiklayici bile olabilmektedir. Bu soruya ilk
olarak verilebilecek yanitlardan biri “mimarlik, kesinlikle sadece bina yapma isi
degildir” olacaktir. Baslangicta s6zu edilen “yerden/yerelden wuzak” anlayislarin
yayginlasmasi nedeni ile mimarhk Gretimi sonsuzlugunu kaybedip, nesnelesmeye
baslamaktadir. Cevrede olanlara karsi fikir tiretiminde bulunabilmek icin de meslegin
egitimi sirecinde siirekli, 6zellikle ilk yillarda bu distincelerin vurgulanmasi, mimarligin
sonsuzlugundan kaynakli sahip oldugu kara kutusunun daha gorinur kilinmasini

saglayabilecektir.
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Tasarlama eylemini kendine eksen olarak benimseyen mimarlik disiplini, bu eksende
bircok farkl disiplin ve bunlara bagl bilesenler ile birlikte gelisimini strdirmektedir.
Hegel, mimarligi bitln sanatlardan daha Ustin bir yere koymakta; mimarinin 6zerk
oldugunu ve diger sanat alanlarini da igerdigini belirtmektedir [14]. Disiplinin bu
noktada kisitlanmaya basladigi yer, disiince anlaminda egitim kurumlari, uygulama
anlaminda da icinde yasanilan yapay ¢evre olabilmektedir. Olumlu yonde gorilebilecek
birgok uygulama bulunmasina ragmen, bunlarin azinlkta kalmasi ve bdtine
ulasamamasi nedeniyle, genel anlamda mimarlik, yillardir “ev yapmak” ya da “bina
yapmak”, “apartman yapmak” disincesinden ileri gidememektedir. Bu disiincenin
kirllmasi yavas yavas gerceklestirilebilecek, bilingli adimlarla atilmasi gereken bir siireg
isidir. Owen [18], tasarimi yavas okuma olarak adlandirmakta ve buna bagh olarak
tasarimi, bilginin Gretimi ile temellenmis bir durum olarak agiklamaktadir. Bu durum,
duraganlik ve bitmislik yerine bir seye erisimdeki ya da dogal akis icerisindeki slirecin

dinamikliginden kazanimini saglamakta olan bir olus olarak gorulebilmelidir.

Kurallarinin eylem sirasinda belirlendigi bir oyun, Wittgenstein’in tasarim {izerine olan
disincelerini 6zetlemektedir. Bu dislinceye bagh olarak higbir mimarin, yaptigi isin
sonucunu bilemeyecegini, bununla beraber higbirinin de baglamdan bagimsiz
kalamayacagini belirtmektedir [19]. Mimarlik bilgisinin Gretimi oyun sirasinda ve
kosullara baglh olarak gerceklesmektedir. SO6zii edilen kosullar da icinde bulunulan
durumun kendiliginden, yani dogalligindan kaynaklanmakta olan kosullardir. Bu
oluslara, Louis Kahn’in oyun alanlarina iliskin betimlemesi ile bir gonderme yapilabilir.
Kahn, eskiden “oyun alan1” diye bir kavramin onlar icin var olmadigini; oyun alaninin
kendileri istedigi anda ve yerde ortaya ciktigini belirtmektedir. Dolayisiyla da bu alanin
Ozel bir diizenleme ile gerceklesemeyen, ancak ilhamla dogabilecek bir yapisi oldugunu

vurgulamaktadir [20].

Saf ilhamla dogan bir tasarim yaklasimina karsi olarak Karatani [14], misteri-mimar
iliskisinin gercek hayatta son derece 6n planda oldugunu belirtmekte; tasarimin
musteri iliskileri ile bir sekilde degismeye mecbur oldugunu ve bunun da tasarimin
dogasini degistirdigi distincesini savunmaktadir. Bu nedenle de fikir olarak “tasarim”

dislincesinin mimarhga hi¢ uygun olmadigini vurgulamaktadir.
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Somut olarak bir seyler Uretmenin Otesine geg¢en mimarlik, ozellikle deneyim ile
kuvvetlenen ve goérme disindaki diger duyulara da etki eden bir noktada
bulunmaktadir. Mimarlik, bu noktada Pallasmaa’nin belirttigi gibi, kisinin kendisi ile
diinya arasinda bir uzlasma sanati olarak konumlandirildigi bir yere dogru
suriklenmektedir [17]. Bu suriklenmede dogal olan ile yapay olan arasinda aglar
orulurken, deneyimle dinamiklesen bir sireg kendini géstermektedir. Dinamik algilama
surecinde slrekli kendini ortaya koyan birey, artik klasik bes duyu yerine, birbiriyle
etkilesen ve herkeste farkli gerceklesebilecek bircok duyusal deneyim alanina dahil
olmaktadir. Ginumiuziin kosullari binalari nesne olarak gormeye ¢ok uygun olsa da
Heidegger de [21], mimarlik felsefesinde deneyimi daima 6n planda tutmustur. Bu
durumda tekrar “mimarlik ne degildir” diye soruldugunda, “mimarlik yalnizca gérme

duyusuna hitap eden bir disiplin degildir” denilebilir.

S6zu edilen deneyimleme ile dinamiklesen sirecte, mimarhgin gérevi “Diinyanin bize
nasil dokundugunu gériinir kilmak”tir [17]. Mimarhgin kahlcilik ile degisim arasindaki
ikilemde birlikte yer alma durumu, zamanin surekliligi icinde kisinin kendisini
konumlandirmasini ve bir anlamda kendini de taniyabilecegi bir ortami kazanmasini
saglamaktadir. Gecmisten bugiline, buglinden gelecege siriklenen deneyim,
mimarlikla kendini ifade ortami bulabilmektedir. Zamanin ve mekanin bu anlamdaki
surekliliginde, o an icinde bulunulan kosullar, yeni ortam dahilinde baska bir deyisle
kendi baglami igerisinde ele alinmalidir. Mimarliga ya da tasarima iliskin herhangi bir

anlamlandirma da ancak baglamsal olarak yapilabilmektedir [22].

S6ziu edilen zaman-mekan surekliliginde, tasarimin bir an igin sahip oldugu dustinilen
imgesi, bir slire sonra yok olabilme, anlamini yitirebilme potansiyeli tasimaktadir [20].
Dolayislyla tasarim sirecinde, yarina iliskin durum g6z ontinde bulundurulmali, ancak
hicbir zaman kesinlik tasimadiginin da farkinda olunmalidir. Bu tasarim siireci baglam
ile strekli yeni anlamlar kazanmakta, deneyim sahipleri ile de glincellenmektedir. Bu
noktada mimarhgin, kullanici iliskisi ile kuvvetlenen bir yapiya sahip oldugu da
soylenebilir. Kullanici ile iletisime gecemeyen, glinin kosullarinda kendine yer
edinemeyen, o yerde yasamayan bir mimarlik anlayisinin amacina hizmet edebildigi

soylenemez.
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iste tiim bu cok bilesenliligin icinde mimarlik, egitim ortamindan, uygulama ortamina
kadar bircok alanda yogun celiskiler yasamakta ve 6ziinden giderek uzaklastirilarak
keskin konumlara getirilmeye calisiimaktadir. Bu baglamda mimarhga iliskin gors,
buna bagl olarak da egitimi yeniden dustnilmelidir. Derslerin/stiidyolarin iginde
yapilabilecek kucik dokunuslarla bile bu durumun daha kazanimli bir slrece
donustirilebilecegi dusinilmektedir. Kahn [20], s6zi edilen keskin konumlari,
mimarlik ile iliskilendirirken, mimarhgi ancak “6lg¢lilemez olanin cisimlesmis hali” olarak
aciklayabilmektedir. Bu olglilemezlik ortaminda sorulabilecek bir diger soru da

“glinlimizde mimar kimdir” olmaldir.

Gundelik yasam kosullari igerisinde gergeklestirdigi eylemlere yonelik olarak, “mimar
kimdir” sorusuna verilen yanitlar da degismektedir. Mimarligin evreleri farkhlik
gosterdikce, “mimar”a iliskin alginin da degismesinin son derece normal oldugu
disinilmektedir. Gegmisten bu yana, mimara yonelik fazlasiyla kapsamli, abartil,
askin tanimlamalar yapilmaktadir. Ronesans doneminde, klasik doneme ait bilgiler ile
birlikte Vitrivius’'un mimarhk Gzerine yazmis oldugu metinlerinin yeniden kesfedilmesi,
mimarin hem vyapilya ait uygulama sireglerinde yer alan hem de kompozisyonda
yetenekli bir tasarimci, bir yari sanatgi olarak goriilmesini saglamistir. Mimarin biylk
basarilar elde edebilmek icin ¢caba gbsteren bir kahraman olarak benimsendigi fikir ise;
Goethe gibi yazarlar ile baslayip, Le Corbusier ve Frank Lloyd Wright gibi mimarlarin da
benimsemesi ile strekliligini korumustur [13]. Bu tarz tanimlamalarin olusmasinin en
blyilk nedenlerinden birinin, mimarligin tek bilesenli bir disipline indirgenememesi
oldugu disiinilmektedir. Ozellikle canh varliklara iliskin gereksinimleri yerine getiriyor
olmasi, mimari tarih boyu hep Ustlin bir konuma yerlestirmistir. Mimar, teknik bir
takim bilgileri iceren mihendislik bilimlerine ek olarak; sosyoloji, psikoloji, antropoloji
gibi insanla dogrudan iliskili birgok bilim dallarinda da bilgi sahibi olabilmelidir. Bunlarin
hepsini harmanlayip yorumlayabilmeli ve vyaptigi Uretimin sonunda “kendi”

olabilmelidir.

Turkiye’deki calisma kosullarinda ise mimar, bu harmanlama sirecinden uzakta, kimi
zaman sadece ofiste teknik ¢izim yapan bir elemana donlsebilmektedir. Toplum
tarafindan da mimara iliskin bu yonde bir algi olusmakta; bu algi, is ortamina, meslege
olan bakis acisina, mimar olmak isteyen 6grenci adaylarina hatta mimarligin egitim
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ortamina dahi yansiyabilmektedir. Tim bu yansimalar da mimarin kim oldugunun daha
¢ok sorgulanabilecegi tartisma ortamlarinin olusturulmasini gerekli kilmaktadir.
Calisma kapsaminda glinimizde “mimar kimdir” sorusu irdeledikten sonra, tez
¢alismasinda yer alan aktoérlere iliskin genel gorisler derlenmis, ardindan da bu

aktorlerin dahil oldugu sorunlar literatiir aragtirmasi ile tartisiimis olacaktir.

Yukarida da belirtildigi izere mimar, dncelikle “kendi” olabilmelidir. Kendi icinde olani,
veriler ile bir araya getirip, 6zglin tasarimlar ortaya koyabilmelidir. Bu kendini ortaya
koyma silrecinde mimar ya da mimar adayi, bir taraftan kendini de tanimaya
baslamaktadir. Yiksekogretime gelmeden oOnce icinde bulunulan egitim sistemi ile
korelme vyasayan vyaratici dislinme becerisi, ortamini bulunca tekrar acgiga
cikabilecektir. Surekli olarak diisiinen birey kendini kesfetme ile alaya alma arasinda
gidip gelirken, ayni zamanda kendinden haz duyma ile kuskulanma arasindaki bir
konuma kendini yerlestirmektedir [7]. Bu gidip gelme arasindaki gerilimde konumlanan
mimar, 6zglin tarzini, bu coklu ortamda bulabilecektir. Pallasmaa’ya gore [17] mimar,
bir bina ya da nesne lzerinde calistigl sirada, kendini kesfettigi bir tersten perspektif
icerisinde yer almaktadir. Bu tersten perspektifin bakis noktasinda, kendi kendilik
imgesi yani varolussal deneyiminin kesfi bulunmaktadir. Normal bir bakis agisi ile
gorilemeyenler, mimarin lretim yapma sirecinde kendisi tarafindan farkina varilabilir.
Yani mimar, her ne kadar kendi igin degil baskasi igin bir Grin tasarliyormus gibi
goriinse de butin bedeni ile o tasarim isinin icinde bulunmasi, onun kendini
tanimasinda; kendi potansiyelini, sinirlarini  gorebilmesinde bir adim olarak

gorilmektedir.

Mimar bu potansiyelini kendince tanimlarken, yapay ¢evrede yasayan her canliya yeni
deneyim alanlarinin olusmasini saglamaktadir. Canhlar da bu deneyimlerini
olustururken, Heidegger'e gore [21] Oncelikle bu yerlere yerleserek ve ardindan da
buna bagli duygusal tepkiler vererek anlamlandirmaktadir. Dolayisiyla, bu sekilde

dislintldigiinde de mimarin baslica ugrasi alaninin canli deneyimi oldugu sdylenebilir.

Mimarin deneyime bagli olarak konum alma durumu, siirekli degiskenlerle ¢calismasini
gerektirmektedir. Bu noktada mimar icin degismeyen tek sey baglamdir ve bu baglamin

disinda kalinamaz [14]. icinde bulundugu kosullar, mimar icin belirleyici niteliktedir. Bu
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nedenle de mimari tasarim egitimi surecinde de mimara oOncelikli olarak nasil
disinmesi ile beraber nasil algilamasi gerektigi de kazandirilmasi gereken beceriler

icinde yer almalidir.

Mimar, deneyim ve baglam lzerinden ele alindiktan sonra “mimar kim degildir” diye
sorulabilir. Mimar, ayni mimarlik irdelemesinde belirtildigine benzer sekilde “sadece ev
gizen kisi” ya da “evin disini gizen kisi” degildir. Bunlarin hepsini yapan, ama bunlari
yaparken de deneyim alanlari yaratan kisidir. Mimar olan kisi mutlaka bunun bilincinde
olmali; gerektiginde sorgulayarak, arastirarak farkindaligini arttirabilmeli ve tim bu

farkindaligini da gevre, tasarim ya da goris araciligiyla, paylasarak yayabilmelidir.

Ozellikle paylasim konusunun, icinde bulunulan ortamda ©nemli oldugu
disltnilmektedir. Bu ortam, s6zl edildigi gibi bir diinya diizeninde, farkli bir mimarligi
ve bu farkli mimarlik icerisinde yer alan eski-yeni kusak aktorleri barindirmaktadir.
Aktorlerin bu disiplinin egitim slirecinde yasamakta oldugu sorunlar da her gegen gin

degisebilmekte; kendine 6zgu, kisisellestirilmis bir hal almaktadir.

2.1.2 Sorunlar

2000’lerden bu yana, mimarhk ile ilgili ulusal ve uluslararasi platformlarda yapilan
tartismalarin bircogunun kokeninde, mimari tasarim egitim sirecindeki sorunlarin
oldugu goézlemlenmektedir. Geleneksel anlayislar ile gergeklesen siireg, farkh bakis
acilarina yeteri kadar agik olamadigi icin her gecen giin sorunlar daha da bliyimektedir.
Genis bir perspektiften bakildiginda, bu sorunlar icin belirleyici rol oynayan aktorlerin
kararlari; egitim slrecini, algilanan cevreyi ve yasami etkileyebilmektedir. Glnin
gelismelerine ragmen bunu reddeden ve degisime agik olmayan kurumlar ve kisiler, bu
sorunlarin anlasilmasina yonelik yolu baslangicta kapatmaktadir. Her alanda dinamik
olanin vurgulandigl ve onem kazandigl ortamda, mimarin egitim slireci de kendi
O0ziinde olan dinamizmini kazanabilmeli; bir noktada saplanip kalmayan, glinceli

yakalayan ve olusturan bir konuma gelebilmelidir.

Gundelik yasamin rutini konumuna gelmis olan, seceneklerden birini tercih etme ve
buna bagli olarak sinirh bir yolda ilerleme, acik olan ya da agilmaya calisan bakis

acilarini zamanla kapamaktadir. “Hem o/hem bu” yaklasiminin butiinselligi yerine “ya
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o/ya bu” gibi segmeye ve kisitlanmaya dayali gorisler tim yasam bigimini oldugu gibi;
mimarhgi, mimar olmak isteyen adaylari ve mimari tasarim egitimini de etkilemektedir
[7]. Daha Onceki bashklarda sozi edildigi izere, icinde bulunulan ortam aslinda “hem
o/hem bu” vyaklasiminin benimsenmesini gerektirmektedir. Mimarlk ortamindaki
aktorlerin paylasimi ile cogalabilecek olan bu yaklasim, farkl olanlar ile karsilasilmasina
da olanak saglayabilecektir. Farkhliklar ile ortama dahil olan belirsizlik, aktorler
arasinda merak uyandirmayi ve farkindalik olusturmayi saglayabilecek; anlama eylemi
gerceklesebilecektir [23]. Dolayisiyla merak duygusu ile iliskilendirilen farkli olana
duyulan ilginin, 6zgir fikir UGretiminin 6nemli bir bileseni oldugu sdylenebilir. Bu
durumda, baslangicta sorulabilecek sorulardan birinin “neden meraki tetiklemeye

yonelik ortamlar daha fazla kurgulanamiyor” oldugu distntlmektedir.

Farkh donemler igerisinde, mimarlik disiplinine iliskin bir¢ok sorun, farkli sekillerde 6n
plana ¢ikabilmektedir. Sorunlari tartisabilme arayisinda ise yapilmasi gereken 6ncelikli
adim, bir takim sikintilarin varhgini kabul etmekten gectigi aciktir. Bu sorunlari yarar
konumuna getirebilmek icin gerekli olan “dlizeni” adlandirma anlaminda herhangi bir
tanimlamaya gidilmesi, durumun disinda kalanlarin géz ardi edilmesine neden
olabilecektir. Sorunlara bu anlamda bir bakis yaparken, Deleuze ve Guattari'nin
gelistirmis oldugu kok-sap metaforunun, yaklasima kuramsal altyapi olusturmasi
acisindan uygun oldugu disinitlmektedir. Bu kok-saplar, oldugu yerde ¢okip
kalmayan, yayilabilen ve gereksinim duydugu anda filiz verebilen bir yapida

bulunmaktadir [24].

Tez calismasinin, sorunu aramaya yonelik olarak gelistirilen iceriginde, baslangicta s6zi
edilen bakis acisi ve kok-sap metaforunun dogurdugu rizom iliski araciligiyla, mimari
tasarim egitimi slirecine iliskin sorunlar irdelenmistir. Deneyimler ve gozlemler disinda,
bu sorunlarin tartisilmis oldugu ulusal ve uluslararasi mimari platformlarin
raporlarindan da yararlanilarak yapilan literatir arastirmasi, konuya yaklasim sirecine
1stk tutmustur. Bu baglamda mimarlikla ilgili platformlarin, 6zellikle 2010 yilindan
sonraki degerlendirme raporlari irdelenmis ve kendi icinde 6ne ¢ikan sorunlar lizerinde

durulmustur (Cizelge 2. 1).
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Cizelge 2. 1 Mimarlik ve egitimi ile ilgili ulusal ve uluslararasi platformlar (Bengi

Yurtsever)
islev Giincel tartisma
NAAB Akreditasyon kurulu Elestirel distinme
AIAS Ogrenci yiriticiliginde kurulus|  Stiidyo kiltird
NCARB Kurul Mimarin degisen rolu
RIBA Oda “Good Design”
= | ACSA Dernek Mimarlik pedagojisi
'_E ARB Tescil kurulu Mimar
% UIA Sivil toplum kurulusu Stlidyoda 6grenme
= MiAK Akreditasyon kurulu Stuidyo kaltari
é MEK Etkinlik Mimarin degisen roli

ABD kokenli bir es-kredilendirme kurulu olan National Architectural Accrediting Board
(NAAB) kendi icerisinde cesitli degerlere 6nem vermekte; bu degerlerin icinde de sorun
olarak son yillarda 6zellikle stidyo kilturinl tartismaya agmaktadir. 2016 yili NAAB
raporlarinda, Ogrencilerin sahip olmasi gerekli gorilen kazanimlar, anlama
(understanding) ve beceri (ability) dogrultusunda doért ana baslik altinda
incelenmektedir: Elestirel diisiinme ve temsil; bina pratikleri, teknik beceriler ve bilgi;
bitlnlestirilmis mimari ¢oziimlemeler; profesyonel uygulama... Bunlarin her birinin alt
bashgl olarak da toplam 26 maddelik kazanilmasi gerekli gorilen bilgi ve beceriler
listesi (Student Performance Criteria-SPC), yine kurul tarafindan hazirlanmistir. Bu
kazanimlarin neredeyse hepsinin temelinde “elestirel disiinme becerisi” yer
almaktadir. NAAB, elestirel diisiinme becerisini; soyut iliskiler kurabilme, arastirmalarin
ve coklu kuram, sosyal, politik, ekonomik, kiiltiirel ve cevresel baglamlarin vurgu

noktalarini anlayabilme olarak aciklamaktadir [25].

Turkiye’deki mimarlik okullarinin es-kredilendirme sirecine dahil olabilmeleri igin
kurulmus olan Mimarlik Akreditasyon Kurulu (MIAK) irdelemeleri, mimarlik egitimi ve
akademik kapsam; 6grenciler; meslek ortami ve toplum konularinda yapilmaktadir.
NAAB ile benzer sekilde “anlama” ve “beceri” ana basliklari altinda, mimarlik
disiplininden mezun olanlarin kazanmis olmasi beklenen yetkinlikler, tasarim/yaratici

distinme, tarih/kuram, kiltir ve sanat, cevre/kent/toplum, teknoloji ve meslek ortami
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olarak 5 grupta siniflandiriimistir. Ozellikle 6grenme kiiltiirii, degerlendirme ve
diisinme becerilerinin kazanimi lizerine olan tartismalarin ulusal platformlarda da 6n

planda oldugu dikkat cekmektedir [26].

Royal Institute of British Architect (RIBA), ingiltere kékenli mimarlar odasidir. Farkli
arastirma konulari Uzerinde c¢alismalarini sirdiiren arastirmacilarin - bulundugu
kurulusta; RIBA Egitim Bolimii, 2013’te ingiltere’de mimarlik egitimi tizerine bir goriis
paylasimini baslatmistir. Bu etkinliklerden 6nce, 2011’de, yayinlanmis olan “Good
Design” raporu, egitime iliskin bir ortamin bir¢ok anlamda nasil bir igerikte uygun

olabilecegini 6rnekler lGizerinden degerlendirmektedir [27].

Mimarlik 6grencilerinin bir toplulugu olan The American Institute of Architecture
Students  (AIAS),  Ogrenci  yUrUtlciliginde  sorunlarin  karsihkli  olarak
degerlendirilebilecegi bir ortami yaratmaktadir. Topluluk, 2002’den bu yana stiidyo
kiltirt Gzerine tartismalarini  aktif olarak sdrdirmektedir. Farkli okullara ait
deneyimlerin paylasildigi blog sayfalarinda, ilk olarak 6grencilerden stiidyo kiiltiirleri ile

ilgili bilgi vermeleri beklenmektedir [28].

Tirkiye’deki mimarlik egitimi ortamini 2001 yilindan beri giincel olarak tartismaya agan
Mimarlik ve Egitim Kurultaylari, bircok farkli konuya odaklanmaktadir. iki yilda bir
diizenlenen kurultay, son olarak egitimin nereye dogru gittigi konusunda bir tartisma
platformu olusturmustur. Son vyillarda 6zellikle artan 6grenci kontenjanlari ve buna
bagli olarak artan kapasite sorunlari tartisiimaktadir. ilk yillarda daha ¢ok mimarin
formasyonu, mimarin sorumlulugu gibi konular ele alinirken; son yillarda disiplinler
arasli bakisin vurgulandigi, mimarhgin daha bitincill boyutlarda ele alindigi tartismalar

yaptimaktadir [29].

Sorgulamanin gerceklesmedigi yerde 0zglin c¢alismalarin da giderek azaldig
dislintldigiinde tartismalarin Ozellikle elestirel dislinme, soru sorma, vyaratic
dislinme ve stlidyo kiltirl Gzerinden gelismesi olagan gorilmektedir. Aydinli’nin 2001
yihinda belirtmis oldugu mimarlk egitiminde karsilasilan en 6nemli sorunun, hizla
farklilasmakta olan ortamda mimar adaylarina kazandirilmasi gereken mesleki
formasyon oldugu goriisi de gecerliligini hala korumaktadir [30]. TUm bu irdelemeler

genelinde, mimari tasarim egitiminin 6grenme sirecinde sikintilarin oldugu kabul
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edilmekte; bunun da glincel ortama olan uyumsuzluktan kaynaklanabilecegi

dusinilmektedir.

Baglangigta “mimarlik egitimi” ile “mimari tasarim egitimi” arasindaki farki daha net bir
sekilde ortaya koymak ve kavramak gerekmektedir [31]. Mimarhk egitimi daha bitin
bir sureci kapsamakta iken, mimari tasarim egitimi onun pargalarindan biri olarak
gorilebilir. Bunun disinda ise en buyilk fark bagl olduklari ana yapidir. Mimarhk
egitimi, icinde bulunulan glinin kosullarinda, Ulkenin g¢esitli kurumlarindan,
kararlarindan etkilenebilen bir yapiya sahiptir. Mimari tasarim egitimi ise bu baglamda
kendi icinde daha serbest bir dolasimi barindiran bir yapidadir. Stireci paylasan aktorler
tarafindan tasarim egitiminin siirekli devingenligi saglanmaktadir. Mekan, saat, kredi
gibi baslangigta basit goriinen, ancak dislinme bicimini dogrudan etkileyebilecek bir
takim bilesenler bu devingenligi kesintiye ugratmaktadir. Mimari tasarim egitimi
strecinde yapilacak bir déontisim/degisim, kendini butlin mimari sirece yansitabilecek
bu da mimarlik egitimini dogrudan etkileyebilecektir. Mimarlik egitiminin ana kurgusu
degismese bile, yer alan aktorlerin bu siirecteki disiinme bigimleri degismis olacak ve
icinde bulunulan konuma gore, stratejik disinme becerisi ile bir takim kisitlayici
etkenlerden kurtulunabilecektir. Sorun olan seye dogrudan karsi ¢itkmak yerine; onun
nedenini, nasilini kavrayarak, icinde bulunulan konuma gére yer edinmek ve degisimi
oncelikle kendinde saglamak; sadece meslek 6grenmede degil yasam boyu 6grenme

denilen silirecte de kullanilabilecek bir yaklasim olarak goriilebilmelidir.

Tez calismasi kapsaminda tartisiimasi Onerilen ana konu “mimari tasarim egitimi”
olarak belirlenmistir. Bu baglamda ulusal ve uluslararasi mimari platformlarin da
degerlendirmeleri géz 6ninde bulundurularak; mimari tasarim egitimine iliskin ana
sorunlar, yapilan ¢alismanin kapsamina gore degiskenlik gosterebilmekle birlikte, bu
calisma kapsaminda alti ana grupta toplanmistir. Bu sorunlar Tirkiye Uzerinden

okunarak irdelenmistir.

Egitim Anlayisi: Mimari tasarim egitimi, onun amaglarini, bilesenlerini, 6gretilebilirligini
ve Ogrenilebilirligini kavramakla anlam kazanmaktadir [32]. Dolayisiyla mimari tasarim
slrecinin sadece yuruticu tarafindan degil, hem 6grenci hem yiritlict tarafindan ele

alinmasi 6nemli gorilmektedir. Bu karsilikli durumda, tek yonli elestiriye dayal
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korkuyu temel alan 6grenme ortami; merak, kesif, heyecan odakli bir ortama
dontsebilmelidir [33]. Aydinli’'ya gore, egitimin dncelikli amaci, bilgiyi alip depolamak
yerine, onu kullanmak ve ondan yeni bilgiyi (iretme kapasitesi yaratmak olmalidir [34].
Oncelikle bu amag dogrultusunda mimarlik ve mimari tasarim egitimi ele alinmalidir.
Bilginin evrilemedigi, sadece ezberlenip kaldigi bir sistem, ne mimari tasarim igin ne de
mimarlik egitiminin genel sireci icin bir kazanim saglayamayacaktir. Oysaki mimari
tasarim egitimi, distinme becerilerinin kazanildigi, bilingli yaklasimin aktif duruma

getirildigi bir sirec olabilmelidir.

Lisans Egitimine Gegis: Lise egitiminden, dogrudan lisans yasamina baslayan
o0grencilerde blylk oranda kati bir bakis acisinin hakim oldugu gozlenmektedir. Mimari
tasarim ise bu katihgin, kirnlmadan anlasilabilmesi mimkin olamayan bir slregtir.
Egitim slireci boyunca, 6grencinin en 6nemli kazanimlarindan biri, bu katihgini kirarak

esnek distinebilme becerisine sahip olabilmesidir.

Pozitif Bilim Olarak Goriilme — Arada Kalma: Tasarima sinirlar altinda tanim getirme
anlayisi, 1960’larda “tasarim yontemleri” calismalari ile belirginlesmistir [22]. Mimarlk,
teknik anlamdaki bilesenlerinden dolayi ¢ogunlukla pozitif bilimlere dahil edilip; tim
akademik donem programlarinda ve ¢ogu zaman mekan gereksinmelerinde, onlar gibi
bir konuma vyerlestirilse de, aslinda icinde bir o kadar da sosyal bilimleri
barindirmaktadir. Mimari tasarimin nitel yoninua olusturan bu durumun, genellikle g6z
ardi edilen ve tasarimin kapal kutu gibi kalan bircok sorununun saklandigi nokta
oldugu disinllmektedir. Biraz belirsiz olan, farkli olan ve merak uyandiran bu kapali
kutu, geleneksel anlayislara goére acilmamali ve yok sayilmalidir. Ancak dinamik ve
bitlincil gorts bunu reddetmektedir. Buradan her seyin belli olmasi, kesin olmasi,
O0grenilmesi gibi bir sonug¢ ¢ikarilmamali; ancak o kapali kutunun varhg kabul
edilebilmelidir. Dolayisiyla matematik probleminden farkh olarak disindldigiinde,
mimari tasarimda tek dogru ¢6zim yolu bulunmamaktadir [35]. Bu nedenle ayni

tasarim problemi icin getirilen her 6neri birbirinden farkl izler tasiyacaktir.

Degerlendirme-Degerlendirilme: Disiinme ve buna bagl eylemlerin
gerceklesmesinde ana problemlerden biri nitel ve nicel egitim sorunsali icinde,

Olclimin yapilamamasi ve buna bagh olarak ortak dile getirme adina dayatilan kati
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kurallar toplulugudur. Bu belirli kalplar igine alma siurecinde akademisyenlerin de
islerini kolaylastirmak amaciyla tim evren ayni bicime birinmek durumunda
kalmaktadir [24]. Ponty [36], konu ile ortistirilebilecek olan “fizik yasalari gibi
yasalara varmayan biitiin arastirmalari, bilimin yanilsama diye yabancilama ya da
dislama hakki var mi” sorusunu sorarak, nitel arastirmalarin da bilime dahil olabilmesi
konusunu tartismaya ag¢maktadir. Bu kati kurallari asmada soru sormanin, elestirel
dislinmenin, stratejik diistinmenin dnemli bir noktada oldugu distiniimektedir. Soru
sormak, durumla ilgili bilgi sahibi olmayi gerektiren bir durumdur. Her ne kadar
Ulkemizde soru sormak, anlamamis olmanin bir belirtisi gibi gosterilse ve egitim de bu
yonde siriikleniyor olsa bile, aslinda farkli olana ilginin bir agamasi olarak goérulebilmeli

ve degerlendirme siireci buna bagli olarak giincellenebilmelidir.

Paylasim Ortami:  GlinUmiz kosullarinda  durumlari  daha netlestirmek,
belirginlestirmek adina atilan adimlar, mimari tasarim stiidyosu ortamini paylasan tim
aktorleri sinirlandirmaktadir. Bu anlamda, 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri
ortamlarin yaratimasinda hiyerarsi ve paylasim konusunun ©on plana ¢iktig
disunilmektedir. Louis Kahn [20], 6grenciler ile yaptigi soylesilerin yer aldig kitabinda
kendisinin mimarlik 6gretmedigini, kendini egittigini belirtmekte; bir anlamda kati

ylrittcu-6grenci iliskisini farkli bir konuma tasimaktadir.

Mimari tasarim egitim ortami, énceden tanimlanmis bilginin 6grenciye aktarildigi bir
dikte ortamindan c¢ok daha ote bir konumda olabilmelidir. Bauhaus déneminde
varhigini siirdiiren usta-cirak iliskisinin gline uyum saglayamadan tasinmasi, bu ortamin
sorunlarindan birini olusturmaktadir. Mimari tasarim stlidyosunda birebir iletisim,
gorerek 6grenme gibi etkilesimler g6z ardi edilemez. Ancak bu etkilesim hiyerarsinin
keskin sinirlar ile birbirinden ayrildigi bir ortamda gerceklesemez. Béyle bir ortamda
yalnizca dikte eden kisi 6gretide bulunabilmekte, ezberletebilmektedir. Bu da tek yonli
bir yaklasim olmakta, so6zi edilen dinamik ortamin olusumu yoniinde katki
saglayamamaktadir. Ortamin dinamikligi, strekli vurgulandigi gibi paylasim ile
gerceklesebilecektir. Dolayisiyla Yirekli ve Yirekli'nin de vurguladigi gibi mimari
tasarim stlidyosunda artik usta-cirak yoktur; deneyim seviyeleri birbirinden farkh ¢ok

sayida aktor vardir [37].
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Mimari tasarim stiidyosunun, 6grenciyle yurutict arasindaki 6grenci-6gretmen iliskisi
icinde gerceklesen ve vyalnizca olumsuz elestiriye dayali olarak ydratilen igerigi
glinimizdeki tartismalarin basinda gelmektedir [31]. Elestirinin 6z mantigindan
uzaklasan saf “olumsuz” yorumlar, stlidyo ortamindaki iletisimi azaltmakta ve sinirlari
keskinlestirmektedir. Sinirlarin oldugu, paylasimin gerceklesemedigi bir ortamda
bulunan 6grenci, sadece yiriticinidn anlattigl ile sinirli kalabilir ve yapilanlar tam
anlamiyla icsellestiremeyebilir.  Oysaki mimari tasarim egitiminin  6ncelikli
hedeflerinden birinin 6grencinin kendini bulabilmesini ve kendi farkindahgina
ulasabilmesini saglamaktir. Diger taraftan yapilanlar sadece gegici, devami olamayan,
O0grenci icin de cok anlami olmayan calismalar olacaktir. Ylritlici de bu siirecte,
geleneksel elestiri modelinin 6ngordugi, tek bir dili, tek bir anlayisi benimseyip, bunu

kabullenmek yerine; farkh yaklasimlara da kendi dili ve ideolojisi ile bakabilmelidir [31].

Calismalarin uyarlama sirecinde yapilanlarin kendiliginden gelismesi, glindelik yasam
icerisinde dogrudan yansimalar bulabilmesi anlamina gelmektedir. Jacobs’a gore [1],
herhangi bir seyin cekiciligi, o seyin 06zglrliginden, gelisiglizelliginden
kaynaklanmaktadir. Eger bu sey rahatca yapilamiyor ise hi¢c yapilamaz. Mimari tasarim
egitiminde sliregiden tasarim g¢alismalari da bu 6zgurlik igerisinde gelisebilmelidir.
Ogrencinin dzgiin fikirlerinden uzak bir siirec degil, aksine dogrudan giindelik yasami ile
iliskilendirebildigi, baglari kurabildigi bir stire¢ burada 6n plana ¢ikmalidir. Bu noktada
ylrittctinin vyaklasimi, bu baglarin 6neminin 06grenci tarafindan da farkina
varilabilmesi yoniinde olmalidir. Ogrencinin ve yiritiiciiniin tasarim siirecine birlikte
dahil olamadigi, sadece nicel gereksinimleri saglayan uygulamalar ile mimari tasarim
egitiminden beklenenlerin tartisiilmasi s6z konusu olamaz. Yiritlicinin dikte eden
degil; paylasimci, yeniyi arayan, merakli bir arastirmaci roliine sahip olmasi, 6grencinin
de kendini bulmasina yardimci olabilecektir. Ogretme konumu, Yiirekli ve Yiirekli'nin
vurguladigina benzer sekilde Karatani’'ye gore [14] de otoriter degil, iki konum
arasindaki farkl deneyimlerin paylasildigi ortakliktir. Otoriter konumda olunan bir
durumda, sirece kurallar hakimdir. Kurallarin oldugu yerde ise secim yapmaya,
dislinmeye gereksinim duyulmamakta; kurala sorgusuzca uyulmaktadir. Mimari
tasarim stlidyosundaki sirecte de sirekli kurallarin, kati sinirlarin olmasi, giinin

kosullarinda gereksinimi giderek artan diisinme bicimlerinin kazanilmasinin éniinde bir
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engel olusturmaktadir. Tasarlama becerisinin 6zglr diisiinceden gectigi géz 6nlnde
bulundurulursa, kisinin kendini ifade edemedigi, sadece bir yiriticinin kurallarina
baglh kalinan bir stiidyoda, mimarlik adina yapilabilecek tretimler imkansizlasmaktadir.
Surece dahil olan tlim aktorlerin disincelerini aktif tutabilmesi icin Adorno’ya goére

“baska olan”in da kendince yorumlanabilmesi 6nem tasimaktadir [38].

Okul ve Sonrasi: Mimari tasarimin kavramsal ve uygulama yoénleri birbirinden ayrilmaz
bir butun olarak gorilmelidir. Adorno, bu iki olgunun bir aradaligini savunmaktadir: Bir
davranis biciminin pratik olmasi icin disliniimesi gerekmekte; disiinme diye bir
kavram var ise, icindeki pratik kavrama sireci, kurami da barindirmaktadir [38].
Dolayisiyla Adorno’nun da vurguladigi gibi mimari tasarim egitim sirecinde de bunlari,
birbirinden ayri birer slreg gibi diisinmek, son derece yaniltici bir alginin olusumuna

neden olabilecektir.

Meslegin egitim ortami ve glindelik yasamda yapay ¢evre igerisinde yapilanlar buyuk
bir geliski igerisinde bulunmaktadir. Bu durum, mimari tasarim egitim siirecinin ders ya
da calisma iceriginden Ote, aktorleri konusunda negatif bir yargi olusturmaktadir.
Ogrenciler, okulu sadece diploma alinan ve bu meslegin yapilabilmesi i¢in kurumsal bir
gecis noktasi olarak gorebilmektedir. Disarida, “daha farkh” uygulamalarin yapildiginin
farkinda olan 6grenci, bu celiski icinde egitime gereken 6nemi, gereken sayglyl ve
paylasimi vermemektedir. Ayni durumun farkinda olan yiruticiler de kimi zaman bu
durumun etkisinde kalabilmekte, mimari tasarim stidyolarinda ve diger yardimci
derslerde, 6grencilerin tasarlama gliclini acan calismalar yapmak yerine, daha kati

¢alismalar yapabilmektedir.

icinde bulunulan ortam, mimarlik ve mimara iliskin gérislerin ardindan taslak olarak
belirlenen mimari tasarim egitimi sireci ile ilgili sorunlar Gzerinde durulmustur. Bu
sorunlarin bircogu uzun vyillardir tartismalarin gindeminde yer almaktadir. Tez
¢alismasi kapsaminda ise bu sorunlar da géz 6nlinde bulundurularak, bu sorunlarin her
birinin bir bitlinin parcalari oldugu butlncil bir anlayis ile blyldk sorunsalin ne

olabileceginin kesfedilmesi amacglanmaktadir.

Toplumun birer Gyesi olan mimarlar Rem Koolhaas’a gore [39], glinlin umursamaz

yaklasimlarindan etkilenmekte ve bir seyleri gerceklestirmek yerine onun neden
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gerceklesemeyecegine iliskin  bahaneler aramaktadir. Dolayisiyla da glinin
potansiyelini kesfedemeyecek kadar tikanmis bir durumda bulunmaktadirlar. Bu
potansiyeli gorebilmek, dncelikle bakis acisinin farklilasmasi ile mimkin olabilecektir.
Buna benzer bir yaklasim ile oncelikle tez ¢alismasi da farkli bir bakis acisi ile ele
alinmaya c¢ahsilmistir. Bu bakis agisi kaliplari kirmaya c¢alisan, sorunu kesfetme
surecinde edinilenler ile sirece katki saglamayr amacglayan, umursamazliktan ve

bahanelerden kendini arindiran bir igerige sahiptir.

2.2 Yontem - Yaklasim

Arastirmanin nasil bir kuram anlayisi ile olusturulduguna iliskin detayli anlatimin
yapildigl “Yontem-Yaklagim” ana basligl, ¢alismanin iskeleti olarak betimlenebilir. Bu
baslk altinda c¢alisma slrecinde vyararlanilan arastirma orintileri ile ilgili bilgi
verildikten sonra, dogrudan tez slireci ile Ortlstirilen yonteme iliskin anlatim

yapilmistir.

2.2.1 Tez Calismasinda Yararlanilan Arastirma Oriintiileri

Bircok alanda egemenligini strdiren kati bakis acisi, belli disiplinler kapsaminda
yapilmakta olan akademik calismalari da sinirlandirmaktadir. Ozellikle egitim konusu
Uzerine yapilan galismalarda, agiklanmasi eksik gorilen olgularin gérinir kiinmasina
yardimci olacak bir yaklasim olarak nitel arastirmalara gereksinim duyulmaktadir [41].
Kaynaklarin evrensel bir anlam kazanmasi ile her yere uzanir olusunun, olumlu ve
olumsuz yonleri bulunmaktadir. Bir 6nceki bélimde kiresellik konusunda da benzer
ikili duruma iliskin distlincelerin paylasildigi yayilmaci anlayista, kaynaklarin her yere
erismesi, ayni bulgularin ortaya g¢ikmasina neden olabilmekte ve yapilan calismalar
kisith kalabilmektedir. Bu nedenle arastirma siireci, calismanin kendine ait kaynak

Uretebilecegi diislintilen bir nitel arastirma orlintusu ile desteklenmistir.

incelenecek probleme dair soruyu 6nceden kesinlestirmek, elde edilmesi olasi verileri
kisitlandirabilmektedir. Soruna sadece bir yonden yaklasilmasina neden olan bu
durum, baska var olan sorunlarin kesfini engelleyebilir ve yeni olanlarin Gretiminin
onine gecebilir. Bir biitlin olarak disinildiiginde, yapilan bir arastirmanin yeni bir sey

sOylemesi bekleniyor ise, bunu temelinden itibaren getirebilmesi ve siirecini de buna
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gore olusturabilmesi beklenmelidir. Gerektigi 6lglide kendi kaynaklarini olusturabilen
ve ayni zamanda literatir ile desteklenebilen bir ¢alisma, daha kuvvetli ve daha o yere,
o0 ana 0zgl seyler soyleyebilecektir. Her zaman, 6nemli olanin her yere 6zgi bir
degerlendirmeyi ortaya koymak oldugu distunilmemelidir. Farkh kultarlerin, farkl
goruslerin paylasilmasinin, g¢alismanin yayilma potansiyelinin de oldugu kosullarda
daha yararl olabilecegi diisiinilmektedir. Farkli deneyimlere ait slireclerin paylasimi ile
calisma daha devingen bir konuma getirilebilecektir. Gutek’e gore, insan bilgisi, zaten
mutlak kesinlik yerine daha c¢ok deneyimlere dayali genellemeleri icermektedir [41].
Bunun sinirlandiriimaya c¢alisilmasi ile korelen bilgi Gretme kapasitesi, kendi eski
deneyimlerini sildigi gibi yeni deneyimlerin de olusmasina olanak saglayamamaktadir.
Deneyimlerin paylasimi, insanlarin empati kurarak dislinebilme becerisini de
kuvvetlendirebilecek bir ortami saglamaktadir. Bu da herkesin daha c¢oklu
disinebildigi, aktif bir diislinme yapisini beraberinde getirmektedir. S6zu edilen aktif
diisinme yapisi icerisinde “dogru” olan da degiskendir. icinde bulundugu konuma gére
sekillenebilen “dogru”, stratejik bir dislinme sireci ile beraber gelismektedir. Bu
gelisme slirecinde, olmasi gerektigi yerde ise yarayan sey “dogru”dur [40]. Dolayisiyla
calismada da daha kati sinirlari olan pozitivist bir yaklasim yerine, anlik konuma gore

yol alan yararci yani pragmatik bir yaklasim benimsenmistir.

Bu yararci stiregc goz 6nilinde bulundurularak, tez calismasi icin uygun oldugu diisiintilen
iki ana nitel arastirma o6riintlsi Gzerinde durulmustir. Genel duruma hakim olabilmek,
aciklayabilmek adina oncelikle olgubilim nitel arastirma orintlstinden; daha sonra
surecin gereklilikleri de géz oniinde bulundurularak gomdili kuram nitel arastirma
orlintisinden yararlanilmigtir. Bir arada harmanlanmis bigcimde kullanilan arastirma
oruntilerinden, silrecin bitinliine daha uygun olacagl disinilen yapilandirmaci
gomulli kuram oriintiisi secilerek; yaklasimin arastirmaya iliskin evrelerini bir arada
tutucu nitelikte kullanilmasi saglanmistir. Yaklasimlarin, tez c¢alismasinin omurgasini
nasil olusturdugu konusuna deginmeden 6nce, bunlarin neler olduguna iliskin bir

irdeleme yapilmistir.
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2.2.1.1 Olgubilim

Olgubilim, farkinda olunan ancak derinlemesine bir bilgi sahibi olunamayan olgulara
odaklanarak ilerleyen bir arastirma oriintlsldir. Bu olgular ile gindelik yasam
icerisinde cesitli deneyimler araciligi ile karsilasilabilmektedir. Olgubilimde, olgunun
kendine 6zgl olan yasanmishgi ile birlikte buna bagli anlami 6n plana ¢ikmaktadir [42].
Agirlikh olarak varoluscu psikoloji icerisinde gelisme gosteren bir yaklasim olmakla
birlikte; arastirmaci, insanlarin gevrelerinde olagelen olaylari nasil degerlendirdiklerini
ve dis gerceklige nasil bir anlam yiklemis olabileceklerini kavramaya ¢alismaktadir [43],
[44]. Bu arayis surecinde arastirmaci “gercek nedir” sorusunu tek bir kaynak ile degil,
kendi icerisinde bultin, ancak degisken ve devingen kaynaklar araciigl ile yanit
aramaya ¢alismaktadir. Arastirmaciyt bu noktada yogun bir goézlem sireci
beklemektedir. Gozlemlerin ardindan genellikle en ¢ok kullanilan veri elde etme yolu
ise gorismelerdir [42]. Ek olarak galismanin ilerleyisine gore bir¢ok nitel veri analizi

yaklasimi da arastirmaci icin yardimci olabilir.

Olgubilim oruntistnidn, c¢alisma kapsaminda, genel anlamda kullanilabilecek bir
yaklasim oldugu; ancak kimi noktalarda calismanin devingen yapisini aciklamada
yetersiz kaldigi fark edilmistir. Calismanin bu yapisina daha uygun oldugu dislintlen
gomull kuram nitel arastirma orintisi, gerek yaklasim gerek tezin igerigi anlaminda
tezin 6zgin oldugu disitnilen yonlerinin korunarak gelismesini saglamistir. Calisma
icin bir omurga olusturan arastirma orilintlsl, elde edilen analizlerin dagiimasini
Onlemis, onlari bir eksende tutarak, bir biitlin 6rlinti ile tezin toparlanmasina aracilik
etmistir. Dolayisiyla bir arastirma yonteminin igine sikismayan, aksine onunla

kuvvetlenip yon bulan, anlam kazanan bir calisma yapilmistir.

2.2.1.2 GOomiula Kuram

Benimsenen arastirma orintilerindeki yararci yaklasim, (zerinde calisilan sosyal
sireci, mevcut kuramlarla agiklamayi reddetmektedir. Onun yerine verilerin icinden
dogan sosyal slregle iliskili olan kavramlarla siireci agiklamak tam olarak gomuli kuram
oruntiasund ozetlemektedir [40]. Etnografya ve olgubilim ile benzer 6zellikler gosteren
gomuli kuramin 6zglin yani, 6nceden belirlenmis kati gorisler ile arastirmaya

baslamamasidir [45]. Nitel arastirma orlntilerinden biri olan gémili kuram, bir
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kurami test etmenin yerine; incelenen sosyal bir siireci agiklayacak bir kurami insa
etmenin daha 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu agidan da o6zellikle doktora tez

calismalarinda, sosyal bilim ve egitim bilimlerinde kullaniimasi tercih edilmektedir [46].

Diger nitel arastirmalardan farkh olarak gomili kuramda veri toplama, veri analizi ve
kuram insa etme slireci eszamanli olarak ilerlemektedir [45]. GomUli kuram, bilinen
diger arastirma orintilerinin aksine, dncelikle alan galismasi ile baslayabilmektedir.
Belirlenen cercevede yapilan bir alan calismasinin ardindan, sorun netlestirilebilir.
Boyle bir arastirma orintisinde, ilk olarak veri toplanmakta, ardindan hemen analiz
edilmektedir. Ters vyiz edilmis bu arastirma sireci “zikzak” sireci olarak
adlandiriimaktadir [40]. Zikzak vyaklasim, arastirmaciyi yeni veri arayislarina

surikleyebilecek bir potansiyele sahiptir.

GOomilli kuramda olgular duragan olarak kabul edilmez; olgularin sirekli bir tepki, bir
degisim icerisinde olduklari distndldr. Bunun da s6zu edilen arastirma oriintisindn,
glintin bakis acisina uygun oldugunu gosteren bir diger yani oldugu distnilmektedir.
Orneklem bu arastirma oriintiisinde kuramsal bir zeminde ilerlemekte; literatiir
calismasi da icinde bulunulan kosullar ile ilgili bilgi altyapisina sahip olabilmek igin
yapiimaktadir. Var olanlar ile ilgili bilgi sahibi olabilmek ve onlarla da uyum icerisinde

yol alabilmek igin literatlir calismasina gereksinim duyulmaktadir.

Cahsmanin deneyimler ile beslenen siirecinde, baglantilarin her an baska bir yénu
aydinlatabilme potansiyeli, g6z 6nlinde bulundurulmaldir. Bu durum, calismanin
deneyimlerle beslenen yanini da ortaya koymaktadir. Charmaz’a gére bu arastirma
oriintlisi, sirecin de bir ydntemi olarak gériilmelidir [47]. Ozetle gdmili kuram,
adindan da anlasilacagi Gizere bir arastirma konusu icerisinde gomuli kalmis sorunun,
aciga cikarilma sirecine iliskin kuramsal agi ifade etmektedir. Bu yaklasim ile tek bir
ciimlelik bir sonuc soylemek yerine; genel durum, davranislar, yaklasimlar, izlenimler
Uzerine bircok sey soylenebilir. Calismanin sonunda en fazla gézlemlenen davranisin
sebebini aciklayan sosyal bir siire¢ tanimlanmaktadir. Siireg, dogal olarak varligi gerekli
olmasina ragmen her zaman kendiliginden olusamayabilir. Arastirmaci, sireci kendi
baglaminda bir bitlne vardiramaz ise, gbzden kacirilan seyler olabilir. Dolayisiyla

sirecin kendisi bir tasarimdir ve buna bagh olarak da aslinda biitiini ile kuramin
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kendisi olarak gorilebilmelidir. GOomuli kuramdaki “kuram” terimi zaman iginde
meydana gelen etkinliklerin, eylemlerin, etkilesimlerin iliskisini aciklayan bir “slireg

kuram!” olarak degerlendirilmelidir [48].

GOmlu kuram, sadece Usti kapal konulari arastirmakla kalmaz, ayni zamanda degisen
kosullar karsisinda insanlarin nasil tepki verdigini ve bunlarin ne gibi sonuglarinin
olabilecegini de arastirmaktadir [49]. Bitmisligi olmayan, tek bir sonug ile sinirlanmayan
bir yapiya sahiptir. Gomali kuramin gigll yani, slireg icerisindeki odaklanilmis, aktif
iliskiden kaynaklanmakta olup; arastirma sireci, duraganlktan uzak, akiskan,
etkilesimsel ve gelisime aciktir [40]. Bu etkilesimsel sireci kurgulayan arastirmacinin

sahip olmasi gereken becerileri Strauss ve Corbin séyle belirtmektedir:
e  Durumlari elestirel bir bakis acisi ile analiz edebilme,

e Onyargi egilimini fark edebilme,

e  Soyut diisiinebilme,

e Esnek ve yapici elestiriye acik olabilme,

e Katihmcilarin s6zciiklerine ve eylemlerine karsi duyarli olabilme,

e s sireclerine yogunlasabilme ve kendini buna adayabilme [50].

GOmll kuram nitel 6rintlsd, arastirma siireglerindeki ufak farkliliklar nedeni ile (¢

gruba ayrilmaktadir. Bunlar:

e  Strauss ve Corbin’in sistemi olarak da anilan sistematik oriintd,
e Glaserile biitlinlesen, gelisen 6riintl veya klasik 6rintd,

e Charmaz tarafindan desteklenen yapilandirmaci 6riinti [40].

Bu Ug¢ grubun ayrildigi noktalar kadar bir arada olduklari noktalar da bulunmaktadir:
Sirec yaklasimi, kuramsal duyarlilik, kuramsal 6rnekleme, suirekli karsilastirmali analiz,
cekirdek kategori, memo yazimi, literatiir incelemesi ve kuram Uretimi [48], [51].
Cekirdek kategori, suirec icinde kendini belli eden, bir sekilde 6n plana cikan kategori
anlamina gelmektedir. Kesif slirecindeki ana sorun, gomuli kuram orlintisline gore
“cekirdek kategori”yi olusturmaktadir. Cekirdek kategori siirecin merkezindeki olgu
olarak tanimlanabilir. Memo vyani kuramsal not yazimi olarak adlandirilan siireg,
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arastirma boyunca ortaya c¢ikarilmis olan vyaklagimlari, baglamlari ve vyeniden
diizenlemeleri icermektedir [40]. Sadece rutin bir “fikirler” yazimi olarak
algilanmamalidir. Herhangi bir fikre iliskin bir sézclik, bir cimle, bir paragraf ya da
birkag sayfa olabilir. Memolar lGzerine dislinilecek, agiklanacak bir seyler sunmaktadir.
Kuramsal anlamda memolarin gruplandiriimasi, yazilacak raporun da gergevesini
belirlemektedir. Strauss ve Corbin [50], literatlir incelemesinin gomuli kuram igin
onemli oldugunu belirtmis olsalar da cok da fazla literatiiriin icinde kaybolunmamasi
gerektigini de vurgulamaktadir. Aksi takdirde kavram gelistirmek igin gerekli olan kesif

duygusunun ve kuramsal duyarlihigin kisitlanabilecegini belirtmektedir.

2.2.1.3 Yapilandirmaci Gomiilii Kuram

Diger oruntiler de goz 6ninde bulunduruldugunda, Charmaz’'in 6ne stirmis oldugu
yapilandirmaci gomult kuram o6riintiisintin, calismanin siireci icin daha uygun oldugu
distnllmastir (Cizelge 2. 2). Charmaz, kendi 6rintisini diger iki 6rintiden, yani
Postmodernist olan Strausscu ile Pozitivist olan Glaserci 6rintl arasinda, “orta bir
zeminde” konumlandirmaktadir [52]. Yapilandirmaci gémili  kuram arastirma
ortntdstnidn temeli, ¢calisma kapsamindaki katiimcilar ile arastirmaci arasindaki
dogrudan etkilesime dayanmaktadir [40]. Bu etkilesim sonucunda birlikte Uretilen
ortak anlam calismaya dahil olmaktadir. Béylece veriler kendiliginden bir “lretim”
konumuna gelmektedir. Bu devingen slirecin bir parcasi olan “anlam”, var olan seyleri
de yorumlama glicline sahiptir. Anlamin Uretimi ile herhangi bir veri kisitlamasina
gidilmeden, kendi butinlGglt  icerisinde  6zglin  calismalar  Uretilebilecegi
dislinilmektedir. Charmaz, hazir verilerin gergeklikle ilgisi olmadigini, “kesfedilen
gercekligin” daha interaktif bir sirecten gectigini belirtirken; bu durumun icinde
bulunulan zamansal, kiltlrel, yapisal baglamdan ayri distnidlemeyecegini de
eklemektedir [47]. Charmaz, siirekli gercekleri yakalamaya calisip, eylemlerde tanim
arayisina girmek yerine; bireylerin gorislerini, deger yargilarini, hislerini, ¢ikarimlarini

ve bunlarla ilgili iliskileri, gomuli kuramin odagina yerlestirmektedir [53].
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Cizelge 2. 2 Yapilandirmaci gdmali kuramin farkhliklari ([40]'tan uyarlanmistir.

Uyarlayan: Bengi Yurtsever)

Nesnel Gomiilii Kuram Yapilandirmaci Gomiilii Kuram
« Digsal gercekligi kabul eder. «» Coklu gergekligi kabul eder.
* Veri kesfini kabul eder. « Verinin ortak yapilanmasini kabul eder.

» Kavramsallagtirmanin veriden olustugunu | , Arastirmacinin kategorileri yapilandirdigini
kabul eder. kabul eder.

, Veriyi; problemli, iliskisel, durumsal ve kismi

» Veri gosterimini problemsiz olarak gordr. e
olarak goriir.

Gozlemcinin degerlerini, 6nceliklerini,
* konumu ve gorusleri etkileyen eylemleri
kabul eder.

, Gozlemcinin tarafsizligy, pasifligini ve
yetkisini kabul eder.

, Veri analizinde refleksivitenin &nemini kabul

« Veri analizini tarafsiz bir siirec olarak gordr. .
eder, veri yapilandirmasini tanir.

Katiimcilanin gorislerini ve ifade ettiklerini,

« Arastirmacinin gorislerine 6ncelik verir. ‘ ST 5 SR
analizin butunleyici pargasi olarak gorar.

Genellemeyi; kismi, durumsal ve zamana
. uygun, mekan, konum, eylem ve etkilesim
olarak gordr.

, Baglamdan bagimsiz genelleme elde
etmeyi amaclar.

« Gelisen cikarimlara odaklanir. « Yorumlama olusturmaya odaklanir.

« Sade agiklamay1 amaclar. « Yorumsal anlamayi amaglar.

Yapilandirmaci gébmdili kuram, diger gomili kuram orintileri gibi cesitli kodlama
suregleri ile olusturulmaktadir. Kodlama, arastirmacinin galisma sireci kapsaminda ele
aldigi fikirleri belirleyebilmek, anlayabilmek, degerlendirebilmek ya da aktarabilmek
icin kendine 0zglu terimlerle Ozetlemesi olarak tanimlanabilir [40]. Surekli
karsilastirmali analiz yaparak ve bu kodlamalari gereken uzunlukta belirleyerek daha
fazla veri elde edilebilecegi distinilmektedir. Kategori ise slireg icerisinde soyutlanan
eylem ve etkilesim olarak tanimlanmaktadir [48]. Bu soyutlamalar elde edilen
kodlardan vyararlanilarak yapilmaktadir. Dolayisiyla da kategorilerin kodlardan
olusturulmus oldugu soylenebilmektedir. Kategoriler, arastirmaci tarafindan

belirlenmekte olup, stireci daha butincil anlayabilmek kullanilmaktadir.

Charmaz, yapilandirmaci oruntisinde kati veri analizine karsi ¢ikmakla birlikte streci
gorinirlestirme adina takip edilebilecek (ic kodlama ©6nermektedir: Baslangic
kodlamasi, odaklanilmis kodlama ve kuramsal kodlama [53]. Bu kodlama siiregleri

calismanin ekseni ile birlikte detayl olarak irdelenecektir.
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2.3 Boliim Sonucu: Arastirma Oriintiisiiniin Tez Calismasi Uzerinden Okunmasi

Tez calismasina, oncelikle sorun olarak goriinen “mimari tasarim egitimi” konusu,
“nasil ele alinabilir” sorusu ile baglaniimistir. Mimari tasarim egitimi siirecinde varligi
kesin olan, ancak tam anlamiyla gérilemeyen sorunlar bulunmaktadir. Olgubilim nitel
arastirma orlintlsU ile baslanan irdelemede, ilerleyen evrelerde farkh bir yaklasima
daha gereksinim duyulmustur. Bu noktada gémuli kuram nitel arastirma orintisd,
ekseni tutup sirilikleyen bir konumda gorev almistir. Olgubilim ve gomuli kuram
birlikteliginde belirlenen cergevede, ilk olarak i¢cinde bulunulan kosullar, ortam ve
bunlari paylasan aktorler daha yakindan taninmaya c¢alisilmistir. Bu baglamda
Modernite’den Kiresellesme’ye uzanan bir ortam irdelemesinin ardindan buna bagl
olarak degisim gosteren mimarlik ve onun Uretimini gergeklestiren aktor konumundaki
mimar konulari irdelenmis; bunlara iliskin sorunlar kesfedilmeye calisilmistir. Literatir
arastirmasinin kati ¢ergevesinde kalinmayacak sekilde ilk arastirmalar yapilmistir. Bu
sirada belirlenen kavramlar lizerinden memo yazimina baslanmis, bundan sonraki tim
siire¢ boyunca da memo yazimi surdirilmustir. Arastirilan odak konunun durumuna
gore bu memolarin uzunlugu degisebilmektedir. Baslangigta anahtar kelime gibi
baslayip, metine donisen memolar bunun icin birer 6rnek olusturabilmektedir.
Memolarin yazimi ile beraber, gesitli baglantilar kurulmus, sire¢ yaklasimi da daha
belirgin hissedilmeye baslanmistir. Strauss ve Corbin’e gore sirec denen sey, eylem ve
etkilesim arasindaki baglantilarin kurulmasidir [50]. Calismanin baslangicindan itibaren
kurgulanan eylemler ve ona karsilik olarak alinan yeni eylemler ile aralarindaki
etkilesim vurgulanmaktadir. Bu nedenle eylemler 6n planda olsa bile, onlarin dogrudan
tanimlamalari Gzerinde durulmamigtir. S6zu edilen etkilesimin ¢alisma boyu surekli

glindemde kalmasinin, arastirma orintisinin aktifligini vurguladigi disintilmektedir.

Tez calismasinin, “kiresellesme-mimarlik-mimar” kavramlari ile baslamis olan ilk
bolimu, calismanin aktorlerini tanimlamak ve var olan kosullari gérebilmek adina,
kavramsal bir baslangic bélimi olarak distnilmistir. Kuramsal duyarliligin 6n plana
cikarildigi bu bolimde, tez calismasinin nasil bir goris cercevesinde ele alindigina dair
bir altyap! da kurgulanmistir. Kavramsal bir baslangi¢ctan sonra ana calisma konusuna
iliskin sikintilarin, biraz daha nelerden kaynaklanmis olabilecegi lizerinde durularak,
“sorunlar” kapsaminda yeni bir baslik olusturulmustur.
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Ogrenme sorunsali, ilk bélimde litaratiir 6zetinde sdzii edildigi lizere “ortam” kavrami
Uzerinden ele alinmaktadir. Bu ortami betimleyebilmek amaciyla “6grenme, algi,
filtreleme, harmanlanmis 6grenme” kavramlari ile yeni bir bolim olusturulmustur.
Ogrenme anlayislarinin ve ortamlarinin da kisaca ele alindigi bélimde, dzellikle mimari
tasarim stidyosunda deneyimlenebilecek alternatif 6grenme anlayiglari Uzerinde
durulmustur. Yeterli literatlir arastirmasinin ve kavramlar izerinde memo yaziminin
ardindan, c¢alismanin bir mimari tasarim stidyosu ortaminda deneyimlenmesine
gereksinim duyulmustur. Zikzak yaklasim olarak belirtilen slire¢ de burada kendini
gostermektedir. Baslangigta tam anlamiyla belirlenmemis olan sorun, stidyo

ortamlarinin deneyimlenmesi ile ortaya konabilmistir.

Stidyo deneyimlerinde 6grencilere ait demografik bilgilerin ve ge¢cmis mimari tasarim
derslerine iliskin deneyimlerin, acik uclu anketler araciligiyla toparlanmasinin ardindan,
her evrenin sonunda da geri bildirim amaciyla katiimcilar ile goriisme yapilmistir. Bu
gorismelerde betimsel analizden yararlanilarak kodlamaya iliskin ifadeler olusturulmus
ve yorumlar yapimistir. Nitel arastirma oOrintlsi sirecini destekleyici nitelikteki
veriler, bu analizler ile elde edilmistir. Bu sekilde ¢alismanin literatlir arastirmasinin
icinde cok fazla kaybolmamasina ve kendi ana kaynagini baslangictan itibaren kendinin
Uretebilmesine olanak saglanabilmistir. Calismanin bu ilk stiidyo deneyiminin sonuna
kadar olan bolimleri, yapilandirmaci gomili kuram evrelerinden ilki olan baslangig

kodlamasi altinda dustndlebilir.

Daha o6nce de sozu edildigi gibi (ic evreden olusan yapilandirmaci gomuli kuram
oruntilerinden ilki baslangi¢c kodlamasi olarak adlandiriimaktadir. Verilerin birbirine
yakin olmasini ve sorgulanmasini gerektiren, i¢ ice gecmis ilk kodlama asamasi olarak
gorilmelidir [40]. Verilerden kaybolan bir baslangig, tanimsiz bir sekilde ilerleyecektir.
Baslangic kodlamasi siirecinde verilerin slirekli karsilastirmasi yapilirken, cok fazla
analitik bir dislinme bicimine girilebilir. Herhangi bir kisitlama altina girilmemesi igin
Charmaz, bu kodlama siirecinde arastirmacilarin kendilerine yorumlamaci bir yaklasim
ile “bu veriler hangi calismaya ait, ne soyliyor, hangi kuramsal kategoriyi gosteriyor,
bunlara vyansiyanlar kimin bakis acisindan yansiyor” sorularini  sormalarini

onermektedir [53].
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Baslangic kodlamasi, calismanin ilk adimini, bir anlamda kaygan zeminini
olusturmaktadir. Buradaki kararlarin gegici olabilecegi kesinlikle unutulmamalidir. Bu
surecgte bulunan herhangi bir sorun ya da irdelenen herhangi bir kavram, ¢alismanin
ilerleyen evrelerinde donusim gosterip, bambaska bir yone dogru gidebilecek
potansiyele sahiptir. Arastirmacinin, yeni verilerden ortaya cikan kodlar ile duruma
gore yeni kategoriler, yeni kavramlar olusturmaya c¢alismasi, aslinda bu kodlama

surecinin gegiciligini vurgulamaktadir.

Baslangi¢ kodlamasi ile birlikte atilan ilk adimin ardindan, gereksinimi duyulan anda
yapilan yeni stidyo deneyimi; bir anlamda baglayici, aglari bir arada tutan,
saglamlastiran bir veriler toplulugu niteligindedir. “Harmanlanmis 6grenme”
kavraminin odakta yer aldigi ilk stiidyo deneyimine ait bulgularin yorumlanmasi ile
birlikte, sorunun “aktiflik” Uzerine bir kategori gelistirme ve memo yazimi ile
irdelenmesi uygun gorilmistir. “Aktiflik” (zerine belirlenen sorunsal, ¢alismanin
cekirdek kategorisini olusturmaktadir. Calismanin sonraki asamalarinda, yeniden
deneyim igin cesitli kurgulara gereksinim duyulsa da ¢ekirdek denilen “sorun olarak
gorilen olgu”ya, ilk deneyimleme sirecinde yaklasilabilmistir. “Aktif stidyo” olarak
adlandirilan, daha 6zellesmis ve mimari tasarim egitimi ile de butlnlestirilerek galisma
kapsaminda Uretilmis olan kategori, ayni zamanda “in vivo kodlama” olarak da

adlandirilabilmektedir.

In vivo kodlama, arastirmacinin kendisinin Urettigi ya da literatiirde var olanlardan
daha farkh bir bicimde, katilimcilar tarafindan kullaniimis olan sézclk ya da climlelerin
alintilanmasi ile olusturulmus kategorilerdir [40]. Aslinda giindelik hayatta zaten var
olan terimler, bu kodlama ile bir araya gelerek arastirmaci ve katilimci araciligiyla yeni
bir anlam kazanmaktadir. Calisma kapsami icerisinde kullanilan in vivo kodlar, 6zellikle

anlami gerektigi yerde yogunlastirdigi ve kuvvetlendirdigi igin tercih edilmektedir.

Yapilan ilk stiidyo deneyiminin ardindan, tez calismasinin lizerine odaklanilabilecegi
sorunsal belirlenmistir. Charmaz’in yapilandirmaci gomdili kuramina goére bu ilk
asamadan sonraki kodlama evresi, odaklaniimis kodlama evresidir. Bu kodlama
evresinde arastirmaci, katilimcilarin da goérisleri dogrultusunda, ana sorun ekseninde,

en cok wvurgulanan kodlari secmektedir. Bu siirecte yine memo yazimi devam
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etmektedir. Sorunun yeniden ele alinmasina bagli olarak, yeni bir literatiir galismasi ile
cekirdek kategori incelenmektedir. Odaklanilmis kodlama, ayni zamanda baslangig
kodlamasina ait hangi verilerin tamamen kategoriye katkida bulunduguna karar
verilmesini gerektiren bir slirectir [40]. Bu evrede, baslangictan itibaren getirilen
kavramlar ve kodlar bir elemeye girmekte ve artik ise yaramayacagl disinilenler

birakilmaktadir. Odaklanilimis ve hafiflemis bir sekilde, sonraki asamaya gecilmektedir.

Odaklanilmis kodlama sirecinin gereksinim duyulan noktalarinda yeni stiidyo ortamlari
deneyimlenmistir. ikinci stidyo ortamina “siire” ve “mekan” kavramlari ile
deneyimlenmis; ardindan elde edilen yeni veriler, diger veriler ile karsilastirmali analiz
siirecine dahil edilmistir. Uclincii stiidyo deneyiminde kullanilan tiim kavramlar siirece
yeniden eklenmistir. Bu odaklanma siirecinde, tim veriler de gb6z O6nilinde
bulunduruldugunda “stiidyo kiltlri” ile bir araya getirici bir kategori olusturulmustur.
Alan ¢alismalarindan alinan kodlar ekseninde yapilan kurgunun ardindan, odaklanilmis
kodlama evresi kendi icinde bir butiine varabilmis ve kuramsal anlamda doygunluga
erisilmistir. Kuramsal doygunluk, o an i¢cinde bulunulan kosullarda, daha fazla verinin

toplanmasina gereksinim duyulmadigini ifade eden yargi olarak tanimlanmaktadir [54].

Son evre olan kuramsal kodlama, artik verilerin filtrelendigi, analizlerin yapildigl,
kodlamalarin belirgin bir sekilde ortaya ¢iktig bir evre olarak gortilmektedir. Charmaz,
kuramsal kodlamaya, kategori iliskilerinin en soyut diizeyde gergeklestigi kodlama
asamasi olarak tanim getirmektedir [53]. Adi her ne kadar “kuramsal kodlama” da olsa,
sonunda herhangi bir “kuram” olusturma endisesi bulunmamaktadir. Onemli olan
kendi icerisinde, baslanilan ¢alismanin agsal bitinlGgind bozmayan bir iliskilendirme
yapabilmektir. Bu slirecinin ardindan tiim calismanin, kodlama evreleri gbz 6niinde
bulundurulmus; en yogun evrelerin baslangi¢c ve odaklaniimis kodlamalarin yapildigi ilk
iki evre oldugu gorilmustir. Stiidyo deneyimleri ile birbirine baglanan evreler,
sonuncusu olan kuramsal kodlama ile bitlinlestirilmistir. Calismada yer alan baslangi¢
kavramlarinin hangi kodlama evrelerine dahil oldugu Sekil 2.1’de agiklanmis; siirecg ile

gelisen katmanh tim akis da kuramsal doygunluga erisilen noktada ortaya c¢ikabilmistir.
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Sekil 2. 1 Arastirmanin kodlama evreleri tGizerinden gelistirilen akis diyagrami

(Bengi Yurtsever)
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BOLUM 3

ALTERNATIF OGRENME ORTAMLARINI ARAYIS

Mimari tasarim stidyosundaki 6grenme ortami, tim aktorlerin deneyimlerini tasiyip
paylastigi bir kaltir ortami olarak gorilmektedir. Bu kiltlrin aktorlere bagl olarak
surece dahil olan ¢ok fazla degiskeni olmakla birlikte; yapilan galismalarin ve sirecin
O0zgunlGglinin kaybolmamasi adina bu degiskenlerin 6n plana cikarilmasi gerektigi
duslinilmektedir. Bu baglamda, 6grenme sorunsalini tartismaya acan siirecte, gz ardi
edilen bilissel farkhliklar ve 6zginlik iliskisinin, “ortam” Uzerine etkisinin irdelenmesi

amaclanmaktadir.

Bolim kapsaminda, Oncelikle egitimin ve 6grenmenin, bir 6nceki bélimde deginilen
kuramsal altyapi ile birlikte nasil ele alinabilecegi sorgulanmistir. Tartisma, Rapoport’un
One slirmis oldugu “filtreleme” kavramina ulasmak UGzerinden gelistirilmis; algidan,
imgeye; dlisinmeden, deneyime kadar bircok kavrama deginilmistir. Filtrelemenin
ardindan, tartismanin yoni glincel 6grenme ortamlarina dogru gelismis; bu yonde yeni
kavramlar olusturulmustur. Bunlar: Kisisellestirilmis 6grenme, yapilandirmaci 6grenme,
harmanlanmig 6grenme ve ters ylz siniflardir. Mimari tasarim stlidyosuna
uyarlanabilecek glincel 6grenme ortamlarina iliskin irdelemelerin, yerinde yapilmasi
ana fikri ile sorunun kesfinin de gercek bir stlidyo ortaminda deneyimlenmesine karar
verilmistir. Gomulli kuramin zikzak yaklasimi benimsenerek, gémdili olan sorun

dogrudan mimari tasarim stiidyosu deneyiminin icinden kesfedilmeye calisiimistir.

Yapilandirmaci gomuli kuram nitel arastirma orlintlisii ekseninde ilerleyen ¢alismanin,
ilk stidyo deneyimi ile birlikte gelisen siireci, baslangic kodlamasi olarak adlandirilan,

sorunu kesfetme evresi olarak gorilebilir. Tum bu arastirma siirecinde ortaya cikan
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gecici varsayimlar ile kurgulanan stiidyo deneyiminden sonra, belirlenen yeni sorunlar

ve sorular kapsaminda yeni bir diisiince pratigi icine girilmis olacaktir.

3.1 Sorgulama Siireci: Egitim ve Ogrenmenin Ozii

Bolim icin altlik olusturabilecek ve akisi baglayabilecegi disiliniilen bir sorgulama
basghgl ile slirecin devamhligi saglanmistir. Bu sorgulamada egitim ve 6grenme

kavramlari kisaca egitim bilim ve mimarlik baglaminda yorumlanmaya c¢alisiimistir.

3.1.1 Egitim Nedir?

Egitim, bireyin kendi yasaminda 6zgur iradesiyle, bilingli davranislar olusturma siireci
olarak tanimlanmakta; kisinin kendini, yeteneklerini, sinirlarini, potansiyellerini
kesfedebilecegi bir kazanim surekliligi olarak gorilmektedir [55]. Dolayisiyla da belirli
bir donem ile kisitlanamayan, yasam boyu gerceklesebilecek bir 6grenme siirecidir.
Birey, bu sirecte kisisel gelisimini slirdirmektedir. Cliceloglu [56], bu kisisel egitimi
“gelistiren egitim yaklasimi” olarak adlandirmaktadir. Birey, yasami karsisinda glclu
kalabilmek icin distnerek sorunlara yaklasabilmeli ve bu anlamdaki yeteneklerini
surekli gelistirilebilmelidir. Lipman’a gore [57], egitim yolu ile sorgulama becerileri, akil
yuritme becerileri, bilgiyi diizenleme ve donlistirme becerileri bireye kazandirilabilir.
Egitim, bireyin kendini kesfetmesini saglayan bu bilgi, beceri ve yetenegi bireye
dogrudan vermez [58]. Egitimin amaci, bireye yararlanabilecegi bilgilerin edinimi icin

ortam yaratabilmek; onlarin kazanim saglayabilecegi olanaklari sunabilmektedir.

S6zl edilen ortami saglama sirecindeki yaklasimin, bilginin birey tarafindan sadece
alinip saklanmasi ya da depolanmasi biciminde olamayacagi dislintilmektedir. Bireye
ait bir bilissel stzgecten gecirilen bilgi, bireyin yasam boyu davranis ve disliinme
biciminde bir degisime neden olabilmelidir. Eger bu degisim olamiyor ise, yapilan her
tirli eylemde ve buna bagh Uriinlerde “yeni”nin liretiminden de s6z edilemez. “Yeni”
olan, dogasi geregi kendi ortamini bulabildiginde acgiga cikabilecek potansiyele sahiptir.
Bircok cocugun, ilkgretim slirecinden sonra 6zglin distinme becerilerinin ve buna
baglh yaraticiliklarinin kayboldugu; buna karsin ilk yaslarda verilen bircok tepkinin ¢ok
daha 6zgilin olusu ve yaratici potansiyel tasimasi (izerine bircok ¢alisma bulunmaktadir.

Onemli olan bu olusumun potansiyelini kirmamak ve kaybedilen dogal akisi, siirece
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yeniden kazandirabilmektir. Bireyin bu akis icerisinde kendini taniyabilmesi; kendini

farkh ortamlarda gérmesi, deneyimlemesi ve empati kurmasi ile mimkiin olabilecektir.

Bu noktada surekli olarak tartisilan konulardan biri, bireyin sézii edilen kendini
kesfetme sirecinde, egitim kurumlarinda neyin bilgisinin verilmesi gerektigidir [34].
Gelecekte ise yarayabilecegi varsayilan bilgilerin yiriticid tarafindan aktarilmasinin mi,
yoksa bu bilgilerin nasil kullanilabileceginin 6zimsenmesinin mi daha 6ncelikli oldugu
tartisiimaktadir. ise yarayabilecegi varsayilan bilgilerin de kazaniminin &nemli olmasi ile
beraber, silirecin sadece “aktarma” (zerine gelismesi nedeniyle, aslinda
ongorulemeyen ancak birey i¢cin 6nemli olabilecek bilgiler goz ardi edilebilmekte, bu
durumda da bireysel dislinme biciminin gelismesi sirecinde sorunlar ortaya
¢ikabilmektedir. Bununla beraber, aktarim yolu ile aldigi bilgiyi nasil kullanabilecegini
kestiremeyen bireyin, edindigi bilgiden 6nce kendini aktif konuma getirebilmesi
konusunun da daha 6nemli bir sorunsal oldugu dislinilmektedir. Henliz “nasil”in
farkindaligini edinememis olan 06grenci, yuruticl tarafindan aktarilanlari sadece
depolamis olacaktir. Yukarida s6zl edilen bilginin déniisimi ve bireyin kesif sireci de
bu noktada bir tikanma yasayabilecektir. Bu baglamda giincel egitim siireci salt bilginin
aktarildigi bir kurum olmaktan gikabilmeli; bilginin Gretimine yonelik olarak bir degisim

icerisine girebilmelidir [34].

Tez galismasinin ilk boélimlerinden itibaren mimarhgin ¢ok bilesenli, deneyimler ile
kendini temellendiren bir yapiya sahip oldugundan s6z edilmektedir. Bu deneyimler
toplumdan bireye, bireyden topluma sonsuz bir siireklilik icinde sekillenmektedir.
Dolayisiyla mimarlik degisimlerle birlikte igsellestirilebilecek bir disiplin olarak
gorilebilmelidir. Mimari tasarim egitimi stirecinde de hem ¢ok yonli hem de esnek
iliskiler kurabilmeye yonelik; anlama, gérme, diisinme, yorumlama yollarinin kazanimi
onemli gorilmektedir. Mimarin tasarim sirecinde bireyin bilingli iliskiler, baglamlar,
oruntialer kurgulayabilmesi; gereksinim duydugu bilgilere kendi istegince ulasabilmesi,
olabildigince dogal bir akis surekliliginde olabilmelidir [30]. S6zli edilen bilincin

kazanilmasi, mimari tasarim egitiminin 6ncelikli amaclarindan biri olarak da goriilebilir.
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3.1.2 Ogrenme Nedir?

Ogrenme, Piaget’e gore icsellestirilmis bir eylemler dizisidir [41]. Birey bu dizi igerisinde
bilingli bir takim baglantilar kuramiyor ise, 6grenme tam anlamiyla gergeklesemiyor
demektir. Baglantilar ile “anlam”in olusturulamamasi, yorumlanmadan alinan bir
bilgiler topluluguna neden olmaktadir. Bu toplulugun zamanla birikim yapmasi
durumunda, 6zgiin diislinme becerisinden uzaklasilabilecek; ayni érnekler, dislinceler
surekli birbirini tekrar edebilecektir. Anlamin olusturulmasi slrecinde, bireyin
o0grenmesini etkileyen faktorler; zeka, yetenek ve ilgi, uygun cevre sartlari, motivasyon,
dikkat, istek, dil, gereksinim olarak belirtilmektedir [59]. Bu etkenler, bireyi kendi
yapan; ayni zamanda da kendini kesfini saglayan bilesenler olarak goriilmektedir.
Dolayisiyla 6grenme, bireyin kendini kesfetme seriiveninde yasam boyu siren,

etkilesimler ile kuvvetlenen sosyal bir sirectir [60].

Ogrenme diirtiisii, bireyin yasam bicimi ile dogrudan baglantihidir [20]. Birbiri ile
baglantisi olmayan; kopuk, daginik bir sekilde isleyen egitim siirecinde 6grenme tam
anlamiyla gerceklesemeyecektir. insanlar, giindelik yasam icerisinde karsilastiklari bir
olayl bir butin olarak yasamaktadir. Ancak egitim kurumlarinda diizenleme adina
yapilan ayristirmaci yaklasimlar bu bitinsel algiyi bozabilmektedir. Bununla birlikte,
yasam bicimi icinde icsellestirilemeyen, yer edinemeyen bir seyin anlam kazanmasi da
mimkin olamamaktadir. Bu yer edinme durumunda da bireye iliskin birgok farkli
bilesen devreye girebilmektedir. Yer edinme siirecindeki alginin imge konumuna gegisi
ve bunlar arasinda gerceklesen doéngiideki “diisinme”nin, sorgulama ile bitinlesen;
arzu, merak ile kendini siirdirebilen; bu sekilde de anlamin olusmasina olanak

saglayabilecek bir eylem oldugu distunilmektedir.

Ogrenme siirecini tetikleyen merak, arzu, heyecan gibi diirtiiler, anlamin olusmasinda
onemli rol oynamaktadir. Merak ile gerceklesen sorgulama eylemi, pesinde bir
paylasimi getirmekte; onun ardindan da baglantilarin olusmasini saglamaktadir. Mimari
tasarim stidyolarinda kimi zaman eksikligi hissedilen merakin, ortami tamamen terk
etmesi durumunda, stiidyo duragan bir yapiya donlisebilmekte; duraganlik da ylrutici
ile 6grenci arasinda bir sinir olusturabilmektedir. Kisir dongl icerisine giren bu

durumda, sinirlarin asilabilmesi yine dogrudan arzu ve merak ile iliskilidir. Heidegger,
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meraki 6zglirlesmis bilince benzetmekte; bununla birlikte, 6zglrlesmis biling olmadan
yapilan her seyin Ustlinkéri bir hareket disinda bir seyi ifade etmedigi de
vurgulamaktadir [61]. Biling disi yapilan herhangi bir hareket bireye ait bir anlam
kazanamadigi icin, kisa bir slire sonra yok olma tehlikesi igerisinde bulunmaktadir.
Buna bagli olarak bilingli anlam kazanma ve kazandirma silirecinde merak ile yeni

iliskiler kurabilmenin, tasarlama eyleminin odaginda yer aldig1 dustiniilmektedir.

Mimari tasarim egitiminde de tasarimci distinmenin gelisebilmesi, 6grenme sorunsali
ile iliskilendirilebilir. Bu siregte anlamanin gergeklesebilmesine iliskin 6n kosulun,
boslukta bulunmak ve kosullara ait olan tim dlstnceleri askiya almak oldugu
duslinilmektedir [24]. SOzl edilen bosluk, bireyin kendi 6zline dondigl, kendini
kesfetme olanagini buldugu bir bosluga gonderme yapmaktadir. Boslukta iken, bireyin
onyargilari yerine onu kendi yapan deneyimleri vardir. Paylasim ile bu deneyimler,
karsilikli olarak harmanlanabilecek; harmanlanan paylasimlar araciligiyla da ortaya

“yeni” olasiliklarin ¢ikabilmesi miimkiin olabilecektir.

Paylasim ile bir bilginin 6grenilmesi sirecinde, bireyin bilgiyi deneyimleri araciligiyla
kavramasi; 6grenmenin aslinda yeni bir sey olmadigi, bireyin zaten icinde olanin bir
sekilde fark edildigi, aciga cikarildigi bir slirec oldugu, Sokrates’in 6grenme felsefesini
olusturmaktadir [14]. Sokrates, bireyin istedigi her seyin bilgisine kendisinin sahip
oldugunu vurgulamakta; bunun da sadece bir “hatirlama” oldugunu 6ne stirmektedir.
“Hatirlama” aslinda, bireyin 6ziine dondigl, deneyimlerini animsayip, bu doénglde

kendini kesfettigi bir ani, dogal bir akisi ve aktifligi de betimlemektedir.

Mimari tasarim egitimi slrecinde, siirekli bir kesfetme eylemi icerisinde bulunan
o0grencinin gereksinim duydugu bilgiye ulasimini saglayabilecek bir yaklasim; ayni
zamanda Ogrencinin, 6grenme slrecini yasamina katabilecegi bir sirece dahil
olabilmesine de yardimci olacaktir. Bu sirecte 6grenciden 6grenmeyi destekleyici
olarak beklenen davranislar; merak duyma, hayal kurma, soru sorma, esnek distinme,
paylasma, farkina varma gibi dirti ve eylemlerdir. Tim bunlarin destegi ile ortaya
cikabilecek olan “anlam”, disarida olani iceride olan ile birlestirip, yeni bir 6rinti ile

sunmasi nedeniyle, mimari tasarim egitimi sirecinde de 6nem kazanmaktadir [30].
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“Anlam”in olusabilmesi slrecinde, o6zellikle kisisellestirilmis yaklasimlarin, mimari
tasarim egitimine yansitilabilmesi 6nem tasimaktadir. Kisisellestirme ile stlidyo
ortamina birgok “farkli” olanin tasinabilmesi saglanabilecektir. “Farklilk” kavrami,
egitim  psikolojisinde, 0grenme silirecindeki bireysel farkliliklar anlaminda
kullanilmaktadir. Bu baglamda da (g farklihk grubundan séz edilebilmektedir. Bunlar,
ogrenme farkliliklari, bilissel farkhliklar ve distinme farkliliklaridir [62]. Tez galismasi
sirecindeki ana tartismanin; 6grenme, 6grenme ortamlari ve buna yonelik bilesenler
Uzerinden gelismesi nedeni ile konu, bilissel ve disinme farkhliklarinin 6grenme

surecini nasil etkileyebilecegi lizerinden irdelenmistir.

3.2 Algidan imgeye

Bireyin 6grenmesi, algilayabildikleri ile dogrudan iliskilidir. Algi, bir seyi imgeye
donlstirme sirecinde, bilisin olusmasina iliskin ilk asama olarak gérilmektedir [63].
Algilama surecinde, eski ile yeni olan arasindaki gerilim, bir deneyim alani
olusturmaktadir. Bellek ve imgelemin etkilesim halinde oldugu sirecte, o ana ait
olanlar, dislemin imgeleri ile bir araya gelmektedir [17]. Bu bir arada olma durumu,
sonsuz bir deneyimler alanini icinde barindirmaktadir. S6zi edilen deneyimler alani;

gecmisle beslenen, onu dondstiirebilen, yenileyebilen sonsuz bir biytkliktedir.

Eski ile yeninin bir arada olma durumundan ortaya ¢ikan, bilingli bir siire¢ olarak
duslintlebilen algilama eylemi; dissal-icsel bir takim uyaranlar ve deneyimler ile birlikte
kavranabilmektedir. Bu uyaranlar, her birey tarafindan farkli bicimlerde
yorumlanabilmektedir. Bununla birlikte ayni birey, ayni uyaranlari; farkli durumlar
icerisinde, farkli bir bakis acisina gore, farkli bicimlerde de anlamlandirabilmektedir.
Bunun gibi bilissel siireclerin farklihginda Dunn ve Dunn [64], [65], cevresel, fiziksel,
duygusal, sosyolojik ve psikolojik etkenlerin 6nemli rol oynadigini belirtmektedir
(Cizelge 3. 1). Buradan da anlasilabilecegi lizere, alginin sabit ya da sadece birkag
bilesen {izerinden ele alinabilmesi ¢cok miimkiin olmamaktadir. icinde bulunulan her
kosula gore degisim gosterebilecek bir ortamda bulunan bireyin, kendi deneyim
alanina ekleme sirecinde, var olanlara “yeni” anlamlar katabilme endisesi 6n planda
olmalidir. Bu yeni anlam; ortlsen, cakisan, katmanlasan bir bicimde olusumunu

strdirebilmelidir.
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Cizelge 3. 1 Ogrenmeyi etkileyen bilesenler ([65]’ten uyarlanmistir. Uyarlayan: Bengi

Yurtsever)
Cevresel Duygusal Toplumsal Fiziksel Psikolojik

. ses « motivasyon « yalniz « algisal « global-analitik
« 151k e uyma « ikili-cift * yeme-icme « yansitan-tepkisel
« sicaklik * azim ° grup * zaman
 oturma dlizeni | « yapilandirma * takim « hareketlilik

« otorite

« cesitlilik

Algi, Altun’a gore [10], bir islev yerine, bir yaklasim bi¢cimine gonderme yapmaktadir.
Kisiye 6zgl bir yaklasimin segimi ile gerceklesen bir davranisin gizli kalmis yonleri,
O0zlinde igsel bir algi tarafindan anlamlandirilmis olmaktadir. Bu anlamlandirma
tamamen dogal bir akis icerisinde gerceklesmekte ve bir “olus” olarak
gorilebilmektedir. Olus, icinde bulunulan ortama gore, goren ile gorilen arasindaki
gerilim ile daha da kuvvetlenebilmektedir. “Olus” kavramini Deleuze, anlamli
karsilasmalar olarak degerlendirmekte ve icinde bulunulan o karsilasma anini
anlayabilmenin 6ncul kosulu olarak ele almaktadir [66]. SOzl edilen gerilimin igindeki
olagan sireklilik, gecmisin hatirlanmasi ve gelecegin hayal edilmesi arasinda salinimini

surdururken; icinde bulunulan anin anlamlandiriimasina yardimci olmaktadir.

John Berger’e gore [67], diuslinceler ya da inanilanlar nesnelerin gorinisini
etkilemektedir. Berger’in s6zini ettigi gorme bicimlerinden yararlanarak, inanilanlarin
gorildugl de soylenebilir. Gergcek anlamda bir seyi gormek, deneyimle birlikte kurulan
aglarin olusumu ile herkesten farkh bir sekilde goriintinin beyne yansitiimasidir.
Dolayisiyla da disarida goriilen her seyin gercekten de kisinin kendine ait bir bakis agisi
ile var oldugu konusunda hem fikir olmak gerekmektedir. Kisinin kendisine ait bu
gorme biciminde, her seyin birbiri ile iliskisi kurularak algilanmasi saglanmaktadir.
Lynch’in [68] belirtmis oldugu gibi, hicbir sey kendi basina algilanmakta; cevresiyle,
kendisini doguran olaylar zinciriyle; gecmis yasantilarin anisiyla ilintili olarak

algilanmaktadir.

Bu algilamadaki tiim siire¢ karsilikhdir. Cevreden algilananlar kisinin kendisine aittir.

Kisinin gordikleri Berger’in belirttigi gibi inandiklari; bir anlamda daha 6nce deneyim
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yasamis olduklaridir. Bireyin ¢evresinden algiladiklari belleginde saklanmakta;
gerektiginde de bu saklananlar ¢agrilmakta, hatirlanarak kullanima dahil olmaktadir.
Hatirlama ve o an arasinda gerceklesen, eski ile yeninin donglsi, var olan aga sirekli
bir eklemlenme igerisindedir. Dolayisiyla, bu gérme bigiminin dinamik bir yapiya sahip
oldugu sdylenebilir. S6zU edilen eklemlenme siireci ¢eperini siirekli genisleten ve hangi
bagin, hangisi ile ne zaman kurulabilecegi belli olmayan bir deneyim sirecidir.
Polatoglu’na gore [69], insan-cevre iliskileri karsilikli etkilesimler bitlnidir ve
cevrenin algilanisi gesitli duyular yoluyla karmasik bir bicimde gerceklesmektedir. Bu
etkilesim algi-bilis-imge olusumu seklinde gelismektedir. Etkilesim sirecinde

algilananlar, bilinen ile birlikte imgeyi olusturmaktadir.

Bltlin bunlardan da yararlanilarak imgenin kiside olusabilmesi icin belli bir siireye
gereksinimi oldugu sdéylenebilir. Bu durumda 6nemli olan, anlatilan konunun nasil bir
sire icerisinde, nasil bir ortamda ve nasil ortaya c¢iktigina dair farkindalik
kazandirilmasi; edinilen bilginin mevcut ile iliskili kilinarak igsellestirilmesidir. Bu sire,
yeni imge haline donlsme potansiyeline sahip alginin, deneyimler araciligl ile
baglantisini kurup kendine yer edinebilme stirecidir. Neisser, veri isleme kuramlarindan
bilindigi tzere, veri islenmesinin, girdiden uyariya dogrusal degil, cevrimsel oldugunu
belirtmektedir [70]. Kisi veriyi kendince yorumlamakta, iclerinden bir konum
bulabildigini kabullenmektedir. Buna gore kisi tarafindan “kesin” olarak gorilen veriler
kabul edilir; daha fazla veri icin ise arastirmaya yonlenilir. Hazir olan veriler, yeni
algilanan ile daha fazla bilgi toplamaya dogru hareket eder. Sonradan elde edilen her
imge ise aslinda bir sonrakini de hatta duruma goére bir 6ncekini de degistirebilecek

niteliktedir.

Algi  gecislerinin  sirekli  gergeklestigi  devingen gorisler gbz O6nilinde
bulunduruldugunda; mimari da sabit bir sekilde dlsiniip, egitim sirecinde de
duraganhg! saglamaya calismak, mimarligin 6zi adina oldukca celiskili bir yaklasimi
ortaya koymaktadir. Mimar, bir cevre yaratirken ayni zamanda burada yasayacak
bireylerin hayatini da bir Ol¢lide bicimlendirmektedir [69]. Mimarin yapmaya calistig
sadece teknik anlamda bir bina ortaya koymak degil, ayni zamanda bireye sosyal bir
cevre de sunabilmektir. Mimarhk, icinde karsitliklari, farkliliklari ve bunlarin
geriliminden dogabilecek “yeni olanlan”, bir biitlin olarak dlisiinmeyi gerektirmektedir.
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Dolayisiyla her meslek gibi, hatta meslekten 6te her yasam bigimi gibi mimarlk da
disinmeye 6nem vermektedir. Disiinebilmek ve buna bagh olarak yeni baglamlari
kurabilmek icin var olanin fark edilmesi, bir anlamda algilanmasi gerekmektedir. Lang’a
gore [71] bu algilama, ¢evreden bilgi alma ya da edinme sirecidir ve daha 6nce de

deginildigi Gzere dinamik bir slirectir.

Cevreyi algilama konusunda, her seyin belli oldugu durumlarin kafa karistiricihgl kadar
sonsuz sadelik de bir o kadar kafa karistiricidir. Bir seyin algilanip imge konumuna
gelebilmesi igin belli bir eksen dahilinde yer alabilmesi gerekmektedir. Bilingli olarak bir
eksene yerlestirebilme becerisinin kazanimi her anlamda bir egitim ve 6grenmenin
sonucudur. Bu eksenin ve eksene ait degisimin yonetimi ise mimari tasarim egitimi
slrecine dair kazanimlardan biri olmalidir. Tanimsiz bir sirecin icinde olmak, tasarim
anlaminda “yeni”’nin kesfine engel olabilecektir. Belirsizligin icinde bulunan stidyoyu
paylasan aktorler, kendilerine bir yer edinip baslangi¢c yapamamakta; kendilerini streg
icinde bir yere koyamamakta; “benimseyememe” durumuyla da kesif duygusu yok
olabilmektedir. Surece iliskin keskin tanimlarin getirilmesi de 6zglin Gretimlerin dnlind
kesebilecek bir potansiyel tasimaktadir. Hebb, konu ile ilgili, algilayan kisinin ilgisinin
surdiralebilirligi icin alisilmishk ile yeniligin geriliminde bulunulmasi gerektigini
belirtmektedir [72]. Birey bu gerilimin icinde, alisiimislik ile yer edinilebilecek; yeni
olani kesfetmeyle birlikte de konulara olan ilgisini artabilecektir. S6zi edilen gerilim;
ahisilmiglik ile yeniligin birlikteliginin, mimari tasarim stlidyosuna “yeni” olan biciminde
tasinabildigi ve aktérlerin “kendi” paylagimlarini yapabildigi aktif bir dongl ortami
olarak dustndilebilir. Bu durumda, stiidyo ortaminda “yeni” olanin kesfine engel olan

sey nedir?

3.3 Mimari Tasarim Egitiminde “Filtreleme” Kavrami

Geleneksel felsefede sahicilik, 6znellik ile birlikte aciklanmakta; birbirleri ile i¢ ice gecen
bir anlam dogurmaktadir [61]. Bu noktada 6znel olan sahici, sahici olan da 6zneldir
denilebilmektedir. Dolayisiyla bir seyin, gercek anlamda var olusu da o seyin ne kadar
O0znel oldugu; birey ile ne kadar bitinlestigi ve ne kadar 6zgiin oldugu ile dogrudan
baglantihidir. Buradaki 6znellik, bireyin icinde olani disavurmasi; disarida olanlari da

icsellestirmesinden ortaya c¢ikan bir biitlin siirectir. Goethe ve Hegel bu icselligi, sozi
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edilen dongude salt bir ugrak alani olarak gérmektedir [61]. Hegel, “hatirlama” (izerine
olan 6grenme felsefesine de inanmakla beraber, yetersiz bularak elestirmektedir.
igsellik, dogru bilincin bir kosulu olmakla beraber; sinirlanmis olmasindan dolay! da
yine ayni biling tarafindan asilmasi gereken bir unsur olarak gorilmektedir.
Deneyimlerden kendini var eden bu ugrak alani; kendini sadece o alan iginde biraktigi,
ceperini genisletemedigi, baglantilar kuramadigl siirece gercek anlamda bir kazanim
saglanamayacaktir. Onemli olan bu ugrak alaninin bilingli birer ziyaretcisi olabilmek, bu
sirada da “farkli” olabileceklerin sorgulamasini yapabilmektedir. Bu ziyaret siireglerinde
bireyler arasi iletisim ve paylasim 6nem tasimaktadir. Clinkii s6zi edilen alanin
icindekinin ve disindakinin farkindaligi diyalog ile gerceklesebilecektir. Diyalogdan
gercek anlamda 6zgin, sahici bir sirec ile “yeni” olan ortaya cikabilecektir. Diyalog,
ayni zamanda bir karsilasmayi da betimlemektedir. Bu karsilasmalarin her biri de
Deleuze’nin ifadesiyle hep birer deneyimdir [66]. Dolayisiyla deneyimlerin donglsi ve

kazanim-paylasim arasindaki gerilim, 6zglin bir siireci olusturabilecektir.

Yapilan arastirmalar, yeni olanin kesfi strecinde kisinin baskin bir 6§renme bigiminin
yaninda, baska 6grenme bicimlerine de sahip olabilecegini gostermektedir. Temel [73],
bireyin farkli 6grenme bigimlerinin olabilecegini, ancak bunun yaninda bu bigimlerin
kullanim derecelerinin farkli olabilecegini belirtmektedir. Bir seye anlam kazandirma
surecinde, farkli yollarin tercih edilmesi, Witkin [74] tarafindan bilissel farklilik olarak
tanimlanmaktadir. Sternberg de [75] benzer sekilde, bilissel farkhligi, disinme
surecindeki segilen yol olarak tanimlanmaktadir. Bu noktada Sternberg, yetenek ile
bilissel farkhligin birbirlerinden farkh seyler oldugunu vurgulamakta; ancak bunlarin
cogunlukla ayni anlamda kullanildigini belirtmektedir. Tez calismasi sirecinde ise

bilissel farklilik, “filtreleme” kavrami ile ortistlrilerek ele alinmistir.

Tim bu farkhihklarin ortaya ¢ikmasindaki temel etken bireyin sahip oldugu kiilturel,
cevresel, sosyal farkhliklar ve bunlarla birlikte olusmus kisisel yaklasimlaridir. Rapoport
[76], calismalarinda kisinin algiladigl diinyaya ulasirken, olanlarin kendince belirli bir
filtrelemeden gecirildigini belirtmektedir. Tam anlamiyla 6grenme, bireyin algiladigini
imge konumuna getirebilmesi olarak tanimlanabilir. Alginin imgeye doénlsimi
sirasinda ise Rapoport’un belirtmis oldugu, siirece dahil olan iki imge vardir. Birer filtre
gorevi goren imgeler; olani, bireye 6zgli olarak yenileyerek var ederler. Bunlar kiltirel
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ve kisisel imgelerdir (Sekil 3. 1). Bireye ait bu kiltirel ve kisisel imgeler, onun 6grenme
surecini etkilemektedir. Birey, gegmisinden, deneyimlerinden yararlanmakta, kendince

yorumlama yapip, kendine gore gérmekte ve kendi bakis acisi ile 6grenmektedir.

Gercek @ <%> Kaltarel @ % Kisisel @ % Algilanan

Diinya imgeler imgeler Diinya

Sekil 3. 1 Rapoport’un imgeler iliskisi (Uyarlayan: Bengi Yurtsever)

Rapoport’un belirtmis oldugu filtreler, bireyin kendine gore olani algilamasinda bir
slizgec gorevi gormektedir. Stizge¢ burada bir ¢esit sinirlandirma gibi distndlebilir. Bu
stizgecin altinda ve Ustiinde kalanlar bireyin algli alanina girenleri/giremeyenleri
betimlemektedir. Rapoport’a gore [76] bu eleme isleminde bireyin kiltiirel imgeleri
onem tasimaktadir. Kiltlrel imgeler; bireyin nereli oldugundan, nerede yasadigina,
ailesine, arkadaslarina kadar bircok toplumsal ve sosyal bileseni icinde
barindirmaktadir. Rapoport [77], kiltiriin tam anlamiyla tanimlanamayacagini; ancak
¢iktilarinin ve bilesenlerinin gorinir olabileceginden s6z etmektedir. Buna bagh olarak
da kaltiri bilesenleri araciligiyla aciklamaktadir. Bu bilesenler; diinya gorisleri,
degerler, imgeler, yasam bicimleri, normlar olabilmektedir. Kisisel imgeler ise bireyin
tamamen kendi deneyimleri araciligiyla olusmaktadir. Kékeninde ise elbette ki kiltirel
bilesenler yine bulunmaktadir. Nishida da [78] deneyimin bireye ait kiltlrel
bilesenlerin olusumunda 6nemli bir etkisi oldugunu; bunlarin birbirinden keskin
tanimlamalar ile ayrilmasinin, tam anlamiyla gerceklesemeyecegini belirtmektedir.
Belirtilen tim bilesenler ¢evrenin “nasil” goérindugliini kisiye saglayan imgelerdir.
Bireyler bir kiltir yaratmakta; ancak bu kiltir de yeni bireyler yaratmaktadir [79].
Dolayisiyla da deneyimlerle bitinlesen sireg, bir dongl icerisinde bulunmaktadir.
Temel anlamda cevre kaynakli etkenler, kiltirel imge; kisinin kendinden kaynakh olan
etkenler de kisisel imge olarak gruplandirilabilse bile; bunlarin birbirinin nedeni ve

sonucu doéngulsiinde yer aldigi unutulmamalidir.

Algilamadan imgeye donlsim sirasinda bu kadar cesitlilik s6z konusu iken, mimarhk
gibi insan ve deneyimleri ile iliskili olan bir disiplin de bu cesitlilige dogrudan dahil

olmaktadir. Dolayisiyla mimari tasarim egitimi de cok yonli diisiinme becerisine sahip
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bireyler yetistirmek Uzerine bir yaklasimda kurgulanmalidir. Bu ¢ok yonlulik, filtreden
gecen ya da gecemeyen her tirli bakisin, paylasimi ve tartisilmasi ile saglanabilecektir.
Tasarlama sirecinde gevrenin tiim bilesenler ile kavranabilmesi; kullanicilarin fizyolojik,
psikolojik, sosyolojik gereksinimlerinin tam anlamiyla degerlendirilebilmesi, ortaya

¢ikacak Urinilin 6zglnligl adina 6nemli gortlmektedir.

Mimari tasarim stlidyolarinda eksikligi hissedilen 6zglinligin, filtrelenen imgelerin
ortama tasinabilmesi ile kendine yer edinebilecegi disinilmektedir. Farkh birgok
kusagin, doénemin, ekoliin mimarligin egitim ortamlarinda bir araya geliyor olusu,
bircok yeni iletisim aginin kurulabilmesini saglamaktadir. Prensky’nin [80] 6ne sirmis
oldugu “dijital doganlar” ve “dijital gocmenler” kavramlarinin 6ziinde yer alan kusak
farkhligi, iletisim aglarinin  kurulabilmesi konusunda gilincel sorunlardan biri
konumundadir. Prensky’e gore dijital doganlar, giincel ortamin icine dogrudan dabhil
olanlardir. Bu kusagin, gline ait olani kavramasi ve ona iliskin temsil araglarini
kullanmasi bir sorun degildir. Ancak teknolojiye, yogun gorsel ve yazili sosyal
paylasima, hizli algi bicimine sonradan uyum saglamasi gereken bir kusak olan
gocmenler, bu anlamda kimi zaman sorun yasayabilmektedir. Glinimiiz Universite
ogrencilerinin 2000 yili ve sonrasi ¢ocuklari oldugu disinildigliinde, mimari tasarim
stidyolarinda yuriticu-6grenci arasinda da gerceklesen bir gégmenligin varligindan
sz edilebilir. Bu noktada soruna doniisen sey, farkh kusaklarda yetismis olmanin bakisi
ile beraber, bir digerini kati bir sekilde reddetmektir. Go¢men olan kusagin, dogal
konusulan bir dili, tam anlamiyla kavrayabilmesini beklemek mimkin olamayacagi

gibi; bunun tam tersi de karsi taraftan beklenmemelidir.

Paylasimci aglarin kurulabilmesinde her iki kusaktan da ortama dahil olan yirtticia ve
ogrencilerin, icinde bulunduklari ortamin genellikle tek diize ilerleyen, yenilige acik
olmayan ve sinirlara sahip oldugu distunidlmektedir. Degisen kosullarda artik
geleneksel Ogretme ortamlari, kazanimlarin saglanmasi konusunda, beklentileri
karsilamayabilmektedir. Mimari tasarim stlidyolarinin, filtrelerin de slirece dahil
olabildigi bir o6grenme ortamina donlisimi ile Ogrencilerin ve yurdticilerin
beklentilerinin  karsilandigi  bir ortamin kazanilmasinda, adim atilabilecegi
duslintlmektedir. Bu filtrelerin 6nemine dair farkindalik icin gerekli goérilen 6grenme
sureci, nasil distinlilmesi gerektigini kazandiran bir slirece de donilsebilmelidir.
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3.4 Ogrenme Ortamlar:: Kisisellestirilmis Ogrenme Ortamlarina Genel Bakis

Ogrenme kuramlari irdelendiginde farkli dénemlerde, ortamin gerekliliklerine gére
degisim gosteren anlayislar dikkat ¢ekmektedir. Farkli arastirmacilar, farkl sekillerde
gruplandirabilse de genel anlamda bes 6grenme anlayisinin gelistiriimis oldugu
soylenebilir: Davranissal, bilissel, insancil, yapilandirmaci ve noérofizyolojik [81], [59],
[82]. Davranisgl 6grenme kuramcilari, 6greneni pasif bir alana yerlestirmekte, onlari
duraganlastirmaktadir. Bilissel 6grenme kuramcilari ise bunu reddederek, 6grenenlerin
sadece duragan bilgi alicilari olmadiklarini; alinan bilgilerin belli kodlar ile hafizaya
yerlestirildigini, gerektiginde de bunlarin geri ¢agrildigini savunmaktadir. 21. Yizyil
cagdas 6grenme ortamlarinin kurgusunda, 6zellikle 6n planda olan yapilandirmaci
O0grenme anlayisi ise bir c¢esit yorumlama ve yeniden yapilandirma anlayisina
dayanmaktadir. 21. Ylzyil insani; eski bilgileri ve deneyimleri araciligiyla yeni bilgiyi
arayan, onu yorumlayan, harmanlayarak aralarinda iliskilendirmeler yapabilen,
0grenmeyi bilen ve bu 6grenme siirecine de kendi karar verebilecek bilinci kazanma

endisesinde olan bireyler olarak goriulmektedir.

Bu 6grenme anlayislarinin uygulandigi farkli 6grenme ortamlari bulunmakla beraber,
bu ortamlarin bazilarinin ginin kosullarinda beklenilen kazanimi saglayamadigi
diisiinilmektedir. Onemli olanin bireyin kendisinin oldugu ve bu kendiligini kesfetme

III

eylemindeki “nasil” sorusunun yanitinin arandigi siureg, geleneksel anlayislara

alternatiflerinin arandigi stireci dogurmaktadir.

Bu noktada karsilasilan yapilandirmaci anlayis, var olan bilginin “6grenen”ler arasinda
yapilandigint ve bu vyapilanma ile igsellestirildigini savunan bir anlayis olarak
Ozetlenebilir. Geleneksel anlayistaki bilgi “aktaran” kisi roll, yapilandirmaci anlayista
farkli bir deneyim alanindaki “6grenen” kisiye donlismektedir. Deneyim 6n planda
tutulurken, bilginin bu deneyimler ile yasamasi ve bu sekilde bilissel alanda

yapilandirilmasi savunulmaktadir [83], [59].

Yapilandirmaci anlayisa gore, 6grenme ortami ile bir etkilesimi olan birey, bilissel
olarak da kendi anlamini olusturmakta; dikte eden bir 6gretmenin aktararak verdigi
bilgiyi dogrudan almadan, onu donlstirmekte ve kendine en uygun oldugunu

dislindlGgu yontem ile i¢sellestirmektedir. Dolayisiyla yapilandirmaci anlayis, 6greneni
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pasif konumdan aktif bir konuma tasimakta ve kendi 6grenmesinden sorumlu olan

bireyler konumuna getirmektedir [83], [59] (Cizelge 3. 2).

Cizelge 3. 2 Geleneksel ve yapilandirmaci anlayisin karsilastirmasi ([59]'dan
uyarlanmistir. Uyarlayan: Bengi Yurtsever)

Geleneksel Anlayis Yapilandirmaai Anlayis

Bilgi bireyin disindadir, nesneldir. Bilgi, kisisel anlama sahiptir. Ogrencilerin
Ogretmenlerden &grencilere transfer kendileri tarafindan olusturulur.
edilebilir.

Ogrenciler duyduklari ve okuduklarini Ogrenciler kendi bilgilerini olustururlar.
dgrenirler. Ogrenme daha cok Duyduklarini ve okuduklarini 6nceki
ogretmenin iyi anlatmasina baglidir. o6grenmelerine ve aliskanhklarina dayali

olarak yorumlarlar.

Ogrenme, 6grencilerin 6grendiklerini Ogrenme, 6grencilerin kavramsal
tekrar etmelerine baghdir. anlamayi gosterebilmelerine baghdir.

Bilgi toplumunda degismekte olan bilginin kazanimi anlayisi, egitimli bireyin tanimi ile
beraber 6grenme ve dgretme anlayislari da etkilenmektedir [84]. Ogretme eyleminin
yerini alan “6grenme”, sireci dikte edilen bir eylemden tasiyarak, bireye bagh bir
kazanima donistirmektedir (Cizelge 3. 3). Aydinl’'ya gore [34], “6grenmeyi 6grenme”
paradigmasi ve bununla birlikte gelisen stiidyo kiltlrd ortami, yapilandirmaci anlayisin
mimari tasarim egitimindeki yansimasi gibi disunilebilir. S6zi edilen paradigmaya
gore bir 6grenme ortami, 6grencinin tasarima iliskin 6zgin bilgisini, kendi deneyimleri
araciligiyla edindigi ve bunlarin tartisildigi, elestirildigi bir yerdir. Soru sorma ve
tartismalar ile birlikte gelisen yorumlama becerisi de yeni anlamlarin kazanilmasina

olanak saglayabilecektir.
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Cizelge 3. 3 Caglara gore 6grenmeyi 6grenme anlayisi ([59]'dan uyarlanmistir.

Uyarlayan: Bengi Yurtsever)

Endiistri Cagi

Bilgi Cag:

« Direktor olarak 6gretmen.

» Danigman ve yonlendirici olarak 6gretmen

* Bilgi kaynagi olarak 6gretmen.

« Beraber 6grenen 6gretmen.

« Mifredata dayali 6grenme.

« Ogrenci odakl 6grenme.

« Zaman dilimlerine boltnds, kesin
sinirli 6grenim.

« Acik, elastik, aninda 6grenim.

« Agirlikli olarak bilgi odakli, teorik,
soyut prensipler ve arastirmalar.

* Proje ve problem odakli, gercek hayat
modelleri, somut eylem ve refleksiyon.

« Alistirma ve tatbikatlar.

= Arastirma ve tasarim.

* Kaide ve yontemler.

« Kesif ve buluslar.

« Rekabetci.

« Isbirligine yonelik.

« Sinif odakli.

« Toplum odakl.

+ Onceden belirgin sonuclar.

» Acik uglu sonuglar.

» Normlara uygun.

« Yaratici gesitlilik.

« Egitim konusu olarak teknoloji.

- Ogrenme araci olarak teknoloji.

« Statik medya sunumlari.

» Dinamik ¢oklu ortam uygulamalari.

» Sinif icinde haberlesme.

« Butlin diinya ile haberlesme.

« Uzman, hakem ve kendi kendine

« Normlara yonelik degerlendirme. degerlendirme.

Mimarlikta bes duyu ile birlikte sezgisel bir takim bilesenlerin de siirece dahil olmasi,
geleneksel 6gretmeye dayall yaklasimlari zorlayabilmektedir. Yapay cevrede bulunan
herhangi bir mimari Grtndn, 6rnegin bir binanin anlami, mimarligin 6tesinde bir
konumda yer almaktadir. Kisinin bilincinde olan bu o6te diinya, kendiligi ve varlik
duygusu arasinda strekli dolasmaktadir [17]. Mimarlik, bu sekilde deneyimlerle anlam
kazanmakta iken; anlamlar da mimarlik ile farkhlasmaktadir. Deneyimler, bireyin

sadece ge¢miste olanin varligini gliclendirdigi ya da onu oldugu gibi biraktigi bir sey
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degildir [85]. Bir kavramin tam olarak anlamini bulabilmesi, bir seylerin degisiminde
“yeni” olanin olusumu ile mimkin olabilecektir. Dolayisiyla, deneyimlerin siirekli
olarak, mimari tasarim stlidyosunu paylasan aktorler tarafindan paylasiminin
gerceklesebilmesinin, 0zglin gorislerin  yakalanabilmesi adina o6nemli oldugu
dislinilmektedir. Buna bagl olarak glincel ortam; sadece stlidyo yiriticusinin
odakta olmadigi; paylasim donglsinin saglanabilecegi, odagin yiritici-6grenci
arasinda gidip geldigi bir yaklasimi gerekli kilmaktadir. Bunun da duraganliktan ote, her

surecin dinamik ve tartismali oldugu bir ortamda gerceklesebilecegi diistinliimektedir.

Dinamik ortamlar kurgulayabilmede, bireysel algi slizgecinin birer sinir degil, zenginlik
anlaminda kullanilabilmesi amaciyla egitim ortamlarinda farkh arayislara girilmektedir.
Bilginin birebir aktarilmasindan 6te, yasanilarak 6grenilmesi ve buna bagh olarak da
icsellestirilebilmesi hedefi, gilincel 6grenme ortamlarini bicimlendirmektedir. Bu
arayista  oOzellikle kisisellestirilmis  6grenme  ortamlari  dikkat ¢ekmektedir.
Yapilandirmaci anlayis, kisisellestirilmis 6grenme ortamlarinin uyarlanabilmesinde bir
aski gorevi gorebilmektedir. Bireysel farkliliklar, 6grencilerin 6grenme stilleri, 6grenme
hizlari, yetenekleri, beklentileri, deneyimleri, motivasyonlari gibi bir¢cok 6zellik
kisisellestirilmis 6grenme ortamlarinda goz ardi edilmemekte, siirecin 6zline katki
saglayabilmektedir [58]. Bireyi kendi yapan bu farkhliklar, mimari tasarim egitimi

sirecinde ozellikle 6zglinlik adina, 6n planda olabilmelidir.

Ogrenme ortaminda kisisellestirilmis yaklasim denemelerinden ilki Keller tarafindan
yapilmistir [83]. Kisisellestirilmis yaklasimda her bireyin 6grenme hizi ve orani kendine
0zgl olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla degerlendirmelerde de bu bireysel
farklihiklar g6z 6niinde bulundurulmaktadir. Laufenberg de [86] “kisisellestirme sireci
ile ne anlatilmak isteniyor” sorusuna yanit olarak, kavramin hep ayni anlama
gelebilecek bir igerikte olmadigini belirtmektedir. Bu farkhliklar ile dolu genis gergeve,
filtreleme kavrami ile bitlinlesen ve glinimiz mimari tasarim egitimi ortamlarinda
Ozglnlik arayisi slirecinde son derece 6nemli olan; ancak bir o kadar da g6z ardi edilen
bir alandir. Geleneksel 6gretme ve bununla birlikte gerceklesen uygulama siirecinde de
bir takim {Urlnler elde edilebilmektedir. Ancak bu {rlnler, o bireyden bir sey

tasimayan, onun kim oldugunu 6nemsemeyen Uriinlerdir. Mimari tasarim egitimindeki
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benlik, algi, birey, 6zglnlik ve slre¢ Uzerine olan tartismalarin, aslinda geleneksel

O0gretme anlayisinin birer sonucu oldugu varsayllmaktadir.

Literatirde uyarlanabilir ya da bireysellestiriimis 6grenme olarak da gecen
kisisellestirilmis 0grenme ortamlarina iliskin glncel tartismalar, Ozellikle sanal
O0grenme, e-0g8renme gibi aracilar (zerinden gerceklesmektedir. Tez c¢alismasi
kapsaminda “kisisellestirme” kavrami, éncil anlami ile kullaniimakta olup; s6zi edilen
sanalligin, kendi kendine ulasilabilirlik, erisilebilirlik kavramlarini zaten 6ziinde
barindirdigi duslinilmektedir. Buna bagh olarak mimari tasarim egitimi siirecindeki
kisisellestirme Uzerine olabilecek uyarlamalar, tasarim sirecinin gereksinimleri ile bir
arada disilntlip gerceklestirilmelidir. Bu uyarlama silirecinde geleneksel 6gretme

anlayisi kaybolurken, yerini yapilandirmaci bir 6grenme anlayisina birakabilmelidir.

Buna bagli olarak 6grenme siirecindeki amac, cevrede olan bitenin gbézlemlenmesini
saglayabilmek; bu goérilenlerin bir mantik siizgecinden gegirilmesi ile yorumlanmasina
olanak tanimak ve bunun icin gerekli ortami yaratabilmektir [59]. SOzl edilen ortamin,
tek bir kaynak ile degil, cogul kaynaklarin saglanmasi ile gergeklesebilecegi; sanal ve
yliz yize ortamlarin bir arada kullanilabilecegi, harmanlanmis bir kurgunun da bu sorun

icin bir dneri getirebilecegi distnilmustdr.

3.4.1 Harmanlanmis Ogrenme ve Bilesenleri

1990°h yillarda yayginlasmaya baslayan uzaktan egitim, sanal egitim gibi yliz ylze
egitimin agini genisletme cabasi icerisinde olan uygulamalardan kazanim, o6zellikle
etkilesim (zerine yasanan sikintilar nedeniyle, beklentilerin altinda kalmaktadir. Sanal
egitim ortamlarinda etkilesim sorunlari yasanmakla beraber, sadece yiiz ylize egitimin
gerceklestigi ortamlar da giincel kosullar icin yeterli gelememektedir. Bu nedenle her
iki yaklasimin da bir arada kullanilabilecegi 6grenme yaklasimlari Gzerinde calismalar
yaptimaktadir. Uzmanlar, etki ve kazanim anlaminda, harmanlanmis yaklasimlari,
geleneksel yaklasimlara oranla glincel kosullara ¢ok daha uyumlu bulmakta; bu
yaklasim ile elde edilen kazanimlarin icinde bulunulan kosullarda déniisebilme,

eklemlenebilme potansiyelinin de bulundugunu belirtmektedir [87].
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Harmanlanmig 6grenme, yliz ylze egitim ile sanal egitimin olanaklarini birlegtiren ve
gereksinime gore her ikisinin de olumlu yoénlerinin kullanilabildigi bir 6grenme ortami
olarak tanimlanabilir [88]. Cogunlukla iki farkli ortam secgilerek harmanlama
yapilmasina ragmen, duruma goére daha fazla ortamlar ile de harmanlama
yapilabilmektedir [89]. Literatlirde hibrid, melez, karmasik, karma 6grenme olarak da
yer almaktadir. Tez galismasi stirecinde “harmanlanmis 6grenme” kavrami kullaniimis
olup; sanal ve yiiz ylize olmak Uzere iki ortamin harmanlanmasi ile olusan bir 6grenme

yaklasimi tzerinden degerlendirmeler yapilmistir (Sekil 3. 2).

=

yiiz yiize

Q harmanlanmis

sanal

Sekil 3. 2 Harmanlanmis 6grenme (Bengi Yurtsever)

Sanal tartismalar ve paylasimlar ile 6grenme platformunun genisleyebilecegi; bu
sekilde yuritlci-6grenci arasindaki kati sinirlarin kaybolabilecegi distinilmektedir.
Sanal ortam, soru sorulabilecek, arastirma yapilabilecek kapsami genisletmekte;
O0grencinin ve stlidyo yiriticusitnin dolasim alanini, ayrica buna bagh paylasim alanini
da donustlirmektedir. Bu sinirlarin kaybolmasi ile karsilikhi olarak filtrenin altinda ya da
Ustinde kalanlarin  farkina varilabilecek; stlidyo ortamina “yeni” olanlar
eklemlenebilecek; 6zgiin sirecler olusabilecek ve 0Ozgir dislinmeye bagh olarak
tasarimci diislinme becerisi de gelisebilecektir. Harmanlamis 6grenmenin etkilesime ve
iletisime olanak saglayan ortamlar sunmasinin ve zaman-mekan anlaminda esnek

olmasinin, 6grenme etkinligini arttirdigi da disiniilmektedir [87], [90].

S6zi edilen farkh iki 6grenme ortami, formel-enformel egitim tartismalarinin icinde de
kendine yer edinebilmektedir. Formel egitimin eksik kaldigi noktalarda, enformel

denilen okul disi etkinlikler ile desteklenmesi, egitim sirecini kendi icinde bir bitline
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ulastirmaktadir. Bu etkinlikler; ¢alistaylar, yarismalar, toplantilar, seminerler
olabilmektedir. Ancak butlncll bakis agisina gore bunlari baslangigtan “formel” ve

I”

“enformel” olarak tanimlamak, siniri daha keskin boyutlara getirmektedir. Oysaki
egitim sirecinin 6z zaten bu sekildeki bir butinlikten olusmalidir. Yalnizca dikte
edilen bir “ders” mantiginin olmadigi, bunun yasam ile ic ice bir ortintiide oldugu bir

yaklasim ile kurgulanmis bir 6grenme ortami, 6grencilere saglanabilmelidir.

3.4.2 Ters Yiiz Siniflardan Ters Yiiz Stiidyolara

Harmanlanmis 6grenmenin sinif ortamina aktarilmasi ters yiz sinif olarak
adlandirilabilir. Harmanlanmis 6grenme anlayisiyla olusturulmus bir ters yiz sinif,
sadece sanal ortamin devreye girmesi ile gline uyum saglamis bir 6grenme yaklasimi
olarak disiiniimemelidir. Burada sanal ve yiiz ylze ortamin birlikteligi s6z konusudur.
Bu nedenle de iki ortamdan, birbirinden kopuk bir sekilde degil; harmanlanmis olarak,
bir arada yararlanilmaktadir. Ters yiiz ortamdaki sanal slireg, sadece bir video anlamina
gelmemeli; ders sirasinda gerceklesen anlamli 6grenmenin bir araci olarak

degerlendirilebilmelidir [91].

Ogrenme ortaminin cesitliligi, ters yiiz edilmis ortamlar araciligiyla saglanabilmektedir.
Bu gesitlilik kapsaminda artik toplu halde dikte edilen bir seyi, tek bir belirli mekanda
0grenmek yoktur. Sanal ortam araciligi ile paylasilan derse iliskin bilgiler; 6grencilerin
istedikleri mekanda, istedikleri zaman diliminde, kendi programlarina gore
irdeleyebilecekleri bir konuma tasinmaktadir. ilk olarak, sanal ortamda yiriticiler
tarafindan paylasilan 6ncil bilgiler ile karsilasan 6grenciler, bu bilgileri 6zimsemeye
ders saatinden dnce baslamakta; ylz ylze ortamda da sorgulamalar ve tartismalar ile
destekleyerek pekistirmektedir. Boylece sinif, hem dersin anlatildigi hem de
anlasilmaya ¢alisildigi ortam konumundan uzaklasmakta; konularin 6ziimsendigi, anlam
kazandigi, tartisilabildigi bir ortama dogru yaklasmaktadir. Ters yiz edilmis siniflarda
o0grenciler dersten 6nce, bilgi edinme ve anlama gibi daha alt diizey bilissel siireclere
baslamis olmakta; ders sirasinda da yuriticllerin ve arkadaslarinin destegi ile
uygulama, analiz, sentez, degerlendirme sireclerine gecis yapabilmektedir. Bu sireg
isleyisi Bloom Taksonomisine de uyum gostermektedir [92] (Sekil 3. 3). Foust [93], ters

ylz yaklasimin, 6grencilerde 6grenme merakini tetikledigini de belirtmektedir.
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Yaratma

youtube, moviemaker, camtasia, blog, google docs,
animato, wiki, powerpoint, adobe, skype, thinkling,
prezi...

Degerlendirme

wordpress, moodle, mindmap, internet, google maps,
flickr, ses/ekran kayitlari, skype, email, forum, sosyal medya,
youtube, blog...

Analiz

surveymonkey, cmap, sql, mysql, access, wiki, google earth,
google maps, flickr, excel, youtube, zoho...

Uygulama
corel, paint, graphic araclari, audacity, prezi, slideshare, illustrator,
powerpoint, jing, photoshop...

Anlama

internet, mindmap, facebook, twitter, blog, wordpress, adobe acrobat,
myspaces, edmodo, youtube, skype, rss...

Hatirlama

evernote, onenote, dropbox, twitter, moodle, mindmaps, wiki, graphics,
email, chat, wordpress, internet, google, facebook, linkedin, pinterst,
youtube, flickr...

Sekil 3. 3 Bloom taksonomisi ve 21. ylzyil araclari ([94]’ten uyarlanmistir. Uyarlayan:

Bengi Yurtsever)

Bugiin, okullarda o6gretilen bircok sey kagit kalem devri icin tasarlanmistir [95].
Aracilarin ¢ok daha fazla oldugu giniimizde ise bunun glincellenmesi sadece teknik
anlamda nelerin egitimde kullanilabilecegini degil, ayni zamanda buna bagh olarak
nelerin 6grenilebilecegini gérmek agisindan 6nemlidir. Yapilan arastirmalar da, yeni
bilgilerin 6ziimsenmesinin yapilandirmaci yaklagimlar ile miimkin olabilecegini; pasif
bir ders anlatimi ve bilgi depolamasi yoluyla gerceklesemeyecegini géstermektedir
[96]. Ters yiz edilmis bir ortam ile 6grenci de “akademisyenler tarafindan bilgi
aktarilan birey” olmaktan cikarak; “bilgiye ulasmasini bilen, bilgiye ulasan ve bunu da
bir sonraki asamaya taslyabilen birey”e donlismektedir [92]. Ters yiliz edilmis ortamda
sinif; dersin ne oldugunu, derste ne yapilacagini bilen, bilingli aktorler tarafindan
paylasilmaktadir. Geleneksel yaklasimdaki ortamin aksine, dikte eden bir yiritlict ve

onun her dedigini yapmak zorunda hisseden 6grenciler yoktur.
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Mimari tasarim so6z konusu oldugunda ise siniftan ¢ok bir stlidyo kurgusu giindeme
gelmektedir. Ters yiz sinifin detayda nasil olabileceginden 6nce, bu terimin stiidyo
Uzerinde yeniden dusliniilmesi gerekmektedir. “Mimari tasarim egitimi strecinde ters
yuz bir sinifin kurgusunda nelere gereksinim olabilir’i sorgularken, mekan siniftan
stiidyoya; kavram da “ters yliz stidyo”ya dogru donlisiim gostermektedir. S6z{ edilen
ters ylz stidyo ortaminda, harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile elde edilebilecek
veriler, mimari tasarim egitimine iliskin bircok soruna da kaynak olusturabilecektir.
Dolayisiyla galismada da bundan sonra ters ylz sinif kavraminin, mimarlik tartismalari
icerisinde “ters yliz stlidyo” olarak yer almasinin daha uygun oldugu duslntlmustar.
Sinifin stidyoya donisimiinde s6z konusu olabilecek farkhliklar, yaklasimin stidyo

ortamina ne kadar uygun olup olmadigini gosterebilecektir.

3.5 Stiidyo Deneyimi 1: Yildiz Teknik Universitesi — MT3 Bahar

Turkiye’de, cogunlukla geleneksel 6gretme anlayisinin egemen oldugu liselerdeki
Ogrenciler, egitim sisteminin algiyi koreltebilen yapisi nedeniyle paylasima kapali bir
kusak olarak yetismektedir. Bu durumun gelismesinde, yerliler ile go¢gmenler arasindaki
iletisimsizlik boyutunun zamanla hizli bir sekilde artiyor olusunun ve iginde bulunulan
cagin bireyi 6nemseyen yararci yaninin goéz ardi edilip, tekilci yanina odaklanilmasinin

etkili oldugu disinilmektedir.

S6zu edilen sikintilarin yiksekdgretime dogrudan yansimalari da gozlemlenmektedir.
Bu baglamda, mimari tasarim stlidyolarinda; yapilandirmaci bir mantikla gelistirilen,
harmanlamis 6grenme anlayisinin  kullanilabilecegi bir ortam olusturulmustur.
Ogrenme anlayisinin ters yiiz edilmis bir stiidyo ortamindaki verimini dogal bir akis
icerisinde deneyimlemek, hem sorunlarin hem de durumlarin birebir daha net
gorilebilmesini saglayacaktir. Slrecte 6n plana c¢ikan ana kodlar; harmanlanmis
O0grenme, ters ylz stldyo, filtreleme, sanal ortam, yiiz ylize ortam kavramlari
kapsaminda gelistirilmistir. Bu akis icerisinde deneyimlenebilecek gecici varsayimlar su

sekilde vurgulanmistir:
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e Harmanlanmis 6grenme ortami ile diizenlenmis ters yiiz bir mimari tasarim
stidyosu, 6zglin slireclerin yasanabilmesi ve karsilikli kazanimlarin saglanabilmesi

konusunda etkili olabilir.

e Ters yiz stiidyo ortami, sinirlarin kaldirilmasina olanak verecek sekilde bir takim

bilesenlere sahip olmalidir.

Yildiz Teknik Universitesi Mimarlk Fakiiltesi Mimarlik Bélimi derslerinden “Mimari
Tasarim 3 (MT3)”, s6zi edilen ortamin deneyimlenmesi icin secilmistir. Zorunlu lisans
egitiminin dort yil oldugu programda, mezun olmak i¢in 240 AKTS ders almak ve
toplam 90 is glini olmak kosulu ile staj yapmak gerekmektedir. Gliz ve bahar
donemlerinden olusan normal egitime ek olarak yaz okulu da acilabilmektedir®. Her
dénem dersi 15 hafta siirmekte, bu siirece final sinavlari ayrica eklenmektedir. Bu
dénemlerin her birinde de 6grencinin se¢gmekle yikimli oldugu mimari tasarim stlidyo
dersleri bulunmaktadir. “Mimari Tasarima Giris” dersi ile baglayan stiidyo galismalari
“Mimari Tasarim 7” ile sonlanmaktadir. MT3? dersi bu anlamda 2. Yl 4. Yariyilda, orta

bir konumda bulunmaktadir.

“Mimari tasarim stidyolarinda ana sorun ne olabilir” sorusundan baslayan irdelemede,
sorunsalin  “mimari tasarim stidyosunda harmanlanmis 06grenme yaklasimi
uygulanabilir mi; ters ylz sinif ortami, ters yiz stlidyo ortamina déniismeye uygun
mudur; gilincel ortama uyumlu bir stlidyo ortami olusturulabilir mi” sorulari ile ele
alinmasi hedeflenmistir. Sorunun belirlenmesinin ardindan, nelerin tartisilabilecegi

tekrar glindeme gelebilecektir.

3.5.1 Calisma ile ilgili Detaylar

Calisma ile ilgili detaylar, strecin okunmasini kolaylastiracagi disinilen “kime, ne,

nasil” sorulari aracihigiyla aktarilmistir.

' yTU Senatosu’nun 25.08.2016 tarih ve 2016/03-05 saylili toplantisinda, yaz okulu agilmamasina iliskin
karar alinmigtir.

? http://www.bologna.yildiz.edu.tr/ sayfasindan YTU Mimarlik Fakiiltesi Mimarlk Bélimi dersleri ve
icerikleri ile ilgili detayh bilgi elde edilebilir.
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Kime?: Calismaya 2015-2016 Egitim Ogretim Yili Bahar Yariyili “Mimari Tasarim 3” grup
2’ye kayith 12 6grenci ile baslanmistir. Siiregte 2 6grencinin devamsizhg ile bu sayi 4

erkek, 6 kiz 6grenciden olusan 10 kisilik bir calisma grubuna déntsmistiir’.

Ne?: MT3 dersi kapsaminda egitim, kiiltlr, saglk vb. amacli karma islevli, kiigtik 6lcekli

bir yapinin tasarimi ve 6n proje olarak sunumunun elde edilmesi hedeflenmektedir.

Tasarim silirecinde “baglam” vurgusu ozellikle yapilmis, sadece bir kiitle olusturmaktan
ote, yakin cevre iliskilerinin de kuvvetli bir sekilde kurulmasi lzerinde durulmustur.
Ogrencilerin gecmis dénemden tasidiklari teknige iliskin bilgilerini de tasarima
yansitmalari beklenmistir. Bu kapsamda da 1/1000-1/500’lerden 1/50’lere kadar farkli
Olceklerde calismalar surdiridlmistir. Sirecte yapinin dretilmesi icin gerekli olan
malzeme ve bilesenlerle, bunlarin bir araya getirilmelerinde kullanilacak yontem ve

teknik de 6grencinin arastirma kapsamina girmektedir®.

Nasil?: Stiidyo deneyimi siiresince farkli veri toplama yéntemlerine danisilmistir. ilk
olarak acik uglu anketler hazirlanmistir. Bu anketler iki asamali olup, 6nce 6grencileri
tanima anlamindaki demografik kurgulu sorgulamalar yapilmis; ardindan 6grencilerin
gecmis donemdeki mimari tasarim stiidyosuna iliskin deneyimleri ile ilgili bilgi edinme

amaciyla ikinci bir anket yapilmistir (Cizelge 3. 4, 3. 5).

Mt3 dersi icin donemlik bir program olugturulmu5tur3. Programda ortalama %15 sanal
ve %85 ylz yize olmak lizere 6grencilere iki farkhh ortam sunulmustur. Bu ortamlar,

harmanlanmis 6grenme yaklasimi kapsaminda bir araya getirilmistir.

Sanal ortamin icerigini; programda belirtilen konulara iliskin sunumlar, tartismalar,
etkinlikler olusturmaktadir. Ancak herhangi bir cevrimici ders paylasimi buradan

saglanmamaktadir.

L EK A-1’den incelenebilir.

2YTU Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Bslimii stidyo yuruticilleri tarafindan, MT3 dersi icin hazirlanan
icerik foylinden yararlanilmistir.

* EK A-2’den incelenebilir.
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Cizelge 3. 4 Birinci asama — Ogrenci tanima anketi

Cerceve Olusturma

Sorular

kisisel
aile

Cinsiyet:

Dogum tarihi:

Dogum yeri:

Kendiniz ve aileniz hakkinda kisaca bilgi veriniz. (Kag kardessiniz?, Ailenizdeki bireylerin
egitim durumlar nedir?....)

Hangi okullardan mezun oldunuz? (ilkokul, ortaokul -ilkégretim-, lise)

yer

Kag yildir Istanbul'dasiniz? Nerede kaliyorsunuz? (Ev, yurt, diger vs.)
Aileniz ile mi, akraba ile mi, arkadas ile mi yoksa tek mi yasiyorsunuz?
Kendinize ait bir odaniz var mi? Nasil bir calisma diizeniniz var?

ilgi

Bildiginiz yabanci diller nelerdir?
Etkilendiginiz film, muzik ve kitap igin 6rnek veriniz. Nedenini kisaca agiklayiniz.
ilgilendiginiz etkinlikler nelerdir? Aciklayiniz. (spor, miizik, gezi, fotograf, resim, sinema vs.)

deneyim

« Mimarlikla ilgili dizenli olarak neleri takip ediyorsunuz? (dergi aboneligi, web sayfalari,
forumlar vs.)

« Mimarlikla ilgili Gniversiteye baslamadan 6nce herhangi bir deneyiminiz oldu mu?

« Bolumd isteyerek mi sectiniz?

« Yurtiginde ve yurt disinda nereleri gezdiniz? Buralar sizi nasil etkiledi? Kisaca agiklayiniz.

hedef

« lleriye yonelik hedefleriniz nelerdir? Kisaca aciklayiniz.

Cizelge 3. 5 ikinci asama — Mimari tasarim stiidyosu deneyimleri anketi

Cerceve Olusturma Sorular

konu * Proje konunuz ne idi?

ylritici « Yiratiicti: YTU Akademik Personeli ya da Disaridan Gelen - Saat Bazli Ogretim Gérevlisi
beklenti « Proje siireci ile ilgili beklentileriniz nelerdi

gerceklesen

» Buna bagli olarak doneme iliskin gorisleriniz nelerdir?

diger derslerin
katkisi

« Proje dersi disinda alinan derslerin projeye katkisi olabildi mi?
« Nasil bir katkisi oldu?

stidyo kullanimi

« Sttidyonun yurtttcus ile ilgili goruslerinizi yaziniz. (Yurittcuye ulasabiliyor muydunuz?
Yirdtlictintin stidyodaki iletisimini nasil buluyordunuz? Yir(tucd sizi etkinliklere, gezilere
vs. yonlendirebildi mi? Konu ile ilgili kaynaklara yonlendirebildi mi? Bilgi paylasimi, aktarimi,
edimi nasildi?....)

iletisim « Sttidyo ortamuile ilgili gorusleriniz nelerdir? (Masa basi kritigi mi yapildi?, Proje elestirileri
nasildi?, Sinif calismalari nasildi?, Diger gruplar ile iliski nasildi? —ytrGttict ve 6grenciler ile-)
¢ikarim « Proje stirecinin sonunda neler elde ettiniz? Bu proje suireci size neler katti?

Cikarimlariniz nelerdir?
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Yiiz ylize ortamda ise proje slireci ve sunumlar lizerinden tartismalar yer almaktadir.
Tasarima yonelik kisisel sorunlarin herhangi bir sekilde sanal ortama tasinmasi
Onlenmistir. Bunun proje isleyis sireci ve Ogrenci-yuriticl psikolojisi acgisindan

olumsuz bir yaklasim olacagi distnulmustar.

Donemin ilk glini 6grencilerden iletisim bilgileri alinmistir. Bu bilgiler ile birlikte
internet (zerinden erisimin saglanabilecegi bir grup kurulmugturl. Gruba herkes
diledigi icerigi (etkinlik, yarisma, tasarim, Urin vs.) génderebilmektedir. Sanal olarak
sunulmasi planlanan dort sunumdan ilk gl 6grenciler ile paylasilabilmis; sirecin de
isleyisine bagl olarak son sunumdan vazgecilerek konu, ylz ylze ortamda projeler
Uzerinde tartisiimistir. Sunumlar, tartismanin yapilacagl dersten en az 4 giin 6nce
sisteme ylklenmekte ve duyurusu 6grencilere yapilmaktadir. Derse 06grencilerin
bunlari inceleyip gelmeleri ve kendi eklemeleri ile katihm yapmalari beklenmektedir.
Dolayisiyla konu ile ilgili karsilikli tartisma ve paylasimin, hem sanal hem de yiz ylze
ortamda olusturulmasi beklenmektedir. Boylece stlidyodaki tiim aktorlerin ayni bilgiye
farkli deneyimler ile sahip oldugu, sinirlarin azaldigl bir ortam yaratilmasi

hedeflenmistir.

Sanal sunumlar, programa, sirecin ilerleyisine gore konumlandiriimistir. Sirasiyla
“tasarim nasil yapilir; kent, c¢evre, insan, bina iliskileri-yonetmelikler; konsept
gelistirme-sunum iliskisi” Uzerine olan sunumlar, calisma programina gore sanal
ortama yulklenmistir. Son olarak, 8. Haftaya ait “tasiyici sistem tasarimi” Uzerine
belirlenen sanal sunum, sirecin durumu da degerlendirilerek, ilginin yetersizligi
nedeniyle yapilmamistir. Ogrencilerin sunum takipleri beklenen oranda olamamis;

sunumlar, 6grencilere derste tekrar anlatiimistir (Sekil 3. 4).

! Kurulan paylagim grubuna erisim: https://groups.google.com/forum/#!forum/mt3 1516-bahar
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1.Hafta |
Acik uclu anketlerin yapilmasi.

2.Hafta | ____
Sanal 1/Tasarim nasil yapilir?

Stiidyo ortami nasil olmali?

5.Hafta ——
Sanal 2 / Kent, cevre, insan, cevre, bina
iliskileri + yonetmelikler.

Degerlendirilme endisesi.

Zorunluluk.
Yaraticilik.

Sanal 3 / Konsept gelistirme-sunum iliskisi.
Sadece arsiv amach kullanim.

8.Hafta __|
Sanal 4 / Tasiyici sistem tasarimi.

Yz yiize yapildi.

15.Hafta |
Gortsmelerin yapilmasi.

Sekil 3. 4 Haftalara gore ¢alisma programi (Bengi Yurtsever)

Ogrencilere, yonetmelikler lizerine olan sunumdan stiidyo ortaminda sorular ile bir
degerlendirme yapilacagl duyurulmustur. Sorularin yanitlanmasinin ardindan, tartisma
kismi stiidyoda 6grenciler ile birlikte gergeklestirilmistir. “Degerlendirilme” disiincesi

ile 6grencilerin sunuma daha hazirlikh geldikleri gbzlenmistir.

Donem sonunda, sanal ortama 6grenci katiliminin olduk¢a az oldugu gézlemlenmistir.
Sure¢ icinde bu kullanimi arttirmanin gesitli yollari aranmis olsa da, not kaygisi
olmadan, géniilli bir paylasim ortami gerceklesememistir. Ogrencilerin ¢cogunun grup
icinde ve yuruticiler ile iletisimi zayif olmamasina ragmen, bu iletisim sanal ortama
tasinamamistir. Dolayisiyla bilginin paylasiimasi ve yayilmasi konusunda sanal ortam
ag1 beklenenden zayif kalmistir. 15 haftalik siirecin sonunda 6grencilerden geri bildirim

almak icin katihmcilarla birebir gérisme yapilmistir.

Goriasmeler, ses kayit cihazina kaydedilerek dersin stiidyosunda yapilmistir. Gériisme
yonteminde “gorlisme formu yaklasimi” benimsenmistir. Gériisme formu yaklasimi,
benzer konulara yonelmek yoluyla farkli insanlardan ayni tir bilgilerin alinmasini
amaclamaktadir [97]. Gorismeci 6nceden hazirladigl konu veya alanlara sadik kalarak,
hem o6nceden hazirlanmis sorulari sorma hem de bu sorular konusunda daha ayrintili

bilgi alma amaciyla ek sorular sorma 6zglirliigiine sahiptir [42].
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Gorusmede asil hedef, sanal ortamin kullanimi Uzerinden paylagim seviyesini
gorebilmek ve buradan da sinirlarin durumu ile ilgili elde edilebilecek verileri
yorumlamak olarak belirlenmistir. Sinirlarin karma ortam araciligiyla asilabilmesi,
mimari tasarim stlidyosunda 6zglr, elestirel, tasarimci diisinmenin gelisebilmesi ve
0zgln sireclerin yasanabilmesi adina 6nemli goérilmektedir. Bu kapsamda gorisme (i¢

ana soru gergevesinde yuratilmustar:

e Sanal sunumlardan yararlanabildiniz mi?

e Sanal ortamin ve yiz ylize ortamin daha aktif kullanimi igin neler yapilabilirdi?
e Donemle ilgili elestirileriniz nelerdir?

Gortgmelerin irdelenme sirecinde betimsel analizden yararlaniimistir. Betimsel
analizde farkli kisilerin ayni soru hakkinda farkli dislinceleri, gorisilenlerden elde
edildigi tarzda aktarilmaktadir. Bu tiir analizde, konusma metinlerinin yaziya
dokulmesi, alinan cevaplarin siniflandirilmasi gibi yontemler arastirmaci tarafindan
belirlenebilir. Betimsel analiz; cerceve olusturma, tematik cerceveye gore verilerin
yerlestirilmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olmak lzere 4 asamadan
olusmaktadir [42]. Calismada da bu dért asamadan yararlanilmistir. ikinci asama olan
verilerin yerlestirilmesi asamasi ayni zamanda kodlarin kendini belli ettigi bir asama
olarak duslnulebilir. Bulgularin tanimlanmasi asamasi, verilerin kendi iginde
olusturulan bir tanim asamasidir. Burada kodlama ifadeleri kullanilirken, durumlar
anlamlandirilmaya calisiimistir. Son asama olan yorumlamada ise sirece iliskin, durum
ile iliskilendirilebilecek genel yorumlar yapilmaya; olasi farkhh sorular yeniden

dislintlmeye calisiimistir.

3.5.2  Bulgularin Yorumlanmasi

Harmanlanmis 6grenme ortami, mimari tasarim stldyosu kurgusunda ylz vyize
ortamda yarim kalan silireci tamamlamak adina kurgulanabilecek bir ortamdir. Sanal
ortamin yerine getiremedikleri i¢cin ylz ylize ortamdan; yilz ylize ortamin yerine
getiremedikleri icin de sanal ortamdan destek alinabilecektir. Bu anlamda iki 6grenme

ortaminin da slireci destekleyen yonlerinin alinip, birbirini tamamlayan bir harman
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yapilmasi ile daha aktif bir siirecin saglanabilecegi dustinilmektedir. Sirece iligkin

yorumlar su sekilde 6zetlenebilir (Cizelge 3. 6, 3. 7, 3. 8):

Cizelge 3. 6 Acik uclu anketlere gore bulgular ve yorumlar (Birinci asama — Ogrenci
tanima anketi)

Cergeve Olusturma Verileri Yerlestirme Bulgular Tanimlama Bulgulari Yorumlama
- Babamin egitim durumu lisansustd, + Aile bireylerinin egitim | « Aile bireylerinin Universite mezunu
annemin egitim durumu ise lise mezunu. | durumlari. oraninin diisiik olmasi dikkat cekmistir.
Bir ablam var. Egitim durumu lisansusta,
kendisi klinik psikolog. « Aile bireylerinin egitim durumlari, Gnemli
. bir filtre olmakla birlikte, bunlarin bireyi
+3 Kardesiz. Babam ortaokul mezunu. dogrudan nasil etkileyebilecegi konusu
sl A.n‘ne.n'\ ilkokul. Kardeslerimden biri lisede,| calisma kapsaminin disindadir. Bu nedenle
digeri ilkokulda okuyor. bu veriler katilimci tanima amacgli birer
+ 2 Kardesiz. Abim meslek yiiksek okulunda altyapi olarak kalmistir.
Annem ilkokul mezunu. Babam diniversite,
mezunu. Babam emekli. Tiim aile bireyleri + Aile bireyleri arasinda “mimar” olmadigi
calisiyor. icin, mesleki bir 6n-kazanim ile ilgili veri
elde edilememistir.
« Kardesim yok. Annem lise, babam
ortaokul mezunu.
« Ailemle istanbul'da yasiyorum. Kendime | +“Bir yer”li olmak. - Istanbul'da dogup biiyiiyen égrenci sayisi
ait bir odam var. s Golchazkrokul ve:sabir diger sehirlere oranla daha az.
+3 yildir Istanbul'dayim. Arkadas ile yurtta degistirmek.
kaliyorum. Odadaki masamda calisiyorum « Ogrencilerin hedefleri kendi
_ «Hep ayni sehirde kalmak. | memleketlerine déniip orada mimarlik
+3 yildir Istanbul'dayim. Evde arkadasimla yapmak yoniinde. Bu 6grencilerin ozellikle
yer kaliyorum. Kendi odam, masam ve calisma| + Aile ile yasamak. baska hicbir sehirde yasamamis olmasi
SR «Ev ya da yurt ortaminda iRkl
«Dogdugumdan beri Istanbul'da yasiyorum.| bulunmak.
Ailemle birlikte kalmaktayim. Kendime ait * Yurtta kalan 8grencilerin stiidyoya daha
bir odam var. *Galisma alani tercihi: masa|  erken gelmeleri ve ¢alismalarina devam
oda... etmeleri dikkat cekmistir.
+ Keman, fotografcilik, tenis.  ilgi alani tercihlerinin + Ogrencilerin tercihlerinin daha popiiler
«Sinema. mimarlik ya da diisinme | 6rnekler Gzerinden oldugu dikkat
* Savunma sporlari, doga gezileri. becerilerine katkisi. cekmistir.
* Satrang, kilttrel geziler. -
+ Bos zaman tercihleri. « ligi alanini profesyonel anlamda
canlandiran 6grencilerin, bu ilgilerini
- projelerine de yansittiklari gorilmastur.
ilgi Bu da bir anlamda yasadiklari,
deneyimledikleri konular tasarlama
arzusunda olan 6grencilerin varligini
gostermektedir. Proje konusuna olan ilgi
yasanmislikla birlikte daha kuvvetli
olabilmektedir.
« Arkitera, dezeen gibi poptiler mimarlik » Mimarlk ile ilgili takip « Kagittan ev maketi yapmak mimarliga ilgi
sitelerinin yaninda, web sitelerini takip sanal ortam takibi. olarak ifade edilmis. Bu noktada
ettigim ofisler var. mimarhigin disaridan nasil gérandigu
L + Popler takipgilik. konusunun yeniden sorgulanabilecegi
«Web sayfalan. Ornegin, Pinterest. dustinilmektedir.
« Yem, Arkitera.
* Web sayfalari. * Mimarlik ile ilgili gtincel bilgi takibi web
sayfalari tizerinden yapilmaktadir. Onlarda
* Mimarligr hep bir ilgim vardi. Sonra « Mimarlgi isteyerek da tercihlerin dergilere ait web sayfalari
. meslegim olmasini istedim. secenler. olmadigi dikkat cekmistir.
deneyim « ilkokul tasarim derslerinde karton ev
tasarimlari yapmayi cok severdim. « Tartisma - forum yerine dogrudan gérsellik
+Isteyerek geldim. tzerine olan sayfalar takip edilmektedir.
* Frankfurt, KoIn, Liiksenburg, Amsterdam, | « Yurtici - Yurtdisi « Dergi - etkinlik anlaminda takibin aktif
Paris, Bruges, Karadeniz Bolgesi. deneyimleri. olamadigi gortlmektedir.
» Malatya, Nigde, Isparta. « Yurtdisina gikmis 6grenci sayisi az olmaklal
- Edirne, Sanlurfa, Mardin, Bati Karadeniz. birlikte, yurticinde de kendi cevresinden
« Antalya, Marmaris, Ankara, Canakkale, cok fazla ayrilmamis 6grenciler de
Afyon. bulunmaktadir.
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Cizelge 3. 6 Acik uclu anketlere gore bulgular ve yorumlar (Birinci asama — Ogrenci
tanima anketi) (devami)

Cergeve Olusturma Verileri Yerlestirme Bulgulan T lama Bulgular Yorumlama
«ileriye yonelik tek hedefim, okulda « Mutluluk. * Hedeflerin odaginda ¢ogunlukla sadece
gegirdigim her saniyenin, mezun olduktan| - Gercekgi yaklasim. ofis agmanin oldugu dikkat cekmistir.
sonra hakkini verebilmek ve kesinlikle + Aileye yakin olma. )
mutlu olmak. « Ogrencilerin kendi memleketlerinde,
ailelerinin yaninda bulunma istegi dikkat
« Mezun olup memleketimde ise baslamak. cekmistir.
hedef « Modelleme ve restorasyon konularinda iyi

bir bilgiye sahip olmak. italyancada
uzmanlasmak. Yurtdisini kesfetmek.
Ailemden ¢ok uzakta kalmamak.

« lyi bir sirkette ise baslamak, sonra da kendi
ofisimi agmak.... Yakin zaman igin
Erasmus’a gitmek.

Cizelge 3. 7 Acik uglu anketlere gére bulgular ve yorumlar (ikinci asama — Mimari
tasarim stiidyosu deneyimleri anketi)

Cergeve Olusturma Verileri Yerlestirme Bulgulari Tanimlama Bulgulari Yorumlama
konu * Mimari tasanim kriterlerini 6grenmek, +Cogunluk YTU 6gretim - Ik yil 6grencileri icin masa bas elestirileri
yurGticl tasarim nasil yapilir, tasarim bir yetenek elemani. yerine daha tartismaya yonelik ortamlar
beklenti midir gibi kafami kurcalayan sorularin o oam : olusturulabilecegine yonelik elestiriler
mtg gerceklesen yanitlarini almak. *Yurdtactler ile kuvvetli belirtilmistir. Grup galismalarinin daha
diger derslerin B iletigim. yogun gerceklestigi ve bunun égrenciler
katkisi « Bana gore 6gretici olmali. : i
B R " § e tarafindan vurgulanmasi dikkat ¢ekmistir.
iletisim « Daha serbest, 6zgur tasarimlar. « Tasarim ozgurlGgu elde
stidyo kullanimi etmek.
cikarim « Bir baslangig icin keyifliydi. « Bilgi kazanmak olarak gorilmayor. Ik jiri

« Soyutlama calistik.

« Eglenerek 6grenmek terimi bu doneme
aitti.

« Mimari anlatim teknikleri.
Yapi elemanlari.

« Hig kisitlayici olmadi. Elestirilerinde kirici
olmamaya dikkat etmesi bagimizi daha
da kuvvetlendirdi.

« Yuratictimuiiz"konut” tasarlamaya
odaklanmadi, ufkumuzu acacak
etkinliklere, calismalara yonlendirdi.

« Masa basi kritigi yapildi. Yapici ve
yonlendirici elestiriler yapildi.

« Bana kattigi en buyiik sey proje
yonetiminin ne kadar etkili oldugunu fark
etmem.

* il jiiri deneyimimi atlattim.

« Bir takim calismasi gereklilikleri ve
guizelligini 6grendik. Bienaller, konu ve
konsept gelistirme (izerine diisinme
seklimizi gelistirdi.

« Islevsel olarak hacimler arasinda baglanti
kurma, soyut distinme, teknik ¢izim
baglaminda basarili bir donemdi.

« Masa basi elestirileri ile
ilerleyen stuidyo.

+Diger gruplarla ortak
calismalar.

deneyiminin atlatilmasi énemli bir
kazanim olarak gorilmekte. Bir seylere
“nasil” ulasilabileceginin kazanildigi
belirtilmistir. Ayni zamanda soyut
dustinmeye iliskin becerilerin kazanildigi
belirtilmistir.
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Cizelge 3. 7 Acik uglu anketlere gére bulgular ve yorumlar (ikinci asama — Mimari
tasarim stiidyosu deneyimleri anketi) (devami)

Cergeve Olusturma Verileri Yerlestirme Bulgulan T I Bulgular Yorumlama
konu « Mimari tasarima giris dersinden sonra + Cogunluk YTU &gretim « Elestirilerin yapici olmadigi durumda
ytratucd gercek bir proje siireci yasayacagimi elemani. kazanim saglanamiyor.
beklenti distiniyordum.

mt1 gerceklesen « YurGticd ile iletisim ¢ok

diger derslerin

« Bana bilgi katmali.

kuvvetli degil.

* Masa bas elestirileri olumsuz olarak
yorumlaniyor.

katkist b Kl
‘slteég;?kullamm « Yapi elemanlan. SRS + Dersin tartisma ile paylagimli olarak
cikanim - Mimarlik bilgi ve gg;rﬂneﬂsnAr‘\m daha kazanimli olabilecegi
donanimini arttirmak. distndldyor.
« Diger gruplardan izoleydik diyebilirim
fakat bence bu ¢ok daha faydali oldu, »Masa basi elestirileri ile « Yapi bilgisine iliskin derslerin cok fazla
daha fazla odaklanmamizi saglad. ilerleyen stidyo. katkisi oldugu belirtilmistir.
« Dinlenilmeden elestirildim. Motivasyon | « Diger gruplarla ortak
dustkligine neden oldu. calismalar az.
konu « Gergek bir bina tasarlamis gibi bilgiler * YTU 6gretim elemaniile | - Disaridan gelen 6gretim tiyeleri ile iletisim
yiratiict 6grenmeliydim. disaridan derse gelen sikintisinin hi¢bir donemde yasanmadigi
beklenti Sgretim elemani dikkat cekmistir.
mt2 gerceklesen « Tasarim sireci ve daha sonra tasarimin sayilan esit.
diger derslerin uygulanmasi stireciyle problem-¢6zim «“Projemizde birbirimize danistigimiz bir
katkisi odakli calistik. Keyifli ve 6n yargilarimi « Yurataculer ile kuvvetli suri nokta vardi” ifadesi ile daha
iletisim kiran bir dénem oldu. iletisim. tartismali, herkesin katildigr bir stiidyonun
stdyo kullanimi s olumlu etkisi belirtilmistir.
cikarim « Dersler sadece okulda sinirli kalmadt... « Projenin uygulama
Tasarim bizi hi¢ sinirlandirmadh. asamasini 6grenmek. « Yapi bilgisine iliskin derslerin cok fazla
katkisi oldugu belirtilmistir. Teknik ve
« Elestiriler gelistirici yondeydi. « Masa basi elestirileri ile malzeme bilgilerinin arttigi belirtilmistir.
birlikte tartismali stiidyo.
« Tasarim ve uygulama evresinin apayri
sekilde ytrimedigini anladim.
« Teknik bilgi ve tasarim agisindan kendimi
gelistirdigimi distintyorum.
Cizelge 3. 8 Gorlisme ¢o6ziimlemelerine gore bulgular ve yorumlar
Cergeve Olusturma Verileri Yerlestirme Bulgular Tanimlama Bulgularn Yorumlama

Ogrencilerin harmanlanmis
ogrenme sirecini
kullanabilme yontindeki
gorislerini alma.

Sanal sunumlardan
yararlanabildiniz mi?

« Burada anlatiimasindansa biz calisirken
onu acip bakmak bence gizel oldu.

« Cok begenmistim basta bu yontemi.

« Dersi farkli islememiz acisindan bir fikir
verdi agikgast... Biz ne kadar
ilerleyebiliyorsak onunla ilgilendi.

« Projeye baslamadan béyle bir seyin
yapilmasi bizim icin faydali oldu bence.

« internette bir siirli kaynak var, ¢coplik
halinde. Siz onu ayiklamis halde bize
verdiginiz igin daha yararl oldugunu
distuntyorum.

* Ben cok interneti kullanan birisi degilim.
O yuzden cok 1stnamadim mesela kendi
agimdan. Gorev gibi olmus olsaydi
yapardim.

« Ama proje bir anda bastirinca boyle farkli
seyler yapamiyoruz.

« Bence gtizel oldu sanal ortamda da
bunlar yapmamiz.

«» Cok icime sindire sindire incelemedim.
Ama fikir edinmek agisindan bakindim.

« Arsiv olusturma.

« Oncelikler.

« Irdelenmis kaynaklar.

« Az internet kullanimi.

« Projeden kopuk gérme.

» Onemsememe.

« Belirtilen derse hazirlik olarak degil, onun
yerine arsiv amach kullanim
gerceklesmistir.

« Durumu ders ile buttnlestiremeyenler
var.“Proje calismam daha 6nemli
geliyordu” diyerek bunu savunuyorlar.

« Farkl bakma olanagi sagladigi ve bu
nedenle giizel bir uygulama oldugu
belirtilmistir.

« Stireci faydali bulmasina ragmen
uygulama anlaminda buna
katilamayanlar var.
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Cizelge 3. 8 Gorigsme ¢dzlimlemelerine gore bulgular ve yorumlar (devami)

Cerceve Olusturma

Verileri Yerlestirme

Bulgulari Tanimlama

Bulgulan Yorumlama

Ogrencilerin harmanlanmig
o6grenme stirecini
iyilestirme yoniindeki
goruslerini alma.

Sanal ortamin ve yiiz yiize
ortamin daha aktif
kullanimi igin neler
yapilabilirdi?

« Mail yerine belki daha aktif kullanilan

Facebook grubu olabilirdi.

« Herkesin kendi strecini kendisi

belirlemesi gerekiyor. Zorla olmadigi
stirece de kimse yapmiyor ama.... Otorite
olan kisim daha ¢ok hoca oldugu igin...
Bir de bazi 6grenciler buna agik degil..

« Bakiyorum onlara ama kendi projemde

bagka seyler daha 6ncelikliymis gibi
geliyor... Belki hocam biraz daha mi
zorlasaydiniz acaba?... Hocam 6grenci
milleti.

« Biraz sanki insanlar ¢ekiniyor gibi oluyor...

“Hoca nasil karsilar?”in belki kaygisi
olabilir.

« Ogrenciden kaynaklanan bir sey galiba

hocam.

*Biraz da 6grenciyi itelemek aslinda.

« Hocalarla haberlesme pek olamiyor gibi

gergi.

+Bazi seylerde insan zora gelince daha ¢ok

aklinda kaliyor ama kestiremiyorum oyle
olsa daha iyi olur muydu diye.

« Alternatif sanal ortamlar.
« Zorlama.
* Gonullulik yok.

« Otoriter gortinim,
onyargl.

 Sinir.

. Ogrencilerin énerileri kendilerinin

zorlanmasi yoniinde.

* Cekinceden dolayi paylasim yapilamiyor.

Bunu daha fazla kirmak gerekiyor.

« Daha serbest paylasimlarin yapilabilecegi

bir sanal ortam segilebilir.
(e-posta gruplari yerine sosyal medya
siteleri gibi)

Bir sonraki uygulama icin
ogrenciler agisindan sorun
olup, fark edilemeyen
durumlar ortaya ¢ikarma.

Donemle ilgili
elestirileriniz nelerdir?

« Hep geri dons alabildigim icin

mutluyum.

= Bunun bence ikinci siniftan sonra olmasi

cok zor. ikinci siniftan sonra herkesin fikri
olusmaya baslhyor.

* Atolye ortami gibi burada calisabilirdik.

* Geri donusler olumlu.
«llk yihn neminin vurgusu

« Bir arada calismak.

* Yurattculer ile ilgili elestiriler olumlu

yondedir.

« Stiidyoya evden calisma getirmek yerine,

dogrudan yerinde galisma
yapilabilecegine yonelik elestiriler
gelmistir.

Ogrenciler genel anlamda karma olabilecek bir yaklasima aliskin gibi gériinse de

uygulama anlaminda sanal ortamin kullanimi beklenilen 6l¢ekte

gerceklesememistir.

Sanal sunumlar 6grencilerin tam anlamiyla i¢sellestirdigi degil, sadece g6z attigi

belgeler olarak kalmistir. Ogrenciler bunlarin olumlu yaninin hep

yararlanabilecekleri, istedikleri zaman bakabilecekleri belgeler oldugunu

belirtmislerdir.

Sanal sunumlarin “yonetmelikler” ile ilgili olan bolimiinden, stiidyoda

degerlendirme yapilacagini duyurulmasi ile birlikte, 6grencilerin sunuma daha ¢ok

ilgi gosterdikleri gozlenmistir. Zorunluluk hissi ve degerlendirilme kaygisi,

ogrencilerin sunuma ilgi goéstermelerini saglamistir.

Bu noktada zorunluluk durumu ile ilgili iki ana tartisma bashgi glindeme

gelmektedir: Birincisi zorunluluk olmadan 6grencinin gonilli olarak katilim
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saglamamasi, ikincisi de 6grencinin zorunluluk ile bir seyler ortaya koyabiliyor
olmasi... Bu gerilimin, mimari tasarim stiidyosunda nelerin ne kadar soylenip
soylenmemesi ya da 6grenciden nelerin beklenmesi gerektigi sorunsallarini da

beraberinde getiren kapsamli bir tartisma konusu oldugu disiiniimektedir.

e Ogrencilerle yapilan gériismelerden de anlasildigi tizere, 6grenciler “zorunluluk” ile

yonlendirilerek daha aktif olabileceklerini diisinmektedir.

e Ylrutlculer, 6grenciler tarafindan “otoriter kisi” olarak gorilmektedir. Bu goriis de
Ogrenci-yuraticu arasindaki sinirin keskin varhigini ortaya koymaktadir. Bu sinirdan

kaynakli cekince, 6grencilerin sanal ortam kullanimini da etkilemektedir.

Bulgularin elde edildigi slirece iliskin fotograflar Sekil 3. 5’te yer almaktadir. Sirecin
sonunda genel olarak sorunun “aktif”lik Gzerine olduguna karar verilmistir. Buna bagli
olarak calismanin bundan sonra “mimari tasarim stlidyosunda aktif bir ortam nasil
olusabilir” ana sorusu altinda ele alinabilecegi distintilmustlr. Sorunsala iliskin yeni
irdelemelerin ardindan, yeni bir altyapi ile deneyim ortaminin olusturulmasi, bir

sonraki agsama igin hedeflenmistir.

Sekil 3. 5 MT3 Bahar stiidyosu (Fotograf: Bengi Yurtsever)
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3.6 Boliim Sonucu

Kararlar ve secgimler bilginin temelini olusturmaktadir. Her bir se¢im bir 6ncekinin
Uzerine eklenmekte; “yeni” olani ortaya c¢ikarmakta ve kisinin kendi bilgileri de bu
yonde farkhlasmaktadir. Deneyimler ve buna bagli olarak algilananlar arasindaki aktif
dongl, bireyin kendine 6zgli imgeler yaratmasina neden olmaktadir. Mimari tasarim
sirecinde 0zglin Urlnler ortaya koyabilmek, farkli olani gorebilmek, farkli olani
yakalayabilmek ile mimkin olabilir. Bireyin kendinde olani agiga cikarabilmesi,
Ozgliven kazanabilmesi ve bunlar belli bir bilisle, baglamini kurarak yapabilmesi,
ogrenmenin gerceklesmekte oldugunu gostermektedir. Schulz’un [98] belirttigi gibi
bilgileri, bireye, icinde bulundugu kosullara uyumlu hareket etmesine yardim edecek
bicimde yorumlayip degerlendiren algidir. Buna bagli olarak bireyin kendi kisisel
Ozelliklerine gore 6grenme silireci de farklilasabilmektedir [99]. Mimari tasarim
stidyosunu paylasan her aktériin de farkl algi diizeylerine sahip oldugu ve 6grenmenin

buna gore gerceklesebilecegi gozden kacirilmamalidir.

Mimari tasarim egitimi slirecinde, kapsamin genisligi 6grencinin konulari nasil algilayip,
bir bitlin haline getirebilecegi ekseninde degisim gostermektedir. Bu nedenle de
egitimde Uzerinde durulmasi gereken konulardan biri 6grencinin gérdigini gercekten
algilayabilmesindeki ve algiladigini gercekten gérebilmesindeki farkindaliktir. Stiidyo
ortaminda, “ayni” driinin ya da “beklenen”, “6rnek” Uriniin c¢ikmasi kesinlikle
beklenmemelidir. Ogrenme asamasindaki filtreler &grencinin algisina dinamiklik
katmakta; onlarin farkh yorumlama bicimlerine sahip olmasini saglamaktadir.
Mimarhkta sizgecg islevi gorebilecek olan bu yorumlama, c¢evrenin algilanisindan

dislincenin temsil asamasina kadar sirmektedir [69].

Filtreler goriineni etkiledigi gibi, géreni de etkiler. Bu filtrelerin mimari tasarim egitimi
sirecinde, Ogrenci tarafindan kaybolup yitiriilmemesini saglayabilmek onemlidir.
Ogrencinin de aktif paylasimlarda bulunabilecegi, giincel ortama uyumlu, duragan degil
harmanlanmis dinamik yaklasimlarin; 6grenciyi, yuritlclyl ve onlara ait her tirli
filtreyi mimari tasarim ortamina kazandirabilecegi dustnilmektedir. Bu filtreler

o0grencinin farkhligi ve kendinden olani ortaya koymasina yarayan bilesenler olarak
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gorulmelidir. Suregte dikkat edilmesi gereken, bu bilesenlerin “bilingli” bir sekilde bir

butline vardirilabilmesidir.

Bu baglamda deneyimlenen harmanlanmis 6grenme ortami ile dizenlenmis ters ylz
mimari tasarim stlidyosu, 6zveri gerektiren bir 6grenme ortamidir. Yapilanlarin tam
anlamiyla igsellestirilmesine bagli olarak, kazanimlarin tim aktorler tarafindan
saglanmasi zaman alabilecektir. Bu nedenle geri donusler alinarak, yine denemeler
yaparak, cikarimlar dogrultusunda yeni ortamlar olusturulmalidir. Kavram olarak ters
ylz sinif, “ters ylz stidyo”ya donisebilmekle birlikte; bu dénlisimde mimari tasarim
kapsaminda, nelerin, nasil, hangi ortamda kazaniminin saglanabilecegi farkli kurgular

ile denenmelidir.

Harmanlanmis bir anlayis ile gelistirilen ters ylz mimari tasarim stidyosu 6grenme
surecinde ilk birka¢ hafta, 6grenciler desteklenmeye calisiimasina ragmen, onlardan
olumlu yonde bir bildirim alinamamistir. “Zorunlu” olarak istenen birkag¢ calismada
ogrenciler kendilerini gosterirken, gonilli olarak aktiflik gostermemektedir. Bu
noktada da bir slire sonra sadece yliz ylize olan bir kurguya dontlmustir. Gonallu aktif
olabilmek, sinirlarin kalkmasi stirecinde 6nemli gorilmektedir. Zorunluluk-gontlltliik-
tasarim arasindaki gerilimli durumun, Ogrencide ve vydiritlicide yaratmis oldugu

psikolojik durumlarin da daha kapsamli olarak incelenebilecegi distinilmektedir.

Her ne kadar uygulamada 6grencilerin sanal ortam kullaniminda olumlu yonde bildirim
alinamamis olunsa da, 6grenciler distiinme bi¢cimi anlaminda farkli yaklasimlarin da
olabilecegini gérmiis ve bunu benimsemislerdir. ikinci sinif olmalarindan kaynakli
olarak, daha 6nce elde edindikleri deneyimleri, onlarin farkli diisinebilmesine engel
olabilmektedir. Bu noktada da ilk yil tasarim stlidyosu kurgularinin, diisinme becerisi
kazandirmada olduk¢a etkili oldugu goérilmektedir. Dolayisiyla “aktif ortam”
olusturabilmesine iliskin glincel 6grenme yaklasimlarinin ilk yil stiidyolarindan birinde
de deneyimlenebilmesi onem tasimaktadir. S6zi edilen “aktif ortam” kisaca;
kazanimlarin her an her yerde gerceklesebilecegi, her yere siirliklenebilen, tasinabilen,
aktorlerin daha dinamik rol alabilecegi bir ortami betimlemektedir. Aktif 6grenme,
O0grenenin 6grenme slirecinin sorumlulugunu tasidigli; 6grenene 6grenme slrecinde

karar alma ve 0z diizenleme firsatlarinin verildigi bir strectir [59]. S6zU edilen dinamik
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iliski icerisinde birey 6zgiven kazanabilecek, kendini ifade edebilecek ve gercek
anlamda bir paylasim ortami ortaya ¢ikabilecektir. Paylasim slrecindeki fikir alis verisi
ile 6zglin Uretimler gergeklesebilecek; karsilikh kazanimlar saglanabilecektir. “Aktif
ortam”in Gtesine gegen “aktif stlidyo” kavrami, 6grenme sorunsalini, mimari tasarim
stiidyosuna tasilyan bir kavram olarak ortaya atilmistir. Filtreleme konusu ile baslayan
tartismanin gelmis oldugu noktada, sorun “aktif bir stiidyo ortaminin olusamamasi”
olarak belirlenmistir. Buna bagli olarak yeni stiidyo ortamlari, ilk stiidyo deneyimine ait

bulgular da g6z 6nlinde bulundurularak olusturulmustur.

Charmaz’in yapilandirmaci gomili kuram nitel arastirma 6riintisiine gore kurgulanan
tez c¢alismasinin; sorgulayici, iliski kurmaya calisan, kavramsal ilerleyen baslangi¢
kodlamasi evresi, bir sonraki bélimde “aktif stiidyo”ya iliskin ¢ekirdek bir kategori

olusturarak, kodlama sirecini “odaklaniimis” olarak suirdiirecektir.
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BOLUM 4

AKTIF STUDYO: OLUSUMU VE DENEYIMLER

Sorunu arama siirecinde elde edilen veriler dogrultusunda, ¢alismanin “aktif stiidyo”
sorunsali Gzerinden irdelenmesinin uygun oldugu goérilmistir. MT3 Bahar stlidyo
deneyiminde ozellikle vurgulanmis olan yiriticlinin otoriter kisi olarak goriilmesi
durumu ve stidyonun zorunluluk Uzerine kurgulanmasina yonelik beklentiler,
harmanlanmis bir stiidyo ile sinirlarin asilabilecegini géstermis; ancak sikintinin farkh
boyutlarina iliskin olarak da yeni veriler ortaya koymustur. Gonilli olma, sorumluluk
alma, slrece dahil olma gibi herhangi bir endisesi olmayan 6grencilerin, okulu bilgi
aktarilan bir yerden 6teye tasiyamadigi gozlemlenmistir. Yapilandirmaci gomuili kuram
oruntusinde cekirdek kategori olarak goriilebilecek olan bu sorunsal, tartismanin
ilerleyen asamalarina yon verebilecek olan odak noktasi olmustur. “Aktif” ve “stiidyo”
kavramlari ile olusturulan yeni kavram, bu soézclklerin glindelik yasam icerisinde
kullanilan anlamlarini tartisabilmek ve tez ¢alismasi kapsaminda da yeni bir anlam
kazandirabilmek amaciyla vurgulanmistir. Dolayisiyla “aktif stiidyo”, tez c¢alismasi
kapsaminda Uretilmis bir “in vivo kod” olarak da duslintlebilir. “Aktif stlidyo” ile ortaya
atilan sorunsala iliskin irdeleme, g¢alismanin odaklanilmis kodlama asamasini
olusturmaktadir. Bu asamada, bir Onceki kodlama asamasindan gelen gecici
varsayimlar, yerini yeni sorulara, yeni gecici varsayimlara ve ortaya ¢ikabilecek yeni
verilere birakmaktadir.

Sorunsala odaklanmak amaciyla oncelikle, kavramin hangi kodlardan ortaya ciktigi ve
ne anlatilmak istendigi konularina deginilmistir. Geleneksel 6gretme anlayislarina

alternatif olarak gelistirilen, 6ziinde yapilandirmaci anlayisi barindiran, aktif 6grenme
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ile aktif stidyonun nasil bir arada okunabilecegi lizerine galisilmistir. Bu anlamda tez
calismasinin basindan itibaren vurgulanan “ortam”, stiidyo kultlrl kavraminin da daha
detayli irdelenmesini gerekli kilmistir. Bdylece odaklaniimis kodlama sirecinde
oncelikle “aktif” kavramina, ardindan da “stlidyo” kavramina odaklaniimis ve bunlarin
bir aradaligl, yeni olusturulan varsayimlar ile deneyimlenmistir. Strekli karsilagtirmali
analizleri gerekli kilan bu gergevede, iki ayri stiidyo deneyiminden elde edilen veriler ile

tartismanin bir sonraki agamasi igin yeni dneriler olusturulmustur.

4.1 Aktif Ogrenme ve Bilesenleri

Ogrenme, Boliim 3.1.2’de detayl ele alindigi gibi sadece bilginin aktarimi ve bu bilginin
edinimi olarak dustinilmemelidir. Bu edinim slrecinde aktorler arasinda herhangi bir
etkilesim gerceklesemiyor ise, siirece iliskin gercek anlamda bir kazanimdan da soz
edilemez. Ogrenme, aktif ve deneyimler ile beslenen bir siirectir. Dolayisiyla aktif bir
ortam yaratabilme endisesi, bu sorunsala iliskin agda 6nemli bir paya sahiptir. Stlidyo
deneyimi ile elde edilen veriler, 6zellikle sorunsalin “ortam” boyutunda ve aktiflik
Uzerine oldugunu gostermektedir.

Egitim bilimlerinde yer alan “aktif 6grenme”, geleneksel 6gretme anlayisinin tam
anlamiyla bir icsellestirme saglayamadigi gerekcesi ile bu anlayisa karsi ¢ikmaktadir.
Geleneksel 6gretimin odaginda yer alan aktarma ve sun-tekrar et eylemleri, ayni
ortami paylasan aktorler arasindaki etkilesimin seviyesini diistirmektir [59].

Aktif 6grenme, 68renenin slirecin bir pargasi oldugu, bunun sorumlulugunu tasidigi bir
dgrenme anlayisini betimlemektedir. Ogrenenler, bu anlayisa gore yapilanlara sadece
disaridan bir g6z olarak katilmaz, dogrudan ortak olurlar. Dolayisiyla kendi
0grenmesinden sorumlu, kendini taniyan, kesfeden, merak eden, paylasimci, karar
alabilen, zihinsel yeteneklerini bilingli olarak bir araya getirebilen aktif bireyler olarak,
O0grenme slirecinin bir pargasi olurlar. Bu 6grenme anlayisi ile hazirlanmis olan
derslerde karar alma, uygulama, hedef belirleme, bilgi arama, program yapma gibi 6z
diizenleme becerileri de 6grenenler tarafindan kullanilmaktadir [100]. Aktif 6grenme
sirecinde amacg Ogrenciye bilgiyi yliklemek degil; onun kendi basina bir seyler elde
edebilmesine aracilik ederek, giindelik yasami ile iliskilendirebilecegi bilgiyi

donistirebilme becerisi kazandirmaktir.
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Aktif 6grenme anlayisinin, ortamdaki sinirlarin kaldirilmasina olanak veren bir yapida
oldugu disunilmektedir. Bu anlayista, kaliplasmis bilgileri 6grencilere ezberleten ve
bunu denetleyen bir bireye gereksinim vyoktur. Yol gosterici konumuna gelen
O0gretmen, Ogrencilerine 6zgir bir dislinme ortami sunabilen, soru sormalarini,
elestirmelerini, kendilerini ifade etmelerini saglayan bir noktadadir. Bu konum,
o0gretmeni de farkli deneyim alanina sahip bir 6grenene donilstirmektedir. Bu konuda
deneyim sahibi olan vyirdticl, ogrencilerin tartisma konusunu kendilerince ele
almalarini saglar; onlari yonlendirir ve sahiplenme, sorumluluk alma duygularini
kuvvetlendirir. Pedagojik olarak da o6grencilerin bdyle bir 6grenme siirecine dahil
olmasi, 6zgliven kazanabilmelerinde ve olumlu kimlik olusturabilmelerinde oldukca
etkili olabilecektir [59]. Geleneksel 6gretme anlayisinin sonucunda olusan dayanaksiz,
kisiye ait“mis” gibi goriinen 6zglven; yerini aktif 6grenme anlayisi ile biling dahilinde
edinilmis, kaliplarla degil bosluklar ile tanimlanan bir kisilik kazanimina
donlgsebilecektir. Bilgiyi edinirken donustliren, onu yararh ve etkili kullanabilme
yetisine sahip olabilen 06grencilerin, 6grenme slirecinin sorgulanmasina olanak
acabilecek bir potansiyeli kazanabilecegi distnlilmektedir. Ne 6g8renebileceginin ya da
neyi nasil 6grenebileceginin ve kullanabileceginin sorgulamasini yapabilen 6grencinin

en bilyuk kazanimi, ¢calismanin basindan beri vurgulanmakta olan, kendinin kesfidir.

4.2 “Aktif” Kavramini Stiidyo Ortamina Yansitabilmek: Aktif Stiidyo

Tez calismasi kapsaminda “aktif” kavrami, aslinda 6zde var olan dinamizmi geri
kazandirma olarak yorumlanmistir. Aktif olan birey, kendini bir akis icerisinde
konumlandirabilir; o akisa dahil olabilir. Dahil oldugu akisin paylasimlar ile desteklenen
oruntisinde, kendini kesfedebilen birey, Oziine doner. Dolayisiyla “aktif” olmak,
olaganin disinda bir eyleme degil; bireyin dogrudan icinde bulundugu ana gonderme
yapmaktadir. Oziine dénen birey, kendinden olan, 6zgiin paylasimlar yapma
konusunda bu so6zi edilen akisa katkida bulunur. Bu kazanim-katki donglsiinde, tam
anlamiyla bir i¢sellestirme gerceklesebilecektir.

Oziine dénmek, gercek anlamda 6zgiir olabilmeyi gerektirmektedir. Ozgiirliik, sézii
edilen aktifligin icerisinde esnek distinerek ve empati kurarak kazanilabilir. Bireyin

sahip oldugu kiltiire ve deneyimlere bagli olarak gelisen filtreler, bu 6zin birer bileseni
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olmakla beraber; farkl gorisler ile de beslenebilecek ve yenilenebilecek bir yapiya
sahiptir. Belki de gunimuiz kosullarinda sorgulanmasi gereken sey bu 6ze dénme
siirecindeki “6z” anlaminin gecirmis oldugu déniisimdiir. “Oz” olan, kendini farkl olan
ile gorebilmek, farkli olani da kendi ile gorebilmek araciligiyla olusan “yeni”ler
orintusidir. “Oz”in bireyin icinde sikisip kalmasinin, empati kurulamadiktan ve buna
bagli olarak paylasim gercgeklestirilemedikten sonra hicbir anlami yoktur.

Oze dénme siireci, Artaud’'un “organsiz beden”e ulasma siireci ile iliskilendirebilir.
Organsiz beden, tim reflekslerinden arinmis, 6n yargilarda bulunmayan bir bireyi
temsil etmektedir. Bu birey icin her sey olasi durumdadir [101], [10]. Bu bosluk icinde
bulunan birey, aliskanliklari ile hareket etmez; iginde bulundugu duruma gore kuracagi
iliskiler ile konumunu belirler ve ona gore hareket eder. Bosluk ani, bireyin diisinmeye
baslama siireci ile gelen yaraticilik durumudur. Deleuze ve Guattari’nin bu organsiz
bedeni bir yayla gibi goriisi de sonsuz dislincelerin bulundugu; yaraticiligin, 6zgin
disiinmenin kendine yer edinebildigi boslugun, bir yayla ile betimlenebileceginden
ortaya ¢citkmaktadir [24].

Organsiz olmak, kendi gorisi olmamak degil; 6n yargilardan kurtulmak, kendi
disindakileri de gorebilmektir. Elinde olanlar ile sikismamak, yeni olanlara her zaman
elestirel bir disiinme ile bakabilmektir. Boslugun icerisinde bir anlik hicbir sey
“bilmemeyi” goze alabilmek ve ardindan kesfedilebileceklere merakla yaklasabilmektir.
Dolayisiyla 6ze dénebilmek, akisina birakabilmek, kendini taniyabilmek ayni zamanda
dogal olana donisi betimlemektedir. “Dogal” olan, yapilmasi bilinmeyen her seyi
gostermektedir [14]. Bu noktada “dogal” olanin “aktif” olan ile iliskilendirilmesi ve
“aktif”lik taniminin glincellenmesi, glindelik akis igin gerekli goriilmektedir.

Gunlmuz kosullarinda ortamindan kopmus olan bireyleri yeniden bir bitin haline
getirebilmek, oncelikle yeni cevre tasarimi ile gerceklesebilecektir. Bu yeni cevreler eski
olanin tekrar edilmesi ile kurulamaz [10]. Aksine bu ¢cevrelerden tamamen koparak, bos
bir yaylada yer edinebilmek ve 6zglirlesmekten gecen bir yeni cevre tasarimi soz
konusu olabilmelidir. Adorno’nun yorumlamis oldugu Kant felsefesinde de 6zgirliik,
insanlik ile tanimlanmaktadir [38]. Her seyden kendini yalitmis olan bireyin doga ile
kurabildigi iliski, onun 6ziinde bir insan olup olmadigini gostermektedir. Dolayisiyla bu

yaklasima gore de 6zgiirliik, tek basina bir bireyde degildir. insanligin gerceklestirilmesi
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ile drtustirilen 6zgurluk, bir bitlin olarak bu sekilde kavranabilir. Bireyin kolektif bir
bilince dogru yol alisindaki kesif ve o bilingten tekrar kendine déndiglinde elde etmis
olabilecegi kazanimlar, gercek anlamda bir 6grenme sirecini betimlemektedir.

Bu o6grenme sirecinin gergeklestirilebilecegi ortam, mimari tasarim egitiminde
stidyolardir. Sirf kapal kutu bir mekana indirgenemeyecek 6lglide bilesenlere sahip
olan stidyo, bu karmasikhg asmak amaciyla “stidyo kdltiri” kavrami ile

irdelenmektedir.

4.3 Biitiinciil Ogrenme Arayisinda Stiidyo Kiiltiirii

Stidyo, bircok farkh disiplin icin kullanilabilen bir kavram olsa da arastirma alani
kapsaminda, mimarlik 6grencilerinin tasarim derslerinde toplanma islevini goren
mekan anlaminda kullaniimaktadir. Mimarhk gibi tasarim disiplinlerinde stidyo;
o0grencilerin glinde birkac saat bulustugu, her 6grencinin o saatler icerisinde kendi
masasina sahip oldugu, haftada birkag gilin birkag saat toplandiklari mekandir.

Stidyo, tasarlama bilgisi ile kodlanan bilgi ve donstirilen bilgi arasindaki bir stireci
tanimlamaktadir [102]. Dolayisiyla her ne kadar bir mekan imgesi yaratiyor olsa da
mimari tasarim ortamini paylasan aktorler icin o stlidyo, salt bir mekan degil, ayni
zamanda bir sireci de betimlemektedir. “Slire¢c” etkisini vurgulayabilmek amaciyla
ortaya atilan “stidyo kilttrld”, olagan akis icerisinde hep varligini sirdiirmektedir. Bu
kiltirtin, geleneksel Ogretme anlayisinin egemen oldugu ortamlarda farkina

varilamadigi ve bu durumla birlikte kayboldugu disinilmektedir.

Mimari tasarim stidyo ortami kisiler/aktorler, mekan/yer, anlama/kavrama gibi ana
bilesenler ile bunlarin alt bilesenlerinden olusan bir 6grenme ortamidir [103] (Sekil 4.
1). Bunlarin hepsini kapsayan ortam da stldyo kiltiri olarak adlandiriimaktadir.
Stidyo kiltlrl, cok bilesenli bir 6grenme kiltlridir [34]. Kendine 6zgl dili, paylasimi,

yeri ve bir aurasi vardir.
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Sekil 4. 1 Studyo kaltarda

“Stiidyo kalturd”, o©nceden tanimlanabilen ya da beklentilere gbére dogrudan
kurgulanabilecek bir ortam olmayip; tasarima iliskin bilginin 6grenci ve ylruticu
tarafindan sirekli giincellenip, yapilandiriimasina olanak saglayan bir 6grenme ortami
olarak tanimlanabilir [34]. Dolayisiyla bu ortam sadece yirutlicliniin tekelinde olan bir
ortam olmamalidir. Mimari tasarim stiidyosuna “¢ok bilen-hi¢ bilmeyen” iliskisi yerine;
bilgiyi merak eden, onu sorgulayan deneyimli ve deneyimsiz iki kisinin ortakhg fikri
egemen olabilmelidir [37]. Elestirel dliisinme becerisinin kazaniminda 6n planda olan
merak ve kesif, tasarimin da 6ziinde bulunmakta ve bunun igin ortam hazirlamaktadir.
Onceden hesaplanamayan bu mimari tasarim ortaminda tiim aktérler; meraklarini,
deneyimlerini, beklentilerini paylasabilmelidir. Stiidyo kiltirl, onceden kurgulanmis
olan mimari tasarim siirecine karsi gikarak; birlikte anlama, birlikte 6grenme Uzerine
temellenmektedir. Bilginin aktarimi, yerini bilgiyi sorgulamaya, yeniden yapilandirmaya
ve nedenselliklerini kesfetmeye birakmaktadir [34]. Bir 6nceki bélimde vurgulandigi
gibi yapilandirmaci anlayis ile ortlisen 6grenmeyi 6grenme anlayisina sahip olan ortam,
stlidyo kilttrinin de yapilandig aktif bir ortami betimlemektedir.

Stidyo kiltiirt, duragan bir ortam degildir; dogalinda olup giden bir akisi, bir siireci
temsil etmektedir. Mimari tasarim egitimi slirecinde de bir sinir icerisinde, baslayip
biten tanimlamalar yapmak, ortamin dogasini bozan bir nitelik tasiyabilmektedir.
Ulkemizde cogunlukla geleneksel dgretme anlayislarinin uygulandigi liselerden gelen
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Ogrenciler icin bu sirecin baslangici, “tanimlamalari kirabilmek” adina, biraz zor
olabilmektedir. Bu nedenle de kirilma noktasi olusturdugu distndlen ilk yil tasarim
egitimi sureci, Ozellikle ayri bir 6nem tasimaktadir. Bu siirecte stliidyonun coklu
yapisinin ig¢sellestirilebilmesine olanak saglayan yaklasimlar gozetilebilmeli; stiidyoda
tek bir tarza, modaya gore degil, kisiye gore farkh soylemlerin olusmasina olanak
saglanabilmelidir. Ortam; siralama, begendirme, not kaygisi gibi dogal paylasimi
Onleyebilen yarisma ortami baskisindan c¢ikarak, tartisma ortami konumuna
gelebilmelidir. Sirekli denetlenen bir sinir olmaktan g¢ikabilmeli; iliskilerin,
etkilesimlerin gerceklesebildigi, bilgilerin yizeysellikten ¢ikip katmanlasabildigi, tim
bunlara bagh olarak da yeni ve birlikte anlamlarin Uretilebildigi bir alana donisim
saglanabilmelidir [10]. Bu sinirin  muglak vyapisi, deneyimlerin taraflar arasi
sizdirilmasina olanak saglayabilecektir. Dolayisiyla stlidyo kiltiriniin benimsendigi
ortamda, bilgilerin aktarimi yerine, bu muglaklik icerisinden sizanlar ile karsilikli olarak
olusunda bir bilgi edinimi kendini gostermektedir. Strekli vurgulandigi gibi, ilk adimda
onemli olan 06grenciyi soru sorabilecegi bir ortama ulastirabilmektir. Attigi adimi,
verdigi karari sorgulayan 0Ogrenci, baskalari ile birlikte kendini de elestirebilme

olgunlugunu kazanabilecektir.

4.4 Surekli Karsilagtirmali Analiz Siireci: Stiidyo Deneyimleri

GOomuli kuramin siurekli kendini yenileyen yapisi, her duruma gore yeni bir olasilik
dogurabilecek olan gegici varsayimlarindan kaynaklanmaktadir. Bu varsayimlarin
deneyim ortami, sirekli karsilastirmali analiz slireci olarak adlandiriimaktadir. Bu
slrecte arastirmaci, verileri kodlarken bir taraftan da bu verilerin analizini yapmakta ve
verilerde sakh olan kavramlarin gelistiriimesi icin calismaktadir [40]. Kodlama
evrelerine gore filtrelenen kavramlar, her karsilastirma slirecinde vyerini yeni
kavramlara birakmaktadir. Bu esneklige kendi bitlinligl icerisinde sahip olan
yaklasimda amag, cekirdek kategoriyi acacak, onun gomili kismini vurgulayabilecek

yeni veri ortamlari olusturmaktir.

Bu baglamda ilk stiidyo deneyiminin ardindan, siirecin gereklilikleri de gz 6niinde
bulunduruldugunda iki farkli stiidyo ortami daha deneyimlenmistir. Sdrekli

karsilastirmali analiz aginin 6rilmesinde, verilerin birer bulguya, bu bulgularin da yeni
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bir veriye donismesi ile deneyimler gincellenebilmis, sorunlar irdelenebilmistir.
GOmUlu kuramin amaci, gémili oldugu disiliniilen sorunu ortaya ¢ikarmak olmakla
beraber; bu amacin iginde ortaya ¢ikan sorunu tamamen ¢6ziime ulastirmak gibi bir
endise bulunmamaktadir. Onemli olan bu sorunu icinde bulunacagi farkh kosullar ile
iliskilendirebilmektir. Farkli veriler ile farkli ¢c6ziim yollari gelistirilebilecek; bitiinde
ortaya konulan gdmili sorunla iliskilendirilebilecek arayislar, stratejik dislinme
becerisinin de destegi ile kendini surdurebilecektir. Bu ¢alisma kapsaminda veriler
toplamda (¢ stiidyo deneyimi Ulzerinden tartisiimis olsa da bu kurgu, Uzerine yeni
verilerin eklenebilmesi potansiyelini tasimaktadir. Yeni deneyimler ve olusturulan
gecici varsayimlar ile yeni veriler elde edilebilecek; “aktif stiidyo” olarak belirlenmis
olan cekirdek kategori gelistirilebilecek; hatta belki farkh kategorilerde duruma iliskin

yeni gomiuler bulunabilecektir.

ilk stiidyo deneyiminin ardindan “aktif stiidyo” sorunsalini tartisma noktasinda,
Ozellikle verilerden yapilan yorumlara gore 6grencilerde mekan duygusunun cok fazla
geliskin olmadigi dikkat cekmistir. Ogrencilerin stiidyoda calismaya yonelik istekleri az
olmakla birlikte, bu ortamda bulunma ile kendine farkh bir boyut kazandirabilecek olan

stidyo kiltirinin eksikligi de hissedilmektedir.

Buna bagh olarak ikinci stiidyo deneyimi “stire” ve “mekan” kavramlari ve “stidyo
kiiltirt” kategorisinde yapilmistir. Buradaki “siire” sadece zamansal bir Ol¢litu degil,
ayni zamanda bir “olus”u, icinde bulunulan an ile birlikte yeniden var olusu temsil

etmektedir.

ikinci stiidyo deneyiminin hemen ardindan yapilan {i¢iincii stiidyo deneyiminde ise her
iki ortam deneyiminde de kullanilmis olan kavramlar yeniden giindeme getirilmistir.
“Harmanlanmis 6grenme, sire, mekan” kavramlari ile deneyimlenen Uglnci stlidyo,

calisma kapsamindaki karsilastirmali analiz sirecinin son stiidyo deneyimidir.

4.4.1 Stiidyo Deneyimi 2: Yildiz Teknik Universitesi — MT3 Yaz

Yaz okulu katilimcilari, rutin dénemlere gére daha yogunlastiriimis bir sirece dabhil
olmaktadir. 15'ten 5’e diisen hafta sayisi, haftalik ders saatini ters orantili olarak

arttirmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler haftanin birkag glnd yogun bir sekilde
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odaklanarak projeleri ile ilgilenebilmektedir. Baska dersin olmayisi; stiidyo kullaniminin
surekli olusu, boélinmeyisi; ylariticinin de bu sureklilige daha aktif olarak katilimda

bulunabiliyor olmasi yaz okulunu rutin dénemden farkhlastirmaktadir.

MT3 Bahar doénemi calismasinda cekirdek kategoriyi olusturan ana sorunsal “aktif
stiidyo” olarak belirlenmisti. Buna yonelik olarak yapilan kodlari ifadelendirme, kavram
olusturma, kategori belirleme ve memo yazimlarinin ardindan, stirece iliskin yorumlar
da g6z oninde bulunduruldugunda “siire” ve “mekan” odakli ikinci bir stlidyo
ortaminin deneyimlenmesine gereksinim duyulmustur. “Mimari tasarim stiidyolarinda
aktiflige iliskin sorunlarda, stire ve mekan ne kadar etkili olabilir” sorusu tizerinden yeni
bir deneyimleme alani olusturmanin, ¢alismanin bir sonraki siirecini aydinlatici nitelikte

oldugu disinilmustdr.

Bu kapsamda yeni stiidyo deneyimi igin yeni gegici varsayimlar Gretilmistir:

e  Aktif stiidyonun olusabilmesinde stiidyo kiiltira bilinci Gnem tasimaktadir.

e Gilncel kosullarda stire ve mekan kavramlari bu bilincin farkindaliginin

kazanilmasinda énemli rol oynamaktadir.

4.4.1.1 Gahsma ile ilgili Detaylar

Calisma ile ilgili detaylar, MT3 Bahar stiidyo deneyiminde oldugu gibi “kime, ne, nasil”

sorulari araciligiyla aktariimigtir.

Kime?: Calisma, 2015-2016 Egitim Ogretim Yili Yaz Yariyih “Mimari Tasarim 3” dersine

kayitli 7 erkek, 3 kiz 6grenciden olusan toplam 10 katilimci ile gerceklestirilmistir™.

Ne?: 2. YiIl 4. Yariyil 68rencileri ile calisildigl icin, proje icerigi MT3 Bahar doneminden

farklihk gostermemektedir.

Nasil?: Baslangi¢c kodlamasi sirecinde one surilen harmanlanmis 6grenme konusu,
ikinci stlidyo deneyimi icin stizgecten gecirilmis ve bir siireligine bekletilmesine karar
verilmistir. Dolayisiyla yaz okulu sirecinde herhangi bir sanal ortam olusturulmasina

gereksinim duyulmamistir. 5 haftalik sirede, haftanin 4 gini okulda bulunan

L EK B-1’den incelenebilir.
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dgrencilerin, ortam/mekan deneyimleri bu ¢alisma icin 6nem kazanmistir. ilk hafta
katilimcilara MT3 Bahar deneyiminde oldugu gibi grubu taniyabilmek amaciyla ayni iki

asamali acik uglu anketler yapiimistir.

Calismanin sonunda geri bildirim amaci ile yapilan gorlisme bes ana soru gergevesinde
yiritilmastir. ilk stidyo deneyimi ile ayni sekilde ses kayit cihazi ile kayda alinan
gortismeler, stidyoda tamamlanmis; irdelenme silrecinde yine betimsel analizden
yararlanilmistir. Bu bes soruda “odaklanma” ile beraber “farkindalik kazanma” eylemi
eksene alinarak “sire” ve “mekan” Uzerine 06grenci deneyimlerinin tartigiimasi

hedeflenmektedir:
e  Yaz okulunda Mimari Tasarim 3 dersi disinda baska dersiniz var mi?

e  Mimari tasarim disinda baska bir dersinizin olmadigi ortamda, yaptiginiz bir

¢alismaya daha iyi odaklanabiliyor musunuz?
e  Studyo kullaniminin eve gére daha aktif olmasi sizi nasil etkiliyor?

e Yaz okulunda iken grup sayisi daha az ve dénem igindeki gibi kalabalik iletisim
ortamlari olamiyor. Kiigtik bir ekiple siirekli burada ¢alisiyorsunuz. Bu durum sizi

nasil etkiliyor? Bitlinlik hissi mi yoksa kopukluk hissi mi baskin geliyor?

e Ekolarak diger proje suregleri ile karsilastirildiginda, yaz okulunda farkh olarak

nelerin oldugunu séyleyebilirsiniz?

4.4.1.2 Bulgularin Yorumlanmasi

Yaz okulu uygulamasinin, bilesenlerinden dolayi stiidyoyu paylasanlar icin kazanimh bir
sire¢ oldugu gozlemlenmistir. Burada s6zi edilen kazanim, 6grencilerin kendilerini
ifade edebilmesi ve icinde bulunduklari ortami gercek anlamda paylasabilmesi olarak
gorilmektedir. Ayni sireg icerisinde proje ile baglantili olabilecek dersleri, es zamanl
tartisabilmek ogrencilerin beklenti-kazanim doénglisiinde olumlu anlamda etki

birakabilecektir. Stirece iliskin yorumlar su sekilde 6zetlenebilir (Cizelge 4. 1, 4. 2, 4. 3):
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Cizelge 4. 1 Acik uclu anketlere gore bulgular ve yorumlar (Birinci asama — Ogrenci
tanima anketi)

Cergeve Olusturma

Verileri Yerlestirme

Bul 1 Yorumlama

9

aile

« 2 kardesiz. Abim DEU Makina
Miihendiligi'nden mezun. Su an calisiyor.
Annem ev hanimi, ilkokul terk. Babam
esnaf, ortaokul terk.

« Kardesim yok. Annem ITU Kimya
Miihendisligi mezunu. Babam ise YTU
Makina Mithendisligi mezunu.

« 2 Kardesiz. Kardegim lise terk. Annem ve
babam ilkokul mezunu. Annem eczanede
temizlik gorevlisi, babam terzi.

« Kardesim yok. Annem ve babam
universite mezunu.

« 3 erkek kardesiz. Biri evli, digeri dis
hekimliginde okuyor.

+Aile bireylerinin egitim
durumlari.

« Aile bireylerinin egitim durumlari, 6nemli
bir filtre olmakla birlikte, bunlarin bireyi
dogrudan nasil etkileyebilecegi konusu
¢alisma kapsaminin disindadir. Bu nedenle
bu veriler katimci tanima amagl birer
altyapi olarak kalmistir.

« Aile bireyleri arasinda “mimar” olmadigi
icin, mesleki bir 6n-kazanim ile ilgili veri
elde edilememistir.

yer

« Evde abimle kaliyoruz. Kendime ait bir
odam var.

« Arkadasimla evde kaliyorum.

« Evde kaliyorum. 2 arkadasimla beraber...
Caligma masam yetiyor.

« Ailemle birlikte yasiyorum. Kendime ait
bir odam var ama oraya sigamiyorum.
Salonda balkonda calisiyorum

«Kalabalik yasam.

« Farkli galisma mekani
arayisl.

« Bir yere belirgin bir baglilik
gozlemlenmemistir.

ilgi

«Futbol, ylizme, tiyatro, sinema, gezi.
*Baglama, resim, fotograf, tenis.
« Muizik, gezi.

« Spor, gezi.

« Profesyonel ilgi alaninin
olmayisi.

«llgi alanlarinin giindelik yasam icerisine
dogrudan yerlestirilememesi, cogu ilgi
alaninin eskide kalmasina neden
olmustur.

deneyim

*Mimarlar Odasi, yarismalar, tinlti mimarlar
ve yapilar, dergiler.

« Yapi Dergisi, Arkitera, Raf.
+ Web sayfalari, Mimarizm, Arkitera.
« Yapi Dergisi, Arkitera, Detail,

Yapi Katalogu.

«Son 1 haftada tercih yaptim. Isteyerek
geldim.

+ Deneyimim olmadi. Isteyerek secmedim.

« Deneyimim olmadi. Mimarligi hazirlikta
sevdim.

+Marmara ve Ege Bolgesi'nin cogunu
gezdim. Farkli kiltir ve yasantilar
gormemi saglad.

«Samsun, Trabzon, Mugla, izmir, Tekirdag,
Kiitahya, Denizli, Kilis, Kahramanmaras,
Kibris (Lefkosa, Girne, Magosa), Ankara,
Giresun, Istanbul, Ordu... Her yerin
kendine has bir dokusu var. Bunlarla
tanismaktan keyif aliyorum.

+ Italya turu yaptim. Kultiirler aras
farkliliklar beni oldukga etkiledi.

« Kisi/tasarim irdeleme.
* Dergi takibi.

« Yogun sanal takipgilik.

« Sonradan sevenler.

« Kltir incelemeleri.

« Sanal takipgilik disinda kisi ve tasarim
ozelinde de takibin yapiliyor olmasi ek
olarak dikkat ¢ekmistir. Bu durum ilginin
bir derece odaklanmis oldugunu
gostermektedir.

« Deneyimlenen yerlerde ozellikle kdlttrel
farkhliklarin dikkat cektigi belirtilmistir.

hedef

idealist hedeflerim var. Meslegimde en
kot orta derecede taninan bir mimar
olmak istiyorum.

« Kendi isimi yapip, 6zgtirce ve hak
ettigimce yagsamak.

«ingilizcemi gelistirerek akademik alanda
ilerlemek istiyorum.

« ileriye yonelik tek hedefim mutlu olmak.

«Kendimi olabildigince gelistirmek ve
ileride yasayacagim ortami tasarlamak.

« Taninma istegi.
« Ozglirliik istegi.
* Mutlu olmak.

+Kendine ait ortam
olusturma.

« Ogrencilerin hedef olarak kendilerini n
plana ¢ikarmalan dikkat cekmistir. Bu
dustince alt yapisinda meslekten ote,
yasam bicimi olarak algilanan bir
mimarlik anlayisinin olabilecegi
distntlmektedir.

85



Cizelge 4. 2 Acik uglu anketlere gére bulgular ve yorumlar (ikinci asama — Mimari
tasarim stiidyosu deneyimleri anketi)

Cergeve Olusturma Verileri Yerlestirme Bulgulari Tanimlama Bulgulari Yorumlama
konu = Sinavlarinin jiri seklinde olup mezun « Anlamlandiramama. «llk yil derslerinin konumu tam
ydrattcd olana kadar devam edecek bir ders anlamlandirilamiyor. Ogrencilerin
beklenti oldugunu égrendigimde hayallerim suya “mimarlik” adina beklentilerinin somut
mtg  gerceklesen diismiistii. Okuldan sogumustum. bir seyler elde etme oldugu anlasiliyor.

diger derslerin
katkist

iletisim

stidyo kullanimi
ctkarim

« Gunler gegtik¢e anlamsiz bulmaya
basliyordum. Strekli anlam veremedegim,|
faydasiz buldugum bilgiler veriliyordu.

» Mimarhgi tanimak.

« Eglenceli bir donemdi. Maket agirhikli
gecti.

« Mimari anlatim teknikleri, bina bilgisi.
* Temel tasar.

« Anlamadigimiz veya kafamiza takilan her
seyin cevabini alacagimizi bilerek
rahatlikla sorabiliyorduk.

« Ogrenciler etkinlikleri kendileri
dizenlemeliler.

« Hoca yaptigimiz seyleri begenmese bile
higcbir zaman motivasyonumuzu kirict
konusmazdi.

« Yapilan elestiri asagilama boyutuna
geldigi zaman daha faydali, daha

* tetikleyici oldugunu dustinen yuratdctler
var.

« Sinif calismalari, 6grenci sayisi ve
yurittcl sayisi ile orantil oldugu icin ve
ders siiresi bu parametreler
dogrultusunda kisith oldugu icin pek
mimkin olmuyor.

« Elestiriler cok rencide edilmeden
iletiliyordu. Diger gruplarla pek bir
iliskimiz olmadi.

« Masa basi kritigi yapildi. Elestiriler yapici
ve olumluydu. Sinif calismalari
eglenceliydi.

- Fazlasiyla yorulmus ve bolimden
sogumustum.

« Mimarlikla ilgili bir¢ok bilgi kazanmis ve
ileride danisabilecegimiz bir hocaya sahip
olmustum.

« Yaratic disinme, soyutlama, alternatif
disunce.

« Ug boyutlu galisma.

« Sorumluluk alma.

* Elestiri niteligi/
motivasyon.

« Fiziksel durum analizi.

* Olumsuz stireg.

* Bilingli kazanim.

« Ug boyutlu alismalarin etkisi 6grenciler
tzerinde olumlu.

« Ogrencilerin, etkinlik, gezi, konferans vb.
seylere katiliminin yalniz yaratica
sorumlulugunda olmadigi distinultyor.
Ogrenci, bunlar kendinin kesfetmesinin
onemli oldugu gorustinde. Bu durum,
dénem icinde sorumluluk almanin bir
gostergesi gibi gorilebilir.

« Elestirinin niteliginin kisisel olmasi,
motivasyonu olumsuz yonde etkiliyor.
Bunun aksine olumlu yonde yapilan her
tarla elestiri kazanim olarak dontiyor. Bu
kazanim sadece proje anlaminda degil,
yurattct-ogrenci iligkisi olarak da gegerli.

konu

ylrittc
beklenti
gerceklesen
diger derslerin
katkisi

iletisim

stidyo kullanimi
cikarim

mt1

« Konut tasarlayabilmek.
« Konut hakkinda kendimizi gelistirmek.
* Konut tasarlama becerisi kazanabilmek.

« YurGttct bizi savunmuyordu. Jurilerde
kendi soyledigi seylerden elestiri alinca
susuyordu.

* Benim icin fazla getirisi olmayan, tam
tersi kendimi ve psikolojimi ¢ok zorlayan
bir donemdi.

* Yapi elemanlari, yapi statigi.
* GUn 15191, bina bilgisi.

+Donem konusunun icine
sikisma.

« Yetersiz yuratiicu.
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+ Onceden bilinen déneme iliskin bilgi,
ogrencileri goris anlaminda kaliplara
sokuyor. Doneme belirgin bir 6n yargi ile
baslaniliyor.




Cizelge 4. 2 Acik uglu anketlere gére bulgular ve yorumlar (ikinci asama — Mimari
tasarim stiidyosu deneyimleri anketi) (devami)

Cergeve Olusturma Verileri Yerlestirme Bulgulan T I Bulgular Yorumlama
konu « Calisamadigim donemlerden biri « Sonraya taginan iletisim. | « YurGttctinin diger yuratuctler ve
ylriticd olmasina ragmen beni motive ederdi. gruplar ile iliskisi de 6grenciler agisindan
beklenti Snem taslyor.
mt1 gerceklesen « Yurttlcd, 6grenci ayrimi yapiyordu.
diger derslerin Kendine birkag 6grenci belirlemis birlikte + Siirecte yiiriitiic tek bir kisiye ya da
!<at!<I§I cahsiyorlardi. Surekli onlarin projesine sadece basarili bir 5grenciye
fletsim bakip digerleriyle az lgileniyordu. odaklanabiliyor. Ogrencilerin hepsine
studyo kullanimi 2 aa Sk
ckanm « Kesinlikle faydali bir stire¢ gecirdik. Hala odaklanip, stiidyoda kolektif bir biling
bir sorunum oldugunda ilgilenir. yaratabilmek 6nemli. Onlari kendi
aralarinda bir yatis icerisine yerlestirmek
* Dénem boyunca yardim istememe « Yetersiz yorum. herhangi bir kazanim saglamaz.
ragmen “sen bunu evde ¢6z"den baska
yorum alamiyordum. “Hep bir icime
sinmemislik var"dan baska yorum
duyamadik.
* Grupta genel olarak birkac kisi « Tek kisiye odaklanma.
konusuyordu. Hoca da onlarla daha ¢ok
ilgileniyor, bize sadece géz ucuyla « Etki altinda kalma.
bakiyordu.
« Olumsuz yonler séylenmeden, 6ncelikle
ogrenciyi kazanabilmek adina olumlu
yonler vurgulaniyordu.
« Hem masa basi hem de etkinliklerde
kritikler yapildi.
« Genelde bir sey yapilmadan 6nce diger
grubun hocasina sorulur ve o ne derse o
olurdu.
konu « Merak ettigim baz detay ¢oziimlerini + Dogrudan yapiya « Yapiya iliskin bilgilerin 6n planda tutulup,
ytirlticd o6grenmeyi amacladim. odaklanma. tasarimin dnemli olmayacagina dair bir
beklenti

mt2  gerceklesen
diger derslerin
katkisi

iletisim

studyo kullanimi
cikarim

» Yapi projesi oldugu icin daha ¢ok bilgi
edinecegimi distindum.

+ Uygulama projesi oldugundan yapiyi
bitiinlyle ele alabilmek.

« Yapi elemanlari 1-2, tasiyici sistem
tasarimi.

« Yapi malzemeleri.
« Aydinlatma.
« Bilgisayar ortaminda mimarlik.

« Hoca genel olarak sert bir tisluba sahipti.
Yaptig elestirilerin gerekgilerini
sunamiyordu.

= Bizle olan iletisimi berbattt...
Baginir caginrdi... Sinifi terk edip giderdi.

* Beni genelde kisitladi. Yapmak
istediklerime izin vermedi. Kritiklerinde
sinirle ve kirici elestirilerden dolay:
projeden soguttu.

* Elestiriler asagilama boyutundaydi.

* Hoca stirekli bizi asagilard. Ders
gerginlikle gecerdi. Hocamiz sadece diger|
gruplarin yaptiklarindan kompleks yapip
bize baski yapardi.

« Tasanimin yaninda bu isin gercek
boyutunda var oldugunu 6grendim.

« Yapi disindakilerin bilgi
sayllmamasi.

« Sert Uslup.

* Kisitlama.

« Elestiri niteligi.
« YarGtacd yanst.

« Tasarimin Otelenmesi.

on yargi var. Tasarim ile yapinin ayni
seyler olmadigi konusunda kavram
karmasasi yasaniyor. Buna ek olarak yapi
disindakilerin “bilgi” sayllmamasi
yonundeki ifadeler dikkat cekmistir.

« Yuratuculerin kendi aralarindaki yarisi,
ogrencileri olumsuz etkiliyor.
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Cizelge 4. 3 Gorlisme ¢o6ziimlemelerine gore bulgular ve yorumlar

Cergeve Olusturma

Verileri Yerlestirme

Bulgulari Tanimlama

Bulgulari Yorumlama

Ogrencilerin yaz okulu
stirecleri ile ilgili altyap:
olusturma.

Yaz okulunda Mimari
Tasarim 3 dersi disinda
bagska dersiniz var mi?

« Sadece proje aliyorum.

« Tek ders: Proje.

.

Yaz okulunda alinan tek dersin proje
olmasi nedeniyle 6grenciler stirecin
basindan itibaren, dustince olarak diger
donemlere gore daha odaklanmis bir
durumdadir.

Bagka derslerin olmamasi ve
bu durumun stirece
odaklanma ile ilgili geri
donusu.

Mimari tasarim diginda
baska bir dersinizin
olmadigi ortamda,
yaptiginiz bir ¢alismaya
daha iyi odaklanabiliyor
musunuz?

« Benim ¢ok hosuma gitti. Hi¢ boyle
beklemiyordum yaz okulunu... Su an
sadece proje ile ugrasiyoruz. Daha
odaklanmis bir sekilde, daha konsantre
bir sekilde calistyorum... Onun disinda
diger dersler daha ¢ok dert oluyor.

« Projeye diger derslerin ¢ok etkileri
olmuyordu ki. Onlara sinavdan sinava
vizeler icin ¢alisiyorduk.

+ Daha hizli olmasi hosuma gitti. Bir buguk
aya sigabilecek bir seyi tic ay boyunca
yapmaktansa, bunu tercih ederim.

« Dénem ici proje aldigim zamana gore ¢ok
daha yogun olmama sebep oluyor. O
acidan olumsuz etkiliyor beni. Ama ilgim
kisa bir stirede tek bir derse odaklandigim
icin iyi.

« Daha verimli oluyor. En azindan diger
dersler kafamizi isgal etmiyor bos yere.

- Bence mimarligin oluru bu... Onun
yaninda zaten hoca bir seyler 6gretiyor.

« Atolye calismasi gibi oluyor. Boyle sadece
bununla ilgilendigimiz igin daha verimli
gegiyor.

« Diger derslerin fazlalk
olarak gorilmesi.

« Tek derse odaklanma.

« Mimarlik tanimlarinin
olusmasi.

« Atolye calismasi/proje
ayriminin hissedilmesi.

Yaz okulunda tasarim sirecinin 5 hafta
icinde gerceklesmesi, 6grencilerin
calismaya daha motive olmasini
saglamistir. Buna bagl olarak, uzun streli
calismalarda odaklanmanin daha zor
olabildigi dustintilmektedir. Yaz okulu
stiresince, hafta ici proje takibinin rutin
doénemlere gore daha strekli olmasi da
ogrencilere motivasyon anlaminda
kazanim olmustur.

Donem icerisindeki diger derslerin,
mimari tasarim derslerine desteginin
olamadigi belirtilmistir. Ogrenciler
tarafindan butinlestirilmeyen durumlarin
oldugu gézlenmistir.

Stiidyoda daha fazla vakit
gecirme durumuna gore

ortam ile ilgili goris alma.

Stidyo kullaniminin eve
gore daha aktif olmasi
sizi nasil etkiliyor?

+ Evde calisamiyorum. Buradan geg ¢ikip
erken geliyorum.

* Daha iyi; ¢linku evde ¢alisamiyorum.

« Benim kendi motivasyonumu kendim
etkiliyor biraz. Hocayi sevip sevmemem,
projeyi sevip sevmemem... Ya da bir seyler
Uretip Gretmemem.

+ Okulda olmak ve arkadaslarim arasinda
calismak beni daha ¢ok motive ediyor.

« Ben evde neredeyse hig calisamiyorum.
ilk giinde hocamiz burada dedi: Genel
olarak burada calisacagiz, evde sadece
fikir Greteceksiniz diye. Gergekten dyle
oldu.

« GUn i¢inde yine gosterme sansimiz
oluyor. lyi oluyor.

* Hocalar da daha cok ilgilenebiliyor. Hem
ders bitse bile okulda devam ediyoruz...
Bir calisma esnasinda sorun oldugunda
hemen danisabiliyoruz.

« Sabah buraya gelip ¢ikana kadar ¢alismak
verimli.

« Bir arada ¢alismanin
motivasyonu.

« Okulda calisma isteginin
artist.

« Zamanin verimli

kullanimi.

+ Olumlu yiritiici-6grenci
iligkileri.

Yaz okulunda yurGticd ile birebir
iletisimde olmak, 6grenciyi olumlu yonde
etkilemektedir.

Stidyonun fiziksel mekan anlaminda
kullanimi yaz okulunda daha fazladir.
Buna bagl olarak stiidyoda bulunan
herkesin calisiyor olusu, motivasyonu
arttirmaktadir.

Stidyoyu paylasan aktorler arasindaki
iletisimin daha kuvvetli oldugu
gdzlemlenmistir. Ogrenci ylriticd ile
surekli bir arada oldugu icin iletisim ve
paylasim kuvvetlenmektedir.

Tum gtin stidyonun bir “oda” ya da “ev”
gibi kullaniimasi, ortamin rutin déneme
gore daha kazanimli olmasini saglamistir.
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Cizelge 4. 3 Gorigme ¢dzlimlemelerine gore bulgular ve yorumlar (devami)

Cerceve Olusturma

Verileri Yerlestirme

Bulgulari Tanimlama

Bulgulari Yorumlama

Normal déneme gore
karsilastirma yaparak
kopukluk/biitiinliik hissi
ve deneyimi Gzerine
yogunlasma.

icindeki gibi kalabalik
iletisim ortamlar
olamiyor. Kiigiik bir
ekiple burada
calisiyorsunuz. Bu
durum sizi nasil

mi baskin geliyor?

Yaz okulunda iken grup
sayisi daha az ve dénem

etkiliyor? Butinlak hissi
mi yoksa kopukluk hissi

« Herhangi bir olumsuzluk yok. Cok olumlu
yaz okulu.

«Donem icinde ¢ok gereksiz seylerle
ugrastirabiliyorlar. 15 hafta var bu 15
haftayi nasil doldururuz gibi geliyor bana.

+ Boyle daha i¢ ice bir ortam oluyor, daha
zevkli bile oluyor diyebilirim.

* Yok ben bir kopukluk hissetmiyorum.
*Bence daha bdttin.

*Ben okul olarak gérmedim burayi.
Kesinlikle daha baglayici ve daha keyifli
gegiyor.

*Bu sekilde herkes birbirini taniyor. Daha
¢ok yardimlagsma oluyor, daha iyi oluyor.

« Kuvvetli buttinlik hissi.

. Ogrencilerin dénem icine gére, kendi

aralarinda daha butin olduklar
belirtilmis ve gézlemlenmistir.

« 15 haftalik mimari tasarim siresi,

ogrenciye “gereksiz uzun” gelmektedir.
Ders glinleri arasindaki kopuklugun da
odaklanmayi olumsuz yonde etkiledigi
belirtilmistir.

ogrenciler agisindan
sorun olup, fark
edilemeyen durumlari
ortaya cikarma.

Diger proje suregleri ile
kargilastinldiginda, yaz
okulunda farklh olarak
nelerin oldugunu
soyleyebilirsiniz?

Bir sonraki uygulama iin

« Stre kisitli... Bir yanlisim olursa diizeltecek
zamanim yok gibi.

« MTG'yi sevmemistim, ¢linkii ev yapacagiz
kafasiyla gelmistim...ama MTG
gerekliymis.

« Sadece 5 hafta degil de 6 hafta olabilirdi.
Bir haftada bile ¢ok sey degisiyor ¢tinkd.

« Dénem icinde aldigim projeye gore cok
daha fazla sey 6greniyorum. Sene icinde
calismadigim zamanda, su an st Gste
saatlerce calisabilirim.

« Elestiriler olumlu yonde olunca, yapici
elestiriler oldugu zaman kesinlikle
ogrenciye de daha fazla katki sagliyor.

« Hata pay1 yok.

« Geriye donuk sorgulama.

« Yapici elestiri-ogrenci
motivasyonu iliskisi.

« Verimli streg.

- Geriye dontik goruslerde ilk yilin

onemsendigi ancak gereken 6nemin
zamaninda verilemedigi belirtilmistir.

» Cogunlugun dénem icinden daha verimli

calistigini belirtmesi 6zellikle ytrGttca-
ogrenci iletisiminin daha kuvvetli olmasi
ile iliskilendirilmistir.

Yaz okulunda tasarim sirecinin 5 hafta icinde gerceklesmesi, 6grencilerin

¢alismaya daha motive olmasini saglamistir. Buna bagli olarak, uzun sureli

calismalarda odaklanmanin daha zor olabildigi distintilmektedir. Yaz okulu

suresince, hafta ici proje takibinin rutin dénemlere goére daha stirekli olmasi da

O0grencilere motivasyon anlaminda kazanim olmustur.

Donem igerisindeki diger derslerin, mimari tasarim derslerine desteginin olamadigi

belirtilmistir. Ogrenciler tarafindan bitiinlestiriimeyen durumlarin oldugu

gozlenmistir.

Yaz okulunda yirttici ile birebir iletisimde olmak, 6grenciyi olumlu yénde

etkilemektedir.

Ogrencilerin dénem igine gore, kendi aralarinda daha biitiin olduklari belirtilmis ve

gozlemlenmistir.
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e Studyonun fiziksel mekan anlaminda kullanimi yaz okulunda daha fazladir. Buna
bagli olarak stlidyoda bulunan herkesin ¢alisiyor olusu, motivasyonu

arttirmaktadir.

e 15 haftalik mimari tasarim siresi, 6grenciye “gereksiz uzun” gelmektedir. Ders
ginleri arasindaki kopuklugun da odaklanmayi olumsuz yonde etkiledigi

belirtilmistir.

e Stldyoyu paylasan aktorler arasindaki iletisimin daha kuvvetli oldugu
gdzlemlenmistir. Ogrenci, yuriticd ile siirekli bir arada oldugu icin iletisim ve

paylasim kuvvetlenmektedir.

e Tim gin stidyonun bir “oda” ya da “ev” gibi kullanilmasi, ortamin rutin déneme

gore daha verimli olmasini saglamistir.

Bulgularin elde edildigi stiidyoya iliskin fotograflar Sekil 4. 2’de yer almaktadir. Siirecin
sonunda “slire” ve “mekan” kavramlarinin acmis oldugu kodlar g6z oOniinde
bulundurularak, “harmanlanmis 6grenme” kavraminin da yeniden siirece eklenmesi ile
yeni bir deneyim ortaminin olusturulmasi uygun goérilmistir. MT3 Yaz stliidyosunda
elde edilen bulgularin, MT3 Bahar stlidyosunda yari-verim elde edilmis olan
harmanlanmis bir ortam icerisinde deneyimlenmesi ile yeni verilerin olusumunun
saglanabilecegi dlisiinlilmektedir. Bu baglamda kavramlar, kodlar, bulgular g6z 6niinde
bulunduruldugunda ilk yil 6grencilerinin almakta oldugu, tasarim stidyosu
derslerinden biri olan “Temel Tasar” dersi slrekli deneyim sirecine farkl veriler

katabilecektir.

Sekil 4. 2 MT3 Yaz stiidyosu
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4.4.2 Stiidyo Deneyimi 3: Yildiz Teknik Universitesi — TT Giiz

Daha oOnceki stlidyo deneyimlerinden yola ¢ikilarak yeni bir stiidyo ortaminin ilk yil
o0grencileri ile deneyimlenmesi uygun goridlmistir. Mimari tasarima iliskin okuldan
kazanmis oldugu herhangi bir 6n bilgisi olmadigi varsayilan 6grencinin, egitim ortamina
Onyargisiz bir baslangic yapabilecegi disiniilmektedir. MT3 Bahar dénemi bulgularinin
yorumlanmasi siirecinde ortaya ¢ikan, ikinci yil 6grencilerinin sozi edilen aktif ortamin
kazaniminda baslangi¢ icin uygun olmadigl ifadesi bu baglamda degerlendiriimeye
uygun gorulmustir. Buna ek olarak MT3 Yaz deneyiminden, odaklanma Uzerine elde
edilen bulgular da daha kisa sireli ¢alismalarin yer aldigl bir program olusturmaya
yonelik yorumlari ortaya konmustur. Bu nedenle haftalik tartisma konularina gore
kendi icinde yenilenen, yogun tasarlama ve uygulama sirecine sahip olan “Temel
Tasar” dersinin, bu anlamda bircok projeyi barindiran bir slire¢ olarak

deneyimlenmesinin uygun oldugu distindimastdr.

“Temel Tasar”, Yildiz Teknik Universitesi Mimarlik Fakiltesi Mimarlhk Bélimi’nde, ilk
yil ilk donem 6grencilerinin programinda yer alan, haftalik i¢c saat olarak gerceklesen
bir ders olarak programa tanimlanmistir. ilk yil dgrencilerinin, beraberinde aldiklari
“Mimari Tasarima Giris, Mimari Anlatim Teknikleri ve Bina Bilgisi” dersleril, tasarlama

ile beraber uygulama becerilerini kazandirmayi hedeflenmektedir.

“Aktif stiidyo” ortaminin Temel Tasar dersi icerisinde deneyimlenmesi siirecinde,
baslangictan itibaren stiidyo deneyimlerinde kullanilan tim sorular, kavramlar, kodlar
ve kategoriler vyenilenerek vyeniden gilindeme tasinmistir. Bu stlidyonun

deneyimlenmesi slirecinde:

o ilk yil 6grencileriile calisilacaktir. Dolayisiyla tasarima iliskin olarak mimarlik egitim
kurumlarindan elde edilmis herhangi bir bilincli deneyimi olmayan 6grencilerin

gorusleri alinabilecektir.

e Harmanlanmis anlayisla olusturulmus bir ters yiz stiidyo ortaminin ilk yil

ogrencileri ile deneyimlenmesi, onlari aliskin olduklari geleneksel dikte edilen

! http://www.bologna.yildiz.edu.tr/ sayfasindan YTU Mimarlik Fakiltesi Mimarlik Bdlimii dersleri ve
icerikleri ile ilgili detayh bilgi elde edilebilir.
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anlayistan uzaklastirabilecek, s6zi edilen sinirlarin ilk yildan itibaren kalkmasina

olanak saglayabilecektir.

Ogrencilerin, kendilerini diger gruplara gére daha 6zgiir ifade edebilecekleri
dislinilmektedir. S6zi edilen 6zglrlik; cevresinin baskisi ya da herhangi bir
ylrittctnin gorisu dogrultusunda kalmamis olan, yeni bir dil 6grenen bireyin
safliginda, her seyi kendince iliskilendirebilmeye yatkin bir disavurumu
betimlemektedir. Bu 6zglirlik, 6grenci ile ylritictinin gonallulik paylasimlari
aracihgiyla sinirlari kaldirabilecek, bilingli bir konuma gelebilecek ve gercek

anlamda 6grenme gerceklesebilecektir.

Temel Tasar dersi kapsamindaki moddllerde yer alan kisa siireli galismalar ile
Ogrenciler tasarlama sirecine parga-butin iliskisi icerisinde bakabilecektir. Slirecin
0zUnU kiguk bir 6lcekte anlamlandirabilen 6grencinin, sonraki yillarda, daha uzun
zamanlar icine yerlestirilmis blytk 6lcekli calismalara da egemen olabilecegi
dusinilmektedir. Olayi bitiinsel olarak gérememe nedeni ile tamamen karanliga

gdmilme durumu, bu sekilde kendi akisina girebilecektir.

Temel Tasar dersi modiillerinde belirlenen grup calismalari sayesinde, 6grencilerin
aktif 6grenme anlayisi baglaminda sahip olmasi gereken is birlikgi/kolektif yaklasim
kendini gosterebilecektir. Harmanlanmis ortamlarda isbirlik¢i anlayis ile bir araya
gelen o6grenciler yeri geldiginde dinleyen, yeri geldiginde paylasan; kendi slirecine
egemen birer birey olabilecektir. Bu noktada siirecin gergeklestigi ortam, tim
bilesenleri ile “aktif stlidyo” olabilecektir. S6zi edilen yaklasim sadece 6grenci-
O0grenci arasinda degil, 6grenci-ylritlicl arasinda da yasanabilecek; ¢alismanin
basindan beri s6zi edilen farkl deneyimlere sahip stiidyo paylasimcilari olarak,

herhangi bir sinir olmadan kisisel kesifler saglanabilecektir.

Dersin modullerden olusmasi, ders icinde hareket etmeyi olanakl kilabilecektir.
Dolayisiyla siirecle birlikte sekillenen bir programin 6grencilerle paylasilabilmesi ile
onlarin da programda so6z sahibi olmasi saglanabilecek ve aktif 6grenme

anlayisinda yer alan sorumluluk bilinci kuvvetlenebilecektir.

Ogrencilerin sorumluk sahibi, paylasmayi bilen, beraber calisabilen bireyler olmasi

saglanabilecektir. Bu sirecin kesinlikle sadece 6grenci tarafli olmadigi hatirlanmali,
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ylrittctndn de farkli konumda bir 6grenen olarak benzer kazanimlari elde etme

endisesinde olmasi gerektigi unutulmamalidir.

Ozetle bu 6ngériler ile calismanin yeni gecici varsayimi “aktif stiidyoda yer alan
paylasimcilar “aktif” olmanin gerektirdigi bicimde kendilerini kesfederler ve oze

onerler; kopya olmaz, kendileri olabilirler” olarak belirlenmistir.
d ler; kopya ol kendil labilirler” olarak belirl t

4.4.2.1 Cahsma ile ilgili Detaylar

Gahsma ile ilgili detaylar, daha 6nceki stidyo deneyimlerinde oldugu gibi; “kime, ne,

IH

nasil” sorulari araciligiyla aktarilmistir.

Kime?: Calisma, 2016-2017 Egitim Ogretim Yili Giiz Yariyili “Temel Tasar” dersi grup 1’e
kayitli 12 6grenci ile yapilmistir. Calisma grubu 8 erkek, 4 kiz 6grenciden olusmaktadir®.
Katilimcr 6grencilerin ¢ogu ilk yil 6grencisi olmakla birlikte, bir 6grenci Ust siniflardan,
bir 6grenci de insaat mihendisligi ile cift anadal® programina dahil olarak bu dersi

almaktadir.

Ne?: Temel Tasar, ilk yil 6grencilerinin dislinme becerilerini gelistirebilmek, kaliplarini
yok edebilmek, sinirlarini kirabilmek amaciyla kurgulanmis bir derstir. Cesitli ilkeler ve
ogeler aracihgiyla, yaratici diisinme becerisinin gelisebilmesi ve 6grencinin cevresine

farkl bir goz ile bakabilmesine aracilik edecek bir siire¢ olarak goriilmektedir.

Temel Tasar dersi uzun sireli uygulamalar yerine 1-2 hafta icerisinde tamamlanan, bir
bitlinin parcalari olan uygulamalardan olusmaktadir. Cesitli modiller aracihgiyla
isleyen sUreg3, beklenti-yapilanlar-kazanim  sireklili§inde donem igerisinde
glincellenmistir. Olusturulan ana program dersin ilk haftasi 6grenciler ile paylasiimis,
sireg icerisinde de duruma gore gerek vyuriaticller gerek 6grenciler tarafindan

gincellenmisgtir.

Nasil?: Temel Tasar dersinin ilk haftalari bireysel ¢alismalar ve dersin genel isleyisi

Gzerinden ilerlemistir. 6. Hafta ilk grup calismasi yapilmadan 6nce, 6grenciler ile

L EK C-1’den incelenebilir.

? http://www.yok.gov.tr/web/ogrenci/cift-anadal sayfadan program ile ilgili detayl bilgi elde edilebilir.

* EK C-2’den incelenebilir.
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O0grenme anlayiglar, stidyo kultlrd, yurutlct-ogrenci iligkisi gibi konular kisaca
paylasilmis; onlarin da ortak onayi ile sosyal paylasim sitesinde kapali bir grup
olusturulmustur’. Bu grup daha onceki sanal ortam isleyislerinde oldugu gibi
ogrencilerin kendince iliskilendirebilecegi her tirli paylasimina agik olmakla birlikte,
bireysel calismalar ile ilgili elestiri beklentisine kapali tutulmustur. Yapilan ilk
toplantinin ardindan bir 6grenci, stiidyo ortami ve sinirlari kaldirmak konulari tizerine
paylasilanlardan kendi yapmis oldugu cikarimlar ile mimarlik, muzik, eskiz, kavram
birlikteliginde bir 6neride bulunmustur (Sekil 4. 3). Calisma siirecinin baslangicinda bu
sekilde kendiliginden bir geri donisiin gerceklesmesi, karsilikh paylasimlarin sonraki

asamalarda daha kuvvetli olabilmesini saglamistir.
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Sekil 4. 3 ilk toplantinin ardindan yapilan éneri (Ogrenci: Mert Topaloglu)

ilk olarak Italo Clavino’nun “Goériinmez Kentler (La Citta Invisibili)"2 isimli kitabi
tizerinden bir grup calismasi kurgulanmistir. Ogrenciler 6’sar kisi olacak sekilde 2 gruba
ayrilmislardir. Calismanin 6ziinde bir metnin mekansal bir kurguya donisimi yer
almaktadir. Ogrencilerin konu ile ilgili hazirlik yapabilmeleri icin, kitap ilk hafta
dgrencilere énerilmis ve siirece iliskin bilgilendirme yapilmistir. Ogrenciler icin segilen
iki kent metni, bir hafta stirecek bir grup calismasinin sonunda, 100*70 cm. zeminlerde,

serbest malzeme ile hazirlanmak Gzere, bir yerlesim soyutlamasi modeli olarak teslim

! Kurulan paylagim grubuna erisim: https://www.facebook.com/groups/211345835966968/

? Calvino, 1., (2016). Gériinmez Kentler, Ceviren: Isil Saatgioglu, Yapi Kredi Yayinlari, istanbul. Orijinal Adi
ve Basim Yili: La Citta Invisibili, 1972.
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edilmistir (Sekil 4. 4). Ayni zamanda stidyo icerisinde de bu kentlerin eskiz calismalari

yapilmistir (Sekil 4. 5).

Sekil 4. 4 Ogrencilerin Zenobia (solda) ve Isidora (sagda) kentleri yorumlamalari

(Fotograf: Bengi Yurtsever)

Sekil 4. 5 “Gériinmez Kentler” eskiz calismalari (1- Sinem Hocaoglu, 2- Kevser Oney, 3-

Atilgan inci, 4- Mert Topaloglu, 5- Oktay Oktan, 6- Orhan Ozkan)
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Ayni ¢alismanin yiiz ylize ortam asamalari ile beraber, pekistirme ve glindelik yagamda
yer edinimini de saglayabilmek amaciyla sanal ortamdan ek galismalar istenmistir.
Ogrencilerin kendi gériinmez kentlerini betimlemeleri ve kitap lizerinde ilgilerini ceken
metin parcalarini belirtmeleri beklenmistir. Ogrencilerden {icii gériinmez kentini
betimlemistir (Sekil 4. 6). Metin pargalarina iliskin goris alinamamistir. Ancak bu

sirecte ogrenciler, konu ile ilgili kendi arastirmalarini grupta paylasmaya baslamistir.

Buna bagli olarak da tartismalar, goniillaltk katilimi ile gergeklesmistir®.

Atiiganinci » TemelTasar/
CP+BY
November 25,2016 - @

Silmariltion isimli kitapta, bir elf kraliyla ulwe isimii
melegin daglarin arasina gizlice kurduklari bir
sehirden 'Gondolin'den bahsedilir, 300 yil boyunca
dinyanin bu sehirden haberdar olmadigindan, gizli

girii hic sadece kralin soydag
ve misafirlerinin girebildigi bir sehir oldugu, sadece
devasa Gzerine binen cok

azdir) bu sehri rastiantisal olarak gorebildigi
sGylenir. Cok somutsal olarak géranmez kent
kavramiyla uyusan bir sehir. Ayrica morgoth isimii
yuce bir seytani varh@in kulesinden baktiginda tim
dunyada goremedigi tek alandir. Bu sebeple variigi
400 yil sonra ortaya cikip, kotlgin gazabiyia
yikiimigtir.

oy Like W Comment

© You, Mert Topaloglu, Cigdem Polatoglu and 2 others

. Wite a comment a

Oktay Oktan » TemelTasar/
CP+BY

November 22, 2016 - [§

Coldeki vahalar uzun yillar boyunca insanlann
seyehat ve ticaret rotalan Gzerinde olmustur. Bu
ytzden insanlar burada bir kent olmasa bile birbirleri
ile etkilesime gecmis ve birgok farkli olay vuku
bulmustur. Aslinda bir kent kurulmasa da kentin
yerine getirdigi birgok islevi yerine getirmistir. Bunlar
korunma, bannma ve ikili iligkilerin kurulmasi
islovlen gibi. Aslinda bu durum goérinmez kent
limesinin tam karsiligi oldugunu dasin

Sekil 4. 6 “Gériinmez Kentler” ek calismalari (Ogrenci: Atilgan inci, Oktay Oktan, Mert

Mert Topaloglu
November 23, 2016

!

Her kent gorinmezdir aslinda. Yasadigimiz Istanbul bile. Sehri gorunir veya
gorinmez kilan gehre baktigimiz yer, zaman ve ruh halidir. Her insan kentin
farkli yerini gorebilir cinkd her insanin hayata bakigi ve bakabilme sartlan

farklidir. Zengin bir insan gehrin sadece gazel yerlerini gorirken ara sokaklar,

zorluklar, sekilsiz ap onun igin g ir. Onlar bu
yagami, kenhn bu yizind gormezler Luks arabasi ile gehrin ciceklerle

rezi dan AVM ye giden bir kigi, bir iki sokak
arkadaki kenll gormez. Onun gordigl kent guzelliklerin kentidir. Fakir
mahalleler, gtkmaz sokaklar onlar igin GORUNMEZ KENTLERDIR. Yuksek
kath, buytk p li suit odasindan g aslinda bir bina
denizidir onun i¢in. Uzerinde fazla durmaz, diginmez, kimi zamansa farkina
bile varmaz o binalann. Catilanni gordaga bu evler aslinda bagka biri icin
kentin ta kendisidir. Bu catilann alti yuvadir iginde yagayanlar icin
Gordukleri gokdelenler ise aslinda g kentlerdir. [gindeki yas
habersizlerdir. igeride nelerin oldugunu bilmezler.
Mesele aslinda kente ara sokaktan veya rezidanstan bakmakta da degildir.
Ayni noktadan kente bakan insanlar icin de gorunenler farkhdir. Istiklal
Cadd: gece yansi ylrirken gordiklerimiz ile 6glen gordiklerimiz ok
farkhidir. Kentin gérindrlilago saate gore de dedigebilir bu yuzden. Sabah
erkenden ige giden bir insan farkli bir kentin insan: gibiyken gece bardan
¢ikip sokaklarda ydriyen insan sabah ige giden insan ile ayni kentte belki de
ayni sokakta yagamasina ragmen gorduklen sabah gérunenlerden farkhidir
Sehre baktig duygu, yas ve daha
birgok gey kenti gorigumuza etkiler. Tek bir kem ashnda i9|nde binlerce
kent, binlerce manzara, binlerce sorun, binlerce hayal banndinr. Herkesin
gordugu, yagadign kent farklidir ve geri kalan tum manzaralar, sorunlar,
hayaller onlan goremeyenler igin GORUNMEZ KENTLERDIR
Gorunmez Kentler kitabindaki cogu kent aslmda ger;ek hayanakl kentlerin
kargihigidir bence. Bizlere kentleri
biyumesinden, yasayan insanlann duygulanndan bahselmek(adlr bu kitap
Bence gorinmez kentler Gtopik kentler degil yasadigimiz kentlerin tam da
kendisidir.

4

Topaloglu)

' EK C-3’ten sanal ortam paylasimlarina ait gorseller incelenebilir.
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10. hafta uygulanan ikinci grup calismasi, ©6zlinde resimden donlsimi
barindirmaktadir. Bu doénidsimde segilmis olan 2 resmin, diiseyde 6 es parcgaya
bolinerek, 6grenciler tarafindan yeniden tretilmesi beklenmektedir'. Bu uygulama
Temel Tasar'in “doku” oOgesi ile 6zdeslestirilmistir. Dolayisiyla da pargalar, doku

olusturma hedefi ile Gretilmistir (Sekil 4. 7).

Sekil 4. 7 Doku calismalari (Fotograf: Bengi Yurtsever)

Donem igerisinde grup ¢alismalarina ek olarak 6grencilerin de istekleri dogrultusunda
toplantilar yapilmis ve siireg ile ilgili gorisleri alinmigtir. Donemin 12. Haftasi yapilan
toplanti icin belirlenen “derse katki saglayabilecegini diisiindlglinliz bir seyi nasil
O0grenmek isterdiniz” sorusu, Ogrencilere 6nceden tartisma glindemi olarak sanal
ortam Uzerinden verilmistir. Karsilikli tartisma ortaminin gerceklestigi toplantida su

konular lGzerinde durulmustur:

e  Kisa sureli anlatimlar, hizli distinme ve hemen ardindan yapilacak olan ¢alismalar

artabilir. Bunlara hizlh maket ya da eskiz iretimi de eklenebilir.

e Yapilar ve gorisler Gizerinden bir odak tartisma ortami yaratilabilir. Bu durum

elestirel diisinme becerisinin kazanilmasinda da yardimci olabilir.

e  Mimarlarin bina disindaki tasarimlari incelenebilir; Gzerinde konusulabilir. Boylece
mimarin tek yonli olmamasi gerektigi; tasarimin her alaninda kendini

gelistirebilecegi tartisilabilir.

L EK C-4’ten incelenebilir.

97



e Kenticinde bir gezi yapilabilir ve “atil yerler” kesfedilebilir. Bu atil yerlerde
glndelik yasam ile i¢ ice gecen bir sokak mobilyasi Gretilebilir. Bu tGretimde Temel
Tasar stiidyosunda karsilasilan ilke-6ge-teknik gibi bircok seyden yararlanilabilir.

Ornegin katlama lizerine yapilan uygulamalar buraya da tasinabilir.

e Benzer sekilde bir kent ici gezisi, kentteki soyut-somut kavramlari metaforlar
aracihgiyla tartismak izerinden yapilabilir. Boylece surekli karsilasilan ancak
Uzerinde yeterince durulmayan, yasamin igerisinde olan kavramlar, hem tasarim

hem de 6z deneyim alaninda isleme alinabilir.

e Goruslerin sadece bireyin kendisine ait degil, birgok kisi ile paylasilabilmesi ve
yayginlasip elestiri alabilmesi adina bir etkinlik yapilabilir. Bu etkinlik donem
basindan beri s6zi edilen sinirlarin kalkmasina aracilik edecek olan “duvar”

metaforu Uzerinden gelistirilebilir.

Tim bu gorusler géz 6nlinde bulundurulmus ve kalan ders sireci ile iliskilendirilmeye
calisilmistir. Bunlara ek olarak yapilan ders igi elestiriler de daha sonraki donemlerde
Uzerinde durulmak lGzere degerlendirmeye alinmistir. Tartisma sliresince 6grencilerin
kendi kazanimlarini sorgulamis olduklari dikkat c¢ekmistir. iki saate yakin siiren

toplantinin, dénemin en verimli geri dénus sireclerinden biri olmustur.

Hizli diislinme, eskiz, maket 6nerisine iliskin ilk ¢calisma, toplantinin hemen ardindan
13. Hafta dersine uygulanmistir. Ogrencilerin gérislerinden  yararlanilarak;
bitlnlestirici, tartismaci, dlisinmeye yonlendirici olan bir ders kurgulanmis ve Temel

Tasar sirecine dahil edilmistir (Sekil 4. 8).
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Kent ici gezisi ve atil yerlerin kesfi.

Okul ici gezisi ve sorun olarak gorilen yerlere odaklanma.
“Atil yer” nedir?

Kent mobilyasi uretimi.
Okul igin fikir Gretimi.

Metafor kesfi. -
Kendini evinde hissetmek.

evin dlslniglkmak

Duvar olusturma.
Duvar olusturma. Once / sonra eklemeler.

ogrenci gorusleri ek derse uyarlama

Sekil 4. 8 Ek dersin 6grenci gorusleri ile olusturulmasi (Bengi Yurtsever)

14. haftanin sonuna eklenen yeni ders igin, yer olarak yine Yildiz Teknik Universitesi
Mimarlik Fakiltesi Mimarlik Bolima kullaniimistir. “Ev” kavrami Gzerinden ele alinan
ek dersin, siireci aktiflestirme anlaminda énemli rolii olmustur. Ogrencilerin kendilerini
Ozdeslestirebilecekleri bir kavram olan ev, yine kendilerinin son zamanlarinda en ¢ok
deneyim yasamis olduklari, sorunlarina bir sekilde egemen olduklari bir ortam olan
okullarinda, yeni bir distinme pratigi icerisine davet edilmistir® (Sekil 4. 9, 4. 10). Bu

yasanmishiklari bir arada okuma sirecinde Nurdan Gurbilek’in “Ev Odevi”? kitab,

dislinceleri tartismaya acabilmek icin bir araci olarak kullaniimistir.

Sekil 4. 9 Ek derste 6grencilerin calisma slireci (Fotograf: Bengi Yurtsever)

L EK C-5’ten incelenebilir.

> Guirbilek, N., (2016). Ev Odevi, Metis Yayinlari, istanbul.
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Sekil 4. 10 Ek derste yapilan 6grenci Onerileri

“Ev” calismasi, Ogrencilerin istegi dogrultusunda okuldaki diger 6grenci ve
yuraticalerin yorumlari ile ekleme yapabilecegi bir yerde paylasiimistir (Sekil 4. 11).
Ogrencilerin génillii olarak programa bagl bir katkida bulunmalar, aktif stiidyo

ortaminin olusumunda 6nemli ve beklenmeyen bir adim olarak gorilmustdr.
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Sekil 4. 11 Ogrenciler tarafindan tiretilen calismanin ilk hali (Ustte), Gic haftalik siirecin

sonunda eklenen yorumlar ile galismanin son hali (altta)

Donem sonunda final teslimi icin beklenen “9 kip” calismasi ile 6grencilerin tiim
kazanimlarini bir mekan kurgusunda gostermeleri beklenmektedir'. Ogrenciler bu

uygulama icin 3’er kisiden olusacak sekilde toplam 4 grup olusturmustur (Sekil 4. 12).

Sekil 4. 12 “9 Kup” final calismalari (Fotograf: Bengi Yurtsever)

Son olarak gorismeler ile desteklenen c¢alismanin, analiz sirecinde betimsel
yaklasimdan yararlanilmistir. Gortisme sorulari ilk iki kurgunun karmasi olacak sekilde

hazirlanmistir.

L EK C-6’dan incelenebilir.
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e Sanal ortamin kullanimi ile ilgili neler séyleyebilirsiniz?
e Ortamlarin daha aktif kullanimi igin neler yapilabilirdi?
e Stidyoda galismak mi yoksa evde galismak mi sizin igin daha verimli oluyor?

e Uzun surede tek bir calisma yapmak yerine, kisa surede birgok ¢alisma yapmak sizi

nasil etkiliyor?

e Ders donemi icerisinde, programin olusturulmasinda sizlerin de aktif rol almasi ile
ilgili gorusleriniz nelerdir? (Bu soru ayni zamanda ek ders ile ilgili geri donis

alinabilmesi icin altlik olusturmustur.)

Calisma suresince yine ilk iki stiidyo deneyiminde yapildigi gibi katiimci 6grenciler ile
ilgili bilgi almak amaciyla ayni agik uglu anketler yapilmistir. Calisma grubunun ilk yil
o0grencileri olmasi nedeniyle, mimari tasarim projeleri deneyimlerine yonelik acik uglu

ikinci anket katilimcilara uygulanmamistir (Sekil 4. 13).

6.Hafta
Toplanti ve bilgilendirme.
7.Hafta
Uygulama 1/ Gériinmez Kentler
« Ik grup uygulamasu.
Sanal 1/ Gortinmez Kentler ++
= * Ek galismalar geri cekildi.
S
i
% 10.Hafta |
% Uygulama 2 / Doku
=
o
§ 12. Hafta 0o
© Toplanti.
g * Ek ders olusturma karari alindi.
é‘:’ 14.Hafta 4 _
= Ek ders /“Ev”in Disina Cikmak
£ Goniillilik.
= Sorumluluk.
o i P TrT]
= Is birligi.
=
& 16. Haf
. Hafta 0
Uygulama 3 / 9 Kiip
Acik uglu anketlerin yapilmas.
Goriismelerin yapilmasi.

Sekil 4. 13 Haftalara gore calisma programi (Bengi Yurtsever)
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4.4.2.2 Bulgularin Yorumlanmasi

Surece dahil edilen tim kavramlar ve gecici hipotezler ile birlikte, aktif stldyo
bilesenlerinin ortam igerisinde gorulebilmistir. Kolektif hareket eden 6grenciler ders
icinde sorumluluk alabilmistir; paylasim gerceklesebilmistir. Buna ulasma konusunda
en 6nemli yardimcilar, 6grenciler ile diizenli goriis paylasimi ve sanal ortamin kullanimi
olmustur. Ek olarak ilk yil 6grencileri ile bir stidyo deneyiminin icinde bulunmanin da
sureci farklilastirdigi dustintilmektedir. Sirece iliskin yorumlar su sekilde 6zetlenebilir

(Cizelge 4. 4, 4. 5, 4. 6):

Cizelge 4. 4 Acgik uglu anketlere gore bulgular ve yorumlar

Cerceve Olusturma

Verileri Yerlestirme

Bulgulari Tanimlama

Bulgulari Yorumlama

aile

«2 abim var. Biri astsubay, digeri Gstegmen.

Babam lise mezunu, annem ilkokul
mezunu.

+3 kardesiz, 2 abim var. 2'si de Universite
mezunu. Annem ve babam lise mezunu.

*Bir erkek kardesim var. Annem (niversite,
babam lise mezunu.

«2 kardesiz. Lisede okuyor. Annem ve
babam ilkokul mezunu. Babam ciftci,
annem ev hanimi.

«1 ablam var, it isletme muihendisliginde.
Annem matematik, babam fizik
ogretmeni.

*Babam lise mezunu, miteahhit. Annem
ilkokul mezunu, emekli as¢i ve ev hanimi.
Ablam ve abim universite mezunu. Diger
abim niversite 6grencisi.

« Kalabalik aile.

* Aile bireylerinin egitim
durumlari.

* Aile bireylerinin egitim durumlari, 6nemli
bir filtre olmakla birlikte, bunlarin bireyi
dogrudan nasil etkileyebilecegi konusu
calisma kapsaminin disindadir. Bu
nedenle bu veriler katilimci tanima
amagh birer altyapi olarak kalmistir.

* Aile bireyleri arasinda “mimar” olmadig
icin, mesleki bir 6n-kazanim ile ilgili veri
elde edilememistir.

yer

+2 senedir istanbul'dayim. 2 arkadasimla
bir evde kaliyoruz. Kendime ait bir odam
var.

*IIk sene KYK FSM yurdunda kaldim. Bu
sene eve ¢iktim.

*Dogdugumdan beri Istanbul'da
yastyorum. Ailemle birlikte evde
kaliyorum. Kendime ait odam var.

+1,5 yildir Istanbul'dayim. Apartta
kaliyorum, oday: 2 kisi paylastyoruz.

«Liseden ayni zamanda da Universiteden
arkadasimla evde kaliyorum. Odamda 2
calisma masam var.

+ Kalabalik yasam.

« Ev ortami arayisi.

* Gerek aile gerek arkadas, genellikle
kalabalik yasamlar tercih edilmektedir.

« Ilk dénem ya da hazirlikta yurtta kalan
ogrenciler, sonraki yillarda ev ortami
arayisina girilmektedir.

ilgi

«Resim.

«Muzik, fotograf, gezi.

*Yuzme, futbol.

*Bilgisayar oyunlar.

«Bisiklet, doga yurlyust, tarihi mekan
gezileri, muze.

«Kirek, kayak, squash, Istanbul'un ilging
yerlerine gezi.

» Mimarlik ile iliskilendirme
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Cizelge 4. 4 Agik uglu anketlere gore bulgular ve yorumlar (devami)

Cergeve Olusturma Verileri Yerlestirme Bulgulari Tanimlama Bulgulari Yorumlama

- Seksenlerin ve doksanlarin cogu sarkisi | « Detayl aciklanan ilgi + Ozellikle miizik, kitap, film yanitlarinin son
beni etkiliyor. Sanki o donemlerde alanlari. derece detayli ve hissedilerek verilmesi
yasamisim gibi hissediyorum. Cogunu dikkat cekmistir. Bu yanitlar belli
duyunca géziimde mekanlar ve anilar * Hayal guicii vurgusu. dayanaklara, belli deneyimlere gore

i canlaniyor. verilmistir. Hayal glicli vurgusu ile
ilgi beraber net bilgilere yonelik ilgi,

. ..basli basina bir evren yaratmis olmasi ve tartismalarda da strece farkli filtreler
hayal gtictintn sinirlarini zorlamasi katmigtir.
nedeniyle.

* Net ve kesin olan, insana bilgi katan * Kesin bilgi istegi.
seyleri severim.

*Facebook, Twitter, Instagram, Pinterest « Coklu sosyal medya « Sanal takip, direkt internet sayfalari yerine
Gzerindeki mimarlik sayfalari... Archdaily, kullanimi. sosyal paylasim aglari ile biittinlesen
Dezeen, Architizer, Arkiv, Arkitera. mimarlik sayfalarindan yapilmaktadir. Bu

: y o 5 durum, 6grencilerin mimarligi yasam ile

. Davha cok kitaplar okumayi tercih * Kitap inceleme. ic ice, dogal akisinda gérme isteminin bir
ediyorum. basamagi olarakyorumlanabilir.

«Kitapgiya gidip oturup mimarlik ile ilgili T —
yaymlari okumak. ragmen farkinda olmadiklari bir mimarlik

« Deneyimsizlik. ilgisi oldugu dustintlmektedir. Bunlarin

«Isteyerek degil ama kendi tercihimle da onlari mimarhgda isinmalari yolunda
geldim. * Farkinda olunmayaniilgi. | kolaylastirici filtreler oldugu

dastunulmektedir.

«Deneyimim olmadi. Fakat kicuk yastan « Kendi ile bagdastirma.

. beri hep bir bahgemiz olsun isterdim...
deneyim Zaman gecti, 8yle bir bah¢emiz olmadi
ama hayal kurmayi 6grendim.

*Deneyimim olmadi fakat isteyerek sectim.

*Ne ile karsilasacagimi tam olarak bilerek
ve bunu kendimle bagdastirarak bu
bolimi sectim.

* Yeni yapilan mega yapilan History veya
Discovery Channel gibi kanallarda denk
geldikge izliyordum.

+Daha analitik bir boltim olan insaat
mihendisligini istiyordum. Baslarda
babami da memnun edeyim diye cift
anadala bagvurmustum. Ama simdi
mimarlik meslegini de seviyorum ve
benimsedim.

* Analiz ve problem ¢ézme yetenegimi cok | « Elestirel yonde gelisim. | *ilk sinifta olunmasina ragmen geliskin
gelistirmek istiyorum. Artik dyle bir hedeflerin belirtiimesi dikkat cekmistir.
noktaya gelsin ki her konuda bir fikrim, | * Meslege iliskin sikintilarin| - Meslege iliskin sikintilarin farkinda olma
elestirel bir yanim olsun. farkinda olma. ve elestirel bir gelisime gériilen

«Hayal edebildigim kadarindan aziyla gelrek:nlrrl\, akltlfﬁslurelce dfhll‘?lr.r.]a,,l bili
vetinmemek: yolunda olumlu filtreler olarak goériilebilir.

hedef

* Tasarimimin monotonluk ve taklitgilik
olmaksizin kamu yararina olabilecek en
iyi sekilde sekillenmesi.

*Insaat miihendisligi ve mimarlik
disiplinlerinin ortak alani olan yapi
anabilim dalinda kendimi gelistirmek...
tastyici sistem tasarimcisi ve akademisyen
olmak.
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Cizelge 4. 5 Gorlisme ¢6ziimlemelerine gore bulgular ve yorumlar

Cerceve Olusturma

Verileri Yerlestirme

Bulgulari Tanimlama

Bulgulari Yorumlama

Ogrencilerin harmanlanmig
o6grenme stirecini
kullanabilme yonuindeki
goruslerini alma.

Ogrencilerin harmanlanmig
o6grenme sirecini
iyilestirme yoniindeki
goruslerini alma.

Sanal ortamin kullanimi ile
ilgili neler
soyleyebilirsiniz?

Bu ortamlarin daha aktif
kullamimi icin neler
yapilabilirdi?

« Bu calismayi veren 6gretmende bitiyor.
Eger 6grencinin ilgisini cekebilmisse o ne
zorunluluk ne de rahatlik oluyor.

« Genel streg olarak en azindan o
ogrencilerin kendini belli etmesi yeterli.

« Ogrencinin kendi ilgisi hangi yénde ise o
calismayi daha sevkle yaptigi igin daha
guzel seyler ortaya cikiyor.

* Temel Tasar'da benim hissettigim eksiklik,
ok yaratici bir ders ama 6grenciler
bunun yaratici olduguna inandirilamiyor.

« 0 an yaparken bir amacinin oldugunu
goérmiiyorsun o sirada... Varis noktasi
olmadigi icin insan kestiremiyor. ... Zaten
yaraticilik da bununla alakali bir sey.
Aslinda bilinmedigi zaman daha guzel
seyler cikiyor bence ortaya.

« Hangisi begenildiyse ben de ona benzer
bir sey yapayim gibi bir diistince ¢ikiyor
ortaya.

*...Dersin 2 kredi olmasi.

* Aslinda okudugumuz veya yaptiklarimiz
hayatin ya da ileride yapacagimiz seylerin
temeli... Bunlarin ne kadar hayatin icinde
oldugunu gériince, ilginin daha ¢ok
artacagini distiniyorum.

« Yaptigimiz seyin farkinda olunca ya da bir
yerde rastlayinca daha akilda kalir oluyor.

« Calismalarin bazilari birbirinden ¢ok
kopuktu.

« Bence Temel Tasar'da olmasi gereken sey
insanlarin ne yaptigini anlamasi... Yani isin
felsefik kismini 6gretmek.

- Bu sadece dersle de alakali bir sey degil.
Bizim ezberci bir egitimden gelisimiz ile
alakali kesinlikle.

« Yaraticd rold.

< llgi.

« Gundelik yasam.
«Ig ice yerlestirme.

« Varis noktasi.
+ Hedef.
« Belirsizlik.

« Degerlendirme.

« Kopya.

« Teknik bilegenlerin dersin
ontine gegmesi.

« Karsilasma.

- Butlinlestirememe.

« Isin “nasil”ini 6grenmek.

* Ezberci sistem elestirisi.

« Dénem ici yapilan ¢alismalarin ilgi
cekebilmesi, 6grenciler tarafindan énemli
gorilmektedir... Bu noktada da ytrGtiict
roltintin 6nemli oldugu dusindilmektedir.
Dolayisiyla sanal ya da yiiz ytize ortam bu
anlamda 6grenciler igin fark
etmemektedir. Calisma ya da tartisma
hangi ortamda gerceklesirse gergeklessin,
onemli olanin bu paylagimi
saglayabilmek oldugu distintlmektedir.

* Dersin kazaniminda asil 6nemli olanin,
insanin ne yaptigini anlamasi oldugu
belirtilmektedir.

« Ders ayni zamanda yasamin iginden
bir¢ok seyi anlamlandirmaya
yarayabilecek bir araci olarak
gorilmektedir. Alt-tst dlceklerde gidip
gelip duruma egemen olmanin, bu
anlamlandirmayi kuvvetli kilabilecegi,
ogrenciler tarafindan énerilmektedir.

« Kredi, degerlendirilme, programinin
kopuklugu ve ezberci sistemden gelme
durumundan kaynakli sorgulama
eksikligi 6grenciler tarafindan sorun
olarak belirtilmistir.

Studyoda daha fazla vakit
gecirme durumuna gore
ortam ile ilgili goris alma.

Stiidyoda ¢aligmak mi
yoksa evde ¢alismak mi
sizin igin daha verimli
oluyor?

« Evde yapilmasi daha guizel oluyor. Clink(i
insan bir seyler tretirken bir mod
olusmasi gerekiyor.

* Bence stiidyoda Uretilmesi 6nemli... Biz
bu yaptigimiz seyleri 6grenmek icin, bir
seyleri gelistirmek icin yapiyoruz.

« Atdlyede yapacagimiz sey isin felsefesini,
temelini anlamak icin 6nemli.

« Belki yaraticih @i tetikliyor. Ama onu ne
bilincle yaptigi ya da neden 6yle oldugu
ile ilgili herhangi bir fikri yok.

« Dersin sonunda 5 dakika, haftaya sunun
gibi bir seyden gidecegiz desek.

- Kalkip binayi herkes diker, teknik bir
bilgisi olan. Ama o tasarim stirecindeki
felsefeyi, sorgulamayi anlamak bence ¢ok
onemli... Bence en 6nemli, en verimli
ogrenme sekli bir 6gretmen ile birkag
ogrencinin karsilikli diyaloga girmesi.

* Ev modu.
« Rahatlik.

+ Gergek anlamda 6grenme

« Paylagim.

« Yerlestirememe.
« Kaybolma.

« Ters ylz stiidyo.

« Tartisma ortami.

« Ogrencilerin gérisleri, calisma ortami
olarak sttidyonun saglayabilecegi
kazanimlar ile ilgili ikiye ayrilmaktadir.
Bunlardan ilki, rahathgi ve calisma
kosullar uygunlugundan dolayi ev
ortaminin daha kazanimli oldugu
gorusudur. Digeri ise asil 6nemli olanin
sonug Urtin olmadigy, stidyoda bulunma
sirasinda ylraticiden ya da
arkadaslardan elde edilebilecek yeni
fikirlerin daha 6nemli oldugu gérisudar.

« Ortamin aktif birer paylasimcisi olabilmek
adina herkesin derste yapilacak konulara
iliskin genel bir bilgiye sahip oldugu ters
ylz bir yaklagim 6nerisine benzer
gorislerin, 6grenciler tarafindan da
belirtilmesi dikkat cekmistir.

* Derste karsilikli tartismalarinin olmasinin
onemli bir kazanim oldugu
vurgulanmakta, evde bunun
gerceklesemeyecegi, bu nedenle de
stidyo ortaminin daha kazanimli oldugu
savunulmaktadir.
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Cizelge 4. 5 Gorlisme ¢o6ziimlemelerine gore bulgular ve yorumlar (devami)

Cergeve Olusturma Verileri Yerlestirme Bulgulari Tanimlama Bulgulari Yorumlama
« 2-3 haftalik projelerin daha verimli « Kisa sireli calismalar, 6grenciler
oldugunu distintyorum. tarafindan, strekli yeni bir distince
pratigi icerisine girilmesi nedeniyle,
= Bence de ¢linkli daha heyecanl oluyor, « Heyecan. heyecanli bir siireg olarak gortilmektedir.
yeni bir sey yaptigimiz igin. Surekli ayni ¢alisma ile ugrasmanin, bir
noktadan sonra stireci monotonlastirdigi
« Bir proje tistlinde bir kere distntyoruz | « Yaraticilik. distinilmekte ve yaratici fikir

Kisa stirede hazirlanan
calismalara yonelik
kazanim ve odaklanma
ile ilgili goris alma.

Uzun siirede tek bir
caligma yapmak yerine,
kisa siirede birgok calisma
yapmak sizi nasil etkiliyor?

konsept icin. Daha sonra teknik
diistintiyoruz. Obiir tirld strekli bir
yaratici fikir kovalama pesinde oluyoruz.

* Tek bir noktaya odaklandigimiz zaman
isin daha alt kisimlarina bakma imkanimiz
oluyor.

- O yuizden bu bizi distinmeye
zorlamaktan ziyade, bu kadar distindim
yeter artik diger konuya gecelim
oluyor bence. O ylizden tek bir konu ¢cok
daha mantikli.

« Birinci sinif icin baytik bir sey proje
olusturmak bence.

« Bence de teknik her turli 6greniyoruz
biz zaten.

« Ben merdiven cizmeyi bilemiyorum, ama
kendi projemde nereye koymam
gerektigini bilebilirim.

- ik juriye gelen 6gretmenler de daha
¢izim nasil, plan nasil olmusa baktilar. Bu
nasil olmus ya da tasarimla ilgilenmediler.
Biz de yeni geldigimiz igin asil ona daha
heyecanliydik, daha hevesliydik. Bu eksik
kald.

« Tek bir odak oluyor bence. O nedenle bazi
dersler geri planda kalyor.

« Fikir kovalama.

« Detaycilik.
« Derine inme.

« Yuzeysellik.

* Mimarhgr teknik ¢izimin
otesinde gérme.

 Heves.
« Elestiri niteligi.
* YuratGcl yorumlari.

« Proje disi derslerin
onemsizlesmesi.

uretilemedigine yonelik gorusler dikkat
cekmistir. Bu goruse karsit olarak kisa
sureli calismalarin yiizeysel kalabilecegi
bu nedenle de isin 6ziine inilemeyecegi
gorisi de tartismada yerini almistir.

* Ik yil tasarim stiidyolarinda “proje”
iceriginde teknik detayli bir Girtin ortaya
koymanin égrencilere fazla geldigi
belirtiimektedir.

« Ik yil 6grencilerinin heyecani, teknik
konulara gereginden fazla odaklanan
yurittctlerin elestirileri nedeniyle
azalmaktadir.

Ogrencilerin dersin
olusumunda aktif birer
katilimci olma
konusundaki gorislerini
alma.

Ders dénemi icerisinde,
programin
olusturulmasinda sizlerin
de aktif rol almasi ile ilgili
goruglerinizi nelerdir?

« Bu nota etki etmeyecek.

« Her 6grenciyi cekmek zorunda degilsiniz.
Almak isteyen alsin.

« Clinkd insanin 6nce kendine inanmasi
lazim. Hoca destekledigi zaman gliven
geliyor. O da daha cok istekli olmamiza
yariyor.

« Not kaygisi.

*Umursamama.
« Katilimailik.
« Gonullaluk.

+Kendine glivenme.
« YarGtlcu destegi.

* Ogrenciler, derste sorumluluk sahibi
olunmasinin, nota etki etmeyecek bir
durum olacagi igin bu katilimin
gerceklesemeyecegi goristindedir.

» Derste sorumluluk almanin bir diger
baglayicisi ise yurittici-ogrenci iligkisi
olarak gorulmektedir. Bu noktada
ylritlci desteginin; istegi, katilimi,
kazanimi arttirdigi belirtilmektedir.
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Cizelge 4. 6 “Evin disina ¢gikmak” ¢alismasina iliskin gériisme ¢dziimlemelerine gore
bulgular ve yorumlar

Cerceve Olusturma Verileri Yerlestirme Bulgulari Tanimlama Bulgulari Yorumlama
« O koridorda genel olarak bir sey var. « Yer elestirisi. « Calisma, okulun farkl noktalarinin, hem
Herkes bir sey ile ugrastigi icin asili olan calisma stirecinde hem de sonrasinda
ya da yapili olan bir seye dokunmaya kesfedilmesine olanak saglamistir.
kiyamiyorlar.

sorunlar « Aklina gelse bile acaba yanlis mi anlasilir

diye eklemiyor.

« Yer konusunda en alt kattaki atélyenin « Okul icinde mekan kesfi.
kenarina assaydik belki. Bu koridordan
ogrenciler anlik gegiyor. Orada mesela
daha cok vakit gegiriyor insanlar.

« Bir de tam proje teslimi zamani idi.

* Kalemler koysaydik. « Aktif uygulama aracglar. | « Dogal bir akis icerisinde bulunulmasi ile
daha katilimci bir ¢alismanin
+ Daha ¢ok mu dikkat cekmeliydik acaba? | * Reklam / duyurma. yapilabilecegi distnilmektedir.
« Bizilk gizimlerimizi cok belirgin yaptik. « Akis. » Geriye doniik gelistirici olasiliklarin
Sneriler Dogal degildi yani. Rastgele bir seyler * Dogallik. distnilmesi, calismanin benimsendigini
olsa, dogal yapilmis gibi anlasilablirdi. gosteren birer isaret olarak
Kalip gibi oldu. Ozel calisiimis, 6zenle yorumlanmistir.

yazilmis gibi oldu.
« Dogal bir stireg icerisinde olmaliydi. « Anlik.

= Kuctik fotograflar yapistirilabilirdi. Cok « Kolaylik.
cesitli, kolay kolajlar uretilebilirdi. « Kolaj.

Siirece dahil olan filtreler icerisinde, kisisel bir durum dikkat ¢ekici olmustur. insaat
muhendislig§inden mezun olarak, mimarlikta egitimini sirdiiren 6grencinin,
paylasimlarinda kati bir bakis acisinin etkisinde oldugu gézlemlenmistir. Bu durum
O0grencinin slirece katiimini olumsuz etkilememekle birlikte, toplantilarda farkli
disiincelerin de ortaya ¢ikabilmesine olanak saglamistir. Ogrenci, calismalarinda

farkli bakis agilarini da gérme ¢abasi igerisine girmistir.

Sanal ortam paylasimi, donem icerisinde aktif bir sekilde strdurilmastar.
Ogrenciler ile iletisim agi bu sayede kuvvetlenmis, karsilikli gériisler hem yiiz yiize
hem sanal ortamda paylasilabilmistir. Grup ¢alismalari 6grencileri yormamis,

aksine bir arada distinebilecekleri kolektif bir ortami dogurmustur.

Donem ici yapilan calismalarin ilgi cekebilmesi, 6grenciler tarafindan 6nemli
gorilmektedir. Bu ilgi, calisma ile dogrudan baglanti kurabilecek bir deneyim ile
yasam icinde yer edinerek baslamakta ve sirdiirtilmektedir. Bu noktada da
ylrGticd roliinin 6nemli oldugu dislintilmektedir. Dolayisiyla sanal ya da yuz ylize
ortam bu anlamda 6grenciler icin fark etmemektedir. Ancak sanal ortam
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ongoraldiugl tzere bu deneyimin olusum ve paylasim alanini genisletebilmektedir.
Calisma ya da tartisma hangi ortamda gergeklesirse gergeklessin, Gnemli olanin bu

paylasimi saglayabilmek oldugu diisiintilmektedir.

Temel Tasar dersinin 6neminin, 6grenciler tarafindan anlagilabildigi
duslinilmektedir. Ders ile baglantili icerik ve teknik anlamda yapilabilen elestiriler,
bu slirece hakim olabilmenin bir sonucu olarak gortlebilir. Buna bagli olumsuz bir
elestiri olarak, ders surecinde bu 6nemin yeterince vurgulanmadigina iliskin
gorisler de belirtilmistir. Dersin kazaniminda asil Gnemli olanin, insanin yaptigi isin
0z(inU anlamasi gerektigi vurgulanmistir. Bu baglamda dersin odagi bu kazanim
Uzerinde gelistirilmelidir. Bu odagin olamadigi ve belirsizlige distilen noktada,
herhangi bir amag kestirilemedigi icin belirsizlik yasandigi ifade edilmistir.
Yaraticilligin bu bilinmezlik ile iliskilendirildiginin farkinda olan 6grenciler, yine de
farkli denemelerin de yapilabilecegini diisinmektedir. Ders, ayni zamanda yasamin
icinden bircok seyi anlamlandirmaya yarayabilecek bir araci olarak goriilmektedir.
Alt-Ust 6lceklerde gidip gelip, duruma egemen olmanin, bu anlamlandirmayi
kuvvetli kilabilecegi 6nerilmektedir. Teknik anlamda dersin kredisinden,
degerlendiriimesine kadar elestiriler yapilmistir. Ogrencilerin kendi aralarinda “en
cok begenilen” calismaya benzer Urlinler ortaya ¢ikarma endiseleri de derse
yonelik degerlendirme 6l¢itine iliskin elestiriler arasinda yer almaktadir. Bunlara
ek olarak ders programinin kopuklugu ve ezberci sistemden gelme durumundan

kaynakli sorgulama eksikligi de sorun olarak belirtilmistir.

Calisma ortami olarak stlidyonun saglayabilecegi kazanimlar, 6grencilerin gorusleri
acisindan ikiye ayrilmaktadir. Bunlardan ilki, rahathgi ve calisma kosullari
uygunlugundan dolayi ev ortaminin daha verimli oldugu gorisudur. Digeri ise asil
onemli olanin sonug Uriin olmadigl, stiidyoda bulunma sirasinda yuriticiden ya
da arkadaslardan elde edilebilecek yeni fikirlerin daha énemli oldugu goérasudar.
Buna ek olarak stlidyo ortaminda calisma icin verilen siirenin az oldugu ve bu
sirede uygulamalarin belli bir bilingle yapilamadigi icin akilda kalamadigi
belirtilmistir. Ortamin aktif birer paylasimcisi olabilmek adina, herkesin derste
yapilacak konulara iliskin genel bir bilgiye sahip oldugu ters yiz bir yaklasim
Onerisine benzer goruslerin, 6grenciler tarafindan da belirtilmesi dikkat ¢cekmistir.
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e Derste karsilikh tartismalarin olmasinin 6nemli bir kazanim oldugu vurgulanmakta,
evde bunun gerceklesemeyecegi, bu nedenle de stlidyo ortaminin daha kazanimh
oldugu savunulmaktadir. Ogrencilerin “mod” ifadesi ile belirttikleri ortam
sorunsalinin; dersin baslangic saati, kullanilan masalar, kendine 6zel alan olmayisi
gibi bir takim nedenlerden kaynaklandigi diisiintilmektedir. Bu anlamda “stilidyo
kiltirid”ne iliskin tartismalarin cogunda yer alan kisiye 6zel ortamin éneminin,

deneyimlenen stiidyoda da bir sorun olarak ortaya ¢iktigi gdzlemlenmektedir.

e Kisa sureli galismalar, 6grenciler tarafindan, surekli yeni bir diisiince pratigi
icerisine girilmesi nedeniyle, heyecanl bir slireg olarak gorilmektedir. Stirekli ayni
calisma ile ugrasmanin, bir noktadan sonra siireci monotonlastirdigi ve yaratici fikir
Uretilemedigi dustinilmektedir. Bu gorise karsit olarak kisa sireli calismalarin
ylzeysel kalabilecegi, bu nedenle de isin 6zline inilemeyecegi gorisi de

tartismada yerini almistir.

e ilk yil tasarim stiidyolarinda “proje” iceriginde teknik detayl bir iriin ortaya
koymanin 6grencilere fazla geldigi belirtilmektedir. Bu fazlalik, sadece ¢alismanin
niceliksel yogunlugu olarak degil, ilk yilin kendine 6zgl kazanim mantigi agisindan
g6z 6nlnde bulundurulmasi gereken bir yogunluk olarak yorumlanmaktadir. Bu
sureci dislinsel anlamda zenginlestirmek konusunda yurtticu yaklasimlari 6nemli
gorulmektedir. ilk yil 6grencilerinin heyecani, teknik konulara gereginden fazla

odaklanan yuritiicllerin elestirileri nedeniyle azalmaktadir.

e Ogrenciler, derste sorumluluk sahibi olunmasinin, nota etki etmeyecek bir durum
olacagi icin bu katilimin gerceklesemeyecegi goriisiindedir. Buna ek olarak
ogrenciler, bu paylasimin herkes tarafindan ayni olamayacagini, dolayisiyla da
isteyeni buna dahil etmenin yeterli olacagini belirtmektedir. Derste sorumluluk
almanin bir diger baglayicisi ise yuritici-6grenci iliskisi olarak goriilmektedir. Bu

noktada ylritlcu desteginin; istegi, katihmi, kazanimi arttirdig belirtiimektedir.

TT Guz stlidyosunun, Ogrenciler ile anlam kazanan bir “aktif stidyo” icin althk
olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Yerine gore farkli bilesenlerin de dahil edilebilecegi

denemelerin artmasi ile aktif stidyonun kazaniminda bir farkindalik olusabilecektir.
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4.5 Boliim Sonucu: Aktif Stiidyo Deneyimleri

Aktif stlidyoyu deneyimleme, gercek anlamda bir 6ze donme sireci olarak
gorilmektedir. Bu donis, stidyo katilimcilarinin siirece, onu sorgulayarak dahil
olabildigi bir geri kazanimdir. Bu ortami saglayabilecek kosullar zaman igerisinde
degisim gosterebilecegi gibi, ortam icerisindeki birey de degisim gosterebilir. Sozi
edilen degisim, mimari tasarim stiidyosunu her zaman zenginlestirebilecek bir dinamik
olarak gorilebilmelidir. Dolayisiyla aktif stiidyo, 6zlinde bir geri kazanimi; buna bagh

olarak da bireysel kesfin saglanabildigi bir ortami betimlemektedir.

MT3 Bahar, MT3 Yaz ve TT Giiz stiidyolari birbirleri ile karsilastirildiginda “aktif stiidyo”
bilesenlerinin en baskin goézlemlendigi ortam TT Giiz stiidyosu olmustur. ilk yil
ogrencilerinin  katihminin, bu sireci aktiflestiren en o©onemli etken oldugu
disundlmektedir. Stlidyo ortaminin sanal paylasimlar araciligiyla genisleyebilen bir
yaplya sahip olmasi ve derslerin biitiin slireci kendi igcinde anlamlandirmaya yarayan bir
modulin pargalari olmasi da s6zi edilen aktif akigi kuvvetlendirmistir. Uzun siren
deneyim ortaminin tamamini bir arada goérebilmek amaciyla, lg¢ stiidyo da c¢esitli

bilesenler gz 6niinde bulundurularak degerlendirilmistir:

e Paylasim

e  Oneri gelistirme

e  Sorumluluk

e Gonullulak

e letisim

Bunlar stlidyo deneyimlerinden sonra belirlenmis olup; bulgularin kodlanmasi ve
yorumlanmasi ile elde edilen, katiimci etkilesimli ortaya c¢ikan bilesenlerdir. Bu

degerlendirme, yeni veriler elde etmeye yonelik olarak yorumlamalara acik

birakilmistir.

Paylasim konusu iki farkh ortam Uzerinden ele alinabilir: Sanal ve yiiz yize. Bu
paylasimlar ile stlidyo ortaminin devamhligl saglanmis; paylasimin  karsilikli
gerceklesebilmesi hem 06grencilerin hem de vydiriticllerin 6neri  gelistirmeleri
konusundaki arzusunu arttirmistir. Tartismalarin ve slirekli fikir alis verisinin
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yapilabildigi ortamda  dersin  kurgusu ve igerigi  ©6grenciler tarafindan
anlamlandirilabilmistir. Boylece yapilanlar tek tarafli olmaktan ¢ikarak, kolektif olarak
alinan kararlar dogrultusunda sekillenebilmistir. icinde bulundugu ortamda kendi 6z
glvenini, 0z saygisini kazanmis olan birey de bu ortama karsi olan sorumluluk
duygusunu kuvvetlendirebilmistir. Bu duygunun, hem 6grencide hem de yiiriticide
gelisebilmesi 6nemli gorilmektedir. TT Guz stiidyosunda yapilan ek ders ve bu dersin,
farkli katihmcilar ile paylasilmasi istegi, calismayl daha genis bir paylasim ortamina
suriklemistir. Bu durum, 6grencilerin kendi katkilari bulunan bir streg icin duyduklari

sorumluluk bilincinin daha kuvvetli olabildigi seklinde yorumlanmustir.

MT3 Bahar ve Yaz gruplari ile yliz ylze iletisim kismen siirmesine ragmen, TT Gliz grubu
ile hem yliz ylize hem de sanal ortamdan iletisim ve paylasim devam etmekte; yine bu
grup ile belli araliklarda goris paylasimi icin toplantilar slirdtrilmektedir. Bu slirecin en
onemli noktasi ise tim bunlarin génllli olarak yapilmasidir. Gonullalik-paylasim-
sorumluluk-ishirligi batlinliginde ilerleyen TT Glz stlidyosu katilimcilarinin, bunlarin
doénglisiinde kendi gorislerini olusturma siirecinde o6nemli bir adim attiklar
dustinilmektedir. Okul icinde, kendi sorumluluklarini alarak TT Glz stlidyosu
katihmcilarinin da icinde bulundugu bir grup qu5mu5tur1. Belli bir stre kendi icinde
tartismalar dlzenleyen bu grup Subat 2017’den itibaren etkinliklerini tim okula

duyurmustur. Grup ¢alismalarini aktif olarak strdiirmektedir.

Gorlisme ve anket yanitlari da g6z énlinde bulunduruldugunda, 6zellikle ilgi alanlari ve
hedefler konusunda ilk yil 6grencilerinin ¢cok daha 6zgir, bir o kadar da olgun yanitlar
verdigi gdzlemlenmistir. ilk yildan itibaren giderek katilasan gériislerin, &grencilerin
hedeflerini de kaliplastirdigi dikkat cekmistir. Bu kalip hedefler de sorgulamayi
¢alismanin baslangicina dogru stiriiklemekte ve gerek egitim gerek yapay cevre lretimi

anlaminda asilmasi gereken sorunlara ulagtirmaktadir.

Tim stlidyo deneyimlerine iliskin kazanimlar gbz 6niinde bulunduruldugunda, TT Giiz
stidyosu katiimcilarindan Mert Topaloglu’nun gérliismelerde belirttigi Temel Tasar’a

iliskin “Pazar yeri” betimlemesinin, mimari tasarim egitimi siireci ile ortstlirtlebilecegi

! Mimarlik Bunun Neresinde? https://www.facebook.com/MimarlikBununNeresinde/
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dustntlmektedir’. Bu baglamda mimari tasarim stidyosuna dahil olan katilimci,
kendini ¢ok fazla bilesenin oldugu ve bunlarla ne zaman, nerede karsilasilabilecegi tam
kestirilemeyen bir ortamda bulmaktadir. Bu bilinmez ortam, bireyi farkli olan bir¢ok

seye odaklandirabilmekte ve yeni kesif stireglerine dogru surikleyebilmektedir.

Tez galismasinin stidyo deneyimleri ile katilimci etkilesimini arttirdigi “aktif stiidyo”
kategorisine iliskin arayis, yapilandirmaci gomili kuramin “odaklanilmis kodlama”
evresini olusturmaktadir. Yeterli kuramsal doygunluga ulasildigi distncesi ile galisma,
sonraki deneyimler icin kendini sliriikleyebilecek bir “kuramsal kodlama” evresi ile

sonlandiriimistir (Sekil 4. 14).

! “Temel Tasar denince benim fikrim pazar yeri gibi olmal. Bir garsi igerisi gibi... Ne zaman ne olacagi

belli olmayan... Tek bir odak gibi degil de bir sliri odagin oldugu... Pazara girersiniz, tek bir yere
odaklanmazsiniz, cok gesitli seyler vardir. Temel Tasar’in da amaci o yani. Girdiginiz zaman ¢iktiginiz sey
farkh olmah diye distniyorum. Tek bir konuya odaklarsaniz birinci haftadan bilemiyorum ne kadar

verimli olur.”
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Sekil 4. 14 Arastirma siirecinin katmanlastirilmis akis diyagrami (Bengi Yurtsever)
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

icinde bulunulan bilgi ¢ag, bilginin yapilandirilmasini gerektirmektedir. Yapilandirma
sireci, bireyi ve onun kurdugu etkilesimleri ©6n plana ¢ikarirken; bireysel
anlamlandirma da bu noktada kendini gostermektedir. Saf aktarimin yeterli olamadigi
bu cag, bireysel anlamlandirmanin yayginlasmasina hazir olmakla birlikte, bir o kadar
da onu aynilastirarak yapilanmasini énlemektedir. Kiiresel ortam kendini bir¢ok alanda
ayni  olanin yayginlasmasi olarak sunmakta, tliketim etkeni ile de bunu
desteklemektedir. Bu kiiresel ortam kendi geliskili yapisinda, ayni olanin yayginlasmasi
yerine, farkli olanin paylasiimasina dontlisebilecek kiresel yayilmaci bir anlayisi da

icinde barindirmaktadir.

Bu goriise bagli olarak mimarliga ve mimara olan bakis agisi da zamanla degismekte, bu
durum mimari tasarim egitimine yansimakta ve kisir bir déngi icerisine girerek farkh
bilesenler ile birbirini etkilemektedir. Tiiketim ortaminda benzer bir mimarlk Gretimi
endisesi icerisine giren mimarlarin, tasarim egitimi slireci de bu benzerligin etkisi
altinda kalmaktadir. Sorunlari asabilmek icin yapilan egitim ¢alismalari da mevcut
degerlerin korunabilmesi adina yeni olani reddetme ve baska kurumlardan alinan

kopya uygulamalar nedeni ile yapilanabilen bir anlayistan giderek uzaklasmaktadir [84].

Tuim bu anlayislarin mimari tasarim egitimi baglaminda tartisilabilmesi icin, bireyin
gercek anlamda kendini ifade edebilecegi ortamlarin ¢ogalmasi gerekmektedir. Bu

ortamlar; baskidan uzak, sinirlarini kendi baglami icinde tasarlayabilen, farkli goris ve
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deneyimdeki birgok katilimcidan olusmalidir. Katilimcilar, deneyimlerini birbirleri ile
paylasarak, kendilerine yeni deneyimler ve yeni kesif alanlari yaratabilmelidir. S6zu
edilen paylasim sireci, bireye farkindalik kazandirmaktadir. Bu farkindalik, bireyin
filtreleyerek deneyimledikleri seylerin disina da bakmasina olanak saglayarak, kendini
kesfetme siirecinin onlnl acabilecektir. Bireyin kendi goriisi ile beraber, kendi
disindaki goruslerin varligini da fark ederek ve bunlari harmanlayarak tretmis oldugu
“yeni” sey; tasarimci disinme, empatik disinme, metaforik diislinme, stratejik
dislinme ve elestirel disiinme gibi distinme bicimleri ile mimari tasarim stidyo
ortamina tasinabilmelidir. Dolayisiyla, icinde bulundugu ortamin tim kosullarindan
etkilenerek ona gore “yeni” olani liretme potansiyeline sahip olan bireyin beraberinde
tasidigl tim filtreler de Onemlidir. Bunlarin tam olarak neler oldugu, neyi, nasil
etkilediginin “tanimlanmasi”, 6zgin 6zelliklerin yine kaliplagmasina neden olabilecek;
mimari tasarim stldyosu vyuratliclisi de kendini stlidyoya belirli kaliplara goére
yerlestirecektir. Oysaki bu noktada oOnemli olan tek sey, silrecin 6zglnliglinin

saglanabilmesi adina, bireye 6zgi filtrelerin Gneminin farkinda olabilmektir.

Bu baglamda kaliplari kirmak oncelikli hedef olmalidir. Geleneksel yaklasimlar yerini
alternatif arayislara; katilimci etkilesimi ile kendi butinligine varan yapilandirmaci
yaklasimlara birakabilmelidir. Mimari tasarim egitimi sirecinin, yok sayillan ya da
tanimlar ile kisitlanarak indirgenen bilinmez yapisi, bireye ait bircok bileseni, stiidyo
ortaminin disinda birakmaktadir. Kavramsal olarak mimkin olamayan bu durum,
uygulama anlaminda ayni Uretimleri yapmak durumunda kalan stlidyo katilimcilarini
mimarlik ortamina dahil etmektedir. Buradaki kisir dongl ise anlasilamayan, icinden
¢cikilmasi giic bircok sorunu beraberinde getirmektedir. Bu yolda yapilabilecek oneriler
farklihk goésterebilmekle beraber, bu sorunun varligi konusunda hem fikir olunmalidir.
Ulusal ve uluslararasi bircok mimari platformun tartismakta oldugu elestirel disiinme,
algilama, beceri, stlidyo kudltlirid gibi kavramlarin da odaginda, bireysel
anlamlandirmaya bagh olarak kaliplarin kirilmasina iliskin bir anlayisin oldugu

dustinilmektedir.

Tez calismasi kapsaminda secilen harmanlanmis bir stlidyo anlayisi, bu yolda bir aractir.
Sanal ortamin sinirlari kaldirici ve sireci bitiinlestirici gliciiniin, mimari tasarim egitimi
surecine bilingli dahil edilmesi ile karsilikli kazanimlarin gerceklesebilecegi gérilmdistdr.
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Mimari tasarim egitimi sirecinde, bu ortamdan nasil yararlanilabilecegi ise birgok farkh
olasilik ile deneyimlenmelidir. Ornegin, 6grenciler ile ders dncesi bilgi paylasimi
konusundaki icerigin, bu anlamda ilerleyen siireclerde deneyimlenmesi gerektigi
distnllmektedir. Bu ters ylz stidyo yaklasimi, hem 6grencinin hem de yiruticinin
stidyo ortaminda daha aktif olmasini saglayabilecektir. Hem kavramsal hem de
uygulama anlaminda bir seyleri ters yiiz etme c¢abasi igerisinde bulunmak, 6zgiin

sureclerin ortaya cikabilmesinde bir adim olarak gorilmelidir.

Tim bu sireclerin karsilikli oldugu ve en 6nemli seylerden birinin iletisim oldugu
unutulmamalidir. Birey, kendi yapmadigi bir seyi karsidan beklememelidir. Dolayisiyla
kaliplar sadece ogrenciler icin degil, tanim altina sokulmus tiim ylrGticuler icin de
gecerlidir. Yurttlcli de bu ortama kendini aktif olarak konumlandirabilmelidir. Birey
kendini, baskalari olmadan kesfedemez. Kendini kesfedemeyen birey ise neyi nasil
yapacagini bilemez, 6grenemez. Dolayisiyla 6grenmek kendini kesifle baslar. Kendini
kesif ise paylasmak ile... Bu paylasim ile saglanabilen dogal akis, kisinin ve ortamin
aktifligini de betimlemektedir. Aktiflik ise normalin/olaganin, olusun disina g¢ikan;
hizlandirilmis bir kavram degildir. Aksine o an ne gerektiriyor ise onu yapmak,

zorlamamak ve anin akisina gergek anlamda dahil olabilmektir.

Birey kendi 6zlini kesfettiginde, icinde bulundugu kosulda nasil disinip hareket
etmesi gerektigini de kesfedebilecek bir potansiyele sahiptir. Ancak sireci olumsuz
anlamda etkileyebilecek tek sey bu potansiyelin éniiniin kesilmesidir. icinde bulunulan
mimari tasarim egitimi kosullari distndldigiinde, tim bu kesif sirecinin ilk yildan

baslayabilmesi, 4 yil gibi sinirlandirilmis bir meslek egitimi icin 6Gnem tasimaktadir.

Dolayisiyla stirekli belirtildigi gibi aslinda yapilan sey, 6zinil zaman icerisinde kaybettigi
varsayllan stlidyo ortamini, tim bilesenleri ile yeniden canlandirmaktir. Aktif stlidyo,
farklilasan bir ortam olarak degil; gline uyum saglamis, onunla birlikte akisina devam
eden bir ortam olarak gorilebilmelidir. Stidyonun bu baglamda aranisi, bir anlamda

bir geri kazanim siireci olarak disindlebilir.

Tez calismasi kapsaminda gelistirilen ve katilimci etkilesimi ile anlamlanan “aktif
stidyo” kavrami, farkli calismalar kapsaminda da deneyimlenmelidir. Farkl bilesenler

ve katilimcilar ile yeni etkilesimler kurulabilecek; mimari tasarim egitim ortamina iliskin
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paylasimlar artabilecektir. Yapilan ¢alismanin da bu anlamda bir altlik olusturabilecegi

dusinilmektedir.

Gahsmada, ilk bélimlerde belirtildigi Gzere tek bir climlelik net bir sonug¢ olusturmak
hedeflenmemistir. Ters yiz edilerek, gobmili oldugu varsayilan sorunu, yapilanarak
arayan bir anlayis, ¢alismanin 6ziinii olusturmaktadir. Dolayisiyla da ¢alismanin her bir
noktasi, tezin birer Urlnl olarak gorilebilmelidir. Bu anlayis, sorunu kesif ve ona
yaklasim igin yapilan, kendi igcinde bir bltln olmaya ¢alisan kisisel bir tercihtir. Calisma,
farkli okuyuculara goére kendi anlamini olusturabilecektir. Dolayisiyla her bireyin
surecten cikarimi, dogal olarak farkli olacaktir. Bu farkhlik, dogal bir yapilanma ile

parca-bltln iliskisinin bireysel anlamda kurulabilmesine olanak saglayan bir bilesendir.

Kigluk olcekli gorilebilecek bir mimari tasarim stlidyosu uygulamasinin; egitim
psikolojisinden, insan psikolojisine; yapili cevre (iretiminden, sosyolojiye kadar biyik
Olgekli bir¢cok soruna tasinabilecegi distnilmektedir. Unutulmamalidir ki icinde
bulunulan bu kaos, en ufak bir dokunus ile degisim gosterebilirken; o degisimin
gerceklesebilmesi adina her tirli karmasayl da iginde barindirmaktadir. Bu sonsuz
sureklilik gz ontinde bulundurulurken, calismayi striklemek adina su ifadeler ile tezi

sonlandirmak uygun olacaktir:

“Bir fikir yerlestiginde insan onunla birlikte kosmalidir. O fikir 6ngériilemeyen noktalara
ulasmak icin orada burada zikzaklar yapacak ve bu zikzaklarin asla bir sonucu

olmayacaktir.” [24]
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EK-A

STUDYO DENEYiMi 1: YILDIZ TEKNiK UNIVERSITESi - MT3 BAHAR

MT3 Bahar stlidyo deneyimine ait acik uclu anketler, gériisme ¢oziimlemeleri ve ses

kayitlari tez CD’sinde yer almaktadir.

A-1 Katilima Ogrenci Listesi

1-Aybike Soyler
2-Aysima Akin

3-Berk Algin

4-Emine Aksel
5-Hiseyin Ozdemir
6-Melike Tanis
7-Murat Kagit

8-Ayse Merve Demirel
9-Mine Konak
10-ibrahim Heyik
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A-2 MT3 Haftalik Ders Programi

2015-2016 bahar / mimari tasarim 3

prof. dr. cigdem polatoglu, ars. gor. bengi yurtsever

hafta

is

gorev

16 Subat 2016 Ogrencilerle ilk gériisme. Gruplarin kesin olarak belirlenmesi,
Sali dersin kapsam, igerik ve yurutulusi ile ilgili bilgilerin 6grencilere
aktariimast.
19 Subat 2016 Grup ydriticileri ile 6grencilerin bir araya gelmesi. Gruplarin
Cuma toplanmasi, proje konularinin segilmesi. Arazi belirleme galismasi
ve mimari program olusturma, kaynaklara iliskin bilgi aktarimi ve
kaynaklara ulagsma yontemleri hakkinda bilgi verilmesi.
23 Subat 2016 Arsa onerilerinin degerlendirilmesi ve karar verilmesi, 6grenciler Sanal 1 / Tasarim Nasil Yapilir?
Sal tarafindan hazirlanan bina ihtiyag programlarinin incelenmesi. islev
semalarinin olusturulmasi.
26 Mart 2016 Ogrenciler tarafindan hazirlanan bina ihtiyag programlarinin ince- JTasarimda konsept gelistirme -1
Cuma lenmesi, segilen konu ile ilgili 6rneklerin incelenmesi. IBaska projeler iizerinden siire¢ okuma -1
01 Mart 2016 Lecture - Josep M. Fort
Sali
04 Mart 2016 Analiz calismalarinin ve leke etitlerinin irdelenmesi. 1/500 arazi ve fTasarimda konsept gelistirme -2
Cuma yakin cevre kiitle maketlerinin degerlendirilmesi. IBaska projeler iizerinden siire¢ okuma -2
Bolgeleme galismalarinin yapilmasi.
08 Mart 2016
Sal [Tasarimda konsept gelistirme -3
4 Analiz calismalarinin ve leke etitlerinin irdelenmesi. IBaska projeler tizerinden siireg okuma -3
11 Mart 2016
Cuma
15 Mart 2016 Sanal 2 / Kent, cevre, insan, bina iliskileri
Sali Yonetmelikler
On tasar asamasi ile ilgili galigmalar.
18 Mart 2016 Sanal 3 / Konsept gelistirme —sunum iliskisi
Cuma fDiyagramlar, perspektif, maket....
22 Mart 2016
Sah
On tasar asamasi ile ilgili galismalar. Sentez = |leke etlidii + On tasar + sunum vs.
25 Mart 2016
Cuma
29 Mart 2016 Birinci jiri (Analizler ve On Tasar Alternatiflerinin
Sali Degerlendirilmesi)

01 Nisan 2016
Cuma

Birinci jiri (Analizler ve On Tasar Alternatiflerinin
Degerlendirilmesi)
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05 Nisan 2016

Juri elestirilerinin degerlendirilmesi.

Sal
08 Nisan 2016 On tasar agamasi ile ilgili alismalar. Sanal 4 / Tasiyici Sistem Tasarimi
Cuma

12 Nisan 2016
Sali

15 Nisan 2016

On tasar asamast ile ilgili calismalar.

[Tasiyici sistem tasarimi ile ilgili gikarimlar /
aligmalar.
Maket, cizim...

Cuma
19 Nisan 2016
Salt [Tasiyici sistem sunum—gizim teknigi,
On tasar agamasi ile ilgili galismalar. 1/50 teknik...
22 Nisan 2016
Cuma

26 Nisan 2016
Sal

9 Nisan 2016
Cuma

On tasar asamasi ile ilgili calismalar, 1/50 Sistem kesiti ile ilgili
¢alismalar.

Sentez = 6n tasar

03 Mayis 2016
Sal

ikinci juri (On Tasar Calismalarinin Degerlendirilmesi)

& Mayis 2016

Cuma

ikinci jiiri (On Tasar Calismalarinin Degerlendirilmesi)

10 Mayis 2016
Sali

Juri elestirilerinin degerlendirilmesi.

Genel degerlendirme.

.'{3 Mayis 2016

On tasar agamasi ile ilgili calismalar—1/50 Sistem kesiti (kismi plan,

Cuma kesit ve goriinus), yapim sistemi ile ilgili galismalar /
degerlendirmeler.
17 Mayis 2016 On tasar asamasinin sonlandiriimasi—1/50 Sistem kesiti (kismi Genel degerlendirme.
Sal plan, kesit ve goriiniis), yapim sistemi ile ilgili alismalar /
degerlendirmeler.
Mayis 2016
Cuma

24 Mayis 2016
Sali

7 Mayis 2016
Cuma

Proje ve sunumu ile ilgili galismalar / degerlendirmeler.

Genel degerlendirme.

(Cigdem Polatoglu, Bengi Yurtsever)
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EK-B

STUDYO DENEYiMi 2: YILDIZ TEKNiK UNIVERSITESI - MT3 YAZ

MT3 Yaz stiidyo deneyimine ait acik uclu anketler, gorisme c¢oziimlemeleri ve ses

kayitlari tez CD’sinde yer almaktadir.

B-1 Katilima Ogrenci Listesi

1-Ahmet Altin
2-Ahmet Asim Oge
3-Asude Yaren Unal
4-Bilal Yetis

5-Cansu Erdogan
6-Ferit Sipalli
7-Hamza Fatih Olmez
8-Mustafa Suver
9-Ozgiir Birakmaz

10-Yasemin Yalmaz
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EK-C

STUDYO DENEYiMi 3: YILDIZ TEKNiK UNIVERSITESI - TT GUz

TT Guz stiidyo deneyimine ait acik uclu anketler, goriisme coziimlemeleri ve ses

kayitlari tez CD’sinde yer almaktadir.

C-1 Katiimai Ogrenci Listesi

1-Atilgan inci
2-Burak Tash
3-Bugsra Girgin
4-Blsra Sengel
5-Enes Yasar
6-Kaan Blylukmihgl
7-Kevser Oney
8-Mert Ozbiyik
9-Mert Topaloglu
10-Oktay Oktan
11-Orhan Ozkan

12-Sinem Hocaoglu
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C-2 “Temel Tasar” Dersi Kurgusu
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MEKANIN DUZENI

MEKAN IGCINDE MEKAN
MEKAN ILISKILERI
MEKAN-YUZEY

SEKIL-ZEMIN
GESTALT-ALGI

(Cigdem Polatoglu, Bengi Yurtsever)
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C-3 Sanal Ortam Paylagimlari
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(Sayfa adinin herhangi bir Snemi yoktur &)

www facebook com/Tsrme/posts/1206111539444789

vl Like Page

E Gif Porn

@ Nik

Architecture & Design with Arc

e Like e 8 Engineering

© Ve, Mt Topaioghs, e Polstois and 3 i

Manually Creating A Mosaic - Crafismen Artists in Ac

n @
Bengi Yurtsever ahahahah harka &3 kesinikie tam olarak bu &
ke Repy 110 54gen

E Mert Topalogiu

Karsiki tepelerin arasindan siyriip dogan gunesi seyretmek mesela

Jimmy Mashtoly

The stany night
e Lik ® Comment

© Love

W comment

©O You, Gidom Polatodlu. Atigan nci and 2 others  Seenby 11

@D You. Gigdem Polatogiu, Oktay Oktan and Sinem Hocaoglu

Oktay Oktan Bk 3

5 ) ' Atlgan inci link
hitps: nstagram com/p/BPO7MSSBIfY kiiplerden mekan yaratmak
© Daha iyi anlatilamazdi saninm &

= ® Comment

4 Share

©® You, Mert Topaloiu and Oktay Oktan

©OW You, Gijdem Polatoflu, Busra Girgin and Enes Yasar v seenby 12 |
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1k Like Page

The life of an architecture student

E Mert Topaloglu
ecembe 1

Videoda gorunce aklima geldi. gecen sene annem ekmek kizartmigti
Dil ben de im't yap o

= @ Comment

©W® You, Cijdem Polatogiu, Oktay Oktan and Orhan Ozkan W Seenb

. Bengi Yurtsever

1 Akbank Sanat's photo

abilecedi

v ¢ocuklugundan
ren

ndigi dildir.

ult Gzerine g
K" bagligini tagiyan semin

agirliyor. ‘Foucault

v See

| ﬁ Mert Topaloglu

‘Mekan" bu olsa gerek

ialink

v Seenby j1

¥ comment

© Love

Share

@D You, Gigdem Polatoglu, Kevser Oney and Oktay Oktan



E Mert Topaloglu

cikigta da igioo mu yapsak &

il Like

© You, Gijce

E Mert Topaloglu

En basitinden bir masay1 kisilestiren, "birinin” masas1 yapan o kisinin
masaya koydugu resimler veya objelerdic. Bu resim ve objelerin aniam ve
kigide canlandirdir duygular vardir. Bog bir masay! sikiciligindan kurtaran
seylerdir bunlar. Cumartesi gunkd calismamizda ev duygusu ve hali igin
yazdiklanmin proje hali bu resim. —Acaba koridor zemininin monotoniugunu
cizgi desen ve renklerin gucd ile kinp koridorda yeni bir mekan yaratabili
miyiz. ~Koridoru ozellestimis ve bir his katmns olur muyuz? Tipki

izi ozellestirdigimiz gibi. Cevaplannizi merak ediyorum &

Polatogiu, Atigan Inci and 2 others v Seeaty 11

w Mert Topaloglu
¥ rorua

-
Noktadan cizgiye. izgiden duzleme, duzlemden mekana & kayal: dik
yamaglan olan bir dagin Zirvesinde bir seyir yapis: olabilir bence

© You. Cipdem Polatod, Kevser Oney ang Oktay Oktan

Bengi Yurtsever her seyin bagiangici noktalar sizghet & mt1 cahymalon me
bunkar mert? bic grubun buna benzer geyler yapirken videosy gekikmis de, 0nu
gormigtim &

Lke Reotv O1

. Bengi Yurtsever shared 3 link

Bizim okulun en by(k eksiklerinden birinin bir toplanma mekan! oldugunu
diistntyorum. Tabil bunda binamizin mimariik fakiiltest olarak
tasarlanmamis olusu da bllylk rol oynuyor. Koridortari verimii

- Atlgan inci

Az once, zenobia paylagimimdaki yasam, tarihi japonya koylerinden olan
Takayama ve Naraijuku koyleriyle cok bagdastirdim. Yoresel japon

kullanmaya calissak da sonugta "koridor* & strekii bir gecis olan mekan
Kalma, durma endisesi tagimiyor. Evierimizde oldugu gibi bizi igeri alip.
ortak bir mekanda toplayan bir aviumuz, bir sofamiz, bir salonumuz ya da
bunun igin herhang! bir mekanimiz yok ... igeri girdigimiz gibi siifianmiza
ya da odalanmiza siriikieniyoruz .. Bunlan kafamda dsunirken din yine

egitimie iigili calisan bir arkadasimin jurisini dinleme olanagim oldu
Sonrasinda da bu projeyi gérdim. Sizlerle de paylasmak istedim &

Workplace Spotlight: A Peek Inside the 3M Design
Center

From introducing the now-ubiquitous Post-it Note to perfecting adhesives and glass
films, 3M is a brand synonymous with scientific ingenuity. But science is

- Atilgan Inci

DeviantArt'ta dolagirken rastladim “Jar of Jam™ isimli kullanicinin; bi
temel tasarda grup olarak maketini yaptigimiz, Zenobia'y! igten ve distan
dijital olarak resmetmis oldugunu gordum, cok hosuma gitti- Sizinle
paylasmak istedim

de

e Like

. Bengl Yurtsever link

"folaing" modas &

Comment

Katlamir Sehir Biifesi

Make Architects tarafindan tasarianan hat binmlerde

é ¥a{t hatama tekniklennden yararianims

b Lke W Comment 4 Share

© Cigdem Polatolu. Oktay Oktan and Kevser + Seenby 1

Oktay Oktan Gozimde canian koskoca bir mazi
Uniike Reply ©2

« [l BenoiVursevereptied 1 Rely
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shamisen esliginde insan iyice etkiledigini distnayorum
w.youtube. com/watch?v=zxx4264GH38

hitps://

E Mert Topaloglu Life Is Wonderful's post

Kaosa omek olabilir mi? (Ayni zamanda bir sevgililer guni

egi olabilir mi?

)
) Life s Wonderful v Like Page

@ wow @

WWW.GIPHAY.COM

Oktay Oktan s! a link

Pi Sayis1 Calminea Cikan Egsiz
Miizik

0:Sol#1: La2: Si3: Do 4: Re 5. Mi6: Fa 7: Sol # 8
La 9: St lle dedistinidijinde, hayat adina liham venci
melodiler ortaya cikiyor... Pi sayisinin bu.

W comment # Share

© Love
©D You and Kevs

Oney v Seen by



Mert Topaloglu Anlattiklanim ile iigili eskizler ve fotograflar da paylasmaya
calisacagim.
Uniike - Reply - © 1 - November 23, 2016 at 7:37pm

Atilgan inci Kentin goremedigimiz taraflari kisaca, cok giizel belitmissin bence.
Ayni manzaraya bakarken bile her birimiz farkl acilardan bakiyoruz, farkh
goruyoruz, boylece baskalarinin gordukleri bizim icin gérinmez olarak adlaniyor.
Cok derin ve hos bir belirtme olmus. Ellerine saghk

Unlike - Reply - © 2 - November 23, 2016 at 11:11pm

= [

uzerine cok cok seyler soylenebilecek bir konu. yaziyorum ama tam
toparlayamiyorum

bende yine sinir cagrigimi yapan noktalar oluyor bu konu ile ilgili. dogrudan da bir
ornek verebilirim. o bolgelere cok yakin yasadigim icin farkhiiklari, kullamimiari da
net bir sekilde gozlemleyebiliyorum. ama tabii ben de kendi icinde bulundugum
konumdan bu deneyimlemeyi yapabiliyorum &2 gectigimiz yillarda Cigdem hoca
ile bomonti bdlgesinde bir caligma yapmistik. biliyor musunuz bilemiyorum ama
cok fazla yeni rezidanslarin yapildig: bir yer. konut ya da ev gibi sicak bir anlam
veremiyorum bunlara. ayni zamanda bolgede gecekondular da halen varligini
surduruyor. her iki taraf icin de gorunmezlikler mevcut. iki bolgeyi birbirinden
ayiran ise bir su kanal ve cadde sadece.

Like - Reply - @ 2 - November 24, 2016 at 3:15pm

. Bengi Yurtsever kent icinde kimine gore gorinir kimine gore gorinmez noktalar,

Bengi Yurtsever

Like - Reply - @2 - November 24, 2016 at 3:17pm

mumkin mi?
Like - Reply - November 24, 2016 at 5:21pm

E Mert Topaloglu istanbulun gérinmez binlerce kentin birlesimi oldugunu soylemek

. Bengi Yurtsever bu varsayimlarla evet soyleyebiliriz bence. gorinmeziik
dereceleri degisebilir ama
Like - Reply - © 1- November 24, 2016 at 7:38pm

Mert Topaloglu
December 24, 2016

Koridorlar icin oneri getirirken aklimda kisaca sunlar van;

Evin Sinirlan

Mekani ne belirler? Uzay ile mekan arasindaki aynmi olusturan sinirlar
nelerdir? Bu sinirlar belki de sayilamayacak kadar cok ve cesitlidir.

Bir evi, konutu sinirflayan, cevresinden ayn bir mekan haline getiren sinirlann
ilk bakista duvarlar, yer dosemeleri ve cati oldugu soylenebilir Ama icinde
yasayanlar icin bunlar yetersiz sinirlardir. Bir gecekonduda, bir apartman
dairesinde, yani “ev” denen yagsama mekanlarnina baktigimizda neredeyse
hepsinin ici 4 tarafi cevrili, alti ve Gsta kapali kitlelerdir. Evi bir katle
olmaktan cikaran, yani mekani yasam alanina dénustiren bazi imgeler
vardir.

Yerdeki hali, camdaki perde bunlara gtizel 6reklerdir. Kimi insan icin bir
mekanin “ev” olabilmesi icin cevresindeki duvarlar, altindaki zemin ve
Ustindeki tavan yetersizdir. Hali olmayan bir yagsama mekani (salon, yatak
odasi...) kimisi icin bog goéruntr. Goz surekli bir seyi arar. Clnku o hali
mekani sinirlayan bir imgedir. Kimliksiz bir dégemeyi hali tanimli bir hale
getirir. Renkleri ve dokusu insana ait olma hissini verir. Bir evin en onemli
ozelliklerinden birisi de icindekilere oraya ait hissettirebilmektir.

Bir diger sinin perdeler olusturur. Mekandaki cam isterse dinyanin en
dayanikli cami olsun, kimi insanlann kendini glivende hissetmeleri icin perde
sarttir. Perde ayni zamanda mahremiyet hissini de verir. Disandan icerisinin
gorinmedigi bir evde bile perde kimileri icin olmasi gereken bir imgedir.
Perde dyle bir imgedir ki. bez parcasi olmasina ragmen insandaki glven ve
mahremiyet hislerini karsilamaya yeter. Giiven ve mahremiyet de bir evin
baska onemli 6zellikleridir.

Duvarlar uzaydan ayn bir mekan yaratir fakat bir “ev” yaratmakta yetersiz
kalabilir. Hali ve perde gibi kimi imgeler gerek renkleri, gerek dokulan
gerekse hissettirdikleri ile mekani bir “ev” e donastirir. Ev dyle bir seydir ki
kimi seyler olmadan o mekana “ev” demek zordur.

s Like @ Comment
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C-4 Doku Calismasi

TEMEL TASAR GR.1 CALISMA GRUPLARI

xul solar “barrio” | Oktay Oktan

Busra Girgin

Bilisra Sengel

1 Mert Ozbiyik

Burak Tasl

Kaan Buyukmihgi

van gogh Orhan Ozkan
“the starry night”

Atilgan inci
Sinem Hocaoglu
Z Kevser Oney

Mert Topaloglu

Enes Yasar

(Cigdem Polatoglu, Bengi Yurtsever)
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C-5 Ek Dersin Galisma Programi

€YVin disina cikmak

“Her gocuk er ge¢ ayni seyi yasar: Bir zaman gelir, onun icin ev olmaktan ¢ikar ev. Ne erken ¢ocuklukta
oldugu gibi kesfedilecek bir distir artik, ne de dig diinyaya karsi siginilacak bir i¢. Tam olarak ne zaman
yasariz bunu: Evin disariya karsi bir siginak oldugu kadar bir engel oldugunu da fark ettigimiz an mi?
Evin gegcici, ana babamizin giigsiiz, 6limli oldugunu sezdigimiz an mi? Yoksa evin bize bir i¢ diinya
bagislarken ayni zamanda biyik bir i¢ sikintisi da verdigini, bir i¢ diinyasi olmanin bedelinin bu i¢
sikintisi oldugunu fark ettigimiz an mi?

Bu duygunun zamani, yogunlugu, katlanilabilirligi evden eve, cocuktan ¢cocuga degisir kuskusuz. Tek bir
sey disinda: Omir boyu bize eslik eden mutluluk imgelerimizin oldugu kadar, kurtulmak igin hep gaba
harcayacagimiz korkularimizin, dagitmak icin her yolu denedigimiz i¢ sikintimizin da kaynagi, kaynagi
degilse bile ilk sahnesi orasi. iste oraya, o mutluluk mekaninin arka bahgesine, birgok diigiin oldugu gibi
birgok siirin, dykindn, romanin da imgelerini topladigi o arka bahgeye bakmamin nedeni bu...” *

e ev Uzerine tartisma

e kavramlar ile duvar

olusturma o calisma yeri segimi: yti besiktas kampusu

e bu “yer” Uizerine 6neri gelistirme:
- model / maket

- kelime bulutu
-galigma suresince duvar - iligkiler agi
kullanima agik- - sorular

- 6rlntu

sinir: ev —ile iligkilendirme
—ile birlikte okuma / carpraz okuma

KIME? NE? NEREDE? NEDEN?

« Onerileri gezerek yerinde tartisma

e Onerileri duvara
yerlestirme

-30 aralik’a kadar duvar
acik-

* nurdan guirbilek, ev 6devi, metis yayinlari, 2010. 24.12.2016

(Bengi Yurtsever)
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C-6 “9 Kiip” Final Calismasi

YILDIZ TEKNiK UNIVERSITESI MiMARLIK FAKULTESI MiMARLIK BOLUMU
MIM 1041 TEMEL TASARIM DERSIi 2016-2017 GUZ YARIYILI FINAL ODEVi

TESLIM TARIHi

FINAL SINAVI GUN VE SAATI

ODEV KONUSU

MEKAN ORGANIZASYONU;
KiSISEL MEKANLARDAN ORTAK MEKANA

TASARIMIN
OZELLIKLERI VE
iSTENENLER

eOgrenciler ticer (3) kisilik gruplar halinde calisacaklardir. Her
ogrenci Uc kiip veya esdegerini yapacaktir.

eKullanilacak kiiplerin gergek 6lgiisii 10x10 m. olup, 30x30 cm
ebatlarindaki zemin lizerinde, 10x10 cm’lik 1zgara plan
icerisinde 9 adet kiip oldugu tasarlanacaktir. Calisma bir althk
(35X40 cm) lizerinde sunulacaktir (Calismanin 6lgegi 1/100).

Kiiplerden bir tanesi eksiltilerek bir bosluk — ortak alan
yaratilir, diger 8 kiip ii¢ boyutlu olarak tasarlanirken bu
boslugun ise zemini tasarlanacaktir. Ortak alanda 6nerilen
merkezi organizasyon yani sira diger organizasyon bicimleri de -
dogrusal, acili- kullanilabilir.

eKiipler kisisel mekani tanimlamaktadir. Kipler arasinda fiziksel
bir bag bulunmaz. Ancak goérsel bir birliktelik olusturulmali ve
klpler arasinda gesitli iliskiler kurulmalidir; renk, doku, agiklk,
boyutlari, ylzey 6zellikleri vb.

eKiipler birbirlerine referans verebilir, birbirleri ile benzerlikler
gosterebilirler.

eKiipler ekleme-cikarma ve parcalama (fragmente) yontemleriyle
bicimsel degisimlere ugrayabilir.

eKiplerden birinin eksiltmesiyle olusturulan bosluk, ORTAK ALAN
olusturmalidir. Bu boslugun anlami; hol, giris mekani, avlu,
meydan, arka bahge vb. olarak yorumlanabilir. Buna karsin
kiipler bir ISLEVE sahip degildir.

*iNSAN OLCEGI temel alinacaktir.
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