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EGITIMDE BASARISIZLIK: SOSYO EKONOMIK ETKENLER
CERCEVESINDE LiSE OGRENCILERi UZERINE NiTEL BiR ANALIZ
Ceyda Cavusoglu Deveci
Ekim, 2020

Bu arastirmada pek ¢ok kisinin deneyimledigi egitim hayatinda yasanan basarisizligin
ogrenciler i¢in ne anlama geldigi ortaya ¢ikarilmaya calisiimigtir. Ogrencilerin
akademik basarisizlig1 hangi durumlarda yasadiklari, nelerin akademik basarisizliga
sebep oldugunu disiindiikleri ve en Onemlisi akademik basarisizligi nasil
tanimladiklar1 bu arastirmanin cevap bulmaya ¢alistig1 sorular oldugundan arastirma
yorumlayici fenomenolojik anlayisla yiiriitiilmistiir. Esenler ve Kadikdy ilgelerinde
yer alan Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi ve Imam Hatip Lisesi olmak iizere toplam 7
okul aragtirmanin uygulama sahasini olusturmaktadir. Arastirmada maksimum
cesitlilik 6rneklem kullanilmistir. Basarisizlik hikayelerinin ve demografik bilgilerinin
toplandig1 1048 10. Sinif 6grencisi arasindan cinsiyet, okul tiirii, basar1 durumu, sosyo-
ekonomik durum gibi degiskenlerin ¢esitlilik gostermesine dikkat edilerek 29 6grenci
ile birebir goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen bulgular
“Ogrencilere gore Basarisizlik Kavrami”, “Ogrencilere gore Basari Kavrami”,
“Basarisizlikla Iligkilendirilen Durumlar”, “Ogrencilere gére Basarisizlik Nedenleri”
ve “Basarisizlikla Miicadele” olmak iizere bes tema altinda sunulmustur. Ogrencilerin
yapmis olduklar1 tanimlarda neoliberal bireyci anlayisin ve toplumsal cinsiyet
rollerinin etkisi goriilmiistiir. Bununla beraber Ogrenciler basarisizlik nedenleri
arasinda aile, arkadas, 68retmen, okul, bireyin kendisi ve toplum olmak tizere farkl
faktorlerden bahsetmislerdir. Ogrencilerin bagarisizlikla miicadele etme ydntemleri de
bulunduklar1 sosyo-ekonomik diizeye gore degisiklik gostermektedir. Arastirmadan
elde edilen bulgular alan yazinda yer alan egitimde basarisizlik ile ilgili teoriler ve
yapilan ¢alismalarin sonuglari ile birlikte ele alinarak tartisilmis ve yorumlanmaistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basarisizlik, Akademik Basari, Egitimde Esitsizlik,
Yorumlayict Fenomenoloji, Elestirel Pedagoji



ABSTRACT

SCHOOL FAILURE: A QUALITATIVE ANALYSES ON HIGH SCHOOL
STUDENTS WITHIN THE FRAMEWORK OF SOCIO-ECONOMIC
FACTORS
Ceyda Cavusoglu Deveci
Ekim, 2020

This study explores the meaning of lived experiences of school failure for 10th grade
students, which is an experience most individuals have faced. The study seeks to
answer the questions: What does it mean to fail? What is school failure? What are the
causes for school failure? In what situations do students experience school failure? The
study applied Hermeneutic phenomenology as the primary research method. The study
consisted of six total schools; three types of schools in two districts (Esenler and
Kadikoy): a vocational high school, an anatolian high school and a religious/imam
hatip high school. The maximum variation sampling method was used among the 1045
students, whose school failure stories and demographic information were collected.
Semi-structured interviews were completed with 29 students; selected based on
gender, school type, academic standing and socio-economic status. Findings from the
interviews were presented in five themes: “ The Concept of Failure for Students”, “The
Concept of Achievement for Students”, “ Situations Associated with Failure ”, “The
Reasons of Failure for Students” and “Coping with Failure”. Within the students’
definitions for “school failure/achievement,”’the effects of neoliberal individualism
and gender roles were observed. In addition, students also mentioned family, friends,
teachers, school, and the individual him/herself as factors that contribute to school
failure. The mechanisms that the students apply in order to grapple with failure differ
depending on socio-economic status. The findings of this study are discussed and
interpreted alongside several other theories of school failure and studies conducted on
school failure.

Keywords: School Failure, School Achievement, Inequality in Education,
Hermeneutic Phenomenology, Critical Pedagogy



ON SOz

Bu calisma akademik basarisizlig1 onu yasayan lise 6grencilerinin géziinden anlamay1
amaclamistir. Bu amaca ulagmaya ¢alisirken akademik basarisizlikla iliskili olan farkli
faktorler iizerinde durulmus bu faktorlerin akademik basari/basarisizligi ne sekilde
etkiledikleri tartigitlmistir. Arastirmanin ilk ciimlesinden son ciimlesine kadar
okuyucuya iletilen mesaj bireyin elinde olmayan bircok faktoriin de basarisizligin

sebebi olabilecegidir.

Benim i¢in doktora tezimin tamamlanmasi biiyiik bir bagaridir. Ancak her basari gibi
bu basariya da bir kiginin tek basina ulasmasi s6z konusu olmamistir. Bu noktaya
gelmemde pay1 olan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik sermayemden bahsedip onlara

tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Tezin veri toplama silirecinde bana destek olan tiim uygulama okulu miidiirlerine,
miidiir yardimcilarina ve 6gretmenlerine ¢ok tesekkiir ederim. Bu siireci benim i¢in
miimkiin olan en iyi sekilde tamamlanmasini sagladiniz. Ancak asil tesekkiir etmek
istedigim tiim agik yiirekliligiyle diisiincelerini benimle paylasan 6grencilerdir. Onlar

olmadan bu tezin yazilmas1 miimkiin degildi.

Beni doktora 6grencisi olmam i¢in kabul eden, ¢alisma disiplinine ve iiretkenligine
hayran kaldigim, bu siire¢ boyunca beni destekleyen, cesaretlendiren, zaman zaman
daha 1iyisini ortaya c¢ikarmak adina zorlayan ve en Onemlisi bana inanan tez
danismanim Prof. Dr. Mustafa GUNDUZ’e cok tesekkiir ederim. Su siirecte

kendisinden ¢ok sey 6grendim ve bundan sonrasinda da 6grenmeye devam edecegim.

Tez yazim siirecimde degerli fikirleriyle katki saglayan, ¢ikmaza girdigim zamanlarda
bana sapmam gereken yolu gosteren Tez Izleme Komitesi iiyeleri Dog. Dr. Banu
YUCEL TOY ve Dog. Dr. Liitfi SUNAR’a, resmi olarak komitede ismi yer almasa da
son asamaya kadar tez lizerinde emegi olan Dog. Dr. Alim ARLI’ya yine bu siire¢
boyunca engin bilgisine basvurdugum tezimde olduk¢a emegi oldugunu diisiindiigim

Do¢. Dr. Filiz MESECI GIORGETTIye, tezimle ilgili degerli fikirleriyle beni



aydinlatan Prof. Dr. Yavuz ERISEN’e, Dr. Cetin CELIK’e, Dog. Dr. Ibrahim Hakan
KARATAS’a ve Dr. Serkan UCAN’a destekleri i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Doktora tezimin tiim sancili donemlerinde hem akademik bilgisiyle hem de sosyal
destekleriyle yanimda olan sevgili arkadaslarim Dr. Seher Merve ERUS ve Dr. Esra
TEKEL, Abdullah ACAR, Dr. Isil TEKIN sizlere de bu tezin tamamlanmasindaki

katkilarinizdan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Cocuklugumdan itibaren edindigim sermayelere onemli katki saglayan babam
Hayrettin CAVUSOGLU, kendisiyle rekabeti ogrendigim abim Siileyman
CAVUSOGLU ve ogretileriyle sahip oldugum degerlere dnemli katki saglayan
rahmetli anneannem Fikriye BAYKUS, benim bu asamaya gelmemi saglayan
sevginiz, gliveniniz ve bana aktardiginiz tiim sermayeleriniz i¢in sizlere minnettarim.

Bu tez bir bina ise emin olun bu binanin ilk tasini sizler koydunuz.

Doktora tezi ¢alismalarimi siirdiiriirken ayn1 zamanda bir kiz ¢gocugu da biiyiitmeye
calistim. Dolayisiyla bu siire¢ benim i¢in ikiz bebekleri biiylitmek gibiydi. Ancak
benimle beraber bu zorlugu iistlenen ve benim basarim i¢in ¢ok biiyiik fedakarliklar
yapan 1l¢ isimden bahsetmek istiyorum. Bilgisayar basinda bu arastirmayi
tamamlamaya calisirken kizimla annesini aratmayacak derecede ilgilenen, emek
gdsteren sevgili annem Emine CAVUSOGLU nun destegi olmadan bugiin bu satirlar1
yaziyor olamazdim. Bana benden daha fazla inanan, her firsatta bunu dile getiren ve
bu tezi yazabilmem icin pandemi doneminde ailesinden uzakta kalarak biiyiik
fedakarlik gdsteren sevgili esim Bedrettin Taha DEVECI nin bu tezin basindan sonuna
her climlesinde emegi oldugunu sdyleyebilirim. Son olarak sevgili kizim Elif Mila
DEVECI bu siiregte hem babasindan ayri kalarak, hem de annesiyle ¢ok az vakit
gecirerek biiyiik bir fedakarlikta bulunmustur. Tezimi canimdan ¢ok sevdigim bu ii¢

insana adamak istiyorum.

Doktora siirecim boyunca TUBITAK 2211-Yurt I¢i Doktora Burs Programi bursiyeri
olarak bana verdigi destekten dolayt TUBITAK ’a tesekkiir ederim.

Bu ¢alisma Yildiz Teknik Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon

Birimi tarafindan desteklenmistir. Desteklerinden dolay1 tesekkiir ederim.

Istanbul, Ekim, 2020 Ceyda CAVUSOGLU DEVECI
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1. GIRIS

Basar1 toplumsal yasant1 i¢erisinde siklikla 6ne ¢ikarilan, Gviilen ve ulagilmasi gereken
bir hedef olarak ortaya konan kavramlardan biridir. Ogrencilik yillar1 ile birlikte
‘basar1’ siddetle ihtiyag duyulan kimi zaman bir 6diil, kimi zaman bir statii, kimi
zaman da bir motivasyon kaynagi olarak ortaya ¢ikar. Basar1 ne kadar arzu edilir bir

durum ise basarisizlik da bir o kadar kacinilmasi gereken bir durumdur.

Hayatin pek ¢ok alaninda basarili olma kaygisi yasanabilir. Is hayatinda terfi almak
bir bagar1 dlciitii olarak kabul edilirken, toplumsal hayatta evlenip aile kurmak bireyin
basarili olarak degerlendirilmesini saglayabilir. Hayatin farkli asamalarinda ve resmi
ya da resmi olmayan toplumsal kurumlarda basarili olmak i¢in farkli 6l¢iitler 6ne
stiriiliir. Bireyin yasaminin yaklagik iicte birini kapsayan egitim hayatinda bu istenilen
Olciitlerin karsilanamamasi akademik basarisizlik olarak ifade edilir. Akademik
basarisizlik hayattaki pek cok basarisizligin gdstergesi olarak degerlendirildiginden,
bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Arastirmacilar akademik basarisizligi erken yasam
doneminde alinan derslerde gosterilen birey davraniglar1 olarak degerlendirmekten ote
pek cok kisa donemli (davranis bozukluklar1 ya da okulu terk etme) ve uzun dénemli
(egitim ve kariyer yollarini takip edememe) problemin kaynagi olarak gormektedirler
(Crosnoe, 2002; Miller, 1998; Rosenbaum, Deluca, Miller, 1999). Toplumsal boyutta
ise akademik basarisizlik beseri sermayenin gelisimini, toplumsal diizeni, dogum ve
Oliim oranlarmi, issizlik oranlarini etkilemektedir (Becker, 1962b; Mirowsky, Ross,
2003; Wilson, 1978). Bu durum arastirmalarin akademik basarisizligin nedenlerini
tespit etme ve akademik basarisizligt engelleme {izerine yogunlagsmasina sebep

olmustur.

Akademik basarisizlik bir ¢cok arastirmada okulu terk etme olarak ele alinmistir (Celik,
2016; Casillas ve dig., 2012). Bununla beraber, Dimmitt (2003) c¢alismasinda
akademik basarisizlig1 bir dersten en diisiik notu almak (F almak) olarak tanimlamustir.
Ayn1 zamanda Deschenes ve digerleri (2013) ¢aligmalarinda basarisizligi 6grencilerin,
egitimcilerin  onlardan yapmalarin1 istedikleri seyleri yapamamalar1 olarak

tanimlamiglardir. Bunlara ek olarak Diaz (2003) ve Tapia (2002) caligmalarinda
1



basarisizlig1r bireyin sahip oldugu beceri ve yetenege gore beklenen basariya
ulasamamasi, potansiyelinin altinda performans gostermesi olarak ele almislardir.
Melizzo (2016) daha sistemsel bir bakis agisi1 ile basarisizlik fenomenini ele almis ve
okul basarisizligin1 egitim sisteminin zorunlu egitimin kazandirmasi gereken
yeterlikleri tiim 6grencilere kazandiramamasi ve tiim 6grencilerin sistem icerisinde bir
sonraki agsamaya ilerlemesini miimkiin kilamamas1 olarak tanimlamistir. McDermott
(1974) sistem igerisinde bir kisim insanin bagarili olmasinin bir kisim insanin basarisiz
olmastyla miimkiin oldugunu, var olan sistemin bunu gerektirdigini belirtmistir.
Dolayistyla basarisizliga hep beraber olusturdugumuz sistemin bir {irlinii olarak
bakmanin daha dogru olacagini savunmaktadir. Tiim bu goriigler farkli ¢alismalarda

basarisizligin farkli kriterlere gore belirlendigini gostermektedir.

McDermott (1974) ti¢ farkli donemde basarisizligin sebebi olarak ele alinan {i¢ farkl
goriisten bahsetmektedir. Bu goriislerden ilki bilgiyi kafaya giren ve sonrasinda
cocuklarin topluma uyumlu davraniglar gelistirmesini saglayan bir olgu olarak ele alir
ve okulda 6grenemeyen cocuklarin deneyim yoksunlugundan dolay: sinirlandirilmig
olduklarini diisiintir. C6ziim olarak ise miimkiin oldugu kadar erken takviye yapilmasi
gerektigini ileri siirer. ikinci goriis savunucular1 daha ¢ok kiiltiir farkliliklarina dikkati
cekmeye ¢alismislardir ve bilgiyi belirli durumlarda o duruma uygun olarak kullanmak
lizere becerileri organize eden bir olgu olarak ele almislardir. Onlara gore ¢ocuklar
kiiltiirel olarak farkli altyapilardan geldikleri i¢in okulda basarisiz olmaktadirlar. Bu
durumda daha homojen siniflar ve okullar olusturulabilmesi i¢in bilginin herkes
tarafindan ulasilabilir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Son goriise gore ise
basarisizlik bir fabrikasyon iirliniidiir ve stirekli olarak sistem tarafindan talep edilir.
Bu goriise gore 6grenme bireysel bir durum degildir kisiler ve durumlar arasinda
gerceklesen bir degisimdir. Yapilmasi gereken basarisizligi acgiklamaya c¢alismak

yerine 0grenmede farkliliklart meydana getiren sosyal kosullarla ylizlesmektir.

Stanley J. Zehm (1973’den aktaran Deschenes ve dig., 2013) yapmis oldugu ¢alismada
donemsel olarak basarisiz olan ¢ocuklar i¢in sdylenen kelimeleri aragtirmis ve bir liste
olusturmustur. 1800-1850, 1850-1900, 1900-1950 ve 1950-1970 olmak iizere dort
donemi ele alan Zehm, her ne kadar bazi kullanilan kelimelerin donemler arasi
benzerlik gosterdigini belirtse de genel olarak yogunlagilan terimlerin o donemin

basarisiz 6grenciye bakis agisini yansittigint belirtmektedir. Arastirmaya gore ilk
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donemin yazarlar1 basarisizliktan bahsederken aptal, aylak, avare, bedbaht, sefil,
ahlaksiz vb. kelimeleri kullanmaktadirlar. Bu durum basarisizlik durumunun tamamen
cocugun karakterinden kaynaklandigina dair bir diisiincenin toplum nezdinde yaygin
oldugunu gostermektedir. On dokuzuncu yiizyilin ikinci doneminde sanayilesmenin
tamamen yerlesmesi ile birlikte okullarda takip edilmesi gereken bir standart
miifredatin ve yaslarina gore ayrilmig ¢ocuklarin bulunmasi egitimi takip edilmesi
gereken bir bant sistemine doniistiirmiistiir. Dolayisiyla bu bant sistemi {izerinde
ilerlemeyen cocuk basarisiz cocuk demektir. Bu donemde basarisiz ¢ocuklar icin
kullanilan kelimeler uyusuk, dalgin, olgunlagmamus, alik, yavas vb. Burada geride
kalmislik yine ¢ocuk iizerinden agiklanmaktadir yani eger bir ¢ocuk bant sistemini
takip edemiyor ise bu onun sugudur. Yirminci yiizyilin ilk yillarinda, yani aragtirmanin
liclincli déneminde, her ¢ocugun 6grenme hizinin ayni olmadigi, farkli yeteneklere
gore farkli egitim programlart olmasi gerektigi iizerine diislinceler ¢ogalmistir. Bu
donemde kullanilan kelimeler diisiik IQ’ya (intelligence quotient/zeka diizeyi) sahip
cocuk, yavas Ogrenen, mesleki Ogrenci, beceriksiz ve benzeridir. Buradan
anlagilmaktadir ki Ogrencinin basarisizligt ilk doénemdeki gibi Ogrencinin
karakterinden degil 6grencinin yeterince zeki olmamasindan kaynaklanmaktadir. Son
donemde ise diger ii¢ donemden farkl1 olarak oklar 6grenciden ¢ok okula ¢evrilmistir.
Bu donemde basarisiz 6grenciler i¢in kullanilan kelimeler reddedilmis, egitimsel
dezavantajli, unutulmus cocuk, disartya itilmis, kiiltlirel olarak farkli vb. dir. Bu
caligmada da goriildiigli gibi basarisizligin nedenleri donemsel olarak farkhi

yorumlanmugtir. Halen giinlimiizde basarisizlik nedenleri degiskenlik gostermektedir.

Literatiirde basarisizlifin nedenlerinin “aile”, “okul” ve “6grenci” olmak iizere ii¢
temel baglikta toplanmis oldugu soylenebilir (Deschenes, Cuban, Tyack, 2013;
Dimmitt, 2003; Marchant, Paulson, Rothlisberg, 2001, Henriksson, 2008). Burada
“aile” bashig ile kastedilen ailenin sosyo-ekonomik durumu ve buna bagli olarak
cocuga sagladigi maddi ve manevi imkanlar/imkansizliklardir. “Okul” baslig1 altinda
cocugun Ogretmen ile ve okul ile girmis oldugu etkilesim tiirleri yer almaktadir.
Ogretmenin cocugun basarisi iizerinde etkisi ve ¢ocugun okul kiiltiirii ile iliskisinin
basari tizerine etkisi bu baslik altinda yer almaktadir. Son olarak “6grenci” bagligi ile
motivasyon, oOzgiiven, 0z yeterlik, akademik benlik kavrami gibi 6grencinin

kendisinden kaynaklanan etkenler yer almaktadir.



Egitim esitsizligi konusunda 6nemli ¢aligmalari olan ve giiniimiiz sosyolojisinin 6nde
gelen isimleri arasinda yer alan Pierre Bourdieu (1930-2002) “Yeniden Uretim” (2015)
kitabinda okullarin orta smif kiiltiiriin aktaricilar1 olduklarindan dolay1 is¢i sinifi
cocuklarini dislamak yoluyla toplumun sinifsal yapisin1 yeniden iiretme islevini
gordiigiinii ileri slirmektedir. Bourdieu teorisinde ii¢ farkli tiir sermayenin var
oldugundan s6z etmektedir. Bunlar ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayedir. Ayni
zamanda bu ti¢ farkli tiir sermayelerin birbirlerine doniisme stratejileri de kitabinda yer
almaktadir. Dolayisiyla kiiltiirel sermayeye sahip olan bir birey bunu ekonomik
sermayeye ya da sosyal sermayeye donustiirebilir. Bu dontisiim farkli dogrultularda da

gergeklesebilir.

Bourdieu okulu kiiltiir aktariminda aktif bir kurum olarak goriir ve her kiiltiirel eylem
gibi okulun miifredatinda yer alan kiiltiiriin de bir keyfiyet icerdigini sdyler (Nash,
1990). Eger okulun kiiltirel keyfiyeti ile oOgrencilerin kiiltiirel keyfiyetleri
farklilasirlarsa o zaman 6grencilerin okuldan daha az faydalanmasi durumu s6z konusu
olmaktadir. Okullarin  kiiltlirlinlin ~ orta smuf kiltiiri  ile uyumlu oldugu
diisiiniildiiglinde, isci sinift ¢ocuklarinin okula yabancilasmast s6z konusudur (Nash,
1990). Bourdieu’nun teorisinde okullar yapilar1 geregi kiiltiirel olarak nispeten
hazirliksiz olan gruplar basarisizliga mahkiim etmektediler. Bourdieu ile benzer bir
acidan durumu ele alan Oyserman’a gore (2008) diisiik gelirli ailelerin gocuklari,
evlerinde ve mahallelerinde daha ¢ok issiz, diisik akademik basariya sahip
profesyonel olmayan isler yapan yetiskinlerle beraber yasiyorlar ve bu kisiler
ogrencilerin akademik bagariya sahip olmalar1 konusunda gorece daha diisiik imkanlar
sunuyorlar. Diger taraftan okullar 6grencilerin kendi motivasyonlar1 ve kendi basarili
akademik davranis repertuarlar ile gelmelerini istemektedirler. Ailenin ve ¢evrenin
diisiik imkanlariin yaninda okulun bu sorumluluktan tamamen feragat etmesi, pek
cok gencin okul basarisini1 daha olas1 kilacak davranislar1 sahnelemeden okul ile soyut

bir anlagma imzalamasina yol agmaktadir (Farrington, 2008).

Diger taraftan Bourdieu ile ayn1 donemde egitim sosyolojisi alanina katki saglayan
Amerikalt Sosyolog James Samuel Coleman (1926-1995) Egitimde Firsat Esitligi
(1968) calismasinda Bourdieu’nun tezinin tam aksini iddia etmektedir. Federal
Hiikiimet tarafindan desteklenen bu calismada egitimde firsat esitsizligine dikkat

cekilmesi ve dezavantajli bolgelerden gelen 6grencilerin 0gretmen basma diisen
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Ogrenci  sayisi, Ogretmen niteligi, okullarin  donanimi gibi niteliklerin
farklilagsmasindan dolay1 basarilarinin daha diisiik oldugunun ortaya konulmasi
hedeflenmistir. Ancak arastirma sonuglar1 okul niteligi ile 6grenci basarisi arasinda bir
iliski olmadigimi gostermistir (Hurn, 2016). Coleman ¢ocuklarin okul basarisinda
ailenin gecerli normlara uymasmin etkili oldugunu savunmustur (Celik, 2014).
Coleman’a gore (1988) beseri sermayenin olusumunda, sosyal sermaye biiyiik 6neme
sahiptir. Burada aile i¢i sosyal sermaye ile ailelerin ¢cocuklari ile 6devlerine yardimei
olmasi, birlikte vakit gecirmesi ve tek evebeyn olmamasi durumlarina dikkat
cekilmektedir. Aile her ne kadar beseri sermayeye sahip olsa da ¢cocugunu sosyal
sermayeden mahrum ederse sahip oldugu beseri sermayenin ¢ocugun akademik
basarist agisindan bir 6nemi bulunmamaktadir. Coleman (1988) ayn1 zamanda kardes
sayisinin fazlalagmasinin da ebeveynlerin ilgisinin dagilmasindan dolay1 yine cocugun
faydalanacagi sosyal sermayenin azalmasina yol agacagindan ve bu durumun ¢ocugun
akademik basarisi lizerinde olumsuz etkisi olacagindan bahsetmektedir. Cocugun okul
basarisini etkileyen bir diger faktor de annenin beklentisidir. Yaptig1 ¢alismada tek
kardesi olan, iki ebeveyni ile beraber yasayan ve annesinin okul basaris1 beklentisi
olan bir ¢ocugun okulu birakma oran1 %8.1 iken, dort kardesi olan tek ebeveyn ile
yasayan ve ailenin okul basaris1 beklentisi olmayan bir cocugun okulu birakma orani

%30.6’dr.

Coleman aile i¢i sosyal sermayenin yaninda aile dist sosyal sermayenin de dneminden
bahsetmistir. Ailenin yasamakta olduklari miihit ile siki iligki i¢erisinde olarak sosyal
sermaye edinmesi de ¢ocugun basarisi acisindan onemli bir etkendir. Dolayisiyla
siklikla tagman ailelerin aile disi sosyal sermayelerinin zayif oldugu gériilmektedir.
Ayn1 zamanda ortak bir degere sahip olan belirli gruplarin okullarinda okuyor olmak
(makalede Katolik okullar1 6rnek verilmistir), ailelerin birbirleri ile daha siki bir iligki
igerisinde olmasini saglamakta ve aile dis1 sosyal sermayeyi giiclendirmektedir. Bu

durum yine okul birakma oranlarin1 diismesinin bir gostergesi olarak kabul edilmistir.

Sosyolinguistik teorisi ile egitim sosyolojisi alanina katki saglayan Ingiliz sosyolog
Basil Bernstein (1924-2000) ise dilin okul basarisina etkisi tiizerine teorisini
olusturmustur. Bernstein Sosyal Yapilar, Dil ve Ogrenme (Social Structure, Language
and Learning) (1961) adli makalesinde her ne kadar sosyolojik alt yapinin egitimde

Oonemi lizerine deginse de egitim programlarinin sistematik olarak diisiik gelir

5



seviyesindeki ¢ocuklara ki bu c¢ocuklar niifusun yaklasik %29’unu olusturuyorlar,
sunmus oldugu bir uygulamanin bulunmadigindan bahsetmektedir. Bernstein’a gore
konusulan dilin yapis1 6grenmeye etki etmektedir ve 6grenmenin diizenlenmesine
katki saglamaktadir. Diisiik gelir seviyesindeki ¢ocuklarin i¢cinde bulunduklar kiiltiir
konusma dili ile sinirhdir ve karmasik sozli ifadeler icermez. Kullanilan kelime
dagarcigt sinirlidir. Bu alt kiiltiirden gelen ¢ocuklarin sozel test ve sinavlardan diisiik
aldiklar1 goriiliirken sézel olmayan test ve sinavlardan ortalamanin iistiine ¢iktiklari
tespit edilmistir (Bernstein, 1961). Disiik gelir seviyeli ailelerin ¢ocuklar1 sozel
becerilerinin yetersiz olmasindan dolay1 okulda verilen egitimde bir dizi zorlukla
karsilagmaktadirlar. Okumay1 6grenmede, sozclik dagarciklarint genisletmekte, ayni
durumu farkli soz dizilimleri ile ifade etmede, bagla¢ kullaniminda zorluklar
yasamaktadirlar. Bu durum c¢ocuklarin diisiinme sistemlerini daha da kati hale
getirmektedir ve farkli iliskiler kurmalarina engel olmaktadir. Ayni zamanda
aritmetikte de mekanik olarak iglemleri yapmakta herhangi bir zorluk ¢ekmezlerken,
sozel problemler kismina gecildiginde anlami olusturma ve islem ile sozlii ifade
arasinda baglantiyr kurma arasinda problemler yasamaktadirlar. Yasadiklar1 bu zorlu
durumlar dikkat siirelerinin azalmasina yol agmakta ve 6grenme motivasyonlarinin
diismesine yol agmaktadir (Bernstein, 1961). Bernstein makalesinde aileden edinilen
konusma dilinin takip eden pek ¢ok durumu siralayarak 6grenmede isteksizlige nasil
yol actigin1 makalesinde agiklamistir. Nihai durumda ise bu Ogrenciler basarisiz

olmaktadirlar.

Yukaridan asagiya uygulanan modernlesme politikalarina asagidan yukariya verilen
cevab1 arastirmak icin Isciligi Anlamak (Learning to Labor) (1977) kitabim1 yazan
onde gelen direng kuramcilardan Ingiliz sosyolog Paul Willis (1945-..), her ne kadar
cocuklarin okulu birakma oranlarini azaltmak i¢in yukaridan farkli politikalar
uygulansa da is¢i siifi cocuklarinin okulu biran 6nce birakip maagh bir ise kavugmak
istediklerinden bahsetmistir. Willis’e gore akademik basarisizlik is¢i  simifi
cocuklarmin bilerek ve isteyerek tercih ettikleri bir durumdur. Bu ¢ocuklar okulun
fiziksel ve zihinsel telkinlerine direng gosterirler ve bu telkinlere uyum gosteren
ogrencileri ve okul yonetimini reddederler. Rob Moore Egitim ve Toplum (2015)
kitabinda, Paul Willis’in tezinde ¢ocuklarin okulu kendi alt Kkiiltiirlerinin bir

uygulamasini yapmak iizere laboratuvar ortami gibi kullandiklarini belirtmistir.



Dolayisiyla is¢i sinifi ¢ocuklart igin okul, basarili olmak i¢in gidilen bir yer degil, daha
cok kendi maskulen tarzlarini ortaya koyduklari bir ortamdir. Willis’e gore (2003) is¢i
sinifi ¢cocuklarinin ¢alismak ve akademik beceriler kazanmak ile hig ilgileri yoktur ve
O0gretmenlerin otoritesine karsi ¢cikmaktadirlar. Onlara gére beden giicii ile yapilan isler
masa bas islerden ¢ok daha degerlidir. Ogretmenler de zihinsel emek harcayarak bir
nevi masa basi is yaptiklarindan, daha fazla maas almalarina ragmen degersizlerdir.
Paul Willis bu ¢alismasinda ortaya atilan diger teorilerin aksine bir tersten okuma ile
basarisizligin 6grenciler tarafindan arzu edilen bir durum oldugunu ortaya atmustir.
Sonu¢ olarak ogrencilerin basarisizlik ile ilgili deneyimleri ve yorumlamalari,
kesinlikle, kendi kiiltiirleri igerisinde onlarin erisimine agik ve makul yorumlamalar
tarafindan olusturulmus ve yapilandirilmigtir. Dolayisiyla 6grencilerin  kendi
deneyimlerine atamis olduklar1 anlam ayni zamanda igerisinde bulunduklar1 ¢evrenin

bir tiriniidiir (Farrington, 2008).

Akademik basarida etkili olan paydaslardan biri de &gretmendir. Ogretmen
ebeveynlerden sonra ¢gocugun iizerinde en fazla etkili olan ikinci yetiskindir. Sosyal
psikoloji alaninda ¢alisan Robert Rosenthal’un (1933-...), okul miidiirii olarak ¢alisan
Lenore Jacobson ile isbirligi sonucu gergeklesen, Tiirk¢e’de “kendini gerceklestiren
kehanet” olarak ifade edilen ve Pygmalion Etkisi (1968) adin1 verdikleri
calismalarinda bu ikincil derecede 6nemli yetiskinin akademik basar1 iizerindeki
etkisini aragtirmiglardir. Yaptiklar: deneyde bir grup ¢ocugu rastgele se¢ip 6gretmene
bu grubun IQ testinde yiiksek puan yaptiklari ile ilgili bilgi vermislerdir. Bir senenin
sonunda c¢ocuklara tekrar bir 1Q testi uygulamislar ve deney ve kontrol grubunun 6n
test ve son test sonuglarim1 karsilastirmislardir. Arastirmacilar alti kademede bu
uygulamay1 gerceklestirmislerdir. Calismanin sonucunda birinci ve ikinci siniftaki
cocuklarda deney grubunun (6gretmene yiiksek 1Q’ya sahip oldugu séylenen grup) IQ
puanlarindaki artisin kontol grubundaki artisa gore daha yiiksek oldugunu ve olusan
bu farkin anlamli oldugunu tespit etmislerdir. Dolayisiyla arastirmacilar bir bireyin
diger insanin davraniglari lizerine beklentilerinin kendini gerceklestiren bir kehanet

olarak karsimiza ¢iktigini sdylemislerdir.

Rosenthall ve Jacobson (1968), olusan farkin sadece diisiik seviyeli siniflarda ¢ikmasi
{izerine bunun sebebi olabilecek bir ka¢ durumdan bahsetmislerdir. Ilk olarak kiiciik

cocuklarin daha kolay etkilendigini ve dolayisiyla degistirilebileceklerini ileri
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stirmislerdir. Bir diger sebep olarak kiigiik ¢cocuklarin biiyiikk ¢ocuklara gbére okul
icerisinde bilinirliginin az olmasi &ne siiriilmiistiir. Ogretmenlerin iist kademedeki
cocuklar1 daha dnceden tanimis olmalar1 bu ¢ocuklarla ilgili bildirilen 1Q puanlarinin
algilarmdaki etkisini azalttig1 diisiiniilmiistiir. Ogretmenlerin kiigiik cocuklar1 daha
fazla etkileyebileceklerine dair inanglar1 da arastirmanin sonucunun olasi sebepleri
arasinda gosterilmektedir. Diusiik smiflara giren Ogretmenlerin diger siniflarin

O0gretmenlerine gore daha etkin olmalar1 da olasi sebepler arasinda yer almaktadir.

Gonzales (2010) yaptig1 calismada okul basarisinin 6grencinin okul ile kurmus oldugu
basarili iliskilerden etkilendiginden bahsetmistir. Diisiik gelir seviyeli ailelerin
cocuklart ekonomik olarak i¢inde bulunduklar1 dezavantajli durumun iistesinden,
onlara ihtiyaci olan bilgiyi ve finansal destegi saglayacak olan 6gretmenleri ve okul
calisanlar ile pozitif iliskiler kurarak gelebilmektedirler (Stanton-Salazar, 2001).
Arastirmalar okul basarisinin ya da basarisizligimin okul yonetiminin 6grencilerin
birbirleriyle, 6gretmenleriyle ve okul personeli ile aktif olarak etkilesim igerisinde
bulunabilecekleri bir kiiltiir ortami olusturmasi ile ¢ok yakindan iligkili oldugunu
gostermektedir (Conchas, 2006; Pizarro, 2005). Gibson ve digerlerine (2004) goére
ogrenciler okul kiiltiirlinden uzaklastik¢a, akademik gelismelerine yardime1 olabilecek

kisilerle iliski kurma sanslar1 da giderek diismektedir.

Akademik basarisizlik okulun yapisi ile de iligkilendirilmistir (Oakes, 1985;
Solorzano, Villalpando, Oseguera, 2005). Okulun tabakalasmay1 ve hiyerarsik diizeni
destekleyen yapis1 akademik basarisizligi kagiilmaz kilmaktadir. Micheal Apple
(1982), basarisizligin genellikle bireyin kendi eylemlerinin bir sonucu seklinde
degerlendirilerek, okuldaki esitsizligin yapisal boyutlarinin goérmezden gelindigini
belirtmektedir. Gonzalez (2010) de yaptigi c¢alismada okulun tabakalandirma
sisteminin O6grencileri belirli konumlara yerlestirdigini ve bu durumun kurulan
iliskilerin yonii ve niteliginde belirleyici rol oynadigimi belirtmistir. Ogrencilerin
pozitif anlamda takip edilmesi ve Ogretmenler ve okul idarecileri tarafindan
desteklenmesi, onlarin g¢evrelerinden daha fazla yararlanmasina ve daha basarili
olmasma sebep olmaktadir. Ancak okul ortami igerisinde Ogrencilere halkanin
disindakiler gibi davranildigi takdirde 6grencinin basarili olma ihtimali giderek

azalmaktadir.



Akademik basarisizligin  temel kaynagi olarak siklikla Ogrencinin kendisi
gosterilmistir. Ogrenciyi problemin merkezine yerlestiren ve problemin sorumlusu
olarak goren bu yaklasimlar akademik basarisizlig1 diisiik IQ puani ile bireyde temel
olumlu sosyal davranislarin eksikligi ile, depresyon, kaygi gibi zihinsel saglik
problemleri ya da hiperaktivite ve ya dikkat eksikligi gibi davranis problemleri ile
iliskilendirmektedirler (Dimmit, 2003; Deschenes ve dig., 2013).

Yapilan arastirmalarda 6grencinin 6z-yeterliliginin ve 6z-giiveninin yiiksek olmasi
Ogrencinin akademik basarisini arttirmaktadir (Schunk, 1984; Marsh, 1987). Kimi
aragtirmalarda ise akademik bagarinin m1 6z-yeterlilik ya da 6z-giiveni arttirdig1 yoksa

bu iligkinin tam tersi yonde mi oldugu sorgulanmistir (Dimmit, 2003).

Arastirmalarda bahsedilen bir diger 6nemli basar1 kaynagi ise motivasyondur (Kaplan,
Peck, Kaplan, 1997). Motivasyonu disiik olan Ogrencilerin  akademik
performanslarinda da diisiis gozlenmektedir. Motivasyonun diisiik olmasinin nedenleri
arasinda ise Ogrencinin hedeften haberdar olmamasi, akademik olarak bagarili
olabilmesi i¢in kendinden beklenen kosullardan haberdar olmamasi, kariyeri ile ilgili
herhangi bir tasarimmin bulunmamasi gosterilmistir (McEvoy, Welker, 2000).
Ogrencinin okul algis1, dgrencinin okula verdigi deger de motivasyon diisiikliigiine
dolayisiyla akademik basarisizliga yol acan nedenler arasinda yer almaktadir

(McEvoy, Welker, 2000).

Tiim bu calismalarin 1s181inda, bu arastirmada akademik basarisizlik bireyin kendi
potansiyelinin altinda performans gostermesi, kendi beklentisini karsilayamamasi,
istedigi hedefe ulasgamamasi, beklemedigi ve karsilagsmak istemedigi bir sonuca maruz
kalmasi olarak ele alinacaktir. Caligmanin fenomenolojik bir aragtirma olacagi dikkate
alinarak bireyin potansiyelinin altinda performans gosterdiginin belirleyicisi bireyin
kendisinin bu basarisizik durumunu yasamis oldugunu belirtmesi olacaktir.
Ogrencilerin basarisizlik durumunu anlamlandirmas: ancak bu durumu yasamasi ile
miimkiin olabilir. Sinifta kalmak, dersten kalmak gibi sinirli bir kriterin tiim bireyler
icin akademik basarisizlik durumunu tanimlamada eksik kalacagi diisliniildiigiinden
birden fazla kriter belirleyerek basarisizlik durumunu tespit etmeye ihtiyag
duyulmustur. Kriterler nesnel Olciitler ya da otoriteler temel alinarak degil 6znel
ifadelere odaklanilarak uygulanmistir. Bu arastirmada basarisizlik fenomeninin

Tiirkiye’deki karsiligr ele alinacaktir. Yapilan arastirmalar ve gelistirilen teoriler
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cogunlukla yurtdis1 kaynakli oldugundan akademik basarisizlik olgusu ile ilgili olarak
bu teorilerin ne kadarinin Tiirkiye’deki durumu yansittig: test edilecektir. Bununla
beraber Tiirkiye’de akademik basarisizlik 6grenciler tarafindan nasil degerlendiriliyor
ve deneyimleniyor, basarisizlik nasil tanimlaniyor, basarisizlifa giden yolculukta
Ogrencilerin yasamis olduklar1 ya da i¢inde bulunduklar1 ortak durumlar mevcut mu

sorularina da cevap aranacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci Tirkiye’deki lise 6grencilerinin akademik basarisizlik
deneyimlerini aciga cikarmaktir. Ogrencilerin basar1 ve basarisizlik tanimlarmimn
incelenmesi ve bu tamimlarda toplum dinamiklerinin etkisinin agiga ¢ikarilmasi
hedeflenmektedir. Bireyin sorumlulugu olarak degerlendirilen akademik basarisizligi
etkileyen faktorlerin Ogrencilerin deneyimlerinden yola ¢ikarak agiklanmasi
planlanmaktadir. Bu amaglar dogrultusunda 6grencilerin basarisizlik hikayeleri hem

yazili hem de s6zlii olarak toplanarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1) Ogrenciler akademik basarisizligi nasil tanimlamaktadir?
2) Ogrenciler akademik basariy1 nasil tanimlamaktadir?

3) Ogrenciler akademik basarisizligin gelecekte hayatlarmi nasil etkileyecegini

diistinmektedirler?
4) Ogrenciler yasadiklar: akademik basarisizligin nedeni olarak neleri gérmektedirler?

5) Ogrenciler akademik basarisizlik ile nasil miicadele etmektedirler?

1.2. Arastirmanin Onemi

Egitim sistemi igerisinde basarisizlik stirekli varligini koruyan bir problem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Her ne kadar problemin baglami bulundugu déneme gore
degiskenlik gosterse de egitim sistemi igerisinde 6grencilerin belirli bir kismi basarisiz
olarak etiketlenmektedir. Bu etiketlenen 6grencilerin 6zellikleri kimi zaman bir oriintii
icerisinde olsa da kimi zaman da aralarinda bir baglanti tespit edilememektedir.
Yapilan galismalarin pek ¢ogunda akademik basarisizlik 6grencinin kendisinde bir
takim degisiklikler yapmasiyla ¢oziilebilecek bir problem olarak ele alimmustir.

Basarisizligin sebepleri bir sekilde 6grenci kaynakli aciklanmistir. Diger taraftan
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ogrenciyi tamamen etkisiz bir eleman olarak ele alan teoriler de mevcuttur (Bourdieu,
Passeron, 1990). Ancak akademik basarisizlik olgusunu 6grencilerin bakis agisindan
ele alan, onlarin deneyimlerine yer veren c¢alismalara ¢ok az rastlanmaktadir
(Henriksson, 2008). Yasanan olgunun deneyimleyen &znelerin aktarimlari ile
anlasilmaya caligilmasi siiphesiz gercege ulasmada dnemli bir mesafe katettirecektir.
Tiirkiye’de bu konuda yapilmis herhangi bir ¢calismaya ulasilamamaistir. Dolayisiyla
bu ¢alismanin Tiirkiye’de akademik basarisizlik ile ilgili durumu 6grencilerin bakis

acisindan agiklayarak bu konudaki acig1 kapatacag diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmanin kavramsallastirilmas1 ve uygulanmasiyla ilgili temel varsayimlari

soyle belirtilebilir:

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin i¢ten, samimi ve yansiz bigimde cevap verdikleri

varsayilmistir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:
Aragtirmanin siirliliklart sdyle belirlenmistir:

1. Maksimum ¢esitleme 6rneklem se¢imi asamasinda 6rneklemde yer almasi gerektigi
diisiiniilen 6grencilerin ¢alismaya katilmak istememeleri arastirma icin bir simirlilik

olusturmaktadir.

2. Arastirma devlet okullarinda uygulandigindan devlet okulunda okuyan 6grenci

profili disindaki profillere ulasilamamasi aragtirma bulgulari i¢in bir sinirliliktir.

3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin her ne kadar samimi, i¢ten ve yansiz cevap
verdikleri varsayimlar arasinda yer alsa da, her zaman deneyimlerini tiim seffafligiyla
anlatmamalar1 da s6z konusu olabilir. Bu durum arastirmanin bulgularinin

yorumlanmasinda bir sinirlilik olusturmaktadir.

4. Arastirma arastirmanin gerceklestigi Istanbul ilinin Kadikoy ve Esenler ilceleri ile

siirlidir.

5. Arastirma, arastirmanin gerceklestigi yedi okul ile sinirhdir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

“Gerekli olan performansi yerine getirmedigim siirece “agathos »1 olmayr basaramam. Tiim bu
ovgii ve suclama ifadelerinin islevi “basari” miikdfatlarimi ya da “bagarisizlik” cezalarini
ortaya ¢ikarip gerekgelendirmek icindir. Yaptiginiz seyin disinda elinizden bir sey gelmedigini,
basarisizligin kaginilmaz oldugunu sdylemek sizi su¢lamalardan ve cezalardan kurtarmaz. Her
ne kadar siz bu durumun altini ¢izseniz de performansiniz uygun élgiitleri karsilayamiyorsa o
zaman ihtisamli, cesaretli, akilli, becerikli gibi yakistirmalarin sizden geri alinmasim
engelleyemezsiniz.”

(Alasdair Maclintyre, A Short History of Ethics,5)
Ogrencilerin “basar1” ve “basarisizlik” kavramlar ile ilgili gériislerine yer vermeden
once bu kavramlarin literatiirde nasil ele alindigin1 bilmek 6nemlidir. Bu boélimde
“basarisizlik” ve “akademik basarisizlik” kavramlarinin tanimlarina, “basarisizligin”
ve “akademik basarisizligin” toplumsal olarak nasil degerlendirildigine ve “akademik
basarisizligin” aileden, ¢evreden/arkadastan, okuldan, 6gretmenden, 6grenciden ve

egitim sisteminden kaynaklanan nedenlerine yer verilmistir.

2.1. Basarisizlik Nedir?

Insanlar yaptiklar eylemlere bir deger, anlam ya da hiikiim verirler. Bunu kimi zaman
tek baslarina kimi zaman da toplum etkisiyle yaparlar. Basar1 ya da basarisizlik da bu
degerler arasinda yer almaktadir. Basarisizligi tanimlamak i¢in 6nce kelimenin tam
tersi anlamiyla kullanilan basariya bakmak gerekir. Basar1 bireyler tarafindan arzu
edilen ulasilmaya calisilan bir durum iken basarisizlik da bir o kadar birlikte anilmak
istenilmeyen bir olgudur. Sozliikkte basarisizlik muvaffakiyetsizlik olarak
tanimlanmistir (TDK, 2019; Kubbealt1 Lugati, 2006, 296). Basar1 ise bir seyin
istesinden gelme, muvaffakiyet (Kubbealt1 Lugati, 2006, 296), bir konuyu gerektigi
gibi sonuglandirmak (Hayat Biiyiik Tiirk SozI1igii, 114) olarak tanimlanmistir.

1 “Agathos” Yunan mitolojisinde fiziksel beceri ve cesaret bakimindan iyi diye bilinmek anlamina
gelmektedir. Homerik baglamlarin ¢ogunda bu kelime krallara yarasir, cesur, marifetli olmak
anlamlarinda kullanilmaktadir. Bkz. MacIntyre (1998; 11), Pomeroy vd. (2004; 49).
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Muvaffak kelimesi “uyum, uygun, iki sey arasinda uyum saglamak ve insanin
eylemlerinin kaderiyle uyusmasi” anlamlarina sahip (El-isfahani, 2012, 1018-1019)
“vetk” kokiinden gelip “Allah’in yardimina ulasmis isi rast gitmis” (Devellioglu,
2007, 695), “tevfik-i ilahiye mazhar olmus, irade-i ezeliyye kendi maksadina tevafuk
etmis, isi uymus” (Nazima, Resad, 2002, 312) manalarina gelmektedir. Bu durumda
muvaffakiyetsizlik olarak tanimlanan basarisizlik kelimesi, igin rast gitmemesi, ilahi
irade ile bireyin amaglarinin uyusmamasi anlamii da tasimaktadir. Bireyin iradesi
disinda ilahi, agkin bir iradenin de basarisizlik tanimi igerisinde yer aldig

goriilmektedir.

Kelimelerin diger dillerde karsiliklar1 incelendiginde Ingilizce’de success, Latince bir
sonraki anlamina gelen “sub-“ ve ilerlemek anlamina gelen “cedere” kelimelerinin
birlesmesi ile meydana gelen “succedere” kelimesinin giliniimiize ulagsmis halidir
(Hoad, 1996, 470). 16. yiizyilda olumlu ya da olumsuz vurgusu olmadan sonug
kelimesi ile es anlamda kullanilan sozciik (Hayes, 2012, 163) bugiin sozliikte “bir
amacin basarilmasi, istenilen bir sonuca ulasilmasi” (Oxford, 1995, 1440) olarak
tanimlanmaktadir. Basarisizlik (failure) ise “basarinin olmadigi durum” ya da ikinci
anlamiyla “beklenen ya da istenilen davranigin ihmal edilmesi ya da yapilmamasi,
yetersiz olma” seklinde tanmimlanmistir (Oxford, 1995, 501). Almanca’da basari
(erfolg) “bir cabanin, amaclanan bir hedefin pozitif sonuglanmasi, basarisizlik
(misserfolg) “beklenilmeyen, kotii, hayal kiriklii yaratan, negatif sonuclanan bir
durum olarak tanimlanmigtir (Dudenredaktion, 2019). Fransizca’da ise basar1 (succes)
“birinin arastirdigr seyi elde etme ve istedigi sonuca ulasma durumu” olarak
tanimlanmustir (Le Petit Robert, 2007, 2450). Dillerin kiiltiirlerin bir yansimasi oldugu
diistintildiiginde bu tanimlardan farkl kiiltiirlerin basarisizlig1 farkli degerlendirdigi
sonucuna ulasilabilir. Bu cografyada basarisizlik kaderle iliskilendirilerek
tanimlanirken, Avrupa dillerinde hedef, ¢caba ve isteklerin nasil sonu¢landigi ile ilgili
ifadeler kullanilmigtir. Bir tarafta iki farkli iradenin uyumu s6z konusu iken, diger
tarafta 0zneden bagimsiz olarak amaca ulasilip ulasilmadigr degerlendirilmistir.
“Muvaffak” olan bireyin bir istegi ulagsmak istedigi bir nokta vardir ancak bu istek
“ilahi iradenin iste8i” ile Ortiistiigii siirece ulasilabilirdir ve basariya doniisiir. Avrupa

dilleri’nin sozliiklerinde basarisizlik nesnel bir olgu olarak ele alinmistir.
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Basarisizligin 6zneden bagimsiz goreceli olmayan taniminin yaninda bu kavrami farkl
acilardan degerlendiren arastirmacilar da yer almaktadir. Basarisizligi 6znenin
tasavvuru sonucu olusan bir olgu olarak ele alan Payne (1989) insanlarin planlari,
hedefleri oldugu i¢in ve kendilerini bu hedefleri basarmaya adadiklar1 i¢in basarisiz
olduklarini soylemektedir. Eger insanlar kendi isteklerini, hayallerini gerceklestirmeye
niyetlenmeseler o zaman basarisiz olarak degerlendirilmezlerdi (Payne, 1989).
Dolayisiyla Payne basarisizligi insanin kendi kendini igerisine sokmus oldugu bir
durum olarak degerlendirmistir. Basarisizlik “bireyin karakteri ve i¢cinde bulundugu
durum c¢ergevesinde digerleri ile etkilesimi sonucu yapilan bir yorumdur. Bundan

dolay1 da basarisizlik sembolik olarak olusturulmus bir duygudur”(Payne, 1989, 3).

Kelimelerin sozliikte yer alan anlamlari ile toplum i¢inde yasayan anlamlar1 farklilik
gosterebilir. Avrupa dillerinin sozliikklerinde hedefin, amacin, istegin pozitif veya
negatif sonuglanmasina gore basari ya da basarisizlik tanimi yapilirken, Amerikan
kiiltiirlinde basarisizlik asla son durak olarak goriilmez. Hatta basarisizlik, basari
hikayelerinin olmazsa olmaz bir pargasi olarak da goriilebilmistir. Basar1 hikayeleri
basarisizliklar {izerinde insa edilmistir. Farrington (2008, 5) Amerikalilarin
basarisizlik konusunda kafalarinin biraz karigik oldugundan bahsetmistir. Basarisizlik
isteklere ulasirken kesinlikle akla bile getirilmek istenilmeyen bir kavramken, diger
yandan da engellenemez ve Ogretici bir deneyim olarak goriiliir. Dolayisiyla
aragtirmaciya gore Amerikalilar basarisizlig1 bir hediye, essiz bir imkan ve basariya
giden yoldaki piiriizleri gidermede bir arag olarak gormektedirler. Ozetle, ¢alismada
kelimenin toplum nezdindeki anlaminin sozliikle ortiismediginden, bir nihai durum
olmaktan ziyade, mutlak basartya giden zor ama Onemli bir basamak olarak
degerlendirildiginden bahsedilmistir (Farrington, 2008). Her ne kadar bir¢ok insan
basarisizlig1 yasasa da Amerikalilar sistemin bireysel performasa bagli olarak en
sonunda basariy1 onlara statii olarak, mal varlig1 olarak ya da bir seye ulasma olarak
aktardigina inanmaktadirlar (Arrow, Bowles, Durlauf, 2000). Meritokratik diizende
(bireyin tamamen sahip oldugu ozelliklere ve yetenegine dayanarak bir konuma
ulagmasi) birinin nihai basarisinin ya da basarisizliginin o kisinin elinde olduguna dair
bir alg1 vardir. Diger bir deyisle zeka, yetenek, siki ¢alisma ve iyi ahlak bunlar bireyi
sonunda basariya ulastiracaktir (McNamee, Miller, 2004). Bir kisi basarisiz olmus ise

bu kesinlikle onun eksikligindendir ve bunu hak etmistir (Feather, 1999).
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Amerikalilarin kendi kaderlerini kontrol edebilecegine ve hedeflerine ulasabilecegine
dair bir algi mevcuttur (Farrington, 2008). Globallesme ile birlikte meritokratik
inancin oldukca genis bir cografyada etkili oldugundan bahsetmek miimkiindiir. Bu
topraklar lizerinde de bu etkiden s6z edilebilir. Bununla beraber “tevekkiil etmek” bu
cografyada giiclii kiiltiirel unsurlardan biri oldugundan, bireye bir konuda elinden
geleni yaptiktan sonra gerisini Allah’a birakmasi gerektigi mesaji iletilir. Kelime
olarak “dayanmak, glivenmek, vekil tutmak™ anlamlarina gelen “tevekkiil” kelimesi
Islam inancinda “her hususta Allah’a giivenmek, islerini Allah’a havale etmek”
demektir (Dini Kavramlar Sozliigii, 2015, 656, islam Ansiklopedisi, 2012, 1).
“Tevekkiil” ¢calismadan isi Allah’a havale etmek anlamina gelmemektedir. Bir is i¢in
calisip emek gosterip, emegin sonunda Allah’in gdsterilen emegin karsiligini adaletli
bir sekilde verecegine inanip glivenmektir (Dini Kavramlar Sozligi, 2015).
Dolayisiyla bu anlayisa gore basari/basarisizlik tamamen bireyin sorumlulugunda
olmaktan ¢ikmistir. Basar1 bireyin yapma/etmelerinin sonucunda dogrudan elde ettigi
bir durum degildir. Birey yapmasi gerekenleri eksiksiz olarak yerine getirdikten sonra
Allah’1n kendisini “muvaffak”™ kilmasin1 bekleyecektir. Bu durumda birey tek basina

kendi kaderini degistirebilecek giice sahip degildir.

Modern toplumlarda hayatin pek c¢ok alaninda basari1 bireyin ulagmasi gereken,
neredeyse hayatinin anlami olarak diistiniilen bir olgudur ve bireyin ¢aligmasi ile dogru
orantili olarak degerlendirilir. Ancak arzu edilene ulagsmak {izere c¢aligmanin
kutsanmasi ¢ok eskilere dayanmamaktadir. Antik Yunan’da ¢alismak arzu edilen bir
durum degildir (Austin, Vidal-Naquet, 1977). Oyle ki o donemde dzgiir insan “¢alisma
zorunlulugu olmayan” insandir (Desmond, 2006, 33). Modern diinyada insan emegi
sermayeye doOniistiiriilebilir bir unsur olarak degerlendirilirken, Antik Yunan’da
caligmak birinin is¢isi olmak anlamina gelmekteydi (Austin, Vidal-Naquet, 1977).
Atina yasalarinin bir insanla c¢alistig1 i¢in dalga gegilmesini yasaklamasi ¢alismanin
toplum igerisindeki konumunu daha anlasilir kilmaktadir (Desmond, 2006, 33). Orta
Cag’da ise klisenin etkisiyle diinyevi olan1 olabildigince reddetme anlayis1 hakimdir.
Bu anlayisa gore diinyevi olandan ne kadar uzaklasilirsa Tanr1’ya o kadar yaklasilir.
Dolayisiyla bu donemde para pesinde kosmak hos karsilanmaz. Insani kurtulusa
erdirecek olan kilisede inzivaya ¢ekilip ¢ile ¢ekmektir (O’Brien, 1970, 64). Klise

ihtiyacin 6tesinde bireyin Tanri’dan uzaklagmasina sebep olan kazang saglama istegi
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ve ¢alisma azmini agik¢a kinamaktadir (Weber, 1999). Reform hareketleri sonrasinda
oteki diinyaya ait ¢ileci yasam yerini diinyevi ¢ileci yagama birakmistir. Protestanligin
bir kolu olan Kalvinizm’de bireyler paralarini arttirmak igin ¢alismak zorundadilar.
Kalvinistlerin diinyadaki varlik diizeyleri onlarin ilahi anlamda konumlarimin bir
gostergesi olarak degerlendirilmektedir (Weber, 1999). Dolayisiyla diinya iizerinde
caligmak bu inanista en 6nemli ibadet olarak degerlendirilmektedir. Avrupa’nin sanayi
devrimi ile birlikte teknolojide ilerlemis olmasinin sebeplerini aragtiran Osmanli
aydin1 bu ilerleyisteki en 6nemli hususun c¢alismak oldugu kanaatine varmis ve
ozellikle 19. ylizyildan sonra Osmanli aydinlar1 donemin gazete ve dergilerinde
yazdiklar1 yazilarda halki ¢aligma konusunda tesvik edici satirlara yer vermislerdir.
“Say’u amel” ve “say’u gayret” basarinin sirr1 olarak aktarilarak, halka ¢alisma
psikolojisi asilanmaya ¢alisilmigtir (Demir, 2018, 125). “Mecmua-i Fiinun” dergisinde
yazan Ohannes Efendi, c¢alismanin her tirlii servetin kazanilmasinda elzem
oldugundan bahsetmistir (Ohannes Edendi, 1862, 86-88). “Muhbir” gazetesinde yer
alan giris yazisinda Ali Suavi medeniyetlerin say’u gayret sonucunda elde ettikleri ile
var olabildiklerinden bahsederek, ¢aligmanin insam1 refaha ulastiracak olan tek yol
olduguna deginmistir (Ali Suavi, 1867, 1). Namik Kemal ise say’u gayretten kaginanin
sonunun fena oldugunu sdylemistir (Namik Kemal, 1873, 2). Bu ifadelerden yola
cikarak basariya ulagsmada calismanin 6neminin vurgulanmasinin modern donem

itibari ile gergeklestigi sdylenebilir.

Basar1 herkes tarafindan ulasilmak istenen bir durumken, basarisizlik bir “tabu”dur
(Sennett, 1998, 100). Toplumsal olarak bireye aktarilan basar1 kaliplari vardir “iyi” bir
gelire sahip olma, “iyi” bir meslege sahip olma, “iyi” bir aile kurma, “iyi” bir vatandas
olma bunlardan bir kagidir. Kisiler toplum tarafindan belirlenen rol ve davraniglara
uyum gosterdikleri siirece basarili aksi takdirde ise basarisiz sayilirlar (Ozkan,
Giindiiz, 2008). Basarisizlik durumlari ugurtma uguramamak, adresi bulamamak gibi
beceri kaynakli ya da para kazanamamak, ig sahibi olamamak, aile kuramamak gibi
toplumsal statii kaynakli olabilir. Basarisizlikla hayatin pek ¢ok alaninda
karsilasilmakla beraber bu arastirmada lise Ogrencilerinin yogun olarak yasadigi

“akademik basarisizlik” ele alinacaktir.

Egitim alaninda “akademik basarisizlik” 6grencilerin birlikte anilmak istemedikleri bir

durumdur. Insanlar kendi belirledikleri hayallere ulasamayinca basarisiz olarak
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gozikebilirler fakat bu durum akademik basarisizlik i¢in farklilik gdstermektedir.
Akademide kriterler, kurallar kurumlar tarafindan belirlenmistir ve dgrenciler sahip
olduklar1 skora gore sistem tarafindan belirli bir skalaya yerlestirilmektedirler.
Akademik basarisizlik objektif olarak belirlenen bir yetersizlik durumu olarak
goriilmektedir. Bu bakis agisinda gore “akademik basarisizlik 6grencinin performansi
ile beklentiler arasindaki farktir” (Franklin, 1998; Henriksson, 2008). Ogrencinin
performansi dnceden belirlenmis kriterlere gore ol¢iilebilen davranis ve tutumlardir.
Bir smav kagidinda ortaya konan performans ya da bir uygulamali sinavda gdsterilen
performans var olan 6lgiitler baz alinarak bir degere sahip olur. Sarier (2016, 610)
akademik basarisizligr “program hedefleri ile tutarli davranislar sergileyememek”
olarak tanimlamistir. Diger taraftan Biiylikkaragdz (1990, 31) “6grencinin kapasitesi
ile performansi arasindaki farki” akademik basarisizlik olarak tanimlamistir.
Ogrencilerin akademik basarisizliklar1 da yine tamamen kendi sorumluluklarinda
goriiliir sinif, okul, aile ve ¢cevre kosullarinin 6grencinin performansini etkileyebilecegi
g6z ard1 edilir (Oyserman, Harrison, 1998; Mehan, Hertweck, Meihls, 1986). Ayrica
genel basarisizlik durumundan farkli olarak akademik basarisizligin bireysel ve
kurumsal olmak iizere iki farkli yonii bulunmaktadir. Ogrenciler, dgretmenler,
ebeveynler; bireysel olarak ya da topluca basarisiz olabilirler diger taraftan okul, aile,
toplum ya da egitimin kendisi basarisiz olabilir. Dolayisiyla akademik basarisizlik

toplumun her kesimini dolayli ya da dogrudan ilgilendiren bir durumdur.

2.2. Basarisizhigin Sosyal Insasi

Bir kavramin bireydeki insas1 toplumdan, toplum etkisinden ayr1 diisiiniilemez.
Bireyler bir araya gelerek dil araciligiyla bir anlam diinyasi insa ederler. Dolayisiyla
anlamlandirma mutlak olarak sosyaldir (Weick, 1995). Toplumun bir iiyesi olan birey
otomatik olarak sosyal diinyada kendini digsa aktarir ve ayn1 zamanda dis diinyayi
objektif bir gergeklik olarak igsellestirir. Berger ve Luckman’a gore (1966) giinliik
yasamda gerceklik bireye kendini bagkalari ile birlikte paylasmis oldugu 6zneler arasi
bir diinyada sunmaktadir. Bu 6zneler arasi1 durum giinliilk yasami, bilingli olarak
karsilagilan diger gerceklik alanlarindan keskin bir sekilde ayirmaktadir. Hayaller
diinyasinda birey tek basinadir, ancak giinliik yasamin gercekligi bireyin kendisi i¢in

oldugu gibi digerleri i¢in de var olmaktadir. Giinliik yasam igerisinde bireyin digerleri
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ile etkilesimde ve iletisimde bulunmadan yer almasi imkansizdir. Ozetle, bireyler bir
miisterek diinyada yasarlar ve en 6nemlisi bireylerin olusturmus olduklar1 anlamlar bir
sekilde ortiisiir. Dolayisiyla bir toplumda yasayan bireyler gerceklik hakkinda bir ortak
duyguda birlesmektedir. Ilk olarak bireyler icinde bulundugu kiiltiir ve toplum ile
birlikte miisterek kaliplar yardimi ile kendi diinya algilarini paylasirlar ve sonrasinda

yorumladiklari diinyayi birlikte insa ederler (Farrington, 2008).

Insan nesnel bir diinyaya dogar ancak dogdugu andan itibaren icinde bulundugu
toplumun bu miisterek olusturdugu gergeklik algisina maruz kalir. Ilk olarak kendi
yakin ¢evresi sonrasinda toplum igerisinde yer alan kurumlar bu algiy1 bireye aktarir.
Cocugun ilk karsilastigi kurum olan aile ile baglayan bu aktarim okulla devam eder. O
halde oOgrenciler de basarisizligt bir sosyal baglam igerisinde anlamlandirir.
Ogrencilerin akademik basarisizlik deneyimleri ve yorumlari da kendi kiiltiirlerinde
onlara sunulan makul agiklamalar ile sinirhidir. Ogrencilerin kendi deneyimlerine
atadiklar1 anlamlar bir bakima kendi gevrelerinin bir iiriiniidiir (Ozkan, Giindiiz, 2008;

Akkog, 2019).

Egitim sistemi bireyleri toplum icerisinde “uygun davraniglar1” gostermek iizere
hazirlar (Meyer, 1977), kendi igerisinde ilerlemek iizere Olgiitleri belirler, bilgileri
kategorize eder. Bu sistem igerisinde tanimlanmis olan “uygun davraniglar” toplum
tarafindan kabul gormiis, devlet ya da kurumlar tarafindan belirlenmis davranislar
olabilir. Ayn1 zamanda bu sistem igerisinde ne 6lgiide ilerlendigine bagli olarak,
bireyin toplum igerisindeki konumu hakkinda da kuvvetli kabuller mevcuttur.
Dolayisiyla egitim bir anlamda basar1 ve basarisizligin dagiticist olarak goriiliir
(Bowles, Gintis, 1976). Meyer’e (1977) gore modern toplumlarda bireyin basarisi
sahip olunan egitimin tirli ve siiresi, bir bakima okulda ne Ogrendikleriyle
iliskilendirilmistir.

Kurumlar, yeni gelen iiyeler i¢in yeni bir sosyal kimlik insa ederek ve bireyin
deneyimlerini yorumlamasinda ve davranislarini yonlendirmesinde yardimci olan
gorev ve sorumluklarin sosyal yapisini sunarak bireyin anlamlandirmasini ve kimligini
etkilemektedir. Bagarili bir kurum i¢in akla yatkin bir baglamin olusturulmasi sarttir.
Boylelikle birey kurumsal amaglara uygun olarak davranir ve ayn1 zamanda kendini
anlamli ve tamamlanmis hisseder (Weick, 1995; Farrington, 2008). Ayn1 sekilde bir
kurum olarak okul da anlamli bir sistem olusturmustur, bu sistem Ogrencilerin
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basarisizlig1 anlamlandirmasini etkiler ve ayn1 zamanda hangi davranis ve tavirlarin

basarisizlik ile iliskilendirildigini belirler (Farrington, 2008).

Biiyiik organizasyonlarin igleyisi ve bunlarin toplumu nasil sekillendirdigi iizerine pek
cok caligmasi olan Amerikali profesér Perrow (1986) okulda bu anlamli sistemin ii¢
asamal1 calistigindan bahsetmistir. [lk asama okulun &grenciler iizerindeki kontrolii ile
gerceklesen “direk denetim”dir. Okula gelis saati, derslerin ve teneffiislerin siireleri,
ogrenci kilik kiyafeti buna ornek gosterilebilir. Ikinci asama olusturulmus ritiiel ve
rutin programlardan meydana gelir. Ogrenci kliiplerinin isleyisi, okul icerisinde
diizenlenen torenler ikinci asamaya girer. Ugiincii asama ise “varsayimsal kontrol”.
Varsayimsal kontrol insanlarin bir durum tespitinde ya da bir karar verirken kabul
ettikleri varsayimlardir. Bunlar bir bakima kiiltliriin temellerini olusturan derin
kabullerdir (Weick, 1995). Tiim 6grencilerin yemek yerken ¢atal bigak kullandigini

varsaymak bu son agamaya Ornek olarak gosterilebilir.

Okullar gercekligi anlamlandirmada etkili kurumlardir. Ogrenciler okullarda
gercekligi nasil anlamlandiriyorlar? Hangi anlamlandirmalar okullar tarafindan kabul
edilebilir ve degerli goriilityor? Dogu kiiltiiriiniin basarisizlia olan biraz kaderci bakis
acis1 okullarda da etkisini siirdiirliyor mu? Yoksa meritokrasinin bireyselci bakis
acisinin etkisi lilkemizin okullarinda da varligin1 koruyor mu? Okullarda siklikla

karsilagilan uygulamalar incelendiginde “bireyselciligin” vurgulandig s6ylenebilir.

Meyer ve Rowan (1977) pek ¢ok program, politika ve uygulama ile dgrencilerin bu
bireyselci bakis agisina maruz kaldigindan bahsetmistir. En 6nemli uygulama
ogrencilerin siirekli olarak bir degerlendirmeye ve notlandirmaya tabi tutulmasidir.
Sinavlar hem okulun isleyisi icerisinde merkezi konuma sahiptir hem de &grenci
basarisinin bireyselligini vurgulamaktadir (Bowles, Gintis, 1976; Oakes, Wells, Jones,
Datnow, 1977, Meyer, Scott, Deal, 1983). Ancak bu bakis acis1 6grenmenin sosyal bir
stire¢ oldugu ile ilgili pek ¢ok kurami (Bandura, 1977; Vygotsky, 1978) ve 6grenmede
baglamin dnemine dikkati ¢ceken arastirmay: (Bransford, Brown, Cocking, 2000) g6z

ard1 etmistir.

“Basari/Basarisizlik bireyindir” mitini 6n plana ¢ikaran bir diger uygulama ise
mezuniyet térenlerinde en iyi 68rencilerin birer kahramanlarmis¢asina sunulmasidir

(Farrington, 2008; Lang, 2007). Meyer ve Rowan (1977, 1983) Amerika’da okul
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kuliiplerinde ya da okul takimlarinda yer almak i¢in bir not kriterinin yer almasinin da

bireysel basarinin 6n plana ¢ikarildig1 uygulamalardan birisi oldugunu belirtmistir.

Okullarda uygulanan ve basarinin bireyselligini vurgulayan bir diger uygulama da
derslerin ya da bolimlerin se¢imi yoluyla &grencilerin farkli kategorilere
ayristirllmasidir.  Se¢imin  Ogrenciler  tarafindan  yapilmasiyla  yasanan
basari/basarisizlik durumunun bireysel tercihler sonucunda gergeklestigine vurgu

yapilmistir (Oakes, 2005).

Okul igerisindeki tiim bu uygulamalar sonucunda 6grencilerin de basarisizlig bireysel
bir olgu olarak degerlendirmelerine yol agmaktadir ve basarisizlik yasayan 6grenciler
bile basarisizligin tek sebebi olarak kendilerini géormektedirler (Meyer, Scott, Deal,
1983; Farrington, 2008).

Yukarida bahsedilen uygulamalarin bir kismi Tiirk egitim sistemi icerisinde de
goriilmektedir. Liselerde O6grenciler dersleri tek tek segcmemekte ancak 8. sinifta
girdikleri liselere giris sinavinda aldiklar1 puana bagli olarak farkli okul tiirlerine
yerlestirilmektedirler. Bu okul tiirlerinin basar1 oranlar1 birbirlerinden farklilik
gostermektedir (Celik, 2018; Berberoglu, Kalender, 2005). Dolayisiyla 6grenci
sinavda almis oldugu puana gore gidecegi okulu ve ayni zamanda basar1 skalasini
kendisi belirlemis olmaktadir. Ancak Celik’in de (2018) bahsettigi gibi heniiz 13
yasindaki ¢ocuklarin aldiklar1 puanlart sadece kendi performanslart ile iliskilendirmek
hatali bir bakis olabilir. Ogrencilerin performanslarinda ailevi, sosyal ve ekonomik
faktorlerin etkileri gormezden gelinemez. Sonug olarak bu siralama mekanizmasi, alt
sosyal siniftan gelen ¢ocuklarin genellikle meslek liseleri, imam hatip liseleri gibi daha
az prestijli okullara gitmesine, list sosyal siniftan gelen ¢ocuklarin Anadolu Lisesi,
Anadolu Fen Lisesi gibi daha prestijli okullara gitmesine yol agmaktadir (Oral,
Mcgivney, 2014). Oral ve Mcgivney’nin arastirmalarini yaptiklart donemde genel
liselerin heniiz kapatilmadigi ve Anadolu Liseleri’nin sinavla 6grenci alan okullar
oldugu disiiniildiigiinde basar1 ile sosyal smif iligkisi daha da anlasilir hale
gelmektedir. Okul tiirlerindeki belirgin sinif farkliliklarina ragmen, bireyin gosterdigi
performans baz alindigi i¢in siralama sonucu yerlesilen okuldan birey sorumlu
tutulmaktadir. Mehan ve digerlerine (1986) gore Ggrencinin kariyer secenekleri,
potansiyeli ve ¢abasindan olusan basit bir denklemden olusmaz. Aksine bu secenekler

cocugun var olan ya da gelismekte olan kapasiteleri, okulda devam eden sosyallesme
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stiregleri ve ¢cocugun kiiltiirel sermayeyi davranigsa doniistiirme seklinin birbirleri ile

stirekli etkilesimi sonucu olusur.

2.3. Akademik Basarisizh@in Etkileri

Akademik basarisizligin gerek toplumsal gerekse bireysel pek c¢ok etkisinden s6z
etmek miimkiindiir. Lise diplomasi alamamis 6grencilerin is bulmakta zorlandigi, is
bulsalar dahi kazanglarinin akademik olarak basarili olanlara goére oldukca az oldugu
(Heldin, 2000; Feldman, Smith ve Waxman, 2017; Rouse, 2005; Barton, 2005;
Karacabey, Boyaci, 2019; Sar1, 2002), daha kotii saglik kosullarina ve daha yiiksek
O0lim oranlarina sahip olduklari (Muennig, 2005), daha yiiksek oranlarda suca
karistiklar1 (Rumberger, 2011), daha diisiik oranlarda oy kullandiklar tespit edilmistir
(Dee, 2004; Junn, 2005). Dolayisiyla akademik olarak basarisiz olan 6grenciler devlet
icin yiiksek maliyetler olusturmaktadir.

Rouse (2005) yaptig1 calismada lise diplomasi olanlarin olmayanlara gore yasamlari
boyunca senede 260.000 dolar daha fazla kazandiklarini tespit etmistir. Feldman,
Smith ve Waxman (2017) liseden mezun olup egitimin daha iist kademelerinde
ilerlemeyenlerin bile tatmin edici bir is bulmakta zorlandiklarindan bahsetmistir.
Yiiksekogretimde ilerleyemeyen 6grencilerin siirekli gelir saglayan giivenli bir is

bulmakta zorlandigin1 séylemistir.

Arastirmalara gore (Muennig, 2005) daha c¢ok okuyan insanlar daha saglikli
yasamaktadirlar. Okuma orani arttikca insanlarda siklikla karsilasilan kalp krizi,
yiiksek tansiyon, kolesterol, diyabet, astim krizi ve iilser gibi hastaliklarin sebep
olduklari Oliimlerin orani giderek azalmaktadir. Muennig (2005) liseden mezun
olanlarin lise mezunu olmayanlara gore ortalama 9,2 y1l daha fazla yasadiklarini tespit
etmistir. Egitim seviyesi yiikseldik¢e bireylerin saglik bilgisi artmakta ve aym
zamanda bireyler ekonomik agidan daha saglikli yerlesim yerlerinde yasama giiciine
sahip olabilmektedirler. Yine okuma orani ylikseldik¢ce kaygi, depresyon gibi
psikolojik rahatsizliklarin da azaldigi goriilmiistiir (Cutler, Lleras-Muney, 2006;
Reynolds, Ross, 1998; Rumberger, 2011).

Dee (2004) yapmis oldugu calismada egitim seviyesi ile sivil katilim arasinda giiclii
bir iligski oldugunu tespit etmistir. Yani okuma orani yiikseldik¢e oy verme, gazete

okuma, sivil toplum kuruluslarina iiye olma oranlar1 da artmaktadir. Junn (2005)
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Amerika’da 2004 bagkanlik se¢imlerinde yapmis oldugu aragtirmada, lise diplomasi
olmayanlarin %40’ 1n1n, lise diplomasi olanlarin %56’sinin, lisans diplomasi olanlarin

ise %78’inin se¢imlere katildigin1 tespit etmistir.

Okulda gelistirilen bilissel ve bilissel olmayan beceriler is bulma ve daha yiiksek maas
alma olasiligini yiikseltmekte, dolayisiyla bu durum ekonomistlerin deyimiyle suca
karigmanin ve hapse girmenin firsat maliyetini yiikseltmektedir. Diger bir deyisle daha
egitimli suclularin kaybedecek daha fazla seyi olmaktadir. Bu yilizden egitimli insanlar

su¢ islemekten ve hapse girmekten uzak durmaktadirlar (Rumberger, 2011).

Rumberger (2011) egitim ile “iyi-olma” arasinda {i¢ mekanizmali bir iligkiden
bahsetmigstir. Birincisi mutlak mekanizma, burada birey kendi becerilerini,
yeterliliklerini, inan¢ ve davraniglarini gelistirmekte ki bunlar direk olarak bireyin
kendi iyi-olusuna etki etmektedirler. lkincisi goreceli mekanizma bireyin
kazanimlarina bagl olarak toplum igerisindeki konumunu yiikseltmesidir. Mutlak
mekanizma herkes i¢in ayni ¢iktilart verirken goreceli mekanizma sadece bazilarina
kazamm saglamaktadir. Ugiinciisii ise biitiinciil mekanizma belirli bir yasam

alanindaki ortalama egitim seviyesidir.

Akademik basarinin toplumsal agidan bir zincirleme etkisinin oldugu da bilinmektedir.
Egitim seviyesi arttikga aileler cocuklarina daha i1yi egitim imkanlarina ulasma firsati
sunmaktadirlar (Wolfe, Haveman, 2002). Boylelikle egitimde basarinin tanidig1 imkan
birey iizerinden kendi ¢ocuguna da aktarilmaktadir. Arastirmalarin haricinde aileler de
akademik basari/basarisizligin etkilerine inanmakta ve c¢ocuklarini ona gore
yonlendirmeye calismaktadirlar. Azmitia (1994) gelir seviyesi diisiik ailelerle
yaptiklar arastirmada ailelerin ¢ocuklari i¢in egitim ve meslek hedefleri oldugunu ve
ailelerin en azindan cocuklarimin aldiklar1 egitimle kendi ¢alistiklar1 diistik gelirli
islerde calismayacaklarin1 umduklarini tespit etmistir. Bazi ailelerin ¢ocuklarinin daha
1yl egitim almalar i¢in tekrar okula bagladiklari, ¢ocuklarini kendi ¢alistiklar1 ortama
getirip, egitim hayatinda basarisiz olmanin sonuglarini onlarin deneyimlemelerini
sagladiklar1 tespit edilmistir. Ozetle, aileler “ne kadar fazla egitim alirsan, o kadar fazla

para kazanirsin ve yaptigin is bir o kadar kolay olur” diisiincesine sahiptir.

Diploma aym1 zamanda ozellikle alt sosyal gruptan ya da azinlik gruplardan gelen

gencler icin bir sosyal hareketlilik araci olarak da goriilmektedir (Ensminger,
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Slusarcick, 1992). Mclnerney ve Smyth (2014) 6grencilerle yapmis oldugu ¢alismada
onlarin her ne kadar icerik olarak aldiklar egitimi degerli gormeseler de faydaci bir
yaklasimla durumu degerlendirdiklerinde diplomay1 giizel seyler vaat eden bir yasam
ve meslek i¢in gegerli pasaport olarak gordiiklerini tespit etmislerdir. Calismaya
katilan 6grencilerden biri diplomayr “bir seyler yapabilecegimi sdyleyen bir kagit
pargas1” olarak tanimlamistir. Bu ifadede diplomaya verilen 6nem onu elde edene
kadar gecen siirecteki kazanimlardan otiiri deg8il de diplomanin dis diinyadaki
statiisiinden Otliriidiir. Matute-Bianchi (1986) yine yapmis oldugu ¢alismada
Ogrencilerin okulda basarili olma ile basaril bir yetigkin olma arasinda giiclii bir iliski
olduguna inandiklarini tespit etmistir. Okulda gosterdikleri performansin katkilarin
ilerde goreceklerine dair bir goriisleri bulunmaktadir. Ogrencilerin ¢ogu basaril
yetiskini giizel bir arabasi olan, giizel bir isi olan ve herhangi bir sey ile ilgili
endiselenmek zorunda kalmayacagi kadar parasi olan kisiler olarak tanimlamislardir.
Ilerde yapabilecekleri meslek ile ilgili 6grencilerin az bir kisminin i¢ mimar, miihendis
ya da avukat gibi spesifik meslek isimleri belirttikleri, genellikle biiyiik bir sirkette
calismak, bankada c¢alismak, ya da bilgisayarlarla c¢alismak gibi genel ifadeler

kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Ogrenciler genellikle akademik basariy1 gelecegin anahtari olarak yorumladiklarindan
(Bayhan, Dalgig, 2012; Feldman, Smith, Waxman, 2017; Mclnerney, Smyth, 2014)
basarisizlik yasadiklarinda pek ¢ok olumsuz duygu ile karsilasmaktadirlar. Ogrenciler
basarisizlik yasadiklarinda taninmama/bilinmeme ya da yanlis taninma, utang, hayal
kiriklig, giivensizlik, sikkinlik, zaman baskisi, otekilestirme ve degersizlestirme gibi
durumlarla kars1 karsiya kalmaktadirlar (Henriksson, 2008). Oakes (2005), akademik
basaris1 diigiik olan Ogrencilerin 6z gilivenlerinin diisiik oldugu, yasadiklar
basarisizligin kendi yetersizlikleri sonucu olup, bunun tek sorumlusunun yine
kendileri oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagmistir. Henriksson basarisizlikla
birlikte gelen tiim bu duygularin dogustan gelmedigini, bireyin diger 6zneler ile
etkilesimi sonucu olustugunu belirtmektedir. Tiim 6grenciler ayni isi yapmakta ve
kendi bireysel gelisimlerine gore degil digerleri ile karsilastirmali olarak bir
degerlendirmeye tabi tutulmaktadirlar. Ogrencilerin kapasiteleri disaridan belirlenmis
bir ortak standarda gore degerlendirilmektedir. Sonug¢ olarak bazi c¢ocuklar iist

pozisyona gecerken digerlerinin morali bozulmaktadir. Zamanla basarisiz olan
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cocuklar kendilerini giigsiiz hissetmekte ve bulunduklari konumu kabul edip

i¢sellestirmektedirler (Dewey, 1980).

2.4. Basarisizhik Nedenleri

Akademik basarisizlik toplumun biiyilik bir kesimini dogrudan, tamamini ise dolayli
olarak etkilediginden nelerin basarisizliga sebep oldugu bilim insanlart i¢in merak
konusu olmustur. Arastirmacilar bu sorunun cevabini farkli bakis acilaryla
cevaplamaya c¢alismiglardir ve literatiirde akademik basarisizlik nedenleri genis bir
yelpazede ele alinmistir. Basarisizlik 6grencileri, 6gretmenleri, aileleri ve toplumu ve
bunlarin karsilikli iliskilerini igeren bir durumdur. Dolayisiyla basarisizliga
indirgemeci bir bakis agisiyla yaklagmak miimkiin degildir (Franklin, 1998).
Franklin’e gore (1998) bir cocugun basarisizligint konusurken, onu yasaminm
sekillendiren kosullardan soyutlamak kabul edilemez bir durumdur. Oyle ki her hangi
bir ¢ocuk basarisiz oldu ise belirli bir dl¢lide aile ve toplum gibi onun egitiminden

sorumlu olanlar da basarisiz olmus olur.

1960 oncesinde genetik eksiklik basarisizligin sebebi olarak kabul edilmekteydi
(Zehm, 1973; Deschenes ve dig., 2013). Fakir ¢ocuklar ya da azinlik ¢ocuklar1 genetik
olarak orta sinif ¢ocuklarina gore daha asagida, yetersiz, beceriksiz goriilmekteydi.
1960'lardan sonra bu agiklama yerini kiiltiirel eksiklige birakti. Okul basarisizliginin
sebeplerini agiklamada doganin yerini ¢evre almaya bagladi. Azinlik ¢ocuklart ya da
fakir ¢cocuklar onlar1 biligsel olarak gelistirecek bir ¢evreye sahip olmadiklari i¢in
basarisiz olmaktaydilar. (Bereiter, Engelman, 1966; Deutsch, 1967; Hess, Shipman,
1965; McDernott, 1974). Kullandiklar1 dil ve yagam tarzlar1 entelektiiel anlamda fakir
oldugu i¢in basarisizlik kagimilmazdi. 1960'larin sonlarina dogru daha toplum dilbilim
egilimli bir agiklama &n plana ¢iktr. Ogretmen ve dgrencinin iletisim tarzlarmdaki
kilttirel farkliligin basarisizlik sebebi oldugu 6ne siiriildii. Bu, ne okulu ve okul
calisanlarini ne de 6grencileri sorumlu tutan bir bakis agisiydi. Erikson’un ( 1987)
“iletisim siireci aciklamasi” olarak bahsettigi bu bakis acist diisiik gelir seviyeli
Ogrencilerin yiiksek oranli okul basarisizliklarini agiklarken kiiltiirel olarak 6grenilen
s0zIlii ya da sozlii olmayan iletisim tarzlarina dikkat cekmektedir. Buna gore
Ogretmenin ve Ogrencinin iletisim kiiltiiri olarak farklilasmasi birbirlerinin

davramiglarini yanlis yorumlamalarina yol agmaktadir. Ogretmenler kimi zaman
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ogrenciler ile ilgili "motivasyonu diisiik" gibi tespitler yapmaktadir. Dolayisiyla
Ogretmen ve 0grenci arasindaki gii¢ iliskileri de degerlendirildiginde her iki tarafinda
birlikte olusturmus olduklar1 bu durum kurumsal olarak 6grencinin eksikligi olarak

tanimlanmaktadir (Mehan, 1978, 1980, 1987).

“Realist” (Mehan, Hertweck, Meihls, 1986) bakis agisina sahip teorisyenler (Bowles,
Gintis, 1976; Ogbu, 1978; Bourdieu, Passeron, 1990) akademik basarisizligi dogustan
gelen (cinsiyet, siif ve 1rk) 6zelliklerin bir sonucu olarak gordiiler. Onlara gore okulun
ogrenci basaris1 iizerinde ¢ok az etkisi vardir. Ogrencinin okula girerken pesinde
getirdi sosyo-ekonomik arka planin ¢ok Onemli ve belirleyici etkileri vardir.
Dolayisiyla bu teorisyenler o6grencinin &zelliklerine ve bu o6zelliklerin drettigi

davraniglara odaklanmislardir (Mehan, Hertweck, Meihls, 1986).

Toplum dilbilimei bakis agisim ciddi bir sekilde elestiren arastirmacilardan Ogbu
(1978) basarisizligin sebebini okulun disinda gérmistiir. Ona gore nesiller boyu
stiregelen is edinme siirecindeki esitsizlik, onlarin iilkede sahip olduklar1 yasam
kosullar1 hakkinda silipheci yaklasmalarina yol a¢mis ve bunu cocuklarina
yansittiklarindan bu durum ¢ocuklarinin basarisizliklarinda 6nemli rol oynamistir
(Erickson, 1987). Ogbu'ya gore diisik okul basarisinin sebebi birgok azinlik
c¢ocugunun ve ailelerinin okul basarisinin onlar1 i¢inde bulunduklar1 fakir hayattan
kurtarmaya dair bir katki saglayacagina inanmamalaridir. Ogbu bu durumun 6zellikle
nesiller boyunca Amerika'da azinlik olmanin baskisin1 yasayan gruplar igin gegerli
oldugunu savunmaktadir. Daha sonradan gi¢ etmis azinlik grup 6grencileri ve aileleri
okul basaris1 i¢in harcanan emegin gelecekte sahip olacaklari calisma kosullari
acisindan bir karsiliginin olacagina inanmaktadirlar. Erickson (1987) bu bakis agisin

hem 6gretmenleri hem de 6grencileri etkisiz kilmasindan dolay1 elestirmistir.

Bir diger bakis acis1 da 6grencilerin toplum icerisinde anlam iiretirken ve kendilerini
degerlendirirken tek basma olmadiklarina dikkat ¢ekmis ve akademik basarisizlig
Ogrencileri algilayanlar (6gretmenler, okul personeli) {izerinden degerlendirmistir.
“Beklenti Teorisi” ( Rosenthal, Jacobsen, 1968; Babad, Inbar, Rosenthal, 1982) ve
“Etiketleme Teorisi” (Becker, 2015) basarisizligi diger insanlardan gelen yansimanin
sonucu olarak gérmiistiir. “Beklenti Teorisi” 6grenciyi bagsariya ya da basarisizliga
gotliren seyin dgrencilerin karakteristik 6zellikleri ya da davraniglarinin bir sonucu

degil 6gretmenlerin 6grenciler lizerindeki beklentilerinin oldugunu iddia etmektedir.
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“Etiketleme Teorisi” de yine dgrencinin aykir1 davraniglari i¢in onun biyolojik arka
planina bakmak yerine onun erken sosyallesme deneyimlerine odaklanmak gerektigini
savunmaktadir. Becker’e gore (2015) toplumun vermis oldugu tepkilerin yansimasi
bireyde gozlenen aykir1 davranislara sebep olmaktadir. Etiketleme teorisyenlerine gére
aykirt bir profil ile normal bir profilin pek ¢ok durumda benzer davraniglar
sergilemelerine ragmen en temel farki resmi kuruluslar tarafindan tespit edilmis
olmalaridir (Mehan, Hertweck, Meihls, 1986). Dolayisiyla her iki teorinin
savunucularina gore basarisizlik bireyin kendinde aranmasi gereken bir durum
degildir. Diger bir taraftan sosyal yapilandirmaci bakis agis1 anlamlarin ne tamamen
algilayan tarafindan ne de tamamen algilanan tarafindan olusturuldugunu
savunmaktadir. Bu bakis ac¢isinda anlamlar algilayan ile algilananin birbiri ile
etkilesimi sonucu olusur (Cantor, Mischel, 1979). Dolayisiyla bu bakis agisina gore
basarisizlik ne tamamen 6grencinin omuzlarina yiiklenmesi gereken bir durum ne de
Ogretmenin beklentilerinin sorumlu tutulmasi gereken bir durumdur. Basarisizlik tiim

bu aktorlerin birbirleri ile etkilesimi sonucu ortaya c¢ikan bir durum olarak

degerlendirilmelidir (Mehan, Hertweck, Meihls, 1986).

Toplumsal olarak basarisizlik algisina dair tarihsel bakis agilarini yansitan ve
Tirkiye’de yapilan bir ¢alismaya rastlanmadigindan bu boliimde yabanci kaynaklara
siklikla yer verilmistir. Elbette Tirkiye’nin bahsi gegen donemlerdeki toplumsal
doniistimleri daha farkli gergeklesmistir. Gerek cografi konum olarak gerekse kiiltiirel
anlamda yabanci literatlirden farklilagmasi ge¢misten bu yana basarisizligin toplum
icerisinde farkli yorumlanmasinin muhtemel oldugunu diisiindiirmektedir. Ancak bir
kavramin toplumsal olarak donem bazli anlamlandirilmasinin nasil farklilagtigini

gormek acisindan bu literatiiriin degerli oldugu diistintilmektedir.

Akademik basarisizlik pek cok farkli neden ile iliskilendirilmistir. Basarisizlik
nedenleri farkli basliklar altinda incelense de genel olarak bireysel, ailevi, kiiltiirel ve
okul kaynakli nedenler (Mclnerney, Smyth, 2014; Franklin, 1998; Henriksson, 2008;
Akbaba Altun, 2009; Metin, 2013; Sezgin, Kosar, Kosar, Er, 2016; Sezer, 2016; Sarier,
2016) olarak ele alinmistir. Bunun disinda yasanilan c¢evrenin, arkadas ¢evresinin,
egitim sisteminin ‘“akademik basarisizlik” tiizerinde etkisi oldugu sdylenebilir.
Rumberger (2011) basarisizlik nedenlerini incelerken bireysel ve kurumsal faktorler

olmak tizere iki ana baslikta ele almis daha sonra bu ana basliklar1 alt basliklara
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ayirarak nedenleri ayrintili olarak ele almistir. Bireysel faktorler arasinda diisiik egitim
ve meslek hedefleri, okulu asma, okulda uygunsuz davranislar gosterme, hamilelik,
Ogrencilerin okul ya da ev degistirmesi, erken donemde akademik olarak basarili
olamama yer almaktadir. Kurumsal faktorler arasinda ise aile en Onemli sebebi
olusturmaktadir. Okul da kurumsal faktorler arasinda ikinci baglikta yer almaktadir.
Okula giden 6grencilerin sosyo-ekonomik profili, okulun konumu ve disiplin anlayis,
okulun kaynaklari, 6gretmen kalitesi ve okul igerisinde uygulanan politikalar
Ogrencilerin akademik basarisizligini etkileyen nedenler arasinda yer almaktadir
(Rumberger, 2011).

Sekil 1’de Rumberger’in ele almis oldugu nedenler sematik

olarak gosterilmistir.

Lise Performansma Yonelik Kavramsal Bir Model

l l i |

PERFORM
ALT YAPI TUTUM DAVRANIS ANS
Demografik
Arkaplan Katihim
Saglik Hedefler Odev Basar1
O}lcelq ] Degerler Sapkinlik —| Siireklilik
Performans =
. . . Oz Alg Akranlar Erisim
Bireysel Gecmis = P
Faktdrler |Deneyimler iste Caligma
AILE OKUL TOPLUM
Okul Tklimi
Yapist Yapist Yapist
N Kavnaklar Kavnaklar Kavnaklar
Kurumsal i i i
Faktarler Uygulamalar |, y[Uygulamalar

Sekil 1: Ogrenci Performansina Yonelik Kavramsal Bir Model

Russell W. Rumberger, Dropping Out (Cambridge, MA: Harvard University Press, 2011), 155.
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Literatiirde akademik basarisizlik nedenleri farkli basliklar altinda incelenmistir.
Henriksson’un (2008) aktardig1 iizere 2001 yilinda Isve¢ ulusal ajansi yayinladig
raporda basarisizlik bireysel faktorler ve siirece iliskin faktorler olmak iizere iki baslik
altinda incelenmistir. Ogrencinin &grenme  giicliigii yasamasi, Ogrencinin
odaklanamamasi ve tembellik yapmasi, 6grencinin okula ve egitime kars1 olan negatif
tutumu bireysel faktorler igerisinde yer alirken, 6grenciler ve yetiskinler arasinda
giivenilir iliskiler kurulamamasi, yeterli destegin olmamasi, kati calisma
yontemlerinin uygulanmasi, okulun kendi hedef ve beklentilerini agiklamada yetersiz

olmasi stirece iligkin faktorler arasinda yer almaktadir.

Bunun disinda uyusturucu, gergin aile ortami (Garnier, Stein, Jacobs, 1997), ekonomik
durum (Franklin, 1998), 6gretmenlerin yetersizligi, (Dougherty, Hammack, 1990),
aidiyet hissiyatinin eksikligi, okuldaki konularin 6grencilerin hayatlar ile iligkili
olmamasi, okul personeli ile olumsuz etkilesim (Feldman, Smith, Waxman, 2017),
motivasyon eksikligi (Garnier, Stein, Jacobs, 1997; Dougherty, Hammack, 1990) ve
saglik problemleri (Freudenberg, Ruglis, 2007) akademik basarisizligin nedenleri
olarak bahsedilen basliklardir.

Bu calismada akademik basarisizlik nedenleri alti bashik altinda incelenmistir. Bu

basliklar “aileden”, “arkadas ve ortamdan”, “okuldan”, “6grenciden”, “6gretmenden”

ve “sistemden” kaynaklanan nedenler olarak siralanmaktadir.

2.4.1. Aileden Kaynaklanan Nedenler

Cocugun toplum ile ilk karsilagsmasi ailesi ile olur. Ailesi araciligiyla ¢ocuk ilk
“kimligi” ile tanigir. Dolayisiyla ¢ocugun yasadigi ¢evreyi anlamlandirma siirecinde
aile en fazla etkili kurumdur. Cocugun basar1 algisinda da bu kurumun etkisi géz ardi
edilemez. Pek ¢ok arastirmaci akademik basarida ¢ocugun sosyal altyapisinin okula
ve 6gretmene gore ¢ok daha etkili oldugunu belirtmistir (Coleman ve dig., 1966; Sirin,
2005; Rumberger, 2011; Larocque, Kleiman, Darling, 2011). Ulkemizde 2013-2017
yillart arasinda ortadgretime giriste yapilan TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis) sinavi sonuglari tizerinden yapilan arastirmada ailenin egitim seviyesinin %27,
mesleki statiisiiniin %9,2, ve ekonomik sermayesinin %6,3 oraninda akademik
basariy1 etkiledigi tespit edilmistir (Karaagag, 2019, 137). Baska c¢alismalarda da

ailenin geliri ve egitim seviyesi iizerinden belirlenen sosyo-ekonomik durumun sinav
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sonuclarint énemli Ol¢iide etkiledigi tespit edilmistir (Suna, Tanberkan, Giir, Perc,
Ozer, 2020; Alacaci, Erbas, 2010). Aile diizenindeki istikrarsizlik, ailenin kotii
ekonomik kosullari, aile i¢i huzursuzluklar (Feldman, Smith, Waxman, 2017
Rumberger, 2011), ailenin diisiik egitim diizeyi ile akademik ve mesleki beklentileri
(Battin-Pearson ve dig., 2000; Kaplan, Liu, 1994) 6grencilerin akademik basarisini

olumsuz etkilemektedir.

Hess ve Holloway (1984) akademik basari i¢in etkili bes aile i¢i siirecten bahsetmistir:
(1) anne ile ¢ocuk arasindaki sozlii etkilesim, (2) aile ile ¢ocuk arasindaki etkili pozitif
iligkiler, (3) ailenin ¢ocuklar ile ilgili inanglar1 ve degerlendirmeleri, (4) disiplin ve
kontrol stratejileri, (5) ailenin beklentileri. Aragtirmacilar tiim bu siireglerin ailenin

ekonomik durumundan etkilenebileceginden de bahsetmistir.

Rumberger (2011, 188) ailenin akademik basar1 {izerinde pek ¢ok agidan etkili
oldugunu sdylerken ii¢ baghigin digerlerine gore daha fazla 6n plana ¢iktigindan
bahsetmistir: (1) ailenin yapisi, (2) ailenin kaynaklari, (3) ailenin uygulamalari.
Ailenin yapist cocugun fiziksel, sosyal ve biligsel gelisimini etkilemektedir.
Rumberger (2011) tek ebeveyn (biiylik oranda anne ile) ile kalan ya da ¢ok sik es
degistiren ebeveyn ile kalan cocuklarda evli ebeveynler ile kalan cocuklara oranla daha
yiiksek oranda saldirgan davranislar, kaygi ve depresyon goriildiigilinii tespit etmistir.
Dolayisiyla c¢ocugun akademik basarisi da ailenin yapisindan etkilenmektedir.
Feldman, Smith ve Waxman (2017) yaptiklar1 ¢alismada goriistiikleri basarisiz
ogrencilerin biiyiik cogunlugunun ya tek ebeveyn ile yasadigini, ya ailesinin resmi dili
konusamadigmi (bu calisma Amerika’da yiiriitiildiigii i¢in ¢alismada Ingilizce
konusamayan olarak belirtilmistir), ya da istikrarli bir ev diizenine sahip olmadigini
tespit etmislerdir. Arastirmacilar bu durumda ailelerin ¢ocuklarina akademik olarak
yeterince destek olamadiklarini, kaliteli zaman ayirmada sikinti yasadiklarim

belirtmislerdir.

Rumberger’in ele aldigi ikinci baslik ailenin kaynaklari idi. Arastirmaci ailenin
kaynaklarmi “finansal kaynaklar” ve “beseri kaynaklar” olarak ikiye ayirmustir
(Rumberger, 2011, 190). Finansal kaynaklar1 iyi olan aile ¢ocuga daha zengin
kaynaklarla (kitap, bilgisayar vb. ) donatilmis bir ev ortami ve daha iyi egitim
imkanlari (6zel ders, okul dis1 kurslar, vb.) saglayabilir. Beseri kaynaklari iyi olan bir

aile kendini akademik olarak gelistirmistir ve sahip oldugu bu sermayeyi ¢ocuklarinin
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Odevlerine yardim ederek, onlari akademik hedefleri konusunda motive edip
yonlendirerek kullanabilir. Ayn1 zamanda ailelerin finansal kaynaklarinin
farklilasmas1 onlarin okul etkinliklerine, wveli toplantilarina katilmalarim1 da
etkilemektedir (Larau, 1987). Ekonomik geliri diisiik olan aileler genellikle yogun
mesai kosullarina sahip islerde calistiklar i¢in okul igerisinde bir etkinlige katilma
konusunda esnek sartlara sahip degillerdir. Ailelerin karsilastiklar1 finansal zorluklar
onlarin egitimi geri plana atan ¢oziimler (biiylik cocugun kardeslerine bakmak icin
evde kalmasi ya da ev ekonomisine katki saglamak i¢in ¢alismak durumunda kalmasi
vb. ) {liretmelerine sebep olabilir (Cooper ve dig., 1994). Celik (2017, 30) finansal ve
beseri kaynaklarinin daha iyi oldugu “orta ve {ist sinif” cocuklarinin 6zel ders ve diger
spor ve Kkiiltiirel faaliyet programlar1 ile desteklendigini, aile igerisinde “soyut
kelimeler” kullanarak {ist diizey biligsel beceriler gerektiren iletisim ydntemlerine
maruz kaldigimi belirtmistir. Dolayisiyla bu ¢ocuklar zengin kelime hazneleri ile
yetiskinler ile etkili bir sekilde konusarak kendilerini ifade edebilecek ve
savunabilecek sekilde yetistirilirler. Ote yandan daha az finansal ve beseri kaynaga
sahip olan is¢i sinifi ¢ocuklar1 programli aktivitelere erisemediklerinden, genelde
mahallede ya da akrabalarinda bulunan yasitlari ile vakit gecirirler. Aileler gocuklari
ile iletisim kurarken “direktifler” kullanirlar. Dolayisiyla bu cocuklarin iletisim
becerileri “orta ve iist sinif” akranlarina gére daha az gelismistir. Bu durum ¢ocuklarin
okula adaptasyonlarin1 da etkilemektedir (Celik, 2017). Bununla beraber akademik
olarak kendilerini gelistirmis olan aileler egitim sistemi hakkinda daha fazla bilgiye
sahip olduklarindan ¢ocuklarini lise miifredati hakkinda bilgilendirebilirler ve
tiniversite egitimi alabilmek ic¢in nasil bir strateji izleyecekleri konusunda onlara

destek olabilirler (Matute-Bianchi,1986).

Rumberger (2011) aile uygulamalar1 bashig: altinda ailelerin akademik beklentileri,
cocuklaria ne kadar destek olduklar1 ve ailelerin okul ile olan iletisimi ele almistir.
Ailelerin ¢ocuklarinin akademik kariyerleri ile ilgili beklentileri 6grencilerin basarilar
tizerinde etkilidir (Marjoribanks, 1979). Ailedeki beklentiler kendi hikayelerine ya da
cevrelerinde gordiikleri hikayelere gore degisiklik gostermektedir. Deutsch (1967) orta
smif aileler ile is¢i sinifi ailelerin akademik beklentilerinin biiyiik oranda degisiklik
gosterdiginden bahsetmistir. Lareau (1987) simifsal olarak farklilasan topluluklarla

yapmis oldugu ¢alismada ig¢i sinifi ailelerinin gogunun liseyi bitirememesinden dolay1
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pisman oldugundan dolayisiyla ¢ocuklar: i¢in tek beklentilerinin bir lise diplomasi
almalar1 oldugundan bahsetmistir. Diger taraftan orta smif aileler ¢cocuklarinin bir
tiniversite diplomasi almasini ¢ok 6nemli bulmaktadir. Bazi1 arastirmacilar (Ogbu,
1978; Willis, 1981) ailelerin akademik beklentilerinin diisiik olmasin1 imkansizlik

olarak degil kiiltiirel bir direng olarak géormektedirler.

Ailelerin 6grencileri desteklemesi, motive etmesi 6grenci basarisini etkileyen bir diger
faktordiir (Matute-Bianchi, 1986; Bekman, 1998; Giirsimsek, 2003; Feldman, Smith,
Waxman, 2017; Henriksson, 2008). Neild’e gore (2009) aile desteginin azalmasi
Ogrencilerin risk iceren davranislarinin artmasina ve basarisinin diigmesine sebep

olmaktadir.

Ailelerin okul ile kurduklar iligki bi¢imi de 6grencilerin basarisini etkileyen faktorler
arasinda yer almaktadir. Larau’ya gore (1987) orta sinif ailelerin mesleki konum
olarak kendilerini 6gretmenler ile denk gdrmesi onlarin &gretmenleri biiyiikk bir
Ozglivenle yonlendirmelerine ve elestirmelerine yol agmaktadir. Orta sinif kendilerini
egitimin bir partneri olarak goriirken, is¢i sinifi aileleri isin uzmani olarak gordiikleri
egitimcilere giivenip, bagh kalirlar (Larau, 1987). Basarili 6grenciler kendi kiiltiirel
sermayelerini kullanarak ailelerinin okula ve Ogretmenlere baski yapmasiyla okul

programini kendi kariyerine gore yonlendirebilirler (Franklin, 1998; Reay, 1998).

2.4.1.1 Sosyal Sermaye Teorisi-James S. Coleman

Diinyaca bilinen Amerikali sosyolog James Coleman (1926-1995) egitim sosyolojisi
alaninda yaptig1 caligmalarla akademik basarisizliga etki eden faktorler ile ilgili 6nemli
¢ikarimlarda bulunmustur. Coleman (1988) alan yazinda biri sosyologlar biri de
ekonomistler tarafindan benimsenen iki farkli akimdan s6z etmistir. Bir¢ok sosyolog
bireyi sosyal normlar, kurallar ve zorunluluklar tarafindan ¢evrelenmis olan bir aktor
olarak gormektedir. Bu ¢ergevede bireyin davraniglari bulundugu sosyal baglam
icerisinde daha Onceden belirlenmistir. Bireyi pasif bir konumda goren bu goriisiin
aksine ekonomistler bireylerin birbirlerinden bagimsiz hedeflerinin oldugunu ve
bunlara ulasmak {iizere kendi karar verme ve hareket etme alanlarinin oldugunu
savunmaktadirlar. Coleman bu iki goriisiin bilesenlerini, “amacli ve rasyonel eylemin”
sosyal baglam icerisinde nasil gerceklestigini agiklayarak harmanlamistir (1986). Bu

harmanlamay1 “sosyal sermaye” kavrami ile ifade etmektedir.
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“Sosyal sermaye” kavrami Pierre Bourdieu, Francis Fukuyama ve Robert Putnam’in
teorilerinde de yer almaktadir. Putnam (1994, 167) sosyal sermayeyi “iliskiler, normlar
ve giivenden olusan ve toplumun koordineli eylemleri ile verimliligi arttiran sosyal
organizasyonlar” olarak tanimlamistir. Putnam sosyal sermayeyi kolektif eylemlere ve
kolektif eylemlerin toplumda bireyler aras1 kurulan giivenin hem birey agisindan hem
de grup agisindan faydalarina odaklanmistir. Fukuyama ise “sosyal sermayeyi” “bir
grubun iiyeleri arasinda paylasilan ve grup igerisinde isbirligini mimkiin kilan
informal degerler ve normlar kiimesi” olarak tanimlamistir (Fukuyama, 1999, 24).
Fukuyama sosyal sermayenin olmadig1 gruplarda da basarinin yakalanmasinin
miimkiin oldugunu belirtmis ancak sosyal sermayenin Onemli ekonomik avantaj
sagladigina deginmistir. Diger bir deyisle Fukuyama sosyal sermayenin ekonomi ve
toplumsal refah iizerindeki etkisini vurgulamistir. Bu c¢alismada “akademik
basarisizlikla” daha yakindan iligkili oldugu diisiiniildiigiinden, “sosyal sermayeyi”
birey ve aile odakli ele alan Coleman’in ve Bourdieu’nun teorilerinden agirlikli olarak

bahsedilecektir.

Coleman’in “sosyal sermaye” teorisi Schultz (1962) ve Becker (1962a) tarafindan
gelistirilen “beseri sermaye” teorisinin bir tamamlayicisidir (Schuller, Field, 1998).
Insanin sahip oldugu beceri, yetenek ve bilgiler beseri sermayeyi olusturmaktadir ve
ekonomistlere gore en az fiziksel sermaye kadar ekonomik biiylimeye katki
saglamaktadir (Schuller, Field, 1998). Bireyler sahip olduklar1 beseri sermayeyi aile
igerisindeki yakin iligkilerle ve toplum igerisindeki organizasyonlara katilarak daha da
arttirabilirler. Boylelikle kendi ¢ocuklarinin da beseri sermaye gelisiminde 6énemli bir

avantaj elde edebilirler (Coleman, 1994, 300).

Coleman’a gore “sosyal sermaye” toplumsal yapilar igerisinde bulunan ve bu yapilar
igcerisinde insan iligkilerine olanak saglayarak elde edilen kaynaklardir (Coleman,
1988; Coleman, 1994). Sosyal sermaye aktorler arasindaki iliski agidir. Fiziksel
sermaye nesneler igerisinde, beseri sermaye bireyin kendi igerisinde kendini var

ederken, sosyal sermaye iligki aglar1 igerisinde var olur.

Coleman sosyal sermayede ii¢ yapidan s0z etmistir. Bunlardan ilki yiikiimliliikler,
beklentiler ve giiven iligkileridir. Eger bir kisi bir diger kisi igin bir sey yapiyorsa ve
karsisindaki kisiye giiniin birinde bu yaptigimin geri doniisiinii alacagina dair
giiveniyor ise o zaman bu durum taraflarin birinde beklenti digerinde ise bir
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yiikiimliilik olusturur. Birey bu sekilde kendine bir kredi olusturmustur ve bu
kredilerin ¢ogalmasi bireyin sosyal sermayesini arttirmaktadir. Ancak bu iliskide
giiven ¢ok onemlidir. Yapilan iyiliginin karsiliginin gelecegine dair yliksek bir giiven
iliskisi yer almalidir (Coleman, 1988). Coleman sosyal sermayenin bu yapisina
Kahire’deki marketleri 6rnek gostermistir. Tezgahlarin sinirinin ve kime ait oldugunun
anlasilmadigi bir ortamda herhangi birinin arkadasinin tezgahinda satis yapmasindan
bunun da gii¢lii bir sosyal sermaye oldugundan bahsetmistir. Bilgi kanallar1 bir diger
sosyal sermaye yapisidir. Sosyal iligkiler vasitasiyla bilgi edinmek olarak
aciklanabilecek olan bu sosyal sermaye yapisi insanlarin bagka insanlar vasitasiyla bir
konu hakkinda ihtiya¢ duydugu bilgiye ulagmasidir (Coleman, 1988). Her giin
haberleri seyrederek ya da gazete okuyarak vakit kaybetmek istemeyen birisi giindemi
cok 1iyi takip eden bir arkadasi ile giindem hakkinda konusarak ihtiyaci olan bilgiye
ulasabilir. Uciincii Sosyal Sermaye yapisi ise normlar ve yaptirimlardir. Normlar bir
toplum igerisinde etkili bir gekilde isliyorsa gii¢lii bir sosyal sermaye olusturuyordur.
Basarinin bir norm olarak desteklendigi bir toplumda gencler de basariya ulasmak icin

kendilerini gelistirmek {izere tesvik edilir (Coleman, 1988).

Coleman ailelerin sahip olduklar1 sosyal sermayenin insan sermayesini arttirmak igin
¢ok onemli oldugunu sdylemektedir. John Stuart Mill 6rnegi iizerinden, ailenin
cocukla birlikte gecirdigi kaliteli zamanin ¢ocugun akademik gelisimi agisindan ne
kadar 6nemli oldugunu agiklamistir (Coleman, 1988). Coleman sosyal sermayenin
cocugun aile ile birlikte gegirdigi zaman ile ¢ok yakindan iligkili oldugunu sdylemis
ve sosyal sermayeyi kardes sayisi, ebeveyn sayisi ve ebeveyn beklentisi gibi kriterlerle
eslestirerek bu degiskenlerin c¢ocuklarin basarist iizerine etkisini incelemistir.
Coleman’ a gore tek ebeveynli ¢ocuklarin, ya da her iki evebeynin de ¢alistig1 ¢ekirdek
ailede yasayan ¢ocuklarin yeterli iletisim kuramadiklarindan sosyal sermayeleri zayif
olmakta, dolayisiyla ailelerinin beseri sermayesinden de faydalanamamaktadirlar bu
da onlarin akademik performanslarini olumsuz yonde etkilemektedir. Bunun yaninda
kardes sayisinin artmast da ¢ocuk basina diisen etkili iletisim zamanini azalttigindan
akademik basariy1r olumsuz etkilemektedir. Ayn1 zamanda annenin yliksek akademik
performans beklentisi akademik basariyr olumlu yonde etkilemektedir (Coleman,
1988).
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Coleman akademik basar1 i¢in gerekli olan sosyal sermayenin sadece aile igerisinde
siirli kalmamasi gerektigini ailelerin bulunduklar1 toplum igerisinde de yapmalari
gerekenlerin olduguna dikkat ¢ekmistir. Bulunduklar1 ¢evrede yer alan toplumsal
yapilarin igerisinde aktif olmak, organizasyonlara katilmak da ¢ocuklarin akademik
basarisi agisindan énemli goriiliir. Ornegin Coleman okul aile birliginde aktif olarak
yer alan bir annenin yeni bir is bulup okuldan ¢ekilmesinin ¢ocugun basarisi agisindan
oldukc¢a dezavantajli bir durum oldugunu ileri siirmektedir. Bunun yaninda kendisi sik
sik tasinmanin da sosyal sermaye agisindan olumsuz bir durum oldugunu iletisim

baglarini zayiflattigini savunmustur.

Coleman tarim toplumundan, modern yagama gegisle birlikte ailelerin ve ¢ocuklarin
ithtiyaglarinin  degisiklik gosterdiginden ve ailelerin artik ¢ocuklarin sosyal
sermayesine dolayisiyla egitimine yatirim yapma ihtiyacinin ortadan kalktigindan
bahsetmigtir. Tarim toplumunda tim isler ev igerisinde dayanisma igerisinde
yapilirken, sanayi toplumuna gecis ile artik yapilmasi gereken isler evin disina
cikmistir. Ancak ilk baslarda yine de cocuk ve ebeveyn arasinda karsilikli bir
bagimlilik s6z konusudur. Cocuk ilk dogdugunda gerek fiziksel olarak gerekse
akademik olarak gelisiminde aileye bagimli iken, sonrasinda yaslanip daha fazla
calisamayan aile kendi bakimlart i¢in cocuklarina bagimli olmaktaydi. Ancak
emeklilik sartlarinin iyilesmesi ile bu bagimlilik ortadan kalkmistir ve Coleman’a
(1994:585) gore cocugu yetistirmek ve ona iyi bir egitim saplamak i¢in yapilan
yatinnmlar artik gelecekte bir faydasi olacak olan yatirnmlar degildir. Cocugun
akademik olarak basarili olmasinin aileye bir getirisi olmayacaktir. Bu durumun iki
sonucu vardir; ¢ocuk sahibi olma oranlarinda diisiis ve ¢ocuk yetistirmek icin yapilan

yatirimin diismesidir (Coleman, 1994).

Coleman’in teorisi ¢ocugun aile ile birlikte gecirdigi zamanin sosyal sermaye
acisindan Onemine de8inmistir. Ayn1 zamanda ailenin ¢ocugun egitimine katki
saglayacak cevrelerde sosyal sermayeyi arttiric1 faaliyetlerde bulunmasi da 6nemlidir.
Bu ¢aligmada Coleman’in bu varsayimlariin dgrencilerin ifadelerinde bir yeri olup
olmadig1 agiga cikarilmaya calisilacaktir. Tiirkiye’de 6grencilerin aileleri ile olan
iligkilerinin, ya da birlikte gecirdikleri vaktin 6grencilerin goziinden akademik

basarisizliga etki edip etmedigi heniiz bilinmemektedir.
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2.4.1.2 Yeniden Uretim Teorisi-J. Pierre Bourdieu

Pierre Bourdieu (1930-2002) yaptig1 ¢calismalarda toplumun sinifsal yapisinin nesiller
boyunca korunmasimi saglayan ‘“mekanizmalar1” ortaya c¢ikarmaya caligmistir
(Bourdieu, Passeron, 2015). Calismalarinda Marx, Weber, Durkheim ve Merleau-
Ponty’nin etkilerini gorebilecegimiz Bourdieu (Reay, 2004), bu somut olarak tespit
edilemeyen “mekanizmalar” araciligiyla bireylerin kurulu diizenin devamliligina
farkinda olmadan katki sagladigin1 iddia etmektedir. Egitim sistemi de diizenin

devamliligi i¢in hizmet eden 6nemli bir yapidir.

Bourdieu’nun insac1 yapisalci ¢aligmalarinin temelinde “habitus” kavrami vardir
(Bourdieu, 1990b) ve teorisinin devamini bu kavram tizerine kurmustur (Reay, 2004).
Dolayisiyla oncelikle “habitus” kavramini anlamak 6nemlidir. Habitus, belirli bir
mekan ve zamanda dig diinyadaki yapilar igerisinde barindiran algilarin, davranis
bicimlerinin tiimidiir (Bourdieu, 1998, 81). Diger bir deyisle; “habitus bireylerin
varolussal objektif kosullarindan hareketle igsellestirdikleri ve bilincinde olmadiklar
algi, diisiiniis ve eylem ilkeleri (semalar1) olarak islev goren kalict bir yatkinliklar
sistemidir” (Unal, 2004, 120). Dolayisiyla “Habitus” igerisinde olas1 davranis
kaliplarinin tiimiinii barindirir. Bireyler “Habitus” igerisinde bir hareket alanina sahip
olsalar da yine de bir sinirlandirma s6z konusudur. Bourdieu’nun habitus kavramini
cok katmanli olarak diislinmek miimkiindiir: toplumsal boyutta genel egitimlerin
bulundugu iist katman ve bireysel boyutta farklilagsmis egilimlerin yer aldigi alt
katman. Bireyler kendi hikayeleri ile habitusun insasina katki saglayabilirler ancak o
bireylerin hikayelerinin {iyesi olduklari sosyal grubun (aile/sinif) ortaklasa tirlinii
oldugunu da unutmamak gerekir (Reay, 2004). Bireyin i¢inde bulundugu sosyal
grubun hafizasindan bagimsiz hareket ettigi diisiiniilemez (Bourdieu, 1990b, 91). Bu
durumda bireyin sosyal ortami bireyin “habitusu” i¢in belirleyicidir. Bireylerin i¢ginde
bulunduklar ilk sosyal yapi aileleridir. Dolayisiyla aile ilk ve en belirgin habitusu
olusturur. Bourdieu ii¢ belirgin sosyal siniftan bahsetmektedir. Ayrim kavramui iizerine
kurulu bir habitusta yasayan “tahakkiim eden” sinifi, sosyal yiikselme arzusuyla
donanmis habitusu ile “kiigiik burjuvazi” ve zorunluluga uyum saglama ile
bicimlendirilmis bir habitusa sahip “halk siiflar1” (Bourdieu, 1979a, 388’den aktaran
Unal, 2004, 123). Egitim sistemi bu siniflar arasindaki farki azaltici degil bu
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farkliliklar1 belirginlestirici bir isleve sahiptir. Kurmus oldugu habitus ile belirli bir

grubun davraniglarini mesrulastirir ve o grubun basarisini normallestirir.

Bourdieu (Bourdieu, Passeron, 2015) okullarin belirli bir kiiltiirtin aktaricisi
olduklarindan dolay1 disarida kalan kiiltiiriin ¢ocuklarini dislayip toplumsal yeniden
tiretimin saglanmasinda 6nemli bir islevi oldugunu ileri stirmektedir. Bourdieu
teorisini agiklarken “sermaye” kavramini kullanmistir. Ona gore sermaye birikmis
emektir. Bu maddesel formda da olabilir cisimlestirilmis formda da. Oyle ki
sermayeyl sahiplenen temsilciler ya da temsilci gruplari, sosyal enerjiyi
maddelestirilmis ya da yasayan emek formunda kendilerine mal edebilirler (Bourdieu,
1986, 105). Bourdieu’nun ele aldig1 dort sermaye, “ekonomik”, “kiiltiirel”, “sembolik”
ve “sosyal” sermayedir. Ekonomik sermaye “aninda ve dogrudan paraya cevrilebilir
ve miilkiyet haklari bigiminde kurumsallastirilabilir” olandir (Bourdieu, 1986, 106).
Kiiltiirel sermaye hem aile tarafindan aktarilan hem de okul araciligiyla edinilebilen
“bilgi kiimeleri”, “akademik yeterlikler” ve “kurumsal yatkinliklardir” (Yaniklar,
2010, 124). Bourdieu kiiltiirel sermayeyi “bedensellesen” (davranig bigimleri),
“nesnellesen” (tablo, kitap vb. kiiltiirel nesneler) ve ‘“kurumsallasan” (kurumlar
aracilifiyla elde edilen unvanlar) olmak iizere ii¢ farkli tiirde ele almigtir. Kiiltiirel
sermaye kavrami ile Bourdieu, farkli siniflardan gelen ¢ocuklarin egitim sistemi
icerisinde nasil farkli kazanimlar edindiklerini ortaya ¢ikarmis ve farkli siniflardaki

cocuklarin farklilagan akademik basarilarini agiklamistir (Bourdieu, 1986).

Ekonomistlerin ve beseri sermaye kuramcilarinin egitimin ¢iktilarini sadece niceliksel
veriler araciligiyla ele alip biitiinsel bir bakis agisiyla degerlendirmelerini elestiren
Bourdieu, egitim sisteminin kiiltlirel sermayenin kalitsal aktarimi ile birlikte sosyal
yapmin yeniden {iretilmesine katki sagladigini savunur (Bourdieu, 1986). Sosyal
sermaye, karsilikli olarak birbirini tanima ile olusan uzun Omiirli iliskilerin
olusturdugu kaynaklardir. Bu kaynaklar farkli diizeylerde kurumsallagmis olabilir, bir
grubun iiyesi olma ile birlikte gelen tiim haklardir (Bourdieu, 1986). Sosyal sermaye
karsilikli maddi ve sembolik alig-veris iliskileri igerisinde var olur sonrasinda
kurumsallasir. Dolayisiyla sosyal sermaye fiziksel, ekonomik ve sosyal boyutlardaki
nesnel yakinlik iligkilerine indirgenemez (Bourdieu, 1986). Bireyin sahip oldugu
sosyal sermaye kendi sahip oldugu ve etkili bicimde kullanabilecegi iliski ag1 ve iliski

kurdugu kisilerin kurmus olduklari iliski aglari ile belirlenir. Simgesel sermaye ise
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“onura ve taninmaya bagli (unvan ya da protokol gibi) ritiiellerin” (Unal, 2004, 117)

butinudir.

Bourdieu tiim sermayelerin temelinde ekonomik sermayenin olmasiyla beraber
sermaye tlirlerinin birbirine doniigebilecegini belirtmektedir (Bourdieu, 1986).
Ornegin ekonomik sermaye ile kitap, tablo gibi eserler satin alnabilir, kiiltiirel
etkinlikler i¢in bilet satin alinabilir ve bazi becerileri edinmek i¢in kurslara gidilebilir.
Ayni sekilde bireyler sahip olduklar kiiltiirel sermayeleri ekonomik sermayeye
dontstiirebilir. Bireyler hediyeleserek birbirlerini siklikla ziyaret ederek sosyal
sermayelerini gelistirebilirler. Bir diger taraftan sahip oldugu kiiltiirel sermaye
araciligi ile bulundugu ortamlarda sosyal sermayesini gelistirebilir. Bourdieu sermaye
tiirleri ve onlarin birbirleri ile iliskisi ile bir gii¢ tanim1 yapmistir. Bu gii¢ insanlarin

hayatlarini belirleyici bir etkiye sahiptir (Stahl, 2018).

Bireylerin sahip olduklar1 sermaye tiirleri ve bigimleri diger alanlarda oldugu gibi
onlarin egitim hayatlarindaki basar1 durumlarinda da etkilidir. Bourdieu sermayelerin
(ekonomik, sosyal, kiiltiirel) biiyiik oranda aileden miras yoluyla alindigini dolayisiyla
da egitimin sadece belirli bir kesimin degerlerini mesru kilarak var olan toplumsal sinif
yapisinin yeniden tiretilmesini sagladigini1 savunmaktadir ( Bourdieu, Passeron, 2015).
Egitim sistemi liyakate dayali bir isleyise sahipmis gibi goriinse de var olan sosyal
simiflandirmalar1 akademik simiflandirmalara doniistiirmekte, bdylelikle mevcut
yapinin korunmasmi saglamaktadir (Lareau, Weininger, 2003). Bu ac¢idan egitim
sistemi sosyal mobiliteyi saglayan bir kurum olmaktan ziyade, var olan diizeni koruyan
bir yapiya sahiptir. Dolayisiyla Bourdieu’ya gore egitim sisteminin Ogrencilerin
yeteneklerini gelistiren bir kurum olduguna dair disiinceler bir “mit” olarak var
olmaktadir (Bourdieu, 1974, 32). Ancak Bourdieu’nun bu tezini dogrulamayan hatta
aksi yonde bulgulara sahip pek ¢ok arastirma mevcuttur (Ballerino ve dig., 2009;
Robinson, Garnier, 1986; Ozcan, 1983).

Her ne kadar egitim alanindaki basariin bireyin dogal yetenekleri ve ¢abasinin sonucu
olduguna dikkat cekilse de bireyin sahip oldugu sermayeler vasitasiyla edindigi
kiltiirel nitelikler bireyin okuldaki basarisin1 belirlemektedir (Yaniklar, 2010).
Douglas (1964) yetenek olarak ayni diizeyde olan farkli siiftan gelen c¢ocuklarin
smavlarda farkli notlar aldiklarmni tespit etmistir. Isci simifi cocuklarn kiiltiirel

uyusmazliktan dolayr daha basarisiz olmusglardir. Dolayisiyla burada basarisiz olan
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cocuklar yeterince zeki olmamalarindan dolayr degil, ailelerinden “gerekli olan”
kiiltiirel sermayeyi teslim alamamalarindan dolay1 bu durumla yiizlesmislerdir. Ozetle
Bourdieu’nun teorisi ¢ocugun ailesinin “yeterli” ve “gerekli” sermayeye sahip
olmamasimi akademik basarisizligin sebebi olarak goérmektedir. Bu ailelerin
cabalayarak diizeltebilecegi bir durum olmaktan ziyade toplumsal tabakalagmanin bir

sonucudur.

Bourdieu’nun teorisi “akademik basarisizlik” ¢ercevesinde ele alinacak olursa,
Ogrencilerin ailelerinin sosyal simiflar1 sebebiyle onceden belirlenmis bir basari
durumundan s6z edilebilir. Ailelerin sahip olduklar1 sermaye tiirleri 6grencilerin
egitim hayatlarinda belirleyici roldedir. Bourdieu bu teorisini Fransa’da edebiyat
fakiiltesinde yaptig1 gozlemler ve Ogrenciler ile yaptigi goriismeler sonucunda
olusturmustur. Bourdieu’nun Fransa’da var oldugunu iddia ettigi sosyal siniflanmanin
Tiirkiye’de ayni dinamiklerle var oldugunu sdylemek giigtiir. Ancak Tirkiye’de
yapilan calismalar Bourdieu’nun ortaya attigi “akademik basarida” sermayelerin
etkisini ortaya koymustur (Celik, 2018; Aser, 2017; ince, 2014; Oniir, 2013). Bu
calismada lise Ogrencilerinin “akademik basarisizlik” ile ilgili anlatilarinda ailenin

ekonomik, sosyal, kiiltiirel sermayelerinin etkili olup olmadig1 ele alinacaktir.

2.4.1.3 Dilsel Kodlar Teorisi-Basil Berstein

Sosyal smif ve dil iliskisini inceleyen calismalari ile tanman Ingiliz sosyolog Basil
Bernstein (1924-2000), tipki Bourdieu gibi bireylerin kendilerini toplumsal olarak
cevreleyen bir iligki ve kurallar ag1 icerisine dogduklarini ve bireylerin bu kurallar
ogrenerek ve uygulayarak kendilerini toplumsal bir sinifin parcasi haline getirdiklerini
savunmaktadir. Ancak Bourdieu’dan farkli olarak Bernstein bu siiregte dilin 6nemli
rol oynadigini belirtmis ve dilin bu siirecteki islevini agiklamaya ¢alismistir. Bernstein
toplumsal diizen icerisinde yer alan gii¢ (force), iktidar (power) ve kontrol (control)
mekanizmalarinin tahakkiim eden ve tahakkiim altina alinan smiflarin “dil bi¢imleri”
ni kullanmalar1 asamasinda ve bu “dil bigimlerinin” aktarilmasinda kullanilan “iletisim
pratiklerinin” iiretilmesi, ayristirilmast ve mesrulastirilarak yeniden {retilmesi
asamalarinda devreye girdigini ileri siirmektedir (Bernstein, 2000). Berstein’in
teorisinde dil insan1 ait oldugu sinifa yerlestiren kiiltiirel bir aractir. Toplumsal olarak

daha 6nceden belirlenmis ve siniflandirilmis olan dil bigimleri bireyler tarafindan igine

38



dogduklar1 ortama bagli olarak edinilir ve bu sekilde bireyler de var olan
siiflandirilmig diizende kendi pozisyonlarimi belirlerler. Dil bigimleri arasindaki
farklar dogal olarak ortaya ¢ikan bir durum degildir. Bunlar toplum igerisinde yer alan
egemen gruplarin “keyfiyetinin” bir sonucudur (Kose, 2001, 108). Toplumsal diizenin
aktaricist olan okul, ise bu gili¢ (force), iktidar (power) ve kontrol (control)
mekanizmalariin etkin olarak isledigi en 6nemli kurumlardan birisidir. Okul sosyal,
mesleki ve kiiltiirel degisimlerin ana kaynagidir (Bernstein, 2003a, 33). Okul
tahakkiim altina alan grubun “dil bi¢imini” idealize ederken, tahakkiim altinda olan
grubun “dil bigimini” resmin diginda birakarak var olan diizenin yeniden iiretilmesini
saglamaktadir (Kdse, 2001). Dolayistyla Bernstein okullarin belirli bir kiiltiirti ve “dil
bicimi’ni kucaklayarak her kesimden gelen 6grenciler arasinda en bastan bir farklilik
olusturdugunu savunmaktadir (Bernstein, 2003b). Eger dil sosyallesmede dnemli bir
kanal ise ve insanin sosyallesmesi tamamen olmasa da egitimdeki basarisinda etkili
ise o zaman c¢ocugun okula getirdigi dil ¢ocugun okuldaki basari Oriintiistinii
aciklamada yardime1 olur (Danzig, 1992, 289). Bernstein “eksiklik yaklagim1™ (deficit
approach) tezlerinin aksine higbir kiiltiirii ya da “dil bigimini” bir digerinden iistiin
gormez. Bernstein (2003b) calismasinda I1. Diinya Savasi sonrasinda sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik olan c¢ocuklarin basarisizlik oranlarini diisiirmek iizere ortaya atilan
“telafi egitimi” (compensatory education) kavramimi ele almis ve bu kavramin
kullanilmasini elestirmistir. Telafi edici egitim kavrami ailede ve ¢ocukta bazi seylerin
eksik oldugu algisini olusturur dolayisiyla okul ¢ocugun aileden gelen bu eksikligini
kapatmalidir goriisiine varilir. Cocuklarin “kiiltiirel yoksunluk” (culturally deprived)
etiketine sahip olmasi, ailelerin yetersiz oldugu, bir baska deyisle ailelerin kiiltiirliniin
yetersiz oldugu anlamini dogurur. Bu durumda ailesinin ve kendi alt kiiltiiriiniin bir
parcasi olan ¢ocuk ile okulun bir iiyesi olan ¢ocuk arasinda ciddi bir duvar oriiliir.
Okulda bagariy1 saglamak i¢in ¢cocuktan ve dolayisiyla onun ailesinden beklenen kendi
sosyal kimligini bir kenara birakip okulun uygun kildigi kimligi edinmeleridir

(Bernstein, 2003b, 149).

Bernstein 1954-1960 yillar1 arasinda Ingiltere’de yaptig1 calismalarda okuldaki farkli
basarisizlik durumlarmin sebebinin zekd olmadigin1 gostermeye calismistir
(Bernstein, 1990, 94). Durkheim’in “toplumsal isb6liimii” kavramindan (1956; 1964)

etkilenerek iiyesi oldugu ingiliz toplumunda “is¢i smifi” ve “orta sinif” olmak iizere
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iki sinif belirlemistir ve bu iki gruba hem sozel hem de s6zel olmayan zeka testleri
uygulamistir. Orta sinif ¢cocuklarinin sozel ve sézel olmayan test sonuglar1 arasinda
anlaml bir farkliligin olmadigini tespit ederken, is¢i sinifi gocuklarinin ise sézel olan
test sonuglariin sozel olmayana gore daha diisiik oldugunu tespit etmistir (Bernstein,
1961). Dolayisiyla Bernstein’a gore kullandigimiz  dil  toplumsal olarak
yapilandirilmistir. Bu yapilandirma 6nce anlamlandirmalarimiz {izerine tesir eder

sonrasinda da kullanilan sozciikleri ve soz dizimlerini etkiler (Cengiz, 2010).

Bernstein yaptig1 calismalarda (1959; 1960; 1961; 1965) iki farkli ifade bigiminden
bahsetmistir: “halk dili” (public language) ve “resmi dil” (formal language). Halk dili
o an var olan baglam ile ilgili yapilan somut ve baglayici konugmalardir (Danzig,
1992). Daha ¢ok zamirlerin kullanildigi anlasilabilmesi i¢in baglama hakim olunmasi
gereken “baglama bagli” (Bernstein, 1961) konusmalardir. Resmi dil ise baglama bagh
olmayan daha rasyonel ifadelerin kullanildig1 dildir. Bernstein (2003) bu iki ifade
biciminin sinifsal olarak nasil ayristigini gostermek {izere iki farkli siniftan (orta smif
ve is¢i sinift ) 5 yasinda ¢ocuklara dort resim gostermis ve onlardan bu resimlerde
gordiiklerini anlatmalarini istemistir. Ilk resim birkag erkek ¢ocugun futbol oynadigini,
ikinci resim topun bir evin camini kirdigini, tiglincii resim bir kadinin camdan baktigini
ve bir adamin kizgin bir mimik yaptigini, dordiincii resim ise ¢ocuklarin kagtigim
gostermektedir. Asagida sirasiyla orta sinif ve ig¢i sinifinin kullandig: ifadelere yer

verilmistir:
Orta smif:

Three boys are playing football and one boy kicks the ball and it goes through the window
the ball breaks the window and the boys are looking at it and a man comes out and shouts
at them because they’ve broken the window so they run away and then that lady looks
out of her window and she tells the boys off. (Bernstein, 2003b, 150).

(Ug cocuk futbol oynuyor ve bir gocuk topa vuruyor. Ve o pencereye dogru gidiyor. Top
pencereyi kirtyor. Ve ¢ocuklar ona bakiyorlar. Ve bir adam geliyor ve onlara bagirtyor.
Ciinkii onlar pencereyi kiriyorlar. Bu ylizden onlar kagiyorlar. Ve sonra o bayan
pencereden digar1 bakiyor. Ve o ¢ocuklar azarliyor.) (Cengiz, 2010, 36).

Isci Smufi:

They’re playing football and he kicks it and it goes through there it breaks the

window and they’re looking at it and he comes out and shouts at them because they’ve
broken it so they run away and then she looks out and she tells them off (Bernstein, 2003b,
150).
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(Onlar futbol oynuyor. Ve o ona vuruyor ve o oraya gidiyor. O pencereyi kirtyor ve onlar
ona bakiyor. Ve o disar1 ¢ikiyor. Ve onlara bagirtyor. Ciinkii onlar onu kirtyorlar. Bu
yiizden onlar kagiyorlar. Ve sonra o disar1 bakiyor. Ve o onlar1 azarliyor) (Cengiz, 2010,
35).

Burada ilk ifadede okuyucunun resimleri gérmesine ihtiyaci yok iken ikinci ifadeyi
anlamak i¢in baglamin bilinmesi gerekmektedir. Dolayisiyla orta simif c¢ocuklar
baglamdan bagimsiz daha evrensel anlamlar olusturabilirlerken, is¢i siifi cocuklari
baglam ile siki baglar1 olan duruma 6zgili anlamlar olusturmaktadirlar (Bernstein,
2003b). Diger bir deyisle is¢i sinifi ¢ocuklari “halk dilini” kullanirken, orta sinif
cocuklart “resmi dili” kullanmaktadir. Okulda ise yarayan dil ise daha evrensel
anlamlar olusturan “resmi dildir”. Bernstein ilerleyen ¢alismalarinda (1962a; 1962Db)
insanlarin ne sdylediginden ¢ok bu sdylemleri meydana getiren kurallari tespit etmeye
odaklanmistir. “Dar kod” (restricted speech code) ve “genis kod” (elaborated speech
code) olarak adlandirdigr iki genel dil kodundan bahsetmistir. Burada Bernstein dilin

yapisal formunun toplumsal siniflandirmadaki etkisini agiklamaya ¢aligmistir.

Bernstein bize dilin diinyayr anlamlandirmak {izere kullanilan, etiketlemelerde,
smiflandirmalarda ve gruplandirmalarda ne kadar giiglii oldugunu gdstermeye
calismistir. Dil kategoriler ve smiflandirmalar araciligiyla insanlarin kendileri ve
baskalar tarafindan nasil algilandig1 ve tanindigin1 gosteren anlamlar tiretir (Danzig,
1992). Bu iiretilen anlamlarin insanlar tizerinde “biiyiilii”” (Danzig, 1992, 293) bir etkisi
vardir. Insanlar toplum tarafindan dil araciligiyla iiretilen bu anlamlari kabullenir ve
ona uygun davranmaya baslar. Insanlara yansitilan beklentilerin uzun siirecli etkileri
onlarin degisen davranis ve deger yargilaridir. McDermott’a (1977) goére ¢ocuklarin
okulda 6grenememelerinin sebebi dezavantajli ya da farkli olmalar1 degil, dyle olacak
sekilde konumlandirilmalaridir. Dolayisiyla okulda bazi ¢ocuklarin basarili bazi
cocuklarin ise basarisiz olmasi sasirilacak bir durum degildir. Okulun kiiltiirii ve kabul
ettigi dil yapist belirli bir grubu avantajli kilarken diger grubu daha farkh
konumlandirmaktadir. Ozetle, Bernstein yaptigi ¢alismalarla basarinin/basarisizligin

sadece bireye indirgenemeyecek bir olgu oldugunu gostermeye galismistir.

2.4.1.4 Baskin Kiiltiire Kars1 Gosterilen Direnc-Paul Willis & John Ogbu

Egitimin toplum igerisindeki sinifsal yapiy1 koruma islevine sahip oldugunu iddia eden

Bourdieu’nun “yeniden {iretim” teorisi, “alt-kiiltlir” gruplarini pasif aktorler olarak ele
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almasi sebebiyle diren¢ kuramcilan tarafindan elestirilmistir (Giroux, 1983). Direng
kuramcilar1 okullarda 6grencilerin aktif bir rol oynadigin1 ve okul icerisindeki kural
ve uygulamalara bulunduklari pozisyona gore tepkiler gosterdiklerini
savunmaktadirlar (Yiiksel, 2003). Ingiliz arastirmaci Paul Willis (1945-...) direng
kuramcilarinin 6nde gelen isimlerindendir. Willis (2003, 391) egitimin sosyal yapisini
anlayabilmek i¢in yukaridan-asagiya dogru olan uygulamalari incelemek ile beraber
asagidan yukariya verilen tepkileri de incelemenin gerekli oldugunu soOylemistir.
Burada yukarida kural koyucular yani baskin grup yer alirken, asagida isci siifi yer

almaktadir.

Willis is¢i sinifinin akademik basarisizligini giiglii bir kapitalist ideoloji igerisinde var
olan pasif kurbanlarin durumu olarak yorumlamaya siddetle kars1 ¢ikmistir. Ona gore
alt kademedeki yasam, toplumun uyum saglamaya yonelik baskilarindan kurtulusu
simgeler. Ogrenciler toplumun bu baskilariyla okul yasantisinda yogun olarak
karsilagirlar.  Dolayisiyla Willis yeniden iiretim siirecini kabul etse de is¢i smnifi
“delikanlilarinin” da buna katki sagladigini belirtmistir. (Gordon, 1984). Arastirmaci,
hiikiimetlerin okul terki yasini yiikseltmeye yonelik pek ¢ok uygulamasina ragmen isci
siift ¢ocuklarinin okulu bir an 6nce birakmak istemelerine dikkat ¢ekmistir (Willis,
1981). “Isciligi Ogrenmek” isimli kitabinda Willis 1970’lerin beyaz is¢i smifi
cocuklarmin ortiik okul kiiltiiriinii agi1ga ¢ikarmaya calismistir. Calismasinda is¢i sinifi
cocuklarinin kiiltiiriinii aciga c¢ikardiktan sonra elde ettigi bulgularn teorik bir
cerceveye oturtmaya calismistir. “Lads” olarak bahsettigi is¢i sinifi ¢ocuklariin
okulun zihinsel ve bedensel yonergelerine direng gosterdiginden ve bu yonergelerle
uyumlu davraniglar gosteren Ogrencileri de disladiklarindan bahsetmistir (Willis,
2003). Bu 6grenciler kendilerini “uyum gosteren” dgrencilerle ve 6gretmenlerle dalga
gegmeye adamiglardir ve 6gretmenlerle bir gili¢ savasi i¢indedirler. Sinif igerisinde
diizen bozucu davraniglar sergileyip, grubun disindaki O&grencilerle kavga
etmektedirler. Kendilerini sinifin diger iiyelerinden ayristiran ve iistiin goren is¢i sinifi
cocuklari, bunu maskulen durusun gostergeleri olan sigara, alkol ve giyim tarzlartyla
somutlastirmislardir (Willis, 2003, 392). Ote yandan derslere ve akademik yeterlikleri
kazanmaya dair en ufak bir ¢abalar1 da yoktur. Is¢i smifi gocuklar1 akademik ¢alismaya

en ufak bir ilgi gostermeyip diismanlik beslemektedirler. Ayn1 zamanda goniillii olarak
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diisiik-statiilii beden giicii gerektiren meslekleri tercih etmeleri de olusturduklar

karsit-kiiltiliriin bir pargasidir (Willis, 2003).

Boylelikle is¢i sinifi yeniden iiretimi saglayan en onemli mekanizmayi kendi kiiltiirleri
igerisinde barindirmaktayd: (Willis, 2003). Willis’in ortaya koydugu bu tablo kulaga
oldukca tuhaf gelmektedir. Isci smifi gocuklarmin kendi olusturduklar kiiltiir
aracilifiyla toplumsal katmanlarin en alt pozisyonlarini korumalari rasyonel
goziikmemektedir. Ancak Willis (2003, 392) “patolojik™ gibi goriinen bu durumun bir
rasyonellik barindirdigin1 belirtmektedir. Is¢i siifi gocuklar1 yaygin olarak sdylenen
akademik basar1 iyi sartlara sahip is imkanin1 da beraberinde getirir diisiincesini
tamamen reddetmektedirler. Onlar akademik basari ile birlikte gelebilecek iyi is
imkaninin kendi liyelerinin ¢ok az bir kesimi i¢in miimkiin olabileceginin farkindadir.
Sinifin tiim tyeleri istenen sartlar1 saglasa da herkesin yiikseltilmesi s6z konusu
olamaz. O halde diistik ihtimalli yukar1 hareketlilik i¢in feda edilmesi gereken seyin
yasam tarzlart oldugunu diisiindiiklerinde tercihlerini hizlica adapte olabilecekleri
kiiltiirlerinden yana kullanmaktadirlar. Ayrica akademik basarinin onlara en iyi
thtimalle sunacag bir biiro isi olacagini diistinmektedirler. Beden giicii igermeyen bu

is de isci siniflart tarafindan efeminen olarak degerlendirilmektedir (Willis, 1981).

Okulun iddiasinin tam aksi olan bu tez kendi karsit kiiltiirleri tarafindan
olusturulmustur. Bourdieu’yu referans gosteren Willis (1981, 128) ¢ocuklarin diploma
yerine giiveni tercih etmelerinde hakli olduklarini diistinmektedir. Gordon (1984) ise
is¢i  ¢ocuklarinin  okulun dayattigr kiiltire karsi ¢ikmayr Ozgiirliik olarak
nitelendirmelerinin yaninda kendi olusturduklar1 karsi-kiiltliriin kendilerini sinirlayici

kurallarinin farkina varamadiklarini belirtmistir.

O halde Willis’in teorisi yeniden iiretim teorilerinden farkli olarak cocugun ailesinden
gelen kiiltiirtin etkisiyle akademik basariyr reddettigini iddia etmektedir. Akademik
basarty1 degersizlestiren ¢ocugun kiiltliriidiir ve bu durumda toplum igerisindeki

yeniden liretim mekanizmasinin islemesine hizmet etmektedir.

Basarisizlig1 ezilen kiiltiiriin baskin kiiltiire vermis oldugu bir tepki olarak ele alan bir
diger aragtirmaci da John Ogbu’dur (1938-2003). Paul Willis’in ekonomik tabanli sinif
ayrimindan farkli olarak Ogbu toplumdaki etnik gruplar iizerinden baskin grup ve

ezilen grup ayrimi yapmistir. Aragtirmaci, okulun ve 6grencinin kullandiklar1 dilin
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farklilagsmasini kiiltiirel farklilagma ile agiklayan ve 6gretmenlerin farkli kiiltiirler
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasi gerektigini sdyleyen kiiltiirel-farkliliklar
yaklasimia bir elestiri olarak kendi caligmasii gergeklestirmistir (Ogbu, 1987).
Elestirinin temelinde su soru yer almaktadir: Eger konusma ve etkilesim tarzlarindaki
kiltiirel farklilik okul basarisi i¢in bu kadar 6nemli ise o zaman neden bazi etnik
azinliklar basarili olurken digerleri olamiyordu? (Foley, 1991). Ogbu’ya (1992) gore
azinlik gruplarin okuldaki performanslarinin farklilagsmas: kiiltiirel ya da dil
farklihigindan kaynaklanmamaktadir. Ayrica bazi azinliklarin kiiltiirlerinin ana-akim
kiiltiire benzesmesinden bu durumun kaynaklanmasi da miimkiin degildir. Ogbu kendi
teorisinde bu durumu azinlik gruplar iice ayirarak agiklamaktadir (Ogbu, 1992). (1)
Otonom azinliklar sadece sayisal verilerde azinlik olarak belirtilenlerdir. Bu gruba
“Yahudileri” ve “Amisleri” 6rnek gostermistir. (2) Gé¢menler (immigrant minorities)
bir sekilde isteyerek kendi iradeleri ile yerlesmis olanlardir. Amerika’daki Cinli ve
Hintli gruplari bu gruba 6rnek olarak vermektedir. (3) Kastvari (castlike minorities) ya
da isteksiz azinliklar ise Amerika’ya kolelik faaliyetleri, kolonilesme ya da isgal
araciligiyla getirilenlerdir. Bu grupta ise Kizilderililer (American Indians), Afro-
Amerikanlar (Black Amerikans) ve Meksikan-Amerikanlar (Mexican Americans) yer
almaktadir. Azinlik gruplarin iilkeye yerlesme hikayelerinin olusturulan kiiltiirde etkili
oldugunu diisiinen Ogbu, gruplar arasinda yasanan farklilasmanin temelinde bu
durumun yattigin1 iddia etmektedir. Ona gore liglincli grup yani isteksiz azinliklar,
istekli azinliklara gore akademik olarak daha basarisizdir ve bu akademik basarisizlik
tahakkiim eden kiiltiiriin taleplerine karsin gelistirilmis bir cevaptir (Fordham, Ogbu,

1986).

Ogbu gelistirilen bu tepkiyi tarihsel siire¢ igerisindeki ti¢ durum ile iligkilendiriyor: (1)
baskin kiiltiirlin azinliklarin egitimsel ihtiyaclar1 ile ilgili algilar1 ve azimnliklarin
egitimleri ile ilgili karar merciinde yer almasi, (2) azinliklarin tarihsel siire¢ boyunca
her ne kadar egitim basamaklarini basartyla atlasalar da vaat edilen islere alinmamasi
ve (3) siire¢ boyunca azinliklarin hayatta kalmak ic¢in gelistirdikleri basa ¢ikma
stratejileri (Fordham, Ogbu, 1986). Dolayisiyla bu kosullar altinda “isteksiz
azinliklarin” egitim siirecindeki “karsit-davranislart” (Villegas, 1988) sapkinlik ya da
patoloji olarak degerlendirilmemelidir, bu bir tiir adaptasyonun sonucudur.

Gilinlimiizde bu ¢ocuklar icin okulda bagarili olmak “beyazlar gibi” davranmak
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anlamina gelmektedir. Bir diger deyisle kendi kimligini terk etmektir. Burada ¢ocuklar
icinde dogduklar1 grubun bir parcasi olabilmek adina okul basarisini reddetmekte ve
okul igerisinde diizen bozucu bir kimlik edinmektedirler. Ogbu’ya gore her ne kadar
ogrenciler bu davraniglar bireysel olarak gerceklestirseler de bu davranislar nesiller
boyu iki kiiltiiriin birbiri ile etkilesimi ve hatta ¢atismasi sonucu ortaya ¢ikmistir
(Fordham, Ogbu, 1986). Buradan yola ¢ikarak Ogbu’nun akademik basarisizlig
kendini bireysel davraniglarla bir tepki olarak gosteren ancak toplumsal siirecler

sonucu olusan bir durum olarak gdérdiigli soylenilebilir.

Tiirkiye’de 6grencilerin i¢cinde bulunduklar kiiltiire gore “akademik basarisizligi” bir
diren¢ unsuru olarak goriip gormediklerine dair yapilan sosyolojik caligsmalara
rastlanmamistir. Bu ¢alismada yapilan goriismelerle, 6grencilerin yasamis olduklar
akademik basarisizligin sahip olduklar1 kiiltliriin bir yansimast olup olmadig
irdelenmistir. Elde edilen veriler ilgili literatiirle iligkilendirilerek bulgular ve tartisma

boliimiinde yer alan 4.4.1. Aileden Kaynaklanan Nedenler basligi altinda sunulmustur.

2.4.2. Arkadastan ve Sosyal Cevreden (Ortamdan) Kaynaklanan Nedenler

Cocugun yetistigi cevre ve arkadaglart onun giinliikk aligkanliklarini belirler ve
davramiglarmi sekillendirir. Ilkokul déneminde daha ¢ok ailenin gozetimi ile
sosyallesen cocuk, ergenlik siireci ile beraber daha da bagimsizlasir ve bu donemde
arkadaslarla olan iliskiler daha 6nemli hale gelir. Dolayisiyla yasanilan g¢evrenin
ritiieller1, imkanlar1 ve basar1 algisi ¢ocugun akademik basarisi i¢in biiylik Gnem
tasimaktadir. Jencks ve Meyer (1990, 113) ¢ogu komsunun araba caldig1 bir ¢cevrede
biiyliyen ¢ocugun araba ¢almasinin pek muhtemel oldugunu, diger taraftan pek ¢ok
komsunun lise mezunu oldugu bir semtte biiyliyen cocugun kendisini liseden mezun
olmak zorunda hissedecegini belirtmistir. Pek ¢ok arastirmaci ¢evrenin akademik
basar1 tizerinde etkisine deginmistir ( Jencks, Meyer, 1990; Pribesh, Downey, 1999;
Leventhal, Brooks-Gunn, 2000; Catsambis, Beveridge, 2001; Lee, Maydun, 2009;
Rumberger, 2011; Karacabey, Boyaci, 2019; Tas, Selvitopu, Bora, Demirkaya, 2013;
Bayhan, Dalgig, 2012).

Oturulan muhit ¢cocugun gelisimini ti¢ farkl1 mekanizma ile etkileyebilir. (1) Kurumsal
kaynaklara ulastirma bakimindan ¢ocuk bakimi, saglik imkanlar1 ve is imkanlar1 gibi

olanaklar cevreye gore farklilasabilir. Iyi bir cevre sakinlerine daha iyi fiziksel
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imkanlar sunar. Burada cocuklarin kendilerini gelistirebilecekleri sosyal aktiviteler
icin daha fazla olanak vardir. (2) Komsularla ve arkadaslarla iletisimi saglayan ailevi
iliskiler bir diger mekanizmadir. Iyi bir cevrede insan sermayesi daha iyidir. Bu insan
sermayesi ¢ocuklara akademik hayatlarinda daha ¢ok destek olur. (3) Sosyal iligkiler
araciligiyla paylasilan degerler de bireylerin ve 6zellikle de genglerin davraniglarini
bi¢imlendirir. (Leventhal, Brooks-Gunn, 2000; Rumberger, 2011). Buna ek olarak
Jenks ve Meyer (1990) karsilastirmali yoksunluk modelinden bahsederek ayni mubhitte
oturan insanlarin kendilerini “komsusu” ile karsilastirarak birbirlerini etkilediklerini
soylemistir. lyi bir sosyal ¢evre ¢ocuklarin liseden mezun olmalarinda, iiniversiteye
gitmelerinde ve okulu bitirme siirelerinde olumlu yonde etkilidir (Duncan, 1994).
Buna ek olarak ¢aligmalar ikamet edilen ¢evrenin kizlara gore erkekler {izerinde daha
fazla etkisi oldugunu tespit etmistir (Connell, Halpern-Felsher, 1997; Duncan, 1994).
Bunda kizlarin ailenin degerlerine daha bagli olmasinin, toplumsal olarak kizlarin
cevreyi kendilerini korumalari gereken bir ortam olarak algilamalarinin ya da

erkeklerin disarida daha fazla vakit gegirmelerinin etkisi olabilir.

Cevre ile birlikte akademik basariy1 etkileyen faktorler arasinda ele alinan bir diger
husus da akran etkisidir. Akran iliskilerinin ergenler {izerinde iliskinin dogasina bagl
olarak pozitif ve negatif etkisi olabilir ( Rubin, Bukowski, Parker, 2006). Topses
(2009) akran gruplarmin ergenlerin toplum igerisinde Ozgiir birey olmalarina,
kendilerini oldugu gibi kabul ettirmelerine katki saglayarak saglikli bir
toplumsallagma siirecine destek oldugunu belirtmistir. Yine Cirpan ve Cimar (2013)
yaptiklar1 ¢alismada akran desteginin akademik basaridaki olumlu yonde etkisini

ortaya koymustur.

Akranlarin “akademik basar1” i¢in olumlu etkilerinin yaninda olumsuz etkilerinden de
bahsedilebilir. Akran zorbalig1 bunlardan biridir. Akran zorbalig1 okullarda siklikla
karsilasilan ve akademik basarisizligi olumsuz etkileyen durumlardan biridir (Lipsey,
Derzon, 1998; Henriksson, 2008; Dogan, 2010; Hammig, Jozkowski, 2013). Akran
zorbalig1 bir 6grencinin diger bir 6grenciye uzun bir siire zarfinda siklikla saldirgan
davraniglarda bulunmasi olarak tanimlanabilir (Dogan, 2010). Olweus’a (1993) gore
bir davranisin akran zorbaligi olarak tanimlanmasi i¢in (1) bilingli ve kasithi olarak
kars1 tarafa zarar vermeye yonelik olmasi, (2) belirli bir siire zarfinda tekrar etmesi,

(3) dengesiz giiclin kullanilmas1 gerekmektedir. Zorbalik fiziksel, sézel ve iligkisel
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olabilir (Olweus, 1993). Iliskisel zorbalik 6grencinin arkadas grubundan dislanmast,
hakkinda kétii bir algi olusturulmasi gibi durumlari igerir. Cocuklarin zorbalik yapmak
i¢cin sebep bulmasinda yetiskinlerden ¢ok daha yaratici olduklarini belirten Henriksson
(2008), calismasinda basarili olmasindan dolay1 grup arkadaglar1 tarafindan maruz
kaldig1 zorbalik sebebiyle ders ¢alismay1 birakan bir cocugun hikayesine yer vermistir.
Hammig ve Jozkowski (2013) ise aragtirmalarinda zorbaligin ¢ocuklarin devamsizlik
yapmalarina sebep oldugunu dolayisiyla bu durumun akademik basarisizlikla
sonuglandigini tespit etmistir. Sonug olarak akran zorbalig1 yasayan ¢ocuklarin iginde
bulunduklar1 kosullardan dolay1 akademik durumlarina odaklanamadiklar1 ve basarisiz

olduklar1 sdylenebilir.

Birey ergenlikle birlikte anne-babasinin yoriingesinden ¢ikarak arkadaglari ile daha
fazla vakit gecirmeye baslar. Bu donemde bireyin ilizerinde akran gruplarmin etkisi
giderek artar (Helsen, VVollebergh, Meeus, 2000). Ergenlerin akranlari tarafindan kabul
edilme kaygis1 onlarin aslinda istememelerine ragmen uyum saglamak adina bir takim
davranislar sergilemelerine sebep olabilir (Esen, 2003a). Akran baskisi kisinin isteyip
istememesinden bagimsiz olarak, bir seyi yapmasi ya da bir seyi yapmaktan
alikonmasi yoniinde akranlarindan gelen baskidir (Clasen, Brown, 1985, 458).
Ozellikle giiglii aile iliskilerinin olmadig1 durumlarda ¢ocuklar akran baskisindan daha
fazla etkilenirler (Yavuzer ve dig., 2014). Esen (2003b), akran baskinin okuldan
kagma, akademik etkinlikler disindaki etkinliklere zaman ayirma, kopya ¢ekme gibi
davranislara sebep olabilecegini belirtmistir. Dolayisiyla akran baskisindan akademik
basarisizlik nedenlerinden biri olarak bahsetmek miimkiindiir. Esen (2003a)
calismasinda akran baskisi ile okul basarisi arasinda negatif yonde bir iligskinin
oldugunu tespit etmistir. Akran baskisi yiiksek diizeyde olan 6grenciler diisiik okul
basarisina sahiptirler. Ayrica yine ayni ¢alismada yiiksek akran baskis1 grubunda yer
alan cocuklardan erkeklerin, kizlara gore daha fazla etkilenip riskli davranislar
gosterdigi tespit edilmistir (Esen, 2003a). Diger taraftan Ungar (2000) terapi goren ve
yiiksek risk grubunda bulunan ergenlerle yaptigi nitel ¢alismada akran baskisinin
yetigkinlerin genclerde goriilen sorunlu davranislari agiklamak icin kullandiklar1 bir
efsane oldugunu belirtmistir. Genglerin bilingli olarak gergeklestirdikleri bu

davraniglarin kisisel ve sosyal gii¢c edinme amaciyla gergeklestirildigini belirtmistir.
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Bu caligmada da Ogrencilerin arkadaslarin etkisiyle yasamis olduklar1 basarisizlik
hikayelerine yer verilmistir. Bu konu ile ilgili ayrintili agiklamalara bulgular ve
tartisma boliimii igerisindeki 4.4.2. Arkadastan Kaynaklanan Nedenler baslhig: altinda

yer verilmistir.

2.4.3. Okuldan Kaynaklanan Nedenler

Formal egitimin temel mekani olan okul, akademik basarisizlikla ilgili yapilan
caligmalarda ele alinmistir. Akademik basarisizlikta okulun etkisi pek c¢ok agidan
degerlendirilmistir. Okulun bulundugu boélge, okulun biytkligii, diizeyi ve tiiri,
okulun donanimi (kiitliphane, arag-gere¢ vb.), okul iklimi, okulun politikalari, sinif
biiyiikliigii, okul programinin yogunlugu akademik basarida okulun etkisi bashig
altinda incelenen konulardir (Akbash, Kosece, Balta Ucgan, 2018; Bahgetepe,
Giorgetti, 2015; Sensoy, Sagsdz, 2015, Neild, 2009; Ozabaci, Acat, 2005; Kurul Tural,
2002; Richards, 1986). Edmonds (1979’dan aktaran Hoy, Tarter, Hoy, 2006) yapmis
olduklar1 calismada okullardaki etkili liderligin, 6grenci basarisina dair yiiksek
beklentinin, temel becerilere yapilan vurgunun, siirekli ve sistematik yapilan 6grenci
degerlendirmelerinin ve diizenlenmis bir ¢cevrenin akademik basarida etkili oldugunu
belirtmistir. Genel olarak okullar (1) sahip olduklar1 6grenci mozaigi, (2) kaynaklari,
(3) yapisal ozellikleri ve (4) siire¢ ve uygulamalar1 ile 6grenci basarisi lizerinde
etkilidirler (Rumberger, 2011, 193). Okullarin 6grenci mozaikleri okullar hakkinda
genel bir yargiya varilmasina sebep olur. Ornegin akademik basaris1 diisiik oldugu
diisiiniilen bir okula yerlesen 6grenci, bu okulda oldugundan dolay: kendisinin de
akademik olarak basarisiz oldugunu diisiiniir. Diger taraftan akademik olarak basarisiz
ogrencilerle ¢evrili bir okul ortaminda 6grenci kendi basarisini sinif arkadaslarina gore
degerlendireceginden smif arkadaglarimi gectigi takdirde basarili oldugunu
diistinecektir. Ancak bu durum 6grencinin {iniversiteye giris siirecinde onun i¢in bir
dezavantaj olmaktadir. Rumberger’e (2011) gore okul i¢i uygulamalar &grenci
basarisin1 iki farkli sekilde etkilemektedir; birincisi Ogrencinin okula uyum
saglamasini etkileyerek ki bu durum sonrasinda 6grencinin devamsizlik yapmasi,
sikilmasi ve basarisinin diismesi ile sonuglanabilir, ikincisi de politik uygulamalar ve
bilingli olarak alinan kararlarla. Arastirmaciya gore bu ikinci kanal &grencilere
uygulanan tavizsiz cezai yaptirimlar ile ¢ocuklarin okul girisimiyle egitimin disina

atilmasini saglamaktadir.
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Hoy, Tarter ve Hoy (2006) “akademik iyimserlik” basligi altinda ele aldiklari,
akademik basariy1 etkileyen okula dair {i¢ faktorden bahsetmislerdir. (1) Okullarin
belirledikleri yiiksek fakat ulasilabilir basar1 hedefleri 6grencilerin motivasyonunu
arttirarak daha siki calismalarini saglamaktadir. (2) Okulun sahip oldugu “kolektif
yeterlilik” algis1 ayni1 ¢at1 altinda olmanin dogal bir sonucu olarak basarili olunacagi
hissiyatin1 vermektedir. Gliglii kolektif yeterliligin oldugu okullarda &grencilerin
akademik basarilar1 da artmaktadir. (3) Okul ile aile ve 6grenciler arasinda kurulu olan
giiven de akademik basarida etkili bir diger faktordiir. Yapilan bir arastirmada
Ogretmen Ogrenci arasi giivenin yiiksek oldugu okullarda, gilivenin diisiik oldugu
okullara kiyasla yiizde 78 daha diisiik oranda dersten kalma yasandigi tespit edilmistir
(Neild, 2009) .

Okulun etkililigi ile ilgili tim bu arastirmalara karsin James Coleman ve digerleri 1966
yilinda yapmis olduklar1 ¢aligmada genel kabuliin aksine bir sonuca ulagmislardir
(aktaran Hurn, 2016). Coleman’in arastirmasi Oncesinde okullar arasindaki
farkliliklarin akademik basarisizligi biiylik Olciide agikladigr kabul edilmekteydi.
Politik kaygilarla basladigi calismasinda Coleman, diisiik gelirli 6grencilerin gittikleri
okullardaki kaynak eksikligini tespit edip, bu 6grencilerin basarisizliginin okullardaki
kaynaklarin dagitimindaki esitsizlikten kaynaklandigini géstermek istemistir. Ancak
calismanin sonuglari arastirmaciya ¢ok farkli bir tablo sunmustur. “Ogrenci basina
diisen harcamalar, 6gretmen deneyimi ve kiitiiphanedeki kitap sayis1 gibi degiskenlerle
belirlenen okul niteligine iliskin 6l¢iimler, 6grencilerin sosyal statii 6l¢timleri ile ¢cok
az iligkiliydi” (Hurn, 2016, 148). Yine okul niteligi ve 6grencilerin sinav sonuglari
arasinda zayif iliski tespit edilmistir. Coleman ¢ocuklarin akademik basarilarinin kendi
biyolojileri ve aileleri tarafindan sekillendigini belirtmistir. Dolayisiyla ¢ocuklar

arasindaki basar1 farkliliklar1 okul kaynakli degil aile kaynaklidir sonucuna ulagmustir.

Coleman’1 takiben Jencks ve digerleri de (1972) calismasinda diistik kalite bir okula
gitmenin 6grenci basarisizlifinda etkili olmadigi sonucuna ulasmistir. Bununla
beraber okullarin imkanlarinin esitlenmesinin akademik basarida ne kadar etkili

oldugunu yiizde hesaplamalar1 ile anlatmaya ¢aligmistir.

“Eger biz herkesin genlerini esitleyebilseydik o zaman siav puanlarindaki esitsizlikte yiizde 33
ile 50 arasinda diisiis olurdu. Eger herkesin tiim ¢evresini (total environment) esitleyebilseydik
o zaman simav puanlarindaki esitsizlikte yiizde 25 ile 40 arasinda diisiis olurdu. Eger herkesin
ekonomik durumunu esitleyebilseydik o zaman sinav puanlarindaki esitsizlikte yiizde 6 diisiis
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olurdu. Tlkokullar niteliksel olarak esitlemek bilissel esitsizligi yiizde ii¢ ya da daha az azaltirds.
Liseleri niteliksel olarak esitlemek biligsel esitsizligi yiizde bir ya da daha az azaltirdi.” (Jencks,
1972, 109)

Buradan anlasilacag gibi Jenks’in ¢alismasina gore biyolojik faktorler ve aile ¢evresi
akademik basarisizlikta biliylik 6nem tasimaktadir. Liselerin kaynak bakimindan
farklilagsmas1 ise akademik basarisizlig1r acgiklamaya cok az katki saglamaktadir.
Buradan liselerin kaynaklarinin farklilasmasmin akademik basari1 farklari iizerinde
hi¢bir etkisinin olmadigi anlami elbette ¢ikarilmamalidir. Ancak okullarin sahip
olduklar1 imkanlar arasindaki farkin basar1 tizerindeki etkisi ile genetik farkliligin ya
da ailelerin sosyo-ekonomik durumlari arasindaki farkliligin basar1 tizerindeki etkisi
karsilastirildiginda var olan esitsizligin ana kaynagmin aile ve genetik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda Jenks (1972) devamsizlik ile okul niteligi
arasinda da anlamli bir iligki tespit etmemistir. Bu bulgular okul ile ilgili ana-akim
goriiglere ters diismektedir ve siklikla elestirilere maruz kalmaktadir. Ancak burada
vurgulanmasi gereken bir husus bu arastirmalarin okullarin etkisini yok saymadigidir.
Okullar arasindaki niteliksel farkin akademik basarisizliklar1 agiklamada Onemli

olmadigi vurgulanmak istenmistir (Hurn, 2016).

2.4.3.1 “Secim” ya da “Dagitim”

Okullar genel isleyisleri dolayisiyla da akademik basarisizligin sebebi goriilmiistiir.
Diizensiz diinyada diizen kurma kaygisi icerisinde olan okullar, siralama ve
kategorilere ayirma yoluyla “basarili” ve “basarisizi” tespit ederek kendilerinden
beklenileni gergeklestirmektedirler (DeLany, 1998). DeLany (1998), her sene okulun,
ogrencileri belirli gruplara ayirdigini ve bu ayirma islemi esnasinda yonetsel
problemlerden dolay1 6grencinin ve Ogretmenin akademik ilgilerinin arka plana
atildigimi belirtmistir. Belirli bir gruba kayit olan 6grenci sayisinin azligi, 6gretmen
sayisinin azligr ya da her sene Ogretmenlerin degismesi gruplandirmalarda etkili
olmaktadir. Siirecin sonunda ise basarisiz 6grenci bu sonucu tek basina gogiislemek
durumundadir. Arastirmaci akademik basarisizlig1 engellemek i¢in sosyoekonomik
durum, 1rk, cinsiyet ya da yastan kaynaklanan sorunlar1 engelleyecek yatirimlar
yapilmasi gerektigini soyleyen egitimcilerin 6nerilerini pahali ve verimsiz bulan diger
grubun “hesap verilebilirlik” ve “se¢im” kavramlari tizerinde durduklarini belirtmistir
(DelLany, 1998, 137).
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Literatiirde okullarin isleyisi ile ilgili iki farkli yaklagimdan s6z edilebilir. Yapisalct
yaklasim okulun, 6grencileri gelecekte yapmak istedikleri meslege ulagtirabilecek ders
ve alan segenekleri sundugunu iddia etmektedir. Ogrenciler yeteneklerine ve
isteklerine gore se¢im yaparak istedikleri alana yonelebilirler bu sekilde okul
gruplandirma iglevini gergeklestirir. Talcott Parsons (1959, 81), okullar1 “insan
giiclinlin” toplumsal alanda dagilimmin gerceklestigi kurumlar olarak gormektedir.
Aragtirmaci lisede iiniversiteye hazirlik boliimiinii segen ve se¢meyen c¢ocuklarda
yaptig1 incelemede en onemli kriterin ilkokuldaki basari durumu oldugunu tespit
etmistir. Ilkokulda basarili olan cocuklarn iiniversite hazirlik derslerini secerken,
diger ¢ocuklarin daha “diisiik profilli” dersleri sectigini sdylemistir. Parsons dogustan
gelen ya da basariyla gelen faktorlerin biiylik 6nem tasidigini belirterek calismasinda
sosyo-ekonomik statiiyli dogustan gelen, yetenegi ise basariya ulastiran faktor olarak

3

ele almistir. Calismasinda yiiksek statiilii ve “yetenekli” ¢ocuklarin biiyiik oranda
tiniversiteye gittigini, diger taraftan diisiik statiilii ve “yeteneksiz” ¢ocuklarin da biiyiik
oranda liniversiteye gitmedigini tespit etmistir. Ancak arastirmaci diger iki grubu
(ylksek statii-yeteneksiz, diisiik statii-yetenekli) incelediginde okul igerisinde asil
farklilagsmanin basar1 ekseninde gerceklestigi sonucuna varmistir. Ona gore ¢ocugun
okula getirdigi ve pozisyonunu belirlemesinde etkili tek faktor bagimsizlik diizeyidir.
Yani ¢ocugun sorumluluk alma kapasitesi ve ileride karsilagabilecegi durumlari
ongorerek kararlar almasi onun hangi grupta yer alacagmi belirlemektedir. Okul
biyolojik temellere dayanmadan statii farklilasmasinin (gruplara ayirmanin)
kurumsallastig1 ilk sosyal birimdir. Burada elde edilen statiiler “atanmis” degil basarili
bir performans karsisinda “kazanilmistir” (Parsons, 1959, 83). Dolayisiyla islevselci

yaklasimin temsilcilerinden Parsons’a gore 6grenciler kendi “se¢imleri” ile gruplarini

belirlemektedirler.

Diger taraftan Bowles ve Gintis’in (1976) basimi c¢ektigi c¢atismact yaklasimi
benimseyen bir grup akademisyen ise (Oakes, 1985; McDermott, 1997, Apple, 1995;
Rosenbaum, 1978) okullarda gergeklesen bu gruplara ayrilma siirecinin “se¢im”
yoluyla degil, “dagitim” yoluyla gerceklestigini iddia etmektedir. Arastirmacilara gére
egitim sistemi objektif ve gorliniiste meritokratik bir mekanizma araciligiyla bireyleri
esit olmayan ekonomik pozisyonlara atayarak ekonomik esitsizlikleri

mesrulastirmaktadir (Bowles, Gintis, 1976, 103, Apple, 1995, 13). Egitim siiresinin
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uzunlugu ile ekonomik basari arasinda kurulan iligkinin 6grencilerin biligsel basarilari
ile gerek¢elendirilemeyeceginden bahseden Bowles ve Gintis, egitimde meritokrasinin
tamamen “sembolik" oldugunu diistinmektedir. Bu goriise gore okullar “dagitim
mekanizmasimi” gerceklestiren kurumlardir. Her ne kadar okul igerisinde 6grenci
secim yaptyormus gibi goziikse de aslinda bunlar okuldaki mekanizmalar tarafindan
“bildirilmis” segimlerdir (Oakes, 1985, 13). Okullar bir¢ok 6grenciye serbest segim
hakki tanirken ayni1 zamanda bir¢ok 6grenciyi de gergekei olmayan beklentilerini
asagiya ¢ekmeleri icin tesvik etmektedirler. Boylelikle okullar 6grencilere “se¢im
Ozgurliigiini”, “yanlis bilgilendirme” ile birlikte vererek yukari hareketliligin 6niine
geemis olmaktadirlar (Rosenbaum, 1978, 249). DeLany (1998) yapmis oldugu micro-
etnografi calismasinda 6grencilerin rehberlik hocasi esliginde bdliim ve ders se¢im
stireclerini incelemistir. Makalesinde yemek ve okuma derslerini se¢mis olan bir
cocugun siirecin sonunda ileri biyoloji ve geometri derslerine nasil yerlestigini
anlatmaktadir. Ogrenciyi hi¢ tanimayan ve ilgi alanlarin1 bilmeyen rehberlik birimi
baskaninin karar vermesi i¢in gerekli olan tek sey 6grencinin ge¢gmis notlaridir. Benzer
sekilde Aktas Salman’in [10.08.2020] yaptig1 goriismelerde de matematik ve fen
derslerini yapabilen ¢ocuklarin otomatik olarak miihendislik veya tip alanin1 okumak
tizere sayisal secti(rildik)kleri, yapamayanlarin ise sdzel segmeye mahkim edildigi
goriisli ortaya ¢ikmistir. Bu secim siirecinde 6grencinin ilgisinin tamamen goézardi
edildigine de deginilmistir.

Sonug olarak arastirmacilara gore akademik basar1 sadece Yetenekle/genlerle
baglantili degildir. Kapitalist sinifin sahip oldugu giic ve imtiyaz miras yoluyla
aktarilir ancak bu, “muhtesem genler” (superior genes) araciligiyla olmaz. David
Rockefeller’in 1Q’sunu 30 puan daha arttirmak i¢in sermayesini dagitmayr kabul
etmeyecegini sOyleyen Bowles ve Gintis (1976, 123), sahip olunan zeka sayesinde
basartya ulagsmanin ve dolayisiyla da ekonomik refaha kavusmanin gercekei
olmadigint diigiinmektedir. Dolayisiyla egitim sistemi var olan emek iliskilerini
koruyacak sekilde bir dagitim yapar ve siire¢ igerisinde bireyleri bu dagitima gore
hazirlar. Akademik basarisizlik kurumsallasmis bir durumdur 6yle ki her sabah her
simifta daha Ogrenciler ve Ogretmenler smifa girmeden onlar1 beklemektedir

(McDermott, 1997, 130).
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Ogrencilerin “segimleri” sonucu degil, “dagitim” sonucu egitim sistemi igerisinde yer
alan farkli kulvarlarda okuduklarini iddia eden bir diger arastirmaci da Bourdieu’dur
(Bourdieu, Passeron, 2015). Egitim sisteminde yer alan farkli gilizergah tiirleri,
yiiksekOgretime erisimde esit olmayan firsatlar saglarlar. Dolayisiyla farkli okul ve
boliim tipleri ve buna bagli eleme mekanizmalari, toplumsal esitsizligi bir “basar1”
esitsizligi olarak sunar (Bourdieu, Passeron, 2015). Burada eleme mekanizmalarindan
kasit sinavlar ve ders i¢i degerlendirmelerdir. Arastirmaciya gore sinavlar siavdan

bagimsiz gergeklesen “elemenin” iistiinii 6rtmektedir.

Bourdieu, Bowles ve Gintis’den farkli olarak gergeklesen “dagitimi” 6grencilerin
kiiltiirel sermayesi ile iliskilendirmektedir. Ona goére basar kiiltiirel sermayeye sahip
olmak ile dogrudan iligkilidir. Ailede edinilen dil ve kiiltiir, hem soyut islemlere
mantiksal ve sembolik hakimiyet agisindan hem de egitim sisteminin diizen ve
isleyisine uyum agisindan 6nemlidir (Bourdieu, Passeron, 2015, Delpit, 1988). Baskin
grup cocuklarmin ailelerinden edindikleri dilsel ve kiiltiirel beceriler onlar1 okulda
basarili kilmaktadir. Bu ¢ocuklarin kiiltiirii okulun kiiltiirii ile hem igerik olarak hem
de isleyis olarak oOrtiismektedir. Okullar ve diger sembolik kurumlar baskin grubun
kiiltiirel sermayesini ddiillendiren ve alt sinifin kiiltiirel sermayesini sistematik olarak
degersizlestiren miifredat ve uygulamalarla esitsizliklerin yeniden iiretimine hizmet

etmektedirler (Bourdieu, Passeron, 2015).

Bu goriisii, 6grencilerin aileleri tarafindan sunulan kiiltiirel sermayenin tasiyicisi
olarak goriilmesinden dolay1 elestiren Mehan (1992, 10) ise, okulu, 6grencinin
kariyerini Ogrencinin arka plan1 ve buna karsi gelistirilen kurumsal pratikler
aracilifiyla belirleyen etkilesimli bir yap1 olarak gormektedir. Toplum biiyiik 6lgekli
kurumsal yapilarin bir yansimasi degil, insanlarin pratik eylemlerinin toplu ¢iktisidir.
Dolayisiyla esitsizligin yapisin1 anlamak bu etkilesim mekanizmasini incelemekle
miimkiin olabilir. Eger bir simif yapisit olusturulacaksa bunun igerisine kiiltiirel
unsurlarin, egitim ge¢cmisinin, aile-okul iligkisinin ve akran iligkilerinin de katilmasi
gerektigini belirten Mehan (1992), egitimcilerin 6grencinin bu 6zelliklerine gore algi
olusturduklarim1 ve bu alg1 ile birlikte Ogrencinin farkli egitim kulvarlarina
yerlesmesine sebep olabilecek ve dolayisiyla da kariyerlerini etkileyebilecek

“yapilandirict” eylemler gergeklestirdiklerini soylemektedir.
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2.4.4. Ogretmenden Kaynaklanan Nedenler

Egitim silirecinin bilgiyi alan ile veren arasindaki iligki iizerine kurulu oldugu
diisliniildiiglinde, 6gretmenin egitim siirecinin degerlendirilmesi sonucu olusan
akademik basarisizlik iizerindeki etkisi tartigitlmazdir. Ogretmen bilgiyi aktaran
olmanin yaninda c¢ocuklarin aileden sonra en fazla etkilesim igerisinde oldugu
yetigkindir. Dolayisiyla akademik bilginin aktarimi disinda 6gretmenin davranis ve
tutum olarak da 6grencilerin {lizerinde etkisi biiyliktiir. Pek ¢ok aragtirmaci 6gretmen
kalitesi ile okul basarisizlig1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu iddia etmektedir
(Darling Hammond, 1997; Haycock, 1998; Altenbaugh, 1998; Waren, 2002;
Henriksson, 2008; Neild, 2009; Rumberger, 2011; Feldman, Smith, Waxman, 2017;
Gasser, Griitter, Buholzer, Wettstein, 2017, Boyac1, Oz, 2018, Hattie, 2009). Haycock
(1998) ogretmen kalitesini 6gretmenin yiiksek s6zel ve matematik becerileri, alan
bilgisi, ve pedagojik becerileri ile sinirlamaktadir. Diger taraftan Oakes (2005)
literatiirde etkili 6gretmen 6zellikleri olarak siralanan (1) herkes tarafindan anlagilir
ders anlatimi yapmak, (2) ders anlatimin1 ¢esitlendirmek, (3) ders esnasinda coskulu
olmak, (4) gorev odakli olmak, (5) 6grencilere sert elestiri yapmaktan kaginmak ve (6)
farkli materyaller sunmanin 6grenci basarisini agiklamada kayda deger bir etkisinin
olmadigini belirtmistir. Ogretmen kalitesinin 6grenci basarisi iizerinde %40 etkisi
oldugunu sdyleyen Warren (2002) ise bunun sadece edinilen yliksek egitim dereceleri
ya da Ogretmenlik smmavinda edinilen yiiksek puanlardan ibaret olmadigimi aym
zamanda 6gretmenlerin 6grenciler hakkindaki varsayim ve inanglarini da igerdigini
belirtmistir. Ogretmenin 6grencinin kisisel problemlerine destek olmasi, égrencilerle
smifta bireysel olarak daha fazla ilgilenmesi ve yine onlarin daha siki ¢aligmalari,
okulda ve kariyerlerinde basarili olacaklarina dair yiiksek beklenti igerisinde olmalari
akademik basariyr olumlu yonde etkilemektedir (Neild, 2009; Feldman, Smith,
Waxman, 2017). Ogretmenlerin dgrencilerin gegmis hikayelerini bilmeden yaptiklari
cikarimlar hem yanlig olabilir hem de 6grencilerin okuldan sogumasina sebep olabilir.
Ogretmenlerin dgrencilerle yakin iliskiler kurup onlar1 tanimasi dgrencilerin aitlik
hissine sahip olmasi agisindan 6nemlidir. Bu akademik basar1 i¢in O6nemli bir

faktordur.

Altenbaugh (1998), yaptig1 goriismelerde 6grencilerin 6gretmenleri sadece iki kritere

gore degerlendirdigini belirtmistir. Bunlar ilgi ve pedagojik becerilerdir. Ilgili olmak
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tiim 6grencilere dzverili ve adaletli davranmayi igerirken, pedagojik becerilere sahip
olmak da disiplini saglamaktan ¢ok Ogrencinin &grenmis olmasi ile ilgilenmeyi,
o0gretmen merkezli 6gretimden cok 6grenci merkezli 6gretim gerceklestirmeyi igerir.
Henriksson (2008) ise yapmis oldugu ¢alismada akademik basarisizligin bilgi aktarimi
esnasindaki Ogretmen-0grenci iliskisiyle baglantili olmadigini, O6gretmenin etik
durusunu ve ahlaki tutumunu ile iliskili oldugunu tespit etmistir. Yine Gasser, Griitter,
Buholzer ve Wettstein (2017), 6gretmenlerin birebir 6grencilerle ilgilenmesinin ve
ayni zamanda tiim O6grencilere adaletli davranmasinin akademik basariy1 olumlu yonde

etkiledigini tespit etmistir.

Ogretmenlerin sinif igerisinde 6grencilere esit ya da adil davranmamasi ile ilgili
literatiirde pek ¢ok yaklasim bulunmaktadir. Weiner (1984) tarafindan gelistirilen
yiikleme teorisine gore bireylerin bir davranisin nedenine dair gelistirdikleri
diistinceler, onlarin o davranisa kars1 gosterdikleri tepkiyi belirlemektedir. Dolayistyla
Ogretmenler bir o6grencinin  basarisizligini  “yeterli caba gdstermemek” ile
nedensellestirdiginde “yetenek eksikligi” ya da ‘“hastalik” gibi nedenlerle basarisiz
olan diger Ogrencilere gore daha az anlayisli davraniyorlar, yardimci olmak
istemiyorlar, 6grenciye dair basar1 beklentileri diisiik oluyor ve daha az “6vmeye”
meyilli oluyorlar (Tollefson, Chen, 1988). Mehan, Hertweck ve Meihls (1986) ise
ogretmenlerin toplum etkisiyle Onceden belirlenmis kategorilerle 06grencileri
degerlendirdiklerini tespit etmistir. Bu degerlendirme ayni zamanda &grencilerin
basarili ya da basarisiz olduklarina yonelik algiyr da igermektedir. Caligmada
ogretmenlerin, basart ve basarisizliklart dayandirdiklart degerler, Amerikan
toplumunun bireysellik, siki ¢alisma ve bireysel ¢aba gibi degerleri ile benzerlik

gostermektedir.

“Beklenti Teorisi” 0Ogretmen beklentisinin Ogrenci performansindaki etkisini
aciklamaktadir. Bu teoride insan kendinden bekleneni yapar diisiincesi hakimdir. Bu
teorinin Oncii isimlerinden Rosenthal ve Jacobson (1968) yaptiklart deneysel
caligmada yiiksek 6gretmen beklentisinin 6grencilerin akademik basarisini arttirdigini
tespit etmislerdir. “Kendini gerceklestiren kehanet” ya da “Pygmalion etkisi” olarak
da ifade edilen bu caligmada rastgele secilen bir grup Ogrenci yiiksek basarili
Ogrenciler olarak 0gretmene takdim edilmekte ve bir senenin sonunda 6grencilerin

basart durumlar1 incelendiginde baslangigta ayni seviyede olan ¢ocuklar arasinda
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basarili olarak lanse edilenler lehinde bir fark olustugu tespit edilmektedir. Yapilan
pek c¢ok calisma bu sonucu desteklemektedir (Eden, Ravid, 1982; Reynolds, 2007,
Friedrich ve dig., 2015; Szumski, Karwowski, 2019). Ogretmen yiiksek beklentiye
sahip oldugu 6grenciye, daha fazla bilgi aktarmaya c¢alisma, daha fazla s6z hakki
verme, daha uzun siire yakindan ilgilenme gibi davraniglar aracilifiyla duygusal ve

entelektiiel yatirim yapmaktadir (Sekman, Eris, 2017).

Negatif beklenti etkisi olarak literatiirde yer alan “Golem etkisi” de 6gretmenin
Ogrencilerin basarisina yoOnelik beklentisinin diisiik olmasi sonucu 6grenci
performanslarinin  diismesi ile gergeklesir (Babad, Rosenthal, 1982). Douglas
(1964’dan aktaran Slattery, 2015, 277) okul igerisinde kategorilere ayrilmig
Ogrencilerin 6gretmen beklentisinden nasil etkilendigini aragtirmistir. Alt kategoriye
yerlesmis olan Ogrenciler hem alt kategoride bulunmanin (sistemin kendilerinden
beklentisini ortaya koymasi seklinde ortaya ¢ikan) bir basarisizlik gostergesi olmasi
hem de Ogretmenlerin onlardan az bilgi ve beceri gerektiren diisiik sonuglu isler
beklemesi sebebiyle akademik olarak daha da gerilemislerdir. Ogretmenler alt
kategorideki 6grencilerden sinif ici kurallara uymasini, arkadasi ile iyi ge¢inmesini,
dakik olmasii ve galigma aligkanliklarini gelistirmesini beklerken, iist kategorideki
Ogrencilerin elestirel diistinme, yaraticilik, aktif katilim gibi beceriler gelistirmeleri

beklenmektedir (Oakes, 2005).

Howard S. Becker’in (1928-...) savunucusu oldugu “Etiketleme Teorisi”
ogretmenlerin olusturduklar1 beklentileri bir nevi “yaftalama” (labelling) olarak
gormektedirler. Bu teoriye gore, Ogretmenler 6znel olarak yorumladiklar1 bazi
davranis ve tutumlart “sapkinlik” olarak degerlendirirler. Bunun sonucunda da
Ogrencilere “yavas O0grenen”, “ hizli 6grenen”, “caliskan”, “tembel” gibi etiketler
yapistirirlar. Etiketleme Teorisyenleri “sapkinlik” olarak bahsedilen toplumca kabul
gormeyen davraniglarin bireyin kendinden kaynaklanmadigimi diisiinmektedirler.

Asagida Becker’in (2015, 29) ilgili tanimlamasina yer verilmistir:

“Toplumsal gruplar, ihlal edilmesi sapkinlik olarak tamimlanan kurallar koyarak sapkinlig
yaratirlar. Bu kurallar belli kisilere uygularlar ve bu kisileri de hariciler olarak etiketlerler. Bu
acidan bakildiginda sapkinlik kisinin gergeklestirdigi davranisa igkin degil, daha ziyade
kurallarin ve yasaklarin baskalar tarafindan bir “sugluya” uygulanmasinin ortaya ¢ikardigi bir
sonugctur. Sapkin bu etiketin kendisine basariyla uygulandig kisi; sapkin davranig da insanlarin
sapkin olarak nitelendirdikleri davranistir. ”
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Bu goriisii egitim alanina tagiyan Rist (1970) 6gretmenlerin 6znel algilar1 sonucunda
olusturduklari etiketlerin 6grencilerde kalic1 etkileri oldugunu sdylemektedir. Ogrenci
gruplarinin olusturulmasinda “6znelligi” ortaya ¢ikarmak isteyen arastirmaci anaokulu
¢ocuklar tizerinde ¢alisma yapmustir ve bu ¢ocuklari iki buguk sene boyunca takip
etmistir. Rist’e gore (1970, 413) etiketleme siireci bes asamadan olusmaktadir. (1) Tlk
olarak 6gretmenler zihinlerinde “basarili” ¢ocuk ve “basarisiz” ¢cocugun karakteristik
Ozelliklerini semalastirmiglardir ve bu semalar biiyiilk oranda toplum etkisiyle
olusmustur. (2) Ogrencileriyle ilk defa tanisan 6gretmen ¢ocuklarin gosterdikleri
davraniglar1 kendi 06znel semasindaki anlamlara gore degerlendirmektedir. Bu
degerlendirme sonucunda sinif “hizli 6grenenler” ve “yavas 6grenenler” olarak oturma
gruplarina ayrilmaktadir. (3) Siireg igerisinde gruplar arasinda 6gretime ayrilan zaman,
dgretmen ilgisi ve 6diil odakli davraniglar farklilasir. (4) Ogretmen ve sinif igerisindeki
farkli gruplar arasindaki etkilesim Oriintiileri keskin bir sekilde birbirinden
farklilasarak “kast-vari” (castlike) bir hal alir ve 6grenciler arasindaki performans
farklilig1 giderek acilir. (5) Benzer bir dongii sonraki senelerde de tekrarlanir ancak bu
sefer O6gretmenin elinde objektif veriler (6nceki senenin degerlendirmesi) vardir.
“Beklenti Teorisi’'nden” farkli olarak burada O6gretmenin sosyal etkilesim sonucu
olusan “6znel semalarina” vurgu yapilmistir. Ayrica slireg boyunca aktorler arasindaki

etkilesimin devam etmesi ile basta verilen etiketin per¢inlenmesi s6z konusudur.

Bu arastirmada 6gretmenlerin “akademik basarisizlik™ tizerindeki etkisi 6grencilerin
gbziinden agi1ga ¢ikarilmaya calisitlmistir. Ogretmenlere dair sinif igerisinde uygulanan
basart siiflandirmalar1 ya da 6grenciler arasinda birini digerinden {istiin kilacak
davraniglari igeren ifadeler yukarida bahsedilen teorilerle paralellik gosterecek sekilde
bu ¢aligmada da 6grenciler tarafindan basarisizlik nedeni olarak ileri siiriilmiistiir. Bu
calismada Tirkiye’de Ogrencilerin  Ogretmenlerin  beklentilerinden ya da
etiketlemelerinden ne sekilde etkilendiklerine dair diisiinceleri ortaya konmustur.
Konu ile ilgili daha ayrintili agiklamalar bulgular ve tartigma boliimii icerisinde yer

alan 4.4.3. Ogretmenden Kaynaklanan Nedenler bashi1 altinda yer almaktadir.

2.4.5. Ogrenciden Kaynaklanan Nedenler

Akademik basarisizligin sebeplerini arastiranlar ilk olarak ana-aktor olan 6grenciye

odaklanmistir. Ogrencilerin diisiik 1Q’ya sahip olmasi, calismamasi, okula dnem
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vermemesi, akademik olarak diisiik beklentiye sahip olmalari ve ¢aligma aligkanliklari
akademik basarisizlik nedenleri arasinda yer almistir. Giiniimiizde akademik
basarisizlig1 motivasyon, 6z-yeterlilik, 6z-diizenleme ve kaygi gibi bireyin kendinden
kaynaklanan psikolojik durumlarla iliskilendiren pek cok c¢alisma bulunmaktadir
(Multon, Brown, Lent, 1991; Pajares, 1996; Ergene, 2011; Koca, 2019 ).

Oz yeterlilik, bireylerin tasarlanan diizeyde performans sergilemek {izere sahip
olduklar1 kapasiteye dair inan¢ olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1994, 71).
Dolayisiyla bir hedefe ulasmada 6z-yeterlilik bireylerin duygularini, motivasyonlarini,
diisiincelerini ve dolayisiyla davranislarini etkilemektedir. Yiiksek diizeyde 0z-
yeterlilik bireyin basarili olmasim desteklemektedir. Oz-yeterliligi yiiksek olan birey
zor bir gorev ile karsilastiginda kendi potansiyeline giivendiginden hedefe emin
adimlarla ilerlerler ve daha fazla miicadele eder (Schunk, 1989). Basarisiz olsa bile
basarisizligin1 yeterli caba harcamama ve bilgi eksikligi ile iligkilendirerek hedefe
ulagsmak i¢in kaldig1 yerden devam eder. Diger taraftan 6z-yeterliligi diisiik olan
bireyler kaginma davranisi sergilerler. En ufak bir basarisizlikta pes ederler ¢iinkii
yasadiklar1 basarisizligi kendi yeteneksizliklerinden kaynaklandigini diistintirler.
Dolayisiyla 6z-yeterlilik ile akademik basarisizlik yakindan iligkilidir (Pajares, 1996;
Zimmerman, 2000; Yilmaz, Yigit, Kasarci, 2012; Koca, 2019; Sarier, 2016). Multon,
Brown ve Lent (1991, 34) yapmus olduklar1 meta analiz ¢aligmasinda 6z-yeterliligin
“akademik basarisizlig1” %14, “akademik sebat1” ise %12 oraninda agikladigini tespit
etmislerdir. Bireylerin sahip olduklar1 6z-yeterlilik derecesi onlarin gelecekte okul ve
kariyer tercihlerine yon vermektedir (Hoy, Tarter, Hoy, 2006). Farrington (2008)
Ogrencilerin ilk olarak basarinin kendileri i¢in ulasilabilir oldugunu, sonrasinda
akademik becerinin harcanan caba ile orantili olarak gelisebilecegini, son olarak da
Ogrenilecek olan konunun ilgi ¢ekici oldugunu diisiinmelerinin 6nemini belirtmistir.
Aragtirmaciya gore bu {i¢ kosul saglandiginda 6grenci pozitif akademik davranislar

gelistirir ve motivasyonunu arttirir.

Motivasyon ile ilgili pek ¢ok farkli kuram bulunmak ile beraber genel hatlar ile
motivasyon bireyin ilerlemesini saglayan, calismaya devam etmesini ve gorevi
tamamlamasint miimkiin kilan giictiir. Bir baska deyisle motivasyon hedefe dayali
faaliyetlerin tesvik edildigi ve siirdiiriildiigi bir siiregtir (Schunk, Meece ve Pintrich,

2014, 5). Dolayisiyla motivasyon gozlemlenebilir bir sonug¢ degil, siire¢ icerisinde
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kendini var eden bir olgudur. Motivasyon hedefe ulasmada bir katalizér gorevi goriir.
Egitim hayatinda Ogrencilerin gerek odevlerini tamamlarken, gerekse sinavlara
calisirken motivasyonun etkisi agiktir. Alan yazinda akademik basar1 ile motivasyon
arasinda pozitif yonlii iliski oldugunu ortaya koyan pek cok c¢alisma mevcuttur
(Middleton, Spanias, 1999, Seyis, Yazici, Altun, 2011; Aktan, 2012; Mega, Ronconi,
De Beni, 2014, Sarier, 2016). Psikoloji ve egitim literatiirindeki caligsmalar
motivasyonun akademik basariyt1 %11,4 oraninda agiklamaktadir  (Uguroglu,
Walberg, 1979). Motivasyonu yiiksek ogrenciler derse diizenli katilma, 6grenilecek
materyali tekrar etme ve zihinsel olarak diizenleme, ne derece anladigini kontrol etme,
anlamadig1 zaman yardim isteme gibi daha iyi 6grenmelerine yardimci olabilecegini
diisindiikleri uygulamalara bagvurmaktadirlar. Diger taraftan motivasyonu diisiik
Ogrenciler derse diizenli katilmama, diizensiz not alma, ders materyalini tekrar
etmeme, 6grenme kapasitelerinin diisiik oldugunu diistinme ve kaygili hissetme gibi
davraniglar sergilemektedirler (Schunk, Meece, Pintrich, 2014). Pintrich (2003)
akademik basar1 ile motivasyon arasinda dongiisel bir iligki oldugunu belirtmistir.
Motivasyon basariy1 beraberinde getirirken, basar1 da motivasyonu arttirmaktadir.

Boylelikle birbirlerini besleyen bir iligki igerisinde olduklar1 soylenebilir.

Motivasyonun destekledigi bir diger psikolojik kavram ise 6z diizenlemedir (Schunk,
Zimmerman, 2008). Oz-diizenleme bir hedefe ulasmaya calisirken bireyin siirekli
olarak duygularini, motivasyonunu, davranislarini ve zihinsel siireglerini harekete
gecirme ve devam ettirme yollar1 olarak tanimlanmaktadir (Schunk, Greene, 2017, 1).
Dolayisiyla bireyin 06z-diizenleme becerisi kazanmasi ona okul yillarinda ve
sonrasinda da yarar saglamaktadir. Oz diizenleme becerisine sahip olan g¢ocuklar
O0grenme siirecine zihinsel, duygusal ve giidiisel olarak aktif katilmaktadirlar
(Zimmerman, Schunk, 1989). Dolayisiyla bu ¢ocuklar pasif bir sekilde dgretmeni
dinlemek yerine Ogrenme siireclerini kendileri belirli stratejiler kullanarak
yonetmektedirler. Kendi 6grenme siireglerini kontrol eden 6z-diizenlemesi yliksek
cocuklarin akademik basarilarinin da yliksek olduguna dair pek cok c¢alisma
bulunmaktadir (Arsal, 2009; Nota, Soresi, Zimmerman, 2004; Eshel, Kohavi, 2003;
Zimmerman, Martinez-Pons, 1986). Zimmerman ve Martinez-Pons (1986)
ogrencilerin 0z-diizenleme stratejilerini kullanma sikliklarnin, sinav sonuglarim

biiyiilk oranda yordadigini tespit etmistir. Arastirmacilar yaptiklart regresyon
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analizinde 6z-diizenleme becerilerinin sosyo-ekonomik durum ve cinsiyete gore daha
biiylik katsayiya sahip oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma sonucglarina gore 0z-
diizenleme Ingilizce basarisin1 %84 oraninda, Matematik basarisin1 da %81 oraninda
yordamaktadir. Arsal (2009) Ogrencilerin 6z-diizenleme becerilerinin 6z-yeterlilik
inanglarin1 pozitif yonde etkiledigini belirtmistir. Dolayisiyla 6grencilerin akademik
basarilarint arttirmak i¢in onlara 6z-diizenleme becerilerini O6gretmenin Onemli

oldugunu soylemektedir.

Oz-yeterlilik, motivasyon ve 6z-diizenleme birbirleri ile iliskili ve birbirlerini besleyen
kavramlar iken bunlarin eksikliginde 6grencinin bas etmek zorunda kaldig: psikolojik
durum ise kaygidir (Koca, 2019). Lewis (1967, 105) kaygiy1 anlik ya da kalic1 bedensel
rahatsizliklara yol acabilen, kisinin gelecekle ilgili var olmayan ya da pek olasi
olmayan durumlar1 tehdit olarak algilamasi sonucu hissedilen rahatsiz edici duygusal
bir durum olarak tanimlamistir. Egitim alaninda ise bu durum daha ¢ok karsimiza sinav
kaygisi olarak ¢ikmaktadir. Sinav kaygisi ulusal sinavlarda ya da diger degerlendirme
durumlarinda yasanan, psikolojik ve davranissal etkileri olan, huzursuz edici duygu
durumu olarak tanimlanmustir (Dusek, 1980, 88). Ulkemizde bireyin egitim ve ¢alisma
hayatin1 kuvvetli derecede etkileyen iki dnemli sinavdan gegen dgrencilerin biiyiik
oranda sinav kaygisi yasadig1 sOylenebilir (Yildirim, Ergene, Munir, 2007). “Yap ya
da 61” mesaj1 veren rekabetgi egitim sistemleri hem 6grenciler hem de aileler lizerinde
yiiksek kaygi olusturmaktadir (Ergene, 2011). Orta diizeyde hissedilen sinav kaygisi
bireylerin daha 1y1 performans gostermelerine sebep olurken, cok yiiksek ve ¢ok diisiik
kaygi kotii bir performans sergilenmesine yol agmaktadir (Yerkes, Dodson, 1908,
Cassady, Johnson, 2002, Bacanli, 1997). Yiiksek sinav kaygisi ve stresin akademik
basarisizliga yol ac¢tifina dair pek ¢ok ¢aligma bulunmaktadir (Ergene, 2011; Rana,
Mahmood, 2010; Yildirim, 2000; Fitzgerald ve dig., 1996; Biiyiikkaragoz, 1990;
Albayrak-Kaymak, 1987). Sinav kaygisi yiiksek olan ¢ocuklar daha diisiikk notlar
almaya, simif tekrar1 yapmaya, yeni Ogrenme durumlarinda diisiik performans

gostermeye daha yatkindirlar (Ergene, 2011).

Sonug olarak 6z-yeterlik, motivasyon, 6z-denetim ve kaygi gibi psikolojik faktorler
bireylerin akademik basarilarin1 6nemli oOlgiide etkilemektedir. Ancak bireyin

kendinden kaynaklanan bu faktoérlerin ¢cevreden bagimsiz oldugu diistiniilmemelidir.
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Bireyin yasantilarinda, c¢evresinden gelen tepkiler ve destekler biiylikk Onem

tagimaktadir. Ne birey ne de toplum birbirlerinden bagimsiz ele alinamaz.

Bireyin olaylar1 algilama ve yorumlama bigimiyle akademik basarisina yon verdigini
iddia eden bir diger teori ise “yiikkleme kuramidir”. Weiner (1974; 1979) tarafindan
basar1 alanindaki kabulleri yikan bir motivasyon modeli olarak gelistirilen kuram,
basart durumunun nedenlerine yapilan “yiliklemelere” odaklanmaktadir. Weiner
kuramini1 “yetenek”, “caba”, “goérev zorlugu” ve “sans” olmak iizere basar1 ya da
basarisizlikla iliskilendirilebilecek dort ana neden {lizerine kurmustur ve bu nedenlerin
lic ana eksen lizerinde dagilimini gergeklestirmistir. Birincisi denetim odagi eksenidir.
Basarinin ya da basarisizligin nedeni yetenek ve ¢aba gibi i¢sel kaynakli ya da gorev
zorlugu, sans gibi digsal kaynakli olabilir. ikinci eksen ise sabitliktir. Dért temel
nedenden yetenek ve goérev zorlugu degismez iken, gaba ve sans siire¢ igerisinde
degisiklik gosterebilir. Ugiincii eksen kontrol edilebilirliktir. Yetenek, gorev zorlugu
ve sans kontrol edilemeyen nedenlerken, ¢aba kontrol edilebilirdir. Weiner’a gore
(1974) bireyler yetenek ile ilgili bir ¢ikarimda bulunurken 6nceki basari ve basarisizlik
durumlarini baz alirlar. Tekrar eden basar1 ya da basarisizlik bireylerde yetenekleri ile
ilgili bir fikir olusturur. Diger taraftan gorev zorlugu her ne kadar objektif bir
durummus gibi goziikse de sosyal normlar, olusturulan algida oldukca etkilidir. Bir
smavin zorlugu o smavdan kac kisinin gectigi ya da kaldig: ile iliskilendirilir.
Bireylerin bagari ile ilgili algiladiklari nedenler de gérevin zorluguna ya da kolayligina
gore degisiklik gdstermektedir. Ornegin kolay bir gorevi basarmak ya yetenek ya da
caba ile iliskilendirilirken, zor bir gorevi basarmak icin hem yetenek hem de ¢abanin

gerekliligine vurgu yapilir.

Basar1 ya da basarisizlik nedenleri ile ilgili yapilan farkli yiklemeler akademik
motivasyon olarak farkli sonuglar dogurabilir. Ornegin basarisina “yetenek” gibi
degismez nedenler ylikleyen bir 6grenci basarili olma beklentisini daha da arttirip daha
azimli olurken, basarisizligin1 “yetenege” baglayan 6grenci gelecek ile ilgili basari
beklentisini giderek diisiirerek pes etmektedir. Basar1 ya da basarisizlik sabit bir neden
ile iliskilendirildiginde var olan etkiyi devam ettirmesi beklenir (Betancourt, Weiner,
1982; Weiner, 1974). Dolayistyla 6nceki basari durumlarinin birikimli etkisiyle olusan
yetenek algis1 bagarili 6grenci i¢in dogustan gelen bir hazine diisiincesi ile 6zgiiven

kaynagi olurken, bu hazineden pay alamadigini diisiinen basarisiz 6grenci i¢in tam
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tersi etkiye sahiptir. Weiner (1974) basar1 motivasyonlar1 yiiksek olan bireylerin
basariya ic¢sel kaynakli nedenleri yiiklediklerini belirtirken, basari motivasyonlari
diisiik olan bireylerin basar1 i¢in 6zel bir yiikleme yapmadiklarini ifade etmistir. Diger
taraftan akademik olarak basarili insanlar basarisizli§i yeterli ¢aba harcamamaya
baglarken, basarisiz insanlar basarisizligt yeterince yetenekli olmamakla
iligkilendirmistir. Sonu¢ olarak bu kurama gore bireyler basari/basarisizliga
yiikledikleri nedenlerle akademik motivasyonlarini etkilemekte bunun sonucunda da

akademik basarilarini sekillendirmektedirler.

Bu c¢aligmada ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin  basarisizliklarini
etkileyen bireysel faktorler agiga ¢ikarilmaya calisilmistir. Ogrencilerin yasadiklari
basarisizliklarla ilgili yliklemelerin ve bunun sonucunda ger¢eklesen uygulamalarin
yukarida aciklanan teorilerle paralellik gosterip gostermedigi bulgular ve tartisma
boliimiinde yer alan 4.4.4. Ogrencinin Kendisinden Kaynaklanan Nedenler bashig

altinda ele alinmustir.

2.4.6. Egitim Sisteminden Kaynaklanan Nedenler

Akademik basarisizlikla egitimin ana bilesenlerinin iligkisi tartigilirken, bunlarin
evrensel kiimesi olan egitim sisteminin roliine de deginmek gerekmektedir. Egitim
sistemi kurumlarin ana yapisini, islevini ve isleyisini belirleyen kurallar1 biinyesinde
barmdirir. Dolayistyla akademik basarisizligin da bu kurallar ve isleyisin dogal sonucu
olarak meydana geldigine dair literatiirde pek cok goriis bulunmaktadir. Combe
(1992°den aktaran Lippitz, Levering, 2002, 208) “kurumsal orman” olarak tanimladigi
egitim sistemi igerisinde ¢ocuklar1 “kendilerini sisteme feda eden masum kurbanlar”
olarak gormektedir. McDermott (1974) ise kurulu olan diizenin yapi itibari ile bir
kisim insan1 bagarili, bir kismini ise basarisiz kilacagini belirtmistir. Erickson (1984,
527) yillardir egitim insanlarin hayatta kalmalari i¢in ihtiyaci olan bilgi ve beceriyi
onlara kazandirmay1 hedeflerken bunun modern toplumlar i¢in gegerli olmadigini,
okullarda sunulan bilgi ve becerilerin toplumun her kesiminin hayatta kalmasini
saglayacak bilgiler olmadigini belirtmistir. Bu durum egitimin islevinin ne oldugunu

yeniden ele almay1 gerektirmektedir.

Durkheim (1956) egitimi toplumda isboliimii saglayacak sekilde bireyleri meslek

sahibi yapan bir yap1 olarak degerlendirmektedir. Bu durumda egitim sisteminin farkli
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becerileri aktaracak sekilde farkli gilizergdhlar sunmasi gerekmektedir. Bugiin
diinyanin pek c¢ok iilkesinde egitim sistemleri igerisinde farkli okul tiirleri
bulunmaktadir. Bu okul tiirleri sunduklar1 vaatlerle orantili talep goriirler. Ornegin
daha yiiksek maasl is imkani sunan okulun taliplisi daha ¢oktur. Egitim sistemlerinin
Ogrencilerin hangi okula gidecegini belirlemeye yonelik olusturduklar basari temelli
mekanizmalar akademik secicilik olarak tamimlanir (Oakes, 2005). Akademik
secicilik, Ogrencilerin homojen gruplarda daha iyi Ogrenmeleri sebebiyle tercih
edilmektedir. Ancak yapilan ¢alismalar homojen gruplarin hi¢bir grubun lehine
olumlu sonug¢ vermedigini tespit etmistir (Trimble, Sinclair, 1987; Oakes, 2005;
Hattie, 2009; Ozer, 2019). Toplamda 300 makalenin incelendigi meta analiz
calismasinda akademik seciciligin O0grenme ciktilarina ¢ok az etkisi oldugu
saptanmigken egitim esitligi agisindan oldukca negatif sonuglar1 oldugu tespit
edilmistir (Hattie, 2009). Hanushek ve Wossmann (2005) 26 iilkenin verileri ile
yapmis olduklari ¢alismada egitim sistemi igerisinde akademik seciciligin ne kadar
erken gerceklesirse o kadar ¢ok egitim esitsizligine yol agtigini tespit etmislerdir.
Ustelik arastirmacilar akademik segicilik savunucularinin iddialarinin aksine bu
uygulamanin basariy1 arttirdigina dair anlamli verilere ulasamamislardir. Oakes
(2005), diisiik seviyedeki ¢ocuklarin kendi seviyelerine yakin 6grencilerle bir arada
olarak okula ve kendilerine dair daha olumlu yargilar gelistirdiginin, yerlestirme
araclarinin ge¢mis basarilar1 ve yetenekleri dikkate aldiginin ve seviye gruplarinin
Ogretmenlerin isini kolaylastirdiginin diisiiniilmesi sebebiyle akademik seciciligin
tercih edildigini belirtmistir. Ancak arastirmaci tiim bu varsayimlarin gegersiz

oldugunu diisiinmektedir.

Akademik secicilik akademik basariyr arttirmadigi gibi esitsizliklere de katki
saglamaktadir. Pek c¢ok arastirmaci yiiksek yetenek gruplarinda sosyo-ekonomik
diizeyi yiiksek ve/ya baskin kiiltiiriin iiyesi Ogrencilerin yogunlukta oldugunu
belirtirken, alt yetenek gruplarinda sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ve/ya azinlik grubun
tiyesi 6grencilerin yogunlukta oldugunu sdylemislerdir (Gamoran, 2010; Horn ve dig.,
2006; Oakes, 1980). Akademik secicilik yoluyla farkli gruplara ayrilan 6grenciler
“kendisi gibi” insanlarla bir arada oldugundan smirli bir sosyal sermayeye
ulagsmaktadir. Bu durum cocuklari i¢cinde bulunduklar1 “habitus” ile sinirlamaktadir.

Ikinci olarak farkli gruplara giren 6gretmenlerin ders siiresince aktif ders isleme
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zamani, islenilen konunun kapsami ve kazanimlar farklilik gostermektedir. Diistik-
yetenek gruplarinda 6gretmen daha ¢ok disiplini saglamaya zaman harcamaktadir.
Diger taraftan “iyi” 6gretmenler “iyi” 6grencilerle ders yapmak istediginden, diisiik-
yetenek grubunun derslerine girenler genelde goreve yeni baslamis O0gretmenler
olmaktadir (Oakes, 2005; Werblow, Urick, Duesbery, 2013). Dolayisiyla egitim
sistemi icerisinde okullarin, siniflarin ya da sinif icerisinde 6grencilerin ayristirilmasi
seklinde yer alan akademik secicilik mekanizmas1 toplum igerisindeki farkliliklardan
dogan basar esitsizligini daha da keskinlestirerek 6grencilerin kendileri i¢in alisila

gelmisgin disinda bir yol ¢izmelerini neredeyse imkansiz hale getirmektedir.

2.4.6.1 Tiirkiye’de Akademik Segicilik Uygulamasi

Tiirkiye merkezi sinavlarla akademik segicilik uygulamasini gerceklestiren iilkeler
arasindadir. Osmanli zamanindan beri farkli okul tiirlerinin varligi ve bu okullara giris
icin yapilan sinavlarin var oldugu bilinse de, Tiirkiye Cumbhuriyeti ilk olarak 1955
yilinda Maarif Kolejleri’nin ac¢ilmasiyla merkezi sinavla 6grenci almaya baslamistir.
1975 yilinda Anadolu Lisesi adini alan bu okullar, yabanci dille egitim yapan fen
bilgisi agirlikli 6gretim ile dgrenciler yetistirmeyi hedeflemislerdir (Giindiiz, 2017).
Merkezi sinavla 6grenci alan parali yatili olan Maarif Kolejleri verdikleri seckin
egitimle 6grencilere daha iyi bir gelecek vaat etmekteydiler. Ancak bu okullarin yatili
kisminin ticretli olmasi sinavda basarili olmak diginda belirli bir ekonomik giice sahip
olmay1 da gerektiriyordu. ilk acildigi dénemde okullarin yillik iicreti 1200 TL iken
(Kolej Tedrisata Basliyor, 1955, 2), o donemde en yiiksek memur maas1 aylik 100 TL,
en diisiik memur maasi1 da aylik 20 TL’dir (Devlet Memurlar1 Ayliklarinin Tevhit ve
Teadiiliine dair olan Kanun, 1953, 7853-7856). Bu veriler gostermektedir ki donemin
en yiiksek maasli memuru dahi tiim maasimi okula verdigi takdirde ¢ocuguna bu
okullarda egitim aldirabiliyordu. Dolayisiyla toplum nezdinde kiiltiirel sermayenin
kurumsallagsmis hali olan bu okullara yeterli mali gelire sahip ailelerin ¢ocuklari
erisebilmekteydi. Sinavla 6grenci alan bir diger okul ise 1964 yilinda faaliyete gegen
Ankara Fen Lisesi’dir. Bu okullarda daha ¢ok istiin yetenekli Ogrencilerin
yetistirilmesi planlanmistir ( Giir, Celik, Coskun, 2013). Ilerleyen donemlerde Sosyal
Bilimler Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi gibi sinavla alan farkli okul tiirleri de

acgilmistir.
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Bununla beraber 2013-2017 yillar1 arasinda uygulanan Temel Egitimden Ortaggretime
Gecis (TEOG) sistemi ile tiim okullara merkezi sinavla girilmeye baslanmistir.
Boylelikle egitim sistemi igerisinde her bir okul hiyerarsik siralamada yerini almistir.
Her okulun bir taban puani vardir ve okullara bu puanlar neticesinde deger
bicilmektedir. Puani en yiiksek olan okul siralamanin en yukarisinda yer almakta ve o
oOl¢iide de talep gormektedir. Basarili grencilerin dncelikli olarak tercih ettigi okullar
siralamanin ilk siralarinda yerini alirken, tercih edilmeyen okullar alt siralarda yer
almistir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak okullar arasinda ciddi boyutlarda basari
farkliliklar1 olusmustur (Berberoglu, Kalender, 2005). PISA (Programme for
International Student Assessment) 2012 sonuglarina gore Tiirkiye’de Matematik
dersinde yasanan akademik basarisizligin %62 oraninda okul farklilifindan
kaynaklandig1 tespit edilmistir. Benzer bir sonuca (%62,5) Karaaga¢ (2019) TEOG
puanlarini baz alarak yaptigi ¢alismasinda ulasmistir. Bu oran OECD (Organization
for Economic Co-operation and Development) iilkelerinde ortalama %37’dir (MEB,
2013). Yine okuma becerilerinde Tiirkiye’de okullar arasinda %43,6 oraninda farklilik
varken bu oran OECD ortalamasinda %29’dur. Okul igerisindeki basar1 farkliliklar
ise Tirkiye’de %34,6 iken OECD iilkelerinde %71’dir (MEB, 2019a). Verilerden
anlasildig1 tizere sistem igerisinde Ogrenciler iyi isleyen bir akademik secicilik
mekanizmasina tabi olup ona gore egitimlerine devam etmektedirler. Alacaci ve Erbag
(2010), ogrenci basarisinda okul tiiriiniin oldukga yiiksek etkisi oldugunu tespit
etmislerdir. Dolayisiyla lise tiirlerinin liniversiteye giris sinavinda alinan puanda etkili
olmasi, Tiirkiye’de lise tercihinin ayni zamanda bir “gelecek tercihi” oldugunu da

gostermektedir (Furkan, 2003).

Bireydeki farkli ilgi ve yetenek alanlarini gelistirmek iizere kurulan bu okullarin
ogrenciler tarafindan dengeli bir sekilde tercih edilmemesi ve okullarin ayn1 6lgme
sistemine tabi tutulup ayni kategoride siralanmasi, bu okullarin kurulus amaci ve
isleyisi hakkinda bilgi edinmeyi gerektirmistir. Bu arastirmada Anadolu Lisesi,
Meslek Lisesi ve Imam Hatip Lisesinden dgrencilerle goriisme yapildigindan bu iic
okulun tarihsel gecmisi ve isleyisi hakkinda kisaca bilgi vermenin anlamli oldugu

distiniilmektedir.
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2.4.6.2 Anadolu Liseleri

Tirkiye’de akademik basar1 siralamasinda Anadolu Liseleri en basarili okullar
arasinda yer almaktadir (MEB, 2019a). 1975 yilinda Maarif kolejlerinin isminin
degistirilmesiyle kurulan Anadolu Liseleri, kuruluslarindan bu yana tiim ailelerin
cocuklar1 i¢in hayalini kurduklari egitim kurumlari olmustur. Diger taraftan Aksu
(1990) Anadolu Liselerine giden 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin diger okul
tiirlerindeki 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Ortadgretim Genel
Midiirligi’niin 1981 yilinda yapmis oldugu arastirmaya goére Anadolu Lisesi
Ogrencilerinin ebeveynlerinin %42’si miihendis, doktor, hakim, avukat, subay
ogretmen iken diger lise tiirlerinde bu oran %8’dir. Anadolu Liseleri akademik
seciciligin uygulandig: ilk kurumlardir (aktaran Aksu, 1990, 7). Giindiiz’tin 1996
yilinda yapmis oldugu ¢alisma da bu sonuglar1 desteklemektedir. Karaagag (2019) ise
tilkemizde 6grencinin sosyoekonomik sinifi basar siralamasi daha yukarida olan bir

okula gitme olasiligin1 %59 oraninda etkilemektedir.

Tiirkiye’de akademik secicilik uygulamasi olan merkezi sinav sistemleri pek ¢ok kez
degistirilmistir. 1999 yilina kadar ilkokul bitiminde girilen sinavla Anadolu Liseleri’ne
yerlesilirken, 1999 sonrasinda sekiz yillik kesintisiz egitime gecilerek sinav
ortaokulun sonunda yapilmaya baslanmistir. Bununla beraber baslangicta az olan
Anadolu Liseleri’nin sayis1 2005 yilindan itibaren ivmeli bir sekilde arttirilarak ( Giir,
Celik, Coskun, 2013, 7) en sonunda tiim genel liselerin Anadolu Lisesi’ne
dontstiiriilmesi gerceklestirilmistir. Boylelikle birkag koklii Anadolu Lisesi disinda bu
liseler kuruluslarindan beri sahip olduklar1 seckin konumlarini kaybetmislerdir (Aser,
2017). Anadolu Liseleri’nin prestij kaybina ugramalarina sebep olan bir diger
uygulama ise 6gretmenlerin bu kuruma sinavla alinmasi kararindan vazgecilmesidir.
Ogretmen kalitesinin diismesi ile bu kurumlara olan talep de azalmistir (Aser, 2017).
2017-2018 egitim Ogretim yili itibari ile 6grencilerin %10’u sinavla kabul eden
Anadolu Liseleri’ne yerlesirken %901 adrese dayali tercih sistemi ile sinavsiz alan
Anadolu Liseleri’nin de dahil oldugu diger okul tiirlerine yerlesmektedirler (MEB,
2019Db).
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2.4.6.3 Anadolu/Meslek Liseleri

Osmanli’nin son donemlerinden bu yana meslek lisesi ¢oziilmesi gereken bir sorun
olarak karar vericilerin giindeminde yer almistir. Mesleki egitim bireye is ve meslek
O0gretmeyi hedeflemesi ile birlikte iilkelerin sanayilesmelerinde ve ekonomik
kalkinmalarinda bir kaldirag olarak degerlendirilir (Ozer, 2018). Osmanli déneminde
“ahilik teskilat1” himayesinde yiiriitiilen meslek edinimi, Tanzimat sonrasinda kurulan
bolgesel mesleki kurumlarda devam etmistir (Ilkin, Tekeli, 1999). Cumhuriyetin
kurulmasi ile birlikte meslek liseleri Milli Egitim Bakanlii’na baglanarak tek

merkezden yonetilmeye baslanmistir (Y1ldirim, Sahin, 2015).

Orhan (2018) 1980’ler ve 90’lar doneminde Meslek Liseleri’nin kalitesini ve
piyasadaki verimliligini arttiran politikalar aracilifiyla bu okullara talebin arttigini
belirtmistir. Nitelikli i bulabilme algisi ile artan talebin sonucunca merkezi sinavla
ogrenci alimi gerceklestirilmistir. 1997/1998 6gretim yilinda Meslek Liseleri’ndeki
Ogrencilerin yiizdesi en yliksek seviyeye ulasmistir. Taskin Alp (2014) bu veriyi
yorumlarken o donemde sayilar1 hizla artan ve meslek lisesi kategorisinde yer alan

Imam Hatip Liseleri’ni de degerlendirmek gerektigini soylemektedir.

O donemde Meslek Liseleri’nin Genel Liselere gore daha fazla tercih edilmesinin bir
sebebi de Meslek Liseleri’nden iiniversiteye geciste herhangi bir smirlama
olmamasiydi. Anadolu Lisesi’ne yerlesemeyen Ogrencilerin aileleri, ¢ocuklarinin
tiniversite simavinda da basarisiz olmasi olasiligin1 da degerlendirerek “en azindan
meslek sahibi olur” diigiincesini benimsemekteydi (Giindiiz, 1996). Meslek Liseleri
ogrencilerin Oniinii iniversite sinavinda kesmedikleri gibi ayn1 zamanda bir meslek de
edindiriyorlardi. 1998 yilinda getirilen katsayr uygulamasi ile meslek liselerinin
tiniversiteye girisinin oniine set ¢ekmis ve bu okullara olan talebin giderek azalmasina
yol agmistir (Demir, Sen, 2009). 2009 yilinda katsay1 uygulamasi kalksa da meslek

liseleri arzu edilen okullar arasinda yer alamamistir (Orhan, 2018; Ozer, 2018).

Meslek okullar1 toplum nezdinde “diisiik profilli 6grencilere mahsus” olarak
algilanmaktadir. Dolayisiyla yetenekli ve basarili 6grencilerin tercihleri arasinda
meslek liseleri yer almamaktadir. Bununla beraber Yildirnrm ve Sahin (2015, 99)
meslek lisesi 6grencilerinin evebeynlerinin %68,1’inin ortaokul ve alti, %7,5’inin

yiiksekokul veya {iiniversite mezunu oldugunu belirterek bu okullarin ¢ogunlukla
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sosyo-ekonomik olarak dezavantajli ¢ocuklara ev sahipligi yaptigin1 sdylemistir.
1970-2013 yillar1 arasinda meslek liseleri hakkinda merkezi politikalar1 inceleyen
Taskin Alp (2014) Meslek Liseleri’nin 6gretmen yetersizligi, bina, ekipman, ders
kitab1, miifredat eksikligi, gerekli diizenleme ve yasalarin yapilmamasi, mezunlarin
karsilagtig1 is bulma problemleri, liselerin endiistrideki teknolojik gelismeleri takip
edememesi dolayisiyla 6grencisini piyasanin taleplerine gore yetistirememesi ve

Ogrencilerin yiiksek 6grenimi tercih etmesi gibi pek ¢cok sorununa deginmistir.

Her ne kadar gerek stratejik planlarda gerekse suralarda mesleki egitimin ekonomi igin
oneminden defalarca bahsedilse de var olan sorunlar1 gidermeye yonelik somut bir
adim atilmamistir. Siireg boyunca Meslek Liselerini cazip hale getirmek igin
uygulanan tek politika yiiksekogretimin Oniinii agmaktir (Taskin Alp, 2014).
Boylelikle karar vericiler meslek liselerini meslek edindiren degil, yliksekdgretime
ulastiran bir kuruma doniistiirerek daha cazip hale getirmeye ¢aligmislardir. Ancak bu
durum meslek agirlikli egitim veren bu okullar1 yiiksekogretime hazirlamada Anadolu
Liseleri’ne gore dezavantajli konuma diisiirmiis ve tercih listesinin en altinda yer
almasini engelleyememistir. Tiirkiye’nin 2023 Egitim Vizyonu’nda mesleki egitimin

giiclendirilmesi ve bdylelikle yliksekdgretime olan talebin azalmasi hedeflenmektedir

(MEB, 2018).

2.4.6.4 Anadolu/imam Hatip Liseleri

Imam Hatip Liseleri, Cumhuriyet’in kurulusundan bu yana siyasi pek ¢ok tartismanin
merkezinde yer almistir ve hakim siyasi gii¢ ile birlikte degisiklik gosteren pek ¢ok
politik uygulamaya maruz kalmistir. Tevhid-i Tedrisat kanunu ile birlikte dini egitim
veren tekke, zaviye ve medreseler Maarif Bakanligina baglanmis donemin bakani
Hiiseyin Vasif (Cinar) 11 Mart 1924°de bu kurumlar1 kapatma karar1 alip yerine Maarif
Bakanligi’na bagl olan Imam Hatip Mektepleri’ni agmistir. Ocal (2017, 127), bu
okullarin Osmanli doéneminde var olan Daru’l-Hilafe Medreselerinin isminin ve
programinin degistirilmesiyle kuruldugunu belirtmistir. Cumbhuriyet’in  kurulus
yillarinda 29 adet olan bu okullarin kurulmasindaki motivasyon iilkenin ihtiyaci olan
din adamin1 yetistirmekti ve bunu devletin gdzetimi ve destegi altinda yapmakti (Ocal,
2017). 1930 yilinda bu okullar gercegi yansitmamasina ragmen yeterli sayida dgrenci

olmamas1 gerek¢e gosterilerek kapatildi. Bu kararin arkasinda sekiiler aklin ulus-
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devlet ingasina zarar veren alternatif bir egitim kanal1 endisesiyle okullar1 tehdit olarak
gormesi gibi siyasi nedenlerin yaninda okullarin &grencilere mesleki vaatlerde
bulunmamasi, ortaokul sonrasinda lise seviyesinde bir egitim imkaninin olmamasi ve
mezunlarinin tiniversiteye erisiminin olmamasi gibi pratik nedenlerde yer almaktaydi

(Ocal, 2017).

Ocal (2017) Imam Hatip Mektepleri ile ilgili kasith olarak yapilan ve bu okullari
dezavantajli konuma disliren tiim uygulamalara ragmen okullarin varliklarin
siirdiirmek i¢in ellerinden geleni yaptiklarin1 ve kayitlar incelendiginde kapatildiklar
seneye kadar kayda deger sayida 6grenciye sahip oldugunu aktarmistir. Giindiiz’e gore
(2016) ise cumhuriyetin ilk yillarinda karar vericiler topluma dini ahlak ve egitim
yerine sosyal ahlaki empoze etme diisiincesindeydiler. Dolayisiyla imam Hatip
Mektepleri’nin kapatilmas1 bu diisiinceye hizmet eden bir uygulama olarak
degerlendirilebilir. Demokrat Partinin iktidar olmasinin ardindan 1951 yilinda Imam
Hatip Okullar oncelikle 4 yillik bir ortaokul olarak a¢ilmistir. 1955 yili sonrasinda 3
yillik lise boliimii de eklenerek bu okullar toplam 7 yila ¢ikarilmistir (Dinger, 1974,
37; Ocal, 2017, 174). 1970 yilinda bu okullarin yapisinda yine degisiklikler
yapilmistir. 4 yillik ortaokul kismi 3 yila indirilerek dini dersler programdan
cikartilmistir. Lise kismi ise 4 seneye cikartilmistir. 1972 yilinda bu okullarin orta
kisimlarini kapatma karari almmustir (Ocal, 2017). IX. Milli Egitim Surasinda ise
Imam-Hatip Okulu ismi yerini Imam Hatip Lisesi’ne birakmigtir (MEB, 1974). Okul
ve dgrenci sayisi hizla artan imam Hatip Liseleri’ne 1983 yilinda biitiin {iniversite ve
yiiksekokullara girme hakki verilmesi ile birlikte talep daha da artmistir (Toker,
Ozcan, 2017). 1955-1956 egitim 6gretim yilinda 254 kayith dgrencisi bulunan bu
okullar, 1972-1973 egitim o6gretim yilinda 19.935 &grenciye, 1996-1997 egitim
ogretim yilinda ise 192.727 dgrenciye ev sahipligi yapmistir (Ocal, 2017, 269-270).
Baslangicta dini hizmetleri yapmakla gorevli insanlar yetistirmek iizere kurulan bu
okullar toplumda daha farkli bir konum elde etmislerdir. Ogrencilerin dini bilgileri
ogrendigi fakat ayni zamanda {iniversitelerin farkli boliimlerinde okuyarak farkli
meslekler elde ettikleri bir kurum haline doniismiislerdir. 1985 yilinda acilan, Ingilizce
egitim verip smavla dgrenci alan Anadolu imam Hatip Lisesi 6grencilerinin %56’s1
tiniversitelerin ilahiyat harici bir fakiiltesine yerlesmisken sadece %7,3’1i ilahiyat

fakiiltesine yerlesmistir (MEB, 2012). 1980’lerde gengleri “komiinizm tehdidinden”
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koruyan bir ara¢ olarak goriilmesi sebebiyle desteklenen ve popiilaritesi giderek artan
bu okullar 28 Subat 1997°de yapilan siyasi miidahale ile ciddi darbe yemistir. 8 yillik
kesintisiz egitime gegilerek ortaokul boliimleri kapatilmis ve katsay1 kurali getirilerek
tiniversiteye girislerinin Oniine ciddi set ¢ekilmistir. Takip eden siiregcte de dgrenci
sayilarinda ciddi azalmalar olmustur (Toker, Ozcan, 2017). 2002-2003 egitim dgretim
yilinda imam Hatip Liselerine kayith toplam 64.503 6grenci bulunmaktadir (TUIK,
2006). 2002 yilinda Adalet ve Kalkinma Partisi’nin iktidara ge¢mesi ile birlikte 2012
yilina kadar, ilahiyat mezunlarimin daha diisiik puanla atanmasi, din gorevlilerinin
ozliik haklarimin iyilestirilmesi gibi uygulanan politikalarla; 2009 yilinda katsay1
farkinin azaltilmasi; 2012 yilindan sonra da katsayinin tamamen kaldirilmasiyla bu
okullara olan talebin artmas: saglanmstir (Toker, Ozcan, 2017; Aslamaci,
Kaymakcan, 2016). Yilmaz (2007, 12) 2006 yilinda Ogrenci basina yapilan
harcamanin Imam Hatip Liseleri’nde 3.165 TL iken genel liselerde 1.513 TL oldugunu
belirtmistir. 2006-2007 egitim 6gretim yilinda ortadgretim genel midiirligiine baglh 1
milyon 728.346 6grenci varken, din dgretimi genel miidiirliigli biinyesinde 120.668
ogrenci bulunmaktadir (MEB, 2007). Yine Milli Egitim Bakanligi 2006 yili mali
biitgesi incelendiginde ortadgretim genel miidiirliigii biitcesi 2 milyar 130 milyon
249.400 TL iken, din 6gretimi genel midirligl biitcesinin 291 milyon 490.200 TL
oldugu goriilmektedir (MEB, 2005).

2014 yilinda yapilan arastirmada 2689 son simif Imam Hatip 6grencisi ile goriisiilmiis
ve Imam Hatip Lisesi Ogrencilerine Temel Sorunlari, Beklentileri ve Deger Yapilari
ile ilgili sorular yoneltilmistir. Bulgulara gore giiniimiizde Imam Hatip Lisesi
ogrencilerinin ¢ogunlugu dini hizmetleri sunmakla gorevli olmayr degil farklh
mesleklerde kariyer yapmay1 hedeflemektedir. Dolayistyla diger okul dgrencileri gibi
onlar da iniversiteye giris sinavina hazirlanip hedefleri dogrultusunda bir
yiiksekdgrenime yerlesmeyi istemektedirler (Aydemir, 2017; Ozensel, Aydemir,
2016).

Farkl1 okul tiirlerinin 68rencilerin farkli ilgi alanlarina hizmet etmek iizere agildigi
diistintildiigiinde yukarida bahsi gegen {i¢ okulla ilgili ortaya konan tablo durumun pek
de Oyle olmadigint gostermektedir. Okullarin egitim programlart mesleki egitime
yonelmek isteyen ya da dini hizmetleri veren mesleklere ulagsmak isteyen 6grencilere

uygun olarak hazirlanmistir. Bir diger deyisle okullar igerik olarak bahsi gecen alanlara
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yonelmek isteyen 6grenciyi avantajli kilar. Ancak agiktir ki okullar tiniversiteye erisim
saglayarak kiiltiirel ve ekonomik sermaye vaadi verdigi siirece talep gOrmiistiir.
Mesleki egitim ve dini egitim “ek kazanim” olarak goriilmiis ve kariyer hedefi olarak

tercih edilmemistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, katilimcilarin se¢imi, ¢alisma grubu, veri toplama
araclari, verilerin toplanma siireci, verilerin diizenlenmesi ve analiz edilme siireci,
arastirmanin gegerliligi ve giivenilirligi, arastirmanin etik boyutu ve aragtirmacinin

rolii ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Arastirmanin agamalarinin gorsel olarak sunumu

Ek.7 is Akis Cizelgesi’nde sunulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Her aragtirma bir merak ile baslar. Merakin nasil giderilecegine dair tasarlanan yol
haritalar1 ise arastirmacinin bilginin kaynagi ve ulasilabilirligi ile ilgili kabuliiyle
sekillenir. Arastirmanin yontemi belirli sorular1 arastirmak icin bir yoldan ibarettir.
Sorularin kendisi ve sorularin nasil anlasildigi 6nemli bir baglangi¢ noktasidir (Van
Manen, 1990). Arastirmacinin sahip oldugu epistemolojik, ontolojik ve metodolojik
varsayimlari paradigmay1 olusturur (Guba, 1990, 17). Guba (1990) arastirmacinin bu

temel inanc¢larmin eylemlerinin belirleyicisi oldugunu belirtmektedir.

Bilginin nesnel oldugunu, disarida ulasilabilir tek bir gercekligin var oldugunu
savunan pozitivist paradigmanin (Glesne, 2012) sosyal bilim caligmalar1 iizerinde
etkisi uzun yillar stirmistiir (Yildirim, Simgek, 2016). Son yillarda sosyal bilim
caligmalarinda siklikla benimsenen yorumlamaci paradigmada, “bilginin orgiitlenmesi
ve sunulmasinda tek, en dogru bir bicim yoktur” diisiincesi hakimdir (Yildirim,
Simsek, 2016, 31). Yorumlamaci gelenege gore ger¢ek sosyal ortamda olusur,
karmasiktir, kisiye ve duruma gore degisiklik gosterebilir. Dolayisiyla bir seyi bilmeye
calisgirken insanlarin olaylari, durumlar1 ya da hislerini nasil yorumladiklar1 ve
anlamlandirdiklar1 ortaya c¢ikarilmaya calisilir (Glesne, 2012). Bu ¢alismada
“akademik basarisizlik” kavraminin nesnel bir tanimin1 yapmak hedeflenmemistir.
Farkli kosullarda bulunan o6grencilerin bu kavrami nasil anlamlandirdigr tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Arastirmaci ortak ve de§ismez bir tanima ulasmayi degil

farklilasan gergeklikleri tespit etmeyi hedeflemistir. Bu yoOniiyle arastirmaya
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yorumlamaci paradigma hakimdir. Glesne (2012, 11) yorumlamaci paradigmanin
hakim oldugu ¢alismalarda insanlarla uzun ve derinlemesine etkilesimlerde bulunma,
arastirmaya kesfedici bir yaklasimla baglama vb. kullanilan yontemlerin “nitel
yontem” olarak adlandirildigini  belirtmektedir. Nitel arastirma saha notlari,
yapilandirilmis ya da yapilandirilmamis goriismeler, fotograflar, kayitlar, giinliikler
aracilifiyla insanlarin bir olguya dair anlamlandirmalarini yorumlamay1 ve anlagilir
kilmay1 hedefler (Denzin, Lincoln, 2018). Arastirmalarin farkli odaklara sahip olmasi
ile birlikte farkli nitel arastirma desenleri mevcuttur. Arastirmanin kiiltiire, olguya ya
da duruma odaklanmasi desenin belirlenmesinde etkili olur. Bu arastirmada
ogrencilerin “akademik basarisizlik” yasantilar1 {izerine odaklanildigindan ve
Ogrencilerin basarisizlik olgusunu nasil anlamlandirdigi ortaya c¢ikarilmaya
calisildigindan nitel arastirma desenlerinden olgu bilim ¢alismasi (phenomenology)

kullanilmastir.

Fenomenoloji (olgu bilim c¢alismasi) yasam tecriibelerinin (lived experience) 6ziinde
ne anlama geldigini aciga c¢ikarmak ve agiklamak ig¢in yiiriitiilen sistematik
uygulamalardir (Van Manen, 1990, 10). Diger bir deyisle fenomenoloji giindelik
hayatta karsilastigimiz ancak derinlemesine ne anlam ifade ettigini bilemedigimiz
olgulara odaklanir (Yildirim, Simsek, 2016). Akademik basarisizlik giinliik hayatta
siklikla duydugumuz pek ¢ok 6grencinin de deneyimledigi bir durumdur ancak bunun
akademik basarisizigi nasil gerekgelendirdigi agiga ¢ikarilmasi gereken durumlardir.
Fenomenoloji bir olguyu arastirirken, onun 6ziine ulasmada dogrudan deneyimlere
onem vermektedir (Bernard, Ryan, 2010; Saban, Ersoy, 2016). Bir olguya dair anlam
olusturmada birey ve diinya birbirinden ayrilamaz (Moustakas, 1994, 30).
Fenomenoloji diinyanin 6zneler tarafindan nasil algilandig: ile ilgili simiflandirma,
asamalandirma ya da soyutlama yapmadan giiclii bir anlayis sunan agiklamalar yapma
girisimidir. Dolayisiyla diinyayr kontrol etmeye yardimci olan teoriler ortaya
koymaktansa diinyay1 daha iyi anlamamizi saglayacak ig¢goriiler sunar (Van Manen,

1990, 9).

Ayni zamanda bir felsefi yaklasim olan fenomenolojiye Edmund Husserl, George
Wilhelm Friedrich Hegel, Martin Heidegger, Maurice Merleau-Ponty gibi isimler

“olgu” ile 6znenin konumlandirmasindaki farkli yaklasimlariyla katki saglamislardir.
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Fenomemoloji kelimesi parlamak, goriiniir olmak, kendini gostermek anlamlarina
gelen Yunanca “phaenestai” kelimesinden tiiremistir (Moustakas, 1994, 28). Felsefi
olarak iki temel fenomenoloji bulunmaktadir. Bunlardan ilki Husserl’in savunucusu
oldugu “askin fenomenoloji” (transcendental fenomenoloji), ve Heidegger’in One
siirdligli yorumlayici1 fenomenolojidir. Askin fenomenoloji seyleri ya da olgulari
bilingte algilanan sekilleriyle agiga ¢ikaran bilimsel ¢alismadir (Moustakas, 1994, 46).
Husserl’a gore fenomenoloji insan bilinci ve deneyimini anlayabilmek iizere seylerin
Ozenli ve yansiz olarak c¢alisilmasidir (Valle, King, Halling, 1989). Heidegger ise
yorumlamanin bagimsiz bir eylem degil, deneyimin temel yapisi oldugunu
belirtmektedir (Gadamer, 1984, 58’den aktaran Moustakas, 1994, 17). Heidegger’e
gore dil, diisiince ve var olmak bir biitiindiir (Heidegger, 1971). Dolayisiyla
yorumlayici fenomenoloji olgulart nitelikleri ile beraber tanimlanmanin yaninda
bireyin yasam deneyimlerinde gizlenmis anlamlar1 da ortaya ¢ikarmaya calisir (Saban,
Ersoy, 2016). Yukaridaki tanimlardan acik¢a anlasilmaktadir ki Husserl disarida var
olan olgunun 6znenin birebir aktardig sekilde aciklanmasi gerektigini savunurken.
Heidegger bireylerin ifadelerindeki alt anlamlara da dikkat edilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Yorumlayicit fenomenoji bireylerin diinyalarma direk erigimin
miimkiin olmadigint kabul eder dolayisiyla olaylarin ve nesnelerin nasil
deneyimlendigini agiklifa kavusturmak arastirmacinin alt anlamlar ortaya ¢ikararak
yorumlayici eylemleri ile miimkiin olabilir (Eatough, Smith, 2006). Bu calisma
ogrencilerin akademik basarisizlik deneyimleri igerisindeki gomiilii anlamlara

odaklandigindan yorumlayici fenomenolojik anlayisla yiirtitiilmiistiir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin akademik basarisizlik tanimi igine giren Istanbul ilinde 10. sinifta
okumakta olan lise Ogrencileri arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Arastirmanin Istanbul’da gerceklestirilmesinin sebebi 6ncelikle arastirmacinin bu
sehirde gérev yapiyor olmasi ve Istanbul’un Tiirkiye nin pek ¢ok bdlgesinden gog alan
ve ayn1 zamanda en kalabalik olan sehri olmasidir (TUIK, 2017). Dolayisiyla
Istanbul’un kozmopolit yapisi sayesinde arastirmadan elde edilen sonuglarin farkl
durumlar ortaya koyacagi diisiiniilmiistiir. Calismada lise 6grencilerinin segilmesinin

sebebi, “birebir goriismelerde” kendilerini daha fazla ifade edebilecek olgunlukta
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olmalari, egitim sistemimizin ilk eleme smavi olan TEOG sinavimi atlatip farkli
kategorilerdeki liselere yerlesmis olmalar1 ve dolayisiyla somut olarak bir siralama
igerisinde yer almis olmalar1 ve gelecek ile ilgili daha somut planlar yaparak
kendilerini toplum igerisinde konumlandirmaya basladiklar1 bir dénem igerisinde
bulunuyor olmalaridir. Arastirmada 9. sinif 6grencileri liseye yeni gelmeleri sebebiyle
bulunduklar1 ortamda basar1 durumlarinin tam belirli olmamasindan dolay1 tercih
edilmemistir. 10. siif 6grencileri hem bdliimlere ayrilmamis olmalarindan hem de
grup icerisinde basart durumlarinin belirli olmasindan dolay1 arastirmanin ¢alisma

grubu i¢in uygun bulunmustur.

Arastirma “caligma grubunu” belirlemek i¢in maksimum ¢esitlilik (ardisik) 6rnekleme
Kullanilmigtir. Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme, goreli olarak kii¢iikk bir orneklem
olusturmak ve bu Orneklemde calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmayr amaglayan bir Orneklem tiiriidiir
(Yildirim, Simsek, 2016; 119). Patton’a gore (1987) bu orneklem tiiriiniin hem
problemin her boyutunu ayrintili olarak inceleme imkani tanimasi hem de farklh
durumlar arasinda ortaklig1 agiga cikarmak agisindan yararlar1 vardir. Yildirim ve
Simsek (2016) bu o6rneklem tiirlinlin secilmis oldugu aragtirmalarda 6rneklemdeki
farkli durumlar arasindaki cesitliligin net bir sekilde ifade edilmesi gerektigini

belirtmisglerdir.

Bu calismada ilk olarak Istanbul ili ilcelerinden yasam kalitesi en yiiksek olan
“Kadikoy” ilcesi ve yasam kalitesi en diisiik olan “Esenler” ilcesi (Seker, 2011)
secilmistir. Secilen bu ilgeler igerisinde yer alan ortadgretim kurumlarindan farkh
tiirlerde biri Meslek Lisesi, biri Anadolu Lisesi ve biri Imam Hatip Lisesi olmak iizere
toplam yedi okul secilmistir. Kadikdy ilgesinde ¢alisilan Imam Hatip Liseleri kiz ve
erkek lisesi olarak ayrildigindan o bdlgede tek okul yerine iki ayri Imam Hatip Lisesi
ile calisilmistir. Okullarin se¢iminde okullarin TEOG puanlarinin ilgeler arasinda
paralellik gostermesine dikkat edilmistir. Asagida secgilen okullarin 2017 yili TEOG
puanlari listelenmistir. TEOG puanlarina https://e-
okul.meb.gov.tr/OrtaOgretim/OKL/OOK06006.aspx adresinden 07.06.2018 tarihinde

ulasilmistir.
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Tablo 1: Uygulama Okullarinin 2017 Yili TEOG Puanlari

Okul Tiirii  Tlce TEOG Puam

Anadolu Kadikoy 432,46

Lisesl Esenler 426,63

Meslek Kadikoy 336,66

Lisesi Esenler 346,74
Kadikoy Kiz 317,06

Imam Hatip

o Kadikoy Erkek 101,50

Lisesi

Esenler 143,87

flge ve okul gesitliligi saglandiktan sonra &grencilerin basari durumlarina gore ve
sosyo-demografik durumlarina gore gesitliligin saglanmasi i¢in, 6grencilerden egitim
hayatlarinda yasadiklar1 bir basarisizlik hikayesini yazili olarak paylagsmalari
istenmigtir ayn1 zamanda demografik bilgilerini yazmalari gereken bir form
doldurtulmustur. Toplamda 1085 6grenciye ulasilmis, aragtirmada kullanilamayacak
sekilde doldurulan formlar elendikten sonra 494 erkek 554 kiz olmak iizere toplam
1048 ogrencinin formu degerlendirilmistir. Ogrencilerden toplanan demografik

bilgiler tablolastirilmis sekilde asagida sunulmustur.

Formlarda 6grencilerden anne ve babalarinin yas bilgilerini yazmalar1 istenmistir.
Girilen yaslar literatiirde yer alan yetiskinlik donemleri dikkate alinarak (Sandtrock,
2011; Boyd, Bee, 2015) 20-39 yas arasi geng yetiskinlik, 40-59 yas arasi orta
yetiskinlik ve 60 ve sonrasi ileri yetigkinlik olmak iizere {i¢ doneme ayrilarak
arastirmaci tarafindan tekrar kodlanmistir. Asagida ilge ve okul tiiriine gére anne ve

babanin yas dagilimlar tablolar1 yer almaktadir.
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Sekil 2: Anne Yas Déneminin Tlce ve Okul Tiiriine gére Dagilim

Grafikte goriildiigii iizere ilge igerisinde Anadolu Liseleri anneleri daha yiliksek oranda
orta yetigkinlik doneminde yer almaktadirlar. Esenler ilgesindeki Anadolu Lisesi’nde
annelerin %581 orta yetiskinlik donemindeyken ayni ilgenin Meslek ve imam Hatip
Liseler’inin her ikisinde bu %48 dir. Kadikdy ilgesinde Anadolu Lisesi annelerinin
%741 orta yetiskinlik donemindeyken Meslek ve Imam Hatip Liseleri annelerinin
strastyla %58 ve %57’si orta yas donemindedirler. Yine ilceler arasi okul tiirleri
arasinda bir degerlendirme yapildiginda Kadikoy ilgesindeki annelerin Esenler

ilgesine gore daha yiiksek oranda orta yas grubunda oldugu gozlemlenmektedir.

Babalar agisindan durum degerlendirildiginde hem okul tiirleri arasinda hem de ilgeler
arasinda annelere gore daha az farklilhik goriilmektedir. Tiim okul tiirlerinde orta
yetigkiik doneminde olan babalarin orani diger donemlere gore oldukga yiiksektir.
Esenler il¢esinde ¢ocugu Anadolu Lisesi’nde okuyan babalar diger okul tiirlerine gore
daha yliksek oranda orta yetiskinlik doneminde bulunmaktadir. Esenler il¢esi Anadolu

Lisesi babalarinin %85’ meslek ve Imam Hatip Liseleri’nin sirasiyla %81 ve %78’i
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orta yetiskinlik donemindedir. Kadikdy ilgesinde ise okullarda orta yetiskinlik

déneminde bulunan babalarin orani % 85°dir.

=
&
-
)
0
=z
=
vr
=
w
>
<
=
o
(=]

ORTAYETISKIN M /8,57%

ORTAYETISKIN M 80,58%

ORTAYETISKIN I 84, 88%

ORTA YETISKIN I 84, 56%
NGYETISKIN I 12,84%

ORTA YETISKIN N 86,2 4%

-
s =
o 2
g & -
o = @ <
o a 2
g 3 2 g & 5
- — = - - o
- - | - - -
z z =z z = =z = z =z =z =z
a & a > a & & » & & &
— — — — — — = — = — =
w W w w w w w W m W w
> > > > > > > > > > >
= (83 = o = o = [8d = (83 =
=4 =4 =z z =4
“ w 4 w o w Y w “ w “ w
= U] = [G] = [G] = [G] = (U] = U]
ANADOLU LISESI  IMAM HATIPLISESI MESLEK LISESI ANADOLU LISESI IMAM HATIP LISESI MESLEK LISESI
ESENLER KADIKOY

Sekil 3: Baba Yas Doneminin Ilce ve Okul Tiiriine gore Dagilimi

Demografik bilgi formunda 6grencilerden anne-babalarin egitim durumlan ile ilgili
bilgileri doldurmalar1 istenmistir. Anne babalarin egitim durumlarinin ilgeye ve okul
tiiriine gore dagilimima asagida yer verilmistir. Annelerin egitim diizeylerinin okul
tiirlerine gore degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Esenler ilgesi Anadolu Lisesi’nde
lise ve lizeri egitim gormiis annelerin ylizdesi %27 iken, bu oran Meslek Lisesi’nde
%22, Imam Hatip Lisesi’nde %12’dir. Kadikdy ilgesinde aradaki fark daha da
acilmaktadir. Anadolu Lisesi’'nde annelerin %72’si lise ve iizeri okullardan mezun

iken Meslek Lisesi’nde bu oran %33, imam Hatip Lisesi’nde %15°dir.
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Babalarin egitim durumlar1 da ilge ve okul tiiriine gore degisiklik gdstermektedir.
Kadikdy ilgesindeki tiim okul tiirlerinde babalarin lise ve lizeri okullardan mezun olma
yiizdesi (Anadolu Lisesi, iImam Hatip Lisesi ve Meslek Lisesi sirasiyla %69, %35,
%45) Esenler ilgesindeki okullardaki yiizdeden yiiksektir (Anadolu Lisesi, Imam
Hatip Lisesi ve Meslek Lisesi sirastyla %34, %17, %25). ilgelerin igerisinde de
Anadolu Liselerinde ¢ocugu egitim goren babalarin lise ve iizeri okullardan mezun

olma orani diger okul tiirlerine gére daha yiiksektir.

Demografik bilgi formunda 6grencilerden doldurulmasi istenen bir diger bilgi de anne
ve babanin meslek bilgisiydi. Ogrencilerden anne ve babalarinin mesleklerini “serbest
meslek”, “esnaf” gibi genel ifadelerden kaginarak net bir sekilde yaptiklar isi
yazmalari istendi. Daha sonra bu meslekler Tiirkiye Istatistik Kurumu Uluslararast
Standart Meslek Siiflamasi- ISCO 08 10°lu siniflandirmasina gére kodlanmustir.
10’lu meslek kodlamasina ek olarak “emekli” ve “calismiyor” secenekleri de
eklenmistir. Asagida anne ve baba mesleki durumunun ilge ve okul tiirlerine gore
dagilimini gosteren sekiller eklenmistir. Annelerin mesleki dagilimina bakildiginda
her grupta c¢ogunlugun ev hanimi oldugu goriilmektedir. Ilceler igerisinde
degerlendirildiginde en fazla ev hanimi anne oranmin Imam Hatip Liseleri’nde oldugu
goriilmektedir. Esenler Ilgesinde Imam Hatip Lisesi’nde annelerin %89,61°i ev hanimi
iken, Anadolu ve Meslek Liseleri’nde sirasiyla %78 ve %79,61°dir. Kadikdy ilgesinde
oranlar arasindaki fark daha belirgindir. Bu ilgede imam Hatip Lisesi’nde annelerin
%88,59’u ev hanimi iken Anadolu ve Meslek liselerinde bu oran %54,07 ve
%54,42°dir. Kadikoy Ilgesinde Esenler ilgesine oranla daha fazla annenin ¢alismakta
oldugu tespit edilmistir. Bu ilgede calisan anneler Anadolu Lisesi’nde profesyonel
meslek grubu, yonetici ve Biiro ¢alisani kategorilerine dagilmisken, Meslek Lisesi
annelerinin hizmet eleman: kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. Babalarin
mesleki dagilimlart incelendiginde genel olarak “hizmet elemani” ve “sanatkar”
gruplarinda bir yogunlagma oldugu goriilmektedir. Bu gruplardaki yogunluk 6zellikle
Esenler bolgesinde daha belirgindir. Ileler igerisinde okul tiirlerine bakildiginda
Anadolu Lisesi’nde okuyan g¢ocuklarin babalarinin daha fazla oranda “yonetici”,
“profesyonel meslek grubu”, “teknisyen” ve “ biiro hizmetlisi” gruplarinda yer aldigi

goriilmektedir.
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Ogrencilerden alman demografik bilgiler onlarin sosyo-ekonomik statiilerini
belirlemek amaciyla Sunar ve digerleri tarafindan gelistirilen [20.05.2018]
“Tiirkiye’de Sosyo-Ekonomik Statii Gruplar1 Belirleme Olgeginde” kullanilmistir.
Olgek Meslek, Egitim ve Gelir olmak iizere ii¢ degisken iizerinden bir skor
hesaplayarak kiimeleme analizi sonucunda belirlenen skor araliklarina gére sosyo-
ekonomik statiiyli belirlemektedir. Kullanilan bu ii¢ degiskenin toplam varyansin
%53,79 unu acikladig1 tespit edilmistir. Olgekte 78-100 aras1 alinan skorlar Ust Grubu,
70.95-77.99 aras1 alman skorlar Ust-Orta Grubu, 65.26-70.94 arasi alinan skorlar Alt-

Orta Grubu, 0-65.25 arast alinan skorlar ise Alt Grubu temsil etmektedir. Ogrencilerin

ilce ve okul tiirlerine gore sosyo-ekonomik gruplarinin dagilimi agagida verilmistir.
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Sekil 8: Sosyo-Ekonomik Statiiniin flce ve Okul Tiiriine gore Dagilim
Ogrencilerin sosyo-ekonomik statii dagilimlar1 ilge ve okul tiiriine gére farklilik
gostermektedir. Esenler il¢esinde Alt-Grup 6grenciler Kadikoy ilgesine kiyasla daha
yiiksek orana sahiplerdir. Yine ayni ilge igerisinde okul tiirleri arasinda Anadolu

Liselerinin daha az oranda alt-grup mensubu 6grenciye sahip oldugu goriilmektedir.
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Tiim bu verilerle birlikte 6grencilerin 9. Sinif ortalamalar1 da incelenmistir. Goriisme
yapmak lizere secilecek dgrencilerin kendi okullart i¢erisindeki ortalamanin altinda ve
iistiinde yer almasina gore farklilagsmasina dikkat edilmistir. Nitel arastirmalarda yer
almasi gereken katilimer sayisi ile ilgili farkli fikirler olmakla birlikte dikkat edilmesi
gereken iki onemli kriter bulunmaktadir: yeterlilik ve doygunluk. Yeterlilik 6zellikle
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme kullanilan aragtirmalarda evreni olusturan farkli
katilime1 yelpazesine arastirmada yeteri kadar verilmesidir (Seidman, 2006).
Doygunluk ise arastirmacinin benzer verileri duymaya baslayana kadar veri toplamaya
devam etmesidir ( Lincoln, Guba, 1985; Glaser, Strauss, 1967). Douglas (1985) nitel
arastirmalarda bir say1 belirlemek gerekirse bunun 25 olabilecegini sdylemistir. Ancak
yine de her arastirmanin kendine 6zgii “yeterli” katilime1 sayis1 oldugu sdylenebilir
(Seidman, 2006). Bu arastirmada katilimecilarin ilge, okul tiirli, cinsiyet ve basari
durumundan farklilik gostermesi hedeflenmistir. Bununla beraber katilimcilarin
sosyo-ekonomik durum ile tek ebeveyn ile yasamak, genis ailede yasamak, sinif tekrari
yapmak gibi 6zerk durumlar bakimindan farklilik gostermesine de dikkat edilmistir.
Boylelikle 15’1 Kadikdy il¢esinden, 14’1 Esenler il¢esinden; 14’1 Kadin, 15°1 Erkek;
12’si imam Hatip Lisesi, 9°u Anadolu Lisesi, 8’i Meslek Lisesi ve 14’ii basaril1, 15’

basarisiz olacak sekilde dagilim gosteren toplam 29 6grenci ile gorlistilmiistiir.

Bulgularin sunumu esnasinda katilimecilarin demografik 6zelliklerinin kolay anlagilir

olabilmesi i¢in her bir katilimci i¢in agagida belirtilen kodlar kullanilmistir.
E-AL-B(+)Kz2

Bu kodun ilk hanesi il¢eyi temsil etmektedir. Esenler ilgesi i¢in “E”, Kadikdy i¢in “K”
harfi kullanilmistir. Ikinci hane okul tiiriinii temsil etmektedir. Anadolu Lisesi i¢in
“AL”, Meslek Lisesi i¢in “ML”, Imam Hatip Lisesi icin “IHL” kisaltmalari
kullanilmistir. Bir sonraki hane basari durumunu gostermektedir. Kendi okulunda
ortalamanin altinda nota sahip katilimeilar i¢in “B(-)”, ortalamanin iistiinde nota sahip
olanlar i¢in “B(+)” sembolleri kullanilmistir. Son hane cinsiyet hanesidir. Kiz
ogrenciler i¢in “Kz”, erkek d6grenciler icin “Erk” kisaltmalari kullanilmastir. Tlge, okul
tiirli, bagar1 durumu ve cinsiyeti ayn1 olan birden fazla 6grenci var ise o zaman bu
ogrencilerin kodlar1 en sona “1” ve “2” eklenerek farklilastirilmistir. Bu durumda

yukarida ornek verilen kod Esenler ilgesinde Anadolu Lisesi’nde okumakta olan
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ortalamanin Ustlinde basariya sahip 2 numarali kiz 6grenciye aittir. Kodlamalar1 daha

anlasilir kilmak {izere ilgili tablo asagida verilmistir.

Tablo 2: Katillme1 Kodlamalar:

flce Kodu Okul Kodu Basar1 Durumu  Cinsiyet Kodu Numara

Tanim  Kod Tanim Kod Tanim Kod Tanim Kod

Esenler E  Anadolu AL Ortalama B(+) Erkek E
Ilcesi Lisesi lizerinde
basariya

sahip olan

Kadikoy K Imam [HL Ortalama B(-) Kiz K

flgesi Hatip altinda
Lisesi basariya
sahip olan
Meslek ML
Lisesi

Ayni
demografik
Ozelliklerde
birden fazla
Ogrenci olmasi
durumunda
“17, “2” gibi
sayllar  ayirt
etmek iizere

kullanilmistir

Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3: Katihmeilarin Demografik Ozellikleri

Anne Baba
SES Anne Yas Baba Yas Anne Baba
Katimc1 Kodu  Yas GPA o _ ) Meslek Meslek
Kategorisi Periyodu Periyodu Egitimi  Egitimi
Kodu Kodu
. Geng Orta ]
E-IHL- B(-)Kz 15 61,5 Alt Grup Ilkokul ~ Ortaokul Ev Hanimi  Sanatkar
Yetigkin Yetiskin
) Orta Orta
E-IHL-B(+)Kz 15 84,6 Alt Grup Ortaokul  Ortaokul Ev Hanimi  Sanatkar
Yetigkin Yetigkin
. Alt-Orta Geng Orta ) ) Biiro
E-IHL-B(-)Erkl 14 50,44 Lise Lise ) ~ Sanatkar
Grup Yetiskin Yetiskin Hizmetlisi
, Ust-Orta Orta Orta , ,
E-IHL-B(+)Erkl 16 75,5 Ilkokul Ilkokul Ev Hanimi  Yonetici
Grup Yetigkin Yetigkin
. Alt-Orta Orta Orta . Niteliksiz
E-IHL-B(+)Erk2 16 87,5 Ortaokul  Tlkokul . Sanatkar
Grup Yetiskin Yetiskin Isci
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. Alt-Orta Orta Orta . .
E-IHL-B(-)Erk2 16 65 Ilkokul Ilkokul Ev Hanimi  Sanatkar
Grup Yetigkin Yetigkin
Geng Orta Okur . Hizmet
E-ML-B(+)Kz 15 70 Alt Grup Ilkokul Ev Hanimi
Yetigkin Yetigkin yazar Elemant
Geng Orta
E-ML-B(-)Erk 17 50,3 Alt Grup Ortaokul  Ortaokul Ev Hanimi  Sanatkar
Yetigkin Yetiskin
Geng Geng ) Hizmet
E-ML-B(+)Erk 15 76 Alt Grup Ilkokul ~ Ortaokul Ev Hanimi
Yetiskin Yetiskin Elemam
Alt-Orta Orta Orta ) ) Makine
E-ML-B(-)Kz 15 62 Lise Lise Ev Hanimui
Grup Yetigkin Yetiskin Operatorii
Alt-Orta Geng Orta Okur ) Hizmet Biiro
E-AL-B(+)Kz 16 83,88 Lise ] o
Grup Yetigkin Yetigkin Yazar Elemant Hizmetlisi
Alt-Orta Orta Orta ) ) )
E-AL-B(+)Erk 15 86 Ilkokul Ilkokul Ev Hanimi ~ Emekli
Grup Yetiskin Yetiskin
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Geng Orta . . Hizmet
E-AL-B(-)Erk 16 64,6 Alt Grup o o Ilkokul  Ilkokul Sanatkar
Yetigkin Yetigkin Elemant
Orta Orta , , Makine
E-AL-B(-)Kz 16 68 Alt Grup o o Ilkokul ~ Ilkokul  Sanatkar
Yetigkin Yetigkin Operatorii
Geng Orta ) ) )
K-ML-B(-)Kz 15 67 Alt Grup o o Ilkokul ~ Ilkokul =~ Ev Hanimi  Teknisyen
Yetigkin Yetiskin
Alt-Orta Geng Orta ] Hizmet
K-ML-B(+)Erk 15 78 Ortaokul  Lise Y onetici
Grup Yetigkin Yetigkin Elemani
Profesyonel
Alt-Orta Orta )
K-ML-B(-)Erk 17 53 o Lise Meslek
Grup Yetiskin
Grubu
Okur .
Orta Orta Hizmet
K-ML-B(+)Kz 16 86,56 Alt Grup Yazar Ortaokul  Ev Hanimi
Yetiskin Yetiskin Elemani
Olmayan
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. Alt-Orta Geng Orta ) ) )
K-IHL-B(-)Kz1 16 60 Lise Lise Ev Hanimi  Teknisyen
Grup Yetigkin Yetigkin
. Geng .
K-IHL-B(-)Kz2 17 60 Alt Grup Ilkokul Ev Hanimi
Yetigkin
Okur
. Geng Orta )
K-IHL-B(+)Kz 15 86 Alt Grup Yazar Lise Ev Hanimi  Sanatkar
Yetigkin Yetiskin
Olmayan
. Alt-Orta Orta Orta , , Biiro
K-IHL-B(+)Erkl 15 72,8 Ilkokul Ilkokul Ev Hanimu ] o
Grup Yetiskin Yetiskin Hizmetlisi
. Geng .
K-THL-B(+)Erk2 16 84 Alt Grup Ilkokul Ev Hanimi
Yetiskin
. Orta
K-THL-B(-)Erk 17 51 Alt Grup Ortaokul Ev Hanimui
Yetiskin
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Profesyonel

. Orta Orta Universit | o
K-AL-B(-)Erkl 17 60 Ust Grup Ilkokul Meslek Yonetici
Yetigkin Yetiskin e
Grubu
Profesyonel
. Orta Orta )
K-AL-B(-)Erk2 16 63,65 Ust Grup o o Doktora  Doktora  Teknisyen  Meslek
Yetiskin Yetigkin
Grubu
Orta Orta ) ) )
K-AL-B(+)Erk 15 85 Alt Grup o o Lise Lise Ev Hanimi  Issiz
Yetiskin Yetigkin
) Profesyonel
Alt-Orta Orta Universit
K-AL-B(-)Kz 15 66,57 o Meslek
Grup Yetigkin e
Grubu
Ust-Orta
K-AL-B(+)Kz 16 76
Grup
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Katilimcilara dair daha ayrintili bilgiler Ek.6’da sunulmustur.

3.3. Veri Toplama Araclari
3.3.1. Demografik Bilgi Formu ve Basarisizhk Hikayeleri

Nitel aragtirmalarda baslhi basina bir yontem olarak ya da aragtirmanin gegerliligini
arttirmak tizere diger yontemlere ek olarak dokiiman analizi uygulanabilir. Dokiiman
analizi arastirmaya iligkin her tiirlii yazili materyalin incelenmesini igerir (Yildirim,
Simsek, 2016). Bu materyaller gazeteler, raporlar gibi resmi belgeler olabilecegi gibi;
kisisel giinliikler, ya da anlatilar gibi kisisel belgeler de olabilir (Creswell, 2014). Bir
materyalin kisisel belge olabilmesi icin bir kisinin bir yasantis1 hakkindaki goriisiinii
kisinin kendisinin aktarmasi gerekmektedir (Allport, 1942°den aktaran Bogdan,
Biklen, 2007, 134). Arastirmacinin ricasi lizerine katilimcilarin kompozisyon yazmasi
arastirmacitya o konuya iligkin pek ¢ok sayida goriise ulagsma imkani1 tanimasi ve
katilimcilarin  yazili materyali olustururken belirli bir konuya odaklanmalar
bakimindan avantajlidir (Bogdan, Biklen, 2007). Bu arastirmada maksimum c¢esitlilik
orneklemeyi daha etkin uygulayabilmek adina 6grencilere kendileri ve aynmi evi
paylastiklar1 aile iiyeleri hakkinda demografik bilgilerin soruldugu demografi bilgi
formu doldurtulmustur. Bunun yaninda 6grencilerden egitim hayatlarinda yasamis
olduklar1 bir basarisizlik hikayesini yazmalari istenmistir. Calisma grubuna bu form
uygulanmadan 6nce farkli bir Imam Hatip Lisesi’nin 10. smf dgrencilerine pilot
uygulama yapilmistir. Yapilan pilot uygulamada basarisizlik hikayeleri iki ayri
formatta toplanmistir. Formatlardan birinde bir seferde “Egitim hayatinda basarisizlig
nasil tanimlarsin? Egitim hayatinda basarisizlig1 ilk ne zaman deneyimledin? Nasil
tecriibe ettin? Bu yasantin sonrasinda neler hissettin? Neden? Bu deneyiminizden
sonra herhangi bir ¢ikarimda bulundunuz mu? Yaptiginiz ¢ikarim hayatinizda neleri
degistirdi?” sorular1 sorulurken diger formatta bu sorular ayri ayr1 sorularak hangi
formatta 6grencilerin daha ayrintili bilgi aktardigi incelenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda tek seferde tiim sorular soruldugunda 6grencilerin daha biitiinciil bir hikaye
yazdiklar1 ve daha fazla veri elde edildigi tespit edilmistir. Pilot uygulama sonucunda
demografik bilgi ve basarisizlik hikayeleri formunun son hali hazirlanmistir (EK 1).

Ogrencilerden toplanan anlatilardan hem goriisme yapilacak ogrencilerin segimi
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esnasinda hem secilen 6grenciler ile yapilan goriismeler esnasinda hem de verilerin

analizi agamasinda yararlanilmistir.

3.3.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme

Nitel arastirmalarda yogunlukla kullanilan veri toplama araci gorismedir. (Yildirim,
Simsek, 2016). Ozellikle fenomenoloji calismalarinda griisme deneyimler hakkinda
derinlemesine bilgi edinme imkani tanir (Moustakas, 1994). Gorlisme iki taraf
arasinda gerceklesen, en azindan taraflardan birinin dana dnceden belirlenmis 6nemli
bir amacinin oldugu soru sormayi ve cevaplamay1 igeren karsilikli iletisim siirecidir
(Steward, Cash, 2018; 2). Goériisme tiirleri yapilandirilmis ve yapilandirtlmamis
olmalarina gore degisiklik gosterir (Yildirim, Simsek, 2016). Temelde ii¢ tiir
goriismeden s6z edilebilir. Yapilandirilmamis sohbet tarzi gorlisme, yari
yapilandirilmis goriisme formu yaklagimi ve yapilandirilmig standartlastirilmis agik
uclu goriisme (Patton, 2002; Yildirim, Simsek, 2016). Yar1 yapilandirilmig
goriismelerde goriisme sirasinda ele alinacak sorular ve konular daha 6nceden
hazirlanarak arastirmaciya rehberlik eder. Dolayisiyla arastirmaci genel hatlari
belirlenmis bir gercevede kesfedici sorular sormakta 6zgiirdiir. Arastirmanin odak
noktas1 degismeyecek sekilde goriisme esnasinda sohbeti derinlestirici farkli sorular
sorulabilir. Onceden hazirlanmis rehber sorular arastirmaciya goriismenin daha
sistematik ilerlemesi konusunda yardimci olur ve arastirmacinin zamani daha etkili

kullanmasini saglar (Patton, 2002).

Bu arastirmada 6grencilerin basarisizlik tanimlar1 ve basarisizlikla iliskilendirdikleri
faktorler ortaya c¢ikarilmak hedeflendiginden yari-yapilandirilmis gorlismeler
gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler aracilifiyla (1) o6grenci ve
arastirmact arasinda giivenin saglanmasi ve bu sayede daha samimi bilgilere
ulasilmasi, (2) 6grencilerin demografik bilgileri hakkinda daha detayl bilgi alinmasi,
(3) ogrencilerin bilgi formunda yazdiklar1 basarisizlik hikayeleri {izerine
derinlemesine konugsulmasi, (4) 6grencilerin egitim hayatlar1 hakkinda ayrintili bilgiye
sahip olunmasi ve (5) 6grencilerin basarisizlik deneyimleri hakkinda ¢ikarimlarini,
duygu ve diisiincelerini aktarmalarinin saglanmasi1 hedeflenmistir. Bu arastirmada
goriisme formu nihai haline kavusmadan once iki 10. smif 6grencisi ile goriismeler

yapilmustir. Goriismeler sonucunda farkli anlagilan sorularda diizenlemeler yapilarak
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goriigme formunun son hali olugsmustur (EK 2). Goriisme formunda Patton’un (2002)
Onerilerine uygun olarak, “basarisizligi nasil tanimliyorsun?” gibi goriis ve degere
iliskin, “basarisizlik yasadiktan sonra ne hissettin?”’ gibi duygulara iliskin, “su zamana
kadar egitim hayatinda neler oldu, neler yasadin?” gibi ge¢misine iligkin, “egitim
hayatinda basarisizlik yasadin m1?” gibi deneyim ve davranisa iliskin sorular yer

almaktadir.

3.3.3. Gozlem

Yapilan goriismeler sirasinda arastirmaci sorularin cevaplarini dinleyip, detaya inen
sorular sormanin yanmda katilimcinin jest ve mimiklerini de gozlemlemektedir.
Boylelikle goriisme yapilan kisinin sorulara cevap verirken ne kadar samimi oldugu,
ne tilir sorularda rahatsiz oldugu cevap vermekten kagindigr vb. durumlar hakkinda
ipuglari elde edebilir. “Gozlem herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi
ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir” (Yildirim, Simsek,
2016, 173). Bu arastirmada katilimcilar okul yoneticisi tarafindan ¢agirilmalarindan
itibaren goriisme sonuglanana kadar gézlemlenmislerdir. Katilimer gozlemci birgok
veri toplama yontemlerini ¢akisik bir sekilde uygulayabilir bdylelikle bir yandan
gozlem yaparken bir yandan katilimcilarla aktif bir sekilde siirecin igerisine dahil
olabilir (Patton, 2002). Patton (2002) katilimcilarin goézlemlendiklerinin farkinda
olduklar1 gézlem tiiriine agik gozlem, farkinda olmadiklari gozlem tiiriine de kapali
gozlem demistir. Bu aragtirmada arastirmaci goriisme siirecinin dogal bir pargasi
olarak aktif katilim gdsterdiginden arastirmaci katilimci gozlem roliinii tistlenmis ve

katilimcilar gézlemlendiklerinin farkinda olmadigindan kapali gézlem yapilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanabilmesi igin ilk olarak Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii
izni ve Istanbul Valiligi onayr alinmistir (EK 3). Daha sonra aragtirmaci dncelikle
arastirmanin uygulanmasi icin belirlenen okullarin miidiirleri ile iletisime ge¢mistir.
Okul miidiiriiniin onay1 ve yonlendirmesi ile arastirmaciya okul igerisinde ya rehber
Ogretmenler ya okul memurlar1 ya da miidiir yardimcilar1 destek olmuslardir. Formlar
ders saatinden Once ilgili ders hocasina teslim edilmis ve ders hocasinin formlari
dagitmasi istenmistir. Aragtirmaci da ders basladig1 andan itibaren tek tek uygulama
yapilan siniflar1 dolasip form ile ilgili agiklamalar yapmistir. Ogrencilerden form
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tizerine okul numaralarini yazmalar1 istenmigtir. Arastirmaci uygulanan formlarin
degerlendirilip daha sonrasinda her okuldan en az 4 6grenci (karma olmayan imam
hatip liselerinden 2’ser Ogrenci) ile birebir goriisme yapilacagini dolayisiyla
Ogrencilere tekrar okul numarasi bilgisi ile ulasilacagini 6grencilere agiklamistir.
Arastirma ile ilgili derinlemesine bilgi edinebilmek iizere birebir goériisme yapmak igin
ogrenciler secilmistir. Ogrencilerin se¢imi yapilirken basar1 durumu, cinsiyet ve basari
hikayeleri ¢esitliligine dikkat edilmistir. Se¢imler yapilirken arastirmaciya destek olan
okul personelinin de goriisti alinmistir. Gorlisme 6ncesinde 6grencilere veli bilgi ve
onam formu gonderilmistir (EK 4). Formu onaylatip getiren arastirmaya katilmaya
goniillii 6grencilerle goriisme yapilmustir. Iki dgrencinin velisi formun iizerinde yer
alan numaradan arastirmaciya ulagmis, ¢aligma hakkinda daha fazla bilgi almak
istemistir. Goriismeler 6grencinin arastirmaci ile bas basa kalabildigi, kendini ifade
ederken rahat hissedecegi ortamlarda gergeklestirilmistir. Goriisme Oncesinde de
Ogrencilere ¢alisma ile ilgili bilgi verilerek riza formu imzalatilmigtir (EK 5). Yapilan
goriigmelerin tamami yaklasik 950 dakika siirmiistiir. Veriler metne dokiilmiis ve
toplam 422 sayfa veri elde edilmistir. Gorlismelerin dokiimleri yapildiktan sonra mail

yoluyla ulagilabilen 6grencilerden katilimci teyidi alinmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Her bir nitel ¢calismanin kendine 6zgii taraflar1 vardir. Bu durum nitel ¢aligmalarda kati
standartlar olusturmay1 engeller. Her c¢alisma kendi baglami igerisinde farklhi
yoriingeleri takip edebilir. Veri analizi i¢in de bu durum gecerlidir. Strauss (1987) nitel
calismalarda veri analizini standartlagtirmanin arastirmayi kisitlayacagini belirtmistir.
Her calismanin kendi i¢inde bir sistematiginin olmasi Onemli iken bunu tiim
caligmalara genellemek nitel arastirmalar igin miimkiin degildir (Coffey, Atkinson,

1996).

Yorumlayict fenomenoloji c¢aligmalarini bir okula, arastirmaciyr da hassas bir
gozlemciye benzeten Van Manen (1990, 29), ger¢ek anlamda belirlenmis aragtirma
prosediirlerini iceren ve herkes tarafindan hizlica uygulanabilecek bir yontemden s6z
edilemeyecegini aktarmistir. Bununla beraber kendisi arastirmacilara rehberlik
edebilecek alt1 asamali veri analizinden bahsetmistir. Bu agsamalar asagida verilmistir

(Van Manen, 1990, 30):
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1) llgimizi ¢eken ve diinya ile etkilesimimizi saglayan bir fenomen belirleme

2) Deneyimi kavramsallastirdigimiz sekliyle degil yasadigimiz sekliyle
arastirma

3) Fenomenin karakterini olusturan ana temalar1 ortaya ¢ikarma

4) Fenomeni yazma ve yeniden yazma sanati ile agiklama

5) Fenomen ile ilgili giiglii ve amagli pedagojik iliskiler kurma

6) Parcalar1 ve biitiinii gézden gegirerek arastirma baglamini dengeleme

Bu arastirmada da c¢aligmalarini egitim alaninda gergeklestiren ve pedagojik bakis
acistyla arastirmalarini yiirliten Van Manen’in 6 basamagi rehber olarak secilmistir.
Akademik basarisizlik aragtirmacinin ilgi alaninda olan ve hayat ile bakis agisinda
farkli degiskenlerle iliski kurmaya c¢alistigi bir kavramdir. Arastirmaci deneyimi
arastirirken bunu bizzat deneyimleyen ve geng yasta biiyiikk bir eleme sinavindan

geemis olan 6grencilerden yardim almistir.

Arastirmada tematik analiz uygulanmistir. Tema bir metinde siklikla ortaya ¢ikan
unsurlardir. Tematik analiz de metnin olas1 anlamlarinda ve imgelerinde gomiilii olan
ve dramatize edilmis temalar1 ortaya ¢ikarma islemidir (Van Manen, 1990, 78).
Temalar arastirma bulgularinin yaziminda diizen ve kontrolii saglar. Van Manen
(1990, 93) tematik analiz sirasinda ii¢ farkli yaklasimdan s6z etmektedir: (1) Biitiinciil
ve ya anlamli yaklagim, (2) Secici ve ya vurgulayici yaklasim, (3) Detayli ve ya satir-
satir yaklasim. Bu c¢alismada secici ve ya vurgulayici yaklasim kullanilmistir. Bu
yaklagimda metin bir ¢ok kere dinlenip okunduktan sonra fenomen ya da deneyimi
aciga cikardigr diistiniilen Oonemli ifadeler segilir ve daha sonra bu ifadeler
gruplandirilir (Van Manen, 1990). Temalar ortaya cikarildiktan sonra literatiir ile

harmanlanarak yorumlanmistir.

3.6. Gegerligin ve Giivenirligin Saglanmasi

Nitel arastirmalar insan hayatina dair derin anlamlarin pesinde olduklarindan dogas1
geregi Oznelligi icinde barindirirlar. Dolayisiyla nicel arastirmalarda yer verilen
gecerlilik ve gilivenilirlik uygulamalar1 nitel aragtirmalarla uyumlu degildir. Nitel
aragtirmalarda gecerlilik ve gilivenilirlik ile ilgili farkli ekoller bulunmasi ile birlikte
bu arastirmada Lincoln ve Guba’nin (1985) onerdigi kavramlar dikkate alinmistir.

Lincoln ve Guba gecerlilik ve gilivenilirlik ile ilgili kavramlar1 nitel arastirmanin
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dogasina uygun olacak sekilde yeniden isimlendirmislerdir bunlar “i¢ gecerlilik”
yerine “inandiricilik”, “dis gegerlilik” yerine “aktarilabilirlik”, “i¢ glivenilirlik” yerine
“tutarlilik” ve “dis glivenilirlik” yerine “teyit edilebilirlik” dir (Yildirim, Simsek,
2016).

3.6.1. inandiricihik

Bir arastirmanin bilimsellik 6zelligi tasiyabilmesi i¢in arastirma ydnteminin ve
sonuglarmin “acik, tutarli ve baska arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir” olmasi
gerekmektedir (Yildirim, Simsek, 2016, 277). Bu sebeple arastirmacinin verileri
nesnel bir yaklagimla toplayip, analiz ettigine iliskin ikna edici uygulamalar
gerceklestirmesi gerekmektedir. Bu calismada Lincoln ve Guba’nin (1985)
inandiriciligl saglamak iizere 6nerdigi stratejilerden uzun siireli etkilesim, cesitleme,

uzman incelemesi ve katihma teyidi uygulanmaistir.

Arastirmacinin veri kaynaklari ile uzun siireli etkilesimde kalmasi kendi varligindan
ve Oznel algilarindan kaynaklanan etkileri giderek azaltacaktir (Yildirim, Simsek,
2016, 278). Bu ¢alismada katilimcilarla 6nce demografik bilgi formu ve basarisizlik
hikayelerinin yazimi sirasinda ve sonra birebir goriismeler sirasinda iki kere
goriisiilmiistiir. 11k gdriismede arastirmaci tiim sinifa kendisi ve arastirmas: hakkinda
bilgiler vermis, ikinci goriismede de daha az sayida oOgrenciyle uzun siireli
derinlemesine goriismeler yapmistir. Goriismeler goniilliiliik esasina gore, okulun
uygun olan bos bir sinifinda ya da bos bir yonetici odasinda yapilmistir. Katilimcilara
istedikleri zaman goriismeyi sonlandirabilecekleri, istedikleri soruyu sorabilecekleri
ve kimliklerinin kesinlikle gizli kalacag: bilgisi verilmistir. Boylelikle katilimcilarin
goriigme esnasinda kendilerini rahat hissetmeleri saglanmaya ¢alisilmistir. Goriismeler
sirasinda katilimcilardan talep geldigi takdirde teneffiislerde goriismeye ara verilmis

ders saatinde tekrar devam edilmistir. Gorlismeler ortalama bir ders saati stirmiistiir.

Aragtirmada inandiriciligr saglamak iizere kullanilan bir diger strateji de veri
cesitlemesidir. Cesitleme gercegin farkli yonlerini ortaya ¢ikarmak ve arastirmayi
zenginlestirmek i¢in onemlidir (Yildirim, Simsek, 2016). Boylelikle arastirmacinin
arastirdig1 olguya farkli agilardan bakmasi onu gercege daha fazla yaklastirir. Bu
arastirmada dokiiman analizi, gériisme ve gozlem ile veriler elde edilmistir. Farkli

yontemlerle elde edilen veriler aragtirmayi zenginlestirerek inandiriciligini arttirmistir.
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Verilerin objektifligini saglamak amaciyla kullanilan tekniklerden biri de katilimel
teyididir. Bu arastirmada goriismelerin dokiimleri yapildiktan sonra dgrencilere mail
yoluyla ulasilmaya calisilmistir. Maile doniis yapan 6grenciler araciligiyla katilimci

teyidi yapilmustir.

Arastirmanin inandiriciligini arttirmak tizere kullanilan bir diger yontem ise uzman
goriisiidiir. Bu arastirmada yontemin belirlenmesinde, c¢alisma grubunun
belirlenmesinde, demografik bilgi ve basarisizik hikdyeleri  formunun
hazirlanmasinda, goriisme sorularinin belirlenmesinde egitim bilimleri ve sosyoloji
alanlarinda iki profesdr, iki dogent ve ti¢ doktordan uzman goriisii alinmistir. Verilerin
analiz edilmesi asamasinda tema kategori ve kodlar belirlenirken de iki egitim
bilimleri doktorunun goriislerine bagvurulmustur. Yapilan goriismeler sonucunda

temalara son hali verilmistir.

3.6.2. Aktarilabilirlik

Nicel arastirmadaki “genelleme” kavraminin yerini nitel arastirmada ““aktarilabilirlik”
almistir (Lincoln, Guba, 1985). Nicel arastirmalarda ¢alismanin genellenebilir olma
giicii onun etkililigini belirlerken, nitel arastirmalarin genellenebilir oldugunu
sOylemek miimkiin degildir. Bunun yerine nitel arastirmalarin benzer ortamlarda
uygulanabilir olmasi 6nemlidir. Nitel arastirmalarda aktarilabilirlik kavraminin
benimsenmesi sonuglarin benzer ortamlarda uygulanabilirligine iliskin gegici yargilara
ulasilmast ve test edilebilecek denenceler olusturulmasi anlamina gelmektedir
(Yildirim, Simsek, 2016, 281). Erlandson, Harris, Skipper ve Allen (1993) ¢alismanin
aktarilabilirligini arttirmak icin iki yontemden bahsetmistir. Bunlardan biri ayrintilh
betimleme, digeri ise amag¢h orneklemedir. Bu ¢alismada her iki yontem de
kullanilmistir. Amagh ornekleme yontemlerinden maksimum g¢esitlilik kullanilan
calismada. Cesitlilik sistematik bir sekilde olusturulmus ve bu ayrintili bir sekilde
aciklanmistir. Ayn1 zamanda ¢aligmanin uygulanisi ve katilimcilar ile ilgili (katilimet
demografik bilgileri, katilimcilarin segilme Olgiitleri, katilimer sayisi, veri toplama
araglart ve toplanan veriler ise ilgili niceliksel bilgiler) ayrintih bilgilere yer
verilmistir. Bulgularin sunulmasi asamasinda siklikla dogrudan alintilara yer

verilmesi arastirmanin aktarilabilirligini arttiran bir diger husustur.
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3.6.3. Tutarhk

Nicel arastirmalarda kullanilan “giivenirlik” kavrami arastirmanin ayni kosullarda
tekrar edilebilmesi anlamina gelmektedir. Nitel arastirmalarda bu miimkiin olmadigi
icin Lincoln ve Guba (1985) degisen olgularin arastirmada tutarli bir sekilde ele
alinmas1 gerektiginden bahsetmistir. Arastirmanin tutarliligl igin verilerin benzer
siireclerde toplanmasi 6nemlidir (Yildirim, Simsek, 2016). Bu ¢alismada aragtirmaci
gerek demografik bilgi ve basar1 hikayeleri formlarinin dagitimi sirasinda gerekse
goriigmeler sirasinda ayni prosediirler uygulamistir. Tiim bunlar arastirmada detayli
olarak anlatilmigtir. Arastirmacinin tutarliligini kontrol eden bir diger mekanizma da

uzmanlarin goriisleridir.

3.6.4. Teyit Edilebilirlik

Bilimsel arastirmalarin aragtirmacinin yargi ve varsayimlarindan bagimsiz bir sonug
vermesi onemlidir. Nitel arastirmalarda nesnellik s6z konusu olmadigindan Lincoln ve
Guba (1985) teyit edilebilirlik olgiitiiniin kullanilabilecegini belirtmistir. Burada
aragtirmacinin yapmis oldugu yorum ve cikarimlart ham veri ile teyit ettirmesi
beklenir. Bunun i¢in Erlandson ve digerleri (1993) teyit incelemesi stratejini
Oonermektedir. Bu ¢alismada Egitim Bilimleri alaninda bir profesdr, bir dogent ve bir
doktor 6gretim iiyesine bulgular ve bulgulara dair yorumlar teyit incelemesi icin

gonderilmistir.

Arastirmanin 6znelligini azaltan bir diger uygulama ise arastirmacinin fenomen ile
ilgili kendi inang, anlay1s, duygu ve diisiincelerini ortaya koymasidir. Arastirmacinin
kendi inang anlay1s, Onyargi, varsayim ve teorilerini agikliga kavusturmasi, onlari yok
saymast i¢in degil; onlar1 bir kenarda tutarak diger goriisleri anlayabilmesi i¢in

gereklidir (Van Manen, 1990).

Arastirmacinin olgu ile ilgili kendi inang, duygu ve deneyimlerini yazmasi okuyucuya
verilerin nasil bir bakis agisiyla ele alindig1 bilgisini vermesi agisindan da dnemlidir.
Okuyucu arastirma sonuglarini degerlendirirken arastirmacinin konumunu géz 6niine
alabilecektir (Merriam, 1995). Bu arastirmada “Arastirmacinin Rolii” baslig1 altinda

aragtirmacinin akademik basarisizlik ile ilgili duygu ve diistinceleri yer almaktadir.
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3.7. Arastirmacinin Rolii

Miihendislik Fakiiltesi mezunu memur bir babanin, lise mezunu ev hanimi bir annenin
ikinci ¢ocugu olarak Istanbul’da diinyaya geldim. Benden dort yas biiyiik abim ile
herkesin kendisine ait odasinin oldugu bir evde ve Istanbul’un “elit” semtlerinden
birinde egitim hayatimiza bagladik. Ailemiz egitime ¢ok deger verirdi. Hak etmek,
cabalamak ve basarmak bunlar ailemin kutsiyet atfettigi degerlerdi. Ailemiz abimle
aramizda bir rekabet ortamini bile olusturmustu. Babamin “kim daha diistik karne ile
gelirse o bir dahaki sene oOtekinin ¢antasini tasiyacak™ sozii hala aklimdan ¢ikmaz.
Simdi bir tebessiimle hatirlasam da ¢ocukken bu sozii ciddiye alip tiim dikkatimi

derslerime verirdim.

Egitim hayatim boyunca hep basarili bir 6grenci oldum. Ortaokulda her dénem takdir
getirdim. Anadolu Lisesi’ni ve tiniversiteyi 2. likle bitirdim. Hayatta basarili olmak
icin hep bir denklem olustururdum. Her giin bu derse 30 dk calisirsam basarili olurum.
Universitede hem is tecriibem, hem yurtdisi tecriibem olursa ders notlarim da iyi olursa
istedigim ise girerim gibi kabullerim vardi. Bana gore yliksek not her kapiy1 agardu.
Universiteden mezun olduktan sonra bu kabullerimde ilk tereddiitii yasadim.
Belirledigim tiim en yiiksek kriterleri saglamama ragmen is bulamiyordum. Kendimce
benden daha “az kalifiye” arkadaglarim is goriismelerine ¢agirilirken ben hi¢ bir
yerden cagirilmiyordum. Yasadigim bu kriz babamin bir arkadasinin referansi
araciligiyla ilk calistigim 6zel okula 6z gegmisimin gonderilmesiyle sonlandi. O
zaman tek basma “yiiksek notun” her seyi ¢ozemeyecegini hissettim. Ancak bu
akademik basariya bakis agimi tam anlamiyla degistiren bir durum olmaktan ziyade
anlik bir yasant1 olarak kaldi. Iki seneye yakin matematik dgretmeni olarak galigtim
sonrasinda da devletin agmis oldugu smnavlardan elde edilen puanlara gore
yerlestirilen akademik personel yetistirme programina katilarak lisansiistii egitime
basladim. Gerek 6gretmenlik yillarimda gerekse lisansiistii egitim donemimde siirekli
olarak lise &grencilerine dzel ders verdim. Ozel derste farkli sosyo-demografik
ozellikteki dgrencilerle ve aileleri ile yakin iliskiler kurma imkan1 buldum. Ozel ders
hocas1 olarak sizden beklenilen 6grencinin akademik basarisini yiikseltmenizdir.
Ancak baz1 6grenciler i¢in sadece konuyu anlatmanin disinda akademik basar1 i¢in
daha derinden bir seylerin degismesi gerektigini diisiiniiyordum. Ogrencilerimin

matematigi yapamamanin disinda daha derinde sorunlar1 oldugunu hissediyordum.
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Ancak 6grencilerime yeterli derecede, dogru sekilde calisirsan basarirsin demeyi de

ihmal etmiyordum.

Yiiksek lisans ders doneminde aldigim egitim sosyolojisi dersi daha 6nceden gerek
kendi hayatimda gerek 6grenciler araciligiyla deneyimledigim durumlar1 aydinlatti.
Akademik basarinin hangi kosullardan etkilendigini aktaran teoriler, kendi basarimi
da sorgulamami sagladi. O zamana kadar “calistim ve basardim” anlayisim biraz daha
“1yl imkéanlara sahiptim, ¢alistim ve basardim” seklinde de§ismeye basladi. Bana gore
akademik basarisizlik toplumsal ve bireysel sartlarin etkilesimi ile olusan bir
durumdur. Yurt disinda egitim sosyolojisi alaninda yapilan pek c¢ok caligma
Ogrencilerin akademik basarisizliklarint  anlamlandirmaya g¢aligmistir ancak
Tiirkiye’de bu tarz ¢aligmalar oldukga yetersizdir. Ozellikle dgrencilerin yasadiklar:
“akademik basarisizlig1” nasil anlamlandirdigina dair bir calismanin olmamasi
merakimin daha da artmasma sebep oldu ve doktora tez konusu olarak bunu

arastirmaya karar verdim.

Deneyimlerim sonucunda “akademik basarisizlik™ ile ilgili bir yargiya ulagmistim
ancak herkesin benimle ayni yasantilara sahip olmadigi gibi ayni yargiya sahip
olmayacaginin da bilincindeydim. Bu farkindalikla gbriigme sorularimi belirledim ve
goriismeleri analiz ettim. Gorlistiigiim Ogrencileri daha onceden tanimiyordum ve
goriismeler sirasinda Ogrencileri yonlendirecek herhangi bir ifade kullanmamaya

calistim.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu béliimde o6grencilerden elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgulara yer verilmis ve bunlar literatiirle birlikte ele alinarak tartisilmistir. Bulgular
“Ogrencilere Gore Basarisizhk Kavramn”, “Ogrencilere Gore Basar1 Kavram”,
“Basanisizhikla 1lliskilendirilen Durumlar”, “Ogrencilere Gore Basarisizhk

Nedenleri”, ve “Basarisizlikla Miicadele” olmak iizere bes tema altinda sunulmustur.

4.1. Ogrencilere gore Basarisizhk Kavrami

Arastirmaya katilan 29 0Ggrenciden 19 o6grencinin hikayelerinde ve goriisme
dokiimlerinde basarisizlik tanimina ulasilmistir. Bu tanimlardan 18’1 6grenciyi etken
olarak ele alirken bir tanimda basarisizlik toplum tarafindan bireylere yiiklenen bir
kavram olarak ele alinmistir. Yani 6grencilerin ¢cogunlugu bireyin kendi davranisi
sonucu i¢inde bulundugu durumlari basarisizlik olarak tanimlamiglardir. Asagida 18

Ogrencinin yapmis oldugu tanimlar tablo halinde verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Basarisizik Tanimlar1

Katihmeilar Basarisizhk Tanim

Basarisizlik insanin kendi kapasitesini goriip o kapasite
E-AL-B(-)Erk

tistiinde fazla yogunlasmamasidir.

Basarisizlik tam olarak nasil soyleyebilirim acaba hani
K-ML-B(+)Kz

calismadan bir seyi istemek.
. Ugrasmayinca, ¢aba gostermeyince, isin peginden
E-IHL-B(+)Erk2
gitmeyince, ¢abalamayinca basarisiz oluyorsun.
Istedigim iiniversitenin istedigim béliimiinii tutturamayinca
bence bu bir basarisizlik. Notlarimdan bekledigim puani
E-AL-B(-)Kz
alamaywmnca bence buda bir basarisizlik. Daha sonra daha

ne diyebilirim ki bence bunlarin hepsi basarisizlik.

101



Basarisizlik aslinda kisiye gore kisinin isteyip de

E-ML-B(-)Erk yapamadigi sey basarisizlik olur.

Bence basarisizlik, istedigimi yapamamak gibi geliyor, iyi
K-AL-B(-)Kz not alamamak, ilerleyememek, kendini gelistirememek bence

basarisizlik.

Herkesin bir hedefi olmali. Su an benim mesela veterinerlik.
K-AL-B(+)Kz

O hedefe ulasamaynca insan basarisizdir bana gore.

. Benim igin basarisizlik hedeflerime ulasamadigim ya da
K-IHL-B(+)Kz
hedeflerimden vazgegtigim anda baslar.

K-AL-B(+)Erk Calistig1 halde istedigini elde edememektir.

Cabaladigim bir seyi yapamazsam benim igin basarisizlik

olur. Mesela anneme soz verdigim gibi bu donem tesekkiir
E-iHL-B(-)Kz almak istemistim tam aliyordum cografya hocamiz beni

birakmug, o yiizden alamadim. Mesela bu benim i¢in bir

basarisizlik ¢iinkii bayagr emek vermigtim.

Pes etmek basarisizliktir. Caba harcayip yapamadigin
zaman o basarisizlik yani o zaman biraktigin zaman
E-AL-B(+)Erk

basarisizlik oluyor, biraz daha ugragman lazim o sey
hakkinda.
) Basarisizlik pes etmektir, yenilmektir, kaybolmaktir, ¢ukur
K-THL-B(+)Erk1
gibi bir sey.
Kendi hayallerinden vazge¢mek. Kendi istedigim alanda
. baskasinin karari ile vazgegersem ve hani bu bir aldanis
K-IHL-B(-)Kz1
olursa ben baskasina aldanirsam bu benim gergek
basarisizlik oldu.
Yiiksek hedeflere ulagamama korkusu. Bagarili olacagina
E-iHL-B(+)Erkl glivenmemek bence. Hani basarili olmayr hayal edip o

hayaline giivenmemek.

E-ML-B(+)Kz Bilmemek bir basarisizlik mesela.
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. Yapamamak, bilmemek. Bilmiyorum bir sey anlamamak,
K-IHL-B(-)Erk o )
yapamamak diyeyim yani.

Arkadaglarim benim iistiime gecti ve ben basarisiz oldum.

K-IHL-B(-)Kz2 Onlara gore daha altta kaldim, ben basarisiz oldum.

Ailenin beklentisini karsilamadigin zaman basarisiz

E-ML-B(+)Erk oluyorsun.

Buradaki 18 tanim incelendiginde ilk {i¢ tanimin “gaba harcamamak™ baslig1 altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bu tanimlar hem icerisinde bir suclamay1 barindirmakta
hem de kontrolin kimde oldugunu hatirlatmaktadir. Yani Ogrenci Otekinin
basarisizligini1 tanimlarken ¢aba harcamamak dediginde, 6tekini ¢aba harcamadigi igin
suclamakta ve basarisizligi dogal bir sonug¢ olarak gérmektedir. Ancak kendi
basarisizligin1 da ¢aba harcamamak olarak tanimladiginda burada basarisizligin kendi
kontroliinde olan bir sey oldugunu ve ¢aba gostermeye basladiginda bu durumun artik
gecerli olmayacaginin mesajini vermektedir. Bu durum Farrington’un (2008)
Amerikan halki i¢in bahsettigi basarisizlik algisi ile ortiismektedir. Bireyin hayatiyla
ilgili her seyi kontrol edebilmesine yonelik inanis bu tanimlarda da kendini
gostermektedir. Cografi konum olarak birbirinden olduk¢a uzak yerlerde bu
diisiinceye rastlamak “meritokrasi” anlayisinin yaygmlhigi ile agiklanabilir. Kisinin
kendi basar1 ve basarisizhiginin faili olarak goriildiigii meritokratik inancin yaygin
oldugu toplumlarda, yetenek ve emek, iltimas ve mirastan daha degerli goriiliir
(Kennedy, Power, 2010, 225). Dolayisiyla basarisizligin bireyin ¢abalamamasi ile
iliskilendirilmesi ~ meritokratik  anlayisin  toplumumuzdaki  etkisi  olarak

degerlendirilebilir.

Devamindaki yedi tanim ise basarisizligi hedefe ulasamamak olarak tanimlamistir.
Bunlardan ilk besi her kosulda hedefe ulasmamay1 basarisizlik olarak goriirken son
ikisi caligip bir emek gostermeyi kosul olarak kabul etmistir. Bu iki tanimda bir
yetersizlik imas1 vardir. Bireyin potansiyelinin ve giiciiniin hedefe ulasmada yeterli
olmadig1 anlami ortaya c¢ikmaktadir. Yine meritokratik inangta yetenek ve caba
basariin anahtari ise ve ¢aba gosterildigi halde basariya ulagilamamigsa bu “yetenek”

ya da “kapasite” eksikligi olarak yorumlanmaktadir (Kennedy, Power, 2010, 225).
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Diger basarisizlik tanimlar1 da “pes etmek”, “hayalinden vazgegmek”, “kendine
giivenmemek” ve “bilmemek” bagliklar1 altinda toplandigindan 6grencinin kendinden

menkul durum ve davraniglardan bahsedildigi goriilmektedir.

Son iki tanim diger 16 tanimdan biraz daha ayrismaktadir bu tanimlarda “arkadaslarin
notlar1” ve “ailenin beklentisi” gibi 6tekinden kaynaklanan kistaslara yer verilmistir.
Dolayisiyla basarisizlik tanimi, igerisinde bir gorecelilik barindirmaktadir. Ancak yine
de arkadasimin notunun altinda kalan ve ailenin beklentisini karsilayamayan bireyin
kendisi oldugu i¢in bu iki tanim da bireyi etken kabul eden tanimlar arasinda yer

almistir.

Yukaridaki 16 tanimda Ogrenciler basarisizlikla ilgili farkli referans noktalar
belirlemis olsalar da hepsi basarisizligi kendi eylemleri sonucu ulastiklar1 bir sonug
olarak gormektedirler. Tanimlar basarisizligin tek sorumlusunun 6grencinin kendisi
oldugu anlami tagimaktadir. Bu durum Feather (1999), McNamee ve Miller (2004) ve
Farrington’in (2008) kendi toplumlari ile ilgili basarisizlik tanimi g¢ikarimlar ile
ortiismektedir. Kennedy ve Power da (2010) Irlanda’da gergeklestirdigi nitel
calismada katilimcilarin basari/basarisizligin  bireyin elinde oldugunu belirten
meritokratik anlayis ¢ergevesinde agiklamalar yaptigini aktarmigtir. Bauman (2000,
34) bu durumu ge¢ modern kosullarin bir sonucu olarak agiklamaktadir. Ona gore
bireysellesme ile beraber bireyin kendi kendine yeten bir varlik olma algis1 onu tiim
basar1 ve basarisizliklarindan sorumlu tutmaktadir. Bu alg1 hasta olan birini yeterince
dayanikli olmamakla ve saghigina dikkat etmemekle, is bulamayan birini is
goriismesinde gerekli olan becerileri edinmemekle ya da is bulmak i¢in yeterince
calismamakla yargilamaktadir. Dolayisiyla basarisiz olan bir 6grenci de yeterince ¢aba
gostermemistir, diigiik kapasiteye sahiptir ya da kendini dogru yonlendirecek bir ¢evre/
arkadas edinememistir. Akko¢ (2019) Tiirk televizyon dizisinde yer alan
basari/basarisizlik algisini sosyolojik agidan inceledigi ¢alismasinda basarinin sadece
bireysel oOzelliklerle iliskilendirilerek ele alindigin1 ve toplumsal boyuta
deginilmedigini tespit etmistir. Basarinin kiiresel, toplumsal, kiiltiirel ve bireysel
kosullardan bagimsiz degerlendirilemeyecegini belirten arastirmaci bireysellestirilen
basar1 algis1 ile kisinin yasantis1 celistiginde basarisizligin birey tarafindan

i¢sellestirildigini belirtmektedir.
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Arastirmaya katilan bir 6grenci basarisizligi bireyin kendinden kaynaklanan bir durum
olarak degil bireye toplum tarafindan yiiklenen bir olgu olarak ele almistir. E-AL-
B(+)Kz’nin bu konudaki hem basarisizlik hikayesinde hem de goriismelerinde yer alan

ifadelerine kisaca goz atmak anlamli olacaktir.

“Bence basarisiz ogrenci yoktur. Cabalamayan, ¢cabalamak istemeyen 6grenci toplum dilinde
bagarisiz dgrenci olarak nitelendirilir. Her insanin belli bir kapasitesi vardwr. Bu kapasite
gereginden fazla bilgi aliminda haliyle dolar. Bu da basarisizlik olarak adlandwrilr.
Basarisizlik ogrencinin limitinin doldugu yerdir hem fiziksel hem psikolojik olarak. Psikolojik
olarak hani artik aile baskisindan, toplum baskisindan sikilmishik. Fiziksel olarak da beynin
almayr aldigi kapasiteye kadar geldigi yerden sonrasidir...cocuktaki sikilmislik kendini geri
cektikge iste basarisizlik olarak adlandwrilir, basarisizlik yoktur. Bir insan hani gercekten ¢ok
isterse yapar, yapamadi diye basarisiz oldugu bir kavram degil. Mesela birisi ¢ok giizel takla
atyordur, digeri takla atamayip sarki séyliiyordur. Sarki séylemekte basarili, takla atmakta
bagsarisiz dersek eger bu daha ¢ok basarisizliga yonelecek, diger tarafi kapatacak. Onda iyi
oldugu halde o tarafi birakip bu tarafa gidecek, hata yapmis olacak. Ciinkii toplumdaki
bagsarisizlik kavrami onu oraya itecek. Bunda bagarili olmaliyim, bunu yapmalyim degil.” (E-
AL-B(+)Kz)
Burada 6grenci her insanin sahip oldugu yetenege gore bir alanda mutlaka basarili
oldugunu ancak bu basarili oldugu alanin toplum tarafindan belirlenmis olan “basari
tanimlar1” igerisinde yer almadig1 durumlarda basarisizlik taniminin ortaya ¢iktigini
belirtmistir. Dolayisiyla bu durumda bireyin basarist ve basarisizligi toplumun

belirledigi bir seydir.

Diger tanimlardan farkli olarak burada Ogrenci toplumun basar1 ve basarisizlik
tanimlarindaki belirleyiciliginin altin1 ¢izmistir. Bu goriis Akkog’un (2019) ve Ozkan
ve Giindiiz’iin (2008) toplumun basari/basarisizligin belirleyiciligi rolii hakkindaki
ifadeleri ile Ortligmektedir. “Basar1 ve basarisizlik toplum tarafindan bireylere
atfedilen yani insanlar tarafindan genellikle 6teki bireylere atfedilen bir kavramdir”
(Akkog, 2019, 22). Toplumlarin i¢inde bulunduklart déneme gore degisiklik gosteren
basar1 kabulleri vardir. Bu kabuller bireysel farkliliklardan bagimsiz olarak tiim tiyeler
icin gecerlidir. Dolayistyla insanlar bagar1 kabulii sinirlar igerisinde yer edinebilmek
icin kendi yatkinliklarini bir kenara birakip akintiya karsi kiirek ¢ekerek ya da direk

bu kabuliin disinda kalarak basarisiz olabilirler.

4.2. Ogrencilere gore Basar1 Kavram

Her kavram zidd1 ile beraber ele alindiginda daha iyi anlasilir. Bu ¢aligmanin odak

noktas1t Ogrencilerin basarisizligi nasil tanimladigini ortaya c¢ikarmaktir. Ancak
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goriigmelerde katilimcilara basariy1 nasil tanimladiklar1 da sorulmustur. Ayni zamanda
ogrenciler basarili gordiikleri insanlar1 ve neden onlar1 basarili gordiiklerinden de
bahsetmislerdir. Basar1 tanimu ile ilgili bulgularin verilecegi bu temada iki kategori yer
almaktadir, (1)08rencilerin basari tanimlar1 ve somut olarak ifade edilen (2)

Ogrencilerin basar1 6rnekleri’dir.

4.2.1. Ogrencilerin Basar1 Tanimlar1

Yapilan goriismelerin sonucunda 6grencilerin 25’inin basar1 tanimi yaptigi tespit
edilmistir. Bu boliimde tanimlar sonuc¢ odakli tanimlar, siire¢ odakll tanimlar ve oteki
ile iligkilendirilen tanimlar olarak gruplandirilmistir. Bir 6grenci iki ayr1 tanim yapmis
oldugundan yapmis oldugu tanimin bir kismi sonu¢ odakli tanimlar arasinda yer
alirken diger kismu ise &teki ile iliskilendirilen tanimlarda yer almaktadir. Ogrencilerin

yapmis olduklar1 tanimlar Tablo 4.2.’de gosterilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Basar1 Tanimlar

Grup Katihmecilar Basar1 Tanim

Basar1 bir insanin maksimum seviyeye ¢ikmasidir
E-AL-B(-)Erk yani. Kendinin yapabilecegin en maksimum seviyesine

ctkmasidir.

Bagsari, kendi olmak istedigin yerde degil de olmak
K-AL-B(-)Erkl istedigin yerden daha yiiksekte gormek, basart bu
sekilde olur.

K-AL-B(+)Erk Kisinin yatkin oldugu bir iste en tist seviyeye ¢ikmasi
E-AL-B(+)Erk Basari, kurdugun hedeflere ulagabilmektir yani.

Basar1 benim igin senin bir hedefin olur hedefine

E-IHL-B(-)Erkl ulastigin zaman zaten basarmig olursun.

E-iHL-B(+)Erkl (Basar) hayallerine ulasmak(tir).

Hayallerinin  pesinden  gittigin zaman bagsarili

E-ML-B(+)Erk olursun.

Sonu¢ Odakli Tanimlar
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Stireg

Odakli

K-AL-B(-)Erk2

K-AL-B(-)Kz

K-AL-B(+)Kz

K-IHL-B(-)Kz2

K-IHL-B(+)Kz

E-THL-B(-)Erk2

E-ML-B(-)Erk

K-IHL-B(-)Erk

K-ML-B(-)Erk

E-IHL-B(-)Kz

Hayallerime ulastigimda (basarili olurum)
Basariyi, hedefine ulagmak olarak tanimliyorum.

Basarisizlik hedefe ulagamamak, basarili olmakta

hedefe ulasmak bana gore.

Basari, bir hedef koyuyorsun onu adim adim
ilerletiyorsun. O hedefi koydugundan dolayt basariyi,
adim adim ilerledik¢e basarmis oluyorsun, bu sekilde.

Yani hedefe ulasmak.

Basari, insanlarin istekleri dogrultusunda istedigi

vere istedigi hedefe ulasmast.

(Basar1) Cok onemli bir sey yani insan bir yere
gelebilir sonunda. Cok biiyiik yerlere de gelebilir, en
azindan kendi hayatini kurtarabilir, bir meslege sahip

olabilir.

Liseyi bitireyim ontime soyle hani iiniversitemi de
bitireyim adam gibi bir meslege gireyim, adam gibi
dedigim yani boyle diizgiince elime maagsimi hani her
ay gelebilecek yani bir kosullu falan sey olmasin oyle

bagarili olacagima inantyorum yani ben.

Yani yiiksek not almak, takdir almak, ge¢mek.

Kalmamak yani sinifta benim igin basaridir.

O da (Basar1 da ) ¢ok giizel bir sey yani. Iyi para
kazanmak, son model arabaya binmek, iyi bir evin
olmasi, iyi bir aile ortami, evlilik ortami ¢ok giizel bir

sey yani, miikemmel olur, miikemmel bir sey.

Kisi kendince emek verdiginde yani her konuda emek
verdigini gercgekten hissettiginde o konu hakkinda

mutlaka bagaril olur... bir sinava ¢ok ¢alisirsin ama
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diigiik alirsan o senin basarisizligin degildir o konuda
mutlaka bir sey 6grenmissindir o da senin i¢in bir

basaridur.

Ben bagaryt ashinda dedigim gibi kendine bir seyler
K-ML-B(-)Kz katmak olarak diisiintiyorum. Sen bir kitap okursun
kendine bir sey katarsin, boyle bir basaridur.

E-iHL-B(+)Erk2 Basari insan ¢alistigi icin elde ettigi bir seydir

Basari ¢abamizin sonunda elde ettigimiz seydir diye

E-ML-B(-)Kz diistintiyorum

K-IHL-B(+)Erkl Bagsar: gercekten gayretinin bedeli

Calisinca, ¢abalayip gayret edip, bir seylere sahip

K-IHL-B(+)Erk2 1 ok fasacast.

K-ML-B(+)Kz Bir seyi ¢cok ¢calistiktan sonra elde edilen bir sey.

Toplu sinaviarda bence basart odur. Ciinkii deneme
sinavi genel olan bir sey herkes giriyor. Artik 6yle bir
kapsam oldu ki siirekli kendimi digerleriyle
E-HL B(+)Kz kiyasliyordum, Anadolu égrencileriyle. Iste onlarda
bu sinava giriyorlar siirekli. Belki bende yaparsam
onlara yetisebilirim gibi. Oyle. Genel olarak yine
onlarinda yaptiklari ve benim yapabildiklerim sey
bana gore basart ¢iinkii onlar benim rakiplerim.
Senin cevrende seni ¢ekemeyen insanlar bu senin

K-AL-B(-)Erkl tizerinde kotii baskisi olan insanlarin seni gérmek

istemeyecekleri yer, basart.

Yani bir sey oluyor herkes kabul ediyor yani, su adam

K-ML-B(+)Erk olmus diyorlar béyle, basart budur.

Oteki ile Iliskilendirilen Tanimlar

Ogrencilerin yapmis olduklar1 sonu¢ odakli tanimlardan ilk {icii basariy1 bir “zirve”
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olarak gdrmektedir. Miimkiin olanin en iyisini yapmak ve hatta miimkiin olanin da
disina ¢ikmak bu ii¢ tanima gore “basar1” olarak adlandirilmaktadir. Basariy1 zirve
olarak goren {i¢ 0grenci de Anadolu Lisesi’nde okuyan erkek 6grencilerdir. Sonug
odakli tanimlardan 9’u ise basar1 tanimini bireyin kendi hayalleri ve hedefleri ile
siirlandirmiglardir. Bireyin kendi hedefine ulagsmasi basarili olmasi i¢in yeterlidir. Bu
hedef bireyden bireye farklilik gosterebilecegi gibi hedefler arasinda bir hiyerarsi s6z
konusu degildir. E-IHL-B(+)Erkl’in goriisleri hedeflerin  bireysel olarak
farklilasabilecegi konusuna deginmektedir. “Hani simdi herkes basarili olabilir ama
bu iilkeye bakkalda lazim. Yani bir insan bakkal da olmak isteyebilir, yani kasap da
olmak isteyebilir, doktor da olmak isteyebilir. Gergekten hayallerine bakmalart

lazim.”

Sonug¢ odaklr tanimlar yapan dort 6grenci ise “dlizenli maasi olan bir meslege sahip
olmak”™, “hayatin1 kurtaracak bir meslege sahip olmak”, “siifta kalmamak” ve “iyi
para kazanip son model arabaya binmek” gibi daha somut hedefler ile basari
tanimlamas1 yapmislardir. Bu dort 68rencinin de erkek olmasi ve ortalamanin altinda
basartya sahip olmasi hatta iki 6grencinin sinif tekrar1 yapiyor olup bir 6grencinin de
kendi ifadesiyle ¢ocuk esirgeme yurdundan gelmesi sebebiyle “6gretmenler tarafindan
sOzlii notu ile desteklenerek sinifi gegmis” olmasi dikkat gekmektedir. Bu 6grencilerin
kariyer odakli ya da soyut tanimlar yerine maddiyat odakli tanim yapmalarinda
toplumsal cinsiyet rollerinin etkisinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Toplumda bir
erkegin “elinin ekmek tutmasi” gerektigi algis1 egitim siireci nasil sonuglanirsa
sonuglansin en 6nemli olanin eve diizenli para gotiirmek oldugu diisiincesine yol

agabilir.

Siire¢ odakli tanimlar incelendiginde ilk iki tanimin siire¢ icerisinde bireyin kendini
gelistirmesine odaklandig1 goriilmektedir. Onemli olan bir sonuca ulagsmak degildir.
Siireg icerisinde birey kendine katki saglayabiliyorsa bu bir basaridir. Burada daha ¢ok
bireyin biligsel olarak kendini gelistirmesi iizerinde durulmustur. Bu iki tanim1 yapan
ogrenciler ortalamanin altinda basariya sahip kiz 6grencilerdir. Bu 6grencilerin
basariyr kendi gelisimleri ile iligskilendirmelerinde nihai olarak para getirme
zorunlulugunu iizerinde hissetmemeleri ve her ne kadar egitim hayatinin bir yerinde

basarisiz olsalar da siire¢ boyunda bir seyler 6grenmeye devam edebilecekleri algisinin
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etkisi olabilir. Bu iki kiz 6grenciden birinin ailesi okumasin1 desteklememekte ve
Ogrenci her sene okul hayati sona erebilir diisiincesi ile egitim hayatini stirdiirmektedir.
Diger kiz 06grenci ise meslek lisesine gittiginden dolay1 istedigi hedefe
ulasamayacagini, “Zaten ben veteriner olmak istiyordum kiiciikliigiimden beri, ¢ok
istiyordum muhtemel hani hedefime ulasamayacagim ama ben meslege
gidiyorum.”(K-ML-B(-)Kz) sézleriyle dile getirmektedir. Ogrencinin ifadelerinden
meslek lisesinin hem alan olarak istedigi meslekten farkli olmasi yoniiyle hem de
meslek lisesine gitmenin baglh bagina olumsuz bir durum olmasi yoniiyle onu istegine

ulastiramayacagini diisiindiigli anlasilmaktadir.

Ogrenciler bu sartlar altinda akademik olarak bir hedefe ulasmanin kendileri igin
olanaksiz oldugunu diisiindiiklerinden dolay1 da siirecin daha Onemli oldugunu
belirtmis olabilirler. Siire¢ odakli diger bes tanimda ise basar1 bir sonug olarak ele
alinsa da tanimlarda siire¢ igerisinde harcanan g¢abaya vurgu yapilmistir. Basari
harcanan emegin sonucunda dogal bir sonug, bir hak edis olarak goriilmiistiir. Bu
tanimlar1 yapan bes 6grenciden dordiiniin ortalamanin iizerinde bir basariya sahip
olmasi dikkat ¢ekmektedir. Ug ogrencinin yapmis oldugu tamm “Oteki ile
[liskilendirilen Tanimlar” grubunda yer almaktadir. Burada basarili olma durumu bir
baskasinin diisiincesine, algisina ya da basar1 durumuna gore belirlenmistir.
Dolayisiyla basar1 bir baskasi tarafindan belirlenen bir durum olarak karsimiza

cikmaktadir.

Ogrenciler basariy1 zirveye ¢ikma, hedefe ulasma, kendini gelistirme, ¢aba harcama
ve baskas! tarafindan onaylanma ile iliskilendirmislerdir. Ozkan ve Giindiiz (2008,
149) {iinliilerin roportajlari inceleyerek yaptiklari ¢aligmada basar1 tanimlarinin
“stireklilik, giiven, birikim, hedefe ulasma, doyuma ulasma, isi 1iy1 yapma, tatmin olma,
kalic1 eser birakma” seklinde cesitlilik gosterdigini tespit etmislerdir. Arastirmacilar
yapilan tanimlarin kisilerin i¢inde bulunduklar1 baglam ile iligkili oldugunu
savunmaktadirlar. Bu ¢alismada da yapilan bazi tanimlarda cinsiyet, bagar1 durumu ve
okul tiirline gore gruplasmalarin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum farkli cinsiyet
rollerinin basar1 durumlarina goére egitimden beklentisinin farklilasmasi ile

agiklanabilir.
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Tiirkiye’de toplumsal cinsiyet rollerinin nasil dagildigini tespit etmeye yonelik yapilan
calismada kadinlarin meslek sahibi olmadaki motivasyonlarinin “zaman doldurmak”
ya da “aile gelirine katki saglamak” oldugu tespit edilmistir (Vatandas, 2007).
Bununla beraber ayni arastirmada hane i¢i gérevlerin dagiliminda kadinlar ev isleri ve
cocuk bakimi ile sorumlu tutulurken, erkekler evin ge¢imini saglamak ve disaridaki
resmi isleri takip etmekten sorumludurlar. Bu durum akademik basarisi diisiik bir
erkegin uzun vadeli kariyer hedefleri yapmak yerine basariy1r para kazanmak gibi
somut gostergelerle tanimlamasini agiklamaktadir. Ayni sekilde akademik basarisi
diisiik bir kiz da bir kariyer hedeflemeyip basariyr anlik kisisel kazanim olarak
tanimlamaktadir. Universite dgrencileri ile yapilan bir diger arastirmada ise kadinlarin
oncelikli olarak kiiltiirlii olmay1 yani bir anlamda kendilerini gelistirmeyi erkeklerin
ise Oncelikli olarak meslek ve kariyer sahibi olmay1 amagladiklar tespit edilmistir
(Abowitz, Knox, 2003). Sahin, Zoraloglu ve Firat’in (2011) tiniversite 6grencileri ile
yaptiklar1 ¢alismada kiz 6grencilerinin erkek 6grencilere oranla daha fazla akademik

kariyer hedeflemeleri de bu ¢ikarimi desteklemektedir.

4.2.2. Ogrencilerin Basar1 Ornekleri

Yasantida yer alan kavramlarin ne anlama geldigi ifade edilmeye calisilirken verilen
ornekler hem aktaran i¢in hem de anlamaya calisan i¢in durumu oldukga kolaylastirir.
Ozellikle bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan lise grencileri verdikleri
ornekler onlarin goziinden “basar’” kavraminin daha iyi anlasilmasini miimkiin
kilacaktir. Ogrencilerden goriisme esnasinda etraflarinda basarili olarak gordiikleri
kigilerden bahsetmeleri istenmistir. Gerek bu soruya verdikleri cevaplara gerekse
basar1 tanimi yaparken verdikleri somut 0rneklere bu boliimde yer verilmistir. 27
basar1 6rnegine ulasilmistir. Bunlardan sekizi (a) Akademik Basariya Sahip Olanlar,
11’1 (b) Her seye Ragmen Basarili Olanlar, {igii (¢) Kendini Gergeklestirenler, biri (d)
Hem Sevdigi Isi Yapip Hem de Para Kazananlar ve dordii (e) Basar1 Sembolleri

basliklar1 altinda incelenmistir.

4.2.2.1 Akademik Basariya Sahip Olanlar

Bu bagslik altinda basariyr egitim hayatindaki riitbe ya da egitim hayatinda alinan
notlarla Orneklendiren Ogrencilerin ifadelerine yer verilmistir. Kendisine fiziksel

olarak yakin ve ayn1 zamanda yliksekogrenim gérmekte olan ya da yiliksekdgrenimini
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tamamlayip meslegini yapan kisiler rnek olarak gosterilmistir. Ornegin E-AL-B(-)Kz
ders notlar1 ¢ok iyi olan smif arkadaslarindan soyle bahsetmistir: “Sinifta baz
arkadaglarim var gergekten hani ne denir onlara ¢ok basarili insanlar yani ders
notlart ¢ok iyi, arkadaglarla olan iletisimleri ¢ok iyi, hani birkag¢ tane béyle kisi

1

taniyorum swnifta, onlar.’

Kimi 6grenci kuzenini, kimi komsusunun ¢ocugunu, kimi dayisint ya da amcasini,
kimi ise annesini ve babasini 6rnek olarak gostermistir. K-AL-B(-)Erk2’ye gore anne

ve babasi birer basarili insan 6rnegidir. Kendisi bunu su sézlerle dile getirmistir:

“Annem ve babam ¢ok basarili insanlar, ikisi de iiniversite mezunu. Annem Marmara hukuk
mezunu ve Canakkale 'nin bir kéyiindeki liseden mezun olarak Marmara hukuka gegti, oradan
mezun... Babam da Ankara siyasal, Ankara Universitesi siyasal fakiiltesi ve Kabatas
Lisesi 'nden mezun babam. Oyle. Cok basarili insanlar.” (K-AL-B(-)Erk2)

Ogrenci anne babasinin bir iiniversite ya da lise mezunu oldugu i¢in basarili oldugunu
diistinmiiyor. Mezun olduklari lise ve iiniversite isimlerini vererek en fazla talep géren
kurumlar arasinda yer alan bu okullara girmeyi bagsarmis olduklari mesajini da veriyor.
Bu 6grencilerin vermis olduklar1 basar1 6rnekleri egitim sistemi igerisindeki basari
tanimlar1 arasinda yer almaktadir. Sinavlardan yiiksek puan alan, dolayisiyla 1yi bir
tiniversite okuyan ve iy1 bir meslege sahip olan insanlar basarilidir. Egitim sistemi bir
otorite olarak degerlendirildiginde, otoritenin basarili olarak kabul ettigi insanlar
ornekleri bu boliim altinda yer alan 6grenciler i¢in de basarilidir. Bu 6grenciler igin

otoritenin basar1 taniminin birebir kabuliiniin s6z konusu oldugu s6ylenebilir.

4.2.2.2 Her Seye Ragmen Basarih Olanlar

Bu baglik altinda tiirlii zorluklara ragmen hayata tutunmay1 basarmis insanlar1 anlatan
orneklere yer verilmistir. 11 6grencinin vermis oldugu basar1 6rneginde insanlar i¢inde
bulunmus olduklar1 tiirlii zorluklara ragmen miicadele etmeye devam etmisler,
kendilerine ve ailelerine daha konforlu bir hayat kosulu saglamislardir. Bu boliimde
ornek verilen insanlari genel olarak anlamak i¢in K-AL-B(-)Kz’ nin sozlerine kulak
vermek bir hayli 6nemlidir.

“...zor durumdan kendini kurtarip styrilmis hani ben zaten zor durumdayim demeyip kendini

bir yerlere getirebilmis insanlara mesela ¢cok hayran kaliyorum ve hani onlart gercekten ¢ok

basarir buluyorum...dedigim gibi hani zorluklarda olsa her derdini de bahane etmeden
gergekten inanarak basaran insanlar benim i¢in hani ¢ok tistiin insanlar.”
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Burada 6grenciler tipki basart ve basarisiz tanimlarinda oldugu gibi her ne kosulda
olursa olsun bireyin kendi basarisindan mesul oldugunu diistinmektedirler. Onlara
gore hayattaki hi¢bir olumsuzluk ya da talihsiz baslangi¢ bireyin miicadele edip
basarili olmasina engel degildir. Bu ifadede askin bir insan giicli algisinin varligindan
bahsetmek miimkiindiir. Basar1 bir nevi bireyin miicadele giicii ile eslestirilmistir. Bu
boliimde dikkat ¢eken bir diger husus ise verilen 11 6rnegin yedisinin 6grencilerin
anne ya da babasinin olmasiydi. K-ML-B(+)Erk’ye gore annesi basarili bir insan ve

hangi kosullarda neler basardigini soyle anlatmas:
“Basarily buldugum hocam annem ya.... Babamdan ayrilds, issiz kald: o kadar. Is buldu, bana
bakti, ev tuttu falan filan yani éyle. Tekrar ¢alismaya basladr hem bana bakti hem eve bakti
yani, oyle. Bence basarili annem yani. Bence insanin basarist anne, en giiclii kadin. En giiclii

insan annemdir. Annem zaten hocam ¢ocukken ¢ok zor zamanlar gecirmis yani fakirmiys ailesi.
Bunu éyle diise kalka 6grenmis her seyi annem basarmuig. Béyle bagaril bir insan.”

Burada 6grenci bir nevi basariy1 gii¢ ile eslestirmis. Gii¢lii olmak ayni zamanda
basarili olmaktir. Basariy1 miicadele etmek ile eslestiren bir diger 6grenci K-AL-B(-
)Erk1 ise babasinin kendi meslek grubunun en altindan baslayip tek basina emek
harcayarak en iist basamaklarina ¢iktigindan bahsetmistir. Basar1 6rnegi ile birlikte

basarisizlik 6rnegi de veren K-AL-B(-)Erk1’in ifadeleri dikkate deger:

“Babam ciinkii kendi turnaklarindan basladi. Bir meslek grubunun en altindan baslayp en
tistiine ¢iktr. Su an Allah'a siikiir dyle giizel bir yerdeyiz, bir sikintim yok. Babam o konuda sey
oldu. ... Aslinda bakinca ben genellikle mesela béyle ¢cok babasina bagh olanlar ya da ailesine
giivenip is yapanlarin battigini da gordiim... Ben abim gibi olmam ya gidip de babamin
kurdugu, abim gibi olmam. Hazira konmak. Abim gibi olmam. Yaparim gene hani bir seyler
icin ¢abalarim, ederim hani ne varsa sinavi kazanamadim mt yine ¢alisirim. O farkl belki ona
seyim yoktur, yetenegimin oldugunu da diisiiniiyorum ag¢ik¢ast ama yoksa farkl bir boliimde
denerim oradan yiiriiriim.”

Burada kendi emegiyle miicadele ederek isini kurup biiyiiten baba basarili olarak
goriliirken, baba ile ayn1 is yerinde calisan abi babanin vermis oldugu miicadeleyi
vermediginden dolay1 basarisiz goriilmektedir. Ogrencilerin anne-babalarini basarili
ornek olarak gostermeleri basari-deger iligkisi bakimindan yorumlanabilir. Her ¢cocuk
icin anne-babas1 degerlidir. Birey basarili olanin degerli oldugu yoniinde bir anlay1s
gelistirdiyse o zaman deger verdigi insanlar1 basarili olarak gormek isteyebilir ve
dolayisiyla basari1 tanimini da ona gore diizenleyebilir. Tiim bu 6rneklerin ortak noktasi
ogrencilerin bagartyr zorluklarla miicadele, emek harcama ve gi¢lii olma ile

eslestirmis olmalaridir.
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4.2.2.3 Kendini Gerceklestirenler

“Kendini gergeklestirme” (self-actualization) kavrami Maslow’un (1943) ihtiyaglar
hiyerarsisi ile birlikte siklikla kullanilir olmustur. Ihtiyaglar hiyerarsisinin en iist
basamagi olan “kendini gerceklestirme” insanin kendi 6ziinili kesfetmesi ve icinde var
olan potansiyeli en iyi sekilde kullanmas1 anlaminda kullanilmistir. Bu bdliimde yer
alan orneklerde bireylerin kendi isteklerine gore, basarili olacaklarini diisiindiikleri
alanlara yonelmelerine vurgu yapildigindan bu isim tercih edilmistir. Bu kategorideki
ic basar1 6rnegi de ¢evreden gelen farkli yonlendirmelere, toplumun ezberine karsi
gelerek kendi istekleri dogrultusunda ilerleyip “basariyr” yakalamis olan insanlardir.
E-AL-B(+)Kz kendi basar1 6rnegini anlatmak i¢in karanlik-aydinlik yol metaforunu
kullanmistir. “Iki yol var diyelim mesela biri karanhk, biri aydinlik” diyerek dgrenci
aydinlik yolu Oniinde sana ne yapman gerektigini gosteren birinin oldugu, bu kisi
araciligiyla 6niinde ne oldugunu kolaylikla gorebilecegin bir yol olarak tanimlamustir.
""" . Karanlik yol
ise bir rehberin olmadigi, etrafindaki kisiler tarafindan tavsiye edilmeyen ve
dolayisiyla hakkinda ¢ok fazla bilinenin olmadig1 bir yoldur. Ancak bu yol bireyin
kendi i¢ sesini dinleyerek, ilerisini ¢ok fazla goremese de kendi kararlarini alarak
ilerledigi bir yoldur. Katilimc1 karanlik yolda ilerlemenin bilinmezlerle dolu olsada
insan1 mutlu eden secenek oldugunu soyle dile getirmistir: “ama kendi kararlarini
mutlu olarak alacaksin ve pismanlik yasamayacaksin ¢iinkii insan kendi aldig

karardan pigmanlik duymaz”

Aydinlik yolda gitmek 6grenciye gore ilk baslarda rahat olsa da sonrasinda bu rehberin
hayat boyu insanin yaninda kalamamasindan 6tiirii sorunlu bir durumdur. Rehber kisi
stirekli bireye ne yapip etmesi gerektigini sdylediginden 6grenciye gore birey tek
basina miicadele etmeyi Ogrenememektedir. Dolayisiyla rehberin yitirilmesi
durumunda yasadigi sorunlarla miicadele edemeyip toplum tarafindan “basarisiz”
olarak adlandirilacaktir. Ancak yine de 6grenci bu durumun basarisizlik olmadigini su
sozlerle agiklamistir: “Bunu basarisizlik olarak adlandiramay:z ¢linkii basindaki insan
onun kararlarina ve hani yapmak istediklerine engel koyarak dogruyu gérmesine ve

basarili olmasina engel olur.”

Katilimciya gore aydinlik yoldan giden aslinda kendi isteklerini degil rehberinin

114



isteklerini gerceklestirdigi icin “basarisiz” olurken, karanlik yoldan giden kendi
kararlar1 ile ilerledigi icin “basartya” ulasacaktir. Ogrencinin bireyin kendi
diisiincelerini kesfedip onlarin rehberliginde ilerlemesinin onu mutlak basariya

gotiirecegine dair goriisleri asagidaki satirlardan anlasilmaktadir.

“evet idollerimiz olabilir, birisini ornek aliyor olabiliriz ama birebir aynisi degiliz, bizim
diigiincelerimiz onlarin diisiinceleri degil, kendi diisiincelerimizi kendimiz olusturmamiz
gerekiyor. Bizim diisiincelerimiz hi¢cbir zaman bizim igin bir basarisizlik degildir.” (E-AL-
B(+)Kz)

Bu ifadelerin biitiinlinden ¢ikan anlam toplumsal baskinin bireyin kendi isteklerinin
Ontine gecerek bireyde bir basarisizliga yol agmasidir. Bu ifadeye gore kendini bilen
insan ve kendi istekleri dogrultusunda kararlar alan insan basarili insandir. Dolayisiyla
katilimciya “toplumsal 6gretiler” bireyin kendini tanimasinin ve sorgulamasinin dniine

gectigi takdirde bireyi vasifsiz hale getirir ve basarisiz kilar.

Katilimcilardan K-IHL-B(-)Kz1 edebiyat &gretmenini basarili bir 6rnek olarak
anlatmig ve 6gretmeninin kendi hayallerinin pesinden giderek basarili ve ayni zamanda
mutlu oldugunu belirtmis.
“Yani hayallerinin pesinden kosuyor ve hayallerin pesinden kosuyor dedigim; zamaninda
edebiyat ogretmeni olmak istemis, kimin ne dedigini umursamamis belki de, edebiyat
ogretmeni olmus. Belki ailesi istememis bunu ama 6&yle bir yol izleyecegi zaman mutlu
olacagina inanmug ve siirekli hani bir seyleri sorgulayarak, bir seylerin farkinda olarak onlarin
bunu istemedigini ama kendisinin bunu istedigini fark ederek bilin¢li davranarak edebiyat

ogretmeni olmusg belki de ve su anda hayatinda orta yash bir kadin hani 50-55 yaslarinda belki
ama hayatinda belki hep bunu getirilerini gormiistiir.”

Ogrencinin ifadesinde siklikla kullandig1 “ belki de” kelimesi bu anlatmin bir kisminda
bosluklarin 6grenci tarafindan dolduruldugu hissini vermektedir. Belki de edebiyat
O0gretmeninin ailesi meslek tercihine karsi ¢ikmis belki de ¢ikmamis. Ancak 6grenci
hikayesindeki edebiyat 6gretmeninin etrafindaki insanlara ragmen kendi istediginin
pesinden gitmis olmasina 6nem veriyor ve gercekte durum boyle olmasa dahi ya da bu
durum hakkinda ayrintli bilgiye sahip olmasa dahi kendisi bu sekilde aktariyor. Burada
ogrencinin gercekte var olan bir kisiyi degil de olmak istedigi kisiyi anlattigim
diisiinmek miimkiindiir. Kendisinin okul se¢ciminde ailesinin tavsiyelerini dinlemek
durumunda kaldig1 ve isteklerini ertelemek durumunda kaldig: diistiniildiigiinnde bu
yorum daha da anlaml1 bir hale gelmektedir. Dolayisiyla 6grenci i¢in “basarili insan”
kendini taniyan, ne istedigini bilen ve her ne olursa olsun isteklerinin pesinden

gidebilen insandir.
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K-ML-B(+)Kz ise ablasinin esini, ailesinin baskilarina ragmen kendi istedigi alanda
egitim alabilmek igin Istanbul’a gelip tek basina yasamasi sebebiyle basar1 rnegi
olarak gostermektedir. Ogrenci “idolim” dedigi kisinin hikayesini asagidaki

ciimlelerle aktarmistir:

“O da birgok iilke gezmis her konuda bir bilgisi var o yiizden hani bagarili insanlardan biri.
Sey yani benim yasglarimdayken Bursa’da oturuyorlarmis ama sonra ailesinden kagip
Istanbul’a gelmis tek basina hayat siirdiirmiis o yiizden idoliim diyebilivim yani... ailesi ¢cok
baski yapmis orada, o da kendi istegini yapmak istemis, o yiizden Istanbul'a gelmis.”

Bu kategorideki basarisizlik tanimlar1 bir “6zgilirlik” mesaji icermektedir. Kisi
kariyeri ile ilgili 6zgiirce karar verebiliyorsa basarilidir. Bu ii¢ katilimcinin da kiz
olmast, kiz 6grencilerin egitim hayatlarin1 yonlendirme noktasinda daha fazla aile ve

toplum baskisina maruz kalabilecegini diisiindiirmektedir.

4.2.2.4 Hem Sevdigi Isi Yapip Hem Para Kazananlar

Bireyin hayatini idame ettirebilmesi icin bir gelire sahip olmasi gerekmektedir.
Cocukken ihtiyaglar aile tarafindan karsilanirken egitim hayati sonrasinda bireyden bir
meslek edinip kendi hayatin1 kurmasi beklenir. Meslek “bir egitim yoluyla edinilen ve
para kazanmak i¢in yapilan sonucunda bir {iriin veya hizmet ortaya konan, kurallari
toplum tarafindan belirlenmis etkinlikler biitiinii” olarak tanimlanmaktadir (Kuzgun,
Sevim, Hamamci, 1999: 14). Burada bahsedilen egitim formal ya da informal olabilir.
Ancak toplum genelinde 6rgiin egitimden en biiyiik beklenti bireye saygin bir meslek
edindirmesidir (Azmitia, 1994; Can, 2015). Meslek doyumu ise bireyin meslegini
yaparken gec¢imini saglayacak gelir elde edip ayn1 zamanda becerilerini gelistirerek
tiretken olup kendini gercelestirmesi ve toplumda bir yer edinmesini igerir (Sayilir,
2016: 53). Toplumda meslek edinimi ile ilgili biiyiik oranda kisinin ilgi ve yetenegi
g6z ardi edilerek gec¢imi en rahat, giivenilir ve hizli saglayan meslekler neler
goriilliryorsa onlara ulagacak sekilde yonlendirmeler yapilir. Bu meslekler de biiyiik
oranda egitim sistemi aracilifila ulasilabilir olanlardir. Arastirmaya katilan bir
ogrencinin verdigi basar1 6rneginde kisi egitim sistemi araciligiyla degil kendi 6zel
ilgisini gelistirerek, bu alanda bilinen ve isini iyi yapan biri haline geliyor ve ayni
zamanda da bu yaptig1 is maddi olarak da tatmin edici oluyor. Asagidaki satirlarda
Ogrencinin basarili gérdiigli bu kisi hakkinda verdigi bilgiler durumu daha anlasilir

kilmaktadir.

116



“Ben sey yani basarili olarak sey diyeyim mesela hem isini sevip hem boyle keyfine gore
yasayip hem de meslegini yapan insanlar bana ¢ok basarili geliyor. Mesela ben arabalari
seviyorum birde adam hem bu isi yapip hem arabasim kendi diizenleyip fenomen oluyor
modifiye bakimindan hem de bundan para kazaninca bana ¢ok iyi geliyor yani adam hem
rahatini goriiyor hem istedigi isi yapiyor.” (E-ML-B(-)Erk)

Buradaki ifadeye gore basari icerisinde {i¢ unsur barindirtyor, (i) isini sevmek, (ii)
keyfine gore yasamak, ve (iii) meslegini yapmak. Keyfine gore yasamaktan
kastedilenin maddi olarak bir sikintis1 olmamak oldugu ifadenin biitiiniinden
anlagilmaktadir. Dolayisiyla basar1 yaptigin isten keyif alirken ayni zamanda para
kazanmak olarak goriiliilyor. Bir anlamda mesleki doyuma sahip olarak hayatini
stirdiirmek 6grenci igin “basaridir”. Bu 6grenci ortalamanin altinda bir basariya sahip
olup, smif tekrar1 yapmaktadir. Dolayisiyla egitim sisteminin sunmus oldugu
giizergdhin diginda alternatif bir yol kesfedip bu sekilde para kazanabiliyor olmay1
dgrenci basari olarak nitelendirmektedir. Oyle ki akademik olarak kendine pek fazla
giivenmeyen bu 6grenci i¢in ifadesinde belirtmis oldugu basar1 kendisine daha
ulagilabilir goriiniiyor olabilir. Bagka bir agidan bu durumu degerlendirmek gerekirse
egitim sistemi icerisinde yer alan Ogretiler bu Ogrencinin ilgi duydugu alani
icermediginden Ogrenci sistem igerisinde “basarisiz” olarak degerlendirilmektedir.
Ancak 6grencinin “kendini gergeklestirecegi” ya da mesleki doyuma ulasacagi alan
egitim sistemi araciligiyla ulasilamayacagi gibi toplum tarafindan da basar1 6rnegi
olarak kabul gérmemektedir. Sevimli ve Iscan (2005) is doyumunu etkileyen bireysel
faktorlere iligskin yaptiklari calismada meslegini kendi tercih edenlerin ve dogru tercih
yaptigini diisiinenlerin daha yiiksek is doyumuna sahip olduklarini tespit etmislerdir.
Toplumun daha yiiksek gelir getirme beklentisiyle belirli mesleklere yonlendirmesi ve
zaman zaman bu konuda 1srarci olmas1 genglerin ilerde diisitk mesleki doyuma sahip
olmalarina ve bunun bir neticesi olarak da kendilerini basarisiz goremelerine sebep
olabilir. G6kdeniz ve Merdan (2016) bankacilik sektoriinde calisan bireyler iizerinde
yapmus olduklar1 ¢aligmada, toplumda yaygin olan anlayisin aksine yiiksek gelire sahip
olanlarin diisiik gelire sahip olanlara oranla daha diisiik mesleki doyuma sahip
oldugunu tespit etmislerdir. Bu durumda arastirmacilar yiiksek iicretin yliksek is
tatminini sagliyacagina dair kabul géren anlayis1 reddetmislerdir. Yine ayni ¢calismada
meslegin toplum igerisindeki sayginligi ile is tatmini arasinda negatif iligki tespit
edilmistir. Bu durumda bireylerin sosyal ¢evreleri tarafindan kabul edilme ve

onaylanma kaygisiyla tercih ettikleri mesleklerin onlarin is tatminini azalttigi
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sOylenebilir. Bu durumda kendi potansiyelini ve egilimini bir kenara birakip, toplum
kabullerine gére meslek tercihi yapan ya da o yonde egitim alan genglerin yasadiklar

doyumsuzluk hissi sebebiyle kendilerini basarisiz hissettikleri sdylenebilir.

4.2.2.5 Basar1 Sembolleri

Bireyin toplum igerisinde “basarili” olarak algilanmasi bir anlamda statiisiinii de
belirler. Fichter (1969: 31) sosyal statiiyli bireye iginde bulundugu toplum tarafindan
verilen mevki ya da pozisyon olarak tanimlamistir. Statii atfedilen statii ve basarilan
statii olarak iki ayr1 baglik altinda ele alinmistir. Atfedilen statii kisinin dogumuyla
birlikte elde edilen bir konum iken basarilan statii bireyin toplum igerisinde sonradan
kendi c¢abalar1 sonucunda elde ettigi pozisyondur (Fichter, 1969: 32). Bireylerin
bilhassa “egitim” araciligiyla elde ettikleri basarilar sonradan edinilen statiide 6nemli
goriilmektedir (Kizilgelik, Erjem, 1992: 2). Akademik basar1 ile birlikte gelen yiiksek
gelir, mevki ve diger gelir gostergesi metalar bireyin toplum igerisinde saygin bir
konum elde etmesini saglamaktadir. Statiiyii “yasam tarzi” olarak ele alan ve bunu da
“habitus” kelimesi ile kavramsallagtiran Bourdieu (1990), kiiltiirel sermaye ve
simgesel sermaye ile belirlenen yagsam pratiklerinin habitus icerisinde yer almasindan
bahsetmistir. Bu durumda elde edilen makam ya da kiiltiirel nesneler bireyin i¢inde

bulundugu habitusun belirleyicisidir.

Yukarida deginilen teorilerle iligkili olarak 6grencilerin dordii basar1 6rneklerinden
bahsederken sadece bazi sembolik durumlar {izerinde durmuslardir. Ug¢ 6grenci
yurtdisinda ¢calismay1 basar1 olarak goriirken bir 68renci kendine ait ofisinin olmasini

basar1 olarak gormektedir. Asagida 6grencilerin ifadelerine yer verilmistir.

“Dayim var benim yani dayimin ne is yaptigini pek bilmiyorum ama onun gibi olmak isterdim
yani... Ya simdi dayim mesela orada belediyeye ait bir yer var orada ¢alisiyor. Kendine ait bir
odan olmast mesela benim icin giizel bir sey, kendine ait bir odan olmasi orada masa baginda
sana gelen seyleri okuyup imzalamak bence giizel bir sey, dayum o isleri yapiyor orada.” (E-

AL-B(+)Erk)

Bu 6grenci dayisinin sahip oldugu simgesel sermayeyi “basar1” olarak gérmektedir.
Dayisinin ne is yaptigina ya da ne sekilde o ise sahip olduguna dair bir bilgisi olmasa

da bir makama sahip olmak 6grenci i¢in basar1 gostergesidir.

“Benim i¢in basart ama soyledim demin de ama Amerika’ya gidip iste kendi agimdan
Amerika’ya gidip bagarili bir yazilimci olmak kendim i¢in. ... Cevremde aslinda yakinlarima
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baktigim zaman bir enistemi goriiyorum o iste. O da yazilimcr. Iste yurtdisinda bayag kald
Fransa’da, Almanya’da.” (E-ML-B(+)Erk)

Muhtemelen verilen bu Orneklerdeki ideal kisiler bir yliksekégrenim gormiislerdi.
Belki de kendi iradeleri ile segtikleri meslekleri yapiyorlardi ve belki de bir takim
zorluklara ragmen bulunduklari1 konumlar1 elde etmislerdi. Ancak bu 6rnekleri veren
katilimcilar bu kisilerin bulunduklari somut durumlarla ilgilenmis ve goriismelerde

sadece bunlar1 belirtmislerdir.

Ogrencilerin verdikleri basar1 Ornekleri basari ve basarisizik tanimlarn ile
ortiismektedir. Basari/basarisizligt hedefe ulagsma/ulasamama ile iligkilendiren
Ogrenciler genellikle akademik bagar1  Ornekleri  vermislerdir.  Basariy1
sembollestirerek O6rneklendiren &grenciler de basarityr hedefe ulagma olarak
tanimlamiglardir. Basari/Basarisizligi ¢aba harcama/harcamama ile iliskilendiren
ogrencilerin Ornekleri ise “Herseye Ragmen Basarili Olanlar” bagligi altinda
yogunlagmistir. Kendini gergeklestirenler 6rneklerinin tamamini da yine kiz 6grenciler
vermistir. Kiz 6grencilerin toplumun yonlendirmelerine daha fazla maruz kalmalar1 ve
kendi meslekleri ile ilgili 6zgiir karar verebildiklerini diislinmemeleri bu sonucu

dogurmus olabilir.

Ogrencilerin vermis olduklar1 sembolik drnekler Matute-Bianchi’nin (1986) calismasi
ile de benzerlik gostermektedir. Meksikal1 ve Japon 6grencilerin “basar1” ve “okul”
algis1 iizerine yaptig1 calismada arastirmaci, 0grencilerin basarili yetiskini arabasi
olan, parasi olan, giizel bir isi olan olarak tanimladiklarini tespit etmistir. Aym
calismada biiylik bir sirkette caligmak ya da bilgisayar basi bir is basar1 6l¢iitii olarak

ogrenciler tarafindan dile getirilmistir.

Bu ¢alismada her ne kadar 6grencilere “egitim hayatlarinda basarisizlig1 ve basariyr”
nasil tanimladiklar1 sorulsa da ve goriismeler esnasinda “egitim hayati” vurgusu
siklikla yapilsa da Ogrencilerin tanimlarinin ve verdikleri 6rneklerin genel hayat
basarisina dogru kaydigi dikkat ¢ekmektedir. Bu durumda 6grencilerin akademik
basari/basarisizligi hayat basari/basarisizligr ile eslestirdigi sOylenebilir. Birkag
katitllmecinin - disinda arastirmaya katilan Ogrencilere gore akademik olarak
basarisiz/basarili olmak, hayatta basarisiz/basarili olmak demektir. Bu durum

ogrencilerin hayatlarindaki en biiyilk sorumlulugun egitim hayatlar1 olmasindan
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kaynaklanabilecegi gibi kendilerinin ve dolayli olarak ailelerinin egitime atfettikleri

onem ve gii¢c kaynakl1 da olabilir.

4.3. Basanisizhkla iliskilendirilen Durumlar

Gortigmeler esnasinda  katilimecilara kendi egitim hayatlarinda  yasadiklar
basarisizliklar ya da bir baskasinin yasamis oldugu basarisizliklar iizerinden “Egitim
hayatinda basarisiz olursa/n ne olur?” sorusu da yoneltilmistir. Burada amac
Ogrencilerin akademik basariy1 nelerin kosulu olarak gordiiklerini anlamaya
calismaktir. Goriismelerin farkli farkli boliimlerinde bu temanin altinda sunulabilecek
40 ifadeye rastlanmistir. Tablo 4.3.’de temaya ait kategoriler ve kod sayilari

gosterilmistir.

Tablo 6: "Basarisizlikla iliskilendirilen Durumlar" Temasi Kategorileri

_ Kod
Kategori
Sayisi

4.3.1 Basarisiz olursam hayal ettigim meslekte 14

calisamam
4.3.2 Basarisiz olursam maddi sikint1 ¢ekerim 6
4.3.3 Basarisiz olursam ailem {iziiliir 11
4.3.4 Basarisiz olursam bir erkege bagimli olmak 1

zorunda kalirim
4.3.5 Basarisiz olursam evlendirirler 1
4.3.6 Basarisiz olursam ¢evrem kotii olur 1
4.3.7 Basarisiz insanin bilgisini sorgularim 1
4.3.8 Basarisizlik bir 6grenmedir 5
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4.3.1. Basarisiz Olursam Hayal Ettigim Meslekte Calisamam

Egitim seviyesi ile is sahibi olma arasinda pozitif yonlii iliski oldugunu belirten pek
cok calisma bulunmaktadir (Heldin, 2000; Feldman, Smith, Waxman, 2017; Rouse,
2005; Barton, 2005, Karacabey, Boyaci, 2019). Feldman, Smith, Waxman (2017) lise
mezunlarinin bile tatmin edici bir is bulamadiklarini sdylemektedirler. Bununla
beraber Azmitia (1994) ailelerin de egitim seviyesiyle birlikte ¢cocuklarinin daha iyi is
imkanlarina sahip olacagmi diisiindiiklerini belirtmistir. Giindiiz (1996) lise
Ogrencileri ile yapmis oldugu nitel ¢alismada 6grencilerin okul tercihlerinin ig bulma
imkanlarina gore degisiklik gosterdigini tespit etmistir. Katilimeilar tiniversite ve daha
iist diizey egitimin “hayatta basarili” olmak i¢in gerekli oldugunu sdéylemislerdir. Ayni
calismada Anadolu Lisesi’'nde egitim goren katilimcilar gelecekteki yasam
kosullariin ailelerininkinden ¢ok daha yiiksek olacagini belirtmislerdir. Bu ¢alismada
da lise 6grencilerinin egitimi ve akademik basariy1 kendilerini daha iyi mesleklere ve
yasam kosullarina ulastiracak bir ara¢ olarak degerlendirdigi goériilmektedir. Bir¢ok
Ogrenci egitim hayatinda basarisiz olmanin ilerde kariyerinde olumsuz sonuglari
olacag yoniinde ifadeler vermislerdir. Ogrenciler akademik basarisizligi hayal
ettikleri ya da hedefledikleri mesleklere ulasamamakla iliskilendirmislerdir. Istedikleri
meslege ulasamamak ise onlarin hayatlarinin anlamsizlagmasina ve mutsuz olmalarina
sebep olacaktir. E-AL-B(-)Kz’nin ifadelerinden istedikleri gelecege sahip olamama

korkusu agik¢a anlasilmaktadir.

“Egitim hayatim gelecekteki hayatimi belirler, basarisiz olmak beni korkutuyor. Ciinkii
gelecegimin iyi olmasini isterim. Herkes ister. Kendi basarisizligimi gormek beni tizer ¢iinkii
hayal ettigim yerde olmayinca insan kwrilir hani yasamak igin bir amacin vardir mesela ben su
olmak istiyorum hani bunun icin ¢abaltyorum, yasama bence bu diyebilecegim bir sey vardir
fakat ben zaten yagam amacima ulasamamigsam niye yastyorum. Belki ¢ok abartiyorum hani
belki diinyanin sonu falan degil ama ne bileyim insant korkutuyor...(Basarisiz olursam)
Hayatim boyunca hayal ettigim meslekte degil de hangi meslegi bulursam onda ¢alisirim.” (E-
AL-B(-)Kz)
Ogrenci egitim hayat1 ile gelecegi arasinda siki bir bag kurmaktadir. Egitim hayat:
sonraki tlim yasantilarinin belirleyicisi konumundadir. Akademik olarak basarisiz
olmak Oncelikle 6grencinin amacina ulasamamasina ve hayal ettigi meslege sahip
olamamasma yol agmaktadir. Bu durumu o6grenci “korku” duygusu ile
iliskilendirmistir. Ogrencinin son ciimlesinden “hayal edilen meslek” ve “ bulunan

meslek” ayrimi agikc¢a anlagilmaktadir. Hayal edilen meslek igerisinde hayal edilen
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hayat1 da barindirmaktadir. Yani meslek sadece ge¢im i¢in gerekli olan geliri saglayici
degil ayn1 zamanda yasama amacini da i¢erisinde barindiran konumdadir. Hayal edilen
meslege ulasmak hayal edilen hayati yasamaktir ayn1 zamanda. Ogrenciyi korkutan
hayal edilen meslege ulasamama durumunda ise meslek sadece gelir getiren bir
konuma yerlesmektedir. Yasamak icin para kazanmak zorunda oldugunu diisiinen
katilimc1 istemeden de olsa hangi meslek olursa yapmak durumunda kalacagini

aktariyor.

Bazi  Ogrenciler ise istenilen meslege ulasamamayr statii  baglaminda
degerlendirmislerdir. “lyi bir is” olarak tanimladiklar1 bu mesleklere ulasilamadiginda
emir almak zorunda kalnacagina ve ¢ok daha fazla ¢alismak zorunda kalinacagina
deginmislerdir. Bir anlamda “iyi bir ise” sahip olamayanlar 6zgiirliiklerinden 6diin
vermek durumunda kalacaklardir. Kendisine bildirilen talimatlar1 uygulayip zor sartlar
altinda ¢aligmak zorunda kalacaklardir. K-ML-B(+)Erk bu zorunlulugu soyle dile
getirmistir.

“..eger okusaydin o kdpek gibi calisir sen emir verebilirdin yani. O da giizel bir sey degil mi

bence. Yani kétii ortalama kétii diploma, kétii iiniversite ya da hic iiniversite, kétii bir sey olur

yani. Kotii bir igin olur. Isin olur da yani yorulursun yani bayagi. Ne kadar ekersen o kadar
bicersin hocam.”

Ogrenci akademik basartya bagl olarak bir hiyerarsik diizenden bahsetmektedir. Bu
hiyerarsik diizende okuyup basarili olanlar “emir verenler”, basarisiz olanlar ise “emir
alanlar’dir. Dolayisiyla akademik basar1 bu hiyerarsik diizende daha yiiksege ¢ikmak

i¢in bir arag olarak goriilmektedir.

Ogrenciler egitim ile meslek ve buna bagl olarak da ait olunan toplumsal sinif arasinda
yakin iliski kurmuslardir. Katilimeilar egitim hayatlarina devam ettikleri takdirde daha
iyl bir isleri olacagimi ve dolayisiyla diizenli ve “saygin” hayatlarmin olacagini
diistinmektedirler. Bu sonuglarla paralel olarak Cengiz, Titrek ve Akgiin (2007)’de
Ogrencilerin ortadgretime devam etmede meslek sahibi olma diisiincelerinin etkili
oldugunu tespit etmistir. Bayhan ve Dalgic (2012) okulu terk eden dgrencilerle yapmis
olduklar1 ¢alismada Ogrencilerin daha iyi sartlara sahip bir iste calismayi egitim
gormekle iliskilendirdigini belirtmislerdir. Tiim bu veriler gostermektedir ki egitime
meslek edinimini kolaylastirici bir islev yliklenmektedir. Tiirkiye’deki istatiki

analizler de bu goriisi destekler niteliktedir. Yildiztepe ve Kocatas’in (2018) Tiirkiye
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Istatistik Kurumu 2013 yili Hanehalki Isgiicii Arastirmasi verilerini kullanarak
yaptiklar ¢alismada yiiksekogretim mezunlart %71,9, ortadgretim mezunlar1 %51,8,
ilk6gretim mezunlarnt %45,2, bir okul bitirmeyen ise %23,4 istihdam oranina
sahiptirler. Verilerden yola ¢ikarak egitim seviyesi diistiikce istihdam oraninin da

diistiigii s0ylenebilir.

4.3.2. Basarisiz Olursam Maddi Sikint1 Cekerim

Egitimin toplum nezdinde bir diger vaadi ise daha refah bir hayat saglamasidir.
Yapilan arastirmalar toplumda var olan egitim seviyesindeki artis ile birlikte gelir
seviyesinde de artigin olacagina yonelik bu kabulii desteklemektedir. Rouse (2005) lise
diplomasina sahip olmanin senede 260.000 dolar daha fazla kazandirdigini tespit
etmistir. Tlirkiye’de yapilan ¢alismalarda da egitim seviyesindeki artis ile birlikte gelir
seviyesinde artis oldugu bulunmustur (Sar1, 2002; Duman, 2008). Tiirkiye Istatistik
Kurumu’nun 2018 verilerine gore okuryazar olmayanlarin %36,2’si, bir okul
bitirmeyenlerin %33,2°s1, lise alti egitim gorenlerin %19,81, lise ve dengi okul
mezunlarinin %10,3’ ve yiliksekogretim mezunlarinin %3,7’°s1 yoksulluk sinirinin
altindadir. Diger taraftan Duman (2008) toplumun en zengin ve en fakir yiizde yirmilik
kesiminin egitimin farkli derecelerine ulasma yiizdelerini incelemistir. 2005 yilinda
ist tabakada tiniversiteyi bitirenler %27,73 iken alt tabakada %0.50’dir yine {ist
tabakada bir okul bitirmeyenlerin orant %4,89 iken, alt tabakada %31,22°dir. Bu
veriler egitimin mi yiiksek gelir elde etmeyi sagladigi yoksa gelir seviyesinin mi

egitime ulagsmay1 kolaylastirdigi konusunda diisiinmeyi gerektirmektedir.

Bu c¢alismada da akademik basarisizlik Ogrenciler tarafindan disiik gelir ile
iligskilendirilmistir. Bu yonde goriis bildiren alt1 6grencinin tamami erkektir ve yine alti
ogrenciden besi ortalamanin altinda basar1 ortalamasina sahiptir. Dolayisiyla burada
kendileri i¢in kariyer anlaminda bir 6n goriisii olmayan 6grencilerin, egitimi sadece
onlart maddi refaha ulastiracak bir arag¢ olarak gordiikleri sdylenebilir. K-IHL-B(-
)Erk’nin ifadeleri egitimin ekonomik getirisi disinda bir faydasinin olmadigina dair

goriisii daha i1yi anlamamiza katki saglamaktadir:
“Egitim hayatinda basarisiz olursak nasil soylesem, hayat biter yani, tabi seyde lazim bu
diinyaya amele, is¢i falan da lazim ama gene kétii olur yani, parasiz gegimsizlik olur. Isin

olmaz, sey olmaz, onun tarzinda. Para olarak kétiiye gider hayatin. Onun disinda bir yarar
dokunacagini sanmiyorum.” (K-THL-B(-)Erk)
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Bu katilimcimin ifadesinden de anlagilacagi gibi egitim sadece bireyi “parasizliktan”
kurtarmas1 bakimindan bir yarar saglar. Ogrenciye gore egitimin ve egitim hayatinda
basarili olmanin onun disinda bir faydasindan bahsetmek miimkiin degildir. Sadece
erkek katilimcilarin egitimin ilerde maddi sikinti ¢ekmeyi onleyecek bir arag olarak
gormesinin bir diger sebebi de toplumun belirlemis oldugu erkek rolii olabilir.
Toplumsal olarak erkeklerin bir hanenin maddi gelirini saglamakla yiikiimlii olmas,
erkek Ogrencilerin bir kisminin akademik basaridan beklentisinin ailesinin geg¢imini
saglayacak kadar para kazanmak olmasma yol agabilir. K-ML-B(-)Erk’nin
ifadelerinden bu sorumluluk hissi acik¢a anlasilmaktadir.
“Basarisizlik yani kotii bir sey tabi, gelecekte su an mesela hani ben sinifta kaldim ikinci
senem, bir daha kalirsam agiktan okumak zorunda kalacagim. Simdi is imkani bulsam hani bir
sekilde tek oldugum icin iyi bir gelir olabilir yani, iyi bir yerde ¢aligsam ama seneye de 18
oldugum i¢in hani her yerde ¢alisma imkdanim oluyor ama gelecek ¢ok kétii olur iste ilerde.
Yani simdiki alacagim maas mesela ¢alistigimda yeter, artar bile, yasim biraz daha kiiciik

oldugundan dolayr ama ileride ne bileyim hani iyi bir meslegim olmaymnca olmaz yani, sonugta
ev gecindirecegim, bir ailem olacak yani.”

Ogrenci tek basina yasamaya devam ettigi siirece egitim hayatinda basarisiz olmanin
ekonomik anlamda onu kotii etkilemeyeceginden ancak ileride bir ailesi oldugunda
egitim hayatinda basarisiz olmanin sonucu olarak elde ettigi paranin ailesini
gecindirmek i¢in yeterli olmayacagindan bahsetmistir. Sonug¢ olarak ifadeleri bu
kategori altinda toplanan bu alt1 6grenci i¢in egitim hayatinda elde edecekleri basari

onlar1 ekonomik sermayeye ulastiracak bir ara¢ olarak goriilmektedir.

Bu baglik altinda 6grencilerin egitimin i¢erigine dnem vermeyip ¢ok onu gelirde artis
saglayan bir mekanizma olarak degerlendirmeleri de Mclnerney ve Smyth’in (2014)
14-17 yaslar1 arasinda 60 katilimciyla “egitimli olma” kavrami ilizerine yaptigi
goriismelerden olusan arastirmasiyla benzerlik gostermektedir. Calismada dgrenciler
diplomaya ve akademik basariya dis diinyadaki getirilerinden otiirii deger
vermektedirler. Ogrencilerin egitimi icerik olarak Snemsememeleri ve “oyunun
kurali” geregi okumak zorunda olduklarini diisiinmeleri verilen egitimin bu
ogrencilerin ilgi alanina girmemesi ya da grencilerin “var olamadiklar1” akademik

ortami1 gereksiz bir zorunluluk olarak gérmesinden kaynaklandigi sdylenebilir.
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4.3.3. Basarisiz Olursam Ailem Uziiliir

Cocugun ilk sahip oldugu sosyal sermaye ailesidir. Her ne kadar ergenlik donemi
arkadaslara daha fazla 6nem verildigi ve ailenin ikinci plana atildig: bir siire¢ olsa da
kendisi i¢in Onemli konularda ailenin fikri ilk sirada gelmektedir (Kog, 2004)
Dolayisiyla ailenin ¢ocuk iizerindeki basar1 beklentisi aile ve ¢ocuk arasindaki iligki
i¢in bir Ol¢iit olusturmaktadir. Aileler ¢ocuklarnin iyi bir gelecege sahip olmasi icin
onlarin iyi bir egitim almasin1 ve meslek edinmelerini istemektedirler. Yapict (2010)
ailelerin ¢ocuklari ile ilgili beklentileri arasinda iyi bir meslek sahibi olmaya ve kendi
sartlarindan daha iyi sartlara sahip olmasma yer vermistir. Yapilan tarama
calismasinda 329 aileden %94’iiniin ¢ocuklarinin {iniversite ve iistli egitime sahip

olmasina dair beklentilerinin oldugu ortaya konmustur (Sertelin, 2003).

Ailelerin ¢ocuklar ile ilgili beklentileri bu ¢alismada da katilimcilar tarafindan dile
getirilmistir. Ogrenciler akademik basarinin kendi hayatlar1 iizerindeki etkisi ile
birlikte etrafindakileri de etkileyen bir durum oldugunu belirtmislerdir. Bireyin

basarisindan ¢evresindeki herkesin pay aldigini diisiinen K-ML-B(-)Kz diisiincelerini,

“insan basarili oldu mu da bundan herkes pay alyor ¢evresi, ailesi, yamindaki herkes pay
alwyor ¢iinkii onun basarisindan mutlu oluyorsun, kendine pay ediniyorsun, benim ¢ocugum
bunu basardi, benim annem bunu basardi, su bunu basard diyerekten.”

climleleriyle ifade etmistir. Dolayisiyla katilimcilar akademik basarmin olmadig:
durumlarda da ailelerinin olumsuz etkilendiklerini diistinmektedirler. 11 6grenci
basarisiz olduklarinda ailelerinin iiziildiigiinii ya da basarisiz olmalar1 durumunda
ailelerinin iiziilebileceklerini sOylemistir. Ailelerin ¢ocuklarinin egitim hayatlarinda
basarisiz olmalar1 yOniindeki endigeleri ¢ocuklarinin iyl bir meslege sahip
olamayacaklarini, ya da c¢ocuklarinin okul hayati sonrasinda ekonomik sikinti
yasayacaklarint diislinmelerinden kaynaklanabilir. Buna dair ipuculart K-ML-
B(+)Kz’nin ifadelerinden edinebiliriz. “Yani ailem ama bir meslek edinmemi ¢ok

istedigi i¢in onlarim umutlarint sondiirdiigiim icin ¢ok tiziiltirdiim.” (K-ML-B(+)Kz)

Bu ifadede iki olumsuz durum s6z konusudur. Birincisi “meslek edinememek”,
ikincisi de ailenin “umutlarinin sénmesi”. Ogrenci akademik basarisizlik yasadiginda
bu iki durumdan ikincisi gerceklesecegi icin iiziilecegini belirtmistir. Yani meslek
edinememenin Otesinde ailesinin liziilmesi 6grenci i¢in daha onemlidir. Pek ¢ok

ifadede 6grencinin aileyi mutlu etmek icin gdsterdigi ¢abadan bahsedilmistir. E-IHL-
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B(-)Erk2 ailesini mutlu etmenin yaninda ailedeki tek engelsiz birey olmasindan dolay1
kendini bu konuda onlara kars1 sorumlu da hissetmektedir. Akademik basar1 onun igin
bir yiikiimliiliik gibidir. Ogrenci duydugu bu sorumluluk hissini su sézlerle anlatmustir:
“Yani illa bir belge almam lazimd: yani kendimi oyle diisiiniiyorum. Bir belge alsam yine
ailemi boyle sevindirebilirim diye annemi sevindirebilirim diye. Yani ailemde soyle bir sikinti
var paylasayim mi tereddiit ediyorum ama yine paylasayim. Ailemde herkes igitme engelli, bir
tek ben duyuyorum. Yani bu kadar gelmisken yani ailemi hi¢c mutsuz etmek istemiyorum yani
yiizlerini kara ¢ikarmak istemiyorum. Calismak istiyorum ¢ok ¢alismak. Yani su an tek istegim

ailemin yiiziinii kara ¢ikarmamak onu istiyorum yani. Kendimi giizel bir yere getirmek
istiyorum.” (E-IHL-B(-)Erk2)

Dokuzuncu simifta derslerinin diisiik gelmesi sebebiyle takdir ve ya tesekkiir belgesi
alamayan katilimci, eve bir belge ile gidemedigi icin ailesinin {iziildiiglini
diistinmektedir. Yine gelecekte akademik basariya sahip olmadaki en biiyiik
motivasyonu da ailesini mutlu etmektir. Bazi1 6grenciler ailelerin liziintiisiinii basarisiz
olmanin diger sonuglarindan ¢ok daha kotii bir durum olarak ifade etmislerdir. E-ML-
B(-)Erk siifta kalmaktan daha ¢ok ailesini tizdiigii i¢in pismanlik duydugundan soyle

bahsetmektedir:
“10. simifta kaldigimda adam gibi okumaya karar verdim. Notlarim iyi geldiginde ailemi mutlu
ettigimi onlar mutlu olunca benim de mutlu oldugumun [¢ikarimint yaptim]. Tabii ¢ok kotii
oluyorsun yani béyle sey aslinda bana kalmamdan c¢ok ailemin tepkisi sey oldu hani
onlar iiziildii falan. Annemin gozleri falan doldu bende o ara kotii oldum hani okula gelmistik
annemle. Hoca bir sey yapamam dedi. Hani hocadan yardim istedik, hoca bir sey yapamam
deyince annemin gézleri falan doldu bende o giin boyle sey oldum icim ciz etti boyle. Oyle iste.
Babamdan falan azar yedim béyle sonra o da sey yapti dedi git okuyacaksan oku dedi sen

adam gibi. ... (simifta) kaldim, ailemin tepkisi sey oldu, ailemi tizmiis oldum. Bu bana ¢ok koydu
yani.” (E-ML-B(-)Erk)

Katilimer sinifta kalmis olmaktan ya da o siirece kadar yasadigi olumsuz akademik
degerlendirmelerden daha c¢ok annesinin gozlerinin dolmasina {ziildigiini
belirtmistir. Akademik basarisizliklardan dolayr ailesini iizme kaygisi yasayan
ortalamanin iizerinde basariya sahip E-AL-B(+)Erk diisiik not aldig1 zamanlarda
yurttan eve dondiigii zaman ailesini lizglin gordiigiinde bu durumu aldig1 notlarla
iliskilendirdigini “hani eve gidiyorum mesela hani anneme bakiyorum ve onu tizgiin
goriince notlardan oldugunu diigiiniiyorum” sdzleriyle aktarmistir. Ogrencinin aldig1
diisiik notlarla birlikte ailesinin tepkisinin kendisini ne derece etkiledigi verdigi bir
ornekle daha da somut hale gelmektedir. Edebiyat dersinde basarili olan ve tiim notlar1
80’1in tlizerinde olan bu 6grenci yilsonu sinavindan 66 almistir. Annesinin internet
uygulamasi tizerinden siklikla notlarini takip ettigini aktaran 6grenci aldig1 not lizerine

annesinin tepkisini 6grenmek icin yanina gitmistir. Annenin surat ifadesinin ve “bu
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not ne?” yorumunun &grenci lizerinde derin etkileri olmustur. Aldig1 geri bildirim
tizerine kendi odasina giden 6grencinin liziintiisi “edebiyattan 66 alinca agladim ben
evde” ciimlesinden agik¢a anlasiimaktadir. Ogrenci konusmanin devaminda
“aglamayr annem bana o hayal kirikligini yasatinca aglamaya basladim orada, diger
odada” diyerek asil derin liziintliye yol agcan durumun alinan not degil, annenin tepkisi
oldugunun sinyallerini vermistir. Aglama sebebini ise “yani bende ikisi de var yani
biri yiizde 60 ’sa, biri yiizde 40... Yiizde 60 annemin iiziilmesi”’ ciimleleri ile anlatmistir.
Bunun nedenini ise soyle dile getirmistir:

“Ya notu diizeltirsin ya ¢iinkii iyi oldugun bir dersse diger sinavda yapabilirsin ama annenin

o kalbini kazanmay: biraz zaman aliyor ¢iinkii diger doneme kadar beklemen gerekiyor, o
donem igerisinde annenin sinirini bozmaman lazim.”(E-AL-B(+)Erk)

Aldig1 distik notu kolay bir sekilde telafi edebilecegini diisiinen katilimcr ailesinde
olusturmus oldugu hayal kirikligi ve {iziintiiyi ayni sekilde kolaylikla telafi

edebilecegini ongérmemektedir.

Ogrencilerde goriilen akademik basarisizlik dolayisiyla ailenin iiziilmesi kaygisi yine
basari-deger iligkisi bakimindan degerlendirilebilir. Tiim bu olaylarda aslinda
ogrenciler iki degerlendirmeye tabi tutuluyorlar birincisi akademik performansindan
dolay1 egitim kurumu tarafindan gelen bir degerlendirme ikincisi ise ailelerin bu gelen
notu degerlendirmesi. Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi {izere ikinci
degerlendirme O6grenciler i¢in ¢ok daha dnemlidir. Dolayisiyla burada “akademik
basarisizligin” bir doniisiime ugradigindan bahsedilebilir. Bir 6grenci olarak kendini
basarisiz hissetmenin, bir evlat olarak kendini basarisiz hissetmeye evirildigi

sOylenebilir.

Her ne kadar akademik basarisizhigin birincil etkilerini ¢ocugun kendisi
deneyimleyecek olsa da katilimcilar basarisizhigin kendilerinden ¢ok ailelerini
olumsuz etkileyecegini belirtmislerdir. Dolayisiyla bu durumda Rumberger’in (2011)
egitim ve iyi-olma mekanizmalarindan goreceli mekanizmanin isledigi sdylenebilir.
Cocuk basarisizlikla ailesinin {izilmesini eslestirmektedir. Ailenin iiziilmesi ¢ocugun
eylemleri sonucunda gerceklesecegi i¢in bu durum ¢ocugun aile igindeki konumunu
olumsuz etkileyecektir. Basar (2001, 117) basar1 ihtiyaglari arasinda “baskalari
tarafindan kabul edilme” maddesine de yer vermistir. Birey basarili oldugunda

bagkalar1 tarafindan onay gordiigii icin kendini degerli hisseder. Bu durumda
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akademik basarisizlik aile i¢erisindeki degerini/konumunu diisiirecegi i¢in kaginilmasi

gereken bir durum olarak degerlendirilmektedir.

4.3.4. Basarisiz Olursam Bir Erkege Bagimli Olmak Zorunda Kalirim

Akademik basarinin bireylere ekonomik sermaye kazandirmasi agisindan
degerlendirilmesi yukaridaki kategorilerde erkek 6grenciler baglaminda ele alinmstir.
Erkek 6grenciler ekonomik sermayeye ailelerini gegindirmekle miikellef olduklarini
diisiindiikleri i¢in 6nem vermekteydiler. Ancak bir kiz 6grenci akademik basarinin
getirdigi ekonomik sermayenin aile igerisinde ekonomik esitligi saglayacagini
diisiinmektedir. Egitimin bu esitligi saglamadaki 6nemine dair goriisleri su sekildedir:
“Bir kadinin kendi ayaklari iizerinde durmasi gerekiyor bir erkek her sekilde durabilir gider
insaatta ¢alisir ya da baska bir sey de ¢alisir ama kendi basina ayakta kalir ama kadin oyle
degil, kadin icin olanaklar kisitli ve bu olanaklar: iyi bir sekilde kullanmak da okumadan
gegiyor bence. Sonra bir erkegin eline bagli kalmak benim icin bir kadinin acizligi bence ve
ben bu durumda olmak istemem hi¢hir zaman. Birine bagl olarak yasamak zorunda

kalacaksin. Bu bence ¢ok sagma bir sey ¢iinkii eger erkek ve kadznm esitliginden bahsediyorsak
bir kadwin erkegin elini gozetmesi ¢ok sagma bir sey bence.” (K-IHL-B(+)Kz)

Katilimcinin ifadesine bakilacak olursa kadinin ekonomik sermaye elde edebilmesi
icin akademik basariya erkeklerden daha fazla muhta¢ oldugu anlami ¢ikartilabilir.
Ogrenciye gore erkekler egitim gerektirmeyen pek ¢ok is imkanina sahipken kadinlar
yalnizca egitim aracilifiyla is sahibi olabilirler. Bununla beraber akademik basari
kadina is imkani ile birlikte aile igerisinde ekonomik olarak esit bir konum
saglamaktadir. Dolayisiyla burada akademik basar1 kadimin aile igerisindeki

konumunu esitleyen bir ara¢ olarak goriilmektedir.

4.3.5. Basarisiz Olursam Evlendirirler

Egitimin gizli islevleri arasinda es bulma, issizligi onleme, askerligi erteleme gibi
maddeler yer almaktadir. Bir kiz 6grenci ise akademik basarmin kendisini erken
evlenmekten kurtaracagin1i su climlelerle ifade etmektedir: “...ne diyeyim direkt
evlendiriyorlar hani bizim kuzenlerimde var kuzenim kag¢ yasinda resit olmad evlendi
mesela. Bende bana olacagini diisiinerek korkuyorum...Herkesin klise lafi bu zaten.

[basarisiz olursan sonun evlilik] ” (E-ML-B(+)Kz)
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Ogrenci akademik olarak basarisiz oldugu takdirde ailesinin onu evlendirmesinden
korktugunu belirtmistir. Bu 0grenci akademik basariy1 ailenin geleneksel bir

uygulamasindan kagis araci olarak gormektedir.

Yukaridaki iki alt kategoride yer alan 6grencilerin ifadeleri egitimin toplumsal cinsiyet
ile iliskisini incelemeyi gerektirir. Toplumsal cinsiyet “kiiltiir ve sosyal yasanti
icerisinde erkege ve kadina yiiklenen o6zellikler” olarak tanimlanmistir (Wharton,
2005, 6). Ridgeway ve Smith-Lovin (1999, 192) toplumsal cinsiyeti, “cinsiyetler arasi
esitsizlige yol agan farkliliklar1 olusturan ve daim kilan sosyal eylemlerin olusturdugu
sistem” olarak tanimlamistir. Toplumsal cinsiyet biyolojik farkliliklardan ziyade
toplumun erkege ve kadina yiikledigi rol ve sorumluluklarin farklilasmasi ile olusur.
Toplumsal cinsiyet rolleri kiiltiirel olarak erkege ve kadina uygun goriilen
davraniglardir (D6kmen, 2004). Bu rollerin calisma yasaminda, sosyal yasamda ve aile
yasaminda farklilastigi sdylenebilir. Kadinlarin daha diisiik maas ve statiiye sahip
islerde calismasi, calismak icin eslerinden izin almasi is yasaminda ortaya g¢ikan
cinsiyet rollerine ornek verilebilir. Sosyal hayatta kadinlarin aksamlar1 tek basina
disar1 ¢ikmamalar1 gerektigi ve tek basina yasamamalar1 gerektigine yonelik goriisler
ornek gosterilmistir. Aile hayatinda ise kadinlarin ev islerinden, ¢ocuk bakimindan
sorumlu tutulmasi verilen 6rnekler arasindadir (Dokmen, 2004; Giindiiz Kalan, 2010;
Lindsey, 2015; McBride, Parry, 2016). Bing6l (2014) Tiirkiye’de kadinin sahip oldugu
toplumsal cinsiyetin onu evin igine yerlestirdigini dile getirmistir. Erkek ise evin
disindaki islerden sorumludur. Bu rol dagilimi, kadinin erkege nazaran arka planda
kalmasina sebebiyet verdiginden kadin i¢in dezavantajli bir durum olarak dile
getirilmistir (Adana, Arslantas, Ergin, Biger, Kiransal, Sahin, 2011). Attanapola
(2004) kadin aleyhinde olan bu rol dagilimmin kadmin daha yiiksek egitim
seviyelerine erismesi ile giderek azaldigindan bahsetmistir. Kadin egitim araciligiyla
geleneksel kimlikten farkli olarak kendine yeni bir kimlik edinebilmektedir. Kizlarin
egitim araciligiyla ulasacaklar1 c¢aligma hayatinin imkanlarinin farkina varmalar

onlarin akademik basarilarini arttirmaktadir (Giddens, 2012).

Karabiyik (2012) Tirkiye’de kadin istihdamina yonelik istatistikleri inceleyerek

yaptig1 caligmada Tiirkiye’de kadinlarin isgiicline katilim oranlarinin erkeklere kiyasla

diisiik oldugunu belirtmistir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gére 2012

yilinda erkek istihdam oran1 %71 iken kadin istihdam oran1 %29,5 dur (TUIK, 2013).
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Tarihsel siirece bakildiginda 1950’lerde niifusun biiylik bir oraninin tarim ile
ugragsmasindan dolay1 kadin istthdami %81,5 iken, 2005 yilina gelindiginde bu oran
giderek diiserek %23,3 olmustur. 2005 yili sonrasinda ise az miktarda artisin oldugu
goriilmektedir (TUIK, 2011). Koyden kente gog ile birlikte kadinin yeterli egitime
sahip olmamasi, ¢ocuk bakimi ve ev ic¢i islerin sorumlulugunun iistlenilmesi gibi
sebeplerle 1950-2005 yillar1 arasinda kadin istihdaminda dramatik bir diisiis
yasanmistir. Tarim ekonomisinin hakim oldugu yillarda ise kadin “{icretsiz aile is¢isi”
olarak iggiicline dahil edilmistir (Karabiyik, 2012). Rakamlarin ortaya koydugu kadin
istthdami distikliigii toplumsal cinsiyet temelli is boliimii, kdyden kente gog,
kadinlarin egitim seviyelerinin diisiik olmasi gibi sebeplerle agiklanmistir (Karabiyik,
2012). Sektorel bazda incelendiginde de onceleri tarim sektoriinde yogunlasan kadin
istthdaminin yillar gegtikgce belirli bir miktar sanayi ve biiylikk oranda hizmet
sektorlerine kaydigr goriilmektedir. 1989 yilinda kadin isttihdaminin %76,6’s1 tarim,
%8,8’1 sanayi ve %14,4’ii Hizmet sektoriindeyken (Karabiyik, 2012), 2012 yilinda
tarim sektoriinde ¢alisan kadimlarin oran1 %18,4’e diismiistiir (TUIK, 2013). Ozellikle
kentsel bolgelerde kadinin egitim durumundaki artis ile birlikte kadin isttihdaminda da
artis gorlilmektedir. 1975 yilinda kadinlarin %65,6’s1 okuma yazma bilmeyen,
%23,9’u ilkokul mezunu ve %0,7’si1 iniversite mezunu iken, 2012 yilinda bu oranlar
sirastyla %11,4; %39,3 ve %8,8 olarak degismistir (TUIK, 2013). Kadnlarin
egitimindeki bu goreli artis ge¢misten gilinlimiize kadin istihdamindaki sektorel
degisimin ve son yillardaki kadin istthdamindaki nisbi artisin sebebi olarak
gorilmektedir. Dolayisiyla akademik olarak basarili olmak kiz 6grencilerin istihdami

icin 6nemli bir kriter haline gelmektedir.

Bu calismada da akademik basarisizlig1 gerek evlilikle gerekse ekonomik 6zgiirliige
sahip olamamakla iligkilendiren iki kiz Ogrencinin egitimi toplumsal cinsiyet
rollerinden kurtulmak i¢in bir ara¢ olarak gordiigli sdylenebilir. Egitim hayatinda
basarili olmak, gelenekselin disinda bir kadin kimligi edinme iizerine iddialarinin
devam ettigi anlamina gelmektedir. Bu iddialarin1 devam ettiremeyip basarisiz
olduklar1 takdirde ise kendilerini bekleyen toplumsal cinsiyet rollerini iistlenmek

durumunda kalacaklardir.
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4.3.6. Basarisiz Olursam Cevrem Kotii Olur

Egitimin gizli islevlerinden biri de bireyin daha fazla insan tanimasina olanak
saglamasidir. Bireyin sosyal sermayesini olusturmasinda okul hayatinin 6nemli bir
yeri vardir. Sosyal sermaye temelde insan iligkileri tizerine kurulu, bu iligkilerin etkili
bir bigimde kullanilmasi ile elde edilen kaynaklar olarak tanimlanmistir (Bourdieu,
1986; Coleman, 1988). Bu durumda egitim hayati ve sonrasinda edinilen meslek
bireyin ¢evresindeki insanlar1 da belirlemektedir. Akademik olarak basarili bir 6grenci
Iyi bir lisede egitim alirken kendisi gibi akademik olarak basarili 6grencilerle iliski
kurar. Ogrenci hem kendi akademik basarisinin getirisi olan kaynaklara hem de sosyal
sermayesi araciligiyla diger 6grencilerin elde ettigi kaynaklara erisme imkanina sahip
olur. Egitimin sosyal sermayenin belirleyicisi oldugunu bir¢ok arastirma
desteklemektedir (lyer, Kitson, Toh, 2005; Oksiizler, 2006; Giinkér, Ozdemir, 2017;
Helliwell, Putnam, 1999; Altay, 2007; Hall, 1999; Olate, 2003; Stanton-Salazar,
Dornbusch, 1995). Iyer, Kitson ve Toh (2005) egitimin sosyal sermaye i¢in ilk yatirim
oldugunu belirtmistir. Arastirmacilara gore egitim siireci boyunca grup ¢alismalar1 ve
isbirligi gerektiren ¢alismalar araciligiyla sosyal beceriler gelisir ve bu da sosyal

sermayenin artmasina sebep olur.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden biri de akademik basarinin sosyal sermaye ile
iliskisini sdyle dile getirmistir: “Iyi bir gelecek olmaz, insanlar yani cevrem, ¢evre de
iyi olmaz aslinda ¢iinkii egitimli insan her zaman bir iisttedir yani. Egitimsiz insanin

takilacagi ortam, gidebilecegi ortam ayni yerler klasik yerler yani. Kétii bir sey.” (K-

ML-B(-)Erk)

Katilimer basarisiz olundugu takdirde kotii bir cevreye sahip olunacagina deginmistir.
Egitimli insan1 iistiin tuttugu ifadesinde, basar1 durumu ile birlikte bireyin etrafinda
degisiklik gosterebilecek insanlara ve mekéana dikkat cekmektedir. Dolayistyla burada
akademik basar1 bireyin sosyal sermayesini nitelik olarak gelistirecek bir ara¢ olarak

gorilmektedir.

4.3.7. Basarisiz insanin Bilgisini Sorgularim

Literatiirde sosyal sermayi olusturan bilesenler farkl sekillerde ortaya konmus olsa da

pek ¢ok arastirmaci kisiler arasi glivene bu bilesenler arasinda yer vermistir. Giiven
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sosyal sermayeyi olusturan bir kavram olarak ele alinmistir (Putnam, 1993; Fukuyama,
2001; Coleman, 1988). Giiven sosyal iliskileri destekleyen ve siirekliligini saglayan
bir unsurdur. Dolayisiyla giivenin olmadig1r durumlarda sosyal sermaye olusumunun
en temel kosulu saglanamayacaktir. Bir 6nceki kategoride ifadelerine yer verilen ve
akademik basariy1 sosyal sermaye ile iliskilendiren katilimci goriigmenin bir baska
boliimiinde akademik basari ile bireyin bilgisine glivenme ya da inanma arasinda bir
iliski kurmustur. Otekinin basarisizligin1 degerlendirirken, &grenci karsisindaki
basarili biri ise soyledigi bilginin dogruluguna hemen inandigini, basarisiz birinin
sOylediklerini hemen dogru olarak kabul etmeyip bir siiphe duydugunu sdylemistir.
Ogrencinin duydugu bu siipheyi soyle dile getirmistir:
“Yani tabi ki mesela bir fikrim varsa ilk basta kendime sorarim, ondan sonra ona sorarim
mesela basarisiz oldugu ig’in.._Bamrlll bir insan olsa o fikrimi ilk kendime sormam, karsi tarafa
sorarim mesela o konuda... Onemserim tabi ki 6nemserim hani fikrini dinlerim ama hani emin
olamam mesela, evet ya bence de boyledir diyemem, siiphe igine girerim ¢eliski yani, boyle
olmaya da bilir derim.” (K-ML-B(-)Erk)
Kendisi de ortalamanin altinda basariya sahip olan 6grenci basarisiz olmanin toplum
icerisinde bilgisine giivenilmeyen bir insan olmaya yol agacagini diisiinmektedir.
Ogrencinin goriismenin farkli zamanlarinda dile getirdigi bu sdylemler, egitim ile
sosyal sermaye arasinda kurulan iligskiyi acik¢a gdstermektedir. Arastirmada her ne
kadar 6grenci akademik gilivensizlikten bahsetse de bunun daha genis capli etkisinin
olacag diisliniilebilir. Katilimcinin yukarida yer verilen iki ifadesinden sdyle bir iligki
kurdugu sonucuna ulasilabilir: akademik basarisizlik ya da yeterli egitim seviyesine
ulasamama bireyler arasinda bir gliven sorunu doguracaktir ve bu da sosyal sermayeyi
olumsuz etkileyecektir. Diger bir deyisle “basarisiz 6grenci” bilgisine giivenilmemesi
sebebiyle “basarili 6grencilerle” iliski kurmakta zorlanacaktir. Bu durum 6grencinin

“basaril1 6grenciler” araciligiyla ulasabilecegi kaynaklara erisimini engellecektir.

Egitim araciligiyla 6grenciler birbirlerine giivenerek yardimlagsma ve sosyal aglar
araciligiyla fayda saglayabileceklerini Ogrenirler. Bununla beraber, Uguz’a gore
(2010, 110) kisinin iyi bir okuldan basarili bir sekilde mezun olmasi onun kendisi gibi
insanlarla iliski kurmasm daha da kolaylastirarak ona avantaj saglayacaktir. Ozetle
egitim diizeyi ve akademik basarinin, sosyal sermaye ile dogru orantili olacak sekilde
konumlandig1 sdylenebilir. Literatiiriin bu tespitleri 6grencinin ifadelerini destekler

niteliktedir. Diger taraftan son zamanlarda bireylerin egitim seviyelerinde onemli
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oranda bir artig olmasina ragmen sosyal sermaye gostergesi olan sosyal katilimda ayni
derecede bir artig gozlenmemistir (Putnam, 1995). Nie, Junn ve Stehlik-Barry (1996)
bu durumun egitimin temelde insanlar1 siralama islevine sahip olmasindan
kaynaklandigini belirtmislerdir. Insanlarin kitlesel olarak egitim seviyelerinde artis,
yiiksek egitimi degersizlestirmektedir. Herkesin iiniversite egitimi aldig1 bir sistemde,
tiniversite aywrt edicilik o6zelligini yitirmektedir. Dolayisiyla herkesin {iniversite
egitimi almasi durumda herkesin sosyal sermayesinin artmasi beklenmemelidir. Bu
goriis Bourdieu ve Passeron’un (1990) yeniden iiretim teorisi ile benzerlik
gostermektedir. Bourdieu bireyin dogustan gelen sosyal gruptan bagimsiz hareket
edemeyecegini dolayisiyla egitimin bireyin sosyal sermayesini gelistirecegine dair
diisiincenin bir “mit” olmaktan 6teye gidemeyecegini belirtmistir (Bourdieu, 1974,

32).

4.3.8. Tek Basar1 Akademik Basar1 Degildir

Egitimin hayatin pek c¢ok alaninda hissedilir etkilerinin oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu durum bireylerin istedikleri hayata erisebilmenin tek yolunun egitim
hayatinda gerekli performanst gostermek oldugunu disiinmelerine  sebep
olabilmektedir. Ayn1 zamanda bireyler kendi degerlerini de yine bu performanslarini
g0z Onilinde bulundurarak belirleyebilmektedirler. Ancak bunun herkes i¢in gegerli
oldugunu s6ylemek yanlis olur. Bireyin dis degerlendirmelerden bagimsiz olarak, var
olmasindan dolay1 kendini degerli gérmesi “yiiksek benlik saygisi” ile agiklanabilir.
Benlik saygis1 bireyin kendine ait olusturdugu deger, 6nem ve sayginlik yargilaridir
(Aricak, 1999). Benlik saygisi yiiksek olan bireyler kendi 6zelliklerinin farkinda olup,
isteklerini gergeklestirebileceklerine yonelik pozitif bir tutuma sahipken, diisiik benlik
saygisina sahip bireyler caresizlik ve gli¢slizliik hissiyati igerisindedirler (Smelser,
1989). Bununla beraber yiliksek benlik saygisina sahip bireyler karsilastiklar: yeni
durumlarla basedebilmeye dair yiiksek inanca sahiplerdir. Bireyin karsilagtig1 farkl
durumlarin iistesinden gelebilmesine dair inanci yliksek 6z-yeterlilik ile de iligkilidir.
Bireyin yapabileceklerine dair sahip oldugu kapasiteye inanci 6z-yeterlilik olarak
tamimlanmaktadir (Bandura, 1994). Oz-yeterlilik inanci yiiksek olan bireyler bir
basarisizlik yasadiklarinda daha az kaygilanmakta ve basarisizligin ¢aba eksikliginden

kaynaklandigin1 diisliniip basarili olmaya c¢alismaktadirlar (Bandura, 1986). Bu
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calismada da egitim hayatinda yasanan basarisizligin hayatin 6nemli bir gostergesi

olmadigina dair goriislere rastlanmistir.

“Basarisizlikla Iliskilendirilen Durumlar > temasi altinda sunulan yedi kategoride de
akademik basarisizlik olumsuz durumlarla iligkilendirilmistir. Bes 6grenci digerlerinin
aksine akademik basarisizligin ileride kendileri i¢in olumsuz sonuglar1 olacagini
diisinmemektedir. Yasadig1 basarisizligi bir 6grenme siireci olarak degerlendiren K-
AL-B(-)Erk1’in ifadelerinde bu durum agikga anlasilmaktadir:
“Soyle bir bakinca ashinda su anki biiyiik insanlarin ¢ogu genellikle egitim hayatinda hep
basarisiz olmuslar, sonradan béyle bir seyleri basarmiglar. Aldiklar: béyle deneyimsizlikten,
basarisizliktan, ugradiklar: kétii durumlar sonucunda tekrar bunlara bir ¢are iireterek yiiksek
yerlere gelmisler. Hi¢cbir seyin sonu degil hani her zaman iyi bakmak gerekiyor. Mesela gegen
sene sinifta kalmasaydim belki 11 nci sinifta daha kotii bir halde olacaktim yani kotii bir hal
dedigim aslinda kotii bir hal degil ama daha béyle umursamaz bir insan, yine siirekli
arkadaglariyla eglenmeye giden, siirekli boyle kiz kavramini taniyan, arkadas ¢evre ortam
kavramini boyle umursayan bir ¢ocuk olacaktim ama bu 10’ncu sinif tamamen bana bir ders
verdi, simdiyse hi¢ 6yle bir sey olmadigini diisiiniiyorum, olduk¢a da hayatimdan ¢ikariyorum.

Kisacast geg degil...[yasadigi basarisizliktan sonra] daha bilingli bir insan olmay: bir kere
hedefliyor[um].”(K-AL-B(-)Erkl)

Ogrencinin bu ifadesinden akademik basarisizlik bireyi miicadele etmeye yonlendiren
ve boylelikle bireyi nihai basartya ulastiran bir durum olarak anlasilmaktadir. Bu
konuda “biiylik insanlar” olarak nitelendirdigi kitlelerce taninan insanlarin hayat
hikayeleri Ornek gdosterilmistir. Bu insanlar akademik basarisizlik yasamalarina
ragmen hayatta basarili olmuslardir. Ogrenci yasamis oldugu basarisizliktan ders
c¢ikartarak olumsuz gibi goriinen bir durumun aslinda kendisi i¢in olumlu sonuglar
oldugundan bahsetmistir. Dolayisiyla akademik basarisizligi anlik bir durum, kendisi
icin bir ders olarak degerlendirmektedir. Akademik basarisizlik 6grenci i¢in nihai bir

durum degildir.

Ogrencinin ifadelerinden gelecekte yapabilecegi ile ilgili sahip oldugu kapasiteye dair
inang ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencinin bu durusu yiiksek 6z-yeterlilik ile agiklanabilir
(Bandura, 1994). Ogrencinin yiiksek 6z-yeterlilige sahip olmas1 basarisizlik yasasa
bile hatalarmi fark edip, hedefine ulasmak icin yoluna devam etmesini saglamistir.
Literatiirde 6z-yeterlilik ile anne-baba tutumlar1 arasinda kuvvetli iliskinin varligindan
s0z edilmektedir (Baumrind, 1991; Turner, Chandler, Heffer, 2009; Qazi, 2009; Tam,
Chong, Kadirvelu, Khoo, 2012; Yousaf, 2015; Akcmar, Ozbek, 2017). Baumrind

(1966) “otoriter”, “koruyucu” ve “demokratik” olmak iizere ii¢ farkli anne-baba
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tutumu belirlemistir. Baumrind ailelerin davraniglarini talep etme ve yanit verme
kriterlerine gore siniflandirmis ve otoriter ailelerin talepkar olup siklikla direktifler
kullandigini, demokratik ailelerin hem talepkar olup hem de uzlagmaci olduklarini,
koruyucu ailelerin ise talepkar olmadigini ve uzlasmaci olduklarini belirtmistir. Bu
durumda otoriter anne babalar ¢ocuklarin kendi istekleri dogrultusunda
davranmalarin1 isterler ve istedikleri olmadiginda siklikla cezaya bagvururlar.
Demokratik anne-babalar ise ¢ocugun taleplerini dikkate alarak bir denetim
mekanizmasi kurarlar. Demokratik ailelerde iliskiler giiven, dayanisma ve hosgorii
tizerine kuruludur. Koruyucu anne-babalar ise asir1 korumaci davraniglart ile
cocuklarin giivensiz ve yetisiz yetismelerini saglarlar. Dolayisiyla demokratik anne-
baba tutumlar1 ¢ocugun daha yiiksek 6z-yeterlilige sahip olmasini saglarken (Turner,
Chandler, Heffer, 2009, Qazi, 2009, Tam, Chong, Kadirvelu, Khoo, 2012), koruyucu
ve otoriter anne baba tutumlar diisiik 6z-yeterlilik ile iligskilendirilmistir (Maccoby,
Martin, 1983; Oliver, Paul, 1995; Kuzgun, 1972).

Akademik basarisizligin bir 6grenme siireci oldugunu diisiinen K-AL-B(-)Erk1’in 6z-
yeterlilik algisinin yiiksek olmasi da demokratik anne-baba ortamina sahip olmasindan
kaynaklandig1 soylenebilir. Asagida yer alan, 6grencinin babasi ile iliskisini yansitan
ifadede bu durum agikga goriilmektedir. “...babam da bana giivenir baba iizerine
kurulu bir insamim. Oglum kalmaz, oglum yapar, oglum basarwr, oglum béyle,

oglumun surti yere gelmez, ben hallederim ben hallederim hep bu verilen ozgiiven

vardi.” (K-AL-B(-)Erkl)

Babasinin katilimciya verdigi giiven her ne kadar sinifta kalmasini engelleyemese de
Ogrencinin hayata dair basar1 inancin1 korumasinda etkili oldugu sdylenebilir. Babasi
bir balik¢1 restoram1 sahibi olan 6grencinin ekonomik sartlariin iyi olmasi da
Ogrencinin yasadigl akademik basarisizligi bu sekilde yorumlamasinda etkili olabilir.
Ailenin ekonomik sermayesi, akademik basarinin getirilerine muhtag¢ olmadan basarili

bir hayata sahip olunabilecegine dair inanc1 besledigi sOylenebilir.

Basarisizlik yasadiktan sonra miicadele etmeye devam etmenin onemli oldugunu
sOyleyen bagka bir 6grenci akademik basarisizligin kendi degerini azaltmayacagini su

ctimlelerle ifade etmistir:
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“Asil 6nemli olan basarisizliklardan sonra bile pes etmemek, paranin iistiine basildiginda nasil
degeri hala kaybolmuyorsa insamin bagarisizliklart olsa bile degeri kaybolmaz, pes etmez
basarisizliklara ragmen ¢evresindekiler ona sevgisini kaybetmez.... Tek basarisizlik bence
seyde degil hani derslerde degil. Cok bir sey istersin bir meslek istersin yapamazsin bagarisiz
olursun ama bence her basarisizligin altinda bir basar: daha yatiyor, onu yapamadin mi daha
¢ok hirslan bir daha dene. Olmadi mi baska seylere yonel yeni hobilere yonel. Basarisizlik
aslinda tek yonlii degil,” (K-ML-B(-)Kz)

Insanin kendinden menkul bir degeri olduguna dikkat ceken katilimci basarisizliklarin
bu degeri azaltamayacagindan bahsetmektedir. Bu 6grencinin ifadesinde daha 6nce
deger-basan iligkisi kurulan ifadelerden farkli olarak ailenin sevgisinin ve insanin
degerinin yasadigi basarisizliklardan bagimsiz olarak var olduguna deginilmistir.
Akademik basarisizligin nihai basarisizlik ya da bir son olmadigin1 diisiinen bir baska
ogrenci de hayatina yon verebilecegi pek ¢ok alternatiften bahsetmistir. Ogrencinin
egitim hayatinda yasanan basarisizligin, hayatta basarisiz olmak anlamina gelmedigini

anlatan ciimleleri su sekildedir:

“Orada basarisiz olduk diyelim bagska bir konuda elbet bir seyimiz vardir. Mesela ben siisii
plisii seven bir insanim egitim hayatimda yapamadim mi egitim hayatinda basarili olamadim
diyelim siise piise diiskiin bir insanim ve elim yatkindwr boyle seylere, bir giizellik merkezi
acarim. Giizellik merkezinde de mi olmadi elim el igine ¢ok yatkindwr ¢cok severim boyle seyleri
bir el isi diikkdni agarim. O da mi olmadi giderim bir yerde herkes bir baltaya sap olabilir,
¢copgiiler de gerekiyor bu iilkeye. Gegen kag sene once bir ¢opgiintin heykelini yaptilar isini ¢ok
iyi yapti diye. Derslerde basarisiz oldu diye o konuda da basarisiz mi sayilacak, haywr.” (E-
AL-B(+)Kz)

Gortisleri bu boliimde yer alan 6grenciler akademik basarisizligi hayatlarinda her seyin
belirleyicisi olarak gormemektedir. Katilimcilarin akademik basarisizlik yasasalar bile
degerli olduklarin1 diisiinmeleri ve hayatlarina bagka yonler cizebileceklerine
inanmalar1 “benlik saygis1” (self-esteem) ile iligkilendirilebilir. Benlik saygisi kisinin
kendisi hakkindaki pozitif ya da negatif tutum ve diisiinceleridir (Rosenberg, 1965,
30). Yiiksek benlik saygisina sahip olan insanlar kendilerinin degerli olduklarin
diisiinmektedirler. Kendilerine kendileri olmalarindan 6tiirii saygi duyarlar. Yiiksek
benlik saygisina sahip olan bireyler gii¢lii ve zayif yanlarinin farkindadirlar ve bununla
barigik yasarlar (Rosenberg, 1965, 31). Benlik saygisinin gelisimi ¢ocugun iginde
bulundugu aile ortam ile yakindan iliskilidir. Asir1 baskici ve otoriter yaklagimlarin
benlik saygisini olumsuz etkiledigi diger taraftan cocugun oldugu gibi kabul edildigi,
fikirlerine deger verildigi ortamlarda benlik saygisinin olumlu etkilendigi belirtilmistir
(Yavuzer, 1994). Dolayisiyla anne-baba tutumu benlik saygisi i¢in de biiyiik bir 6neme
sahiptir. Arastirmalar demokratik ana-baba tutumunun c¢ocuklarda yiiksek benlik

saygisinin olusmasinda, otoriter ve koruyucu anne-baba tutumunun diisiik benlik
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saygisinin olusmasinda etkili oldugunu tespit etmistir ( Duru, 1995; Sunar, 2009;
Sezer, Oguz, 2010; Heaven, Ciarrochi, 2008; McClun, Merrell, 1998; Milevsky,
Schlechter, Netter, 2006).

Sonug olarak goriisleri bu kategori altinda yer alan 6grenciler akademik basarisizlik
ile ilgili olumsuz bir gelecek senaryosu 6ngérmemislerdir. Bu 6grencilerin akademik
basariy1 gelecek kurgulari i¢in olmazsa olmaz bir arag olarak gérmedikleri agiktir. Bu
durum yiiksek 6z-yeterlilik ve yiiksek benlik saygisi ile agiklanmistir. Literatiirde 6z-
yeterlilik ve benlik saygisini etkileyen anne-baba tutumunu sosyo-ekonomik durum ile
iliskilendiren pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Kohn (1963) g¢alismasinda anne-
babalarin meslekleri ile ¢ocuk yetistirme uygulamalari arasindaki iliskiyi tartismistir.
Ona gore isci sinifi anne-babalar ig yerlerinde basariya kurallara uyarak ulasirken orta
siifl anne-babalar kisiler arasi iliskileri yoneterek, daha 6zerk pozisyonlarda kendi
islerini yliriiterek basariya ulagsmaktadirlar. Bu durum orta-sinif anne-babalarinin
cocuklarmin kendilerini yonetmelerine ve akil yiiriitmelerine, is¢i sinift ailelerin ise
cocuklarinin itaat etmelerine, gorevlerini yerine getirmelerine 6nem vermeleri ile
sonuclanmaktadir (Kohn, 1959). Pek ¢ok arastirma diisiik sosyo-ekonomik statii ile
otoriter anne baba tutumunun birbirleri ile iligkili oldugunu belirtmistir (McLoyd,
1990; Lareau, 2003; Hoffman, 2003). Nacak, Yagmurlu, Durgel, Vijver (2011)
Tirkiye’de yaptiklar1 ¢alismada sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgelerde annelerin
daha fazla sorgusuz itaat bekleme ve cezalandirma egilimine sahip oldugunu tespit
etmislerdir. Erkan ve Toran (2010) ise sosyo-ekonomik statiisii diisiik olan ailelerin

cocuklarina daha fazla red davranisi (rejection behaviour) gosterdigini tespit etmistir.

Bu caligmalar gostermektedir ki sosyo-ekonomik durum anne-babalarin gocuk
yetistirme uygulamalarina yansimaktadir. Sosyo-ekonomik durum, anne-baba tutumu
ve psikolojik kavramlarla kurulan bu iligkinin, goriislerine yer verilen bu bes 6grenci

icin de gecerli oldugu diisiintilebilir.

4.4 Ogrencilere Gore Basarisizlik Nedenleri

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, yasanan akademik basarisizifi nelerle
iliskilendirdiklerine, nelerin bu basarisizliga sebep olabilecegine dair sorular

yoneltilmigtir. Verilen cevaplar dogrultusunda bu temanin altinda (1) aileden
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kaynaklanan nedenler, (2) arkadastan kaynaklanan nedenler, (3) ogretmenden
kaynaklanan nedenler, (4) 6grencinin kendisinden kaynaklanan nedenler, (5) okul
tiirlerinden kaynaklanan nedenler ve (6) toplumun basar1 algisindan kaynaklanan

nedenler olmak tizere alt1 kategori yer almaktadir.

4.4.1. Aileden Kaynaklanan Nedenler

Aileler cocuklarin hayatlarinin pek ¢ok asamasinda biiyiilk oneme sahiplerdir. Bu
calismada da 6grenciler akademik basarisizlikla iligkili ailelerin ig¢erisinde yer aldig
pek ¢ok durumdan bahsetmislerdir. Bu durumlar (1) aile i¢i sorunlar, (2) aile baskist,
(3) ailelerin ¢abay1 gormemesi, (4) ailenin beklentisini karsilayamama ve degersiz
hissetme ve son olarak (5) ailenin basariyr kiyaslamasi alt kategorileri altinda
incelenmistir. Katilimcilar goriismelerde ilk defa gordiikleri arastirmaciya ailelerini
olumsuz yonde elestirecek ifadeler soylemekten ¢ekinmislerdir ve goriismelerin ilk
dakikalarinda ailelerini koruyucu bir durus sergilemislerdir. Goriigmenin ilerleyen
boliimlerinde 6grencilerin ¢ogunlugu belirli oranda rahatsiz olduklar1 durumlardan
bahsetmis olsa da birkag Ogrenci bastan itibaren koruyucu pozisyonlarin

bozmamislardir.

4.4.1.1. Aile ici Sorunlar

Goriismelerde katilimcilar akademik basarilarina etki eden bir takim aile igi
sorunlardan bahsetmislerdir. Bu bdliimde yer alan 14 ifadenin dordi saglik problemi,
tict aile i¢1 gecimsizlik, ikisi bosanma, ikisi desteklenmeme, biri hiikiim giyme, biri

vefat ve biri de ¢ocuk esirgeme yurdunda kalma ile ilgilidir.

Hayatin insanlar i¢in her daim sorunsuz siiregelmesi s6z konusu degildir. Bir¢ok insan
hayatta kendilerini zorlayacak problemlerle karsilagsmaktadir. Kimi zaman bu
sorunlarla hayatin akis1 bozulmadan miicadele edilirken, kimi zaman da akis1 bozan
ve hatta hayatin yoniiniin degismesine sebep olan sonuclar ortaya ¢ikmaktadir. Ailede
karsilagilan problemlerin bireyi en fazla zorlayanlar arasinda yer aldig1 sOylenebilir.
Ailede birinin hasta olmasi rutin hayatta ciddi degisikliklere sebep olabilir. Annesinin
yasadig1 sorunlar sebebiyle psikolojik bir rahatsizlik ge¢irmesinin kendisine ne gibi
etkileri oldugunu anlatan 6grenci ihtiyact olan ilginin eksikligini su sozlerle dile

getirmistir:
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“...cok da basarili degildim ¢iinkii ¢cok ozen géstermiyordum ve ayni zamanda annem de bir
hastalik dénemi yasadigi igin de hani biraz bog gibiydi ¢ok tistiime diistilmiiyordu da, ¢ok
ciddiye almadim. Aslinda annem saglikli bir zamandayken ben birinci siniftayken her giin ders
calistirirdr bana ama her giin. Ama hasta olunca ben dersten uzaklastim.... Onun disinda
annemin iste hastalik zamaniydi ben ¢ok ilgisiz bir 6grenciydim aslinda hani bence en
basindan tutunabilseydim ben su anda Galatasaray hatta su an yurt disinda bir lisede de
okuyabilirdim. Bunun tamamen kaynakli olma sebebi benim 1'den, 2 den itibaren kaybolmus
olmam. Boyle kaybolunca iste hi¢bir seyi tutamiyorsunuz.” (K-AL-B(-)K2)

Goriildiigii gibi annesinin hastalik donemi ilkokul yillarina denk geldigi i¢in en bastan
eksikliklerinin oldugunu belirten &grenci ikinci smniftaki akademik durumunu bir
“kaybolus” olarak degerlendirmistir. Ayrica bu “kaybolus” donemini yasamasaydi
kendisinin iilkenin en iyi liselerinden birinde ya da yurtdisinda bir lisede
okuyabilecegini sdylemistir. Benzer sekilde E-AL-B(-)Erk ve E-IHL-B(-)Kz de
annelerinin yasamis oldugu rahatsizliklardan etkilendiklerini sdyle anlatmislardir:
“Mesela bir insann ailesinde eger hasta biri varsa o bayag etki eder yani ailesinde. Birde
calisan kisiler de varsa, birde yardim edecek kisi de yoksa yani bayagi etki ediyor. Birde maddi
stkintilar. ... [Annemin rahatsiziigi] psikolojik sey yani cin dedigimiz cin diye tabir ettigimiz

seyler var etrafinda yani. Genelde sinir krizleri falan filan geciriyor. Bu insan goziiniin oniinde
oldugunda bayag etki ediyor yani bir insana.” (E-AL-B(-)Erk)

“Bazen aile destegi olmast lazim. Mesela benim annem onceki yil ikinci déneme yakin ameliyat
oldu onunla ilgilendigim i¢in bazen okul derslerime hi¢ ¢alisamiyordum o yiizden son dénem

biraz derslerim diistii.” (E-IHL- B(-)Kz)

Verilen ii¢ 6rnekte de annenin yasamis oldugu rahatsizligin akademik basariya
etkisinden bahsedilmistir. Baska bir 6grenci ise amcasinin yasamis oldugu
rahatsizligin aile igerisinde bir diizen bozukluguna yol ag¢tigindan ve bu durumun
akademik bagarisini nasil etkiledigini asagidaki ctimlelerle dile getirmistir:
“Benim amcam kanser hastasiydi babam siirekli onunla ilgileniyordu ve o dénemde bir donem
calismadi babam, amcamla siirekli ilgileniyordu ve hastane bizim eve yakin oldugu icin gelen
giden iste halalarim, akrabalarim olsun bizim evdeydi o donemde ve hani su an oturdugumuz
evde oturmuyorduk tasindik daha yeni bu sene tasindik, kendime ait bir oda da yoktu, oyle
olunca da hani gelen giden annem de biraz rahatsizdi o sebepten dolayr anneme yardim
ediyorduk ya da gelen gidenle ilgileniyorduk, ¢ok fazla bir ozellikle ikinci TEOG 'a bir ¢alisma

firsatim olmadi....Ben kendime inaniyordum ama iste bazi sorunlardan dolayr boyle bir puan
aldim.” (K-IHL-B(+)Kz)

Ogrenciye gore tam liseye giris smnavi dncesinde bdyle bir sorun yasamasi onun
hedefledigi liseye girememesine yol agmistir. Akademik basariyr olumsuz etkileyen
bir diger aile i¢i sorun ise aile i¢i ge¢imsizlik olarak belirtilmistir. Katilimcilardan biri
aile tiyelerinin arasinda bir ¢atisma durumu oldugunda o an ders ¢alisma ile ilgili tiim

motivasyonunu kaybettiginden s6z etmistir.
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“Aileyle mesela atiyorum aile huzursuzsa mesela ben hi¢ ¢alisasim gelmiyor. Hep ailemi
diigtintiyorum mesela. Atiyorum abilerim falan kavga ettigimde, kendimde olsun hani
aralarinda da olsun yani direkt sinirleniyorum hi¢chir sey yapasim gelmiyor, gidiyorum
telefonla ugrasiyorum hani inadina falan diyorum. Yani evdeki huzur olsa daha insan ¢alisir
onu demek istiyorum.”  (E-ML-B(+)Kz)

Bu 6grenciye gore evdeki huzur ders ¢alismak i¢in bir onciildiir. Ailenin hayata yon
veren ¢ogu seyin basinda geldigini “aile bize ve hayatimiza yon veren ¢ogu seyin
basinda gelmekte” ciimlesiyle belirten K-IHL-B(+)Erkl 8. smifta aile igerisinde
yagsanan huzursuzluklar sebebiyle basarisinin geriledigini aktarmistir. Egitim
hayatindaki basarisizligin sorumlularin1 “tek sorumlu anne, baba ve sorumlu kisidir”
sOzleriyle ifade eden katilimei ablasinin kagarak evlenmesi sonrasinda ve oncesinde
yasanan polisin de miidahil oldugu olaylar sebebiyle derslere odaklanamadigini okula
gidip siirekli agladigini, dersleri dinleyemedigini ve bunun sonucu olarak sinavlardan
diistik aldigmi aktarmistir. Ailesinin kendisine ideal ortami saglayamamasinin
etkilerini “Bir ¢ocugun sadece ¢ocuk gelisiminde yani o biiyiirken nasil etkilendiyse,
ne olaylar gordiiyse yagaminin sonuna kadar bunu stirdiirdiigiine inantyorum. Ve o
etki kolay kolay da ge¢miyor’climleleriyle aktaran katilimci “siirekli diizenli bir
hayat” olarak ifade ettigi kosullarin, ¢evresini, arkadaglarin1 ve basarili olmak igin

gerekli diger kosullar1 da iyilestireceginden bahsetmistir.

K-THL-B(+)Erk1’in ifadesinde bir basar1 formiilii gizlidir. lyi aile ortam1 ve diizenli
bir hayat basariy1 beraberinde getirmekte, basarili birinin c¢evresinde de basarili
insanlar olmakta ve onlarda insan1 ¢alismaya tesvik ettiginden devaminda yine basar1
gelmektedir. Bu formiilde carklar ters ¢evrildiginde huzursuz ve siirekli kavga eden,
olaylarin igerisinde bulunan bir aile, bireyi basarisiz yapmakta; basarisiz bireyin
etrafinda “kotii” ¢evre olusmaya baslamakta ve basarisiz olan bireyin hayat1 daha da
kotiilesmektedir. Ayrica 6grenci bireyin ¢cocukken yasadigi olaylarin etkisini siirekli

tizerinde tagidigindan bahsetmektedir.

Bu kategori icerisinde ele alinan bir diger aile i¢i sorun da anne- babanin ayrilmasidir.
Anne babalarinin ayrilmasi ile birlikte akademik basarilarinin diistiiglinden s6z eden
E-AL-B(-)Erkl ve K-ML-B(+)Erk goriismelerde tek ebeveyn ile yasamak zorunda

kalmanin zorluklarindan s6yle bahsetmislerdir:

“Basarisizliga, aile i¢i problemler daha ¢ok buna siiriikliiyor ¢iinkii 4’ncii siifia diistii
demistim [notlarim] ¢ok fazla bir diisiis yasamadim ama hani 4’ncii sinifta nasil desem
annemin yoklugunu hissetmeye basladik¢a hani aile icinde tartismalar oluyor, tartismalar da
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senin derslerini etkiliyor sonug¢ olarak. Baban mesela sana yemek yapiyor veyahut ta iste sey
yapiyorsun ama anneni géremiyorsun sonug¢ olarak. Annemin yemek yaparken babamin
yardim etmesini daha ¢ok isterdim ben. Babamin yemek yaparak bana yardim edecek kimse
kalmaymnca ve hatta annem gsimdi ¢alisip bana yardim icin kimse kalmayinca hani
basarisizsin.” (E-AL-B(-)Erkl)

Goriildiigii gibi 6grencinin ifadesinden yalniz kalma ve ihtiyaclari olan destegi
alamama anlami ¢ikmaktadir. Bu yalmizlik hissi K-ML-B(+)Erk’nin ifadelerinde de
hissedilmektedir.
Sonra ortaokula gectim 5 'nci sinifin sonlart 6 'nct sinifin baslart iste. Benim annemle babam
ayrima noktasina geldi yani ben 5 'nci sinifta biraktim onu [¢alismayt] falan, benim psikolojim
altiist oldu. ... Annem ¢alistyordu zaten Evde kimse yoktu. Sonra kardesimde babamlaydi. Ben
iste tek kalryordum ve yasiyyordum. Babaannem geliyordu ara sira. Oyle....Sonra devam ettim

okuluma 7’nci sinifin sonlarina dogru sonradan tekrar baristi [annem ve babam] ben
derslerimi diizelttim falan filan. (K-ML-B(+)Erk)

Anne babasinin ayrilmasiyla ders ¢calismay1 birakan bu 6grenci barismalariyla birlikte
de tekrar derslerine odaklandigini belirtmistir. Boylelikle katilimer anne-babasinin

ayrilig1 ve akademik basarisizlig1 arasinda birebir bir iliski kurmustur.

Arastirmada yer alan iki katilimcr aileleri tarafindan desteklenmemenin
basarisizliklarinda etkili oldugunu belirtmistir. Bireyin basarisizlik yasasa bile
giivenebilecegi her zaman arkasinda duran birilerinin varligin1 bilmenin 6nemli
oldugundan bahseden K-IHL-B(+)Erkl’in ifadelerinde bu durum acikca

gorilmektedir:

“Basariya ger¢ekten ulasmasa da insanin i¢i huzurlu olmali. Yani bir riizgdr diisiiniin o riizgar
bagsarisizlik olsun, siz boyle dik duran bir agagsiniz ama yaslisiniz, sonugta basarisizsiniz. Ya
0 size bir dayanak konulmasi lazim, o dayanak da ¢evre olsun [ailesinden bahsediyor], o
dayanak oldugu zaman en azindan kendinize giivenirsiniz yani basarisiz olsam da arkamda
duran insanlar var... Basarisiz olsam arkamda duran kimse olmaz hatta daha ¢ok sevinirler.”

Bu ifadede 6grenciyi i¢inde bulundugu miicadelede yalniz birakan bir aile profili
cizilmistir. E-IHL-B(-)Kz ise yasadiklar1 ekonomik sikintilar ile birlikte babasmnin
okumasini istememesinden bahsetmis ve akademik basarisizligininin nedenlerini

’

anlatmaya “Ben sadece kendimi yalniz ve desteksiz hissediyorum.” ciimlesiyle
baslamistir. Iki ablasi, kardesi annesi ve babasi ile yasadiklar1 evde sadece biiyiik
ablasinin kendisine okumasi i¢in destek verdiginden bahsetmistir. Onun disinda
ogrencinin ailesi okumasimi istememektedir. Annesi iiniversiteyi Istanbul icerisinde
kazanamadig1 takdirde okuyamayacagini soylemektedir. Babasinin okuma ile ilgili

tutumunu aktarirken ise katilime1 “babam bayagi istemiyor” ifadesini kullanmustir.
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Cekirdek ailenin diginda genis ailenin okuma ile ilgili goriisleri de ailenin bu tutumunu
etkilemektedir. Ozellikle baba tarafi akrabalarinin “kizin: niye okutuyorsun, kizlar okur
mu, bir ise koy hem sana yararlari olur, meslek sahibi olduktan sonra zaten
evileniyorlar gidiyorlar”gibi sOylemlerinin oldugu 6grenci tarafindan aktarilmastir.
Babasinin isinden dolay1 uzun siire evden uzak kaldigi donemlerde akrabalar siklikla
evlerini ziyarette bulunup annesine “kizlarimi tek basina disart ¢itkarma” vb.
telkinlerde bulunmaktadirlar. E-IHL-B(-)Kz bu telkinlerden dolay1r annesinin
kendisini kursa gondermedigini aktarmistir. Evdeki kosullar da Ogrencinin ders
calismasint destekler nitelikte degildir. Annesinin c¢alismasindan dolayr Ogrenci
kardesini okuldan alma, 6devlerini yaptirma, ev temizligi, yemek yapimi gibi gorevleri
de yapmak durumunda kaldigindan bahsetmistir. Bunlarin sonucunu katilimci
“ilgilenemiyordum derslerimle, ¢cok zamanim olmuyordu” kelimeleri ile anlatmistir.
Evde kendine ait bir oda olmadigindan ve evdeki odalarin hepsinde televizyon
seyredildiginden katilimci ders ¢alismak igin uygun ortam bulma konusunda da
desteksizdir. Kiitiiphanede gidip ¢alisma segenegi i¢cin de Ogrenci “gitsem de izin

vermez bana ¢iinkii annem tek basina evde oldugu i¢in” yorumunu yapmustir.

Ogrencinin ifadelerinden anlasilan ailenin iginde bulundugu sosyo-kiiltiirel grup
kizlarin egitim almasmi degerli, hatta faydali bulmamaktadir. Bir kiz ¢ocugunun
okumak yerine bir iste ¢aligsmasinin aileye daha fazla katki saglayacagini diistindiikleri
“kizimi niye okutuyorsun, kizlar okur mu, bir ise koy hem sana yararlari olur”
climlesinden acik¢a anlasilmaktadir. Boyle bir sosyo-kiiltiirel grup icerisinde bulunan
Ogrenci ders c¢aligmak istemesine ragmen karsilastigt pek c¢ok zorluktan

bahsetmektedir.

Bir diger katilimer anne-babasinin tutuklanmasi ve sonrasinda yasadigi olaylardan

dolay1 basarili olmanin imkansiz oldugunu diisiinmektedir:

“[lk 6nce annemin tutuklanma karar: ¢ikti. Annemin tutuklanmasindan yarim saat kadar sonra
babam gozaltina alindi. Simdi size sorarim. Sizce 13-14 yasindaki bir ¢ocuk bunlar: en agwr
sekilde yasamigken basarili olmasi miimkiin miidiir? Ve TEOG'a aylar kalmisken... Benim
basarisiz olma sebebim biraz siirekli kafamin mesgul olmasrydi. Babami diigiiniiyordum, ailemi
diistiniiyordum, nasil hayat yani biraz survivor gibiydi hayatimiz nasil hayatta kalacagiz diye
diistiniiyordum ¢iinkii paramiz yoktu bir siire, stirekli kafam mesguldii.” (K-AL-B(-)Erk2)

Bu 0grenci yasadigi olaylarin derslere konsantre olmasii engellediginden soz

etmektedir. Yasadig1 problemler hayata dair diisiincelerinin oncelikli olarak giivenli
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bir sekilde nasil var olabilecegine odaklanmasina sebep olmaktadir. Ogrenci iginde
bulundugu durumdan dolay1 sabit gilivenli aile ortamin1 kaybetmis en fazla deger
verdigi ve giivendigi iki insandan belirli bir siire uzak kalmak durumunda kalmis
bununla beraber ekonomik olarak da belirsiz bir donemin igerisine girmistir. Bu
kosullar altinda 6grenci igin akademik basar1 diistinmesi gereken en son mesele haline
gelmigtir. Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsine (1943) gore de kendini giivende
hissetmeyen ve ait olma ihtiyacinin karsilanmasinda aksakliklar olan bir ¢ocugun
sayginlik gereksinimini karsilamak iizere basarili olmak i¢in c¢aba harcamamasi
beklenen bir sonugtur. Bireyin sayginlik gereksinimini geri plana attig1 bir baska zor
durum ise ebeveynlerinden birini kaybetmesidir. Bir baska 6grenci de babasinin
vefatinin kendisi ve dersleri lizerindeki etkisini sOyle dile getirmistir:
“O donemde soyle; hani simdi nasiul anlatayim bunu. Yani ben babam oldiigiinde 8 nci sinifa
daha yeni baslayacaktim igte basladigimda daha 20 giin falan olmustu. Ondan sonra basladim
ama iste atlatamiyorsun ¢iinkii hani ailen var iste annen var, kardesin var mesela annem bu
durumdan benden daha ¢ok etkilenen kisi olmustu diyebilirim, bunu gérdiigiim icin kendimi
daha ¢ok hani duygularimi daha ¢ok bastirmak zorunda kaldim ve bunlar: digsa vuramadik¢a
icimde biriktirdim, ondan sonra i¢imde biriktirdigim i¢in de bu sekilde hani. Derslere yansidi.
Ciinkii isteksiz oluyordum ben. Ciinkii kafamda bir sey var ya da i¢cimde bir sey var ama ne

bunu dile getirebiliyorum ne de bunu bir tepkiyle verebiliyorum. Bende isteksiz, her seye karsi
bir isteksizlik oldu.”(K-IHL-B(-)Kz2)

Yasadig1r kayip nedeniyle duydugu isteksizligin, 6grencinin 9. smifta sinif tekrari
yapmasinda da etkisi oldugu sdylenebilir. Arastirmaya katilan bir diger 6grenci de
altinc sinifa kadar ¢cocuk esirgeme yurdunda kalmaistir. 13 senenin sonunda annesi ile
birlikte yasamaya baslamistir. Her ne kadar 6grenci akademik basarisizligini bu
durumla birebir iligkilendiren ifadeler kullanmadiysa da bir aile ortam1 olmadan egitim
hayatina baslamanin 06grenci {izerinde olumsuz etkileri oldugu sdylenebilir.

Ogrencinin yurt hayati ddnemindeki okul hayati ile ilgili paylasimlar1 sdyledir:

“[lkokulda ¢ok berbattim aslinda ¢ok sorunlarim vardi. Hatta yurtta kaliyordum ben, 10-13
sene yurtta kaldim asagi yukari. 6 'nci sinifa kadar yurttaydim full, notlarim ¢ok kotiiydii hatta
hala kotii de. 1°nci siniftan beri ne bileyim artik nedense. O esnada derslerim hep kétii, bir de
¢ok kavga ediyordum falan, hocalar bir de o hocalarla aram iyi oldugu i¢in hoca genelde
geciriyordu, sey yapryordu, dyle gectim hep. Yani hocalar gegire gegire gectim. ... Yurttan
¢ciktiktan sonra zaten yurttayken ben pek ¢alismiyordum sonra gene aymi sekilde. Yurttan
ctktiktan sonra zaten hi¢ ¢alisamadim bilmiyorum yani kendi kendime pek ¢alismay
yapmiyorum, bilmiyorum. Yani kendi kendime c¢alismaya sey degilim, yapamiyorum,
bilmiyorum, anlamiyorum.” (K-IHL-B(-)Erk)

Goriisme boyunca bu 6grencinin duygularini ve diisiincelerini ifade etmekte zorlandigi

sorulan sorulara ayrintili cevaplar vermedigi “bilmiyorum”, “diisiinmedim” gibi

143



ifadeleri siklikla kullandig1 gézlenmistir. Cocuk esirgeme yurdunda kalmis olmasi ve
ihtiyaci olan ilgi ve sevgiye sahip olamamasi, onun duygularin1 agiklayamamasinda

etkili olmus olabilir.

“Aile i¢i Sorunlar” alt kategorsisi altinda yer alan 6grencilerin paylasmis olduklar: tim
bu durumlar insan hayatin1 derinden etkileyebilecek olaylardir. Bireyler verilen
orneklerdeki gibi hayati sorunlarla miicadele ederken akademik hayatlarina gereken
ilgiyi gosterecek giicli bulamamislardir. Kimi 6grenciye gore de bu durumun akademik

hayatlarinda kalici sonuglart olmustur.

Yukarida 6grenciler tarafindan belirtilen aile igerisinde yasanan problemlerin (saglik
problemi, aile i¢i ge¢imsizlik, bosanma, desteklenmeme, hiikiim giyme, vefat, gocuk
esirgeme yurdunda kalma) hepsinin ortak noktasi aile ile ¢ocuk arasindaki saglikli
iliskiyi zedelemesidir. Ogrencilerin ifadelerine gore aile diizenindeki istikrarsizliklar
ve yasanan huzursuzluklar akademik basariy1 olumsuz etkilemektedir. Aile
yapisindaki degisikliklerin akademik basar1 tizerindeki etkisi Rumberger’in (2011) ve
Feldman, Smith, Waxman’in (2017) calismalarinda da ele alinmistir. Yine alan
yazindaki ¢aligmalar aile deste8inin ¢ocugun basaris1 bakimindan 6nemine dikkat

¢ekmistir (Neild, 2009; Henriksson, 2008; Matute-Bianchi, 1986).

Cocuklarin yasamis olduklari bu sorunlar aile dinamigini etkilemis ve onlarin aileleri
ile gecirdikleri kaliteli zaman1 azaltmis ya da sonlandirmistir. Bu durum Coleman’in
(1988) “Sosyal Sermaye” teorisi ile Ortiismektedir. Sosyal sermayenin insan
sermayesini arttirmada ¢ok onemli oldugunu sdyleyen arastirmac ailelerin ¢ocuklari
ile birlikte ge¢irdigi zamanin ¢ocugun sosyal sermaye olusturmasinda ¢ok onemli
oldugundan bahsetmektedir. Dolayisiyla Coleman (1988) ailenin ¢ocukla birebir
gecirdigi kaliteli zaman ile akademik basari arasinda birebir bir iligki kurmustur.
Goriigleri bu kategori altinda yer alan Ogrencilerin akademik basarisizliklarini
ailelerinde yasadiklar1 problemlerle iliskilendirmeleri bu teoriyi desteklemektedir.
Aile igerisinde yasanan problemler aile ile ¢ocugun birlikte gecirdigi kaliteli zamani
etkilemekte bu da ¢ocuklarin sosyal sermayelerine zarar verip akademik basarisizlik

yasamalarina sebep olmaktadir.
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Diger taraftan bireylerin bir “Habitus” igerisinde yasamlarini siirdiirdiiklerini ifade
eden Bourdieu (1998), bireylerin hikayelerinin {iyesi olduklari sosyal grubun bir tirtinii
olarak degerlendirir. Bu durumda aile bireyin ilk ve en etkili habitusunu olusturur. Bu
kategorinin verileri Bourdieu’nun bakis acisindan degerlendirildiginde, 6grencilerin
basarisizligina sebep olan yasanilan olaylar degil 6grencilerin i¢lerinde bulunduklar
habitustur. Aile i¢i sosyal sermaye edinimini olumsuz etkileyen bu olaylar herkesin
yasayabilecegi durumlar olmakla birlikte ekonomik sermayesi ve kiiltiirel sermayesi
yiiksek olan gruplar bu olaylarin iistesinden hizl1 bir sekilde gelebilirler. Ornegin bir
hastalik durumunda ekonomik sermaye bir hasta bakici tutma imkani saglar ve aile
bireylerine bos zaman olusturur. Partnerlerin ayrilmasi durumunda kiiltlirel sermaye
ayrilma stirecinin ¢ocuk icin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesini saglarken, ekonomik
sermaye de bir pedagogdan yardim almay1 miimkiin kilar. Bu gibi durumlarda sermaye
dontigiimleri ile yiiksek sermaye gruplari kolay ¢oziim {iretebilirler. Diger taraftan

diisiik sermaye gruplari i¢in boyle bir sey s6z konusu degildir.

Bu c¢alismanin verileri aile i¢i sorunlar baglaminda yasanan siirecin ¢ift tarafli bir
mekanizmaya sahip oldugunu gostermektedir. Bu kategori altinda goriislerini bildiren
Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlar1 katilimeci1 se¢cim havuzundaki 6grencilerin
sosyo-ekonomik dagilimlar1 ile benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla sosyo-
ekonomik diizeyi yliksek olan 6grenciler de aile icerisinde yasadiklar1 problemlerden
olumsuz etkilenerek bunu derslerindeki diisiisiin sebebi olarak gdrmiislerdir. Her ne
kadar st orta ve iist sosyo-ekonomik grupta yer alan 6grencilerin Anadolu Lisesine
gidiyor olmasi Ogrencilerin belli bir diizeyde basariyr yakalamis olduklarimi
diistindiirse de, 6grencilerin ifadelerinden yola ¢ikildiginda yasadiklar1 olaylar onlar
akademik olarak asagiya ¢ekmistir. Bu durumda ailenin sermayesi tek basina aile i¢i

sosyal sermaye siire¢lerini aktif tutmada yeterli olmamustir.

4.4.1.2. Aile Baskisi

Anne babalarin ¢ocuklarinin egitim hayatlarina dahil olmalar1 daha yiiksek akademik
basartya sahip olma (Bogenschneider, 1997; Marchant, Paulson, Rothlisberg, 2001),
okula karst olumlu tutum gelistirme (Epstein, 2010) gibi olumlu sonuglar
dogurmaktadir. Ancak ailelerin miidahil olma sekli destekleyici ve cesaretlendirici

sekilde degilde direktiflerin, cezalandirmalarin ve zorlayict uygulamalarin kullanildigt
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ebeveyn baskisi seklinde olursa Ogrencilerin negatif etkilendigini soylemek
mimkiindiir (Rogers, Theule, Ryan, Adams, Keating, 2009). Ebeveynlerin
¢ocuklarinin basarilarim1 arttirmak adina basvurduklar1 “digsal kontrol, israrci ve
siirekli hatirlatma yapma” gibi davraniglar ¢ocuklarin basarilarini ayn1 zamanda da
motivasyonlarini olumsuz etkilemektedir (Bronstein, Ginsburg, Herrera, 2005, 570).
Buna ek olarak ebeveyn baskisi ailelerin gergekei olmayan yiiksek basar1 beklentisine
sahip olmasi, akranlariyla kiyaslamasi ve basarilarina gereken degeri vermemesi gibi

davraniglarla da ortaya ¢ikabilir (Kapikiran, 2019).

Bu aragtirmada da aile baskis1 katilimcilarin yedisi tarafindan basarisizlik nedenleri
arasinda siralanmistir. Ailelerinin iizerlerinde siirekli caligmalari yoniinde baski
kurmalarinin derslerden daha da sogumalarina yol a¢tigini sdylemislerdir. Bu durumu

E-IHL-B(+)Erk1 sdyle anlatmaktadir:

“Nasil bir égrenciydim ilkokulda ¢ok ¢aliskan degildim yani annemler benim iizerime ¢ok
diisiiyordu ben o yiizden zaten birazda o yiizden hani soguyordum derslerden falan. Ilkokulda
caliskan degildim 5 'nci sinifta da ¢ok ¢aliskan degildim. ... Yani ilkokulda bir tane teyzemiz
vardi teyzemle annem ¢ok sey yaparlardi simdiden gelelim iizerinden. Hani mesela yazi
yazdirirdl ben yapamazdim hani ¢ok baski yaparlardi. Birazda soguyordum o yiizden. ... ben
okulda hi¢ ders ¢alismiyordum, hayalim geldikten sonra ders ¢alismaya basladim, ¢ok
calistim. ... Annemler iizerime ¢ok duruyordu, iizerimde yine baskisi vardi ama ben hig
calismadim. Yani bilgisayari, tableti sakladilar ben yine ¢calismadim. ... Benim ailem dedigim
gibi ¢ok iizerime baski yapti ama bence biitiin aile benim ailem de olmak iizere ¢ocuklarina
hani énce hayalin ne diye sormalari lazim. Hani hayalini séyledikten sonra éyle bir yol
gostermeleri lazim. Daha ¢ocuk hani bende kendimi de hani buna katiyorum kendi yolunu
zaten gorecek. ”(E-THL-B(+)Erk1)

Su an ortalamanin iizerinde basariya sahip olan bu 6grenci ailesinin baskisinin daha da
fazla ¢alismamasina sebep oldugundan bahsederken, bir hayale sahip olmay1 kendisi
icin donlim noktas1 olarak gérmektedir. Bir hedefi olduktan sonra diizenli ¢aligmaya
baslamistir. Ayn1 zamanda ailelere de cocuklarima hedeflerini sorup ona gore
yonlendirmeler yapmalari konusunda tavsiyede bulunmaktadir. Kadikdy ilgesinden bir
kiz 6grenci de ailesinin yapmis oldugu baskiy: anlatirken “cevremdekiler asiri iistiime

geliyordu” ifadesini kullanmis ve yasadiklarini sdyle aktarmistir:

[Basarisizligim] Sanwrim, hatta kesin olarak TEOG'du ¢evremdekiler asiwrt iistiime geliyordu
calis ¢calis diye ama asil bagarinin yolu stkmadan diizenli ve verimli ¢alismak. ... [Annemler
diyordu KilKizim ¢alis, iste soyle yere gidersin, hayatin mahvolur, séyle. Hani diyelim ki ben
bes dakika kafami kaldwrsam bana kiziyorlardi. Ama ben hani o an duvara baksam bana
eglenceli gelirdi ¢iinkii ¢ok sikilyyordum c¢iinkii hani diisiinsenize saatlerce ¢alistyorsunuz.
Okuldan geliyorsun dershaneye gidiyorsun, dershaneden geliyorsun bir daha ¢alisiyorsun.
Tiim sosyal hayatin bitmis hi¢bir yere gidemiyorsun ¢iinkii herkes sinava ¢alisacagim derdinde
.. sen [annesinden bahsediyor] benim iistiime geldin hani ben de ¢ok ¢alismadim ama bir
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insamn iistiine gelince insan daha ¢ok basarisiz oluyor. ... iste ¢cok ¢alis, iste kafani kaldirma,
sunu yapma, bunu yapma. Canim sikiliyordu diyordum ki yarim saat sunu yapayim, ¢ok kitap
okumay seviyorum ben bu arada. Annem de hala ¢ok kitap okudugum i¢in gozlerim kor olacak
diye ¢ok kiziyor, kizim sonunda gozlerin kér olacak diyor. Iste sey yapiyor hani kizim diyor su
kitaplar: birak késeye, iste su telefonu birak suraya falan. Kitap okuyorum on dakika ge¢cmiyor
kizim artik birak. Telefonu aliyyorum bir sey yapacagim kizim artik sunu biwrak. Hani bu
mantiktaydi. Hani insan stkilyyordu. Ama bu sene hi¢ 6yle yapmiyor hani gegen sene de oyle,
gegen sene biraz yapiyordu konugtum hani yine anne dedim beni sey yapma. Bir insan bana
calis demeyince ben kendim ¢alisasim geliyor ciinkii kimse bana yap diye zorlamiyor benim
icimden geliyor bu sefer yapmak. Hani diyorum ki oturup da biraz suna ¢alisayim, dyle oluyor.
O yiizden daha iyi oluyor hani hald da insanlari uyaririm béyle béyle yapin diye. ... hani onlar
aslinda bizim iyiligimiz i¢in yapsalar da fark etmeden iistiimiize ¢ok diisiiyorlar hani ¢ok
kii¢tikmiistiz gibi davraniyorlar, iste sorumluluk sahibi olmadigimizi diisiiniiyorlar, bununla
iliskilendiriyorum ben. (K-ML-B(-)Kz)
Katilimer liselere giris sinavina zaten ¢ok ¢alismadigini ancak ailesinin baskisiyla
islerin daha da koétiiye gittiginden bahsetmistir. Katilimeinin ifadesinden annesinin
siklikla kitap okumama, telefonla vakit gecirmeme ve ders ¢alisma iizerine direktifler
verdigi anlagilmaktadir. Ayni1 zamanda ailenin ders ¢aligmama ile kot gelecek
arasinda siklikla iliski kurarak 6grenciyi motive etmeye ¢alistig1 da anlagilmaktadir.
Basar1 i¢in diizenli ve sikilmadan verimli ¢alismak oldugunu velirten 6grenci, bireyin
baskiya maruz kalmadiginda daha ¢ok ders calismak istedigini belirtmistir. Ailelerin
ders calisma konusunda baski yapmalarimi ise cocuklarinin sorumluluk sahibi

olmadiklarii diisiinmeleri ile iligskilendirmistir.

Bu ifadelerden anlasilmaktadir ki 6grencilere gore aile baskisi akademik basariy:
olumsuz etkileyen bir faktordiir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin ifadelerini destekler
niteliktedir. Bir¢cok arastirma ebeveynlerinin asir1 ¢alisma istegi, sinavlarda yiiksek
puan beklentisi gibi akademik baski uyguladigini diisiinen 6grencilerin akademik
olarak basarisiz oldugunu tespit etmistir (Campbell, Verna, 2007; Chen, 2012;
Baumrind, 1978; Maccoby, Martin, 1983; Bronstein, Ginsburg, Herrera, 2005;
Kapikiran, 2016). Bronstein ve digerleri (2005) c¢ocuklarma odevlerini siklikla
hatirlatan, yapip yapmadiklarmi kontrol eden annelerin ¢ocuklarmin akademik
basarilarinin diisiik oldugunu tespit etmistir. Arastirmacilara gére bu tarz uygulamalar
cocuklarin sorumluluk anlayislarina zarar vererek, onlarin okulu keyif verici olmaktan
ziyade zahmetli bir deneyim olarak algilamalarina yol agacaktir. Kapikiran (2016)
ebeveyn basari baskisi artisi ile birlikte 6grencilerin sorumluluklarindan kagindiklarini
ya da 6grenme odakli degil not odakli olduklarimi tespit etmistir. Dolayisiyla bu

durumda Ogrenciler okulda 6grenmeyi degil ailelerini mutlu edecek notlar1 almay1
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hedeflemektedirler. Uzakdogu {ilkelerinde ebeveynlerin akademik basari baskisina
daha fazla rastlanmasi bunun kiiltiirle iliskili olabilecegini diislindiirmiistiir (Stevenson
ve dig., 1990). Verkuyten, Thijs ve Canatan, (2011) Hollandali ve Tiirk 6grencilerle
yaptiklar1 caligmada, topluluk¢u kiiltiire sahip olan Tiirklerin akademik basari
algilarinin aile-odakli, bireysel kiiltiire sahip olan Hollandali 6grencilerin basari
algilarinin ise birey odakli oldugunu tespit etmislerdir. Putwain (2009) ve Chen (2012)
ise ebeveynin akademik baskisi ile sosyoekonomik durumu arasindaki iliskiyi ortaya
koymustur. Arastirmalar ailenin geliri ve anne-babanin yaptig isin niteligi diistiikge
algilanan akademik baskinin arttigin1 ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de sosyo-
ekonomik durum ve aile baskisi iligkisini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamuistir.
Ancak basar1 baskisinin otoriter anne-baba tutumu davraniglar1 arasinda yer aldig
dikkate alindiginda (Baumrind, 1966); benzer durumun Tiirkiye i¢in de gegerli oldugu
sOylenebilir (Nacak, Yagmurlu, Durgel, Vijver, 2011). Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
olan ailelerin ¢ocuklarinin kendilerinden daha iyi ¢alisma sartlarina sahip olmalarini

istediklerinden onlara akademik basar1 konusunda baski yaptig1 diisiiniilebilir.

Diger taraftan ifadeleri bu kategorinin altinda yer alan yedi O6grencinin besinin
ortalamanin iizerinde basariya sahip olmasi da disilindiriiciidiir. Bu durum aile
baskisinin basariya olumlu etkisi olarak yorumlanabilecegi gibi zaten akademik
basariya dnem veren 0grencilerin ailelerin baskisi ile birlikte daha ¢ok strese girmeleri

sonug olarak bu stresin onlarin performansini diisiirmesi seklinde de yorumlanabilir.

4.4.1.3. Ailelerin Cabay1 Gormemesi

Hayatta her zaman ¢aba ve elde edilen sonu¢ dogru orantili olmayabilir. Zaman zaman
caba harcanmasina ragmen istenilen sonug elde edilemeyebilinir. Ancak aile ¢ocugun
yagsamis oldugu tiim bu siireci gézlemleme imkanina sahip oldugundan ¢ocugun siire¢
icerisinde harcamis oldugu ¢abay1 sonuctan bagimsiz olarak degerlendirebilir. Ailenin
sonugtan bagimsiz olarak ¢abayr goriip takdir etmesi bir tiir sosyal destek
gostergesidir. Aile destegi ergenler i¢in en onemli sosyal destek tliriidiir (Richman,
Rosenfeld, Bowen, 1998; Yildirim, 2016). Sosyal destek gostergeleri arasinda bireyin
gosterdigi ¢abanin farkinda olmak ve bu c¢abayi takdir etmek (Richman, Rosenfeld,
Bowen, 1998, Weiss, 1974; Robertson, 1988) yer aldigindan, ailelerin ¢ocuklarinin

akademik basariya ulagsmak i¢in harcadiklar1 ¢abay1r gérmezden gelip sadece sonug
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odakli bir degerlendirme yapmalar1 yeterli aile destegi saglayamadiklarinin

gostergesidir.

Arastirmaya katilan ii¢ 6grenci ailelerinin basarili bir sonug elde edemedikleri zaman
harcadiklar1 ¢abayr yok saymalarinin onlar1 olumsuz etkilediginden bahsetmistir.
Asagida ifadesi yer alan 6grencinin ailesi akademik basariy1 ¢alismanin “otomatik bir

sonucu ” olarak gérmektedir:

“Simdi séyle; ben hani ¢calisip da yapamamak da var bunu anne baba anlayamiyor iste. Hani
dedim ya mesela bir ¢cocuk ¢alisir ¢alisir ama ben ortaokulda ¢calismayip 90 aldigim sinav da
vardi, ¢alisip 60 aldigim sinav da vardi. ... Bunu iste anne baba anlayamiyor direkt. Calis,
direkt ¢alismiyor. Bu ¢ocuk bu sinava ¢alismamis der aklindan ¢iinkii ¢alisinca yaparsin
anlayist var. Calisinca her seyi yaparsin, oniine ne ¢iksa her seyi yaparsin boyle ¢alisinca
yapamayacagin hi¢bir sey yok derler.” (E-AL-B(+)Erk)
Zaman zaman c¢alistig1 halde diisiik aldigindan bahseden 6grenci bu durumun ailesi
tarafindan anlayisla karsilanmadigini, diisiik aldig1 takdirde ailesinin kendisine direk
calismamis muamelesi yaptigini aktarmistir. Ogrenci her ne kadar elinden geleni yapsa
da bu durum ailenin memnuniyetsizligi ile sonuglandigindan bezginlige yol
acmaktadir. “Calisinca her seyin yapilabilecegi” diislincesi Ogrenciye yasanan
akademik basarisizligin tek sorumlusunun kendisi oldugu mesajin1 vermektedir.
Liselere giris sinavinda basarisiz oldugu dersler kadar hi¢ hata yapmadig1 derslerin de
oldugunu séyleyen K-IHL-B(-)Kz1, ailesinin her zaman yapamadiklarini vurgulamasi
ve basarilarin1 gérmezden gelmesi sebebiyle kotii etkilendigini sdylemistir. TEOG
sinavindan Matematik dersinden kotii bir sonu¢ almasina karsin Tiirkge dersinden
sadece bir yanlis yaptigin1 ve bagka derslerden de tiim sorular1 dogru cevapladigini
anlatan ogrenci “hani en azindan bu derslerimin iyi oldugunu séyleselerdi” diyerek
yasadigi kirginligr aktarmistir. Sadece matematik dersinden kétii sonu¢ almasinin
ailesinin goziinde nasil degerlendirildigini ise “hepsini birden yok ettiler” sdzleriyle
ifade etmistir. Katilime1 TEOG’a hazirlanma siirecinde aksam geg¢ saatlere kadar
calismis olmasina ragmen puaninin diisiik gelmesiyle birlikte ailesi tarafindan
calismamakla suglanmustir. Ogrencinin “hi¢ ayaga kalkmadan sirf ders gérdiigiim
saatleri biliyorum ki onlar bunu hi¢ saydilar yani”’ciimlesi bu durumu net bir sekilde
ortaya koymaktadir. Ailesinin bu tutumunun kendisi tizerindeki etkisini ise “hi¢bir
zaman iyiyi soylemedikleri icin beni olumsuz etkiliyorlar” sOzleriyle anlatmistir.

Ogrencinin ailesinden beklentisi ise kendisini motive ve teselli etmeleridir. Harcadig
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emegin karsisinda takdir gormemenin kendisini hangi diisiincelere sevk ettigini “bir
sey yapmaya ¢alistigim siiregte ben etkilenmiyorum, bir sey yaptiktan sonra takdir
gormedigim zaman o zaman yaptigim her seyin bosuna oldugunu diisiindiigiim bir
stire” kelimeleri ile aktarmistir. TEOG’a ¢alisirkenki bir motivasyonunun da ailesinin
onayint almak oldugunu sdyleyen 6grenci bu durumu su climlelerle ifade etmistir.
“biraz hani onlardan kabul gérmek icin ¢calistim ¢iinkii TEOG'a biraz da. Baktim
sonunda yine onlardan kabul gormedim, bu defa onlar icin ¢alismayr biraktim.” (K-

JHL-B(-)Kzl)

Ailesinin objektif olmamasi ve basarilarini takdir etmemesi 6grencinin artik onlarin
yorumlarini dikkate almamasina yol a¢gmistir. Liselere giris sinavina hazirlanirken
calisma motivasyonunun ailesinin takdirini almak oldugunu séyleyen K-iHL-B(-)Kz,
artik sadece kendi hayalleri i¢in calistigin1 belirtmektedir. Arastirmaya katilan bir
diger kiz 6grenci egitim hayatt boyunca basarili oldugu i¢in bu basarinin ailesi igin
normallestiginden, basarisini korumak ic¢in giderek daha fazla caba harcamasina
ragmen bunu ailesinin fark etmemesinden bahsetmistir. Ogrenci bir karne giiniinde
yasadig1 hayalkirikligini sdyle dile getirmistir:
“Ashinda bunu ¢ok diisiindiim, aslinda birazcik daha derslerimle ilgilenmelerini ¢ok isterdim
mesela altinci siniftan beri takdir alyyorum, bu sene de aldim ama hani onlara siirekli takdir
aldigim icin klasik bir sey gibi geliyor ama bu sene ¢ok zorlanarak aldim, o yiizden pek béyle
bir istedigim tepkiyi alamamistim o yiizden ¢ok iiziilmiistiim. Karne giinii evde misafir vardi
pek ilgilenmediler hatta hi¢ ilgilenmediler. Ben karnemi direkt masann iistiine koydum sonra
yattim. Ertesi giin iste karnemi gézlerine tuttum bilerek hani gormelerini istiyorum. Sonra
aldilar, baktilar sonra iste har¢hk verdi iste aferin falan. Bu kadar. Pek istedigim bir tepki
degildi. ... Boyle kiigiik bir pasta olabilirdi.” (K-ML-B(+)K2)
Yukaridaki ifadede ailenin har¢clik vermesi basariyr takdir etmesi olarak
degerlendirilebilir. Ancak ogrenci o donemki basarisinin oncekiler gibi siradan

olmadigini dolayisiyla ailesinin daha fazla ilgisini ve zamanin1 verebilecegi “pasta

kesme” gibi bir seremoni ile kutlanmay1 hak ettigini diistinmektedir.

Sinavlar siireci her yoniiyle tam olarak degerlendiremezler belirli bir zaman dilimde
kagida yansitilan performansi degerlendirirler. Ancak her zaman imtihanda gdsterilen
performans ile éncesinde harcanan emek bir uyum icerisinde olmayabilir. Ogrenciler
harcadiklar1 emegin karsiligini agiklanan notlarda géremeyince en azindan kendilerini

yakindan takip ettigini disilindiikleri ailelerinin bu eksikligi kapatmasini
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beklemektedirler. Ancak Ogrencilerin ifadelerinden ailelerin sadece sonug ile

ilgilendigi anlagiimaktadir.

Ogrencilerin gosterdikleri performans: ailelerin takdir etmemesi ailenin yeterli sosyal
destek saglayamamasi ile agiklanabilir. Cabanin aileler tarafindan gérmezden gelme
ya da sonuca iliskin memnuniyetsizlik seklinde degersizlestirilmesi, Ogrenciler
tarafindan basarisizliklik nedeni olarak ifade edilmistir. Bu durum aile destegi ve
akademik basar1 arasinda anlamli iliskiler tespit eden pek ¢ok arastirma ile uyumludur
(Meeus, Wim, 1993; Yildirim, 1998; Yildirim, Ergene, 2003; Kapikiran, Ozgiingor,
2009).

4.4.1.4. Ailenin Beklentisini Karsilayamama ve Degersiz Hissetme

Akademik basar1 bir¢gok aileyi mutlu eder. Ailelerin ¢ocuklarinin akademik
basarilarina iliskin beklentileri ¢ocuklara da yansir ve kimi zaman ailenin beklentisi
cocugun hedefi olur (Eccles, Wigfield, 2002). Arastirmaya katilan 0grencilerden
sekizi ailelerinin beklentilerini karsilayamadiklarindan ve bundan dolay1 ailelerinin
goziinde degersizlestiklerinden bahsetmislerdir. Bunun en iyi temsillerinden birini
sOyle okumak miimkiindiir:
“Ashinda ailem beni dershaneye bile gonderdi bizde bekliyorduk boyle ama bilmiyorum
dershaneye gitmeme ragmen bir siirii kaynak falan hepsini karsiladilar buna ragmen [TEOG
stnavindan] diisiik bir sonu¢ almam ailemin benim iistiimdeki beklentilerini diistirdii bu da
benim basaruimi diisiirdii. Bu yonde iste ailemin baskisi falan beni biiyiik 6l¢iide etkiledi
diyebilirim. ... Mesela benim kardesim gayet basari sinavlarda okul birincisi, ilge birincisi
falan oluyor iste TEOG'a girmeden énce benden de bayagi beklentileri vardi, umutlar: vardi
kardesimle ayni degerdeydik, sonra ta ki ben TEOG sinavina girene kadar ve TEOG sinavi
agiklandiktan sonra bana karsi tutumlar: degisti. Mesela kardegime karsi daha fazla deger
verildigini diigiindiim, oyle yani. Mesela kitapta mesela bir dedigini iki etmez mesela.
[Kardesim] Der bir kitap falan ver bana der paraswni falan ver der [annem] aninda verir ama
ben soyleyince birkag ay icerisinde gerceklesir istedigim sey. Mesela bazen annemin isi oluyor
mesela ortanca kardesim ders ¢alisirken kardesime degil de bana diyorlar iste ¢ocuga bak diye
falan, iste 6yle. Sinirimi de bozuyor yani. O kiigiik yani ben iiniversiteye gidecegim.” (K-ML-
B(+)Erk)
TEOG sinavi sonucundan sonra katilimcinin akademik basarisindan timidini kesen aile
enerjisinin ve biitgesinin biiyiik boliimiinii kardesinin akademik basgaris1 iizerine
yogunlastirmistir. Dolayisiyla basta her iki ¢cocuk i¢in sunulan ekonomik imkanlar ve
calisma ortami kiigiik kardes lehinde dengesizlesmistir. Bu durum 6grencinin kendini
degersiz hissetmesine yol agmistir. Ayn1 zamanda akademik basari i¢in sahip oldugu

sartlar1 kotlilestirmistir. Burada 6grenci i¢in iki farkli yoksunlagsmadan s6z edilebilir.
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[lki ailenin ilgisinde ve inancinda yoksunlasma bir digeri de fiziksel sartlarda
yoksunlagma. Her ikisinin de akademik basarisizliga yol agabileceginden bahsetmek

mumkuindiir.

Her anne-baba ¢ocugunun kendinden daha iyi kosullarda yasamasini ister ve bunun
icin elinden geleni yapar (Ciiceloglu, 2016). Evladin1 daha iyi yasam kosullarina
ulastirma istegi beraberinde siif atlama arzusunu getirir. Anne-babalarin bu istekleri
bir beklentinin olusmasina sebep olur. Aile beklentisi, anne-babalarin ¢ocuklarinin
sinav notlari, okuldaki basar1 durumu olarak kendini gésteren gelecekteki basarilari ile
ilgili inan¢ ve yargilar1 olarak tamimlanmaktadir (Neuenschwander, Vida, Garrett,
Eccles, 2007). Pek c¢ok arastirma ailenin yiiksek akademik beklentisi ile akademik
basar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugunu ortaya koymustur (Danisman,
2017; Yamamoto, Holloway, 2010; Jeynes, 2007; Zhan, 2006). Madjar, Voltsis,
Weinstock (2015) yaptiklar1 ¢alismada ailenin beklentisini ifade ederken kullandigi
sosyallesme uygulamalarinin akademik basari agisindan biiylik Onem tasidigini
belirtmistir. Yaptiklar1 arastirmada bireye uygun hedefler belirlemenin olumlu etkileri
oldugunu ancak ebeveynlerin elestirel yaklagimlarinin 6grenci basarisi ilizerinde
olumsuz etkileri oldugunu belirtmistir. Yine bir baska calismada ailelerin okulda
basarili olmalar1 yoniinde baski yapmalart ve basari olmadigi durumlarda utang
duymalar1 yoniinde verdikleri akademik beklenti mesajinin 6grencilerin akademik 6z-
yeterlilik inanglarina zarar verdigi tespit edilmistir (Cross ve dig., 2018). Yiiksek aile
beklentisinin olumsuz etkilerine dikkat ¢eken bir diger ¢alismada da yiiksek aile
beklentisinin ergen depresyonu ile kuvvetli iligkisinin oldugu tespit edilmistir (Ma,
Siu, Tse, 2018). Ang ve Huan (2006) yaptigi calismada cocuklarin ailelerin
beklentisini karsilayamamanin sonucu olarak, aileleri tarafindan sert elestirilere maruz
kalmasmin onlarda stresi ve depresyonu tetiklediginden bahsetmistir. Tiim bu
caligmalar goriisleri bu kategori altinda yer alan Ogrencilerin ifadeleri ile
ortiismektedir. Ogrencilerin yasamis olduklari basarisizliklar ailelerinin beklentilerini
diistirmistiir. Pinquart ve Ebeling (2020) yaptiklar1 meta analiz ¢alismasinda aile
beklentisi ile akademik basarmin ¢ift yonlii bir iliskiye sahip oldugunu tespit etmistir.
Yani Ogrencilerin 6nceki akademik basarilar1 ailelerin akademik beklentilerini
etkilerken, ailelerin beklentileri de ayni sekilde akademik basariyr etkilemektedir.

Ailenin beklentisi ¢cocugun egitimi i¢in ayrilan biitcenin miktar: i¢cin de onemlidir.
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Arastirmaya gore ¢ocugu ile ilgili yiikksek akademik beklentiye sahip olan aileler
¢ocugunun egitim harcamalar1 i¢in daha fazla biitge ayirmaktadirlar. Ailenin
cocuklariin egitim alacagi yila dair beklentideki bir yillik artis egitim biitcesine %4,5
oraninda bir artis olarak yansimaktadir (Hao, Yeung, 2015). Dolayisiyla ailenin
akademik beklentisindeki diisiis ¢ocuklar tarafindan hem fiziksel olarak, hem de
psikolojik olarak hissedilmektedir bu durum G&grencinin kendine olan inancini
zayiflatmakta ve benlik saygisina zarar vermektedir. Tiim bu siire¢lerin sonunda
Ogrencinin akademik basarisizlik yagamasi ongoriilebilir bir durum olarak kargimiza

cikmaktadir.

4.4.1.5. Ailenin Basariy1 Kiyaslamasi

Miikemmeliyet¢i anne-babalar ¢ocuklarinin ¢ok basarili olup 6rnek gosterilen bir
performansa sahip olmasi yoniinde beklentiye sahiplerdir (Aydin, 2002). Bu durum
ailelerin cocuklarina baski yapmasina sebep olmaktadir. Ailelerin 6grencilerin
kapasitelerini ve performanslarin1 degerlendirmeden asir1 beklenti icine girmeleri
belirli bir slire sonra ¢ocugun kardesi ya da arkadaslar1 ile kiyaslanmasi ile
sonuclanabilir (Abali, 2006). Bu durumda c¢ocuklar isyankar, hirsh, kaygili ya da
cekingen olmak gibi olumsuz davranislar gelistirebilirler (Bakircioglu, 2010). Er6zkan
(2009), anne-babalarin ¢ocuklarini kiyaslamalariin gocugun kaygisinin artmasina ve
strese girip smnavlarda daha diisiik performans gostermesine sebep oldugunu
belirtmektedir. Anne babanin ¢ocugu akademik performansi iizerinden kiyaslayarak
elestirmesi, ¢ocugun ihtiya¢ duydugu aile sevgisini alamamasina ve 6zgiiven eksikligi
yagsamasina sebep olmaktadir. Ailenin basari lizerinden deger verme mesajlar1 iceren
uygulamalar1 ¢ocugun 0z-deger algisinin diisiik olmasma ve kendini degersiz
hissetmesine sebep olmaktadir (Kulaksizoglu, 2004). Abali (2006, 107) kiyaslama
yapan ailelerin ¢ocuklarina “sen degersiz bir kisisin, onlar daha degerli, onlar daha da
basarili, sen basarisizsin” mesajini ilettiklerini belirtmistir. Bu mesaj1 alan bir geng
basarili olmadig1 zaman sevilmeyecegini diisiinerek hem kaygi diizeyini arttirir hem
de benlik saygisini diisiirtir. Bu degisiklikler ayn1 zamanda bireyin basarisiz olmasina

katki saglamaktadir.

Bu calismada da katilimcilar ailelerinin kendilerini bir bagkasi ile kiyaslamasina

akademik basarisizlik nedenleri arasinda deginmislerdir. Bes 6grenci bu konu
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hakkinda goriis bildirmistir. “Etrafinda basarili olarak kimleri goriiyorsun?”” sorusuna

karsilik 6grencilerden biri kendisi yerine ailesinin pek ¢ok kisi basarili gordigiini

sOyle dile getirmistir:
“Ben [birisini basarili] gérmiiyorum da ailem benden daha ¢ok goriiyor. Mesela etraftaki
sagdaki soldaki komsularin ¢ocuklarini genelde bak ne yapmus falan filan diye oyle diyorlar.
Onlar genelde ¢ok basarili insanlar oluyorlar. Matematikten diyelim 70 alwyor, ben 60
alyyorum diyelim. O, 70 almig bak nasil almig falan filan hep kiyaslama tarzi devam ediyor. ...
Genelde komsu cocuklari, mahalleden insanlar veya annemin tamdigi arkadagslarinin
cocuklari. ... Hos degil yani bir insana yapamadigi bir seyi baskasinin yaptigini gosterip onu

daha ¢ok sinirlendiriyorsun bence. Yani bana dyle bir sey yaptiklarinda ben hig iistiine gidesim
gelmiyor mesela, burakiyorum.” (E-AL-B(-)Erk)

Ailesinin yapmis oldugu kiyaslamanin kendisini sinirlendirdiginden bahseden 6grenci,
bu durumun ¢aba géstermeyi birakmasina sebep olup akademik basarisini olumsuz
etkiledigini soylemistir. Bu bulgu da ailelerin akademik basariya sonug¢ odakli
yaklastiklar1 ¢ikarimini desteklemektedir. Ailelerin bir bagkasinin gevresel kosullarini
ya da ilgi alanini dikkate almadan sadece aldigi nota vurgu yapmasi da ¢alisma ile

basar1 arasinda kurulan birebir iliskinin gostergesidir.

4.4.2. Arkadastan Kaynaklanan Nedenler

Bireyin egitim hayat1 boyunca hemen hemen ailesi kadar vakit gecirdigi bir diger ¢evre
de arkadaglardir. Arkadas informal 6grenme ortaminin en giiclii aktorleri arasinda yer
alir. Dolayisiyla arkadaslar giinliik hayatin pek c¢ok ritiiclini belirleyebilirler.
Arastirmada arkadas ¢evresinden akademik basarisizlik nedeni olarak bahsedilmistir.
Bu kategori altinda iki alt kategori ortaya ¢ikmustir. Birincisi arkadasin etkisiyle
akademik basarisizlia sebep olan davraniglarin gergeklestirilmesini ele alan (1)
“arkadaslarim yiiziinden basarisiz oldum” kategorisi bir digeri ise arkadaslarin
yargilamalar1 sonucunda bireyin 0z basar1 algisinin etkilenmesini ele alan (2)

“niteliksiz gortiliiyorum” kategorisidir.

4.4.2.1. Arkadaslarim Yiiziinden Basarisiz Oldum

Literatiirde akademik basarisizlik nedenleri arasinda yer alan akran baskisi
(Karacabey, Boyaci, 2019; Tas ve dig., 2013; Bayhan, Dalgig, 2012; Flashman, 2012
), akranlar tarafindan kabul edilme kaygisi ile onlara uyum saglayan davranislar
sergilemek olarak tanimlanmaktadir (Esen, 2003a). Yapilan ¢aligmalarda ergenlerin

yakin arkadaglarinin akademik not ortalamalarinin akademik basarmin 6nemli
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belirleyicilerinden biri oldugu tespit edilmistir (Ryan, 2000; Mounts, Steinberg, 1995).
Wang, Kiuru, Degol ve Salmela-Aro (2018) yaptiklart ¢caligmada ergen gruplarinin
birbirine benzer ozellikler géstermesinde hem akran etkisi (peer influence), hem de
akran se¢imi (peer selection) mekanizmalarinin birlikte islediginden bahsetmistir.
Ergenlik doneminin en belirgin 6zelliklerinden birisi akranlar ile uyum iginde olma
istegidir (Hamm ve dig., 2014). Akran grubu tarafindan reddedilmekten ve alay
konusu olmaktan kaginan ergen, grubun akademik deger ve davraniglarini benimser
ya da benzer deger ve davranislara sahip akranlarla vakit gecirir (Kindermann, 2007).
Finlandiya’da yapilan bir aragtirmada Ogrencilerin davranig benzerligi gosteren
akranlariyla arkadaslik kurma egilimine sahip oldugu tespit edilmistir. Ayn1 ¢alismada
davranis Oriintiileri benzerlik gosteren 6grencilerin kurdugu akran grubunun ilerleyen
stireglerde birbirlerini duygusal ve bilissel olarak etkiledigi ortaya ¢ikarilmistir (Wang
ve dig., 2018). Ogrencilerin akranlari ile ilgili ilk olarak edinebildigi bilgiler
davraniglarint gozlemleme yoluyla gergeklestiginden arkadas seciminde davranis

benzerligi 6n plana ¢ikmistir.

Bu ¢alismada da akademik basarisizlikta arkadaslarinin etkisinin oldugunu sdyleyen

alt1 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerden ortalamanin iistiinde ortalamaya sahip

olan dordii 6tekinin basarisizlik nedeni olarak arkadaslardan bahsederken, sinif tekrari

yapan diger ikisi arkadaslar1 yiiziinden basarisiz olduklarini soylemislerdir. Arkadas

ortamindan dolayr argo kelimeler kullanmaya bagladigini ve sif igerisinde dersin

akigini bozan davranislar sergiledigini syleyen 6grencinin tecriibelerini su climlelerde
gormek miimkiindiir:

“S’nci simifa gegerken simiflarumiz degistirildi, o sinif biraz boyle seydi yani béyle hepimiz,

hepimiz degil de yarist mesela boyle kétii sey hani ortalamasi falan kotii cocuklardi. Ortalama,

hareket falan boyle kavga edici tip diyorlar ya éyleydiler. Mesela soyle agizlar: falan béyle

cok pisti bende éyle yani orada sey oldum. Ogrendim, degistim, bayag: degistim onlara falan

katilinca boyle sey oldum. ... Ya ashinda ben arkadag ortamina uydum gegen sene yani derste

falan rahat durmuyordum yani dersi falan hi¢ takmiyordum, kafama gore gelip gidiyordum

iste. Derse giriyordum ama derste yok gibiydim. Kendi arkadas ortaminda falan ama tek ben

kaldim igte sinifta. Onlar da onceden tekrar yapmis ¢cocuklardi. Avkadas ortamina ¢ok uydum

gecen sene falan arkadas ortamina yani kaptirdim kendimi fazla ve derslerimi falan yani hi¢
kendimi falan hichir seyi 6nemsemedim hani dersi falan.” (E-ML-B(-)Erk)

Katilimer sinif tekrar1 yapmis olan 6grencilerle arkadaslik yaptigindan dolay: derslerle
hi¢ ilgilenmedigini ve bu sebepten sinifta kaldigini ifade etmistir. Kavga etmek, argo
kelimeler kullanmak ve ders icerisinde ders ile ilgilenmemek Ggrencinin

arkadaslarindan etkilenerek yaptigi davranislardir. Bu 6grenci her giin fiziksel olarak
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okulda bulunmasina ragmen bir 6grenen olarak var olmamustir. Bir diger sinif tekrar
yapan Ogrencinin ifadesinde arkadaslarindan bahsettigi su climleler dikkat
¢ekmektedir:
“[Basarisizlik nedeni] Arkadaslar. Cevre, arkadaslar. Farkli yonlere cekmekten nasil mesela,
bir arkadasim var Umut gel buraya gidelim, hani kafeye gidelim, oraya gidelim, buraya
gidelim, derse vakit kalmiyor bir kere. Stirekli eglence eglence o sekilde derse vakit kalmiyor.”
(K-AL-B(-)Erk)
Bu 6grenci devamsizlik yiiziinden smif tekrar1 yapmistir. Dolayisiyla bir dnceki
ornekten farkli olarak 6grenci her ne kadar tiim sinavlara girip derslerden geger not
alsa da okula gelmemesi sebebiyle sinif tekrari yapmustir. Yukaridaki ifadeden de

anlasilacag1 gibi 6grenci kendisine siirekli disarida vakit gegirme teklifinde bulunan

arkadaslarini basarisizlik nedeni olarak gérmektedir.

Yukarida sosyo-ekonomik durumlar farklilasan iki 68rencinin ayni baslik altinda
sunulan basarisizlik nedenlerine yer verilmistir. Her iki 6grencinin de akran baskisi
sonucunda akademik basarisizlik yasadigi sdylenebilir. Bu durum literatiirde yer alan
caligmalarin (Karacabey, Boyaci, 2019; Tas ve dig., 2013; Bayhan, Dalgi¢, 2012;
Flashman, 2012) sonugclar1 ile paralellik gostermektedir. Akranlik iliskisinde uyumun
onemli oldugu (Hamm ve dig., 2014) ve akran se¢iminin benzer davranis ve degerlere
sahip olma durumu dikkate alinarak gergeklestigi (Wang ve dig., 2018)
diistintildiiginde akran baskinin akademik basarisizlik {izerinde dolayl etkisi
oldugundan s6z edilebilir. Kendisi ile benzer davranis kodlarina sahip olan kisileri
arkadas olarak secen 6grenciler bir anlamda kendisini akademik olarak olumlu ya da
olumsuz etkileyecek akran grubunu da belirlemektedirler. Ogrencilerin okula
tagidiklar1 davranislarin ailedeki “habitusun” bir yansimasi oldugu diisiiniildiiglinde
(Bourdieu, 1990a), akran grubundan kaynaklanan akademik basarisizlik
problemlerinde ailenin ¢ocuga kazandirdigi davramis kodlarinin etkisinden soz

edilebilir.

4.4.2.2. Niteliksiz Goriilityorum

Ergenlerin kimlik olugturmasinda akranlar biiyiik 6neme sahiptir. Akranlar1 ile olumlu
iligkiler gelistiren ergenlerin duygusal iyi oluslari, kendileri hakkindaki inanclar1 ve
sosyal etkilesimleri gelisim gosterir (Rubin, Bukowsk, Parker, 2006). Buna ek olarak

akranlar ile pozitif etkilesim igerisinde olan genclerin akademik gorevleri yapmada
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akranlar1 ile problem yasayan genclere oranla daha fazla motive oldugu tespit
edilmistir (Wentzel, 2003). Ogrencilerin olusturduklari kendilik algilari sadece nesnel
Olciitlerden etkilenmez. Etkilesimde bulunduklar1 insanlarin degerlendirmeleri de bu
alginin olusmasinda etkilidir. Dolayisiyla 6grencilerin akademik kendilik algis1
(academic self concept) nesnel verilerle belirlenmis sinif i¢erisindeki siralamanin bir
yansimasi degildir, aileden, 6gretmenden ve akranlardan gelen dogrudan ve dolayl
geri bildirimler akademik kendilik algisinin olusmasinda oldukg¢a etkilidir (Trautwein,
Moller, 2016, Wentzel, 2009, Malecki, Demaray, 2003). Wentzel (2009) sinif
ortaminda akranlarinin pozitif beklentilerinin 6grencilerin akademik performanslarin
olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Marsh ve Craven (2006) akademik kendilik
algis1 ile akademik basarinin karsilikli olarak birbirlerini etkilediklerini tespit etmistir.
Arastirmaya gore olusumunda akademik basarinin da etkisi bulunan akademik benlik
algisi, motivason, ders secimi ve sonrasinda akademik basari i¢in belirleyici bir role
sahiptir. Bu c¢alismada Kadikoy ilgesinden ii¢ Ogrenci arkadaslarinin akademik
basarilar1 hakkinda sahip olduklar1 6n yargilarin akademik basarilarini olumsuz
etkilediginden bahsetmistir. Smif icerisinde arkadaslar1 tarafindan niteliksiz
goriildiigini soyleyen 6grenci bu durumun akademik kendilik algisina etkisini sdyle
dile getirmistir:
“Mesela sinmiftakiler siz yiiksek bir hedef soyleyince hani giiliiyorlar size. Mesela ben diyordum
ki ben Milano’da avukathk okumay: diisiiniiyorum, ayni zamanda da voleybol oynamayi
diisiiniiyorum. Ve ben bu lafi soyledigimde okulda bana giiliindiigiinii hatirltyorum. Yani demek
ki ben niteliksiz goriiliiyorum diyorum kendimi geri ¢ekiyorum. Mesela ben simdi meslek se¢imi
yapmak igin rehber hocamizdan yardim aldim. Ben acaba sunu yapabilir miyim, bunu
yapabilir miyim [diyorum]. [Rehber ogretmen] Diyor ki neden siirekli yapabilir miyim,
edebilir miyim diyorsun. Sen bir se¢ kararni ver, bir yap. Ger¢ekten bu bizi ¢ok kotii etkiliyor
aslinda. Mesela ben sinifta niteliksiz olarak gorildiigiimii diigiintiyorum bu da bende siirekli
zaten yapabilir miyim, edebilir miyim algis1 da buradan geliyor. ... mesela matematikten 76
aldim herkes boyle bir sasirdi, sinifin en yiiksek iictincii notu falandi. Hani ben yiiksek not
alinca sasirdryor. Mesela ben 76 alinca bana boyle bir sasirmislardi. Sey demistim hani ozel
ders aliyorum biraz hani. Ve ben bunu soyledigimde ha tamam o zaman yapmisti bir
arkadasim. Ama ogretmen bana zaten sinav kdgidini vermedi ézel ders veren hocam. Ya da ne
bileyim bana bir taktik sey yapmadi. Ben kendi bilgilerimle yapabildim o soruyu. ... Hem
tziiliiyorsun, insanlar tarafindan da bir yargiyla karsi karsiya kalyyorsunuz ama sonra da hani
basarisiz oldugumda karsilastigim seyler hani genel olarak iste yapamyyor, bilmiyor. Zaten o,

bunu bilmiyordu onun hak ettigi bir not bu biz ondan zaten iyi bir sey beklemiyorduk tarzi
seyleri gériiyorum hani.” (K-AL-B(-)Kz)

Bu ifadede 6grenci arkadaslarinin kendisini basarisiz gérmesinden rahatsiz oldugunu
ve bu durumun kendi basarisin1 olumsuz etkiledigini sdylemektedir. Toplumda
bireyin kendini degerlendirebilecegi birgok aynanin varligindan sz edilebilir. Bireyin

kendi aynasimin yaninda aile, arkadas gibi farkli sosyal ¢evrelerde bireye kendini
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degerlendirebilecegi deneyimler yasatirlar. Bu deneyimler araciligiyla karsilasilan
farkli goriintiiler bir araya gelerek bireyde bir kendilik algisi olusturur. Boylelikle kisi
toplumdaki yerini belirler. Yukaridaki ifadeden yola ¢ikarak bu belirlenisin 6teki ile
beraber gerceklestigi soylenebilir. Ogrencinin ifadeleri hem bir kars1 ¢ikis, hem de bir

kabullenis olarak yorumlanabilir. Bu durum literatiir ile paralellik gostermektedir.

4.4.3. Ogretmenden Kaynaklanan Nedenler

Ogretmen aileden sonra ¢ocuk iizerinde en fazla etkisi olan yetiskindir. Ogretmen sinif
igerisinde hep goz onilindedir ve davraniglar ¢ocuklar tarafindan dikkatle gézlemlenir.
Son zamanlarda biraz yozlasmis olsa da toplum nezdinde 6gretmen bilginin sahibi ve
aktaricisi, iyilik ve dogruluk timsali olmasi sebebiyle bir kutsallik barindirir. Sahip
oldugu konumun dogal bir sonucu olarak Ggretmenler akademik basarisizlik ile
iligkilendirilmislerdir. Arastirmaya katilan 0grenciler 6gretmenlerin siif igerisinde
belirli bir grup Ogrenciyi kayirmalarinin ve &grencinin 6zel bir durumunun
olabilecegini diisiinmeden sert davranmalarinin akademik basarisizliga neden
oldugunu belirtmislerdir. Bu sebeple bu iki durum (1) adaletsiz 6gretmen ve (2)

anlayissiz 6gretmen alt kategorilerinde ele alinmustir.

4.4.3.1. Adaletsiz Ogretmen

Cocuklarin ebeveynlerinden sonra en fazla vakit gegirdikleri yetiskin 6gretmenlerdir.
Ogretmenler bilgi aktaricist olmanim diginda dgrencilerle birebir etkilesim igerisinde
olmalarindan dolayr da ogrencilerin gelisimi i¢in 6nemli bir konuma sahiptirler.
Ogretmenlerin dgrencilerin akademik benlik algilarmi olusturmalarindaki etkileri
literatiirde de yer almistir (Trautwein, Mdller, 2016). Ogretmenlerin adaletsiz, tarafli,
kayirmaci davraniglarinin akademik basarisizlik {izerine etkileri farkli teorisyenler
tarafindan agiklanmaya ¢alisilmistir (Weiner, 1984; Mehan, Hertweck, Meihls, 1986;
Rosenthal, Jacobson, 1968; Babad, Rosenthal; 1982; Rist, 1970). Bu ¢alismada da
Ogretmenlerin gerek davranislariyla, gerek verdikleri notlarla gerekse sinif igerisindeki
uygulamalarla belirli bir grup 6grenciye ayricalik tanimast ile ilgili bes 6grenci goriis
bildirmistir. Ogretmeninin yiiz ifadeleri ile ayrimcilik yapmasinin etkisini bir 6grenci

sOyle dile getirmistir:
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“Bazen arkadas ortamlarinda o an kiigiiktiik tabi ki de anlamiyorduk ama arkadag
ortamlarinda mesela 6gretmenin kiiciik de olsa jest ve mimiklerle ya da séylemleriyle bir kisiyi
ayrt tutmast ya da kaywrmasi insanda biraz kiigiik de olsa hayal krikliklart meydana
getiriyor.”(K-IHL-B(+)Kz)
Ogrenci kiigiikken yasadigi bu durumu “hayal kirikl1ig1” olarak agiklamistir. Buradaki
hayal kirikligr iki yonlii diistiniilebilir. Hem o6rnek alinan bir yetigkinin adaletsiz
davranmas1 hem de bu yetiskin i¢in bir diger arkadasina gére daha degersiz oldugunu
algilamasi. Ogrenci yeterince basarili olamadig1 icin dgretmenin goziine giremedigini
diisiinmiis olabilir. Asagida verilen ifadeler bu ¢ikarimi destekler niteliktedir: “Ama
ilkokuldayken mesela kendimi bence gosteremiyordum sinif icerisinde ya da ¢ekingen

davraniyordum ya da neye nasil sekilde ¢alismam gerektigini, davranmam gerektigini

bilmiyordum.” (K-IHL-B(+)Kz).

Ogretmenin belki de farkinda olmadan yaptig1 ufak bir hareket dgrencinin kendini
yetersiz hissetmesine yol agmistir. Ogretmenlerinin sinif igerisinde gergeklestirdigi
basar1 hiyerarsisi uygulamasi ve bunun yansimalar1 da bir baska 6grenci tarafindan

sOyle aktarilmistir:

“Mesela sinifta su da vardi; ¢ahskanlar, yaramazlar sirasi, haylazlar siwrast falan. Odiimiiz
kopuyordu haylazlar sirasina gidecegiz diye. Bu taraftaki en bastaki sira en iyilerdi, en sondaki
swra haylazlardi. Burada oturan tistiin bakiyor kendine, zekilerdi ki. Ben zekiyim o aptalin
yaninda ne igim var gibisinden yavag yavas boyle bir seyler baslyor zaten ayrisma. Daha ben
ilkokulda bunu goriirsem su anda kendimi nitelikli géremem. Ben bir kere haylazlar sirasina
otursam zaten derim ben o zaman hani bir yere gelememisim.” (K-AL-B(-)Kz)

Bu ifadeye gore Ogretmen Ogrencileri sinif igerisinde basart durumuna gore
etiketlemistir. Bu uygulamaya bir nevi “kendini gergeklestiren kehanet” oOrnegi
diyebiliriz. Yukaridaki ifadeden de anlasildig: ilizere 6gretmen tarafindan basarisiz
olarak etiketlenmenin 6grencinin kendi ile ilgili alg1 ve performansinda ciddi olumsuz
etkileri olur. Bir bagka 6grenci ise 6grenciler ile ilgili “Onceden belirlenmis yargilarin”

bir 6gretmenden digerine nasil aktarildigini s6yle anlatmistir.

“Bize de ilgili davranyyordu hani hi¢ kétii davranmadi bize ama onlara canim cicim yapryordu
iste. Ondan sonra ben ¢ok denk geldim hocamiz ¢aliskanlara ézel test aliyordu, kendi testlerini
veriyordu, alin ¢calisin ¢ikabilecek sorular diye ama bize bu yapilmad.. Iste test aldilar, iste
testler dagitryorlar onlara. Hani bize de veriyorlardi ama onlarin iistiine ¢ok diigiiyorlardi hani
sey demiyorlardi, kesin bunlar fene gider, bunlar meslege gider oyle diisiiniiyorlardi. ... bizim
eski ogretmenimiz dedigim gibi onlar ¢ok iyiydi, bizim sinif 6gretmenimiz baskasi olacakti
bizim ogretmenimizin yakin bir arkadast vardi ortaokuldan sonra brang ogretmenleri oluyor
biliyorsunuz brans ogretmeni yakin arkadasiyd: biz ilkokuldayken de geliyordu iste ben ilk defa
2’de gordiim ama 2’de, 3’de de geliyordu ... o biraz hani Fulya hocamin [sinif ogretmeni]
onlara sey yaptigini biliyordu yakin olduklar: igin de rahat yakindi hani bize nazaran. Ama
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kotiiliigiinii gérmedim bana karsi, topluma karsi yapiyordu hani o bes kisiyi devamli
kaywyordu.”(K-ML-B(-)Kz)
Ilkokuldaki smmf &gretmeninin ortaokuldaki smif 6gretmenine simifta basaril
oldugunu diisiindiigii bes 6grenci hakkinda bilgi vermesi ile ilk 6gretmen tarafindan

olusturulan “kehanetin aktarimi saglanmistir.

Bu caligma kapsaminda 6grencilerin vermis olduklari 6rnekler “Beklenti Teorisi”
(Rosenthal, Jacobson, 1968) ve “Etiketleme Teorisi” (Rist, 1970) ile agiklanabilir.
Ogretmenin mimikleri ile smiftaki bir 6grenciyi ddiillendirmesi katilimei tarafindan
her ne kadar yas1 kiigiik olsa da fark edilmistir. Ogretmenin bu davranisindan onun
hangi &grenci icin yiiksek beklentiye sahip oldugu anlasiimaktadir. Ogretmen yiiksek
beklentiye sahip oldugu 0Ogrenciyi katilimcinin ifadesinden anlasildigi kadariyla
duygusal olarak desteklemektedir. Bunun dogal sonucu olarak arastirmacilar
ogrencinin akademik basarisinda bir artis yasanacagini belirtmektedirler (Rosenthal,
Jacobson, 1968). “Pygmalion etkisi” pek ¢ok ¢alisma ile desteklenmistir (Eden, Ravid,
1982; Reynolds, 2007; Friedrich ve dig., 2015; Szumski, Karwowski, 2019).
Ogretmenin kimi zaman farkinda olmadan kimi zaman da iyi oldugunu diisiindiigii
Ogrenciyi daha da gelistirmek {izere yaptig cesitli uygulamalar 6grenciler arasindaki
akademik seviye farkini daha da agmaktadir. Good (1981) 6gretmenlerin 6grencilerin
davraniglarini nasil etkiledigini bes asamasi bir model ile agiklamistir. (1) Ogretmenin
belirli 6grencilerden belirli davranis ve basariy1 gostermesine dair beklentisi vardir.
(2) Farklilagan bu beklentiler 6gretmenin 6grencilere farkli davranmasina sebep olur.
(3) Ogretmenin davranislar aracigiyla 6grenciye kendisi ile ilgili beklenti iletilir ve bu
ogrencinin kendilik algisini, akademik motivasyonunu ve hedeflerini etkiler. (4)
Ogretmenin davranislart uzun siire aym sekilde devam ederse &grencinin basarist
kalic1 olarak etkilenir. Beklentinin yiiksek oldugu 6grencilerin basarisinda yiikselis,
beklentinin diisiik oldugu dgrencilerin basarisinda diisiis goriiliir. (5) Ogrencilerin

davraniglar1 kendilerine yonelik beklentilere giderek yakinsar.

Ogretmenlerin basar1 seviyesine gore farklilasan uygulamalari gizil olabilecegi gibi
sinif icerisinde ya da okul igerisinde olusturulan seviye gruplar1 6rnegindeki gibi daha
goriiniir de olabilir. Katilimcilardan birinin sdyledigi gibi smnifin “caligkanlar”,

“haylazlar” ya da ‘“yaramazlar” gibi isimlendirilen gruplara ayrilmasi “Etiketleme
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Teorisi” baglaminda degerlendirilebilir. Bu durumda 6gretmenin 6grencilerin davranis
kodlarma gore bir “yaftalama” yaptig1 sdylenebilir. Rist (1970) 6gretmenlerin davranis
kodlarn1 gruplandirirken 6znel algilarinin 6n planda olduguna dikkat ¢ekmistir.
Anaokulunda bu algilarin isleyis mekanizmasini anlatan arastirmaci bu durumun
dongiisel olarak tekrarlandigindan bahsetmistir. Bu calismada da katilimcilardan
birinin 6grenci beklentisinin 6gretmenler arasindaki aktarimina verdigi drnek Rist’in

(1970) ¢ikarimini desteklemektedir.

4.4.3.2. Anlayissiz Ogretmen

Literatiirde pek c¢ok arastirmaci 6gretmenin Ogrenci ile iletisiminin kalitesinin
akademik basar1 {izerinde diger dgretmen yeterliklerine (farkli dgretim stratejileri
kullanma, konuya hakim olma, gorev odakli olma vb.) kiyasla daha etkili oldugunu
tespit etmistir ( Oakes, 2005; Warren, 2002; Neild, 2009; Feldman, Smith, Waxman,
2017). Altenbaugh (1998), ogrencilerle yaptigi goriismelerde Ogrencilerin
ogretmenleri degerlendirirken adaletli olma ve ilgili olma kriterlerini dikkate
aldiklarindan bahsetmistir. Bir baska c¢alismada da Ogretmenlerin Ogrencilerle
ilgilenmesinin ve adaletli davranmasinin akademik basariy1r olumlu yonde etkiledigi
bulunmustur (Gasser, Griitter, Buholzer, Wettstein, 2017). Bu ¢alisma kapsaminda
dort 6grenci Ogretmenlerin halden anlamayan davranislari, sert davranmalar1 ve
rencide etmeleri sebebiyle derslerden soguduklarindan bahsetmislerdir. Bunun ¢arpici
orneklerinden birini $6yle okumak miimkiindiir:
“Mesela kiziyor, sivri dille konusuyorlar. Ciinkii hani biz artik bana gére biz birazda ¢ocuguz
hani biraz dile dikkat et hani ben seyi biliyorum égretmenler pedagoji egitimi alarak mezun
oluyorlar. Ben diigiiniiyorum gercekten pedagoji egitimi aldilar mi diye sorasim geliyor bazi
ogretmenlere ¢iinkii hani bizi hi¢ diigtinmiiyorlar, hani not igin yarisan fareler gibi goriiyorlar
bence bizi. Sey diyorlar mesela siirekli soyle laf var, benden not beklemeyin son giin. Hocayla

not igin bile bir sey konusmasan bile benden not bekleme son giin. Ama béyle bir sey yok.
Ashnda biz ogretmenlerden biraz iyi niyet gorsek biz ¢alisiriz.” (K-AL-B(-)K2)

Ogrencilerin  tiim davramginin  dgretmenler tarafindan not pazarligi olarak
degerlendirilmesi ve 6grencilerin terslenmesi 6grenci tarafindan elestirilmistir. Bazi
ogretmenlerin Ogrencileri “not icin yarisan fareler” olarak gordiiglinii belirten
katilimc1 bu durumun ¢alisma motivasyonunu diisiirdiigiinii soylemistir. Bir diger kiz
ogrenci de “basarisizlik sebepleri nelerdir” sorusu yoneltildiginde 6gretmenlerin

ogrenci psikolojisini hi¢ diisiinmemesi hakkinda sunlar1 séylemistir:
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“Mesela ben konusmuyorum mesela elimi béyle ¢cenemin altina koymusg digariyt izliyorum. Bir
anda kaos ¢ikiyor ortaya. Zaten gerginim orada agzimdan istemeden bir sey ¢ikabilir, kavga
cikarabilirim, sinifi oradan bir anda terk edebilirim. Ogretmenler ¢ocuklarin hallerini hi¢hir
sekilde diisiinmeden bagirip ¢agirryorlar. Hani demiyorlar ki bu ¢cocugun bir sikintist mi var.
Mesela gézleri dolu olan birine belli ki aglayacak, bir sikintisi var. Gidip bagirmak ¢ok
yanhigtir bana gore. Hani once ¢ocugu bir kenara ¢ekmelisin veya o sirada ders ortasinda
yapmak istemiyorsan onu anlarim, teneffiiste alirsin dersin ki bir sikintin mi var, bana
soyleyebilirsin ya da rehberlige yonlendirirsin. Hani bunlar insanmin icini rahatlatabilecek
seyler. Ben iizgiinken biri yanima geldiginde ben mutlu olurum, hani biri bana ilgi gésteriyor,
biri beni mutlu etmek istiyor. Béyle diigtiniiyorum yani.” (K-AL-B(+)Kz)

Yukaridaki ifadeden 6gretmenin dikkati dagilmis bir 6grenciyi dersi dinlemesi igin
sert bir sekilde uyardig1 anlagilmaktadir. Dolayisiyla bu sekilde kisisel durumlarin
olabilecegi gz ardi edilerek verilen otomatik tepkilerin 6grencilerin dersten daha fazla

sogumasina yol acabilecegi sdylenebilir.

Calismada 6grencilerin basarisizlikla 6gretmenleri iligkilendirirken alan bilgisi ya da
sozel ve sayisal becerilerin yetersizliginden ziyade davranis ve iletisim problemlerine
odaklandigi tespit edilmistir. Bu durum literatiirde yer alan ¢aligmalarla 6rtiismektedir
( Oakes, 2005; Warren, 2002; Neild, 2009; Feldman, Smith, Waxman, 2017; Gasser,
Griitter, Buholzer, Wettstein, 2017; Altenbaugh, 1998).

Gilinltimiizde teknolojinin gelismesiyle bilgiye ulasmak giderek kolay ve hizli hale
gelmektedir. Bu durum Ogretmenin simif igerisindeki islevini yeniden gdzden
gecirmeyl gerektirmektedir. Bilginin bu kadar ulasilabilir olmadigi zamanlarda
Ogretmenin alan bilgisi daha degerliyken artik 6gretmenin sinif igerisinde 6grencinin
Ogrenme ortamina kalite katacak psikolojik ve sosyolojik dengeyi saglayabilmesi daha
onemli hale gelmistir. Sosyo-ekonomik durumlar farklilasan Ogrencilerin egitim
hayatina esit kosullarda baglamasi s6z konusu degildir (Bernstein, 2003b). Dolayistyla
ogretmen beklenti ya da etiketleme araciliiyla bu farklilig1 per¢cinlememelidir. Diger
taraftan 6gretmenin 6grenci ile kurdugu saglikli iliski 6grenme ortamini daha etkili

hale getirmektedir.

4.4.4. Ogrencinin Kendisinden Kaynaklanan Nedenler

Bu aragtirmada yer alan katilimcilar basarisizlik nedeni olarak sadece etrafindaki
durum ve kisilerden bahsetmemislerdir. Ogrenciler kendilerinden kaynaklanan
nedenler iizerine de konusmuslardir. Bunlar iki alt kategoride incelenmistir. ilki

ogrencilerin yeterince ¢aligmamalarint sebep gosterdikleri (1) “calisinca yaparsin”
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kategorisi ikincisi de 6grencilerin sinav oncesinde yasadiklar1 kaygiyr anlattiklar

(2)“smav kaygis1” kategorisidir.

4.4.4.1 Cahsinca Yaparsin

Toplumun basarili olmasi yoniindeki beklentisini tizerinde hisseden birey (Wentzel,
Wigfield, 2009), yasadigi bir basarisizlik durumu ile basa ¢ikmak igin c¢esitli
stratejilere bagsvurmaktadir. Bireyin yasadigi basarisizligin nedeninin kendi 6zlinden
(yetenek, kapasite vb.) kaynaklandigini diisiinmesi benligi i¢in yikict bir durumdur
(Kolditz, Arkin, 1982). Benligi korumaya yonelik basvurulan yontemlerden biri de
“kendini engellemedir”. Kendini engelleme basaramamis olmayi digsal engelleyiciler
bularak/olusturarak aciklamaktir (Rhodewalt, 1994). Bu durumda kendini engelleme
stratejisi basarisizlik olasiligini arttirirken, benlik saygisini korur. Bu stratejiye
basvuran bireyin ¢ok ¢alistim ancak yine de basariz oldum diyerek basarisizligin tiim
payint kendi benligi lizerine almasi yerine ¢alismadim ve o yiizden basarisiz oldum
diyip “yetersiz ¢abay1” tek sorumlu ilan etmesi beklenen bir durumdur (Thompson,
Richardson, 2001; Uzbe, Bacanli, 2015). Bu sdylem cercevesinde basarisizlik kapasite
ya da yetenekten kaynaklanan bir durum degil keyfi olarak gergeklestirilmeyen bir
eylemden dolay1 olacaktir. Bu ¢alismada da daha dnce bahsedildigi gibi 6grenciler
farkli farkli sorunlar igerisinde egitim hayatlarint devam ettirmeye caligsalar da
akademik basarisizliklarinin asil sorumlusunun kendileri oldugunu diisiinmektedirler.
18 6grenci yeterince calismadigi, pes ettigi ya da umudunu kaybettigi i¢in basarisiz
oldugunu soylemistir. TEOG smmavinda ¢alismadigi icin bir Anadolu Lisesi’ne
giremedigini sdyleyen bir erkek d6grenci bagarmanin formiiliinii sadece dersi dinlemek

ve evde tekrar etmek oldugunu soyle aciklamistir:

“Yani ders ¢calismaywnca olmuyor tabii o ayri bir sey. Onun disinda basarisiz olmak bence zor
yani. Sadece dersi derste dinleseniz eve gidince test ¢o6zmeseniz bile sadece o ders anlatilani
tekrar etseniz yine basaril olunabiliyor.” (E-ITHL-B(+)Erk2)

Anadolu Lisesi’nde okuyan bir bagka 6grenci de daha iyi bir okula gidememesinin

kendi ¢caligmasindan kaynaklandigini su sozlerle ifade etmistir:

“Yani ¢alismayp da yapamadim demek sagma olur biraz. Mesela benim aslinda tabi o kadar
calisip da buraya gelmem pek basarisizlik degil ¢iinkii ben de pek ¢alismamistim. Calistim ama
yeteri kadar ¢calismadigimi diisiiniiyorum. ... Basarisizsan yeteri kadar ¢calismamigsin veya ona
yeteri kadar imkdn sunmamissindir. Pes etmemen gerekiyor.” (K-Al-B(+)Erk)

Ogrencinin ifadesinden akademik basari icin yegane kontroliin bireyin kendisinde
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oldugu anlam1 ¢ikmaktadir. Yine kendi istemedigi i¢in basarisiz oldugunu iddia eden

bir bagka 6grencinin sozleri sdyledir:

“Bana gére anlamayan insan yoktur. Sadece dinlemeyen ve calismayan insan vardr. ...Egitim
hayatimda ilk basarisiz oldugum zaman ilk 9. sinifimdi. Bunu deneyimlememin sonucunda
swifta kaldim. Bunu deneyimledikten sonra hissettigim ¢alismadigim ve okula gelmedigim icin
pisman ve iizgiindiim. ...Ben yapmak istemedigim i¢in basarisiz oldum. Yapmak isteseydim
bagarili olurdum. ... Yani ¢alismadigimda basarisiz oluyorum. Bu sekilde. Calismiyorum ya
da ne bileyim yapmak istemiyorum ve basarisiz oluyorum sonucunda.” (K-IHL-B(-)Kz)

Tipki basarisizlik taniminda bahsedildigi gibi 6grenciler kendilerini basarisizliklarinin
sorumlusu gorerek aynit zamanda kendilerini gii¢ ve kontrol sahibi ilan etmektedirler.
Ogrenciler kuvvetle “ben istersem basarili olabilirim, basarili olmak tamamen benim
elimde” diislincesine tutunmaktadirlar. Bu aile kategorisi altindaki alintilardan
yorumlanabilecegi gibi ailenin aktarimi ile gerceklesmis olabilir. Ayn1 zamanda bu
durum literatiirde yer alan kendini engelleme stratejisi olarak da degerlendirilebilir
(Thompson, Richardson, 2001; Uzbe, Bacanli, 2015). Ogrenciler kendi keyfi
davraniglar1 sonucu basarisiz olduklarimi belirterek kendilerinin bu durumu ciddiye
almas1 durumunda herseyi degistirebileceklerini o potansiyelin benliklerinde mevcut

oldugu mesajin1 vermektedirler.

Diger taraftan bazi 6grencilerin goriisme esnasinda tek sorumlu kisi olarak kendilerini
gormekle birlikte, “sorumlu kisi olarak neden basariyr saglayamiyorum?”’
sorgulamasint da gerceklestirdikleri gézlemlenmistir. Bir kiz 6grencinin “Neden
basarisiz oluruz?