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SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE USTUN YETENEKLi COCUKLAR
ICIN ZENGINLESTIRILMIS PROGRAM ONERISI
Hiiseyin Ates
TEZMMUZ, 2020

Akranlarina gore {Ust diizey potansiyel gosteren iistiin yetenekli &grenciler
farklilagtirilmis &gretim programma ihtiyag duymaktadirlar. Ustiin yeteneklilerin
yetenek alani, zekd potansiyeli, ilgi ve gelisim durumlarinin tespit edilmesi ve
uygulanacak egitim programinin farklilagtiririlmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu
acidan aragtirmanin amacint Ustlin  yeteneklilerin karakteristik  6zelliklerine
akademik, biligsel, duyussal beklentilerine uygun Sosyal Bilgiler 4, 5, 6 ve 7. simf
Ogretim programinin farklilastirilmasi olusturmaktadir. Arastirmada Sosyal Bilgiler
Ogretim  programi  biitlinlestirilmis  miifredat  farklilastirma  yOntemiyle
farklilagtirilmigtir.  Arastirmanin ~ veri  toplama  silirecinde nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Verilerin analiz edilmesi
sirecinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirmada istiin yetenekli
Ogrencilerin genel karakteristik 6zelliklerine gore programin tiim simif diizeyi ve her
O0grenme alani i¢in ayr1 ayri farklilastirma stratejisi belirlenmistir. Belirlenen
farklilastirma stratejisi, diislinme, arastirma ve yaraticilik becerileriyle birlikte,
duyussal alan ve deger hedeflerinden olusmaktadir. Farklilagtirma stratejileri
temelinde biligsel alan, duyussal alan deger ve beceri hedefleri belirlenmistir. Ayrica
farklilagtirilan programda yer alan Ogrenme alanlarinin igerigi biitiinlestirilmis
miifredat modeline diger ortaokul derslerinin 68renme alan1 ve {initeleriyle
iliskilendirilmistir. Ustiin yetenekli &grencilerin genel potansiyel yetenekleri ve
karakteristik ozellikleri gozetilerek 6grenme alanlar1 i¢in olusturulan farklilagtirma
stratejisi temelinde kazanimlar farklilagtirilmistir. Programda yer alan mevcut
kazanimlar korunarak zenginlestirme ve daraltma uygulamalart yapilmistir.
Toplamda 68 kazanimin farklilastirildigi programda ogrencilerin  yaraticilik,
inovasyon, aragtirma becerileri, diisinme becerileri ve milli unsurlara ve toplumsal
degerlere kars1 duyarlilik kazanimi 6n planda tutulmustur.

Alan yazinda istiin yeteneklilere Sosyal Bilgiler 6gretimine iligkin yapilmis
farklilastirma c¢alismalarina ihtiya¢ duyulmasina karsin, bu konuda yeterince
caligmanin yapilmadig1 goriilmektedir. Bu agidan biitiinlestirilmis miifredat modeline
gore farklilagtirilan Sosyal Bilgiler 6gretim programinin {istiin yetenekli 6grencilere
Sosyal Bilgiler 6gretiminde 6zgiin ve ger¢eve bir model olacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenek, Sosyal Bilgiler egitimi, program farklilastirma,
biitiinlestirilmis egitim programi.



ABSTRACT

AN ENRICHED PROGRAM PROPOSAL IN TEACHING SOCIAL STUDIES
FOR GIFTED CHILDREN
Hiiseyin Ates
JULY, 2020

Gifted students who show high potential according to their peers need a
differentiated curriculum. It is thought that the talent field, intelligence potential,
interest and development status of gifted children should be determined and the
training program to be implemented should be differentiated. In this respect,
differentiation of social studies 4, 5, 6 and 7th grade curriculum in accordance with
the characteristic features, academic, cognitive and affective expectations of gifted
students constitutes the purpose of the research. In the research, social studies
curriculum was differentiated by integrated curriculum differentiation method.
Document analysis method, one of the qualitative research methods, was used in the
data collection process of the research. In the process of analyzing the data, content
analysis method was used. In the study, according to the general characteristics of
gifted students, differentiation strategy of the program for individually all grade
levels and each learning area was determined. The determined differentiation
strategy consists of the affective domain and value objectives, along with thinking,
research and creativity skills. In the basis of differentiation strategies value and skill
goals of cognitive domain, affective domain were determined. In addition, the
content of the learning areas in the differentiated program is associated with the
integrated curriculum model and the learning areas and units of other secondary
school lessons. The gains were differentiated by considering general potential talents
and characteristic features of the gifted students on the basis of differentiation
strategy created for learning areas. Enrichment and restriction practices were carried
out while preserving available gains existing in the program. In the program which
68 achievements are differentiated, students' creativity, innovation, research skills,

thinking skills and sensitivity to national factors and social values are prioritized.



Although there is a need for differentiation studies on social studies teaching
to gifted students in the literature, it is seen that sufficient studies have not been done
on this subject. In this respect, it is thought that the social studies curriculum, which
is differentiated according to the integrated curriculum model, will be an original and

framework model in teaching social studies to gifted students.

Keywords: Giftedness, social studies education, program differentiation, integrated
education.



ON SOz

Yiiksek lisans egitimim siiresince ve arastirma siirecimin tamaminda Onerileri ve
fikirleri ile danmigsmanligimi istlenen, engin bilgisi, O0rnek bilim insanlig1 ve
saygideger kisiligi ile ¢alismalarimda biiyiik emegi olan kiymetli tez danismanim

Dog. Dr. Sahin ORUC’ a tesekkiir eder, sevgi ve saygilarimi sunarim.
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Lisans egitimim siiresince desteklerini esirgemeyen, beni akademik c¢alismalara
tesvik eden akademik donanimi, pozitif durusu ve giiler yiizli kisiligi ile tiim

ogrencilerine 6rnek olan Prof. Dr. Halil TOKCAN” a sevgi ve saygilarimi simnarim.
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Temmuz, 2020 Hiiseyin Ates
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1. GIRIS

Sosyal Bilgiler dersi; biinyesinde barindirdigi sosyal bilimlerle, vatandaslik
aktarimiyla ve yansitict diisiinme yaklasimiyla bireyi toplumsal hayata hazirlama
konusunda temel egitim igerisinde vazgecilmezler arasindadir. Sosyal Bilgiler;
bireylerin toplumda haklarim1 ve sorumluluklarini bilmesi, toplumsal ve evrensel
sorunlara duyarli olmasi, toplumda gerceklesen kiiltiirel ve ekonomik faaliyetlere
etkin bir bigimde katilmasi agisindan gerekli bilgi, beceri, kazanim ve degerleri
barindiran bir derstir. Sosyal Bilgiler dersi, bireyi giinliik yasama hazirlayan sosyal
bilimlere disiplinler arasi yaklasimla yaklasir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinin
modern yaklagimlarinin 6grencilere bilgiyi ezberletmek yerine 6grendikleri bilgiyi
anlamlandirma, islevsel hile getirme ve liretmeyi one ¢ikaran bir model 6ne siirdiigii

goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretim programinin yapisi incelendiginde inovatif diistinme,
yaratici diigiinme, elestirel diisiinme, problem ¢ézme, ¢ikarimda bulunma, arastirma
ve girisimcilik gibi birgok beceri bu programda yer almaktadir. Bununla birlikte
bagimsizlik, duyarlilik, sorumluluk, aile birligine 6nem verme, kiiltiirel mirasa
duyarhilik, adalet gibi birgok degeri biinyesinde barindirmasindan dolayr Sosyal
Bilgiler egitiminde degerler egitimi énemli bir yer tutmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi
programiin hedef, ama¢ kazanim, deger ve becerilerinin istiin yetenekli
Ogrencilerin potansiyel gelisim durumlarini yansitmasi agisindan farklilastirmaya

uygun bir program oldugu diistiniilmektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin karakteristik 6zellikleri ve egitimsel ihtiyaglart
analiz edildiginde bunlarin, Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlariyla Ortiistigii
goriilmektedir. Bu baglamda arastirmacilar tarafindan {istliin yetenekli 0grencilere
Sosyal Bilgiler egitimi konusunda birgok farkli ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismada da
tistiin yetenekli 6grencilerin karakteristik 6zellikleri baz alinarak Sosyal Bilgiler dersi
programinin biitiinlestirici egitim modeline gore farklilagtirilmas1 amaglanmaktadir.

Arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Nitel verilerin analiz edilmesiyle
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farklilastirma uygulamasinin gergeklestirilmesi ve arastirmanin sonucuna varilmasi

beklenmektedir.

1.1. Problem Durumu

Bu ¢alismanin problem durumunu “Ustiin yetenekli ¢ocuklarm 6zelliklerine

gore Sosyal Bilgiler programi nasil tasarlanabilir?”” sorusuna yanit aranmaktadir.

1.1.1. Arastirmanmin Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Ustiin yetenekli 6grencilere biitiinlestirici
miifredat modeline gore Sosyal Bilgiler 6gretim programi nasil farklilagtirilir?”

seklinde belirlenmistir.

Bu problem kapsaminda Sosyal Bilgiler 6gretim programi biitiinlestirici
miifredat modeli cercevesinde temel strateji, multidisipliner iligkilendirme, biligsel
hedef, duyussal hedef, beceri, deger ve kazanimlar farklilagtirilarak {istiin yetenekli

cocuklara farklilagtirilmig Sosyal Bilgiler programi 6nerisi hazirlanmistir.

1.1.1.1. Arastirmanin Alt Problemleri

1. “Ustiin yetenekli dgrencilere biitiinlestirilmis miifredat modeline gore 4. sinif
Sosyal Bilgiler programi nasil farklilagtirilir?”

2. “Ustiin yetenekli dgrencilere biitiinlestirilmis miifredat modeline gore 5. smf
Sosyal Bilgiler programi nasil farklilagtirilir?”

3. “Ustiin yetenekli dgrencilere biitiinlestirilmis miifredat modeline gore 6. Smif
Sosyal Bilgiler programi nasil farklilagtirilir?”

4. “Ustiin yetenekli dgrencilere biitiinlestirilmis miifredat modeline gore 7. Sif

Sosyal Bilgiler programi nasil farklilagtirilir?”

1.2. Arastirmanin Amaci

Ustiin yetenek gosteren dgrencilere karakteristik 6zelliklerine uygun egitim
uygulanmadiginda bu 06grencilerin, sahip olduklar1 potansiyel yeteneklerini tam
anlamiyla agiga ¢ikaramadiklar1 bilinmektedir (Van Tassel-Baska, 2003). Ustiin
yeteneklilerin dogru egitim almalar1 diinyadaki bir¢ok iilkede onemli oldugu gibi
Tiirkiye’de de onem kazanmustir. Atalay (2014), Korkut (2017), Kanli (2008),
Ozyaprak (2012), iskeller (2008), Say1 (2013), Dreszen (2009) yapmis olduklari
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biitiinlestiricic model miifredat farklilastirma ¢alismalarinda {istiin  yetenekli
ogrencilerin akademik basari, tutum ve motivasyon diizeylerinin arttig1 sonuglaria
ulasilmslardir. Bu dogrultuda arastirmada iistiin yeteneklilerin egitim ihtiyaglarini
karsilama dogultusunda Sosyal Bilgiler 6gretim programinin bitiinlestirilmis

miifredat modeline gore farklilastirilmast amaglanmustir.

Aragtirmanin amaci, Ustlin yetenekli Ogrencilerin potansiyel gelisim
durumlart ve Ozelliklerine gore Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin
biitiinlestirici miifredat modeli temele alinarak farklilagtirilmasidir. Farklilastirilan
programda farklilastirma stratejisi ¢ercevesinde amaclara uygun Ogretim

Onerilmektedir.
Bu dogrultuda arastirmada;

e Sosyal Bilgiler dersi 4. sinif 6gretim programinin 6grenme alanlari, belirlenen
farklilastirma stratejisi temelinde disiplinler arasi iligkilendirmeyle biligsel
hedef, duyussal hedef, beceri ve deger hedeflerini belirtmek, kazanimlari
Bloom’un giincellenmis bilissel siire¢ becerileri kapsaminda siniflandirarak
zenginlestirmek,

e Sosyal Bilgiler dersi 5. sinif 6gretim programinin 6grenme alanlari, belirlenen
farklilastirma stratejisi temelinde disiplinler arasi iligkilendirme, bilissel
hedef, duyussal hedef, beceri ve deger hedeflerini belirtmek, kazanimlari
Bloom’un giincellenmis biligsel siire¢ becerileri kapsaminda siniflandirarak
zenginlestirmek,

o Sosyal Bilgiler dersi 6. sinif 6gretim programinin 6grenme alanlari, belirlenen
farklilastirma stratejisi temelinde disiplinleraras1 iliskilendirme, bilissel
hedef, duyussal hedef, beceri ve deger hedeflerini belirtmek, kazanimlari
Bloom’un giincellenmis biligsel siire¢ becerileri kapsaminda siniflandirarak
zenginlestirmek,

o Sosyal Bilgiler dersi 7. sinif 6gretim programinin 6grenme alanlari, belirlenen
farklilastirma stratejisi temelinde disiplinleraras1 iligkilendirme, bilissel
hedef, duyussal hedef, beceri ve deger hedeflerini belirtmek, kazanimlar
Bloom’un giincellenmis bilissel siire¢ becerileri kapsaminda siniflandirarak
zenginlestirmek ve bu baglamda iistiin yetenekli Ogrencilere biitiinlestrici
program modeline gore farklilagtirilmis bir program sunmak aragtirmanin alt

amaclarini olusturmaktadir.
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1.3. Arastirmanin Simirhhiklar:

Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilan bu
calismada verilerin analizinde icerik analizi metodu kullanilmistir. Arastirma Sosyal
Bilgiler 6gretimi programi, program farklilastirma modelleri, iistiin yetenekliler i¢in
gelistirilen yontem ve teknikler, farklilastirma uygulamalari, diisiinme becerileri,

evrensel degerler ve biitiinlestirilmis miifredat farklilastirma modeliyle sinirlidir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilari

Arastimanin modeli baz alindiginda veri toplama araglarinin g¢aligma ig¢in
yeterli oldugu disiiniilmektedir. Arastirmada veri toplama ve verilerin analizi

asamalarinda etik ilkelere uygun hareket edilmistir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Aragtirmanin; iistlin yeteneklilerin egitimi, iistiin yeteneklilere Sosyal Bilgiler
Ogretimi, program farklilastirma, diisiinme becerileri ve yaraticilik alanlarina 6nemli
katkilar saglayacagi disiniilmektedir. Arastirmada iistiin yetenekli Ogrencilerin
potansiyel yetenekleri, gelisim durumlart ve 6zellikleri g6z oniinde bulundurularak

Sosyal Bilgiler 6gretim programi farklilagtirilmustir.

Sosyal Bilgiler 6gretim programinda 6grenme alanlarin disiplinler arasi
iliskilendirme yontemiyle genis bir alana hitap etmesi saglanmistir. Bir¢ok sosyal
bilimi disiplinler arasi modelde iliskilendiren Sosyal Bilgiler dersi gerek {istiin
yetenekli Ogrencilerin ilgisini g¢ekmesi acisindan, gerek karmasik problem
durumlarina yer vermesi agisindan iistiin yeteneklilerin ilgi duydugu dersler arasinda
yer almaktadir. Bu agidan Sosyal Bilgiler dersi programimin farklilastirilmasi 6nem
arz etmektedir (Delisle, 1991, 176). Sosyal Bilgiler 6gretiminin {istiin yetenekli
ogrenciler icin yeteneklerini gelistirici farklilagtirma uygulamalarma tabi tutulmasi

Onem tagimaktadir.

Farklilagtirllan Sosyal Bilgiler programi kavramsal ve beceri temelli
farklilastirma stratejileri temelinde odak noktalar1 olusturularak farklilagtirilmastir.
Programda kullanilmasi Onerilen yontem ve teknikler Ogrencilerin st diizey
diisiinme becerilerini gelistirmeleri kapsaminda Onerilmektedir. Sosyal Bilgiler

programinin biinyesinde bulunan diisiinme becerileri de iistiin yeteneklilerin
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potansiyel durumlarii gelistirici yondedir (Demirkaya, 2008). Sak’a (2012, 210)
gore ustiin yetenekliler i¢in gelistirilen Ogretim programlarinda diisiinme
becerilerinin programa entegre olabilmesi i¢in kavramsal odak noktalarinin
bulunmasi1 gerekmektedir. Olusturulan kavramsal odak noktas1 hem alan bilgisi hem

de ileri seviye bir diislince yapist saglamaktadir.

Biitlinlestirici egitim programi modeli temele alinarak farklilastirilan ders
programlar iistiin yeteneklilerin egitimi i¢in yapilan bir¢cok calismada smanmustir.
Ancak biitiinlestirici program modeli dogrudan uygulanan bir egitim programi
olmamakla birlikte, mevcut programi farklilagtirma temelinde ele alan bir c¢ergeve
modeldir (Sak, 2012, 212). Multidisipliner ¢alismalarda birden fazla disiplinin
iceriksel anlamda kavramsal odak noktasii paylasma durumu sdz konusudur. Icerigi
odak noktasina alan disiplinler arasi ¢alismalar derinlemesine inceleme, yiiksek
anlama yetisi ve ¢oklu perspektif anlayisi gerektirmektedir. Bu agidan disiplinler
arast calismalar tek disiplinli ¢alimalara gore farklilik gostermektedir. Odak
noktasina alinan igerik, ¢coklu disiplinler tarafindan organize halde islenmektedir. Bu
anlamda amaca odaklanan Sosyal Bilgiler egitimi agisindan anlamli 6grenme
faaliyeti gergeklesecektir (Maker, Schiever, 2005). Sosyal disiplinlerin biiyiik
boliimiinde verilen kavram, terminoloji ve ¢ikarimlar Ogrencilerin yeni bilgi
ediniminde zihinsel sema oluisturmalarma firsat tanimaktadir. Ogrencilerin bilgiyi
anlamlandirma, kavramsallastirma ve olgusal bakis agis1 gelistirmelerine zihinlerinde

kurduklar1 odak semalar1 temel olusturmaktadir (VanTassel-Baska, 2003).

Farklilagtirilan Sosyal Bilgiler programinin, istiin yeteneklilerin egitim
stirecinde, program farklilagtirma caligmalarinda alana katki saglayacagi ayrica
yapilan calismanin Ustlin yetenekli 0grencilerin 6zellikleri cercevesinde program
farklilagtirma siirecine degerlendirme firsati sunacagi ve alana katki sunacagi

diistiniilmektedir.

1.6. Tanimlar

Egitim: Bireylerin istendik yonde zihinsel ve ahlaki boyutta gelisimini
hedefleyen, istendik bi¢cimde davranis kazandirilmasini saglayan, gelecege yonelik
bilgi kazanimin1 amag edinen, bireyin kendi igsel siiregleriyle gelismesine olanak

taniyan bir stirectir (Orug, 2006, 83).
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Sosyal Bilgiler: “Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amactyla tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir {inite ya da tema
altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki cevreleriyle etkilesiminin
geemis, buglin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan

hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir.” (MEB, 2005, 5).

Ogrenme Alam: igerisinde barmndirdig: bilgi, beceri, kazanim ve degerlerin
biitiinciil iligkisel anlamda degerlendirildigi, 6grenmelerin organizasyonu iizerine

sekillenen disiplinler arasi bir yapidir (MEB, 2018, 11).

Zeka: Zeka bireyin problem c¢ozerken, sorunlara ¢oziim gelistirirken ve
cevreye uyum saglarken yetenek ve becerilerini kullanabilme potansiyelidir (Giiriin,

1991: 128).

Zeka Testleri: Bireysel anlamda zihinsel becerilerin dlglilmesi ve Olgiilen
zihinsel becerilerin diger insanlarla karsilastirilabilmesi amaciyla gelistirilen

Ol¢timler zeka testleri olarak adlandirilmaktadir (Naglieri, 2001).

Ustiin Zeka / Ustiin Yetenek: Bir veya birden ¢ok zeka alaninda akranlarina
gore Ust diizey potansiyel, yetenek gosteren ve diger zeka alanlarinda da ortalama
diizeyde yetenek gosteren bireylerdir (Ataman, 2018). Ust diizey bilissel yeteneklerin
ve yogun zihinsel siireglerin normal diizeyden farkli, i¢sel kazanim ve farkindalik
siirecini gelistirme adma bireyin alisilmisin disinda farkli boyutlarda es zamanh

gerceklesmeyen gelisimidir (Silverman, 1993, 3).

Farkhlastirma: Ustiin yetenekli bireylerin gelisim durumlari ve dzelliklerine
uygun bir egitim ortami olusturmak adina ders programlarinda 6grencilerin ilgi,
amag, zeka potansiyeli, hazirbulunusluluk seviyelerine gore programda yer alan
iirlin, siire¢ igerik ve ortamin 6grenci ihtiyaglar1 ¢ergevesinde uyarlanmasi siirecini

kapsamaktadir (Tomlinson, 2007).

Yaratict Diisiinme: Problem durumlarina, sorunlara, giicliiklere,
uyumsuzluklara ve eksik yapilanmalara duyarli olma siirecinin tamamini
kapsamaktadir. Yetersiz sonuglara ¢oziim liretme, gii¢ durumlari belirleme, tahminler
ileri siirme, varsayimlar gelistirme, gelistirilen varsayimlari test etme, yeniden test

etme etme ve sonuglari ileri siirme siirecini kapsamaktadir (Torrance, 1974).
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Ozel Egitim: Farkli nedenlerle bireysel dzellikleri ve egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylere 6zel egitime
ihtiya¢ duyan birey adi verilmektedir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin egitim
ihtiyaclarinin  karsilanmasi i¢in gelistirilen egitim programlari, 06zel olarak
yetistirilmis personel ve uygun ortamlarda devam eden egitim 6zel egitim olarak

adlandirilmaktadir (Ataman, 2003).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Zeka

Zeka kavraminin ne ifade ettigi ve tanimlamasinin nasil yapilmasi gerektigine
iliskin bir¢ok aragtirmaci ge¢misten giinlimiize degin calismalar yiirlitmiistiir. Bazi
aragtirmacilar zeka kavraminin insanin performanslarindan ve zihinsel iglevlerinden
Olgtilebilecegini ileri stirmiigler, 1Q (Intelligence Quotient) testleri hazirlayarak zeka
katsayisi, zeka seviyesi ve zeka diizeyinin dl¢iilebilecegini belirtmislerdir. Digerleri
ise zeka kavramini bireyin “Ogrenme giicii” olarak ifade etmislerdir (Saban, 2005).
Orug (2019, 137) zeka kavramini kalitsal yetenekler ve sonradan edinilen deneyim

ve tecriibelerin bileseni olarak tanimlamistir.

Zihni olusturan boliimlerin uyum igerisinde calismasi seklinde ifade edilen
zekd kavramimi Piaget algilama, uslama, animsama gibi siireclerin gelisimi ve
etkinlik kazanmasi olarak tanimlanmistir (Piaget, 1952). Alfred Binet’e gore zeka
belirli bir amaca yonelmek, erisebilmek i¢in diren¢ saglayabilmek, uyumsama ve
kisinin kendini diizenleyebilmesi egitimidir (Binet, Simon, 1961). Wechsler (1958)
ise zekanin yalnizca bir kavram oldugunu ve kisinin amaglarin1 gergeklestirebilmek
icin mantigin1 kullanarak cevreyle giristigi miicadele ve ¢abalarinin tiimiinii yansitan

¢ok boyutlu bir yetenek oldugunu belirtmistir (Akt. Daglioglu, 1995, 3).

Ustiin yetenek kavraminin bilimsel anlamda ifade edilmeye ve arastirilmaya
baslandigi 19. yiizyildan itibaren arastirmalarin temel kavramini zeka testleri ve bu
sebeple zeka kavrami olusturmaktadir. Zeka kavrami ilk olarak Eski Yunan’da 6nem
kazanirken Onemini giiniimiize kadar korudugu goriilmektedir (Stenberg, 2005).
Zeka kavramina iliskin ilk ifadeler Galton tarafindan dile getirilmistir. Galton (1892),
insan zekasini basite indirgeyerek psikomotor, biligsel ve algisal siire¢ durumlarindan
olustugunu dile getirmistir. ilerleyen siirecte Binet zekd kavraminin taniminin ve
Olclilme durumunun galtonun taniminda oldugu kadar basite indirgenemeyecegini

savunmustur.
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Gardner (1993), zekd kavramini bireyin kendi kiiltiiriinde veya yabanci
kiiltiirde deger bulan bir iiriin gelistirme kapasitesi ve ¢oziilmesi gereken problemlere
iliskin ¢oziim kesfetme yetenegi olarak tanimlamustir (Ozgiiven, 2011). Yapilan
bircok calisma zeka kavramimin karmasik ve girisken bir yapida oldugunu
gostermektedir. Zeka kavraminin tanimlanmasi calismalariyla birlikte zekanin
Olciilmesi boyutu da 6nem kazanmis ve bu siirecte bircok zeka testi gelistirilmistir.
Zeka testlerinin tarihsel seriiveni incelendiginde bunlarin ortaya ¢ikisinin Platon’a
kadar dayandigi goriilmektedir. Nitekim Platon’un Devlet adli eserinde egitimin
sanat¢ilara, devleti yonetecek devlet adamlarina ve devleti savunacak savasgilara
verilmesi gerektigini belirtmistir. Galton zekayi ¢evresel faktorlerin mi yoksa kalitsal
faktorlerin mi belirledigini ilk olarak Hereditary Genius adli eserinde kaleme
almigtir. Bununla birlikte Galton zekanin kalitsal boyutunu inceleyerek bireylerin
baz1 yeteneklerinin, duygusal hassasiyet durumlarinin OSl¢imler sonucunda

belirlenebilecegine vurgu yapmistir (Galton, 1892).

Galton Inquiries Into Human Faculty and Its Development adli eserinde ise
bireylerin yetenek smiflandirma durumlarinin nasil yapilmasi gerektigi ve bu
yeteneklerin hangi 6l¢gme araglariyla belirlenmesi gerektigine deginmistir (Galton,
2004). Genel anlamda zeka testleri konusunda yapilan bu girisimler zeka testlerinin

oncisu olarak kabul edilmektedir.

Alfred Binet yirminci yiizyilin ilk c¢eyreginde ilk zeka testini gelistirmeyi
basarmistir. Binet zihinsel anlamda yeterli olmayan &grencilerin tespit edilmesi ve
tespit edilen 6grencilere 6zel egitim verilmesi amaclariyla cesitli teknikler gelistirme
konusunda ¢aligmalar yapmistir (Staum, 2011). Binet, 6grencilerin kronolojik yas ve
zeka yaglarii hesaplama teknikleri gelistirerek modern zeka testlerinin gelistirilmesi
hususunda ilk kivilcimi baslatmistir. Bu siiregle birlikte Lewis Terman, Amerika
Birlesik Devletleri’'nde bu testi gelistirerek “stanford Binet testi” olarak anilmaya

baslanmistir. Bu siirecle birlikte birgok farkli test gelistirilmistir.

Gardner, ¢alismalarinin 1s18inda agiklamis oldugu yedi farkli zeka alanina
ilerleyen siiregte sekizinci zekd alanini da eklemistir. Zeka alanlarindan dilsel ve
mantiksal (matematiksel) zekdyr egitim kurumlarinda Onemsenenler olarak
tanimlarken uzamsal, psikomotor (biitiinsel), miiziksel zekd alanlarini ise sanat
camiasinda onemsenenler olarak, Kisiler arasi ve kisiler tistii zekay: da kisisel zeka

alanlar1 olarak tanimlamistir. Gardner ahlaki, varolussal ve ruhsal zeka alanlarini da
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degerlendirdikten sonra gelistirdigi coklu zekd kuraminda sadece dogal zekanin zeka
olarak degerlendirilebilecegi kanaatine varmistir (Gardner, 1993, 52). Gardner
kuramsallastirdigi ¢oklu zekad anlayisiyla geleneksel zeka tanimlarmin gercegi
yansitmadigin1  belirtmistir. Bu agidan zeka kavraminin taniminin zamanla
degisebilecegi, c¢agin getirdigi sartlarin sonuglarmma gore degerlendirilebilecegi

distiniilmektedir.

Yapilan c¢alismalar dikkate alindiginda zeka kavraminmi yakinsak boyutta
tanimlamanin tehlikeli ve tartismali sonucglar doguracagi aciga c¢ikmaktadir. Zeka
kavraminin dogasi, ¢ok boyutlulugu ve kapsamu itibariyla alanda c¢alisan bazi bilim
insanlart  bu kavrami tanimlamanin ¢ok glic olduguna hatta zekanin
tanimlanamayacag1 sonucuna ulagsmislardir. Zekanin bireyin ¢ok yonlii kapasitesini
kullanis boyutu oldugunu séylemek miimkiindiir. Ayrica zekanin, bireyin dogustan
getirdigi kalitsal islevler kadar ¢evresi ve bagli bulundugu kiiltiire dokunuslariyla da

sekillendigi ifade edilebilir.

2.2. Zeka Kuramlarn

2.2.1. Basarih Zeka Kuram

Zeka tanimlarini ifade anlaminda kullanilan becerilerin igerigine bakildiginda
bunlarin ¢ogunlukla akademik becerilerin ifade edildigi goriilmektedir. Literatiirdeki
geleneksel zeka tanimlarina bakildiginda zekd kavramina, ¢evreye uyum saglama
stireci olarak bakildig1 goriilmektedir. Sternberg zeka kavramini farkli agilardan
degerlendirerek okul ortamindaki Ogrencilerin miifredat temelinde zekalarim
kullanmada basarisiz olsalar dahi gilinliik yasamda zekalarin1 kullanmada basari
gosterebileceklerini belirtmistir. Bu sebeple Sternberg bireylerin zeka diizeyleri test
edilirken sosyal ve gevresel faktorlerin de dnemli oldugunu ifade ederek bu goriisiinii
desteklemek amaciyla Kenya’da zeka testi sonucu diisiik IQ diizeyinde olan
cocuklarin bodlgede bulunan bitki Ortiisii 1s18inda dogal ila¢ kullaniminda elde
ettikleri basarilar1 belirlemeye yonelik ¢alismalar yapmistir. Sternberg’in yaptigi
calismalar incelendiginde sosyal ve gevresel faktorlerin zeka {izerinde etkin oldugu
ve zekanm yalmizca akademik ve somut basarilarla Olgiilmemesi gerektigi
belirtilmistir. Sternberg zeka bilesenlerini bilgi edinme bilesenleri, meta bilesenler ve
uygulama bilesenleri olmak iizere tige ayirmustir. Bilesenler soyut yapida bulunan

benzer problem durumlar ile karsilastiklarinda analitik becerileri agiga wvurur.

27



Yaratic1 becerileri yansitan yetenekler zekd bilesenlerinin tiirleri veya problem
durumlar olusturuldugunda hatirlanir. Uygulama boyutundaki yetenekler ise ¢evre
faktoriiniin  se¢imi, cevrenin sekillendirilmesi ve uyum saglama bilesenlerinin

uygulanmasiyla hafizaya getirilir (Sternberg, 2002, 266).

Basarili zekd kurami genel itibariyla bireyin c¢evresel faktorleri
degerlendirerek amaglarina dogrudan ulagsma yeteneklerini kapsamaktadir. Bu agidan
basarilh zekd kurami hayatta basariya ulasma yetenegi olarak da
tanimlanabilmektedir. Basarili zeka adaptasyon saglama, sekillendirme kazanimi ve
cevresel faktdrlere uyum olarak degerlendirilmektedir. ilk kez yeni bir ortama
katilma durumunda, bulunulan ortamin sartlarini iyilestirme hususunda ve baska bir
cevrenin basarisim1 artirma konusunda basarili zekd kurami bilesenleri devreye
girmektedir. Bu yoniiyle basarili zeka kurami 6grenme-6gretme siirecinde uygulanan
klise yontemleri gozden gegirme imkani olusturmaktadir (Sternberg, Grigorenko,
2007). Basarili zeka kurami yetenekler takimi, sosyokiiltiirel sartlar, gli¢lii yonleri
insa etmek, zayif yonleri gelistirmek ve ¢evreye uyum olmak iizere bes dgeden

olusmaktadir.

Yetenekler Takimi: Yetenekler kisinin hayat seriiveninde basariy1
yakalamasimin ilk ogesidir. Ancak bagarinin tanimi kisisel olup kisiden kisiye

degismektedir.

Sosyokiiltiirel Sartlar: Sosyokiiltiirel sartlar durumunda ise basar1 faktori
sosyokiiltiirel cevrelerde anlam kazanir. Aym tiirde olan basar1 faktorii farkl
cevrelerde ayni anlam ifade etmeyebilir. Ornek verecek olursak smifta uygulanan

Ogretim yontemi tiim 6grenciler i¢in ayn1 basariy1 saglamaz.

Giiclii Yonleri Insa Etme: Kuramin bir diger 6gesi olan giiclii yonleri insa
etme asamasi, bireyin giiclii yonlerini tam anlamiyla tanimasi ve bunlar1 en iyi
diizeye ulastirma agamasidir. Basarili zeka kuraminda bireyler iy1 yonlerini bilirler ve

bu yonlerini en iyi sekilde gelistirirler.

Zayif Yonleri Gelistirmek: Basarili zekd kuraminda bireyler zayif yonlerini
tantyarak zayif yonleriyle nasil basa c¢ikacagmni bilir, bu yonlerini gelistirerek
diizeltirler. Kurama gore bireyin hayatindaki basar1 durumlar zayif yonlerinden

tamamen bagimsiz degildir.
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Cevreye Uyum: Kuramin g¢evreye uyum asamasinda bireylerden cevreye
uygun diisiinme ve davrams gelistirme siireci beklenmektedir. Ornegin bireyler,
vatandasi olduklar1 devletin hukuk kurallarina uymak zorundalardir. Devletin, bu
kurallara uyulmadigr durumlarda miieyyide uygulama yetkisi bulunmaktadir.
Kuramin bu asamasinda bireyin ¢evreye uyum saglamasinin yaninda gevreyi

sekillendirme ve ¢evre se¢imi durumlari da beklenmektedir.

2.2.2. Spearman Cift Faktor Kuram

Charles Spearman’in ileri siirdiigii ¢ift faktér kuramina gére zeka yapisinda
olusan tiim eylemlerin zihinsel enerji faktoriiyle olustugu goriilmektedir. Spearman’a
gore bir alanda basar1 gosteren birey diger alanlarda da basar1 gosterecektir.
Spearman, ilk ¢alismalarini 1904 yilinda yapmistir. Spearman bu ¢aligmalarda genel
zeka kavramini genel yetenek olarak adlandirmistir. Spearman yaptig1 ¢alismalarin
1s1ginda  faktor analizi teknigini bulmus ve zekda faktdrlerini ortaya atarak
gelistirmistir. Spearman insan zekasinin biyolojik yapidan etkilendigini diistinerek
zeka testlerinin hemen hemen ayni1 seyi dl¢tiigiinii belirtmistir. 1927 yilinda yapmis
oldugu calismalarla test kombinasyonlarinin sonucunda her zaman pozitif ilgilesim
bulundugunu belirterek ¢ogunlugunun ayni durumu 6l¢tiigiinii soylemistir. Spearman

bu durumun raporunu ¢ikararak buna “g” (genel faktor) adi vermistir (Aydin, 1999).

Kurama goére uygulanan farkli testlerdeki degisen korelasyonlarin nedeni,
testlerdeki katsayr farklaridir. Spearman’a gore bireyler birbirlerinden “g” faktorii

[Pl

baglaminda farklilagsmaktadir. Bireylerin zekasimi 6lgmek “g” faktoriinii 6lgmek
anlamma gelmektedir. Bu acidan “g” faktorii zeka anlamina gelmektedir (Erginsoy,
2002). Bazi bilim adamlar1 zekanin tek bir faktorle bulunamayacagini belirterek bu
kurami elestirmislerdir. Elestiriler 1s1ginda Thorndike antitez gelistirerek coklu

faktorler kuramini ileri stirmiistiir.

2.2.3. Thorndike Coklu Faktorler Kuram

Egitim psikolojisinin modern anlamda kurulmasi ve gelistirilmesine biiyiik
katkilar saglayan Edward Thorndike, yaptig1 calismalarla zekd kavraminin
tanimlanmasi, tanilanmasi, Olclilmesi ve boyutlariyla gelisimine onemli katkilar
saglamistir. Ingiliz Psikolog Spearman’mn yaptig1 ¢alismalar1 ABD’de degerlendiren
Thorndike, Ogretmen ve  Ogrencilerin aywrma  giici  agisindan  zekd

degerlendirmelerinin anlagildigi gibi yiiksek farklar icermedigini gérmiis ve
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aragtirmalar1 sonucunda elde ettigi bulgularini makaleyle yayimlamistir. Ilerleyen
stirecteki calismalarinda ise Spearman’in bulmus oldugu g faktoriinii elestirerek
reddetmistir (Toker, Kuzgun, Cebe, Uckunkaya, 1968). Thorndike zekanin tek bir
faktorle ifade edilemeyecegini, Ozellikle zihinsel problem durumlarinin ¢6ziim
stirecinde birden fazla faktdriin rol alabilecegini belirtmistir. Thorndike zekanin tige

ayrildigini sdylemistir (Cansever, 1982; Goleman, 2005).

2.2.3.1. Soyut ve Sozlii Zeka

Soyut zeka gercekte varlik gostermeyen ve var olanlar arasindaki iliskiler
sonucunda zihnin genelleyebilme ve soyutlama islevleriyle elde ettigi verileri
kullanma giictidiir. Bu sebeple soyut zeka, sembolleri kullanma giicii olarak ifade
edilmektedir. Ornegin matematiksel kuram ve kurallar somut anlamda yoktur. Bu

kavram ve kurallar1 uygulamak ve kullanmak soyut zeka {irtiniidiir.

2.2.3.2. Pratik (Mekanik) Zeka

Ara¢ gere¢ gelistirme ve uygulama asamasinda pratik zekd devreye
girmektedir. Bireyin ¢ocukluk doneminde gelisim gosteren pratik zeka yapboz, 3D
tasarim gibi uygulamalarin oldugu durumlarda yogun olarak kullanilir. Bu zeka
tirtiniin teknik islerle ugrasan miihendislerde, teknikerlerde ve teknisyenlerde

bulunmas1 beklenmektedir.

2.2.3.3. Toplumsal (Sosyal) Zeka

Bu model zekay: biligsel anlamin disinda tutan ilk modeldir. Bu modelle
birlikte IQ kavrammin tek basina bir bilesen oldugu ifade edilmistir. Insan iliskileri

kurma ve yonetebilme becerisi konusunda sosyal zeka kendini gostermektedir.

Zeka kavramu lizerinde yapilan ¢aligmalar incelendiginde duygusal zeka alani
icin tekdiize bir form olusturan bilimsel ¢aligmalar, psikoloji bilimindeki gelismelerle
degisiklik gdstermistir. Psikoloji bilimi duygularin diisiinceleri, diisiincelerin de zeka
bilesenlerini degistirdigini ortaya koymustur. Alana yon veren Sternberg ve
Thondike sosyal zekd modelinin hayatin pratik akisinda en Onemli zeka

modellerinden biri oldugunu ortaya koymuslardir (Goleman, 2005).
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2.2.4. Thurstone Grup Faktorleri Kurami

Louis Leon Thurstone, Spearman’in genel zeka iizerinde duran kuramim
reddederek zekanin belirli alanlarda onciil yeteneklere boliinebilecegini savunmustur.
Bu yetenekleri ortaya koymak icin birgok teste faktor analizi yontemi uygulamistir.
Bu yontemle sozel ve sayisal zeka tiirleri gruplandirilarak her iki grupta ayri
maddeler olusturulmustur (Atkinson, Hilgard, 1995). Thurstone, korelasyonlarini
buldugu tiim testlere faktor analizi uyguladiktan sonra temel faktorler kiimesi
olusturmustur. Bulunan faktdrleri en etkin bigimde yansitan maddeleri, yeni testler
olusturmak amaciyla tekrar kullanmistir. Ortaya cikan testler baska bir denek
grubunda kullanilarak, test sonuglar1 karsilastirip analiz edilmistir. Bu siireci tekrar
tekrar uygulayan Thurstone, zeka testlerinin ortaya koydugu birincil yetenekleri yedi

faktor baglaminda degerlendirmistir (Atkinson, Hilgard, 1995).

Bireylerin zihinsel farkliliklarinin yedi temel faktorden kaynaklandigin
belirten Thurstone, zekd kavraminin degerlendirilmesi amaciyla grup faktorleri
kuramini gelistirmistir. Thurstone’un grup faktorleri kuramindaki temel faktorler
sOzel yetenek, sayisal yetenek, muhakeme yetenegi, mekan iliskileri, bellek faktorii,

mekanik beceri olmak iizere toplamda alt1 adettir (Eripek, 2005).

Sozel Yetenek: Sozciikleri anlama ve tanima siirecinde kullanilan yetenek

turadir.

Sayisal Yetenek: Matematiksel islemlerin en kisa siirede ve dogru

yapilabilme yetenegi olarak ifade edilmektedir.

Muhakeme Yetenegi: Bir durumun sonuglarini kestirebilme, tamamlanmasi
gereken sayisal ve sozel igerikli testlerdeki ¢oziimii kesfetme veya seri olarak

ilerleyen bir problem dizisindeki temel kurali bulma siireci olarak ifade edilmektedir.

Mekan Iliskileri: Bir cismin uzamsal anlamda gériinmeyen boyutlarini,
yonlerini ve uzaydaki yansimalarini tasarlayabilme, canlandirma yapabilme ve goz
oniine getirebilme gibi uzamsal-gorsel boyutlar mekan iliskileri yetenegi kapsaminda

degerlendirilmektedir.

Bellek Faktorii: Anlam ifade etmeyen sozel ifadeleri, sayisal formiil ve
dizileri, sirali sekilsel ifadeleri ve materyalleri tiim boyutlariyla hafizada tutabilme

yetenegidir.
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Mekanik Beceri: Bireylerin pratik anlamda kullandiklar1 ve gelistirdikleri

tiim el becerileri mekanik beceriler kapsaminda degerlendirilmektedir.

Thurstone agikladigi alti temel faktor ile zekd kavramina farkli agilardan
bakarak her boyutun bir zihinsel yetenegi temsil ettigini belirtmistir. Bu zihinsel

yetenekleri birbirinden bagimsiz bir piramide benzetmistir.

2.2.5. Sternberg Uclii Sacayag Kuram

Zeka ile ilgili galismalar yapan ve bu calismalarin sonuglari 1s1ginda kuramlar
One siiren Robert J. Sternberg, kuram bazli olmas1 sebebiyle spesifik boyutlar1 olan
Olciim araclariyla Ol¢limii yapilan zihinsel yetenek durumlarinin, zeka kavramini
ifade etme boyutunda vyetersiz kaldigin1 ifade etmektedir (Sternberg, 2003).
Sternberg bu tiir caligmalarin, zekanin yalnizca bir yoniinii ifade edebilecegini, bu
yoniin ise yalnizca okul basarisi ve okuma basarisi olarak goriilecegini belirtmistir.
Tiim bu durumlarin yansimasini degerlendiren Sternberg insan zekasinin birbirleriyle

iligki i¢inde bulunan ti¢ temel faktorle agiklanabilecegini ileri stirmiistiir.

Bu agidan Sternberg’in gelistirmis oldugu “li¢lii sa¢ ayagi kurami’nin,
yansittigi Ozellikleriyle bilesenler yaklasimimi hatirlattigi goriilmektedir. Thurstone,
Thurndike ve Spearman gibi isimlerin de katkilar sundugu faktoriyel yaklagiminin
yorumlanmasi ve tamamlanmasi boyutunda bilesenler yaklagimi 6nemli bir konuma
sahiptir. Bilesenler yaklagimi temel anlamda test puanlarinin sonuglar1 ¢ergevesinde
Korelasyonlar arasi tamimli faktorleri ortaya ¢ikaran bilesen durumlarimi
anlamlandirmaya ve ¢oziimleme boyutu kazandirmaya calismaktadir. Sternberg zeka
testlerinde kullanilan belirli bir isi segerek, sectigi isi bir dizi deneyde kullanarak
belirli sonuglar elde eder. Bu sonuglar Sternberg’in bu is icin séz konusu olan
bilesenleri ¢ikarmasi agisindan biiyiik 6nem tasir. Sternberg, performans siirecindeki
farkliliklar1 ise her bireyde bilesenlerin farkli diizeye isledigini ifade ederek
aciklamistir (Ramazan, 1997).

Robert Sternberg iiclii sacayagi kuraminin bilesenlerini iic bashk altinda

siniflandirmistir:

2.2.5.1. Analitik Zeka

Ogrenme, dgretme etkinlikleri siirecinde karsilastirma ve analiz becerilerini

kapsamaktadir. WISC-11I, Stanford-Binet gibi standardize edilmis zeka testleriyle
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analitik zeka yeteneklerini Olgmek miimkiindiir. Bu testlerle yapilan 06lgme
sonuclarinin saglikli sonuglar verebilmesi i¢in egitimde firsat esitligi ilkesinin
benimsenmesi ve uygulanmasi gerektigi diisiinlilmektedir (Strenberg ve

Clinkenbeard, 1995).

2.2.5.2. Yaratic1 Zeka

Yeni ve alisilmadik durumlar igin bilgi, beceri ve deneyimler yoluyla bas
edebilme becerilerini igerir. Yaraticilik, sezgi, icgori, kesif siirecleri yaratici zeka
boyutlarin1 kapsamaktadir. Yaratici zeka siirecinde tek bir dogru cevap yoktur,
yaratict zekanin degerlendirme boyutunda birden fazla cevap ve siirdiiriilebilir agik

uglu cevap bulunabilmektedir (Sternberg, Lubart, 1999).

2.2.5.3. Pratik Zeka

Pratik zeka bireyin disiincelerini, fikirlerini uygulamaya doniistiirme
stireclerinin  bitiiniidiir  (Eripek, 2005). Bireyin sahip oldugu yetenekleri
somutlagtirma uygulamasidir. Pratik zekasini kullanan bireyler, sahip olduklari
yeteneklerinin farkinda olan ve bu yeteneklerini dogru zamanda ve dogru mekanda
kullananlardir. Alanda calisma yapan arastirmacilarin ve egitimcilerin hedefi,
bireylerin var olan beceri ve potansiyellerini gelistirmek, bu becerilerin en etkin

bicimde kullanilmasin1 saglamaktir.

2.2.6. Guilford Zeka Yapis1 Kuram

Zeka yapist lizerine ¢aligmalar yapan Guilford, zeka iizerinde faktor analizi
teknigi uygulamis ve zeka lizerinde 120 faktor tanimlamistir. Gelistirdigi zeka yapisi
modelinde igerik, islem ve iirlin olmak {izere siral1 sistemler biitlinii olusturmustur.
Bu siralt sistemler biitiinii birbirleriyle baglantili ¢alismaktadir. Bu agidan igerik elde
etmeden islem yapmak, islem yapmadan fiirline ulagsmanin miimkiinati yoktur

(Sternberg, Clinkenbeard, 1995).

Zeka igerigi semantik icerik, figiirel icerik, davranigsal igerik ve sembolik
icerik olmak tizere dort kategoride degerlendirilir. Semantik icerik; diisiinceleri,
fikirleri, sozel anlamlar1 ve kelime sembollerini ifade eder. Sembolik igerik; rakam,
harf, gelenek gibi bir kavrami ifade eden sembollerden olusur. Davranissal igerik

bireylerin beden dili tarafindan yansitilan jest, mimik ve fiziksel hareket
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boyutlarindan olusur. Figiirel icerik ise duyular yoluyla algilanan renk, ses, doku, yer

gibi gorsel ve isitsel boyutlari olan oriintiileri igerir.

Zeka yapist kuraminin temel islevlerinden zeka islemi deneyim ve maksatli
yasantilar 1s18inda bilme, yaraticilik ve degerlendirme boyutundan olusur. Zeka
islemi isleyis baglaminda on bir kategoriden olusmaktadir. Bu kategoriler tablo

2.1°de verilmistir.

Tablo 1: Guilford Zeka Yapisi Kuram Zeka Islemi Bilesenleri

Bireyin dogrudan bir uyarictya maruz kalmasinin
ardindan idrak edilen bilginin, bilgi kiimelerinin

Hafiza beyinde  depolanmasi  siirecinin  tamamini

kapsamaktadir.
- Sozciik ve kelimelerin  anlamint  bilmeyi

Bilis

kapsamaktadir.

Bilinen sonuglardan bilinmeyene, ¢ok yonlii bakis
A . Iraksak < 2. o
Zeka Islemi v . acist kazanma, daha once bilinmeyen bir ¢oziime
Diisiinme

ulagma anlami1 tasimaktadir.

Problem ¢6ziimii, degerlendirme, sonu¢ ¢ikarma
Yakinsak gibi boyutlara bilinen, dogrulugu daha 6nceden
Diisiinme kanitlanmig yollarla ulagma stireclerini
kapsamaktadir.

Bir problemde ¢6ziim yoOntemlerinin, ¢&zim
Degerlendirme | sonuglarinin dogrulugu, avantajlari ve
dezavantajlariyla degerlendirildigi boyuttur.

Tablo 1’de zeka bilesenlerinin hafiza, bilis, wraksak diisiinme, yakinsak

diisiinme ve degerlendirme asamalar1 agiklanmistir.
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Tablo 2: Guilford Zeka Yapisi Kuram Zeka Uriinii Bilesenleri

Birim

Siif

Tliski

Zeka Uriinii

Sistem

Doniistiirme

Sonuc¢
Cikarma

Herhangi bir nesne gibi 6zgiin bir yapida olan
objelerdir.

Birbirine benzer 6zellikleri olan kavramlarin ayni
kategoride gruplandirilmasi islemidir.

Iki kavram arasindaki sistemli baglantidir.

Birbirleriyle iligkili durumda olan ii¢ veya daha
fazla kavramin biitlinliik i¢erisinde olan diizenidir.
Kavramlarin herhangi birinde meydana gelen
problem tiim sistemi etkilemektedir.

Bir nesnenin gorsel olarak algilanmasi, yanlig
yazilmig bir kavramim diizeltilmesi gibi bilgi
kiimesindeki bir dizi degisiklik siireclerinin
tamamidir.

Verilen bir bilgiden sonra gelecek bilgiyi
cikarsama ve sonuca ulasma, gelecek veya
yasanabilecek durumlar hakkinda ¢ikarimda
bulunma durumlaini kapsamaktadir.

Tablo 2°de zeka iiriinii bilesenlerinin birim, sinif, iligki, sistem, doniistiirme

ve sonu¢ cikarma asamalar1 agiklanmustir. Uriinlerin siniflandirilmasi, birbirine

benzer olan kavramlarin iligkisi, bir bilginin goérsel anlamda algilanmasi, yanlis

kavramin diizeltilmesi ve verilen bilgiden sonra bilgiyi ¢ikarsama ve sonuca ulasma

yasanabilecek durumlar hakkinda ¢ikarimda bulunma siire¢lerini kapsamaktadir.

2.2.7. Tannebaum Denizyildizi Kurami

Denizyildiz1 kurami, seksenli yillarin hemen basinda Abraham Tannebaum

tarafindan ileri siiriilmiistiir.

Gelistirilen bu model istin zeka kavraminin
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anlagilabilirligini artirmak amaciyla denizyildizina benzetilmistir. Bes ucu bulunan
denizyildiz1 her ucunda {istiin zekd kuramini agiklayan maddeler barindirmaktadir.
Bu maddeler 6zel yetenek, genek yetenek, sans faktorii, ¢evre ve diger kosullar

olarak adlandirilmistir (Tannebnaum, 2003).
Tannebaum 5 maddeyi su sekilde ifade etmistir (Lowe, 2002):

Genel Yetenek: Basarmin farkli gesitlerinin zeka testleriyle 6l¢iilebilen yonii,

genel yetenek kapsami igerisinde degerlendirilmektedir.

Ozel Yetenek: Bireyin erken ¢ocukluk doneminden itibaren tespit edilen,

belirli bir alanda gosterdigi, ileri ve iistlin diizeydeki performanslarinin tamamaidir.

Sans Faktorii: Kontrol altinda tutulamayan ve Ongoriilemeyen siiregleri
kapsamaktadir. Dogru zaman ve mekanda istenilen bireylerle karsilagsma durumlari,
egitim silirecinde ideal bir Ogretmenle karsilasma durumu, bireyin ilgi ve
yeteneklerine uygun okul tlirline devam etmesi sans faktorii kapsami igerisinde

degerlendirilebilir.

Cevre Faktorii: Birincil cevre bireyin ailesini, okulunu ve arkadas
toplulugunu i¢ine alirken ikincil ¢evre cografi, ekonomik, siyasi, iklimsel, toplumsal
vb. makro Olgekteki sistemleri icine almaktadir. Bazi arastirmacilar yasanilan
¢evrenin bireyin zeka yapist ve durumunu sekillendirdigini calismalarin da dile

getirmislerdir.

Diger Faktorler: Bireyin ruh saghgi, 6zgiiveni, motivasyonu, bulundugu
goreve  baghiligt  ve sorumluluk bilinci diger faktoérler baglaminda

degerlendirilmektedir.

2.3. Coklu Zeka Kuram

Cok boyutlu bir kavram olan zeka kavramini egitimciler “6grenme yetenegi”,
psikologlar “muhakeme yetenegi”, miihendisler “bilgiyi isleme yetenegi”, biyologlar

~ 19

“cevreye uyma yetenegi” olarak tanimlamaktadir (Ozgiiven, 1998).

Ibni Sina ise zeka kavramini 6grenme baglamindan ayn tutarak dis ¢evreden
gelen uyaricilarla ortaya c¢ikan Ogrenme yetenegi olarak tanimlamistir. Bu
tanimlamanin modern psikolojinin tanimina da uygun oldugu goriilmektedir (Selguk,

Kayili, Okut, 2003). Zeka kavramina genel bir tanim olusturmak igin 1999 yilinda
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yapilan “Zekd Konusundaki Ortak Bilimsel Sonuglar” isimli bildiride zeka “akil
yiiriitme, kavramlar arast mantikli diisiinme, program olusturma, problem ¢6zme,
karmasik diisiince ve fikirlerden ¢ikarim yapma, soyut ifadeleri kavrama, hizli ve

deneyimleri 6grenme siireg¢lerine doniistiirme yeteneklerinin tamami olarak ifade

edilmistir (Selguk ve dig., 2003).

Geleneksel zekad tanimlamasini reddeden; Thurstone, Thorndike, Guilford
gibi coklu zeka anlayisimi destekleyen bir diger cagdas arastirmaci Howard
Gardner’dir. Gardner; zeka testlerinde tek bir standart puan yerine bireyin zekalarmin
ayr1 ayr1 Olgiilmesi gerektigini, boylelikle bireyin potansiyel yeteneklerinin daha
gercekei bir tablosunun ortaya c¢ikacagini belirtmistir. Bu yoniiyle Gardner
geleneksel coklu zeka kuramcilarindan ayrilmaktadir. Ona gore zeka, evreni harekete

geciren bir basyapittir (Gardner, 2004).

Gardner; zekanin bir faktorden olusmadigini birden fazla zeka alani
oldugunu, her bireyin zeka alanlarinin yetisme ve 6grenme ortamlarina gore farklilik
gosterecegini dile getirmistir. Gardner her bir zekd alanmin objektif sekilde
Olciilebilecegini savunmustur. Coklu zekd kuraminin alana katkilar1 1s18inda zeka
kavramina iliskin yeni tanimlama calismalar1 baslatilmistir. Kurama gore zeka,
stirekli degisen ve yenilenen diinyada degisim siireglerine uyum saglamak amaciyla

insanlarin yetenekleri ve becerileri kapsaminda zekd alanlarindaki degisimlerdir

(Gardner, 1991).

Gardner bireyde var olan herhangi bir potansiyel niteligin zeka olarak kabul
edilmesi i¢in temel dort ozelligi tasimast gerektigini belirtmistir. Bu o6zellikler
problem ¢6zme siireci, potansiyelin mal veya hizmet gelistirebilmesi, potansiyelin
evrensel veya ait oldugu kiiltirde deger ifade etmesi, potansiyelin sistemli
sembollere sahip olmasi seklinde agiklanmaktadir (Gardner, 1993). Coklu zeka
kurami zeka alanlarimin potansiyellerinin kalitsal boyutla olustugu konusunda
tarafsiz bir tutum sergiler, bununla birlikte kalitsal ve c¢evresel faktorlerin onemi

uzerinde durur.

Coklu zekd kuramina gore insan beyni modiiler bir sistemde islevini
stirdiirmektedir. Kuramda insan beyninin sayisal, gorsel, dilsel, mimiksel ve diger

sembol modiilleriyle ayri ve sistemli olarak ¢alistigi belirtilmektedir. Kuramla
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birlikte yapilan ¢alismalar beyinde bulunan zeka alanlarinin her birinin farkli islev

stireclerine hizmet ettigini gostermektedir.

Gardner arastirmalar sonucunda 6grenme faaliyetlerinde islevsel olan birden
fazla zekda bolimiiniin bulundugunu, bireylerin zekd bdliimlerinin potansiyel
durumlarimin farklilagtigini, 6grenme faaliyetlerinde bireylerin farkliliklarina uygun
teknikler kullanilmasi gerektigini vurgulamistir. Ona gore geleneksel yontemde
egitim kurumlar1 genel itibariyla matematiksel, mantiksal ve dilsel zeka anlayisiyla
caligmaktadir. Bu acidan Gardner geleneksel yontemi reddederek Ogrenenlerin
tekdlize egitim programi ve ayni tekniklerle 6grenme mecburiyetinin olmadigini

belirtmistir (Gardner, 1999).

Boylece ¢oklu zeka kuraminda temel amag, her dgrencinin baskin oldugu
farkli zeka alanlarini tespit etmek ve bu 6grencilere farklh teknikler gelistirerek her

Ogrencinin basartya ulagmasini saglamaktir (Kagan, Kagan, 1998).

Alanda yapilan g¢alismalar incelendiginde 6grenme faaliyetlerinin hiicreler
arasinda gerceklesen sinaptik degisim durumlarinin  bir yansimasit oldugu
goriilmektedir. Bunun sonucunda farkli alanlarda gerceklesen 6grenme {iriinlerinin
beynin farkli boliimlerinde gergeklestigi diistiniilmektedir. Bu tiir biyolojik etkenlerin
yaninda kiiltiir kavrami da zekd gelisiminde onemli bir yer tutmaktadir. Kiiltiirler

arasinda deger verilen zeka tiirleri degismektedir.

Kiiltiir topluluklarinda deger verilen zeka tiirleri diger zeka alanlarma gore
daha fazla gelismektedir. Bunun nedeni, deger verilen ve kabul edilen davranislarin
motivasyonu artirmakla birlikte bireylerde itici bir gii¢ unsuru olusturmasi ve bireyin
bu davranisi gelistirmeye ve zenginlestirmeye calismasidir (Brualdi, 1994, Aktaran:

Biimen, 2001).

Cevresel faktorlerin zeka alanlarimin gelistirilmesi konusunda avantaj ve
dezavantajlart bulunmaktadir. Bunlar kaynaklara erisim, demografik ve sosyolojik
faktorler, ailesel faktorler, cografi faktorler, tarihi ve kiiltiirel faktorlerdir.
(Armstrong, 1994). Coklu zeka kurami her insanin zekasinin birbirinden farkli
oldugunu ve toplamda sekiz zeka alaninin var oldugunu belirtmektedir. Kurama gore
zeka alanlar birbirleriyle iligki halinde karmagsik diizende ¢alismaktadir. Gardner
istiin yetenekliler ve zihinsel engelli bireylerde zeka alanlarinin bagimsiz

calisabilecegini ifade etmistir.
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Ogrencinin zeka alanlarmin istenilen diizeyde gelisimini saglamak igin
Ogrencinin ¢evresel etkenlerinin bu farkli zekd alanlarmi kullanabilmesine firsat
tantyacak sekilde organize edilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla 6grenci-0grenci,

Ogrenci-ogretmen, 6grenci-cevre arasinda anlamli iliskiler kurulmalidir.

Gardner (1999), ¢oklu zekd kuraminin smif ortaminda yanlis
kullanilabilecegini belirtmis ve ongoriilebilir yanlis uygulamalart maddeler halinde

siralamastir:

e Kavram ve konularin 6gretimi i¢in, biitlin zekalar1 kullanma

Zeka alaninda yapilmis yalnizca bir arastirmanin sonuglarini kullanma

e Zeka alanlarindan yalnizca biriyle iliskili olan bir materyalin fonda kullanimi
e Zeka alanlariin yanlis telaffuzundan kaynaklanan bellek araglar1 tanimlamasi
o Kiiltiirlerde deger verilen 6zelliklerle zeka alanlarinin birlestirilmesi

e Zcka alanlarimi test etmeden ve igerigi siirece dahil etmeden dogrudan

degerlendirme
Shirley’e gore ¢oklu zekad kuraminin yararlart sunlardir:

e Her O6grenciye kendi yetenek ve potansiyelini tanima ve pekistirme firsati

yakalar.

e Ogrenciler az gelismis yeteneklerini taniyarak bu yeteneklerini gelistirme

sans1 elde eder.

e Sif ortaminda uygulanabilir etkinliklerle 6grencilerin sikilma durumlarini

en aza indirir.

e Ogrenciler igin Ogrenme siirecinde var olabilecekleri aktif &grenme

yasantilart sunar.

e Opgrencilere 6grenme bilinci kazandirarak onlarin sorumluluk almalarini

saglar.

e Ogrenme siirecini yoneten ve rehberlik eden dgretmenlerin iizerinde baski

azalir.

(Aktaran: Yekrek, 2006).
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Gardner tanimladig1 sozel-dilsel zeka, gorsel-uzamsal zekd, matematiksel-
mantiksal zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisiye doniik-i¢sel zeka, kisiler arasi-sosyal
zeka, miiziksel-ritmik zekd ve doga zekasi disinda farkli zeka alanlarimin da

olabilecegini belirtmistir.

2.3.1. Sozel-Dilsel Zeka

Sozel zeka bireyin bildigi dilin gramerini, kelimelerini, vurgu ve tonlamasini
dogru ve etkin kullanabilme potansiyelidir (Saban, 2005,7). Belenca’ya gore dilsel
zeka potansiyeli gelismis bir birey dil tekniklerini iyi kullanarak kendini en iyi
bicimde ifade edebilir. Gardner dilsel zekanim, bireyin kiiltiir kazanimi ve

toplumsallagma siirecinin temeli oldugunu belirtmistir (Campbell, Dickinson, 2004).

Giinlik hayatin vazgecilmezlerinden olan konusma dili sembolleri
anlamlandirmay1 saglamis ve soyut anlamda sembollerin var olmadigi durumlarda da
onlar hakkinda konusabilme durumlarina imkan saglamistir. Okuma siiregleri, bireyi
farkli diinyalara tasiyarak hayal giicleri ve yasantilart 1s1ginda soyut kazanimlar
saglar. Yazma ise bireylerin birbirleriyle farkli ortam ve zamanlarda hig¢ kars1 karsiya
gelmeden iletisim kurmalarini saglar. Bireyin kelime bilgisi arttik¢a birey kelimelerle
diisiinebilmeyi, plan yapmayi, problem ¢dzmeyi 6grenir. Edebi {iriinler, konusma,

dinleme, yazma formlar1 sdzel-dilsel zeka alaninda yer almaktadir (Lazear, 2000).

Gardner (1999), sozel-dilsel zekast gelismis bireylerin Ongoriilebilir

davraniglarini sekilde 6zetlemistir:
e Hikayeler kurgular, hikayeler anlatir, diistindiirticii espriler yapar.
e Hafizasi kuvvetlidir. Anlatilan1 kolayca hafizasina aktarabilir.
e Kelime ve kavramlara iliskin oyunlarda iyidir.
e Diizenli ve istikrarh kitap okur ve yazar.
o Kelime haznesi genistir.
e Sozel iletisim kanali kuvvetlidir.

Gardner sozel-dilsel zeka alaninin ses bilgisi, anlam bilgisi, s6z dizimi ve
pragmatik olmak iizere dort ana elemani oldugunu belirtmistir. Ses bilgisi
kelimelerin ses olaylarini bilme, s6z dizimi dilin 6zellikleri ve gramer kurallarim

bilme, anlam bilgisi kelimelerin anlamlarini bilme ve iletisimde etkin kullanabilme,
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pragmatik dilin uygulama boyutunda kullanma amacina ulagabilme, ikna edebilme

kabiliyeti olarak tanimlanabilmektedir.

Sozel-dilsel zekada kapasite cesitleri alti boyutta ifade edilmistir. Dili
kullanabilme, ¢oziimleyici sorular ifade edebilme yetenegi, beynin bilgiyi isleme
kapasitesi, topluluk oniinde konusabilme potansiyeli, dinleyicilere etkili anlatim ve
mizah kapasitesi, bilgiyi alma, igsellestirme ve metindeki anlami kavrama ve metnin

diizeninde yer degisikligi yapabilme kapasitesidir (Gardner, 1999).

Tablo 3: Sozel Dilsel Zeka Alam Kapasiteleri

Kapasite

Cesitleri Kapasite icerigi

Dili bilimsel arastirma silirecinde
Metalinguistik  kullanabilme yetenegi, ¢oziimleyici
analiz sorular ile problemi ifade edebilme
yetenegidir.
Beynin bilgiyi isleme siirecinde kisa
streli ve wuzun siireli bellekte
bilgileri tutma giictidiir.

Hatirlama ve
geri getirme

Yazili ve sozlii Topluluk Oniinde etkili ve ikna edici
Sozel-dilsel zeka alaninin~ €tKili hitabet  konusma yapabilme yetenegidir.

OzUni ol_usturan Mizaha davall Dinleyicilere  eglenceli  anlatim

kapasiteler anlatlmy yapabilme,  kelimelerle  mizah
olusturabilme yetenegidir.

%%l:(el:‘nlza’ Bilgiyi alma, igsellestirme ve
6§renme’ aktarabilme kapasitesidir.

?ﬂ;ﬂ?ﬁ?}: Metindeki  kelimelerin  anlamini

diizeni kavrama ve metnin diizeninde yer

kavrama degisikligi yapabilme yetenegidir.

Tablo 3’te metalinguistik analiz, hatirlama ve geri getirme, yazili ve sozlii
hitabet, mizaha dayali anlatim, agiklama, 6grenme ve 6gretme, kelimelerin anlamin
ve diizeni kavrama kapasite ¢esitleri agiklanmistir. Dili bilimsel arastirma siirecinde
kullanabilme, bilgiyi isleme siireci, topluluk oniinde ikna edici ve etkili konusma,
eglenceli anlatim {slubu olusturma, bilgiyi alma ve igsellestirme ve metindeki

kelimelerin anlamin1 kavrama kapasite icerikleri agiklanmistir.
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Sozel-dilsel zeka; dilin kurallarina, gramerine, kelime dizgisine, vurgu
yapisina ve kavramlarin anlam yapisina gore yetkinlikle kullanilmasi durumudur.
Sozel-dilsel zeka ikna etme kabiliyeti, bilgi sunabilme kabiliyeti, is akisi
olusturabilme kabiliyeti, dilin 6zelliklerine hakim olma kabiliyeti gibi dilin tiim
islevlerini icermektedir. Sozel dilsel zeka alan1 gelismis bireyler isiterek, konusarak,

iletisime gegerek en iyi 6grenme yasantisini saglarlar (Saban, 2005).

2.3.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Aristo’dan giiniimiize kadar gecen siliregte Bati medeniyetinin gelistirmeye en
cok Onem verdigi zekd alanidir. Mantiksal-matematiksel zeka; sayilar1 ve sayi
sistemlerini etkin ve yerinde kullanma, sebep-sonug iligkileri ger¢evesinde mantik

yiirlitme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (Saban, 2005).

Bu zekd alam1 problem ¢ozme siireci, matematiksel hesap yapma,
tiimdengelim ve tlimevarim boyutuyla akil yiiriitebilme, sayisal muhakeme yetenegi,

analiz ve benzerlik iliskilerini anlama ve 6l¢me becerilerini igerir (Campbell, 1994).

Mantiksal-matematiksel zekd alaninda zihinsel islemler, mantik oyunlari,
neden-sonug iliskisi kurma, mantiksal islem, sistemsel ¢alisma prensipleri ve ist

diizey diisiinme becerileri kullanimi siklikla gergeklestirilmektedir.

Mantiksal-matematiksel zeka tiirli sayisal terimler ve mantik alanlariyla
ilgilidir. Ancak mantik alan1 genellikle ihmal edilmektedir (Lazear, 2000). Gardner

(1999), matematiksel-mantiksal zeka alanlarinin ipuglarini $6yle siralamaktadir:

. Sistemlerin ¢alisma prensiplerini sorgular.

. Zihinsel hesaplama islemlerini kolaylikla yapabilir.

. Matematiksel islem ve etkinlikleri severek yapar.

. Mantik oyunlarini, zekd oyunlarini, yapbozlari, strateji oyunlarin sever.
. Ust diizey diisiinme becerilerini siklikla kullanir.

Bu zekanin kapasite boyutlari alt1 alanda ifade edilmistir (Lazear, 2000).

Matematiksel-mantiksal zeka alanina sahip olan insanlar sebep-sonug iliskisi
kurmaya, mantik kurallar1 olusturmaya, varsayimlar kurmaya, akis cizelgesi ve

bunlara iliskin soyut islemler diizeni tasarlamaya duyarhdirlar (Saban, 2005).
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Tablo 4. Mantiksal-Matematiksel Zeka Alam Kapasiteleri

Kapasite e .
Cesitleri Kapasite icerigi

Soyut yapi

kavramlarimm  Cevredeki tekrar eden soyut olaylari ayirt
tanima edebilme gilicii olarak ifade edilir.
Bilimsel Glnliik yasamda  karsilagilan  problem
yontem durumlarin1 bilimsel yontem basamaklarina

basamaklarim uygun ¢ézebilme kabiliyeti vardir. Bu siiregte
kullanma problemi hissetme, tanilama, veri toplama,
analiz etme, uygulama ve degerlendirme

basamaklar1 vardir.

Matematiksel- Baglanti ve
mantiksal zeka ilisikleri ayirt Siniflandirma, siralama, biitiindeki Onemli
alaninin 6ziini edebilme parcalar ayirt edebilme giiciidiir.
olusturan kapasitesi
kapasiteler Tiimd I
;lg:l t:rllllgi;liem Biitiinden pargaya dogru ilerleyebilme

akil yiiriitme glicuddr.
Tiimevarim
yontemiyle  Parcadan biitiine dogru ilerleyebilme giiciidiir.
akil yiiriitme

Karmasik
sistemli Sayu iligkilerindeki kavramlar1 6grenebilme ve
hesaplamalar giinliik yasamda kullanabilme kapasitesidir.
yapma

Tablo 4’te mantiksal zeka alani kapasiteleri 6 boyutta agiklanmigtir. Zeka

alan1 kapasiteleri, bilimsel aragtirma asamalar1 ¢ercevesinde ifade edilmistir.

2.3.3. Gorsel-Uzamsal Zeka

Resimleri ve gorselleri zihinde canlandirarak bu cisimleri 3 boyutlu hayal
edebilme ve diisiinme yetenegidir. Uzamsal diislinebilme, mental boyutlar1 kavrama,
aktif hayal giicii kullanabilmeyi saglar. Ayn1 zamanda ayrintiya dikkat edebilme
giiciiyle dogrudan ilgilidir (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006).

Gorsel-uzamsal zekd boyutu bir insanin rehber, avci, mimar, ressam ve
dekorator gibi gorsel ve uzamsal zekdyr dogru algilayabilme ve uygulayabilme
kapasitesidir (Saban, 2005).

43



Tablo 5: Gorsel-Uzamsal Zeka Alan1 Kapasiteleri

Kapasite Cesitleri

Kapasite icerigi

Aktif imgelem/hayal
giicii

Farkh acilardan
objeler arasindaki
farkhliklar: ve
benzerlikleri tanima

Imaj boyutlariyla
zihinsel siirec
manevralar: yapma

Gorsel-uzamsal
zeka alaninin
0zlinii olusturan
kapasiteler

Nesnelerin uzay
goriintiileri
arasindaki iliskisel
siirecleri tanmiyabilme
kapasitesi

Hayal giicii

Zihinde canlandirma

Uzayda yon/yol bulma

Bireylerin hayalperestlik seviyelerini
yansitir.

Nesneler arasindaki farklihlk ve
benzerlik durumlarini  smiflandirma
becerilerini kapsamaktadir.

Karmasik anlamlar iceren resim ve
gorsellerdeki ayrintilart ve mesajlar
segme giictidiir.

Satrangta hamleleri tahmin edebilme,
sezgisel diisiinebilme, dogru
tahminler yliriitebilme giiclidiir.

Bireyin zihinde canlandirdigi aktif
hayal giici  boyutunu  ifade
etmektedir.

Yasanmis ya da yasanmasi muhtemel
herhangi  bir  olaymm  zihinde
resmedilme giiciidiir.

Bireyin haritalama kapasitesi ve yon
bulma giiciinii ifade eder.

Tablo 5 farkli imgelem, hayal giicii, objeler arasindaki benzerlikleri ve

farkliliklar1 tanima, imaj boyutlariyla zihinsel siire¢ manevralari yapma, nesneler

arasindaki iligkisel siirecleri tanima, hayal giicii, zihinde canlandirma ve uzayda yon

bulma kapasitelerini kapsamaktadir.

Bu zeka alani duyusal motor algilama kapasitesinin gelisimiyle dogru orantili

gelismektedir. GOzlin ¢evreyi anlamlandirma baglaminda sekil, dokunus, bigim ve

derinligi algilamas1 ve boyut iligkilerini ayristirma kazanimi elde etmesiyle zeka

alan1 kapasitesini artirmaktadir.

Zeka alani gelisirken bireyin el-goz koordinasyonu, ince motor becerileri,

algiladig1 renk ve sekilleri yeniden boyutlandirmasi s6z konusudur (Belanca, 1998).
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Bu yoniiyle gorsel-uzamsal zeka alani beynin ilk ifade giiclidiir. Gardner (1999),

gorsel-uzamsal zeka alaninin 6zelliklerini sdyle siralamaktadir:

. Zihinsel imajin net oldugunu belirtir.

. Hologram, 3D ¢izelge, harita ve semalar1 rahatlikla kullanabilir.
. Yasitlarina nazaran hayal diinyas1 gelismistir.

. Sanatsal etkinliklerde yer almaktan zevk alir.

. Yapboz ve labirent oyunlarini sever ve ¢6ziim yolunu bulur.

. Okuma kitaplar1 yerine ¢izgi roman tarzi gorsel kitaplari secer.
. Gorsel-uzamsal hafizasi kuvvetlidir.

Nesnelerin tim boyutlarint dogru algilayabilmek, herhangi bir nesneyi
uzaysal perspektifte algilayabilmek ve tasarlayabilmek, algilanan gorsel semalar
zihinde ti¢ boyutlu tasarlayabilmek gorsel uzamsal zeka alaninin ii¢ temel elemanini

olusturmaktadir (Gardner, 1983).

Bu zeka alanmi gelismis bireyler lokasyon, mekan, bi¢im, sekil ve grafikler
aras1 durum ve olaylara kars1 hassasiyet gosterirler. Bu agidan gorsel uzamsal zekasi
giiclii olan kisiler yasantilarini, durumlari, kavramlar1 gorsellestirerek en etkin

ogrenme stirecini gergeklestirirler (Saban, 2005).

2.3.4. Miiziksel-Ritmik Zeka

Gardner (1993), bu zeka alaninin diger zeka alanlarindan bagimsiz ¢alistigini
ifade etmistir. Miiziksel-ritmik zekd bireyin; miizigin ritmini, ahengini, tonunu,
bestesini ayirt edebilme kapasitesi olarak ifade edilmistir. Bu sebeple miiziksel-
ritmik zeka alani bireyin miiziksel diisiinebilme giicilinii, olaylarin olus diizenini,
bi¢imini kapsamaktadir. Miizikal zeka alan1 gelismis bireylerin meslek gruplarindan

besteci, miizisyen, sanat¢1 vb. meslekleri tercih etme oranlari fazladir.

Miizikal zeka alani fikirlerin, diisiincelerin ve hislerin ifade edilmesinde
miiziksel formlarin, sembollerin kullanilmasi durumlarinin tamaminm1 kapsamaktadir.
Miiziiksel ve ritmik zeka giinliik hayattaki seslerin duyulma, anlama ve igsellestirme

potansiyeli disinda, dikkat toplama becerilerini de kapsamaktadir.
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Miizilsel ritmik zeka alaninin 6ziindeki kapasiteyi olusturan kavramlar Tablo

6’da belirtilmistir (Kula, 2005).

Tablo 6: Miiziksel-Ritmik Zeka Alam1 Kapasiteleri

Kapasite Cesitleri Kapasite icerigi
Miiziksel ifadeleri Kasith veya gelisiglizel miizik formlar
kapsayan olusturma becerisidir. Tanitim miizikleri,
sablonlar acilis miizikleri, savas miizikleri vb. bu
olusturma kapsamda degerlendirilebilmektedir.
Ritimleri ve Bu kapasite alaninda ses, ton ve ritim birer

tonlan farkh
islevleri acisindan
cok yonli
degerlendirebilme

Miiziksel- Ses ve tonlamaya
ritmik karsi asir:
zeka alaninin hassasiyet
0zinl
olusturan
kapasiteler

Nesnelerin uzay
goruntiileri
arasindaki

iliskisel siirecleri
taniyabilme
kapasitesi

Melodi, ses ve
ritim ahengine
kapilma

iletisim araci olarak kullanilabilmektedir.
Bireyin  0Ozellikle  topluluk  Oniinde
gerceklestirdigi heyecan verici, sikintili,
korku iceren konusmalart bu kapsam
icerisinde yer almaktadir.

Giinlik yasantimizda uyarici niteliginde
bulunan seslerin duyulma ve Ogrenilme
boyutunu kapsamaktadir. Duyma
mesafesinde ylirliyen bir kisiyi yiirlime
seslerinden tanima, riizgarin gelecegini
hava olaylarindaki ses degisimden anlama
bu alan icerisinde degerlendirilmektedir.

tahmin edebilme,
dogru tahminler

Satrangta hamleleri
sezgisel diislinebilme,
yiiriitebilme giictidiir.

Bu yetenek alam1 bagkas1 tarafindan
yapilan ritimsel beste, ses, miizik vb.
durumlarin taklidi siirecini kapsamaktadir.

Bireyin melodiler aracilifiyla ritim yapmasi, kendini kendi disindaki
nesnelerle (miizik aletleri) ifade edebilmesi, miizik araclariyla (melodiler, besteler ve

seslerle) 6grenebilmesi bu zeka alaninin temel kazanimlarindan biridir (Kula, 2005).

Konusan bir bireyin ses tonundan ve kelimeleri vurgulamasindan anlam
cikarma, psikolojik durumu hakkinda ¢ikarimda bulunma, herhangi bir cihazin
cikardigr sesten arizasi hakkinda tahminde bulunma bu zeka alaninin goriinmeyen

islevleri olarak degerlendirilebilir (Biimen, 2005).
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Ders c¢alisirken miizik ritmi yakalama, miizik dinleme, dinledigi sarkilarin
melodilerini unutmama, herhangi bir sarki isittiginde ona eslik etme, giizel sarki
sOyleyebilme, cevresindeki sesleri ayirt edebilme, is yaparken farkinda olmadan
miiziksel ritim tutabilme, miizige ilgi duyma miizikal zeka alan1 gelismis bireylerin

gelismis bazi 6zelliklerindendir (Saban, 2005).

Selguk ve digerlerine (2005) gore bireylerin aldigi miizik egitimi genel
akademik basar1 durumunu dogrudan etkilemektedir. Miizik egitimi programinda yer
alan dinleme becerileri egitimi; dikkat toplama ve diger derslere odaklanma
konusunda yardimci, destekleyici bir alan olusturmaktadir. Diger yonden
ogrencilerin yasadigi hiperaktivite problemine miizigin dogrudan etki ettigi

bilinmektedir.

2.3.5. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bu zeka alani bedenin farkli bigim ve boyutlarda henhangi bir amaca ulagmak
icin kullanilmast durumlarin1 kapsamaktadir (Gardner, 2004). Bedenin tamamini
veya bir boliimiinii kullanarak amaca ulagsma, hiiner sergileme kapasitesi olarak
tanimlanabilmektedir (Gardner, 2006). Dickinson’a (1996) gore viicudun
koordinasyonu, pratigi, dans figiirlerini yapabilme, dizi halinde fiziksel etkinlikler
yapabilme bu beceri kapsamindadir (Aktaran: Saban, 2005).

Anlamli ve yaratic1 diisiinmeyi destekleyen ifadeler, (drama, beden dili vb.)
karmasik ve sitemli bedensel figiirler, amaca uygun hazirlanmis fiziksel ve gorsel
sovlar, bir durum ve kavrami agiklamak i¢in kullanilan beden dili ve gorsel viicut
sembolleri, herhangi bir diisiince, fikir ve olay orgiisiinden ¢ikis noktasi alinan drama
gibi bedensel sovlar kinestetik beceriler kapsaminda degerlendirilmektedir (Lazear,
1994).

Sportif faaliyetlerde basar1 sergileyenler, egitimde yaparak yasayarak
ogrenme metodunu tercih edenler, el becerilerini kullanarak biitiinden pargaya gitme
veya pargadan biitiine gitme metodolojisini tercih edenler, bedensel ifadelerle taklit
yapabilenler, devinimsel Ogrenme tekniklerini kullanmayi sevenler, nesnelerin
yiizeylerine dokunmay1 sevenler, kendini ifade ederken bedenini kullanmay1 tercih
edenler, bedensel beceri isteyen uygulamalarda basarili sonuglar alan bireylerin

bedensel-kinestetik zeka alanlar1 gii¢liidiir (Saban, 2005).
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Bu beceri beden dilinin kullanilmasi, dokunma, dans vb. kinestetik ifadeler
yontemiyle gelistirilebilmektedir. Bedensel-kinestetik zeka alaninin 6ziinii olusturan

kapasiteler tablo 7’de verilmistir (Kula, 2005).

Tablo 7: Bedensel-Kinestetik Zeka Alam Kapasitesi

Kapasite Cesitleri

Kapasite icerigi

Viicudu kontrol
edebilme, ayn1 anda
birkac fiziksel
hareketi yapabilme

Bedenin tamamini
etkin ve iyi
kullanabilme becerisi

Zihin ve beden

Bedensel- -
Kinestetik arasinda bag _kurma
zeka alaninin becerisi
0zlinii olusturan
kapasiteler .
P Pandomim

yeteneklerinin
farkinda olma
becerisi

Planlanmus viicut
hareketlerinin plana
uygun sistemli yerine

getirilebilmesi ve

kontrol becerisi

Bireyin
fiziksel
viicudunu
becerisidir.

profesyonellik  gerektiren
hareketleri  yapabilmesi,
etkin  kullanabilmesi

Bireyin bedeninin tiim boyutlarini
etkin  kullanabilmesi,  bedensel
figlirlerin ~ farkinda  olmast  ve
yonetebilmesi becerisidir.

Bedende olusan tepkilerin zihinde
uyarict etki yaratmasi veya tam tersi
gerceklesen durumdur.

Pandomim genel anlamda rol
oynama ve drama etkinliklerinden
olusmaktadir.  Bu etkinliklerde
kullanilan kinestetik beceriler bu
kapsam icerisinde
degerlendirilebilmektedir.

Omegin sirk alanindaki bedensel
gosteri, dans tiiriine gore planlanmig
bedensel ifadeler, buz pateni
esnasindaki bedensel figiirler bu alan
icerisinde yer almaktadir.

2.3.6. Sosyal Zeka

Bireyin niyeti motivasyonu ve diger insanlarla kurdugu iliskilerin etkililigi
siireglerinin tamamin1 kapsamaktadir. Ogretmenler, din gorevlileri, lider ruhlu
insanlar, aktorler vb. kisiler sosyal zeka alanini yasantilariyla gelistirler (Gardner,
1999). Bu zeka alani sozel veya bedensel dille iletisim kurma, ruhsal durumlar ve
hisleri analiz etme siireglerini icermektedir. Sosyal zekad alani1 gelismis bireyler
duygulara, davraniglara ve insanlarin mizaglarina uygun davramis gelistirme

konusunda uzmandir (Hoover, Taylor, 1998; Stanford, 2003; Moran ve dig, 2006).
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Kisiler arast sozlii veya beden dili ile iletisim kurma, bireylerin tutumlarini,
bakis acilarini, degerlerini, inanglarni anlayabilme, bireylerin ruhsal goriintiilerini
okuyabilme, iletisim aninda bireye odaklanabilme, grup igerisinde biz duygusunun
hakim oldugu is birligi anlayis1 olusturma, bireyin karsisindaki kisiye
odaklanabilmesi sosyal zeka alaninin kapasitesini olusturan alanlardir (Lazear, 1994;

Kula, 2005).

Grup igerisinde fikir birligi olusturma, uyusmazligi ¢6zme becerisi, bakis
acilarma saygi duyma, motivasyonu saglama, kiiltiirel ve sosyal degerlere saygi
duyma, akademik siireclerde grup calismasi, grubun tiim tiyelerinin aktif rol aldig:
bir proje olusturma vb. faaliyetler sosyal zeka tabanli etkinliklere 6rnek verilebilir
(Lazear, 1994). Sosyal zekd alani gelismis olan bireyler; arkadaslariyla hizli bir
siirede sosyallesir, ait oldugu grupta dogal bir lider rolii {istlenir, problemi bulunan
grup lyelerinin problemlerini ¢dzmek i¢in azami gayret gosterir, farkli sosyal
cevrelere kisa bir zamanda uyum saglar, grupca yapilan etkinlikleri tercih eder, yakin
arkadaslariyla sik sik iletisim kurarlar; empati kurma konusunda iist diizey yetenege
sahiplerdir, ¢evresindeki bireyler onun grubuna katilma konusunda isteklilerdir,
cevresindekileri Onemseyerek onlara samimi davraniglar sergilerler, O6gretme

o6grenme konusunda is birlik¢i yaklasimi benimserler (Saban, 2005).

2.3.7. I¢sel-Oze Déniik Zeka

Bireyin 6z bilis kapasitesini ifade eden zeka alanidir. Bu zeka alaninda birey
kendini anladig1 oranda 6z diizenlemesi gelisir. Birey; kapasitesini, isteklerini, giiclii
ve zayif yonlerini diizenleyerek yasamini, calisma stilini i¢sel durumunun
gostergeleri neticesinde diizenler (Gardner, 1999). Bireyin davranislarini,
diistincelerini ve duygularin1 degerlendirerek bunlar arasinda ayirim yapma ve kendi
giiclii ve zayif yonlerini bilme kabiliyeti durumlarini icermektedir (Hoover, Taylor,
1998). Bireyin kendi duygularini, inanglarini, tutumlarini, hislerini kontrol
edebilmesi, degerlerinin, hislerinin farkinda olmasi, diisiinme gerektiren herhangi bir
konuda st diizey diisiinme silireclerinin farkinda olmast igsel zekanin

boyutlarindandir.

Lazear (1994), icsel zeka alanina iliskin kapasiteleri soyle ifade etmistir: {ist
diizey diistinme becerilerini kullanma ve ¢ikarimda bulunma, bireyin kendini taniyip

degerlendirmesi sonucunda kendini gergeklestirmesi, degisik duygular ve bireysel
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tepki siireglerinin farkinda olma, detaylar1 kagirmama dikkati toplama, bilis dist

konulara yatkinlik.

Kula (2005), igsel 6ze doniik zeka alaninda bireylerin duygu ve diisiinceleri
tizerinde yogunlasarak, ruhsal gergeklerinin farkinda olmalar1 sonucunda benligini
gelistirerek, diisiinmeyi Ogrenerek bireysel etkinlikler sonucunda 6grenme yolu
kazanacaklarini ifade etmistir. Saban’a (2005) gore igsel zekd alani giiglii olan

bireylerin 6zellikleri sunlardir:

e Ice doniik saygis1 yiiksektir.

e Verilen gorevlerin ve islerin farkindaligimi kazanmustir, bireysel ilerlemeyi
tercih eder.

e Ozgiiveni, yasitlarina gore daha yiiksektir.

e Hayattaki bagar1 durumlarindan ve basarisizliklarindan ders ¢ikarir.

e Duygularini, tutumlarini, diisiincelerini, hislerini acik bir bicimde dile getirir.

e Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayig gelistirir.

e llgi duydugu ve hakkinda calismalar yaptig1 en az bir ilgi alan1 vardir.

e Yalniz galistig1 alanlarda daha basarilidir.

e Zayif ve giiclii yanlariin farkindadir.

e Bagimsizligina 6nem verir.

Icsel zeka alami bireyin motivasyon, hedef belirleme, bagimsiz calisma, dogru
secimler yapabilme, duygusal anlamda gii¢lii olma, olaylar karsisinda saglikli karar

verme tepkilerini etkilemektedir (Selguk ve dig., 2005).

2.3.8. Dogac1 Zeka

Bireyin dogal yasamda bitki cesitleri, hayvan c¢esitleri, bulut gesitleri, kaya
cesitleri gibi ayrimlar1 yapabilme kapasitelerini icerir (Gardner, 2006). Bu zeka alan1
gelismis bireyler, hayvanlar ve dogal olaylarla ilgili olan konularda belgeseller,
destanlar, hikayeler, gosteriler vb. etkinliklerle eglenebilirler. Astronomi, biyoloji,
zooloji, meteoroloji, botanik ve paleotoloji gibi alanlara ilgilidirler. Bu zeka alaniyla
birlikte bireyin ¢evresindeki doga olaylarini hissetme giicli yiiksektir. Yasanan
degisimler az dahi olsa birey yiiksek hissetme giiciiyle cevredeki farkliliklar ve
degisimlerin farkindadir. Dogac1 zeka alani gelismis bireyler nesneleri kolaylikla

siiflandirabilir. Fosiller, kayalar, taglar, bitkiler ve benzeri durumlar hakkinda doga
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gezileri yapmak ve onlar hakkinda gilincel yayinlari takip etme konusunda
isteklidirler (Wilson, 1998). Lazear yaptig1 calismalar neticesinde dogaci zeka

alanina iligskin potansiyelleri soyle ifade etmistir (Kula, 2005):

e Dogadaki bitki ve hayvanlari1 tanima ve bu konuda ¢alismalar yapma,

e Doga ile biitiinlesme ve barigik olma,

e Doganin birey iizerindeki etkilerine karsi farkindalik kazanma ve duyarli
olma,

e Canlilarin tepkisel dilinden anlamlar ¢ikarma,

e Dogal bitki ortiisii konusunda bilgi sahibi olma ve tahribati engelleme

konusunda c¢aligmalar yapma.

Kula (2005), yapmis oldugu caligmalarla bireyin dogada gozlemler yaparak
ve her canlinin dogada bulunan dogal zincirin bir halkasi oldugunun farkina
varmastyla bu zeka alani i¢in 6grenme yolu kazanabilecegini ifade etmistir. Dogaci

zeka alan1 gii¢lii olan bireylerin 6zellikleri soyle siralanabilmektedir (Saban, 2005):

e Tarihsel miizelere, dogaya ve hayvanat bahgelerine olan gezi ve gozlemleri
Sever.

e (Cevre farkindaligi ve duyarlilig1 gelismistir.

e [klim olaylar1 ve mevsimler konusunda arastirma yapar.

e Bitki yetistirme ve toprak konusuna ilgilidir.

e Canlilar1 ve dogay1 iceren konularda bagarilidir.

e Doga projelerine katilmaya ilgilidir.

e Hayvan beslemeyi sever ve hemen her firsatta hayvan haklar1 konusunda

diistincelerini dile getirir.

Bireyin var oldugu dogadan uzaklastikca kendisine ve kainattaki diizene
yabancilastig1 diistinilmektedir. Bireyin 6ziine donme noktasiyla dogaya donme

arzusunun ¢ogu zaman paralel ilerlemektedir (Selguk ve dig., 2005).

2.3.9. Varoluscu Zeka

Bireyin kendi varligmi ve c¢evresindekilerin varligini sorgulama ve
anlamlandirma arayisinda bulunan zeka alanidir. Bu zeka alan1 “Nerden geldik?”,
“Ne icin var olduk?”, “Biz ne olacagiz?”, “Varliklar ni¢in o6liir?” gibi sorular

diistinmeyi ve anlamlandirma kapasitesinin tamamini i¢ermektedir. Diinyada
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filozoflar basta olmak {izere din adamlari, yetiskinler, cocuklar kisacasi tiim bireyler
bu gibi sorularin cevaplarini bulmak i¢in arayis igerisindedirler, bu konudaki bilgi ve

birikimlerini yiikseltmek i¢in ¢alismaktadirlar (Gardner, 2006).

Bu zeka alan1 gelismis bireyler felsefe vb. alanlar1t tercih etme
egilimindelerdir. Olgu ve kavramsal sorulart duygusal bilgi boyutunun otesinde
diisiiniirler (Moran, 2010). Gardner bireyde bulunan varolus¢u zekd boyutundaki
yetenegin sonsuzluk, 6liim, yasam, var olmak gibi sorulara verdigi cevaplarla kendini
gosterdigini ifade etmistir. Soren Kierkegart, Dalai Lama vb. diisiiniirler bu zeka
alan1 gelismis bireylere en iyi orneklerdendir. (Akamca, 2003). Gardner (2006),
yaptig1 caligmalarda zeka alanlarinin basta psikolojik kriter ve esaslar olmak tizere
biyolojik kriterlere de uygun olmasi gerektigini, varolus¢u zeka alaninin norolojik ve
beyin tabanli kanitlanabilir sonuclar tasimadigi gerekgesiyle bu zekd alanina

tereddiitle yaklastigini belirtmistir.

2.4. Zeka Alanlar1 Nasil Belirlenir?

Coklu zekd kuraminin problem ¢6zme siirecinin sonunda ortaya konulan
ciktilarin hangi zeka alaninin veya alanlarinin ortak iirlini oldugunu ifade eden bir
model oldugu soOylenebilir (Saban, 2005). Armstrong, c¢oklu zekd kurami igin
ogrencilerin zekad profillerinin farkinda olunmasinin biiyiik 6nem tasidigini ifade
etmistir. Ogrenme profillerinin deneyimlerden, kiiltiirden ve g¢evresel etkenlerden
etkilendigini belirtmistir (Shore, 2004). Gardner zekd alanlarinin belirlenmesi

konusunda sekiz kriter oldugunu séylemistir (Akamca, 2003):

Beyin Hasariyla Birlikte Olusan Potansiyel Izolasyon: Yapilan
aragtirmalar saglikli isleyen bir beyne sahip bireyin hastalik veya kaza gecirmesi
sonucunda beynin bir boliimiiniin hasar gormesi ile belirli yeteneklerinin yok olup
digerlerinin islevlerinin yerine getirdigi goriilmiistiir. Ornegin beyin bdlgesinin Broca
kismindan hasar alan bir bireyin, sozel dilsel zekd alanina iligkin yeteneklerini
kaybederken diger zekd alanlarinin islevselligini korudugu goriilmiistiir. Ayrica
Tokcan (2007, 235) ogretmenlerin ders etkinliklerini planlarken biitiinsel beyin

fonksiyonlarmin tamamina yonelik kullanimina yer verilmesi gerektigini belirtmistir.

Evrimsel Tarih ve Evrimsel Akla Yatkinhk: Gardner zeka alanlarinin

tamaminin insanoglunun var olusundan giinlimiize deger ve Onem sirasinin
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degistigini farkli zaman ve mekanlarda farkli zekd alanlarina daha ¢ok Onem
verildigini ifade etmistir. Ornegin magara figiirlerinde gorsel zekdya ait bulgular:
goriirken arkeolojik calismalarla ¢ikarilan miizik aletlerinden miiziksel ritmik zeka
alanina iligkin 6rnekleri gostermektedir. Bununla birlikte tarihsel siirecteki toplumsal
degisimler zekad alanlarinin donemsel anlamda onem boyutunu degistirmektedir.
Omegin tarim toplumu doneminde bireyler bedensel-kinestetik zekdya daha ¢ok
onem verirken Sanayi toplumu doneminde insanlar mantiksal-matematiksel zeka

alanina daha ¢ok 6nem vermislerdir.

Dahiler ve Ustiin Yetenekliler, idiotlar Gibi Istisna Kisilerin Varhg:
Bireylerde zeka alanlarina iliskin becerilerin boyutlart farklilik géstermektedir. Bazi
bireylerde belirli bir zeka alanina iliskin beceriler en iist diizeyde bulunurken diger
zeka alanlarma iligkin beceriler diisiik seviyelerde bulunabilmektedir. Bu durumda
birey en iist seviyede bulunan d6zellikleriyle alt seviyelerdeki 6zelliklerinin gelisimini

desteklemelidir.

Tammlanabilir Cekirdek Islemler Seti (Belirli Bir Bilgi Tiiriiyle Ugrasan
Islemler ya da Mekanizmalar): Bu durum miiziksel zeka alaninda ritme ve
tonlamaya karsi duyarlilik, ritmi taklit etme, bedensel-kinestetik zeka alaninda
yapilan figiirleri taklit etme vb. islevleri kapsamaktadir. Ornegin bilgisayar
programlarinin hazirlik iceriginde bulunan algoritmalar gibi tiim zeka alanlarinin bu

sekilde islemler dizisi bulunmaktadir.

Digerlerinden Farkh Gelisimsel Bir Tarih: Her zeka alanmin kendi
gelisimsel seriiveni vardir. Bireyin sahip oldugu becerilerle birlikte bireyin ¢ocukluk
doneminde baslayan etkinlikler yasami1 boyunca en iist seviyeye dogru gelismekte ya
da yaslandikga azalma egilimi gostermektedir. Ornegin miiziksel-ritmik zekanin
ilerleyen yaslara kadar giicli devam ettigi goriilirken mantiksal-matematiksel
zekanin ilerleyen yaslara kadar giiclii devam etmedigi goriilmektedir. Diger zeka
alanlar1 i¢in de farkli zaman dilimleri vardir. Bu agidan zeka alanlarini anlayabilmek

icin farkli gelisim haritalarinin kullanilmas1 gerekmektedir.

Deneysel ve Psikolojik Gorevlerden Destek: Bireyler icin gelistirilen zeka
testleri zek4 alanlarinin dlgiimii konusunda alt testler icermektedir. Ornegin Weschler

zeka olgegi, zeka alanlarinin 6l¢iimii konusunda alt testlerden meydana gelmektedir.

53



Psikometrik Bulgulardan Destek: Farkli zeka alanlarinda yapilan psikolojik
caligmalar, her bir zeka alanimin birbirinden farkli calistigini gostermektedir. Ornegin
sozel-dilsel zeka alan1 gelismis bir birey ¢ok iyi bir okuma yetenegine sahipken bu
birey okuduklarmi matematiksel-mantiksal zekaya aktarma konusunda zorluk
cekebilmektedir. Dikkat, hafiza ve algilama konusunda yapilan biligsel ¢aligmalar
bireylerin farkli yeteneklere sahip oldugunu gostermektedir. Bazi bireyler kelimeleri
hatirda  tutma  konusunda ¢ok iyl iken miizikal sesleri ¢ok iyl

algilayamayabilmektedirler.

Sembol Sistemlerinden Elde Edilen Duyarhhk: Gardner, insanoglunu diger
canlilardan farkli tutan en 6nemli ayrim noktasinin sembol kullanimi oldugunu,
acikladigi tiim zekd alanlarmin da kendine 6zgii sembollerinin var oldugunu
belirtmistir. Bu semboller 6rnedin sozel zekada iletisim dili sembolleri, mantiksal
zekada programlama dili sembolleri, bedensel zekada fiziksel semboller olarak ifade
edilebilir. Coklu zeka modeli egitimde bireyin &zelliklerinde gelisim ve degisiklik
olusturulmas1 konusunda islevsel bir yapidadir. Bu siirecte yapilan degisiklikler
bireyin zeka boyutlariyla dogrudan iliskilidir. Ciinkii insan zekas1 ¢ok boyutlu bir
yapidadir (Kaptan, 1999).

Coklu zeka kuraminin zeka alanlar1 kimi zaman yetenck olarak da ifade
edilebilmektedir. Gardner bu konuda yetenek kavraminin bazi durumlar i¢in yetersiz
kalabilecegini belirtmistir. Bu konuda bireyin sahip oldugu zeka alanlarinin
boyutunu gosteren bir taslak ortaya koymak kolay bir is degildir. Test ve dlgeklerin
tek basina bireyin sahip oldugu zeka alanlar1 kapasitesinin igerigini dogru anlamada
ortaya koydugu diisiiniilmemektedir. Bireylerdeki zeka alanlarinin kapasitelerini
belirleyebilmek icin bireyin ¢ocuklugundan itibaren bilingli bir sekilde gdzlenmesi
gerekmektedir (Burma, 2003). Coklu zeka kurami, zekdnin tamamen sayisal
degerlerle ifade edilebilecegi goriislinii reddetmekte, bu agidan zeka alanlarinin
belirlenmesinde ve Olciilmesinde test dis1 tekniklerden de yararlanilmasi gerektigini

belirtmektedir. Test dis1 tekniklerin yaygin olarak kullanilanlar1 sunlardir:

Anekdot Kaydi: Herhangi bir bireyin belirli bir mekanda 6znel davranisinin
ayrintilariyla birlikte betimlenmesi siirecidir. Anekdotlarin dogal kosullarla ortaya

cikan gercek davranislart dogrudan yansittigr goriilmektedir.
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Gozlem: Ozellikle gozlem konusunda deneyimli olan yetiskinler icin son
derece kullaniglt bir teknik oldugu soylenebilir. Bireyin olumlu veya olumsuz
davraniglarmin analizi konusunda hemen her yerde kullanima uygundur. Ornegin
anlatilanlart resmederek defterine aktaran bir G6grencinin gorsel-uzamsal zeka

potansiyeli son derece yiiksektir.

Kimdir Bu Teknigi: Ornegin smifta bir sosyal sorumluluk projesi
diizenlenir. Bu projenin ¢ok boyutlu etkinliklerden olustugu smif igerisinde
paylasilir. Miihendis, arastirmaci, koordinatdr, yonetici vb. alanlar verilerek kimdir
bu formu olusturulur. Bununla birlikte 6grencilere hangi alanlara kimlerin yakin
oldugu sorulur. Uygulama sonucunda ise hangi alanlarda daha basarili oldugu

anlagilabilmektedir.

Goriisme: Veliler, 6gretmenler ve egitim arastirmacilart bu teknige uygun
veri toplayarak Ogrencilerin sahip oldugu potansiyel zekd alanlarinin belirlenmesi

konusunda bilgi edinebilirler.

Derecelendirme Olcegi ve Isaretleme Formu: Bu tiir dlgekler, dgrenciler
hakkinda gozlem esasina gore doldurulabilirken 6grencilerin kendisi tarafindan da
doldurulabilmektedir. Bu tiir 6l¢eklerle 6grencilerin hangi alanlara daha ilgili oldugu

gozlenebilmektedir.

Gardner zeka alanlarinin toplamda ii¢ ana grupta toplandigini belirtmistir. Bu

gruplar (Gardner, 2004; Barrington, 2004):

Kisisel Zekalar: Bireylerin yasantilar1 sonucunda ortaya ¢ikan zeka
grubudur. Birey yasantilariyla gerek kendisiyle gerekse sosyal c¢evresiyle siirekli bir

iligki halindedir. Bunun sonucunda bireyin kisisel zeka alan1 olusmaktadir.

Nesne Bagimsiz Zekalar: Hayali veya gercek olmayan alandir. Varligi
bireyin dis diinyasindaki objelerden ve imgelerden bagimsizdir. Bir ressamin
kompozisyon giicli, bir sairin kelime hazinesi, bir miizisyenin beste ilhami bu zeka
grubunun temelini olusturmaktadir. Miizikal-ritmik zeka ve sozel-dilsel zeka bu grup

icerisinde degerlendirilebilmektedir.

Nesne Bagimh Zekalar: Bireyin dis diinyasinda var olan renk, doku, sekil,
imaj, desen ve objelerle olusmaya baslamaktadir. Bunlar sadece somut objeleri degil,
zihinde canlanan soyut objeleride kapsamaktadir. Dogac1 zeka, gorsel-uzamsal zeka,

bedensel-kinestetik zeka, mantiksal-matematiksel zeka bu gruba 6rnek verilebilir.
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Coklu zeka kurami bireylerdeki baskin olan zeka alanlarinin tespit
edilmesiyle Dbirlikte her birey igin baskin 6grenme yolu klavuzunun
cikarilabilecegini, boylece bireylerin 6grenmekte zorlandigi pek c¢ok seyi

Ogrenebileceklerini savunmaktadir (Burma, 2003).

Gardner zeka alanlarini agiklarken bireylerde gozlemlenen her yetenegin zeka
olamayacagimi belirtmistir. Bir yetenegin veya Ozelligin zekd olarak
tanimlanabilmesi i¢in birtakim kriterlere sahip olmasi gerektigini ifade etmistir.

Bunlar (Akamca, 2003):

o Kiiltiirel anlamda deger ifade etmesi
e Sembollerle ifade edilebilmesi
e Problem ¢oziilebilmesi

e Araciligiyla mal veya hizmet iiretilebilmesi

2.5. Zeka Profilleri

Gardner, gelistirdigi ¢oklu zekd kuraminda insanlarin zihinsel islevlerinin
nasil calistigini arastirarak, zekalar arasi etkilesimin dnemine vurgu yapip belirli bir
ama¢ dogrultusunda zeka alanlarinin gruplandirilabilecegine deginmistir. Boylece
bireylerin zeka profillerinin birbirleriyle ilgili olan zekd alanlarmin kapasitesini

aciklayacagini belirtmistir (Gardner, Moran, 2006).

Her bireyin zeka profili farkli zeka alanlar1 arasindaki giiclii veya zayif iliski
durumlarindan meydana gelmektedir. Bireyde bulunan dilsel, matematiksel, uzamsal,
dogaci, bedensel, miiziksel, sosyal ve ig¢sel zeka alanlarinin iligki durumlar1 zeka
profili meydana getirmektedir. Her bireyin, zekad alani kapasiteleri farklidir. Bu
farklilik neticesinde birey, zeka alanina uygun bilgi dizilerini daha etkin iglemden
gecirebilmektedir. Bu tiir bireyler sivri uclu zeka profili 6rnegi gosterirler. Genel
anlamda zeka alanlar1 arasinda genis cesitlilik bulunan bireylerin bir ya da iki zekasi
giiclli, digerleri zayif durumda ise bu bireylerin zekd profiline ise lazer profil
denilmektedir. Bu tiir bireyler ilgi alanlarmma siki sikiya baghdir. Zekalarini
gelistirme hususunda basar1 yolunu emin adimla asmaktadirlar. Ornegin Einstein’in
zeka profili sivri u¢ barindiran lazer profilindedir. Mozart’in ise miiziksel zeka yonii
baskin lazer profilini yansitmaktadir. Lazer profilinde olan bireyler ilgi alanlarinda

uzun yillar boyunca calismalar yaparak alana biiyiik katkilar sunmaktadirlar. Diger
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bireyler ise projektor profili ¢cercevesinde degerlendirilmektedir. Projektor profiline
sahip bireylerin zeka alanlar arasinda ¢ok az bir fark bulunmaktadir. Projektor zeka
profili i¢ ya da daha fazla zekd alaninda esit kapasitelere sahip bireyleri
yansitmaktadir. Lazer profili bilim adamlari, sanatgilar, bilginler ve icat yapan
bireylerde bulunurken projektdr profili politikact ve tiiccarlarda yaygin olarak
goriilmektedir. Zeka profilleri bireylerin kariyer planinda rehber niteligi tasir
(Gardner, 2006). Bireylerin sahip oldugu karakter ve kisilik o6zelliklerinin
farklilastig1r gibi hissetme, anlama, problem c¢ozme Ozellikleride birbirlerinden

farklilik gostermektedir (Kilig, 2002).

Gardner bireylerin birbirlerinden farkli bagimsiz biligsel yetenekler
barindirdigin1 ve bu yeteneklerin farkli zekd alanlarinda yer aldigini belirtmistir.
Bireyler arasinda bulunan bu farkli zekd profilleri her bireyin okul ve is hayatini

dogrudan etkiledigi diistiniilmektedir.

2.6. Zeka Alanlarimin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Gardner ¢alismalarinda ¢oklu zeka kuraminin biyolojik ve kiiltiirel boyutlarla
sekillendigini ifade etmistir. Zekanin gelisimi konusunda avantaj ve dezavantajlar
olusturan cesitli ¢evresel etkenler bulunmaktadir. Zeka alaninin gelisimini etkileyen

bes faktor bulunmaktadir (Kaptan, 1999):

Kaynaklara Ulasim Imkani: Maddi anlamda zorluklar ceken bir ailede
yetisen bir ¢ocugun pahali miizikal aletlere ulagimi gii¢ oldugundan miizikal zeka

alaninin gliclenmesi zorlagabilmektedir.

Cografik Faktorler: Kirsal bolgede yetisen bir bireyin bedensel zekasini
gelistirmesi daha kolayken apartman dairesinde yetisen bir bireyim bu imkani daha

zordur.

Ailesel Faktorler: Miizisyen olarak sanatsal anlamda kendini ifade etmek
isteyen bir 6grencinin ailesi mithendis olmasini istiyorsa 6grencinin ailesi tarafindan

mantiksal-matematiksel zekasi desteklenecektir.

Durumsal Faktorler: Genis ailede biiylimiis bir bireyler, sosyal zekalarim

gelistirme konusunda daha sansli olabilmektedirler.
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Tarihsel Kiiltiirel Faktorler: Ogrencinin bagh bulundugu kiiltiirde veya
yakin cevresinde fen ilimleri deger goriiyorsa Ogrencinin mantiksal-matematiksel

zekasi daha kolay gelisebilir.

Gardner, zeka alanlarinin gelisimini agiklarken zeka kavraminin kiiltiirden ve
cografyadan biiyiik oranda etkilenecegini belirtmistir. Caligsmalar kiiltiirler arasinda
zekd alanlarma verilen degerin farklilastigin1 gdstermektedir. Ornegin zeka
oyunlarmin bilinmedigi ve uygulanmadig: bir kiiltiirde yetisen ¢cocugun muhtemelen
satrancin ne oldugu konusunda higbir fikri yoktur. Ancak zeka oyunlarinin deger
gordiigii, oynandigi, etkinliklerin diizenlendigi bir kiiltiirde yetisen birey c¢ok rahat

potansiyelini ortaya koyabilir.

2.7. Zeka Alanlarmin Etkilesimi

Her birey zeka alanlarinin hepsinde belirli bir dl¢iide potansiyele sahiptir. Bu
zeka alanlariin ¢ogunlugu bazi bireylerde yiiksek diizeyde islerlige sahipken bazi
bireylerde diigiikk diizeyde islerlik kazanmaktadir (Stanford, 2003). Bireylerin diger
zekd alanlarma gore daha baskin diizeyde bulunan zekd alant karisimlar
bulunmaktadir. Bu tiir zekd alanlari zaman i¢inde degisebilmektedir (Barrington,
2004).

Kaynaklarin ihtiyaclar1 karsilayamamasi ve zaman kavraminin yetersizligi
genel itibariyla biitiin zeka alanlarinin gelismesini imkéansiz boyutlara tagimaktadir.
Bu agidan zeka alanlar ortak sonuglarda birbirleriyle etkilesim kurmaktadir. Ornegin
bir mimar mantiksal-matematiksel zeka alaniyla ve gorsel-uzamsal zeka alanlarim
birlestirmelidir. Bir yazar sozel-dilsel zekd ve varoluscu zekayr kullanmalidir. Bir
dans¢1 bedensel-kinestetik zeka alamiyla miiziksel zeka alamini iyi diizeyde
kullanmalidir. Bir antropologun sosyal zeka alaniyla iyi diizeyde sozel-dilsel zeka

alanini kullanmasi gerekmektedir.
Zeka alanlarinin etkilesimden farkli sonuglarin ¢ikabilecegi goriilmektedir. Bunlar:

Degerini Artirma: Bireyde bulunan kapasitesi yiiksek bir uzamsal zeka,
matematiksel kavrami ¢éziimlemek i¢in 6grencinin potansiyelini gelistirebilmektedir.

Giiglii bir sozel zeka, bireyin sosyal yoniinii gelistirebilir ve tesvik edebilir.

Catisma: Zekalar her zaman uyum igerisinde c¢alismamaktadir. Bazen

uyusmazlik durumlar1 gériilebilmektedir. Ornegin sdzel zekas1 gelismis bir birey
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matematik dersindede siirekli kitap okuyorsa bireyin sozel dilsel zekasindaki gelisim
mateamatiksel mantiksal zekdsina ket vurabilir. Iyi bir sosyal zekdya sahip birey,
arkadaslariyla cok fazla vakit gecirdigi icin bu, diger zeka alanlarinin gelisimini
engelleyebilir. Sosyal zekasi zayif durumda olan bir birey, arkadaslariyla stirekli
sosyal problemler yasiyorsa bu durum diger zeka alanlarinin gelisimini de dogrudan

etkileyecektir.

Telafi Etme: Bazen belirli bir zekd alami diger zekd alanimi telafi
edebilmektedir. Ornegin s6zel zekd alani yetersiz olan bir birey, bedensel zeka
potansiyeli neticesinde beden dilinin verdigi rahatlikla jest ve mimiklerini iyi
kullanarak etkili bir sunum gerceklestirebilmektedir. Bu agidan bireyin bedensel

zekasinin, dilsel zekasini telafi ettigi soylenebilir.

Coklu zeka kuramini egitimde uygulayan 6gretmenler cocuklarin tek bir zeka
profiline sahip olmadiginin farkina varmiglardir. Egitim kurumunun, bireylerin
farkliliklarin1 gozeterek biitiin bireylerin egitim imkanlarindan en etkli diizeyde
faydalanmasimmi saglamasi1 gerekmektedir. Bireyin zekd profili gdstergeleri
degerlendirilip bu sonuglar ¢ercevesinde egitim programi tasarlandiginda bireyin
problem ¢6zme konusunda daha basarili olacag: diisiiniilmektedir (Erdem ve Demirel
2005).

2.8. Egitimde Coklu Zeka Kullanim

Literatiirde bir¢ok tanimi karsilayan egitim kavrami genel itibartyla bireyde
istendik yonde davranis degisikligi meydana getirme siirecidir. Birey dogdugundan
itibaren kiiltiirel ve toplumsal cevresiyle etkilesim i¢inde bulunarak yeni davranis
kazanimlar1 elde etmektedir (Demirel ve dig., 203). Bu agidan egitimin, bireyin
icinde bulundugu topluma yapict yonde katkida bulunabilmesi konusuna rehberlik
edecek bir ara¢ oldugu diisiiniilmektedir. Bu sebeple egitim kurumundan, bireyde var
olan potansiyelin en iist diizeyde gelistirmesi ve olumlu yonde davranis kazandirmasi

beklenmektedir (Y1lmaz, Siinbiil 2003).

Gardner yapmis oldugu caligmalarda 6grenci merkezli egitimi tercih ettigini,
ogrencilerin bireysel farkliliklarini  gbzeten egitim sistemini destekledigini
belirtmistir. Ona gore bilimsel gelismelere uyum saglayan, dgrencilerin gelisimsel

beklentilerini karsilayan bir egitim sistemi olusturulmalidir. Egitimin temel
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taglarindan olan oOgretmenlerin, ders i¢i etkinlikleri olustururken 6grencilerin
ilgilerini, yeteneklerini, yaslarini, ihtiyaglarini ve hazirbulunuslulik diizeylerini goz
oniinde bulundurmasi beklenmektedir. Bu kriterlere uygun olmayan etkinlikler
Ogrencilerde isteksizlik, sikilma ve onemsememe durumu olusturacaktir (Temur,
2004). Coklu zekd kuraminda &gretim uygulamalari, i¢sel Oriintii olan 0grenme
kavramina dissal destek ve planlama siireglerini kapsamaktadir (Senemoglu, 2005).
Bireydeki 6grenme siireci hayat boyu slirmektedir. Bu agidan 6grenme daha fazla
kesfetmek degil, eski ve yeni bilgileri sema ve diyagramlarla iliskilendirmektir

(Koroglu, Yesildere, 2004).

Ogretmenler egitimde ¢oklu zekd kuramim kullanarak 6grenme siireclerini
cesitlendirmektelerdir.  Gardner c¢oklu zekd kuraminin etkili 6grenme siirecine
onemli katkilar sunabilecegini belirtmistir. Ona gore “goklu zeka bakis1” 6grenmeyi

ti¢ sekilde artirabilir (Gardner, 2004,199):

Giiclii Giris Noktalari: Konu anlatiminin baglangi¢ sathasini olusturan giris
boliimii cok énemlidir. Ogrencilerde anlatilan konuya kars: ilgi uyandirilabilir veya
onlar1 konudan uzaklastirilabilir. Ayrica psikoloji literatiiriinde yer alan Oncelik
etkisinin savina gore dgrenciler, dikkatlerini ¢eken ilk noktayr daha kolay hafizaya

alirlar.

Uygun Benzerlikler Kurarak: Yabanci konular genellikle daha iyi bilinen
konulara bagdastirilarak kavrama siireci gerceklestirilir. Bilindik bir modelden alinan
ornekler, ogrencilerin heniiz yabanci olduklar1 konulari anlamalarim1 kolaylastirir.
Iliski ve benzerlik durumlarmin giiclii taraflari oldugu gibi zayif yonleri de
bulunmaktadir. iliski kurulmak istenen iki kavram arasinda benzerlikler oldugu gibi
farkliliklar da olmasi mihtemeldir. Bu konuda 6gretmenler iligkili olan kavramlari

anlartirken kavramlar arasindaki farkliliklarin da siirini ¢izmelilerdir.

Konuya Ait Temel Fikirlerin Coklu Tasvirlerini Cizerek: Egitimde her
konu ve kavram 6nemli veya temel fikir tasimaktadir. Bu temel fikirlerin 6grenilmesi

ve yeni durumlarda kullanilmasiyla birlikte dgretim siirecinin basarili oldugu ifade
edilebilir.

Gardner c¢oklu zeka uygulamalart konusunda 6gretmenlerin ihtiya¢ duyacagi

bes maddeyi soyle ifade etmistir (Liess, Ritchie 1995):
e Cok boyutlu 6lgme ve degerlendirme araglarini siirece dahil etme
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e Uygulama siiresince Ogrencilerin zekd kapasitelerinin gelisim siirecine
rehberlik etme

e Ogrencilere zayif yonlerini gelistirmeleri konusunda yardime1 olma

e Ogrenciyi ¢oklu zeka alanlarmin tamamiyla gdzlemlemeyi 6grenme

e Egitimsel beklentiler 15181nda, siiregteki degerlendirmelerde sik sik planlar

hazirlama

Coklu zeka kuraminin pek ¢ok egitimci tarafindan benimsenmesinin iki temel
faktorii vardir. Coklu zeka kuramiyla birlikte 6gretmenlerin kullandiklar1 farkli
yontemler smif i¢i basartyr artirir. Coklu zeka kurami, geleneksel egitim
yaklasiminda var olan ezber tabanli dogrudan 6gretim modelini reddeder. Coklu zeka
kurami Ogretmenin rehber oldugu, 6grenci merkezli egitim anlayisi temelinde
olusturulmustur. Ogretmenler c¢oklu zekd kuramiyla cocugun nasil 6grendigi
boyutunu daha fazla 6nemserler. Bu acidan ¢oklu zeka kurami, 6gretmenlerin, daha
fazla ¢ocugun egitimsel beklentilerini kargilamasini amaglamistir. Coklu zeka

kuraminda geleneksel 6gretmen rolleri kisitlanmistir (Balim, Erdem 2006).

2.9. Yetenek

Tirk¢ede “yetenek” genis bir anlam ifade etmekle beraber “herhangi bir
durumu 6grenmek, bir isi yapmak, tamamlamak ya da basariya ulasmak konusunda
organizmada var olan ve dogustan gelen giic” anlami tagimaktadir (TDK, 2014).
Ingiliz egitim literatiiriinde ise yetenek kavrami igin “gifted” ve “talented” olmak
tizere iki farkli terim kullanildigi goriilmektedir. Gifted kavrami dogustan gelen
istiin yetenek i¢in kullanilirken “talented” genel yetenek veya zihinsel giice sahip
olan anlami tagimaktadir. Gagne (2003, 60) iistiin yeteneklilik (giftedness) kavramini
dogustan gelen egitimle kazanilamayan 6zellik, yeteneklilik kavramini ise egitimle

kazanilabilen bir 6zellik olarak ifade etmistir.

2.10. Ustiin Yeteneklilik

Gegmisten gliniimiize degin Ozel yetenekliler i¢in birgok farkli kavram
kullamlmistir. Ozel yetenekliler igin kullanilan iistiin zekali ve iistiin yetenekli
kavramlar1 ayni olarak algilanmakta ve birbirlerinin yerine kullanilabilmektedir.

Oysa istiin yeteneklilik, Ustiin zekdyr da igine alan kapsamli bir kavramdir.
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Ulkemizde ve yurt disinda {istiin yetenekliler igin farkli tanimlar gelistirilmistir.
Ustiin yetenekliligin bilimsel bir literatiir kazandig1 19. yiizyildan bu yana iistiin
yeteneklilerin tespitinde kullanilan zeka testleri iistiin yetenekliligin en giiglii
gostergesi durumundadir. Zeka testleri vasitasiyla tanimlama yapilan ve siireg
sonunda 130 ve lizeri puan alan bireyler iistiin yetenekli olarak tanilanmaktadir
(Ersoy, Avci, 2001, 196). Diinya Saglik Orgiitii zekd puanlarina gore iistiin
yetenekliligi soyle siniflandirmistir (Aktaran; Daglioglu, 2002, 4):

e 20 derin zeka geriligi

o 21-35 agir zeka geriligi

e 36-49 orta derecede zeka geriligi
e 50-69 hafif derecede zeka geriligi
e 70-79 smirda zeka

e 80-89 donuk zeka

e 90-109 normal zeka

e 110-119 parlak zeka

e 120-129 iistiin zeka

e 130- oo ¢ok iistiin zeka

Alanda yapilan caligsmalar incelendiginde iistiin yetenekli ¢ocuklarin normal
gelisim gosteren c¢ocuklara gore gelisim donemlerini daha hizli tamamladiklar
goriilmektedir. Ancak siire¢ incelendiginde iistiin yeteneklilik tiplerine gére bu hizli
ilerleme fonksiyonu degisiklik gosterebilmektedir. Fakat {istiin yetenekli bireyin
biitiin alanlarda hizli gelisim gostermesi beklenmemelidir. Ornegin mantiksal zeka
alaninda 6zel yetenekli olan birey sadece bu alanda yasitlarindan iistiin olma 6zelligi
gostermekle beraber diger gelisim alanlarinda standart gelisim diizeyinde
olabilmektedir. Marland raporu incelendiginde iistiin yeteneklilik kavrami genel
zihinsel yetenek, yaratici ve iiretici diisiince yetenegi, 6zel akademik yetenek, liderlik
yetenegi, gorsel ve gosteri sanatlarinda yetenek ve psikomotor yetenek alanlariin
birinde veya birkacinda yiiksek basar1 gosterme durumu olarak ifade edilmistir

(Ersoy, Avci, 2001, 129).

Amerikan Egitim Ofisinde (USOE) yer alan verilere gore 1978 yilinda, sanat
alaninda tstlin yetenekli ¢ocuklardan akademik alanda iistiin yetenekli ¢ocuklara

hatta liderlik potansiyeline sahip ¢ocuklara kadar genis bir iistiin yeteneklilik tanimi
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yapilmistir. Bu tanim ¢ercevesinde iistiin yeteneklilik okul oncesi, ilkdgretim, lise
seviyelerinde sahip olduklar1 yetenekleri ispatlanmis ¢ocuklari ve gengleri

kapsamaktadir (Aktaran: Bildiren, 2011).

Kirk ve Gallagher (1989), tstiin yetenekliligi liderlik, tiretkenlik, sanatsal ve
entelektiiel alanlarda yiiksek performans gosteren ve bu performanslarini en iist
kapasite diizeyine ¢ikarmak ic¢in okulunda ve akademik alaninda elde edemeyecegi

etkinliklere ihtiya¢ duyan ¢ocuk olarak tanimlamistir.

Giliniimiizde Renzulli’nin yapmis oldugu istiin yeteneklilik tanimi genel
anlamda kabul gérmektedir. Renzulli gelistirmis oldugu “ii¢ halka” teorisini (Three
Ring) dstiin yetenekliligi aciklarken kullanmaktadir. Renzulli’nin (1986, 55)
tanimina gore istiin yeteneklilik insan yapisindaki ii¢ temel 6genin etkilesiminden
ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar ortalamanin {izerinde bir kabiliyet, géreve adanmislik ve
yaraticiliktir. Renzulli’nin modeline gore bu ii¢ halkay1 barindiran bireyler iistiin
yetenekli olarak kabul edilmekte ve bunlarindzel egitime tabi olmalar

ongoriilmektedir.

Ozel Egitim Konseyi Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri Komisyonu
Raporu’nda iistiin yeteneklilik kavrami tanimlanmistir. Bu raporda istiin zeka ve
0zel yetenek kavrami istiin yetenek kavrami altinda degerlendirilmistir. Komisyon
raporuna gore Ustlin yeteneklilik 6zel ve genel yetenekleri degerlendirildiginde
yasitlarina gore iist diizey performans ve kapasite gosteren, bu durumlari alan
uzmanlari tarafindan belirlenmis bireylerdir. Ustiin yetenekliler bu yeteneklerini
gelistirme konusunda normal egitim programlarinin yetersiz kaldigi, ilgi, yetenek ve
ithtiyaclarmi  gelistirme konusunda farklilagtirilmis miifredat programlarina
gereksinim duyan gruptur (Birinci Ozel Egitim Konseyi On Raporu, 1991). Ustiin
yetenekli bireylerin okul dis1 zamanlarda 6grenim faaliyetlerini siirdiirdiigii Bilim ve
Sanat Merkezleri Yonergesi’ne gore ustiin yeteneklilik zeka, yaraticilik, sanatsal ve
0zel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek oranda performans gosteren ve bu

alanlarda 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerdir (Bilsem Ydnergesi, 2007).

2.10.1. Ustiin Yetenekli Bireylerin Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar1 inceleme konusunda Lewis Terman 6ncii kabul
edilmektedir. Ilk arastirmalarina 1921 yilinda baslayan Terman 32 yil boyunca

arastirmalara devam etmis ve 1500’{in {izerinde {istiin yetenekli bireyin tizerinde
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calisma yapmistir. Arastirma sonuglarini dort cilt halinde yayimlamistir (Davis,

Rimm, 2004). Ustiin yetenekliler zihinsel, fiziksel, sosyal ve kisiliksel 6zellikleri

acisindan normal bireylerden farklilik gdsteren bireylerdir. Ustiin yetenek kavrami

yalnizca bazi kisilerin bazi1 6zellikler agisindan degerlendirildigi bir 6zellik degil,

yetenek alani ve diizeyi ne olursa olsun tiim bireylerde gozlenen 6zelliklerin goriilme

derecesi ve sikliginin oranidir (Akarsu, 2004).

Ustiin yetenekli bireyler ozellikleri agisindan iilkemizde ve yurt disinda

yapilan bir¢ok ¢alismada degerlendirilmistir. Ustiin yeteneklilerin 6zelliklerini sdyle

stralamustir:

Kisa stirede ogrenirler.

Bilgi ve becerilerini pratige dokerler.

Kelime hazineleri genistir.

Cogu alanda bilgi birikimleri genistir.

(oziilmesi zor ve uzun zaman alan problemleri zihinden ¢dzebilirler.
Karmagik ve sinif seviyelerinden iist diizeyde bulunan kitap ve romanlari
okurlar.

Akademik 6grenme boyutunda akranlarindan 2-4 yil siireyle ileridedirler.
Calisma prensipleriyle birlikte goriis, fikir ve yorumlar1 orijinallik tasir.
Cevaplandirma siirecinde zaman kaybetmeden hareket ederler.

Karsilikli giiven duygusu ilkelerine sahiptirler.

Cevresindekilerin problemlerine duyarlidirlar.

Yaptiklar1 proje, 6dev ve islerde kararlilik duygusuna gore hareket ederek
azimli davranislar sergilerler.

Karsilagtiklar1 engellere ¢6ziim odakli yaklasirlar.

Sorumluluk almaktan kaginmazlar.

Evrensel ahlak ilkelerine ve toplumsal degerlere kars1 saygilidirlar.

Toplumun gelisimde etkin rol oynayan profesyonel mesleklere yonelirler.

2.11. Ulkemizde Ustiin  Yetenekli Ogrencilerin Egitimi icin Yapilan

Uygulamalar

Gegmisten gilinlimiize kadar 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda

calismalar yliriitilmektedir.
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2.11.1. Enderun Mektebi

Tiirk egitim tarihi incelendiginde Enderun Mektebi iistiin yeteneklilerin
egitimi konusunda en etkin hizmet veren kurumlardan biridir. Osmanli Devleti’nde
yonetici, sanat¢i, asker yetistirme gorevini Ustlenen Enderun Mektebi hakkinda
geemisten gilinlimiize kadar birgok calisma yaptirilmistir. Osmanli Devleti’nde
Enderun miiessesesine uygun, saray i¢inde cesitli kademelerde egitim alan {istiin
yetenekli 6grenciler, yeteneklerine gore devlete hizmet etmekteydiler. Miller (1941)
yapmis oldugu bir ¢alismada Enderun Mektebinin disa kapali olduguna, diger
tilkelerin bu konuda bilgi sahibi olamadiklarina vurgu yapmistir. Birgok arastirmaci
tarafindan toplumda tespiti yapilabilen ilk {istliin yetenekli olarak adlandirilan Fatih
Sultan Mehmet, Enderun Mektebinin kurucusudur. Il. Mahmut Dénemi’ne kadar
faaliyetlerini siirdiiren Enderun Mektebinde egitim siiresi 12-14 yil siirmekteydi ve
ogrenciler temel Islam ilimlerinin yaninda el becerileri, beden egitimi, mantik,
muhakeme, yonetim becerileri ve savas bilimleri konusunda almaktaydilar. Osmanli
Devleti’nin gii¢lii bir devlet olarak yapilanmasindaki siire¢ incelendiginde devsirme
sisteminin iyi ¢alistig1 bilinmektedir. Osmanli Devleti’nde biiyiik basarilara imza
atan sadrazam, vezir, seyhiilislam, kaptaniderya vb. devlet adamlar1 Enderun

Mektebinde yetistirilmistir.

2.11.2. Beyazit Ford-Otosan flkogretim Okulu

Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi ve Milli Egitim
Bakanligi tarafindan gelistirilen “Ustiin yeteneklilerin egitimi projesi” Ford-Otosan
Vakfindan aldign mali destekle Beyazit Ford-Otosan Ilkdgretim Okulu adinda
Beyazit’ta kurulmugstur. Proje yiiriitme kurulu; iistiin yetenekli 6grencilerin biligsel,
akademik ve duyussal anlamlarda ilgi ve ihtiyaglarina cevap verebilmek adina
farklilagtirtlmis program uygulamistir. Bu projenin emsal projelerden farki, listiin
yetenekli 6grencileri normal zeka gelisimi gosteren 6grencilerden ayirmamasidir. Bu
acidan projenin vizyonu; iistiin yetenekli 6grencileri normal zeka gelisimi gdsteren
akranlarindan soyutlamadan onlarin akademik, biligsel, duyussal ilgi, istek ve
ihtiyaclarmi karsilamaktir. RAM merkezleri ve proje kurulu tarafindan belirlenen
kriterlere gore secilen listiin yetenekli 6grencilere ve normal zeka gelisimi gosteren
ogrencilere farklilastirilmis egitim modeline gore egitim verilmistir. Projede iistiin

yetenekli Ogrencilerin  yetenek alanlarmma gore derinlemesine bilgi, beceri
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kazanmalarin1 saglamak amaciyla derslerine ilaveten yetenek bazli ek dersler
konulmustur. Bu agidan program iistiin yetenekli 6grenciler ve normal zeka gelisimi
gosteren Ogrenciler i¢in temelde aymi olmakla birlikte {istiin yeteneklilerin zeka

alanlarina gore gerektiginde esnetilebilmektedir.

2.11.3. Ankara Fen Lisesi

Fen bilimleri ve matematik alanlarinda iistlin yetenekleri bulunan 6grencileri
yetistirmek amaciyla kurulan Ankara Fen Lisesi sayisal alanlarda iistiin yetenek
sergileyen Ogrencilerin yetistirilmesi konusunda biiyiik énem tasimaktadir. Ustiin
yeteneklilere farklilastirilmig egitim programi uygulayan Ankara Fen Lisesi, Ford
Vakfinin destegini cekmesi sonucunda projeyi sonlandirmustir. Ustiin yetenekli
Ogrencilere farklilagtirllmis program uygulayan Ankara Fen Lisesinin gorevini
iilkedeki tiim ortadgretim kurumlar1 istlenmistir. Yetmisli yillarin  sonlarina
gelindiginde fen liselerinin giris sinavina basvuru sartlari glincellenmistir. Bu sartlar;
15 yasindan biiylik olmamak, ortaokulun son sinifinda 6grenci olmak, ortaokul ikinci
kademesindeki Tiirk¢e, matematik ve fen bilgisi ge¢me notlarinin 5’ten asagi

olmamasi gerekmektedir (Ataman, 1976, 26).

Giliniimiizde merkezi 6grenci se¢me sistemine gore 0grenci yerlestirilen fen
liseleri ders basaris1 kriterlerine uygun tasarlanan Liseye Giris Sinavi’nin (LGS)

basar1 siralamasi sistemine gore 6grenci almaktadir.

2.11.4. Ozel Simf ve Tiirdes Kiimeler Denemesi

1960 yilinda {istiin yetenekli 6grencilerin egitimi amaciyla 6zel sinif ve tiirdes
yetenek smiflar1 adinda bir program olusturulmustur. Ankara’da bir ilkokulda
ogrencilere zeka testi uygulanarak 125 ve lizeri zeka puani gosterenler ilgili yetenek
alanlarma gore “A, B, C” seklinde boliimlendirilmis, siniflar 6zdes yetenekler
kiimesi olarak ayrilmistir. Ozdes yetenek alanlari olarak ayrilan smiflar yetenek
alanlarina gore farklilastirilmis egitim programina gore egitim almiglardir. Ilerleyen
donemde Talim ve Terbiye Kurulu aldig1 bir kararla tiirdes yetenek tabanli okul

uygulamasina son vermistir.

2.11.5. Tiirk Egitim Vakfi Inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL)

Ustiin yeteneklilerin egitimi amaciyla kurulan Inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi

karma ve yatil1 egitim hizmeti veren tek ortadgretim kurumudur. 2001 yilindan sonra
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egitim faaliyetlerini Tiirk Egitim Vakfi destegiyle devam ettirmektedir. Talim ve
Terbiye Kurulu onayr bulunmayan lise yabanci dille egitim yapan Anadolu lisesi
miifredatin1  kullanmanin yaninda programi desteklemek adima Uluslararasi
Bakalorya programindan da faydalanmaktadir. inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi kurulus
amaglar1 geregince Ogrencilerinin biiylik bir kismina burslu ve yatili egitim firsatt

tanimaktadir.

2.11.6. Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK)

Tiirkiye’de planli ekonomiye gecis siirecinin bir sonucu olan TUBITAK
resmi anlamda 1963 yilinda kurulmustur. Temel kurulus politikast bilimsel temelde
arastirma ag1 kurmak ve gelistirmek olmustur. Temel, uygulamali bilimler ve doga

bilimlerini desteklemek adina ¢esitli projeler gelistirmistir.

Ustiin yetenekli bireylerin yetenek alanlarindan en iist diizeyde yararlanmak,
bu bireyleri arastirma yapmaya tesvik etmek, iilkenin nitelikli yetismis insan giicii
ihtiyacini kargilamak adina ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda arastirma projesi
diizenlenerek TUBITAK tarafindan dereceye girenlere tesvik ve odiiller

verilmektedir.

2.11.7. Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri

Anadolu giizel sanatlar ve spor liseleri ortaokul kademesinden sonra yatili,
giindiizlii ve karma egitim veren Anadolu lisesi statiisiinde ortadgretim kurumlaridir.
Anadolu giizel sanatlar lisesi, giizel sanatlar ve spor alaninda yetenekli d6grencilerin

yetistirilmesi amaciyla 2004 yil1 itibartyla egitim 6gretim faaliyetlerine baslamistir.

2.11.8. Fen Liseleri

1962 yilinda toplanmig 7. Milli Egitim Stirasi’nda alinan kararlardan biri de
fen egitiminde iistiin yetenekli olan dgrencilerin yetistirilmesi amaciyla fen lisesinin
acilmasimi saglamak olmustur. Bu dogrultuda yaklasik bir yil sonra 1963 yilinda
Ankara Fen Lisesi egitim 6gretim faaliyetine baslamistir. Fen lisesi ilk 6grencilerini
0zel smavla ortaokul kademesinden mezun 6grenciler arasindan se¢mistir. Fen
lisesinin miifredat ve program destegini Amerika’dan Bronx Fen Lisesi saglamigtir.
Ankara Fen Lisesi, Ford Vakfindan aldigi mali destekle 6gretmen kadrosunu Orta
Dogu Teknik Universitesinden mezun dgretmenlerden olusturmustur. Ogrencilere

sunulan program ve 6zel egitim Ford Vakfinin, Fen Lisesinden maddi destegini
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¢cekmesi sonucu son bulmustur. Glinlimiizde fen liseleri liseye gegis sinaviyla 6grenci
kabul etmektedir. Ogrencilerin yetenek alanlari ilgi, ihtiya¢ ve isteklerinden ziyade
standart miifredata ek birka¢ matematik ve fen dersi okutulmaktadir (Akarsu, 2004,
151).

2.11.9. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

Bilim ve sanat merkezleri ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde
egitimlerine devam eden iistiin yetenekli 6grencilerin okul dis1 vakitlerinde ilgi, istek
ve yetenekleri dogrultusunda egitim almalarim1 saglamak amaciyla Milli Egitim
Bakanligi tarafindan kurulmustur. Bilim ve sanat merkezleri 6grenci se¢me siirecinde
gozlem formatindaki usul ve esaslara gore aday gosterilen Ggrenciler grup
degerlendirme stirecine alinirlar. Degerlendirme siirecinden sonra iistiin yetenekli
oldugu tespit edilen 6grenciler bilim ve sanat merkezlerinde uzman 6gretmenler
tarafindan proje tabanli egitim gormeye hak kazanirlar. Bununla birlikte 6grenciler
planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerinde aktif rol alirlar. Ogrenim
siirecinin tamaminda aktif olan 6grencilerden bilimsel arastirma yapmasi, diisiinme
becerilerini gelistirmesi ve alternatif problem ¢6zme yaklasimlar: gelistirmeleri

beklenmektedir (MEB, 2019).

Isleyis mekanizmas1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kontrol edilen bilim ve
sanat merkezlerinin, Ustlin yeteneklilerin egitimi konusunda etkin sorumluluk

istlendigi sOylenebilir.

2.11.10. Universiteler Biinyesinde Yiiriitiillen Calismalar

Diinyada ve iilkemizde pek cok iiniversitede yiiriitiilen ¢ocuk tiniversitesi
projeleri listlin yeteneklilerin egitimi konusunda biiylik 6nem tasgimaktadir. Genel
itibariyla ¢ocuk tiniversitelerinin programlarini yaratici diisiinme, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, sorgulama gibi temel diisiinme becerileriyle birlikte uygulamali ve
eglendirici O0grenme Oriintiileri olusturmaktadir. Bu yapilanmayla birlikte
tiniversitede gorev yapan Ogretim iiyeleri, deneyimlerini bilim ve sanatin eglendirici

unsurlariyla 6grenciyle bulusturmaktadir.

Tiirkiye’de [stanbul, Ankara, Trakya, Istanbul Aydimn, Ege, Inoni, Sinop,
Mersin, Harran, Kemerburgaz, Samsun On Dokuz Mayis ve Kemerburgaz

tiniversitelerinde ¢ocuk iiniversitesi projeleri yiiriitilmektedir. Cocuk iiniversitesi
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projesiyle 0grencilere astronomi, felsefe, mantik, niikleer fizik, nano teknoloji, uzay,
genetik, kriptoloji ve benzeri alanlarda teorik ve uygulamali egitimler verilmektedir.
Cocuk Tniversitelerinde temel amag, cocuklar1 bilimin eglenceli diinyasiyla

tanistirmak ve farkindalik olusturmaktir.

2.11.11. Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Uygulanan Kanun ve Yonetmelikler

Cumhuriyetin ilaniyla birlikte 6zel yeteneklilerin egitimi konusunda birgok
calisma ve uygulama yapilmistir. Cumhuriyetin ilanim izleyen ilk yillarda 1416
sayil1 “Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebeler Hakkinda Kanun” c¢ikarilarak
1929 yilinda uygulamaya konmustur (Levent, 2011).

Ustiin yetenekli dgrencilerin yurt disinda egitim gdrmelerini diizenleyen
yonetmelik ve kanunlar 1416 sayili, 5245 sayili ve 6660 sayili kanunlarla giivence
altina alinmistir. Ulkenin tiim kurum ve kuruluslarinin yetismis insan giiciinden en
iist diizeyde istifade etmesi admna lstlin yeteneklilerin egitimi Anayasa’da, Milli
Egitim Temel Kanunu, {lkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, Ortadgretim Kurumlar
Yonetmeligi, ilkogretimde Yoneltme Yonergesi, 573 sayilh Kanun Hiikmiinde
Kararname, Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, Bilim ve Sanat Merkezleri

YoOnergesi’nde giivence altina alinmistir.

Ayrica Devlet Planlama Teskilatinin yillik programlari, hiikimet programlari
ve milli egitim slralarinda istiin yeteneklilerin egitim meselesine dogrudan veya

dolayl: olarak atifta bulunulmustur.

2.11.12. Ustiin Zekahhk

Zeka Olgiimli konusunda ideal bir yaklasimdan s6z edilmesi miimkiin
degildir. Bu acidan IQ testlerinin sonuglarinin tam anlamiyla gerg¢egi yansitmadigi
sOylenebilir. Zekanin tanimlanma ve dSlgiilmesindeki zorluk durumu {istiin zekal
kavraminin tanimlanmasindaki giigliigiin bir yansimasidir (Renzulli, Reis, 2008).
Yasca ileri donemde olan 6grencilerin tanilanmasi ve program gelistirilmesi oldukca
zordur. Ustiin yetenekli &grenciler ilgi, yetenek ve gelisim alanlarma uygun

egitilmek istense de Ogrencilerin yeteneklerini O6lgmek karmasik bir siirectir
(Olszewski-Kubilius, Kulieke, 2008).

Ustiin zekali dgrencilerin ihtiyaglarmi ve yetenek alanlarini tam anlamiyla

tespit etmek gilic bir durumdur. Bu agidan iistiin yeteneklilerin yetenek alanlarinin
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ipuglar1 dahilinde degerlendirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir (Karasu, 2010). Genel
tanimlar incelendiginde dstiin yetenekli birey sivri zeka, sezgisel disiinme,

yaraticilik gibi 6zel yetenekleri bulunan birey olarak ifade edilmektedir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore iistiin zekali birey “Zeka,
yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda akranlaria

gore yliksek diizeyde performans gdsteren bireydir (MEB, 2006).”

2.12. Ustiin Zekah Cocuklarin Ozellikleri

Ustiin yetenekli 6grencilerin dzellikleri diisiiniildiigiinde bu konuda farkli
goriglerin oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bazi goriisler iistiin yeteneklilerin sansli
bireyler oldugunu, egitim hayatlarinin normal gelisim seyri gosteren 6grencilere gore
daha kolay oldugunu savunmaktadir. Bazi goriisler ise yiiksek potansiyele sahip
iistiin yetenekli 6grencilerin normal gelisim seyri gosteren 0grencilerle birlikte egitim
almasi, potansiyellerinin fark edilememesiyle birlikte gelisimlerini destekleyecek
egitim  alamamalart ve bunun sonucunda  potansiyellerini  yeterince
gelistiremediklerini ileri siirmektedir (Karasu, 2010). Ustiin yetenekli bireyler,
O0grenme kabiliyetleri ve diistinme becerileri diisiiniildiigiinde karmasik yapidaki
problemleri ¢6zme konusunda uzman oldugu diisiiniilen bireylerdir. Yasitlarindan 2-
3 kademe {ist seviyelerde bulunan iistiin yetenekliler orijinal yapida ¢oziimi igin

tizerinde diislinlilmesi gereken problem durumlarina ilgi duymaktadirlar (Hersberger,
Wheatley, 1980).

Ustiin zekal oldugu diisiiniilen bireyler sahip oldugu aliskanliklar, tutumlar
ve egilimler cercevesinde kendilerini belli ederler. Ust diizey problem durumlarina
iliskin gelecege dair sezgisel algoritmalar olustururlar. Problem durumlarini ¢6zerken
¢ikarimda bulunma, yaraticilik, sezgisel diistinme, elestirel muhakeme gibi iist diizey
diisiinme becerilerinden istifade ederler (Kelemen, 2010). Bu bireylerin bilissel
anlamda farkindalik diizeyleri normal gelisim seyri gosteren yasitlarina gore daha
yiiksektir (Narimani, Mousazadeh, 2010). Yetenek, beceri, potansiyel durumlarinin
tamami1 disilintildiigiinde tistiin zekalilik etiketinin tistiin zekali bireyleri, normal

gelisim gosteren 0grencilerden ayirt etmeye hizmet ettigi sdylenebilir.

Ustiin yetenekli Ogrenciler, egitim ve ogretim ihtiyaclari agisindan

degerlendirildiginde 6grenme hizlari, disiinme siireci ve bilgi islem boyutundaki
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karmagik iliskiler, anlama kabiliyeti ve yeterlilik gosterme diizeyinde derinlik,
kendini ifade etmede Oznellik, 6grenme becerilerindeki yiiksek potansiyel, erken
yasta baglayan idealizm derinligi boyutlarinda normal gelisim gosteren akranlarindan
farklilasmaktadir (Davasligil, Zeana, 2004). Ustiin yeteneklilerin gdstermis oldugu
yetenek ve kabiliyetler biligsel gelisimin yaninda duyusal ve psikomotor gelisim
durumlarmm da etkilemektedir (Ataman, 1998). Ustiin yetenekli 6grencilerin, yiiksek
potansiyelleri ve gelisim alanlar1 disiiniildiigiinde bilissel anlamda farkindalik
diizeyleri akranlarmma gore daha yiiksektir. Zihinsel siirecler ve fiziksel aktiviteler
acisindan etkin olan dstiin yetenekliler, enerjilerinin ve zamanlarmin biyiik
béliimiinii bir amac1 gergeklestirmek adina kullanirlar (MEGEP, 2007). Ustiin zekalh
Ogrenciler okuma ve yazmayi akranlarina gore erken yaslarda Ogrenmektedirler.

Yeni seyler 6grenmeye azimli ve meraklidirlar (Karakurt, 2009).

Louis M. Terman’in bilimsel testlerine gore istiin yetenekli birey okul
derslerinde basarilidir. Matematikte, dil biliminde, edebiyatta, fen bilimlerinde ve
sanatta iyidir. Fakat tarih biliminde, telaffuzda ve sosyal iliskilerde cizgisel
aymrimlara sahiptir. Genis, karmasik ve agik sistem usuliinde bilgi aglar1 vardir.

Diiriist, naif, sadik ve giivenilir bir kisilige sahiptirler (Taller, 2004).

Ustiin zekali ¢ocuklarda benlik kavrami yasitlarina gére olumlu anlamda
farklilik gostermektedir. Bu ¢ocuklar, yasitlarindan biiyiik ¢cocuklarla iletisim kurar
ve oyun oynarlar, daha disiplinlidirler ve sorumluluk sahibidirler. Yetigkinlik yillari
baz alindiginda bilissel ve sosyal iligkiler agisindan doyum yasarlar (Aktepe, Aktepe,
2009).

Ust diizey diisiinme potansiyeline sahip olan iistiin yetenekliler; farkli
diistinme sistemleri, olaylar, durumlar ve bilgiler arasinda sira dist baglantilar
kurabildikleri, disiplinler arast ¢ok boyutlu karar alabildikleri ve bu siiregleri
yasarken disiplinlere 6zgii bilimsel karmagiklara kars1 ilgili ve meraklidirlar. Bu tiir
bireylerin biiylik bir bolimii yetenekli oldugu alanlara katkida bulunma istegi ve
hevesi icerisindedir. Problem ¢6zme etkinlikleri ve yeni bilgiyi 6grenme anlaminda
zaman1 daha verimli kullanirlar. Bagimsiz davramig gelistirmeyi, karar alma
stireglerine dahil olmay1 ve kendi g¢izgileri dogrultusunda hareket etmeyi tercih
ederler (Sak, 2009).
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2.13. Ustiin Zekal Cocuklarin Tespiti

Ustiin yetenekli dgrencilerin yetismis insan giicii anlaminda yeteneklerine
uygun mesleklere yonelmelerini saglamak ve 6nemli sorumluluklar ve roller listlenen
yetigkinler haline gelmeleri i¢in erken donemde tanilama boyutu, egitim siirecinin en
onemli asamalarindandir. Ustiin yeteneklilerin bir kism1 yetenekleri ve kabiliyetleri
acisindan kendilerini belli ederken bazilarimin yetenekleri gizli kalabilmektedir.
Biitiin toplumlarda iist diizey potansiyel tasiyan {istiin yetenekli birey bulunmaktadir.
Sosyoekonomik anlamda zorluklar yasayan ve kiiltiirel anlamda egitim kavraminin
Onemini kavrayamayan ailelerde okula baslayamamis veya okuldan erken ayrilmak
durumunda kalmig tstlin yetenekli 6grencilerin fark edilmesi zorlagmaktadir. Hatta
okul siireci devam edenlerin arasinda dahi farkina varilmadan tersine durumlarla
yorumlanmis, yetenekleri sonradan fark edilmis 6grenciler bulunmaktadir (MEGEP,
2007). Edison, Galton ve Churchil bu grup igerisinde degerlendirilebilecek en dnemli
yeteneklerdir. Bu siireglerin  tamami  diislintildiiglinde iistiin  yeteneklilerin

tanilanmasi, siniflandirilmasi ve yetenek alanlarinin tespiti biiylik onem tagimaktadir.

Bireyin yasitlarina gore sergiledigi iist diizey akademik basari, yaraticilik ve
zekd potansiyeli istiin yeteneklilik kanisi olusma siirecinde ilk gozlemsel
tanilamalardir. Ustiin yetenekli bireylerin tanilama siirecinde zekd kavram
belirleyicidir. Cocuk okula baslamadan kiiciik yaslarda okumaya, yazmaya ve
aritmetik islemlere basladiysa tespit ve tanilama siirecine gerek duyulmamaktadir.
Ancak potansiyeli akranlarindan belirgin olmayan diizeyde farklilik gosteren iistiin
yetenekli bireyler icin cesitli test, tanilama Sl¢limlerin yapilmasinin énemli oldugu

diistiniilmektedir (Ataman, 1998).

Ulkemizde {istiin yetenekli ¢ocuklarin tespitinin cesitli asamalar ve siiregler

icermektedir (MEGEP, 2007);

1. Okul basaris1 ve 68retmenin tespiti ve aday géstermesi

2. Yetenek testleri, yaraticilik testleri, bireysel zeka testleri, basar1 testleri ve
yardimct testler

Zeka profili ve okul basarisinin analizi

Dalgalanan basar1

Belge (portfolyo) analizi

Okul disindaki basarilar

o 0o k~ w
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7. Biligsel olmayan kisilik 6zellikleri ve sosyal ¢evre

Terman yapmis oldugu bir ¢alismada {istlin yeteneklilerin tespit ve tanilanma

siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin yararli ve fayda saglamayan yanlari ile

istlin yeteneklilerin tespitindeki isabet durumlarini soyle ifade etmistir (Ataman,

1998):

Aday Gosterme: Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullara gonderilen
formda okul yoneticilerinden, rehber 6gretmenlerden, sinif 6gretmenlerinden,
ya da Ogrenci ailelerinden tistlin zekalilik 6zellikleri tagiyan 6grencileri aday
gostermeleri istenmektedir. Aday gosterme siirecinde ailelerin gozlemsel
tespitlerinin isabet diizeyinin %40 oldugu goriilmektedir. Bu agidan
ailelerden alinacak verilerin mutlaka zekd testleriyle desteklenmesi
gerekmektedir.

Ogretmen Gozlem ve Kanaati: Ogretmenlerin aday gosterme siirecindeki
isabet yiizdesi %60 dolaylarmdadir. Ogrenci segme usuliine gore 6grenci alan
okullarda gorev yapan 6gretmenler iistiin yeteneklileri belirleme konusunda
basar1 gosterememektedirler. Bu siiregte 6gretmenlerden sinifin yasca en
kiigiikk ve en az ortalama diizeyinde basar1 gosteren c¢ocuklarla, gozlem
durumlariyla kamiya vardiklar1 en yetenekli Ogrencileri belirlemeleri
beklenebilir. Bu konuda yapilan aragtirmalar incelendiginde siifin yasca en
kiiciik, ortalama diizeyde basar1 gosteren cocuklarin genellikle Tiistiin
yetenekli oldugunu gostermektedir. Ogretmen gozlemi ve kanaati iistiin
yeteneklilerin  tespitinde ve tamilama siirecinde tek basina yeterli
olmamaktadir.

Arkadas Gozlem ve Kanaati: Giivenirlik acgisindan yeterli oldugu
diisiiniilmese de ogrencilerin akranlarim1 daha iyi tamidiklarindan hareketle,
dikkatlice diizenlenen sorgulama ve tanilama teknikleri psikomotor ve
liderlik alanlarinda yetenekli olan c¢ocuklar1 belirlemek adina bu yontemin
kullanilabilecegi diistiniilmektedir.

Aile Gegmisi: Ogrencilerin sosyal ve ekonomik agilardan esit imkénlara
sahip oldugu diisiiniilse dahi uygun kosullarin ve egitim imkanlarinin
saglanmasi acgisindan lst diizey sosyoekonomik diizeye sahip olan ailelerin

daha sanshi oldugu goriilmektedir. Bu hususta 6nemli olan, anne babanin
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egitim durumunun yiiksekdgrenim olma durumudur. Bunun nedeni, ¢evresel
faktorleri ve kalitimin, bireyin yeteneklerini dogrudan etkilemesidir.
Cocugun Gelisim Profilleri: Ustiin yetenekli dgrencilerin tespit siireclerinin
netlik kazanmasi igin tiim sosyoekonomik boyuttaki bilissel, devinimsel ve
duyussal diizeylerinin performans diizeylerinin profilinin olusturulmasi
gerekmektedir. Bu acidan standardize edilmis Ol¢iit bagimli testlerin
kullanilmast 6nem tasimaktadir. Tiirkiye’de standardize edilmis testler
bireysellestirilmis egitim programi tasarlamay1 bilen 6gretmenler ve rehberlik
arastirma merkezleri tarafindan uygulanabilmektedir.

Grup Zeka Testleri: Grup testleri ilgili alan uzmanlarinin goézlemleriyle
birlikte disiiniildiiglinde tarama amaciyla kullanilabilmektedir. Cesitli
diizeylerde 6grenme yetersizligi bulunan iistiin zekali ¢ocuklarla 6grencilerin
yaraticilik diizeylerinin belirlenmesi siirecinde kullanilmaktadir.

Basari Testleri: Grup testlerinin sinirlilik ilkelerini tasimakla beraber bireyin
farkli akademik alanlardaki becerilerini belirleme siirecine 6nemli katkilar
sunmaktadir. Cesitli diizeylerde 6grenme yetersizligi tasiyan listlin yetenekli
Ogrencilerle yaraticilik diizeyi belirgin diizeyde olan &grencilerin tespitinde
kullanilmaktadir.

Bireysel Zeka Testleri: Ustiin yetenekli dgrencilerin yetenek alanlarini
belirleme konusunda keskin tespitler yapmay:1 saglamaktadir. Fakat siif
ortaminda gosterilen basar1 durumlarinin tespitinde fayda saglamaz. Bireysel
zeka testlerinin uygulanma asamasi ciddi zaman almakla birlikte bu siirecte
uzman kadronun bulunmasi gerekmektedir. Bu agidan bu tiir testler ciddi
maliyet planlamas1 gerektirir. Testler aym1 zamanda zeka alanlar igin
smirlhiliklar tasimaktadir. Bireysel zeka testlerinde muhakeme yetenegi

onemli rol Ustlenmektedir.

Ustiin yetenekli dgrenciler okul éncesi dénem veya okul déneminde fark

edilebilmektedirler. Ustiin yetenekli oldugu fark edilen 6grencilerin yonlendirilmesi

Ogretmenleri tarafindan yapilmaktadir. Yonlendirme siirecinin ardindan 6grenciler

birtakim testlere tabi tutularak detayli bir degerlendirme siireci baglamaktadir

(Karasu, 2010). Aday gosterilen Ogrenciler rehberlik ve arastirma merkezleri

tarafindan bireysel incelemeye tabi tutulurlar. Rehberlik ve arastirma merkezleri 6zel

yetenek acgisindan uygun gordiikleri 6grencileri, Bilim ve sanat merkezi biinyesinde
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bulunan uzmanlara yonlendirirler. Bilim ve sanat merkezleri, testleri sonucunda 6zel
yetenekli oldugu tespit edilen Ogrenciler zeka ve yetenek alanlarinina uygun

BILSEM programlarma dahil edilirler.

2.14. Ustiin Zekah Cocuklarin Gereksinimleri

Ustiin  yetenekli ~ &grenciler  yeteneklerini  kullanabilecekleri  ve
gelistirebilecekleri bir egitim modeline, en azindan birincil ¢evresi tarafindan
taninmaya ve anlasilmaya, bilgiye erisim konusunda smirliliklarin ortadan
kalkmasina, kisisel gelisimleri konusunda rehberlik edecek uzmanlara, yeteneklerine
uygun fiziksel ortam ve imkanlara, yeteneklerini kullanabilecekleri bir meslek plani

yapilmasina ihtiya¢ duyarlar.

Ogretim programlarinin  diizenleme siirecinde ortalama diizeyindeki
Ogrenciler baz alinmaktadir. Akranlarina gore bilgiyi alma, kavrama, uygulama,
analiz ve degerlendirme siirecinde olumlu diizeyde fark yaratan 6grenciler genellikle
ihmal edilmektedir. Egitim programlarmin yalnizca orta seviyedeki d6grencilerin
diizeyine gore hazirlanmasi alt diizeyde ve iist diizeyde basari-performans gdsteren
ogrencilerin ihmal edilmesine neden olmaktadir. Sahip olduklar1 potansiyele uygun
egitim programindan yararlanamayan Ogrenciler, bu siiregte program ve egitim
stirecinden sikilabilmektedirler. Bu &grencilerinde sahip olduklar1 potansiyeli
gelistirmelerine firsat veren programa ihtiya¢ duyduklar: bilinmelidir (Kok, 2012).
Ustiin yetenekli dgrencilerin dncelikle yaraticilik, soyut diisiinme, problem ¢ézme
vb. becerilere ihtiyag duyduklart belirlenmekle birlikte sahip olduklar
potansiyellerini gelistirebilecekleri farklilagtirilmis programa ihtiya¢ duyduklari
unutulmamalidir (Aygiin, 2010).

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gozetilmeden yapilan farklilastirmalar
konunun anlagilmadan atlanmasina sebep olabilmekte ve bu siiregte 6grenci dersten
uzaklasabilmektedir. Farkli yetenek ve zeka alanlarma sahip olan 0Ogrencilere
Ozelliklerine uygun bir program sunulmasi, konular1 somutlagsacak diizeyde
Ogrencilerin proje hazirlamasina ve diisiincelerini ifade etmesine imkan taninmasi

gerekmektedir (Kog, 2008).
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2.15. Ustiin Zekal Cocuklarin Ogretmenlerinde Bulunmasi Gereken Ozellikler

Ustiin yetenekli dgrencilerin egitimsel ihtiyaglarmmn karsilanmasindaki en
onemli sorumluluk &gretmenlerindir. Ustiin zekalilar igin gelistirilen programlarin
uygulayicis1 konumunda olan 6gretmenlerin, program ve {istiin yetenekli 6grenciler
hakkinda farkindalik kazanmasi gerekmektedir. Ustiin zekali 6grencilerin
Ogretmenlerinin  siniftaki  tutumu, smif yonetimindeki performans: {istiin
yeteneklilerin kendilerini ifade etmelerini, simif i¢i performanslarini dogrudan
etkilemektedir (Hunt, Seney, 2009). Ustiin yetenekli dgrencilerin egitiminde gérev
alacak Ogretmenlerin yiiksek irade sahibi, deneyimli, baskalarinin ve kendisinin
benlik algilarina deger veren, sorumluluk tasiyan, yenilikg¢i, siire¢ odakli, rehber

olma kabiliyeti yiiksek ve saygili olmalar1 gerekmektedir (Karakurt, 2009).

Ogretmenlerin siniftaki dncelikli rolii, {istiin yeteneklilerin ihtiyaclarini goz
oniinde  bulundurarak  farklilastirma  uygulamaktir.  Ustiin  zekalilarin
Ogretmenlerinden sinifin psikososyal ortamint 6grenmeyi kolaylastiran, is birlik¢i ve
iletisimi 6n planda tutan bir yapiya kavusturmasi beklenmektedir. Ustiin yetenekli
Ogrencilerin egitim siireclerinde gorev alacak Ogretmenlerin adil davranmasi ve
tarafsiz olmasi, espritiiel davranmasi, 6diil ve takdir bilinci gelistirmesi ve insanlarin
sorunlarryla ictenlikle ilgilenmesi beklenmektedir (MEGEP, 2007). Ustiin
yeteneklilerin gretmenlerinden beklenen davramis ve Ozellikler diisiiniildiigiinde
ortalama dilizeyde zeka gelisimine sahip Ogretmenlerin istiin yeteneklilerin
ogretmeni olabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica iistiin yetenekli 6grencilere saglikli
ve giivenli bir ortam olusturabilmek i¢in 6gretmenlerin, meslektaslariyla, idarecilerle,

yoneticilerle, danigmanlarla ve ailelerle is birligi i¢erisinde olmas1 gerekmektedir.

2.16. Ustiin Zekal Cocuklarin Egitimi

Yetenekler basariyr tetikleyen diger unsurlarla birlesim gosterdiklerinde
istenen hedefler karsilanabilmektedir. Yiiksek potansiyele sahip bireyler,
yeteneklerine uygun egitim alir ve kendilerini gelistirirlerse topluma biiylik katkilar
sunabilmektedirler. Bu acidan gilinlimiizde {stiin yeteneklilerin egitimi ig¢in
farklilagtirilmis program hazirlanmasi, ek egitim firsatlarinin sunulmasi biiylik 6nem
tasimaktadir (Tiiziinak, 2002). Ustiin yeteneklilerin egitimi igin farklilastirilmis

programda, alaninda uzman egitim kadrosu ve ek mali tedbirlere ihtiyac
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duyulmaktadir (Kelemen, 2010). Egitim kurumlarinin, 6grencinin var olan bilgiyi
tekrar etmelerinden daha ¢ok, var olan bilgilerin belirli analiz siire¢lerinden sonra
yeni bilginin iiretildigi bir sistemde yapilandirilmasi gerekmektedir. Bu agidan
Ogrencilerin mevcut bilgiyi yeni bilgiye ulasma konusunda bir basamak olarak
gormeleri gerekmektedir. Ustiin zekali veya normal zeka gelisimine sahip bireyler
icin bu durumun benzer oldugu diisiintilmektedir. Okulda kullanilan programlarin
normal zeka gelisimi gosteren bireylere uygun hazirlanmasi, bu programlarin iistiin
yetenekli 6grencilerin ihtiyaclarni karsilayamamasia neden olmaktadir (Ozekin,
2006). Ustiin yetenekli oldugu diisiiniilen dgrencilerin topluma tam anlamryla uyum
saglayamamalar1 sebebiyle normalin disinda olarak degerlendirilmeleri miimkiindiir.
Ustiin yeteneklilerin dogru tespitler yapildiktan sonra literatiire uygun egitilmeleri,
psikolojik anlamda topluma uyum saglamalarina destek olmaktadir. Bu nedenle
iistlin yetenekli 6grencilerin 6zel egitim programlariyla egitilmeleri, toplum ve {istiin

yetenekli birey i¢in faydali olacagi disiiniilmektedir (Gokdere, Cepni, 2003).

Toplumlarin biiyiik bir boliimiiniin iistiin yetenekli 6grencilerin egitimleri s6z
konusu oldugunda iki temel amag¢ dogrultusunda hareket ettigi goriilmektedir. Bunlar
ulusal hedefler dogrultusunda hazirlanan egitim programi ve bireysel gelisim siireci
konusunda hazirlanan egitim programidir (Mattsson, Bengmark, 2011; alinti, Ziegel,
2009). Ustiin yeteneklilerin egitim siireci planlanirken programlarmn toplumlarin
kiiltiirel 6zelliklerine gore sekillendigi goriilmektedir. Ancak program hazirlanirken
bireylerin potansiyellerini gelistirecek uygulamalara agirlik verilmesi gerektigi

unutulmamalidir.

2.17. Ustiin Zekal Cocuklara Yonelik Kullanilan Egitim Stratejileri

Ustiin  yetenekli ~ &grencilerin  egitiminde kullamlacak  programlarda

hizlandirma, gruplama ve zenginlestirme uygulamalar1 yapilmaktadir.

2.17.1. Hizlandirma

Programda yapilan cesitli islem ve uyarlamalarla programin bitmesi gereken
stireden daha kisa siirede tamamlanmasidir. Bununla birlikte 6grenci yiiriirliikte olan
miifredati daha kisa siirede islemektedir (Karasu, 2010). Hizlandirma siireci okula
erken yasta baglatma, sinif birlestirme, sinif atlatma, programi hizlandirma, programa

kurs ve seminer takviyesi gibi farkli boyutlarla uygulanabilmektedir (MEGEP,
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2007). Ogretmenler, yoneticiler ve ebeveynler iistiin yetenekli égrencilerin fiziksel,
psikomotor, duygusal ve sosyal gelisim agisindan yeterli olgunluga erisemedikleri
sebebiyle hizlandirma programina uygun olmadiklarmi diisinmektedirler. Ustiin
yetenekli 6grencilerin akranlariyla iletisim kuramamasi ve Ogrencilerin duyusal
yetersizligi hizlandirma uygulamasimin dezavantajlarini olusturmaktadir. Bununla
birlikte hizlandirmanin en avantajli yonii, iistiin yetenekli 6grencilerin sikilmasina
firsat tamimamasidir. Bu agidan {istlin yetenekli &grenciler hizlandirilmis
programdaki egitim etkinliklerine istekli katilmaktadirlar. Hizlandirmanin, avantaj ve
dezavantajlar1  birlikte disiiniildiiglinde {stiin  yetenekli Ogrencilerin egitim
ihtiyaglarim1 karsilar nitelikte diizenlenmesi gerektigi diisiiniilmektedir (MEGEP,
2007).

2.17.2. Gruplama

Gruplamanin 06zel smifta gruplama, kiime gruplandirmasi, 6zel okulda
gruplama, kaynak odada gruplama, kaynak merkezlerinde gruplama, seminerler, yaz
kurslar1 ve caligma merkezleri gibi farkli uygulamalar1 bulunmaktadir (MEGEP,
2007). Bu tip uygulamalar istiin yetenekli cocuklarin ihtiyaglari gergevesinde
olusturuldugunda ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirme konusunda Onemli katkilar
saglar ayrica cocuklarin bu uygulamalarla benlik kavramlarmi gelistirmeleri
gruplama uygulamasinin avantajlarindan biridir (Karakurt, 2009). Akademik
degerlendirme siirecleri s6z konusu oldugunda ailelerin gruplama konusuna olumsuz
yaklastigr goriilmektedir. Yetenek tabanli yapilan 6zel gruplamalar {istiin zekalh
ogrencilerin ihtiyaclarini biiylik oranda karsilamakla birlikte program zenginlestirme
ve hizlandirma boyutlarimin da uygulanmasinin {istlin zekal 6grenciler i¢in avantaj

yaratacagi diigiiniilmektedir (MEGEP, 2007).

Yetenek tabanli olusturulan homojen gruplandirmalarin dstiin - zekalh
ogrenciler lizerinde olumlu sosyal ve akademik etkiler olusturacagi 6ngoriilmektedir.
Nitekim Rogers, Span (1993) yapmis olduklar1 caligmalarda zenginlestirmeyle
birlikte yapilan yetenek gruplandirmasi isleminin istiin yetenekli 6grencilere basari,
elestirel diisiinme ve yaraticilik konusunda gerekli akademik sonuclar1 sagladig:
sonuglara ulasmiglardir (Dunbar Phillips, 2001). Kulik, Kulik (1982) homojen
olarak gruplanmis ¢ocuklarin heterojen olarak gruplanmis ¢ocuklara gore basar1 ve

konuya yonelik tutumlarinda olumlu diizeyde artis oldugu sonuglarina ulagsmislardir.
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Bu aragtirmalardan hareketle yetenek gruplandirmasinda homojen gruplandirmanin

onemli oldugu diistiniilmektedir.

2.17.3. Zenginlestirme

Normal smif programinda egitimlerine devam eden iistiin yetenekli
ogrencilerin gereksinimlerine ve yetenek alanlarina iliskin uygulamalar gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu ac¢idan normal smif igerisinde farklilastirilmis Ogrenme
siireclerinin planlanmasi elzemdir (Ersoy, Avci, 2001). Zenginlestirilmis programin
iceriginde akranlarla birlikte merak, ilgi ve yeteneklerine cevap verecek sekilde
planlanmis kesfetmeye dahil aktiviteler, grupla egitim alistirmalari, gercek yagamdan
alinmig bireysel ve grupca yapilacak aragtirmalara konu olacak problemlere yer
verilmektedir (MEGEP, 2007). Zenginlestirme uygulamalar1 temel diizeyde
miifredata eklenmesi uygun olan konularin eklenmesiyle olusturulmaktadir.
Zenginlestirme uygulamalarinda miifredatta yer alan konunun ayrintilarina kadar
derinlestirme saglanmaktadir. Konular genel anlamda diisiiniilerek 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaclar1 neticesinde miifredata destekleyici ve zenginlestirici kazanimlar
eklenmektedir (Karasu, 2010). Zenginlestirme uygulamalar1 yatay zenginlestirme ve
dikey zenginlestirme olmak tizere iki sekilde yapilabilmektedir. Programda yapilan
yatay zenginlestirmede konunun disiplin ve etkinlik anlaminda c¢esitlendirildigi
goriiliirken dikey zenginlestirmede ise konu ile ilgili derinlemesine analiz ¢alismalari
s6z konusudur (Ersoy, Avci, 2001). Gilinlimiiz diinya iilkelerinin {stlin yetenekli
ogrencilerin egitiminde kullandiklar1 programlar incelendiginde bunlarda genellikle

zenginlestirme modelinin uygulandig1 goriilmektedir.

Sinif diizeyinde uygulanan programlara normal sartlarda bulunmasi zor, farkli
konu ve materyaller eklenmekle birlikte monoton ev 6devlerinden arindirilmisg
bireysel Ogrenme gereksinimlerine gore yapilandirilmis calismalar da dahil
edilmektedir. Zenginlestirme uygulamalarimin diger uygulamalardan farki, zeka
gelisim diizeyleri ve yetenek alanlari ne olursa olsun tiim 6grencileri kapsamaktadir
(MEGEP, 2007). Ustiin yetenekliler igin olusturulmus egitim programinda
zenginlestirme uygulamalarimin belirli bir genel amag g¢ercevesinde olusturulmasi
gerekmektedir (Davis, Rimm, Siegle, 2011). Zenginlestirme uygulamasinin genel

hedefi, 6grenme ihtiyaci olanlarin deneyim ve potansiyelini artirmaktir (Renzulli,
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Reis, 2008). Bu dogrultuda 6grenciler i¢in bagimsiz ve verimli 6grenme ortamlari

olusturma konusunda ¢aligmalar yiiriitiilmektedir.

Hizlandirma ileri diizeyde yetenek sergileyen &grencilerin ihtiyaglarini
karsilama konusunda gegcici bir ¢oziimdiir. (Kulik, Kulik, 1992). Ustiin yetenekli
ogrencilerin  yiiksek potansiyellerinin  getirdigi ihtiyaglar  disiiniildiigiinde
farklilagtirllmis egitim programi olmaksizin hizlandirma uygulamasinin tek basina

yeterli olmayacag diisiiniilmektedir (Van Tassel-Baska, Brown, 2007).

Zenginlestirme uygulamalari iistiin yetenekli 6grencilerin akranlariyla birlikte
egitim almalarina firsat tanidig1 i¢in iistlin yeteneklilerin toplumla i¢ i¢e olmalarini
saglar. Ustiin yetenekliler zenginlestirme uygulamalarinda yiiksek potansiyel
sergiledikleri alanlarda ekstra etkinlikler yiiriitebilirken diger alanlarda ise
akranlariyla birlikte ortak proje etkinliklerinde yer almaktadirlar (Ataman, 1998).

2.18. Ustiin Zekal Cocuklara Yonelik Egitim Uygulamalar

Gruplama: Gruplama yonteminde genel olarak 6grencilerin potansiyellerine
gore gruplanmasi s6z konusudur. Gruplama yontemi ders gruplama, simif yetenek
gruplama ve smif seviye gruplama seklinde olabilmektedir. Sinif gruplama yontemi
kismi zamanli yapilirken, sinif yetenek ve sinif seviye gruplama yontemi kismi veya
tam zamanli olarak yapilabilir. Yapilan aragtirmalar tam zamanli uygulanan yetenek
gruplama yonteminin, 6grencilerin akademik basarilarina olumlu diizeyde etkilerinin

oldugunu gostermektedir (Preckel, Briill, 2010).

Ayn Egitim: Ustiin yetenekli dgrencilerin, kendileri gibi yiiksek potansiyelli
ogrencilerle birlikte egitim aldig1 bir uygulamadir. Bu uygulamayla birlikte {istiin
yetenekli 6grenciler, yetenek diizeylerine gore gruplandirilmakta ve grup merkezli
0zel egitim programlar1 olusturulmaktadir. Olusturulan bu programlar egitsel

diizenleme yontemleriyle uygulamaya dahil edilmektedir.

Birlikte Egitim: Hizlandirma ve zenginlestirme uygulamalariyla iistiin
yetenekli Ogrencilerin akranlariyla birlikte egitim almalarina firsat taninmaktadir
(Ataman, 1998). Ulkemizde genel itibariyla okulda zenginlestirme, smifta
zenginlestirme ve ders dis1 zenginlestirme uygulamalari yapilmaktadir (Yildiz,
2010).
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Ozel Smiflar: Benzer yetenek alanlari, dzel egitim programlari ve 6zel
yetistirilen O6gretmenlerle olusturulan 06zel smiflar, 6zel yetenekli o6grencilerin
potansiyellerini en iist diizeyde kullanmalar1 konusunda 6nemli katkilar sunmaktadir.
Fakat 0zel simiflar uygulamasinin sundugu katkilar disinda iistiin yetenekli
Ogrencileri akranlarindan soyutlamak, olumsuz diizeyde iistiin benlik duygusu ve
kibir gelistirme, iistiin yetenekli 6grencilerden tiim alanlarda iistiin yetenek bekleme,
istiin yetenekli 6grencileri akranlariyla sosyallesmesinden yoksun birakma ve maddi
acidan finanse edilmesi giic bir sistem olmasi sebepleriyle 0Ozel smiflar

uygulamasinin sakincalar1 oldugu séylenebilir (Eripek, 2007).

Ustiin yetenekli 6grencileri yalnizca iistiin yeteneklilerden olusan bir sinifa
yerlestirme uygulamasi 6grencilerin, akademik basarilarin1 olumlu etkilerken sinif

dist sosyal davranislarina ve ego duygularina Onemli zararlar verebilmektedir

(Zeidner, Schleyer, 1999).

Yar1 Zamanh Ozel Simf: Ustiin yetenekli 6grenciler haftanin belirli giinleri
0zel egitim Ogretmenleri tarafindan destek egitim almaktadirlar. Olusturulan bu yar1
zamanli 6zel simflarda st diizey diisiinme aktiviteleri, yaraticililk ve
zenginlestirilmis uygulamalara yer verilmektedir. Bu tiir uygulamalar iistiin yetenekli
Ogrencilerin sosyal anlamda gilivenli etkilesimini temin ettigi igin faydalidir

(MEGEP, 2007).

Tam Zamanh Ozel Simf: Niifus anlaminda belirli bir yogunluga ulasmis
yerlesim birimlerinde iistiin yeteneklilerin egitimi amaciyla olusturulan tam zamanl
0zel smiflar, istiin yetenekli Ogrencilerin farklilastirilmis, zenginlestirilmis ve
hizlandirilmis bir programda egitim gérmelerini amaglamaktadir. Bu uygulamada
iistlin yetenekli 6grencilerin akranlariyla birlikte sosyallesme imkani hi¢ yok denecek

kadar azdir (MEGEP, 2007).

Bagimsiz Calisma: Bagimsiz calisma uygulamasinda {stiin yetenekli
Ogrenci, Ogretmen rehberliginde kendi segtigi bir proje Tlzerinde c¢aligmalar
yiirtitmektedir. Secilen projeler evrensel veya smf i¢i kiiciik projeler de
olabilmektedir (MEGEP, 2007). Bagimsiz ¢alisma uygulamalar1 &grencilerin 6z
diizenleme, etkili zaman kullanim1 becerisi ve kubasik c¢alisma becerilerini
gelistirmektedir. Bagimsiz ¢alisma uygulamasi yapilanmast yoniinden ikiye

ayrilmaktadir. Alt seviyede yapilanmis calisma uygulamasinda &grenci c¢aligma
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esnasinda yardim alabilirken, iist seviyede yapilanmis caligma uygulamasinda
ogrenci ¢aligma yliriitirken tamamen bagimsiz hareket etmektedir (Renzuli, Reis,

2008).

Gezici Ogretmen: Ustiin zekali ogrencilere uygun egitim hizmetlerini
ulagtirabilmek adina bir¢cok okulda sorumlulugu bulunan 6gretmendir. Bu hizmet,
maddi olanaklarin yetersiz oldugu durumlarda kiigiik yerlesim birimlerinde kullanilir

(MEGEP, 2007).

Rehber Kisi: Ustiin yetenekli 6grencilerin potansiyel yeteneklerinin
gelistirilmesi amaciyla alaninda yetkin bir yetiskinin rehberlik hizmeti saglanir. Bu
uygulamayla lstlin yetenekli 6grenci, rehber edindigi yetiskini model almaktadir

(MEGEP, 2007).

Kaynak Oda: Kaynak odada iistiin yetenekli Ogrenciler ig¢in bagimsiz
calisabilecekleri materyaller yer almaktadir. Ogretmenler burada iistiin yeteneklilere

bireysellestirilmis egitim programi uygulamaktadir.

Ozel Okullar: Ustiin yetenekli 6grencilerin belirli bir ama¢ dogrultusunda
toplanip egitim siirecine alindig1 okullardir. Ozel okul uygulamasinda iistiin yetenekli
ogrenciler yetenek alanlarina gore gruplandirilarak is birlikli egitim saglanir. Bu
okullarda iistiin yetenekli Ogrencilerin egitimsel ihtiyaglarini karsilamaya yonelik
program kullanilirken cesitli alanlarda okul, 6zel donanimlarla desteklenmektedir.
Bu kurumlarda gorev yapan 6gretmenler 6zel olarak secilmektedir. Diger bir agidan
istiin yeteneklilerin akranlariyla tam sosyallesememesi, topluma katilamamasi ve
erken yasta uzmanlik alanlarma yonelim durumunun getirdigi toplumsal sorunlara

uzak kalma egilimi 6zel okullar uygulamasinin sakincali yonlerini olusturmaktadir

(Eripek, 2007).

Okula Erken Baslama: Hizlandirma uygulamasi ¢esitlerinden olan okula
erken baslama, iistiin yetenekli oldugu tespit edilen 6grencilerin bir ya da iki yil
okula erken baslatilmasini ifade etmektedir. Okula erken baslama uygulamasini
gelistirenler iistiin yeteneklilerin okula erken baslatilmamasinin egitimlerine engel
teskil ettigini savunmaktadir. Bedensel, duyusal ve sosyal gelisimleri gdz Oniinde
bulundurulmadan yapilan okula erken baslama uygulamasi bu 6grencilerin iletisim,
bedensel uyum ve psikomotor kontrol becerilerinde problem olusturabilecegini

gostermektedir (Ataman, 1998). Ancak dstiin zekdli oldugu tespit edilmis
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Ogrencilerin fiziksel ve ruhsal gelisim durumlarinin da elverisli oldugu durumda

okula erken baglama uygulamasi biiyilk 6nem tasimaktadir (Kanli, 2011).

Simif Atlama: Ustiin yetenekli 6grencinin okula basladiktan sonra zeka testi
sonuglar1, okul basaris1 ve uzman goriisii alinarak bir ya da iki smif atlatilmasi
uygulamasidir. Bu uygulamada {istliin yetenekli 6grencinin 6grenme hizi dikkate

alinarak akademik anlamdaki gelisimi desteklenir (MEGEP, 2007).

Smif atlama uygulamasinin en sakincali durumu; iistiin yetenekli 6grencinin
yalnizca zihinsel ve akademik gelisim diizeyinin dikkate alinmasi, duyusal ve
bedensel gelisiminin goz ardi edilmesidir (Eripek, 2007). Ulkemizde ilkdgretim ve
ortadgretim kurumlar1 yonetmeliginde diizenlenen smif atlama uygulamasi ek

maliyet ve mekan gerektirmedigi i¢in ekonomik bir egitim tedbiridir (Ataman, 1998).

Program Siiresinden Daha Kisa Siirede Tamamlama: Hizli 6grenme
yetenegi bulunan iistiin yetenekli 6grencilerin derslerinde diizenlemeler yapilarak
programin normal siiresinden daha kisa silirede bitirilmesine firsat taniyan bir

uygulamadir. Boylelikle iistiin yetenekli Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine

firsat taninmaktadir (MEGEP, 2007).

Miifredat Farkhlastirma: Farklilastirma uygulamasi hedef kitle, hedef
kitlenin ilgi ve yetenek durumlari, Ogretilecek dersin konusu ve kazanimlari,
ogretimde pedagojinin nasil kullanilacag ile etkili 6gretimin nerede uygulanacagi
seklinde tanimlanabilmektedir (Kaplan, 2009). Farklilastirma bireysel ihtiyaglari
karsilayabilme dogrultusunda Ogretmenin girisimlerini igerirken ayni zamanda
egitimi bu siirece uygun hale getirmektir. Ogretmen igerik, siirec, iiriin ve dgrenme
cevresini farklilastirirken siiregte devam eden degerlendirme boyutuyla esnek yapida

bulunan gruplama yontemi basarili bir yaklagimi yansitmaktadir (Tomlinson, 2000).

Simif baglaminda distiniildiigiinde bir Ogretmenin miifredat1 igerik,
degerlendirme ve pedagoji acisindan Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 ¢ercevesinde
diizenleme ve g¢esitlendirme imkani bulunmaktadir (Marsh, 2009). Miifredat
farklilagtirma uygulamalarinda yaraticilik, elestirel diisiinme, liderlik, sorumluluk,
sosyal uyum ve zihinsel girisimde bulunma uygulamalarinin 6n plana ¢ikarilmasi
onem arz etmektedir. Arastirmacilarin bir kismi farklilagtirma uygulamalarinda
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 temelinde konunun derinlemesine analiz edildigi, kesif

algis1 yaratan, karmagsik programlarin diizenlenmesi gerekliligini ifade etmekte,
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smifta olusan tecriibelerin uygulanmasinin 6nemine vurgu yapmaktadirlar (Karasu,
2010). Ustiin zekalilarn egitimi konusunda calismalar yiiriiten arastirmacilar
genellikle yalnizca iistiin zekalilarin farklilastirilmis miifredata ihtiyag duydugunu
diisiintirler. Nitekim Avrupa’da yapilan c¢alismalar incelendiginde iistiin yetenekli
Ogrencilere uygulanan zenginlestirme ve farklilagtirma uygulamalarinin tim
Ogrenciler i¢cin uygun olmasi gerektigi yoniinde sonuglarin oldugu goriilmektedir.
Renzulli, Reis (1985) karar verme, yaratict diistinme, elestirel diisinme gibi
becerilerin tiim oOgrencilere Ogretilmesi gereken temel beceriler oldugunu ifade

etmektedirler (Schack, 2011).

Farklilagtirma uygulamalart iiriin, icerik, siire¢, sinif yonetimi, 6gretmenin
kendini bir Ogrencinin yerine koyma sorumlulugu olmak iizere bes kategoride
toplanmaktadir. Icerik farklilagtirmasi; temel bilgi ifadelerini, temel usulleri,
kavramlara ve belirli disiplinlerdeki arastirma olgularina odaklanma yontemiyle
miifredata daha fazla derinlik katilmasi siirecini ifade etmektedir. Siireg
farklilastirma uygulamalari, O6grencilerin 6grenme stillerini motive etmek ve
gelistirmek amaciyla egitimsel stratejilerin ve ders arag¢ gereclerinin kullanilmasina;
triin farklilastirmas1 Ogrencilerin  kendilerini ¢esitli agilardan ifade etmelerini
saglamak amaciyla gelistirilen uygulamalari; sinif yonetiminde farklilagtirma
uygulamalan fiziksel ¢evreyi, siifta kullanilan gruplama modelindeki degisiklikleri
ve bireyler i¢in zaman ve kaynak kullanimi uygulamalarini kapsamaktadir. Smif
farklilagtirma stratejileri 6gretmenin konuya gore drama kocu, spor miidiirii, {iretim
sefi, sahne sanatgisi, akademik danigsman, reklam gelistiricisi rollerine biirlinmesiyle
modelleme yoluyla farklilagtirma uygulamasini olusturmaktadir. Bu rol modellerle
Ogretmen sanatsal anlamda kullanacagi materyallerle biitiinlesmektedir. Bu siirece
Ogretmenin deneyimleri, anilari, ilgileri ve yetenek alanlari rehberlik etmektedir

(Renzulli, Reis, 2008).

2.19. Ustiin Zekahlara Yonelik Uygulanan Miifredat Modellerinde Bulunmasi

Gerekenler

Ustiin yetenekli ogrencilere uygulanacak miifredat modelinin 6ncelikle
sistemli bir yapida olmasit gerektigi belirtilmektedir. Ayrica miifredat ({istiin
yeteneklilere uygulanacak egitim programi icin bir ¢ati gorevi goérmektedir.

Miifredati olusturan tiim igerik alanlarinin birbirleri igerisinde transfer edilebilir ve
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uygulanabilir olmas1 gerekmektedir. Modelin uygulanabilirligini saglamak ic¢in ana
bilesenlerin tiim yas gruplari i¢in islevsel nitelikte olmasi saglanmalidir. Bilesenler,
bireysel 6grenme durumlarinda uygulanabilir oldugu kadar grupla 6grenmeye ve
sinif ortammda kullanima da uygun olmalidir. Ustiin zekali &grenciler igin
farklilagtirllmis  6zellikleri icermelidir. Diger agidan giliniimiiz okullari, egitim
sistemi, sinif mevcudiyeti ve 6grenci profilleri disiiniildiigiinde kapsayici ve bireysel
yeteneklere hitap eden c¢ok boyutlu programlara ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir
(Orug, Ates, Cagir, 2019, 255). Miifredat modellerinin olusturulmasi ve kullanilmasi
stirecinde yapilandirmaci yaklasiminda geregi olan materyal gelistirme ve

kullanilmasina agirlik verilmelidir (ilhan, 2016).

2.20. Ustiin Zekalllara Uygulanan Miifredat Modelleri

2.20.1. Pardue 3 Asamali Zenginlestirme Modeli

Feldhusen, Linden ve Ames tarafindan 1973 yilinda Onerilen 3 asamali
zenginlestirme modeli liniversite 6grencilerinin kurs literatiiriinde ders almalar1 igin
sunulmustur. Feldhusen ve Kolloff ilkdgretim seviyesinde bulunup iistiin yetenek
gosteren zeki gencgler ilizerinde modelin ilk denemelerini gerceklestirmislerdir.
Denemeler sonucunda modelin {istiin yetenek gosteren Ogrenciler {izerinde yararl
sonuglar gosterdigi goriilmiistiir. ilerleyen dénemde, 1979 yilina gelindiginde

modelin basit bir yapidan daha karmagik bir yapiya doniisimii saglanmistir
(Feldhusen, Kolloff, 1986).

Model, iistiin yetenek goOsteren 6grencilerin siirecin ilk asamasinda takdir
edilmesi gerektigini ve yetenek alanlarinin tespitiyle birlikte 6grencilerin tanilama
stirecinin tamamlanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu siirecte 68rencinin yetenekli
olup olmadig1 aranmaz. Onemli olan, dgrencinin 6zel egitim almasini gerektiren iist

diizey zeka alanlarina sahip olma durumudur (Feldhusen, Kolloff, 1986).

Pardue 3 agsamali egitim modelinin ilk asamasinda soru sorma, hayal giiciinii
kullanma, orijinallik, olgunlagma siireci, esneklik ve akicilik gibi basit diisiinme
becerilerini 6gretme siirecinde temel olusturur. Siirecin ikinci agamasinda elestirel
diistinme, mantiksal sonuca varma, yaratic1 problem ¢dzme gibi iist diizey karmagik
yapili diisiinme stratejileri egitim siirecinde kullanilmaktadir. Siirecin 3. asamasinda

yetigkinlik caginda yaratici iiretimi desteklemek adma cocuklarin erken yaslarda
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bagimsiz diisiinme, 6z diizenleme ve proje gelistirme etkinlikleri vardir (Feldhusen,

Kolloff, 1986). Tablo 8’de ii¢ asamali zenginlestirme modelinin asamalari
agiklanmustir.

Tablo 8: Pardue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli

Modelin Asamalar Uygulama Konusu Icerik

Ogretmen kisa siirede
tamamlanan etkinliklere

1. Diisiinme Biitiinciil bilimsel A
imkan tanir.

o beceriler
Becerileri
Konu kapsaminda

Temel bilimsel beceriler I
becerileri destekleyecek
uygulamalara yer verilir.

2. Yaratici Problem Segilen problem

) ~ durumlar lizerine grup Etkinlikler 6gretmen
C6zme Teknikleri calismasi etkinlikleri kontroliinde yiiriitiiliir.
yapilir
Bireysel veya kii¢iik

gruplar dahilinde konular
secilerek 6gretmen
rehberliginde siire¢

' ilerler.
3. Bagimsiz Proje ) o
Derinlemesine Inceleme Arastirma
Caligmalari ve arastirma terminolojisinin

basamaklar1 uygulanir.

Proje sonunda ortaya
¢ikan iiriin sunum
yapilmak tlizere
hazirlanir.

Pardue 3 Asamali Zenginlestirme Modelinin Biligssel Hedefleri

Pardue ii¢ asamali zenginlestirme modelinin 1, 2 ve 3. basamak becerileri

tablo 9 ve tablo 10°da verilmistir.

Tablo 9: Pardue 3 Asamali Zenginlestirme Modelinin 1 ve 2. Basamak Bilissel

Hedefleri
Modelin Bilissel Modelin Temel . et f L.
Basamaklari Becerileri Modelin Biligsel I¢erigi
Ustiin yetenekli
1. Basamak Akaletlik ogrenciler biligsel gorev

dogrultusunda akilci
fikirler 6ne siirer.
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Ustiin yetenekli
ogrenciler verilen
Esneklik gorevleri esnetilmis bir
yapida inceler ve karar
Verir.

Ustiin yetenekli
Ogrenciler orijinal ve
benzersiz fikirler iireterek
siireci destekler.

Orjinallik

Ustiin yetenekli
ogrenciler gelistirdikleri
Kapsamli Diistinme orjinal fikirleri
derinlemesine analiz
ederler.

Ustiin yetenekli
ogrenciler belirsizlikleri
gidermek adina sorular
sorarlar.

Aydinlanma

Ustiin yetenekli
ogrenciler problemlerin
Problem Analizleri ¢Oziimii i¢in etkili
tekniklerin kullanimina
bagvururlar.

2. Basamak Ustiin yetenekli
ogrenciler problem
durumlari i¢in
olusturduklar alternatif
cOziimleri
degerlendirirler.

Degerlendirme

Ustiin yetenekli
ogrenciler cesitlilik
Cesitlilik gosteren problem
durumlarinin ¢éziimiinii
aciklarlar.

Pardue 3 asamali egitim modeli iist seviyedeki diisiinme becerilerinin
Ogretimi i¢in uygulanabilir bireysellestirilmis egitim programi sunan ve tamamlayict

etkinlikler olusturan kapsamli bir program oldugu diistiniilmektedir (Feldhusen,
Kolloff, 1986).

Tablo 10: Pardue 3 Asamah Zenginlestirme Modelinin 3. Basamak Bilissel
Hedefleri

Modelin Bilissel Modelin Temel

Basamaklari Becerileri Modelin Bilissel I¢erigi
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Ustiin yetenekli
ogrenciler 6grenme
Bagimsizlik siireclerinde ve proje
etkinliklerinde bagimsiz
bir yol izlerler.

3. Basamak Ustiin yetenekli

Ogrenciler proje
etkinliklerinde yaratici
¢Oziimlerini
sentezleyerek siireci
tamamlarlar.

Sentez

Pardue 3 Asamali Zenginlestirme Modelinin Amaglari

e Ustiin yetenekli 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmesini saglamak

e Ustiin yetenekli dgrencilerin kiigiik gruplar halinde proje yiiriitmesine imkan
tantyarak, etkilesim i¢inde ¢aligmalarina firsat tanimak

o Ustiin yetenekli &grencilerin uygun ve dogru egitim etkinlikleriyle
potansiyellerinin ve diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yardimci olmak

e Ustiin yetenekli 6grencilerin bagimsiz hareket edebilmelerine yardimci olmak

Ustiin yetenekli 6grencinin en onemli gereksinimi yetenek alanlarma goére
diizenlenmis ve gerekli kosullar1 saglayan bir egitim programidir. Bireysel egitim
programlarinin miifredat kapsaminda uygulanan programlarda kullanilmasi ve rehber
olma niteligi tasimas1 gerekmektedir. Model, iistiin yetenekli 6grencilerin takdir
edilmesi ve 0Ozel yetenek alanlarinin seviye durumlarinin tespit edilerek bu
Ogrencilerin tanilanmasinin saglanmasi gerektigini 6ne slrmektedir. Bu sliregte
onemli olan, iistiin yetenekli 6grencilerin yetenek alanlari1 baz alinarak 6zel kosullara
gore dizayn edilmis 6zel egitim programina ihtiya¢ duyma diizeyleridir (Feldhusen,
Kolloff, 1986).

2.20.2. Maker Matrix Modeli

Maker matrix modeli iistin yetenekli Ogrenciler igin gelistirilmis egitim
programlarinin siireg, c¢evre ve iirlin anlaminda smiflandirilmasi boyutlarini
kapsamaktadir. Her bir zeka alami i¢in kullanilmasi agisindan bes tip problem

durumunu i¢cermektedir.

e Tip1veTip 2, problemi yakinsak diisiinme siirecini kapsar.
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e Tip 3 problem durumlari, ¢6ziim konusunda yontem uygulama sathasini
kapsar.

e Tip 4 problem durumlarinda degerlendirme sathasinda ger¢eklesecek ¢oziim
icin yontem se¢imi yapilir.

e Tip 5’te problemlerin kapsamli sekilde yapilandirilarak 6grencinin problemi
dogru algilamasi, problemin ¢oziimii i¢in yontem bulmasi ve ¢oziimii igin

siirliliklar olusturmasi istenir.

2.20.3. Maker Modeli

1982 yilinda olusturulan Maker modeli, uygulanabilirligi agisindan pratik bir
farklilastirma uygulamasidir. Maker modeli tek basina uygulanabilen bir egitim
programi diizenlemez. Yalnizca yiiriirliikteki programa iistiin yetenekli 6grencilerin
ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine uygun farklilastirma siirecinin stratejilerini igeren
destekleyici bir uygulamadir (Sak, 2009). Bu agidan maker modeli mevcut program
lizerinde istiin yetenekli 6grencilerin karakteristik 6zelliklerine gore farklilastirma

uygulamalarini kapsamaktadir.

Maker modelinin kapsami diisiiniildiigiinde programa uygulanacak
farklilastirma stratejileri soyledir. Soyutlama, karmasiklik, cesitlilik, diizenleme,
insanlarin incelenmesi ve arastirma yontemlerinden olusan Maker modeli; igerik
degiskenleri derinlemesine analiz, igerik olusturma, atif yapma ve 6zel problem
alanlar1 i¢in kullanma stratejilerinden olugmaktadir. Maker modeli siire¢ degiskenleri
acik uclu islem, kesif, akil yiiriitme ve ispat, bagimsiz karar alma, grup etkilesim
boyutuna firsat tanima degiskenlerinden olusmaktadir. (New South Wales
Department of Education and Training, 2004). Tablo 11’de maker modelinin igerik
degiskenleri, tablo 12°de maker modeli siie¢ degiskenleri, tablo 13’te ({iriin

degiskenleri verilmistir.

Tablo 11: Maker Modeli icerik Degiskenleri

Degiskenler Icerik
Soyutlama Gergek tisti diisiinme
Karmasikhik Konuyu derinlemesine analiz etme
Cesitlilik Yeni fikirler tireterek igerik olusturma
Diizenleme Icerik diizenleme uygulamalarina yer
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verme

Icerigin insanlarla olan iliskisine atif

Insanlarin incelenmesi
yapma

Olusturulan igerigi 6zel problem alanlar

Arastirma Yontemleri A
i¢in kullanma

Tablo 12: Maker Modeli Siire¢ Degiskenleri

Degiskenler Icerik

Acik uclu islem Iraksak diisiinmeye tesvik etme

Sonuglart irdelemek i¢in aragtirma

Kesif yaklasimi gelistirme

Akal yiiriitme ve ispat Nedenler dogrultusunda sonuglara

ulasma
Bagimsiz karar alma Bireysel 6grenme firsati yakalama
Grup etkilesim boyutuna firsat Grubun sistemli ¢alisarak problem
tanima cOzmesini saglama

Tablo 13: Maker Modeli Uriin Degiskenleri

Degiskenler Icerik
. C Siirecin egitim uzmanlari, 6gretmenler,
Dinleyici kitlesi akranlar, okuyucular tarafindan takibi
Onceden siirece dahil olan 6gretmen ve
Sonu¢ ¢ikarma ve degerlendirme ogrencilerin degerlendirmelerini dikkate
alma
Doniisiim ve siireklilik Ogrenmelere dair pratik kullanimlar

2.20.4. Renzulli Okul Capinda Uclii Zenginlestirme Modeli (SEM)

SEM modeli egitimciler ve arastirmacilar tarafindan 15 yil siiren bir

arastirmanin sonunda gelistirilmistir. Okul capinda iiglii zenginlestirme modeli ile

doner kap1 tanimlama modelinin birlestirilmesiyle birlikte olusturulmustur (Renzulli,

1988). SEM modeli 3 asamadan ibarettir. Siirecin ilk asamasinda yetenek havuzu

olusturularak Ogrencilerin ilgi ve 6grenme stilleri belirlenir. Siirecin 2. asamasinda

miifredat sikistirma islemi gerceklestirilir. Boylece uygulanan miifredattaki icerigin

bir boliimii degistirilerek alternatif programa gegilir. Siirecin son olan 3. agamasinda

ise modelin 3 tip olan zenginlestirme boyutuna bagvurulur. Bu zenginlestirme 1, 2 ve
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3. tip olmak iizere 3 tipten olugsmaktadir. 3. tip zenginlestirme uygulamalar ilgi,
yetenek ve sorumluluk anlaminda iist diizey performans gosteren Ogrenciler icin

uygulanmaktadir (VanTassel-Baska, Brown, 2009).

Tip 1’1 ifade eden zenginlestirme uygulamalar1 geziler, gosteriler, alan
uzmanlarindan olusan konugmacilar, literatiirde yer almayan giincel konular, fikirler
ve bilgi alanlar1 i¢in diizenlenmis gorsel ve isitsel algilara hitap eden yasantilardan
olusmaktadir. Tip 2’yi ifade eden zenginlestirme uygulamalarinda egitim
uygulamalari, arastirma boyutlar, diisiinme siirecleri, iletisim ve yontem
kavramlarinin  diizenlendigi materyalleri icermektedir. Tip 3 zenginlestirme
uygulamalarinda 6grencilerin dogrudan kaynak durumundaki rolii benimsedikleri;
hissetme, diisinme ve arastirma roliinii profesyonel anlamda uyguladiklari,
Ogrencilerin  gelisim durumlarinin  verdigi imkanlardan maksimum diizeyde
yararlandig1 sanatsal faaliyetler ve arastirmaci etkinlikler olarak ifade edilmektedir

(VanTassel-Baska, Brown, 2009).

2.20.5. Williams Miifredat Farklhilastirma Modeli

Bu model, yaratict islem c¢alismalarini kapsayan 3 asamali siirecler
biitiinlinden olugsmaktadir. Model, dersi yiirliiten Ogretmenler tarafindan egitim
ortamlarinda biligsel ve duyussal potansiyel alanlarin biitiinciil kullanimi konusunda
tesvik siireclerini kapsamaktadir (New South Wales Department of Education and
Training, 2006).

Farklilagtirma siirecinin ilk boyutu okul miifredatin1 olusturan konulardan
meydana gelmektedir. Stirecin ikinci boyutunda ise egitim ortamini yoneten
Ogretmenlerin, Ogrencilerin  becerilerini  ve yeteneklerini  gelistirmek ig¢in
kullanacaklar1 18 farkli stratejiden olusmaktadir. Olusturulan bu stratejiler
farklilastirilmis gorevler baglaminda oneriler igermektedir. Siirecin iiglincii boyutu
iist diizey diistinme becerileri i¢inde yer alan yaratict diisiinme becerisi kapsaminda
bilissel ve duyussal islemlerde farkliligi kapsayan Oneriler biitiiniinden ibarettir.
Boyutlarin tamaminin &gretim  stratejileriyle birlikte kullaniminda 6grencilerde
yaratic1 diislinme becerisinin bilesenlerinden hayal giicii, derinlestirme, ¢ikarimda

bulunma, sentez vb. potansiyel durumlarini1 gelistirecegi diistiniilmektedir.

Gelistirilen bu model, diisiinme boyutunu farkli acilardan degerlendirerek

sorular ve aktiviteler gelistirme konusunda 6nemli bir merkez1 rol {istlenir. Williams
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modelinin boyutlar1 yapilan tiim aktivitelerde birbirleriyle iliskiler i¢inde sistemli
olarak caligsmaktadir. Modelin ikinci boyutunu olusturan stratejik kavramlar sunlardir

(New South Wales Department Of Education And Training, 2006a):
Celiski

Celiski durumlart 6grencileri ¢ikarimda bulunma, ispat siireclerinde merak
duygusunu st diizeyde tutmak i¢in kullanilabilmektedir. Bdylece yetenekli

ogrencilerin gelistirdigi fikirler, degerlendirme kapsamina dahil edilebilmektedir.

Benzetme

Bu stratejide yetenekli 6grencilerden benzerlikleri bulmalar1 ve herhangi bir
kavrami digeriyle karsilagtirmalar1 beklenmektedir. Bu konuda benzerlikleri tespit
etmenin dile ve literatiire Onemli katkilar sunacagi Ongoriilmektedir. Boylece
benzetme stratejisinin Ustlin yetenekli Ogrencilerin potansiyellerini gelistirme

konusunda 6nemli firsatlar sundugu diistintilmektedir.

Uyandirici Soru

Uyandiric1 sorular 06zenle se¢imi yapilmis, dikkat toplayan sorulardir.
Taksonomi kullanilarak {ist diizey diistinme becerilerini harekete gecirmek amaciyla
dikkat toplayict sorularin siirece dahil edilmesi gerekmektedir. Bloom
taksonomisinin analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina gelen sorular
Ogrencilere yoneltilerek bu sorular iizerinde sistemli ve sonu¢ odakli diisiinmeleri

istenir.

Ozellik Listeleme

Ogrencilerden durum analizi ¢aligmalar yapmalari istenmektedir. Ogrenciler
ozellik listeleme stratejisiyle mevcut durumlar islevlerine, 6zelliklerine gore sistemli

listelerler.

Ayrihk

Ayrilik stratejisiyle birlikte 0grencilerden tam anlasilmayan ve her zaman
akilda soru isareti uyandiran durumlar1 diistinmeleri ve tartismalar1 beklenmektedir.
Williams bu stratejiyle karmasik durumlarin algilanma siirecindeki zorluklar1 ortaya
cikarmay1 amag edinmistir. Boylece 0grenciler, karmasik durumlardaki bosluklari

giderecek ve gercek ve algisal durumlar arasindaki farkliliklar1 ayirt edebileceklerdir.
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Degisim Ornekleri

Degisim ornekleri stratejisi nesnelerin farklilik gosteren dogasini incelemeyi

amagclamaktadir.
Belirsizlige Dayanma

Oz diizenleme becerisiyle bireysel dgrenme durumlari olusturabilmek igin
gelistirilmis bir stratejidir. Yonlendirilmis 6grenme durumlart saglama adina iyi bir

teknik oldugu diistiniilmektedir.
Davramss Ornekleri
Bu teknikte sabit, siirekli ve degismeyen davranig 6rnekleri irdelenir.
Gelisime Uyma

Yapilan her hata, yanlis ve basarisizlik durumlarinin gelisim konusunda
Oonemli bir deneyim ve yasanti Uriinleri sundugu belirtilmektedir. Bu durumlarin

degerli olana ulasma konusunda yonlendirici bir etki yarattig1 diigiiniilmektedir.
(")rgiitlenmis Tesadiifi Arastirma

Herhangi bir durum veya problem dizileri &grencilere verilerek ¢oziim

konusunda diigiinme, arastirma ve inceleme yapmalart beklenmektedir.
Yaratici islem Cahsmasi

Yaratic1 diistinme anlaminda {ist diizey potansiyel sergileyen oOgrencilerin
ozelliklerini analiz etmek amaciyla biyografilerini inceleme durumlarini kapsayan

tekniktir.

Arastirma Becerileri

Bu teknikte arastirmaya konu olmus herhangi bir durumun analizini yapma ve

neden sonug iliskisi kurma s6z konusudur.

Sezgisel Ifade

Sezgisel ifade, diirti durumlar1 ve igsel Onseziye karsi duyarlilik olarak

degerlendirilmektedir.
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Goziinde Canlandirma

Goziinde canlandirma, 6grencilerin benlik algilarim1 gelistirme konusunda

firsat tanima etkinlikleri olarak degerlendirilmektedir.

Yaratici Dinleme Becerileri

Bu teknikte Ogrencilerden dinleme yoluyla fikir iiretmesi beklenmektedir.
Dinleme becerisi ile istiin yetenekli Ggrencilerin yaratici yazma becerilerinin

gelisecegi diisiintilmektedir.
Durumlari Degerlendirme

Durumlar1 degerlendirme tekniginde 6grenciler literatiirde yer alan cevaplari

kendi bulduklart cevaplarla karsilastirarak degerlendirme etkinlikleri yaparlar.
Yaratict Okuma Becerileri

Bu teknik, 6grencilerin yeni fikirler gelistirmesini tesvik etmek amaciyla

okuma etkinlikleri diizenlenmesi gerektigini ileri stirmektedir.

Yaratict1 Yazma Becerileri

Bu teknik, fikir liretmenin ve iletisim kurmanin yaratici yazma yoluyla

gelistirilebilecegini savunmaktadir.

Tablo 14’te istiin yetenekli oOgrencilerin biligsel zeka faktorleri ve

gostergeleri, tablo 15°te duyugsal yaradilis faktorleri ve gostergeleri verilmistir.

Tablo 14: Biligsel Zeka Faktorleri ve Gostergeleri

Bilissel Zeka "
Faktorleri Gostergeler
Orijinal Diisiinme Sorulara orijinal ve sira dis1 cevaplar liretme
Akic Diisiinme Konulara pratik ve akilci cevaplar tiretme

Uretilen fikirlerde ve sonuglarda derinlemesine analiz

Kapsamh Diisiinme yapma

Esnek Diisiinme Uretilen fikirlerin ve cevaplarin tamamini degerlendirme

Tablo 15: Duyussal Yaradihis Faktorleri ve Gostergeleri

Duyussal Yaradihs ..
Faktorleri Gostergeler
Merak Problemleri sonuca ulastirma konusunda merak
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uyandirma

Bilinmeyen durumlari zihinde gorsellestirme,

Hayal Kurma gorsel algoritmalar kurma

Basarisizlik ihtimali ¢ok yiliksek olan
Risk Alma arastirmalarda sonug ¢ikarma konusunda yogun
isteklilik durumu

Aragtirma siirecinde tiim ayrintilar1 masaya

Karmasikhk . . .
yatirma, derinlemesine analiz yapma

Ustiin yetenekli bireyler, akranlarma gore risk almaya isteklidirler. Bu
durumun {istiin yeteneklilerin merakli olmalarindan ve karmasik durumlari analiz
etme  konusunda potansiyellerini  kullanma isteklerinden  kaynaklandigi
diisiiniilmektedir (Hunt, Seney, 2009). Ustiin yetenekli &grencilerin risk alma
potansiyellerini gelistirmek onlarin fikirlerini savunmalar1 ve elestiriye acik
olmalarmi saglama konusunda biiyiik onem tasimaktadir. Ustiin yetenekli gocuklarda
bir isi planlama, 6grenme, is birligi i¢inde ¢alisma ve basarma duygusu derse yonelik
ilgiyi artirma hususunda 6nemli bir paya sahiptir (Senemoglu, 2005). Bununla
birlikte tstiin yetenekli o6grencilerin 6z diizenleme becerilerine ve benlik algilarina
karst olumlu bir yaklasim benimseyecegi diisiiniilmektedir. Ustiin yeteneklilerin
benlik algilarina kars1 gelistirdikleri olumlu yaklasim, 6zgiiven duygularini ve risk

alma davraniglarin1 dogrudan etkilemektedir (Korkmaz, Kaptan, 2002).

Ustiin yetenekli 6grencilerin merak algilarindaki potansiyel durum, 6grenme
isteklerini dogrudan etkilemektedir. Ustiin yetenekli dgrencilere sunulan kademeli
problemler ve her problemin yeni sonuglar dogurmasi, istiin yeteneklilerin kesif
algilar1 diisiiniildiiglinde motivasyonlarint anlamli diizeyde artirmaktadir. Bbylece
merak duygusu kesif duygusunun oOn kosulu olmakla birlikte motivasyon
duygusunun da oOnemli itici gliglerinden olur. Glinlimiiz egitim sisteminde
yaraticilikla birlikte merak duygusunu gelistirmek egitimciler agisindan karsilasilan
ciddi sorunlardandir (Arnone, 2003). Cocuklarin hayal giigleri, yaraticilig
destekleme konusunda biiyilk 6nem tasimaktadir. Hayal giicli unsuru mevcut
durumun oOtesinde deneyim faktorlerinin yeniden yapilandirilmasi i¢in ihtiyag

unsurudur.
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2.20.6. Kaplan Model

Icerik, siirec, iiriin ve 6grenme ¢evresi baglaminda miifredat farklilastirmayi
temel alan kaplan model Maker modeliyle benzer 6zellikler tagimaktadir. Kaplan
model miifredat farklilastirma ve planlama evresinde 6rnek bir diistinme araci olarak
calismaktadir. Miifredat farklilastirma ilkelerine rehberlik hizmeti veren model

kurallar1 soyle siralanmistir (Kaplan, 2005):

e Temel konulara odaklanma

e Konulara disiplinler aras1 yaklagim

e Arastirma becerilerine hakim olma ve vurgulama

e Ogrencinin 6z diizenlemesi ve 6z ydnlendirmesine odaklanma
e Diistinme becerilerinin 6gretimi

e Ust diizey diisiinme

e Karmagiklik, zorlugu artirma

Kaplan modelde igerigin disiplinler arasi yapida, tiim 6grencileri kapsayacak
sekilde ve bir zaman programinda verilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin egitim
sirecinde temel becerileri kazandiktan sonra arastirma ve iretici diisiinme
becerilerini kazanmas1 beklenmektedir. Ustiin yeteneklilerin gelistirdikleri projelerin
sonunda olusan tirlinlerin sdzel, yazili ve sanatsal boyutlar1 tasiyan disiplinler arasi

yapida olmasi beklenmektedir.
Kaplan Model Bilgi Beceri Siireci

Tammmlama: Ogrencilerin dgrenme boyutlariyla ve amaglariyla gérevlerini
iliskilendirmeleri beklenmektedir.

Tespit: Ogrencinin ihtiyag duydugu kaynaklar1 6n bilgileri baglaminda
degerlendirmesi gerekmektedir.

Secim: Ogrenci bu asamada tarama yapti§1 kaynaklardaki ihtiya¢ duydugu
bilgileri arastirmasina dahil etmektedir.

Diizenleme: Ogrenci, kaynaklardan se¢mis oldugu bilgileri en etkin bicimde

kullanmak i¢in arastirma siirecinde bilgileri kaynak gostererek diizenleme

yapmaktadir.
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Sunma: Bu asamada 6grenci aragtirma sonunda elde ettigi bilgileri kimlerle
paylasacagini, hangi calismalara kaynak teskil edecegini, kimler tarafindan

kullanilmas1 gerektigine karar vermektedir.

Degerlendirme: Bu asamada 6grenci amaglarin1 gergeklestirmek igin yaptigi

calismanin siirecini ve sonuglarini degerlendirmektedir.

2.20.7. Sternberg’in 3 Bilesenli Modeli

Sternberg’in ii¢ bilesenli modeli diisiinme siirecinde kullanilan zihin
islemlerini gostermektedir. Siireci yoneten kisi plan, program, silire¢ performansi
izleme ve karar vermede yonetici islem bilesenini kullanmaktadir. Yonetici, problem
¢Ozme stratejilerinin yiiriitiilmesinde performans bilesenini kullanmaktadir. Bilissel
gelisimin boyutlarindan olan bilgi edinme, bilgi akisi, geri bilgi akisi, bilgi transferi
ve bilgiyi hafizaya alma siireclerinde bilgi edinim bileseni kullanilmaktadir.
Sternberg’in 3 egitim programi kilavuzu olmaktan daha ¢ok bir zeka teorisi islevi

gormektedir (VanTassel-Baska, Brown, 2009).

2.20.8. Ustiin Yetenekliler Egitim Programi (UYEP) Modeli

Ustiin yetenekliler egitim programi, iistiin zekali &grencilerin bireysel
ozellikleri ve yetenek alanlarina uygun egitim firsati sunmak amaciyla gelistirilmis
bir egitim programidir. Ustiin zekali 6grenciler igin gelistirilmis iistiin yetenekliler
egitim programi farklilastirma yaklasimlarindan zenginlestirme ve hizlandirma
uygulamalari ile olusturulmustur. UYEP programi mevcut egitimde kullanilan
miifredata paralel olarak sunulmustur. UYEP modeli Purcell, Tomlinson, Renzulli,
Kaplan, Lapien ve Burns’iin (2002) gelistirmis olduklari paralel miifredat modeliyle
Maker’in (1982) miifredat farklilastirma ilkeleri ve Renzulli’nin (1992) miifredat
daraltma modelinden olusmaktadir. Ozgiin kazanim ve beceri gelisimleri sunan

UYEP modeli basarili zeka kuraminin alt becerilerinden biiyiik 6l¢iide yararlanmustir
(Sak, 2009).

UYEP o6grenme kazanimlar literatiirdeki modellerle sekillenerek egitim
stirecinde kullanilan etkinliklerle birlikte iistlin yetenekli 6grencilere sunulmaktadir.
Maker modeli kazanimlarin etkinliklerle yeniden yapilandirilmasindan, miifredat
daraltma modeli ile miifredatin daraltilmasina ve daraltma uygulamasi yapilan

boliimlere UYEP modelinin uygulanmasindan olusmaktadir (Sak, 2009).
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2.20.9. Yaratict Ogrenme Modeli

Yaratici 0grenme modelinde siire¢ sirali {i¢ asamadan olusmaktadir. Bu
asamalar temel diistinme tekniklerini 6§renme, problem ¢6zme tekniklerini 6grenme
ve uygulama, gercek problemler ve sorunlar1 degerlendirme siiregleridir. Siirecin ilk
asamasinda yaratici diisiinme araclar1 ve 1raksak diisiinme stratejisiyle fikir geligtirme
ve analiz yetenegi gibi 6nemli araglart 6grencilere kazandirma amacglanmaktadir.
Stirecin ikinci asamasinda Ogrenciler diisiinme becerilerini karmagik yapilarda
kullanmay1 6grenirler ve 6grencilerden bu becerilerini sistemli olarak uygulamalari
istenir. Siirecin son asamasina gelindiginde ise Ogrencilerin 6grenmis olduklar
problem ¢O6zme yontemlerini ve temel araclari kullanmalari gerekmektedir

(Treffinger, 2011).

2.20.10. Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Program

Bilim ve sanat merkezlerinde uygulanan bireysel yetenekleri fark ettirici
program, 6grencilerin kapasiteleri ve goézlemler sonucu olusan izlenimlerle bireysel
yetenek alanlarina goére gruplandirilmaktadir. Programda 6g8rencilerin yeteneklerini
fark etmeleri adina bireysel yetenekleri esas alan 6grenme ortamlar1 ve yaraticiligi
destekleyici programlar olusturulmaktadir. Bu agidan program Ogrenciyi merkeze

alan disiplinler aras1 bir ¢ergevede cagdas egitim modelleriyle donatilmaktadir.

2.20.11. Ozerk Ogrenme Modeli

Ustiin  yetenekli  6grenciler, ihtiyaglarinin  karsilandign  dlgiide  kendi
ogrenmelerinden, algilarindan ve gelisimlerinden sorumlu 6zerk 6grenci
olmaktadirlar. Ozerk 6grenme modelinde Ogrencilerden yaratici bir kisinin tiim
yonleriyle arastirilmasi istenir. Boylece dgrencilerin, yaraticilik kavramini ve yaratici
bireylerin zelliklerini daha iyi kavramalari saglanmaktadir. Ozerk dgrenme modeli
bireysel gelisim, uyum, zenginlestirme aktiviteleri, seminerler ve etrafli caligsmalar

olmak iizere bes temel boyutta incelenmektedir (Davis, 2011).
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3. USTUN YETENEKLILERIN EGIiTiMi ILE iLGIiLi CALISMALAR

3.1. Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Egitim ile Ilgili Yiiksek Lisans ve Doktora

Tezleri

Tiirkiye Yiiksek Ogretim Kurumu Tez Merkezi tez arama modiiliinde iistiin
yeteneklilik, iistiin zekalilik, 6zel yeteneklilik kavramlariyla tarama yapildiginda
toplamda 382 adet teze rastlanmistir. Alanda ilk tezin 1990 yilinda, en giincel tezin
ise 2019 yilinda yapildign goriilmektedir. Ustiin yeteneklilerin egitiminde program
farklilastirma ve zenginlestirme uygulamalarina iligkin yapilan tezlere genel olarak

bakildiginda su bulgulara rastlanmistir:

Atalay (2014), farklilastirilmis Sosyal Bilgiler 6gretiminin, {stiin zekali
Ogrencilerin akademik basari, elestirel diislinme, tutum ve yaraticiliklarina olan
etkisini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ilinde egitimine devam
eden 21 stiin yetenekli Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
farklilagtirllmis Sosyal Bilgiler programi uygulanan iistiin yetenekli 6grencilerin
akademik basari, elestirel diisiinme, yaraticilik ve tutumlarinda anlamli diizeyde artis

gbzlemlemistir.

Atik (2007), i1lkdgretimdeki tistiin yetenekli 6grencilere uygulanan matematik
ogretim yontemlerini degerlendirmis ve 50 BILSEM 6grencisine farklilastiriimis
yontem ve teknikle matematik egitimi uygulamigtir. Arastirma sonucunda dnceden
aldiklar1 matematik egitiminin etkililigi ve egitimde uygulana yontem ve tekniklerin

anlaml 6l¢iide etkili oldugu sonuglarina ulagmistir.

Tekbas (2004), kaynastirma ortaminda bulunan istiin zekali 6grencilere
uygulanan zenginlestirme programinin &rnek olay incelemesini ve etkililigini
incelemistir. Arastirma sonucunda istiin yeteneklilerin kaynastirma ortaminda
egitimine devam etmelerinin sosyal uyum becerilerine anlamli diizeyde olumlu
etkiler sundugu ve zenginlestirme uygulamalarinin smifta uygulanan egitimin

niteligini artirdig1 sonuglarma ulagmstir.
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Urek (2017), farklilastirilmis kimyasal degisim temali etkinliklerin 7. simf
0zel yetenekli 6grencilerin farkindaliklarina ve kimyasal anlamalarina olan etkisini
incelemistir. BILSEM’e devam eden 13 iistiin yetenekliyle yiiriitilen durum
calismas1t sonucunda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin farkindaliklarina ve

kimyasal anlamalarina olumlu diizeyde etkilerinin oldugunu gérmiistiir.

Ozdemir (2017), iistiin yetenekli 6grencilere yonelik zenginlestirilmis siirec
becerilerine ve basariya katkisina iligskin eylem arastirmasi yapmistir.  S6z  konusu
arastirmada Ankara’daki BILSEM’de 6grenimine devam eden 32 iistiin yetenekli
ogrenci, ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Ustiin yetenekli dgrencilerin goriisleri
zenginlestirilmis programin ilgi ¢ekici oldugu, kalici 6grenmelerine katki sagladigi
yoniindedir. Aragtirma sonucunda, zenginlestirilen programin, 6grencilerin bilimsel
siire¢ becerilerine ve basart durumlarina olumlu katkilar sundugu sonuclarina

ulastlmistir.

Ozsoy (2015) &zel yetenekli ortaokul oOgrencilerinde yazma kaygisi
seviyelerini incelemistir. Arastirmaya konu olan 316 BILSEM o6grencisine yazma
kaygist 6lcegi uygulamistir. Arastirma sonucunda iistiin yetenekli 6grencilerin yazma

kaygilar diisiik seviyede ¢ikmustir.

Mertol (2014), Tirkiye’de ve ABD’de iistiin zekali Ogrencilere Sosyal
Bilgiler dersi veren dgretmenlerin goriis ve uygulamalarini incelemistir. Arastirma
sonucunda Tiirkiye’de ve ABD’de goérev yapan oOgretmenler, listiin yetenekli
ogrencilere farklilastirilmis program uygulandigim belirtmekle birlikte kendilerini bu
konuda tam anlamiyla yetkin gérmediklerini ifade etmislerdir. ABD’de gérev yapan
Ogretmenler en Onemli problemin siif mevcudunun yiikksek olmasindan
kaynaklandigin1 belirtmekte ve s6z konusu Ogrencilere uygulanacak program igin
eyaletin resmi internet adresinde dokiiman ve materyallere ulasabileceklerini
belirtmislerdir. Mertol, Tirkiye’de farklilastirma etkinlikleri i¢in Ogretmenlerin
ornek alacagr resmi bir paylasimin olmadigi sonucuna ulasmistir. Tiirkiye’de
disiplinler arasi is birligine dayali yeni modeller olusturulabilecegini belirtirken
ABD’de uygulanan Renzulli’'nin paralel miifredat modelinin 6rnek olarak

uygulanabilecegi 6nerisinde bulunmustur.

Karabulut (2010), Tirkiye’de f{istiin yeteneklilere yonelik uygulamalara,

kanunlara, egitim kurumlarimin amaglarina, yasal siireclere, ekonomik yardimlari
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incelemistir. Tiirkiye’de 1960-2009 yillar1 arasindaki {istiin yetenekliler i¢in yapilan

uygulamalar arastirmanin temel konusu ve arastirmanin bulgularini yansitmistir.

Uzun (2006), tstiin yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada
ogrencilerin tutumlarinin yas, siif diizeyi, not ve BILSEM’e kabul olma arasinda

anlamli farklilagsma oldugu sonuglarina ulagsmistir.

Ates (2014), iistiin yetenekli 6grencilerin akranlarina gére belirlenmis milli ve
manevi degerlerin ediniminde farklilig1 arastirmistir. Arastirma sonucunda {istiin
yetenekli Ogrencilerin  durumunun anlamli diizeyde farklilastigt ve karakter

ediniminde basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu sonuglarina ulagsmistir.

Mercek (2017), istiin yetenekli 7 ve 8. smf Ogrencilerinin akademik
basarilarina etki eden faktorleri incelemistir. Arastirmada {stiin  yetenekli
Ogrencilerin akademik basarilarina etki eden degiskenler su sekilde belirtilmistir:
cinsiyet, kardes sayisi, ebeveyn durumu, IQ durumu, kiiltiirel aktivitelerde aktif rol
alma durumu, yarigmalara katilim, oyun oynama, okunan kitap sayisi, internette
arastirma igin gegirilen siire, not ortalamasi, BILSEM’e devam siiresi, BILSEM de

uygulanan program ve BILSEM’de alman dersler.

Bagav (2015), istiin yetenekli 0grencilerin 6grenme stillerini arastirmistir.
Ustiin yetenekli dgrencilerin yas, simif, ebeveynlerin egitim diizeyi, sosyal ve isitsel
ders calisma saati, ders c¢alisma farklarina gore farkliliklari anlamli diizeyde
degisirken aile ici niifus, calisma zamani degiskenlerindeki farki Bagav, anlamhi

diizeyde farkli bulamamaistir.

Ozgelik  (2017), iistiin  yetenekli ogrencilere  yonelik  gelistirilen
farklilagtirilmis matematik dersi 6gretim programinin etkililigini arastirmig ve {istiin
yeteneklilere Ozglin matematik programi tasarist olusturmustur. Gelistirilen
farklilagtirilmis matematik dersi programinin {istiin yeteneklilerin yaraticiliklarina,
matematik basarisina ve sosyal becerilerinin gelismesine katki sagladigi sonuglarina
ulasmigtir.  Ayrica arastirmaci, aragtirmanin sonuglart  baglaminda {iistiin
yeteneklilerin  egitimi konusunda yapilabilecek uygulamalar i¢in MEB ve

tiniversitelere dnerilerde bulunmustur.

Korkut (2017), istiin yetenekli Ogrencilerin egitiminde biitiinlestirilmis

miifredat modeline gore farklilastirilmis Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6z diizenleme
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becerilerine, akademik basarilarina ve problem ¢6zme becerilerine olan etkisini
incelemistir. Arastirmada farklilastirilmig Sosyal Bilgiler {initelerini deney ve kontrol
gruplar1 olusturarak deney grubuna uygulamistir. Arastirma sonucunda deney
grubunun 6z diizenleme ve problem c¢ozme becerilerinin anlamli diizeye olumlu
farklilik olustugu, akademik basarilarinda anlamli bir farklilik olusmadig:

sonuclarina ulagmistir.

Cakir (2015), fdstiin yeteneklilerin egitiminde mentorluk modellerini
incelemis ve Tirkiye sartlarinda uygulanabilir bir mentorluk modeli olusturmak
amaciyla bilimsel bir tez c¢alismasi yiiriitmiistiir. Aragtirmada bir devlet ve 6zel
egitim kurumu segilerek 6grenci, d6gretmen, idarecilerden olusan 43 kisi ile odak
grup goriismesi gergeklestirmistir. Arastirma sonuglarini {istlin yetenekli 6grencilerin
sorunlar1, ¢6zlim Onerileri, mentorlugun icerigi, avantaj ve dezavantajlariyla birlikte

uygulanabilir mentorluk basliklari altinda diizenlemistir.

Cal (2018), “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Sosyal Bilgiler
Egitiminin Yeri ve Onemi” adli calismasinda BILSEM’de gorev yapan farkl
branglardaki 19 Ogretmene yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulamistir.
Arastirma sonucunda katilimcilarin, Sosyal Bilgilerin {istiin yeteneklilerde toplumsal
sorun ve problemlere bakis agisi gelistirme, olaylara yaklasim tarzi ve bakis agisi
gelistirme, evrensel baglantilar kurma, toplumsal olaylara duyarlilii 6n plana
cikarma, problem ¢6zme becerilerini gelistirme, farkli bakis agilar1 kazandirma ve
tarin-kiltiir bilinci olugturma acisindan etkili oldugu degerlendirmelerinde
bulunmuslardir. Ayrica istiin yeteneklilerin egitiminde sosyal bilgi ve beceri

kazandirmanin 6gretmenin yetkinligine bagli oldugu sonuclari ¢ikmastir.

Biitiin (2017), “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Yaraticihigim1 Gelistirmeye
Yonelik Programin Etkililigi” adli ¢aligmasinda psikoegitim ve egitici oyun programi
gelistirmis ve programin, O&grencilerin yaraticilik becerilerine olan etkisini
arastirmistir. Psikoegitim ve egitici oyun etkinlikleri uygulanan deney grubunun
yaratici disiinme son test puani kontrol grubuna gore anlamli diizeyde olumlu

arttigin1 gézlemlemistir.

Senol (2011), istiin yetenekliler egitim programlarina iligkin 6gretmen
gorlslerini incelemistir. Arastirmada Ogretmenlerin  kisisel bilgilerini, {istiin

yetenekliler egitim programlarinda uygulanan yontem ve teknikleri, {istiin
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yetenekliler egitim programina iliskin gorlisleri ve karsilastiklar1 sorunlarindan
olusan anket uygulamustir. Anket BILSEM’de gérev yapan 337 &gretmene
uygulanmistir. Arastirma sonucunda BILSEM kurumlarinda uygulanan egitim
programlarina 6gretmenler olumlu degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ayrica
katilimcilarin gozlem teknigini en fazla, yapilandirilmis grid teknigini ise en az

siklikla kullandiklart sonucuna ulagilmstir.

Altintas (2014), “Ustiin Zekal1 Ogrenciler I¢in Yeni Bir Farklilastirma
Yaklasiminin  Gelistirilmesi ve Matematik Ogretiminde Uygulanmas1” adl
calismasinda gelistirilen farklilagtirma yaklagimina dayali tasarlanan dersleri ¢aligma
grubuna uygulamigtir. Uygulanan farklilagtirma programiyla calisma grubunun
basarilar1 ve yaratici diisiinme becerileri puanlarinda anlamli bir farklilik izlemistir.
Ogretmenler uygulanan projenin basarili, faydali, diizeye uygun, yaratict ve birden
fazla zeka alanina doniik oldugu gériislerini bildirmislerdir. Ogrencilerin ise projenin
eglendirici, Ogretici, kisiye kendi 6grenme sorumlulugunu almasini saglayan bir

yapida oldugu kanaatinde olduklarina ulasilmistir.

Ozyaprak (2012), iistiin yetenekli oOgrencilere yénelik farklilastiriimis
matematik dgretiminin erisi, tutum ve yaraticiliga etkisini incelemistir. Arastirmanin
calisma grubunu olusturan 24 istiin zekali 6grenciye farklilastirilmis denklemler ve
cizgi grafikleri tniteleri uygulanirken kontrol grubundaki 6grencilere normal
miifredat uygulanmistir. Arastirmaci, c¢alismanin sonunda deney grubunun
matematige karsi tutumlari, basarilart ve yaratict diistinme diizeylerinin anlamh

diizeyde arttigin1 gozlemlemistir.

3.2. Diinyada ve Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Egitimi ile flgili Calismalar

Ustiin yeteneklilerin egitimi konusunda giin gegtikge iilkemizde ve diinyada

farkindalik diizeyi artmakta ve alanda yapilan ¢aligmalar hiz kazanmaktadir.

Atalay (2014), “Ustiin Zekali ve Yetenekli Bireyler I¢in Farklilastirilmis
Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanabilecek Ogretim Stratejileri” adli ¢alismasinda
iistlin yeteneklilere farklilastirilmis Sosyal Bilgiler 6gretimi konusunda alan yazindan

orneklere ve uygulamalara yer vermistir.
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Jacobs (1991) ve Fogarty (1991, 2002) yayimladiklar1 c¢alismalarla
biitiinlestirilmis miifredat farklilastirma yontemini inceleyerek, 6gretim programinin

nasil farklilastirilip gelistirilecegine dair 6rnekler hazirlamislardir.

Kaya (2013), “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimi ve BILSEM’ler” adli
calismasinda Tiirkiye’de uygulanan program ve modelleri inceleyerek BILSEM

kurumlarinda uygulanan programi ve egitim sistemini degerlendirmistir.

Lewin (1995), Sosyal Bilgiler temelinde biitiinlestirilmis miifredat modeline
gore farkhilagtirilmis programi uygulayarak ogretmen goriislerine basvurmustur.
Arastirma sonucunda 0grencilerin biitiinlestirici miifredat modeline gore olusturdugu
programin Ogrencilerin ger¢ek hayat problemlerine karsi duyarlilhik kazandigi ve

akademik bagarilarinin arttig1 sonuglarina ulasmistir.

Bedur ve dig., (2015); “Ozel Yetenekli Ogrencilere Sunulacak Destek Egitim
Hizmetlerinin Degerlendirilmesi” adli ¢aligmada 6zel yeteneklilerin egitiminde gorev
alan 251 ogretmen ile yari yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla veri
toplamislardir. Arastirmanin sonucunda {istiin yeteneklilere uygulanacak destek
egitim hizmetlerinde birtakim eksiklikler saptamislardir. Arastirmacilar arastirmanin
iistlin yeteneklilerin egitiminde sunulacak destek egitim hizmetleri program

gelistirme ve etkinlik tasarimi siirecine katki saglayacagini diistinmektedirler.

Kieffer (1996), biitiinlestirilmis Ogretim programi temelinde is birlikli
yontemle etkinlikler gelistirmigtir. Ogrencilerin bu yontemle yeni bakis agisi
kazandig1 sonuglarina ulasmistir. Tican (1996) hava kirliligi {initesini biitiinlestirilmis
miifredat farklilastirma yontemine gore farklilastirarak uygulamistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin ¢evreye karst duyarliliinin olumlu diizeyde arttigini
belirtmistir. Akins, Akerson (2002) ortaokul diizeyindeki dersleri biitlinlestirilmis
miifredat farklilastirma modeline gére farklilastirarak deney grubuna biitlinlestirilmis
miifredat modeli, kontrol grubuna geleneksel yontem uygulamistir. Arastirma
sonucunda deney grubunun basar1 puanlarinin kontrol grubuna gore arttiini
gbzlemlemistir. Ayrica Cockrum (2004), Ford (2000), McCullar (1998), Dreeszen
(2009) ve Breiter (1991) yapmis olduklar1 calismalarda benzer sonuglara

ulagmiglardir.

Aslan, Dogan (2016), “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Devam Ettikleri
Okullar1 ile Bilim ve Sanat Merkezine Iliskin Metaforik Algilar1” adli karsilastirmali
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durum caligmasinda tistiin yetenekli 6grencilerin, okulu rekabet, yaris, korkutucu ve
gelismemislik kavramlariyla algilarken, BILSEM kurumlarin1 ise heyecan verici,
rahatlatic1 ve gelismislik kavramlariyla algilayarak metaforlar iirettikleri sonuglarina

ulagmuslardir.

Batdal, Karaduman (2010), istiin yetenekli o6grenciler i¢in uygulanan
farklilagtirilmig matematik egitim programlarini gozden gegcirerek

degerlendirmelerde bulunmuslardir.

Karabey, Yiiriimezoglu (2015), “Yaraticilik ve Ustiin Yetenekliligin Zeka
Kuramlar1 Acisindan Degerlendirilmesi” adli ¢aligmalarinda yaraticilik ve {istiin

yeteneklilik kuramlarini farkli agilardan karsilastirmiglardir.

Idin, Kayhan (2016), Avrupa Birligi Ulkeleri ve Tiirkiye’de Ilkdgretim
Doneminde Ustiin Zekali ve Yetenekli Ogrenciler I¢in Ozel Egitim Uygulamalar1”
adli ¢aligmalarinda Avrupa birligi ve iilkemizdeki iistiin yetenekliler i¢in yapilan

uygulamalari karsilagtirmislardir.

Kazu, Senol (2012), tistiin Yetenekliler egitim programlarina iliskin 6gretmen
goriiglerini aldiklart calismalarinda BILSEM kurumlarinda uygulanan egitim
programlart i¢in Ogretmen goriislerinin genel olarak olumlu yonde oldugu,
ogretmenlerin BILSEM kurumlarmin fiziksel imkanlarindan ve dgrencilerin devam

durumundan yakindiklar1 sonuglarina ulasmislardir.

Akbas, Tortop (2015), “Ustiin Yetenekliler Egitiminde Farklilastirma: Temel
Kavramlar, Modellerin Karsilastirilmast  ve Oneriler” adli  calismalarinda
farklilastirma modellerini incelemisler ve farklilastirmada yasanan sorunlarla birlikte

bu sorunlara iliskin 6neriler sunmuslardir.

Kurtdas (2012), “Ustiin Yetenekliler ve Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde
Bilim ve Sanat Merkezleri” adli ¢alismasinda {iistiin yeteneklilerin 6zelliklerini
tanitmis, {istiin yetenekliler egitimine dikkat cekmis ve BILSEM kurumlarinin

eksikliklerini Malatya BILSEM 6rnegiyle irdelemistir.

Ozyaprak (2016), iistin zekdli ve yetenekli Ogrenciler icin matematik
miifredatinin farklilagtirllmasi1 caligmasiyla iistiin zekalilarin matematik alaninda
potansiyellerini gelistirmek adina farklilagtirilmis matematik 6gretiminin 6nemini

tartisarak alan yazindan bu konuda faydali olabilecek uygulamalar
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orneklendirmistir. Hangi bilesenlerin en iyi uygulamalar1 meydana getirdigini

aktarmistir.
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4. USTUN YETENEKLILIK VE SOSYAL BIiLGILER OGRETIiMi

Diinya devletlerinde farkli tamimlarla ifade edilebilen Sosyal Bilgiler dersi,
blinyesinde birden fazla alan barindirmaktadir. Farkli sosyal alanlar1 disiplinler arasi
model kapsaminda degerlendiren Sosyal Bilgiler dersine alanda ¢alisan uzmanlar
tarafindan tanim gelistirme calismalar1 yapilmistir. Bilinen, kabul gérmiis en
kapsamli tanim Amerikan Sosyal Bilgiler ulusal konseyi tarafindan yapilmistir.
Tanima gore “Sosyal Bilgiler insan ve toplum bilimlerini vatandashk becerilerini
gelistirmek amaciyla biitiinlestirmektedir. Sosyal Bilgiler, ogretim programi
kapsaminda tarih, arkeoloji, din, antropoloji, sosyoloji, hukuk, psikoloji ve doga
bilimlerinin sistematik bi¢imde incelenmesi ve diizenlenmesine dayanmaktadir. Bu
kapsamda Sosyal Bilgiler dersinin amaci, genglerin kiiresellesen diinyada
demokratik toplumun bir ferdi bilincinde hareket ederek, kamu yarari i¢in bilingli
karar verme becerileri gelistirmelerine imkdn tamimaktir.” (NCSS, 1994, 3)
Ulkemizde Milli Egitim Bakanlhigmin yaptig1 tamma gore “Sosyal Bilgiler, bireyin
toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasit amaciyla tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandashk bilgisi konularint yansitan, 6grenme alanlarinin
bir tinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren, insamin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin gegcmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu
ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir.” (MEB, 2005,
51)

Sosyal Bilgiler dersi toplumsal yasama uyum saglama ve etkili vatandaslik
bilinci kazanma konularinda davranis, beceri ve deger kazanimi ilkelerinden olusan
bir ortaokul dersidir. Sosyal Bilgiler ders programi genel anlamda 6grenciyi hayata
hazirlama amaci tasimaktadir. Bu kapsamda 6grencinin okulu toplum, okulun her bir
ferdini ise toplumun bir pargasi olan yurttas olarak gormesi amaglanmaktadir. Sosyal

Bilgiler, icerigi incelendiginde Ogrenciler igin toplumlarin kiiltiirel yasantilarini
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ogrenmeleri ve bu konuda bilgi ve deneyim sahibi olmalar1 acgisindan en uygun

ortaokul dersidir.

Sosyal Bilgiler programinda kazandirilacak beceriler, normal zeka gelisimi
gosteren Ogrenciler dikkate alinarak diizenlenmistir. Ancak {stiin yetenekli
ogrencilerin akranlarima gore zeka gelisimleri farklilik gosterebilmektedir. Bu
durumun 140 ve iizerinde IQ gelisimi gosteren Ogrencilerde daha belirgin oldugu
bilinmektedir. Ustiin zekalilhigin kapsamina bakildiginda kavrama, algilarin aktarima,
duyarhilik ve farkindalik durumlarinda iistiin bir yetenegin var oldugu bilinmektedir

(Atalay, 2014, 55).

Steward Sosyal Bilgiler egitiminin hedefleriyle iistiin yetenekli 6grencilerin
ithtiyaglarinin ortiistiigiinii belirterek bu duruma iist diizey diisiinme becerilerinden
elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, problem c¢ozme, yaraticilik ve sorgulama
becerilerinin  Sosyal Bilgiler programinin hedeflerinde ve {stiin yetenekli
ogrencilerin ihtiyaclart igerisinde yer aldigini vurgulamaktadir. Sosyal Bilgiler
egitiminde yer alan tarih, cografya, hukuk, felsefe, ekonomi, antropoloji, psikoloji,
sosyoloji gibi disiplinler iistiin yetenekli Ogrencilerin ilgi alanlar1 igerisinde yer
almaktadir. Ustiin yetenekli 6grencilerin, bilginin disiplinler aras1 iliskisel yapilarini
kavrayabilmeleri ve bilgiye biitiinciill bakis agisiyla yaklagmalari agisindan
multidisipliner yapili dersler 6nem kazanmaktadir. Sosyal Bilgiler, multidisipliner
yapistyla giinliik yasam becerileriyle baglanti kurmaya uygun bir derstir. Sosyal
Bilgiler dersi ogrencilerin sorgulama becerilerini gelistirebilecekleri, tartigsma
becerilerini ortaya koyabilecekleri, elestirel, yaratici diisiinme ve problem ¢oézme

becerileri gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilecekleri bir derstir (Atalay,
2014).

Bu anlamda Sosyal Bilgiler dersi programinin iistiin yetenekli dgrencilerin
ilgisini ¢ekebilecek, onlarin ihtiyaclarina cevap verebilecek nitelikte olmasi icin
diizenlemelerin yapilabilecegi diisiiniilmektedir. Ustiin yetenekli olarak gosterilen
ogrenciler diinyanin kaderini degistirebilecek ve insanliga Onemli katkilar
sunabilecegi diislinlilen bireylerdir. Bu acidan {istliin yeteneklilerin egitiminin,
toplumun gelecegine yapilan bir yatirim olacagi ifade edilebilir. Sosyal Bilgiler
Ogretim programinin, ustiin yeteneklilerin {ist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine, evrensel ve toplumsal degerleri tasiyan etkili vatandaslar olarak

yetistirilmelerine katki saglayabilmesi i¢in programin diizenlenmesi gerektigi
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diisiiniilmektedir. Bu agidan Sosyal Bilgiler programinin gerekli farklilastirma
diizenlemelerinin gerceklestirilmesinin ardindan istiin yeteneklilerin ihtiyaglarim

karsilayabilecegi goriilmektedir.

4.1. Ustiin Yetenekli Ogrencilere Sosyal Bilgiler Egitiminde Kullamlan
Modeller

Ogretmenler, dgrenme ortamlarinin etkililigini daha verimli kilmak adina
birtakim diizenlemelere bagvurabilmektelerdir. Bu diizenlemeler strateji, yontem ve

teknik olarak ifade edilmektedir (Tokcan, Demirkaya, 2012).

Ogrenme Ogretme yaklasimlarinda tek bir ydntem yoktur. Bu siirecte
kullanilan bircok model ve yontem vardir. Farkli model, strateji, yontem ve teknik
uygulanmasinda 6gretmen faktorii, 6grenen faktorii, dersin hedefleri, dersin igerigi
gibi birgok faktér bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde farkli modellerden,
yontem ve tekniklerden faydalanilmaktadir. Iyi veya kotii olarak nitelendirilen
yontem veya teknik yoktur. Ogretim siirecinde 6nemli olan; igerigi en iyi aktaracak,
uygulanabilirligi miimkiin 6gretim yontem ve tekniklerinin secilip 6gretici tarafindan
uygulanmasidir. Ustiin yetenekli dgrencilere Sosyal Bilgiler 6gretiminde model
secerken program igeriginin, 6gretim siirecinin ve liriin degerlendirme agamalarinin
farklilagtirllmasma ve etkinlik planlamalarina 6nem gosterilmesi gerekmektedir
(Mertol, 2014). Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in tistiin yeteneklilerde taba modeli, maker

modeli ve paralel miifredat modeli siklikla kullanilmaktadir.

Egitim programlarinda uygulanan siire¢ tabanli zenginlestirme uygulamalari,
ogrencilerin edindigi st diizey disiinme becerileri farkli ortam ve disiplinlere
transfer edebilmelerini giiglestirmektedir. Uriine dayali zenginlestirme modelinde ise
ogrenme ciktilar1 agirlik kazanmaktadir. Bu {riinler ders ortaminda aktarilabilen
diistinsel ifadeler olabilecegi gibi portfolyo, giinliik, makale, kompozisyon da
olabilmektedir. Icerik tabanli zenginlestirme uygulamalarinda ise igerik
derinlestirilerek icerigin kapsami genisletilmektedir. Igerik tabanli zenginlestirme
yaklagiminin, akademik agirligi yiiksek diizeyde bulunan Sosyal Bilgiler, fen bilgisi
ve dil bilgisi gibi derslerin programinda uygulanmasi hedeflenmektedir. Tek basina
igerik zenginlestirme yaklasimmin verimli olmayacagi diisiiniilmekte ve bu fi¢

yaklagimin entegre kullanilmasi gerekmektedir (Sak, 2011).
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Akademik agirligi yiiksek olan Sosyal Bilgiler dersi igin iistiin yeteneklilere
farklilagtirilmig  program tasarlanirken igerik, silire¢ ve {riin boyutlarinin
zenginlestirilmesine ve bu dogrultuda etkinliklerin diizenlenmesine 6nem verilmesi

gerekmektedir.

4.1.1. Taba Modeli

Hilda Taba’nin ¢aligmalar1 sonucu gelistirilen taba modeli, tiimdengelim ve
timevarim boyutlarindan olusan akil yiiriitme siireclerini kapsamaktadir. Ustiin
yeteneklilerin egitimi i¢in gelistirilen taba modeli belirli asamalardan olusmaktadir.
[k asamada dgrencilere ii¢c asamali kavram gelistirme yontemi uygulanarak bilissel
stireglerin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu siirecin ilk agamasinda kavramlar ve
konsept ile ilgili 6rnekler listelenir, bir sonraki asamada benzer islevlere sahip veya
ayni Ozellikleri tagiyan ornekler belirlenir, sonraki asamada ise ayn1 6zelliklere sahip
olanlar1 6grencilerin gruplandirmasi istenir. Siirecin son agamasinda 6grencilerden

yaptiklar1 gruplandirmalara isim vermeleri beklenir.

Ustiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan taba modelinde genel itibartyla
veri yorumlama yontemi kullanilmaktadir. Bu teknikle birlikte 6grencilerden verileri
yorumlamasi, genellemeler ve siniflamalar olusturmasi beklenmektedir. Ogrenciler
bu teknikle konu ile ilgili verileri listelendirir, bu verilerden hareketle olaylarin,

sonuglarin ve durumlarin nedenlerini mantiksal kanitlarla tartigirlar.

Taba bu ogretim modeliyle Ogrencilere mevcut verilerden genellemeler
cikaracak strateji gelistirme imkanlart Onermistir. Siirecin tartisma asamasinda
ogretmenlerden Ogrencilere acik uglu nesnel sorular sormasi beklenmektedir.
Boylece Ogrenciler, nesnel sonuclar c¢ikarmaya ve evrensel genellemelerde

bulunmaya yéneleceklerdir (Ozcan, Mertol, 2015).

4.1.2. Maker Modeli

Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zel ihtiyaglarma yonelik gelistirilen Maker
modeli June Maker tarafindan gelistirilmistir. Nitelik anlaminda farkli 6grenme
stiregleri sunan Maker modeli 6grenme mekanlarinda igerik, siire¢ ve iirlin bilesenleri
acisindan farklilagtirma firsati sunmaktadir. Bu modelde 6n planda yer alan problem
¢ozme teknigi, Sosyal Bilgiler dersinin de Onemli kazanimlari arasinda yer

almaktadir. Maker tstiin yetenekli Ogrencilerin karmasik ve ¢oziilmesi giic
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problemleri kisa zamanda c¢ozebildiklerini gdzlemleyerek, iistiin yeteneklilerin
problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi konusuna agirlik vermistir. Maker (1982)
karmasik problemlerin istiin yetenekliler i¢in birer zevk wunsuru oldugunu
belirtmistir. Yapilan arastirmalar disiplinler arasi1 yapida bulunan Sosyal Bilgiler
dersinde problem ¢dzme becerisinin, 6grenci basarisi anlaminda etkililigini ortaya
koymaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin uygulanabilir tinitelerinde kullanilan problem
¢ozme tekniginin Ogrencilerde ilgi uyandirdigini ve O6grencilerin bu teknikle
ogrenime devam etmek istediklerini gdsteren ¢alismalar mevcuttur (Ozcan, Mertol,

2015).

4.1.3. Paralel Mifredat Modeli

Renzulli, Tomlinson, Burns, Purcell, Kaplan ve Leppien tarafindan
gelistirilen paralel miifredat modeli iistiin yeteneklilerin egitiminde siklikla
bagvurulan bir yontemdir. Paralel miifredat modeli 6grencilerin zeka alani, yetenek
ve ilgileri kapsaminda zorlayici bir egitim programi olusturmay1 hedeflemektedir. Bu
model paralel yapida bulunan dort farkli boyuttan olugsmaktadir. Bu boyutlar temel
Ogretim programi, baglantilar 6gretim programi, uygulamalar 6gretim programi ve
farkindalik 6gretim programidir. Boyutlar 6gretim programinda yer alan hedeflerle

kesisen kazanimlar1 icermektedir (Sak, 2010).

Paralel miifredat modelinde Ggrencilerin arastirma yapma ve ist diizey
diistinme becerilerini gelistirecek dgrencilerin yetenek ve ilgi alanlarina hitap edecek

o0grenme etkinliklerinin kullanilmasi 6nem tagimaktadir.

Cekirdek miifredat modeli; temel ilke, kavram ve becerilerden olusan bir
miifredat diizenleme modelidir. Paralel miifredat modeli ise diger alanlarla disiplinler
aras1t yontemle c¢alisan miifredat diizenleme modelidir. Baglanti miifredat modeli
disiplinlerin ortak konularmin bir arada islenmesini 6ngdren bir modeldir. Temel
Ogretim programi ise her bir disiplinin asil 6nemli konularinin tespiti ve 68renciye
verilmesi gereken programa dahil edilmesi siireclerini kapsamaktadir (Tomlinson ve

dig., 2009).

Ustiin yeteneklilerin egitimi konusunda miifredat ¢aligmalarina agirlik veren
Israil’de iistiin yeteneklilere uygulanan miifredatin iceriginin genis tutuldugu ve
konularin derinlemesine islendigi gorilmektedir. Egitim silirecinde gorev alan brang

dgretmenleri is birligi icerisinde egitim programim yiiriitmektelerdir. Ulkede egitim
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programlar1 tasarlanirken {istiin yetenekli Ogrencilerin yetenek alanlari, ilgileri,
ihtiyaglar1 6n planda tutulmaktadir. Ogretmenlerin planladiklar1 etkinlikler
miifredatla baglantili olsa da kimi zaman bagimsiz etkinlikler de planlanabilmektedir

(Peyser, 2005).

4.1.4. Hamburger Modeli

Ustiin yetenekli 6grencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirmek amaciyla
kompozisyon yazma etkinlikleri diizenleyen hamburger modeli, Sosyal Bilgiler
dersinde siklikla basvurulan bir modeldir. Ismini hamburgerden alan modelin
asamalari hamburgere benzetilmektedir. Ogrenciler kendilerine verilen problem
durumunu kendi yaklagimlariyla ifade ederler, (iist ekmek) kendi yaklagimlariyla
problemi tamimlayan &grenciler tanimlama siirecinde kullandiklar1 ifadeleri
kanitlamak i¢in destekleyici nedenleri en az ii¢ atifta (kofte) bulunarak belirtirler.
Ogrenciler nedenlerin derinlestirilmesi siirecinde ayrmtilara  (garnitiir) yer
vermektelerdir. Ogrenciler, bulgular1 ve sonug ifadeleriyle (alt ekmek) calismayi

tamamlarlar (The College of Willam and Mary, 2003).

4.1.5. Dagwood Modeli

Dagwood modeli, 6grencilerin karsit goriislerini desteklemek i¢in ikna edici
bir dille makale ve kompozisyon calismalarin1 kapsamaktadir. Bu agidan model
sandvice benzetilmektedir. Modele gore sandvi¢ koftesi karsit durumlardan
olusmustur. Model bu karsit durumlarin karsilastirilmasini gerektirmektedir (The

College of Willam and Mary, 2003).

4.1.6. Miifredat Hizlandirma Modeli

Miifredat hizlandirma modeli, istiin yetenekli Ogrencilerin hizli zeka
gelisimleri dikkate alinarak akranlarindan once egitim siireclerine dahil olmasini ve
smiflarin1 daha erken siirede tamamlamalarini igeren uygulamadir. Miifredat
hizlandirma modelinde ailenin rizas1 ve ¢ocugun duyussal ve biligsel gelisiminin bu
duruma uygun olmasi gerekmektedir. Bu uygulamanin en sakincali yonii, ¢cocugun
yeterli olgunluga ulagsmamasi durumunda yasayacagi uyum problemidir. Ancak
miifredat hizlandirma modelinin bireyin akranlarindan en az iki yas ve lizerinde
oldugu durumlarda uygulanmasi 6nerilmektedir. Aksi durumda uygulamadan sonra

birey basarisizlik yasayabilmektedir (Ataman, 1998, 203).
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Modelin olumlu yani, 6grenciye iist diizey performans gosterdigi alanlari
gelistirme olanagi saglamasi ve 6grencinin, sinif diizeyinde oldugu zeka alanlarinda

akranlartyla birlikte ilerlemesidir.

Hizlandirma uygulamalarinda ABD farkli uygulamalar gelistirmistir. Dersin
yalnizca smavina girerek muaf tutulmak, ortadgretime devam ederken
yiikksekdgretimden ders almak, yliksekogrenime baslamadan dnceki derslerden muaf
olmak, ilkdgretimin ilk yillarini kisa siirede tamamlamak seklinde 6rnekler ABD’de

mevcuttur.

4.2. Ustiin Yeteneklilere Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Ustiin zekali dgrencilerin egitiminde gorev alan dgretmenlerin sahip olduklar
niteliklerinin yaninda {stiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerini bilmeleri ve {istiin
yeteneklilerin egitiminde kullanilan model, strateji, yontem ve tekniklerin farkinda

olmalar gerekmektedir (Sak, 2011).

4.2.1. Anlatim Yontemi

Egitim sisteminde siklikla kullanilan yontemlerden biri de anlatim
yontemidir. Bu, sosyal bilimlerde 6gretmenlerin siklikla tercih ettigi bir yontem
olarak degerlendirilmektedir. Bu yontemin Ogretim siirecinde Ogretmen konuyu
anlatan tarafinda yer alirken G6grenci dinleyici tarafinda yer almaktadir. En eski
Ogretim yontemlerinden olan anlatim yontemi tam anlamiyla kavranamamasindan

dolay1 en etkisiz 6gretim yontemi olarak da adlandirilmaktadir (Kiigiikahmet, 2001).

Anlatim yontemi, 6gretmenin 6nceden hazirlik yaparak sinifta uyguladig: bir
yontemdir. Ancak Ogretmen bazi durumlarda simifta, plan dis1 durumlarda
ogrencilere bilgi aktarabilmektedir. Smif igerisindeki 6grenci sorularindan veya
olusabilecek tartisma ortamlarindan informal anlatim ortami da olusabilmektedir.
Informal anlatim, formal anlatima gore kisa siirelidir ve kendiliginden olusmaktadir

(Erden, 1996).

Ogretmenler anlatim yontemini siklikla kullansa dahi modern 6gretim
yaklasimlarinda yeteri kadar yer almamaktadir. Onemli olan; anlatim yd&nteminin
dikkat ve ilgi ¢ekici olmasimin saglanmasi ve yerinin iyi sec¢ilmesidir. Sosyal Bilgiler

Ogretiminde de anlatim yontemi siklikla kullanilmaktadir. Bu yontemi etkili kilmak

113



Ogretmenin sorumlulugundadir. Anlatim yonteminin iyi kullanildiginda etkili bir

yontem oldugu unutulmamalidir (Uysal, 2006).

4.2.2. Soru-Cevap Yontemi

Anlatim yonteminin, Ogretim ortaminin sikiciligini artirmasi sonucunda
olusan bu sikict ortam1 ortadan kaldirmak i¢in soru-cevap yontemi gelistirilmistir.
Modern egitim yaklagimlarinda pek tercih edilmese de soru-cevap yontemi, anlatim
yonteminden sonra en ¢ok tercih edilen yontemlerden biridir. Soru cevap yontemi
O0gretmenin Ogrencilere bir dizi sorular iletmesi ve bu sorulara verilen cevaplari
elestirerek degerlendirmesi sonucunda olusan 6gretim etkinliginden olusmaktadir

(Biiyiikkaragdz, 1997).

Soru-cevap yontemi Sosyal Bilgiler ogretiminde kullanilirken sorulan
sorularin Bloom taksonomisinde yer alan bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme diizeylerine uygun sorular olmasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir.
Soru-cevap yonteminde dgretmenlerin hangi soruyu ne zaman soracagini iyi bilmesi
gerekmektedir ve Ogretmenlerin, Ogrencileri cevap konusunda kapsam iginde
tutmaya calismalidir. Ogretmenlerin bu ydntemde ogrencilerden hazir cevaplar
beklemek yerine onlari disiindiirmeye, yorumlamaya, arastirmaya tesvik etmesi

beklenmektedir (Uysal, 2006).

4.2.3. Tartiyma Yontemi

Herhangi bir konu {izerinde 0&grencileri yorumlamaya, diisiindiirmeye
yonlendirmek amaciyla tercih edilen bir yontemdir. Tartisma yontemi konunun
kavranmasi slirecinde goriisler ortaya koyarken, bir probleminim ¢oziim yollarim
ararken ve degerlendirme calismalarini yaparken kullanilmaktadir. Ogrencilerin
bilgiye ulagsmasini diizenleyen bulus yoluyla Ogretim stratejisinde siklikla
kullanilmakta ve Bloom taksonomisinin kavrama diizeyinde yer alan konularin

ogretiminde tercih edilmektedir (Demirel, 2007).

4.2.4. Grupla Cahisma Yontemi

En az iki 6grenciden olusan grupla calisma yontemi sekiz &grenciye kadar
caligma yaptirilabilmektedir. Genellikle ilkogretimde kiime ¢aligmalariyla uygulanan
grupla caligma yoOntemi herhangi bir konuda arastirma yapilmasi ve rapor

olusturulmas: istendiginde kullanilmaktadir. Ogrencilere is birlikli calisma ortamu
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sunan bu yontem, ayni zamanda sosyal becerilerin kazandirilmasinda da etkili bir

yontemdir (Isman, Eskicumali, 2001).

4.2.5. Gezi-Gozlem Yontemi

Belirli durum veya olaylarin gercek yasamda incelenebilmesi amaciyla
onceden olusturulmug program kapsaminda Ogretim etkinliklerin
gerceklestirilebilmesi i¢in yapilan faaliyetler bitiiniidiir. Sosyal Bilgiler dersinin
Ogrencileri gercek yasamla bulusturmay1 amaclayan hedefleri kapsaminda miizelere,
oren yerlerine ve tarihsel iz bulunduran mekanlara gezi faaliyetlerini kapsamaktadir

(Saban, 2000).

4.2.6. Problem Cézme Yontemi

Problem ¢6zme yontemi Ogrenciye problem ¢6zme basamaklariyla bilgiyi
{irin olusturma baglaminda sunan bir yaklasim sunmaktadir. Ogrenciler bu yéntemle
birlikte becerilerini gelistirerek 6grenme siirecine dahil olurlar. Egitmenler ve
Ogrenciler bilgiyi dogrudan aktarmak yerine problem (sorun) ¢dzme ydntemini
kullanmalar1 onlarin gelisimleri ve bireysel O0grenme kazanimlarim1 edinmeleri
acisindan 6nem tagimaktadir. Problem ¢ézme yontemi etkili vatandas yetistirmeyi
amaglayan Sosyal Bilgiler derslerinde aktif olarak kullanilan yontemlerdendir
(Kalayci, 2001).

4.2.7. Miinazara Yontemi

Miinazara yontemi, onceden belirlenmis bir konu ya da problemin tezi ve
antitezinin savunulmasimi igeren yontemdir. Miinazara yonteminde, aralarinda bir
baskan bulunan iki grup bulunmaktadir. Iki grup kendilerine taninan siirenin digina
¢ikmadan kendi tezlerini karsilikli olarak savunmaktadir. Sosyal Bilgiler egitiminde
de rahatlikla kullanilabilecek miinazara yontemi herhangi bir diislinceyi savunma,
herhangi bir goriisii ¢lirlitme, dili, jest ve mimikleri etkin kullanarak jiiriyi etkileme

ve hizli, etkin yanit verme yeteneklerinin gelisimini destekler (Acun, 2006).

4.2.8. Proje Tabanh Ogretim

Stirekli degisen ve gelisen dinamik yapili Tiirk egitim sisteminde 6gretim
uygulamalarinin  en  etkin  faktorii  olan  Ogretmenlerin,  dgrencilerin

hazirbulunuslugunu kontrol etme, Ogrencilerde kesif duygusunu uyandirma,
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Ogrencilere temel becerileri 1518inda uygulama firsati verme gorevleri bazi

durumlarda goz ard1 edilebilmektedir.

Ulkelerin kalkinmishik seviyelerinin istenen seviyeye ulasmasi dogrultusunda
nitelikli insan giiciiniin olusturacagi toplumsal gelisime ihtiya¢ duyulmaktadir. S6z
konusu ihtiyaci karsilayacak en Onemli faktor nitelikli ve ¢agin sartlarini tasiyan
egitim sistemidir. Giliniimiiz bilgi toplumlarinin temel ihtiyac1 hayat boyu 6grenme
kabiliyeti tasiyan bireylerdir. Bu ihtiyacin bireye 6gretimde sorumluluk alma, 6z
diizenleme becerisi ve 6grenmeyi 6grenme becerisi kazandirmakla giderilebilecegi

diisiiniilmektedir (Ceran, Onder, 2012).

Egitim sistemi Ogrencinin aktif oldugu, derslere konu olan problem
durumlarinin giinliik hayattan alindigi, problemlerin ¢dziimiinde beceri tabanl
yontem ve tekniklerin kullanildigi, problem ¢6zme siirecinde 6gretmenin rehber
oldugu ve bu siirecte 6grencinin diisiinme, arastirma ve karar verme becerilerini aktif

olarak kullandig1 bir yapida olmasi beklenmektedir (Aladag, 2008).

Son yillarda o6grenme siireglerinin  kaliciligini  saglamak adma ¢esitli
calismalar yapilmaktadir. Bu konuda tim Ogretim yontem ve tekniklerinin

kullanildig1 proje tabanli yaklagim biiyiik ilgi gormektedir (Korkmaz, Kaptan, 2002).

Proje tabanli 6gretim, kiigiik 6grenci gruplarinin birlikte ¢alismasina imkan
tammaktadir. Ogrenciler bu ydntemi siirecin sonunda bir iiriin gikarabilmek igin
kullanmaktalardir. Bu yontemde 6gretmen rehber konumdayken tiim sorumlulugu

Ogrenci tagimaktadir.

Bir¢ok yaklasimi biinyesinde tasiyan proje tabanli 6§renme modeli 6grenci
tabanli, bilgiye dogrudan erisim konusunda tiim sorumlulugun &grencide oldugu
dogrudan yasantilarla 6grenme firsati sunmaktadir. Bu model 6grencilerin is birlikli
ve disiplinler arasi1 ¢aligmasinda sagladig i¢in 6grencilerin sosyal gelisimine dnemli

katkilar sunmaktadir (Atici, Polat, 2010).

Ogrencilerin siirecin sonunda iiriin olusturmasini amaglayan proje tabanl
o6grenme modeli siirecte dgrencilerin kavramlar1 ve konu igeriklerini 6grenmelerini

amaclamaktadir (Tiirkmen, 2009).

Diisiinme, canlandirma, hayal kurma anlamlar1 tasiyan proje, bu anlamlar
cercevesinde kendi 6grenmesini olusturan bireyler olusturmayr hedeflemektedir. Bu

acidan proje tabanli 6gretimde yaratici bireyler yetistirmek amaciyla iirlinden daha
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cok siire¢ bicimlendirmesi 6nem tasimaktadir (Erdem, 2002). Ogrenme siireci
dogrudan maksatli yasantilar1 kapsadigi i¢in 6grenme yasantilart ve iiriin 6znel ve

ogrenen agisindan degerlidir (Erdem, Akkoyunlu, 2002).

Yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, karar verme, problem ¢ozme, sezgisel
diistinme gibi st diizey becerilerin gelisimine destek saglayan proje yontemi

giinlimiiz egitim sisteminde biiyiik 6nem gérmekte ve uygulanmaktadir.

Proje tabanli 6gretimde 6gretmenlerin, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini goz
oniinde bulundurarak gruplandirmast ve Ogrencileri bir is plan1 cercevesinde
arastirma yapmaya tesvik etmesi gerekmektedir. Proje tabanli 6gretim siirecinin nasil
islemesi gerektigini Rosenfeld, Yehuda (2001) soyle ifade etmislerdir: ilk olarak
sorular ve problemler cercevesinde ihtiya¢ duyulan materyalleri temin etmek,
arastirma sorusunu sorduktan sonra uygun arastirma desenini ortaya koymak,

bununla birlikte proje verilerini analize tabi tutup sonuglar ¢ikarmaktir.

Proje yontemiyle 6grenme siirecinin asamalari sunlardir (Moursund, 1999):

1. Proje hedef ve amagclarinin belirlenmesi

2. Yapilacak is ya da aragtirmanin konu ve kapsaminin degerlendirilmesi

3. Isi gerceklestirecek takimlarin diizenlenmesi

4, Sonu¢ raporlarinin islevselligi ve sunus degerlendirilmesine tabi
tutulmasi

5. Stirecin takviminin diizenlenmesi ve is raporuna iglenmesi

6. Kontrol mekanizmalarinin ve kontrol noktalarinin siirece dahil
edilmesi

7. Degerlendirme 6lg¢iitleriyle birlikte yeterlilik kavraminin belirlenmesi

8. Bilgilerin toplanmasi ve diizenlenmesi

9. Diizenlenen bilgilerin raporlastiriimasi

10.  Proje sunumunun gergeklestirilmesi

4.2.9. Proje Destekli Ogretim

Ogrenci merkezli destekleyici uygulama sunan proje destekli Ogretim

yonteminde sonu¢ odakli &grenme iiriinii olusturmak amaclanmaktadir. Uriin
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olusturma siireci, Ogrencilerin kendine olan gilivenini artirma ve gercek yasam
problemlerine uygun bireysel ¢alisma imkanlar1 sunmaktadir (Fried-Booth, 2002).
Proje destekli O6gretimi Ogrencilerin bagimsiz olarak grup ve bireysel calisma
siireclerini ifade etmektedir. Bu anlamda O&grenciler proje destekli Ogretim
yontemiyle kazandiklar1 becerileri gilinliik yasama aktarabilmektelerdir. Planlama,
uygulama ve sonu¢ asamalarindan olusan proje destekli 6gretimin ilk asamasi olan
planlama asamasinda projenin kapsami belirlenerek icerik olusturulur. Projenin
uygulama asamasinda amag, Onem ve problem durumlarmin belirlenmesi ve
amaglara ulasmak icin cesitli gorevler gerceklestirilmektedir. Siireci takip eden
Ogretmenler denetleme ve diizenlemeler yapabilmektelerdir. Siirecin sonunda olusan

urdn farkli formlarda olabilmektedir.

4.3. Yaraticilik ve Yaraticih@in Gelistirilmesi

Egitim ve psikoloji alaninda caligmalar yiiriiten bilim insanlarmin yakindan
ilgilendigi yaraticilik kavrami, zihinsel islemler siirecinin en etkin siire¢lerindendir
(Khatena, 2011). Ustiin yeteneklilerin performansinda &nemli bir yer edinen
yaraticilik ayn1 zamanda bir stiin zekalilik bi¢imidir (Hunsaker, Callahan, 2011).
Yaraticilik siireci yeni olan, fayda saglayan ve deger tasiyan fikir ve iiriin gelistirme

stirecini kapsamaktadir (Sak, 2009).

Yaraticilik biligsel ve duyussal siireclerinin etkilesim siirecinde koprii rolii
tistlenmektedir. Yaratici diisiinme siirecinde var olan fikirleri yeniden tanimlama,
bicimlendirme ve gelistirme siireci hakimdir. Arastirmacilarin bir kismi yaraticilig
hayatta kalma ve dogaya uyum saglama becerisi olarak tanimlamaktadir. Bu agidan
yaraticilik yeni ve orijinal caligma lretebilme yetenegi olarak ifade edilemektedir
(Yuan, Sriraman, 2011). Bir baska grup ise yaraticiligin, beynin sag yarim
kiiresinden veya her iki yarim kiirenin etkilesiminden olustugunu dile getirmektedir.
Yaraticilik zihinsel islemlerin yani sira bedensel hareketlere de yansimaktadir.
Yaratic1 diisiinme siirect zihinsel, duyussal ve bedensel siireclerde kendini

gostermektedir (Orhon, 2011).

Ustiin yetenekli yaratic1 bireyler kendi egitimini planlayan, kendini gelistiren,
kendine giivenen, bagimsiz c¢alisma siireclerine hakim, kendini yetistiren, 0z

diizenleme, algilama 6zelligine sahiplerdir (Taylor, Sacks, 2011).
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Ustiin yeteneklilerin egitimiyle birlikte bilgi toplumunun gereksinimlerini
karsilamak i¢in istiin yeteneklilerin yaraticiligini gelistirme hususunda caligmalar
yapilmaktadir. Bu siirecte Ogrencilerin bagimsiz bilgi edindikleri, yaraticiliklarini
destekledikleri c¢evre faktorii de Onemli ihtiyaglar arasindadir (Cho, Song, Lee,
2011).

Egitim sisteminde hazirlanan miifredat programlarinin, etkinliklerin yaratici
diistinme siireclerine gore diizenlenmesi gerekmektedir. Egitim siirecinde
Ogretmenlerin Ogrencilere diistincelerini ve calismalarinm Ozgiirce
gerceklestirebilecek  bir  ortam  olusturmalar1  gerekmektedir.  Yaraticiligin
geligtirilmesi i¢in teorik bilginin uygulamaya doniistiiriilmesi, 6grencilerin
yaraticiligin pratige doniistiiriilmesi acisindan 6nem tasimaktadir. Yaratici egitim

programim su amaglarla yapilandirilmasi1 gerekmektedir (Davis, 2011):

. Yaratict 6grenme stirecinde 6grencilerin aktif vazife almasi

. Ogrencilerin yaraticilik bilincini gelistirme ve yaratici tutum gretim
. Yaratici yetenekleri pratige dokerek gelistirme

. Ust biligsel yaraticilik algilar gelistirme

Yapilan arastirmalar yaraticiligin - 6zel olarak tasarlanmig Ogretim
programlariyla  gelistirilebilecegini  gostermektedir.  Diisiinme  becerileri
etkinlikleriyle birlikte yapilan arastirma, okuma, tartisma, pratige dokme
uygulamalar1 6grenme siirecinde 6grenciyi en fazla aktif eden yollardandir. Bu
siirecte Ogrenciler de yaraticihik, bagimsizlik, {iretkenlik konusunda giiven
kazanmaktalardir (Delcourt, 2011). Arastirmacilarin bir kismi1 ger¢cek hayattan
alinmig problem durumlarina karsin gelistirilen yaratict ¢6ziim aktivitelerinin
yaraticiligin ve basar1 duygusunun en iyi gostergelerinden oldugunu belirtmektelerdir
(Runco, 2011). Ustiin yetenekli dgrencilerin gretmenlerinin onlari yaratici birey,
diisiiniir ve {iretici olarak gormesi gerekmektedir. Ustiin yetenekli bireylerin
potansiyel durumlarinin tam anlamiyla gelistirilebilmesi i¢in bireylerin i¢
dinamiklerine ve cevresel bilesenlere biiyilk onem verilmektedir (Taylor, Sacks,

2011).
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4.4, Ustiin Yeteneklilere Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlan Teknikler

Egitim siirecinin etkililigini artirmak ic¢in Ogretmen tarafindan siirece en
uygun strateji, yontem ve teknigin belirlenmesi gerekmektedir. Ustiin yeteneklilerin
iist diizey diisinme becerilerinin gelistirilmesi onem arz etmektedir. Ustiin
yeteneklilerin egitim siirecinde gorev alan Ogretmenlerin de iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirecek teknikleri bilmesi ve kullanmasi1 gerekmektedir (Sisk, 1987).
Ustiin  yetenekli &grencilerin  zamanlarinin ~ biiyiik  boliimiinii  okullarinda
gecirmeleriyle birlikte, okulda eglenceli egitim ortami olusturulmasi ihtiyaci

olusmustur (Orug, 2006, 56-62).

Ustiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan bireysellestirilmis egitim planinin
temel ilkeleri, yaklasimlar1 ve Ogretilecek alanin 6zel alan yeterliliklerine uygun
olarak Ogrencilerin diistinme becerilerini siirecte aktif sekilde kullanabilecekleri
strateji, yoOntem ve tekniklerin se¢cimi ve uygulanmasi Ogretmenlerin

sorumlulugundadir (Clark, 2008).

4.4.1. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

Edward de Bono tarafindan 1985 yilinda gelistirilen alti sapkali diisiinme
teknigi bireylerin herhangi bir durum veya olaya birkac¢ farkli acidan yaklagsma ve
diistinme eyleminden olusmaktadir. De Bono bireylere farkli yaklagimlarin
ogretilmesiyle birlikte bu yaklagimlarin bireylerde diisiinme zenginligi olusturacagini
ve c¢aligmalarda kullanilabilecegini belirtmektedir. Teknigin, diisiinme faaliyetlerini

gelistirmesi sebebiyle iistiin yeteneklilerde kullanilmas1 uygundur.

Olaylara farkli agilardan bakis agis1 kazandirmayi1 hedefleyen alti sapkali
diistinme teknigi, diisiinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan iistiin yeteneklilere

Sosyal Bilgiler egitiminde kullanilabilecek tekniklerdendir.

Farkl1 diisiincelerin sembolii olan sapkalarin her biri olay veya duruma farkl
acilardan bakmaktadir. De Bono (1997) sapkalar1 renklerine gore su sekilde ifade
etmektedir:

Beyaz Sapka: Derste islenen konularla ilgili net bilgi ve raporlar1 ortaya

koyar. Beyaz sapka, olaylar1 tarafsiz bir gozle degerlendirir.
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Siyah Sapka: Konuya elestirel bir gozle bakan siyah sapka konunun problem
arz eden durumlarimi ve risklerini ortaya koymaktadir. Siyah sapka, olaylar

kotiimser bir gozle degerlendirir.

Sar1 Sapka: Konuya iyimser gozle yaklasan sar1 sapka konuya karst olumlu

goriiglerini ortaya koyarak avantajlarini dile getirmektedir.

Kirmuz1 Sapka: Duygusal yonii baskin sapkadir. Durum ve olaylara karst

fikir, sezgi ve duygularii dayanak gostermeden ifade eder.

Yesil Mavi: Konuyla ilgili yeni verileri ve yaklasimlar1 dile getiren yesil

sapka, olaylar1 yenilik¢i gozle degerlendirir.

Mavi Sapka (Meta Sapka): Genel olarak diisiinmenin diistiniilmesi seklinde
anlam kazanmaktadir. Diisiince sistemli olarak ele almir. Idareci yonii agir

basmaktadir ve serinkanlidir.

4.4.2. Gosteri (Demonstrasyon) Teknigi

Herhangi bir konunun, 6grencilerin gozleri 6niinde 0gretmenlerin birtakim
materyal kullanarak anlatilmast siirecinin tamamidir. Ogretmen herhangi bir konuyu
smifta islerken, teknik bir problemi agiklarken ve deney esnasinda konuyu
uygulayabilecegi veya aktarabilecegi materyalleri kullanmasiyla gosteri teknigini
uygulayabilir. Bu teknikte, aktif rolde olan 6gretmendir. Gosteri tekniginde aktif
olan, deney yapan ve ders araglarmi uygulayan 6gretmendir. Ogrencilere uygulama
ve etkinlik esnasinda goérev vermenin, 0grencilere teknigin onemli kazanimlarini
kazandiracag1 disiiniilmektedir. Duyu ve gormeye ayni anda hitap ettigi ic¢in
gosterinin sozel tekniklerden daha etkili oldugu soylenebilir (S6zer, Can, Yasar,

1998).

4.4.3. Gozlem Teknigi

Gozlem teknigi olay, durum ve nesnelerin algilanma siirecini kapsamaktadir.
Bu algilama siireci, bilimsel yontemler kullanilarak planh sekilde yapilmaktadir.
Gozlem teknigi zaman alici ve maddi yiikii fazla olsa da bilgiye erisim konusunda

dogrudan gbzlem imkan1 sundugu i¢in bilginin kaliciligini artirmaktadir.

Gozlem teknigi onceden hazirlanmis bir plan ¢ercevesinde yapilmaktadir.

Gozlem planinda gozlem katilimcilari, gézlem siiresi, gézlemin lokasyonu ve ulagim
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giizergahi, gézlenmesi planlanan nesneler, gézlemin amaci ve siiresi, gézlem teknigi
ara¢ geregleri yer almaktadir. Gozlemin bitmesiyle birlikte siirecin degerlendirilmesi
gerekmektedir. Degerlendirme cesitli formatlarda yapilabilmektedir. (S6zer, Can,

Yasar, 1998).

4.4.4. Tstasyon Teknigi

.....

veya Ogrenci-0gretmen is birligiyle olusturulmus yonergelerin bireysel veya grupla
uygulanma bigimini yansitmaktadir (Benek, Kocakaya, 2012). Sinifta olusturulmus
i istasyondan olusan teknikte, genel anlamda slogan, afis ve Oykii istasyonlari
bulunmaktadir. Gruplara boliinen sinifta her istasyona 10-15 dakika siire
ayrilabilmektedir. Bu teknikte, sosyal becerilerini gelistirme firsat1 yakalayan
dgrenciler birlikte calisma ve birbirlerini tanima imkani bulabilmektedirler. Ogretim
stirecine aktif olarak katilan 6grenciler, iletisim ve normlari uygulama becerilerini
gelistirmenin yaninda Treticiliklerini ve yaraticiliklarimi da  gelistirmektelerdir

(Goziitok, 2007).

4.4.5. Oyunlastirma (Dramatizasyon) Teknigi

Oyunlagtirma teknigi belirli bir konunun Ogretimi amaciyla &grencilerin
bagimsiz bir ortamda deneyimleri, diigiinceleri ve yaraticiliklart gergevesinde
olusturduklart dramatizasyon kurgusudur. Oyunlagtirma teknigi gercek yasamdan
alman durumlarin kurguya yansitilmasi siirecini kapsamaktadir. Egitsel amaglarla

olusturulan oyunlar olusturulan konunun kazanimlarini icermektedir (Acun, 2006).

4.4.6. Beyin Firtinasi Teknigi

Bir konuya dair fikir gelistirmek, ¢6ziim iiretmek ve ona konuyla ilgili karar
vermek amaciyla gelistirilen tekniktir. Bir durum, olay veya konu hakkinda
ogrencilerden diisinmeleri, yorum yapmalari ve ¢ikarimda bulunmalari ve elestiri
endisesine kapilmadan olabildigince ¢ok sayida fikir tiretmeleri beklenmektedir. Bu
teknik, Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini ve tretkenliklerini uygulamaya

aktarmalarina imkan yaratmaktadir (Saban, 2000).
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4.5. Ustiin Yetenekli Ogrencilere Sosyal Bilgiler Ogretiminde Uriin Gelistirme

Zekanin tek bir agidan agiklanamayacagini savunan Gardner zekanin farkli
alanlar1 oldugunu ve bu alanlarin farkli tekniklerle degerlendirilmesi gerektigini
savunmaktadir. Ona gore zeka, bireyin birden fazla cografya ve kiiltiirde deger bulan
tirin gelistirme becerisidir (Saban, 2005). Renzulli iistiin yetenekliligi herhangi bir is
veya sorumlulukta ortaya konulan irilinlerin yenilik ve farklilik icerebilme
kapasitesidir (Freeman, 1985). Bu tanmima gore istiin yeteneklilik bireyin istiin
yetenek gosterdigi alanda mevcudun iizerinde ve gizil durumda olan yetenek ve
becerilerini uygulayabilme potansiyelidir. Yaraticilik kavramina farkli agilardan
bakan bilim insanlari, insanhigin ortak deger verdigi “yeni fikirler ve {irlinler

gelistirme potansiyeli” kavraminda bulugsmaktadar.

Ustiin yetenekli ogrenciler icin gelistirilebilecek Sosyal Bilgiler egitimi
uygulamalarinda bilgi diizeyindeki etkinliklerden daha ¢ok kavram gelistirme ve
genelleme etkinlikleri ve uygulamalarina agirlik verilmelidir. Ustiin yetenekli
Ogrenciler, gercekleri anlamli bagintilara doniistiirerek  olusturduklar1  bu
bagintilardan genellemeler ¢ikarabilirler. Sosyal Bilgiler 6gretiminde yer alan tilkeler
cografyasinda iistiin yeteneklilerden kentler ve bdlgelerin isimlerini ezberlemeleri
beklenmemelidir. Farkli cografyalarda varlik gosteren kiiltiirlerin gelisim siire¢lerine,
yasamis olduklar1 bolgelerin karakterinin etkilerine cevap bulmalari onlardan

istenebilir (Sisk, 1987).

Ustiin yetenek, iistiin zeka, iistiin potansiyel, iistiin kabiliyet gibi kavramlar
bireyde var olan diisiinme becerilerinin motivasyonun ve yetenegin, siirecin sonunda
tirline doniistliriilmesi boyutunu kapsamaktadir. Bireyde var olan {istiin potansiyelin
ortaya cikarilmasinda aile ve cevre faktdrleri bilyiik 6nem tagimaktadir. Ustiin
yetenekli bireylerde bulunan iistiin potansiyel durumlarimin 6zellikleri incelenirken
bireyin yasadigi c¢evrenin ve Kkiiltliriiniin etkilerinin g6z oniinde bulundurulmasi

gerekir.

Bireylerin yasadig1 cografya ve kiiltiirii birlikte ele alan Sosyal Bilgiler
dersinde giines sistemi maketi, kiiltiirel drama etkinlikleri, cografi bolge maketleri,
dilsiz haritalar, kilden tabletler, zekd oyunlari, sozli tarih seridi modiilii ve
haritalarin, iistiin yeteneklilerin egitiminde dersi somutlastirmak ve o6gretimi etkili

kilmak adina kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ustiin yeteneklilerin egitimini farkli
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acilardan ele alan diinya devletleri 6grencilerin yaraticilik ¢ercevesinde ¢alismalar
gelistirmelerini  desteklemektedir. ABD’de istiin yetenekli Ogrencilere Sosyal
Bilgiler 6gretiminde gorev alan Ogretmenler kompozisyon, slogan, afis, yaratici

yazin ve makale etkinlikleri yaptirdiklarimi belirtmektedir (Mertol, 2014, 9).
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5. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, veri toplama araglari, arastirmanin yontemi

ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

5.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, betimsel arastirma modeli kullanilarak tasarlanmistir.
Calismada 2017 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin farklilastirilmasi
amaclanmistir. Arastirmada tstiin yeteneklilerin egitimi igin Sosyal Bilgiler 4, 5, 6
ve 7. simif programlari biitiinlestirici egitim programi modeline gore, programin her
Oogrenme alani i¢in farklilastirma stratejisi belirlenmis olup model olusturulan
stratejiler temelinde gelistirilmistir. Programin 6grenme alanlari diger derslerle
iligkilendirilmis olup farklilagtirma stratejisi temele alinarak bilissel alan, duyussal
alan, beceri ve deger tabanli iliskilendirmeler her sinifin her 6grenme alani i¢in ayri

ayr1 belirlenmistir.

Arastirmada Ustiin yetenekli Ogrencilerin  ozellikleri dikkate alinarak
hazirlanan egitim programlari incelenmistir. Farklilagtirma modelleri ve uygulama
ornekleri incelenerek “biitiinlestirici egitim programi modeli” (Integrated Curriculum
Model) temele alinarak Sosyal Bilgiler programi gelistirilmistir. Bloom’un
giincellenen egitim hedefleri  (Anderson, Krathwohl, 2001) g6z Oniinde
bulundurularak farklilagtirilan Sosyal Bilgiler programinda akademik basari, ist
diizey diislinme becerileri, derse yonelik tutum ve iretkenligi artirmak

hedeflenmektedir.

Farklilagtirilmis programinin hazirlik sathasinda program gelistirme ilkeleri
ve 1Ustlin yetenekli bireylere yonelik farklilastirma ilkeleri benimsenmistir.
Farklilastirilmis program gelistirilirken yayimlanmis ders kitaplari, BILSEM
uygulamalari, uluslararas1 ve ulusal ¢alismalar ve uzman goriisleri incelenmistir.
Sosyal Bilgiler programimin 6grenme alanlart mevcut kazanimlar korunarak
zenginlestirme uygulamasiyla farklilagtirilmistir. Farklilagtirma uygulamasinda

125



programa eklenmesi diisiiniilen 6zellikler ile ¢erceve olusturulmustur. Olusturulan
cercevede lstlin yeteneklilerin egitim ihtiyaclara cevap veren hedef, beceri, deger

ve kazanimlarin yer almasina 6zen gosterilmistir.

Incelemeler sonucunda VanTassel-Baska tarafindan gelistirilen biitiinlestirici
egitim programi modeli (integrated curriculum model) kapsaminda farklilastirma
yapilmasi digiiniilmiistiir. Biitiinlestirici egitim modeli disiplinler aras1 egitim sistemi

olusturan bir modeldir.

Sosyal Bilgiler programini istiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine uygun
farklilagtirabilmek i¢in inovatif diisiinme, problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve
yaratict diisiinme gibi st diizey diisiinme becerilerin, farklilastirma stratejisini
olusturmas1 gerekmektedir. Literatiir incelendiginde programin geneline yonelik
disiplinler aras1 iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimini hedefleyen ve
zenginlestirme uygulamalarina yer veren bir calisma olmadigi icin arastirmaci
biitiinlestirici egitim modelini temele alarak farklilastirilmis bir program sentezi

olusturmustur.

Egitim literatiiriinde farklilastirma O&gretmenin, Ogrencinin ihtiyag ve
gereksinimlerine cevap vermesi olarak tammlanmistir. Ogretmenin farklilastirma
uygulamasi yaptigi sinifta, standart bir 6gretim programi uygulamak yerine kii¢iik
grup veya bireysel gereksinimleri gézeterek program uygulamasi diigiiniilmektedir.
Farklilagtirma uygulamalarinin, degerlendirme siirecinde Ogrencilerin programa
baslangic diizeyi g6z Oniinde bulundurularak bu siirecten itibaren gelisimleri

degerlendirilir.

Farklilagtirilmis program c¢ergevesinde yapilan ogretim uygulamalarinin
amaci, Ogrencinin gelisimini en {ist diizeye c¢ikarmaktir. Bu anlamda hedefe

ulagabilme adina gergekg¢i bir yol izlenecektir (Tomlinson, 2005).

Yasitlarina gore Ust diizey gelisim gosteren iistiin yetenekli 6grencilerin en
cok goriilen ortak ozellikleri 6grenme hizi, bireysel ifade, biricik olma ve yenilik,
anlama diizeyi, derinlik ve yeterli olma, bilgi islem yetenegi ve diisiinme siirecidir.
Gelistirilen farklilastirilmig Sosyal Bilgiler 6gretimi programinda egitim hedeflerinin
karsilanabilmesi i¢in istiin yeteneklilerin siklikla goriilen ortak Ozelliklerine ve
ogrenme ihtiyaglarina yer verilmeye 6zen gosterilmistir. Ustiin yeteneklilerin egitimi

icin Dbiligsel ve duyussal egitim hedeflerinin smiflandirilmasi; kazanimlar
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siiflandirmak, egitimin hedeflenen ¢iktilarini siniflandirmak ve iist diizey diisiinme

becerilerinin gelistirilmesi amaciyla kullanilmaktadir (Maker, Shiver, 2005).

Egitim hedeflerinin siniflandirilmasi, 6grencilere diisiinme siireclerini biligsel
ve duyussal anlamlarda siniflandirma firsat: sunmaktadir. Ustiin yetenekli 6grenciler
icin programin farklilagtirilmasinda siniflandirma uygulamasinin yapilmasi, igerigi
karmagiklik ve soyutluga gore degerlendirme ve iriinlerin yeterliligini belirleme

amaglar1 s6z konusudur (Maker, Shiever, 2005).

Hedef farklilastirma siirecinde stratejiler, Sosyal Bilgiler 6gretimi programi
kazanimlarinin zenginlestirilmesi ve derinlestirilmesi diisiiniilerek belirlenmistir.
Kazanimlar belirlenirken Sosyal Bilgiler 6gretimi kazanimlan ile farklilastirilmig
kazanimlar Bloom’un giincellenmis biligsel gelisim tablosuna uygun olarak
biitiinlestirilmistir. Sosyal Bilgiler programinda birey ve toplum 6grenme alani igin
10 kazanim, kiiltiir ve miras 6grenme alani i¢in 8 kazanim, insanlar yerler ve ¢evreler
o0grenme alani i¢in 13 kazanim, bilim, teknoloji ve toplum Ogrenme alanmi igin 9
kazanim, kiiresel baglantilar 6grenme alani i¢in 8 kazanim zenginlestirme ve
daraltma uygulamalariyla farklilastirilmistir. Programda farklilagtirilan kazanimlarla
diisinme becerilerinin  gelistirilmesi, derinlestirme, farkindalik kazanma ve

tiretkenligin artirilmasi amaglanmistir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin; gelisim diizeyleri agisindan akranlarina gore iist
diizey performans gostermesi, potansiyel yetenek kapasitelerini tam anlamiyla
kullanabilecekleri anlami tasimamaktadir. Egitim ve Ogretim faaliyetlerine
programsal ve siliregsel miidahalelerde (zenginlestirme, hizlandirma, daraltma)
bulunmak gerekmektedir. Bdylece normalin istiinde potansiyel barindiran
ogrencilerin yogunlastirilmis program ile yogunlastirilmig bir program sistemi

olusturulmaktadir.

Zenginlestirme uygulamalari, igerik ve siirece iligkin amaclar1 gergeklestirme
yontemidir. Siirece iliskin hedefler; yaratici diisiinme, inovatif diisiinme, elestirel
diistinme, karar verme, problem c¢ozme gibi iist diizey diisiinme becerilerini
kazandirilmasim kapsamaktadir. Ogrenciler, kendilerine bilgi yiikii agirlikli egitim
verildiginde oOgrendikleri bilgilerin biiyilk boliimiinii kisa zaman igerisinde
unutmaktalardir. Bilgi yiikii agirhikli egitim yerine kilit kavramlar ve farkindalik

prensipleri iizerinde durarak Ogretim faaliyeti gerceklestirmek Ogrencinin verilen
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bilgiyi anlamlandirmasin1 saglayarak 6grenmeyi en st diizeye ¢ikarmaktadir. Bu
acidan farklilastirma hedefleri kapsaminda konularin ve O6grenme alanlarinin
disiplinler aras1 boyutta ¢esitli 6zellikleri acisindan iligkilendirmeler ile anlamlhi

o0grenmeler hedeflenmistir.

Ogrenmeyi derinlestirmek ve kapsamli hale getirmek amaciyla programin
iceriginde de zenginlestirmeler yapilmistir. Icerik zenginlestirme uygulamalarinda
iistiin yetenekli 6grencilerin gelisimlerine uygun konular genisletilmistir. Programda
islenen konularin gercek hayat karsilasilan problem durumlarina karsi ¢6ziim

Onerileri aranmigtir.

Zenginlestirme uygulamalarinda ger¢cek yasam problemlerinin ¢éziimii igin
disiplinler arasi iligkilendirmeler kurulmus ve probleme dayali 6grenme yaklasimiyla
alternatif  ¢ozlimler gelistirilmesi  hedeflenmistir. Uygulamalar 6g8rencilerin

motivasyonuna olumlu diizeyde etki edebilmesine yonelik tasarlanmistir.

Farklilastirma calismalar1 yatay ve dikey dogrultularda yapilmistir. Yatay
farklilastirmada Bloom’un giincellestirilmis egitim hedefleri dikkate alinarak,
kazanimlar zenginlestirilip derinlestirilmistir. Dikey farklilagtirmada ise {istlin
yetenekli Ogrencilerin  gelisim alanlarma hitap eden iist dilizey becerilerin
kullanilacag1 kazanimlar, O6grenme alanlarina dahil edilmistir. Bu baglamda
farklilagtirilan  Sosyal Bilgiler dersi programinda bilgi ve kavrama diizeyi
zenginlestirme uygulamasindan ¢ok, iistiin yetenekli 6grencilere hitap eden analiz

degerlendirme ve sentez diizeyi zenginlestirme uygulamalarina yer verilmistir.

Stire¢ farklilagtirma uygulamalarinda biitiinlestirici egitim modelinin ikinci
boyut hedeflerinden bagimsiz arastirma becerileri ve diistinme becerilerinin geligimi
onemsenmistir. Ustiin yetenekli &grencilerin bagimsiz arastirma egilimlerine
islevsellik kazandirmasi agisindan bagimsiz arastirma becerilerinin gelisimi dnem
tasimaktadir. Ogrencinin siiregte aktif olabilecegi bir etkinlik &grencinin temel
diisiinceyi anlamlandirmasina ve Ogrenme hedefine odaklanmasina imkan
tammaktadir. Ogrenilenlerin transfer siireci igin anlamlandirma faaliyetleri ve
kavramsallastirma siireci gerceklestirilmeye calisilmistir. Bu acidan Ogrencilerden
gercek hayat problemlerine karsi gelistirdikleri ¢oziim Onerileri listenmistir.
Ogrencilerin aldiklar1 bilgiler ile hafizalarmi kontrol etmeleri, kullanmalart

gerekebilecek bilgilere ulasma yontemleri ve siirecte 6grenilmesi amaglanan bilgileri
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kazanip kazanmadiklarini kontrol etmeleri saglanacaktir. Bu dogrultuda amag, kisisel

farkindalig1 artirarak 6z kontrol ve i¢ disiplin olusturulmasidir.

Icerik farklilastirma uygulamalarinda Sgrenme alanlarmin  kapsami
genisletilmis gercek hayat problemlerine karsi, disiplinler arasi elestirel ve ¢6ziim

odakli kazanimlar programa kazandirilmigtir.

Farklilagtirilan Sosyal Bilgiler programinda &grenme alanlarinin kapsami
diger derslerle iliskilendirilmis, pekistirici deneyimler siirece dahil edilmistir. Bu
dogrultuda {stiin yetenekli bireylerin ilgi alanlarinin ¢ok boyutlulugu géz Oniinde
bulundurulmus, konularin derinlemesine zenginlestirilme uygulamalarinda alan

uzmanlarinin goriis ve deneyimlerinden istifade edilmistir.

Uygulama, bilissel alan ve duyussal alan iligskilendirmelerinde farklilagtirilmig
igerigin ve mevcut kazanimlarin stratejilerini ifade etmektedir. Olusturulan bu
stratejilerde kavramlar Onemli bir yer tutmaktadir. Biitlinlestirme, genelleme,
uygulama acilarindan kavramlar daha genis firsatlara imkan tanimaktadir. Igerik
O0grenme  alanlarmin  zenginlestirilmis  kazanmimlariyla,  disiplinler  arasi
iligkilendirmelerle, bilissel alan, duyussal alan, beceri ve degerlerle

zenginlestirilmistir.

Ilkokul 4. sinif ve ortaokulda okutulan Sosyal Bilgiler dersi sosyal bilimlere,
insan haklarina, dogaya ve teknolojik gelismelere yer verdiginden iistlin yetenekli
ogrenciler i¢in bu, ilgi ¢ekici hale gelmektedir. Sosyal Bilgiler programi iistiin
yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verme potansiyeli, gelisim durumlarina ve

ozelliklerine hitap etmesi sebebiyle farklilastirma agilarindan uygun bir programdir.

Farklilagtirilan Sosyal Bilgiler programinda kazanimlar iligkileri analiz etme,
degisimlerin yansimalarmi karsilagtirma, degiskenlerin oranim1 fark etme,
degiskenlerin boyutunu inceleme, degisime uygun iriin gelistirme, gercek hayat
problemlerine ¢oziim T{retme ve karsilastirmali analiz durumlarma iliskin

farklilastirma uygulamasi yapilmistir.

Farklilagtirilan Sosyal Bilgiler programinda yaratici diisinme yontemleri igin
yaraticillik  becerilerinin  gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu tekniklerle esnek
diisiinme, ayrintilart gérme, kritere gore siniflandirma, ¢oklu perspektif, diisiinceler
organizasyonu, yeni fikirler gelistirme amaciyla etkinlikler yapilmasi amag

edinilmistir.
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Farklilagtirilmig Sosyal Bilgiler egitimi programi somut yaklasim ve bilgiler
soyut fikirlerin 6ne siiriilmesinde kullanilabilmektedir. Genellemeler ve kavramlar
ileri seviyelerde daha soyut hale gelebilmektedir. Bu nedenle farklilagtirilmis Sosyal
Bilgiler egitimi programinda materyallerin ve daha karmasik kavramlarin
kullanilmasima agirlik verilmektedir. Ustiin yetenekli &grencilerin dzelliklerine ve
gelisim durumlaria hitap eden farklilagtirilmis program tasarlayabilmek adina
igerigin zorlayici, karmagik ve problem durumlarinin 6grencileri zihinsel agidan

zorlayacak tartisma olanaklar1 yaratabilecek diizeyde olmasina 6zen gosterilmistir.

Farklilastirilmig Sosyal Bilgiler programinda birbirinden bagimsiz pargaciklar
yerine bir sistem olarak programin &gretimine agirlik verilmektedir. Bu acidan

ogrenme faaliyetleri kavramlar, 6grenme alanlar1 etrafinda organize edilmistir.

Biitiinlestirici egitim programi modelinde Ogretimin organizasyonunun
O0grenme ve 0gretme faaliyetlerini biitliinleyici bir sekilde ele alma, multidisipliner
yaklasimiyla bir¢ok disiplini birbirine baglama o6zelligi bulunmaktadir. Aragtirma
kapsaminda farklilagtirilan Sosyal Bilgiler programinda igerik, silire¢ ve iriin
boyutlar1 6grencilerin 6zgiin diisiinebilmelerini amaglayan, birbirleriyle etkili iletisim
kurabilmelerini, baskalarinin diisiincelerini saygiyla dinleme, muhakeme kurabilme,
uzak erisim saglama, toplumsal ve evrensel problemlere ¢oziim gelistirme

amaglariyla tasarlanmistir.

Bu dogrultuda calismada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Denzin ve
Lincoln’e (1994) gore nitel arastirma g¢oklu 6znel veri islemeye yonelik yontem
temelli bir metottur. Arastirmaci tarafindan nitel arastirma metodu kullanilarak
yapilan program farklilagtirma uygulamasinda uzman goriislerinden yararlanilmistir.
Genel itibartyla olgularin kesfedilmesi siirecine odaklanan nitel arastirma metodu
durumlarin tasviri ve teori gelistirme siirecinde fayda saglamaktadir (Christensen,

Johnson, Turner, 2015).

Yildirrm ve Simgsek’e (2006,40) gore nitel arastirma yontemi gozlem ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi; olay, algi ve
durumlarin gergek¢i bir ortamda ortaya konularak calismaya dahil edildigi
arastirmadir. Nitel arastirma, arastirmacinin arastirmacinin toplanan veriler 1s18inda
esnek bir caligma ylirlitmesini ve arastirma deseni ile verilerin analizinde tiimevarima

dayal1 bir yaklasim izlemesini gerektirmektedir.
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5.2. Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirma yaklagiminin kullanildig1 arastirmalarda, arastirmacilar
dokiiman incelemesi, gozlem ve goriisme formu gibi nitel yontemlerle verileri
toplamaktalardir.  Nitel aragtirmacilar  veri  toplama  siirecinde  sablon

kullanabilmektelerdir (Creswell, 2016).

Ustiin yetenekli dgrencilerin karakteristik 6zelliklerine gére Sosyal Bilgiler
dersi programinin farklilastirilmasinin hedeflendigi bu ¢alismada veri toplama araci
olarak belge tarama ve dokiiman incelemesi yontemlerine bagvurulmustur. Dokiiman
incelemesi yontemi gorsel ve yazili materyallerin incelenmesi siirecini
kapsamaktadir. Dokiiman incelemesi yonteminde aragtirmacinin temel gorevi; neyi
ni¢in arastirdigl, nerede bulacagi ve nerede kullanacagini bilmesidir (Sonmez,
Alacapinar, 2014). Belge tarama yontemi ise var olan belge ve kayitlar1 inceleme
stireciyle veri toplama aracidir. Belge tarama arastirmaci tarafindan belirli bir amaca
yonelik olarak kaynaklari tarama, not alma, okuma, ¢ozlimleme, analiz etme ve
degerlendirme siireclerini kapsamaktadir (Karasar, 2009, 184). Yildirim, Simsek
(2006, 187) dokiiman incelemesi yontemini arastirilmasi hedeflenen olay ve olgular

hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin ¢dziimlenmesi olarak ifade etmistir.

Arastirmaya baslamadan Once amaglar kapsaminda kaynaklar temin edilerek
iistlin yetenekli 6grencilere yonelik program farklilagtirma yontemleri incelenmistir.
Biitlinlestirici miifredat modeli temele alinarak, modelin farklilagtirma usuliine gore
programi olusturan 6grenme alanlari i¢in her sinif diizeyi farklh tutulup farklilastirma
stratejisi belirlenmistir. Belirlenen farklilastirma stratejisine gore diger derslerle
disiplinler arasi iligkilendirme saglanarak biligsel alan, duyussal alan deger ve beceri
hedefleri farkhilagtirilan programda belirtilmigtir. Programin kazanimlart {istiin
yeteneklilerin karakteristik Ozelliklerini yansitacak sekilde st diizey disiinme
becerilerini  temele Bloom’un giincel biligsel siire¢ becerileri temelinde
farklilastirilmistir.  Farklilagtirllan  Sosyal Bilgiler programina {istiin  yetenekli

ogrencilerin karakteristik 6zelliklerini yansitan toplam 68 kazanim ilave edilmistir.

Arastirmanin birinci boliimiinde giris yapilmis zeka, iistiin zeka, {stlin
yetenek, miifredat farklilastirma ve Sosyal Bilgiler kavramlarina genel itibariyla
deginilmistir. Arastirmanin amaci c¢er¢evesinde arastirma silirecinin asamalari

organize edilmistir.
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Ikinci boliim olan kavramsal cerceve boliimiinde literatiir ayrintili incelenmis
olup zeka, zeka kuramlari, ¢oklu zeka kurami, yetenek, istiin yeteneklilik, iistiin
yeteneklilerin 6zellikleri, istiin yetenekliler i¢in gelistirilmis egitim uygulamalari,
istiin zekalilik, tstiin zekali Ogrencilerin tespiti, Tlstiin zekdli Ogrencilerin
gereksinimleri, Ustiin zekali c¢ocuklarin 6gretmenlerinde bulunmast gereken
ozellikler, iistiin zekali cocuklarin egitimi, iistlin zekali &grencilerin egitiminde
kullanilan stratejiler, {istiin zekali ¢ocuklara yonelik egitimsel siire¢ uygulamalari,
miifredat farklilastirma, Uistiin zekalilara yonelik uygulanan miifredat modellerine yer

verilmigtir.

Arastirmanin {iglincli boliimiinde iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili
calismalar incelenmistir. Bu kapsamda, Tiirkiye’de iistiin yeteneklilerin egitimi isle
ilgili yapilan yiiksek lisans ve doktora ¢aligmalari, Diinya’da ve Tiirkiye’de iistiin
yeteneklilerin egitimi ile ilgili makale ve kitap ¢alismalarina yer verilmistir. Boliimde
yer verilen calismalar incelenmis olup arastirmalarin kisaca amag, yontem ve

sonuclarina deginilmistir.

Arastirmanin  dordiincli boliimiinde yontem belirlenmis ve arastirmanin
organize edilmesi saglanmistir. Aragtirmanin yontemi agiklanarak aragtirmanin
modeli boliimiinde programin farklilagtirma siirecinde kullanilan biitiinlestirici
miifredat farklilagtirma siirecinin igerik, siire¢ ve ¢ikt1 baglaminda uygulama
sathasina yer verilmistir. Arastirmanm veri toplama bdoliimiinde veri toplama
siirecine deginilerek veri toplama teknigi agiklanmistir. Verilerin analizi boliimiinde
ise toplanan verilerin analizi anlatilarak farklilastirma siirecinde veri isleme siireci

aciklanmustir.

Arastirmanin  besinci  boliimiinde  aragtirmanin  amacit  kapsaminda
gerceklestirilen Sosyal Bilgiler programinin biitiinlestirici miifredat farklilastirma
yontemine gore farklilastirilma stratejisi, disiplinler arasi iliskilendirme, bilissel alan,
duyussal alan, deger ve beceri hedefleri ile programin mevcut ve farklilastirilan
kazanimlarina yer verilmistir. Farklilagtirma siireci her sinifin her 6grenme alani i¢in

ayr1 ayr1 tasarlanmigtir.

Arastirmanin altinct  boliimiinde sonug¢ ve tartismaya yer verilmis,
arastirmanin sonuclarinin degerlendirilmesi yapilmistir. Varillan sonuglar 1lgili

calismalarin sonuglartyla karsilagtirilarak analizi gerceklestirilmis, yorumlama
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siirecine ve Onerilere yer verilmistir. Arastirmanin son bolimii olan kaynakca

boliimiinde calismada yararlanilan kaynaklara yer verilmistir.

5.3. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi, nitel arastirma metodunun veri analizi
yontemlerinden igerik analizi yontemiyle gerceklestirilmistir. ierik analizi yontemi
toplanan verilerin derinlemesine islenmesi siirecini kapsamaktadir (Yildirim, Simsek,
2006). Nitel arastirmada dokiiman incelemesinde tekniklerle elde edilen yiiksek
miktardaki veriler incelemeye tabi tutularak kodlanmaktadir. Aragtirmada kodlanan
veriler sentez islemine tabi tutularak bulgulara ulasilmaktadir. Nitel arastirma

yontemlerinde istatiksel analiz yerine ¢ogunlukla betimlemelere yer verilmektedir.

Nitel arastirmalarda verilerin analizi veri toplama siireci veya veri toplama
stireci bittikten sonra yapilabilmektedir. Verilerin analiziyle birlikte amac; aciklama,
diisiince ve sablonlar1 kesfetmektir. Nitel caligmalarda verilerin analizi i¢in genel
itibartyla igerik analizi yapilmakta ve verilerin diizenlenip 6zetlenmesi yorumlanmasi

analizin temel siirecleri olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve dig, 2018, 258).

Icerik analizi amac ve hedefleri ileri siirme, kavramlari tanilama, ¢éziimleme
birimlerini belirleme, konu ile ilgili verileri belirleme, mantiksal yap1 gelistirme,
kategorileri belirleme, kodlama, verileri isleme, yorumlama ve sonuglar1 yazma

evrelerinden olusmaktadir (Stemler, 2001).

Calismanin  konusu olan Sosyal Bilgiler programimin farklilagtiriimasi
stirecinde Sosyal Bilgilerde farklilastirma yontemlerinin tamami incelenmistir.
Inceleme sonucunda biitiinlestirici egitim programi modeli kullanilarak program
farklilastirilmaya tabi tutulmustur. Farklilastirma siirecinde siklikla uzman goriisiine

basvurulmustur.

Arastirmada  biitiinlestirilmis miifredat farklilastirma yontemine gore
farklilastirilan Sosyal Bilgiler 6gretimi 4, 5, 6 ve 7. siif programlar1 ayri ayri
farklilastirma stireglerine tabi tutulmustur. Her sinifin tiim 6grenme alanlar1 icin
zenginlestirme esas1 temel alinarak farklilastirma stratejileri belirlenmistir.
Belirlenen stratejiler ¢ercevesinde, ilkogretim miifredatindaki dersler incelenerek
O0grenme alanlar1 disiplinler aras1 iligkilendirilmistir. Diger agidan stratejiler

temelinde
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e bilissel alan,
e duyussal alan,
e beceri,

e deger

hedefleri belirlenmistir.

Ogretim programinda mevcut kazanimlar korunarak Bloom’un giincellenen
siire¢ becerileri temelinde kazanim daraltma ve zenginlestirme uygulamalar
gerceklestirilmistir.  Programda, toplamda 68 kazanim farklilagtirilmastir.
Farklilagtirilan kazanimlar genel itibariyla dstiin yetenekli Ogrencilerin ilgileri,
potansiyel yetenek alanlart ve gelisimlerine hitap eder nitelikte; yaraticiligi,
inovasyonu, farkindaligt ve analitik degerlendirme siireglerini temele alan bir
yapidadir. Ustiin yetenekli dgrencilerin yaraticilik, inovasyon, farkindalik ve analitik

degerlendirme becerileriyle yetenek alanlarinin gelistirilebilecegi diistiniilmektedir.

Farklilagtirilan Sosyal Bilgiler 6gretim programinda biitiinlestirilmis miifredat
farklilastirma modeli temele alinarak farklilastirilan programda ders i¢i etkinlik

Onerilerine ve aciklamalara yer verilmistir.
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6. BULGULAR

Sosyal Bilgiler 6gretim programinin tstiin yetenekli 6grencilerin karakteristik
Ozelliklerine gore farklilastirilmasin1i amaglayan bu calismada, biitiinlestirilmis
miifredat  farklilagtirma  yontemi  kullanilarak  farklilastirma  uygulamasi

gelistirilmistir.

Biitiinlestirilmis miifreadat farklilastirma yontemi uygulanarak her sinif
seviyesinde 6grenme alani, biligsel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri
belirlenmistir. Literatiirde TUstlin yetenekli Ogrenciler i¢in yapilan miifredat
farklilastirma ¢aligmalart incelenerek bunlarin sonuglart kapsamli bir sekilde
degerlendirilmistir. Incelenen calismalarda {istiin yetenekli 6grencilerin dzelliklerine
uygun kazanim, beceri ve degerler Sosyal Bilgiler programi kapsaminda
degerlendirilerek program farklilastirma stratejileri her sinif diizeyi ve 6grenme alani
icin saptanmistir. Bu kapsamda iistiin yetenekli 6grencilerin 6zellikleri ¢ergevesinde

Sosyal Bilgiler 6gretim programi kazanimlari farklilagtirilmigtir.

Biitiinlestirilmis miifredat farklilagtirma modeli iistiin yetenekli ¢ocuklara
program tasarimi igin gelistirilmistir (Van-tassel Baska, 2006). Model iistiin
yetenekli 6grencilere aktif 6grenme, problem ¢6zme ve iist diizey diistinme ortamlari
olusturmaktadir. Bu agidan s6z konusu modelde Ogrencilerin disiplinler arasi

baglantilari rahatlikla gérmeleri amaglanmistir (Kaplan, 2005).

Modelin igerik, {iriin caligsmasi, iist diizey siirec, kavramlar1 anlamlandirma ve
kavram gelistirme olarak {i¢ boyutu bulunmaktadir. Biitlinlestirilmis miifredeat
modeli dstiin yeteneklilerin becerilerini yeni ortamlara aktarmasina rehberlik
yapmaktadir. Farklilagtirma modelleri genel anlamda {istiin yetenekli 6grenciler igin
biligsel, duyussal ve Dbeceri anlaminda zenginlestirilmis, hizlandirilmas,
derinlestirilmis ve zorlayici bir miifredat sunmaktadir. Bu ¢aligmada biitlinlestirilmis
miifredat modeline gore iustiin yeteneklilere Sosyal Bilgiler program tasarimi

olusturmak hedeflenmistir.
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6.1. Farkhlastirilmis Sosyal Bilgiler 4. Simif Programm

Tablo 16: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhlastirilan Sosyal Bilgiler
Dersinin 4. Simf Birey ve Tolum Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
lliskilendirilmesi

Boyutlar Icerik

1. Zaman ve Kronolojiyi Anlama
Evrensel Millet ve Kimlik
Arastirmasi

Sosyal Sorumluluk ve Farkindalik
Oz Farkindalik

N

Farkhlastirma Stratejisi

~w

Sosyal Bilgiler = Birey ve Toplum
Tiirk¢e = Birey ve Toplum

Fen Bilimleri = Insan ve Cevre
Hukuk ve Adalet = Haklarimiz ve
Sorumluluklarimiz

Halk Kiiltiirii = Halk Bilgisi

oINS

Ogrenme Alam ile liskilendirme

Bilgi

Kavrama

Arastirma

Kalip Yargi ve On Yargiy1 Fark
Etme

Empati

Cikarimda Bulunma

PO E O

Bilissel Alan ile Iliskilendirme

IS

=

Dinlemeyi Ogrenme
2. Is Birlikli Ogrenme (Takim
Calismasi)
Duyussal Alan ile iliskilendirme 3. Sosyallesme
Kiiltiirel Siireklilik ve Degisimi
Anlama

e

Sosyal Katilim
Duygusal Zeka
Empati

Aktif Dinleme

Beceriler ile iliskilendirme

Awnbh e

Aile Birligine Onem verme
Duyarlilik

Sorumluluk
Yardimseverlik

Degerler ile iliskilendirme

ElE A
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Farklilagtirilan 4. smif birey ve toplum O6grenme alaninda kronolojiyi
algilama, evrensel anlamda millet ve kimlik kavrami arastirmasi, sosyal sorumluluk
ve 0Oz farkindalik farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilastirma
stratejileri temelinde bilissel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri tablo
16’da belirtilmistir. Tablo 17’da O6grenme alani farklilagtirilmis kazanim tablosu
verilmigtir.

Tablo 17: Sosyal Bilgiler Dersi 4. Simf Programi Birey ve Toplum Ogrenme
Alam Farkhlagtirilmis Program Kazanimi Tablosu

Kazanmimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

= q.a
= < © E
< = g E N T N
g Kazanimlar g S % T £ é
- - c —
g FE I 2< 5 &
) = > '
QO a
SB.4.1.1 Vatandag kavraminin tarihsel siire¢
ierisindeki  degisimini inceleyerek, resmi
kimlik belgesinden hareketle kisisel kimligine
iligkin ¢ikarimda bulunur. (zenginlestirme)
SB.4.1.2 Bireysel ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini *
tanir. (MEB)
E SB.4.1.3” Yasamina iligkin belli bagh olaylari *
§- kronolojik siraya koyar. (MEB)
2 SB.4.1.4  Bireylerin  farkli  6zelliklerini *
> - . .
o arastirarak ¢oziimler. (zenginlestirme)
=

SB.4.1.5 Kendisini farkli o6zelliklere sahip
bireylerin yerine koyar (MEB).

SB.4.1.6 Kimlik kavraminin tarihsel gelisimini
aragtirarak  gelecekte toplumlar iizerindeki
yansimalarima iligkin  ¢ikarimda  bulunur.
(zenginlestirme)
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Hatirlama:  Zenginlestirme yapilan hatirlama diizeyi kazanimda
Ogrencilerden toplumlar ¢ercevesinde vatandas algisinin tarihsel siirecteki degisimini
arastirmalart beklenmektedir. Arastirma siirecini gerceklestiren 6grenciler resmi
niifus cilizdanlarindaki bilgileri inceleyerek kisisel kimlik kavrami hakkinda

¢ikarimlarda bulunurlar.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan almmistir. Anlama diizeyinde Ogrencilere zeka testleri
uygulanarak zeka alanlarinin potansiyel durumlarinin taninmasi istenmektedir.
Ogrencilerden ilgi, istek ve zekd alanlarma gore egitsel ve sosyal faaliyetlerin

icerisinde yer almalar1 beklenmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Uygulama diizeyinde 6grencilerden 6z diizenleme, 6z
farkindalik becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak yasamindaki Onemli

gelismeleri ve anilar1 kronolojik siraya gore aktarmasi istenmektedir.

Analiz: Zenginlestirme yapilan analiz diizeyi kazaniminda herhangi bir
bireyin farkli karakteristik 6zelliklerinin analizi gergeklestirilir. Bu kazanimda amag,
ogrencilerin her bireyin farkli 6zellikler tagidiginin farkina varmasinin saglanmasidir.
Bununla birlikte 6grenciler toplumun farkliliklarla zenginlestiginin, toplumsal

rollerin buna bagl olarak gelistiginin farkina varirlar.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlendirme
diizeyi kazanim dogrudan alinmistir. Degerlendirme diizeyi kazaniminda
ogrencilerin kendilerini toplumda ilgi duyduklar kisilerin ve toplumda dezavantajh
gruplarin yerine koymalar1 istenir. Ogrencilerin dezavantajli gruplara kars:

farkindaliklarinin artmasi ve bilinglenmeleri beklenir.

Sentez: Zenginlestirme yapilan sentez diizeyi kazaniminda bireylerin kimlik
kavraminin tarihsel gelisimini ve yapay zeka teknolojisinin (parmak izi, g0z
algilama, avug i¢i okuma) gelisiminin kimlik kavramina yansimalarii incelemeleri
istenmektedir. Bununla birlikte diinyanin kiiresellesmesi ve teknolojinin gelisiminde
gdz Onlinde bulundurularak kimlik unsurunun gelecekte toplumda nasil

algilanacagina iliskin ¢ikarimda bulunmalar1 6grencilerden beklenmektedir.
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Tablo 18: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhlastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 4. Simif Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

o

Degisim ve Siirekliligi Anlama
Arastirma Becerisi

Elestirel Diisiinme Becerisi
Vatanseverlik

Ogrenme Alam ile iliskilendirme

=

o

Sosyal Bilgiler = Kiiltiir ve Miras
Tiirk¢e = Milli Kiiltiiriimiiz — Milli
Miicadele ve Atatiirk

Halk Kiiltiirii = Somut Olmayan
Kiiltiirel Miras1 Koruma

Drama = Dramada Farkli Mekanlar
Insan Haklar1 ve Demokrasi = Hak,
Ozgiirliik ve Sorumluluk

Bilissel Alan ile iliskilendirme

M ownhe

Kavrama
Uygulama
Aragtirma
Oyunlastirma

Duyussal Alan ile iliskilendirme

Eal S

Alma

Deger Verme

Is Birligi

Degerler Biitiiniiyle Nitelenmislik

Beceriler ile iliskilendirme

ok wdpE

Mekan1 Algilama
Bagimsizlik

Sorgulama

Coziimleme

Bilgi Okuryazarligi
Yaratic1 Diistinme Becerisi

Degerler ile iliskilendirme

M owobhRE

Aile Birligine Onem verme
Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
Milli Biling
Sorumluluk

Farklilagtirllan 4. simuf kiiltlir ve miras O0grenme alaninda degisim ve
siirekliligi algilama, arastirma becerisi, elestirel diisiinme becerisi ve vatanseverlik

farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilastirma stratejileri temelinde
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tablo 18’de bilissel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri belirlenmistir.
Hedefler kapsaminda hatirlama ve anlama diizeyi kazanimlarinda milli biling,
kiltiirel mirasa duyarlilik degerleriyle mekani algilama ve sorgulama becerilerine
vurgu yapilmistir. Uygulama diizeyi kazaniminda ise aile birligine 6nem verme
degeri ile bilgi okuryazarlig1 becerilerinin alt1 ¢izilmistir. Arastirmanin sentez diizeyi
kazaniminda c¢oziimleme becerisiyle duyarliblk degerine yer verilmistir.
Degerlendirme diizeyi kazanimda arastirma becerisine ve karsilagtirmali analize,

sentez diizeyi kazanimda ise yaratici diisiinme becerisine vurgu yapilmistir.

Tablo 19: Sosyal Bilgiler Dersi 4. Stmf Programu Kiiltiir ve Miras Ogrenme
Alam Farkhlastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazanmimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

=) =)
= < © E
< = g E N B N
@ Kazanmimlar = 5 85 = 2
£ == 2 c 25
= ~— c (=] < [ }1’)
= = < 3 o
oD o
QO =
SB.4.2.1. Ailesi ve cevresindeki milli kiiltiiri
yansitan Ogeleri arastirarak Ornekler verir. *
(MEB)
SB.4.2.2. Milli Miicadele kahramanlarinin
hayatlarindan hareketle Milli Miicadele’nin *
onemini kavrar. (MEB)
SB.4.2.3. Sozli, yazili, gorsel kaynaklar ve
§ nesnelerden yararlanarak aile tarihi caligmasi *
= yapar. (MEB)
5]
; SB.4.2.4. Geleneksel cocuk oyunlarmi degisim
g ve siireklilik agisindan giinlimiizdeki oyunlarla *
e karsilastirir. (MEB)

SB.4.2.5. Toplumlarin bagimsizliklarin1 nasil
kazandiklarmma  iligkin  arastirma  faaliyeti *
yiiriiterek kiyaslama yapar. (zenginlestirme)

SB.4.2.6. Milli kiiltiirimiizi yansitan
unsurlardan hareketle zekd oyunu tasarlar. *
(zenginlestirme)
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Tablo 19’da Sosyal Bilgiler 4. siif kiiltiir ve miras 6grenme alani

farklilagtirilmig kazanim tablosu verilmistir.

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kapsamda 6grencilerden ailesi ve g¢evresinde yer
alan milli kiltiirii yansitan Ogeleri arastirmalari; sozli tarih, yerel tarih ve miize
gezisi calismalar1 yapmalari; calismalarda cevresinde yer alan miize, medrese,

kervansaray gibi tarihi kalintilar1 kesfetmeleri istenmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda Milli Miicadele Donemi’nde kilit rol
iistlenmis Milli Miicadele kahramanlarinin biyografileri ele alimr. Ogrencilerin
yapilan biyografi incelemeleriyle Milli Miicadele kavraminin 6nemini ve bagimsizlik

yolunda verilen miicadelelerin degerini kavramalar1 beklenmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden sozlii, yazili ve gorsel
kaynaklardan yararlanarak aile tarihini kronolojik anlamda arastirmalar
beklenmektedir. Bu kapsamda 6grencilere dijital kaynaklardan yararlanarak aile soy

agaci ¢aligmasi uygulamasi yaptirilmasi 6nerilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden milli kiiltirde var olan geleneksel
cocuk oyunlarini arastirmalar1 ve giiniimiizdeki oyunlarla karsilagtirmalar istenir. Bu
kapsamda 6grencilerden kisisel gelisimini ve diistinme becerilerini destekleyici zeka

ve akil oyunlarini arastirmalari, oyun prensiplerini 6grenmeleri beklenmektedir.

Degerlendirme: Zenginlestirme yapilan degerlendirme diizeyi kazanimda
ogrencilerden tarihsel siiregte toplumlarin bagimsizliklarini nasil elde ettiklerine
iliskin arastirma faaliyeti yliritmeleri istenmektedir. Bununla birlikte toplumlarin

bagimsizlik miicadelelerinin neden-sonug iliskileri karsilastirilarak incelenir.

Sentez: Zenginlestirme yapilan sentez diizeyi kazanimda 6grencilerden zeka
ve akil oyunlarini incelemeleri ve oyun planlarini arastirmalar1 istenmektedir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerden milli kiiltiirlimiiziin 6zelliklerinden hareketle

zeka ve akil oyunu tasarlamalari istenmektedir.
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Tablo 20: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farklilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 4. Simif Insanlar Yerler ve Cevreler Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

IAEEI A

Mekan Algilama
Analitik Diisiinme
Coklu Perspektif
Uygulama

Konum Analizi

Ogrenme Alam ile iliskilendirme

o ok~ w

Sosyal Bilgiler = Insanlar Yerler ve
Cevreler

Tiirkge = Zaman ve Mekan — Doga
ve Evren

Fen Bilgisi = Diinya ve Evren
Drama = Dramada Farkli Mekanlar
Sehrimiz = Sehirlerin Hikayesi
Teknoloji ve Tasarim = Dogadan
Tasarima

Bilissel Alan ile iliskilendirme

o gk wn =

Anlama

Cikarimda Bulunma
Analiz Etme
Uzamsallastirma
Uygulama

3D Gorsellestirme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

e

Alma

Tepkide Bulunma

Zamansal ve Mekansal Farkindalik
Organize Etme

Becerilerle iliskilendirme

o~ wnNE

Mekan1 Algilama
Biitiin-Parca iliskisi Kurma
Gozlem

Teknoloji Okuryazarlig
Harita, Tablo ve Diyagram
Okuryazarligi

Degerler ile iliskilendirme

A

Estetik
Nesnellik
Duyarlilik
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Farklilastirilan 4. sinif insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alaninda mekani
algilama, analitik diistinme, ¢oklu perspektif, uygulama ve konum analizi
farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilagtirma stratejisi temelinde tablo
20°de bilissel alan, duyusgsal alan, beceri ve deger hedefleri belirtilmistir. Hedefler
kapsaminda 6grencilerin biitiin-parca iligkisi kurma becerisi, teknoloji okuryazarligi,
gozlem Dbecerisi, harita tablo ve diyagram okuma becerisi kazanacagi

distiniilmektedir.

Tablo 21: Sosyal Bilgiler Dersi 4. Simif Programu insanlar, Yerler ve Cevreler
Ogrenme Alam Farkhilastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
Degerlendirme
Sentez

Ogrenme Alam

SB.4.3.1. Giinlik yasamda konum bilgisinin hangi
amaclarla kullanildigma iliskin gozlem yaparak,
dogal ve teknolojik konum bulma yontemlerini
arastirir. (zenginlestirme)

SB.4.3.2. Geg¢misten glniimiize mekanlarin
tasvirinde kullanilan araglar1 inceleyerek giinliik
yasamda gozlemledigi mekanlarin krokisini ¢izer.
(zenginlestirme)

SB.4.3.3. Cevresinde meydana gelen hava olaylarini
gozlemleyerek bulgularini resimli grafiklere aktarir.
(MEB)

SB.4.3.4. Dogal ve beseri faaliyetleri ¢oziimleyerek
kiiresel etkilerini analiz eder. (zenginlestirme)

Insanlar, Yerler ve Cevreler

SB.4.3.5. Yasadig1 yer ve ¢evresindeki yer sekilleri
ve niifus Ozellikleri hakkinda c¢ikarimda bulunur.
(MEB)

SB.4.3.6. Gecmiste yasanmis dogal afetlerden

hareketle, cografi bolgelere gore meydana gelmesi «
muhtemel afetlere iliskin hazirlhik ve onlem plani

hazirlar. (zenginlestirme)
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Tablo 21’de Sosyal Bilgiler 4. sinif insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alani

farklilagtirilmig kazanim tablosu verilmistir.

Hatirlama:  Zenginlestirme yapilan hatirlama diizeyi kazanimda
Ogrencilerden giinlilk yasamda konum bilgisinin hangi amaglar dogrultusunda
kullanildigina iliskin Ornek vermeleri, dogal ve teknolojik konum bulma
yontemlerini karsilastirarak kullanma yéntemlerini 6grenmeleri istenir. Ogrenci bu
yolla giinliikk kullandig1 konumlarin acil ¢ikis, toplanma yeri ve siginak yerlerini

ogrenir ve kroki lizerinde gosterir.

Anlama: Zenginlestirme yapilan anlama diizeyi kazanimda 6grencilerden
tarihsel silire¢ icerisinde mekanlarin tasvirinde kullanilan araglar1 arastirmalari
istenmektedir. Bununla birlikte giinliik yasamda gozlemledigi herhangi bir mekani

kroki iizerinde gostermesi beklenmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grenciden, ¢evresinde meydana gelen
hava olaylarm1 gozlemleyerek grafige aktarmasi beklenmektedir. Boylece

Ogrencilerin hava olaylarini kagit iizerinde analiz edebilecekleri diisiiniilmektedir.

Analiz: Zenginlestirme yapilan analiz diizeyi kazanimda 6grencilerden dogal
ve beseri faaliyetleri ¢oziimleyerek kiiresel etkilerini analiz etmeleri beklenmektedir.
Beseri faaliyetlerin c¢evreye ve dogal yasama etkilerinin ayrintili ¢ézlimlenmesi

islenir.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlendirme
diizeyi kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden yasadig1 yer ve yer
sekillerinin niifus 6zellikleri ve niifus yogunlugu hakkinda ¢ikarimda bulunmalari
beklenmektedir. Fiziki ve siyasi haritalardan grencilerin istifade etmesi saglanir.

Bolge tasvirinde edebi iirtinlerden de yararlanilir.

Sentez: Zenginlestirme yapilan sentez diizeyi kazanimda Ogrencilerden
gecmiste yasanmig dogal afet siireclerini arastirarak afetlere karsi bolgelerin risk
durumuna goére hazirlik ve Onlem plani olusturmalar1 beklenmektedir. Boylece
ogrencilerin yasanmis afet durumlarinin deneyimleriyle muhtemel afet durumlaria
kars1 6nlem almalari saglanir.
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Tablo 22: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhlastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 4. Simif Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alaninin Diger Derslerle

Iliskilendirilmesi
Boyutlar Icerik
1. Beyin Firtinasi
2. Yaratici Diistinme
. 3. Degisimi Algilama
Farkhlastirma Stratejisi 4. inovatif Diisiinme
5. Uretkenlik
1. Sosyal Bilgiler = Bilim, Teknoloji
ve Toplum
2. Tirkg¢e = Bilim ve Teknoloji
3. Fen Bilgisi = Fiziksel Olaylar
. el . 4. Matematik = Veri Isleme
Ogrenme Alan ile lliskilendirme 5. Teknoloji ve Tasarim = Tasarim ve
Teknolojik Coziim
6. Medya Okuryazarligi = Bilgi
Kaynagi Olarak Medya
1. Kavrama
2. Uygulama
. el ) 3. Bilimsellik
Bilissel Alan ile Iliskilendirme 4. Traksak Yaklasim
5. Sentez
1. Alma
2. Organize Etme
Duyussal Alan ile Iliskilendirme 3. Is Birligi
4. Zaman Farkindalig1
1. Teknoloji Okuryazarlig
2. Sezgisel Diisiinme
Becerilerle iliskilendirme 3. Etkincilik
4. Karar Verme
1. Bilimsellik
2. Ozgiiven
Degerler ile iliskilendirme 3. Caligkanlik
4. Duyarlilik

Farklilastirilan Sosyal Bilgiler 4. sinif bilim, teknoloji ve toplum 6grenme

alaninda beyin firtinasi, yaratici diisiinme, degisimi algilama, inovatif diisiinme ve
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tiretkenlik farklilagtirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilagtirma stratejisi
temele alinarak tablo 22’de biligsel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri
belirlenmistir.  Farklilastirilan  programin hatirlama ve anlama dilizeyindeki
kazanimlarinda teknoloji okuryazarligi ve etkincilik becerilerine; uygulama
diizeyinde duyarlilik degerine; analiz, degerlendirme ve sentez diizeyinde sezgisel
diisiinme ve karar verme becerisiyle 6zgiiven, caliskanlik ve bilimsellik degerlerine

vurgu yapilmistir.

Tablo 23: Sosyal Bilgiler Dersi 4. Simf Programu Bilim, Teknoloji ve Toplum
Ogrenme Alam Farkhilastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

= o
= < © £
< £ g £ N =5 N
o Kazanimlar E 5 8 5 = 2
= E T 2 S =25
= - C D T QO
d.) ] < > < o N
80 = — &
He) =)
SB.4.4.1. Cevresindeki teknolojik iriinleri,
kullanim alanlarina gore siniflandirir. (MEB)
SB.4.4.2. Gegmisten giinimiize toplumsal
hayatta derin izler birakan teknolojik iiriinlerin, «
insan  hayat1  lizerindeki  avantaj  ve
= dezavantajlarin arastirir. (zenginlestirme)
>
§ SB.4.4.3. Teknolojik iriinleri kendisine,
© bagkasina ve dogaya zarar vermeden kullanir. *
E, (MEB)
o
S SB.4.4.4. Teknolojik iirlinlerin ge¢misteki ve «
- bugiinkii kullanimlarini karsilastirir. (MEB)
&
E SB.4.4.5. Evrensel problem durumlarina kars

teknolojik  ¢oziim  fikirlerini  degerlendirir.
(zenginlestirme)

SB.4.4.6. Cevresindeki ihtiyaglardan yola
cikarak kendine 0Ozgli iriinler tasarlamaya
yonelik fikirler gelistirir. (MEB)

Tablo 23’te Sosyal Bilgiler 4. sinif bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alani

farklilastirilmis kazanim tablosu verilmistir.
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Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alimmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden teknolojik iiriinleri,
kullanim alanlarina gore smiflandirmalart beklenmektedir. Boylece Ogrenciler

teknolojinin farkli durum ve alanlarda nasil kullanildigin1 6grenir.

Anlama: Zenginlestirme yapilan anlama diizeyi kazanimda 6grencilerden
toplumsal hayatta kullanilan teknolojik iirlinlerin avantaj ve dezavantajlarini
aragtirmalart beklenmektedir. Boylece oOgrencilerin toplumda derin izler birakan
teknolojik triinlerin avantajlarini degerlendirmeleri istenmekte ve dezavantajlarina

kars1 farkindalik kazanacaklar1 diistiniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan almmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden teknolojik iiriinleri
kendileri ve c¢evreye zarar vermeden kullanmalari beklenmektedir. Boylece
ogrencilerin, teknolojik iriinlerin kullanimlarina yonelik uygulama becerileri

kazanacaklar diisiiniilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden teknolojik iirlinlerin ge¢misteki ve
bugiinkii kullanimlarin1 analiz etmeleri beklenir. Bdylece teknolojinin insanlar
lizerinde zamansal anlamda yarattigi etkiler irdelenir. Bununla birlikte toplumda

teknolojinin dezavantajli gruplarin yasamina etkileri incelenir.

Degerlendirme: Zenginlestirme yapilan degerlendirme diizeyi kazanimda
Ogrencilerden evrensel problem durumlarina karsi teknolojik ¢o6ziim Onerileri
tretmeleri beklenmektedir. Bununla birlikte 06grenciler gelisen teknolojinin
kapsamini degerlendirerek kiiresel Olcekteki problemlere ¢oziim Onerileri gelistirir.
Ogrencilerin ¢evreye duyarlilik degeriyle sorgulama, elestirel diisiinme ve yaratict

diisiinme becerilerinin gelisecegi diisiiniilmektedir.

Sentez: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan sentez diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden c¢evrelerindeki bireysel ve
toplumsal ihtiyaglar1 gozeterek ihtiyaglarin karsilanmasi hususunda kendilerine 6zgii
irlin tasarlamaya yonelik fikir gelistirmeleri beklenmektedir. Boylece Ogrenciler
toplumsal sorunlara kars1 farkindalik kazanarak yaratict ve sezgisel diisiinme

becerilerini gelistirirler.
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Tablo 24: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhlastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 4. Sinif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

Kaynaklar1 Etkin Kullanma
Bilingli Yatirim, Biit¢ce Plan1
Bilingli Tiiketim

Tasarruf

Ogrenme Alam ile iliskilendirme

N

A

Sosyal Bilgiler = Uretim, Dagitim ve
Tiiketim

Tiirk¢ce = Kisisel Gelisim
Matematik = Sayilar ve Islemler —
Veri Isleme

Halk Kiiltiirii = Toplumsal
Uygulamalar

Drama = Dikkat ve Gozlem

Insan Haklar1 ve Demokrasi =
Birlikte Yasama

Medya Okuryazarligr = Katilim
Ortami Olarak Medya

Bilissel Alan ile fliskilendirme

Bilgi
Arastirma
Uygulama
Karsilagtirma
Degerlendirme
Sentez

Duyussal Alan ile iliskilendirme

whRPo g wdPE

Alma

Organize Etme

Kaynak Paylasimina Kars1
Duyarlilik

Deger Verme

Beceriler ile iliskilendirme

Finansal Okuryazarlik
Tablo ve Diyagram Okuma
Analiz Etme

Girisimcilik

Karsilastirma

Degerler ile iliskilendirme

oM ODRRE

Oz kontrol
Paylasma
Tasarruf

Oz Denetim
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Farklilagtirilan 4. smif dretim, tiiketim ve dagitim oOgrenme alaninda
kaynaklart etkin kullanma, bilingli yatirim, biitce plani, bilingli tiikketim ve tasarruf
farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilagtirma stratejisi temelinde tablo
24’te biligsel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri belirlenmistir.
Farklilagtirilan 6grenme alaninin hatirlama ve anlama diizeyi kazanimlarinda
Finansal okuryazarlik becerisiyle 6z kontrol degerine; uygulama ve analiz
becerilerinde tablo ve diyagram okuma, karsilastirma ve analiz becerileriyle tasarruf
ve 0z denetim degerine; degerlendirme ve sentez kazaniminda girisimcilik ve
finansal okuryazarlik becerileriyle paylasma, 6z denetim degerlerine vurgu

yapilmustir.

Tablo 25: Sosyal Bilgiler Dersi 4. Stmf Programu Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Ogrenme Alam Farkhilastirilmis Program Kazamimi Tablosu

Kazamimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
Degerlendirme
Sentez

Ogrenme Alam

SB.4.5.1. Ailesi ve yakin cevresindeki baslica
ekonomik faaliyetleri tanir. (MEB)

SB.4.5.2. Istek ve ihtiyaglarin1 ayirt ederek ikisi
arasinda bilingli se¢imler yapar. (MEB)

SB.4.5.3. Kendisine ait biitge plan1 olusturarak
cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.
(MEB — Daraltma)

SB.4.5.4. Bilingli tiiketimin boyutlarin1 analiz
eder ve uygular. (zenginlestirme)

SB.4.5.5. Yasadig1t  c¢evredeki  ekonomik
faaliyetleri  inceleyerek  calisma  alanlan
arasindaki bagi degerlendirir. (zenginlestirme)

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

SB.4.5.6. Kaynaklarin etkin kullanimina iligkin
ormek  bilingli  yatinm  plan1  olusturur.
(zenginlestirme)
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Tablo 25°’te Sosyal Bilgiler 4. sinif iiretim, dagitim ve tiikketim grenme alani

farklilagtirilmig kazanim tablosu verilmistir.

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden aileleri ve yakin
cevrelerindeki ekonomik faaliyetleri incelemeleri ve ekonomik siireglerin farkinda

olmalar istenir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden istek ve ihtiyaglarini ayirt
etmeleri beklenmektedir. Oncelik arz eden ihtiyaglarinin farkina varan &grencilerin

bilingli tiiketici rollerini benimsemeleri beklenmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanimlar birlestirilerek  daraltma uygulanmistir.  Olusturulan  kazanimda
Ogrencilerden ihtiyaclarina ve giderlerine gore biitge plani olusturmalar
istenmektedir. Ogrencilerin olusturduklari biitge planiyla kaynaklarmi &ncelikli

ihtiyaclar ¢ergevesinde israf etmeden kullanmalar1 beklenmektedir.

Analiz: Zenginlestirilen analiz diizeyi kazanimda ogrencilerden bilingli
tiketici  Ozelliklerini ¢ok boyutlu ¢oziimlemeleri beklenmektedir. Coziimleme
sonucunda bilingli tliketicinin tim 6zelliklerini kavrayan 6grencilerin bu 6zelliklerin

uygulayicisi olmalart beklenmektedir.

Degerlendirme: Zenginlestirilen degerlendirme  diizeyi kazanimda
Ogrencilerden yasadigi ¢cevredeki ekonomik faaliyetleri inceleyerek ekonomik alanlar
arasindaki iliskiyi ve etkilesimi kavramalar1 ve degerlendirmeleri beklenmektedir.
Ekonomik faaliyetlerin ve sektorlerin arasindaki etkilesimi kavrayan ogrencilerin,
sektorlerin  herhangi  birinde yasanan problemin ekonomiye etkilerini

degerlendirmeleri saglanir.

Sentez: Zenginlestirilen sentez diizeyi kazanimda 6grencilerden kaynaklarin
etkin kullanimimna iliskin bilinglenmesi beklenmektedir. Kaynaklarin ve yatirim
alanlarmin farkina varan oOgrencilerin  bilingli  yatirim plan1  olusturmalari
istenmektedir. Ogrencilerin, iilke kaynaklarmi toplum gelecegi agisindan yatirima

doniistiirme konusunda bilinglenmeleri saglanir.
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Tablo 26: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhlastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 4. Simif Etkin Vatandashk Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

o Uk wh -

Temel insan Haklar1 ve Cocuk Haklari
Bireysel Hak ve Ozgiirliik

Insan Olmak ve Birlikte Yasama
Egitsel Etkinlik, Planlama ve Katilim
Bagimsizlik

Aktif Yurttaslik

Ogrenme Alam ile iliskilendirme

A -

~

Sosyal Bilgiler = Etkin Vatandaglik
Tiirkge = Vatandaslik

Insan Haklar1 ve Demokrasi = Insan
Olmak — Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk
Hukuk ve Adalet = Haklarimiz ve
Sorumluluklarimiz

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi = Adap ve
Nezaket

Drama = Uyum Calismalar1

Medya Okuryazarligi = Birey, Toplum
ve Medya

Bilissel Alan ile iliskilendirme

How e

Hatirlama
Anlama

Coklu Perspektif
Degerlendirme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

A

Alma

Degerler Biitiiniiyle Nitelenmislik
Toplumsal Degerler

Hak ve Ozgiirliikler

Beceriler ile iliskilendirme

AwbhpE

Arastirma
Problem Cozme
Yaratict Diigtinme
Analitik Diisiinme

Degerler ile iliskilendirme

Hwbhe

Ozgiirliik
Sorumluluk
Vatanseverlik
Bagimsizlik
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Farklilastirilan 4. sinif etkin vatandaslik 6grenme alaninda temel insan haklari
ve ¢ocuk haklari, bireysel hak ve 6zgiirliikkler, insan olmak ve birlikte yasama, egitsel
etkinlik, planlama ve katilim, bagimsizlik ve aktif yurttashk farklilastirma stratejisi
olarak belirlenmistir. Farklilastirma stratejisi temelinde tablo 26’da biligsel alan,
duyussal alan, beceri ve deger hedefleri belirlenmistir. Farklilagtirilan 6grenme
alanmin hatirlama ve anlama diizeyi kazaniminda arastirma becerisiyle sorumluluk
degerine; uygulama ve analiz diizeyi kazanimlarda yaratici diisiinme becerisiyle
bagimsizlik degerine; degerlendirme ve sentez diizeyi kazanimda analitik diigiinme
ve aragtirma becerisiyle 0zgiirlik, bagimsizlik ve vatanseverlik degerlerine vurgu

yapilir.

Tablo 27: Sosyal Bilgiler Dersi 4. Stmf Program Etkin Vatandashk Ogrenme
Alam Farkhlastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazamimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

= @
= < o £
< = g E N B N
o Kazanimlar S 5 &85 = 2
g E = 3 c 25
£ N C o < = 2
o S < > o N
) = > '
Q =
SB.4.6.1. Cocuk haklar1 sozlesmesinden
hareketle cocuklarin sahip oldugu haklar1 kavrar. *
(zenginlestirme)
SB.4.6.2. Aile ve okul yasamindaki soz ve x
eylemlerinin sorumlulugunu alir. (MEB)
o<
% SB.4.6.3. Okul yasaminda gerekli gordigi .
= egitsel sosyal etkinlikleri onerir. (MEB)
<
§ SB.4.6.4. Ulkesinin bagimsizligi ile bireysel «
.;:; Ozgiirliigli arasindaki iliskiyi agiklar. (MEB)
- SB.4.6.5. Diinya iizerinde ¢ocuk haklarina iligkin «

bildirileri inceler. (zenginlestirme)

SB.4.6.6. Ulkesinin bagimsizlik tehdidine karsin
kurumlarin ve milletin istlenebilecegi rollere
iligkin fikirler ileri siirer. (zenginlestirme)
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Tablo 27’de Sosyal Bilgiler 4. simif etkin vatandaslik Ogrenme alani

farklilagtirilmig kazanim tablosu verilmistir.

Hatirlama: Zenginlestirilen hatirlama diizeyi kazanimda 6grencilerden gocuk
haklar1 sézlesmesini incelemeleri ve haklarinin farkinda olmalar1 istenmektedir.
Boylece oOgrencilerin temel hak ve sorumluluklarina karst bilinglenmeleri

beklenmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda O&grencilerden s6z, davranis ve
eylemlerinden bireysel anlamda sorumluluk tasimalari konusunda bilinglenmeleri
istenir. BoOylece Ogrenciler, bireysel haklarinin farkina vararak hukuk devletinin

esaslart dogrultusunda bireysel haklarinin ve eylemlerinin sorumlulugunu alirlar.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden iilke genelinde uygulanan
egitsel ve sosyal etkinlikleri arastirmalart ve g¢evresel ihtiyaglar kapsaminda
gelistirilebilecek sosyal etkinlikler konusunda calisma yapmalar1 beklenmektedir.
Calisma sonucunda 6grencilerin okulda uygulanabilecek egitsel ve sosyal etkinlik

Onerilerini sunmalar1 istenir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden devletin bagimsizliginin toplumda
yansimalarmi analiz etmeleri beklenmektedir. Ogrenciler bireysel 6zgiirliik

durumlarindan hareketle iilke bagimsizliginin 6nemini kavrarlar.

Degerlendirme:  Zenginlestirilen  degerlendirme  diizeyi kazanimda
ogrencilerden diinyada yayimlanan c¢ocuk haklari bildirilerini incelemeleri ve
bildirilerin yayimlanma nedenleriyle sonuglarin1 degerlendirmeleri beklenmektedir.
Bununla birlikte 6grenciler yayimlanan bildiriler karsisinda bireysel goriislerini ifade

ederler.

Sentez: Zenginlestirilen sentez diizeyi kazanimda 6grencilerden {ilkelerinin
olast bir bagimsizlik tehdidine karsin devletin tim kurumlar1 ve milletin
iistlenebilecegi rollere iliskin Oneriler iiretmeleri beklenmektedir. Bu kapsamda
ogrencilerin toplumun bagimsizligr i¢in fikirler ileri siirmeleri, bagimsizlik ve

Ozgiirliik konularinda {ist diizey farkindalik kazanmalar1 diistiniilmektedir.
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Tablo 28: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farklilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersinin 4. Sinif Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

a s wnNE

Evrensel Farkindalik

Arastirma Becerisi

Uluslararasi Iliskiler

Elestirel Diistinme Becerisi

Kiiltiirel Farkindalik ve Farkliliklara

Saygi

Ogrenme Alam ile Iliskilendirme

a s wn e

S

Sosyal Bilgiler = Kiiresel Baglantilar
Tiirk¢e = Birey ve Toplum

Fen Bilgisi = Diinya ve Yasam

Halk Kiiltiirii = Halk Bilgisi

Drama = Benzerliklerimiz ve
Farkliliklarimiz

Insan Haklar1, Yurttaslik ve
Demokrasi = Birlikte Yasama

Bilissel Alan ile iliskilendirme

o s wnN e

Anlama
Erisim
Arastirma
Cozliimleme
Degerlendirme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

wn e

Alma
Farkliliklara Saygi
Degerler Biitiiniiyle Nitelenmislik

Beceriler ile iliskilendirme

a ks wnE

Arastirma

Bilgi Okuryazarligi

Evrensel Iletisim

Yaratici Diislinme

Kiiltiirel Miras1 Koruma Bilinci
Gelistirme

Degerler ile iliskilendirme

How e

Etik

Saygi
Esitlik
Duyarlilik

Farklilagtirilan 4. simf kiiresel baglantilar 6grenme alaninda evrensel

farkindalik, arastirma becerisi, uluslararasi iligkiler, elestirel diisiinme becerisi,



kiiltiirel farkindalik ve farkliliklara saygi farklilagtirma stratejisi olarak belirlenmistir.
Farklilastirma stratejisi temelinde tablo 28’de bilissel alan, duyussal alan, beceri ve
deger hedefleri belirlenmistir. Ogrenme alanmin hatirlama ve anlama diizeyi
kazaniminda bilgi okuryazarlig1 becerisine; uygulama diizeyi kazaniminda evrensel
iletisim, arastirma becerileriyle saygi degerine; analiz diizeyi kazanimda arastirma ve
evrensel iletisim becerileriyle duyarlilik degerine; degerlendirme ve sentez diizeyi
kazanimda kiiltiirel miras1 koruma bilinci gelistirme becerisiyle duyarlilik degerine
vurgu yapilmistir.

Tablo 29: Sosyal Bilgiler Dersi 4. Stmf Programu Kiiresel Baglantilar Ogrenme
Alam Farkhlastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

= L
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o Kazanimlar E 5 8 5 = 2
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SB.4.7.1. Diinya tzerindeki ¢esitli ilkeleri
tanitir. (MEB)
SB.4.7.2. Diinya fzerindeki ¢esitli tlkelerin
gelisimini ge¢gmisten gliniimiize tiim boyutlariyla *
inceler. (zenginlestirme)
E SB.4.7.3. Farkli kiiltiirlere saygi gosterir. (MEB) *
=
)%:n SB.4.7.4. Tiirkiye’nin komsular1 ve diger Tiirk «
= devletleri ile olan iligkisini kavrar. (MEB)
2
g SB.4.7.5. Farkli kiiltiirlere ait kiiltiirel unsurlarla
E ilkemizin sahip oldugu kiiltiirel unsurlari *

karsilastirir. (MEB)

SB.4.7.6.  Tirkiye’nin  kiltirel  mirasim
inceleyerek ilkenin kiiresel potansiyelinin
gelisimine  yonelik  fikirler  ileri  siirer.
(zenginlestirme)

Tablo 29°da Sosyal Bilgiler 4. simuf kiltiirel miras Ogrenme alani

farklilastirilmis kazanim tablosu verilmistir.
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Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden diinya tlizerindeki ¢esitli
iilkeleri arastirarak kuruluslari, siyasi ozellikleri, cografik 6zellikleri ve ekonomik
faaliyetleri kapsaminda tanitmalar1 beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin diinya

tizerindeki ¢esitli tilkeleri aragtirmalart sonucunda tanimalar saglanir.

Anlama: Zenginlestirilen anlama diizeyi kazanimda &grencilerden diinya
tizerindeki cesitli iilkelerin kurulusu, gelisimi, faaliyet ve uygulamalarini zaman,
siireklilik ve degisim baglamlarinda ele almalar1 istenir. Bdylece 6grencilerin

tilkelerin kurulus, gelisim ve faaliyetlerini ¢ok boyutlu incelemeleri saglanir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden evrensel anlamda farkli
kiiltiirleri arastirmalar1 ve farkl kiiltiirlere saygi duymalar1 beklenmektedir. Boylece
Ogrencilerin farkli kiiltiir bolgelerini tanimalar1 ve farklr kiiltiirlere karsi farkindalik

kazanmalar1 saglanir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden Tiirkiye’nin komsular1 ve diger
Tiirk devletleri arasindaki ekonomik, kiiltirel ve siyasi iligkileri kavramalar
beklenmektedir. Boylece 6grencilerin Tiirkiye’nin kiiltiirel ve sinir bagi kurdugu

tilkeler arasindaki uluslararasi iliskileri anlamalar1 saglanir.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlendirme
diizeyi kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden farkl kiiltiirlere ait
kiltiirel unsurlar1 aragtirmalar1 istenmekte ve iilkemizin sahip oldugu kiiltiirel
unsurlarla karsilagtirma yapmalart beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin kiiltiir

bolgeleri arasindaki farkl faaliyet ve uygulamalar1 degerlendirmeleri saglanir.

Sentez: Zenginlestirilen sentez diizeyi kazanimda 6grencilerden Tiirkiye nin
kiiltiirel mirasini ve tarihi kalintilarini inceleyerek turizme kazandirilmasi konusunda
fikir gelistirmeleri beklenmektedir. Bu kapsamda Ogrencilerin, ilkenin tarihi
dokularin1 tanimalar1 ve turizm potansiyeli konusunda bilinglenecegi, aragtirma
becerilerini gelistirme ve uluslararast kiiltiir turizmini taniyacagr ve Oneriler

gelistirecegi diisiiniilmektedir.
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6.2. Farkhlastirilmus Sosyal Bilgiler Dersi 5. Sinif Program

Tablo 30: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farklilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 5. Sinif Birey ve Toplum Ogrenme Alanminin Diger Derslerle

Iliskilendirilmesi
Boyutlar Icerik
1. Bilimsel Arastirma
2. Iraksak Diistinme
Farkhlastirma Stratejisi 3. Toplumsal Gorev
4. Sosyal Sorumluluk

Ogrenme Alam ile Iliskilendirme

=

o

Sosyal Bilgiler = Birey ve Toplum
Tiirkge = Birey ve Toplum — Hak ve
Ozgiirliikler

Hukuk ve Adalet = Haklarimiz ve
Sorumluluklarimiz

Halk Kiiltiirii = Toplumsal
Uygulamalar

Drama = Uyum Calismalar1

Medya Okuryazarligi = Birey,
Toplum ve Medya

Bilissel Alan ile Iliskilendirme

ok

Bilgi

Degisimi Inceleme
Analiz Etme
Arastirma
Degerlendirme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

Howobdhe

Deger Verme

Hak ve Sorumluluk
Birlikte Yasama
Yardim

Beceriler ile iliskilendirme

M owbdhdpRE

Hipotetik Diisiinme
Tahminde Bulunma
Oz Yonetim

Bilgi Okuryazarlig

Degerler ile iliskilendirme

PwbdE

Bilimsellik
Duyarhilik
Sorumluluk
Ozgiirliik
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Farklilastirilan 5. sinif birey ve toplum 6grenme alaninda tablo 30°da bilimsel
arastirma siireci, 1raksak diisiinme ve toplumsal goérev ve sosyal sorumluluk
farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Hatirlama ve anlama diizeyi kazanimda
0z yonetim becerisiyle bilimsellik degerine; uygulama ve analiz diizeyi kazanimda
hipotetik diisiinme becerisine ve sorumluluk degerine; degerlendirme ve sentez
diizeyi kazanimda tahminde bulunma ve yaraticit diisiinme becerisiyle duyarlilik

degerine vurgu yapilmustir.

Tablo 31: Sosyal Bilgiler Dersi 5. Simf Program Birey ve Toplum Ogrenme
Alam Farkhlastirilmis Program Kazanimi Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
Degerlendirme
Sentez

Ogrenme Alam

SB.5.1.1. Sosyal Bilgiler dersinin, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin etkin bir vatandasi olarak kendi  *
gelisimine katkisini fark eder. (MEB)

SB.5.1.2. Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarinin ve
dinamiklerinin sosyal hayata katkilarinin farkina
varir. (zenginlestirme)

SB.5.1.3. Sahip oldugu haklarin farkinda olan
bir birey olarak katildig1 gruplarda aldig: rollerin
gerektirdigi gorev ve sorumluluklara uygun
davranir. (MEB)

SB.5.1.4. Yakin ¢evresinde yaganan bir olaydan
yola cikarak bir olaym ¢ok boyutlulugunu
aciklar. (MEB)

Birey ve Toplum

SB.5.1.5. Toplumda dezavantajli  gruplara
yonelik gelistirilen sosyal sorumluluk projelerini
degerlendirir. (zenginlestirme)

SB.5.1.6. Uluslararasi ¢ocuk haklari
kuruluslariin faaliyetlerinden hareketle cocuk
haklarinin ~ korunmasina iligkin  farkindalik
olusturacak uygulamalar onerir. (zenginlestirme)
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Tablo 31°de farklilagtirilmis kazanim tablosu verilmistir.

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alimmistir. Bu kazanimda o&grencilerden {ilkenin vatandaslik
sorumluluklarin1 6grenmeleri ve etkin vatandashik bilinci gelistirmeleri konusunda
Sosyal Bilgiler dersinin énemini kavramalar1 beklenmektedir. Boylece 6grencilerin

Sosyal Bilgiler dersinin vatandaslarin gelisimine katkisin1 degerlendirmeleri saglanir.

Anlama: Zenginlestirilen anlama diizeyi kazanimda 6grencilerden Sosyal
Bilgiler kazanimlarimin, ders dinamiklerinin ve sosyal bilimlerin bireyleri toplumsal
hayata hazirlama konusunda etkisini anlamalar1 istenmektedir. Boylece 6grencilerde

Sosyal Bilgilerin amag ve hedefleri hususunda farkindalik olusmasi beklenmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden sahip oldugu haklari
aragtirmalart ve haklar1 konusunda bilinglenmeleri istenmektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin, katildiklar1 gruplarda verilen rollerin gorev ve sorumluluklarina uygun

davranmalar1 beklenmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden yasanan herhangi bir olay1 neden
ve sonuglarinin ¢cok boyutlu yansimalarmi ¢oziimlemeleri beklenmektedir. Boylece
Ogrencilerin 1raksak ve analitik diisiinme becerilerinin  gelistirilebilecegi

diistiniilmektedir.

Degerlendirme: Zenginlestirilen degerlendirme  diizeyi kazanimda
ogrencilerden toplumun her kesiminde yer alan dezavantajli gruplara (engelli, yasl,
kronik rahatsizligi olanlar) yonelik gelistirilen sosyal sorumluluk projelerini
arastirarak bu projelerin igerisinde yer almalari, diger yandan 6grencilerden engelli
vatandaglarin hayatlarin1 kolaylastiracak projeler (sesli kitap vb.) Ttretmeleri

beklenmektedir.

Sentez: Zenginlestirilen sentez diizeyi kazanimda &grencilerden uluslararasi
cocuk haklar1 kuruluslarinin faaliyetlerini arastirmalart ve ¢ocuk haklarinin
korunmasina iliskin farkindalik olusturacak uygulamalar 6nermeleri beklenmektedir.
Boylece Ogrencilerin  kendi haklarin1  korumalarma yonelik  bilinglenecegi

diistiniilmektedir.
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Tablo 32: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhlastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 5. Simif Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alaninin Diger Derslerle

Iliskilendirilmesi
Boyutlar Icerik
1. Bagimsiz Arastirma
2. Kiiltiirel Varlik Analizi
Farkhlastirma Stratejisi 3. Kiiltiirel Birikim ve Siireklilik
4. Karsilagtirmali Analiz
1. Sosyal Bilgiler = Kiiltiir ve Miras
2. Tiirk¢e = Milli Kiiltiirtimiiz — Zaman
ve Mekan
3. Halk Kiiltiirii = Somut Olmayan
Kiiltiirel Miras1 Koruma
. e . 4. Drama = Dikkat ve Gozlem
Ogrenme Alani ile Iliskilendirme 5 insan Haklart ve Demokrasi =
Birlikte Yasama
6. Sehrimiz = Sehrimi Tantyorum
7. Medya Okuryazarligi = Katilim
Ortam1 Olarak Medya
1. Kavrama
2. Arastirma
Bilissel Alan ile iliskilendirme 3. Analiz
4. Kanit Kullanma
1. Alma
2. lgsellestirme
Duyussal Alan ile iliskilendirme 3. Kiiltiirel Varlik Farkindalig
4. Degerler Biitiiniiyle Nitelenmislik
1. Kiiltiirel Cesitlilige Kars1
Farkindalik
e e . 2. Mekani Algilama
Beceriler ile Iliskilendirme
3. Arastirma
4. Kronolojik Okuryazarlik
1. Estetik
2. Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
Degerler ile iliskilendirme 3. Nesnellik
4. Sorumluluk

Farklilastirilan 5. sinif kiiltiir ve miras 6grenme alaninda bagimsiz arastirma,

kiltirel varlik analizi, kiiltiirel birikim ve siireklilik karsilagtirmali  analiz



farklilagtirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilagtirma stratejisi temelinde tablo
32’de biligsel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri belirlenmistir. Hatirlama
ve anlama dilizeyi kazanimda arastirma ve estetik degerine, uygulama ve analiz
diizeyi kazanimda mekani algilama becerisiyle sorumluluk degerine, degerlendirme
ve sentez diizeyi kazanimda kiiltiirel mirasa karsi duyarlilik degerine vurgu
yapilmustir.

Tablo 33: Sosyal Bilgiler Dersi 5. Simf Program Kiiltiir ve Miras Ogrenme

Alam Farkhlastirilmis Program Kazanimi Tablosu
Kazamimlarin Biligsel Siirecte Yapilandirilmasi

) < © !
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SB.5.2.1. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi
mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir. (MEB)
SB.5.2.2. Somut kalintilardan yola c¢ikarak
Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin .
insanlik tarihine Oonemli katkilarimi fark eder.
(MEB)
SB.5.2.3. Ulkemizin gesitli yerlerinin kiiltiirel
ozellikleri 1ile yasadigi c¢evrenin kiiltiirel «
E ozelliklerini karsilagtirarak bunlar arasindaki
E benzer ve farkli unsurlari belirler. (MEB)
2]
E SB.5.2.4. Kiiltirel oOgelerin tarihsel siireg
= icerisindeki gelisimini inceleyerek insanlarin bir .
~ arada yasamasindaki roliinii analiz eder.

(daraltma)

SB.5.2.5. Kiiltiirel unsurlarin toplumlarin algi,
tutum ve davraniglart lizerindeki etkisini *
degerlendirir. (zenginlestirme)

SB.5.2.6. Toplumlarin  gelisim siirecinde
kiiltiirel degerlerinin korunmasia yonelik fikir
liretir. (zenginlestirme)

Tablo 33’te farklilastirilmis kazanim tablosu verilmistir.
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Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmigtir. Bu kazanimda ogrencilerden ¢evresindeki dogal
varliklari, nesneleri ve eserleri arastirmalar1 ve bunlarin tarihsel gegmisini tanitmalari
beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin cevrelerindeki dogal varliklara ve eserlere

kars1 duyarlilik kazanacag diistiniilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan almmistir. Bu kazamimda G&grencilerden Anadolu ve
Mezopotamya uygarliklarinin tarihi kalintilarini ve eserlerini arastirmalari, bunun
sonucunda 6grencilerin bu uygarliklarin insanlik tarihine katkilarini fark etmeleri
beklenmektedir. Bdylece ogrencilerin uygarlik tarihinin medeniyet ekseninde
birikimli ilerlediginin farkina varacaklar1 ve kiiltiirel mirasa karsi duyarhiliklarinin

gelisecegi diisiiniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alimmustir. Bu kazanimda ogrencilerden Tiirkiye’'nin ¢esitli
bolgelerinin  kiiltiirel 6zelliklerini aragtirarak yasadiklar1t ¢evredeki kiiltiirel
ozelliklerle karsilastirmalari beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin bolgelere gore

farklilagan kiiltiirel zenginliklerin farkina varacaklari diistiniilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler o6gretim programinda yer alan analiz diizeyi
kazanimlara daraltma yapilmistir. Bu kazanimda o6grencilerden toplumda kiiltiirel
ogelerin tarihsel siire¢ igerisindeki gelisimini incelemeleri ve bu dgelerin insanlarin
bir arada yasamalarindaki roliinii analiz etmeleri beklenmektedir. Bdylece
ogrencilerin kiiltiirel unsurlarin toplumsal baglayic1 roliinlin farkina varmalari

diistiniilmektedir.

Degerlendirme: Zenginlestirilen degerlendirme  diizeyi kazanimda
ogrencilerden, toplumda bulunan kiiltiirel Ogelerin bireylerin algi, tutum ve
davraniglar1 {izerindeki etkilerini degerlendirmeleri beklenmektedir. Boylece
ogrencilerin insan davranis ve tutumlarinda kiiltiirel izleri gdrmeleri konusunda

farkindalik kazanacaklari diistiniilmektedir.

Sentez: Zenginlestirilen sentez diizeyi kazanimda 6grencilerden, toplumda

baglayict rolii bulunan kiiltiirel degerlerin korunmasina yonelik fikir {iretmeleri
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beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin kiiltiirel degerlerin  korunmasina karsi

bilinglenecegi ve duyarlilik diizeylerinin gelisecegi diistiniilmektedir.
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Tablo 34: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhlastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 5. Sinif Insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

>

Gozlem Becerisi

Iklim Degisikligi Farkindalig
Sorumluluk ve Onlem Plani
Sezgisel ve Elestirel Diisiinme

Ogrenme Alam ile iliskilendirme

AN

Sosyal Bilgiler = Insanlar, Yerler ve
Cevreler

Tirkge = Doga ve Evren — Zaman
ve Mekan

Fen Bilgisi = Diinya ve Evren
Drama = Dikkat ve Gozlem

Medya Okuryazarlig1 = Bilgi
Kaynag1 Olarak Medya

Bilissel Alan ile Iliskilendirme

ok 0w E

Kavrama

Cikarimda Bulunma
Aragtirma
Coziimleme
Degerlendirme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

Howobde

Dayanigsma
Tepkide Bulunma
Duyarlilik
Organize Etme

Beceriler ile iliskilendirme

akrwbdPE

Mekani Algilama

Cevre Okuryazarlig

Harita Okuryazarlig:

Bilgi Edinme

Biitiin Parca Iliskisi Kurma

Degerler ile iliskilendirme

ok owpdeE

Sorumluluk
Cevreye Duyarlilik
Duyarhilik
Yardimseverlik
Dayanigsma

Farklilagtirilan 5. sinif insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alaninda gézlem

becerisi, iklim degisikligi farkindaligi, sorumluluk ve oOnlem plani, sezgisel ve
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elestirel diisinme farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilagtirma
stratejisi temelinde tablo 34’te bilissel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri
belirlenmistir. Hatirlama ve anlama diizeyi kazanimda harita okuryazarligi ve bilgi
edinme becerilerine; analiz ve uygulama diizeyi kazanimda cevreye duyarlilik
degeriyle, mekan1 algilama becerilerine; degerlendirme ve sentez diizeyi kazanimda
dayanisma, yardimseverlik ve sorumluluk degerleriyle sezgisel ve yaratici diisiinme
becerilerine vurgu yapilmaktadir. Tablo 35°te farklilastinllmis kazanim tablosu

verilmistir.

Tablo 35: Sosyal Bilgiler Dersi 5. Siif Program insanlar, Yerler ve Cevreler
Ogrenme Alam Farkhlastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Ogrenme Alam
Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
Degerlendirme
Sentez

SB.5.3.1. Yasadig1 c¢evrede goriilen iklimin,
insan faaliyetlerine etkisini giinliik yasantisindan
ornekler vererek agiklar. (MEB)

SB.5.3.2. Haritalar {izerinde, yasadigi yer ve
cevresinin yerylizii sekillerini genel olarak
aciklar. (MEB)

SB.5.3.3. Yasadig1 yer ve cevresindeki dogal
ozellikler ile beserl Ozelliklerin niifus ve
yerlesme iizerindeki etkilerine Ornekler wverir.
(MEB)

SB.5.3.4. Insanlarin dogal unsurlara
miidahalesinin  sonuglarim1  tim boyutlariyla
analiz eder. (zenginlestirme)

Insanlar, Yerler ve Cevreler

SB.5.3.5. Yasadig1 c¢evrede olusan afetler ve
cevre sorunlarmin nedenini arastirarak dogal
afetlerin toplum hayati {izerindeki etkisini
degerlendirir. (daraltma)

SB.5.3.6. Dogal afetlere kars1 gorevli kurumlarin *
gorev planlarini inceleyerek alinabilecek tedbir
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ve uygulama onerileri gelistirir. (zenginlestirme)

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan almmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden iklimin insan
faaliyetlerine  etkisini  gilinliik  yasantisindan yola ¢ikarak  arastirmalari
beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin iklimin ve cografyanin insanlarin imari,
ekonomik, sosyal ve kiltlirel faaliyetlerinde belirleyici roliinlin farkina varacagi

distiniilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda &grencilerden yasadigi yerin ve
cevresinin yerylizii sekillerini genel olarak aciklamalari beklenmektedir. Boylece
Ogrencilerin tablo, grafik ve diyagram okuma becerileriyle yeryiizii sekillerini okuma

becerilerinin gelisecegi diistiniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda bireylerin yasadig1 yer ve ¢evresindeki
dogal ve beseri Ozelliklerin niifus ve yerlesme {iizerindeki etkilerini kavramalari
beklenmektedir. Bdylece 6grencilerin dogal ve beserl unsurlarin etkilerine karsi

farkindalik diizeylerinin gelisecegi diisiiniilmektedir.

Analiz: Zenginlestirilen analiz diizeyi kazanimda &grencilerden, insanlarin
dogal unsurlara miidahalesinin sonuglarin1 tiim boyutlariyla analiz etmeleri
beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin, beseri faaliyetlerin dogal yasam tiizerindeki

etkileri konusunda bilinglenmeleri ve duyarlilik kazanmalar1 diisiiniilmektedir.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlendirme
diizeyi kazanima daraltma uygulanmistir. Bu kazanimda &grencilerden yasadigi
cevrede olusan afetleri ve c¢evre sorunlarini aragtirmalar1 ve g¢evre sorunlariyla
afetlerin toplum hayati iizerindeki etkilerini degerlendirmeleri beklenmektedir.
Boylece 6grencilerin ¢evrelerinde olusabilecek dogal afetlere ve ¢evre sorunlarina

kars1 bilinglenecegi diisliniilmektedir.

Sentez: Zenginlestirilen sentez diizeyi kazanimda 6grencilerden, dogal afet
durumlarina karsi gorevli kurumlarin sorumluluk ve gorev planlarini inceleyerek
dogal afetlere karsi tedbir ve uygulama oOnerileri gelistirmeleri beklenmektedir.

Boylece ogrencilerde dogal afetlere karst duyarlilik ve sorumluluk degerleriyle
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sezgisel diisiinme, cevre okuryazarlif1 ve yaratici diislinme becerilerinin gelisecegi

distiniilmektedir.
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Tablo 36: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farklilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 5. Simif Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alaninin Diger Derslerle

Iliskilendirilmesi
Boyutlar Icerik
1. Yaratici Diisiinme Becerisi
2. Sorgulama ve Kanit Kullanma
Farkhlastirma Stratejisi 3. Etik ilkeler
4. Bilimsel Proje Farkindalig
1. Sosyal Bilgiler = Bilim, Teknoloji ve
Toplum
2. Tirkge = Bilim ve Teknoloji
3. Teknoloji ve Tasarim = Tasarim ve
Ogrenme Alam ile Iliskilendirme Teknolojik Coziim
4. Matematik = Olasilik
5. Medya Okuryazarligi = Bilgi
Kaynagi Olarak Medya
1. Bilgi
2. Uygulama
. 3. Arastirma
Biligsel Alan ile Iliskilendirme I
4. Coziimleme
5. Sentez
1. Alma
2. Tepkide Bulunma
Duyussal Alan ile Mliskilendirme 3. Is Birligi
4. Organize Etme
1. Erisim
2. Sorgulama
3. Coziimleme
Beceriler ile iliskilendirme 4. Medya Okuryazarlig
5. Teknolojik Okuryazarlik
6. Yaratici Diisiinme
1. Bilimsel Etik
2. Caliskanlik
. e ) 3. Diiristliik
Degerler ile Iliskilendirme 4. Duyarlilik
5. Oz Kontrol

Farklilagtirilan 5. siif bilim, teknoloji ve toplum &grenme alaninda yaratici

diistinme becerisi, sorgulama ve kamt kullanma, etik ilkeler ve bilimsel proje



farkindalig1 farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilastirma stratejisi
temelinde tablo 36’da biligsel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri
belirlenmistir. Hatirlama ve anlama diizeyi kazanimda bilimsel etik ve diirtistliik
degerleriyle erisim ve sorgulama becerilerine; uygulama ve analiz diizeyi kazanimda
¢oziimleme becerisiyle bilimsel etik degerine; degerlendirme ve sentez diizeyi
kazanimda yaratict diislinme, teknolojik okuryazarlik ve medya okuryazarlig

becerisiyle 6z kontrol ve ¢aliskanlik degerine vurgu yapilmistir.

Tablo 37: Sosyal Bilgiler Dersi S. Simf Program Bilim, Teknoloji ve Toplum
Ogrenme Alam Farkhilastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Ogrenme Alam
Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
Degerlendirme
Sentez

SB.5.4.1. Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve
toplumsal iliskiler {izerindeki etkisini tartigir. *
(MEB)

SB.5.4.2. Sanal ortami1 kullanirken gilivenlik
kurallarin1 g6z Oniinde bulundurarak ulastig
bilgilerin giivenirligini ve dogrulugunu sorgular.
(Daraltma)

SB.5.4.3. Yaptig1 caligmalarda bilimsel etige
uygun davranir. (MEB)

SB.5.4.4. Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin
ortak 6zelliklerini belirler. (MEB)

SB.5.45. Bilim insanlarinin  yaptiklar
caligmalar1 inceleyerek bilimsel projelerin
toplumsal amaglarini degerlendirir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum

(zenginlestirme)

SB.5.4.6. Yasaminda karsilastigt ve
gozlemledigi problemlerden hareketle ¢oziim
olabilecek bilimsel projeler uretir.
(zenginlestirme)
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Tablo 37°de Sosyal Bilgiler 5. sinif bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alani

farklilagtirilmig kazanim tablosu verilmistir.

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden teknolojik gelismeler
1s51g¢inda toplumda artan teknolojik iiriin kullaniminin sosyallesme ve toplumsal
iligkiler tizerindeki etkileri arastirmalari beklenmektedir. Bdoylece 0Ogrencilerin
teknoloji  kullaniminin toplumsal hayat {izerindeki etkilerini kavrayacaklar

distintiilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanimda daraltma uygulanmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden sanal ortam
kullanirken giivenlik Onlemlerini almalar1 ve ulastiklart bilgilerin giivenirligini
sorgulamalar1  beklenmektedir. Boylece 0Ogrencilerin sanal etik farkindaligi
diizeylerinin  ve dijital anlamda okuryazarlik becerilerinin  gelisecegi

diistiniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden yaptiklarn arastirma ve
inceleme calismalarinda bilimsel etige uygun davranmalar1 beklenmektedir. Boylece

Ogrencilerin bilimsel etik konusunda bilinglenecegi diistiniilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden bilim insanlarinin ve bulus
yapanlarin Ozelliklerini arastirmalar1 ve ¢oziimlemeleri beklenmektedir. Boylece

ogrencilerin bilim insanlarinin ortak 6zelliklerini kavrayacag: diisiiniilmektedir.

Degerlendirme:  Zenginlestirilen  degerlendirme  diizeyi kazanimda
ogrencilerden bilim insanlarimin yaptiklari projeleri incelemeleri ve bilimsel projenin
toplumsal amaglarmi degerlendirmeleri beklenmektedir. Boylece 06grencilerin
bilimsel proje gelistirme konusunda toplum faydasini gézetmenin Oncelikli amag

oldugu hususunda bilinglenecegi diistiniilmektedir.

Sentez: Zenginlestirilen sentez diizeyi kazanimda 6grencilerden yasaminda
karsilagtig1 ve gozlemledigi sorunlara ¢oziim olabilecek bilimsel projeler liretmeleri
beklenmektedir. Boylece 0Ogrencilerin toplumsal sorunlara karsi ¢oziim odakl

yaklasacagi ve duyarlilik seviyelerinin gelisecegi diistintilmektedir.
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Tablo 38: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farklilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 5. Simif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

a s wnNE

Coklu Perspektif

Finansal ve Dijital Okuryazarlik
Sorgulama Becerisi

Etik Ilkeler Farkindalig
Sezgisel diislinme

Ogrenme Alam ile Iliskilendirme

w

Sosyal Bilgiler = Uretim, Dagitim ve
Tiiketim

Tiirk¢e = Kisisel Geligsim

Halk Kiiltiirii = Toplumsal
Uygulamalar

Sehrimiz = Sehrim Calisiyor

Bilissel Alan ile iliskilendirme

ok~ e

Anlama

Uygulama

Analiz

Degerlendirme

Beceri Haline Getirme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

o s~ W e

Alma

Tepkide Bulunma

Zaman ve Mekan Farkindalig
Is Birligi

Organize Etme

Beceriler ile iliskilendirme

ook wnE

Stirekliligi Algilama Becerisi
Yenilikgilik

Girisimcilik

Finansal Okuryazarlik
Arastirma Becerisi

Analitik Diisiinme

Degerler ile iliskilendirme

a s wnN e

Tasarruf
Sorumluluk
Duyarlilik
Dayanisma
Is Birligi

Farklilagtirilan 5. sinif {iretim, dagitim ve tiiketim 68renme alaninda coklu

perspektif, dijital okuryazarlik, sezgisel diisiinme, sorgulama becerisi ve etik ilkeler



farkindalig1 farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilastirma stratejisi
temelinde tablo 38’de biligsel alan, duyussal alan beceri ve deger hedefleri
belirlenmistir. Hatirlama ve anlama diizeyi kazanimda finansal okuryazarlik ve
siireklilik becerisine; uygulama ve analiz diizeyi kazanimda finansal okuryazarlik
becerisi ve analitik diisinme becerisiyle sorumluluk ve duyarlilik degerine;
degerlendirme ve sentez diizeyi kazanimda tasarruf, dayanigma ve is birligi degeriyle
girisimcilik, yenilikg¢ilik becerisine vurgu yapilmustir.

Tablo 39: Sosyal Bilgiler Dersi S. Simif Programu Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Ogrenme Alam Farkhilastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
Degerlendirme
Sentez

Ogrenme Alam

SB.55.1. Yasadigt yer ve c¢evresindeki
ekonomik faaliyetleri arastirarak buna bagh
gelisen meslekleri tanir. (daraltma)

SB.5.5.2. Temel ihtiyaglarint karsilamaya
yonelik {dirlinlerin iiretim, dagitim ve tliketim
agini analiz eder. (MEB)

SB.5.5.3. Bilingli bir tiiketici olarak rollerini ve
sorumluluklarim1  tanir,  haklarm1  uygular.
(zenginlestirme)

SB.5.5.4. Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin,
insanlarin sosyal hayata etkisini analiz eder.
(MEB)

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

SB.5.5.5. Yasadig1 bolgenin cografi sartlarina ve
niifus oOzelliklerine gore yapilabilir ekonomik
faaliyetleri degerlendirir. (zenginlestirme)

SB.5.5.6. Is birligi yaparak iiretim, dagitim ve .
tiiketime dayali yeni fikirler gelistirir (MEB).

Tablo 39°da Sosyal Bilgiler 5. sinif {iretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alani

farklilastirilmis kazanim tablosu verilmistir.
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Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanimda daraltma uygulanmistir. Bu kazanimda o6grencilerden yasadigi yer ve
cevresindeki ekonomik faaliyetleri arastirmalari ve bu faaliyetler 1s18inda gelisen
meslekleri arastirarak tanimalar1 beklenmektedir. Boylece ogrencilerin bdlgelere
gore gelisen ekonomik faaliyetlerin, bolgelerin meslek profillerine etkileri konusunda

¢ikarimda bulunacaklar1 diistintilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan almmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden temel ihtiyaglar
karsilayan {iriinlerin iiretim, dagitim ve tiiketim aglarin1 kavramalar1 beklenmektedir.
Boylece oOgrencilerin temel ihtiyaclar1 karsilayacak iirlinlerin ekonomik agini

¢oziimleyecegi diisiiniilmektedir.

Uygulama: Zenginlestirme yapilan uygulama diizeyi kazanimda
ogrencilerden bilingli tiiketici 6zelliklerini arastirmalari ve bilingli tiiketici olarak rol
ve sorumluluklarin1 tanimalar1 beklenmektedir. Boylece 6grencilerin etkin birer
vatandas olarak bilingli tiiketim konusunda c¢evrelerine Ornek olmalari

beklenmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda &grencilerden ekonomik faaliyetlerin ve
mesleklerin insanlar sosyal hayatina etkilerini analiz etmeleri beklenmektedir.
Boylece Ogrencilerin, ¢evrelerindeki ekonomik faaliyetler ekseninde mesleki
simiflarin  belirlenecegini ve mesleklerin de sosyal hayati diizenleyecegini

kavrayacaklar1 diistiniilmektedir.

Degerlendirme: Zenginlestirilen degerlendirme  diizeyi kazanimda
ogrencilerden yasadigi bolgenin cografi sartlarini, fiziki 6zelliklerini ve ekonomik
aglarin1 goz onilinde bulundurarak yapilabilir ekonomik faaliyetleri degerlendirmeleri
beklenmektedir. Boylece oOgrencilerin yasadiklar1 bdlgenin ¢esitli 6zelliklerini

taniyarak siirdiiriilebilir ekonomik alanlar1 sorgulayacag: diistiniilmektedir.

Sentez: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan sentez diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda o6grencilerin is birligi yaparak bdlgelerinde

tiretim, tiiketim veya dagitim faaliyetlerine dayali yeni is alani fikirleri gelistirmeleri
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beklenmektedir. Boylece oOgrencilerin farkli is alanlarimi taniyarak sorumluluk

degerleriyle girisimcilik potansiyellerinin gelisecegi diistiniilmektedir.
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Tablo 40: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhlastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 5. Simif Etkin Vatandashk Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

A

Milli Degerler

Yonetimsel Algi

Amme Hizmeti

Analitik Diisiinme Becerisi

Ogrenme Alam ile Iliskilendirme

=

Sosyal Bilgiler = Etkin Vatandaslik
Tiirkge = Vatandaslik — Hak ve
Ozgiirliikler

Halk Kiiltiirii = Toplumsal
Uygulamalar

Hukuk ve Adalet = Haklarimiz ve
Sorumluluklarimiz

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi =
Temel Degerlerimiz

Insan Haklar1 Yurttashik ve
Demokrasi = Hak, Ozgiirliik ve
Sorumluluk

Bilissel Alan ile Iliskilendirme

El A

Hatirlama
Uygulama
Kavramsallagtirma
Degerlendirme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

M

Alma

Deger Verme
Is Birligi
Organize Etme

Becerilerle iliskilendirme

A

Sosyal Katilim
Dijital Okuryazarlik
Coziimleme
Arastirma

Degerler ile iliskilendirme

How e

Sorumluluk
Ozgiirliik
Duyarlilik
Vatanseverlik

Farklilagtirilan 5. smif etkin vatandaslik 6grenme alaninda milli degerler,

yonetimsel algi, amme hizmeti, analitik diisinme becerisi farklilastirma stratejisi
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olarak belirlenmistir. Farklilagtirma stratejisi temelinde Tablo 40°ta biligsel alan,
duyussal alan, beceri ve deger hedefleri belirlenmistir. Hatirlama ve anlama diizeyi
kazanimda oOzgiirlik degeriyle arastirma becerisine; uygulama ve analiz diizeyi
kazanimda sorumluluk degeriyle ¢oziimleme becerisine; degerlendirme ve sentez
diizeyi kazanimda vatanseverlik ve duyarlilik degeriyle dijital okuryazarlik ve sosyal

katilim becerisine vurgu yapilmaistir.

Tablo 41: Sosyal Bilgiler Dersi 5. Simf Programn Etkin Vatandashk Ogrenme
Alam Farkhlastirilmis Program Kazanimi Tablosu

Kazamimlarin Biligsel Siirecte Yapilandirilmasi

= v
= = © £
< = g E N B N
o Kazanimlar S 5 &85 = 2
g E = 3 c 25
g 5 I 2< 355
L < > qa
) = - '
He) =)
SB.5.6.1. Milli egemenlik ve bagimsizlik
sembollerinden bayragimiza ve Istiklal Marsi’'na  *
deger verir. (MEB)
SB.5.6.2. Temel haklart ve bu haklan «
kullanmanin 6nemini agiklar. (MEB)
SB.5.6.3. Yasadig1 yerin yoOnetim birimlerinin «
- temel gorevlerini agiklar. (MEB).
.5 SB.5.6.4. Bireysel ve toplumsal ihtiyaglar ile bu
g ithtiyaclarin  karsilanmasi i¢in hizmet veren *
§ kurumlart iliskilendirir. (MEB)
=
E SB.5.6.5. Sivil toplum kuruluglarinin faaliyet

alanlarm1 inceleyerek toplumsal ihtiyaglara
farkindalik  olusturacak  projeleri  tartigir.
(zenginlestirme)

SB.5.6.6. Toplumsal ihtiyaglar1 g6z Oniinde
bulundurarak, kurumlar tarafindan yapilan .
uygulamalarin dijital ortamda uygulanabilirligini
degerlendirip Oneriler gelistirir. (zenginlestirme)

Tablo 41’de Sosyal Bilgiler 5. simif etkin vatandaslik O6grenme alani

farklilastirilmis kazanim tablosu verilmistir.
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Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanimda dogrudan alinmistir. Bu kazanimda milli bagimsizlik ve milli egemenlik
kavramlarinmn ele alinmas1 gerekmektedir. Ogrencilerde bagimsizligin sembolii olan

milli bagimsizlik ve milli egemenlik degerinin olusmasi beklenmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden temel haklarini
arastirmalart beklenmektedir. Temel haklarini bilen ¢ocuklarin haklarini etkin

bigimde kullanacag diistiniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler dgretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda &grencilerden, yasadigi yerin yonetim
birimlerinin  gorevlerini arastirmalart ve kurulus amaclarim1  kavramalar
beklenmektedir. Bodylece oOgrencilerin yonetim yerel yonetim hiyerarsisini

kavrayacaklar1 beklenmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin
karsilanmasi i¢in kurumlarin gorevlerini iliskilendirmeleri beklenmektedir. Boylece
Ogrencilerin toplumsal ve bireysel ihtiyaclarinin kargilanmasi hususunda bagvuruda

bulunacagi kurum ve kuruluglar1 kavrayacaklar diisiiniillmektedir.

Degerlendirme: Zenginlestirme yapilan degerlendirme diizeyr kazanimda
ogrencilerden, sivil toplum kuruluslarinin faaliyet alanlarin1 incelemeleri ve
toplumsal ihtiyaglara farkindalik olusturacak projeleri tartismalari beklenmektedir.
Boylece Ogrencilerin toplumsal ihtiyaclar c¢ercevesinde kurulan sivil toplum
kuruluglarinin ¢alisma prensiplerini kavrayacaklar1 ve toplumsal ihtiyaclara karsi

duyarhilik diizeylerinin gelisecegi diisliniilmektedir.

Sentez: Zenginlestirme yapilan sentez diizeyi kazanimda ogrencilerden,
toplumsal ihtiyaglar1 g6z Onilinde bulundurarak kurumlarin faaliyet ve
uygulamalarinin dijital ortamda gerceklestirile bilirligini degerlendirmeleri ve
oneriler gelistirmeleri beklenmektedir. Boylece 6grencilerin kamusal uygulamalara

iliskin bilinglenmelerinin ve farkindaliklarinin gelisecegi diisiiniilmektedir.
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Tablo 42: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhlastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 5. Simif Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alanminin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

Uluslararasi Ticaret ve Finansal
Okuryazarlik

Teknolojik Rekabet

Evrensel Kiiltiir Varliklar:
Kiltiir Turizmi

Ogrenme Alam ile Iliskilendirme

Sosyal Bilgiler = Kiiresel Baglantilar
Tiirkge = Zaman ve Mekan

Halk Kiiltiirii = Somut Olmayan
Kiiltiirel Miras1 Koruma

Drama = Uyum Calismalar1

Medya Okuryazarligi= Katihm
Ortami Olarak Medya

Insan Haklar1 Yurttashik ve
Demokrasi = Birlikte Yasama

Bilissel Alan ile iliskilendirme

o s wnN e

Kavrama

Uygulama

Analiz Etme

Beceri Haline Getirme
Degerlendirme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

A

Alma

Tepkide Bulunma

Is Birligi

Degerler Biitiiniiyle Nitelenmiglik

Becerilerle iliskilendirme

o g ks wnE

Karsilagtirma Yapma
Cikarimda Bulunma
Iraksak Diisiinme Becerisi
Coklu Okuryazarlik
Arastirma Becerisi
Gozlem Becerisi

Degerler ile iliskilendirme

Hwbhe

Cevresel Duyarlilik
Kiiltiirel Miras1 Koruma
Sorumluluk
Vatanseverlik
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Farklilastirilan 5. sif kiiresel baglantilar 6grenme alaninda uluslararasi
ticaret ve finansal okuryazarlik, teknolojik rekabet, evrensel kiiltiir varliklar1 ve
kiltlir turizmi farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilastirma stratejisi
temelinde tablo 42’de bilissel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri
belirlenmistir. Hatirlama ve anlama diizeyi kazanimda arastirma becerisiyle kiiltiirel
miras1 koruma degerine; uygulama ve analiz diizeyi kazanimda karsilagtirma yapma
ve coklu okuryazarlik becerisiyle ¢evresel duyarlilik degerine; degerlendirme ve
sentez diizeyi kazanimda 1raksak diisiinme, ¢ikarimda bulunma ve gozlem becerisiyle

sorumluluk ve vatanseverlik degerine vurgu yapilmistir.

Tablo 43: Sosyal Bilgiler Dersi 5. Simf Programn Kiiresel Baglantilar Ogrenme
Alam Farkhlagtirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazamimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

= )
= = © E
< = g E N B N
2 Kazammlar = 323 g 2
= s c g‘) <C( - @
o S < > o N
)?D = o ’%0
QO a
SB.5.7.1. Turizmin uluslararas: iligkilerdeki
onemini aciklar. (MEB)
SB.5.7.2. Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras *
ogelerine ornekler verir. (MEB)
SB.5.7.3. Yasadig1 yer ve cevresinin ililkemiz ile
diger iilkeler arasindaki ekonomik iliskilerdeki *
E roliinii arastirir. (MEB)
=
)%:n SB.5.7.4. Uluslararas1 turizm verilerinden
= hareketle turizm potansiyeli yiiksek olan «
] ilkelerin turizm faaliyetlerini neden sonug
:E iligkisi kapsaminda ele alir. (zenginlestirme)
N4

SB.5.7.5.  Ulkeler arasindaki  ekonomik
iliskilerde iletisim ve ulagim teknolojisinin
etkisini tartigir. (MEB)

SB.5.7.6. Ulkemizde bulunan kiiltiirel varliklarin
uluslararast turizme kazandirilmasma iliskin
fikir iiretir. (Zenginlestirme)
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Tablo 43’te Sosyal Bilgiler 5. smif kiiresel baglantilar dgrenme alani

farklilagtirilmig kazanim tablosu verilmistir.

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden turizm faaliyetlerinin iilke
ekonomisine ve toplumlar arast1 sosyal iligkilere katkisin1 aragtirmalar
beklenmektedir. Boylece oOgrencilerin, turizmin uluslararasi iliskilerdeki Onemini

kavrayacaklar1 diistiniilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden ¢esitli iilkelerde bulunan
ortak kiiltiirel miras Ogelerini arastirmalar1 beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin

cesitli iilkelerde bulunan ortak miras 6gelerini tantyacagi diisliniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmigtir. Bu kazanimda Ogrencilerden yasadigi bolgenin
tilkemiz ve diger iilkelerle olan ekonomik iligkileri arastirmasi beklenmektedir.
Boylece 6grencilerin, bolgenin ulusal ve uluslararasi anlamda ekonomik roliinii

kavrayacag diisliniilmektedir.

Analiz: Zenginlestirme yapilan analiz diizeyi kazanimda Ogrencilerden,
uluslararas1 turizm potansiyeli yiiksek olan iilkelerin turizm faaliyetlerini analiz
etmeleri beklenmektedir. Bdylece Ogrencilerin, {ilkelerin turizm potansiyellerini
gelistirme  konusunda  uyguladiklar1  turizm  politikalarim1 ~ kavrayacaklar

diistiniilmektedir.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlendirme
diizeyi kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden tilkeler arasindaki
ekonomik iligki diizeyine iletisim ve ulagim teknolojisinin etkisini arastirmalari
beklenmektedir. Bdylece 06grencilerin, iletisim ve ulasim teknolojisinin ticari

faaliyetlerdeki 6nemini kavrayacagi diisiiniilmektedir.

Sentez: Zenginlestirme yapilan sentez diizeyi kazanimda &grencilerden,
tilkemizde bulunan Kkiiltiirel varliklar1 arastirarak turizme kazandirilmasi hususunda
fikir gelistirmeleri beklenmektedir. Boylece 6grencilerin, kiiltiirel varliklarin kiiltiir
turizm potansiyeli konusunda bilinglenecegi, yaratict diisiinme ve girisimcilik

becerilerinin gelisecegi diisiiniilmektedir.
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6.3. Farkhlastirilms Sosyal Bilgiler 6. Sitmif Program

Tablo 44: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkllastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 6. Sinif Birey ve Toplum Ogrenme Alanminin Diger Derslerle

Iliskilendirilmesi
Boyutlar Icerik
1. Sosyal Dayanigma Farkindalig1
2. Farkliliklara Sayg1
Farkhlastirma Stratejisi 3. Toplumsal Rol Bilinci
4. Analitik Diisiinme

Ogrenme Alam ile liskilendirme

=

Sosyal Bilgiler = Birey ve Toplum
Tiirkge = Birey ve Toplum — Hak ve
Ozgiirliikler — Erdemler

Hukuk ve Adalet = Haklarimiz ve
Sorumluluklarimiz

Halk Kiiltiirii = Halk Bilgisi —
Toplumsal Uygulamalar

Drama = Uyum Calismalar1

Insan Haklar1 ve Demokrasi = Hak,
Ozgiirliik ve Sorumluluk

Medya Okuryazarligi1 = Birey,
Toplum ve Medya

Bilissel Alan ile fliskilendirme

a s wn e

Hatirlama
Kavrama
Oz Kontrol
Analiz Etme
Sentez

Duyussal Alan ile iliskilendirme

AwbhpE

Toplumsal Uyum

Sosyal Yardimlasma

Tepkide Bulunma

Degerler Biitiiniiyle Nitelenmislik

Beceriler ile iliskilendirme

Hwbhe

Zaman ve Kronoloji Algilama
Oz Kontrol

Elestirel Diislinme

Sorgulama Becerisi

Degerler ile iliskilendirme

o

Oz Saygi
Yardimseverlik
Esitlik
Dayanigsma
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Farklilagtirilan 6. sinif birey ve toplum 6grenme alaninda tablo 44’te sosyal
dayanisma farkindaligi, farkliliklara saygi, toplumsal rol bilinci ve analitik diistinme
farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Hatirlama ve anlama diizeyi kazanimda
esitlik degeriyle zaman ve kronolojiyi algilama becerisine; uygulama ve analiz
diizeyi kazanimda yardimseverlik ve dayanisma degeriyle elestirel diisiinme
becerilerine; degerlendirme ve sentez diizeyi kazanimda 6zsaygi ve yardimseverlik

degeriyle 6z kontrol ve sorgulama becerisine vurgu yapilmaistir.

Tablo 45: Sosyal Bilgiler Dersi 6. Stmf Program Birey ve Toplum Ogrenme
Alam Farkhlastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

o ! c {

£ = ; c i N o
g 5 Kazanimlar g ® | g® | EE
& 2 ! = » c .= GC_,
= ; " O
Q : < " < | »

SB.6.1.1. Bir soruna getirilen ¢oziimlerin hak,
sorumluluk ve oOzgirliikkler temelinde olmasi *
gerektigini savunur. (MEB)

SB.6.1.2. Gozlemde bulunarak ¢evresindeki
bireylerin zaman igerisinde degisen rollerine
yonelik  kronolojik  bir ¢alisma  yiiriitiir.
(zenginlestirme)

SB.6.1.3. Toplumsal birlikteligin olusmasinda
sosyal yardimlagsma ve dayanigsmay1 destekleyici *
faaliyetlere katilir. (MEB)

SB.6.1.4. Sosyal, Kkiiltiirel ve tarihi baglarin
toplumsal birlikteligin olusmasindaki yerini ve *
roliinii analiz eder. (MEB)

Birey ve Toplum

SB.6.1.5. Toplumda uyum igerisinde
yasayabilmek icin farkliliklara yonelik o6n *
yargilar1 sorgular. (MEB)

SB.6.1.6. Din, dil ve tarih birlikteliginden yola
cikarak toplumsal dayanigmayr destekleyecek
faaliyet ve etkinlik Onerileri olusturur.
(Zenginlestirme)

Tablo 45°te farklilastirilmis kazanim tablosu verilmistir.
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Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda ogrencilerden toplumda yasanan
herhangi bir soruna getirilen ¢oziimiin hak, sorumluluk ve 6zgiirliik temelinde olmasi
gerektigini gdzetmeleri beklenmektedir. Boylece 6grencilerin ¢evrelerinde uygulanan
faaliyet ve uygulamalarda hak, oOzgiirlik ve sorumlulugu 6n planda tutacaklar

distiniilmektedir.

Anlama: Zenginlestirme yapilan anlama diizeyi kazanimda 6grencilerden,
cevrelerindeki bireylerin zaman igerisinde degisen rollerine iliskin kronolojik
inceleme yapmalart beklenmektedir. Boylece &grencilerin, bireylerin zaman
icerisinde toplumsal rol ve sorumluluklarinin degisim siirecini kavrayacaklari

distiniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden sosyal yardimlagsma ve
sosyal dayanisma faaliyetlerine katilmalari beklenmektedir. Boylece 6grencilerde

toplumsal dayanigma bilincinin ve duyarlilik diizeyinin gelisecegi diisiiniilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden sosyal, tarihi ve kiiltiirel baglarin,
toplumsal Dbirliktelige katkilarin1 analiz etmeleri beklenmektedir. Bdylece
ogrencilerin, toplumsal hayatin olugsmasinda sosyal, kiiltiirel ve tarihsel ge¢misin

onemini kavrayacaklar diigiiniilmektedir.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlendirme
diizeyi kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden toplumsal uyum
ve birlikteligin olugmasinda farkliliklara yonelik ©n yargilart sorgulamalar
beklenmektedir. Boylece 6grencilerin farkliliklara saygi diizeylerinin artacagi ve
toplumsal farkindalik  olugmasinda gorev ve sorumluluklar1  konusunda

bilinglenecekleri diisiiniilmektedir.

Sentez: Zenginlestirme yapilan sentez diizeyi kazanimda &grencilerden, din,
dil ve tarih birlikteliginden yola ¢ikarak toplumsal dayanismay1 destekleyici faaliyet
ve etkinlik Onerileri olusturmalar1  beklenmektedir. Toplumsal dayanisma
etkinliklerinin planlayicist siirecinde rol alan 6grencilerin bu konuda bilinglenecegi

diistiniilmektedir.
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Tablo 46: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farklilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 6. Simif Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar Icerik
1. Cikarimda Bulunma
2. Toplumsal Analiz
Farkhlastirma Stratejisi 3. Kiiltiirel Farkindalik
4. Kronolojiyi Algilama Becerisi

=

Sosyal Bilgiler = Kiiltiir ve Miras

2. Tiirk¢e = Milli Kiiltlirtimiiz — Zaman
ve Mekan

3. Halk Kiiltiirii = Somut Olmayan

Kiiltiirel Miras1 Koruma

Ogrenme Alam ile Iliskilendirme 4. Drama = Duygular

5. Insan Haklar1 ve Demokrasi = Insan
Olmak
6. Medya Okuryazarligi = Bilgi
Kaynagi olarak Medya
1. Anlama
2. Uygulama
Biligsel Alan ile Iliskilendirme 3. Analiz Etme

4. Sorgulama
1. Alma
2. Organize Etme

Duyussal Alan ile iliskilendirme 3. Zaman Farkindaligi
4. Deger Analizi
1. Arastirma Becerisi
2. Kronolojiyi Okuryazarlik

. C . 3. Sezgisel Diislinme
Becerilerle Iliskilendirme 4. Coklu Okuryazarlik
5. Kiiltiirel Analiz
1. Duyarlilik
2. Paylagsma
Degerler ile iliskilendirme 3. Sorumluluk

4. Saygi

Farklilastirilan 6. sinif kiiltlir ve miras 6grenme alaninda ¢ikarimda bulunma,
toplumsal analiz, kiiltiirel farkindalik, kronolojiyi algilama becerisi farklilastirma
becerisi olarak belirlenmistir. Farklilastirma stratejisi temelinde tablo 46’da biligsel
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alan, duyugsal alan, beceri ve deger hedefleri belirlenmistir. Hatirlama ve anlama
diizeyi kazanimda saygi degeriyle arastirma becerisine; uygulama ve analiz diizeyi
kazanimda kiiltiirel analiz ve kronolojik okuryazarlik becerisiyle duyarlilik degerine;
degerlendirme ve analiz diizeyi kazanimda ¢oklu okuryazarlik ve sezgisel diisiinme
becerisiyle sorumluluk ve paylasma degerine vurgu yapilmistir. Tablo 47°de Sosyal
Bilgiler 6. sinif kiiltir ve miras 6grenme alani farklilastirilmis kazanim tablosu
verilmistir.

Tablo 47: Sosyal Bilgiler Dersi 6. Stmf Programu Kiiltiir ve Miras Ogrenme
Alam Farkhlastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Ogrenme
Alam
Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
me
Sentez

SB.6.2.1. Orta Asya’da kurulan ilk Tirk
devletlerinin cografi, siyasal, ekonomik ve
kiltiirel ~ oOzelliklerine  iliskin  ¢ikarimlarda
bulunur. (MEB)

SB.6.2.2. Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi
siyasi, kiiltlirel ve ekonomik iliskilerdeki roliinii
analiz eder. (MEB)

SB.6.2.3. Arap Yarimadasi’nda Islamiyet dncesi
uygulamalar1 inceleyerek Islamiyet’le birlikte

toplumda meydana gelen sosyal, ekonomik, *
hukuki ve siyasi  degisimleri  inceler.
(zenginlestirme)

SB.6.2.4. Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme
stirecini XI ve XIII. yiizyillar kapsaminda analiz
eder. (MEB)

Kiiltiir ve Miras

SB.6.2.5. Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile
birlikte siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda
meydana gelen degisimleri fark eder. (MEB)

SB.6.2.6. Geg¢misteki uygulamalardan hareketle
toplumlar arasi kiiltiirel, siyasi ve ekonomik
iliskileri  gelistirecek uygulamalar gelistirir.
(zenginlestirme)
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Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden sozlii ve yazili eserleri
inceleyerek Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi, siyasi, ekonomik ve
kiltiirel 6zelliklerini aragtirmalar1 beklenmektedir. Boylece 6grencilerin Orta Asya

kiiltiirtinii kavrayacaklar1 diigiiniilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden tarihi ticaret yollarinin
toplumlar arasi siyasi, Kkiiltiirel ve ekonomik iliskilerini analiz etmeleri
beklenmektedir. Bdylece 06grencilerin ticaret yollarindaki ekonomik iliskilerin

toplumsal yasama etkilerini kavrayacaklari diisiiniilmektedir.

Uygulama: Zenginlestirme yapilan uygulama diizeyi kazanimda
ogrencilerden, Islamiyet 6ncesi Arap Yarmmadasi’ndaki uygulamalari inceleyerek
Islamiyet’le birlikte toplumda meydana gelen siyasi, hukuki, ekonomik ve sosyal
degisimleri arastirmalar1  beklenmektedir. Bdylece &grencilerin  Islamiyet’in

toplumsal hayat iizerindeki etkileri kavrayacag diisiiniilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme
stirecini tiim boyutlariyla analiz etmeleri beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin
toplumsal go¢ siirecinde dayanigmanin 6nemini ve yurt edinme siirecinde olusan

milli degerleri kavrayacaklar diisiiniilmektedir.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlendirme
diizeyi kazanim dogrudan almmistir. Bu kazanimda ogrencilerden Tiirklerin
Islamiyet’i kabuliiyle birlikte siyasi, kiiltiirel ve sosyal alanlarda meydana gelen
degisimleri incelemeleri ve degerlendirmeleri beklenmektedir. Boylece dgrencilerin
Islamiyet’in, Tiirklerin toplumsal hayatina etkilerini kavrayacaklart ve

degerlendirecekleri diisliniilmektedir.

Sentez: Zenginlestirilen degerlendirme diizeyi kazanimda Ogrencilerden,
gecmisteki uygulanan faaliyetlerden hareketle toplumlar arasi siyasi, ekonomik ve
kiiltiirel 1liskileri gelistirecek uygulamalar Onermeleri beklenmektedir. Bdylece

Ogrencilerin, toplumsal iligkilerin gelismesinde bilinglenecegi diisiiniilmektedir.
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Tablo 48: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farklilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 6. Sinif Insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrenme Alaninin Diger Derslerle

Iliskilendirilmesi
Boyutlar Icerik
1. Tablo, Grafik ve Harita Okuma
2. Bolgesel Iklim Farkindalig
Farkhilastirma Stratejisi 3. Cografi Katihm

4. Konum ve Bitki Ortiisii Analizi

1. Sosyal Bilgiler = Insanlar, Yerler ve
Cevreler

2. Tiirkce = Doga ve Evren — Zaman ve
Mekan

3. Fen Bilgisi = Diinya ve Evren

Ogrenme Alam ile Iliskilendirme 4. Sehrimiz = Sehrimi Tantyorum —

Sehrim Calistyor

5. Drama = Dikkat ve Gozlem

6. Medya Okuryazarlig1 = Bilgi
Kaynagi Olarak Medya

1. Anlama

2. Analiz Etme

Biligsel Alan ile Iliskilendirme 3. Degerlendirme

4. lraksak Boyut

1. Takim Calismasi

2. Yapici Diizenleme

Duyussal Alan ile iliskilendirme 3. Organize Etme

4. Cevreyi Algilama

1. Dogal Cevre Okuryazarligi

2. Yaratici Diisiinme

e . 3. Cikarimda Bulunma
Beceriler ile Iliskilendirme 4. Finansal Okuryazarlik

5. Harita Okuryazarligi

1. Sorumluluk

2. Vatanseverlik

Degerler ile iliskilendirme 3. Caliskanlik
4. Is Birligi

Farklilagtirilan 6.smnif insanlar, yerler ve g¢evreler 6grenme alaninda tablo

48°de tablo, grafik ve harita okuma, bolgesel iklim farkindaligi, cografi katilim,

konum ve bitki Ortiisli analizi farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Hatirlama



ve anlama diizeyi kazanimda finansal okuryazarlik ve dogal ¢evre okuryazarligi
becerisiyle, sorumluluk degerine; uygulama ve analiz diizeyi kazanimda harita
okuryazarligr becerisiyle c¢aliskanlik degerine; degerlendirme ve sentez diizeyi
kazanimda yaratict diisiinme ve ¢ikarimda bulunma becerisiyle is birligi ve
vatanseverlik degerine vurgu yapilmistir. Tablo 49’da Sosyal Bilgiler 6. smif
insanlar, yerler ve c¢evreler Ogrenme alant farklilagtirnllmis kazanim tablosu

verilmistir.

Tablo 49: Sosyal Bilgiler Dersi 6. Simif Program insanlar, Yerler ve Cevreler
Ogrenme Alam Farkhilastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Ogrenme Alam
Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
Degerlendirme
Sentez

SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak
kitalarin, okyanuslarin ve {iilkemizin cografi
konumunu tanimlar. (MEB)

SB.6.3.2. Diinya devletlerini cografi konum
ekseninde degerlendirerek ekonomik
faaliyetlerinin gelisimini degerlendirir.
(zenginlestirme)

SB.6.3.3. Tiirkiye nin temel fiziki
ozelliklerinden  iklim  Ozelliklerini,  yer
sekillerini, bitki Ortiisiinii ve beseri cografya
ozelliklerini 1lgili haritalar {izerinde gosterir.
(daraltma)

SB.6.3.4. Iklimin insanlarin yasam faaliyetlerine
etkisini  tiim  boyutlartyla  analiz  eder. *

Insanlar, Yerler ve Cevreler

(zenginlestirme)

SB.6.3.5. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki
insan yasantilarindan yola ¢ikarak iklim *
ozellikleri hakkinda ¢ikarimda bulunur. (MEB)

SB.6.3.6. Tiirkiye’nin ikliminin bdlgelerindeki
yasam kosullarmma etkisini  degerlendirerek
kosullar1 tyilestirici fikirler iretir.
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(zenginlestirme)

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmigtir. Bu kazanimda o6grencilerden konum ile ilgili
kavramlar1 kullanarak kitalarin okyanuslarin ve {iilkemizin cografi konumlarini
tanimlamalar1 beklenmektedir. Bdylece 6grencilerin konum ve koordinat analizi

becerilerinin gelisecegi diisiiniilmektedir.

Anlama: Zenginlestirilen anlama diizeyi kazanimda o6grencilerden diinya
devletlerini cografi konumlar1 agisindan degerlendirmeleri ve buna bagl gelisen
ekonomik faaliyetlerini incelemeleri beklenmektedir. Boylece &grencilerin cografi
konumun, iilkelerin ekonomi politikalar1 ve ekonomik faaliyetleri {izerindeki etkisini

kavrayacaklar1 diistintilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanima daraltma uygulanmistir. Bu kazanimda 6grencilerden Tiirkiye’nin fiziki ve
beseri Ozelliklerini haritalar {izerinde goOstermesi beklenmektedir. Bdylece
Ogrencilerin, Tiirkiye’ nin fiziki ve beseri 0zelliklerini kavrayacagi ve harita okuma

becerilerinin gelisecegi diistiniilmektedir.

Analiz: Zenginlestirme yapilan analiz diizeyi kazanimda ogrencilerden,
iklimin insan faaliyetlerine etkisini tiim boyutlariyla ¢éziimlemeleri beklenmektedir.
Boylece ogrencilerin, iklimin toplumsal yasam {iizerindeki etkilerini kavrayacagi

diistiniilmektedir.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlendirme
diizeyi kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda ogrencilerden farkli dogal
ortamlardaki insan faaliyetlerini inceleyerek bu dogal ortamlarin iklim o6zellikleri
hakkinda ¢ikarimda bulunmalar1 beklenmektedir. Boylece 6grencilerin, diinyanin
cesitli  bolgelerindeki insan faaliyetlerinden hareketle iklim  6zelliklerini

aciklayabilecegi diistiniilmektedir.

Sentez: Zenginlestirme uygulanan sentez diizeyi kazanimda &grencilerden,
Tiirkiye’nin ikliminin boélgelere gore yasam kosullarma etkisini analiz ederek
kosullart iyilestirici fikirler {iretmesi beklenmektedir. Ogrencilerin iklimin olumsuz
etkilerini azaltacak fikirler gelistirerek yaratici ve sezgisel diisiinme becerilerinin

gelisecegi diistiniilmektedir.
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Tablo 50: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhlastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 6. Simf Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
lliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

E A

Inovatif Diisiinme
Bilimsel Arastirma
Bilimsel Etik

Teknoloji ve Yasam

Ogrenme Alam ile Iliskilendirme

Sosyal Bilgiler = Bilim, Teknoloji ve
Toplum

Tiirk¢e = Bilim ve Teknoloji
Teknoloji ve Tasarim = Tasarim ve
Teknolojik Coziim

Matematik = Veri Isleme

Medya Okuryazarligi = Bilgi
Kaynagi Olarak Medya

Halk Kiiltiirii = Toplumsal
Uygulamalar

Bilissel Alan ile iliskilendirme

o

Hatirlama

Bilimsel Uygulama
Kavrama

Analiz Etme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

PwbheE

Bilimsel Farkindalik
Deger Olusturma
Zaman Kullanimi
Organize Etme

Beceriler ile iliskilendirme

a ks wn e

Inovatif Diisiinme
Arastirma Becerisi
Yaratic1 Diistinme
Coklu Okuryazarlik
Sezgisel Cikarim

Degerler ile iliskilendirme

o wnhE

Bilimsellik
Sorumluluk
Ozgiiven
Caliskanlik
Etik
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Farklilagtirilan 6. smif bilim, teknoloji ve toplum Ogrenme alaninda tablo
50°de inovatif diisiinme, teknoloji ve yasam, bilimsel etik ve bilimsel arastirma
farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Hatirlama ve anlama diizeyi kazanimda
coklu okuryazarlik becerisiyle etik degerine; uygulama ve analiz diizeyi kazanimda
bilimsel arastirma becerisiyle bilimsellik ve caliskanlik degerine; degerlendirme ve
sentez diizeyi kazanimda sezgisel ¢ikarim, yaratici diistinme ve inovatif diislinme
becerisiyle 6zgiiven ve sorumluluk degerine vurgu yapilmistir. Tablo 51°de Sosyal
Bilgiler 6. siif bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alani farklilastirilmis kazanim

tablosu verilmistir.

Tablo 51: Sosyal Bilgiler Dersi 6. Simf Programu Bilim, Teknoloji ve Toplum
Ogrenme Alam Farkhilastirilmis Program Kazamimi Tablosu

Kazamimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Ogrenme Alam
Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
Degerlendirme
Sentez

SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki c¢alisma ve
bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin toplum *
hayatina etkisine ornekler verir. (MEB)

SB.6.4.2. Telif ve patent haklar1 sakli iirlinlerin
yasal yollardan temin edilmesinin gerekliligini
savunur. (MEB)

SB.6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarini
kullanarak aragtirma yapar. (MEB)

SB.6.4.4. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin
toplum hayatina ve aile iligkilerine olan
yansimalarinin cok boyutlu analizini
gerceklestirir. (zenginlestirme)

Bilim, Teknoloji ve Toplum

SB.6.4.5. Sosyal bilimlerdeki  arastirma
konularmi inceleyerek toplumsal sorunlara
¢oziim  TUretebilecek  c¢alisma  konularini
degerlendirir. (zenginlestirme)

SB.6.4.6. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin *
gelecekteki yasam iizerine etkilerine iligskin
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fikirler ileri siirer. (MEB)

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden sosyal bilimlerdeki
calisma ve bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin toplum hayatina etkisini
kavramalart beklenmektedir. Bdylece &grencilerin, sosyal bilimlerin toplum

hayatindaki rolii konusunda bilinglenecegi diisiiniilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda o6grencilerden, telif ve patent haklari
konusunu arastirarak incelemeleri beklenmektedir. Boylece 6grencilerin, telif ve
patent haklar1 sakli iirlinleri yasal yollardan temin edecekleri ve toplumu bu yonde

bilinglendirecekleri diisiiniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda O&grencilerden bilimsel arastirma
siirecinin asamalarin1 kavramalar1 ve bilimsel arastirma basamaklarimi kullanarak
arastirma yapmalar1 beklenmektedir. Bilimsel aragtirma siirecini kavrayan

Ogrencilerin bilimsel arastirmaya karsi bilinglenecegi diisiiniilmektedir.

Analiz: Zenginlestirme uygulanan analiz diizeyi kazanimda &grencilerden,
bilimsel ve teknolojik gelismelerin toplum hayatina ve aile iliskilerine olan etkisini
tiim boyutlariyla ¢dziimlemeleri beklenmektedir. Ogrencilerin, bilimin gelismesiyle
toplumsal hayata etkileri artan teknolojinin etkileri konusunda bilinglenecegi

diistiniilmektedir.

Degerlendirme: Zenginlestirilen degerlendirme  diizeyi kazanimda
ogrencilerden, sosyal bilimlerdeki arastirma konularimi inceleyerek toplumsal
sorunlara ¢oziim tretebilecek ¢alisma konularini degerlendirmeleri beklenmektedir.
Boylece Ogrencilerin toplumsal sorunlara karsi bilimsel arastirma gelistirme

konusunda bilinglenecegi diisiiniilmektedir.

Sentez: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan sentez diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden, bilimsel ve teknolojik gelismeleri

takip ederek gelecekteki yasam iizerindeki etkilerine iliskin ¢ikarim yapmalari
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beklenmektedir. Boylece dgrencilerin, teknolojik gelismelerin toplumsal etkilerine

iliskin sezgisel potansiyellerinin gelisecegi diisiiniilmektedir.

Tablo 52: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farklilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 6. Sitmif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alaninin Diger Derslerle

Iliskilendirilmesi
Boyutlar Icerik
1. Kariyer Plam
2. Yatirim Stratejisi
3. Sezgisel ve Analitik Diisiinme
Farklilastirma Stratejisi Becerisi
4. Vatandaslik Sorumlulugu ve
Farkindaligi
1. Sosyal Bilgiler = Uretim, Dagitim ve
Tiiketim
2. Tirkge = Kisisel Geligim-
Vatandaslik
. e ) 3. Halk Kiiltiirii = Toplumsal
Ogrenme Alani ile Iliskilendirme Uygulamalar
4. Hukuk ve Adalet = Haklarimiz ve
Sorumluluklarimiz
5. Sehrimiz = Sehrim Caligtyor
1. Anlama
2. Analiz
- oo 3. Sezgi
Bilissel Alan ile Iliskilendirme 4. Degerlendirme
5. Sentez
1. Alma
2. Takim Calismasi
Duyussal Alan ile iliskilendirme 3. Paylagma
4. Deger Verme
1. Cikarimda Bulunma
2. Finansal Analiz
. N . 3. Yenilikeilik
Becerilerle Iliskilendirme 4. Arastirma Becerisi
5. Sezgisel Diistinme
1. Ozgiiven
Degerler ile iliskilendirme 2. Is Birligi
3. Sorumluluk
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4. Cesaret

Farklilagtirilan 6. smif iiretim, dagitim ve tliketim 6grenme alaninda tablo
52°de kariyer plan1 yatinm stratejisi, sezgisel ve analitik diisiinme becerisi,
vatandaslik sorumlulugu ve farkindaligi farklilagtirma stratejisi olarak belirlenmistir.
Hatirlama ve anlama diizeyi kazanimda finansal analiz becerisine; uygulama ve
analiz diizeyi kazanimlarda arastirma becerisine; degerlendirme ve sentez diizeyi
kazanimda c¢ikarimda bulunma, yenilik¢ilik ve sezgisel diisiinme becerileriyle
Ozgiiven, is birligi ve cesaret degerlerine vurgu yapilmistir. Tablo 53’te

farklilastirilmis kazanim tablosu verilmistir.

Tablo 53: Sosyal Bilgiler Dersi 6. Stmf Program Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Ogrenme Alam Farkhilastirilmis Program Kazanimi Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

= <)
= = o £
< £ g £ N =5 N
o Kazanimlar E 5 8 5 = 2
= E T 2 S =25
5 2 2< 3T 5
L < > v
)E-b m ) )%JJ
He) =)
SB.6.5.1. Vatandaslik sorumlulugu ve iilke
ekonomisine katkisi agisindan vergi vermenin *
geregini ve dnemini savunur. (MEB)
SB.6.5.2. Diinya genelinde gelismis iilkelerin
= yetismis insan giliciinii, 6z kaynak yonetimini ve *
E, yatirim planlarini arastirir. (Zenginlestirme)
= _
t SB.6.5.3. Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi
E kisilik Ozellikleri, becerileri ve egitim siirecini *
=) arastirir. (MEB)
F
Qﬁ SB.6.5.4. Nitelikli insan giiciiniin Tiirkiye
-E ekonomisinin gelisimindeki yerini ve Onemini *
E analiz eder. (MEB)

SB.6.5.5. Ulkemizin kaynaklarmin bolgesel
dagilimina iliskin gelisen ekonomik faaliyetleri
arastirarak bu kaynaklarin bilingsiz tiiketiminin
sonuclarini degerlendirir. (daraltma)
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SB.6.5.6. Tiirkiye’nin cografi  ozelliklerini
dikkate alarak yatinm ve pazarlama proje *
onerileri hazirlar. (MEB)

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazamimda ogrencilerden, vatandaslik
sorumluluklarindan vergi vermenin topluma yansimalarini ve vergi vermenin

Oonemini agiklamalar1 beklenmektedir.

Anlama: Zenginlestirilen anlama diizeyi kazanimda Ogrencilerden, diinya
genelinde geligmis tilkelerin yetismis insan giiclini, yatirim planlarim1 ve 6z kaynak
yonetimlerini aragtirmalart beklenmektedir. Boylece 6grencilerin, iilkenin gelisimi
konusunda egitim durumu, yatirim faaliyetleri ve 6z kaynak yonetimi planlamasinin

Oonemini kavrayacaklar1 diistintilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden, ilgi duydugu mesleklerin
gerektirdigi karakteristik oOzellikleri, becerileri ve egitim siirecini arastirmalari
beklenmektedir. Boylece dgrencilerin ilgi duyduklari meslekleri arastirarak kariyer

plan1 gelistirecekleri diisiiniilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden nitelikli insan giiciiniin {ilke
ekonomisine katkilarim1 tiim boyutlariyla analiz etmeleri beklenmektedir. Boylece
ogrencilerin, {ilkenin gelisimi konusunda nitelikli insan giicliniin  Onemini

kavrayacaklar1 diistiniilmektedir.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlendirme
diizeyi kazanima daraltma uygulanmistir. Bu kazanimda 6grencilerden bolgelerin
kaynaklarin1 arastirarak bu kaynaklarin  bilingsiz  tiiketiminin  sonuglarim
sorgulamalar1 beklenmektedir. Boylece 6grencilerin, iilkenin kaynaklarinin bilingli
kullanilmast konusunda bilinglenecegi ve cevrelerinde bu konuda farkindalik

uyandiracaklart diisiiniilmektedir.

Sentez: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan sentez diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini

arastirarak bolgelere gore yatirnm ve pazarlama proje Onerileri hazirlamalar
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beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin bolgeleri taniyarak bolgeler kapsaminda
geligtirecekleri  yatinm  planlariyla  girisimcilik  becerilerinin =~ gelisecegi
distiniilmektedir.

Tablo 54: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhlastirilan Sosyal Bilgiler

Dersi 6. Simf Etkin Vatandashk Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
lliskilendirilmesi

Boyutlar Icerik
1. Demokratik Yonetim
2. Pozitif Ayrimcilik
Farkhlastirma Stratejisi 3. Politik Okuryazarlik
4. Karsilastirmali Analiz

1. Sosyal Bilgiler = Etkin Vatandaslik
2. Tiirk¢e = Vatandaslik — Hak ve
Ozgiirliikler
3. Halk Kiiltiirti = Toplumsal
Uygulamalar
Ogrenme Alam ile liskilendirme 4. Hukuk ve Adalet = Haklarimiz ve
Sorumluluklarimiz

5. Insan Haklar1 Yurttaslk ve
Demokrasi = Hak, Ozgiirliik ve
Sorumluluk

Anlama
Karsilastirma
Kavramsallagtirma
Degerlendirme

Bilissel Alan ile fliskilendirme

e

Toplumsal Deger
Sosyallesme
Organize Etme
I¢sellestirme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

A

Anlama ve ifade Etme

Zaman ve Kronolojiyi Algilama
Arastirma Becerisi

Gozlem Becerisi

Toplumsal Okuryazarlik

Beceriler ile iliskilendirme

a s wNE

Sorumluluk
Nesnellik
Vatanseverlik
Adalet

Degerler ile iliskilendirme

o
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Farklilagtirilan 6. smif etkin vatandaslik O6grenme alaninda demokratik
yonetim, pozitif ayrimcilik, politik okuryazarlik ve karsilagtirmali analiz
farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilastirma stratejisi tablo 54’°te
temelinde bilissel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri belirlenmistir.
Hatirlama ve anlama diizeyi kazanimda sorumluluk ve vatanseverlik degeriyle
anlama ve ifade etme becerisine; uygulama ve analiz diizeyi kazanimda nesnellik
degeriyle zaman ve kronolojiyi algilama, gozlem becerisine; degerlendirme ve sentez
diizeyi kazanimda adalet degeriyle arastirma becerisi ve toplumsal okuryazarlik
becerisine vurgu yapilmistir. Tablo 55°te Sosyal Bilgiler 6. sinif etkin vatandaslik

O0grenme alani farklilastirilmis kazanim tablosu verilmistir.

Tablo 55: Sosyal Bilgiler Dersi 6. Stmf Program Etkin Vatandashk Ogrenme
Alam Farkhlagtirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazamimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

= @
= < o £
< = g E N B N
o Kazanimlar S 5 &85 = 2
g E = 3 c 25
£ N C o < = 2
o S < > o N
) = > '
He) =
SB.6.6.1. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde
yasama, ylriitme ve yargi gilicleri arasindaki *
iligkiyi agiklar. (MEB)
SB.6.6.2. Tiirk tarihinden ve giincel 6rneklerden
yola c¢ikarak toplumsal hayatta kadina verilen *
2 degeri fark eder. (MEB)
-§ SB.6.6.3. Toplumsal hayatta demokrasinin
8 onemini kavrayarak hak ve sorumluluklarinin .
<
> anayasal giivence altinda oldugunu agiklar.
3 (Daraltma)
=

SB.6.6.4. YoOnetimin karar alma siirecini
etkileyen unsurlari analiz eder. (MEB)

SB.6.6.5. Tirkiye Cumbhuriyeti Devleti’'nde
yasama, ylriitme ve yargl giigleri arasindaki
iligkiyi agiklar. (MEB)
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SB.6.6.6. Diinyada uygulanan farkli yonetim
bicimlerini arastirarak demokratik yonetimden
farkl olan uygulamalarin sorunlarini
degerlendirir. (zenginlestirme)

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden yasama, yiiriitme ve yargi
giiclerinin faaliyetlerini ve aralarindaki iliskiyi agiklamalar1 beklenmektedir. Boylece
ogrencilerin,  kuvvetler ayrilifit  prensibinin  gerekliligini  kavrayacaklari

distiniilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda ogrencilerden, Tiirk tarihinden ve
giincel Orneklerden hareketle toplumsal hayatta kadma verilen degerin farkina
varmalar1 beklenmektedir. Boylece 6grencilerin Tiirk toplumunda kadinin 6nemini

ve degerini kavrayacaklari diistiniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanima daraltma uygulanmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden toplumsal hayatta
demokrasi uygulamalarin1 arastirarak temel hak ve sorumluluklarinin anayasal
giivence altinda oldugunu kavramalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin, toplumun etkin
birer vatandasi olarak demokratik ilkeleri ve Anayasa’nin Ustiinliglini

benimseyecekleri diisliniilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden yOnetimin karar alma siirecini
etkileyen unsurlar1 analiz etmeleri beklenmektedir. Boylece 6grencilerin, iilkenin
yonetim siireclerinde rol alan karar alma mekanizmalarim kavrayacaklar

distiniilmektedir.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda O&grencilerden kuvvetler ayrilig
prensibinde olusturulan yasama, yiirlitme ve yargi giiclerinin gorev ve

sorumluluklarin1 degerlendirmeleri beklenmektedir.

Sentez: Zenginlestirme uygulanan sentez diizeyi kazanimda 6grencilerden,
diinyada uygulanan farkli yonetim bigimlerini arastirarak, demokratik yonetimden

farkli  olan uygulamalarin  sorunlarim1  degerlendirip ¢6ziim  {iretmeleri
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beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin demokratik yonetim ilkelerinin degerini
kavrayarak farkli yOnetim uygulamalarina demokratik ¢oziim {iretecegi

distiniilmektedir.
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Tablo 56: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farklilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 6. Simif Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alaminin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

a s wnNE

Uluslararasi Rol

Kiiltiirel Etki

Girisimcilik

Elestirel Diistinme Becerisi
Cikarimda Bulunma

Ogrenme Alam ile Iliskilendirme

=

SR

Sosyal Bilgiler = Kiiresel Baglantilar
Tiirkge = Zaman ve Mekan

Halk Kiiltiirii = Somut Olmayan
Kiiltiirel Miras1 Koruma

Drama = Uyum Calismalar1

Medya Okuryazarligi = Katilim
Ortami Olarak Medya

Bilissel Alan ile iliskilendirme

IAEEI A

Bilgi

Uygulama

Beceri Haline Getirme
Cozliimleme
Degerlendirme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

PwnbheE

Takim Caligmasi
Deger Verme

Cevresel Farkindalik
Cok Boyutlu Duyarlilik

Becerilerle iliskilendirme

ok wn e

Yaratic1 Diistinme
Yanal Diistinme
Coklu Okuryazarlik
Politik Okuryazarlik
Finansal Okuryazarlik

Degerler ile iliskilendirme

IEEI A

Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
Vatanseverlik

Vefa

Kiiltiirel Miras1 Koruma

Saygi

Farklilagtirilan 6. sinif kiiresel baglantilar 6grenme alaninda uluslararasi rol,

girisimcilik, kiiresel etki, elestirel diisiinme becerisi ve ¢ikarimda bulunma

farklilagtirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilagtirma stratejisi temelinde tablo



56’da biligsel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri belirlenmistir. Hatirlama
kazaniminda kiiltiirel miras1 koruma ve saygi degerine; anlama diizeyi kazanimda
kiltirel mirasa duyarlilik degerine; uygulama diizeyi kazanmimda finansal
okuryazarlik becerisine; analiz diizeyi kazamimda politik okuryazarlik, yanal
diisiinme becerisine; degerlendirme ve sentez diizeyi kazanimda yaratic1 diislinme
becerisi ve c¢oklu okuryazarlik becerisiyle vatanseverlik ve vefa degerine vurgu
yapilmustir.

Tablo 57: Sosyal Bilgiler Dersi 6. Stmf Programu Kiiresel Baglantilar Ogrenme
Alam Farkhlastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
Degerlendirme
Sentez

Ogrenme Alam

SB.6.7.1.  Popiiler  kiiltiiriin,  kiiltirtimiiz |
izerindeki etkilerini sorgular. (MEB)

SB.6.7.2. Ulkemizin kiiltiirel faaliyetlerinin
korunmasina iliskin sosyal faaliyet etkinliklerine
katilir. (zenginlestirme)

SB.6.7.3. Ulkemizin diger iilkelerle olan «
ekonomik iligkilerini analiz eder. (MEB)

SB.6.7.4. Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve
komsu devletlerle olan kiiltiirel, sosyal ve
ekonomik iligkilerini analiz eder. (MEB)

SB.6.7.5. Ulkemizin sahip oldugu siyasi, askeri,

ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklere bagli olarak .
uluslararas1 alanda iistlendigi rolleri analiz eder.

(MEB)

Kiiresel Baglantilar

SB.6.7.6. Ulkemizin uluslararas1  turizm,

ekonomi ve Kkiiltlirel etkilesim faaliyetlerini .
inceleyerek  yeni  uygulamalar  gelistirir.

(Zenginlestirme)
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Tablo 57°de Sosyal Bilgiler 6. sinif kiiresel baglantilar 6grenme alani

farklilagtirilmig kazanim tablosu verilmistir.

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden evrensel anlamda popiiler
kiltiriin tlkemiz kiiltiiri {izerindeki etkilerini sorgulamalar1 beklenmektedir.
Boylece ogrencilerin, milll kiiltiir dgelerini popiiler kiiltiiriin 6gelerinden ayirt

edebilecegi diistiniilmektedir.

Anlama: Zenginlestirilen anlama diizeyi kazanimda 6grencilerden, iilkemizin
kiiltiirel faaliyetlerinin korunmasina iliskin sosyal faaliyet etkinliklerine katilmalari
beklenmektedir. Boylece dgrencilerin, kiiltiirel faaliyetlerin korunmasina duyarlilik

kazanacaklar diisiiniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden tilkemizin diger tilkelerle
olan ekonomik iligkilerini analiz etmesi beklenmektedir. Boylece 6grencilerin, tilke
kaynaklar1 ve ihtiyaclar1 hususunda yapilan ithalat ve ihracat faaliyetlerini

kavrayacag diisliniilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden iilkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve
komsu devletlerle olan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik iligkileri analiz etmeleri
beklenmektedir. Boylece oOgrencilerin, iilkenin Tiirk Cumbhuriyetleri ve komsu

tilkelerle olan iligkilerinin 6nemini gérmeleri saglanir.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlendirme
diizeyi kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden iilkemizin sahip
oldugu siyasi, ekonomik, askeri ve kiiltiirel anlamda tistlendigi rolleri analiz etmeleri
ve degerlendirmeleri beklenmektedir. Ulkenin uluslararas: diizeyde {istlendigi rolleri

kavrayan 6grencilerin, uluslararasi iligkilere iliskin bilinglenecegi diisiiniilmektedir.

Sentez: Zenginlestirilen sentez diizeyi kazanimda Ogrencilerden iilkemizin
uluslararas1 turizm, ekonomi ve kiiltiirel etkilesim faaliyetlerini inceleyerek yeni
uygulamalar gelistirmesi beklenmektedir. Ogrencilerin, iilkenin uluslararas
potansiyelini gelistirecek etkinlikler gelistirmesiyle birlikte girisimcilik, sezgisel

diisiinme ve inovatif diistinme gibi becerilerinin gelisecegi diisiiniilmektedir.
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6.4. Farkhlastirilms Sosyal Bilgiler 7. Sitmif Program

Tablo 58: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farklilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 7. Smif Birey ve Toplum Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

fletisim

Medya Okuryazarlig
Sosyal Farkindalik
Davranis ve Tutum
Arastirma Becerisi

Ogrenme Alam ile Iliskilendirme

NP

Sosyal Bilgiler = Birey ve Toplum
Tiirkce = Birey ve Toplum — iletisim
— Kisisel Gelisim

Hukuk ve Adalet = Haklarimiz ve
Sorumluluklarimiz

Halk Kiiltiirii = Halk Bilgisi —
Toplumsal Uygulamalar

Drama = Iletisim — Etkilesim

Insan Haklar1 ve Demokrasi = Hak,
Ozgiirliik ve Sorumluluk, Birlikte
Yasama

Medya Okuryazarligi = Birey,
Toplum ve Medya — Katilim Ortami
Olarak Medya

Bilissel Alan ile Tliskilendirme

Anlama
Kavrama

Oz Denetim
Coziimleme
Degerlendirme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

Ozel Hayata Saygi

Toplumsal iliskiler ve Etkilesim
Organize Etme

Degerler Biitiiniiyle Nitelenmiglik

Beceriler ile iliskilendirme

Elestirel Diistinme Becerisi
Oz Kontrol

Coklu Okuryazarlik
Farkindalik

Degerler ile iliskilendirme

PONMEA~MONMEAEONMEORODRE

Aile I¢i Iletisime Duyarlilik
Ozgiirliik

Sorumluluk

Ozgiiven
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Farklilastirilan 7. sinif birey ve toplum 6grenme alaninda iletisim, davranis ve
turum, medya okuryazarligi, sosyal farkindalik ve arastirma becerisi farklilastirma
stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilastirma stratejisi temelinde tablo 58’de bilissel
alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri belirlenmistir. Hatirlama ve anlama
diizeyi kazanimda aile igi iletisime duyarlilik degeriyle 6z kontrol becerisine;
uygulama ve analiz kazaniminda sorumluluk degeriyle ¢oklu okuryazarlik
becerisine; degerlendirme ve sentez diizeyi kazanimda Ozgiirlik ve 06zgiliven
degeriyle elestirel diisiinme ve farkindalik becerisine vurgu yapilmistir. Tablo 59°da

farklilastirilmig kazanim tablosu verilmistir.

Tablo 59: Sosyal Bilgiler Dersi 7. Simf Programm Birey ve Toplum Ogrenme
Alam Farkhlagtirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazamimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

= q.a
= = © E
< = g E N B N
Y Kazanimlar S 5 &85 = 2
£ E = 2 c 25
£ = C o < = 2
o S < > o N
) = > '
QO a
SB.7.1.1. Bireysel ve toplumsal iligkilerde
olumlu iletisim yollarini kullanir. (MEB)
SB.7.1.2. Medyanin sosyal degisim ve *
etkilesimdeki roliinii tartisir. (MEB)
SB.7.1.3. lletisim araglarindan yararlanirken
haklarin1 kullanir ve sorumluluklarini yerine *
getirir. (MEB)
=
%_ SB.7.1.4. Gegmisten  glinlimiize iletisim
(@) o e e .
— araclarinin  degisimini ve toplumsal hayata *
2 etkilerini analiz eder. (zenginlestirme)
>
(b}
&  SB.7.15. [letisimi etkileyen tutum ve

davraniglart1 analiz ederek kendi tutum ve
davranislarini sorgular. (MEB)

SB.7.1.6. lletisim teknolojisinin gelisimiyle
birlikte insan iliskilerinde yasanan problemleri
arastirarak ¢oziim ve farkindalik olusturabilecek
projeler, faaliyetler ve etkinlikler gelistirir.
(zenginlestirme)
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Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden olumlu iletisim yollarini
kavramalar1 ve beceri haline getirmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin bu iletisim
yollarim1 beceri haline getirerek bireysel ve toplumsal iliskilerde kullanmalari

beklenmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden medyanin sosyal degisim
ve etkilesimdeki roliinii kavramalar1 ve degerlendirmeleri beklenmektedir. Boylece

Ogrencilerin medyanin toplumsal etkilerini kavrayacaklari diisiiniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda ogrencilerden, iletisim araglarim
kullanirken 6zel hayatin gizliligi, dogru bilgi alma hakki ve kitle iletisim 6zgiirliigii
haklarin1 korumasi ve bu haklarinin getirmis oldugu sorumluluklara uymasi
beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin olumlu iletisim kurarken kisisel hak ve

sorumluluklarini gozetecegi diisiiniilmektedir.

Analiz: Zenginlestirilen analiz diizeyi kazaniminda 6grencilerden, gegmisten
giinimiize degin kitle iletisim araclarinin gelisimini arastirarak bu gelisimin
toplumsal yansimalarini analiz etmeleri beklenmektedir. Bodylece Ogrencilerin
tarihsel siire¢ igerisinde toplumsal hayatin degisimde kitle iletisim araglarinin roliinii

kavrayacaklar1 diistiniilmektedir.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlendirme
diizeyi kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden, iletisimi etkileyen
tutum ve davranislar1 analiz ederek iletisim stirecindeki kendi tutum ve davranislarini
sorgulamasi beklenmektedir. Boylece 6grencilerin etkili iletisimin gerekliliklerini ve

becerilerini kavrayarak uygulayacaklari diistiniilmektedir.

Sentez: Zenginlestirilen sentez diizeyi kazanimda Ogrencilerden, iletisim
teknolojisinin gelisimiyle birlikte insan iligkilerinde yasanan problemleri aragtirarak
¢oziim olusturabilecek proje ve etkinlik 6nerileri gelistirmeleri beklenmektedir. Proje
onerileri gelistiren Ogrencilerin, iletisim kurallarin1 benimseyerek c¢evrelerinde

farkindalik olusturacaklari diisiiniilmektedir.
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Tablo 60: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farklilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 7. Siif Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

Tarihsel Kanit Kullanma
Arastirma

Degisimi Sorgulama

Zaman ve Kronolojiyi Algilama
Kiiltiirel Analiz

Ogrenme Alam ile liskilendirme

A AR A

Sosyal Bilgiler = Kiiltiir ve Miras
Tiirk¢e = Milli Kiiltiirtimiiz —
Erdemler — Birey ve Toplum
Halk Kiiltiirii = Somut Olmayan
Kiiltiirel Miras1 Koruma

Drama = Dramada ve Farkli
Mekanlar

Medya Okuryazarlig1 = Bilgi
Kaynagi olarak Medya — Birey
Toplum ve Medya

Bilissel Alan ile Tliskilendirme

Hatirlama
Kavramsallastirma
Cozliimleme
Degerlendirme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

Alma

Nesnel Kaynak Kullanimi
Kronolojik Farkindalik

Degerler Biitiiniiyle Nitelenmislik

Beceriler ile iliskilendirme

Arastirma

Kronolojiyi Algilama Becerisi
Coziimleme

Coklu Okuryazarlik

Kiiltiirel Analiz

Degerler ile iliskilendirme

g NN RPRORONMERONDESRODOE

Dogruluk
Estetik
Duyarlilik
Sorumluluk
Vatanseverlik

Farklilagtirllan 6. simif kiiltiir ve miras 6grenme alaninda tarihsel kanit
kullanma, degisimi sorgulama, arastirma, zaman ve kronolojiyi kullanma ve kiiltiirel
analiz farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilagtirma stratejisi temelinde

tablo 60’da bilissel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri belirlenmistir.
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Hatirlama ve anlama diizeyi kazanimda estetik degeriyle kiiltiirel analiz becerisine;
uygulama ve analiz diizeyi kazanimda dogruluk ve duyarlilik degeriyle ¢oziimleme
becerisine; degerlendirme ve sentez diizeyi kazanimda vatanseverlik, sorumluluk
degeriyle arastirma, kronolojiyi algilama ve c¢oklu okuryazarlik becerisine vurgu
yapilmistir. Tablo 61’de Sosyal Bilgiler 7. smif kiiltiir ve miras 6grenme alani

farklilastirilmis kazanim tablosu verilmistir.

Tablo 61: Sosyal Bilgiler Dersi 7. Simf Program Kiiltiir ve Miras Ogrenme
Alam Farkhlastirilmis Program Kazanimi Tablosu

Kazamimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

2 £
= = © =
< = g E N B N
o Kazanimlar S 5 &85 = 2
g E = 3 c 25
5 E 2 2< 35
L < > qa
) = > '
He) =)
SB.7.2.1. Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak
ortaya c¢ikis siirecini ve bu siireci etkileyen *
faktorleri agiklar. (MEB)
SB.7.2.2. Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik «
anlayigina ornekler verir. (MEB)
SB.7.2.3. Avrupa’daki gelismelere baglantili
olarak Osmanli Devleti’ni degisime zorlayan *
@ stirecleri kavrar. (MEB)
R
= SB.7.2.4. Osmanlt Devleti’'nin fetih siyasetini «
S ornekler iizerinden analiz eder. (MEB)
Rt
=
E SB.7.2.5. Osmanli  Devleti’nde  1slahat

hareketleri sonucu ortaya c¢ikan kurumlardan «
hareketle toplumsal ve ekonomik degisim
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. (MEB)

SB.7.2.6. Osmanli Devleti’nin  kurulustan
dagilmaya kadar olan siiregteki toplumsal,
teknolojik ve politik uygulamalarini analiz
ederek devletlerin  siirekliligini  koruyacak
cikarimlar gelistirir. (zenginlestirme)
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Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda oOgrencilerden Osmanli Devleti’nin
siyasi giic olarak ortaya ¢ikis siirecini arastirmalari beklenmektedir. Bdoylece
ogrencilerin, Osmanli Devleti’nin kisa siirede gelismesini etkileyen faktorleri

kavrayacag diistiniilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden Osmanli kiiltiir, sanat ve
estetik anlayisini arastirmalar1 beklenmektedir. Boylece dgrencilerin Osmanli kiiltiir
sanat anlayisinin toplumsal hayata yansimalarini kavrayacaklar1 ve estetik deger

analizi becerilerinin gelisecegi diisliniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden XV ve XVI. ylizyillarda
Avrupa’da yasanan gelisimleri arastirmalar1 istenmektedir. Boylece ogrencilerin
Avrupa’da yasanan gelisimlere dayanarak Osmanli Devleti’ni degisime zorlayan

nedenleri kavrayacaklari diistiniilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda &grencilerden Osmanli Devleti’nin fetih
siyasetini Ornekler lizerinden analiz etmeleri beklenmektedir. Boylece 6grencilerin,
Osmanli Devleti’nin siyasi giiclinli olusturan fetih, iskdn ve hosgorii politikalarin

kavrayacag diistiniilmektedir.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlendirme
diizeyi kazanim dogrudan almmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden Osmanli
Devleti’nde 1slahat hareketleri sonucunda ortaya c¢ikan kurumlarin faaliyet
alanlarindan hareketle toplumsal ve ekonomik degisimler hakkinda ¢ikarimda

bulunmalar1 beklenmektedir.

Sentez: Zenginlestirilen sentez diizeyi kazanimda 6grencilerden, Osmanlt
Devleti’nin kurulustan dagilmaya kadar olan siirecteki toplumsal, ekonomik,
teknolojik ve siyasi degisimlerini analiz etmeleri beklenmektedir. Analiz siirecini
gerceklestiren Ogrencilerin, devletlerin siirekliligini  koruyacak uygulamalar

gelistirmesi beklenmektedir.
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Tablo 62: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 7. Sinif Insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

Toplumsal Hareketlilik
Problem C6zme Becerisi
Uluslararas1 Gog

Kanit Kullanma
Sezgisel Diisiinme

Ogrenme Alam ile liskilendirme

R~

Sosyal Bilgiler = Insanlar, Yerler ve
Cevreler

Tiirk¢e = Doga ve Evren — Zaman ve
Mekan- Hak ve Ozgiirliikler

Fen Bilgisi = Diinya ve Evren
Sehrimiz = Sehrimi Tantyorum —
Sehirde Yasam

5. Drama = Dikkat ve Gozlem
6. Medya Okuryazarlig1 = Bilgi

Kaynagi Olarak Medya

Bilissel Alan ile iliskilendirme

Bilgi
Kavramsallastirma
Cozliimleme
Degerlendirme
Sentez

Duyussal Alan ile iliskilendirme

Alma

Cevresel Farkindalik
Yardimlasma

Deger Verme
Organize Etme

Beceriler ile iliskilendirme

Tablo, Grafik ve Diyagram Okuma
Neden-Sonug liskisi Kurma
Problem Cozme

Cografi Okuryazarlik

Yorumlama

Cikarimda Bulunma

Degerler ile iliskilendirme

PR OOGORODEORMGDEOROGDDRE

Ozgiirliik
Yardimlasma
Sorumluluk
Duyarlilik

Farklilagtirllan 6. smif insanlar, yerler ve cevreler Ogrenme alaninda

toplumsal hareketlilik, problem ¢ézme becerisi, kanit kullanma, uluslararas1 gé¢ ve



sezgisel diisiinme farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilastirma
stratejisi temelinde tablo 62°de biligsel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri
ortaya c¢ikarilmistir. Hatirlama ve anlama diizeyi kazanimda ozgiirlik degeriyle
cikarimda bulunma becerisine; uygulama ve analiz diizeyi kazanimda sorumluluk
degeriyle tablo, grafik ve diyagram okuma ve yorumlama becerisine; degerlendirme
ve sentez diizeyi kazanimda yardimlagsma ve duyarlilik degeriyle cografi
okuryazarlik ve problem ¢6zme becerisine vurgu yapilmistir. Tablo 63’te Sosyal
Bilgiler 7. sinif insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alanmi farklilastirilmis kazanim

tablosu verilmistir.

Tablo 63: Sosyal Bilgiler Dersi 7. Simf Programu Insanlar, Yerler ve Cevreler
Ogrenme Alam Farkhilastirilmis Program Kazamimi Tablosu

Kazamimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
Degerlendirme
Sentez

Ogrenme Alam

SB.7.3.1. Temel haklardan yerlesme ve seyahat
ozglrliigiiniin ~ kisitlanmas1  halinde  ortaya
cikacak olumsuz durumlara Ornekler gosterir.
(MEB)

SB.7.3.2. Ornek incelemeler yoluyla gecmisten
giinimiize  yerlesmeyi etkileyen faktorler *
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. (MEB)

SB.7.3.3.  Tirkiye’de  niifusun  dagilism
etkileyen faktorlerden hareketle Tiirkiye’nin
demografik 6zelliklerini yorumlar. (MEB)

SB.7.3.4. Ormek incelemeler yoluyla gdgiin
neden ve sonuglarini tartisir. (MEB)

Insanlar, Yerler ve Cevreler

SB.7.3.5. Uluslararasi zorunlu go¢ hareketliligini
inceleyerek Tiirkiye’nin bu konuda izledigi
politika  ve  uygulamalar1  degerlendirir.
(zenginlestirme)

SB.7.3.6. Tirkiye’de gog¢ ve niifus hareketliligini *
inceleyerek go¢ hareketliligini azaltacak bolgesel
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kalkinma planlar1 gelistirir. (zenginlestirme)

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden, bireylerin temel hak ve
Ozgirliiklerini arastirarak, yerlesme ve seyahat 6zgiirliigii kisitlamasi halinde ortaya
cikacak olumsuz durumlari ornekler verip agiklamalar1 beklenmektedir. Boylece
Ogrencilerin, 0Ozgilirlik kavramimm farkli  degiskenlerden inceleyebilecekleri

distiniilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden ge¢misten giliniimiize
yerlesmeyi etkileyen faktorleri arastirmalari beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin

yerlesmeyi etkileyen unsurlari tiim boyutlariyla kavrayacaklar1 diisiiniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda &grencilerden Tiirkiye’de niifusun
dagilisin1  etkileyen faktorlerden hareketle Tirkiye’nin demografik o6zellikleri
hakkinda ¢ikarimda bulunmalari beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin tablo ve
grafik okuma becerileriyle birlikte iilkenin demografik 6zellikleri hakkinda yorum

gelistirme becerilerinin gelisecegi diistinlilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden uluslararas1 diizeyde goce neden
olan sebepleri analiz ederek sonuglarmmin toplumsal ve bireysel etkilerini
degerlendirmeleri beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin gogii azaltacak politikalar

konusunda bilinglenecegi diistiniilmektedir.

Degerlendirme: Zenginlestirilmis  degerlendirme diizeyi kazanimda
ogrencilerden uluslararast zorunlu gog¢ hareketliliini inceleyerek Tiirkiye’nin bu
konudaki politika ve uygulamalarini degerlendirmeleri beklenmektedir. Bdylece
ogrencilerin 6zellikle dezavantajli gruplarin zorunlu gé¢ durumlarina kars1 duyarlilik

ve biling diizeylerinin gelisecegi diisiiniilmektedir.

Sentez: Zenginlestirilen sentez diizeyi kazanimda 6grencilerden Tiirkiye’de
niifus ve goc hareketliligini inceleyerek go¢ii azaltacak bolgelerin jeoekonomik

durumlarinin goéz 6niinde bulunduruldugu bolgesel kalkinma planlar1 olusturmalari
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beklenmektedir. Boylece oOgrencilerin goge karsi duyarlilik kazanacaklari ve

bolgelerin ekonomik potansiyellerini taniyacaklari diigtiniilmektedir.

Tablo 64: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farklilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 7. Smif Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

Sezgisel Diisiinme
Degisimi Inceleme
Bilimsel Arastirma
Teknolojik Okuryazarlik
Coklu Okuryazarlik

Ogrenme Alam ile Iliskilendirme

L e o

N

Sosyal Bilgiler = Bilim, Teknoloji ve
Toplum

Tiirk¢e = Bilim ve Teknoloji

Fen Bilgisi = Fiziksel Olaylar
Teknoloji ve Tasarim = Dogadan
Tasarima — Tasarim ve Teknolojik
Coziim

Matematik = Veri Isleme

Medya Okuryazarligi = Bilgi
Kaynagi Olarak Medya

Halk Kiiltiirii = Toplumsal
Uygulamalar

Bilissel Alan ile fliskilendirme

Kavrama

Bilimsel Uygulama
Degerlendirme
Sentez

Duyussal Alan ile iliskilendirme

Alma

Tepkide Bulunma
Zaman Farkindaligi
Organize Etme

Beceriler ile iliskilendirme

Kronolojik Analiz
Bilgi Okuryazarligi
Yaratici Diislinme
Arastirma Becerisi
Karar Verme

Degerler ile iliskilendirme

PR ORODERODERODE

Ozgiirliik

Bilimsellik
Sorumluluk
Caligskanlik
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Farklilagtirma yapilan 6. sif bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninda
sezgisel diistinme, degisimi inceleme, bilimsel arastirma, teknolojik okuryazarlik ve
coklu okuryazarlik farklilagtirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilastirma
stratejisi temelinde tablo 64’te bilissel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri
ortaya ¢ikarilmistir. Hatirlama ve anlama diizeyi kazanimda 6zgiirliik degeriyle bilgi
okuryazarlig1 becerisine; uygulama ve analiz diizeyi kazanimda ¢aliskanlik degeriyle
kronolojik analiz becerisine; degerlendirme ve sentez diizeyi kazanimda sorumluluk
ve bilimsellik degeriyle arastirma, yaratici diislinme ve karar verme becerisine vurgu
yapilmistir. Tablo 65’te Sosyal Bilgiler 7. smif bilim, teknoloji ve toplum 6grenme

alan1 farklilagtirilmig kazanim tablosu verilmistir.

Tablo 65: Sosyal Bilgiler Dersi 7. Simf Programu Bilim, Teknoloji ve Toplum
Ogrenme Alam Farkhilastirilmis Program Kazamimi Tablosu

Kazamimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Ogrenme Alam
Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
Degerlendirme
Sentez

SB.7.4.1. Bilginin korunmasi, yayginlastirilmasi
ve aktarilmasinda degisim ve stirekliligi inceler. *
(MEB)

SB.7.4.2. Ozgiir diisiincenin bilimsel gelismelere
katkisin1 degerlendirir. (MEB)

SB.7.4.3. Gegmiste yapilan bilimsel kesiflerin
geemis donem toplumsal hayat yansimalarini
aragtirarak  giiniimliz ~ toplumuna  etkilerini
inceler. (zenginlestirme)

SB.7.4.4. XV-XX. ylizyillar arasinda Avrupa’da
yasanan gelismelerin giinlimiiz bilimsel bilginin
olugmasina etkisini analiz eder. (MEB)

Bilim, Teknoloji ve Toplum

SB.7.4.5. Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen
bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarini
tartisir. (MEB)

SB.7.4.6. Gegmis donem bilimsel buluslardan *
hareketle gilinlimiiz toplumunun ihtiyaglarini
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karsilayacak bilimsel proje fikirleri gelistirir.
(zenginlestirme)

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden, tarihsel siire¢ igerisinde
bilginin korunmasi, aktarilmasi ve yayginlastirilmasi asamasinda meydana gelen
degisiklikleri arastirmalar1 beklenmektedir. Boylece 6grencilerin, bilginin depolanma
ve yaygmlastirlmas: siirecinde teknolojinin meydana getirdigi degisikligi

kavrayacaklar1 diistiniilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden, bilimsel arastirma ve
arge silirecinde Ozgiir diistince ortami olusturmanin  6nemini kavramalari
beklenmektedir. Ogrencilerin, 6zgiir diisiincenin bilimsel arastirma siirecine giriste

temel sartlardan oldugu konusunda bilinglenecegi diisiiniilmektedir.

Uygulama: Zenginlestirilen uygulama diizeyi kazanimda &grencilerin
gecmiste yapilan bilimsel kesiflerin, gegmis donem topluma yansimalarini arastirarak
giiniimiiz teknolojisine ve toplumuna etkilerini incelemeleri beklenmektedir. Boylece
Ogrencilerin birikimli ilerleyen bilimin ¢alisma prensibini ve toplumsal etkilerini

kavrayacaklar1 diistiniilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda o&grencilerden, XV-XX. yilizyillar arasinda
Avrupa’da yasanan gelismelerin giiniimiiz bilimsel bilginin olugsmasina etkilerini
analiz etmeleri beklenmektedir. Boylece 6grencilerin, ilk buluslarin ve kesiflerin

toplumlarin gelisim seyrine etkisini kavrayacaklar1 diisiiniilmektedir.

Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlendirme
diizeyi kazanim dogrudan almmustir. Bu kazanimda oOgrencilerden Tiirk-islam
medeniyetinde yetisen bilgilerin bilime katkilarini analiz etmeleri beklenmektedir.
Boylece dgrencilerin Tiirk-islam diinyasinda yetisen bilim adamlarmin kesiflerinin

ve icatlarinin diinyaya yansimalarini kavrayacaklar diisliniilmektedir.

Sentez: Zenginlestirilen sentez diizeyi kazanimda Ogrencilerden, ge¢mis
donem bilimsel buluslardan hareketle giiniimiiz toplumun ihtiyag¢larini karsilayacak

bilimsel proje fikirleri gelistirmeleri beklenmektedir. Boylece 6grencilerin bilimsel
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gelismeleri takip ederek toplumun ihtiyaglari ¢er¢evesinde yaratict ve ¢oziim odakli

fikirler 6ne siirecegi diigiiniilmektedir.
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Tablo 66: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhlastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 7. Siif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar Icerik

Kariyer Uyumu
Uretim Teknolojisi
Yaratic1 Diislinme
Dijital Ticaret
Sezgisel Cikarim

Farkhilastirma Stratejisi

R~

Sosyal Bilgiler = Uretim, Dagitim ve

Tiiketim

Matematik = Olasilik

3. Tirkge = Kisisel Gelisim — Zaman
ve Mekan

4. Halk Kiiltiirti = Toplumsal

Uygulamalar — Halk Bilgisi

no

Ogrenme Alam ile liskilendirme

Hatirlama
Kavramsallastirma
Coziimleme

Cikarim ve Sorgulama
Sentez

Bilissel Alan ile Iliskilendirme

Alma

Is Birligi

Tepkide Bulunma
Deger Analizi

Duyussal Alan ile iliskilendirme

Kariyer Uyum Becerisi

Degisim ve Stirekliligi Algilama
Yenilikgilik

Arastirma Becerisi

Zaman ve Kronolojiyi Algilama
Sezgisel Diisiinme

Beceriler ile iliskilendirme

Caligkanlik
Ozgiirliik
Sorumluluk
Ozgiiven

Degerler ile iliskilendirme

PONMRPROORODEDRODEORGDE

Farklilagtirma yapilan 6. smif iiretim, tiiketim ve dagitim 6grenme alaninda
tablo 66’da kariyer uyumu, {iretim teknolojisi, yaratici diisiinme, dijital ticaret ve
sezgisel ¢ikarim farklilastirma stratejisi olarak belirlenmistir. Hatirlama ve anlama
diizeyi kazanimda ozgiirliik degeriyle degisim ve siirekliligi algilama becerising;

uygulama ve analiz kazaniminda zaman ve kronolojiyi algilama ve aragtirma
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becerisiyle caligkanlik degerine; degerlendirme ve sentez diizeyi kazanimda sezgisel
diistinme, yenilik¢ilik ve kariyer uyum becerisiyle, sorumluluk ve 6zgiiven degerine
vurgu yapilmistir. Tablo 67°de Sosyal Bilgiler 7. simif iiretim, dagitim ve tiikketim

O0grenme alani farklilastirilmis kazanim tablosu verilmistir.

Tablo 67: Sosyal Bilgiler Dersi 7. Simf Programu Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Ogrenme Alam Farkhlastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Ogrenme
Alan
Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
rme
sentez

SB.7.5.1. Uretimde ve ydnetimde topragin
Onemini gecmisten ve gilinlimiizden orneklerle
aciklar. (MEB)

SB.7.5.2. Kurumlarin ve sivil toplum
kuruluglarinin ¢aligmalarina ve sosyal yasamdaki
rollerine 6rnekler verir. (MEB)

SB.7.5.3. Teknolojinin iiretim faaliyetlerindeki
etkisinin  seri {iretime ve is boliimiine
yansimalarindan hareketle sosyal ve ekonomik
hayattaki degisimleri inceler. (zenginlestirme)

SB.7.5.4. Dijital teknolojilerin iiretim, dagitim
ve tiiketim aginda meydana getirdigi degisimleri *
analiz eder. (MEB)

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

SB.7.5.5. Ge¢misten giiniimiize meslek egitimi
ve toplumsal sorumluluk kazandiran kurumlari
aragtirarak  glinlimiiz  meslek kuruluslarinin
uygulamalariyla karsilastirir. (zenginlestirme)

SB.7.5.6. Diinyadaki gelismelere bagli olarak
ortaya c¢ikan yeni meslekleri dikkate alarak
mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar.
(MEB)

Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan almmistir. Bu kazanimda Ogrencilerin iiretim siirecinde ve

yonetim anlayiginda topragin dnemini kavramalar1 beklenmektedir. Topragin yer alt1
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ve yer Ustli zenginliklerini ve kullanim alanlarin1 kavrayan 6grencilerin, bu faktoriin
tiretim politikasina ve yonetim siirecine etkilerini gecmis ve bugiinden ornekler

vererek aciklayacag diistiniilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda &grencilerden kurumlarin ve sivil
toplum kuruluslarinin ¢aligma alanlarini aragtirmalar1 ve sosyal yasamda {istlendigi
rolleri kavramalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin toplumsal ihtiyaglar cercevesinde
kamu yararina ¢alisan sivil toplum kuruluglarinin ve kurumlarin gérev sorumluluk ve

Oonemini kavrayacaklari diisiiniilmektedir.

Uygulama: Zenginlestirilen uygulama diizeyi kazanimda ogrencilerden,
teknolojinin iiretim faaliyetlerindeki etkisinin seri iiretime ve 1is bdoliimiine
yansimalarinin, sosyal ve ekonomik hayatta yarattigt degisimleri incelemeleri
beklenmektedir. Ogrencilerin iiretim faktoriinde meydana gelen degisimlerin
toplumsal hayattaki yansimalarin1 kavrayacaklar1 ve gelecekte meydana gelecek

degisimlere yonelik sezgisel ¢ikarimlarda bulunacaklan diisiiniilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda &grencilerden dijital teknolojilerin iiretim,
tiketim ve dagitim aginda meydana getirdigi degisiklikleri analiz etmeleri

beklenmektedir.

Degerlendirme: Zenginlestirme yapilan degerlendirme diizeyr kazanimda
Ogrencilerden ge¢cmisten giiniimiize kadar meslek egitimi ve toplumsal sorumluluk
bilinci kazandiran kurumlarn arastirarak faaliyet ve uygulamalar1 agisindan giiniimiiz
meslek kuruluslariyla karsilastirmalar1 beklenmektedir. Boylece 6grencilerin, meslek
kuruluglarinin =~ uygulamalarinin ~ tarthsel zaman igerisinde  farklilastigin

kavrayacaklar1 diistiniilmektedir.

Sentez: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan sentez diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden diinyadaki gelismeler 1s1ginda,
yeni meslekleri de arastirarak mesleki tercihlerine iliskin planlama yapmalari
beklenmektedir. Boylece oOgrencilerin, ilgi ve yeteneklerine iliskin kariyer uyum

plan1 yapacaklari diistiniilmektedir.

219



Tablo 68: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farkhilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 7. Simif Etkin Vatandashk Ogrenme Alaninin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar

Icerik

Farkhlastirma Stratejisi

Demokrasinin Gelisimi
Demokratik Uygulamalar
Problem C6zme

Analitik Diisiinme Becerisi
Coklu Okuryazarlik

Ogrenme Alam ile iliskilendirme

NP DD e

Sosyal Bilgiler = Etkin Vatandaslik
Tiirkge = Vatandaslik — Hak ve
Ozgiirliikler — Birey ve Toplum
Halk Kiiltiirii = Toplumsal
Uygulamalar

Hukuk ve Adalet = Haklarimiz ve
Sorumluluklarimiz

Medya Okuryazarligi = Katilim
Ortami Olarak Medya

Bilissel Alan ile Iliskilendirme

Hatirlama
Kavramsallagtirma
Uygulama Yapma
Degerlendirme
Sentez

Duyussal Alan ile iliskilendirme

Sosyal Kazanimlar
Birlikte Yasama
Deger Verme
Organize Etme

Beceriler ile iliskilendirme

Elestirel Diistinme
Problem C6zme Becerisi
Sorgulama Becerisi
Karar Verme

Politik Okuryazarlik

Degerler ile iliskilendirme

S wWwhDEHEORAONMDERODEOGOROLDE

Baris
Vatanseverlik
Tletisim
Esitlik

Oz Kontrol
Nesnellik

Farklilagtirilan 7. siif etkin vatandaslik 6grenme alaninda demokrasinin
gelisimi, demokratik uygulamalar, problem ¢6zme, analitik diisiinme becerisi ve

coklu okuryazarlik farklilagtirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilastirma
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stratejisi temelinde tablo 68’de biligsel alan, duyussal alan, beceri ve deger hedefleri
belirlenmistir. Hatirlama ve anlama diizeyi kazanimda nesnellik ve esitlik degeriyle
sorgulama becerisine; uygulama ve analiz diizeyi kazanimda vatanseverlik ve baris
degeriyle politik okuryazarlik becerisine; degerlendirme ve sentez diizeyi kazanimda
iletisim ve 0z kontrol degeriyle problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve karar verme
becerisine vurgu yapilmistir. Tablo 69’da Sosyal Bilgiler 7. sinif etkin vatandaslik

O0grenme alani farklilastirilmis kazanim tablosu verilmistir.

Tablo 69: Sosyal Bilgiler Dersi 7. Simf Program Etkin Vatandashk Ogrenme
Alam Farkhlastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazanimlarin Bilissel Siirecte Yapilandirilmasi

=) L
= < © é
< = g E N 5 N
@ Kazanimlar = g5 8 5 = 2
£ = = o c 2 £
5 % 2< 35
& = < ) )g)n
»ah )
QO =)
SB.7.6.1. Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim
evrelerini ve giiniimiizde ifade ettigi anlamlar1 *
aciklar. (MEB)
SB.7.6.2. Atatirk’tin, Tirk demokrasisinin x
gelisimine katkilarini agiklar. (MEB)
SB.7.6.3. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temel
® niteliklerini toplumsal hayattaki uygulamalarla *
% iliskilendirir. (MEB)
=
g SB.7.6.4. Demokrasinin uygulama siireglerinde «
§ karsilasilan sorunlari analiz eder. (MEB)
=
S SB.7.6.5. Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde

uygulanan demokratik uygulamalara O6rnek
vererek uygulamalarin topluma yansimalarini
degerlendirir. (zenginlestirme)

SB.7.6.6. Demokratik yonetim anlayisinin isleyis
potansiyelini gelistirmek adina yonetilenlere ve
yoneticilere diisen gorevlere iliskin Oneriler
gelistirir. (zenginlestirme)
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Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden demokrasinin ortaya
cikisini ve gilinlimiizdeki toplumsal yansimalarin1 ornek vererek aciklamalar
beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin tarihsel siirecte demokratik yonetim ugruna
verilen miicadeleleri kavrayarak toplumsal hayatta demokratik degerlerin 6nemini

aciklayacaklari diisiiniilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan almmistir. Bu kazanimda &grencilerden Atatiirk’iin, Tiirk
demokrasinin kurulusu i¢in yaptigi micadeleleri incelemeleri beklenmektedir.
Boylece Ogrencilerin, Atatiirk’iin Tiirk demokrasisine katkilarin1 kavrayacaklar

distiniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda o6grencilerden Tiirkiye Cumbhuriyeti
Devleti’nin temel niteliklerini, toplumsal hayattaki uygulamalarla iligkilendirmeleri
beklenmektedir. Ogrencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin demokratik, sosyal, laik ve

hukuk devleti olmasinin toplumsal sonuglarini kavrayacaklart diigiiniilmektedir.

Analiz: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan analiz diizeyi kazanim
dogrudan almmistir. Bu kazanimda Ogrencilerden demokrasinin uygulanmasinda
karsilagilan sorunlari analiz etmeleri beklenmektedir. Bdylece dgrencilerin diinya
genelinde demokrasi ile yonetilen iilkelerdeki antidemokratik sorunlari neden-sonug

iliskisi kapsaminda kavrayacaklar1 diistiniilmektedir.

Degerlendirme:  Zenginlestirilen  degerlendirme  diizeyi kazanimda
ogrencilerden, Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’'nde gerceklesen demokratik
uygulamalarin  toplumsal  yansimalarint  goézlemleyerek  degerlendirmeleri
beklenmektedir. Boylece ogrencilerin, demokrasinin toplumsal algi ve tutumlari

yonetim siirecine yansitmasi 6zelligini kavrayacaklart diistiniilmektedir.

Sentez: Zenginlestirilen sentez diizeyi kazanimda 6grencilerden, demokratik
yonetim anlayisinin isleyis ve potansiyelini gelistirmek adina yoOnetenlere ve
yonetilenlere diislin gorevlere iligkin Oneriler gelistirmeleri beklenmektedir. Boylece

ogrencilerin demokratik yonetim siirecini tam anlamiyla kavrayacaklar1 ve siirecin
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iyilesmesi  hususunda Oneriler gelistirerek bu konuda bilinglenecekleri

distiniilmektedir.

Tablo 70: Biitiinlestirici Miifredat Modelinde Farklilastirilan Sosyal Bilgiler
Dersi 7. Siif Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alanimin Diger Derslerle
Iliskilendirilmesi

Boyutlar Icerik

Uluslararas: Etkilesim
Kiiresel Farkindalik
Beyin Firtinasi

Coklu Perspektif
Cikarimda Bulunma

Farkhlastirma Stratejisi

Sosyal Bilgiler = Kiiresel Baglantilar

Tiirk¢e = Zaman ve Mekan —

Erdemler

3. Halk Kiiltiirii = Somut Olmayan
Kiiltiirel Miras1t Koruma

4. Drama = Uyum Caligsmalar1

5. Medya Okuryazarligir = Katilim

Ortam1 Olarak Medya — Bilgi

Kaynagi Olarak Medya

e AR A

Ogrenme Alam ile liskilendirme

Hatirlama
Karsilastirma
Analiz Etme
Degerlendirme
Sentez

Bilissel Alan ile iliskilendirme

Dinleme

Evrensel Farkindalik
Cevresel Kazanim
Evrensel Deger Kazanimi
Organize Etme

Duyussal Alan ile iliskilendirme

Elestirel Diislinme
Inovatif Diisiinme
. Teknoloji Okuryazarligi
Beceriler ile Iliskilendirme Yaratic1 Diisiinme

Kriz YoOnetimi

ORI WODEORODNDERORODE

Kalip Yargiyr Fark Etme
Baris
Vefa
Degerler ile iliskilendirme Saygt
Kiiresel Sorunlara Karsi Duyarlilik
Nesnellik
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Farklilagtirilan 7. sif kiiresel baglantilar 6grenme alaninda uluslararasi
etkilesim, kiiresel farkindalik, beyin firtinasi, ¢oklu perspektif ve ¢ikarimda bulunma
farklilagtirma stratejisi olarak belirlenmistir. Farklilagtirma stratejisi temelinde tablo
70°de bilissel alan, duyugsal alan, beceri ve deger hedefleri belirlenmistir. Hatirlama
ve anlama diizeyi kazanimda nesnellik degeriyle coklu okuryazarlik becerisine;
uygulama ve analiz diizeyi kazanimda saygi degeriyle kalip yargiyr fark etme ve
elestirel diisiinme becerisine; degerlendirme ve sentez diizeyi kazanimda kiiresel
sorunlara kars1 duyarlilik ve vefa degeriyle yaratici diisiinme, inovatif diisiinme ve
kriz yonetimi degerine vurgu yapilmistir. Tablo 71°de Sosyal Bilgiler 7. sinif kiiresel

baglantilar 6grenme alani farklilastirilmis kazanim tablosu verilmistir.

Tablo 71: Sosyal Bilgiler Dersi 7. Simf Program Kiiresel Baglantilar Ogrenme
Alam Farkhlastirilmis Program Kazanim Tablosu

Kazamimlarin Biligsel Siirecte Yapilandirilmasi

Kazanimlar

Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz
Degerlendirme
Sentez

Ogrenme Alam

SB.7.7.1. Tiirkiye’nin iiyesi oldugu uluslararasi
kuruluslara drnekler verir. (MEB)

SB.7.7.2. Tiirkiye’nin iliskide oldugu ekonomik
bolge ve kuruluslart tanir. (MEB)

SB.7.7.3. Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip *
yargilari sorgular. (MEB)

SB.7.7.4. Uluslararas1 ekonomik faaliyet yiriiten

kurumlarin kurulus amaglarini, faaliyetlerini ve .
diinya ticaretine katkilarm1 analiz  eder.
(zenginlestirme)

Kiiresel Baglantilar

SB.7.7.5. Kiiresel sorunlara karsi kurulmus

uluslararas1  orgiit ve teskilatlarin  yapisini «
inceleyerek, gelistirdikleri uygulamalari

degerlendirir. (zenginlestirme)

SB.7.7.6.  Arkadaglariyla  birlikte  kiiresel
sorunlarin  ¢ozlimiine yonelik fikir Onerileri
gelistirir. (MEB)
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Hatirlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan hatirlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden Tiirkiye’nin iiyesi oldugu
uluslararasi kuruluslar aragtirarak Tiirkiye nin bu kuruluslardaki roliinii kavramalari
beklenmektedir. Boylece oOgrencilerin  Tiirkiye’nin uluslararasi  orgiitlerdeki

tiyeliginin ve bu durumun iilkeye kazanimlarini1 degerlendirecekleri diisiiniilmektedir.

Anlama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan anlama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda o6grencilerden Tiirkiye’nin yakin
iligkiler kurdugu ve etkin rol aldigi ekonomik bdlge ve kuruluslari tanimalar
beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin, iilkenin dis ticaret potansiyelinin gelismesi
konusunda  uluslararast  ekonomi  kuruluslarinin  6nemini  kavrayacaklar

diistiniilmektedir.

Uygulama: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan uygulama diizeyi
kazanim dogrudan alinmistir. Bu kazanimda &grencilerden, toplumda cesitli
kiiltiirlere yonelik kalip yargilar1 sorgulamasi beklenmektedir. Boylece 6grencilerin

kiiltiirlere kars1 saygi ve duyarlilik konusunda bilinglenecegi diisiiniilmektedir.

Analiz: Zenginlestirilen analiz diizeyi kazanimda 6grencilerden uluslararasi
ekonomik faaliyet yiiriiten kurumlarin kurulug amaclarini, faaliyetlerini ve diinya
ticaretine katkilarimi arastirmalar1 ve ¢oziimlemeleri beklenmektedir. Ogrencilerin
boylece uluslararast ekonomik birlikteliklerin neden ne sonuglarini analiz

edebilecekleri diisiiniilmektedir.

Degerlendirme:  Zenginlestirilen degerlendirme  diizeyi kazanimda
Ogrencilerden, kiiresel sorunlara karsi kurulmus uluslararasi orgiit ve teskilatlarin
yapisini inceleyerek gelistirdikleri uygulamalar1 degerlendirmeleri beklenmektedir.
Boylece Ogrencilerin kiiresel sorunlara karsi uluslararasi dayanismanin roliinii

kavrayacaklar1 diistiniilmektedir.

Sentez: Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan sentez diizeyi kazanim
dogrudan alinmistir. Bu kazanimda 6grencilerden arkadaslar ile birlikte is birligi
cercevesinde  kiiresel sorunlarin  ¢Oziimiine yonelik  fikir  gelistirmeleri
beklenmektedir. Boylece Ogrencilerin kiiresel anlamda uluslararasi toplumlari

etkileyen sorunlara kars1 duyarl ve bilingli olabilecekleri diisiiniilmektedir.

225



7. SONUC VE TARTISMA

Ustiin yetenekli Ogrencilerin egitim programlarinda iist diizey diisiinme
becerilerinin 6gretimini hedef alan organize bir yaklasima ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
acidan arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretim programinin biitiinlestirici miifredat

modeline gore farklilastirilmasi hedeflenmistir.

Atalay (2014) farklilastirilmis Sosyal Bilgiler o6gretiminin istiin zekali
Ogrencilerin akademik basari, tutum, elestirel diisiinme ve yaraticiliklarina etkisini
aragtirmustir.  Arastirmaci - Sosyal Bilgiler 4. smif “lyi ki Var” (iinitesini
biitiinlestirilmis miifredat farklilastirma yontemi kullanarak iistiin yeteneklilerin
karakteristik 6zelliklerine gore farklilastirmistir. Calismasini farklilagtirma stratejisi,
tema boyutlar, diger derslerle iliskilendirme, metabilis, iirlin ve degerlendirme
kapsaminda farklilastiran arastirmaci, ilinite kazanimlarmmi Bloom bilissel alan
hedefleri ve hedeflerin alt boyutlar1 kapsaminda farklilagtirmistir. Bdylece “Iyi ki
Var” initesi i¢in ayrintilariyla toplamda 33 kazanim olusturulmustur. Arastirmaci
boylece biitiinlestirilmis miifredat farklilastirma yontemiyle gelistirilen programin
etkililigini sinamistir. Arastirma sonucunda biitiinlestirilmis miifredat yontemiyle
farklilagtirilan  Sosyal Bilgiler 4. simf programi “lyi ki Var” {initesinin iistiin
yetenekli 6grencilerin akademik basari, tutum, elestirel diistinme ve yaraticiliklarina
olumlu diizeyde etkisi oldugu sonuclarina ulagsmistir. Ayrica benzer yabanci dil, fen
ve teknoloji, Tiirkge ve matematik alanlarinda program farklilastirma calismalar
yapan ve farklilagtirilmig programin akademik basari, erisi, tutum, elestirel diisiinme
ve yaraticiliklarina etkisini arastiran Kanli (2008), Ozyaprak (2012), Iskeller (2008),

Say1 (2013) benzer sonuglara ulagsmislardir.

Korkut (2017) “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Biitiinlestirilmis
Miifredat Modeline Gore Farklilastirilmis Sosyal Bilgiler Ogretimi” calismasinda
deneysel yontemle 6grencilerin bilgi diizeyi, akademik basarisi, problem ¢ézme ve

0z diizenleme becerilerini karsilagtirmistir. Arastirmada deney grubu ve kontrol
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grubunun bilgi diizeyi ve akademik basarisi1 arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmasa da
deney grubunun lehine problem ¢6zme ve 6z diizenleme becerilerinde anlamli bir
farklilik saptanmistir. Dreeszen (2009) yapmis oldugu calismasinda iistiin yetenekli
bireylerin egitiminde Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6z diizenleme becerilerini, diisiinme
becerilerini, motivasyon becerilerini, problem ¢6zme becerilerini ve liderlik
becerilerini  destekledigi sonuglarima ulagmustir. Breiter (1991), c¢alismalari
sonucunda Sosyal Bilgilerin alan genisliginin {istiin yeteneklilerin egitiminde ¢ok iyi
bir ara¢ oldugu sonuglarina ulagarak {iistiin yetenekli bireylerin karmasik yasam
problemlerini ¢oziimlemekten mutlu oldugunu ve onlara sunulacak ger¢ek yasam
problemlerinin basitten karmasiga dogru ilerlemesi gerektigini savunmustur. Sosyal
Bilgiler 6gretimininde 6grencileri zorlayacak problem durumlarinin onlarin diisiinme
becerilerini gelistirecegini belirtmistir. Lewin (1995) biitlinlestirilmis miifredat
modeline gore farklilastirdigi Sosyal Bilgiler programini uygulayarak dgretmenlerin
uygulamalarla ilgili goriislerini almistir. Ogretmen goriislerini dikkate alarak
farklilastirilmis miifredat modelini grup c¢alismalariyla uygulayan arastirmaci, grup
calismalarinin 6grencilerin sosyallesme diizeylerini artirdigini belirtmistir. Ayrica
hayatin i¢inden sec¢ilen sorunlara 6grencilerin pratik ¢éziimler iiretmesini saglayan
programin Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigi sonuglarina ulagmstir.
Arastirmact biitiinlestirilmis 6gretim programinin dgrencilerin gercek yasamla bag
kurmasini kolaylastirdigini sdylemistir. Kieffer (1996) yapmis oldugu c¢alismada
biitlinlestirilmis egitim programini sanat dersinin farklilastirilmasinda kullanmustir.
Arastirma sonucunda is birligine dayali ¢aligmalarla 6grencilerin anlamli 6grenme
slireci ve yeni bir bakis a¢is1 kazandig1 sonuglarina ulagsmistir. Ford (2000) ortaokul
7. smif diizeyindeki Ogrencilerle yapmis oldugu ¢alismada deney grubuna
biitiinlestirilmis miifredat modeli, kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemi
uygulamistir. Deney grubunun akademik basar1 diizeylerinde ve derse karsi

tutumlarinda anlamli diizeyde artis gézlemlemistir.

Tican (1996) hava kirliligi ile ilgili {niteyi disiplinler arasi stratejide
biitiinlestirilmis miifredat modeline gore farklilastirarak Ogrencilerin ¢evreye karsi
duyarlilik diizeylerinin arttig1 sonuclarina ulasmistir. McCullar (1998), Amerika’da
biitiinlestirilmis 6gretim programi modelini Sosyal Bilgiler, fen, matematik ve
Ingilizce miifredatlarma uygulamistir. Uygulama sonucunda &grencilerde genel

anlamda motivasyon ve giidiilenme diizeylerinde artis gézlenmistir.
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Diger acidan Sosyal Bilgiler 6gretiminin stiin yeteneklilerin egitiminde yeri
ve Onemini arastiran Cal (2018), BiLSEM merkezlerinde gorev yapan 6gretmenlere
Sosyal Bilgiler egitiminin istiin yeteneklileri i¢in 6nemi konusunda goriislerini
arastirmistir. Arastirmaci Sosyal Bilgiler 6gretiminin toplumsal hayattaki yeri ve
Onemini toplumsal hayata uyum, vatandaglik bilinci olusturma, iletisim becerileri,
sosyallesme ve sozel zeka gelisimi, liderlik ve yaraticilik gelisimi, arastirma,
sorgulama ve coklu bakis agis1 kazandirma, ilgi ve yeteneklerinin farkinda olma,
sosyal bilim disiplinlerini 6grenme, giincel baglantilar kurma, toplumsal sorunlara
kars1 duyarlilik gelistirme, problem ¢dzme becerisi gelistirme, tarihi ve kiiltiirel
farkindalik kazanma, degerler egitimi acisindan Onemli oldugu gorisleri ve
sonuclarina ulagsmistir. Aragtirmact ayrica arastirmaci ve akademisyenler tarafindan
komisyon olusturulmas: gerektigini ve olusturulan komisyonun BILSEM’de Sosyal
Bilgiler dersi igin zenginlestirilmis program taslagi olusturmasi gerektigini
belirtmistir. BILSEM’lerde etkinlik tabanli &gretim planlar1 olusturulmasi igin
arastirmacilarin  tesvik  edilmesi  gerektigini, sosyal bilimlerde arastirma
faaliyetlerinin ve 6grencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler

olusturulmasi gerektigini sdylemistir.

Mertol (2014), Tiirkiye ve ABD’de iistiin yetenekli 6grencilere yonelik egitim
uygulamalarin1 ve 6gretmen goriislerini karsilastirdigi calismasinda istiin yetenekli
ogrenciler icin ABD ve Tiirkiye’de program farklilastirma calismalar1 yapildigy,
Tiirkiye’de farklilagtirma programi ve etkinlikleri i¢in 6rnek ¢aligsmalarin yetersizligi
olmakla birlikte iki tilkeninde Milli Egitim internet adreslerinde iistiin yeteneklilerin
egitimi i¢in dokiiman paylasimin yapildigi, her iki iilkenin ¢ok Kkiiltiirlii yapida
olmasina karsin degerler egitimine yeterince Onem verilmedigi goriislerine
ulagmustir. Her iki tilkede de iistiin yeteneklilere Sosyal Bilgiler egitiminde alternetif
yontem ve tekniklere basvuruldugu, siklikla kullanilan yontemin drama ydntemi
oldugu, akilli tahta ve internet kullaniminin yayginlastigt ve ABD’de akilli tahta
kullaniminin 6n planda oldugu, ABD’de egitimde oyun kullaniminin arttig
sonuclarina ulasmistir. Ayrica aragtirmaci, Tirkiye’de iistliin yetenekli 6grencilerde
gortsel materyaller 6n plandayken ABD’de yazili ve sdzel materyallerin 6n planda

oldugu sonuglarina ulagmastir.

Hedefler kapsaminda programin kazanim farklilastirma siirecinde Benjamin

Bloom’un egitim hedefleri ve biligsel siireg becerileri siniflandirmasi devreye
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sokulmustur. Egitim hedefleri smiflandirmasinin farklilagtirma uygulamalarinda
siklikla kullanildigi goriilmektedir. Bloom; biligsel siire¢ becerilerini hatirlama,
anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve sentez olmak iizere alti basamakta

vurgulamastir.

Biligsel siire¢ becerilerinin hatirlama diizeyi basamagi, tanima ve hatirlama
alt biligsel adimlarindan olusmaktadir. Tanima diizeyinde bilginin uzun siireli
bellekteki yerini saptamak amacglanmaktadir. Hatirlama diizeyinde ise uzun siireli
bellekte var olan bilgiyi geri getirmek amaglanmaktadir. Bu basamakta 6grencilerden
verilen gorev ve sorumluluklar talebe uygun bi¢imde degistirmeden karsilamalari

beklenmektedir (Anderson, Krathwohl, 2001).

Ogrenciler hatirlamaya yénelik diisiinme siireclerini kullanmalar1 hususunda
ogrendiklerini hatirlayabilmeleri i¢in ¢ok ortamli diisiinme siireglerine ihtiyag
duymaktalardir. Bu agidan ders siirecinde farkli duyulara hitap eden ara¢ gereglerin
ise kosulmasi gerektigi diisiniilmektedir (Emir, 2013). Modelin bu asamasinda
Ogrencilerin siniflamalari, ilkeleri, kavramlari, kuramlari, alana 0zgii becerileri,
algoritmalari, kuram ve model yapilarini, teknik ve yontemleri ve gerekli Slgiit
bilgilerini kullanmalar1 beklenmektedir (Anderson, Krathwohl, 2010). Bloom’un
bilissel siire¢ becerilerini simiflandirmasi, diisiinme becerilerini etkilememektedir.
Diislinme siireclerinin, siire¢ becerilerinin tiimiiyle etkilesimi bulunmaktadir. Beyer
(1987); egitim hedefleri siniflandirmasini karmasik islemler olan kavramsallastirma,
problem c¢6zme, karar verme ve mikro diisinme becerilerini agik, kolay ve
uygulanabilir olarak ifade etmistir. Egitim programcilari, bilginin hatirlanmasi ve
islenmesi siirecinde egitim hedefleri siniflandirmasi yapmanin daha kolay oldugunu

vurgulamastir.

Karmagik yapili gorevlerde bilginin taninma ve hatirlanma diizeyini
anlayarak Ogrenme ortami olusturmada Onem tasimaktadir. Anlamli 6grenme,
ezberleme metoduna gore 6grenmenin kaliciligini olusturmasi agisindan onemlidir.
Egitimciler, ezber metodunu bilgi parcalarim1  baglamdan kopardigi igin
elestirmiglerdir. Farklilagtirma uygulamasinda bilginin hafizada kaliciliginin
korunmast ve yeni problem durumlarina uygulanmasi i¢in anlamli 6grenme
uygulamalarina agirlik verilmistir. Biitlinlestirilmis miifredat modeline gore

farklilastirilan Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinda bilgilerin genel baglam
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aglarindan uzak olmamasina 6zen gosterilmistir. Program farklilastirilirken icerik
farklilastirmada Sosyal Bilgiler programinin 6grenme alanlarinin igerik anlaminda
ortak baglar tasidig1 diger ortaokul derslerinin 6grenme alanlariyla disiplinler arasi
iliskilendirmesi yapilmistir. Farklilagtirma gergeklestirilen 6grenme alanlarinda
icerigi birbirinden bagimsiz konular yerine, genis kapsamli tema ve kavramlara yer
verilmistir. Boylece igerigin zenginlestirilerek hem genel hem Sosyal Bilgiler alanina
O0zgii bilgi verilmesi hedeflenmistir. Bu a¢idan farklilastirma uygulamasi
zenginlestirme igerikleri etrafinda organize edilmistir. Farklilastirilan program {istiin
yetenekli dgrencilere yonelik oldugu i¢in iistiin yetenekli 6grencilerin ilgi, ihtiyac,
yetenek ve Ozellikleri dikkate alinarak siire¢ yiriitiilmiistiir. Kazanim farklilastirma
uygulamalarinda {stiin yeteneklilerim karakteristik o6zellikleri g6z Oniinde
bulundurularak program konularinda genisletme, derinlestirme, zenginlestirme ve
daraltma uygulamalart yapilmistir. Programda yer alan mevcut kazanimlar
korunmustur. Farklilastirmada temel alinan biitiinlestirici modelin en O6nemli

boyutunu temel igerik yani bilgi olusturmaktadir.

Egitim siireglerinin uygulayicis1 konumunda olan &gretmenlerin, 6grenme
siireglerinin  karmagiklik diizeyini gdzden gegirmeleri gerekmektedir. Ogrenme
ortamlarinda beklentilerin olagan durumlardan o&teye ge¢mesi durumunda
Ogrencilerin, 0grenme siire¢lerine daha iyi konsantre olabilecegi diisiiniilmektedir.
Stiregte 0gretmenlerin dengeyi iyi kurmasi 6nem arz etmektedir. Beklentinin diismesi
durumunda Ogrencilerin sikilabilecegi, beklenti diizeyi artarsa Ogrencilerin
sinirlenebilecegi diisiiniilmektedir. Ustiin yetenekli bireylerin normal bireylere
nazaran 6grenmede derinlemesine inceleme siireglerine katiliminin daha yiiksek ve
verimli oldugu belirtilmistir (Csikszentmihalyi, 1996). Ustiin yetenekli dgrencilerin
genis ilgi, alan ve yeteneklere sahip olmasi géz onilinde bulundurularak konularin
derinlemesine {ist diizey diislinme siireclerine imkan tamiyacak sekilde
diizenlenmesine ihtiyag duyulmaktadir. Ayrica farklhilastirilan programda giinliik
yasamdan problem durumlarina yer verilerek Ogrencilerin bilgiyr hatirlamasi,

kavramsallastirmasi ve anlamli baglar kurmas1 hedeflenmistir.

Bloom, egitim hedefleri siralamasinda biligsel siire¢ becerilerini basitten
karmasiga dogru siralamistir. Buna bagli olarak hareketle Bloom’un hatirlama
basamaginin biligsel siire¢ becerilerinin en basit basamagi oldugu ve daha iist diizey

bilissel siireglerin 6n kosulu olup bunun temel olusturdugu goriillmektedir (Anderson,
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Krathwohl, 2001). Ogrencilerin son basamak olan sentez diizeyindeki potansiyel
becerileri sergileyebilmeleri i¢in temel bilgi ve becerilere sahip olmalar
gerekmektedir. Sentez diizeyinde var olan yaratici diisiinme becerisinde yoktan var
etme durumu yoktur. Tam tersine mevcutta var olan diisiince, birikim, gergek, beceri

ve yetenekleri segme, iletme ve sentezleme siireglerini kapsamaktadir (Emir, 2001).

Ogrencilerin biligsel islevleri yeterince kullanabilmesi adina bilgiler
verilirken derinlemesine icerik diizenlemeleri siirece dahil edilmistir. Ogrencilerin 6z
diizenleme becerileriyle birlikte gelisen kendi kendine 6grenme ve bireyin kendini
daha iyi taniyarak akil yiiritmeyi gelistirmesi 6n plana ¢ikmaktadir (Betts, Kercher,
2009). Ust diizey diisiinme becerilerini kazanan dgrencilerin kendi kendine dgrenme
stirecine adapte olacagi ve bu bireyler i¢in hayat boyu 6grenmenin devam edecegi
diisiiniilmektedir. Ezberlemeye dayanmayan anlamli 6grenme siireglerinde bilginin
hatira getirilme oraninin yiikselecegi Ongoriilmektedir. Nitekim Atalay (2014),
Ozyaprak (2012), Karaduman (2012) gerceklestirdikleri calismalarda iistiin yetenekli
bireylere yonelik gelistirdikleri farklilagtirllmis programda anlamli &grenmenin,
bilginin hatirlanma diizeyini artirdi§i  sonuglarma ulagsmislardir. Egitimde
O0grenmenin kalicili§i sorgulandiginda ilk olarak hatirlama diizeyi biligsel siireg
becerisi gdz Oniine gelse de 6grenmenin uygulanmasi, transferi, kritigi ve sentezi s6z
konusu oldugunda anlamadan senteze kadar olan biligsel siireclere dikkatler
toplanmaktadir. Anlama sozli, yazili ve grafik seklinde olan anlamlar1 kavrama,
onlar i¢in anlam olusturma olarak ifade edilmektedir. Anlama basamagmin ig
bilimsel siirecleri 6rneklendirme, yorumlama, siniflama, karsilastirma, 6zetleme ve

sonug ¢ikarma olarak ifade edilmektedir (Anderson, Krathwohl, 2010).

Farklilagtirllan  programda anlama diizeyi basarinin  artmasi  i¢in
yapilandirilmis gergek hayat problemlerine yer verilmesine 6zen gosterilmistir.
Ogrencilerin, anlama diizeyi biligsel siirecinde basarili olabilmeleri i¢in 6ncelikle
basarabileceklerine inanmalar1 ve sonra dgrenecekleri bilginin ihtiyaglarina cevap
verir nitelikte anlamli ve yararli olduguna inanmalar1 gerekmektedir. Bu siirecte
ogretmenlerden Ogrencilerin tamaminin siirece dahil oldugu bir ortam olusturmalari
beklenmektedir. Biitiinlestirilmis program modelinde, farklilastirilan program
modelinde  anlamli  6grenme  saglanarak anlama  diizeyinin  artirilmasi
hedeflenmektedir. Farklilastirmada temele alinan biitiinlestirilmis egitim modeline

gore Ogrencilerde anlama diizeyinin artirilmasi i¢in 6zetleme, yorumlama ve bilgiyi
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rapor haline getirme vb. beceriler ile {istiin yeteneklilerin yetenek alanlarina hitap
eden becerilerin siirece dahil edilmesi gerekmektedir (VanTassel-Baska, Stambaugh,
2006).

Biitiinlestirilmis  miifredat modelinin  temeli, etkilesim  goriisiine
dayandirilmaktadir. Bu goriise gore Ogrencinin, 6grenmeyi nesnelerle veya diger
insanlarla etkilesime girdiginde sagladigi goriisi hakimdir (VanTassel-Baska,
Brown, 2007). Enformasyon ¢aginin getirdigi bilgiye yonelik revizyonlar goz oniinde
bulunduruldugunda farkli becerilere sahip bireylerin yetismesi i¢in geleneksel
yaklasimin disina ¢ikilmasi gerektigi goriilmektedir. Bu acidan yapilandirmaci egitim
anlayis1 6grenciyi 0grenme siirecinin sorumlulugunu alan, 6grenme stiline gore
egitim silirecini  olusturdugu, Ogrenme siirecinde aktif oldugu bir ortam

olusturmaktadir.

Van Tassel-Baska (2007), ekip arkadaslariyla birlikte ilk ve ortaokul
diizeyindeki {istlin yetenekli 6grencilere ii¢ yil boyunca biitiinlestirilmis egitim
modeli uygulayarak programin etkililigini sinama imkani bulmustur. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin gelisimi i¢in 6gretmen davraniglarinin 6nem arz ettigini
belirtmistir. Arastirmada ulasilan bulgulara istinaden farklilastirilan programda
Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirmasi ve igsellestirmesini saglamak amaciyla
kavramlara ve Ogrenme alanlarinin  zenginlestirilmesine  dayali  igerik
olusturulmustur. Ogrencilerin zihinsel siireglerde aktif oldugu, kendi &grenme
sorumlulugunu {iistlendigi bir program olusturulmaya c¢alisilmistir. Biitlinlestirilmis
miifredat farklilagtirma modelinin uygulama bilissel siire¢ alanina gore 6grencilerden
hatirlama ve anlama diizeyinde edindigi bilgilere dayanarak kendisi i¢in yeni olan bir
problemi ¢dzmesi beklenmektedir (Sénmez, 2008). Ogrencilerin bu problemi
cozerken ilgili strateji, yontem ve teknikleri ise kosmalar1 gerekmektedir. Siirecte
uygulama basamagi, 6grencilerin alistirma yapma ve problemleri ¢ézme siirecindeki
islemlerden yararlanma diizeyini kapsamaktadir. Bu ac¢idan uygulama diizeyi, yapma

ve yararlanma olmak iizere iki alt bilissel siirecten olusmaktadir.

Ogrenciye verilen gorev; dgrencinin yapmakla asina oldugu bir durum ise
yapma biligsel alt diizeyi, yapmakla asina olmadig1 bir durum ise yararlanma bilissel
alt diizeyi s6z konusudur. Ogrencilere uygulama diizeyinde verilen alistirma

gorevleri genellikle ogrencilerin rutin uygulamalarin1 kapsamaktadir. Verilen
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problem gorevleri ise dgrencilerin silire¢ Oncesinde hangi gorevleri uygulayacagini
bilmedigi siire¢ esnasinda yontem ve teknik belirledigi gorevlerdir. Yararlanma
biligsel alt diizeyinde problemi ¢6zmenin yani sira problemi anlamak gerekmektedir.
Bu ac¢idan yararlanma diizeyinde islemsel bilgiyi anlamak ic¢in kavramsal bilgiyi
anlamak siirecin kosullarindandir. Biligsel egitim hedeflerinin sirali, hiyerarsik bir
yapida ve birbirlerine bagl oldugu goriilmektedir. Uygulama diizey kazaniminin
hatirlama ve anlama diizeyi kazanim  gergeklesmeden — gerceklesmesi
diisiiniilmemektedir. Uciincii seviye olan uygulama diizeyi bilimsel siire¢ becerisi,
hatirlama ve anlama diizeyi gerceklesmeden gergeklestirilememektedir. Ogrencilerin
yeni bir problem ile karsilasma durumlarinda problemin ¢oziimii i¢in yOntemleri,
prensipleri ve esaslari biliyor olmalar1 gerekmektedir (Maker, Schiever, 2005, 85).
Bloom’un analiz diizeyi bilissel siire¢ becerisi; ayristirma, diizenleme ve irdeleme
biligsel alt diizey becerilerden olusmaktadir. Ayristirma konuyla ilgili olan ve
olmayanlar1 ayirt etme, Orgiitleme ise verilerin bir araya getirilmesini ve
diizenlenmesini anlama becerisidir. Irdeleme alt diizey becerisinde ise verilerin
altinda yatan nedenleri belirleme becerisi vardir (Anderson, Krathwohl, 2010).
Arastirmacilar analiz diizeyi biligsel siire¢ becerisinin degerlendirme ve sentez

diizeyi biligsel slire¢ becerisine gegis igin giris becerisi oldugunu savunmaktalardir.

Bilissel siire¢ becerilerinde bir iist diizeye ge¢gmeden Once Ogretmenler,
ogrencilerin alt diizeydeki biligsel silireg becerilerini gergeklestirdiginden emin
olmalilardir. Yeterli siire tanindiginda tiim o6grencilerin analiz, degerlendirme ve
sentez diizeyi becerileri gergeklestirebilecegi diistiniilmektedir. Biitlinlestirilmis
egitim modelinde ikinci boyutu; ileri diizey diistinme becerilerini kazandirma,
yetenek ve ilgi alanlarina gore bagimsiz arastirma becerilerini gelistirme ve dogrudan
ogretimi  kapsamaktadir. Modelin bu boyutu, o6grencilerin bilgiyi karmagik
diizeylerde kullanmasimi kapsamaktadir. Analiz basamaginda {ist diizey diislinme

becerilerinden elestirel diisiinme becerisi de slirece kosulmustur.

Bloom’un egitim hedefleri siniflandirmasinda 5. basamak, degerlendirme
basamagidir. Bu basamakta 6grencilerden Olgiitlere dayali degerlendirmeler ve
yargilamalar yapmalar1 beklenmektedir. Kullanilan 6lgiitler kalite etkinlik ve
tutarlilik Olgiitleridir. Yargilama yapmanm degerlendirme yapmayr tiimiiyle
karsiladig1 distiniilmemelidir. Biligsel slireglerin ¢ogunda yargida bulunma yer

almaktadir. Fakat bilissel siirecin degerlendirme olabilmesi icin karar verme
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stirecinde kriterlerin siirece dahil olmasi gerekmektedir. Degerlendirme bilissel
stireci, denetleme ve elestirme biligsel alt siireclerinden olugmaktadir (Anderson,

Krathwohl, 2001).

Denetleme bilissel alt siireci incelenen bir siire¢ ya da {iriinlin yanilgilar
icerme durumuyla i¢ tutarliliginin kontrol edilmesini kapsamaktadir. Denetleme
stirecinin sonucunda ulasilan durumlarin test edilmesi ve irdelenmesi gerekmektedir.
Denetleme siirecinin ardindan ulasilan materyallerin kendi igerisindeki ¢eliski
durumlarinin  sinanmast durumunda i¢ tutarlilik faktoriiniin devreye girdigi
gorilmektedir. Elestirme alt basamaginda da siirecin ya da {iriiniin dis kriterlere ya da
standartlara gore yargilanmasi durumu vardir. Degerlendirme boyutu herhangi bir
sorunun ¢oziim yollarmin etkililigini degerlendirme, uyumunu degerlendirme ve
alternatif yollarin hangisinin daha etkili ve verimli oldugunu belirleme gibi
davraniglarda gézlemlenmektedir (Anderson, Krathwohl, 2001). Van Tassel — Baska
ve Brown (2007) biitiinlestirici egitim programi modelinin ikinci boyutunda
degerlendirme, arastirma ve ileri diizey diisiinme becerileri yer aldigi igin
degerlendirme biligsel siire¢ boyutuna siklikla atifta bulunmustur. Modelin boyutlari
ve Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zellikleri gz oniinde bulundurularak 6grencilerin
perspektiflerinin gelisimini desteklemek amaciyla iist diizey diisiinme becerilerinin

yaninda karar verme, inovasyon ve analitik diisiinmeye de agirlik verilmistir.

Sosyal Bilgiler dersi programimi farklilagtirabilmek i¢in bu dersin disiplin
olarak ozelliklerinin bilinmesi gerekmekte ve bunlar iizerinden degerlendirmelere
ihtiyag duyulmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin ¢alisma alani geregi, degerlendirme
kriterinin yaninda problem ¢6zme ve karar verme kriterlerinin g6z Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir (S6nmez, 2008). Bu agidan Sosyal Bilgiler dersinde
ortaya konulan iiriiniin kendine 6zgli ¢6ziim Onerilerinin problem durumunun

ozelliklerinin de gozetilerek ¢oziilmesi gerekir.

Programin degerlendirme ve sentez diizeyinde problem durumlarina ¢6ziim
iretilmesi icin Ogrencilerin tamaminin siirece dahil edilmesi elzemdir. Egitim
hedefleri siralamasinin besinci diizeyi olan degerlendirme asamasinda temel olan
nokta, diislinme ve arastirma sliregleri gelistirebilmektir. Bilissel diisiinme
siireclerinde en alt diizeyden en iist diizeye dogru sistematik diisiinen 6grencilerin

yetistirilmesi amacglanmaktadir. Bu acidan farklilagtirllmis programda biligsel
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stirecler i¢in farkli 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesi Onerilmektedir. Yapilan
calismalar, arastirmacilarin yaraticilik kavramii 6lgme hususunda fikir birligine
varamadigimi gostermektedir. Bu konuda fikir birligine varilmamasinin nedeninin,
yaraticilik kavraminin ¢ok boyutlu olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Bu
acidan bu durum, biiyiik 6l¢iide cesitliligi ve diisiik oranda benzerligi beraberinde
getirmektedir. Yaraticilik alaninda ¢alismalar yiiriiten kuramcilar yaratici performans
becerilerinin biligsel yetenek ve metabiligsel stratejileri kullanabilme yetenegi
oldugunu vurgulamiglardir. Iraksak diisiinmenin, yaratict diistinmeyle es anlamli

olmamakla birlikte, yaratici diisiinmenin bir boyutu oldugu goriilmektedir.

Farklilagtirilan programin sentez diizeyi bilissel boyutunda 1raksak diisiinme,
problem ¢dzme, yaratict diisiinme ve bagimsiz arastirma becerilerinin gelisimine
yonelik bir strateji izlenmistir. Giincellenen biligsel siire¢ hedeflerinin en iist diizey
basamagi olan sentez olusturma; planlama ve iiretme alt diizey bilissel siireg
hedeflerinden olusmaktadir. Olusturma bilissel alt siirecinde belli kriterleri saglayan

hipotezler meydana getirilmektedir.

Farklilagtirilan Sosyal Bilgiler programinda ger¢ek yasamdan alinmig
problem durumlarmin alternatif ¢6ziim Onerileri siirece dahil edildigi igin burada
sentez diizeyinin iiretme alt basamagina siklikla yer verilmistir. Uretme basamag,
siirecin en son ve en kapsamli basamagidir. Uretme basamaginda diisiiniilmiis
alternatifler arasindan secilen ve planlanan bir ¢6ziim yolunun uygulanmasi durumu
s6z konusudur. Ogrenciden verilen gercek yasam problemlerine ve kriterlere uygun
¢Oziim yolu tiretmesi ve iiriin gelistirmesi beklenmektedir. Bloom’un egitim hedefleri
simniflandirmasinda sentez basamaginda Ogrenciler tarafindan olusturulan iriinlerin
tamamen Ozgiin olmasinin gerekliligi yoktur (Anderson, Krathwohl, 2010). Bu
asamada Oonemli olan, 6grencilerin ¢6ziim arama siiresince deneyim elde etmelerini
saglamaktir. Bu acidan farklilagtirilan programda sentez diizeyi kazanimlar igin

Ozglinliik kriteri vurgulanmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin bilgiyi anlamlandirma, ¢oklu perspektif
olusturma, neden-sonug iliskisi kurma, degisimi ve siirekliligi kavrama, kronolojiyi
algilama, kavramlar1 ve olaylar1 sekillendirme 6nem arz etmektedir (Emir, 2001).
Sosyal Bilgiler dersinin dogas1 geregi farklilastirma anlayisi ¢er¢evesinde hayal

giiciine ve sezgilere daha ¢ok 6nem verilmesi gerekmektedir (Delisle, 1991).
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Sosyal Bilgiler o6gretim programinda soru sorma ve yaratici sorma
tekniklerine de agirlik vermek gerekmektedir. Aristo’nun dgretmeni olan Sokrates’e
gore en 1yi 6gretme sekli, uygun sorulari sorarak 6grencinin kendi igindeki kesfetme
giiclinii ortaya ¢ikarmaktir. Biitlinlestirilmis egitim programi modelinde de var olan
sorgulama teknigi, Ogrencilerin bildikleri durumlara karsilastirma yapmak icin

kullanilmistir.

Sosyal Bilgiler programi her sinif ve her 6grenme alani igin farkli stratejiler
cercevesinde farklilagtinlmistir.  Farklilastirllan programin  68renme alanlar
biitlinlestirilmis miifredat modeline gore diger ortaokul derslerinin ilgili 6§renme
alanlaryla iligkilendirilmistir. Beceri ve deger hedefleri {istlin yetenekli 6grencilerin
karakteristik Ozellikleri gozetilerek belirlenmistir. Kazanimlar {dstiin yetenekli
ogrencilerin genel Ozellikleri cergevesinde zenginlestirilmistir. Mevcut program
kazanimlar1 korunmustur. Zaman faktorii ve {stiin yeteneklilerin 6grenme hizlari

gozetilerek mevcut kazanimlarin bazilarina daraltma uygulanmistir.

Tablo 72: Sosyal Bilgiler 4. Stmf Programm Farklilastirma Istatistikleri

v MEB .
Ogrenme Yeni Daraltma
Programinda e Farkhlastirilan
Alanlan Gelistirilen Uygulanan
Korunan
4. Simf Birey ve 3 1 2 -
Toplum
4. Sinif Kiiltiir
. 4 2 - -
ve Miras
4. Simf
insanlar, Yerler 2 - 4 -
ve Cevreler
4. Simif Bilim,
Teknoloji ve 4 1 1 -
Toplum
4. Simf Uretim, 3 2 } 1
Tiiketim ve
Dagitim
4. Sinif Etkin
Vatandashk 3 2 1 )
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4. Siif Kiiresel
Baglantilar

Biitlinlestirilmis miifredat modeline gore farklilagtirilan 4. simif Sosyal
Bilgiler programinda istatistiki bilgiler tablo 72’de verilmistir. Farklilastirilan
programda mevcut 33 kazanimdan 23 kazanim korunmustur. 1 kazanima daraltma
uygulanmis ve 8 kazamm farklhilastirlmistir. Ustiin yeteneklilerin karakteristik
ozellikleri gozetilerek 10 kazamim, Ogrenme alanlarinin kapsami igerisinde
gelistirilmistir. Farklilagtirilan kazanimlarda konularin derinlemesine incelenmesine

ve bu siirecte bilimsel arastirma ve diisiinme becerilerine yer verilmistir.

Birey ve toplum 6grenme alaninda Sosyal Bilgiler 6gretiminin dogasi da goz
onitinde bulundurulmus, vatandas ve kimlik kavraminin tarihsel siire¢ icerisindeki
degisimini ele alan kazanimlara yer verilmistir. Diger acidan empati ve bireylerin

degisen 6zelliklerinin incelenmesini igeren kazanim ve amaglara yer verilmistir.

Kiiltiir ve miras 6grenme alaninda bagimsizlik kavrami iizerinde durularak
diinya genelinde devletlerin bagimsizligini nasil kazandiklara iligkin arastirma
inceleme becerisi lizerinde durulmustur. Diger agidan kiltiirimiizdeki oyun kavrami
tizerinde durularak 6grencilerin yaratict ve analitik diisiinme becerilerini gelistirici,

milli kiiltiirimiizii yansitan 6gelerden zeka ve akil oyunu tasarlamalar1 istenmistir.

Insanlar, yerler ve ¢evreler dgrenme alaninda bolgelere gore afet riskleri
tizerinde durularak 6grencilerin sezgisel diisiinme becerilerini gelistirecek bolge
eksenli afet onlem ve eylem plani hazirlama etkinligi tizerinde durulmustur. Diger
acidan dijital konum bilgisinin ¢aligma prensibi ve dogal ve beseri faaliyetlerin

kiiresel etkilerinin ¢oziimlenmesi iizerine zenginlestirme uygulamasi yiirtitiilmiistiir.

Bilim, teknoloji ve toplum Ogrenme alaninda ge¢misten giiniimiize
teknolojinin toplumsal hayata etkilerinin analizi iizerinde durulmustur. Diger yandan
inovasyon, elestirel diisinme ve yaratici diislinme becerisi {lizerinde durularak

evrensel problemlere karsi teknolojik ¢oziim Onerisi gelistirmeye 6nem verilmistir.

Uretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda bilingli tiiketici ozellikleri

tizerinde durularak bu konu derinlestirilmistir. Zenginlestirme uygulamasiyla
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finansal okuryazarlik becerisi {lizerine durulmus ve iilke kaynaklarinin etkin
kullanimina iligkin bilingli yatirim plan1 etkinligiyle girisimcilik ve sezgisel diisiinme

becerilerine 6nem verilmistir.

Etkin vatandaslik 6grenme alaninda sorumluluk, analitik diisiinme ve g¢ocuk
haklar1 tizerinde durularak cocuk haklar1 bildirgelerine deginilmistir. Ayrica iilkenin
bagimsizliginda rol oynayan etkenler degerlendirme konusu yapilarak bagimsizlik

degeri iizerinde durulmustur.

Kiiresel baglantilar 6grenme alaninda geligsmis {ilkelerin faaliyetleri ve
Tiirkiye’nin  kiiltiirel varligmin  turizm potansiyeli konular1 zenginlestirme
uygulamasi kapsaminda ele alinmistir. Konularin derinlemesine incelenmesi ve

diisiinme becerileri lizerinde durulmustur.

Tablo 73: Sosyal Bilgiler 5. Stmf Programm Farklilastirma Istatistikleri

- MEB .
Ogrenme Yeni Daraltma
Programinda e Farkhlastirilan
Alanlari Gelistirilen Uygulanan
Korunan
5. Simf Birey ve 3 2 1 -
Toplum
5. Simif I_(ultur 3 2 i 1
ve Miras
5. Simif
Insanlar, Yerler 3 2 - 1
ve Cevreler
5. Simif Bilim,
Teknoloji ve 3 2 - 1
Toplum
S. S{lllf I.Jretim, 3 2 ) 1
Tiiketim ve
Dagitim
5. Simif Etkin 4 2 i i
Vatandashk
5. Siif Kiiresel 4 2 i i

Baglantilar
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Biitlinlestirilmis miifredat modeline gore farklilagtirilan 5. siif Sosyal
Bilgiler programindaki istatistiki bilgiler tablo 73’te verilmistir. Farklilastirilan
programa goére mevcut 28 kazanimdan 23 kazanim korunmustur. 4 kazanima
daraltma uygulanmis ve 1 kazamm farkhilastinlmistir. Ustiin  yeteneklilerin
karakteristik ozellikleri gozetilerek 14 kazanim Ogrenme alanlarinin kapsami

icerisinde gelistirilmistir.

Biitlinlestirilmis miifredat modeli 6grenme igeriklerinin, &grencilerin
diisiinme siireclerini ise kosarak bagimsiz arastirma yapabilmelerine imkan taniyacak
sekilde planlanmasin1 6nermektedir (Tortop, 2015). Bu acgidan c¢alismada
farklilastirilan kazanimlarin ileri problem durumlarini i¢ermesi, 6grencilerin bilgide
derinlesmeye gitmeleri, bagimsiz arastirma yapmalari, disiplinler arasi teknikleri
kullanmalar1 hedeflenmistir. Calismanin {stiin yetenekli Ogrencilerin diislinme

becerilerini, bagimsiz arastirma potansiyellerini gelistirecegi diisiiniilmektedir.

Birey ve toplum o6grenme alaninda Sosyal Bilgiler dersinin dinamikleri,
yasanan olaylarin ¢ok boyutlu analizi ve ¢ocuk haklar1 farkindaligi konulari
cergevesinde sorumluluk ve duyarlilik degerleri ile analiz ve iraksak diisiinme

becerilerinin gelisimi konusunda zenginlestirme uygulamalar1 gergeklestirilmistir.

Kiiltir ve miras 0grenme alaninda kiiltiirel unsurlarin, toplumlarin milli
degerlerinin olusumuna etkisi ve kiiltiirel degerlerin gelecek nesile aktarilmasi
cercevesinde farkindalik  olusturacak  farklilastirma  kazanimlar1  iizerinde
durulmugtur. Farklilastirilan kazanimlarin  6grencilerin  estetik alg1  diizeyini

gelistirecegi diistiniilmektedir.

Insanlar, yerler ve gevreler dgrenme alaninda beseri unsurlarin dogaya
miidahalesinin sonuglarinin analizi ve dogal afetlere karsi tedbir ve uygulama
Onerileri c¢ercevesinde c¢evresel duyarlilik ve sorumluluk bilincini gelistirecek
zenginlestirme ve farklilagtirma uygulamalari iizerinde durulmustur. Ustiin yetenekli
ogrencilerin farklilagtirilan kazanimlarla yasanabilir diinya i¢in ¢evre uygulamalari

konusunda biling diizeylerinin gelisecegi diisiiniilmektedir.

Bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninda bilimsel projelerin toplumsal

amaglari, giinliikk yasam problemlerine karsi bilimsel ¢oziim konular1 ¢ercevesinde
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yaratic1 diistinme, teknolojik okuryazarlik ve analitik diisiinme becerileri lizerinde

durulmustur.

Uretim, tiiketim ve dagitim 6grenme alaninda bilingli tiiketici rolleri, bdlge
bazli siirdiiriilebilir ekonomik faaliyetler ¢ergevesinde girisimcilik, arastirma,
perspektif gelistirme ve finansal okuryazarlik becerileri iizerine farklilastirma

uygulamasi yapilmigstir.

Etkin vatandaghik Ogrenme alaninda sivil toplum kuruluslari, toplumsal
ihtiyaglar farkindaligi ve uygulamalarin dijital platforma aktarimi konusunda
farklilastirma uygulamasi1 gerceklestirilmistir. Bu c¢ergevede dijital okuryazarlik,

analitik diisiinme ve analiz becerilerine agirlik verilmistir.

Kiiresel baglantilar 6grenme alaninda uluslararasi turizm potansiyeli, kiiltiirel
varliklarin turizme kazandirilmasi konularit {izerine farklilastirma uygulamalar
gelistirilmistir. Bu ¢er¢evede uluslararasi ticaret ve finansal okuryazarlik, ¢ikarimda

bulunma ve elestirel diisiinme becerilerine agirlik verilmistir.

Tablo 74: Sosyal Bilgiler 6. Simif Program Farklilagtirma Istatistikleri

. MEB .
Ogrenme Yeni Daraltma
Programinda e Farkhlastirilan
Alanlari Gelistirilen Uygulanan
Korunan
6. Smif Birey 4 1 1 -
ve Toplum
6. Simif I_(ultur 4 1 1 i
ve Miras
6. Simif
Insanlar, 2 5 1 1
Yerler ve
Cevreler
6. Simif Bilim,
Teknoloji ve 4 2 - -
Toplum
6. Smif Uretim, 4 1 ) 1

Tiiketim ve
Dagitim
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6. Siif Etkin
Vatandashk

6. Siif Kiiresel
Baglantilar

Biitlinlestirilmis miifredat modeline gore farklilagtirilan 6. siif Sosyal
Bilgiler programu istatistikleri tablo 74’te verilmistir. Farklilastirilan programda
mevcut 34 kazanimdan 26 kazanim korunmustur. 3 kazanima daraltma uygulanmis
ve 3 kazamim farkhlastiilmistir. Ustiin yeteneklilerin karakteristik ozellikleri
gozetilerek 10 kazanim Ogrenme alaninin kapsami igerisinde gelistirilmistir.
Farklilastirilan kazanimlarda konularin derinlemesine incelenmesine ve bu siirecte

bilimsel aragtirma ve diisiinme becerilerine yer verilmistir.

Birey ve toplum 6grenme alaninda bireylerin dogustan 6liime kadar siirecte
degisen rolleri ve toplumsal dayanismay1 destekleyici faaliyet etkinlikleri {izerinde
durulmustur. Sosyal dayanigma farkindaligi, elestirel diisiinme, kronolojik analiz ve

sorgulama becerisine agirlik verilmistir.

Kiiltiir ve miras 6grenme alaninda toplumsal analiz, dini degerlerin toplumsal
etkileri ve kronolojik ¢ikarim becerileri ¢ercevesinde zenginlestirme uygulamalari

yiirtitilmiigtir.

Insanlar, yerler ve cevreler 6grenme alaninda cografi konumun ekonomik
faaliyetler tizerindeki belirleyici rolii, iklimin insan faaliyetlerine ve yasam tarzina
etkisinin analizi ve cografi 6zellikler ¢ercevesinde yasam sartlarinin iyilestirilmesine
iliskin strateji konular1 lizerinde zenginlestirme uygulamast yapilmistir. Cevre
okuryazarligi, finansal okuryazarlik, yaratici diisiinme, ¢ikarimda bulunma ve cografi

analiz becerilerine agirlik verilmistir.

Bilim, teknoloji ve toplum Ogrenme alaninda bilimsel ve teknolojik
gelismelerin analizi, sosyal bilimlerde toplumsal sorunlara karsi gelistirilebilecek
aragtirma yaklagimlar1 iizerinde durulmustur. Bu cercevede arastirma becerisi,
inovatif diisiinme, sezgisel diisinme ve ¢oklu okuryazarlik becerisine agirlik

verilmistir.
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Uretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda gelismis iilkelerin yetismis
insan giicii, 6z kaynak yonetimi ve yatirim planlar1 aragtirmasi ve lilke kaynaklarinin
bilingsiz kullanilmasimnin Onlenmesi ve Kkariyer plam1 gelistirme konusunda
zenginlestirme uygulamasi yiiriitiilmistiir. Finansal analiz, yatirim stratejisi, sezgisel

diisiinme ve analitik diisiinme becerilerine agirlik verilmistir.

Etkin vatandasglik 6grenme alaninda diinyada uygulanan farkli yonetim
bicimlerinin arastirilmasi, hak ve sorumluluklarin giivencesi ve yonetimsel algi
konular iizerine farklilagtirma uygulamasi gelistirilmistir. Toplumsal okuryazarlik,

karsilastirmali analiz ve yonetim becerisi lizerinde durulmustur.

Kiiresel baglantilar O6grenme alaninda kiiltiirel faaliyetlerin korunmast,
uluslararas1 kiiltiirel etkilesim ve uluslararast potansiyel konular1 {izerine
farklilastirma uygulamalar1 yiiriitilmustiir. Politik okuryazarlik, uluslararasi rol,

yaratici diigiinme ve analitik diistinme becerilerine agirlik verilmistir.

Tablo 75: Sosyal Bilgiler 7. Simf Programm Farklilagtirma Istatistikleri

. MEB .
Ogrenme Yeni Daraltma
Programinda e Farkhlastirilan
Alanlari Gelistirilen Uygulanan
Korunan
7. Simif Birey 4 2 - -
ve Toplum
7. Smif Kiiltiir
. 5 1 - -
ve Miras
7. Stmif
Insanlar, ) ) 1 1
Yerler ve
Cevreler
7. Smif Bilim,
Teknoloji ve 4 2 - -
Toplum
7. Siif Uretim, 4 ) 2 3
Tiiketim ve
Dagitim
7. Siif Etkin 4 2 i i

Vatandashk
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7. Smif Kiiresel
Baglantilar

Biitlinlestirilmis miifredat modeline gore farklilagtirilan 7. siif Sosyal
Bilgiler programi istatistikleri tablo 75’te verilmistir. Farklilastirilan programda
mevcut 31 kazanimdan 27 kazanim korunmustur. 1 kazanima daraltma uygulanmis
ve 3 kazanim farklilastirilmistir. Ustiin yeteneklilerin karakteristik &zellikleri

gozetilerek 11 kazanim 6grenme alaninin kapsami igerisinde gelistirilmistir.

Farklilagtirilan kazanimlarda konularin derinlemesine incelenmesine ve bu

stirecte bilimsel aragtirma ve diisiinme becerilerine yer verilmistir.

Birey ve toplum 6grenme alaninda iletisim araglarinin gelisimi ve toplumsal
etkileri, iletisimsel problemlerin ¢o6ziimii, medya okuryazarligt ve 6z kontrol
becerileri {izerine farklilastirma uygulamas: yiiriitiilmiistiir. iletisim, ben dili, ¢oklu

okuryazarlik ve farkindalik kavramlarina agirlik verilmistir.

Kiiltiir ve miras 6grenme alaninda toplumsal, politik, egitim ve ekonomik
uygulamalarin, devletlerin stirekliligini koruma g¢ercevesinde etkileri tizerinde
durulmustur. Kronolojik analiz, arastirma, sezgisel diisiinme ve c¢oklu ¢ikarim

becerilerine agirlik verilmistir.

Insanlar, yerler ve gevreler dgrenme alaninda uluslararasi zorunlu gog
durumlan ve i¢ goc hareketliligi konular1 {izerinde durulmustur. Problem ¢6zme,

cografi okuryazarlik, tablo, grafik ve diyagram ¢izme becerilerine agirlik verilmistir.

Bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninda ge¢miste yapilan kesiflerin,
teknolojinin gelisimine ve giinlimiiz toplumuna etkileri, toplumsal ihtiyaglari
karsilayacak bilimsel proje Onerileri konusu {izerinde durulmustur. Sezgisel
diisiinme, arastirma, yaratict diisiinme, kronolojik analiz becerilerine agirlik

verilmistir.

Uretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda meslek kuruluslari, teknolojik
gelismelerin iiretim teknolojisine etkisi ve kariyer uyumu, 6z kontrol, dijital ticaret,
degisim ve siirekliligi algilama becerisi ve sezgisel diisiinme becerisi iizerine

durulmustur.
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Etkin vatandashik 6grenme alaninda demokratik uygulamalar, demokrasinin
isleyis potansiyeli konularina agirlik verilmistir. Analitik diisiinme becerisi, politik

okuryazarlik, elestirel diisiinme ve sorgulama becerilerine 6ncelik taninmaistir.

Kiiresel baglantilar 6grenme alaninda uluslararasi teskilatlar, kiiresel sorunlar,
kiiresel farkindalik, uluslararas1 etkilesim ve uluslararast ekonomi kurumlari
konularma agirlik verilmistir. Kriz yonetimi, elestirel diislinme, yaratict diisiinme ve

teknoloji okuryazarligi becerileri iizerinde durulmustur.

Biitlinlestirilmis miifredat modelinde farklilastirilan  Sosyal  Bilgiler
programinda kubagik 6grenme ve ¢oklu zeka modeli gibi 6grencinin siiregte aktif
olabilecegi ve sosyal iligkilerini gelistirebilecegi tekniklerin  kullanimi
onerilmektedir. Drama, zekd ve akil oyunlari, tiyatro ve rol oynama tekniklerinin
sosyal bilgler 6gretiminde Ogrencilere eglendirici bir egitim ortami olusturacagi
diisiiniilmektedir. Ogrenci merkezli yontemlerle 6grencilerin yaparak yasayarak
Ogrenmesi; tartigma, fikir olusturma, karsilastirma yapma ve ¢ozliimleme
etkinliklerinin iizerinde durulmasi Onerilmektedir. Arastirmanin bulgularinin st
diizey diisiinme becerilerine yer vermesi, giinlilk yagsam problemlerini siirece dahil
etmesi ve disiplinlinler arasi iliskilendirme yaklasimi diistiniildiigiinde (Obergriesser,
Steinbach, & Stoeger, 2013) kuramcilarin ortaya koydugu hedeflerle ortilistiigii

diistiniilmektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin potansiyel yeteneklerinin tespit edilmesi ilgi,
ogrenme stili ve yetenek alanlarina gore egitim programi, egitim planmi ve egitim

faaliyeti yiiriitiilmesi gerektigi onerilmektedir.

Sosyal Bilgiler dersinin simif dist 6grenim firsati sunan bir ders oldugu
diisiiniilmekte ve miize egitimi, uygulamali cografya, tarihi varlik ve ortam egitimi
ve doga egitimi uygulamalarin1 68rencilerin yerinde gozlem yaparak 6grenmelerine

imkan verilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Egitim fakiiltelerine {istiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili bir ders
eklenebilecegi diisiiniilmektedir. Boylece iistiin yeteneklilerin tanilama siirecinde yer
alan 6gretmenlerin iistiin yeteneklilerin karakteristik 6zelliklerine hakim olabilecegi

ongoriilmektedir.
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Ustiin zekali c¢ocuklara egitim veren kurumlarin Milli Egitim Bakanlig

tarafindan kaynak noktasinda desteklenebilecegi diistiniilmektedir.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin BILSEM’lerde staj yapabilmeleri i¢in plan ve

programlarin olusturulabilecegi savunulmaktadir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin merak diizeyleri yiiksek oldugu icin egitim
faaliyetlerinin smif dis1 ortamlarda da devam etmesi gerektigi soylenebilir.
Ogrencilerin, 06gretmenlerine anlik ulasabilecegi interaktif Ofrenme ortami

olusturulmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Yerel yonetimlerin iistiin yetenekli 6grenciler i¢in olusturdugu okul dist
egitim merkezlerinin programlarinin iistiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine ve
yetenek alanlarina gore giincellenen ve siireklilik arz eden bir yapida olmasi1 gerektigi

diistiniilmektdir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde ¢oklu zeka, yaratici yazma, yaratici soru, yaratict

sorun ¢ozme gibi tekniklere yer veilmesi gerektigi savunulmaktadir.

Degisen diinya diizeniyle birlikte, egitim kurumunun ve egitim
programlarinin degisime uyum saglamasiin ¢ok kiymetli oldugu diistiniilmektedir.
Ozellikle iistiin yetenekli bireyler icin iist diizey diisiinme becerileri ve yaraticilik
anlaminda egitimsel Onlem almak, {ilkemizin egitim ve kalkinma hedeflerini
gerceklestirebilmek i¢in dnem arz etmektedir. Ozellikle inovatif ve yaratic1 diisiinme
becerileri geligsmis bireylerin gelecege iliskin yaratici ¢ikarimlar ve uyum saglama
becerileri gelismistir. Bu acidan ilgi, ihtiyag ve yetenek alanlarina gore
farklilagtirllmis, zenginlestirilmis etkinlik, yontem ve tekniklerin kullanildigr ilgi
alanlarina hitap eden, st diizey diisiinme becerileriyle olusturulmus etkin

programlara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ozellikle iistiin yetenekli bireyler igin alanyazinda farklilastirilmis programa
thtiya¢c vardir. Bu programlarla iistiin yetenekli 6grencilerin cevreyle, bagimsiz
caligmalariyla ve mevcut calismalardan edinecekleri deneyimlerle, diisiinme
becerilerini ve yaraticiliklarini da ise kosarak gelisim payr yaratacaklar
diisiiniilmektedir. Biitiin bu siirecler diistiniilerek Sosyal Bilgiler 4, 5, 6 ve 7. simf
ogretim programinin farklilastirildigr bu calisma istiin yetenekli 6grencilere Sosyal

Bilgiler 6gretiminde 6zgiin ve rehber bir program olacagi dngoriilmektedir.
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