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TURKIYE’DE ERKEN COCUKLUK EGIiTiMINE DEVAM EDEN SURIYELI
COCUKLARIN OKUL DENEYIMLERININ INCELENMESI
Zeynep Aval
Nisan, 2019

Ulkemizde gecici koruma kapsaminda bulunan 3,5 milyondan fazla Suriyelinin
neredeyse yarisini 0-18 yas arast ¢ocuklar olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarin en temel
ihtiya¢ ve haklarindan biri de egitimdir. Bu aragtirma Tiirkiye’de erken ¢ocukluk
egitimine devam eden Suriyeli ¢ocuklarin okul deneyimlerinin anlagilmas1 amaciyla,
fenomenolojik yaklasim benimsenerek nitel desende olusturulmustur. Egitim
ortamlarinda fenomenolojik yaklagim, belirli bir fenomen hakkinda katilimcilarin
yasanti, deneyim, algi ve duygularimi somutlastirmak i¢in kullanilir. Bu c¢alisma
kapsaminda ele alinan fenomen, iilkemizde erken ¢ocukluk egitimine devam eden
Suriyeli ¢ocuklarin okul deneyimleridir. Caligma grubu, 5-8 yas aras1t 14 Suriyeli
cocuktan olugmaktadir. Calisma grubu “dlgiit 6rnekleme” yontemi ile belirlenmis
olup, bir devlet okulunda egitimine devam etme ve yeterli diizeyde Tiirk¢e iletisim
becerilerine sahip olma durumu o6lgiit olarak alinmistir. Verilerin timii 2017-2018
Ogretim yilinda toplanmistir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
ve alan notlar1 igeren arastirma giinliigii kullanilmigtir. Goriismeler bireysel ve odak
grup goriismeleri seklinde yapilmistir. Coziimlenen veriler; akademik deneyimler,
arkadaslik iligkilerine, 6gretmen ile iligkilere iliskin deneyimler ve okul deneyimlerini
etkileyen dis etmenler olarak dort ana tema altinda toplanmistir. Arastirma sonuglarina
gore; calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin birgogu akademik kaygi ve basarisizlik
deneyimlemektedir. Baz1 ¢ocuklar okulda “Suriyeli” kimligi tizerinden diglanmaya
maruz kalmaktadir. Baz1 6gretmenler ¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap verebiliyorken
cogu Ogretmenin Ozellikle catisma durumlarinda etkili olamadigr sonucuna
ulagilmistir. Son olarak, savas kaynakli olumsuzluklarin ¢cocuklari etkiledigi arastirma
bulgulariyla desteklenmistir. Elde edilen sonuglar, alan yazindaki g¢alismalar ve
kiltliirlenme teorisi ¢er¢evesinde tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk egitimi, Fenomenoloji, Kiiltiirlenme, Suriyeli
¢ocuklar



ABSTRACT

INVESTIGATION of SYRIAN CHILDREN’S SCHOOL EXPERIENCES in
TURKISH EARLY CHILDHOOD EDUCATION CENTERS
Zeynep Aval
April, 2019

There are more than 3.5 million Syrian people under temporary protection status in
Turkey and almost half of them are children under 18 years of age. One of the basic
needs and rights of these children is education. This phenomenological study is
conducted to understand Syrian children’s school experiences in Turkish early
childhood education centers. In educational settings, phenomenological approach is
used to understand participants’ experiences, thoughts and attitudes toward a specific
phenomenon. In this study, investigated phenomenon is school experiences of Syrian
asylum-seeker children in Turkish early childhood education centers. The study group
Is composed of 14 Syrian children between ages of 5 and 8. To determine the study
group, criterion sampling method is used. Therefore, 14 children who have adequate
Turkish communication skills and attend public early childhood education center
participated in the study. Data is collected in 2017-2018 academic year. Research
journal which contains field notes and semi-structured interviews are used for data
collection. The interviews are held as focus group and individual sessions. Academic
experiences, experiences with friends, experiences with teachers, and external factors
affecting school experiences were the four themes emerged. According to research
findings; most of the children in the study group experience academic concern and
failure. Some children were exposed to exclusion in school because of being “Syrian”.
While some teachers were able to meet children's needs, most of them were not
effective especially in conflict situations. Finally, it is supported by research findings
that war-related negativities affect children. Findings were discussed within the scope
of related research in the literature and acculturation theory.

Key Words: Early childhood education, Phenomenology, Acculturation, Syrian
children



ON SOz

Ulkemiz egitim sisteminin son yillarda karsilastigi en zorlayici hususlardan biri
Suriyeli ¢ocuklarin egitimidir. Suriyeli cocuklarin énemli bir kismi1 hala 6rgiin egitime
dahil edilememistir. Bu durum basli basina bir problem alanini olustururken, 6zellikle
erken egitime devam eden c¢ocuklarin nasil bir okul deneyimi edindikleri meselesi;
egitimin potansiyel gerceklestirme ve gecici koruma altina alinan Suriyeli ¢ocuklar
i¢in koruyucu faktor {istlenebilme rolii agisindan olduk¢a degerlidir. Bu ¢alismadan
tilkemizde erken c¢ocukluk egitimine devam eden Suriyeli c¢ocuklarin okul
deneyimlerini anlamak adina faydalanilabilecegini diisiniiyorum.

Calisma siirecim boyunca bilgi ve deneyimleri ile bana destek olan degerli tez
danmigmanim Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Nur Tugluk’a, nitel arastirma yapmak ile ilgili
tiim sorularim i¢in kiymetli zamanim ayiran Dr. Ogr. Uyesi Omer Avcr’ya, ¢alismam
icin bana kapilarini agan Bilgi Evi’nin ve bagimsiz anaokulunun degerli idareci ve
Ogretmenlerine, deneyimlerini benimle paylasan minik katilimcilarima en icten
tesekkiirlerimi sunmak isterim.

Ayrica maddi-manevi destegini her zaman yanimda hissettigim aileme, Ozellikle
ablam Havva Avci Bahadir’a, lisans yillarimdan itibaren yolumun hep ve iyi Ki
kesigtigi camim arkadasim, meslektasim Hacer Simeyra Bilici’ye, ¢alisma
arkadasligindan 6te bana dost olan mesai arkadaglarima ¢ok tesekkiir ederim.

Istanbul; Nisan, 2019 Zeynep Avct
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1. GIRIS

Bu boéliimde mevcut calisma ile ilgili problem durumu, amag, onem, sayiltilar,

sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Son on yil igerisinde iilkemizin karsilastig1 zorlayici ve tartismali durumlardan biri de
Suriye krizi ve bu kriz sonrasi iilkemize kitlesel olarak siginan Suriyelilerin yasam
miicadelelerine iliskin meselelerdir. 2011 yilinin Mart ayinda baslayan ve gectigimiz
giinlerde sekizinci yilini dolduran Suriye krizi, tarihin en biiyiik gé¢ hareketlerinden
birine sebep olmustur. Krizin ilk giinlerinden itibaren, giinden giine artan sayida
Suriye vatandasi, uluslararasi koruma bulmak amaciyla Tirkiye’ye gelmektedir.
Ulkemiz, 2012 ve sonrasinda Suriye’deki insan haklari ihlalleri ve insani yardim
ithtiyacindaki hizli artisin yaninda, Suriye ile giiclii tarihi, kiiltiirel ve komsuluk
baglarinin da etkisiyle Suriye vatandaslari i¢in agik kapi politikast izlemistir. 1951
Cenevre Sozlesmesi’ne taraf iilke olmamiz sebebiyle de bu kisilere gegici koruma
statiisii verilmistir (T.C Igisleri Bakanligi Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii, [12.09.
2016]).

Gegici koruma, kitlesel go¢ gibi bireysel uluslararasi koruma basvurularinin
uygulanmasinin imkansiz oldugu durumlarda, Bakanlar Kurulu Karar ile yonetilen
acil ve gecici bir koruma tedbiridir. Gegici korumanin ii¢ temel unsuru; din, mezhep ve
etnik koken ayrimi gozetmeksizin agik kapr politikasi, geri gondermeme ve temel
ihtiyaglarin karsilanmasidir (GIGM, 2017). 22 Ekim 2014 tarihli ve 29153 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirlige giren Gegici Koruma Yonetmeligi, bu
kapsamda degerlendirilen Suriyelilerin basta saglik hizmetleri olmak iizere, egitim, is
piyasasina erigim, sosyal yardim ve hizmetler ile terciimanlik ve benzeri hizmetler
saglanmasini icermektedir (Gegici Koruma Yonetmeligi, 2014). Tiim bu verilerden
hareketle, iilkemizde gecici koruma statiisiinde bulunan Suriyelilerin temel hak ve

Ozgiirlikklerinin yasal mevzuat ile garanti altina alindig1 sdylenebilir,



GIGM tarafindan yayinlanan bilgiye gére, 11 Nisan 2019 tarihi itibariyle, {ilkemizde
biyometrik verileri alinarak kayit altina alinan Suriyeli sayist 3.621.330°dur. Bu
saymin yaglara gore dagilimi incelendiginde; 0-4 yas aras1 500.769, 5-9 yas arasi
499.617, 10-14 yas arast 387.065 ve 15-18 yas aras1 271.623 cocuk oldugu
goriilmektedir (GIGM, [21.04.2019]). Tiim bu sayilar bize toplam Suriyeli niifusun
%46’sinin 0-18 yas arasinda ve temel egitim caginda c¢ocuklar oldugunu
gostermektedir.

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan yayinlanan rapora gore
tilkemizdeki resmi okullara ve Gegici Egitim Merkezlerine devam eden okul dncesi,
ilkokul, ortaokul ve lise ¢agindaki Suriyeli ¢ocuk sayis1 594.361°tiir. Bu say1, toplam
cag niifusunun %61,89’una tekabiil etmektedir (HBOGM, 2018). Ulkemizin
Suriyeliler konusundaki uyum politikass1 GIGM tarafindan “Kanunda ve Genel
Midirligiimiiz ¢alismalarinda ongoriilen uyum ne asimilasyon ne entegrasyondur.
Gogmenle toplumun goniilliilik temelinde birbirlerini anlamalariyla ortaya g¢ikan
harmonizasyondur” seklinde belirtilmistir (GIGM, [12.09. 2016]). Bu baglamda
degerlendirildiginde okullar, ge¢ici koruma altina alinan bireyler i¢in toplumla bag
kurabilecekleri yerler olup, “toplumun goniilliiliikk temelinde birbirlerini anlamalar1”
hedefine ulagsmak adina 6nemli bir rol {istlenebilir.

0-8 yas donemini kapsayan erken ¢ocukluk egitimi; bireylerin fiziksel, duygusal,
biligsel ve sosyal gelisim alanlarini destekler. Bu déonemde edinilen beceri ve tutumlar
tim hayat1 etkileyebilecek niteliktedir (UNICEF, 2016). Erken cocukluk egitimi
cagindaki miilteci ¢ocuklar icin ise bu egitim, ¢ocuklarin korunmasinda 6énemli bir
role sahip olmakla birlikte, onlarin yeni iilkeye yerlesimlerinde, nitelikli okul
deneyimlerine sahip olmalarinda ve yeni iilkeye uyum saglamalarinda biiyiilk 6nem
tagimaktadir (Beiser ve dig.,1995; Berry, 1997; Brabeck, 2017; Giimiisten, 2017;
Sibley, Taylor, Sidhu, 2012). Burada alt1 gizilen “nitelikli okul deneyimlerine sahip
olma” ve “yeni iilkeye uyum saglama” durumu birbirleriyle karsilikli iliski
igerisindedir ¢iinkii yapilan arastirmalar, nitelikli okul deneyimi ile bulunulan iilkeye
uyum arasinda 6énemli bir bag oldugunu desteklemektedir (Berry, 1997; Drange ve
Telle, 2010).

Dolayisiyla iilkemizde gegici koruma statiisiinde bulunup, iilkemize ait kurumlarda
erken cocukluk egitimine devam eden Suriyeli ¢ocuklarin okul deneyimlerinin

incelenmesi 6nemlidir. Bu ¢alismanin problem cilimlesini “Tiirkiye’de erken ¢ocukluk



egitimine devam eden Suriyeli ¢ocuklarin okul deneyimleri nasildir?” climlesi

belirtmektedir.

1.2. Amag

Bu caligmanin amaci Tiirkiye’de erken c¢ocukluk egitimine devam eden Suriyeli

cocuklarin okul deneyimlerinin anlamlandirilmasidir.

1.3. Onem

Ulkemizde gegici koruma altina alman ve sayilar1 3,5 milyonu asan Suriyelinin geri
dontisleri ve liclincii bir lilkeye yerlestirilmeleri ¢cok miimkiin gériinmemektedir. Bu
durumda Suriyelilerin mevcut tiim sistemlere oldugu gibi egitim sistemine de dahil
edilmesi kayip nesillerin olusmasini engellemek adina biiyiik 6nem arz etmektedir.
Erken ¢ocukluk egitimi, beyin gelisimin énemli bir oranda tamamlandigi, bireylerin
tim hayatlarmi etkileyebilecek bilissel, sosyal, duygusal, fiziksel gelisim ve dil
gelisiminin en hizli oldugu donemi kapsamaktadir. Bu yas doneminde 6zellikle risk
altinda bulunan g¢ocuklar i¢in etkili erken miidahale ¢aligmalar1 yapmak 6nem arz
etmektedir. Okullar, okul ¢agindaki miilteci bireyler i¢in toplumla bag gelistirip iligki
kuracaklar1 ve yeni geldikleri topluma aidiyet duygusu gelistirecekleri ilk yerlerdir.
Dolayisiyla risk grubu c¢ocuklar i¢in koruyucu faktér roliinii iistlenebilmektedir
(Berry, 1997; Sibley, Taylor, Sidhu, 2012; UNICEF, 2016).

Tiirkiye’deki alan yazinda erken ¢ocukluk donemindeki Suriyeli ¢ocuklarin egitim
sorunlari, bu sorunlara yonelik 6gretmen goriisleri gibi caligmalar varken, topluma
uyum genel bashigr altinda okul deneyimlerinin ¢ocuklarin géziinden nicel ya da nitel
bir yontemle incelendigi herhangi bir calismanin bulunmamasi, bu caligmanin
Onemini olusturmaktadir. Ayrica nitel desende olusturulan bu ¢alismanin, alan igin

detayl1 ve zengin bir kaynak olusturmasi beklenmektedir.



1.4. Sayiltilar

Bu c¢alisma, cocuklarin goriisme esnasindaki ifadelerinin okul deneyimlerini

yansitacagi sayiltilarina dayanarak gerceklestirilmistir.

1.5. Siirhiliklar

Bu arastirma, ¢alismada yer alan 14 ¢ocugun goriisme sorularina verdikleri cevaplarla
ve arastirmacinin kendi gozlemlerine dayali alan notlarini igeren aragtirma giinliigi
verileri ile sinirhidir. Calisma, nitel bir aragtirma olarak kurgulandigindan, ¢alismanin
verilerinin tiim erken ¢ocukluk egitimi ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklar i¢in genellenmesi
s06z konusu degildir. Arastirmanin en biiylik siirliligini, ¢ocuklarin okul ortaminda
gbzlemlenememis olmasi olusturmaktadir. Her ne kadar calismanin Milli Egitim
Bakanligina bagli devlet okullarinin Suriyeli ¢gocuk bulunduran simniflarinda yapilmasi
planlanmis olsa da Bakanligin bu konuda yapilacak ¢aligmalara izin vermeme karar1
oldugu yetkililerce bildirilmistir. Boylelikle belediyelerle iletisime gecilerek
bolgedeki ¢ocuklara yonelik egitim hizmeti veren Bilgi Evi ¢aligma ortami olarak
belirlenmis ve burada egitim alan 13 Suriyeli ¢ocuk ¢aligma grubuna dahil edilmistir.
Anaokuluna devam eden yalnizca bir ¢ocuk okul ortaminda bir hafta siire ile

gozlemlenebilmis ve calisma okul ortaminda yapilmastir.

1.6. Tanimlar

Bu aragtirma kapsaminda;

Erken cocukluk egitimi: Cocuklarin fiziksel, biligsel, sosyal-duygusal gelisim
alanlarin1 desteklemek tizerine kamu kurumlarinda veya 6zel kurumlarda verilen 0-8
yas arasi egitim hizmetlerini (UNICEF, [11.03.2019], UNICEF, 2016),

Suriyeli ¢ocuk: Zorunlu go¢ sebebiyle lilkemizde gecici koruma kapsamina alinmis
Suriyeli gocuklar1 (IOM Uluslararas1 Gog Orgiitii, 2009),

Okul deneyimi: Suriyeli c¢ocuklarin devam ettikleri erken ¢ocukluk egitimi
kurumlarindaki yasantilarini nasil anlamlandirdiklarini (Sibley, Brabeck, 2017)

ifade etmektedir



2. LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde gog ile ilgili kavramlar, go¢ ve egitime iligkin arastirmanin temellerini
olusturan kuramsal ¢ergeve, Suriye gociiniin diinyaya ve lilkemize etkileri, tilkemizde
gegici koruma kapsamina alinmis Suriyelilerin sorunlari, miiltecilik-egitim iliskisi ve

tilkemizdeki Suriyeli cocuklarin egitimine iliskin yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Gég 1le Tlgili Kavramlar

Gog, en genel tanimiyla iilkenin kendi i¢ smirlar igerisinde ya da uluslararasi
sinirlarin gecilmesi suretiyle, sebebi, siiresi veya sekli ne olursa olsun yer degistirmek
ile sonuglanan niifus hareketleri olarak tanimlanmistir (IOM Go6¢ Terimleri SozIUgu,
2009). Gogiin nedenleri, siireci ve sekli uluslararast hukuk baglaminda farkli
kavramlari, dolayisiyla haklari beraberinde getirdiginden, go¢ ile ilgili yapilan
calismalarda baglamin anlasilmasi amaciyla kavramlar {izerinden gegilmesi 6nem arz
etmektedir.

Bu béliimde T.C igisleri Bakanlhign Goc Idaresi Genel Miidiirliigii tarafindan
yayimlanan IOM Gog Terimleri Sozliigii (2009) referans alinarak, gé¢ eden kisiler ile
ilgili sik kullanilan kavramlar olan gogmen (migrant), miilteci (refugee), siginmaci
(asylum-seeker) ve gegici koruma altina alinan bireyler (temporary protection)
kavramlar1 agiklanmaistir.

Gogmen kavrami, go¢ etmek i¢in zorunlu bir sebep olmadigi halde daha iyi maddi
velveya sosyal kosullar elde etmek amaciyla, iilke igerisinde farkli bir bolgeye veya
kendi {ilkesi disinda bir iilkeye go¢ eden kisiler i¢in kullanilmaktadir. Miilteci ise,
etnik kokeni, siyasi goriisli, bagl oldugu din veya sosyal grup nedeniyle haksizliga
ugramis veya ugrama korkusuna sahip olan kisiler i¢in kullanilan kavramdir.
Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK), bu durumdaki kisileri
bulunduklart iilkenin Miiltecilerin Hukuki Statiisiine Iliskin 1951 Cenevre
Sozlesmesi’ne taraf olup olmamasina bakmaksizin tiiziikteki sartlar1 sagladigi

takdirde miilteci olarak kabul etmektedir (IOM Gog Terimleri Sozligi, 2009).



Siginmaci, ilgili sézlesmelere taraf {ilkelerde miilteci statiisiine sahip olmak amaciyla
basvuru yapan ve bu bagvurunun sonuclanmasmi bekleyen kisiler olarak
tanimlanmaktadir. Bagvurunun kabul edilmemesi durumunda ilgili iilke bu kisileri
sinir dist etme hakkina sahiptir (IOM Go6¢ Terimleri Sozligii, 2009).

Gegici koruma ise, lilkemizdeki Suriyelileri de ilgilendiren Yabancilar ve Uluslararasi
Koruma Kanununun “Gegici Koruma” bashigi altinda, iilkesinden ayrilmasi igin
zorlanmis, acil ve gegici koruma bulmak amaciyla iilkemizin sinirlarina siginan kisiler
i¢in saglanan koruma olarak tanimlanmistir (GIGM, [17.03.2019]). Ulkemizdeki
Suriyeliler savas nedeniyle kitlesel go¢ halinde sinirlarimiza sigindiklart igin, bu
kisilere gecici koruma statiisii verilmistir. Bu statiiye sahip olan Suriyeliler Gegici
Koruma Yonetmeligi'nde de bahsedildigi gibi bir¢cok temel haktan faydalanma
Ozgiirligline sahiptirler (Gegici Koruma Yonetmeligi, 2014). Dolayisiyla bu
calismada Suriyeliler miilteci, gogmen ya da sigmmaci yerine “Gegici Koruma”

gercevesinde ele alinmustir.

2.2. Kuramsal Cerceve

Aragtirmanin ~ kuramsal  ¢ercevesini  Berry’nin  Kiiltiirlenme  Teorisi  ve
Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Teorisi olusturmaktadir. Kiiltiirlenme teorisi
goc ile ilgili yapilmis bir¢ok ¢alisma baz alinarak olusturulmustur. Dolayisiyla gog
eden grup ve gog edilen toplum ile ilgili yapilan arastirmalara kapsamli bir kuramsal
gerceve olusturmaktadir. Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Teorisi ise ¢ocugu
icinde bulundugu kosullar ile bir biitiin olarak ele aldigindan arastirmaya temel

alinmistir.

2.2.1. Berry’nin Kiiltiirlenme Teorisi

Birden fazla tanimi olmakla birlikte kiiltiirlenmenin ilk ve en ¢ok kullanilan
tanimlarindan biri Redfield, Linton ve Herskovits (1936) tarafindan, farkh
kiiltiirlerden olup bir araya gelen bireylerin devam eden ve dogrudan etkilesimi
sonucu her bir grupta meydana gelen kiiltiirel degisimler olarak ifade edilmistir. John
W. Berry’nin (1997) kiiltiirleraras1 psikolojinin ilgi alanina giren “belirli bir kiiltiirde
yetisen bir birey, farkli bir kiiltiirde yasamaya bagladiginda ne olur?” sorusuyla yola
cikarak ortaya koydugu kiiltiirlenme stratejileri giinlimiizde gé¢gmen gruplar ile ilgili

yapilan bir¢ok arastirmaya kuramsal ¢erceve olusturmaktadir.



Berry’nin teorisine gore kiiltiirlenme, iki faktore bagli olarak dort farkli sekilde
meydana gelmektedir. Bagli olunan iki temel faktorden ilki, kiiltiirel kimligin ve
karakterin birey i¢in ne derece énemli ve devam ettirilebilir oldugunu ifade eden
kilttirel devamlilik, digeri ise yeni kiiltiir ile ne derece temas ve katilim saglanacagini
ifade eden temas ve katilim faktorleridir. Go¢ eden kiiltlirel grubun bu iki faktore
yaklagimlari, kiiltiirlenme stratejilerini ortaya koymaktadir (Berry, 1997).

Sekil 1’den de goriilebilecegi gibi goc¢ eden kiiltiirel grup, yeni karsilastigir baskin
kiiltiir ile temas kurma ve bu yeni kiiltiire katilim saglama yaklasimini benimseyip
(Yaklagim 2¢), ayn1 zamanda kendi kiiltiirel devamliligini koruma ve devam ettirmeyi
(Yaklagim 1e) tercih ederse kiiltiirlenme stratejisi entegrasyon olarak tanimlanir. Gog
eden kiiltiirel grup yeni kiiltiir ile temas kurma ve bu yeni kiiltiire katilim saglama
yaklagimini benimseyip (Yaklasim 2e), kendi kiiltirel devamliligini korumayi
istemezse (Yaklagim 1h) kiiltiirlenme stratejisi asimilasyon olarak tanimlanir (Berry,
1997). Gog eden kiiltiirel grup, baskin grup ile temas kurma ve katilim saglama
yaklagimini benimsemez (Yaklasim 2h) ve kendi kiiltiirel devamliligin1 koruyup
devam ettirmeyi (Yaklasim le) tercih ederse kiiltiirlenme stratejisi ayrilma olarak
tanimlanir. Son olarak go¢ eden kiiltiirel grup hem yeni kiiltiir ile temas kurup katilim
saglamayr (Yaklasim 2h), hem kiiltirel devamliligini koruyup devam ettirmeyi
(Yaklagim 1h) reddederse kiiltiirlenme stratejisi marjinallesme olarak tanimlanir

(Berry, 1997).

Yaklasim 1
Kiiltiirel devamlilik

korunmak ve devam
ettirilmek istenivor mu?

“Evet (e)” — “Hayir (h)”

Yaklasim 2
Yeni kiiltiir ile | “Evet ()™ Entegrasyon Asimilasyon
temas ve yeni ﬁ
kdiltire katilim Ayrilma  Marjinallesme
isteniyor mu? “Haywr (h)”

Sekil 1: Berry’nin Kiiltiirlenme Teorisi
Berry, John W. Lead Article: Immigration, Acculturation, and Adaptation. (Canada: Queen’s
University, 1997), 10’dan uyarland:.




Go¢ eden farkli gruplarla yapilan ¢alismalarda uzun vadeli saglik ve iyi olus hali
gosterge olarak alindiginda, kiiltiirlenme stratejilerinden entegrasyonun en etkili
yontem oldugu desteklenmistir (Krishman ve Berry, 1992; Sam ve Berry, 1995; Berry,
1997). Entegrasyon, ancak go¢ eden Kkiiltiirel grubun Ozgiirce se¢im yapip
benimsemesi ve gog edilen kiiltiirel grubun kapsayici ve kiiltiirel zenginlige agik bir
tutum benimsemesi sonucu gergeklesir. Entegrasyon i¢in gerekli olan bu karsilikli
uzlasma durumu, go¢ eden grubun goc¢ edilen grubun temel degerlerine uyum
saglamasini, go¢ edilen grubun da egitim, saglik, is giicii gibi sosyal hizmetlerini go¢
eden grubun erisimine hazir hale getirmesini gerektirmektedir (Berry, 1997).

Egitim hizmetleri, entegrasyonun onemli bir parcasini olusturmaktadir. Egitim
ortamlari, karsilasilan problemleri analiz etme ve ¢6zme gibi becerilerle go¢ eden
bireyleri destekleyerek koruyucu faktor rolii istlenebilmektedir. Bunun yaninda bir ige
sahip olma ve yeni toplum ile baglantilar kurma egitim hizmetleri ile
saglanabilmektedir. Toplum ile baglant1 kuran bireyler, yeni geldikleri toplumu dil,
kiiltiir ve degerler yoniinden tanima imkan1 bulabilmektedir (Berry, 1997). Bu durum,
gdc edilen kiiltiirel grubun diger hizmetlerin yaninda egitim hizmetlerini de erisilebilir
kilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Berry’nin (1997) kiiltiirlenme stratejileri, gocmen gruplar ile yapilan c¢alismalarda
hem gb¢ eden kiiltiirel grubu hem go¢ edilen kiiltiirel grubu anlama baglaminda
kapsamli bir cerceve olusturmaktadir. Bu stratejiler biitiinciil bir bakis agist
kazandirdigindan, yapilacak calismalar ve uygulamalarda rehberlik edebilir. Ayrica
okullar, gé¢ eden ¢ocuklarin kiiltiirlenme ortamlari olarak ele alindiginda, kiiltiirlenme
stratejilerinden yola ¢ikilarak 6gretmen davranislari, ¢ocuk davranislari, okul ortami

ve egitim programlari diizenlenebilir.

2.2.2. Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Teorisi

Urie Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler teorisine gore ¢ocuklarin gelisimi ¢ocugun
direkt baglantili oldugu ve olmadig: birbirleriyle i¢ ice gecmis sistemler igerisinde
gerceklesmektedir. I¢ ice ge¢mis bu sistemler sirasiyla mikrosistem, mezosistem,
egzosistem ve en dista bulunan makrosistemdir (Bronfenbrenner, 1979).

Bronfenbrenner (1979) mikrosistemi, gelismekte olan bireyin belirli bir ortamda
belirli materyallerle deneyimledigi aktiviteler, roller ve kisiler arasi iliskiler biitiinti
olarak tanimlamistir. Bu tanimda ortam, ¢ocuklarin ¢evreleri ile yiiz yiize iletisim

kurabilecegi ev, oyun alani, giinliik bakim merkezi, okul gibi yerleri temsil etmektedir.



Bu ortam iginde yer alan aktivite, rol ve kisiler arasi iligkiler mikrosistemin
yapitaslaridir. Cocugun saglikli gelisim gosterebilmesi, mikrosistemde yer alan ortam
ve iligkilerin nitelikli olmasi ile direkt olarak baglantilidir. Bu durumda okulda
cocugun edindigi deneyimler saglikli bir gelisim gosterebilmesi agisindan oldukga
Oonemlidir.

Mezosistem, c¢ocugun aktif olarak igerisinde bulundugu ev ve okul gibi farkli
ortamlarin birbiriyle olan iliskisini ifade etmektedir. Cocugun ailesi ve okul arasindaki
iliski veya aile ve komsular arasindaki iliski mezosisteme 6rnek olarak verilebilir. Bu
sistemler arasindaki yakin ve tutarli bir iliski olmasi ¢ocugun gelisimi agisindan
olumlu etki yaratir (Bronfenbrenner, 1979). Onchwari, Ariri-Onchwari ve Keenwge’e
gore (2008), miilteci ¢cocuklarin okuldaki ve evdeki deneyimleri farklilastiginda bu
onlar1 olduk¢a karmasik ve ¢eliskili bir duruma sokar. Bu yiizden miilteci ¢cocuklarin
okul deneyimleri ev ile uyumlu olacak ve kiiltiirel beklentilere de cevap verecek
sekilde 6gretmenlerin de yardimiyla iyilestirilmeli, aradaki iliski yumusak bir gecisle
saglanmalidir.

Egzosistem, cocugu aktif olarak igermeyen, fakat icerisinde gergeklesen olaylarin
cocugu etkiledigi ortamlar olarak tanimlanir. Egzosisteme 6rnek olarak anne-babanin
1s ortami, diger bir kardesin siif ortami verilebilir (Bronfenbrenner, 1979). Bu
durumda anne-babanin is yerinde, diger bir kardesin sinifinda olan olumlu veya
olumsuz herhangi bir olay dogrudan bu kisileri, dolayli olarak da c¢ocugu
etkileyebilmektedir. Dolayisiyla egzosistemde meydana gelen olaylar cocugun
gelisimini etkiler. Son olarak makrosistem, daha genis baglamdaki kiiltiirel ve
ideolojik ortamlar1 ifade eder. Cocugu ilgilendiren egitim, saglik hizmetleri ile ilgili
alinan politik kararlar, toplumun ¢ocuga bakis acist veya degerler makrosisteme 6rnek
verilebilir. Cocuk makrosistemde aktif olarak yer almasa da buradaki deger, yargi ve
kararlardan etkilenir (Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV), [23.02.2018]). Sekil-2’de

cocugu cevreleyen dort ekolojik sisteme iliskin gorsel verilmistir.



Sosyal
Hizmetler

FiZIKSEL AKRABALIK
CEVRE . BAGLARI

Ebeveynlerin
Meslekleri

Kiiltur

MAKRosiSTEN

Sekil 2: Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemleri

Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV). [23.02.2018]. Ogrenme Ortami.
http://www.acevokuloncesi.org/ogrenme-ortami/aile-katilimi/teorik-yaklasimlar

Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler teorisi, yapilacak ¢alismalarda bireyin kendisini
cevreleyen tiim faktorler ile birlikte biitiinclil olarak ele alinmasi gerektigini
gostermektedir. Nitekim bireyin direkt olarak etkilesim igerisinde bulundugu
kisilerden, dogrudan etkilesim kurmadig1 yasalara kadar her sey, bireyin gelisimini
etkilemektedir. Farkli kiltiirlerden gelen g¢ocuklarla yapilan g¢aligmalarda da bu
durumun g6z Oniine alinmasi1 ve ¢ocugun gelisiminin mikrosistemden makrosisteme
kadar tiim unsurlarla birlikte degerlendirilmesi, bu baglamda politikalar ve ¢alismalar
gelistirilmesi 6nemlidir (Bronfenbrenner, 1979). Bu durumda gog¢ eden g¢ocuklarla
ilgili caligmalarda gdce sebep olan savas veya dogal afet durumlarina iliskin cocugun
ve/veya ailenin dogrudan ya da dolayli etkilenmesine yonelik arka plan, okul
deneyimleri, aile 6zellikleri, bulundugu cevrelerdeki iligkiler, bulundugu cevrenin
kiiltirel 6zellikleri, gog eden bireyler igin alinan kararlar gibi ¢oklu unsurlar mutlaka

degerlendirilmelidir ¢ikarimi yapilabilir.
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2.3. Diinyaya ve Ulkemize Etkileri Baglaminda Suriye Gocii: Rakamlar ve
Istatistikler

2011°de patlak veren Kkriz sonrasi Suriye vatandaslar1 basta iilkemiz olmak {izere
diinyanin ¢esitli yerlerine gé¢ etmek zorunda kalmislardir (UNHCR, [02.03.2018]).
UNICEF (2018) raporuna gore Suriye Krizinden etkilenen kisilere iliskin tahmini
veriler Tablo-1’deki gibidir.

Tablo 1: Suriye Krizinden Etkilenen Niifusa Iliskin Tahmini Veriler

Ihtiyag Sahibi Toplam Niifus 13,100,000
Ihtiyag Sahibi Toplam Cocuk Niifusu (18 5,300,000
yas alt1)
Yerinden edilmis toplam niifus 6,100,000
Yerinden Edilmis Toplam Cocuk Niifusu 2,808,803
Ulasilmas1 Zor Bolgelerdeki Insan 2,900,000
Niifusu
Ulagilmas1 Zor Bolgelerdeki Cocuk 1,200,000
Niifusu
Kusatma Altindaki Bolgelerdeki Toplam 420,000
Niifus
Kusatma Altindaki Bolgelerdeki Toplam 170,000
Cocuk Niifusu

UNICEF. 2018. Syria Crisis: January 2018 Humanitarian Results.
https://www.unicef.org/appeals/filessfUNICEF Syria_Crisis Humanitarian_Situation Report Jan 201

8.pdf’den uyarlanmstir.

Tablo 1’e gore Suriye krizinden etkilenerek ihtiya¢ sahibi duruma gelen toplam
Suriyeli niifusu 13 milyonu asarken, bu saymnin 5 milyondan fazlasini 18 yas alt1
cocuklar olusturmaktadir. Kriz sebebiyle toplamda 6 milyondan fazla Suriyeli go¢
etmek zorunda kalmis ve bu sayinin 2 milyondan fazlasini ¢ocuklar olusturmustur.
Herhangi bir yardim kurulusu tarafindan ulasilmasi giic ve kusatma altindaki
bolgelerdeki toplam niifus 3 milyonu asarken, bu saymin 1 milyondan fazlasim
cocuklar olusturmaktadir (UNICEF, 2018).

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi tarafindan saglanan verilere gore

Tiirkiye, Misir, Irak, Urdiin, Liibnan ve Kuzey Afrika’da toplam 5.589.453 kayith
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Suriyeli bulunmaktadir. Bu sayinin 2 milyonu komite tarafindan Misir, Irak, Urdiin ve
Liibnan’da, 3,5 milyonu Tiirkiye’de ve 30 binden fazlas1 Kuzey Afrika’da kayit altina
alinan Suriyelilere aittir. (UNHCR, [02.03.2018]). Tablo-2’de bu iilkelerde bulunan
Suriyelilerin yas ve cinsiyete gore demografik dagilimlar yiizdelik olarak verilmistir.

Tablo 2: UNHCR tarafindan Tiirkiye, Misir, Irak, Urdiin, Liibnan ve Kuzey
Afrika’da kayit altina ahnan Suriyelilere Iliskin Demografik Veriler

Yas Grubu Cinsiyet (%) Toplam
Kadin Erkek (%)
0-4 6.8 7.2 14
5-11 11.3 121 23.4
12-17 4.7 5.3 10
18-59 23.4 26 49.4
60+ 1.7 1.5 3.2

UNHCR. [02.03.2018]. Syria Regional Refugee Response-Regional Overview.
http://data.unhcr.org/syrianrefugees/regional.php#’den uyarlanmustir.

Tablo-2 incelendiginde savas sebebiyle belirtilen iilkelerde bulunan Suriyelilerin
%14’ini 0-4, %23,4’ini 5-11, %10’unu ise 12-17 yas arasi ¢ocuklarin olusturdugu
gorilmektedir. Bu durumda bu iilkelerdeki Suriyeli niifusun %47’den fazlasini 18 yas
alt1 ¢cocuklar olusturmaktadir. Kadinlar bu saymin %47,9’unu olustururken, erkekler
%52,1’1ni olusturmaktadir.

GIGM tarafindan yayimlanan 11 Nisan 2019 tarihli verilere gore iilkemizde yillara

gore gegici koruma kapsaminda bulunan Suriyeli niifusu Sekil-3’teki gibidir:

12


http://data.unhcr.org/syrianrefugees/regional.php#'den

YILLARA GGRE GECICi KORUMA

KAPSAMINDAKi SURIYELILER ,

IC

* I/SUER) BARANLE(
Q 60¢ IDARES]
T GONEL MUDGALUED

60 kdaresi Genel Midirkiii) varisid

2012\ 14.237

092011
2014
»2015
2016

2017
2018
2019

*11.04.2019 tanhi ithanyla

Sekil 3: Yillara Gore Ulkemizde Gegici Koruma Kapsamina Alinan Suriyeliler

T.C Igisleri Bakanligi Goc Idaresi Genel Miidiirliigii, [21.04.2019]. Gegcici Koruma.
http://www.goc.gov.tr/icerik6/gecici-koruma 363 378 4713 icerik

Buna gore 2012 yilinda 14.237 olan Suriyeli niifusu yillar gectik¢e hizli bir sekilde
artmig ve 2019 yilina gelindiginde 3,5 milyonu agsmistir. Bu hizli artista iilkemizin
Suriye krizinde agik kapi politikasi izlemesi etkili olmustur.

Ulkemizdeki Suriyeli niifusun illere gére dagilimi incelendiginde ise en fazla Suriyeli

bulunduran 10 il ve bu illere iliskin sayisal veriler Tablo-3’teki gibidir:
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Tablo 3: Gegici Koruma Kapsaminda Ulkemizde Bulunan Suriyelilerin Tlk 10 ile
Gore Dagilim

Sira 11 Suriyeli Niifusu  Toplam Niifus Toplam
No Niifusa Oran
1 Istanbul 553.387 15.067.724 %3,67

2 Sanlurfa 447.622 2.035.809 %21,99
3 Hatay 434.046 1.609.856 %26,96
4 Gaziantep  428.724 2.028.563 %21,13
5 Adana 236.362 2.220.125 %10,65
6 Mersin 203.502 1.814.468 %11,22
7 Bursa 169.205 2.994.521 %5,65

8 [zmir 142.740 4.320.519 %3,30

9 Kilis 115.987 142.541 %81,37
10  Konya 106.227 2.205.609 %4,82

T.C Igisleri Bakanligi Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii, [21.04.2019]. Gecici Koruma.
http://www.goc.gov.tr/icerik6/gecici-koruma_363 378 4713 _icerik’den uyarlanmustir.

Tablo-3’e gore iilkemizde en fazla Suriyeli bulunduran il 553.387 sayisi ile
Istanbul’dur. Toplam niifusa orana bakildiginda ise, bu oranm en yiiksek oldugu il
%81,37 ile Kilis’tir. Kilis’ten sonra bu oranin en yiikksek oldugu il, %26,96 ile
Hatay’dir. Tiirkiye genelinde ise toplam niifusun (82.003.882) %4,42’si (3.621.330)

Suriyelilerden olusmaktadir.
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Ulkemizde gegici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin yas ve cinsiyete gore
dagilimi ise Tablo-4’deki gibidir.

Tablo 4: Ulkemizde Bulunan Suriyelilerin Yas ve Cinsiyete Gore Dagilimm

Yas Grubu Erkek Kadin Toplam Oran
Toplam 1.962.966  1.658.364  3.621.330 %100
0-4 258.094 241.875 500.769 %13
5-9 257.350 242.267 499.617 %14
10-14 200.861 186.204 387.065 %11
15-18 148.675 122.948 271.623 %38
19-24 318.799 228.991 547.790 %15
25-29 206.992 146.894 353.886 %10
30-44 372.671 291.125 663.796 %18
45-59 140.980 135.993 276.973 %8
60-79 52.701 55.671 108.372 %3
80-90+ 5.043 6.396 11.439 %0,3

T.C Icisleri Bakanhig Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii, [21.04.2019]. Gegici Koruma.
http://www.goc.gov.tr/icerik6/gecici-koruma_ 363 378 4713 icerik’den uyarlanmigtir.

Tablo-4’e gore 3.621.330 Suriyelinin %46’s1 temel egitim ¢agindaki 0-18 yas grubu
cocugu kapsamaktadir. Toplam Suriyeli niifusun yine biiyiik bir ¢ogunlugu (%25)
19-30 yas aras1 geng niifustan olugsmaktadir. Cinsiyete gore bakildiginda iilkemizde
bulunan Suriyeli erkek sayisi kadin sayisindan 304.602 daha fazladir. Bu farkin yas
gruplarinda da benzer egilimde oldugu, erkek niifusun yas gruplarinda da kadin

niifusundan fazla oldugu goriilmektedir.

2.4. Ulkemizdeki Suriyelilerin Sorunlari

Kriz sonras1 Suriyelilerin go¢ ettigi {ilkeler arasinda Tiirkiye, en fazla Suriyeli gocii
alan tilke olarak birinci siradadir. 2019 y1l1 Nisan ay1 sonu itibariyle Tiirkiye’de gegici
koruma altinda bulunan Suriyeli sayist 3,5 milyonu asmistir. UNICEF’e gore,
Tiirkiye’deki Suriyeliler 6zellikle sosyal koruma, egitim ve ¢ocuk koruma konusunda
destege ihtiyag duymaktadirlar. Son degerlendirmelere gore, Tiirkiye’deki
Suriyelilerin yaklasik %67’si yoksulluk simnirimin altinda, yetersiz beslenme ve

barmma kosullariyla yagsamaktadir. Bunun yaninda, egitim ¢agindaki 350.000 Suriyeli
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cocugun okullasmadigi ve hizmetlere ulasma, dil engeli, sosyo-ekonomik engeller ve
ortadgrenimden itibaren okulu terk etme gibi zorluklarla karsi karsiya olduklari
belirtilmistir (Lordoglu, Aslan, 2018; UNICEF, 2018).

UNICEF tarafindan yayinlanan raporda 6zellikle okullagmamis ¢ocuklarin dislanma
ve istismar riskiyle karst karsiya oldugu ve ailelerin temel ihtiyaglarim
kargilayabilmek adma ¢ocuk isciligi, cocuk evliligi gibi ¢oziimlere bagvurdugu
belirtilmistir. Bunun yaninda devletin ulusal ve uluslararasi sivil toplum orgiitleriyle
birlikte, sahada Suriyelilerin ihtiyaglarini karsilamak ve kayip nesli 6nlemek adina
caba sarf ettigi belirtilmistir. Saglik, barinma hizmetleri, gida yardimi, nakit yardimlar,
egitim hizmetleri devlet ortakligi ile ulusal ve uluslararast kuruluslarin karsilamaya
calistig1 temel ihtiyaglardandir (UNICEF, 2018). Bu verilere dayanarak iilkemizde
gecici koruma kapsamina alinan Suriyelilerin beslenme, barinma, egitim, saglik gibi
temel hizmetlere ulagmalarini saglama konusunda is birlikleri yapildigini, buna
ragmen saymin ¢ok olmasi gibi nedenlerden hala birtakim eksikliklerin oldugu
sOylenebilir. Bunun yaninda, okul cagindaki Suriyeli niifusun toplam niifusun
neredeyse yarisint olusturdugu g6z 6niine alindiginda, egitim ihtiyaci Suriyelilerin

ithtiyaclari arasinda titizlikle ele alinmasi gereken bir alandir.

2.4.1. Egitim

UNESCO (2011) tarafindan yayinlanan ve catisma bolgelerinde yasayan veya bu
catigmalardan goc, kayip gibi durumlarla etkilenen cocuklarin egitimini ele alan
raporda, bu ¢ocuklarin daha fazla istismar riski tasidigi, gesitli fiziksel ve psikolojik
bozukluklara daha yatkin oldugu belirtilmistir. Rapora gore egitimin ¢ocuklar igin
koruyucu rolii bulunmaktadir. Bir diger deyisle, savasin ve etkilerinin getirdigi
olumsuzluklar bireyin egitim ile edinebilecegi bir takim miicadele etme becerileri ile
en aza indirgenebilmektedir. Dolayisiyla okullar bu ¢ocuklar igin bilissel,
sosyal-duygusal destek saglama ve dayaniklilik (resilience) kazandirma potansiyeline
sahiptir.

Ulkemizin de taraf devlet oldugu Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’nin
miilteci ¢ocuklarin durumlarina 6zgii haklarii konu edinen 22. maddesine gore,
iilkemiz bu cocuklarin haklarimi kullanmalar1 hususunda gerekli dnlemleri almak
durumundadir (Birlesmis Milletler Genel Kurulu, 1989). Bunun yaninda yine
tilkemizin taraf devlet olarak Cenevre’de 28 Temmuz 1951 tarihinde imzaladigi

Miiltecilerin Hukuki Durumuna iliskin Sézlesme’nin 22. ve 24. maddeleri geregi
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tilkemiz, gec¢ici koruma kapsaminda biinyesinde bulunan kisilerin egitim dahil temel
ihtiyaclarini karsilamakla yiikiimlidir (BMMYK, 1951). Bahsi gegen sozlesmelere
taraf iilke olmamiz ve GIGM tarafindan belirtilen “Suriye ile yakin tarihi ve kiiltiirel
baglarin olmas1” sebebiyle tilkemiz, savastan etkilenen Suriyelilere yonelik agik kap1
politikas1 izlemis ve bir takim yasal onlemler almistir (GIGM, [12.09. 2016]). Bu
baglamda 22 Ekim 2014 tarihli ve 29153 sayili Resmi Gazete ’de yayimlanarak
yiriirliige giren “Gegici Koruma Yonetmeligi” savas nedeniyle lilkemizde bulunan
Suriyelilerin saglik, egitim, is piyasasina erisim, sosyal yardim ve hizmetler ile
tercimanlik ve benzeri hizmetler saglanmasini icermektedir (Gegici Koruma
Yonetmeligi, 2014). Yonetmelige ek olarak Milli Egitim Bakanligi 2014/21 sayili
“Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri” konulu bir genelge yaymlamis ve
bu genelgeyle Suriyeli ¢ocuklarin MEB’e bagli okullarda ve Gegici Egitim
Merkezlerinde egitim alabilmesi hususu resmi olarak giivence altina almistir (Milli
Egitim Bakanligi, 2014).

MEB’e bagli HBOGM iilkemizde gegici koruma altina alinan Suriyelilerin egitimi ile
ilgili projeler, yaklasimlar ve istatistiki caligmalar yiiriitmektedir. Miidiirliige bagh
Go¢ ve Acil Durum Egitim Daire Baskanligi tarafindan Subat 2018’de yayinlanan
rapora gore, iilkemizde gegici koruma kapsamina alinan 6grencilere yonelik egitim
hizmetleri ve bu egitim hizmetlerinden faydalanan ¢ocuklara iliskin sayisal veriler

Tablo-5teki gibidir:
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Tablo 5: Sinif Seviyelerine Gore Okullasma

Sinif E-Okula  *Gegici  Toplam Egitim **Toplam  Yiizde
Kayith Egitim Kademesi Cag (%)
Ogrenci  Merkezi Niifusu
Okul Oncesi (5  28.654 7.107 35.761 35.761 93.791
L %38.13
yas) (Okul Oncesi)
1.Sinif (6 yas)  99.033 14.403 113.436 92.358
2.Smif (7 yag)  68.018 13.559 81.577 373.843 89.198 %106.44
3.Smif (8yas) 37.962 65650 103612  Ulkdgretim) “ggagg (Net
%098)
4.Simf (9 yas) 29.962 45256 75218 84.340
5.Smif (10 yas) 43.827 7.392 51.219 76.568
6.Smf(11yas) 20474 13741  34.215 67.721
136.688
o 9%50.10
7.Smif (12 yas) 10.812 17.722 28.534 (Ortadgretim) 64.486
8.Smif (13 yas)  7.340 15.380 22.720 64.044
9.Smif (14 yas) 14.665 2.534 17.199 61.434
10.Smif (15 5.968 5.300 11.268 62.852
yas) 48.069 052,40
11.Smif (16 2.718 6.360 9.078 (Lise) 61.069 oee
yas)
12.Smif (17 1.715 8.809 10.524 73.004
yas)
Toplam 371.148 223.213 594.361 594.361 976.200 %61.89

HBOGM. 2018. Gegici
https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018 02/26150053_26-02-2018 _Ynternet_BYlteni.pdf’den

Koruma Kapsam

Altindaki Ogrencilerin Egitim Hizmetleri.

uyarlanmistir.

*#26. 02. 2018 YOBIS ve E-okul Verileri
** Eyliil 2017 Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii Verileri
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Tablo-5’e gore resmi okullarda ve gegici egitim merkezlerinde 6grenim goéren okul
oncesi cagdaki Suriyelilerin toplam c¢ag niifusuna orani %38,13’ken bu oran
ilkogretimde %106,44 (Net %98)’tiir. Ortadgretimde %50,10 olan okullagma oraninin
en disik oldugu c¢ag lise ¢agr olup, %22,40’tir. Toplam okullasma orani ise
%61,9°dur. Tabloda ilkdgretime ait oranlar dikkat ¢ekicidir. Buna gore, ilkdgretim
cagindaki ¢ocuklarin neredeyse tamaminin okullastig1 sdylenebilir. Bu durum Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigi’niin 2017 yili birinci yarisma ait izleme
degerlendirme raporunda yer alan asagidaki madde ile agiklanabilir:

“Gegici koruma altinda bulunan Suriyeli 6grencilerin 2016-2017 egitim-6gretim dénemi itibariyla
resmi okullara yonlendirilmesi karart almmistir. Bu kapsamda anaokulu ve 1. Siniflara kayitlar
zorunlu olup 5. ve 9. Sinif 6grencileri ise resmi okullara yonlendirilmistir. Ara simif 6grencilerinin
de yogun Tiirk¢e egitimine tabi tutularak bir {ist sinifta resmi okullara kaydedilmesi icin karar
almmugtir.”

Alinan bu karari ilkdgretime kayit oraninin yiliksek olmasini etkiledigi sdylenebilir.
[Ikogretimde okullasma orani yiiksek olsa da bu oranin ilerleyen kademelerde diismesi
ve lisede en diisiik seviyede olmasi, okullasan ¢ocuklarin zaman ilerledik¢e okulu
birakma riski ile kars karstya oldugunu destekleyebilir. Nitekim Insan Haklari izleme
Orgiitii (2015) ve Bakioglu, Artar ve Izmir (2018) tarafindan Suriyelilerle ilgili
yapilan ¢aligmalarda ilerleyen yaslarda 6zellikle ekonomik durumu kétii olan ailelerde
cocuklarin calismak zorunda kalmasi, ya da okula uyum saglayamamasi gibi

sebeplerle okulu birakma durumlarinin yasandigini desteklenmistir.

2.5. Suriyeli Cocuklarin Egitiminde Temel Sorun Alanlar1 ve Céziim Onerileri

Ulkemizdeki Suriyeli ¢ocuklarin egitimi meselesi, egitime erisim ve devam ettirme
baglamindaki temel problem alanlariyla degerlendirilmelidir. Suriyeli ¢ocuklarin
okullasmasinda yillara gore dnemli bir artis yasanmis ve %61,98 gibi 6nemli bir orana
ulagilmis olsa da okullagmayan yaklasik %42’lik bir niifus bulunmaktadir. Bu %42’lik
dilimi olusturan ¢ocuklarin neden okullagsmadig: titizlikle incelenmesi gereken bir
konudur. Yapilan alan yazin incelemeleri Suriyelilerin okullagsmalarinin 6niinde dil,
ekonomik sorunlar, bilgi eksikligi ve uyum ile ilgili endiseler oldugunu destekler
niteliktedir. Buna gore Suriyelilerin okullagmalarinda ailelerin yonlendirilmesi
konusunda birtakim eksiklikler oldugu belirtilmektedir. Her ne kadar Suriyelilerin
egitimi yasal mevzuat ile garanti altina alinmis olsa da bu konudaki bilgi
eksikligi/yanlishigt ¢ocuklarin okullasmasi Onilinde engel olusturmaktadir. Dil

problemi bilgi eksikligi veya yanlishigmin bir sebebi olabilecegi gibi, okula uyum

19



noktasinda yine bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okullarda Arapga bilen
personel sayisinin yeterli olmamasi, Suriyeli Tiirkmenler harig Suriyelilerin Tiirkge dil
becerilerinin yetersiz olmasi gibi hususlar bir takim bilgi eksikliklerine veya
yanligliklarina sebep olmaktadir. Bu durum ayrica, ¢ocuklar agisindan diglanma, uyum
saglayamama, akademik agidan basarisiz olma gibi endiselere veya durumlara sebep
olabilmektedir (Ayyildiz, Avci, Bilici, 2017; Gencer, 2017; insan Haklar1 Izleme
Orgiitii, 2015; SETA, Theirworld, 2017).

Bunun yaninda SETA ve Theirworld (2017) kuruluslar tarafindan hazirlanan ortak
rapora gore; her ne kadar Suriyelilerin devlet okullarindaki egitiminde para talep
edilmemesi yasal mevzuat ile garanti altina alinmigsa da ulagim, kirtasiye masrafi gibi
meseleler aileler i¢in zorlayici olabilmekte ve egitime erisimde engel teskil
edebilmektedir. Ayrica birgok Suriyeli aile yoksulluk smirinin altinda yasadigindan
cocuklar, aile ekonomisine katki saglamasi agisindan ¢aligmaya zorlanabilmektedir.
Bu durum kiz ¢ocuklari icin erken yasta evliliklerin de nedeni olarak
degerlendirilmektedir. Son olarak bazi Suriyeli ailelerin ¢ocuklarin1 okullara
gondermeme hususunda bir takim kiiltiirel oncelikleri 6ne siirdiikleri belirtilmistir.
Tiirkiye’de karma egitim olmasinin Suriyeli ailelerin 6zellikle kiz ¢ocuklarini okula
gondermeye mesafeli yaklasmalarina sebep oldugu belirtilmistir. Ayrica raporda uzak
olan okullara yine o&zellikle kiz ¢ocuklarini gonderme konusunda ailelerin
endiselerinin oldugu belirtilmistir.

Literatiirde alan yazinda yer alan bu endiselere ve problemlere yonelik getirilen bir
takim ¢6ziim Onerileri mevcuttur. Okula uyum konusundaki endiseler noktasinda dil
probleminin yani sira Egitim Reformu Girisimi (ERG) tarafindan kapsayici egitime
yonelik bazi diizenlemeler yapilmasi Onerilmistir. Bu baglamda okullarda egitim
alacak Suriyeli ¢cocuklarin ve onlarla birlikte egitim alacak diger gocuklarin bireysel
ve kiiltiirel farkliliklarla ilgili farkindalik gelistirmelerine yonelik bazi faaliyetler
yapilmasi, bu noktada 6gretmen ve idarecilere yonelik kapsayict egitim ile ilgili
birtakim toplantilar yapilmasi 6nerilmistir (ERG, 2017).

Karma egitime bagli endiseler konusunda SETA ve Theirworld (2017) raporunda
Suriye’de savas Oncesi kiz-erkek ayri bir egitim sistemi oldugundan bu talebin
anlasilabilir oldugu, iilkemizdeki Imam-Hatip ve meslek liselerinin bu talebi

karsilayabilecek bir ¢oziim olabilecegi belirtilmistir.
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2.6. Ulkemizdeki Suriyelilerin Egitimine iliskin Secenekler

Ulkemizde gecici koruma altina alinan Suriyeli ¢ocuklarm egitim durumlar ii¢c ana
baslik altinda incelenebilmektedir. Bunlar Gegici Egitim Merkezleri, Suriyeliler

tarafindan agilan 6zel okullar ve yaygin egitim kurumlari ve devlet okullaridir.

2.6.1. Gegici Egitim Merkezleri (GEM)

Gegici egitim merkezleri kamp i¢inde ve kamp disindaki ilk ve orta kademedeki gegici
koruma altina alinan Suriyeli ¢cocuklarin egitim ihtiyaglarini karsilamak i¢in agilmis
merkezlerdir (Insan Haklar1 izleme Orgiitii, 2015). Tiirkiye genelinde Suriyelilerin
yogun olarak bulundugu 21 ilde Milli Egitim Bakanligi’na biinyesinde 228, diger
kamu kurumlar1 ve STK’lar blinyesinde 90 olmak iizere toplam 318 Gegici Egitim
Merkezi bulunmaktadir. GEM’lerin en ¢ok oldugu sehirler Hatay, Istanbul, Gaziantep
ve Sanlurfa’dir. Bu sehirlerde sirasiyla 77, 53, 50 ve 42 GEM bulunmaktadir. Bu
merkezlerde yogunlagtirilmig Tiirkge Ogretimi esas alinarak egitim verilmektedir.
Okul 6ncesi egitimden liseye kadar GEM’lerde toplam 223.213 Suriyeli ¢ocuk egitim
gormektedir (HBOGM, 2018). HBOGM tarafindan 2017 yilinda yayinlanan rapora
gore, 432 Gegici Egitim Merkezi’nin %93’ kamp disinda, %7’si ise kamp i¢indedir
(HBOGM, 2017). Burada dikkat edilmesi gereken nokta, 2017 yilinda yayinlanan
raporda GEM sayis1 432 iken, 2018 yilinda yayinlanan raporda bu saymin 318
olmasidir.

GEM’lerdeki 6gretim programi incelendiginde, Suriyeli ¢cocuklarin haftada 15 saatlik
Tiirkce dersinin yaninda, Arap Dili ve Kiiltiirii izerinde kendi dil ve miifredatlarinda
dersler aldif1 goriilmektedir. Bakanlik raporunda bu durum “Ogrencilerin Tiirk
Egitim Sistemi ve miifredatina tabi olmakla birlikte kendi dil ve kiiltiirlerini
unutmamalarina yonelik Arap Dili ve Kiiltiirii lizerinde de ilave dersler almaktadirlar”
seklinde belirtilmistir (HBOGM, 2017).

GEM’ler, Suriyeli gocuklarin egitimi i¢in kisa vadede ¢oziim saglasa da sayica ve
imkanlarca yetersizligi, tamamen {icretsiz olmamasi gibi unsurlar daha verimli ve
kalicit ¢ozlimler iiretilmesini zorunlu hale getirmistir. Bunun yaninda GEM’lerde
Suriye miifredatinin kullanilmasi, derslerin Arapca islenmesi gibi unsurlar, burada
egitim alan ¢ocuklarin lilkemizin egitim sistemine nasil dahil edilecegi ile ilgili soru
isaretleri olusturmaktadir (Coskun, Emin, 2016; Emin, 2016). HBOGM 2018 yili

raporunda egitim ¢agindaki niifusun kademeli olarak MEB’e bagh resmi okullara
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kaydedilmesi c¢alismalarinin oldugundan bahsedilmistir (HBOGM, 2018). Raporda
gecen bu ifade ve GEM’lerin sayisinin 6nceki yillara gére azalma egiliminde olusu,
Bakanligin Suriyelilerin egitimi konusundaki kalic1 ¢oziimiin resmi okullarla
saglanmasi gerektigine yonelik politika benimsedigini destekler niteliktedir.

Nitekim SETA ve Theirworld kuruluslar: tarafindan is birligi ile Suriyelilerle ilgili
calisgan MEB ve STK yetkilileri ile goriigmeleri de kapsayan raporda, GEM’lerin
Suriye gogiiniin ilk zamanlarinda, daha kiigiik bir kitleye geri donecekleri
varsayilarak, aradaki boslugun degerlendirilmesi amaciyla kurulmus bir model oldugu
vurgulanmistir. Bu modelin simdiki durumda 6zellikle sosyal uyum konusunda yeterli
bir model olmadigi raporda ayrica yer almigtir. Bu baglamda MEB’in 2016 yili
itibariyle GEM’leri devlet okuluna veya gecis egitim merkezine doniistiirme yoniinde
politika gelistirdigi belirtilmistir (ERG, 2017; SETA, Theirworld, 2017).

Suriyeli aileler ve g¢ocuklar GEM’leri Suriye miifredatinin uygulanmasi, kendi
dillerinde egitim alma imkan1 gibi gerekcelerle tercih edebilirken, buralarda c¢alisan
Suriyeli ~ Ogretmenlere  istthdam alan1  olusturmasi da, bu merkezlerin
avantajlarindandir. Buna karsin savasin beklenenden uzun siirmesi ve geri doniisiin
belirsiz olusu sosyal uyumu ve entegrasyonu gerektirmekte, fakat GEM’lerde sadece
Suriyelilerin olmasi sebebiyle bu pek de miimkiin olmamaktadir. Kapsayici bir model
sunulmadiginda devlet okullarinda uyum saglayamama ya da okulu terk etme gibi
riskler de bulunmaktadir (Coskun, Emin, 2016; Emin, 2016). Tiim bunlar yavas yavas
devlet okuluna doniistiiriilen gegici egitim merkezleri ile ilgili atilan adimlarda dikkat

edilmesi gereken unsurlardir.

2.6.2. Suriyeliler Tarafindan Ac¢ilan Ozel Okullar ve Yaygin Egitim Kurumlar

Istanbul, Sanlurfa ve Gaziantep gibi illerde Suriyeliler tarafindan agilan, kendi dil ve
miifredatlarinda egitim veren okullar bulunmaktadir. Fakat bu okullarda istenen
tcretler dezavantajli ailelerin karsilayamayacagi Tlcretler oldugundan egitimi
yayginlastirma acisindan etkili bir ¢oziim degildir. Bunun disinda Diyanet Vakfi
Kadin Aile ve Genglik Merkezi (TDV KAGEM), Tiirkiye Diyanet Vakfi (TDV), IHH,
Biilbiilzade ve Anadolu Platformu gibi sivil toplum kuruluslari, camilerde ya da farkli
yerlerde c¢ocuklarin ve ailelerinin egitimlerini destekleyici faaliyetler ytiriitmektedir
(Coskun, Emin, 2016). Bu okullarda egitim agirlikli olarak Arapga dilinde ve Suriye

miifredatinda verilmektedir (Gencer, 2017).
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2.6.3. Devlet Okullar

MEB tarafindan 2014 yilinda yayimlanan genelgeye gore gegici koruma statiisiinde
olan ilk ve orta kademedeki tiim ¢ocuklar devlet okullarina kayit yaptirabilmektedir
(MEB, 2014). Devlet okullarina kayitta herhangi bir iicret talep edilmemektedir.
Devlet okullarinda Suriyeli ¢ocuklar MEB miifredatin1 Tiirk¢e dilinde gérmektedir.
Gegtigimiz yillarda her ne kadar Suriyeliler tarafindan agilan 6zel ve yaygin egitim
kurumlart da Suriyelilerin egitimi i¢in tercih edilebilir bir segcenek olustursa da asil
egilim devlet okullar1 ve GEM’ler etrafinda toplanmaktaydi. Ilk yillarda egilimin daha
¢ok GEM’lerden yana oldugu, HBOGM tarafindan yayinlanan verilerde agikg¢a
goriilmektedir. Bu verilere iliskin istatistikler Tablo-6’da yer almaktadir.
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Tablo 6: Yillara Gére Orgiin Egitime Erisim

= E g
== = <2 E -
g 5= = &= =
=5 Tl £ g
— = = £ EX - = o
S 5L 2 R} Eexg = Z <
= 2 33 &0 o S S 9 = = £
O ©%5 g Ry RHFBE -8 5 &
= + - o o o o @D -—:d):: :: Z -
< e g o 9 S X 22X 0 0 S 9 =
—_— 7] B = = O = O B e > o =
i 5] Q N HLn v Q O L ranHen & D < 2
- 14 & QO V= O=200 M QO o o
=
3 40.000 %17,39 190.000 %82,61 230.000 756.000 %30
=
N
=
5 62357 9%20,03 248.902 %79,97 311.259 834.842 %37
=
N
o
S
&  201.505 %40,91 291.039 9%59,09 492.544 833.039 %59
S
o)
—
Q
X 380.767 %63,02 223.387 %36,98 604.154 976.200  %61,89
—
o
N

HBOGM. 2018. Gegici Koruma Kapsamu Altindaki Ogrencilerin Egitim Hizmetleri.
https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018 02/26150053_26-02-2018 _Ynternet BYlteni.pdf’
den uyarlanmustir.

Tablo-6’ya gore 2014-2015 egitim-6gretim yilinda GEM’lere kayith 6grenci sayisinin
toplam 6grenci sayisina orant %82,61 iken, bu oran 2017-2018 egitim-0gretim yilinda
%36,98’e gerilemistir. Ayrica 2014-2015 egitim 6gretim yilinda resmi okullara kayith
ogrencilerin toplam 6grenci sayisina orant %17,39 iken, 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda bu oran %63,02’ye ulasmistir. Bu veriler devlet okullarinin GEM’lere gore
daha tercih edilir bir hale geldigini desteklerken, GEM’lerin yine de %36,98’lik
azimsanmayacak bir oranla tercih edildigini gostermektedir.

GEM’ler ile ilgili baslikta da bahsedildigi gibi bu durumun, MEB’in Suriyelilerin
egitiminde devlet okullarina  entegrasyon yaklasimmi  benimsemesinden
kaynaklandigi soylenebilir. Gegmis yillarda GEM’lerin daha ¢ok tercih edilmesi,
Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalari Birimi (2015) tarafindan yapilan

calismada devlet okullarindaki Suriyeli ¢ocuklara karst olumsuz tutumlar ve egitim
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dilinin Tirk¢e olmasi olarak belirtilmistir. Bunun yaninda Bakanlik yetkilileri
tarafindan belirtildigi gibi, krizin ilk yillarinda geri doniis varsayimi iizerine gegici
¢oziimler tretilmesi amaciyla GEM’ler kurulmustur (SETA, Theirworld, 2017). Bu
baglamda, GEM’lerin ge¢mis yillarda daha ¢ok tercih edilmesi, Suriyelilerin dil gibi
epistemolojik Oncelikleri, resmi okullarda diglanma, uyum saglayamama gibi
kaygilara ve geri doniis beklentisi gibi faktorlerle iliskilendirilebilir.

MEB, Suriyelilerin Tiirk egitim sistemine dahil edilmesine yonelik birtakim projeler
gelistirmektedir. Bu baglamda gelistirilmis ve uygulanmakta olan 6nemli projelerden
biri de MEB ve Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonu is birligi ile yiiriitiilen Gegici
Koruma Altindaki Suriyelilerin  Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi (PICTES)’dir. 300 milyon Avro biitceli projenin baslangic
tarihi 03.10.2016 olup 2 yil ile sinirlidir. Projeye iliskin ayrintili bilgiler asagidaki
baslikta yer almaktadir.

2.6.4. Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun

Desteklenmesi Projesi (PICTES)

MEB ve Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonu arasinda “Tiirkiye’deki Miilteciler i¢in
Mali Yardim Programi (FRIT) kapsaminda uygulanmaya baslayan projenin amaci
Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk Egitim Sistemi’ne entegrasyonunda MEB’in desteklenmesi
ve gecici koruma altindaki Suriyeli vatandaglarin Tiirkiye’deki egitime erisim
saglamalarina katki yapilmasi olarak agiklanmistir (PICTES, [06.03.2018]).

Projeyle birlikte Suriyeli O6grencilerin egitime erisiminin arttiritlmasi, Suriyeli
Ogrencilere sunulan egitimin kalitesinin arttirilmast ve egitim kurumlarinin ve
personelinin kapasitelerinin iyilestirilmesi ¢iktilarina ulasilmasi beklenmektedir.
Planlanan ¢iktilar dogrultusunda 15 farkli alanda yiiriitiilen faaliyetler ise asagidaki
gibidir (PICTES, [06.03.2018]):

1. Gegici koruma altindaki 390.000 Suriyeli ¢cocuga Tiirkge dil egitimi verilmest,

2. 10.000 Suriyeli ¢ocuga Arapga dil egitimi verilmesi,

3. Cesitli sebeplerle egitim hayatindan uzak kalmis 10.000 Suriyeli ¢ocuga
akranlariyla birlikte akademik egitim verilmesinin yani sira eksik kaldiklar
konularda telafi egitimi verilmesi,

4. Devlet okullarinda veya GEM’lerdeki derslerinde basarili olamamis veya

smifta kalmis 20.000 Suriyeli ¢ocuga destekleme egitimi verilmesi,
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5. En dezavantajli bolgelerde yasayan ve devlet okullara kayith olan 50.000
cocuga her ders yil1 i¢in {icretsiz tagimanin saglanmasi, 6zellikle kiz cocuklart
icin bu sekilde okula erisimin kolaylastirilmast,

6. Devlet okullarinda veya GEM’lerdeki cocuklara kirtasiye, ders kitab1 ve giyim
yardimi1 yapilmast,

7. Devlet okullarindaki egitim imkanlarma yonelik toplantilar, kamu spotlari,
web sitesi gibi farkindalik gelistirmeyi hedefleyen faaliyetlerin yapilmasi,

8. En az 90 Suriyeli ¢ocuk bulunduran 500 egitim kurumuna bilgisayar,
projeksiyon cihazi, yazici, egitim kiti, spor malzemeleri gibi egitim materyali
satin alinmasi ve dagitilmasi,

9. 400.000 Suriyeli ¢ocugun Tiirkce dil ve egitim seviyesinin belirlenmesi
amaciyla sinav sistemi gelistirilmesi,

10. 500 rehber Ogretici, psikolog ve sosyolog ile bir yil boyunca Suriyeli
cocuklara psikolojik destek saglanmasi,

11. 90°dan fazla Suriyeli ¢ocuk bulunduran tahmini 500 kuruma toplamda 300
giivenlik ve 900 temizlik personeli destegi saglanmasi,

12.390.000 Tiirkge ve 10.000 Arapga dil egitim materyali temin edilmesi,

13. Suriyeli ¢ocuklara egitim veren toplamda 15.000 ogreticiye psikolojik destek,
travmal1 6grenciler, catigma yonetimi gibi farkli konularda egitim verilmesi,

14. MEB’de gorevli 2.000 idari personele Suriyeli Ogrencilerin sisteme
entegrasyonu ile ilgili yasal mevzuat, Arapga dokiimanlarin islenmesi vb.
konularda 5 giinliik egitim verilmesi,

15. Projeyle ilgili izleme ve degerlendirme raporlarinin hazirlanmasi.

2018 yilinda tamamlanmas1 beklenen proje, internet sitesinde yer alan bir habere gore

ti¢ y1l daha uzatilmistir (Kamu Personeli, [21.04.2019]).
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2.7. Dayamkhilik (Resilience) Baglaminda Miiltecilik ve Okul Deneyimi

Sigindiklar tilkede ¢ocuklar, ev sahibi iilkenin sosyal, politik ve kiiltiirel ortamlarina
bagli olarak bir¢ok farkli durumla karsilasabilmektedir. Bu farkli durumlar, miilteci
bireylerin bireysel 6zelliklerine de bagli olarak, siginma nedeniyle zaten dezavantajli
durumda olan gocuklar i¢in risk veya koruyucu faktorler dogurabilmektedir (UNCHR,
2001). Dayaniklilik (resilience) kavrami, bireylerin karakteristik dzellikleri ve gevre
ile etkilesimi sayesinde, ciddi travmalar1 atlatmalarini saglayan faktorler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Garza, Reyes, Trueba, 2004, 122). Bu faktérler; yas, cinsiyet,
saglik, karakter 6zellikleri, etkili miicadele edebilme becerileri, olumlu benlik algisi
gibi bireysel ozellikleri kapsamaktadir. Ayrica ev sahibi toplum tarafindan sunulan
sosyal- kiiltiirel baglamda kapsayici hizmetler de dayaniklilik kazandirabilecek
cevresel faktorlerdendir (Beiser ve dig., 1995; Khawaja ve dig., 2017; Mazzetti, 2008;
Pieloch, McCullough, Marks, 2016).

Miilteci ¢ocuklar icin okullar, sigindiklar1 toplumla ilk kez bag kurduklar, iliski
gelistirdikleri ve bulunulan iilkeye aidiyet duygusunu hissettikleri yerlerdir. Ayrica
bir¢ok risk faktoriine sahip olabilen bu ¢ocuklar i¢in okul, koruyucu faktdr roliinii de
uistlenebilmektedir (de Heer ve dig., 2016; Due, Riggs, Augoustinos, 2016; Pieloch,
McCullough, Marks, 2016). Bunun yaninda okullar; toplumsal kapsayicilik, kendini
sosyal olarak iyi hissetme ve olumlu akran iligkileri gelistirme agisindan miilteci
cocuklar i¢in olduk¢a 6nemlidir. Kia-Keating ve Ellis (2007), Somalili 76 miilteci
cocukla yaptiklari ¢alismada, olumlu okul deneyimlerine sahip ¢ocuklarda, olumsuz
okul deneyimine sahip ¢ocuklara gore daha diisiik seviyede depresyon ve daha yiiksek
seviyede 06z yeterlik oldugunu desteklemislerdir. Bu ¢alismada olumlu okul
deneyiminin miiltecilikle birlikte getirilen olumsuzluklara kars1 bir koruyucu faktor
olabilecegi desteklenmistir. Benzer sekilde Berry (1997), miilteci konumunda olan
bireyler i¢in ileri diizey bir egitimin diisiik diizey stresin gostergesi olabilecegini ve bu
durumun okulda edinilen olumlu deneyimler ile ilgili oldugunu ifade etmektedir.
Ayrica miilteci bireyler i¢in okulun toplumda sosyal ve ekonomik olarak iyi bir yere
gelmeyi saglama potansiyelinin disinda toplumun dil, deger ve yargilarint 6grenme
ortam1 sagladigini ifade etmistir.

Tim bu calismalardan hareketle nitelikli okul deneyiminin miilteci ¢ocuklarin

potansiyellerini gerceklestirebilme ve toplumla uyum iginde yasama baglaminda
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onemli oldugunu ve koruyucu faktor rolii listlenerek bu c¢ocuklara dayaniklilik
kazandirabilecegi sdylenebilir.

Dayaniklilik kazandirabilecek smiflar (resilient classrooms) Doll, Zucker ve Brehm
tarafindan tiim ¢ocuklarin duygusal, akademik ve sosyal olarak basarili oldugu siniflar
olarak tanimlanmistir. Bu siniflar; ¢ocuklarin akademik olarak etkin ve etkili oldugu
(academic efficacy), uygulama yapabilme, geri doniit alabilme, karar verme, problem
¢ozme, kendini degerlendirme gibi unsurlarla desteklendigi simiflar olarak
tanimlanmaktadir. Dayanmiklilik kazandirabilecek siniflardaki 6gretmen-68renci
iligkilerinin sicak ve giivenli, beklenti ve taleplerin net ve ulasilabilir olmasi gerektigi
belirtilmektedir. Bunun yaninda etkili akran iligskileri de bu smiflarin
ozelliklerindendir. Catismanin oldukca dogal karsilandig1 bu siniflarda, nemli olanin
bu ¢atigmanin nasil ¢oziildiigii veya ¢oziillip ¢oziilmedigi oldugu belirtilmistir. Son
olarak etkili ev-okul iligkisi bu smiflar i¢in olduk¢a 6nemlidir. Aile katilimin yiiksek
oldugu siniflardaki ¢ocuklarin akademik olarak daha iyi oldugu, Ogrenme
etkinliklerine daha c¢ok katildigi ve egitim hayatlarinin daha uzun siirdiigi

vurgulanmigtir (Doll, Zucker, Brehm, 2004).

2.8. Ulkemizdeki Suriyelilerin Egitimine iliskin Yapilan Cahsmalar

Alan yazin incelendiginde, Suriyelilerin egitim durumlarini ve sorunlarini inceleyen
caligmalar ile (Ayyildiz, Avci, Bilici, 2017; Bircan, Sunata, 2015; Coskun, Emin,
2016; Emin, 2016; ERG, 2017; Insan Haklar1 Izleme Orgﬁtﬁ, 2015; Istanbul Bilgi
Universitesi Cocuk Calismalar1 Birimi, 2015; Karatas, Baloglu, 2018; Seydi, 2014;
Sirin, Rogers-Sirin, 2015; Tanay-Akalin, 2016; UNICEF, 2016), Suriyelilerin
egitiminde farkli kademelerdeki ve branslardaki dgretmenlerin, idarecilerin deneyim
ve gorilslerine yonelik yapilan calismalarin (Akan ve dig., 2014; Altintas, 2018; Er,
Bayindir, 2015; Hos, 2016; Imamoglu, Caliskan, 2017; Kiremit, Akpinar,
Tiifekci-Akcan, 2018; Mercan-Uzun, Biitiin, 2016; Saritas, Sahin, Catalbas, 2016;
Seker, Sirkeci, 2015; Sensin, 2016) bulundugu ifade edilebilir. Bu galismalarda
genellikle Suriyelilere yonelik egitim alternatifleri, krizin ilk yillarindan itibaren bu
kisilere yonelik siirdiiriilen egitim politikalar1 yer almaktadir. Egitim sorunlarina
odaklanan ¢alismalarda ise daha ¢ok dil engeline yonelik sorunlar, fiziksel eksiklikler,
Ogretmenlerin ve idarecilerin Suriyeli 6grenci ve aileler ile calisma konusundaki

eksiklikleri 6n plana ¢ikmaktadir.
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Ayrica, Seydi (2013), Tirkiye’deki Suriyeli akademisyen ve egitimcilerle
gerceklestirdigi calismada, Suriye’deki ¢atigmalarin dgrencilerin egitimine etkilerini
incelemistir. Bu ¢alismalara ek olarak Sezgin ve Yolcu (2016) Suriyeli tiniversite
Ogrencilerinin toplumsal kabul ve uyum siireclerini Suriyeli 6grencilerin goziinden
inceleyen bir ¢alisma yiirtitmiistiir. Tosun ve digerleri (2018) ise Eskisehir’de egitim
hayatlarina devam eden miilteci Ogrencilerin egitim sorunlari, egitim ve din
egitiminden beklentilerine yonelik 6gretmenler ve 6grencilerin bakis agilarina yonelik
nitel bir caligma yiiriitmistiir. Bu ¢alismalarin yaninda Tiirkiyeli iiniversite
ogrencilerinin Suriyelilere yonelik algilarini inceleyen ¢alismalar da yapilmstir (Kara,
Yigit, Agirman, 2016; Karakus, Yaylaci, 2015; Topkaya, Akdag, 2016).

Yapilan calismalarin egitim durumlarinin ve sorunlarinin incelendigi calismalarla
birlikte, Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢oziim
Onerilerinin incelendigi c¢aligmalar etrafinda yogunlastigi gorilmustiir. Suriyeli
ogrenciler, egitimciler ve akademisyenlerle yapilan c¢aligmalar gibi Tirkiyeli
ogrencilerin gecici koruma altina alman Suriyelilere yonelik algilarini inceleyen
aragtirmalar daha nadirdir. Ogrencilerle birebir yapilan calismalara bakildiginda
bliylik yas gruplariyla yapilan ¢alismalarin daha ¢ok oldugu goriilmiistiir (Karakus,
Yaylaci, 2015; Sezgin, Yolcu, 2016). Erken ¢ocukluk egitimine yonelik ise az sayida
calismaya rastlanmistir. Bu caligmalara bir sonraki boliimde ayrintili olarak yer

verilmistir.

2.8.1. Erken Cocukluk Egitimi ile Tlgili Arastirmalar

Alan yazn incelendiginde Tirkiye’de bulunan erken ¢ocukluk egitimi ¢agindaki
Suriyeli ¢ocuklar ile ilgili yapilan az sayida galismaya rastlanmistir. Bunlardan biri
Mercan-Uzun ve Biitiin (2015) tarafindan nitel desende olusturulan ¢alismadir. Bu
calisma Samsun’un ¢esitli yerlerinde ¢alisan ve sinifinda Suriyeli cocuk bulunan okul
oncesi 6gretmenleriyle, uyum siirecinde ¢ocuklarin karsilastiklari sorunlar1 belirlemek
amaciyla yapilmistir. Arastirma bulgulart ¢ocuklarin  Tiirkge bilmemelerinden
kaynakli iletisim ve sosyallesme sorunlar1 yasadiklarini, diger ¢ocuklarin ve ailelerin
olumsuz tutumlariyla karsilastiklarin1 ve gegici koruma altinda olmalarindan dolay1
temel ihtiyaclarinin karsilanmasi noktasinda sikintilar ¢ektiklerini desteklemistir.

Okul 6ncesi ¢cagdaki Suriyeli ¢ocuklar ile ilgili yapilan diger bir ¢calisma, okul dncesi
egitimin 48-66 aylar arasindaki Suriyeli ¢ocuklarin gelisimine etkisini arastirmak

amaciyla yapilmistir. Birden fazla veri toplama aracinin ve degerlendirme formunun
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kullanildigi, 14 ¢ocuk, anneleri ve sinif 6gretmenleri ile yapilan ¢alismada uygulanan
okul Oncesi egitim programinin ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarinda anlamli bir fark
ortaya koydugu desteklenmistir (Can-Yasar ve dig., 2018).

Okul oncesi egitimi doneminde ¢ocugu olan 12 anne ile yapilan ¢alismada, bilgi
eksikliginin, maddi engellerin ve dislanma kaygisinin okullasma oniinde engel
olusturdugu desteklenmistir. Annelerin okul dncesi egitimden; ilkdgretime hazirlik,
Tirkge dilinin G6grenilmesi ve sosyallesme/uyum beklentilerinin oldugu ortaya
cikmistir. Okula devam etmeyen c¢ocuklarin vakitlerini evde televizyon, oyun ve
Kur’an Ogretimi ya da harf O0gretimi gibi bazi1 egitim faaliyetleri ile gegirdigi
bulgularina ulasilmistir (Ayyildiz, Avci, Bilici, 2017).

Bir diger calisma 48-84 aylik cocuklarin siniflarinda Suriyeli ¢ocuk bulunma
durumuna gore farkl kiiltlirlere yonelik algilarinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir.
Akglin ve dig. (2018) tarafindan yapilan bu calismada farkli kiiltlirlere yonelik
algilarin cocuklarin yasina, anne egitim ve baba meslek durumuna ve sinifinda
Suriyeli bulunma durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi desteklenmistir.
[Ikdgretim g¢agindaki Suriyeli gocuklar ile ilgili Erdem (2017) tarafindan sinif
Ogretmenlerinden goriis alinarak yapilan c¢alismada 1ise, egitim siirecinde
o0gretmenlerin karsilastiklart en biiyiik sorunun dil engeli oldugu ifade edilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin farkli kiiltiir ve etnik kdkenden gelen bu ¢ocuklar ile
calisabilmek icin mesleki acidan yetersiz hissettiklerine dair bulgulara ulagilmis, bu
bulgulara yonelik oneriler sunulmustur. Siif 6gretmenlerinin gorislerine dayali
olarak yapilan diger bir ¢aligmada ise Ogretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik
tutumlar1 ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Yapilan incelemelerde
Ogretmenlerin cinsiyetinin, siifinda miilteci 6grenci bulunma durumunun, bulunulan
sosyoekonomik ¢evrenin Ogretmen tutumlarinda anlamli farklilik olusturdugu

desteklenmistir (Saglam, Ilksen-Kanbur, 2017).
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, iilkemizde gecici koruma altina alinan erken ¢ocukluk egitimi ¢agindaki
Suriyeli ¢ocuklarin okul deneyimlerinin anlamlandirilmasi amaciyla fenomenolojik
yaklagim benimsenerek nitel desende olusturulmustur.

Nitel c¢alisma, bir konunun ya da durumun derinlemesine ve biitiinciil olarak
incelenmesine olanak saglayan bir aragtirma yontemidir (Creswell, 2007; Yildirim,
Simsek, 2006). Fenomenolojik ¢aligma, ortak bir olay veya kavram hakkinda farkli
kisilerin sahip oldugu deneyimleri anlamlandirmaya calisir (Creswell, 2007; van
Manen, 1990). Bu sebeple fenomenolojik yaklagim benimseyen arastirmacilar,
bireylerin bir olgu hakkindaki deneyimlerini, diisiincelerini, algilarin1 dogrudan elde
etmeyi amaglarlar (Eddles-Hirsch, 2015). Egitim ortamlarinda ise fenomenolojik
yaklasim, belirli bir fenomen hakkinda katilimcilarin yasanti, deneyim, algi ve
duygularin1 somutlagtirmak i¢in kullanilir (Yiiksel, Yildirim, 2015). Bu calisma
kapsaminda bir olgu (fenomen) olarak ele alinan “erken g¢ocukluktaki okul
deneyiminin” ¢alismaya katilan Suriyeli ¢ocuklar tarafindan yasanti, deneyim, algi ve

duygular baglaminda nasil anlamlandirildigi incelenmistir.

3.2. Calisma Grubunun Belirlenmesi

Caligsma grubu, zorunlu go¢ sebebiyle iilkemizde bulunan, erken ¢ocukluk egitimine
Istanbul’daki iki ayr1 devlet okulunda devam eden ve yaslari 5 ile 8 arasinda
degiskenlik gosteren toplam 14 Suriyeli ¢ocuktan olusmaktadir. Fenomenolojik
caligmalarda tiim katilimcilarin belirlenen fenomeni deneyimlemesi gerekmektedir.
Bu durumda en iyi 6rnekleme yontemi dl¢iit ornekleme olarak belirtilmistir (Creswell,
Poth, 2018). Bu arastirmada da ¢aligma grubunun belirlenmesinde “amagli 6rneklem”
yontemlerinden olan “dlciit drnekleme” kullanilmustir. Olgiit drnekleme ydnteminde
orneklem, daha oOnceden belirlenmis birtakim Olgiitlere gore belirlenmektedir

(Yildirnm, Simsek, 2006). Bu c¢alisma kapsaminda g¢alisma grubunda yer alan
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cocuklarin erken ¢ocukluk egitimine devlet okulunda devam etmesi ve Tiirkge dil

becerilerinin yeterli olmasi 6l¢iit olarak alinmstir.

3.3. Arastirmanin Baglami ve Arastirmacinin Rolii

Arastirma Istanbul’da bulunan bir Bilgi Evi ve bagimsiz anaokulu olmak iizere iki
farkli ortamda gerceklestirilmistir. Bilgi Evi, bolgedeki ilkokul, ortaokul ve lise
cagindaki tim c¢ocuklara akademik ve sosyal destek saglamak amacgli faaliyetler
gerceklestirmektedir. Suriyeli ¢ocuklar burada Tiirk¢e dil kursuna devam etmektedir.
Bilgi Evi idarecileri, boylelikle gocuklarin devam ettikleri okullarda dil agisindan
dezavantajli duruma diismelerinin 6nlenmesinin amaglandigini ifade etmislerdir
(Arastirma Giinligi, 14.11.2017). Arastirmacinin bulundugu sinif, yaslart 7 ile 11
arasinda degisen 24 ¢cocuktan olugsmaktadir. Arastirmaci sadece kendi ¢calisma grubuna
giren 13 cocukla goriismeler yapmis olsa da gozlem siireci boyunca siniftaki tiim
cocuklarla vakit gecirmistir. Arastirmact sinifta kimi zaman sadece gozlemler yapmis,
kimi zaman da “yardimci 6gretmen” gibi 6gretmene yardim ederek ¢ocuklarla aktif
iletisim kurmustur. Arastirmaci Bilgi Evi’nde “gdzlemci” ve “yardimci 6gretmen”
rollerini tistlenmistir. Cocuklar, kursa haftanin iki giinii tiger saat devam etmektedir.
Aragtirmaci ise ¢alisma siireci boyunca her hafta ¢cocuklarin kursa geldigi giinlerden
birinde {i¢ saat Bilgi Evi’nde bulunmustur.

Bagimsiz anaokulunda bir giin bulunan aragtirmaci, bu arastirma ortaminda ise
“gozlemci” roliinii istlenmistir. Siifta misafir olarak gozlemler yapmis ve ilgili
cocukla goriisme gerceklestirmistir. Gozlem siiresinin kisaligindan, smif ortamin
anlamak adina gozlemler ilizerinden 6gretmen ile sohbet edilmis ve bunlar arastirma
giinliigline yansitilmistir. Toplamda 17 ¢ocuk bulunan sinifta bir 6gretmen ve bir de
stajyer 0gretmen gorev yapmaktadir. Bu simifta dort farkli etnik kokenden toplam 6
cocugun yani sira kapsayici egitim kapsaminda bu sinifa dahil edilen ¢ok engelli bir

¢ocuk bulunmaktadir.

3.4. Arastirmaya Katilanlarin Ozellikleri

Olgiit 6rnekleme ile belirlenen &lgiitler dogrultusunda i1 Milli Egitim Miidiirliigii ve
belediyelere bagli egitim hizmetleri siirdiiren birimler ile iletisime gegilmistir. Yapilan
goriismeler sonucu Istanbul’daki bir belediyeye bagl Bilgi Evi’nde Tiirkce dil egitimi

kursuna devam eden ve yaslar1 7 ile 8 yas arasi degiskenlik gosteren 13 ¢ocuga ve
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bagimsiz anaokulunda egitimine devam eden 5 yas grubu bir ¢ocuga ulagilmistir.
2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda erken ¢ocukluk egitimine devam eden c¢ocuklar
ailelerinin onayiyla ¢alismaya dahil edilmistir (EK-4, Ek-5). Bu ¢ocuklara iliskin
detayl bilgi bulgular béliimiinde yer almaktadir.

3.5. Veri Toplama Araci

Fenomenolojik yaklagim benimsenerek yiiriitillen ¢aligmalarda veri toplama araci
olarak goriisme ve gozlem yontemleri siklikla kullanilmaktadir (Creswell, Poth,
2018). Arastirmaci bu caligma kapsaminda veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig gériismeyi kullanmistir. Ayrica hem kendisine yansitma yapabilmek
hem de giin i¢inde sinifta gézlemledigi durumlar1 kayit altina almak amaciyla bir
arastirma giinliigli tutmustur. Bu arastirma giinliigiinde yer alan bilgiler ve anekdotlar,
bulgularda yer yer destekleyici bilgi olarak kullanilmistir. Kullanilan yontemlere

iliskin ayrintili bilgiler agsagidaki bagliklarda aciklanmistir.

3.5.1. Kisisel Bilgi Formu

Ek-1"de yer alan kisisel bilgi formu ile ¢ocuklara ve ailelerine iliskin kisisel bilgiler

elde edilmistir.

3.5.2. Goriisme

Birgok tanimi olmakla birlikte, goriisme, kisisel deneyimlerle ilgili detayli bilgi
edinebilmek amaciyla yapilan yapilandirilmig, yar1 yapilandirilmis sohbet olarak
tanimlanabilir (Crivello, Camfield, Woodhead, 2009). Erken ¢ocuklukta goriisme ise
O0gretmen tarafindan ¢ocuk hakkinda bilgi toplayabilmek adina ¢ocukla veya aileyle
yapilan sohbet olarak tanimlanir (Isikoglu-Erdogan, Canbeldek, 2017).
Fenomenolojik bir ¢alismada derinlemesine goriismeler calisma verilerinin temelini
olusturmaktadir. Bu goriigmeler katilimcinin arastirmaya konu olan olguya iligkin
derinlemesine tanimlara ulagmay:r amaglar (Eddles-Hirsch, 2015; Moerer-Urdahl,
Creswell, 2004). Cocuklarla ilgili yapilacak arastirmalarda ¢ocuklari aktif olarak dahil
eden yontemlerin benimsenmesinin 6nemi yapilan bir¢ok c¢alismayla vurgulanmistir
(Crivello, Camfield, Woodhead, 2009; Hill, Laybourn, Borland, 1996 Schur, 2014,
Strickland, Keat, Marinak, 2010). Bu calismada ¢ocuklari arastirma siirecine aktif

olarak dahil etmek ve okul deneyimleri olgusuna yonelik detayli veri elde edebilmek
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amaciyla yar1 yapilandirilmisg gériisme yontemi kullanilmasina karar verilmistir. Hill,
Laybourn ve Borland (1996)’1n kiiciik yastaki ¢cocuklarin duygulari ve iyi oluslari ile
ilgili yapilacak calismalardaki yontemlere iliskin ¢alismasindan yararlanilmistir. Bu
baglamda, duygu ve catisma durumu Kkartlar1 kullanilarak yapilacak goriismenin
Tablo-7’deki taslagi olusturulmustur. Goriismeler gruptan gruba kiigiik degisiklikler
gdsterebilmekle birlikte Tablo-7"deki gibi ilerlemistir. Uzerine konusulan duygular ve

catisma durumu i¢in kullanilan kartlar EK-2’de verilmistir.

‘ Tablo 7: Goriisme izlencesi
Asama Siire I¢erik Amag

1. 1-2° Gorligmeye giris yapilmasi, ses Cocuklarin etkinlige

kaydi  yapilacagi  bilgisinin 1sinmasinin saglanmasi

verilmesi
2. 3-7 Cocuklarla duygu kartlar1 tizerine Cocuklarin duygular1 tam
konusulmasi olarak anladiklarindan
emin olunmasi
3. 1-2° Cocuklardan kendilerini okulda Okul deneyimlerine

hayal etmelerinin istenmesi (okul odaklanilmasi

fotograflar1 da kullanilmistir)

4. 5-10° Bahsedilen  duygular1  okulda Okul deneyimleri ile ilgili
hangi durumlarda yasadiklarina sohbetin derinlestirilmesi

iliskin sohbet edilmesi

S. 1-2 Catisma durumu kart1 {lizerine Cocuklarin catisma
konusulmasi durumunu anladiklarindan

emin olunmasi

6. 3-5° Cocuklardan kendilerini okulda Okul deneyimleri ile ilgili
hayal etmelerini istenerek kendi sohbetin derinlestirilmesi
yasadiklar1 ¢atisma durumlar ile

ilgili sohbet edilmesi

7. 1-2 Goriismenin  sonlandirilmas1  ve

cocuklara tesekkiir edilmesi

Duygu kartlar1 kizgin, mutlu, korkmus, sasirmis, tizglin duygu karti olmak tizere bes

duyguyu icermektedir. Arastirmaci goriisme izlencesi lizerine kii¢iik cocuklarla
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Ogretmen olarak calismis bir 6gretim elemanindan ve nitel arastirma konusunda
uzman bir 6gretim tiyesinden goriis almigtir. Uzmanlardan goriis alinmasinin ardindan
calisma grubundan iki ¢ocukla pilot uygulama gergeklestirmistir. Pilot uygulama,
Bilgi Evi’nin rehberlik odasinda 9 Ocak 2011 tarihinde yapilmis ve 20 dakika 40
saniye siirmigstiir. Uzman goriisii alma ve pilot uygulama sonrasi arastirmact
asagidaki diizenlemeleri yapmustir:

e Catisma durumu i¢in kullanilan gorselin cocuklar tarafindan akran degil,
biiyiik-kiiciik catigmasi olarak algilanmasi sebebiyle bu gorselde bir degisiklik
yapilmis, akranligin net oldugu bir gorsel kullanilmastir.

e Gorlisme Once duygular, sonra ¢atisma durumu ile ilgili konusulmasi seklinde
planlanmustir.

Gortismelerin uzunlugu bireysel ve odak grup goriismelerinde ¢ocuk sayisina bagl
olarak degiskenlik gostermistir. En kisa goriisme 11 dakika 1 saniye, en uzun goriisme
ise 33 dakika 24 saniye siirmistiir. Goriisme esnasinda ¢ocuklarin gosterilen kartlar
tam olarak anladigindan emin olunmasina 6zen gosterilmistir. Bu baglamda
duygularm anlagilmadiginin diisiiniildiigii durumlarda “Haydi simdi bana mutsuz olan
cocugu goster veya mutsuz olan ¢cocugu alip kgida yapistirir misin?” gibi yonergeler
kullanilmistir. Bunun yaninda ¢ocuklarin kendilerini okulda hayal etmeleri i¢in okul
fotograflar1 gosterildikten sonra “Haydi simdi gozlerimizi kapatip kendimizi okulda
hayal edelim” gibi yonergeler kullanilmistir. Boylelikle ¢ocuklarin etkinlige daha
fazla odaklanmalar1 saglanmistir.

Goriismeler esnasinda c¢ocuklarin bazen kendilerini ifade etmede c¢ekingen
davrandiklar1 gozlemlenmistir (Arastirma Guinliigl, 15.02.2018; Arastirma Giinligi,
19.01.2018). Bu tiir durumlar igin arastirmaci tarafindan “Haydi simdi bana seni
okulda mutlu eden ii¢ seyi sdyle” gibi climleler kullanilmistir. Ayrica yine ¢ekingen
davranan ¢ocuklara “Sence bir okulda ¢ocugu mutlu edecek seyler nelerdir, sence
okulda cocuklar neden c¢atigma yasarlar?” gibi soru formlarinda degisiklikler
yapilmistir. Cekingen davranan ¢ocuklarda bu tiir degisikliklerin igse yaradig
gbzlemlenmistir (Aragtirma Glinliigi, 19.01.2018).

Yapilan caligmalar, ¢cocuklarla yapilan goriismelerde goriisme verimi arttirabilmek
adina oncesinde karsilikli giiven iligkisinin gelistirilmesine ve c¢ocuklarin rahat
hissetmesine 6zen gosterilmesi gerektigini desteklemektedir. Ayrica odak grup
goriismelerinde sayinin az olmasi ve goriismelerde dikkati fazla dagitmamak adina

sinirl1 sayida temaya odaklanilmasi Onerilmistir. Bunun yaninda c¢ocuklarin
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tek-cinsiyet gruplarinda kendilerini daha rahat hissedebildigi, bu sebeple odak grup
goriismelerinde karma gruplarin dnerilmedigi alan yazinda belirtilmektedir. Fakat bu
durumun gruptan gruba degisebilecegi ve 6gretmenin/arastirmacinin tercihine bagh
oldugu da belirtilmistir (Crivello, Camfield, Woodhead, 2009; Eddles-Hirsch, 2015;
Hill, Laybourn, Borland, 1996; Isikoglu-Erdogan, Canbeldek, 2017; Kanji, Cameron,
2010; Strickland, Keat, Marinak, 2010). Arastirmaci, ¢ocuklarla giiven iliskisi
gelistirmek adina gozlem siirecinde ¢ocuklarla sinif i¢inde ve teneffiislerde vakit
gecirmistir. Stmif 6gretmeninin izniyle sinifta bazi haftalar 5-10 dakikalik oyunlar
hazirlamig, boylece ¢ocuklarin kendisi hakkinda olumlu duygular gelistirecegini
distinmistiir. Odak grup goriismelerinde gruptaki gocuk sayist maksimum dort olarak
belirlenmistir. Cocuklarin dikkatlerini dagitmamak ve arastirmanin amacina uygun
davranmak amaciyla sadece ¢ocuklarin okul deneyimlerine odaklanilmistir. Sinif
Ogretmeni alan yazin1 destekler nitelikte karma grupla goriisme yapilmasini
Oonermediginden, arastirmaci odak grup goriismelerini tek-cinsiyet gruplari olarak
ayarlamigtir. Gortisme Oncesinde EK-4 ve Ek-5’te yer alan izin formlar ile velilerin,
goriigme sirasinda c¢ocuklarin izinleri alinarak ses kaydi alinmis, ardindan bu ses
kayitlarinin dokiimii Ek-6’da yer alan goriisme dokiimii indeksine yapilmigtir. Dokiim
yapilirken herhangi bir imla diizeltmesine gidilmemis verilerin giivenirligini saglamak
amaciyla goriismedeki ifadeler katilimcilarin ve arastirmacinin agzindan ¢iktigi

haliyle yaziya dokiilmiistiir.

3.5.3. Arastirma Giinliigii

Gozlem bir ya da birka¢ duyu organi kullanilarak ¢evremizde olanlar1 anlamlandirma
cabasi ve becerisi olarak tanimlanabilir. Gézlemlenebilir deneyimler, kisiler arasi
etkilesim ve orgiitsel siire¢ler gézlem sayesinde detayli bir sekilde ortaya konabilir
(Patton, 2014). informal degerlendirme tiirlerinden biri olan gdzlem, gocuklarin
degerlendirilmesinde en c¢ok kullanilan tekniklerdendir (Isikoglu-Erdogan,
Canbeldek, 2017). Erken gocuklukta gbzlem, ¢ocuklarin davraniglarini anlamak,
cocuk gelisimini ve cocugun Ogrenmesindeki gelisimi degerlendirmek amaciyla
yapilir (Erdiller-Akin, Yalkin, 2012).

Aragtirmaci, 14 Kasim 2017 ve 15 Subat 2018 arasini kapsayan veri toplama siireci
boyunca arastirma glnliigli tutmustur. Arastirma giinligli smifta yapilan goézlem
esnasinda tutulan notlarin ayni giin bilgisayar ortaminda detayl bir sekilde yaziya

dokiilmesi sonucu olusmustur. Yapilan gozlemlerde giinliik rutine, dil kullanimina,
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cocuklarin smif igerisinde birbirleriyle olan etkilesimlerine, iletisim becerilerine,
cocuklarin arastirmaci ile olan iligkilerine, varsa aileler ile olan etkilesimlere dair
notlar ve anekdotlar yer almistir. Bu sayede arastirmaci hem kendi igin yansitici
diistinme firsat1 bulmus, hem ¢ocuklarla birebir ve odak grup goriismeleri yapmadan
once daha rahat hissedebilmeleri, gliven duygusu gelistirebilmeleri i¢in gereken siireci
takip etme firsati bulmustur. Bunun yaninda bu yontem, arastirmacinin ¢ocuklar1 daha
yakindan tanimasina ve gilinliik rutini takip etmesine olanak sagladigindan, veri

toplamada kullanacagi goriisme yontemini sekillendirmesine yardimci olmustur.

3.6. Veri Toplama Siireci

Yildiz Teknik Universitesi Akademik Etik Kurulu’ndan arastirmanin yapilmast igin
gerekli etik kurul izni (Ek-3) ve velilerden izin (Ek-4, Ek-5) alindiktan sonra veri
toplama siireci baglamigtir. Veriler 2017-2018 Egitim-Ogretim yili igerisinde 14
Kasim 2017-15 Subat 2018 tarihleri arasinda toplanmigtir. Veri toplama siirecine
iligkin takvim Tablo-8deki gibidir:
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Tablo 8: Veri Toplama Siireci

Tarih Amag Etkinlik
. [zinlerin Calisma  grubundaki  ¢ocuklarin  ailelerine  veli
~ I~
§ § alinmasi bilgilendirme ve izin formlar1 génderilmis, gerekli izinler
(NS
M. alinmigtir.
™
Bilgi Evine Arastirmac1 Bilgi Evi’ne giderek ¢ocuklarla ve simif
- devam eden Ogretmeniyle tanigilmis, simifa ve Bilgi Evi’ne yonelik
—
§ cocuklarla tanima amacli notlar tutmustur.
§ tanisma
Bilgi Evindeki  Arastirmaci yardimei 6gretmen roliiyle bulundugu simifta
cocuklarla cocuklarla iletisim kurmus, cocuklari ders sirasinda ve
iletisim teneffiislerde gozlemlemis, gozlemlere iliskin detayh
. gelistirilmesi,  notlar tutmustur.
S 3
& | gozlem
o 8
< v yapilmasi
Bireysel ve Arastirmaci c¢aligma grubundaki cocuklarla bireysel ve
4 o odakgrup odak grup goriismeleri gergeklestirmis, bu goriismeleri
— —
§ § goriismelerin kayit altina almistir.
;; E yapilmasi
Veri toplama Arastirmact  ¢ocuklarla, Ogretmenlerle ve kurum
% slirecinin yoneticileriyle vedalagmistir.
703
= sonlandirilmast
3.7. Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirma kapsaminda yapilan goriismeler arastirmaci tarafindan ses kaydina

alimmistir. Gortismeler sonucunda 139 dakika 52 saniyelik ses kaydi elde edilmistir.

Fenomenolojik yaklagim ile elde edilen verilerin ¢oziimlenmesine yonelik farkli

yaklasimlar vardir (Merriam, 2009; Moustakas, 1994). Bu calisma kapsaminda elde

edilen veriler Moustakas (1994) tarafindan gelistirilen adimlar uygulanarak

¢cozlimlenmistir. Moustakas’in adimlar1 alan yazinda, ilk basamaklar fenomenolojik

azalmay1, son basamaklar ise nihai anlatima ulastiracak olan verilerin ifade edilmesi
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olarak degerlendirilmektedir (Yiiksel, Yildirim, 2015). Arastirma kapsaminda takip
edilen adimlar asagidaki gibidir:

1. Goriisme dokiimlerinin yapilmas1 (Transcription of interviews): Elde
edilen 139 dakika 52 saniyelik ses kaydinin EK-6’daki goriisme dokiim indeksi
kullanilarak dokiimii yapilmistir. Gorlisme dokiimleri yapilirken arastirmaci sag
tarafta yer alan “aragtirmact yorumu” kismina kendisiyle, ¢cocuklarla ya da gériismenin
gidisatiyla ilgili yorumlarimi eklemistir.

2. Listeleme ve ilk gruplarin olusmasi (Listing and preliminary grouping):
Moustakas (1994) fenomenolojik ¢aligmalarda katilimcilart  es-arastirmact
(co-researcher) olarak tanimlar. Bu sebeple ikinci asamada arastirmaci katilimecinin
deneyimlerine iligkin her sdylemine esit deger vermelidir (Eddles-Hirsch, 2015). Bu
baglamda okul deneyimlerine iliskin cocuklarla yapilan goriismeler arastirmaci
tarafindan birka¢ defa okunmus, her bir ¢ocuk i¢in ayri1 birer renk kullanilarak
dokiimde altlar1 gizilerek tekrar okunmus ve ifadeler listelenmistir. Bu arastirma
literatiirde listeleme (horizontalization) olarak ge¢mektedir. Arastirma kapsaminda

elde edilen listelemenin bir 6rnegi Tablo-9’daki gibidir.

Tablo 9: Listeleme

...uzgiin... bende var... 1 ben oynarken o arkamdan geliyor... beni tam yere
distiriiyor... kiziyorum, sonra 6gretmene sikayet ediyorum.
.Bi t, bi tane bunun (arkadasini isaret ediyor) Suriyeli bi arkadasi var o beni
karisiyo... sonra kizgin oluyom gidiyom miidiiriin odasma gidiyom o6gretmene
sikayet ediyom.
Benim sey oldu arkidaslarim ¢ok yoktu, ben {iziilmiistiim, sunra arkidaslarim ¢ok
uldusa mutlu oldum.
Bi kez ben yeni gelmistim okula... Sonra sonra ¢iktim herkes bana bi saka yapti bizim
sinifta, 11 sey arkamdan geldi birsi, oniimden birsi, sondan birsi, soldan geldi. Beni
kokuttular (sesini lizgiin gibi yapiyor).

(C-2,E, 8)

3. Azaltma ve eleme (Reduction and elimination): Bu asamada tiim
katilimcilardan elde edilen listelemelerin tekrarlayan ve birbiriyle ortiisen ifadelerin

tekrar gozden gegirilerek azaltilmasi ve elenmesi gerekmektedir. Moustakas (1994)
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arastirmacinin gecen ifadelerin c¢alisma icin bir anlam ifade edip etmedigine ve
caligma baglamina uygun bir sekilde etiketlenip etiketlenemeyecegine dikkat etmesini
onermektedir. Bu Olgiitleri saglayan listelemeler arastirma kapsaminda incelenen
olgularin ve olgu alt basliklarinin sabit bilesenlerini (invarient-constituents) olusturur.

4. Sabit bilesenlerin kiimelenmesi ve temalandirilmasi (Clustering and
thematising the invariant constituents): Bu asamada ¢ocugun okul deneyimlerine
iliskin ifadeleri ana temalar halinde listelenir. Arastirma kapsaminda bu asamaya

ornek Tablo-10’daki gibidir:

Tablo 10: Okul Deneyimine iliskin Ana Temalar ve Alt Temalar

Arkadashik iliskileri

Kavga, satagma (akran veya biiyiik yas gruplari tarafindan)
Kiisliik

Arkadasin olmasi/olmamasi

Dalga gecilmesi

Korkutma/Kotii sakalar yapilmasi

Sevilmemek

Paylagsmamak/kendisiyle paylasiimamasi

Dersler

Beden dersinin yapilmasit/ yapilmamasi

Akademik Kaygilar

Okumay1 6grenememek/bu sebeple dalga gecilmesi
Yazisinin kotli olmasi/bu sebeple dalga gecilmesi
Ogretmenle Tliski

Ogretmen tarafindan sevilmek

Ogretmenin kizmasindan korkmak

Okul Yénetimiyle iliski

Sikayet i¢in miidiire bagvurulmasi

Miidiirin ceza vermesi

(C-2,E, 8)

5. Arastirmacinin temalar1 metin haline getirmesi (Individual textural
description): Arastirmaci bu asamada katilimcinin ifadelerini de icererek elde ettigi

verileri diiz metin haline getirir. Moustakas (1994) bu asamada arastirmacinin farkl
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veri toplama yontemleri ile elde ettigi verilerle karsilastirma yapabilecegini ifade
etmistir. Arastirmaci, arastirma giinliigiinden elde ettigi gézleme dayali verileri bu

asamada kullanmistir. Bu asama arastirmada, Tablo-11"de oldugu gibi yansitilmustir.

Tablo 11: Temalarim Metin Haline Getirilmesi: Arkadashk iliskileri

C-2 okulda kendisini arkadaslik iliskilerinin duygusal olarak etkilediginden
bahsetmistir. Bu baglamda arkadasinin olmasi, ¢ok olmasi gibi durumlar kendisini
mutlu ettigini ifade ederken, arkadasinin olmamasi, kimsenin kendisiyle oynamamasi
gibi durumlarin mutsuz ettiginden bahsetmistir. Arastirmacinin aragtirma giinliigiinde
gecen “bu sinifta gocuklarin birbirlerini arkadaslik iliskileri {izerinden oldukg¢a fazla
tehdit ettiklerini gézlemliyorum. Bugiin C-1, C-3’e bdyle yaparsan seninle ben de
oynamam, kimse de oynamaz gibi bir ciimle kurdu. Bu tiir seyleri sanirim sik

yapiyorlar” (05.12.2017)
(C-2,E, 8)

6. Metin haline getirilen temalarim Dbirlestirilmesi (Composite textural
descriptions): Bu asamada daha 6nce belirli temalar hakkinda her bir katilimer igin
tek tek metin haline getirilen veriler birlestirilerek bir biitiin halinde verilir.
Tablo-12’de bu asamaya bir 6rnek verilmistir:

Tablo 12: Calisma Grubunun Okul Deneyimleri: Arkadashk

Calismaya katilan c¢ocuklarin tiimii okul deneyimlerini aktarirken arkadaslik
iliskilerinden bahsetmislerdir. Buna gore arkadasa sahip olma/cok arkadasa sahip
olma durumlarindan okulda kendilerini mutlu eden seyler olarak bahsedilirken,
arkadasin olmamasi, az arkadasa sahip olma gibi durumlar mutsuz eden, kizdiran
durumlar olarak ifade edilmistir. Cocuklar ayrica, arkadaslik iliskilerinden
bahsederken kiisme, dislanma gibi durumlardan bahsetmistir. Ornegin 8 yas grubu
C-1, okulda bazi arkadaslarinin kendisiyle oynamamak iizere anlastigindan ve
kendisini digladiklarindan, 8 yas grubu C-2, diger cocuklarin smifta kendisini

istemediklerinden ve bu yiizden sinif degistirmek zorunda kaldigindan bahsetmistir.

7. Birlestirilen temalarim aciklanmasi (Composite description): Veri
¢cozlimlemesinin son basamagi olan bu asamada, tiim ¢ocuklarin okul deneyimlerine
iligkin ifadeleri bir biitiin olarak yazilir. Bu kisim, iizerinde c¢alisilan olgunun

temellerinin tiim bilesenleriyle birlikte ifade edilmesini gerektirir.
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3.8. Arastirmanin Ilkeleri

Bu arastirma kapsaminda iki temel ilke benimsenmistir. Bu ilkeler; etik ilkelere
baghlik, kisisel gizlilik ve mahremiyet ile olumlu iliski gelistirme ilkeleridir. Tracy
(2010), nitel arastirmalarda etik ilkelerin benimsenmesini, arastirmanin niteligini
ortaya koyan sekiz kriterden biri olarak belirtmistir. Aubrey ve dig. (2000) ise, erken
cocukluk egitimi c¢agindaki ¢ocuklarla yapilacak caligmalarda etik ilkelere bagh
kalmanin, olumlu iliski ve gliven duygusunun gelistirilmesinin 6nemine vurgu

yapmiglardir.

3.8.1. Etik ilkelere Baghilk, Kisisel Gizlilik ve Mahremiyet ilkesi

Arastirma konusunun ve arastirma grubunun hassasiyeti nedeniyle aragtirmaci ilk
olarak etik kurallara bagli kalma ilkesine sahiptir. Bu sebeple oncelikle Yildiz Teknik
Universitesi Akademik Etik Kurulu’na arastirma onerisi ile bagvuru yapilms, ilgili
kurulun Ek-3’te yer alan onay1 alinmadan arastirma siirecine baglanmamustir.

Elde edilen veriler, yalnizca ¢alismanin amacina uygun kullanilmig olup farkli bir
sekilde kesinlikle kullanilmayacaktir. Toplanan verilerde ¢ocuklara, ailelere, ya da
ogretmenlere yonelik ifsa edici herhangi bir veri bulunmamaktadir. Katilimci ¢ocuklar
C-1, C-2 seklinde kodlanirken, ¢ocuklar ¢aligma grubunda yer almayan birilerinden
bahsettiklerinde bu kisiler i¢in de takma isim kullanilmistir. Veli bilgilendirme ve izin
formunda gizlilige iliskin hususlar belirtilmis ve yalnizca goniillii olanlarla ¢aligma

yapilmustir. Bu ilkeler ¢aligma alanindaki her bir birey ve kurum i¢in gegerlidir.

3.8.2. Olumlu iliski Gelistirme flkesi

Bu caligmanin saglikli bir sekilde yiirlitiilmesi, aragtirmacinin ¢alisma ortamindaki
aile, 6gretmen, ¢cocuk gibi her bir unsurla olumlu iligki gelistirip, giiven duygusunu
(rapport) tam olarak kazanmasina baglidir. Bu nedenle arastirma kapsaminda olumlu
iligki gelistirme ilkesi benimsenmistir. Bilgi Evi’'ne devam eden ¢ocuklar ile uzun
stireli ve yakin iliski kurulmus bu sekilde karsilikli giiven duygusu gelistirilmeye
calistimistir. Bagimsiz anaokulunda ise uzun siireli gozlem ile yakin iligki
gelistirilmesi miimkiin olmadig1 i¢in goriisme Ogretmen refakatinde baglatilmis,

¢ocugun rahat oldugu gézlemlenince birebir devam edilmistir.
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3.9. Gegerlik Calismalar:

Nitel aragtirmalarda arastirmacilar, arastirdiklari problemi katilimcilar ile birebir
goriismeler yaparak, alanda genis zaman gegirerek ve detayli anlamlar elde etmeye
calisarak “anlamaya” cabalarlar. Bu anlama cabasi siirecinde Yyapilan goriismelerin,
gozlemlerin ve analizlerin arastirma problemine uygunlugu, yeterliligi, detayl
aciklanmas1 gibi hususlar arastirmanin gegerligini olusturmaktadir (Creswell, Poth,
2018). Bu durumdan hareketle nitel arastirmalarda asil amacin neler olup bittiginin
anlagilmas1 oldugu ve “gecerlik” (validation) yerine “anlama” (understanding)
kavraminin bu amaci daha iyi ifade ettigi savunulur (Creswell, Poth, 2018). Bu
ifadelerden yola ¢ikarak, ister “gecerlik” ister “anlama” kavrami kullanilsin, asil
amacin arastirmada ele alinan problemin ne kadar iyi anlagildiginin desteklenmesi
oldugu ifade edilebilir. Creswell ve Poth (2018) nitel arastirma tarihindeki geleneksel
ve modern bakis acilarin1 harmanlayarak nitel aragtirmalarda gecerligin saglanmasi
icin dokuz farkli strateji ortaya koymus ve bunlardan en az ikisinin ¢aligmalarda takip
edilmesini 6nermistir. Bu stratejiler asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Birden fazla veri kaynagindan veri iiglemesi yapilarak kanitlarin

desteklenmesi,
2. Arastirma hipotezlerini onaylamayan ya da arastirma hipotezlerine ters diisen
kanitlarin da sunulmast,

3. Arastirmacmin Onyargilarini, rollinli, arastirmaya getirdigi bakis acisini,
deneyimlerini okuyuculara agik bir sekilde ifade etmesi,
Katilimcilardan onay veya geri doniit alinmast,
Arastirma alaninda yeterli vakit gecirilmesi ve etkili bir gézlem yapilmast,

Katilimeilar ile ig birligi gelistirilmest,

N o g &

Aragtirma siirecini takip edebilecek, elestirebilecek ve oneri getirebilecek dig
danismanlarin ya da denetmenlerin arastirma siirecine dahil edilmesi,
8. Arastirma siirecinin ilgili okuyuculara genis kapsamli, zengin, aciklayici bilgi
verilerek aktarilmasi,
9. Arastirma ve veri silirecinde arastirma konusuna yakin birisinden akran
degerlendirmesi alinmas1 (Creswell, Poth, 2018).
Bu arastirmada gegerlik kriterlerini besinci, yedinci ve sekizinci maddeler
olusturmaktadir. Arastirmaci ¢aligma ortaminda yeterli vakit gecirmis ve etkili gdzlem

yapmis, hem veri toplama hem veri analizi siire¢lerinde uzman goriisii alarak ve pilot
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calisma yaparak dis denetmenleri aragtirma siirecine dahil etmistir. Ayrica siireg
okuyuculara nitel aragtirmanin dogasina uygun olarak miimkiin oldugunca ayrintili bir
sekilde aciklanmustir.
Fenomenolojik ¢alismalarin 6ncii isimlerden van Manen, bu tiir arastirmalarda
gecerlik diizeyinin sorulan bazi temel sorular ile 6l¢iilebilecegini ifade etmektedir. Bu
temel sorular agagidaki gibidir (van Manen, 2014 ’ten aktaran Creswell, Poth, 2018):
1. Calisma sorular1 ele alinan fenomenin nasil yasandigini, neye benzedigini
anlamaya yartyor mu?
2. Analizler tanimlayici bir sekilde gesitli 6nyargilardan bagimsiz olarak yapilmis
mi1?
3. Calisma fenomenoloji ¢aligmalart literatiirii iizerine oturtulmus mu?
4. Calisma kendisini fenomenolojik olmayan caligsmalara ait oOlgiitlerle hakli
¢ikarmaktan kaginiyor mu?
Bu arastirmada gegerligi saglamak i¢in van Manen’1n ifade ettigi bu hususlar dikkate
alinmis, Suriyeli ¢ocuklarin okul deneyimlerini anlamaya yonelik sorular sorulmus,
ifadeler aktarilirken herhangi bir degisiklige gidilmemis ve goriigmelerden miimkiin
oldugunca uzun ve ayrintili alintilar verilmistir. Calismanin yontemi ile ilgili aragtirma
stireci boyunca ortaya ¢ikan sorularda bu konudaki alan yazindan, makale
orneklerinden faydalanilmistir (van Manen, 2014’ten aktaran Creswell, Poth, 2018).
Bu aragtirmada goriismeler ile elde edilen verilerin dokiimii gériismenin oldugu ya da
ertesi glin bizzat aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Dokiim yapilirken duraklamalar,
ses diigsmeleri, tonlamalar da yansitilmis ve ifadeler ¢ocuklarin agzindan ¢iktig1 gibi
yaziya dokiilmiistiir. Creswell ve Poth (2018) veri dokiimlerinde 6nemsiz gibi goriinen
bu ayrintilarin olduk¢a 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Arastirmaci temalarin
olusmasindan sonra bir meslektasina dokimiinii yaptigi goriismeleri akran
degerlendirmesi igin vermistir. Inceleme siireci sonunda arastirmacinin ve
degerlendirmeyi yapan akranin zihinlerinde olusan temalar paylasilmis, temalara son
hali bu siirecten sonra verilmistir. Yine Creswell ve Poth (2018), temalarin
olusturulmasi siirecinde veriler iizerinde yapilan bu ¢alismanin nitel aragtirmalarda

“anlamay1” destekledigini ifade etmistir.
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4. BULGULAR
Bu boliimde aragtirma verilerine iliskin bulgular agiklamalariyla birlikte verilmistir.
4.1. Katihmcilara iliskin Demografik Veriler

Calisma grubundaki ¢ocuklarin cinsiyet, dogum tarihi, kardes sayis1 ve Tiirkiye’de

bulunma siiresine iligkin veriler Tablo-13’teki gibidir.

Tablo 13: Arastirmaya Katilan Cocuklarin Ozellikleri

Katihmcilar Cinsiyet l_)l_(;grlll;]rll D;g:}im I;z;(lis? Tgs;ﬁ}ry\%ge
Siiresi
C-1 K Ocak 2010 Halep 5 6 yil
C-2 E Ocak 2010 Halep 4 1 yil
C-3 K Subat 2010 Halep 4 6 yil
C-4 K Ekim 2010 Halep 3 5yl
C-5 E Subat 2011 Halep 5 6 yil
C-6 E Ocak 2011 Halep 4 4 yil
C-7 E Ekim 2011 Halep 4 6 yil
C-8 E Mayis 2011 Halep 5 4 yil
C-9 K Mayis 2010 Halep 5 6 yil
C-10 E Agustos 2010  Halep 4 2 yil
C-11 E Ekim 2010 Halep 4 3yl
C-12 E Ekim 2010 Halep 3 Syl
C-13 K Ekim 2010 Halep 6 1 yil
C-14 E Ocak 2013 Halep 2 4 yil

Tablo-13’e gore arastirmaya katilan ¢ocuklarin yaslar1 5 ile 8 arasinda degiskenlik
gostermektedir. Calisma grubundaki g¢ocuklarin besi kiz dokuzu erkek g¢ocuktan
olugsmaktadir. Cocuklarin tiimii Suriye/Halep dogumludur. Ailedeki kardes sayis1 3 ile
6 arasinda degiskenlik gostermektedir. Kardes sayisina g¢ocuklarin kendileri de

dahildir. Cocuklarin Tirkiye’de bulunma siiresi ise bir yil ile alti yil arasinda
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degiskenlik gostermektedir. Buna gore ¢alisma grubunda savasin etkilerini yakin bir

tarihte yasayan ¢ocuklar ve uzak bir tarihte yasayan ¢ocuklar bir arada bulunmaktadir.

Cocuklardan C-1, C-5 ve C-12 anaokulu ¢aginda ii¢ aylik yaz Kur’an kursuna devam

etmistir. C-10 ise bir y1l boyunca Suriyeliler tarafindan agilan ve Arapga egitim veren

bir anaokuluna devam etmistir. Bunun diginda, ¢ocuklarin su an devam ettikleri egitim

disinda daha 6nce almis olduklart herhangi bir egitim bulunmamaktadir.

Cocuklarin ailelerine iliskin bilgiler ise Tablo-14’teki gibidir.
Tablo 14: Cocuklarin Ailelerine iliskin Veriler

Katimcilar  Anne Egitim  Anne Meslegi Baba Egitim Baba

Seviyesi Seviyesi Meslegi

C-1 [kokul Ev hanimi Okur-yazar degil  Isci
mezunu

C-2 Okur-yazar Ev hanim Okur-yazar degil  Isci
degil

C-3 Okur-yazar Ev hanimi Okur-yazar degil  Isci
degil

C-4 Okur-yazar Ev hanimi Okur-yazar degil  Isci
degil

C-5 Tkokul Ev hanimi Okur-yazar degil  Isci
mezunu

C-6 Ortaokul Ev hanim Ortaokul mezunu  Terciiman
mezunu

C-7 Ikokul Ev hanimi Ilkokul mezunu  Isci
mezunu

C-8 Okur-yazar Evde yaptigi Ilkokul mezunu  Isci
degil cesitli tirtinleri

satiyor

C-9 Okur-yazar Ev hanimi Ilkokul mezunu  Isci
degil

C-10 Okur-yazar Ev hanimi Okur-yazar degil  Isci
degil

Cc-11 Okur-yazar Ev hanimi Ilkokul mezunu  Isci

C-12 Tlkokul Ev hanimi Ilkokul mezunu  Isci
mezunu

C-13 flkokul Terzi ; -
mezunu

C-14 Ilkokul Ev hanimi Lise mezunu Tezgahtar
mezunu

Tablo-14’e gore galisma grubundaki ¢ocuklarin altisinin annesi okur-yazar degilken,

altis1 ilkokul mezunudur. Cocuklardan sadece birinin annesi okur-yazar olup ilkokul

mezunu degildir. Bunun disinda bir gocugun annesi ise ortaokul mezunudur.
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Annelerin 12’si ev hanimi olup, ikisi eve maddi katki saglamak igin ¢alismaktadir.
Babalarin 11°i fabrikalarda is¢i olarak ¢alismaktadir. Bir baba Ingilizce, Arapca ve
Tirkge bildigi i¢in ¢esitli kurumlara terciimanlik yapmaktadir. Ayrica bir baba da
tekstil ile ilgili bir magazada ¢alismaktadir. Babalarin altis1 okur-yazar olmayip, besi
ilkokul mezunudur. Sadece bir baba ortaokul mezunudur. C-13 yakin tarihte
Suriye’deki savasta babasini kaybetmistir. Ailede ve 6zellikle annede bu travmanin

etkisi hala siirdiiglinden, babaya iliskin herhangi bir soru sorulmamustir.

4.2. Okul Deneyimine iliskin Bulgular

Veriler analiz edildiginde, ¢ocuklarin okul deneyimlerinden bahsederken akademik
deneyimlerinden, arkadaslar1 ile olan iligkilerinden ve Ogretmenleriyle olan
iliskilerinden bahsettikleri goriilmiistiir. Bunun disinda, ¢ocuklarin bir takim okul dis1
deneyim ve duygulardan da bahsetmislerdir. Bu duygu ve deneyimler, dogrudan
okulda gergeklesmis veya okul ile ilgili olmasa da ¢ocugun tiim ¢evresi ile birlikte ele
alinmasimin daha kapsayicit bir bakis acisi getirebilecegi ve okul deneyimlerini
anlamlandirabilecegi diisiiniildiigiinden, okul deneyimini etkileyen dis etmenler
olarak ayri bir tema olarak sunulmustur. Sonug olarak elde edilen veriler dort ana
temay1 ortaya ¢ikarmistir. Bunlar akademik deneyimler, arkadaslik iligkileri, 6gretmen
ile iliskiler ve okul deneyimini etkileyen dis etmenlerdir. Elde edilen veriler
Sekil-4’teki gibi sema haline getirilmistir. Yontem kisminda ayrintili bir sekilde
belirtildigi gibi bu calismada veriler ¢ocuklarin okulda hissettikleri duygular ve

yasadiklar1 ¢catisma durumlari tizerinde konusularak toplanmaistir.
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Sekil 4:0kul Deneyimine Iliskin Bulgular

OKUL DENEYIMLERI
]
Akademik deneyimler Arkadaglik iliskileri Ogretmen ile iligkiler
| | |
| ' | } ! l ]
Olumlu Olumsuz Olumiu Olumsuz Oéretmen: C%retrnen: Catisma
) - Arkadaga Sahip Sevgi, Odiil, Korku, Duirumlarinda
+ Ogrenme * Bagansizlik Otma/Sevilme * Diglanma  Sorumluluk Uziintii, Ogretmen
+ Basan Kaygsi/Baganisiz  + Qyun Ovnama : * Fiddet lgisizlik
+ Beden Egitimi Olma Durumn * Pavlagma,/Destek ve Ofke
Dersi + Beden Egitind Olma
Dersine
Katllamama

Okl Deneyimini Etkileyen Dig Etmenler

* Savag travmas:
+ Evw-mahalle ortami, hastalik
+ Cevresel destek

4.2.1. Akademik Deneyimlere iliskin Bulgular

Bu boéliimde okul deneyimleri ile ilgili konusurken ¢ocuklarin akademik deneyimleri
ile ilgili aktardiklart deneyimler ve duygulara iliskin bulgular yer almaktadir.
Ogrenme, basari, beden egitimi dersine katilim ¢ocuklarin okulda “mutlu, heyecanlr”
hissettiklerini ifade ettikleri deneyimleri igerirken, basarisizlik kaygisi/basarisiz olma
durumlarinin daha c¢ok kendilerini “mutsuz, {lizgiin, korkmus, kizgin” hissettiren
deneyimleri igerdigini ifade etmislerdir. Bu deneyimler asagida ayri alt bagliklar

halinde incelenmistir.

4.2.1.1. Olumlu Deneyimler

Cocuklarin akademik deneyimler ile ilgili “olumlu™ olarak nitelendirilebilecek

ifadeleri asagidaki gibidir.
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Tablo 15: Olumlu Akademik Deneyimler

Olumlu Akademik Katiimecilarin ifadeleri

Deneyimler

Ogrenme

“Meselaaa ben bi keresinde ilkokula basladigimda ¢ok
mutlu ooldum. Odevimi her zaman yapryorum hep 6gretmen
benim her zaman fotografimi ¢ekiyo. Cok mutlu oluyorum.”
C-13,K, 8

“Been, yeni geldigim zaman, ¢ok mutlu olurum. Seyy, yeni
geldigim zaman okula, ok-okuma i¢in, 6grencem diye” (-6,

E,7

Basan

“Ikinciye (ikinci sinifa) gegersem sevinecem, sevinirim.”

C-4,K,8
“Okumaya gegtigimde ¢ok mutlu olurum.” C-3, K, 8

“O rozet alirsa ben ¢ok mutlu olurum. O o rozet alamazsa
tiziiliirim..Evet, ¢ilinkii kim okuyosa ona veriyolar.” (rozet

okumaya gecen ¢ocuklara veriliyor) C-13, K, 8

“Ogretmen rozet verdigi zaman okumaya gegtigim zaman.

(okulda mutlu olurum)” C-6, E,7

Beden egitimi dersi

“Ben beden giinleri arkadaslarimla mag¢ yaparken mutlu
oluyorum. Bedende arkadaslarimla ebelemece oynuyoruz

onla mutlu oluyorum” C-8, E, 7

“Ogretmen bizi assa, assaya indirir, ma¢ oynatirsa c¢ok

mutluyum” C-7, E, 7

“Bedende arkadaslarimla ebelemece oynuyoruz... onla

mutlu oluyorum” C-12, E, 8

“Be- beden dersine ¢ikarsam arkadaslarimla oynarsam da
daha mutlu oluyom” C-2, E, 8
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Cocuklardan C-13 ve C-6 okula geldiklerinde, basladiklarinda ve d&devlerini
yaptiklarinda mutlu olduklarini ifade etmistir. C-6 okula geldiginde mutlu olmasinin
nedenini “ok-okuma igin” olarak belirtmis, dolayisiyla okula geldiginde okumay1
O0grenecegi icin mutlu olacaginmi belirtmistir. “Basar1” kavraminin ¢alisma grubunda
yer alan bu ¢ocuklar i¢in okuma-yazmay1 6grenmek ve ikinci sinifa gegmek anlamina
geldigi goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin devam ettikleri devlet
okulunda okuma-yazmayi Ogrenen c¢ocuklara Odiil olarak rozet verilmektedir.
Dolayistyla c¢ocuklar bu rozeti almaya hak kazandiklarinda, yani okumay1
ogrendiklerinde mutlu olacaklarini ifade etmistir.

Basar1 bashigr altinda ifadelerine yer verilen cocuklardan C-6, birinci sinifa
gitmektedir ve bu durum, yasi ile de uygun bir diizeydir. Fakat 6rnegin C-4, yasi
geregi ikinci smifa devam etmesi gerekirken, okuma-yazmayi 6grenemedigi igin
birinci sinifa gitmektedir. Devam ettigi Bilgi Evindeki Tiirk¢e 6gretmeni C-4 ile ilgili
O0grenme zorlugu yasadigini, gectigimiz yil géziinden ameliyat oldugu i¢in okuldaki
derslere tam olarak devam edemedigini dolayisiyla Ogrenemedigini belirtmistir
(Arastirma Giinliigi, 21.11.2017). C-4’1in goriisme esnasinda akademik kaygilarindan
oldukca fazla bahsettigi goriilmiistiir. Bu ifadeler olumsuz deneyimler baslig1 altinda
yer almaktadir.

Cocuklar ayrica beden egitimi derslerinin  kendilerini mutlu ettiginden
bahsetmislerdir. ~ Burada C-8, C-12 ve C-2’nin beden egitimi derslerinde
“arkadaslariyla” oynamaktan mutlu olduklarini ifade etmeleri dikkat ¢ekicidir. Bu
durumda, Beden egitimi dersi sadece fiziksel becerilerini gelistirebilecekleri akademik
bir ders olarak degil, aym1 zamanda arkadaglar1 ile birlikte oynayip

sosyallesebilecekleri bir ortam olarak da ele alinabilir.

4.2.1.2. Olumsuz Deneyimler

Cocuklarin okuldaki akademik deneyimlerine iliskin “olumsuz” olarak nitelendirilen
deneyim ve duygular basarisizlik kaygisi/basarisiz olma durumu ve beden egitimi
dersine katilamama olarak alt temalara ayrilmistir. Bu temalara iliskin ¢ocuklarin

ifadeleri Tablo 16’daki gibidir:
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Tablo 16: Olumsuz Akademik Deneyimler

Olumsuz Deneyimler Katiimeilarin Ifadeleri

Basanisizhik kaygisy/
Basarisiz olma

durumu

“Ben okumayr bilmiyorum diyerek bana simifta koycak
(6gretmen).” (Korktugu durumlardan bahsediyor) (C-4, K,
8)

Okuma bilmiyorum diye kizgin hissediyorum.” (C-4, K, 8)
“Okumaya gegemezsem ¢ok iiziiliirim.” (C-3, K, 8)

“Ciinki o ¢ok calisir ama rozet alamaz siavlarina iyi aliyo
ama rozeti alamiyo...(kendisini izen durumlardan
bahsediyor)” (C-13, K, 8)

“Imm, b, beni sevmiyo galiba (arkadaslarim).. Aaa sen-sen
okumayr sokemedin bebek diyolar... (kizgin hissettigi
durumlardan bahsediyor) Ben-ben simdi soktiim ama
okumay1” (C-2, E, 8)

“Benle dalga gegtiler...Iu sey giizel yazi yazamiyom diye”
(C'71 E! 7)

Beden egitimi

dersine katilamama

“Hasta olursam disar1 (beden egitimi dersine) ¢ikmazsam

iiziilirim.” (C-4, K, 8)

“Ben disariya (beden egitimi dersinde) ¢ikmaksam {izgiin
olurum” (C-8, E, 7)

“Ortmen  ¢ikartma yok (beden dersine)  (iizgiin
hissediyorum)” (C-10, E, 8)

Tablo 16’da gorildigi gibi C-4 ve C-3 “okumaya gecememenin” veya okumaya

gecemedigi i¢in sinifta kalmanin kendilerini kizgin veya iizglin hissettireceginden

bahsetmektedirler. C-13 ise yine ¢ok c¢alismasina ve sinavlardan iyi not almasina

ragmen rozet alamamanin, yani okuma-yazmay1 dgrenememenin bir ¢ocugu okulda

tizebileceginden bahsetmistir. C-13, goriisme siireci boyunca kendisi tizerinden degil,

sanki baska bir ¢ocuk ile ilgili konusuyormus gibi sohbetlere katilmistir. Bu durumun
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savas travmasina bagli olabilecegi diisiiniilmiis ve dordiincli tema olan savas
travmasina bagl etmenler basliginda daha genis bir sekilde yer almistir.

C-2 ve C-5 ise glizel yaz1 yazamama, okumay1 0grenememe gibi basarisiz olma
durumunda arkadaslarinin kendileriyle dalga gectiginden ve bu durumun onlara
kendilerini kotii hissettirdiginden bahsetmislerdir. Burada akademik olarak basarisiz
olma durumunun yani sira akranlar tarafindan dalga gegilme/zorbaliga maruz kalma
durumu da s6z konusudur. Dolayisiyla okuldaki basarisizlik arkadaglik iliskilerine de
yansiyabilmektedir.

Cocuklardan C-4, C-8 ve C-10 beden egitimi derslerine ¢ikamamanin kendilerini
okulda mutsuz hissettirdiginden bahsetmislerdir. Beden egitimi dersine
katilamamanin nedenleri hasta olmak, hava kosullar1 nedeniyle c¢ikamamak ve
Ogretmenin ceza olarak ¢ikartmamast olarak belirtilmistir. Olumlu akademik
deneyimler bagliginda da bahsedildigi gibi beden egitimi dersleri sadece fiziksel
becerilerin gelistirildigi bir ders olarak goriilmeyebilir. Bu durumda c¢ocuklarin
arkadaslariyla sosyallesmek, oyun oynamak ve enerjilerini atmak bakimindan beden

egitimi derslerini 6nemsediklerini diistintilebilir.

4.2.2. Arkadaslik Tliskilerine fliskin Deneyimler

Bu baglik altinda c¢ocuklarin smif veya okul arkadaslari ile ilgili bahsettikleri
deneyimler ve duygular yer almaktadir. Arkadasa sahip olma, arkadasiyla oyun
oynama, arkadasiyla paylagma/arkadasina destek olma veya arkadasinin kendisiyle
paylasmasi arkadaglik iligkileri ile ilgili ¢ocuklara kendilerini “mutlu” veya “iy1”
hissettiren olumlu deneyimler olurken, arkadaslar tarafindan diglanma, siddete maruz

kalma, arkadaslar tarafindan su¢lanma ve kendisiyle paylasim yapilmamasi ¢ocuklara

kendilerini “kotii” veya “mutsuz” hissettiren olumsuz deneyimlerdir.

4.2.2.1. Olumlu Deneyimler

Bu baglik altinda cocuklarin arkadaglik iliskilerinde kendilerini “mutlu” veya iyi
hissettiren deneyimlerine iliskin ifadeleri arkadasa sahip olma/sevilme, oyun oynama

ve paylagsma/destek olma alt basliklarinda yer almaktadir.
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Tablo 17: Arkadashk iliskilerine iliskin Olumlu Deneyimler

Olumlu Deneyimler

Katiimcilarin ifadeleri

Arkadasa

olma/Sevilme

sahip

“Aysun, bizim smifta Aysun var. O beni ¢ok mutlu ederdi.
Beni ¢ok mutlu etti.” (C-4, K, 8)

“Benimkisi de gecti ama arkadaslarim diyo ki seninlen artik
oynicam diyorlar” (C-4, K, 8)

“Seninlen arkadas olcam artik dediler seni vurmayacam
dediler (mutlu oldum)” (C-4, K, 8)

“Bi dee arkadaslarim benle simdi ¢ok iyi anlasiyorlar... Evet
eskiden benle oynamiyolardi ama simdi ¢ok iyi anlasiyoz”
(€-3,K,8)

“Heh arkadaglarim... Arkadaslarim beni c¢ok severse...

(mutlu olurum)” (C-1, K, 8)

“Benim sey oldu arkidaglarim ¢uk be, ben iizli-liziilmiistiim,

sunra arkidaslarim ¢uk uldusa mutlu oldum” (C-2, E, 8)

Oyun oynama

“Bi de ort.. n sey arkadaslarim benle oyun oynarsa ¢ok
mutlu olurum.” (C-3, K, 8)

“oyunlar oynuyoruz (okulda mutlu oldugum zaman)” (C-12,
E,8)

“ya sey mag¢ oynuyorum bi de basket (okulda mutlu oldugum
zaman)” (C-10,E,8)

“Sey, oyuncak araba. Oyuncak arabayla oynamak istiyorum
arkadasimla, seviyorum.” (C-14- E, 5)

Paylasma/
Olma

Destek

“Y1lmaz benim evime gelirse 3 tane araba vericem” (C-14,
E, 5)

“Bir arkadasim var, 0 0 birisiylen kavga ediyordu ben de
hemen gittim onu yardim ettim (mutlu oldum)” (C-5, E, 7)
“mesela arkadasi bisiy kaldircaaak ben goruyorum

kaldiriyorum” (C-10, E, 8)
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Arkadasa sahip olma/ Sevilme
Tablo 17°de listelenen ifadelere gore C-4, C-3, C-1 ve C-2 goriismeler esnasinda

“arkadaglar1 oldugunda”, “arkadaslar1 ¢ok oldugunda”, “arkadaslar1 kendisiyle artik
anlastiginda” mutlu olacaklarini veya olduklarini, sevineceklerini ifade etmislerdir.
Heniliz anaokuluna devam eden C-14 ile aragtirmaci arasinda asagidaki diyalog
gecmistir:

“Arastirmaci: Hmm, pekii sence bi ¢ocugu okulda boyle mutlu edicek neler

vardir?

C-14: Yilmaazz!

Arastirmact: Yilmaz?

C-14: ()

Arastirmaci:Yani, arkadasi mi?

C-14: Benim arkadasim!”
C-14, Yilmaz isimli arkadasin1 ¢ok sevmektedir ve okulda arkadasinin kendisini mutlu
ettiginden bahsetmektedir. Bu durumun arastirmacinin C-14’{in okulunda yaptig
gozlem esnasinda arastirma giinliigiine s6yle yansimistir:

“Ogretmen C-14’e sinifta en ¢ok ne yapmay: sevdigini sordu. C-14 “E. Sey,

oyuncak araba. Oyuncak arabayla oynamak istiyorum, seviyorum.” yanitini

verdi. Ogretmen ardindan “peki kimle?” diye sorunca C-14 “Yilmazla!”

cevabini verdi. Yilmaz, goriisme esnasinda da C-14’iin okulda seni en ¢ok ne

mutlu eder?” sorusuna verdigi cevapti. Sanirim C-14 icin okulda Yilmaz epey

onemli” (Arastirma Giinliigii, 15.02.2018).
Cocuklardan C-4 de tipki C-14 gibi 6zel olarak bir arkadasinin adim1 vererek o
arkadagiin kendisini mutlu ettiginden bahsetmistir.

“Arastirmaci: Pekiii... C-4, sence bi ¢ocugu, seni okulda ¢ok mutlu et¢ek bi sey

nedir?

C-4: Kiz.

Arastirmaci: Kiz mi? Nasil kiz yani?

C-4: Aysun, bizim sinifta Aysun var.

Arastirmaci: Arkadasin?

C-4: Hi hi.

Arastirmaci: Arkadas misin onunla, Aysun’la?

C-4: Hi i (basiyla onayliyor)
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Arastirmaci: Tamaaam.. Pekiii baska?

C-4: O beni ¢cok mutlu ederdi... Beni cok mutlu etti.”
Bunun yaninda C-13, “arkadasina iyi davranmanin” okulda kendini mutlu
hissettirdiginden bahsetmistir. C-13’in ifadeleri asagidaki gibidir:

“C-13: Var benim (okulda mutlu eden seyler). Once arkadasima iyi

davranmaak, onu ¢ok sevmeeek. Ama onunla kavga edersek o ¢ok iiziiltir ama

onu ner- nasil ¢ézecegimi bilmem.”
Bu ifadelerden ¢ocuklarin okulda arkadaslik iliskilerini olduk¢a Onemsedikleri
¢ikarimi yapilabilir. Cocuklarin ifadelerinde dikkat ¢ceken bir nokta ise arkadaslik
iligkileri ile ilgili bir siiregten bahsediyor olmalaridir. Bu siire¢ basta “arkadasin
olmamas1” veya “kimsenin kendisiyle oynamamasindan” “arkadaslik iligkilerinin
gelismesi” ve “artik kendisiyle oynanmasina” dogru evirilen bir stiregtir. Tablo 17°de
verilen C-4, C-3 ve C-2’nin ifadeleri bu siirece ornek verilebilir. Hatta C-4’tin
ifadesinde arkadaglarinin artik kendisine vurmayacaklarinin ve kendisiyle arkadas
olacaklarinin soziinii verdikleri goriilmektedir. Bu durum bahsedilen geg¢is siirecinin
siddetin ortadan kalkmas1 gibi unsurlarinin da oldugunu diistindiirmektedir.
Oyun Oynama
Bahsedilen bu stirecte ¢ocuklarin arkadasa sahip olma veya sevilmeyle ilintili olarak,
arkadaglariyla oyun oynamanin kendilerini okulda mutlu ettiginden bahsettigi
goriilmistiir. Tablo 17’ye gore C-12 okulda mutlu oldugu zamanlarda oyun
oynadigimi, C-3 arkadaslar1 kendisiyle oynadiginda mutlu oldugunu, C-10 okulda
mutlu oldugu zamanlarda basket oynadigimi ve C-14 okulda oyuncaklariyla
oynamanin kendisini mutlu hissettirdigini ifade etmistir.  Asagida verilen ve
arastirmaci, C-8, C-6 ve C-7 arasinda gegen diyalog da oynamanin ¢ocuklara okulda
kendilerini iyi hissettirdigine ornektir.

“Arastirmaci: C-8, sen soyle bakalim, okulda béyle mutlu oldugun zamanlar

bi diisiin bana soyle?

(-8: Ben beden giinleri arkadaslarimla mag yaparken mutlu oluyorum

Arastirmaci: Hu beden giinleri arkadaslarinla mag yaparken, baska?

C-6: Ben gordiim gordiim seni mag yaparken... (C-8’¢)

Arastirmaci: (giiliiyor) Baska var mi aklina gelen?

C-6:... kaleci olmustun

Arastirmaci: ... C-7, sen?

C-1: 6gretmen bizi assa, assaya indirir, mag oynatirsa ¢ok mutluyum”
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C-2 ile yapilan goriismede C-2 oncelikle okulda ¢ok arkadasi olursa mutlu olacagini,
sonrasinda da beden dersinde arkadaslariyla oynarsa mutlu olacagini ifade etmistir:
“Arastirmaci: C-2, sence okulda seni ¢cook mutlu et¢ek 3 sey ne?
C-2: Benim arkadaslarim ¢cok olursa mutlu olurum
Arastirmaci: Arkadagslarin ¢ok olursaaa, baska?
(C-2: Be-beden dersine ¢ikarsam arkadaslarimla oynarsam da daha mutlu
oluyom”
Paylasma/Destek Olma
Tablo 17°de listelenen ifadelere gore ¢ocuklar arasindaki paylasimin ya da destek
olmanin oyun, oyuncak ya da yiik kaldirmaya destek olma gibi bir etkinlik esnasinda
yapilan paylagimlar gibi bir ¢catisma durumunda yapilan destegin de kendilerini okulda
iyi hissettiren paylasim deneyimleri arasinda oldugu goriilmektedir.
C-14, ¢ok sevdigi arkadast Yilmaz’in, kendi evine geldigi takdirde kendisine li¢
arabasini verecegini ifade etmistir. Bu durum arastirma giinliigiine su ifadelerle
yansimigtir:
“Ogretmen ¢ocuklara okulda bir arkadas: kendisinden izinsiz oyuncaklarim
aldiklarinda ne yapacaklarim sordu. C-14, “Istiyosun ama izin al derim”
dedikten sonra Yilmaz’a donerek “Yilmaz benim evime gelirse 3 tane araba
vericem” dedi ve giiliimsedi (Arastirma Giinliigii, 15.02.2015).”
C-10 arkadasina destek olmak ile ilgili “mesela arkadasi bisiy kaldircaaak ben
goruyorum kaldiriyorum” ifadesini kullanmistir. Arastirmact ve C-5 arasinda okulda
kendisini iyi hissettiren durumlar {izerine gegen asagidaki diyalog ise, ¢ocuklarin igin
“destek” olmanin bazen kavga/gatisma durumlarinda gili¢ destegi anlamina
gelebilecegini 6rneklemektedir:
“C-5: Bir arkadasim var, o o birisiylen kavga ediyordu ben de hemen gittim
onu yardim ettim (disaridan sesler geliyor)
Arastirmaci: Ben seni duyamryorum
(C-5: (sesini yiikselterek) Bir arkadasim vardi ben de ona yardim etmistim
sonra da birisiylen kavga etmisti o
Arastirmaci: Birisiyle kavga etmisti?
C-5:Hi i
Arastirmaci: Sen de ona yardim mi etmistin kavga ederken?

C-5: Hu, hi h,”
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Bu destek C-5 icin kavga eden arkadasina gii¢ destegi saglamakken C-10 ve C-11
kavga eden arkadaslara destegi, kavga eden ¢ocuklarin arasina girmek olarak ifade
etmislerdir:
“Arastirmaci: Nasil ¢ozebilirsiniz, diyelim ki tamam okulda boyle ¢ocuklar
kavga ediyolar. Nasil ¢ozebilirler aralarindaki problemi?
C-10: I sey ben aywriyorum g¢ocuklar boyle yapryorum (¢ocuklarin arasina
girer gibi yapiyor)
Arastirmaci: Hee, sen aywriyosun ¢ocuklari
C-10: He he”
Ayni sekilde C-11 kavga eden arkadaglarinin ortasina girerek arkadaglarina destek
olabilecegini ifade etmistir:
“Arastirmaci: Hi? C-11 biraz diigiinsiin. (C-12, sen soyle bakiyim nasil
¢ozersin kavga durumlarini?
C-11: Aralarina girerim”™
C-13, C-9 ve arastirmaci arasinda eger okulda kavga eden ¢ocuklar olursa nelerin
yapilabilecegi ile ilgili gegen konusma asagidaki gibidir:
“Arastirmaci: (tartisma halindeki ¢ocuklarin fotografini géosterir ve bu
durumun okullarinda yasandigin diigiinmelerini ister) Peki sizce birbirleriyle
tartisiyolar diyelim nasil ¢ozebilirler problemlerini?
C-13: Once o ondan éziir dilemeli, ikisi de birbirinden oziir dilemeliii
Arastirmaci: Hmm ikisi de birbiriyle oziir dilemeli. Sence? (C-9’a)
(C-9: Evet. Bu oziir dilemeli bu da (fotograftaki ¢ocuklar: gésteriyor)
Arastirmact: Hu birbirlerinden oziir dilemeliler. Peki diyelim oziir dileyerek
¢ozemiyolar, ya da oziir dilemiyolar. Baska napabilirler?
(¢-13: Belki de onlaar birisi gelip plan kurup onlart baligtiricak bir plan
kurucaak... Belki dee onun kiiciik kardesi onlari baristirmak igin bisiy
kurabilir...
Arastirmact: Hu..
(-13:...annesine sorabilir ya da babasina...”
Buna gore C-13’1in ortaya attig1 anne, baba ya da kardesten destek alarak tartigsan iki
cocugu baristirma fikri arkadaslik iliskilerinde birbirlerine destek olmanin ¢ocuklar

arasinda nasil farkli formlara biiriinebilecegine 6rnek olabilir.
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4.2.2.2. Olumsuz Deneyimler

Tablo 18: Arkadashk iliskilerine iliskin Olumsuz Deneyimler

Olumsuz Deneyimler Katiimeilarin Ifadeleri

Dislanma

“Biz Suriyeliyiz diye bizle oynamiyollar.” (C-3, K, 8)
“Okula geldigimde, Hi¢ artadasim yoktu. Timse benle
oynamadi... Clintii higbiri beni sevmiyodu... Onlar, onlar
sey sOyliyordu 11 sey onlar onlar beni oynamiyordu
baskasinla oynuyordu... Ben ben dedim ti... ben de sislen
oynim mi dedim... ama onlar izin vermedi” (C-5, E, 7)
“Hi¢ kimse benle oynamadiginda bos kaliyorum. Hi¢ kimse
teneffislerde hi¢ kimse benle oynamadigi i¢in. Esma
(Suriyeli bir arkadasi) bile arkadaslarinla oynuyo. Benim
ben c¢ok iizgiin duruyorum Hocam smiflarda sadece
oturabiliyorum” (C-1, K, 8)

“Cok  liziildim Hocam  (seninle  oynamayacagiz
dediklerinde). Hocam bak, Hocam sey yapiyolar, biz biz hig
ben onlarla hi¢ oynamam onlarin yiiziinden teneffiislere
¢ikamiyorum Hocam.” (C-1, K, 8)

“Okulda sey beni ¢ok lizen arkadaslarim, hi¢ kimse hic
kimse benimle oynamadigi i¢in smifta oturmak, herkes
benle dalga gegmek... Bilmiyom Hocam dil ¢ikarttilar her
sey ¢ikarttilar.” (C-1, K, 8)

“Ben bazen ben bazen arkadaslarima ¢ok sinirleniyom...
clinkii 1 bagka arkadaslarimdan... baska arkadaslarimi aliyo
disartya ¢ikartiyo.” (C-3, K, 8)

“Bazilarin da beni mag¢ oynatmiyolar ben de onlara
kiziyorum” (C-12, E, 8)

“Benim arkadasim hi¢ olmazsa tiziilirim.” (C-7, E, 7)

Siddet

“Bi erkek yine var o da kizgin bi tane iki tane kiz var Hocam,
onlar. Biri ad1, 11 neydi Mahmut... O ¢ok ¢ok ¢ok kizgin beni
bdyle tutuyo boyle... Tutuyo tutuyo oldiircek gibi geliyor
Hocam” (C-1, K, 8)

“Hocam arkadaslarimiz bizi ¢ok c¢ok kotiisiin diye ¢ok
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kizgin ¢ok ¢ok cok oldiircek gibi geliyo (okulda kizgin
hissettigi durumlardan bahsediyor)” (C-1, K, 8)

var sey... kiz benim bogazimi sikt1 6lcektim az daha...(C-1,
K, 8)

“Ben kiza ¢ik sinirlindim... Kiz hem bini baardi ben ¢ok
tiziildiim.” (C-9, K, 8)

“Sen sen lessin, igyengsin diyolar isimlerini yaziyolar
(tahtaya)” (C-4, K, 8)

“Ben de hi¢ kizmam ama birisi beni doviip kacarsa ¢ok
sinirli  olurum. Coook dovdiler. Bi keresinde ben
diismiistiim buram bdyle sigmisti. Beni itti boyle boyle sisti
sonra eve gittik” (C-13, K, 8)

“Mesela sen ¢ok kotiisiin, hi¢ bana iyi davranmiyosun seni
sevmiyorum bdyle, immm mesela 6gretmen beni daha ¢ok
seviyo seni sevmiyo” (C-13, K, 8)

“Bir keresinde arkadasimla beni bi tane ¢ocuk geldi bizi
dovdii ama ben ona karismadim 6gretmenimize soyledim.”
(C-8,E, 7)

“Benle dalga gegerler, bahg¢ede” (C-7, E, 7)

Dislanma
C-1, C-3ve C4ile

goriisme esnasinda C-4

sinifta meydana gelen catigmalar ile ilgili olarak yapilan

siifta “sen lessin, igyencsin diyorlar isimlerini yaziyorlar

(tahtaya)” ifadesini kullanmistir. Bunun iizerine arastirmaci ve c¢ocuklar arasinda

gecen diyalog asagidaki gibidir:

“Arastirmaci: Sen igrengsin diyolar, niye sen igrensgsin diyolar? (sessizlik

oluyor)

C-4 :Tartistiklar(1) igin.

Arastirmaci: Hmm..

(C-3: Belki de Suriyeli oldugu i¢in mi ne? (Sona dogru sesi azalryor)

Arastirmaci: Oyle bi sey olabilir mi sence?

C-1: Evet Hocam

(-3: Bizim sinifta oluyo

C-1: Bizim sinifta da oluyo Hocam
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’

(-3: Biz Suriyeliyiz diye bizle oynamiyollar.’
Burada C-1 ve C-3 agik bir sekilde arkadaslar tarafindan “Suriyeli olduklari igin”
dislandiklarini ifade etmistir. Konugsmanin devami asagidaki gibidir:

“Arastirmaci: Hmm...

C-1: Evet Hocam. Higbiri benim sinifimdan sadece bi tek Burak, 0 kadar.

C-3: S: Evet bi ta.. benim sinifimda da Mila ila Hiilya tek onlar benimle iyi

arkadaslar.

A: Hmm...

(-3: Bagskasi yok

C-1: Kalanlari Suriyeliyiz diye sevmiyolar Hocam.

C-3: Evet.”

Arastirmact C-4’e bu konuda ne diisiindiigiinii sordugunda C-4 arkadaslar1 gibi
“Suriyeli olmak™ 6zelinde bir dislanmadan bahsetmemistir. Sadece sinifinda yer alan
bir ¢ocukla ilgili su ifadeleri kullanmistir:

“C-4: Ogretmenim bizim sumifta Baran var o kizgin bize.

Arastirmaci: Kizgin, ne igin kizgin Baran?

(C-4: Baran... Ne icin kizgin... Ben sizinle oynamiycam siz biiiz.. bizimlen

arkadasg degilsiniz diyolar.”

C-4’lin ifadelerinde gecen “siz, bizimlen arkadas degilsiniz” climlesi her ne kadar
sinif ortaminda bir ayrimin ve belirli bir grubun diglanmasinin belirtisi olsa da C-3 ve
C-1’in kullandigi gibi net bir “Suriyeli oldugu i¢in” ifadesi olmadigindan, bu
dislanmanin ya da gruplasmanin temel dinamiginin “Suriyeli olmak™ oldugu
sOylenemeyebilir. Fakat diger ¢ocuklarin ifadelerinde de arkadaslik iligkilerinden
bahsedilirken “siz, biz ya da onlar ” ifadesi siklikla kullanilmistir. Ornegin arastirmaci
catisma durumlarinda ne hissettiklerini sordugunda C-3, “Keske onlar benle kavga
etmeseler oyun oynasak diyorum” ifadesini kullanmistir. Yine ayn1 sekilde C-1, “Ben,
ben hissediyorum ki sey onlaar ¢ok kotii biriler” ifadesini kullanmistir. Baska bir
goriismede C-5 i¢cinde “onlar” gecen asagidaki ifadeleri kullanmistir:

“Okula geldigimde, Hi¢ artadasim yoktu. Timse benle oynamadi... Ciintii

higcbiri beni sevmiyodu... Onlar, onlar sey soyliiyordu u sey onlar onlar beni

oynamiyordu baskasinla oynuyordu... Ben ben dedim ti... ben de sislen oynim

mi dedim... ama onlar izin vermedi”
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Buradaki “onlar” ifadesinin kullaniminin bir gruplasma belirtisi oldugu soylenebilir.
Yukaridaki duruma ek olarak ayni konusmanin devaminda ¢ocuklar bu dislanmanin
zamanla bittigine, gectigine dair ifadeler de kullanmistir:

“C-3: Bi dee arkadaslarim benle simdi ¢ok iyi anlasiyorlar

Arastirmact: Hmm ¢ok iyi anlagiyolar senle?

(-3: Evet eskiden benle oynamuyolardi ama simdi ¢ok iyi anlasiyoz

Arastirmaci: Haa artik sen Suriyelisin senle oynamiycaz falan demiyolar mi?

C-3: (Cik diyor) demiyolar

C-1: Benimki de ge¢ti Hocam

C-4: Benimkisi de gecti ama arkadaglarim diyo ki seninlen artik oynicam

diyorlar”
C-1 ve C-3 ile arkadaglarinin kendilerini para i¢in sevdigine dair su konusmalar
gecmistir:

“C-1: H-Hocam bi de su var para igin saniyolar para igin sariyolar

Suriyelileri sadece para igin santyolar Hocam.

Arastirmaci: Salvyolar mi?

C-3: Haayrr, seviyolar Tiirk, para igin seviyolar bizi.

Arastirmaci: Anlamadim?

C-3: Para ald-. icin

C-1: Para igin seviyolar bizi biz evden okula para getiriyoruz ya onun igin

seviyolar.”
Burada cocuklar Tiirk arkadaslarinin kendilerini evden okula para getirdikleri i¢in
sevdigine iliskin ifadeler yer almaktadir. Bu ifadeler cocuklarin bu sekilde
diisiinmesinde ailenin ya da ¢evrenin bir rolii olabilecegini diisiindiirmektedir.
Arastirmaci, C-2 ve C-6’nin kendini okulda arasinda diglanma veya arkadasin
olmamasi {lizerine gecen diyalog asagidaki gibidir:

“C-2: Benim sey oldu arkidaslarim ¢uk be, ben iizii-tiziilmiistiim, sunra

arkidaslarim ¢uk uldusa mutlu oldum

Arastirmaci: Haa, arkadaglarin napti?

C-2: Arkidaslarim ¢cok uldu, arkidaslarim..

Arastirmaci: He ¢ok oldu sonra mutlu oldun

C-2: Evet

Arastirmact: Niye iiziilmiistiin peki 6ncesinde, arkadaslarin ¢ok yok diye mi?

C-2: Yok, bi ki, hi¢, hi¢ kimse benle uynamuyodu..
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Arastirmaci: Yaa...

(C-2:...sonra yine arkadaslar yani oynuyoduk

Arastirmaci: Niye oynamiyolard: senle peki?

(C-6: Benle de boyle olmustu

Arastirmaci: Hu niye oynamiyolardi senle?

C-6: Cliinkii ilk geldigim, herkes beni sevmiyodu”
Yine konusmanin baska bir yerinde C-2 dislanma ile ilgili duygularimi asagidaki
ifadelerle dile getirmistir:

“C-2: Sonra benle oynamazlar, ben de iizgiin olurum

Arastirmaci: Tamam, senle oynamazlarsa tiziiltirsiititiiin, baska?

C-2: Baska, uu arkadagim oynamama tiz vermezse tiziiltiriim ama

Arastirmaci: Arkadasin?

C-2: Arkadasim, arkadam oynamam iiz vermezse de tiziiliiriim

Arastirmaci: Arkadasin oynamana izin vermezse mi?

C-2: Evet”
Benzer sekilde C-10, C-11, C-12 ve aragtirmaci arasinda gecen sohbet asagidaki
gibidir:

“Arastirmaci: Pekii, bi cocugu okulda boyle iiziicek seyler nelerdir?

¢-10: Haywuir

C-11: Cik cik

Arastirmaci: Boyle (iizgiin duygu kartini gésteriyor), iiziicek... Cocuklar

okulda hic tiziilmezler mi?

C-11: Cik

(¢-12: Onla oyun oynatmiyolar

Arastirmaci: Hee, oyun oynatmiyolar

C-10: 4 aa tenefiis olsun, diistiyo, boyle yapuyo...

Arastirmaci: Hi i

(C-11: Onla bedende oynatmiyolar

¢-10: ...Kiziyo...

Arastirmaci: Hi i

C-10... Sora diistiyo, ¢ocug tutuyo da vuruyo

A: Huimm, hmmm

(C-11: Bedende onla mag¢ oynatmiyolar”
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Bu ifadelerden c¢ocuklarin okulda oyunlara dahil edilmediklerinde mutsuz, {lizgiin

hissettikleri anlagilmaktadir.

Siddet
Tablo 17°de listelenen ifadelerde goriildiigii gibi ¢ocuklar okul deneyimleriyle ilgili

bir takim siddet olaylarindan bahsetmislerdir. Bu siddet durumlarinin yalnizca fiziksel
siddeti degil sozel siddeti de icerdigi goriilmektedir. Bir dnceki diglanma basliginda
yer alan ifadeler de sozel siddete 6rnek verilebilir. Cocuklarin bahsettigi siddet
durumlar kendilerine kars1 yapilan siddet olaylarini oldugu gibi, sinif arkadaslarinin
birbirine hatta 6gretmene uyguladigi fiziksel ve sozel siddet durumlarini da
icermektedir. Caligmaya katilan ¢ocuklardan C-1, C-3 ve C-4 ile ¢catisma durumu karti
tizerine asagidaki diyalog gecmistir:

“C-1: Sade bi tane var o da bi tanee ee Suriyeli amaaa, bizim gibi..

Arastirmaci: Hi hi..

C-1:... Suriyece bilmiyoo masalara basiyo, her yere basiyo Hocam.

Arastirmaci: Hmm, sunif arkadasin mi?

(-3: Bi tane bizim sinifta Muhammet var ¢ok béyle 11 yaramaz boyle 6gretmene

kiifiir yapuyo...

Arastirmact. Hmm

(C-3: Ama ¢ok ¢tinki o kan hastasyymas.

Arastirmaci: C-4? Sen soyle bakalim.

(C-4: Bir de Arapga bir tane 6gretmene kiifiir yapti”
Bu konusmada C-1, C-3 ve C-4 smiflarinda bir takim siddet veya problem davranis
gosteren “yaramaz” olarak nitelendirdikleri arkadaslarindan bahsetmislerdir. Benzer
sekilde C-2, C-6 ve C-8 ile asagidaki diyalog ge¢mistir:

“Arastirmaci: Sende de hi¢ olmuyo. Pekiii siz degiiil, okulda birileri boyle

kavga ediyo mu?

C-2: Evet

C-6: Evet

C-8: Evet

Arastirmact: Niye kavga ediyolar?

C-2: Siifimizda bi yaramaz vaaar adi Enes, bi Emirhan kavga yapiyolar hem,

o-ortmen onlara ¢ok ceza veriyo”
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C-2, C-6, C-7 ve C-8 arasinda yine siddet olaylarina yonelik asagidaki konusma
geemistir. Bu konugsmada C-6 kendisinin dahil oldugu kavga olayindan bahsederken
C-2 ve C-8 diger ¢ocuklarda gozlemledikleri siddet durumlarindan bahsetmislerdir:
“C-6: Benim var
Arastirmact: Ne diye kavga ediyolar?
C-6: Sey gidip arkadagsimi doviiyo, ben de onlari doviiyom agliyolar
Arastirmaci: Haa, niye doviiyolar arkadaslarini?
C-6: Bilmiyom
Arastirmact: Hmm, peki C-8, sen? Niye kavga ediyo okuldaki ¢ocuklar?
C-8: Onlar oynuyolar, baska suiflar bizim sinifta kavga yapiyolar
Arastirmaci: Allah Allah, baska sinif gelip sizin sinifta kavga yapryo. Peki C-7
sen hi¢ boyle kavga gordiin mii?
(C-2: Ben gordiim
Arastirmaci: ...¢ocuklarin yaptigi? Niye kavga ediyolar boyle?
C-7: Birisi onu arkasindan itiyo”
Arastirmact ve C-1 arasinda gecen diyalogda C-1 kendisine karsi yapilan siddet
olayindan bahsetmektedir. Bu siddet olayinin gerekcesi soruldugunda “sen kotiisiin®
ve “kalemlerimi izinsiz aliyosun” diye sug¢landigini ifade etmistir:
“Arastirmaci: (C-1’e doniiyor) sen séyle bakiyim ne zaman kizgin
hissediyosun?
C-1: Hocam arkadagslarimiz bizi ¢ok ¢ok kotiisiin diye ¢ok kizgin ¢ok ¢ok ¢ok
oldiircek gibi geliyo.
Arastirmaci: Hmm o zamanlar kizgin oluyosun? Ne zaman 6yle oldu ki boyle
¢ok ¢ok dldiircek gibi filan? Ne zaman oldu bu?
¢-1: Hatwrlamiyorum Hocam.
Arastirmaci: Oldu mu 6yle bi sey?
C-1: Oldu Hocam.
Arastirmact. Ne oldu, anlatmak ister misin biraz?
C-1: Bu bii sey Ozlem mi o bana bi sey yapti sey aldi kalemi izinsiz aliyosun
kalemlerimi izinsiz aliyosun kalemlerimi...”
C-1’1n yasadigini iddia ettigi fiziksel siddet durumuna dair diyalog asagidaki gibidir:
“C-1: kiz benim bogazimi sikt1 6lcektim az daha.

Arastirmaci: Hmm niye sikti bogazini?
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C-1: Bilmiyorum Hocam. Arkadaslarinit toplamis bogazimi siktilar... Onlar s-
ben onlarla arkadas olmak istemiyorum olmrycam diyolar benim geldiler yirmi
tane kiz topladilar tizerime saldilar.”
C-5 okulda bir gocugu nelerin kizdirabilecegi soruldugunda “vurmak” cevabini
vermigstir. Sohbetin devaminda ise sozel siddete ugradigi ve ardindan fiziksel siddet
gosterdigini anlattig1 asagidaki diyalog gegmistir:

“Arastirmaci: Pekiii hi¢ bu ¢ocuk gibi kizdigin oldu mu okulda?

C-5:-Hi

Arastirmaci: N-ne oldu da kizdin?

C-5: Birsi bana tiifiir etmisti ben de onu dévdiim

Arastirmaci: Birisi sana kiifiir etmisti sen de onu dovdiin....

C-5: Hi hu.

Arastirmact: Niye kiifiir etmisti sana?

C-5: O da bana anani sitim dedi

Arastirmaci: Napti?

C-5: Anami sitim (kisik sesle)

Arastirmaci: Peki niye boyle bi kiifiir etti?

C-5: Bilmem

Arastirmaci: Kim oldugunu hatirliyo musun?

C-5: Cik, ama dovdiigiimii biliyom ™
C-2 okulda kizgin hissettigi durumlardan bahsederken bir takim fiziksel ve sozel
siddet olaylarindan bahsetmistir. Fiziksel siddet olay1 asagidaki gibidir:

“Arastirmaci: Kizgin, iizgiin. Okulda hi¢ béyle sizin kizgin goriin, kizgin

oldugunuz zamanlar var m?

C-2: Bende var

Aragtirmact: Sende var, séyle bakalim

C-2: Iu ben oynarken o arkamdan geliyor beni tam yere diisiiriiyo.

Arastirmaci: Hmm, o zaman sen? Kiziyo musun?

(C-2: Evet kizryom..

Arastirmaci. Hmm,

C-2: Bi t-bi tane bunun (C-6’y1 isaret ediyor) Suriyeli bi arkadasi var, o beni

karigiyo”
(-2 ile okulda kendisini izen durumlar {izerine yapilan sohbette bahsettigi sozel siddet

olaylar1 ise asagidaki gibidir. Burada C-2 okumayir sokememesi yiiziinden
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arkadaglariin kendisiyle dalga gectiginden bahsetmektedir. Ayni sohbetin devaminda
C-7 “giizel yazi yazamadigi i¢in” arkadaslarinin kendisiyle dalga gectigini ifade
etmistir:

“C-2: Bi kez, bi k, arkadasim (...)

Arastirmaci: Heh soyle bakalim

(C-2: Arkadaslarim benle dalga gegerse

Arastirmact. Arkadaslarin senle dalga gecerse, tamaaam dalga gecerse,

baska? Arkadaglarin niye dalga geger peki senle?

C-2: Imm, b, beni sevmiyo galiba

Arastirmact: Ne diye dalga gegiyolar peki ne diyolar?

(C-2: Aaa sen sen okumayt sokemedin bebek diyolar. Ben, ben simdi séktiim

ama okumayr”
C-2, okulda korkmus hissettiren durumlar iizerine yapilan sohbette “dalga gegilmesi
ve korkutulma” iizerine asagidaki ifadeleri kullanmistir. C-2’ye gore arkadaslari
onunla dalga ge¢mis ve tizmek icin korkutmuslardir:

“Arastirmaci: Peki senin C-2, hi¢ boyle okulda haaa (korkmus gibi yapiyor)

korktugun zamanlar oldu mu?

C-2: Oldu

Arastirmact. Ne zaman?

(-2: Bi kez ben yeni gelmigtim okula...

Arastirmaci: Hi hi..

(C-2: Herkez benimle dalga ge¢iyodu

(C-6: Heee

(¢-2:... Sonra sonra ¢iktim herkes bana bi saka yapt: bizim sinifta

Arastirmaci: Hee nasil saka yaptilar?

C-2: I sey arkamdan geldi birsi éniimden birsi sondan birsi soldan geldi beni

kookuttular (sesini tizgiin gibi yapiyor)

Arastirmaci: Korkuttular ...

C-2: (baswla onayliyor)

Arastirmact: Peki bunu ne icin yapmis olabilirler?

C-2: Uzmek icin”’
Bu ifadeler disinda C-2 okula ilk geldiginde tuvaletten ¢ikarken bir arkadaginin

kendisini korkuttugunu “Swnifta ilk geldigimde ben u, uu tuvaletten geliyodum beni
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oyle geldi 6yle arkamdan korkuttu” ciimlesi ile ifade etmistir. Arkadaslarinin ne i¢in
kendisini korkuttuklar1 soruldugunda ise C-2 asagidaki ifadeleri kullanmstir:

“C-2: B-beni biri, sinifa atmak icin 6yle yaptilar siniftan atmak igin

Arastirmaci: Allah Allah, niye seni siniftan atmak istediler ki?

C-2: Beni sevmediler

Arastirmaci: Niye sevmediklerini diistintiyosun?

C-2: (..) bilmiyorum”
Bu ifadelere gore C-2 arkadaslarinin kendisini sevmediklerini, smiftan atmak
istediklerini ve bu ylizden onu korkuttuklarini sdylemistir. C-2 baska bir yerde
kendisinden yasg¢a biiyiik ¢ocuklarin da kii¢iik oldugu i¢in kendisini korkuttuklarini
ifade etmistir:

“C-2: ben bi kez yokken soylemislerdi

Arastirmaci: ne soylemiglerdi?

C-2: Aa bi kez biz kiigiik ¢ocuklart kookutuyoz yoksa gitmezsen seni de

koookuturuz diye

Arastirmaci: Onlar senden biiyiik ¢cocuklar myydi?

C-2: Evet.”
C-13’lin okulda kendilerini kizgin hissettiren durumlar iizerine konusurken
deneyimledigini sdyledigi siddet olaylarmna iliskin diyalog asagidaki gibidir:

“C-13: Ben de hi¢ kizmam ama birisi beni doviip kagarsa ¢ok sinirli olurum.

Arastirmaci: Hmmm.. Hig birisi seni doviip kagti mi?

C-13: Coook dovdiiler.

Arastirmact: Niyee dovdiiler seni?

(-13: Bi keresinde ben diismiistiim buram boyle sigmisti.

Arastirmaci: Niye peki dovdiiler seni ya da diistirdiiler?

C-13: Beni itti boyle boyle sisti sonra eve gittik.

Arastirmaci. Hmmm arkadasin mi itti seni?

(C-13: (Kafasint sallvyor)

Arastirmact: Niye itti peki?

C-13: Bilmiyorum ™
Catisma durumu kart1 lizerine yapilan sohbette arastirmaci C-13’e ¢cocuklarin okulda
neden catisma yasayabileceklerini sormustur. Bunun tlizerine C-13 asagidaki ifadeleri

kullanmastir:
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“C-13: Hmmm, baska hmmm... Belki de buuuu ona ¢ok sinirlenmis saci hi¢

glizel olmamus.

Arastirmaci: Hmmm, sagi hi¢ giizel olmadigi igin sinirlenmis.

C-13: Belki de 0o ona belki demis ki senin elbisen ¢ok kisa olmus demis.”
Bu ifadelerden C-13’e gore catisma durumlarina bir takim sozel ifadelerin sebep
olabilecegi anlasilmaktadir. Ayrica yine C-13 ile okulda kendilerini iizgiin
hissettirebilecek olaylar {izerine yapilan sohbette asagidaki ifadeler gegmistir:

“Arastirmaci: Pekii sizce bi okulda bi ¢ocugu ya da sizi ¢ok iiziicek, tizecek 3

sey nedir?

C-13: Hmmm..

Arastirmact: Uzgiin yap¢ak boyle (iizgiin duygu kartini gosteriyor)?

C-13: Ben bildim...

Arastirmaci: Soyle bakalim...

(C-13: Mesela arkadas: onunla kavga ediyo ¢ok kétii sorular séyliiyor ama o

bisi séylemiyo ¢ok tiziilmiis.

Arastirmaci: Hmmm... Ne gibi kotii sozler séyliiyolar mesela?

(C-13: Mesela sen ¢ok kotiisiin, hi¢ bana iyi davranmiyosun seni sevmiyorum

boyle..

Arastirmaci: Hmmm bunlar kétii sozler... Baska aklina gelen seyler var mi?

(¢C-13: immm mesela 6gretmen beni daha ¢ok seviyo seni sevmiyo...

Arastirmaci. Hmm... Bunlar cok mutsuz eder dimi haklisin.”
C-13’e gore diger ¢ocuklarin sOyleyebilecekleri “sen ¢ok kotiisiin, seni sevmiyorum,
ogretmen beni senden daha ¢ok seviyor” gibi “kétii sozler”, bir ¢ocuga okulda
kendisini kotii hissettirebilmektedir.
C-10, C-12 ve arastirmaci arasinda yine ¢ocuklar arasinda okulda kizgin hissettiren
durumlar iizerine gecen konusmada fiziksel siddet olaylarina iliskin asagidaki diyalog
gecmistir:

“Arastirmaci: Pekii ne oluyo da boyle kiziyosun?

(¢-10: Déviiriiyo

Arastirmaci: Déviiyo mu seni biri, niye?

C-10: Bilmem

A: Allah Allah, sen doviiyo musun kimseyi?

C-10: Cik

Arastirmaci: Hmm, seni birisi doviince boyle kizgin hissediyosun
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C-10: O, onu (C-12’ye isaret ediyor) arkadast bilerek getiriyo arkadasi bana
vuruyo
(C-12: Benim arkadasim onu vuruyo, kavga yapiyolar
Arastirmact: Ni-niye vuruyo peki niye kavga yapryolar?
C-12: Bilmem ki ”
Gortildiigii gibi ¢ocuklarin fiziksel veya sozel siddet olaylar ile ilgili oldukca fazla
duygu, deneyimden bahsettigi goriilmiistiir. Arastirmact ¢ocuklara bu tiir siddet
olaylarina sebep olan veya olabilecek seyleri sordugunda yukaridaki konusmalarda
gecen “kiifiir edilmesi, dalga gecilmesi, fiziksel saldirtya ugrama” gerekcelerine ek
olarak asagidaki basliklarin ortaya ¢iktig1 gorillmistiir:
e Yas farkinin sebep oldugu catigsmalar
“C-1: Sen kiictikstin, ben biiyiigiim diye”
“C-2: Aa bi kez biz kii¢iik ¢cocuklar: kookutuyoz yoksa gitmezsen seni de koookuturuz
diye”
e Paylasmama durumunun sebep oldugu ¢atismalar
“C-1: Hayir, benim esyalarima dokunma (diye kavga etmis olabilirler)
“C-10: He he. M-masalar yani ¢ocug geldi bana dedi b-boya suyu alabilir miyim, ben
dedi haywr, bana vuruyo, aliyo”
“C-5: Belki oyuncaklarint belki de bu almis belki de bu™
e Bir esyanin kaybolmasi/¢alinmasinin sebep oldugu ¢atigmalar
“C-11: Iu bi seysini ¢almak igiin (¢ocuklar okulda kavga edebilir)”
“C-5: Kalem vermis o da kaybetmis evde”
“C-5: Belki parasi kaybolmugstur”
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4.2.3. Ogretmen Tle iliskilere Iliskin Deneyimler

Cocuklar ile okul deneyimleri ile ilgili konusurken 6gretmenlerinin yer aldig: birtakim
deneyimlerden ve duygulardan bahsettikleri goriilmistiir. Cocuklarin 6gretmenleri ile
ilgili deneyimleri sevgi, 6diil, sorumluluk; korku, tiziinti, ilgisizlik, 6fke ve ¢atisma

durumlarinda 6gretmen basliklar1 altinda toparlanmustir.

4.2.3.1. Ogretmen: Sevgi, odiil ve sorumluluk

Yapilan goriismelerde cocuklarin 6gretmenleriyle ilgili “sevgi” kavrami {izerinde
konustuklar1 goriilmiistiir. Bu sevgi kimi zaman gocuklarin 6gretmene, kimi zaman da
O0gretmenin ¢ocuklar1 sevmesine yoneliktir. C-3 eski 6gretmenine olan sevgisini
“Benim eski ogretmenim ¢ok ¢ok iyi kalpliydi ama o ikinci sinifa gegtiginde ben ¢ok
tiziildiim” ifadesini kullanmistir. C-3 “seni okulda ¢ok mutlu edecek 3 sey nedir?”
sorusuna, “ikinci sinifa ge¢mek” cevabindan sonra “Bir de ogretmenim ¢ok mutlu
olsun” demistir. C-3 ve C-4 okulda kendilerini nelerin {izebilecegi sorusuna
“Ogretmenim ¢ok iizgiin olursa ben de iiziiliiriim” ve “Ogretmen iizgiin olursa ben de
lizgiin olurum” cevaplarint vermislerdir. C-5 ise “okulda seni ne mutlu eder?”
sorusuna “ogretmene gigcek almak” cevabini vermistir.
Sevilmek ve 6gretmen tarafindan 6diillendirilmek yine ¢ocuklarin oldukga lizerinde
durdugu bir durum olarak kargimiza ¢ikmistir. C-1, C-3 ve C-4 ile yapilan goriismede
C-1 eski 0gretmeni ile ilgili olumsuz deneyimlerinden bahsederken C-3 6gretmeninin
kendisi ve bir arkadasi i¢in kurdugu asagidaki climleleri ifade etmistir:

“C-3: Yok Hocam ¢ok seviniyo bizi iyi ki ne sinifta kalmisiz diyo.

Arastirmact: Kim diyo?

C-3: Hocam

Arastirmact: Hocan ne diyo?

(-3: Kegske iyi ki ne sen bizim siniftasin diyo benle Meryem’e

Arastirmaci: Hee iyi ki bizim siniftasin diyor ogretmenin”
Yine ayn1 konusmada benzer sekilde C-1 ve C-3 6gretmeni tarafindan sevildiklerinde
nasil mutlu olduklarini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Arastirmaci: Pekiii okulda mutlu hissettiginiz zamanlardan bahseder

misiniz?

M: Eveeet....

Arastirmaci: (C-1"e doniiyor) Ne zaman? Soyle bakalim sen.
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C-1:.. Ogretmenim sagimi oksarkeen
Arastirmaci: Huu..
C-1:... ve beniii operken Hocam
Arastirmaci: Huu mutlu hissediyosun. (C-3’e dontiyor) Sen peki okulda ne
zaman boyle ¢ok mutlu hissediyosun?
C-3: Ortmenim, értmenim beni ¢ok seviyo o zaman ¢ok mutlu oluyorum.”
C-4 ise okulda mutlu oldugu zamanlar1 asagidaki gibi ifade etmistir:

“Arastirmaci: Tamam, baska ne seni ¢cok mutlu etti okulda?

C-4: Okumaya gegersem, okumaya gegersem..

Arastirmaci: Tamaaam okumaya ge¢meek.. Baska..

C-4: Okumaya gegmek ve de...

Arastirmaci: Baska?

C-4: Iu beni ortmen ¢ok sevsin okumaya gegersem..”
Bu diyalogda C-4, okumaya gegerse 6gretmeninin onu ¢ok sevecegini ve bu durumun
da okulda kendisini mutlu edecegini ifade etmistir. Buradan C-4 igin, akademik
basarisinin 6gretmeninin goéziindeki yerini etkileyecegi diisiincesine sahip oldugu
soylenebilir. C-4’tin akademik durumuyla ilgili bazi notlar olumlu akademik
deneyimler basliginda arastirma giinliigiinden yansitilmistir. Ogretmeni mutlu etme ve
ogretmenin kendisini sevmesi, dolayisiyla mutlu olmasi iizerine C-2 ile agagidaki
diyalog ge¢mistir:

“C-2: B, bi 6rtmen bizi ¢cok seviyo ben de onu mutlu ediyom

Arastirmaci: Hmm, ogretmen seni?

(C-2: Ben onu, ben onu hiii¢ tizmiiyom

Arastirmaci: Hee ogretmen seni ¢ok sevdiginde sen mutlu oluyosun...

¢-2: E (kafa sallvyor)...

Arastirmaci: ... ve onu hig iizmiiyosun oyle mi

C-2: Evet”
C-13 6gretmeninin fotografini gekmesinin ve hediye vermesinin kendisini nasil mutlu
ettigine yonelik asagidaki ifadeleri kullanmistir:

“Arastirmaci: Peki okulda sizin hi¢ boyle bu ¢ocuk gibiii (mutlu ¢ocuk

fotografi gosteriyor) boyle ¢cok mutlu oldugunuz zamanlar oldu mu?

C-13: Oldu.

Arastirmaci. Ne zaman?
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(C-13: Meselaaa ben bi keresinde ilk okula basladigimda ¢ok mutlu ooldum.

Odevimi her zaman yapiyorum hep 6gretmen benim her zaman fotografimi

¢ekiyo. Cok mutlu oluyorum.

Arastirmaci: Baska?

(-13: yani bi sey yapcaaak hediye vercek

Arastirmaci. He?

C-13: Hediye

Arastirmaci: Hediyeeee...

C-13: Hi hu.

Arastirmaci: Hee hediye mutlu eder. Kim tarafindan verilen hediye?

(C-13: 11 60-6gretmenden.”
Yine burada da C-4’lin durumuna benzer bir sekilde akademik olarak sorumluluklari
yerine getirdiginde 0gretmenin goziinde iyi bir konumda olunacaginin diisiiniildigi
sOylenebilir. Ayn1 zamanda 6gretmen tarafindan hediye verilmesi de C-13’1 okulda
mutlu etmektedir.
C-6 dgretmen tarafindan ddiillendirilmenin kendisini mutlu ettigini “Ogretmen rozet
verdigi zaman okumaya geg¢tigim zaman... (mutlu olurum)” diyerek ifade etmistir.
C-10, C-11 ve C-12 ile gegen asagidaki durumda C-10 “akilli olduklar’” durumlarda
Ogretmenin hikaye verdigini ve bunun kendisini mutlu ettigini ifade etmistir:

“Arastirmact. Okulda sizi baska neler mutlu eder?

C-10: (...) hikaye diyo

Arastirmaci: Hi?

(¢-10: D-diyo oretmeni kim akilli oluyo, arkadasini vurmuyo, kaye olsin.

Arastirmaci: Ne olsun?

(-10: Kaaya.

Arastirmaci: Ne demek 0?

C-10: Kaaya

C-11: Hikaye, hikaye

C-12: Hikaye

Arastirmaci: He hikdye... Ogretmen kim uslu olursa ona hikdye mi veriyo?

C-10: He he

Arastirmaci: O zaman boyle mutlu mu oluyo ¢ocuk?

C-10: Hi >
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C-10’un 6gretmeninin hikaye vermeyi bir ddiillendirme yontemi olarak kullandigi
konusmanin baska bir yerinde kullandig1 “Ogretmen hikdye veriyo kizinca geri aliyo”
climlesinden de anlasilmaktadir. Yine ayni konusmada hediye almanin ve 6gretmene
hediye vermenin kendilerini mutlu ettigini asagidaki ifadelerle dile getirmistir:

“Arastirmact: Ogretmenle ilgili neler cocuklart mutlu eder?

C-10: Iu sey o kairdim 6rtmen bana verdi

C-12: Iu ogretmen ona hediye verince

C-11: Evet

Arastirmaci: Hmm ona hediye verince, baska?

(C-10: Baska, ben oretmene hediye veriyorum

C-11: Hediyenin icinden kumandali araba ¢ikinca

Arastirmact: Iginden?

C-11: Kumandali araba ¢itkinca™
Burada bahsedilen kumandali araba hediyesi bir sonraki “okul deneyimini etkileyen
dis etmenler” basliginda bahsedilen sosyal yardimlar kapsaminda ¢ocuklara verilen
destek paketlerini da ifade ediyor olabilir.
Simnifta 6gretmen tarafindan sorumluluk verilmesinin kendisini mutlu ettigine yonelik
sadece C-10’un ifadeleri vardir. C-10 sulu boya etkinligi i¢in 6gretmeninin kendisini

su almak ile gorevlendirdigini ve bunun kendisini mutlu ettigini ifade etmistir.

4.2.3.2. Ogretmen: Korku, iiziintii, ilgisizlik ve 6fke

Cocuklarin okulda korkmus hissettikleri durumlar iizerine korkmus duygu kart1 ile
C-1, C-3 ve C-4 ile yapilan sohbette C-1’in eski 6gretmeni oldugunu soyledigi bir
ogretmenden korkmasina iliskin agagidaki diyalog ge¢cmistir:

“Arastirmaci: Peki siz hi¢ okulda boyle (korkmus ¢ocuk fotografini gosteriyor)

korkmus hissediyo musunuz?

C-1: Ben ¢ok. Ogretmenimden bazen bir korkuyorum. Ama 6gretmen benim..

Arastirmaci. Hmm,

C-1: Benim onu sevmiyodum ben.

Arastirmaci: (C-1’e donerek) Niye?

C-1: Cok sinirli beni hi¢ sevmiyodu o da.

Arastirmaci: Neden béyle diisiintiyosun?

C-1: Okumam iyidi her seyim iyidi beni sinifta birakti Hocam.

Aragtirmact: Nigin?
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¢-1: Bilmiyorum.
Arastirmaci: Niye sevmedigini diisiiniiyosun?
C-1: Sadece Ayse'yi seviyo ve sinif arkadaslarini seviyo. Ayse suf annenin
kizi diye seviyo.
Arastirmaci. Hmm..
(-1: Beni, bilmiyorum sevmiyo Hocam..
Arastirmact. Hmm..
C-1: Ben biliyorum. Hig hi¢ hi¢ derslerime bakmiyo Hocam™
Bu konugsmada C-1 bir d6gretmeninden korktugunu, bu 6gretmeninin kendisini hi¢
sevmedigini, siif annesinin kizin1 ve simif annesinin kizinin arkadaslarin1 sevdigini
ifade etmistir. C-1 ayrica bu Ogretmeninin kendisi ile akademik anlamda da
ilgilenmedigini, her seyinin iyi olmasina ragmen 6gretmeninin onu sinifta biraktigini
iddia etmektedir. C-1 ve arkadaslarinin goriisme esnasinda 6gretmenleri ile ilgili
korkularia yonelik sdyledikleri asagidaki gibidir:
“C-1: Ogretmenleri bagirinca ¢ok ¢ok ¢ok iiziiliirler ve korkarlar.
Arastirmaci: Hmm, sen soyle bakiyim (C-4 e doniiyor)
(C-3: Bizim ogretmen soyle bagirdik¢a herkesin 6dii kopuyor (sesini kizgin
yaparak) “Susun be oturun yerinize” boyle diyor.
Arastirmact: Oyle mi? Hmm,. sen soyle C-4?
C-1: (Ogretmeninin taklidini yapiyor) “Sikayet istemiyorum artik sizden be
oturun yerinize defterlerinizi ¢tkarin
Arastirmaci: Ogretmenin mi? Senin égretmenin mi bu?
C-1: Yoo Ayhan Hoca.
Arastirmaci: Hee baska sinifin ogretmeni mi?
C-1: Ooo ikinci sinif benim eski ogretmenim
C-4: Ben..
Arastirmaci: ((C-4’e doniiyor) Sen séyle bakiyim.
C-4: Ogretmen kizarsa korkarlar..
Arastirmaci: Ogretmen kizarsa, tamam. Pekii sizce okulda seni..
C-3: Ortmen...
Arastirmaci: Heh séyle bakiyim...
C-3: Ortmen ¢ok sinirli olursa cok onlar da ¢ok korkar.”
Burada ¢ocuklar ogretmenin kizmasinin veya kizgin olmasinin kendilerini

korkuttugunu ifade etmislerdir. C-3 ayrica “égretmen kizarsa biz de kendimize
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kizabiliriz”  diyerek ogretmenin kizmasinin kendilerinde de bir kizginlik
olusturabilecegini ifade etmektedir. C-13 ise “mesela ogretmeniiim ¢ok sinirli ben de
¢ok tiziildiim” diyerek oOgretmeninin sinirli olmasinin kendisinde iiziintiiye yol
acacagini ifade etmektedir.

Bu baslikla yer alan ifadelere gore 6gretmenin ayni1 zamanda korku, ilgisizlik, tiziinti

ve ofke duygulari ile de gocuklarin diinyalarinda yer buldugu soylenebilir.

4.2.3.3. Catisma durumlarinda 6gretmen

Ogretmenin gocuklarin diinyasinda en ¢ok yer buldugu durumlardan biri de ¢atigma
durumlar1 olmustur. Bu baglik altinda birden fazla ¢atisma durumunda ve tiiriinde
Ogretmenin rolii lizerine bulgular yer almaktadir. C-1, C-3 ve C-4 ile catisma durumu
kart1 lizerine sohbet edilirken “sizce tartisan ¢ocuklar ne hissediyor olabilir?” sorusu
lizerine sohbet agagidaki gibi ilerlemistir:

“Arastirmaci: Pekiii simdi sizce bu birbiriyle tartisan ¢ocuklar ne

hissediyolardir?

(C-1: Bencee niye kavga ediyoruz diye...

C-3: i¢lerinden keske..

C-1:...i¢lerinden keske kavga etmesek duramiyolar

(C-3: Evet keske kavga etmesek diyorlar oyun oynuyor oynasak

Arastirmaci: Hmm anladim.. Peki hani siz de sinifinizda bazi tartismalarin,

kavgalarin oldugunu séylemistiniz...

C-1: Evet.

(C-4: Biz ogretmenimize diyemiyoruz

Arastirmact: Ne hissediyosun o zamanlar sen C-3?

(-3 Hissediyorum ki 11 onlar beni hi¢ sevmiyor

Arastirmaci: Hmm..

C-1: Hocam bi sey dicem

Arastirmaci: Hi?

C-1: Ben d.. i¢cimden diyorum ki keske bu sinifa gelmeseydim diyorum Hocam.

(-3: Yok Hocam ¢ok seviniyo bizi iyi ki ne sinifta kalmisiz diyo.

Arastirmact: Kim diyo?

(C-3: Hocam

Arastirmaci. Hocan ne diyo?

(-3: Kegske iyi ki ne sen bizim siniftasin diyo benle Meryem’e
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Arastirmaci: Hee iyi ki bizim siniftasin diyor ogretmenin
C-1: Beni de seviyo (ogretmen).”
Bu sohbette ¢ocuklarin tartisma durumunda ne hissettiklerinin yaninda C-4’tin “biz

>

ogretmenimize diyemiyoruz” climlesi dikkat ¢ekicidir. Arastirmacit C-4’e sohbetin
devaminda ogretmenine neden sdyleyemedigini sormustur. ilk olarak catisma
durumlart ig¢in O6gretmeninin “(6gretmenim) der ki bir sey olursa benim yanima
gelmelisiniz” dedigini fakat “kendisinin ve arkadaslarinin 6gretmenin yanina gitmeye

’

utandigini” sdylemistir. C-1 ve C-3’lin de konuyla ilgili deneyimleri paylagsmasi
tizerine C-4 de yasadigi bir catisma durumunda 6gretmeniyle yasadiklarini agagidaki
gibi dile getirmistir:

“C-4: Ogretmenime, &gretmenime dedim Ggretmenim beni  diiviiyolar

(déviiyorlar) dedim..

Arastirmact. Hmm..

(¢-4: Gendi (kendiniz) sey konusarak ¢oziin dedi.

Arastirmaci: Ne dedi?

C-4: Sey konusarak gendiniz ¢oziin dedi”
C-3 1se Ogretmeninin ¢atisma durumunda ¢6ziimii kendilerinin bulmasina yonelik
yonlendirmesine iliskin asagidaki ifadeleri kullanmistir:

“C-3: Ogretmenim bi de 1 biz kavga ettigimizde 6gretmen sinifa geldiginde

soyliiyoruz 6gretmen diyo ki siz kendiniz konusarak halledebilirsiniz diyo.

Arastirmaci: Hmm anladim ogretmene soyleyebilirsin ama ogretmen de diyo

ki siz kendiniz konusun diyo.

C-3: Evet.”
Buradan c¢ocuklarin yasadigi catisma durumlarinda 6gretmenin benimsedigi
tavirlardan birinin ¢ocuklarin kendi aralarinda c¢6zmelerini istemesi oldugu
sOylenebilir. Bu yaklasim karsisinda C-4’iin ¢atisma durumlarinda 6gretmene
bagvurmama, “kendisi ¢ozme” egilimi gosterdigi goriilmektedir. Bu durum da kendini
konusmanin devaminda asagidaki diyalog ile gostermektedir:

“Arastirmaci: Konugarak ¢oziin dedi. Peki sen ogretmeninin ¢ézmesini ister

miydin?

C-4: 11 (Haywr anlaminda)

Arastirmaci: Peki nasil ¢ozerdin?

C-4: Kendim ¢ozerdim.

Arastirmaci: Kendin ¢ozerdin, nasil ¢ozerdin peki?
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’

C-4: Gel benimlen arkadas olur musunuz derdim.’
C-3 de benzer sekilde “teneffiislerde kavga ettigimde yine kendim ¢ozebilirdim”
ifadesini kullanmistir. Fakat bu konusmada dikkat ¢eken bir nokta C-4’lin 6gretmene
basvurdugu catisma durumu fiziksel siddete ugrama durumudur. Kendisinin “benimle
arkadas olur musunuz? ” deme ¢dziimii ise siddet durumu disinda farkli bir durum igin
¢dziim Snerisini andirmaktadir. Ogretmenin problemleri veya ¢atismayi ¢ocuklardan
kendilerinin ¢6zmesini istemesine ek olarak C-10, C-11 ve C-12 ile yapilan
goriismede de 6gretmenin sikayet istememesine iliskin asagidaki diyalog gecmistir:

“Arastirmaci: Hmm, peki siz ogretmene soyler miydiniz?

(C-12: Hayir, bizim ogretmen yapmiyo

C-11: dgretmen sikdyet istemiyo

Arastirmaci: Hmm, sen niye soylemezdin ogretmene (C-12ye soruyor)?

C-12: Ogretmen ciinkii sikdyet yapinca kiziyo

Arastirmaci. Hee anladim

C-11: Evet ¢ok onemli sikdyet ¢ok dnemli sikdyet olunca

Arastirmaci: Hee sadece ¢cok onemli sikdyet olunca ogretmene soyliiyosunuz

(C-10: Benim ogretmen bagiriyolardy dedi basim sisti”
Yukaridaki diyalogdan cocuklarin Ogretmenlerinin sikayet istemedigi, C-11’in
Ogretmeninin ise ancak ¢ok onemli sikdyet olunca kendisine iletmelerini istedigi
anlagilmaktadir. C-12 ayrica “Biz dgretmene soyliivoz dgretmen yok oha sikdyet yok
diyo " ifadesini kullanmistir. Ogretmenin sikayet istememesine yonelik bir baska ifade
ise C-1 tarafindan, 6gretmeninin taklidi yapilarak soyledigi “sikdyet istemiyorum artik
sizden be oturun yerinize defterlerinizi ¢ikarin” ciimlesidir.
C-10 gatigma durumlarinda 6gretmeninin ayrica beden egitimi dersine ¢ikarmamak
gibi bir cezalandirma ydntemine de basvurdugunu asagidaki diyalogda ifade etmistir:

“C-10: Eee sey, m-masala o b-bana vurdu...

Arastirmaci: Hi hi

(-10:... Ben diistiim agladim, 6rtmen geldi ben sikayet ettim ortmene ooo sey

diyo s-sen bedene ¢itkmuycan, b-biz ¢ikti, onu kaldi sinifta”
C-10’un bahsettigi 6rnekte kendisine vuran ve diisiiren bir arkadasini sikayet ettiginde
O0gretmeninin siddet uygulayan c¢ocugu beden egitimi dersine ¢ikarmamakla
cezalandirdig1 anlagilmaktadir. Bir diger cezalandirma yontemi ise C-11’in ifadesine

gore tek ayak iistiinde bekleme cezasidir. C-12 de bu cezanin verildigini onaylamistir:
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“Arastirmact: C-12, peki s-sizin sinifta boyle ¢ocuklar kavga edince égretmen

napiyo?

C-12: Iu onlara ceza veriyo

Arastirmaci: Ne cezasi veriyo?

C-11: Tek ayak istiinde.

C-12: Yaa, evet”
Ogretmenin ceza vermesi ile ilgili bir diger ifade arastirmaci ve C-13 arasinda gegen
asagidaki konugmada oldugu gibidir:

“Arastirmaci: Peki akliniza baska bi sey geliyor mu, okulda bi ¢ocugu boyle

kizdiricak?

(C-13: Ben biliyorum. Mesela onu déviip kagsa da arkadasi cok kizar

ogretmene soyliicek ama ogretmeeen ¢ok sinirli olup onlarin ikisine de ceza

verir.”
Ogretmenin catisma durumunda ¢ocuklar1 cezalandirmasima yonelik baska bir ifade
arastirmact, C-13 ve C-9 arasinda su sekilde ge¢mistir:

“Arastirmaci: Hu anladim. Peki okulda baska birine séyleyebilirler mi kavga

ettikleri zaman?

(¢-13: Haaywr séylememeli. Onlar da sonra da ka-kavga ederler.

Arastirmaci: Hmm, baska birine mesela ogretmene soyleyebilirler mi?

(C-13: Evet ogretmen her seyi soyler her.. onlari ¢ok kizgin tenefiise ¢ikaramaz.

Arastirmaci: Ogretmen na.?

C-9: Cezani verir.

Arastirmaci: Cezalandirir, b, baska napar onlarin arasindaki bu problem

icin?

(-13: Derkine siz oziir dileyin bida olursa sizi miidiire gotiirtiriim.

Aragtirmact: Hmmm.. Béyle soyler. Baska? Sence (C-9'a)?

¢-9:(...)

Arastirmaci: C-9?

C-9: (...) Ogretmen onlara ¢ok kizgin.”’
Bu ifadelerde 6gretmenin catisan cocuklara teneffiise ¢ikmama cezasi verebildigi
anlagilmaktadir. Ogretmenin ¢atisma durumunda yaptigi seylerden biri de yine
C-13’1in ifadelerine gore ¢ocuklart miidiire yonlendirmektir. Bu durumu C-12 ayrica
“0-060 bazilarimi dersi bozunca miidiire indiriyo” ciimlesi ile ifade etmektedir. C-1

ise ¢atisma durumlarinda kendisinin dogrudan miidiire bagvurdugunu ifade etmistir:
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“C-1: Ben u ben ogretmenime soylemedim ama miidiire sikdyet ediyorum
Hocam
Arastirmaci: Hmm ne dedi peki miidiir?
C-1: Yaa bi daha boyle yaparsaniz sizi okuldan kovarim dedi Hocam”
C-1 de oOgretmene sikdayet etmemesinin sebebini dgretmenin sikayet istememesi,
Ogretmeninin ¢ok yoruldugu seklinde asagidaki climleler ile ifade etmistir:
“C-1: Hocam yok ogretmen zaten herkesin sikdyetlerini tistiine alintyo bi de
bunu almasinlar.
Arastirmact: Herkesin sikdyetlerini?
C-3: Ustiine aliniyo
C-1: Ustiine aliniyo
Arastirmaci: Ne demek 0?
C-1: Yani sey herkesi ss... ogretmen o sikayetlerini istemiyo Hocam.
Arastirmaci: Ogretmen?
C-1: O ogretmen biz bi, bi de ona sikdyet veriyoruz...
Arastirmaci: Hi?
C-1: 6gretmenimiz ¢ok ¢ok ¢ok yoruluyor.”
Bu ifadelerden 6gretmenlerin ¢atisma durumlarinda benimsedigi tutumlarin, sikayet
istememe, sorunu ¢ocuklarin kendi aralarinda ¢ozmesini isteme, cezalandirma ve

miidiire yonlendirme oldugu soylenebilir.

4.2.4. Okul Deneyimini Etkileyen Dis Etkenlerle Tlgili Bulgular

Bu baslik, ¢ocuklar ile okul deneyimlerinden bahsederken okul ile direkt baglantili
olmayan ifadeler igin olusturulmustur. Goriismenin gidisatina gore aslinda okul
deneyimleri ile direkt olarak baglantili olmayabilecegi diisiiniilse de cocugun bir biitiin
olarak ele alinmasi gerektigi esasindan yola ¢ikilarak ¢ocuklarin bu ifadelerine de okul

deneyimini etkileyen dis etkenler baslig1 altinda yer verilmistir.

4.2.4.1. Savas Travmasi

Cocuklarin aragtirmanin yapildig1 esnada Tirkiye’de bulunma siiresi Tablo-13’te de
gortilebilecegi gibi bir yil ile alti yi1l arasinda degismektedir. Buna goére caligma
grubunda yer alan ¢ocuklar savasin etkilerini bizzat hisseden ve/veya ailesi araciligi

ile hisseden ¢ocuklardir. Bu durumun bazi ¢cocuklarin ifadelerine asagidaki 6rneklerde
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oldugu gibi yansidig1 diisiiniilmektedir. Ornegin, C-1’e okulda kendisini iizebilecek
durumlar soruldugunda asagidaki gibi yanit vermistir:
“C-1: Beni hig bi sey tizmez.
Arastirmaci: Seni hi¢hbir sey iizmez okulda?
C-1: Biiir benim nenem kévde (kéyde), dua ediyorum dua ediyorum onlart
gormek igin ¢ok ¢ok dua ediyorum.”
Burada bahsedilen “kdy” C-1 i¢in Suriye demektir. Cocuklarin Suriye’den “koy” diye
bahsettigi arastirmacinin teneffiis esnasinda cocuklar ile deneyimini aktardigi
arastirma giinliigiine asagidaki gibi yansimistir.
“..Ilerleyen dakikalarda C-3 ve C-1 ve Emine (calisma grubuna girmeyen
Suriyeli baska bir ¢ocuk) yanima geldi. Sohbet etmeye basladik. C-3’e ve Cl’e
okulda oynamayi en ¢ok sevdikleri arkadaglarinin kim oldugunu sordum. Her
ikisi de ayni zamanda kursa da devam eden Suriyeli arkadaglarindan bahsetti.
Emine’ye da aynmi soruyu sordum. O bana en ¢ok oynamay: sevdigi seyin
bisiklet oldugunu séyledi. Sonra “kéydeyken benim bisikletim vardi biliyo
musun” dedi. Nerdeydi senin koyiin dedim. “Suriye” dedi. Buradan ¢ocuklar
igcin “koy "tin Suriye oldugunu anladim (Arastirma Giinliigii, 12. 12. 2017).”
C-1 Tirkiye’ye geleli alt1 y1l olmus bir ¢ocuktur. Tiirkiye’ye geleli heniiz bir yil olmus
ve savasta babasini kaybetmis C-13 ise, okulda kendilerini kizdiracak seyler {izerine
konusurken aslinda kendi hikayesini asagidaki gibi anlatmistir:
“Arastirmaci: Pekiii sizce okulda bi ¢ocugu boyle w1 (kizgin gibi yapiyor) ¢ok
kizdircak 3 sey nedir?
C-13: Ben buldum
Arastirmaci: Soyle bakalim..
C-13: Mesela onun evleri ev baska eve tasinmuislar o ¢ok iiziilmiis evlerini ¢ok
seviyomus. Ama evleri ¢ok birisi almius o da ¢ok tiziilmiis baska eve tasinmak
kalmuugss.
Arastirmaci Niye baska eve tasinmak zorunda kalmislar?
C-13: Ciinkii evleri bozulmuus..
Arastirmaci: Hmm senin hi¢ evin bozuldu mu, baska bi yere tasinmak zorunda
kaldin m1?
(C-13: 1 1h (hayir anlaminda)

Arastirmact. Evi bozulan birileri var mi?
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C-13: Arkadasimin evi bozulmus olabilir mesela evimizi kizdirmak icin
bozulmus olabiliiir..
Arastirmact. Hmm..
C-13: Cok tiziilmiis olabiliiir.
Arastirmaci: Niye bozulmustur peki evieri?
(C-13: Mesela bi tane ¢ocuk ge, bi tane babast gelip yukart ¢ikarsa boyle
seyleri yaparsa sonra da o diiserse ¢ok tiziilmiis oluyoo..
Arastirmaci: Hee babasi yukari ¢ikarsa. Babasi mi diiserse ¢ok tiziiliir?
C-13: (evet anlaminda bagini salliyor)”
Arastirmact bu goriisme esnasinda C-13’iin anlattiklarinin savasi ¢agristirmasindan
dolay1 konunun hassas oldugunu diisiinmiistiir. Cocugun annesi ile yaptig1 goriismeyi
ise arastirma giinliigiine asagidaki gibi yansitmistir:
“C-13 bugiinkii gériisme stireci boyunca siirekli baska bir ¢ocuktan bahseder
gibi konustu. Ben de bunun iizerine sorulart o sekilde sormayt tercih ettim.
Sence bir ¢ocugu okulda en ¢ok iizebilecek sey nedir? gibi. Giin sonunda
annesi geldi. Annesiyle yaptigim goriisme sonucu aslinda kendisinden
bahsettigini anladim. Ciinkii bahsettigi ¢ocuk gibi kendisi de heniiz rozet
alamamusti ve annesi bu durumun onu tizdiigiinden bahsetti. Ama en onemlisi
babasiyla ilgili anlattigi kisimdi. Goriisme esnasinda okulda bir ¢ocugu
tizebilecek durumlardan bahsederken evinin iist katindan diisen baska bir
¢ocugun babasindan bahsetti hikaye anlatir gibi. Annesinin anlattigina gore
C-13 yaklasik 1 yul once savasta babasini evin ikinci katina diisen bomba
nedeniyle kaybetmis. Annesi de ¢ok hassas gériiniiyor. Okul ¢ikisi almaya
geldiginde konustugumuzda gozleri doldu siirekli” (Arastirma Giinliigii,
19.01.2018).
C-2 Tirkiye’ye geleli ayn1 C-13 gibi bir y1l olmus bir ¢gocuktur. C-2’de de annesinin
olmamasina yonelik bir korku oldugu gozlemlenmistir. Bu durumun savas kaynakli
olabilecegi diislintilmiistiir:
“C-2: Ben bi kez ben bi kez annemle giderken sonra annem elma aa el, elma
aliyodu..
Arastirmaci: Hi i
(C-2:...Ben de ben seye gittim bakkala gittim geldim aa, annem yoktu sonra,
sonra tiziildiim ve korktum

Arastirmaci: Ve korktuuun...
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C-2: Korktum”
C-2 konusmanin bagka bir yerinde bir arkadasinin kendisini “annen yok” diye
korkuttugunu asagidaki gibi anlatmistir:
“C-2: h, hem bana karisiyo. Ben oynamak istiyom ama bana karisryo
Arastirmact: Niye karistyo sana?
(C-2: Ben gelmemek igin hem yalan soyliiyo bana annem orda yok diyo
Arastirmaci. Hmm
C-2: A-ama diin aksam bi kardesi var
Arastirmact: Hu
C-2: Adi Ahmet... O s-sonra dedi ki annen burada degil yalan séyledi
Arastirmaci. Hmm
C-2: Sonra annem geldi
Arastirmact. Hmm

(C-2: Ben de ben duydum annem orda (mutlu oldum).”

4.2.4.2. Ev-mahalle ortam, hastahk

C-3 okulda kendisini mutlu eden durumlar soruldugunda “annem, annem ¢ok mutlu
olursa ben de mutlu olurum” cevabini vermistir. C-13 kendisini iizebilecek durumlar
icin “kardesim, mesela annem... bana ¢ok sinirli, ben iiziildiim” diyerek aile
iyelerinden birinin kendisine sinirlenmesi durumunda {izglin olacagini belirtmistir.
C-2 “camimiz bi sey isterse annemiz almazsa tiziiliiriiz” diyerek annesinin istedigi bir
seyl almamasi durumunda iiziilebilecegini dile getirmistir. C-7 “annem bana
dondurma almazsa”, C-8 “parka ¢tkmaksam” gok {iziiliirim demistir. Yine C-2 okul
deneyimlerinden bahsederken mahallede yasadigi bir olayr asagidaki gibi ifade
etmistir:

“Arastirmaci: Hmm, peki sen hi¢ oyle mutsuz oldun mu okulda?

C-2: Evet oldum

Arastirmaci: Ne zaman oldun?

(¢-2: Diin oo, ben diin yokken..

Arastirmaci: Hu

C-2:..mahallede oynarken kardesim de bi kez biri bir arkadasim y-yere

diistirdii beni..

Arastirmact: Hmm..

C-2: Ben mutsuz oldum.”
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C-2 mahallede yasadig1r zorluklara iligkin sohbetin baska bir yerinde asagidaki
ifadeleri kullanmistir:

“C-2: Ben mahalleye ben mahalleye herkes karisiyollar. 10 kisi bana

karisryolar

Arastirmaci: Niye karisiyolar sana mahallede?

(C-2: Ben kardesim, abimle oyun oynarken sonra burada oynamayn gidin

baska yerde oynayin...

Arastirmact: Niye?

(C-2: Burasi bizim, bizim yerimiz diyo, orda oynamayin diyo

Arastirmacti. Allah Allah...

(-2: Orda oynama diyolar. H-hem bana karisiyo. Ben oynamak istiyom ama

bana karisiyo™
C-2 bu konusmada mahallede ugradigi dislanma olarak da degerlendirilebilecek
birtakim deneyimlerden bahsetmektedir.
C-4 ise Bilgi Evi’ndeki 6gretmeninin de aktardigina gore goziinden ameliyat gecirmis
bir ¢cocuktur. Bu durumu okulda iizgiin hissedilen durumlar iizerine yapilan sohbette
asagidaki gibi dile getirmistir:

“C-4: Ben de ben de hasta olunca 11 aaaa ben hastaneye gidiriim hasta olunca

Arastirmaci: Hi hi..

(C-4: Benim amliyat goziim oldu, benim goziim amliyet oldu

Arastirmaci: Hi hi.

C-4: Ondan sonra hasta oldum..

Arastirmact. Hi hi..

C-4: Okula gidemedim

Arastirmaci: Hi hi.

C-4: Ondan sonra ondan sonra benim .. hasta oldugumda okula gidemedim

Bilgi Evine de gelemedim...

Arastirmaci: Hi hi..

(C-4: Buraya gelemedim...

Arastirmaci: Hi hi..

(C-4: Ondan sonra hasta oldugumda bitti hastam sonra buraya gelebildim.

Arastirmaci: Hu.. Iyilesince geldin. Peki sen hastayken mi éyle iizgiin

hissettin?

C-4: Hayir tizgiin hi.. Hasta olunca agladim.”

83



Yukaridaki ifadelere gore C-4 gegirdigi ameliyat/hastalik durumu sebebiyle okula ve
Bilgi Evi'ne devam edemedigi i¢in ¢ok tiziilmistir. Okul deneyimleri {izerine
konusulurken cocuklarin okul disinda yasadiklar1 bazi durumlardan bahsetmeleri
ev-mahalle ortami ve hastalik durumlarna iliskin bazi unsurlarin ¢ocuklari

etkileyebilecegini gostermektedir.

4.2.4.3. Cevresel destek

Bu baglhik altinda ¢ocuklarin ¢evreden edindikleri/edinecekleri oyuncak, okul
malzemesi gibi desteklerin okul deneyimlerine yansiyabilecegi diisiiniilen bulgular
yer almistir. Buna gore C-1 “Ogretmenim bi keresinde bebek getircek simifa dagiticak
¢ok ¢ok ¢ok ¢cok mutlu olcam” ifadesini kullanmistir. Bir cocugu okulda mutlu edecek
seyler igin yine C-1 “oyuncak”, “hediye” ve “yiyecek” cevaplarini vermistir. Okulda
mutlu edecek seylere C-11 ve C-10 “canta alirken”, C-12 “esya alirken” cevabini
vermistir. Bahsedilen ¢antanin ne olduguna yonelik diyalog asagidaki gibidir:

“Arastirmact: Hmm, peki sen okulda ne zaman mutlu oluyosun C-11?

C-11: (kusik sesle) okulda ne zamaaan...

Arastirmaci: Hi hi

C-11: Canta alirken

Arastirmaci: Canta alirken, ne zaman canta aldin?

C-12: Cikista

C-10: Cikistak

Arastirmaci: Hee kim verdi ¢cantayt?

C-12: Hi? Ogretmen bizi asagrya saldt

Arastirmaci: Hu?

C-12: Biz de aldik

C-10: Evet...

Arastirmaci. Aaa nasil bir canta bu?

C-10:...boya ¢iktilar, defter ¢iktilar

C-12: Evet

C-10... herkes cik, ne var okula ¢iktilar

Arastirmaci: Hee, bu sizi cok mutlu etti okulda

C-12: Evet

Arastirmaci: Peki okulda hig...

(-10: sade Suriyeliler veriyo.
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Arastirmaci: Hiimm...

C-12: Bazi Suriyelilere vermiyolar

Arastirmaci: Bazi Suriyelilere vermiyolar?

(C-12: (Evet anlaminda basini salliyor)

Arastirmaci: Hmm, anladim. Bu sizi ¢ok mutlu etti 6yle mi?

C-10: Hi >

Buna gore “canta” okulda bazi Suriyeli 6grencilere verilen ve iginde gesitli kirtasiye

malzemeleri bulunan bir destek paketidir.
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5. SONUC

Bu boliimde; veri analizi sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan
sonuglara, bu sonuglarin alan yazin dogrultusunda tartisilmasina, uygulamaya ve

arastirmaya yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirma Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimine devam eden Suriyeli ¢ocuklarin
okul deneyimlerinin anlagilmas1 amaciyla fenomenolojik bir yaklagim benimsenerek
nitel desende olusturulmustur. Caligma grubunu Istanbul’daki bir ilkdgretim okuluna
devam eden 13 ve bagimsiz anaokuluna devam eden bir ¢ocuk olmak tizere, yaslart 5
ile 8 arasinda degisen toplam 14 c¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin veri toplama
araglarini goriisme ve arastirmaci tarafindan gézleme dayali olarak tutulan arastirma
giinliigli olusturmustur. Yapilan veri analizi sonucunda bir fenomen olarak ele alinan
okul deneyimi kavraminin arastirmaya katilan ¢ocuklarca okula ait farkli boyutlar ile
anlamlandirildig: goriilmektedir. Bu farkli boyutlar dort ana tema ve bu ana temalara
ait toplamda 16 alt tema ile yansitilmigtir. Arastirmanin bu kisminda, ana temalar ve
alt temalar ile iliskin bulgular yorumlayici fenomenoloji yaklagimiyla alan yazinda yer

alan ¢alismalar ¢ercevesinde tartisilmstir.

5.1.1. Akademik Deneyimlere Iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin akademik deneyimlere iliskin bulgulari olumlu ve
olumsuz akademik deneyimler bagliklarinda verilmistir. Okuma-yazmayi 6grenme,
basarili olma ve beden egitimi dersi olumlu duygularin yer aldigi akademik
deneyimler igerisinde yer alirken, basarisizlik kaygisi/basarisiz olma durumu ve beden
egitimi dersine katilamama olumsuz duygu durumlarin iceren akademik deneyimler
alt bagliginda yer almistir.

Suriyeli ¢ocuklarin egitim deneyimleri ile ilgili 6gretmenler, idareciler ve Suriyeli
ogrencilerden goriis alinarak yapilan ¢alismalarda akademik deneyimler, genellikle dil

engelinden kaynakli akademik problemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Altintas,
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2018; Aydm, Kaya, 2017; Goziibiiyiik-Tamer, 2017; Isikdogan-Ugurlu, Kayhan,
2018; Kiremit, Akpinar, Tiifekci-Akcan, 2018; Seker, Sirkeci, 2015; Tosun ve dig.,
2018). Alan yazinda yer alan c¢alismalarin bir kisminda da mevcut tez galismasinda
oldugu gibi Tirkmen 6grenciler ile ¢alisiimistir. Buna ragmen 6zellikle okuma-yazma
O0grenme siirecinde akademik kaygilara, basarisizlik durumlarina sik rastlandig
goriilmektedir. Bu durum asagida bahsedilen ¢aligmalarda da desteklendigi gibi iki
tilkenin egitim sistemleri arasindaki farkliliklardan, aile katiliminda bu grubun
dezavantajli olmasi dolayisiyla ¢cocuklarin aileden destek alamamasindan, savasa ve
goce bagl psikolojik etkenlerden, 6gretmenlerin farklh kiiltiirden gelen ¢ocuklarla
calisma konusunda kendilerini yeterli hissetmemelerinden ve destekleyici kurslarin
eksikliginden kaynaklanabilir.

Van’daki ilkdgretim okullarinda gorevli dokuz sinif 6gretmeni ile yapilan g¢alismada
Suriyeli ¢ocuklarla ¢alismadaki en biiylik sorunun dil engeli ve akademik zayiflik
oldugu belirtilmistir (Seker ve Sirkeci, 2015). Baz1 ¢ocuklarin Tiirk¢e bilmemekten
kaynakli olarak dersleri anlamadiklar1 dolayisiyla derse katilim konusunda utandiklar
ve sikinti yasadiklar1 belirtilmistir. Ayn1 ¢alismada bir 6gretmenin bazi Suriyeli
cocuklarin 6grenmeye oldukga hevesli olduklari, yeterli imkanlar ve destek verildigi
takdirde basariya ulasabilecekleri ancak bunun Ogretmenlerin yapabileceginin
otesinde bir sey oldugu ifade edilmistir.

Isikdogan-Ugurlu ve Kayhan (2018) tarafindan gegici koruma altina alinan Suriyeli
cocuklarin okuma yazmay1 Ogrenme siirecinde yasadiklari zorluklar1 anlamak
amaciyla birinci sinif 6gretmenleriyle yaptiklari calismada, benzer sekilde dil ile ilgili
engeller, 6gretmenlerin kendilerini Suriyeli bir grupla ¢alismak ve akademik becerileri
kazandirmak konusunda yeterli hissetmemesi kaynakli sorunlar éne ¢ikmaktadir.
Tiirkiye’nin farkli illerinde gorev yapan 50 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretmeni ile yapilan caligmada, 6gretmenler c¢ocuklarla ilgili gozlemledikleri en
bliylik problemin dil problemi oldugunu ve bu durumun akademik basarilarini
etkiledigini ifade etmislerdir. Bu durum ilgili arastirmada yer alan O13 kodlu
katitlimcimnin ifadelerine “Ogretmenlerinin dilini anlayamayan Suriyeli égrencilerle
ders islemek mzmkin gorinmemektedir” seklinde yansimigtir. Ayni arastirmada
Suriyeli 6grencilerin dersi anlamadiklar1 icin agladiklari, yalnizlastiklar1 ve mutsuz
olduklar1 katilimci ifadelerine yansimigtir (Altintas, 2018, 475).

Anaokulu, ilkdgretim ve ortadgretim diizeylerinde 6gretmenlik yapan ve siiflarinda

Suriyeli 6grenci bulunan 19 katilimci ile yapilan ¢calismada 6gretmenlerin bir kisminin
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Suriyeli Ogrencilere karst olumlu duygular besledigi ve onlarin akademik
gelismelerine destek saglamak amaciyla bireysel ¢alismalar yaptiklar ifade edilmistir.
Bu c¢alismada Suriyeli 6grencilerin akademik deneyimlerine iliskin dil yetersizligi
kaynakl1 basarisizlik veya amagsizlik nedeniyle basarisizlik bulgularina rastlanmastir.
Bunun yaninda bazi 6gretmenler de Suriyeli 6grencilerinin oldukg¢a basarili ve gayretli
olduklarini ifade etmislerdir (Kiremit, Akpinar, Tiifekci-Akcan, 2018).

Iki farkli ilkdgretim okulundaki Suriyeli cocuklarin egitimsel ihtiyaclarmin ve
engellerinin aragtirildig nitel bir ¢alismada dil engelinin Suriyeli ¢ocuklarin akademik
basarisinin, derse katilimiin ve smnif ile kaynagmasiin 6niinde énemli bir engel
olusturdugu farkli 6gretmenler ve idareciler tarafindan ifade edilmistir. Aymn
calismada akademik basarisizligin diger bir nedeni Tiirkiye ve Suriye egitim sistemleri
arasindaki uyumsuzluk olarak belirtilmistir (Aydin, Kaya, 2017).

Miilteci ¢ocuklarin akademik performansi ve duygusal problemleri arasindaki
iligkinin incelendigi bir ¢calismada, bu iki degisken arasinda bir iligkinin oldugu tespit
edilmistir. Buna gore etnik kokene gore degisebilmekle birlikte, aileleri tarafindan
duygusal olarak bir problem yasadig1 rapor edilen miilteci cocuklarin ayn1 zamanda
okulda da akademik performanslarmin diisiik oldugu gézlemlenmistir. Bu durumun
gerekgesi olarak, okuldaki miilteci ¢ocuklar ile g¢alismak konusunda personelin
yetersizligi, ailelerin egitime dahil olmamas1 veya dil engelinden dolayr olamamasi
durumlan gerekge gosterilmistir (Rousseau, Drapeau, Corin, 1996).

Eskisehir’de lise diizeyine 6grenim goren ve i¢inde Suriyelilerin de bulundugu 83
yabancit uyruklu oOgrenci ve 42 Ogretmen ile miilteci Ogrencilerin egitiminde
karsilasilan sorunlar ve beklentileri belirlemek amaciyla yapilan ¢aligmada akademik
deneyimlere iligkin bulgular yer almaktadir. Buna gore ¢caligsmaya katilan d6grencilerin
%40°1 dersi anlamakta giicliik ¢ektigini, %55°1 ders kitabini rahatca anlayamadigini,
%45’1 derslerde verilen ddevleri dogru bir sekilde yapamadigini ifade etmistir (Tosun
ve dig., 2018).

Goziibiiytik-Tamer (2017) tarafindan ilk ve ortaggretim ogrencileri, 6gretmenleri ve
idarecileriyle yapilan galismada Suriyeli 6grenciler dil engelinden dolayr akademik
anlamda dezavantajli durumda olduklarin1 belirtmislerdir. Fakat burada egitime daha
erken baglayan, 6rnegin anaokuluna giden ¢ocuklarin daha kolay adapte oldugu ve dil
engelinden kaynaklanan sorunlar ile daha az karsilastiklar1 ifade edilmistir. Bu
caligmada ayrica 9 yasindaki katilimcilardan biri okulda park istedigini ifade etmistir.

Bu bulgu mevcut c¢alismadaki “beden egitimi dersi” ile ilgili ifadeleri akla
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getirmektedir. Dolayisiyla okullarda c¢ocuklarin bir arada oyunlar oynayip

sosyallesebilecekleri ortamlarin olusturulmasi, miifredata yerlestirilmesi dnemlidir.

5.1.2. Arkadashk iliskilerine Iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Kiremit, Akpinar ve Tifekci-Akcan (2018) tarafindan yapilan 6gretmen goriisleri
alinarak yapilan calismada, Tiirk 6grencilerin Suriyeli 6grencilere karsi bir takim
olumlu ve olumsuz yaklasimlar benimsedikleri ifade edilmistir. Olumlu yaklasimlar
kabullenme, uyum saglama ve kaynasma olarak ifade edilirken, olumsuz yaklasimlar
etiketleme, motivasyon diisiikliigii ve davranis degisikligi olarak ifade edilmistir.
Buna gore Tiirk 6grencilerin Suriyeli 6grencileri “Suriyeli” diye etiketledikleri,
stirekli bu sekilde hitap ettikleri, smifta bir su¢ islendiginde bunun Suriyeli
Ogrencilerin lizerine yikildigi ifade edilmistir. Ayrica bazi dgretmenlerin siniftaki
Tiirk ¢ocuklarin davraniglarindaki kiifiir etme gibi durumlarin Suriyeli 6grencilerden
kaynaklandigin1 ifade ettigi goriilmiistiir. Arkadashk iliskilerinde ifade edilen
dislanma, su¢lanma durumlart mevcut tez ¢aligmasinin bulgulari ile ortiismektedir.
Eres (2016) tarafindan ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin bakis agilarinin yansitildigi
calismada ogretmenlerin gogmen cocuklarla ilgili iki yonlii bir uyum probleminden
bahsettikleri goriilmistiir. Buna goére gé¢men cocuklarin arkadaslariyla sosyal
etkilesime girmedikleri, azinlik ve dar gelirli olmalarindan kaynakli bir farklilik ve
asagilanma hissettikleri belirtilmistir. Bunun yaninda smiftaki diger ¢ocuklarin da
gdcmen cocuklart disladiklari, tuhaf karsiladiklar1 ve dil problemi ve Kkiiltiirel
farkliliklar sebebiyle anlagmakta giicliik c¢ektikleri ve zaman zaman kavga ettikleri
ifade edilmistir.

Altintag (2018) tarafindan 6gretmen goriisleri alinarak yapilan ¢aligmada Suriyeli
cocuklarin yalnizca kendileri gibi Suriyeli olan arkadaglariyla arkadashk yaptig1 veya
yalmiz zaman gegirdikleri katilimci ifadelerine yansimistir. Benzer sekilde diger
cocuklarin da Suriyeli 6grenciler ile iletisim kurmay1 tercih etmedikleri belirtilmistir.
Bu durumun temel nedeni olarak ise dil problemi gésterilmistir.

Dislanma, Suriyeli olarak etiketlenme bu arastirmada arkadaslik iligkileri baglaminda
ortaya c¢ikan bir temadir. Altintas (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da
Ogretmenlerin, Tirkmen dahi olsalar, siniflarinda bulunan Suriyeli ¢ocuklarin
“Suriyelilik kimligi” iizerinden dislandiklarina dair ifadelerinin oldugu goriilmektedir.

Suriyeli gocuklarin en ¢ok sikayet ettikleri seyin kendileri ile “Suriyeli” seklinde alay
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edilmesi oldugu, smiflarda bazen nefret sdylemlerine varabilecek ifadelerin diger
ogrenciler tarafindan kullanildig: ayrica ifade edilmistir.

Bu c¢alismada Suriyeli 6grencilerin “Tiirkler bizi para icin seviyor” gibi ifadeler
kullandig1r goriilmiistiir. Altintas (2018) tarafindan yapilan c¢alismada da Tiirk
Ogrencilerin “siz geldiniz, her seyimiz altiist oldu” gibi ifadeleri Suriyeli arkadaslarina
kars1 kullandiklari belirtilmistir. Dolayistyla sinif ortamlarinda farkli yas gruplarinda
da olsa Suriyeli ¢ocuklar ve digerleri arasinda bu tiir su¢layici ve ayristirict durumlarla
karsilasilabildigi goriilmektedir.

Siddet, yine yapilan ¢alismada ¢ocuklar tarafindan sikga ifade edilen bir deneyimdir.
Gerek kendilerine kars1 arkadaglarindan, 6gretmenlerinden ya da okul idarecilerinden,
gerek kendilerinin digerlerine karsi, ya da kendilerinden bagimsiz ¢ocuklarin
birbirlerine karsi uyguladiklar1 siddet olaylar1 cocuklar tarafindan siklikla dile
getirilmistir. Altintas (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da ¢ocuklar arasindaki ya da
cocuklara karsi uygulanan siddet durumlarina dair 6gretmen ifadelerine dayali birgok
durumdan bahsedilmistir.

Tosun ve dig. (2018) tarafindan lise diizeyindeki miilteci 6grenciler ile yapilan
caligmada, katilimcilarin %38’1 yabanci olduklart i¢in arkadaglarinin kendilerini
disladigini, %60°’1 okula uyum saglamakta giigliik yasadigini ifade etmistir. Yine
katilmcilarin %55°1 rehberlik hizmetlerinden faydalanmadigini, %68’1 okuldaki
sosyal etkinliklere, %50’den fazlasi1 okuldaki spor etkinliklerine katilmadigini ifade
etmistir.

Goziibuylik-Tamer (2017) Trabzon’daki ilk ve orta diizeyli devlet okullarindaki
Suriyeli ¢ocuklarin durumunu Suriyeli g¢ocuklarin, 6gretmenlerinin ve idarecilerin
goriiglerini alarak ortaya koymaya calismistir. Bu calismada Suriyeli ¢ocuklarin
arkadaglik deneyimleri ile ilgili bulgular1 dikkat ¢ekmektedir. Buna goére ¢ocuklarda
“sonradan dahil olmanin” kendilerini yabanci hissettirdigi, bazen dil sorunundan
dolayr Tiirk arkadaslar1 ile anlasamama durumu ile karsilagabildikleri ¢ocuklarin
ifadelerine yansimistir. 11 yasindaki bir katilimcinin buradaki arkadaslar ile daha az
oynadigi, evde tek basina oynadigmi ifade ederken “ama okulda oynamiyorum.
Suriye’de arkadaslarimla oynuyordum” ifadesini kullanarak karsilagtirma yaptigi
goriilmektedir. Aym1 c¢alismada bazi cocuklar da okulda gayet iyi arkadaslik
deneyimlerine sahip olduklarini, diglanma hissetmediklerini, iyi bir uyum

sagladiklarini ifade etmislerdir.
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Akglin ve dig. (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada ise 48-84 aylik cocuklarin
siiflarinda Suriyeli cocuk bulunma durumuna gore farkl kiiltiirlere yonelik algilart
belirlenmeye calisilmistir. Bu ¢alismanin bulgular1 da oldukga ¢arpicidir. Arastirma
bulgularina gore beklenenin aksine sinifinda Suriyeli bulunan ¢ocuklar, bulunmayan
cocuklara gore farkli kiiltlirel gegmise yonelik olumlu tutuma daha az sahiptirler. Yasi
kiigiik olan ¢ocuklar, yas1 biiyiik olan ¢ocuklara gére daha olumlu bir tutuma sahiptir.
Ayrica anne egitim durumu daha yiiksek olan ¢ocuklarin farkliliklara yonelik daha
olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin 6l¢ek uygulanmasi
esnasinda kullandiklar ifadelerde Suriyelilere yonelik olumsuz bir alginin da oldugu
acikca goriilmektedir. “Onlar bizim iilkemizi boldiiler”, “kotii kokarlar”, “annem
onlart hi¢ sevmiyor”, “Suriyeli ¢ocuklar kotii” gibi olumsuz ifadelerin arastirma
kapsaminda ¢ocuklar tarafindan kullanildigi gériilmektedir. Bu durum da yine mevcut

tez calismasindaki bulgular ile ortiigmektedir.

5.1.3. Ogretmen ile iliskilere iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Bu calismada katilimct ¢ocuklarin 6gretmenlerini sevgi, 6diil, sorumluluk ve korku,
liziintii, ilgisizlik, Ofke kavramlari ile konumlandirdiklari bulunmustur. Ayrica
ogretmenin bir de ¢atisma durumlarinda ele alindig1 ayr1 bir tema ortaya ¢ikmistir.
Literatiirde yapilan calismalar ogretmenlerin kendilerini ¢ok kiiltiirlii g¢ocuklarla
calismak konusunda yeterli hissetmedikleri, go¢ politikalarini ya da Suriyelilere fazla
ayricalik taninmasi dolayisiyla olumsuz duygulara sahip olduklarini desteklemektedir.
Bunun yaninda ¢ok Kkiiltiirlii cocuklar ile ¢alismay1 bir zenginlik olarak goren ve
kendilerini bu yonde gelistirmeye calisan 6gretmenlerin de oldugu literatiirdeki
calismalar tarafindan desteklenmektedir. Isikdogan-Ugurlu ve Kayhan (2018)
tarafindan yapilan ¢alismada ogretmenlerin kendilerini gecici koruma altina alinan
Suriyeli ¢ocuklar ile ¢alisirken hem akademik becerileri kazandirma yoniinden hem de
etkili bir sekilde uyum saglamlarini, dahil edilmelerini ve sosyal becerileri
edinmelerini destekleme yoniinden yetersiz hissettikleri sonucuna ulagilmastir.

Gozlibiyiik-Tamer (2017) tarafindan yapilan caligmada Ogretmenlerin Suriyeli
cocuklar ile ilgili deneyimlerine yer verilmistir. Buna gore farkli branglardan
O0gretmenlerin bazilarinin gegici koruma altina alinan ¢ocuklar i¢in egitimin bir hak
oldugunu, okulda olmalar1 gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Baz1 6gretmenler
de herhangi bir hazirlik siireci olmadan dogrudan dahil edilmelerini dogru

bulmadiklarini ve veliler ile iletisim kurmakta zorlandiklarini ifade etmiglerdir. Ayni
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calisgmada okul idarecilerinin de Suriyeli ogrenciler ile ilgili deneyimleri
paylasilmistir. Buna gore okul miidiirlerinin Suriyeli 6grenciler ile ilgili algilarinin
genellikle olumlu oldugu, baslarda velilerden gelen tepkiler ile basarili bir sekilde
miicadele ettikleri ifade edilmistir.

Eres (2016) tarafindan ilkokul ve ortaokul diizeyindeki ¢ocuklara egitim veren ve
smiflarinda gogmen ¢ocuklar bulunan 6gretmenlerle yapilan ¢alismada §gretmenlerin
gdemen cocuklar ile nasil ¢aligilabilecegine dair kendilerini yeterli hissetmedikleri ve
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan saglanacak hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar
belirtilmistir. Benzer sekilde Er ve Bayindir (2015) tarafindan Izmir’de gorev yapan
182 ilkokul 6gretmeni ile yapilan nicel ¢alismada, 6gretmenlerin %74,7’sinin Suriyeli
cocuklarla calismak konusunda herhangi bir pedagojik bilgiye sahip olmadig: rapor
edilmistir. Bu 6gretmenlerin yine biiyiik bir ¢ogunlugu gecici koruma altina alinan
Suriyeli bir ¢ocugun Tirkiye’de sorunsuz bir egitim hayati siirdiirebilecegine
inanmadiklarini ifade etmislerdir.

Kardes ve Akman (2018) tarafindan siiflarinda Suriyeli ¢ocuk bulunan 19 ilkokul
Ogretmeni ile yapilan ¢alismada 6gretmenlerin bu ¢ocuklarla ¢alismak i¢in miifredat
yeterli bulmadiklari, kendilerini yeterince donanimli hissetmedikleri i¢in ek bir
diizenleme yapmadiklari bulgularina rastlanmistir. Ogretmenler ayrica gegici koruma
altina alinan Suriyeli ¢gocuklarda 6zellikle kendilerini ifade edemedikleri durumlarda
yalnizlagsma veya agresif tavirlar gézlemlediklerini belirtmislerdir.

Ulum ve Kara (2016), 22 Suriyeli c¢ocuk ile yaptiklart ¢alismada gocuklarin
ogretmenlerinin kendilerine destek oldugunu ve motive ettigini rapor ettiklerini ifade
etmistir. Tosun ve dig. (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, katilimcilarin yarisindan
fazlas1 6gretmenleri ise rahat bir sekilde iletisim kurabildigini, yarisina yakini ise
kuramadigini ifade etmistir. Ayn1 c¢alismada katilimcilart %46’s1 6gretmenlerinin
kendilerini derse katilmalari i¢in cesaretlendirdigini ifade etmistir.

Kiremit, Akpmar ve Tiifekci-Akcan (2018) tarafindan Suriyeli 6grencilerin okula
uyumlarin1 arastirmak amaciyla farkli egitim kademelerinden Ogretmen goriisleri
alinarak yapilan caligmada, Ogretmenlerin bazilarinin Suriyeli Ogrencilere karsi
olumlu duygular besledigi, baz1 6gretmenlerin ise olumsuz duygular besledigi
katilimer ifadelerine yansimistir. Olumlu duygular beslemelerinin nedeni olarak
O0gretmen olma bilinci ya da kosulsuz bir kapsayicilik, kabullenme ifade edilmistir.
Bunun yaninda bazi 6gretmenlerin Suriyeli 6grenciler ile birlikte olmay1 ¢ok kiiltiirlii

egitim i¢in bir firsat goérdiikleri ifade edilmistir. Olumsuz duygularin nedeni olarak ise
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Ogretme sorumlulugu ve 6gretmede basarisiz hissetme durumu, gog¢ politikalarindan
rahatsiz olma, Suriyelilere haksiz bir sekilde ayricalik tanindigina inanma durumlari
ifade edilmistir. Baz1 6gretmenler ise Suriyeli 6grencilere karsi olumlu ya da olumsuz
herhangi bir duygu barindirmadiklarini, onlar1 egitim hakki olan bireyler olarak ele
aldiklarini ifade etmislerdir.

Bu ¢alismada 6gretmen-0grenci iligkilerine yansiyan olumsuz durumlarin literatiirde
de siklikla yer alan 6gretmenlerin kendilerini yetersiz hissetmeleri durumundan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Her sinifin ve 6gretmenin kendi dinamigi ile
degerlendirilmesinin 6nemi ve gerekliligi ile birlikte, ¢cocuklar tarafindan 6gretmenin
kizgin ya da 6fkeli oldugu durumlarin ¢atisma halleri ve siif yonetimi ile ilgili
durumlar oldugu goriilmektedir. Literatiirdeki bulgular 1s18inda 6gretmenlerin farkl
kiiltiirlerden gelen bu cocuklar ile ¢aligmakta kendilerini yetersiz hissettigi bu
durumun da 6fke, kizginlik duygularina yol agabilecegi diisiiniilmektedir. Catigma
durumlarinda 6gretmenlerin cezalandirmay1 ya da miidiire géndermeyi tercih etmeleri
de ayn1 sekilde 6gretmenlerin kendilerini yetersiz hissetmelerini destekler niteliktedir.
Literatiirdeki bulgular ile degerlendirildiginde C-1’in bahsettigi 6gretmenin ilgisiz
veya ayrimct davranmasinin sebebinin 6gretmenlerin kisisel goriislerinin smifa

yansimasi olabilecegi diistiniilebilir.

5.1.4. Okul Deneyimini Etkileyen Dis Etmenlere Iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Bu c¢alismada savas travmasinin, ev-mahalle ortami, hastaliga dair unsurlarin ve
cevresel desteklerin  okul deneyimlerini etkileyebilecegi  diistiniilmiistiir.
Bronfenbrenner’in (1979) ekolojik sistemler teorisine gore de bireyi cevreleyen
sistemler gelisimi etkileyebilmektedir. Bu agidan da bakildiginda okul deneyimleri
tizerine sohbet edilirken ¢ocuklarin okul dis1 bazi durumlardan bahsetmeleri tutarlidir.
Savasin Suriyeli c¢ocuklarin akademik basarisina olan etkisinin arastirildigi bir
caligmada arastirmaya katilan ¢ocuklar okulda basarisiz olmalarinin nedenini 10 siklik
ile Suriye’ye geri gonderilme korkusu, sekiz siklik ile hala Suriye’deki savasi
hissetmeleri olarak agiklamistir (Ulum ve Kara, 2016).

Aydin ve Kaya (2017) tarafindan ilkdgretim ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklarin egitim
durumlarina ve zorluklarina yonelik yapilan c¢alismada sinif Ogretmenlerin ve
idarecilerin Suriyeli ¢ocuklar ile ilgili savasa ve etkilerine dair gozlemledikleri
durumlara yer verilmistir. Buna gore gecici koruma altina alinan Suriyeli ¢ocuklarda

giivensizlik, okula uyumda zorlanma, 6zgiiven eksikligi, korku, travmaya bagl
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tepkiler (asir1 sese duyarlilik vb.) gibi okuldaki durumlarini etkileyen savasa dair
etkilerin oldugu ifade edilmistir.

Ozer, Sirin ve Oppedal (2013) tarafindan Islahiye’deki kampinda yasayan ve yaslar1 9
ile 18 arasinda degiskenlik gosteren 311 cocuk ile yapilan calismada cocuklarin
%80’inin savasa maruz kaldigi, %75’inin savasta bir yakinimi kaybettigi ortaya
konmustur. Ayrica, yine ¢alismada yer alan ¢ocuklarin %58’e yakininin daha 6nce
hayatinin tehlikede oldugunu hissettigi, %60’min birine fiziksel olarak zarar
verilmesine ya da vurulmasina sahitlik ettigi goriilmiistiir. Bu ¢ocuklarda sosyal
destek saglayabilecek birinin olduguna inanma oran1 %60’larda olup, travma sonrasi
stres bozuklugu, depresyon ve psikosomatik problemlere ydnelik semptomlarin
oldugu belirtilmistir. Yapilan bu ¢alismanin bulgular1 savasin baslamasindan yalnizca
iki y1l sonra olmasi sebebiyle beklenebilir olsa da savasin bireyler, 6zellikle cocuklar
tizerindeki carpici etkisini ortaya koymaktadir.

Istanbul’daki miilteci gocuklara bakim vermek amaciyla kurulmus bir psikiyatri
linitesine bagvuran ve yas ortalamasi 9 olan 41 ¢ocugun takip dosyalar1 {izerinden
analiz edilerek yapilan galismada ise yukarida bahsedilen caligmadakine benzer
bulgular ortaya cikmistir. Basvuru nedenlerinin ¢ogunun davranig problemleri,
konusma-6grenme giicliikleri ve korkularin olusturdugu bu calismada c¢ocuklarin
%45’1nin 6len veya yaralanan birini gordiigii, %87 sinin silahl1 catigmaya sahit oldugu
ve %A43’lnlin akran zorbaligina maruz kaldigr belirtilmistir. Yapilan klinik
degerlendirmelerde ¢ocuklara en ¢ok Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu,
Major Depresif Bozukluk, anksiyete bozukluklari, travma sonras: stres bozuklugu ve
konusma bozukluklart tanilarinin konuldugu ortaya ¢ikmustir (Ceri ve dig., 2018).

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan ¢ocuklarda da Suriye’den yakin tarihte
gelen ve daha Once gelen ¢ocuklar arasinda bir fark olabilir. Kendileri direkt olarak
yasamamis olsalar dahi, ailelerinde savasa ve goge dair yasantilar, travmalar
olabilecegi goz oOniine alinmalidir. Kaldi1 ki bu arastirmada da savasa ve goge dair
travmalarin etkisi bulgular kisminda da verildigi gibi ¢ocuklarin ifadelerinden ortaya
¢ikmaktadir.

Tosun ve dig. (2018) tarafindan lise cagindaki 83 miilteci c¢ocuk ile yapilan
calismadaki bazi bulgular, bu arastirmanin okul deneyimini etkileyen dis etkenler
bulgulart ile ilintilidir. Yapilan ¢alismada katilimecilarin %48’1 Tiirk arkadaslart ile
okul disinda vakit gecirmediklerini, %50’den fazlas1 Tiirk kiiltiiriinii kendi kiiltiirii ile

benzer bulmadigini, %44°i yasadig1 yerde Tiirk komsular ile sik goriigmediklerini,

94



%43°1 yasadig1 sehre yabanci hissettigini ifade etmistir. Bu arastirmada C-2’nin
mahalle ortamina yonelik ifadeleri de tam anlamiyla bir kabul gérmenin ve uyum
saglamanin olmadigmni gosterdigi i¢in bu arastirmanin bulgular1 ile benzerlik

gostermektedir.

5.1.5. Arastirma Bulgularimnin Kiiltiirlenme Teorisi Cercevesinde

Degerlendirilmesi

Aragtirmanin kuramsal ¢ergceve basliginda bahsedildigi gibi Berry (1997) “bir birey
yetistiginden farkli bir ortamda yasamaya baslarsa ne olur?”’ sorusuyla yola ¢ikmis ve
farkli kiiltiirel gruplar ile yapilmis birgok arastirmadan yola ¢ikarak kiiltiirlenme
stratejilerine dair teorisini ortaya koymustur. Buna gore bir birey yeni yasamaya
basladig: kiiltiirde kendi kiiltiirel devamliligin1 korumak ve devam ettirmek istiyor
aynt zamanda yeni kiiltiir ile de temas kurmak istiyorsa, entegrasyon; kiiltiirel
devamliligi korumak istiyor fakat yeni kiiltlir ile bag kurmak istemiyorsa, ayrilma
seklinde kiiltiirlenmektedir. Bir birey kiiltiirel devamliligini korumak istemiyor ve
yeni kiiltiire katilmay1 tercih ediyorsa, asimilasyon; kendi kiiltiirel devamliligini
korumak istemiyor ve yeni kiiltire de katilmay: tercih etmiyorsa, marjinallesme
seklinde kiiltiirlenmektedir (bkz. Sekil 1). Berry’e gore entegrasyon, uzun vadede en
¢ok fayda saglayan kiiltiirlenme stratejisidir. Entegrasyon ev sahibi kiiltiire birgok
sorumluluk getirmektedir. Okullar gibi topluma hizmet ortamlarinin tiim kiiltiirlere
acik ve kapsayici olmasi entegrasyon icin ¢ok dnemlidir. Go¢ eden grup ise ev sahibi
kiiltiirtin temel degerlerine ayak uydurmak ile yiikiimlidiir (Berry, 1997).

Calisma grubunda yer alan g¢ocuklarin kiiltiirlenme stratejilerini belirlemek adina
“kiiltiirel devamlilik korunmak ve devam ettirilmek isteniyor mu?” ve “yeni kiiltiir ile
temas ve yeni kiiltiire katilim isteniyor mu?” sorularinin cevaplanmasi gerekmektedir.
Her ne kadar “Suriyeli olmak” katilime1 ifadelerinde ¢ogunlukla dislanma baglaminda
kullanilmis da olsa, ¢ocuklarin Suriyeli kimligine sahip olduklar1 ve bu kimligin
farkinda olduklar1 agiktir. Bu durum arastirma bulgularinda yer alan dislanma alt
bashgr altindaki katilimci ifadelerinde acgikga goriilmektedir (bkz. Sf. 58-62).
Dolayisiyla Suriyeli kimliginin korunmasinin ve devam ettirilmesinin tercih edildigi
soylenebilir. ikinci soruya gelindiginde ise; yine dislanma alt basliginda yer alan, Tiirk
arkadaslarinin kendilerini para i¢in sevdigine dair ifadeler ve “biz, onlar” ifadelerinin
cocuklar tarafindan siklikla kullanilmasinin = bir ayrigmaya isaret ettigi

diistiniilmektedir. Bu durumda, yeni kiiltiir ile temas ve yeni kiiltiire katilim
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konusunda net bir sekilde “evet” cevabinin verilemeyecegi goriilmektedir. Nitekim
alan yazinda yer alan caligmalarda da Tiirkiye kiiltird ile tam bir temas ve Tiirkiye
kiltliriine katilimin tam olarak saglanmadigi, Suriyelilerin diglanma deneyimleri ile
karsilasabildikleri desteklenmistir (Akgiin ve dig., 2018; Altintas, 2018; Ayyildiz,
Aveci, Bilici, 2017; Goziibiiylik-Tamer, 2017; Tosun ve dig., 2018). Bu bulgulardan
hareketle, arastirma grubunda yer alan Suriyeli cocuklar icin kiiltiirlenme
stratejilerinden “ayrilma” stratejisinin s6z konusu oldugu sdylenebilir. Fakat burada
diger degerlendirmelerde oldugu gibi kiiltiirlenme  stratejilerine  yonelik
degerlendirmelerin de her baglam igin ayr1 ayr1 yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Omegin yine bu calismanin igerisinde yer alan C-14’iin kiiltiirlenme stratejisi
entegrasyona daha yakindir. Fakat 6rnegin, C-1 i¢in durum daha ¢ok ayrilma stratejisi
gibi goriilmektedir.

Kiiltiirlenme teorisine gore, en saglikli kiiltiirlenme stratejisi olan entegrasyonun
saglanabilmesi icin, okullar gibi topluma hizmet ortamlarinin gé¢ eden grup igin
ulagilabilir ve kapsayici olmas1 gerekmektedir (Berry, 1997) Her ne kadar calisma
grubunda yer alan katilimcilar devlet okuluna devam etse de arkadaslik deneyimleri,
ogretmen ile iliskiler, catisma durumlarinda idareci ile olan iligkiler tam bir
kapsayiciligin olmadigina ve bu durumun entegrasyon oniinde bir engel olusturduguna

isaret etmektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Bu arastirmada elde edilen veriler 15181inda uygulamaya yonelik asagidaki oneriler
gelistirilmistir:

1. Arastirmada cocuklarin yogunlukla bahsettigi akademik kaygilar i¢in gecis
siiflart olusturulabilir veya PICTES projesinde oldugu gibi, gecici koruma
altina alinan Suriyeli ¢ocuklar ek ¢alismalar ile desteklenebilir.

2. Cocuklarin akranlari ile iligkilerinde ortaya ¢ikan diglanma, siddet gibi
durumlar ile bag edebilmek i¢in “birlikte yagamak”™ temali kapsayici bir egitim
programi gelistirilerek farkli kiiltiirlerin ve dillerin bir arada egitim gordiigii
siniflarda uygulanabilir. Gelistirilecek bu programda farkli kiiltiirlerin
olusturdugu zenginlik, kiiltiirel oyunlar gibi ¢ocuklarin kimliklerini olusturan

Ogelerin sinifa taginmasi saglanabilir.
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3. Literatiirde yapilan calismalar ve bu arastirmada 6gretmen ile iliskiler temasi
altindaki ifadeler, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii ¢ocuklarla ¢calismak konusunda
destege ihtiyac1 oldugunu gostermektedir. Bu anlamda hizmet Oncesi
egitimden itibaren 6gretmenlere ¢ok kiiltiirlii egitim hakkinda farkindalik
kazandirilabilir ve destek saglanabilir.

4. Savas travmasina bagli olumsuz etkilerin hem aile hem c¢ocuk igin
azaltilmasina yonelik aileyi de kapsayici psikolojik destek programlari

gelistirilebilir.

5.2.2. Aragtirmaya Yonelik Oneriler

Bu aragtirma Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimine devam eden Suriyeli ¢ocuklarin
okul deneyimlerini incelemek amaciyla nitel desende fenomenolojik yaklagim
benimsenerek kurgulanmistir. Her ne kadar Milli Egitim Bakanligi’na bagl devlet
okullarinda ¢alismay1 gergeklestirmek amaciyla izin siireci baslatilmig olsa da bu
okullarda ¢alisma yapilmasina izin verilmeyecegi yoniinde Bakanlik genelinde bir
karar alindig: yetkililer tarafindan bildirilerek arastirma talebi reddedilmistir. Bunun
tizerine belediyeler ile iletisime gecilerek Bilgi Evine devam eden ¢ocuklarla okuldaki
deneyimleri hakkinda goriisme yapilmistir. Bu ¢alismanin ileride yapilacak
aragtirmalar igin Onerisi, ilgili izinler verildigi takdirde ¢ocuklarla bizzat okulda
caligmak, cocuklar1 bizzat okul ortaminda gozlemlemektir. Bu durumun hem
arastirmact agisindan hem ¢ocukla ilgili birincil kaynaklara ulasma agisindan daha

etkili olacag diisiiniilmektedir.
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EKLER

Ek-1: Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGi FORMU*
1) Kod: C-
2) Cinsiyeti:
a) ( )Kiz
b) ( )Erkek
3) Cocugun yas grubu/ Dogum tarihi:

4) Anne Ogrenim Durumu:

5) Anne is durumu/Meslegi:

6) Baba is durumu/Meslegi:

7) Kardes sayis1 (Kendisi dahil):

8) Tiirkiye’de bulunma siiresi:

9) Daha 6nce herhangi bir egitim varsa;
a) Tirii/Nerede alindigt:

b) Siiresi:
10) Varsa ek bilgiler:

*Bu form arastirmaci tarafindan 6gretmenden ya da veliden elde edilecek bilgilerle
doldurulacaktir.

107



Ek-2: Duygu ve Catisma Durumu Kartlari

Duygu Kart1 1. Kizgin

Teaching Children about Feelings vs. Behavior, [12.12.2017].
http://capriplus3.com/2015/01/teaching-children-difference-feelings-behavior.html
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Duygu Kart1 2: Mutlu

Teaching Children about Feelings vs. Behavior, [12.12.2017].
http://capriplus3.com/2015/01/teaching-children-difference-feelings-behavior.html
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Angry children isolated, [12.12.2017].
https://stephaniedaviesarai.com/wp-content/uploads/2015/06/bigstock-Angry-children-isolated-on-a-w
-95478245-thumbnail-compressor.jpg
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Duygu Karti 4: Korkmus

Teaching Children about Feelings vs. Behavior, [12.12.2017].
http://capriplus3.com/2015/01/teaching-children-difference-feelings-behavior.html

111


http://capriplus3.com/2015/01/teaching-children-difference-feelings-behavior.html

Teaching Children about Feelings vs. Behavior, [12.12.2017].
http://capriplus3.com/2015/01/teaching-children-difference-feelings-behavior.html
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Catisma Durumu Karti

How to reduce sibling rivalry, [13.12.2017].
https://www.melbournechildpsychology.com.au/blog/how-to-reduce-sibling-rivalry/
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Ek-3: Etik Kurul Onayi

b )
EBYS
Elektronik Belge Yonetim Sistemi
T:C:
 YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI
Aragtirma ve Planlama Rektir Yardimahi
Sayr :73613421-604.01,02-E.1709070474 Tarih: 07.09.2017

Konu: Etik Bagvuru Sonucu

Sn. Zeynep AVCI

YTU Etik Kurulu, Universitemiz yiiksek lisans dgrencisi olarak hazirlamig oldugunuz “Okul Oncesi
Egitim Kurumlarina Devam Eden Suriyeli Sigmmaci Cocuklarm  Okul Deneyimlerinin
Incelenmesi” baslikli projenizi etik agidan incelemistir. Sunulan dosya ve bu dosyaya gore yapilacak
olan veri toplama arag ve yontemlerine konu olan bilgiler hakkinda etige aykirt herhangi bir bulguya
rastlanmamigtir,

Bilgilerinize rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Yiicel SAHIN
Rektor a.
Rektdr Yardimeist

Eki:Akademik Etik Kurul Karari. (1 Sayfa) (Elcktronik Ek)

BELGENIN ASLI
ELEKTRONiK iMZALIDIR
Qk.../03../ 200k

Hale N
Bilgisaygr I$let i

Adres : irtibat :3832058-2059
Tel  :(V212) 3832058 -2059 Web + http//www.apry.yildiz.edu.tr/
Fax  :(0212)258 5140 c-Posta : ytuapry@gmail.com

Bu belge 3070 sayih clekironik imza kanununa gore giivenli elekironik imza ile imzalammisur.
.I'. % hupJ/www‘chys.yildiz.cdu.u/Dogrulamn/lndtx?EvmkNFE. 1709070474&ErisimKodu=68e5edd4
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YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
Akademik Etik Kurul

Toplanti Tarihi: 05.09.2017 Toplanti No:2017/09

AKADEMIK ETiK KURUL TOPLANTI KARARI

Yirtticuligiing Universitemiz Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyelerinden Yrd. Dog. Dr. Mehmet
Nur TUGLUK damsmanhifinda yapacak olan Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek lisans
dgrencisi Zeynep AVCI'nin ** Okul Oncesi Egitim Kurumlarna Devam Eden Suriyeli
Siginmaci Cocuklarin Okul Deneyimlerinin incelenmesi” adli yiiksek lisans tez galigmasi
i¢in hazirladifn aragtirma ve bu aragtirmada kullamlmak tizerc hazirlanan veri toplama arag ve
yéntemlerine konu olan bilgilerde etifie aykin herhangi bir bulguya rastlanmamigtir.

AKADEMIK ETiK KURUL UYELERI

&Y\WA‘ .
Prof. Dr. Galip CANSEVER
Baskan

l’rom‘r‘e.(bdiirrelgﬁ E. EPZDOGAN
Uye

Bagkan Yardimcisi

b— \J?Q’g
Prof. Dr. Kenan AYDIN Prof. Dr. Adem._BAKK OGLU

Uye Uye

Yildiz Kampiisii 34349 Yildiz Jlstanbul Tel: ( (0212) 260 21 99 Faks: (0212) 258 51 40, Tix:26837 YU
E-posta: ytuapry@gmail.com Web: http:/iwww.yildiz.edu.tr

115




Ek-4: Veli izin Formu (Tiirkce)

Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Suriyeli Cocuklarin Okul
Deneyimlerinin incelenmesi
Sayin Veli,

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dal1 6grencisi olarak yiiksek lisans bitirme tezim kapsaminda Yard. Do¢. Dr. Mehmet
Nur TUGLUK danismanliginda “Okul dncesi egitim kurumlarina devam eden Suriyeli
sigimmaci ¢ocuklarin okul deneyimlerinin incelenmesi” baslikli tezimi yiiriitiiyorum.
Arastirmamin amaci iilkemizdeki okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden Suriyeli
cocuklarin okul deneyimlerini incelemektir. Bu amagla c¢ocugunuzun sinifinda
bulunarak onu gozlemlemeye ve ¢ocugunuzla okul ile ilgili sohbet etmeye ihtiyag
duymaktayim.

Cocugunuzla c¢alismama izin verdiginiz takdirde g¢ocugunuzu ders saatlerinde
gozlemleyecek ve uygun olan durumlarda okul ile ilgili sohbet edecegim.
Gortigmelerin kesintiye ugramamasi ve veri kayb1 yasamamak i¢in ses kaydi yapmak
istiyorum. Bu ses kayitlari tarafimca yaziya dokiildiikten sonra yok edilecektir.
Cocugunuz ile ilgili tiim bilgiler kesinlikle gizli tutulacak ve sadece bilimsel arastirma
amactyla kullanilacaktir. Bu formu imzaladiktan sonra hem siz hem g¢ocugunuz
katilimciliktan ayrilma hakkina sahipsiniz. Arastirma sonuclarmin 6zeti tarafimca
arastirma tamamlandiktan sonra okula ulastirilacaktir.

Bu caligma kapsaminda elde edilen veriler ¢ocuklarin okul deneyimlerini iyilestirmek
adina onemli bir katki saglayacaktir. Arastirmayla ilgili sorulariniz1 asagidaki e-posta
adresini ya da Gsm numarasint kullanarak bana iletebilirsiniz. Ayrica dilediginiz
takdirde randevulagarak okulda yiiz yiize de goriisebiliriz.

Saygilarimla.
Ars. Gor. Zeynep AVCI
Istanbul Medeniyet Universitesi
Temel Egitim Boliimii
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali
Gsm: 05462421992
E-posta: zavci.boun@gmail.com
Liitfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki seceneklerden size
en uygun geleni isaretleyerek belirtiniz ve bu formu imzalayarak cocugunuzla okula
geri gonderiniz.
Bu arastirmada ¢ocugumun katilimci olmasina;
a) Izin veriyorum

b) izin vermiyorum D

Veli Adi- Soyadi(Arastirmac tarafindan kodlanacak)
Imza
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Ek-5: Veli izin Formu (Arapca)
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Ek-6: Goriisme Dokiimii indeksi

GORUSME DOKUMU
Yer:
Tarih:
Goriisiilen Kkisi:
Goriisme No:
Goriismeci:
Sayfa No:
Betimsel | Satir No Betimsel Veri Gozlemci
indeks 1 Yorumu
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
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Kisisel Bilgiler
Isim-Soy isim
Dogum Tarihi
Dogum Yeri

Egitim Bilgileri
Lise

Lisans

Yiiksek Lisans

Caligsma Bilgileri
Aragtirma
Gorevlisi
Arastirma

Gorevlisi

Iletisim Bilgileri

e-posta

0Z GECMIS

Zeynep AVCI
04.02.1992

Karamiirsel

2006-2010 Bozilyiik Anadolu Ogretmen Lisesi

2010-2015 Bogazigi Universitesi [k gretim Boliimii Okul Oncesi
Ogretmenligi Anabilim Dali

2015-2018 Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali

2015-2017 Istanbul Arel Universitesi Saglik Bilimleri Yiiksekokulu
Cocuk Gelisimi Bolimii

2017- Istanbul Medeniyet Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali

zavci.boun@gmail.com

zeynep.avci@medeniyet.edu.tr
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