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ZIHINSEL YETERSIZLiGi OLAN KAYNASTIRMA OGRENCILERINE
OKUMA YAZMA OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLERE
YONELIiK OGRETMEN GORUSLERI
AHMET YIiGIiT PALAS
HAZIRAN, 2017

Bu arastirmanin amaci; zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerine okuma
yazma O0gretiminde kullanilan yontemlere yonelik 6gretmen goriislerini belirlemektir.
Arastirmanim evrenini 2016 yilinda Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne baglh
Altieyliil ve Karesi Ilgeleri biinyesindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan ve
smiflarinda  zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencisi bulunan smif
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise birinci ve ikinci smifta
zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencisi bulunan 24 smif Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim kullanilmis ve
veriler yart yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanmistir. Goriismeler arastirmaci
tarafindan 6gretmenlerin istedigi tarihte ve belirledigi saatlerde yapilmis, 02 Haziran
2016 ile 21 Haziran 2016 tarihleri arasinda gerg¢eklesmistir. Goriismeden elde edilen
verilerin analizinde ise igerik analizi kullanmilmistir. Elde edilen verilere gore
Ogretmenler kaynastirma egitimini zihinsel yetersizligi ile normal 6grencilerin bir
arada egitim gormesi olarak tanimlamistir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasmin
kaynagtirma 6grencilerine yonelik egitim programlarini RAM raporuna ve BEP’e
gore hazirladiklart saptanmistir. Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerine okuma
yazma siirecinde farkli etkinliklerin yaptirildigi bulgusuna ulagilmistir. Ayrica
arastirmada, Ogretmenlerin tamamina yakini ses temelli ciimle yOntemini
kullandigini ifade etmistir. Ogretmenlerin okuma yazmada kullandiklar1 ydntemi;
program, Ogrencinin durumu, kolay Ogrenilebilme, tecriibe, smifina uyum
saglayabilme becerisi ve sinifina uyum gibi nedenlerden dolayi tercih ettikleri
belirlenmigtir. Zihinsel yetersizligi olan O6grencilerin okuma yazma becerilerini
gelistirmek i¢in 6gretmenlerin sinif i¢i etkinler yaptigi saptanmistir. Bununla birlikte
Ogretmenler okuma yazmada aile desteginin 6nemini vurgulamis, 6gretmenin aile ile
stirekli iletisim icinde olmasi gerektigini belirtmistir. Aynt zamanda &gretmenler
okul idaresinden, MEB’den ve RAM’dan beklentilerini dile getirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma Egitimi, Zihinsel Yetersizlik, Okuma Yazma
Ogretimi.
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ASTRACT

TEACHER’S OPINIONS ON THE METHODS USED FOR PROVIDING
LITERACY EDUCATION FOR INCLUSIVE STUDENTS WITH MENTAL
DEFICIENCY
AHMET YiGIiT PALAS
JUNE, 2017

The aim of this study was to determine the opinions of teachers about the methods
they use to provide literacy education for inclusive students with mental deficiency.
The population of the study consisted of classroom teachers who were working in the
primary schools in Altieyliil and Karesi Districts affiliated with Balikesir Province’s
National Education Directorate in 2016 and had inclusive students with mental
deficiency in their classes. The sample of this study consisted of 24 classroom
teachers who had inclusive students with mental deficiency in the first and second
grades. This study used phenomenology as a qualitative research design. The data
were collected in semi-structured interviews. The interviews were carried out by the
researcher on the dates and times chosen by the teachers. They were conducted
between June 2, 2016 and June 21, 2016. Content analysis was used to analyze the
data obtained from the interviews. According to the data obtained, the teachers
defined inclusive education as educating students with mental deficiency and normal
students together. More than half of the teachers were found to prepare their
education programs for inclusive students according to the Counseling and Research
Center (CRC) report and the Individualized Education Program (IEP). This study
found that the teachers allow inclusive students to perform different activities during
the process of reading and writing. Moreover, almost all of the teachers stated that
they were using the sound-based sentence method. This study also found that the
teachers preferred the method they used in literacy education because of the reasons
such as programs, levels of the students, being easy to learn, experience, the ability
to comply with the class and class adaptation. It was found that the teachers conduct
in-class activities to help students with mental deficiency develop their literacy skills.
Moreover, the teachers emphasized the importance of family support in literacy
education and stated that teachers should always be in contact with students’
families. The teachers also expressed their expectations from the school
administrations, the Ministry of National Education and the Counseling and Research
Center.

Key Words: Inclusive Education, Mental Deficiency, Literacy Education.
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1. GIRIS

Bu béliimde, arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi,

arastirmanin sayithilar1 ve arastirmanin sinirliliklart yer almaktadir.

1.1. Problem

Bireyin, hizla gelisen ve degisen diinyada olusan yenilikleri takip etmesi, bu
yeniliklere uyum saglamasi ve modern ¢aga ayak uydurmasi i¢in okuma yazma
bilmesi olduk¢a 6nem tagimaktadir (Arslan, Celik Z. & Celik E., 2009, 114; Tokta,
2008, 18). Ayrica bireyin okuma yazma bilmesi, bireyi en dogru ve giivenilir bilgiye
ulastirir (Caglayan, 2016, 13). Bununla birlikte okuma yazma bireyin kisiligini
sekillendirir, diinyasini genigletir, kendisine ve ¢evresine karsi farkindaligini arttirir
(Tokta, 2008, 18). Ayrica, bireyin mesleginde ilerlemesini, kariyer yapmasini,
onemli gorevlere gelmesini ve kendi alaninda s6z sahibi olmasini saglar (Eroglu,
2010, 100). Bu nedenlerden dolay1 bireyin iyi bir okuma yazma beceresi (okudugunu

anlama, hizli, dogru okuma, islevsel yazma) kazanmis olmasi 6nemlidir.

Normal gelisim gosteren 6grencilerde okuma yazma ne kadar 6nemliyse zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerde de okuma yazma o kadar dnemlidir. Bu 6grencilerin
okuma yazma 6grenmesi, onlarin toplumda bagimsiz ve etkin bir birey olabilmesi
icin gereklidir. Bununla birlikte zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yasadiklari
giinliik yasam aktivitelerini yerine getirebilmesi, kendilerine olan giiven ve 6zsaygi
duygusunun artmasi, ailesi ve cevresiyle etkili bir iletisim kurabilmesi agisindan da
okuma yazma Ogrenebilmesi Onemlidir (Dongel, 2009, 15). Ancak, zihinsel
yetersizligi olan &grenciler okuma becerisi kazanirken gorsel-motor alanlarda
yasadig1 sikintilardan, kaynastirma uygulamalarinin yetersizligi gibi nedenlerden
dolay1 sorun yasamaktadirlar. Bu yiizden zihinsel yetersizligi olan 6grenciler harfleri
ayirt etmede, harfleri sozciik icinde okumada, seslerden kelime olusturmada ve
olusturdugu kelimeleri okumada veya anlamlandirmada zorluk ¢ekebilirler (Erdem,

2010, 84; Sengiil, 2008, 15).



Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler yazma becerisini ve aligkanligin1 kazanmada da
zorluk yasayabilirler. Bu 6grencilerin biiyiik bir kismi kas gelisim geriligi (biiyiik ve
kiiciik kas grubu) yasadigi i¢in kalem tutmada, diiz ¢izgi lizerinde yazmada, satir
tizerinde nereden baslayip nerede bitirecegini ayarlamada ve kendisine verilen 6devi
istenen silirede bitirmede giicliik cekebilir. Ayni1 zamanda kelime ya da sdzciik
yazarlarken harf eklemeyi unutabilirler veya eksik harf yazabilir. Zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerin bir¢ogu yeni bir beceri 6grenmede ya da 6grendigi beceriyi baska

durumlara aktarmada zorluk yasayabilir (Arabac1 2009, 16).

Biitlin bu yetersizliklere ragmen, zihinsel yetersizligi olan 6grenciler okuma yazma
Ogrenebilir (Deniz, 2008, 31; Tokta, 2008, 15). Okuma yazmanin &grenilmemesi
O0grencinin zihinsel yetersizliginden dolayr degil, uygun yontem ve tekniklerin
kullanilmamasindan kaynaklanmaktadir (Erdem, 2010, 83). Simif Ogretmenleri,
smiflarindaki zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin durumunu bilmeli, d6grencinin
seviyesine gore okuma yazma yontemi kullanmali, 6grenciye yoOnelik uygun
materyaller ve etkinlikler se¢melidir (Arabaci, 2009, 16). Bu nedenle sinifinda
zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin, okuma
yazma Ogretiminde kullandiklar1 yontemlere yonelik goriislerinin lizerinde daha ¢ok
durulmasi, gortislerinin belirlenmesi ve okuma yazma 6gretiminde etkili yontemlerin

kullanilabilmesi i¢in onerilerin sunulmasi 6nemli goriilmektedir.

Bu cergceveden yola c¢ikarak arastirmanin problem ciimlesi sudur: “Zihinsel
Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerine Okuma Yazma Ogretiminde

Ogretmenlerin Kullandiklar1 Yontemler Nelerdir?”.

1.2. Amacg

Bu arastirmanin genel amaci; zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerine
okuma yazma Ogretiminde kullanilan yontemlere yonelik Ogretmen goriislerinin
saptanmasidir. Ayn1 zamanda arastirmanin amaci, kaynastirma ogrencisine okuma

yazma becerisi kazandiracak 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yol gostermektir.
Alt amaglar

1. Ogretmenlerin kaynastirma ve kaynastirma uygulamalari hakkindaki

goriisleri nelerdir?



2. Ogretmenlerin  zihinsel yetersizligi olan dgrencilerle okuma-yazma

ogretimine gegmeden Once yaptiklar: etkinlikler nelerdir?

3. Ogretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan &grencilerle okuma-yazma

ogretiminde kullandiklar1 yontemler nelerdir?

4. Ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle okuma ve yazmay1

pekistirmek i¢in yaptiklar1 etkinlikler nelerdir?

5. Ogretmenlerin  okuma-yazma o6gretiminde kullandiklar1  degerlendirme

teknikleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin okuma yazma egitimi konusunda MEB, RAM, okul idaresi ve

ailelerden beklentileri nelerdir?

7. Ogretmenlerin ilk defa zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma yazma

ogretecek olan dgretmenlere Onerileri nelerdir?

1.3. Onem

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin toplumda goriilme siklig1 %1-3 olup, bu oran
iilkelerin gelismislik diizeylerine gore farklilik gostermektedir (Harris, 2006, The
Centre for Developmental Disability Health, CDDHV 2017). Pallab ve dig. (2013)
bu bireylerin toplumda goriilme sikligini belirlemek i¢in yaptiklart meta analiz
calismasinda; vakalarin 10.37/1000 kiside goriildiiglinii ve bu oranin diisiik ya da
orta gelirli llkelerde arttigin1 belirtmislerdir. Armatas (2009, 115) ise toplumda agir
diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylerin 3/1000, hafif zihinsel yetersizligi olan

bireylerin ise 30/1000 kiside goriildiiglinii bildirmektedir (Armatas 2009, 115).

Avrupa’ da yapilan meta analiz ¢alismasinda da arastirmacilar, 1980-2009 yillari
arasindaki ¢alismalar1 degerlendirmisler ve zihinsel yetersizlik durumunun Avrupa
da goriilme sikhiginin % 0.4 ve % 1.4 arasinda degistigini rapor etmislerdir
(Wittchen ve dig., 2011). Bu bireylerin Asya toplumlarinda goriilme siklig1 ise %
0.06 -% 1.3 olarak belirlenmistir (Jeevanandam, 2009). Cin’de de 2006 yilinda ulusal
engellilik aragtirma sonuclarina goére zihinsel yetersizligi olan bireylerin toplumda
goriilme siklig1 %0.75 olarak saptanmistir. Bununla birlikte zihinsel yetersizligi olan
bireylerin kentsel alandaki (%0.4) yayginlik orani, kirsal alana (% 1.02) gore daha
diisiik bulunmustur. (Kwok ve dig, 2011). Ulkemizde ise Aile ve Sosyal Bakanlig



blinyesinde yer alan Ulusal Engelliler Veri Tabani (2012)’na kayithi zihinsel
yetersizligi olan birey sayis1 482.361 (%1,5) olarak belirtilmistir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin toplumda etkin bir birey olabilmesi, kendilerine
olan giiven ve 0zsaygi duygusunun artmasi, ailesi ve ¢evresiyle etkili bir iletisim
kurabilmesi i¢in okuma yazma 6grenmesi Onemlidir. Ayrica bu bireylerin okuma
yazma Ogrenmesi, onlarin zihinsel, duygusal, davranigsal ve biligsel becerilerinin
gelismesine de katki saglar. Bu nedenlerden dolay1 zihinsel yetersizligi olan

ogrencilerin, kaynastirma egitimi almasi gereklidir.

Kaynastirma egitim programlarinin basarili bir sekilde yliriitiilmesi ise smnif
Ogretmenlerinin goriis ve tutumlarina baglidir. Bu baglamda arastirma, 6gretmenlerin
kaynastirma ogrencilerine okuma yazma Ogretiminde kullandiklar1 yontemlere

yonelik goriislerini ortaya koymasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Bu arastirmadan ¢ikan sonuglar; kaynastirma 6grencisi olan siif dgretmenlerinin
okuma yazma oOgretiminde uygun yontem ve uygulamalarina yonelik etkililigin
belirlenmesine, uygulamada eksik yonlerin tespit edilmesine ve 6gretmenlerin sinif
ici uygulamalarina katki saglayabilir. Ayrica, arastirma sonucunda elde edilen
bulgularin, Tiirkiye’de kaynastirma Ogrencisi olan smif Ogretmenlerinin,
kullandiklar1 uygulamalarina, etkinliklerine ve degerlendirme bigimlerine kaynak
olacag diistiniilmektedir. Bununla birlikte aragtirmanin, ilgili literatiire ve yapilacak
olan nitel/nicel arastirmalara katki saglayacagi beklenmektedir. Yine arastirma
bulgularinin devlet ve vakif iiniversitelerinde 6grenim géren 6gretmen adaylarina yol

gosterecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir.

1. Gorlismeye katilan katilimcilar bilgi ve goriisme formundaki sorular

yanitlarken objektif ve samimi yanit vermislerdir.

2. Kisisel goriisgme formunda yer alan sorular zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma Ogrencilerine okuma yazma Ogretiminde kullanilan yontemlere

yonelik 6gretmen goriislerini belirleyici niteliktedir.



1.5. Simirhlhiklar

1. Bu calisma 2015 — 2016 o6gretim yilinda Balikesir ili Altieyliil ve Karesi
merkez ilgelerine bagli MEB okullarinin ilkokullarinda 6grenim gdren birinci

ve ikinci siniflar ile sinirhidir.

2. Bu caligma smifinda zihinsel engelli kaynastirma 6grencisi bulunan 24 sinif

ogretmeniyle sinirlidir.

3. Bu arastirma katilimcilarin bilgi formuna ve goriisme formuna verilen

yanitlari ile sinirhidir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Zihinsel Yetersizligin Tanim

Ozel egitime ihtiyact olan ¢ocuklar arasinda yer alan 6ziir gruplarindan birisi de
zihinsel yetersizligi olan bireylerdir (Eroglu, 2010, 37). Zihinsel yetersizlik yasamin
erken donemlerinde baslayan ve 6z bakim becerileri, toplumsal etkilesim, zeka,
iletisim gibi alanlarda uyum davranislarinda bozulmalara yol acan bir yetersizlik

tiirtidiir (Demirbilek, 2013, 59).

Zihinsel yetersizligi olan birey kavramu ile ilgili pek ¢ok farkli meslek gruplari
ilgilendigi icin literatiirde bircok tanim mevcuttur. Yapilan bu tanimlar zaman
icerisinde tekrar gdzden gecirilmis, degistirilmis ve yeni tanimlar olusturulmustur

(Okutan, 2016, 10).

Zihinsel yetersizlik kavrami ile yaygin olarak kullanilan ve c¢ok kabul goéren

tanimlardan bazilar1 sunlaridir;

Doll (1941, aktaran: Okutan, 2016, 11)’un tanimina goére bireyin zihinsel

yetersizligin olabilmesi i¢in yedi sart bulunmaktadir. Bunlar;
[ Zihinsel olarak normalin altinda olma,

1 Bunun sonucu olarak sosyal yetersizlik,

] Gelisimde duraksamalarin ve kesikliklerin olmasi,

'] Dogustan ya da ¢ocukluktan zihinsel yetersizlik,

1 Olgunlagmanin gecikmesi,

1 Kalitsal nedenlerin ya da hastaliklarin bir sonucu olarak yapisal kaynakli zihinsel

yetersizlik,
1 Kalic1 ve iyilestirilemez bir durumun bulunmas.

Doll (1941) tarafindan yapilan bu tanim gelecek yillarda birgok tanim igin altyapi

olusturmustur.



Egitsel goriigiin 6nde gelenleri olarak kabul edilen Kidd ve Kidd (1990, 808) zihinsel
yetersizligi, geri zekalilk olarak aciklamistir: "Geri zekalilik, sebebine
bakilmaksizin, bireyin gelisim evresinde ortaya ¢ikan ve bireyin mantikli karar
vermesini, se¢im yapmasini, yargida bulunmasini ve 6z bakim becerileri ile sosyal

cevresiyle etkilesimini sinirlayacak derecede normalin altinda zihinsel islevsellik™.

Amerikan Zeka Geriligi Birligi (American Association on Mental Retardation
AAMR, 2002)’nin tanima gore zihinsel engellik; bireyin zihinsel islevlerinde
kisithilik, akademik Ogrenmede, ¢oziim iiretmede, sosyal gelisimde, 6z bakim
uygulamalarinda sinirlilik gostermesidir. Ayrica, bireyde zihinsel yetersizligin 18

yasindan dnce goriildiigiinii belirtmektedir (AAMR, 2002).

DSM 1V (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders,2000)’e gore zeka
geriligi bireyde 18 yasindan Once baglayan ve entelektiiel iglevsellikte ortalamanin
onemli derecede altinda kalma durumu olarak tanimlanmaktadir. Buna gore zihinsel

yetersizligin teshisi i¢in ti¢ temel kriter vardir:
] Bireyin 18 yasindan once teshis edilmesi,
1 Uygulanan zeka testlerinde ortalamanin altinda bir puana sahip olmasi,

1 Kendi akranlari ile kiyaslandiginda akademik beceri, toplumsal beceri, giinliik

yasam becerileri, sosyal yasam becerileri ve 6zbakim becerilerinde geri olmas.

DSM V’in 2013 yilinda yayinlanan kitabinda zihinsel yetersizlik, yeniden
tanimlanmistir. DSM V (2013)’e gore zihinsel yetersizlik ¢ocukluk caginda baslayan,
kavramsal, sosyal ve uygulamali alanlarindaki zorluklari ile birlikte entelektiiel
(anliksal) islevsellikte eksikleri kapsayan ndrogelisimsel bir bozukluktur. Ayrica,

asagida yer alan {i¢ maddeyi de kapsamas1 gerekmektedir.

"] Entelektiiel islevsellikte eksiklikler: Hem klinik degerlendirme, hem de bireye
gore uygulanan, kabul goren bir zeka 6l¢limii ile dogrulanan, akil yiiriitme, sorun
¢ozme, tasarlama, soyut diisiinme, yargilama, okulda Ogrenme ve

deneyimlerinden 6grenme,

] Kisisel bagimsizlik ve toplumsal sorumluluk i¢in gelisimsel ve sosyokiiltiirel

Olciileri karsilayamama ile sonuglanan, uyum islevselliginde eksiklikler,

1 Cocukluk doneminde yetersizliklerin baglamasidir.



Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gére (2006) zihinsel yetersizlik durumu:
Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma altinda farklilik
gosteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde
eksiklikleri ya da smirliliklar1 olan, bu 0Ozellikleri 18 yasindan onceki gelisim
doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiyag duyan

bireydir.

2.2. Zihinsel Yetersizligin Simiflandirmasi

Zihinsel yetersizligi olan bireyler, birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip olduklar1 ve

homojen bir grup olmadiklarindan dolayr ortak  ozelliklerine  gore

siniflandiriimaktadirlar (Eripek, 2003; Oztiirk, 2009, 17; Arabaci, 2009, 2).

IIk siniflandirma American Association for the Feebeminded (1921, aktaran: Aker,
2009, 11) tarafindan yapilmistir. Bu simiflandirmaya gore zeka puani175-50 arasi ise
moron, 50-25 arasinda olanlara embesil, 25'in altinda olanlara ise idiot denilmistir.

Bu siniflandirma psikoloji alaninda da kullanilmaktadir (Aker, 2009, 11).

DSM 1V (2004), DSM V (2013) ve AAMR (1983) gore zihinsel yetersizligi olan

bireylerin siniflandirilmasi ise asagidaki Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1: Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Simiflandirilmasi

SEVIYELERI AAMR DSM-1V DSM-V
SINIFLANDIRMA | SINIFLANDIRMA | SINIFLANDIRMA
Hafif diizeyde 55-69 50-55-170 Minumum destekle
zihinsel bagimsiz yasayabilir.
yetersizlik
Orta  diizeyde 40-54 35-40 - 50-55 Bagimsiz
zihinsel yasayabilmeleri i¢in
yetersizlik orta diizey destege
ihtiyaglari vardir,
Agir  diizeyde 25-39 20-25 - 35-40 Denetim altinda kendi
zihinsel 0z bakim faaliyetlerini
yetersizlik gerceklestirebilir
ileri diizeyde 0-24 20-25 alt1 24 saat bakim
zihinsel gerektirir.
yetersizlik
Kaynak: Gull.  2015. Mental  Retardation:  Early  Identificationand  Prevention

http://oaji.net/articles/2015/1170-1427964150.pdf Erisim Tarihi: 11.01.2017 Mental Disorders and
Disabilities Among Low-Income Children-2015



Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2006)’ne gore zihinsel yetersizligi olan bireyler
hafif, orta, agir ve ¢ok agir diizeyde olmak iizere dort grupta toplanmaktadir. Bu

yonetmelige gore;

Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik: Bireyin smirli seviyede destek egitim hizmetleri

almasi;

Orta diizeyde zihinsel yetersizlik: Bireyin giinlik yasam ve toplumsal yasam

becerilerinde yogun 6zel egitim hizmetine muhtag olmast;

Agir diizeyde zihinsel yetersizlik: Bireyin glinliikk yasam, sosyal hayat ve 6zbakim

becerilerinde daha yogun 6zel egitime ihtiyacinin olmas;

Cok agwr diizeyde zihinsel yetersizlik: Zihinsel engelligin yaninda giinliik yasam,
0zbakim, sosyal hayat, toplumsal yasam ve temel akademik becerilerde émiir boyu

bakim ve gdzetim ihtiyacinin olmasi seklinde tanimlanmaktadir.

2.2.1. Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olanlar

Hastaliklarin Uluslararas1 Siniflamasi (International Classification of Diseases, ICD)
gore hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylerin zekd puanlar1 50-70
arasindadir (ICD 2017). Bu gruptaki bireyler egitilebilir diizeyde olup, gelisimleri
normal gelisim gosteren akranlari ile benzerdir. Ancak bu bireylerin akranlarina gore
o0grenme hizlar1 daha yavas ve Ogrenebildigi konular kisithdir (Bedir, Ersozlii ve
Altun, 2013, 1199, 1200). Ayn1 zamanda bu bireyler bir olay iizerinde dikkatlerini
toplayabilme giicliigli yasayabilirler (Dongel, 2009, 7). Toplum iginde sosyal iletisim
kurabilirler ama okul ya da ev yasantilarinda sosyal kurallara uymada zorluk

cekebilirler.

Katz ve Ponce (2008) yaptiklar1 ¢alismada ise, hafif diizeyde yer alan zihinsel

yetersizligi olan bireyleri yas gruplarina ayirarak incelemislerdir. Buna gore;

0-5 yas arasinda (olgunlasma ve gelisim), zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
iletisim ve sosyal becerilerinin gelisimi normal olup, okul doénemine kadar

akranlarindan farkli oldugu ayirt edilemeyebilir.



6-20 yas arasinda (egitim ve ogretim), zihinsel yetersizligi olan ¢ocuk 18-19 yasina
geldiginde ilkokul dort ve besinci smif egitim-Ogretim programinda yer alan

kazanimlar1 yapabilir. Toplumsal yasam ve sosyal hayata uyum saglayabilirler.

21 yas ve iizeri (Sosyal ve mesleki yeterlilik), zihinsel yetersizligi olan birey sosyal
hayata uyum saglayabilir, mesleki beceri kazanabilir, en az asgari {icretle is giicline

katilim1 saglanilabilinir.

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar genel olarak okullarda bulunan 6zel
alt simiflarinda ya da kendi akranlari ile kaynastirma egitimi alabilirler. ilkdgretimde
temel akademik becerileri (okuma-yazma, matematik v.b); ortadgretimde ise mesleki
egitim ve ig ¢aligma programlarini 6grenebilirler. Diigiik beceri diizeyi gerektiren el
islerini uygulayabilirler (Okutan, 2016, 13). Ancak uzun sozel yonergeleri anlamada
ve yorumlamada zorluk cekebilirler (Akkus, 2007, 27; Bedir, Ersozlii ve Altun,
2013, 1200).

2.2.2. Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olanlar

ICD 10 (2017)’a gore orta diizeyde zihinsel yetersizligi olanlar grubunda yer alan
bireylerin zeka puanlar1 35-55 arasindadir. Bu gruptaki bireyler 6gretilebilir diizeyde
olup, gelisim Ozellikleri acisindan akranlari ile arasindaki fark fazladir (Bedir,
Ersozlii ve Altun, 2013, 1200). Akademik becerileri (okuma, yazma, matematik
o0grenmede) 6grenmeleri sinirhidir. Ancak giinliik yasamin gerektirdigi sosyal hayati,
giinlik yasam aktivitelerini, iletisim becerilerini ve 0z bakim becerilerini

ogrenebilirler (Akkus, 2007, 24).

Bu tiir ¢ocuklar egitimlerini genellikle uygulama ve is okullarinda ya da 6zel
siniflarda alabilirler. Bu tiir okullarda veya simiflarda zihinsel yetersizligi olan
cocuklara giinliik yasam becerilerini  kazandiracak egitim  programlari
uygulanmalidir. Bu c¢ocuklar ileriki yaslarinda evde ya da gdzetim altindaki is

merkezlerinde ¢aligabilirler (Akkus, 2007, 24; Katz ve Ponce 2008, 135).

Katz ve Ponce (2008) yaptiklar1 ¢alismada ise orta diizeyde yer alan zihinsel
yetersizligi olan bireylerin Ozelliklerini yas gruplarma goére su sekilde ifade

etmislerdir;
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0-5 yas arasinda (olgunlasma ve gelisim), zihinsel yetersizligi olan cocuklar
konusabilir veya iletisim kurmayi 6grenebilir. Ancak bu dénemde motor beceri

faaliyetlerinde zorluk yasarlar.

6-20 yas arasinda (egitim ve ogretim),zihinsel yetersizligi olan ¢ocuk ilkokul ikinci

smif egitim-0gretim programin giicliikle 6grenebilir.

21 yas ve iizeri (Sosyal ve mesleki yeterlilik),zihinsel yetersizligi olan birey gozetim

altinda isini devam ettirip, kendi parasini kazanabilir.

2.2.3. Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olanlar

ICD 10 (2017)’a gore agir diizeyde zihinsel yetersizligi olanlar grubunda yer alan
bireylerin zeka puanlar1 20-25 - 35-40 arasindadir. Bu gruptaki bireylerin yasamlari
boyunca bakim ve destege ihtiyaclar1 vardir. Hareketleri sinirli veya birine bagimlidir
(Dongel, 2009, 5; Okutan, 2016, 14). Toplum icinde yasamlarini devam
ettirebilmeleri i¢in birinin rehberligine ihtiyaclar1 vardir. Basit ve rutin isleri birisinin

denetimi altinda yapabilirler (Bedir, Ersozli ve Altun, 2013, 1200).

Bu tiir ¢ocuklar egitimlerini uygulanma ve is okullarinda ya da ozel egitim
simiflarinda alabilirler. Bu tiir okullarda toplumsal yasam, 6z bakim ve temel
ihtiyaglarin oldugu egitim programlar1 uygulanmalidir (Akkus, 2007, 24; Ddngel,
2009, 5). Smiflardaki 6grenci sayis1 okul dncesi egitiminde alti kisiden fazla, diger

siniflarda ise sekiz kisiden fazla olmamalidir (niluferram.meb.k12.tr ).

Katz ve Ponce (2008), agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylerin yas

gruplaria gosterebilecegi 6zellikleri su sekilde ifade etmislerdir;

0-5 yas arasinda (olgunlasma ve gelisim). Motor becerilerinde belirgin diizeyde

yetersizlik vardir. Ayn1 zamanda dil ve konusmada gerilik mevcuttur.

6-20 yas arasinda (egitim ve 6gretim): Konusma ve iletisim kurabilir, 6z bakim

becerilerini ve temel saglik uygulamalarini yerine getirebilir.

21 yas ve iizeri (Sosyal ve mesleki yeterlilik): Ekonomik bagimsizligini1 kismen ya da
gbzetim altinda yapabilir.

2.2.4. Cok Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olanlar

ICD 10 (2017)’a gore agir diizeyde zihinsel yetersizligi olanlar grubunda yer alan

bireylerin zekd puanlart 20-25 altindadir. Bu gruptaki bireylerde merkezi sinir

11



sistemi sorunlar1 olup, genellikle bedensel engellilik durumu da goriilebilir (Boat ve
Joel 2015). Bu bireyler bagimsiz olarak yasayamazlar (Boat ve Joel 2015). Bu
nedenle ¢ok agir diizeydeki zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hayati boyunca 6z
bakim becerilerini gerceklestirebilmeleri i¢in bir kisiye gereksinimleri vardir (Bedir,

Ersozlii ve Altun, 2013, 1200).

Katz ve Ponce (2008, 135), agir diizeyde yer alan zihinsel yetersizligi olan bireylerin

yas gruplarina gosterebilecegi 6zellikleri su sekilde ifade etmislerdir;

0-5 yas arasinda (olgunlasma ve geligim), motor becerilerinde 6nemli derece belirgin
bir gecikme ve ¢ocukta fonksiyon kaybr vardir. Oz bakim ihtiyaglarini karsilamada

destege ihtiyaglar1 bulunmaktadir.

21 yas ve iizeri (Sosyal ve mesleki yeterlilik), yetiskinlik doneminde sinirli seviyede
motor ve dil konusma becerileri vardir. Smrli diizeyde 6z bakim becerilerini

yapabilir.

2.3. Zihinsel Yetersizligin Nedenleri

Zihinsel yetersizligin nedenleri iice ayrilmaktadir. Bu nedenler Sekil 1 de yer

almaktadir (Arabaci, 2009, 4; Armatas, 2009, 115, 116; Giinsel, 2010, 23).

Zihinsel
Yetersizligin
Nedenleri
Dogum Oncesi Dogum Sirast Dogum Sonrasi
(Prenatal) Nedenler (Perinatal)Nedenler (Postnatal) Nedenler

Sekil 1: Zihinsel Yetersizligin Nedenleri

Zihinsel yetersizlik durumuna ¢evresel etkenler, genetik faktorler, davranigsal ya da
sosyal faktorler (yoksulluk, malnutrisyon, maternal ilag, alkol kullanimi1) gibi birgok
durum yol acabilir (Armatas 2009). Ancak vakalarin yarisindan fazlasinda zihinsel
yetersizlik nedeni aciklanamamaktadir (Armatas 2009). Literatiirde yapilan

calismalarda da zihinsel engellige bir¢ok faktoriin yol actigi ancak zihinsel
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engelliginin kesin nedeni ya da nedenlerinin belirlenemedigi belirtilmektedir (Eripek,
2005; Arabaci, 2009, 4; Armatas, 2009). Zihinsel yetersizligi olan bireylerin
kapsamli degerlendirilmesi ile ilgili yapilan diger caligmalarda da olgularin %30-
50’sinde engellilik durumunun nedeninin agiklanamadig: belirtilmektedir (Cury ve

dig. 1997; Schaefer ve Bodensteiner, 1992).

2.3.1. Dogum Oncesi (Prenatal) Nedenler

Zihinsel yetersizlige neden olan dogum Oncesi nedenler arasinda, gebeligin ilk
trimestirinde (gebeligin ilk ii¢ ay1) anne atesinin yliksek olmasi, annede konjenital
enfeksiyonlarin (Toksaplazma, Sitomegaloviriis, Herpes, Sifiliz, Rubella, AIDS)
goriilmesi, embiryo/fetiisun ilaglara (antikonviilzan tedavi gibi) maruz kalmasi gibi
durumlar yer almaktadir (Stromme ve Hagberg, 2007). Aym1 zamanda, prematiire
dogum, diisiik dogum agirlikli bebek ve dogum sonrasi bebegin kursuna maruz

kalmasi da zihinsel problemlere yol agabilir (Armatas, 2009).

Sagliklt bir gebeligin olugmasinda ve gebeligin saglikli bir sekilde devam
ettirilmesinde anne yas1 da 6nemlidir. Annenin 18 yasindan 6nce ve 35 yasindan
sonra gebe kalmasi durumunda dogacak bebeklerinin engelli olma ihtimali artabilir
(Eroglu 2010, 42). Son yillarda yapilan caligmalar ileri anne yasinin bebekte
intrauterin gelisme geriligine, genetik anomalilere, kromozomal olmayan dogumsal
anomalilere yol acabilecegini belirtmektedir (Nilsen ve dig. 2012, Laopaiboon ve

dig. 2014).

Gebelik doneminde annenin alkol kullanmasi da bebekte zihinsel sorunlara yol
agabilir. Gebelik doneminde alkol kullanan annenin bebekleri “Fetal Alkol
Sendromu” ile dogarlar. Fetal alkol sendromu zihinsel yetersizligin genetik olmayan
sebeplerinden biri olup, 1/100 dogumda goriilmektedir (Armatas, 2009;Colleen ve
dig. 2012). Bu sendrom ile dogan bebekler gérme, isitme gibi sorunlar ile birlikte
davranigsal problemler ve 6grenme giigliigii yasarlar. Colleen ve dig. (2012)’nin bu
konu ile yaptiklar1 calismada, gebeliginde alkol kullanan kadinlardan dogan
cocuklarda Fetal Alkol Sendromuna bagli olarak zihinsel problemlerin arttig

belirtilmistir.

Dogum o6ncesi zihinsel yetersiz olma durumuna yol agan problemlerden birisi de
genetik faktorlerdir (Eroglu, 2010, 41). Farkli genetik sebepler zihinsel yetersizlige

neden olabilir. Ornegin Down Sendromu (Trizomi 21) zihinsel yetersizlige yol agan
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en Onemli genetik problemdir. Parker ve dig. (2010) gore Down Sendromu, her 1/700
canli dogumda goriilmektedir. Yine genetik bir bozukluk olan Frajil X Sendromu,
zeka yetersizliginin bilinen en Onemli nedenleri arasinda olup, 1/5000 erkegi
etkilemektedir (Coffee ve dig. 2009). Ayni zamanda Klinefelter sendromu
(erkeklerde) ve Turner Sendromu (kadinlarda) diger genetik bozukluklardir (Eroglu,
2010, 42).

2.3.2. Dogum Sirasi (Perinatal) Nedenler

Dogum sirasinda zihinsel yetersizligi yol acan sebepler, bebegin diinyaya gelme
sirasinda anomaliye neden olan bir ya da bir¢ok etkenin bir araya gelmesi ile olur

(Aydogan, 2016, 11).

Dogum sirasinda zihinsel yetersizlige yol agan durumlardan bazilar1 sunlardir

(Armatas 2009);

1 Uciincii trimester (Gebeligin son 3 ayi): Gebelik komplikasyonlari, diabet,
plasental bozukluklar ve anneye ait kalp ya da bobrek hastaliklari,

1 Dogum anminda olan uygulamalar: Dogumda travma, normal dogum sirasinda
bebegin forseps ya da vakum kullanilarak dogurtulmasi, diisiik dogum agirlikli

bebek, prematiire bebek, asfiksi (bogulma), zor dogumlar,

"1 Neonatal/Yenidogan Dénemi (0-28 giin): Hiperbiliiribinemi (yeni dogan sarilig),

hipoglisemi (seker diismesi), hipokalsemi (kan kalsiyum diizeyinde diisme).

2.3.3. Dogum Sonrasi (Postnatal) Nedenler

Dogum sonrast nedenler (Postnatal nedenler); bebeklik ya da ¢ocukluk donemini
kapsamakta olup, bircok etken zihinsel yetersizlige yol acabilmektedir (Armatas
2009). Bu etkenler, bebeklik doneminde gecirilen febril konviizyonlar (atesli havale),
tiiberkiiloz, ensefalit ve bakteriyel menejit gibi beyin harabiyetine sebep olan
hastaliklar olabilir (Armatas 2009). Aym1 zamanda c¢ocuk istismart ve ihmali
nedeniyle meydana gelen fiziksel ve psikolojik hasarlar da zihinsel yetersizlige

neden olabilmektedir (Eroglu, 2010, 43, 44; Demirbilek, 2013, 59).

Zihinsel yetersizlige olumsuz ¢evre kosullar1 ve diisiik sosyo ekonomik durum da yol

acabilmektedir (Eroglu, 2010, 43). Yapilan ¢alismalar, zihinsel yetersizlik durumu ile
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diisiik sosyo ekonomik durum arasinda bir iliski oldugunu goéstermistir (Katz ve

Ponce 2008). Bu durum iki sekilde aciklanmistir;

"I Birinci durum; sosyo ekonomik seviyenin diisiik oldugu durumda kisinin

cevresel ve psikososyal faktorlere daha fazla maruz kalabilecegi,

) Ikinci durum; Zihinsel yetersizlige sahip ailelerin artan giderlerinin yoksulluk

derecelerini etkileyebilecek seviyede olabilecegi seklinde belirtilmistir.

Bununla birlikte, sosyo ekonomik diizeyin diisiik olmasi bireylerin beslenmesini,
dogum oncesi, dogum an1 ve dogum sonrasinda yetersiz bakim almasini, erken yasta
gebeliklerin ve aile i¢i ¢catisma gibi durumlarin artmasina yol agabilir (Katz ve ponce
2008). Ayrica, kafa travmasi (diisme, yaralanma, trafik kazasi, ev kazasi), agir ve
uzun siireli malniitrisyon, zehirlenmeler (karbon monoksit, kursun), metobolik
hastaliklar da zihinsel problemlere yol acan dogum sonrasi sebepler arasinda yer

almaktadir (Armatas 2009).

2.4. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Ozellikleri

Genel olarak zihinsel yetersizligi olan bireylerin ozellikleri su basliklar altinda

toplanabilir:

Davramigsal ve psikolojik ozellikleri: Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda impuls
(uyar1) kontrolii zordur. Bu c¢ocuklar neden sonug¢ iliskisi kurmakta zorluk
cekebilirler. Ornegin, bir ¢cocuk firindan ¢ikan lezzetli sicak kurabiyeleri gordiigii
anda bir tanesini almak isteyebilir. Eger kontrol edilmezse bu uyar1 fena bir yaniga
sebep olabilir. Genelde “Tecriibe harika bir 6gretmendir”. Bu ylizden ¢ogu ¢ocuk bu
uyarty1 bir ya da iki kere yasayabilir. Sicak kurabiye (neden) ve yanma (sonug)
arasinda bir baglanti kurarlar. Firindan yeni ¢ikmis kurabiyeyi tutma uyarisini
kontrol altinda tutarlar. Ancak bu durum zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar tarafindan
kolayca 6grenilebilen bir durum degildir. Bu zayif uyar1 kontrolii pek cok hos

olmayan sonuglara yol agabilir (Reynolds, Zupanick ve Dombeck 2013).

Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin yasadiklar1 bir diger sorun da “engellenme
toleransit” dir (frustration tolerance). Engellenme toleransinda bir uyari/diirtii ortadan
kaldirildig1 zaman ¢ocugun bunu bir miktar tolere edebilmesi beklenir. Bu yetenege

engellenme tolerans1 denir ve bu Onemli gelisimsel bir yetenektir. Bu yetenek
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cocuklarin giinliikk hayatta kiiclik hayal kirikliklarina bir sekilde dayanabilmelerini
saglar. Bu da diirtiisel davranislarin istenmeyen sonuglarini ortadan kaldirir. Ornegin;
bir ¢ocuk firindan ¢ikmis sicak kurabiyelerden almak isterse ve bir bakici tarafindan
eli yanmasin diye engellenirse normal gelisim gosteren ¢ocuk sebep sonug iliskisi
kurarak neden engellendiginin farkina varabilir ve tepki gostermez. Ancak zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklar, engellenme toleranslar1 daha diisiik oldugu icin boyle bir
durum karsisinda tepki gosterebilirler. Bununla birlikte 6fke nobetleri gegirip,
saldirgan davranislarda bulunabilirler (Reynolds, Zupanick ve Dombeck 2013).
Ayrica, bu ¢ocuklarda diisiik benlik saygisina bagli olarak stres, anksiyete, depresyon
gibi psikiyatrik bozukluklar da gelisebilir. Bu durumun tam tersi de olabilir. Bazi
zihinsel engelli c¢ocuklar ¢ok mutlu olup, yasama uyum saglar ve problemli

davranislar sergilemezler (Reynolds, Zupanick ve Dombeck 2013).

Bilissel ozellikleri: Zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarin diger normal gelisim
gosteren ¢ocuklardan en 6nemli farki 6grenme yeteneklerinin yavas ve geri olmasidir
(Eroglu 2010, 44). Yetersizlik diizeyi de arttikca 6grenme daha zor bir hale gelir
(Erdem 2010, 73). Algi diizeyleri basittir. Somut kavramlari, soyut olanlara gore
daha hizli ve kolay 6grenirler. Bu ¢ocuklar, kavramlardaki zitliklar1 6grenmekte ve
bulunduklar1 ortama uyum saglamada gii¢lilk yasarlar. Ayni1 zamanda hafizalari

gii¢siiz oldugu icin unutkanlik yasayabilirler (Erdem, 2010, 73; Yildiz, 2015, 12).

Sosyal ozellikleri: Zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklar normal gelisim gosteren
cocuklardan farkli sosyal gelisim 6zellikleri gostermektedirler. Zihinsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin 6zgiiveni normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore daha diistiktiir. Bu
cocuklar smirli seviyede zihinsel fonksiyonlara sahip olduklar1 ig¢in, problem
¢ozmede ve karsilastiklar1 sorunlar ile bas etmede yetersiz kalmaktadir. Ayni
zamanda, bir olaymn ¢oziimii konusunda dikkat dagimikligi yasayip, devamlilik
getiremezler. Bu nedenlerden dolay1 6zgiivenleri yeterince gelismemistir (Reynolds,

Zupanick ve Dombeck 2013).

Zihinsel yetersizligi olan bireyler toplum igerisinde fark edilebilmek i¢in de dikkat
cekici davraniglarda bulunabilirler. Bir konuda diisiincelerini agiklamaya caligirken
kendilerinden emin olmazlarsa 6fke ndbeti gecirip, kendisine ve gevresine zarar
verebilecek davranigsal problemler gosterebilirler (Yildiz, 2015, 13). Reed ve dig.
(2011) de zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklara

gore arkadaglik kurmada zorluk ¢ektiklerini bildirmislerdir.
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Dil ve konusma oézellikleri: Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar ile normal gelisim
gosteren ¢ocuklar konusma ogrenecekleri zaman ayni evrelerden gecmektedirler.
Buna ragmen zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar daha ge¢ konugsmakta ya da konusma
problemleri yasamaktadirlar (Eroglu, 2010, 50; Yildiz, 2015, 11). Hafif zihinsel
yetersizligi olan ¢cocuklar baz1 sozciiklerde sesleri atlama, kelimelere ses ekleme veya
sOzciikleri yanlis telaffuz etme gibi konusma problemleri yasamaktadirlar. Ayni
zamanda bu cocuklar sozel yonergeleri anlamada gii¢liik yasayabilir ve yonergeleri

yerine getiremeyebilirler (Yildiz, 2015, 12).

Dil ve konugma bozuklugu, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda en sik goriilen
yetersizliklerden biridir (Memisevic ve Hadzic, 2013). Bu konu ile ilgili Memisevic
ve Hadzic (2013) tarafindan Bosna Hersek’te 167 hafif ve orta diizeyde zihinsel
engelli ¢ocuk {iizerinde yapilan aragtirmada; arastirmacilar dil ve konusma
bozuklugunun yiiksek seviyede gorildiigiinii ve bu oranin %71,3 oldugunu

belirtmiglerdir.

Oz bakim becerilerinin ézellikleri: Normal gelisim gdsteren ve zihinsel yetersizligi
olan ¢ocuklar i¢in giinliikk temel ihtiyaglarini yerine getirmede 6z bakim becerileri
Oonem tagimaktadir. Ayrica, bu becerilerin kazanilmasi zihinsel yetersizligi olan
cocuklarin hayatlarinin daha rahat olmasini ve bagskalarina bagimlilik duymadan
yasamalarini saglar. Bununla birlikte zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin kendilerine
olan 6z giivenlerinin artmasina yardimei olur (Kirsehirli, 2011, 3). Ornegin; bir
bebegin yliriimeye baglamasindan sonra 6z bakim becerilerini 6grenmesi, 6z giiven
duygusunu gelistirir. Ayn1 sekilde bebegin kendi basina giyinmeye ya da yemek
yemeye calismasi bagimsizlik i¢in bir ugrastir ve 6zgiiven duygusunu gelistirmeye

yardimei olur (Sar1, 2003, 6).

En temel 6z bakim becerileri Sekil 2 de yer almaktadir (Demirel, 2008, 24; Eroglu,
2010, 51).
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Sekil 2: Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Oz Bakim Becerileri

Normal gelisim gosteren ¢ocuklar 6z bakim becerilerini, herhangi bir 6gretim
programina ihtiya¢ duymadan, giinliikk yasamda yetiskinleri gozlemleyerek ve model
alarak ogrenirler. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar ise bu becerileri kazanabilmesi
icin belli bir programa ihtiyag duymaktadir. Bu nedenle bu tiir cocuklar
desteklenmeli, 6z bakim becerilerini yapmalar1 i¢in firsat verilmeli ve aileler bu

konuda bilgilendirilmelidir (Demirel, 2008, 25).

Motor beceri ozellikleri: Zihinsel yetersizligi olan cocuklarin, normal gelisim
gosteren cocuklara gore motor becerilerinin gelisimi daha yavastir. Ornegin;
egitilebilir diizeydeki zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin, motor beceri 6zellikleri,
normal gelisim goOsteren yasitlarina yakindir. Buna ragmen; Ogretilebilir diizeydeki
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar normal gelisim gosteren yasitlarindan ortalama

dort yas daha geri olabilmektedir (Tokgoz, 2011, 11).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar, biiyiik ve kiiclik kas gruplarini kullanmada, el gz
koordinasyonunu saglamada da giigliik yasarlar (Eroglu, 2010, 52; Yildiz, 2015, 11).
Bu cocuklarda once biiylik kas grubu, daha sonra ise kiigiik kas grubu gelisir.
Ornegin oturamayan ya da yiiriimeyi bilmeyen bir bebek, kiiciik kas grubu

becerilerinden olan kalem tutmay1 ve sekil ¢cizmeyi beceremez (Eroglu, 2010, 52).

Yapilan bazi aragtirmalarda, zihinsel yetersizligi olan cocuklarin motor beceri

ozelliklerini kazanamamasinin, fiziksel aktiviteler yapilmamasindan kaynaklandigi
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vurgulanmistir (Siingti, 2012, 23). Clark ve Clark (1978)’a gore, zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerin motor becerilerinin geri olmasinin sebebini yeteri kadar egitim
verilmemesi ve oyunlara katilimlarin saglanamamasidir. Siedentop ve digerleri
(1986) ise, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin oyunlara katilmamasinin motor

becerilerini zayiflatacagini belirtmistir.

2.5. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Okul Cagi Egitimleri

Bu béliimde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin okul ¢agi egitimlerinin Diinya’daki

ve Tiirkiye’deki uygulamalar1 yer almaktadir.

2.5.1. Diinyadaki Uygulamalar

Almanya’da, 1951 yilinda 6zel egitim ile ilgili yapilan diizenlemeye gore engelli
okullart ilkokul, temel egitim okulu, ortaokul, lise ve meslek okullar1 olmak iizere
toplam bes kisma ayrilmigtir. Ogrenme ve davranis bozuklugu olan kisilerin zorunlu
egitim siiresi 10 yil, digerlerinin 11 yildir. Bu siireyi tamamlayan 6grenciler mesleki
egitim goriirler. Ancak, 6grenci meslek okuluna devam edemeyecek durumda ise, bu
siireyi yetersizlik tiiriine uygun bir okulda gecirmek zorundadir. Ayni zamanda
Ogrencinin okula gitme imkanm1 yoksa Ogrenciye evde oOzel egitim yoOntemleri

uygulanir (Orhan ve Geng, 2015, 135).

Ingiltere’de 1994 yilinda yayinlanan Ozel Egitim Uygulama Kilavuzu’na gére, bu tiir
cocuklarin egitimi ile ilgili diizenlemeler yapilmistir. Yapilan son diizenlemelere
gore, Ozel egitimden faydalanacak olan c¢ocuklarin normal simiflarda egitim
alabilecekleri belirtilmistir. Ozel egitim dgrencileri igin de bes asamali bir program
olusturulmustur. Buna gore; ilk iic asama, informal (plansiz) degerlendirme ve
kaynastirma egitimini; dordiincii ve besinci asamalar ise formal (planli)
degerlendirme egitimini kapsamaktadir. Ayrica, biitiin okullarda 06zel egitim
koordinatorii yer almaktadir. Bu koordinatoriin goérevi 6zel egitimden faydalanan
cocuklarin dosyalarii tutmak, sinif 6gretmenlerine yol gostermek, diger kurum ve

kuruluslar ile iliskileri yiirtitmektir (Orhan ve Geng, 2015, 137).

Ingiltere’de 2001 yilindaki Ozel Egitim Hizmetleri ve Engellilik Kanunu’nda
kaynagtirma egitimine yonelik degisiklikler yapilmistir. Bunlardan bazilar1 soyledir

(Sayg1, 2007, 59):
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] En az kisitlanmuis ¢evre,

1 Bireysellestirilmis egitim programu,

1 Teshis ve degerlendirme,

1 Yeniden degerlendirme ve yerlestirmenin kurallari,
1 Aile ve 6grencinin haklari,

"] Bebeklerin kaynastirilmig ortamlarda egitimi.

Amerika Birlesik Devletleri’nde 1990 yilinda Yetersizligi Olan Bireylerin Egitim
Yasas1 (Individuals with Disabilities Education Act IDEA) yiirlirliige girmistir. Bu
yasanin amact 0zel egitime ihtiyact olan ve zihinsel engelli 6grencilerin egitim
stirecini planlamaktir. IDEA 1997 yilinda tekrar revize edilmis ve yeni degisiklikler
yapilmistir. Degisiklikler sunlardir (Eroglu, 2010, 64-66):

] Egitim olanaklarinda faydalanabilmek igin “Ucretsiz ve uygun egitim”,

1 Yetersizligi olan 6grencilerin egitim almadan Once ayrintili olarak “uygun

degerlendirme”,

1 Ogrenciye gore hazirlanan egitim plani1 “Bireysellestirilmis Egitim Programi

(BEP)”,

1 Engelli ¢ocuklarin akranlar1 ile birlikte egitim almasini saglayan “en az

sinirlayict ortam”,

1 Ailenin egitim siiresince degerlendirilmesine, hangi okula gidecegini
belirlemesinde “karar verme silirecine Ogrenci ve anne babanin/ebeveynin

katilimi1”,
] Anne babalarin ve ¢ocuklarin haklarini korumak icin “siirece iliskin koruma”.

IDEA 2004 yilinda yeniden gelistirilen yasaya gore, ABD’de 6zel gereksinimli
ogrencilerin mimkiin oldugunca akranlar1 ile birlikte genel egitim siniflarinda
O0grenim gormesi On goriilmektedir. Yasada, agir diizeyde yetersizligi olan
ogrencilerin, 6zel egitim smiflarinda egitimin gérmesinin  zorunlu oldugu
belirtilmistir (Orhan ve Geng, 2015, 134). ABD’de kaynastirma egitimin hedefi, 6zel

gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim sinifindan ders aldiktan sonra akranlar ile
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birlikte 6gretim gordiigli genel egitim siniflarinda egitim almalarini saglamaktir. Bu
ogrenciler genel egitim siniflarinda ders dis1 etkinlere katilmakta, akranlari ile
birlikte ¢esitli sanat etkinlikleri yapabilmekte ve spor aktivitelerine katilabilmektedir

(Orhan ve Geng, 2015, 141).

Italya, Fransa, Portekiz ve Ispanya’da 6zel gereksinimli ¢ocuklarin biiyiik bir
kismma kaynastirma egitimi uygulanmakta olup, bu egitim yasalarla zorunlu
tutulmaktadir. Hollanda ve Finlandiya’da ise engelli bireyler ihtiyaglarina yonelik

0zel egitim kurumlarindan yararlanmaktadir (http://www.meb.gov.tr/) .

2.5.2. Tiirkiye’deki Uygulamalar

Ulkemizde, MEB tarafindan 1993 yili dzel egitim yili ilan edilmistir. Bu y1l iginde
ilk defa yetersizligi olan bireylere hizmet veren kurum ve kuruluslarla ilgili Ozel

Egitim Rehberi ¢ikmistir (Orhan ve Geng, 2015).

1997 yilinda ise 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname yliriirlige girmistir. 573
sayili kararnamede yer alan maddeler, 1975 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde
yer alan “Tiim Engelli Cocuklarin Egitimi Yasas1” ile benzerlik gostermektedir. Bu
kararnamede 6zel egitim destegi, kaynastirma ve bireysel egitim plan1 (BEP) gibi
ifadeler aciklanmustir. Kararnamede “6zel egitim destegi” nin tanimi; “Ozel egitim
gerektiren bireylere, her tiir ve kademedeki egitim ortamlarinda devam ettigi egitim
programlarinin amaglarin1 gergeklestirmek iizere o6zel egitim destegi verilir. Bu
amagla bireysel ve grupla egitim imkanlar1 saglanir. Herhangi bir egitim kurumuna
devam edecek durumda olmayan zorunlu egitim ¢agindaki 6zel egitim gerektiren
bireylere, yetersizlikten etkilenme diizeyine bakilmaksizin temel yasam becerilerini
gelistirme ve Ogrenme ihtiyaglarim1 karsilamaya yonelik egitim programlari
uygulanir” seklinde ifade edilmistir (23011 Sayili Resmi Gazete, 1997; Eksi, 2010,
29). Ayrica kararnamenin kapsami yetersizligi olan bireyler i¢in egitim hizmetleri ve
bu hizmetleri gerceklestirecek okul, kurum ve programlar olarak belirtilmistir (Orhan

ve Geng, 2015, 125).

Tiirkiye’de 2000 yilinda cikarilan “Ozel Egitim Yonetmeligi”nde dzel gereksinimli
bireylerin genel ve mesleki egitim gérme haklar diizenlenmistir. Bununla birlikte bu
yonetmelikte kaynastirmanin tanimi yapilmig, kaynastirma egitiminin uygulama
dlgiitlerine yer verilmistir (Eroglu, 2010, 66). Aym zamanda Ulkemizde 2006

yilinda yiiriirlige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile 6zel gereksinimli
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Ogrencilerin en az sinirlandirict ortamdan en ¢ok sinirlandirict ortama dogru egitim
almalar1 amaglanmistir. Ayn1 zamanda yonetmelikte 6zel gereksinimli dgrencilerin
uygun egitim almalarini saglayacak yerler (akranlari ile normal sinifta, 6zel egitim
alt smifinda, gilindiizli 6zel egitim okulu/kurumunda, yatili 06zel egitim
okulu/kurumunda ve ev/hastanede) ile ilgili diizenlemeler yapilmistir (Ozel Egitim

Hizmetleri Yonetmeligi, 2006).

Ulkemizde Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi 2012 yilinda tekrar degisiklige
ugramistir. Yapilan degisiklikler asagida yer almaktadir. Bunlar:

1 Ozel egitime gereksinimi olan bireyler i¢in zorunlu egitimin eklenmesi,
1 Egitsel degerlendirme ve tanilama icin gerekli belgelere ilavelerin yapilmasi,

1 Bireylerin en az sinirlandirict ortamdan en ¢ok sinirlandirici ortama gore egitim

almalarinin saglanmasi,

] Ogrencileri okula/6zel egim kurumuna yerlestirmede dgrencinin engel tiirii ve
derecesine, ilgi ve ihtiyaglarina, okulun fiziki sartlarina ve ortamina, velinin

yazili goriisiine gore yapilmasi,
1 Bireyin evine yakin olan okul/kuruma yerlestirilmesi,

] Bireyin egitiminin devaminin saglanmasi i¢in her yil egitim planlarinin

yenilenmesi ve RAM okul, kurum ve ailenin igbirligi ile devaminin saglanmasi,
1 Ogrenci basarilarinin degerlendirilmesinde BEP’ in dikkate alinmast,

] Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin istekleri dogrultusunda

yabanci1 dil dersinden muaf olmasi,

"] Smavlarin kisa cevapl ve az sorulu olmasi ve gereksinimi olan 6grenciler i¢in bir

Ogretmenin refakat etmesi,
[ Is okulu degistirilerek, yerine Ozel Egitim Mesleki Egitim Okulu olmasi.

] Rehber 6gretmenlerin 6zel egitimle ilgili gorev ve yetkilerinin artirilmasi.
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2.5.3. Kaynastirma Egitimin Tanim

Ozel egitim alaninda yasanan ilerlemeler sonucunda 1960’1 yillarda o6zel
gereksinimli bireylerin, normal gelisim gosteren akranlari ile aynmi1 okullarda egitim
alma hakkina sahip oldugu diislincesi yayginlagmis ve bu durum uluslararasi
sozlesmeler ile teminat altina alimmistir. Bu uygulama kaynastirma egitimi
(mainstreaming/integration) olarak isimlendirilmis olup, son zamanlarda kaynastirma
yerine biitiinlestirme (inclusion, inclusive education) kavrami da kullanilmaktadir

(Akcamete, Kis ve Giirgiir 2009, 11; http://www.sabancivakfi.org/ 2011).
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Birgok iilkede 1960 yilindan beri uygulanan kaynastirma egitimi, iilkemizde ise 1997
yilinda yaymlanan 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname
ile baslamistir. Ulkemizde Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2006)’ne gore
Kaynastirma Egitimi su sekilde tanimlanmistir: “Ozel egitime gereksinimi olan
bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak normal akranlar ile
birlikte resmi ve 0Ozel; okul Oncesi, ilkdgretim, orta Ogretim ve yaygin egitim

kurumlarinda devam etmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir”

Lewis ve Doorlag (1999) tarafindan kaynastirma egitimi, yetersizligi olan
Ogrencilerin akranlariyla birlikte egitim almasi ve sosyal etkinliklerde birlikte
olmalar1 olarak ac¢iklanmistir. Wolfe ve Hall (2003) ise kaynastirma egitimini, sinif
O0gretmeninin yetersizligi olan 6grenciyi yasitlarindan ayirmadan, destek hizmeti

verilerek ylriitiilen egitim seklinde agiklamstir.

Genel olarak kaynastirma egitimi; 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlari ile birlikte
ayni okulda ya da ayni sinifta egitim gérmesidir (Vural, 2008, 13; Yilmaz, 2015, 8).
Bagka bir tanima gore kaynastirma egitimi, 6zel egitime muhta¢ 6grencilere ve sinif
ogretmenlerine gerekli destek hizmetlerin saglanmasi sartiyla, engelli 6grencilerin
tam ya da yar1 zamanl olarak akranlariyla birlikte normal egitim siniflarinda egitim

almasidir (Akgamete, Kis ve Giirgiir, 2009, 8; http://www.sabancivakfi.org/ 2011).

2.5.4. Kaynastirma Egitiminin Amaclari

Kaynastirma egitiminin en Onemli amaci, Ogrencinin yetersizlik durumunu
gbzetmeden kendi yapabildiklerinin farkina varmasina yardimci olmak, akranlar ile
birlikte akademik ve sosyal yonden biitiinlesmesini ve topluma uyum gdstermesini
saglamaktir (Gok, 2013, 11; Yilmaz, 2015, 9). Diger onemli amaci ise; Ozel
gereksinimli bireylerin akranlari ile birlikte normal egitim ortaminda egitim 6gretim
alma hakkin1 korumaktir (Eroglu, 2010, 67). Bu amagclarin yami sira, 6zel
gereksinimli bireylerin ailelerinin, kendi ¢ocuklarini akranlar1 ile birlikte gorerek
cocuklarinin okul hayatlarina, akademik ve sosyal becerilerine yonelik daha objektif
degerlendirme yapmalarin1 saglamak kaynastirma egitim uygulamalarinin amaglari

arasindadir (MEGEP, 2009).

Kaynastirma egitiminin diger amagclar ise sunlardir (Eroglu, 2010, 67; Sahin, 2010,
8, 9; Yildiz, 2015, 17):
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] Ozel gereksinimli 6grencilerin ve normal gelisim gosteren grencilerin ortak
uygulamalar ve etkinlikler iginde birbirleri ile iletisime gecirerek, Ozel

gereksinimli 6grencilerin gelisimlerini destelemek,

] Normal gelisim gosteren Ogrencilerin, 6zel gereksinimli akranlarini tanimasini

kabul etmesini ve onlara yardime1 olabilmesini saglamak,
"] Birbirleri ile etkili iletisim ortami olusturmak,

1 Ozel gereksinimli ogrencilerin benlik gelisimini ve kendine giivenmesini

saglayarak topluma bagimsiz bireyler kazandirmak,

1 Kaynastirma egitimi ile devletin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in yapacagi

egitim-0gretim harcamalarinda tasarruf yapmasini saglamak,

] Ozel gereksinimli &grencinin kendi ilgi ve yeteneklerini tamimasina firsat

vermek,

1 Akranlarinin ve c¢evresinin engelini kullanarak, menfaatleri dogrultusunda

kullanmamasini saglamak.

2.5.5. Kaynastirma Egitiminin Yararlan

Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ¢ocuklar, normal gelisim gdsteren

cocuklar, aileler ve gretmenler {izerinde olumlu etkileri bulunmaktadir. Bunlar;

Ozel gereksinimli ¢ocuga yararlari: Kaynastirma egitimi sayesinde &zel
gereksinimli  ¢ocuklar akranlar1 ile bir araya gelerek toplum igerisinde
yasayabileceklerini anlar, sosyal ve gercek yasam becerilerini 6grenebileceklerini
kesfederler (www.downsyndrome.org.za,). Yine bu cocuklar akranlarini rol model
alarak olumlu davraniglar kazanabilir ve iletisim becerilerini gelistirebilir. Ayni
zamanda tim okul uygulamalarim1 akranlar1 ile birlikte yaparak ve okulun
diizenledigi etkinliklere katilarak sosyallesme firsat1 yakalayabilirler (Cerezci, 2015,
28). Bunun sonucu olarak da engelli cocugun sosyal biitiinlesme duygusu ve sosyal
degerler sistemi (gliven, begenilme, takdir edilme, basarma, ise yarama duygusu

gibi) gelisebilir (Dolapgi, 2013, 12).

Sosyal gelisiminin yani sira, kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ¢ocugun

akademik gelisimi {izerinde de etkisi bulunmaktadir. Bu egitim sayesinde 0zel
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gereksinimli ¢ocuga BEP uygulanarak, ¢ocuk kapasite ve 6grenme hizina uygun
egitim goriir. Uygun yontem teknik arag ve gereclerin kullanilmasi sayesinde algi
sistemi ve 6grenme kapasitesi gelisir. Uygun fiziki, sosyal ve egitimsel ortamlarin
ayarlanmasi ile birlikte, ¢ocugun kendine olan giiveni, uyum ve basar1 diizeyi de

artar (Dolapgt, 2013, 12).

Son 20 yildir yapilan ¢aligmalar kaynastirma egitiminin hem hafif diizeyde hem de
agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler iizerinde olumlu etkisinin oldugunu
gostermistir (Baker, Wang ve Walberg 1994, Bui ve dig.,2010). Waldron, Cole ve
Majd (2001) tarafindan yapilan caligmada; kaynastirma egitimi alan Ogretilebilir
diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin matematik ve okuma alaninda ilerleme
gosterdigi belirlenmistir. Yapilan bir diger c¢alismada, kaynastirma egitiminin
yetersizligi olan bireyler iizerinde olumlu etkisinin oldugu, bu 6grencilerin sosyal
yasama daha iyi uyum sagladiklar1 ve daha kolay arkadaslik kurduklar1 saptanmigtir
(Reed ve dig., 2011).

Normal gelisim gisteren ¢ocuklara yararlar: Normal gelisim gosteren 6grenciler de
kaynastirma egitimi uygulamalarindan faydalanabilmektedir. Bdylece ogrenciler
farkli tecriibeler yasamakta, 6gretmenin sinif ortaminda kullandigi farkli yontem ve
materyalleri gormektedir. Bu durum normal gelisim gosteren 6grencilerin akademik

basar1 diizeylerinin artmasina yardimeir olmaktadir (Dolapgi, 2013, 12).

Normal gelisim gosteren c¢ocuklar, 6zel gereksinimli cocuklar hakkinda daha c¢ok
fikir sahibi olur, empati kurar ve bireysel farkliliklarin farkina varabilirler. Boylece
onlardan farkli olanlara kars1 olumlu tutum gelistirebilir, onlara kars1 daha saygili ve

hosgoriilii davranabilirler (www.downsyndrome.org.za; Cerezci, 2015, 28). Ayrica

normal gelisim gosteren g¢ocuklarin toplumsal duyarlilik sahibi olmasi saglanir,

sorumluluk duygusu artar ve 6zgiivenleri gelisir (Cerezci, 2015, 29).

Ailelere yararlari; Kaynastirma egitiminin hem anne hem baba iizerinde olumlu
etkileri vardir. Ebeveynler, ¢cocuklarinin becerileri ve gereksinimleri hakkinda dogru
bilgi edinip, onlarin becerilerine uygun beklenti i¢inde olurlar. Boylece ¢ocugun
gelisimine uygun becerileri yapabildiklerini goriince, ailelerin gelecege yonelik kaygi
diizeyleri azalir, ¢ocuga karst umut dolu bir tavir gelistirirler (Dolapg¢i, 2013, 13;
Cerezci, 2015, 30). Bu sayede, aile ile 6grenci arasindaki bagimlilikta azalma

olacaktir (Aker, 2014, 46).
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Ayni zamanda kaynastirma egitimi araciligi ile ebeveynler birbirleri ile tanisir.
Boylece aileler yalniz olmadiklarini goriir ve birbirlerine destek olurlar. Toplumdan
soyutlanmadiklarini anlarlar ve sosyal izalosyon duygusunu yasamazlar. Ayrica bu
egitim sayesinde aile i¢i catisma ve olumsuz durumlar azalir (Dolapg1, 2013, 13;

Cerezci, 2015, 30).

Ogretmenlere yararlari: Kaynastirma egitimi 6gretmenin kendini gelistirmesini
saglayarak, yeni ogretim becerileri kazanmasina yardimci olur. Bununla birlikte
mesleginde tecriibe kazanir, 6gretim becerilerini gelistirir (Gok, 2013, 15). Aym
zamanda, sinif Ogretmeni; BEP hazirlama ve diger kaynastirma egitimi
uygulamalarinda 6zel egitim O&gretmeni, rehber Ogretmen gibi kisilerle isbirligi
icerisinde olarak, sosyal ve iletisim becerilerini gelistirir (Cerezci, 2015, 29).
Ogretmen bireysel farkliliklar1 kabul eder. Ozel egitime gereksinimi olan dgrenci de
ilerlemeyi fark ettiginde, 6gretmen basar1 duygusunu hisseder. Bu durum 6gretmenin

is doyumunu ve motivasyonunu artirir (Gok, 2013, 15).

2.5.6. Kaynastirma Egitim Gruplar

Kaynastirma egitimi dort farkli bicimde uygulanmaktadir. Bunlar tam zamanh
kaynastirma, kaynak oda destekli kaynastirma, yar1 zamanli kaynastirma ve tersine

kaynastirma olarak siralanabilir (Eroglu, 2010, 68).

2.5.6.1. Tam Zamanh Kaynastirma

Tam zamanl kaynastirma egitimi, 6zel egitim gerektiren 6grencilerin normal egitim
simiflarinda akranlar ile egitimi giin boyunca goérmesidir. Bu smiflara 6zel egitim
gerektiren 6grenciler yerlestirilirken, 6grencilerin ihtiyaglarina, yasina ve yetersizlik
diizeyine bakilir. Smiftaki normal miifredat esas alinarak, bu 6grencilere yonelik bir

BEP hazirlanir ve uygulanir (Cerezci, 2015, 22).

Tam zamanl kaynastirma egitimi uygulama ilkeleri sunlardir (MEB Ozel Egitim

Hizmetleri Yonetmeligi 2000 madde 70);

1 Ozel gereksinimli birey okul dncesi, ilkdgretim, orta dgretim ve yaygin egitim

kurumlarinda akranlari ile birlikte normal siifta egitim 6gretim goérmeli,

1 Ozel gereksinimli dgrenciye gére uygun BEP hazirlanmali ve smif ortamu

diizenlenmeli,
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1 Okul dncesinde kaynastirma 6grencisi varsa sinif mevcudu 14’ten fazla olmamali,

() 1Ikdgretim smiflarinda kaynastirma &grencisi varsa smif mevcudu 30°dan fazla

olmamall,
1 Kaynastirma 6grencileri her sinifa esit olacak sekilde paylastirmali,
1 Bir sinifta ayn1 yetersizlik tiirlinde olan en fazla iki 6grenci olmals,

1 Normal egitim sinifi disinda egitilmesi gereken Ogrenciler, 6zel egitim kurulu
tarafindan agilan 6zel egitim siiflarinda egitim gérmeli, bu siniflarin mevcudu okul
oncesinde 6, ilkogretim smiflarinda 12, orta 6gretim de 20 ve yaygin egitim de 10

Ogrenci olmali,

] Yatili 6zel egitimde kalan ve akranlar1 ile egitim alan 6grenciler ikamet ettikleri
yere yakin bir okula gitmeli, servis giderleri de 6zel egitim kurumu tarafindan

karsilanmali,

1 Normal gelisim gosteren 6grenciler, 6zellikle okul 6ncesi donemde ¢evrelerindeki
0zel egitim okullarina kayit yapabilir. Ancak bu egitim siniflarinda en fazla bes 6zel
gereksinimli 6grenci olmak iizere, bu tiir smiflarin mevcudu okul oncesinde 14,

ilkdgretim ve orta 6gretimde 20 ve yaygin egitimde 10 6grenci olmali.

2.5.6.2. Kaynak Oda Destekli Kaynastirma

Kaynak oda destekli kaynastirma; 6zel gereksinimli 6grenci normal egitim sinifinda
kayitlt olup, 6grencinin destek almasi gereken derslerde 6zel egitim 6gretmeninden
kaynak odada egitim almasidir. Genellikle, engelli 6grenci her giin yaklasik 1-2 saat,

bireysel veya kiiciik gruplarla egitim alir (Sadioglu, 2011, 3).

Kaynak oda kaynastirma egitiminin basariya ulasabilmesi i¢in hem siif 6gretmenin
hem de destek egitimi verecek 6gretmenin ¢ocugu ¢ok iyi tanimasi gerekir. Yine bu
egitim modelinde, 6zel egitim Ogretmeni smif Ogretmeniyle isbirligi icerisinde
olmalidir. Birlikte yontem gelistirmeli, sinifta uyguladiklar1 programla kaynak odada
verilen program benzerlik gostermelidir. BoOylece engelli 6grencinin akademik

basarisi artar ve siif icerisinde 6grenci daha etkin bir hale gelir (Sadioglu, 2011, 3).

Ancak, kaynak oda egitimine yonelik literatiir de bildirilmis olan olumsuz elestiriler

mevcuttur. Peterson ve Hittie (2003) yayinladiklari makalede; 6zel gereksinimli
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Ogrencinin normal egitim smifindaki derslerden bazilarina katilamadigi ve diger
ogrenciler tarafindan etiketlendiginden bu egitim modeli elestirilmektedir. Ayrica,
0zel gereksinimli 6grenci bu egitim modelinde birebir egitim firsatt buldugu igin,
normal smifta da ayni beklenti iginde olabilmektedir. Bu durum 6grencinin normal

sinifta zorlanmasina neden olabilir (Eroglu, 2010, 69; Varol, 2010, 16).

29



2.5.6.3. Yar1 Zamanh Kaynastirma

Yar1 zamanl kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grencinin 6zel sinifta kayith

olup, 6grencinin basar1 gosterebilecegi derslerde kaynastirma yolu ile egitim almasi

olarak tanimlanmaktadir. Bu egitim modelinin asil amaci, 6zel gereksinimli

Ogrencinin akademik becerilerinden daha c¢ok sosyal ve iletisim becerilerinin

gelismesine katki saglamaktir (Toy, 2015, 31). Ancak, iilkemizde yar1 zamanh

kaynastirma egitim modelinin uygulanmasina c¢ok fazla rastlanilmamaktadir

(Yildirim, 2014, 42).

Tam ve yart zamanli kaynastirma egitiminin karsilagtirilmasi Tablo 2’de yer

almaktadir.

Tablo 2: Tam ve Yar1 Zamanh Kaynastirma Egitiminin Karsilastirilmasi

Tam Kaynastirma

Kimleri Kapsar?

Yar1 Zamanh Kaynastirma

Tiim &grencileri kapsar. Tim
ogrenciler genel miifredattan
yararlanabilir ~ ve  genel
(normal) 6gretim ortamlarina
dahil edilebilir.

Baz1 ogrencileri kapsar. Genel
miifredattan  yararlanabilmeye
hazir bazi Ogrenciler genel
miifredattan yararlanabilir ve
genel (normal) Ogretim
programlarina dahil edilebilir.

Neyi Kapsar?

Genel miifredatin ve genel
Ogretim ortamlarimin tiimiini
kapsar.

Genel miifredattan baz1 dersleri
ve genel Ogretim ortamlarinin
(akademik ya da  sosyal)
bazilarini kapsar.
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Tablo 2 - devam

Nerede ve Ne zaman?

Genel miifredatin Genel miifredatin uygulandigi
uygulandig1 genel (normal) normal smiflarda normal gelisim
egitim smiflarinda normal gosteren  Ogrencilerle  kismi
gelisim gosteren 6grencilerle zamanlarda birlikte egitim alir.

tim gin ya da programin
siiresi  boyunca  birlikte
egitim alinir.

Nasil?
Gerektiginde 6zel egitim Gerektiginde 6zel egitim destek
destek sistemleri ile birlikte sistemleri ile Dbirlikte genel
genel egitim  smiflarinda egitim siniflarinda, kaynak oda
isbirligine dayali 6gretim ya da oOzel alt smiflarinda
sunmay1 kapsar. Ogretim sunmaya kapsar.

Nig¢in?
Ogrencilerin akademik, Ogrencilerin akademik, sosyal-
sosyal-duygusal, davranigsal duygusal, davranigsal ve fiziksel
ve fiziksel gelisimini gelisimini desteklemek,
desteklemek, toplumun bir toplumun bir pargast haline
par¢asi  haline  getirmek getirmek amaglanir.

amaclanir.

Kaynak: Diken, IH., Sema, B. “Kaynastirmaya Giris”. {lkogretimde Kaynastirma. ed.. Ibrahim H.
Diken. Ankara: Pegem Yayinlari, 2010: 5.

2.5.6.4. Tersine Kaynastirma

Tersine kaynastirma egitimi, normal gelisim gdsteren 6grencinin kendi istegi ile 6zel
gereksinimli 6grencilerin bulundugu smifta ya da 6zel egitim okulu ve kurumlarinda
ayr1 simf acilarak egitim almasidir. Bu uygulama o6zellikle okul oncesi egitimde
goriiliir. Genellikle sinif mevcutlarinin sayisi bes kisi 6zel gereksinimli 6grenci
olmak {izere, okul Oncesi egitiminde 14 kisi, ilkdgretim ve ortadgretimde ise 20

kisiyi asmayacak seklindedir (Gok, 2013, 17; Demir, 2015, 14).

2.6. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Okuma Yazma Ogretimi

Egitim, insanin dogumundan baglayip hayat boyu devam eden bir siirectir. Bir

insanin egitim — dgretim programlarina baglamasi ise okul dncesi donemdedir. Bu
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donemde c¢ocugun zihinsel, sosyal ve fiziksel alanda gelismesi desteklenirken, ayni
zamanda okuma yazma c¢aligmalarina yonelik de hazirliklar yaptirilir. Okul 6ncesi

egitim ile baslayan bu hazirliklar ilkégretimle devam eder.

[Ikdgretim birinci siifa baslayan 6grenciler ise aym dzelliklere ve seviyeye sahip
olmayabilir. Bu farkliliklar 6grencilerin sosyodemografik ozelliklerinden, gelir
diizeylerinden, gelisme hizlarindan, ilgilerinden, gereksinimlerinden ve mental ya da
fiziki yetersizliklerinden dolay1 kaynaklanabilir. Smif 6gretmeni bu farkliliklar:
bilerek O6grenciyi her yoniiyle tanimali ve Ogrencinin seviyesine gore program

hazirlayip, uygulamalidir (Tokta, 2008, 14; Erdem, 2010, 82).

Normal gelisim gosteren bireylerde okuma yazma ne kadar onemliyse zihinsel
yetersizligi olan bireylerde de okuma yazma o kadar énemlidir. Zihinsel yetersizligi
olan bireylerin baskalarina ihtiya¢ duymadan hayatlarina devam edebilmesi, kendi
ihtiyaglarin1  karsilayabilmesi, toplumla biitiinlesebilmesi, bagimsiz bir birey
olabilmesi ve topluma uyum saglayabilmesi i¢in okuma yazma dgrenmesi gereklidir

(Dongel, 2009, 15).

Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler okuma yazma 6grenebilir. Ancak, bu 6grenciler
okuma ve yazma Ogrenirken zorluk yasayabilir (Deniz, 2008, 31; Tokta, 2008, 15).
Ailelerin de en ¢ok kaygi duyduklar1 konulardan biri bu olup, ¢ocuklarmin okuma
yazmaya ge¢ip gecemeyeceklerinden de endise duymaktadirlar. Okuma yazmanin
Ogrenilmemesi O6grencinin engelli olmasindan dolayr degil, uygun ydntem ve
tekniklerin kullanilmamasindan kaynaklanmaktadir (Erdem, 2010, 83). Bunun i¢in
okuma yazma 6gretiminde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere sistematik 6grenme

yasantilar1 sunulmali, uygun teknik ve yontemler kullanilmalidir (Déngel, 2009, 16).

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere, okuma yazma 6gretiminde batili iilkeler sozciik
ve harf teknigini kullanmaktadir. Bu teknikte, 6grencinin giinliik ve sosyal hayatta en
cok kullandig1 kelimeler segilir. Ornegin, aligveriste kullanilan kelimeler ya da kisi
isimlerinin kullanilmas1 gibi. Ulkemizde ise, genellikle normal gelisim gdsteren
cocuklara okuma yazma 6gretiminde kullanilan teknik ile zihinsel yetersizligi olan

cocuklara kullanilan teknik aynidir (Dongel, 2009, 14).

Ogretilebilir diizeydeki zihinsel engellilerde (orta diizey) ise okuma yazma yontemini
ogretmen kendi secmektedir. Ancak, sinif 6gretmeni adaylarina verilen formasyon

egitiminde okuma yazma Ogretimi ile ilgili siirli diizeyde teknik ve yoOntem
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gosterilmektedir. Bu konu ile ilgili literatiirde 6gretmenlerin zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere yonelik okuma yazma 6gretiminde genellikle ciimle yontemini sectikleri
goriilmektedir (Basal ve Batu, 2002, 87; Colak, 2001, 18,19; Eripek, 1996).
Ogretmenlerin ciimle yontemlerini segmelerinin nedeni ise okuma ve yazma hizinin
diger yontemlere (Harf, hece ve kelime yontemleri) gore daha basarili olmasidir

(Dongel, 2009, 15).

2.6.1. Okuma ve Yazma Kavramlarmin Tanimi

Okuma kavrammin tek bir anlami yoktur. Arastirmacilar tarafindan okuma
kavraminin birgok farkli tamimlar1 yapilmistir. Okuma, Ozbay (2007)’a gore isaret
ve sembollerin goz yolu ile algilanmasi ve beyin tarafindan kodlanmasidir. Arici
(2008)’ya gore okuma kavrami; “Gozlerin ve ses organlarinin farkli hareketlerinden
ve zihnin anlami kavramak i¢in verdigi ¢abadan meydana gelen bir etkinliktir”
seklinde tanimlanmistir. Engin ve Uygun (2011, 198) ise okuma kavramini metni ve
noktalama isaretlerini gdrme, algilama ve kavrama olarak belirtmistir. Hoover ve
Gough (1990)’a gore ise okumanin tanimi Sekil 3’te yer almaktadir (Aktaran:
Babayigit, 2016, 10).

Sekil 3: Okumanin Tanimi

Biitiin 6grencilerin  6grenmesi gereken en temel akademik becerilerden biri,

okumadir. Okuma, iki boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar;
a) Kelimeyi ¢oziimleme: Yazilmig sembollerin ¢dziimlenmesi ve sese uyarlayabilme
becerisi,

b) Anlama: Coziimlenen sembollere ve kelimelere anlam yiikleme becerisi.

Yazma ise, duygu ve diislincelerimizi anlatabilmek i¢in gerekli isaretlerin ve seslerin
simgelere doniismesi ve bunlarin motorsal olarak iiretilmesidir (Ddngel, 2009, 17;
Babayigit, 2016, 10). Yazma ayn1 zamanda beynimizde yapilandirilmig bilgilerin

yaziya dokiilmesidir. Bunun i¢in dinlenen ve okunan ses ya da sembollerin beyninde
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yapilandirilmast gerekir. Boylece bilgilerin gozden gecirilmesi ile yazma siirecine
baslanmaktadir (Tokta, 2008, 20). Yazma bilgilerin gelecek nesillere aktarilmasini,
diislincelerin  sorgulanmasini, insanlar ile iletisimin baslamasini, bilgilerin
Ozetlenmesini, sanat, din ve siyaset ile ilgili agiklamalarin yapilmasini saglar

(Caglayan, 2016, 32).

Yazma becerisinin gergeklesebilmesi i¢in {i¢ siirecin bir arada olmas1 gerekir. Bu

siirecler sunlardir (Caglayan, 2016, 30):
Bilisssel siire¢: Bilgilerin zihinsel islemelerden gegirilmesi ve yorumlanmasi,

Duyussal siire¢: Biligsel siirecteki bilgilerin siraya konularak yazinin giizel, ¢ekici ve

akici bir sekilde yazilmasi,

Devinissel siire¢: Yazmadaki kas hareketleri ile birlikte defter, kalem, kagit gibi

malzemelerinin kullanilarak sembollerin ifade edilmesidir.

Ozel gereksinimli 6grenciler gorsel algi, hafiza ve el-géz koordinasyonunda
yasadiklar1 problemlerinden dolayir yazma becerilerinde sorun yasamaktadirlar. Bu
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in yasadiklar1 problemlerin
dogru tespit edilmesi ve yapilacak uygulamalarin G6grencilerin problemine gore

diizenlenmesi gerekir (Dongel, 2009, 18).

2.6.2. Okuma Yazma Ogretiminin Amaclar

Okuma yazma Ogretiminin amaci, ¢ocuklara hayat boyu kullanacaklar1 okuma ve
yazma becerilerinin kazandirilmasi ve okuma yazmanin devaminin saglanmasidir
(Babayigit, 2016, 11; Caglayan, 2016, 44). Okuma yazma ile bireyin zihinsel
becerileri gelisir, iletisim tekniklerini 6grenir, Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanir,
problem ¢6zme ve karar verme gibi beceriler kazanir (Babayigit, 2016, 11). Bu

baglamda okuma yazma Ogretiminin amagclari su sekilde siralanabilir (Babayigit,

2016, 11, 12; Caglayan, 2016, 45):

"1 Etkin iletisim kurma,
1 Duygu ve diisiinceleri yazi yoluyla anlatma,
] Metinleri belirli hizda okuma ve anlama,

1 Dilbilgisi kurallarina uygun yazi yazma,
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Siirekli okumayi tesvik etme ve okuma aligkanlig1 kazandirma,
Yasam standartlarini ylikseltme,

Bilgi, beceri kazandirma ve olumlu yonde tutum gelistirme,
Yasam boyu 6grenme aligkanlig1 kazandirma,

S6zli anlatim becerilerini geligtirme.
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2.6.3. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Okuma Yazma Ogrenme

Ozellikleri

Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler, okuma becerisi kazanirken bir¢cok problem
yasamaktadirlar. Bunlardan birincisi; harfleri ayirt etmede yasadiklari zorluklardir.
Kelimelerdeki  harflerin  farkli olmasindan ve parcalarin  biitliin  olarak
goriilmemesinden dolay1, zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler harfleri ayirt
edemeyebilir. ikincisi; harflerin ve seslerin zihinsel yetersizligi olan dgrenciye soyut
gelmesidir. Soyut kavramlar1 6grenmek zihinsel yetersizligi olan 6grencilere zor
gelebilir. Ugiinciisii; tek basina bir sesin cikardigi telaffuzun, diger seslerle
birlestiginde farkli ses ¢ikarmasidir. Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler bu seslerden
kelime olusturmada ve olusturdugu kelimeleri okumada veya anlamlandirmada
zorluk c¢ekebilirler. Dordiinciisii; bazi dillerdeki sembol-ses arasindaki uyumsuzlugun
okumay1 zorlagtirmasidir. Besincisi ise uygulanan programlarin veya ydntemlerin
farkli olmasindan kaynaklanabilir. Cilinkii 6gretim programlarinin ¢ogu normal
gelisim gosteren 6grencilere gore yapilmaktadir (Sengiil, 2008, 15). Bunlara ilaveten,
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin biiyliik bir kismi, gorsel-motor alanlarda
yasadig1 sikintilardan, biiyiik-kiigiik kas gelisimindeki problemlerden ve kaynastirma
uygulamalarindan dolayr da sorunlar yasamaktadirlar. Bu sebeplerden dolay1 da
zihinsel yetersizligi olan 6grenciler harfleri tanimada ve harfleri sozciikler iginde

okumada zorluklar yasamaktadirlar (Erdem, 2010, 84).

Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler yazma becerisini ve aligkanligin1 kazanmada da
zorluk yasayabilirler. Bu 6grencilerin biiyiik bir kisminin kas gelisiminde (biiyiik ve
kiiciik kas grubu) problem oldugundan kalem tutmada, diiz ¢izgi iizerinde yazmada,
satir lizerinde nereden baglayip nerede bitirecegini ayarlamada ve kendisine verilen
Odevi istenen siirede bitirmede giicliik ¢ekerler. Ayni1 zamanda kelime ya da sézciik
yazarlarken harf eklemeyi unutabilirler veya eksik harf yazabilirler. Bununla birlikte
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin birgogu yeni bir beceri 6grenmede ya da
ogrendigi beceriyi baska durumlarda kullanmada da zorluk yasayabilir. Ogretmenler
bu durumlar bilerek, engelli 6grencinin seviyesine gore okuma yazma ydntemi

kullanmal1, uygun materyaller ve etkinlikler se¢gmelidir (Arabaci, 2009, 16).
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Zihinsel yetersizligi olan &grencilerin sosyal ve duygusal yonlerden yeteri kadar
tecriibelerinin olmamasi, zihnindeki diisiinceleri somutlagtiramamasi, sembolik
diistinmedeki yetersizlikleri, fonolojik farkindaliklarinin (kelimeler i¢indeki seslerin
ayni olup olmadigim1 kavrama) yetersiz olmasi ve kodlama yeteneklerinde
problemlerin olmasi, okuma yazmay1 olumsuz yonde etkileyen diger unsurlardir
(Sengtil, 2008, 15, 16; Erdem, 2010, 84; Eroglu, 2010, 102). Ayrica kisa stireli
gorselliklerdeki yasadiklar1 problemler, hafizada tutamama ve dil-konusma

sorunlarinin olmasi da okumay1 olumsuz etkilemektedir (Sengiil, 2008, 16).

Okumanin 6grenilebilmesi i¢in ¢ocugun iyi bir dil yetenegine sahip olmasi ve bilissel
beceriler kazanmasi gerekir. Egitilebilir zihinsel yetersizligi olan 6grenciler, okuma
yazma, giinlik yasamda kullanabilecegi dili ve sosyal becerileri 6grenebilir.
Yasaminda calisacag isle ilgili bircok beceri edinebilir. Ogretilebilir zihinsel engelli
ogrenciler ise okuma Ogreniminde zorluklar yasayabilir. Bu konu ile ilgili yapilan
arastirma ve vaka c¢aligmalar1 Ogretilebilir diizeydeki c¢ocuklarin, akranlarina gore
okuma seviyelerinin diisiik oldugunu gostermistir (Houston ve Torgesen 2004). Bu
nedenle ogretilebilir diizeyde zihinsel engelli 6grencilere 6zel teknik ve uygulamalar
ile gilinliik hayatta kullanabilecegi bazi aritmetik beceriler ve islevsel kelimeler

kazandirilmalidir (Sengiil, 2008, 16).
2.6.4. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Okuma Yazma Ogretiminde Temel
Yaklasimlar

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere okuma yazma becerisi kazandirmak igin

uygulanacak olan iki temel yaklasim vardir. Bunlar (Sengiil, 2008; Eroglu, 2010):

"] Davranissal yaklagim

] Sosyal etkilesimci yaklasim

2.6.4.1. Davramssal Yaklasim

Davranigsal yaklasim ¢ocuklarda istendik davranislar gelistirme ve Ogretilecek olan
bilgiyi kazandirma siirecidir. Bu yaklagima gore O0grenme, uyarici-tepki arasinda
iliski kurarak saglanir. Ogrenme durumunda 6grenci uyariya cevap verir ya da
davranmis gosterir (Glines, 2011, 3). Bu modelde, 6grencilerin yapmasi gereken
davranislar dgretilir. Onceden kazandirilacak olan bilgi ve davramglar tanimlanir,

uyarici-tepki kapsaminda tekrar yaptirilarak &gretilir. Ogretim siirecinde taklit ve
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ezberlemeye yer verilerek, olumlu davraniglarin aligkanlik haline gelmesi saglanir

(Giines, 2011, 4).

Davranigsal yaklasimda okuma yazma Ogretimi sistematiktir, hedefler Onceden
belirlenir. Bu hedefler dogrusal olarak siralanir ve alt basamaklara ayrilir. Ogrenci
Ogretmenin uyarilari1 ve Onerilerini dikkate alarak pekistirme yoluyla 6grenir.
Ogretmen ogrenciye harf/ses iliskisi kurarak sozciikler iiretir. Bununla birlikte

O0gretmen olusan sozciikleri ciimle i¢inde kullanir (Sengiil ve Akgin, 2010, 5).

Bu yaklasimda zihinsel yetersizligi olan dgrencilere yonelik kullanilan iki 6gretim

yontemi mevcuttur. Bunlar (Sengiil ve Akgin, 2010, 5);

1 Tiim sozciik/gorsel sozciik ogretimi: Kelime ya da sozciikler seslere ve hecelere
parcalanmadan biitiin olarak verilir. Bu 6gretimde giinliik yasamda en ¢ok kullanilan
sozciikler segilir. Ornegin; markette bulunan temel gida sozciikleri gibi (Baydik,
2016, 47). Bu 06gretim yontemi iki beceri lizerinden siniflandirilabilinir. Bunlardan
birincisi 6grencinin sdzciigli olusturan sesleri ya da harfleri biitiin ve birlesik olarak

farklilagtirmasi; ikincisi ise bunu baska durumlara genellemesidir.

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere tim sozciik/gorsel sozclik Ogretimi
uygulanirken, yanlissiz 6gretim yontemi ve sinama-yanilma yontemi olmak iizere iki
yontem kullanilir. Yanligsiz 6gretim yonteminde tepki ipuglarinin verildigi bekleme
stireli 6gretim ile uyaran uyarlamalarin yapildig: siliklestirme ve uyarana sekil verme
metotlarina basvurulur. Sinama-yanilma yonteminde ise; Ogrencinin okudugunun
dogru ya da yanlis okumasina gore geribildirimler verilir. Sozciik veya kelime,
dgrenciye 6gretmen aracigiyla gosterilir ve yiiksek sesle okunur. Ogrencinin sdzciigii
dogru okumasi pekistirilir, yanlis okumasinda ise gerekli diizeltme yOntemleri

uygulanir (Tekin, 1999, 89-92).

Dorry ve Zeaman (1975) yaptiklar1 g¢alismada, uyaran ipucu siliklestirilerek
yontemini kullanarak 32 zihinsel yetersizligi olan &grencilere okuma yazma
Ogretmislerdir. Barudin ve Hourcade (1990) tarafindan yapilan bir baska calismada
ise, 32 orta ve agir zihinsel yetersizligi olan 6grencilere gorsel sézciik 6gretiminde
kullanilan yazil1 sozciik kart gosterilmesi, sozciik ile resimli ipucu gosterilmesi ve
dokunsal/hareketsel yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin bu yontemle 6grenmede basarili olduklar: belirlenmistir

(Aktaran: Sengiil ve Ak¢in 2010, 6) .
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[l Coziimleyici (fonik analiz) ogretim: Fonik, Ogrencilerin sozciiklerin veya
kelimelerin icerisindeki harf-ses iligkisini kurmasidir. Ayn1 zamanda fonik, yazili
olan harflerle konusmadaki sesler arasinda anlam kurma siirecidir. Bununla birlikte,

ogrenci isittigi sozclikteki sesleri bagka sozciiklerde kullanip yeni sdzciikler yazabilir

(Sengiil ve Akgin 2010).

39



Fonik analiz ses-sembol esleme, sesleri veya harfleri birlestirme ya da sozciik veya
hecelerin seslere ayrilmasidir. Bu 6gretim yonteminde egitilebilir ve ogretilebilir
zihinsel yetersizligi olan 6grenciler, ses-sembol esleme ve uyarici ile yanit arasinda
mantikli iligki kurabilmektedir. Ayn1 zamanda bu Ogrenciler, fonik becerileri

Ogrenebilir ve bunlar1 baska durumlarda kullanabilir (Sengiil ve Akgin, 2010, 6).

Gottardo ve Rubin (1991), 17 orta diizey zihinsel yetersizligi olan bireylerle
yaptiklar1 calismada, c¢oOziimleyici yontemin dil beceri Ogretimine katkisini
arastirmigtir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni gorsel sozclik 6gretimi ve fonik
analiz yontemi, bagimli degiskeni ise climlelerin kelimelere, kelimelerin hecelere,
hecelerin seslere boliinmesi olusturmustur. Aragtirmada dort zihinsel yetersizligi olan
bireye fonik analiz yontemi; diger 13 zihinsel yetersizligi olan bireye ise gorsel
sozcik yoOntemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, fonik analiz yontemi ile
O0grenim goren bireylerin, gorsel sozciik yontemi ile 0grenim gorenlerden daha

basarili oldugu bulunmustur (Aktaran: Sengiil ve Akgin, 2010, 6) .

2.6.4.2. Sosyal Etkilesimci Yaklasim

Sosyal etkilesimci yaklasim, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yonelik okuma
yazma Ogretiminde yeni ve kabul goren bir yaklasimdir. Bu yaklasim biitiinciil ve
etkilesimsel yontemlerle 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grendiklerini gelistirecegini

savunur (Sengiil ve Akgin, 2010, 7).

Sosyal etkilesimci yaklasim, kavram ve etkinliklerini Vygotsky’nin sosyokiiltiirel
kuramindan almistir. Bu yaklasimda dort temel ilke vardir (Sengiil ve Akgin, 2010,
7):

a) Yapilandirilmis ve  diizenlenmis egitim  ortamlarinda  &grenmeye

hazirlik/ciraklik,
b) Ifade bigimlerini giiclendirme ve gesitlendirme,
c¢) Ogrenenin dgrenmelerini kendi kendine diizenleme,

d) Kontrol etmesine olanak veren yol gdsterici 0gretim ve kiiltiirel tarihsel

baglamlar i¢inde 6grenme.
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Yapilandirilmis egitim ortamlarinda 6grenciler, daha etkili bireylerle sosyal iliski
kurarak problem ¢dzme ve biligsel becerilerde kendi yontemlerini uygulayabilirler.
Boylece dgrenciler bu becerileri uygularken nasil bir yol izlenecegini goriir. Ozel
gereksinimli bireylere bu becerilerin 6gretiminde ise ezbere dayali dgretim yapilir.
Ancak, ozel gereksinimli 6grencilerde bu becerilerin 6grenmesi ve uygulamasi zor

olmaktadir (Eroglu, 2010, 104).

Sosyal etkilesimeci yaklasimda zihinsel yetersizligi olan &grencilere yonelik
kullanilan {i¢ 6gretim yontemi mevcuttur. Bunlar (Eroglu, 2010, 106; Sengiil ve

Akgin, 2010, 7);

O Tiim dil yaklagimi: Sosyal etkilesimci yaklagimin yetersizligi olan 6grenciler
icin kullandig1 yaklasimdir. Ayn1 zamanda yapilandirmacilik modelini destekler.
Tim dil yaklasimina gore yazili ve sozlii dil, sosyal c¢evrede birey tarafindan
olusturulur ve biitiinden pargaya dogru gidilir (Sengiil ve Ak¢in, 2010, 7; Cavkaytar,
2017, 121).

Bu yaklasimda, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yonelik okuma yazma 6gretimi
yontem olarak degil siire¢ olarak goriiliir. Bu yaklasimin birinci amaci, okuma
yazmanin ne ifade ettigini 6gretme, okudugunu anlama ve kelimeler arasinda bag
kurmadir. Ikinci amaci ise sdzciik-ses analizi Ogretilirken gelisigiizel &gretimin

yapilmasidir (Sengiil ve Ak¢in, 2010,7; Baydik, 2016).

Tiim dil yaklagimi ve geleneksel yaklagim karsilastirmasi Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Tiim Dil ve Geleneksel Dil Yaklasiminin Karsilastirilmasi

Biitiinden parcaya 6grenme vurgulanir. Pargadan biitiine 6grenme vurgulanir.

Siire¢ 6nemlidir. Uriin 6nemlidir.

Dil 6grenme, yasantilar yoluyla gelisir. Dil Ogrenme, becerilerin  dgretimine
baghidir

Ogrenciler, yazmay1 kendi amagclar1 i¢in Ogrenciler, yazmay: baskalarini memnun
kullanirlar. etmek icin kullanirlar.

Ogrenme, gereksinimlerden baslayarak Ogrenme, becerilerden  gereksinimlere
becerilere dogru ilerler dogru ilerler
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Dil, sosyal baglamlar yoluyla 6grenilir.
Okul ortami ev gibi disiiniiliir
Konular1 6grenciler seger.

Ogrenci, hatasim kendisinin bulmasi igin
cesaretlendirilir
ve

Degerlendirme, siirecle

birliktedir

baglantili

Dil, ayristirilmig ortamlarda 6grenilir.
Okul ortami1 evden ayri diigiiniliir.
Konular1 6gretmen seger.

Ogrencinin hatasi, 6gretmen tarafindan
bulunur.

Degerlendirme, iiriine bakarak ve sadece
Ogretmen tarafindan yapilir.

Kaynak: Cavkaytar S., Tiim Dil Yaklagimi,
http://www.academia.edu/6816997/T%C3%9CM_D%C4%B0L_YAKLA%C5%9EIMI WHOLE L
ANGUAGE. Erigim Tarihi: 02.02. 2017

"1 Karsitlikli égretim: Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde kullanilan okudugunu
anlama becerisini gelistiren bir tekniktir. Ayni sekilde, karsilikli 6gretim okuma
yazma bilen fakat okudugunu anlamayan cocuklar i¢in etkili bir yontemdir. Bu
Ogretimin temel amaci, Ogrenci ve Ogretmenin birlikte calisarak 6grencinin

okudugunu anlama becerisini gelistirmektir (Gilildenoglu ve Kargin, 2012, 19).

Karsilikli 6gretim teknigi biitiin siniflarda uygulanabilir. Ancak bu §gretimin basarili
olabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Bunlar (Giildenoglu ve

Kargin, 2012, 19):

a) Tahmin etme (6grencinin par¢a hakkinda fikir yiiritmesi), soru sorma,

aciklama ve 6zetleme olmak iizere dort basamagin 6gretilmesi ve uygulanmast,
b) Ogretmen ve dgrenci arasinda olumlu bir iletisimin olmasi,
c) Ogretmenin yardimim dgrenciden yavas yavas geri gekmesi.

Bu ogretimde O6gretmen Ogrencinin aktif bir sekilde katilmasini saglamak igin,
zihinsel yetersizligi olan 6grenciyi grup igerisinde liderlik rolii vermeli, 68renciye
aciklamalarda bulunmali, 6grenciye rol model olmali ve geribildirimde bulunmalidir

(Eroglu, 2010, 106, 107).

"I Erken okur yazarlik projesi: Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birinci ve
dordiincii sinifta okuyan 6grencilere yoneliktir. Bu projenin amaci, sosyal etkilesimci
yaklasiminin  ilkelerini  benimseyerek, Ogrencilerin  okuryazarlik seviyesini
arttirmaktir. Bu projeyi uygulayan ogretmenler, 6grencilere sinif igersinde herkesi

okuryazar kabul ederek her giin okuma yazma yaptirabilir, sesli okuma etkinligi
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uygulayabilir, beyin firtinast teknigini kullanabilir. Ayn1 zamanda ogretmen

ogrenciye rol model olmalidir (Eroglu, 2010, 108, 109).

2.6.5. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Yonelik Okuma Yazma Ogretim

Yontemleri

Okuma yazma becerisine sahip olma 6grencinin hem akademik basaris1 hem de
sosyal yasami icin gereklidir. Okuma yazma becerinin kazanilmasi ilkogretim
doneminde baslar ve Omiir boyu da gelistirilmesi devam eder (Akyol ve Temur,
2008, 80). Bu becerinin kazandirilmasinda ge¢misten gilinlimiize kadar pek cok
yontem kullanilmistir. Ancak kullanilan her yontemin olumlu ve olumsuz yonleri
bulunmakta olup, giiniimiize kadar ideal bir yontemden bahsedilmemistir (Babayigit,
2016, 15). Son yillarda yapilan caligmalarda, okuma yazmanin daha kisa siirede
kazandirilmasina yonelik ve 6grencinin gelisim alanlarina (fiziksel, zihinsel, sosyal

ve duygusal) uygun yontemler belirlenmistir. Bu yontemler Sekil 4’te yer almaktadir.
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Okuma Yazma Ogretim

Yintemleri
S Analizci
Sentezci (Biregim) e - . o .
Vontemler (Coziunsel) Karma yontemler Diger y ontemler
: Yontemler
= Harf Yontemi —  Oykil Yontemi BaHecesi Yontemi
—  Ses Yontemi —  Ciumle Yontemi
— Hece Yontemi — Kelime Yoéntemi

Ses Temelli Ciimle
Yontemi

Sekil 4: Okuma Yazma Ogretim Yontemleri

Babayigit, Ozgiir. 2016. ilk Okuma Yazma Ogretiminde Oyunla Ogretim Yéntemi Uygulamalari,
Doktora Tezi, Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

2.6.5.1. Sentezci (Biresim) Yontemler

Sentezci yontem ve teknikleri bilinen en eski ilk okuma yazma 6gretim yontemleridir
(Babayigit, 2016, 16; Bayraktar, 2016, 39). Sentezci, par¢a ya da unsurlarin bir araya
gelerek bir biitiin olusturmasidir. Bu yaklagimda, okuma yazma Ogretimine once
linsliz harflerin 6gretimi ile baslanir ve 6gretilmek istenilen harfler kolaydan zora
gore siralanilir. En basta biiyiik harfler 6gretilir sonra kiigiik harflere ge¢ilir. Bununla
birlikte iinsiiz harflerin yanina iinlii harfler getirilerek yeni heceler, hecelerden
kelime, kelimelerden ciimleler olusturulur (Bozkurt, 2011, 24). Sentezci yontem ve

tekniklerinin sematik gdsterimi Sekil 5°te yer almaktadir (Ugar, 2001, 16):

44



Ses Hece Sozciik Ciimle Serbest Okuma

Sekil 5: Sentezci Yontem ve Teknikleri

Kaynak: Ugar, Kemal Ozgiir Dogan. 2001. Okuma-Yazma Ogretiminde Kullamlan Y®&ntemlerin
Etkililiginin Karsilastirilmasi, Yiiksek Lisans Tezi, Nigde Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Nigde

Okuma yazma Ogretiminde sentezci (biresim) yonteminin kullanilmasinin yararlari

vardir. Bunlar (Babayigit, 2016, 17):
) Ogrenci bu yontem ile daha énceden gérmedigi sézciikleri okumaktadir.

) Ogrencini okuma yazma 6grenme siiresi kolay olup, daha kisadur.

2.6.5.1.1. Harf Yontemi

Harf yontemi Greko-Romen uygarligindan baglayip, Orta Cag’in son donemine
kadar tiim diinyada kullanilmistir (Cemaloglu, 2001, 73). Ulkemizde bu ydntem
Harf Inkilabina kadar Arap Alfabesi ile birlikte kullanilmistir. Ayn1 zamanda harf
yontemi Latin alfabesinin 6gretiminde de uygulanmistir. Giiniimiizde ise harf

yontemi Kuran okuma ve Arapga Ogretiminde kullanilmaktadir (Babayigit, 2016,

18).

Harf yonteminde sozciiklerin okunabilmesi i¢in once harflerin 6grenilmesi gerekir.
Yine bu yontemde kelimeler tekrar tekrar okunur ve ciimleler olusturulur
(Cemaloglu, 2001, 74). Ornegin; bir 6grenci, “Ali” sdzciigiinii bilmesi i¢in 6ncelikle
(A, L, 1) harflerini 6grenmelidir. Ogrenci biiyiik ve kiigiik harflerin adlarini
ogrendikten sonra iki harfli, ti¢ harfli, dort harfli ve bes harfli sozciikleri heceleyip

ogrenir. Climle olusturmak i¢in de hece ve sozciikleri birlestirir (Aba, 2011, 18).

Asagida yer alan baska bir 6rnekte “Tas” kelimesini inceledigimizde siralama su

sekilde olmalidir:

a. “t,a, s harfleri okunusuna uygun 6gretilir.
b. “te”, “a”, “se” ayri sekilde okutulur.

c. Once “te” ile “a” birlesince “ta” oldu.
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d. Sonra “ta” ile “se” birlesti.
¢. Enson “tas” oldu.

Harf yonteminde devamli olarak yapilan tekrarlar ¢cocuklart okumadan uzaklastirir.
Bununla birlikte harflerin siirekli tekrar edilmesi ¢ocuklarda seslerin dogru bir
sekilde telaffuzunu etkiler. Yapilan tekrar nedeni ile 6grenciler giizel yazi yazma
tekniginden uzaklasir. Ogrencinin okuma sirasinda harfler iizerindeki dikkatini
yogunlastirma gorme acgisinin azalmasina, okuma siiresinin uzamasina ve vurgu ya
da tonlarda sorunlarin ¢ikmasina yol acar. Ayni zamanda 6grenci bu yontemde yavas
bir sekilde yazar. Yazili anlatim becerilerini gelistiremez (Cemaloglu, 2001,74). Harf
yontemi ile okuma yazma Ogrenen Ogrenci, okudugunu anlamada zorlanir

(Bayraktar, 2016, 39).

Harf yonteminin en biiyiik sakincalarindan biri de sessiz harflerin telaffuzunda “e”
sesinin eklenmesidir. Bu hecenin ya da kelimeni okunmasini ve yazilmasini
zorlastirir. Ornegin; harflerin tantyan 6grenci “fil” kelimesini dgrenecegi zaman “fe-
i-le” bicimde okuyup yazmaktadir. Bu olumsuz yonlerinden dolay:1 harf yonteminin
kullanilmast uzun zamandir tercih edilmemektedir (Babayigit, 2016, 19; Cemaloglu,

2001,74).

Valentin ickelsamer, harf yonteminden olusan hatalari en aza indirmek igin, harflerin
adim bir resimle eslestirmistir. Ornegin, kalem resmi ile “k” harfi veya silgi resmi
“s” harfi ile aym1 anda gosterilir. Bu fikirlerden yola ¢ikilarak Fransa’da matbaaci
Jordan 1953 yilinda, harf ve resimlerin birlikte oldugu bir kitap ¢ikarmistir. Bu kitap
okuma ve yazma etkinliklerinin ayn1 anda yapilmasi gerektigini ortaya koymustur

(Aktaran: Aba, 2011, 19).

2.6.5.1.2. Ses Yontemi

Ses yontemi her harfin bir ses oldugu dillerde uzun zamandir kullanilan yontemdir.
Biitiin harfleri fonetik olmayan dillerde, sesleri belirlemek i¢in bazi harfler
degistirilir ya da ses isaretleri kullanilir. Ses yonteminde Once sesli harfler, daha
sonra sessiz harfler 6gretilir. Ogrencilere alistirma kitaplart ile sik sik tekrar yaptirilir
(Turan, 2007, 46). Cemaloglu (2001, 75)’ na gore ses yonteminin uygulanisi su
sekildedir;
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“A” harfi “A, a” diye okunur ve yazilir. “S” harfi “sss” yilan sesi gibi soyletilir. Bu

[IP 4]

iki harf 6gretildikten sonra “a” ve “s” harfi bir araya getirilerek birlikte okunur ve

yazilir. Ses yontemine yonelik bir 6rnek sekil 6’da sunulmaktadir.

a S e |

\/ N/ N/

Sekil 6: Ses vontemi

Kaynak: Cemaloglu, Necati. 2001. Ilkokuma ve Yazma Ogretimi, 2. bs. Ankara: Nobel Yaym
Dagitim, 73 — 84.

Harf yonteminde olan sessiz harflerin tek baglarina telaffuz edilememesi bu yontem
ile ¢ozllmektedir (Babayigit, 2016, 20). Ses yontemi, Tiirkce okuma yazma
ogretilirken ¢6ziimleme yOnteminin bir asamas1 olarak uygulanir (Turan, 2007, 46).
Bu yéntemde tek basina sessiz harfleri 6gretmek zordur. Ornegin; “b” sesi, “be” veya
“br” diye telaffuz edildiginde 6grenci okumaya yazmaya basladiginda ses ekleme ya
da ses ¢ikarmalar1 yapabilir. “Bebek” sézcligiinii, “bbk” diye yazabilir ya da “bal”
sOzclgiini “beale” diye okuyabilir. Yapilan bu yanlisliklar biiyiik sorunlara yol

acabilir(Aba, 2011, 20, 21).
Ses yonteminin olumsuz yonleri (Cemaloglu, 2001, 76):
1) Fonetik olmayan dillerde etkili degildir,

2) Sessiz harflerin okunmasinda araya baska sesler girebilir. Bu durum kelimelerin

okunmasini zorlastirir,

3) Ogrenci harflerin sesleri iizerinde yogunlastig1 igin okuma ve yazma hiz1 diiser,
4) Ogrenci harflerin sesleri iizerinde yogunlastig1 i¢in okudugunu anlayamaz,

5) Her harfin sesi ¢ikartilarak 6grenildigi i¢in O0grenciler sessiz okumayi kolay

Ogrenemezler,

47



6) Ses yoOntemi Ogretiminin en basinda hece ve sozcilikler pratik olarak

gosterilmezse, okuma yazmay1 6grenciler kolay 6grenemez,
7) Bu yontem ile okuma yazma 6grenenler kolay kolay ciimle olusturamazlar.
Ses yonteminin faydalar1 ise sunlardir (Cemaloglu 2001, 75, 76):
1) Ses isaretleri sayesinde kelimeler kolay 6grenilir,

2) Bir sozcligiin harflerini sdyleyebilen ve birlestirebilen 6grenci, o sozciigii daha

kisa siirede yazip okuyabilir,

3) Okuma ve yazma daha hizli 6grenilir.

2.6.5.1.3. Hece Yontemi

Yontemin temelini hece olusturur. Bu yontemde esas olan hecedir. Harfler ya da
seslerin Ogretimi yerine, heceler 6gretilir. Hece yonteminde sessiz harflerin sesli
harflerle birlestirilip sOylenmesi, harf ve ses yonteminden farkli oldugunu gosterir.

Ulkemizde bu yéntem hi¢bir zaman kullanilmamustir (Ogak, 2007, 45).

Bu yontemde heceler dillerin 6zelliklerine gore belirli bir diizende 6gretilmektedir.
Hece yonteminde oncellikle agik heceler tercih edilir. Ogrenciler, bu heceleri hem
yazarak hem de okuyarak ezberler. Ogrenilen hecelerden, yeni kelimeler,
kelimelerden ise yeni ciimleler 6grenirler (Cemaloglu 2001, 76; Eroglu, 2010, 113).

Hece yontemine yonelik bir 6rnek Sekil 7°de sunulmaktadir:

Once biiyiik
BA Bl BI BU = harf yazilir

Bir  biiyiik
Ba Be B Bu —/ bir  kiiciik
harf yazilir

ba be b1 bu ) kisi kiigiik
harf yazilir

Y

BABA-BEBE-BU
Sekil 7: Hece Yontemi
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Kaynak: Cemaloglu, Necati. 2001. Ilkokuma ve Yazma Ogretimi, 2. bs. Ankara: Nobel Yaymn
Dagitim, 77.

Hece yontemi basit hece yapisina sahip diller (Portekizce, Ispanyolca, Japonca, vb...)
i¢in uygun bir okuma yazma metodudur. Bu yontemde okuma ve yazma siiresi kolay
ve hizhidir. Ayni1 zamanda, bu yontem 6grencilere yeni sozciik 6grenme olanag verir.
Ancak bu yontemde Ogrenciler, okuma becerisini hemen kazanamaz, heceleri yavas
okurlar ve okuduklar1 yaziy1 anlamakta zorluk g¢ekebilirler (Cemaloglu 2001,77;
Beyazit, 2007, 34; Babayigit, 2016, 21).

2.6.5.1.4. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ses temelli climle yonteminde okuma yazma 0gretimine sesle baslanir. Bu yontemde
sesten hecelere, hecelerden kelimelere ve ciimlelere gecilir (Giin, 2006, 17; Vidin,
2013, 28; Yildirim, 2008, 28). Ulkemizde ses temelli ciimle yonteminin kullanilmas1
2005 — 2006 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’nun karari
baslamistir. Bu yontem yeni yaklagim ve metotlarla sadece tilkemiz i¢in gelistirilmis

olup, diinyada baska 6rnegi yoktur (Giin, 2006, 17).

Ses temelli ciimle yonteminde okuma yazma &gretimi dinleme, okuma, konugma,
yazma, gorsel okuma ve sunu 6grenme alanlari ile birlikte yapilir. Ayni1 zamanda, bu
yontemde okuma yazma 6grenme siireci pek ¢ok hece, kelime ve climle ile saglanir.
Ogrenci okuma yazma &grenme siirecinde bilgilerini transfer edebilir ve
yapilandirabilir. Ogrencinin bu yontem sayesinde ciimle ve metin olusturma
becerileri gelisir. Ogrenci isittigi ve telaffuz ettigi seslerin farkina varir. Yine bu
yontemin igerigin zengin olmasi sebebiyle 6grenci daha yaratici ve aktif olur (Giin,

2006, 17, 18; Yildirim, 2008, 28).

Ses temelli ciimle yontemine yonelik bazi ilkeler vardir. Bu ilkeler sOyle siranabilir
(Giin, 2006, 18; Vidin, 2013, 30; Yildirim, 2008, 30; Vatansever, 2008, 59, 60;
Bulut, 2010, 12; Babayigit, 2016, 28; Degirmenci, 2008, 39, 40; Beyazit, 2007, 76,
77; Tutal, 2013, 27; Babayigit, 2012, 30):

1 Ogrencinin tecriibeleri ve dnbilgileri 5Snemlidir,

1 Genelde sentez yontemi kullanilir,
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1 Ogretim siirecinde ilk olarak anlamli heceler olusturulmalidir,

] Olusturulacak heceler anlamli, somut, islek ve resimle ifade edilebilecek yapida

olmalidir,
] Ciimlelere kisa zamanda ulasilmalidir,
1 Gorsel 6gelerden yararlanilmalidir,
"1 Somut 6geler kullanilmaya caligilmalidir,
[J Asla hece tablosu kullanilmamalidir,

) Ogrenmenin kalict olmasi icin eski Ogrenilenlerle yeni ogrenilenlerin

iligskilendirilmesi, ¢alisma kitaplarmin yapilmasi gibi etkinler uygulanmalidir.

Bu yontemin uygulanma basamaklar1 Sekil 8’de gdsterilmektedir.

Ses Temelli
Ciimle
Y ontemi
((PEE— Yy ) ( b
Tk Okumaya i ] 1
1 Al L . - Olur
Tk olkumaya Yazmaya Vazarls
Hazmlik Baglama ve [?lzaa'ln;;a
~ S flerleme  J M V1 )
| | |
| ] ] |
(— () (e
Sesi Heceler,
Okumaya Yazmaya Hiss;etme\'e Sesi Okuma Kelimeler ve
hazulik Hazulik Tanumna veYazma | Ciimleler
I ) - J A Olusturma

Sekil 8: Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulama Basamaklari

Kaynak: Giin, Aysun. 2006. (")gretmenleri{l Ses Temelli Ciimle Yontemine Hi_skin Algilar1 ve
Goriisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, [zmir.

Ses temelli ciimle yonteminin agamalar1 sunlardir (Giin, 2006, 18, 19):
A. Ilk Okumaya Hazirhik

Bu donemde; genel, okuma ve yazmaya hazirlik olmak iizere ii¢ ¢aligma yapilir

(Giin, 2006, 20):
a) Genel Hazirhk

Ogrencilerin okula uyum saglama siirecini kapsar. Bu dénemde &gretmenler

Ogrencilerin okulu, sinifi, arkadaglarini tanimasi ve iletisim kurabilmesi i¢in firsatlar
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yaratir. Bunun i¢in 6gretmen 6grencilere oyunlar oynatip, bilmeceler, dramalar gibi
etkinlikler yaptirabilir. Ogretmenler bu sayede Ogrencilerini tanima firsati bulur

(Gtin, 2006, 20; Y1ildirim, 2008, 33; Vatansever, 2008, 60).
b) Okumaya Hazirhk

Bu asamada 6grencinin seviyesine gore etkinlikler yapilmalidir. Bu etkinlikler (Gtin,

2006, 20, 21):
1. Oturma: Ogrencilerin hangi sekilde oturmasi gerektigi gdsterilmelidir.

2. Kitabt tutma ve acma: Ogrencilere hikdye, masal gibi cesitli kitaplar okunarak,
kitabin nasil tutulacagi, goz ile arasindaki uzakligin ne kadar olmasi gerektigi ve

sayfalarin nasil agilacagi gdsterilmelidir.

3. Gorsel okuma: Gorsellerdeki resimleri tanima, ayirt etme, anlatma, yorumlama,
sorulan sorulara cevap verme, verilenlerden hikdye olusturma gibi etkinlikler ve

alistirmalar yapilmalidir.

4. Okumaya oizendirme: Ogretmenler Ogrencilere masal, siir, bilmece gibi
etkinlikleri ilgilerini ve dikkatini ¢ekecek sekilde okumali; bu kitaplarin resimlerini

Ogrenci okuyormus gibi anlattirarak 6grenciyi okumaya giidiilemelidir.
¢) Yazmaya Hazirhk

Bu asamada 0grencinin seviyesine gore yazmaya hazirlik etkinlikleri yapilmalidir.

Bu etkinlikler (Giin, 2006, 21-23):

1) El hareketleri: Ogrencinin el kaslarini gelistirmek igin, cesitli etkinlikler
yapilmalidir. Makas kullanma, elle kagitlar1 parcalama, havada el hareketleri yapma

ve ¢izme gibi etkinlikler.
2) Boyama: Ogrencilere kuru, sulu, pastel boya gibi resimler yaptiriimalidir.

3) Kalem tutma: Ogrencilere kalemin nasil tutulmasi gerektigi gdsterilmelidir.
Yanlis tutma davranisint degistirmek zor oldugundan, 6grencinin kalem tutusu

gozlenmeli ve takip edilmelidir (Gtin, 2006, 21).

Sag ve sol el dogru kalem tutus sekilleri Sekil 9°da yer almaktadir.

Sekil 9: Sag ve Sol El Dogru Kalem Tutus Sekilleri



Kaynak: Babayigit, Ozgiir. 2016. Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Oyunla Ogretim Yontemi
Uygulamalari, Doktora Tezi, Eskigehir Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

4) Serbest ¢izgi calismalari: Yazi1 6ncesi donemde yapilan ¢izgi ¢calismalarinin siiresi
kisa tutulmamalidir. Ogrencileri yazidan biktirmadan onlar1 yazmaya hazirlamak,

kagit ve kalem tutusunu, kagidin pozisyonunu 6gretmek gerekir (Giin, 2006, 22) .
Serbest ¢izgi ¢alismalarinda sunlar yapilabilir (Giin, 2006, 22; Babayigit, 2016, 41):

1 Karalama
1 Stirekli ve egik cizgiler ¢izme

5) Diizenli c¢izgi calismalari: Diizenli c¢izgi c¢alismalarinin yapilmasi harfleri
yazmaya hazirliktir. Cizgi calismalarinin agir1 yapilmasi dgrencinin yazi yazmadan
bikmasina sebep olabilir (Babayigit, 2016, 42). Diizenli ¢izgi calismasina bir 6rnek
Sekil 10°da yer almaktadir.

C
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Sekil 10 : Diizenli Cizgi Calismasi

Kaynak: Degirmenci, Mehmet. 2008. flk Okuma Yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Y&nteminin
Uygulanmasina lliskin Siif Ogretmenlerinin Gérisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

B. ilk Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme
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Okuma yazma c¢aligmalarina eyliill ayindan itibaren baglanir. Hangi ayda, hangi
harflerin O6gretilmesi gerektigi belirtilmistir. Ancak Ogretmene 6gretim siirecinde
esneklik verilmistir. Ogretmen smif diizeyine gore ilerleyebilir. Ayrica her harf i¢in

ayr1 ¢calisma yapmak gerekir (Giin, 2006, 24):
a. Sesi hissetme ve tamima

Ses 6grencilere hissettirilmelidir. Bunun i¢in su c¢alismalar yapilabilir (Giin, 2006,

24; Yildirim, 2008, 36):
) Oykii anlatma, sarki sdyleme, tekerleme gibi etkinlilerle ses sezdirilir.
1 Sesin gectigi 6rnek kelimeler verilir.

1 Gorsel resimlerden faydalanilir. Ogretilmek istenilen sesin hangi resimlerden

gectigi sorulur.
Ornek olarak “t” sesini verelim. Ogretim asamalar1 su siralanabilir (Giin, 2006, 24);

13

1. Ogrencilere “ Top oynadigimiz1 diisiiniin. Topu yere vurdugumuzda nasil ses

cikardigini sdyleyiniz”, ifadesine 6grenciler “pat pat” diye cevaplandirir. “t” sesinin

hissettirilecegi farkli etkinlikler yapilir. Ornegin;
“t” sesi ile ilgili tekerleme;
Har hurt
Hiip hiip
Ictim siit
Pat Pat
Oynattim top.
“t” sesi ile “orman” adli sarki sdylenebilir,
Orman
Kestane Giilgen, palamut,
Alt1 yaprak, tstii bulut.
Gel sen burada derdi unut,

Orman ne giizel ne giizel.
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“t” sesini iceren bir dykii, ses vurgulanarak anlatilabilir. Ornegin, “Cocuk disarida
top oynuyordu. Topu pat pat vuruyordu. Top arabalarin ve evlerin camlarina
carptyordu.”

2. Ogrencilerden sesin gectigi ornek kelimeler (hayvan, esya, bitki gibi) sdylemesi

istenir.

3. Gorsel resimler kullanilarak, sesi ayirt etmesi saglamir. Ornegin, dgrencilere
etkinlik kagidi verilir ve “I¢inde t sesi gecen resimleri boyaymiz” seklinde ydnerge

verilir (Sekil 11).

Sekil 11: Gorsel Resimler

Kaynak: Giin, Aysun. 2006. Ogretmenleri{l Ses Temelli Ciimle Yontemine Ili_skin Algilar1 ve
Gortsleri, Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

b. Sesi okuma ve yazma

Ses telaffuzlarin harflere donistiiriilmesinde dikkat edilmesi gereken noktalar su

sekilde siralanabilir (Giin, 2006, 25):

71 Ogretmen, tahtada harfin yazimini gosterdikten sonra oOgrencilerle birlikte

okumali,
1 Ogrencilerden, harfin iizerinden parmakla gegmesi istenmeli,
[l Alistirma kitabindaki biiyiik ¢izilmis harf ok yoniinde yapilmali,

] Harf, 6rneklerin iistiinden kalemle gecilerek yazilmali,
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1 Harfin, yazimma ve seslendirilmesine dikkat edilmeli ve iki satir arasina

yazilmali,
'] Yazimi zor olan harflerden once ¢izgi calismalar1 yapilmali,
1 Biiylik harf 6gretiminde kelime ve ciimlelerden faydalanilmali,
1 Birinci ses grubundan sonra matematikteki rakamlar 6gretilmeli.

Seslerin 6gretiminde izlenecek yol Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: Seslerin Odretiminde izlenen Yol
SEL S FHART Q}R&LPMRJ

7. Grww e, £ <« n & L, AN
2. Greo £ 2z o B i T o B, W
6 Grap |/ o 9.7 7 V. C 7

Kaynak: Birinci Sinif Ses Gruplar1 Tablosu http://meb.net.tr/1-sinif-ses-gruplari-tablosu.html
12.02.2017.

c. Heceler, kelimeler ve ciimleler olusturma

Kelime ve climle olusturmanin en 6nemli 6gesi hecelerdir. Hece olusturma su sekilde

olmalidir (Giin, 2006, 27; Yildirim, 2008, 36):

1. Ogretilecek ses, daha 6nceden verilmis seslerle iliskilendirilerek yeni heceler

olusturulur.
Ornegin “t” sesi kendisinden 6nce dgretilen “a” sesi ile birlestirilir (Giin, 2006, 27).
Once “a” sesi tahtaya yazilir ve okutulur.

“t”

Sonra “t” sesi yazilir ve okutulur.

Daha sonra “a” ve “t” sesi birlestirilerek nasil okunacagi sorulur.

2. Yapilan yeni hecelerle, okuma yazma etkinlikleri yapilir.

Ornegin, 6grencilere “at” okutulur ve yazdirilir.

Ogretmen geri doniit verir.

3. Ogretilmek istenen ses, onceki dgrenilen hece ve kelimelerle iliskilendirilir.

(P2

Ornegin, “at” s6zciigii tahtada okunduktan sonra yanina “a” sesi yazilir.
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[P 4]

Sonra “a” sesi ile “at” hecesi birlestirilir.
Olusturulan “ata” kelimesi okutulur ve yazdirilir. Bliyiik “A” harfi tizerinde ¢alisilir.

4. Verilen her ses grubundan sonra yapilanlar tekrar edilir ve degerlendirilir. Ses

gruplaria gegcmeden 6nce gosterilen gruplarin 6grenilmis olmasina dikkat edilir.
Heceler olusturulurken genelde kapali heceden agik heceye gidilir.

Ornegin, “ata” s6zciigii hem tahtaya hem defterlere yazilir.

“ata” s6zcligii okunur.

“ata” sozciigiindeki “ta” hecesi kapatilip okutulur.

“ata” sozciigiindeki “a” hecesi kapatilarak “ta” hecesi okutulur.

Metinlerde bu heceler buldurulur.

“at” ve “ta” hecelerinin birbirleri ile karigtirilmamasi i¢in etkinlikler yaptirilir (Giin,

2006, 28).

5. Sesler 6gretildik¢e, buna bagl olarak hece, kelime ve climle sayisinda artmalar
olur. Bu siirecte, biiyiik harfler de 6gretilmelidir. Ozel isimleri ve ciimle baslangiglar:

bliyiik harfle yazilirken, biiyiik harflerde 6gretilebilir.

6. Yapilan kelime ve climlelerin anlamlar1 agiklanir.

Ornegin, “Alet, at, ilet” gibi sdzcliklerin anlamlar1 agiklanabilir.
7.0grenciler, kelime ve ciimle olusturmaya tesvik edilmelidir.
d. Metin olusturma

Ogrenilmis kelimelerden yeni ciimleler yapilir. Bu ciimlelerden metinler olusturulur.
Ancak, metin olusturmaya ilk {i¢ ses 6grenildikten sonra baslanmalidir. Ogrencilere
yazilar dort ¢izgi ii¢ satirdan olusan satir ¢izgilerine giizel yazi estetigi ile yazdirilir
(Vatansever, 2008, 63; Yildirim, 2008, 37; Giin, 2008, 29; Degirmenci, 2008, 46).
Ayrica, O0grenciler gorsel resimler kullanarak metin olusturmaya tesvik edilir (Giin,

2006, 29; Degirmenci, 2008, 46).
C. Okur Yazarhga Ulasma

Okuma yazma oOgretiminin son evresidir. Bu evrede serbest okuma caligmalari
yaptirilir. Ogrenciler hikayeleri, siirleri, masallari, tekerlemeleri siifta arkadaslarma

okuyabilir ve yazili olarak ifade edebilir. Ogrenciler tek ¢izgili deftere bu asamada
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gecer (Giin, 2006, 29; Yildirim, 2008, 37; Vatansever, 2008, 63; Degirmenci, 2008,
46; Vidin, 2013, 32).

2.6.5.2. Analizci (Coziimsel) Yontemler

Biitlinii olusturan parcalarin uygun ve bilingli bir sekilde, birbirinden ayrilmasi
islemine ¢ozlimleme denir. Okuma yazma O6gretiminde ¢dziimleme yoOntemi ise;
ciimle kelimelere, kelime hecelere, hecede harflere ayrilir. Ayrilan bu harflerle yeni
heceler, hecelerden kelime, kelimelerden ciimleler olusturulur (Uslu, 2014, 12;

Caglayan, 2016, 47).

Bu yontemin temeli, “Gestalt Psikolojisi” ne dayanmaktadir (Caglayan, 2016, 47).
Coziimleme yonteminde Ogrencinin kalict ve etkili 6grenmesi igin, &grenme
yasantilar1 bir biitiin olarak sunulmalidir. Ogrenciler bu yasta biitiin griir ve algilar
prensibi benimsenir. Bu nedenle, ilk okuma yazma &gretimine climlelerden ve

kelimelerden baslanir (Ugar, 2001, 18; Babayigit, 2016, 22).

Ogrenciler biitiin olarak verilenleri daha iyi algilar (Babayigit, 2016, 23). Cocuk
psikolojisi ile ilgili yapilan arastirmalarda da ¢oziimleme yonteminin, biitiin olanlarin
Ogelere ayirip inceleme firsati sagladigindan, ilk okuma yazmada Ogretiminde en
faydal1 bir yéntem oldugu bulunmustur (Ogreten, 2008, 51). Aym1 zamanda &grenci
bu yontemde dikkatini okudugunu anlamaya yoneltirse, hem okumanin zevkine varir

hem de hizli bir sekilde ilerler.

Coziimleme yonteminin temelini, ciimlelerin ezberlenmesi olusturur. Kelime ciimle
ya da paragraflarin hem yazilist hem okunusu ezberletilir. Ancak, 6grenciler
kelimeleri veya ciimleleri ne kadar ¢ok ezberlerse de ciimleyi veya kelimeleri
olusturan 6geleri belli bir olgunluktan sonra goriir. Bundan dolayi, 6grencilere
ogretilecek kelime ve hecelerin birka¢ ciimle i¢inde kullanilmasina dikkat
edilmelidir. Ayrica okuma yazmanin basinda kitap, masa, kalem gibi esyalar

Ogretilmeli daha sonra ciimlelere gegilmelidir (Ucar, 2001, 18).

Bu yonteminin uygulamasina yonelik sema Sekil 12°de yer almaktadir:
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Hazirhk Serbest Okuma

—|"Cﬁmle Ciimle ’_+
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Sekil 12: Coziimleme Yonteminin Uygulama Basamaklari

Kaynak: Turan Mehmet. 2007. Ilkdgretim 1. Sinif Tiirkge Dersi ilkokuma Yazma Programinda
Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulamadaki Etkililigi, Doktora Tezi, Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elazig.

Coziimleme yonteminde gbz, okuma sirasinda sigrama ve duraklamalar yapar. Goziin
sigrama mesafesi 13 — 19 cm arasinda de§ismekte olup, bu sigramalarin az ya da ¢ok
olmas1 yaziy1 okuyabilmek icin gereklidir (Tutal, 2013, 19). Bu durumdan dolay1
ogretmenler okuma yazma Ggretimi i¢in ¢Oziimsel yontemleri tercih ederler. Bu
sayede gdz bir bakista daha genis alan1 goriip bir ciimleyi bir, iki ya da ii¢ sigrama ile

okur. Boylece yazinimn anlam biitiinliigiinii korumus olur (Ogreten, 2008, 51).

Coziimleme yontemin uygulanigina yonelik 6rnek su sekilde verilebilir (Caglayan,

2016, 48):

“Elif fidan dik sula, Cumhuriyet ¢ok yasa, Giiler gazete oku” gibi ciimleleri sirayla
“fidan, dik, sula, cok, yasa” gibi kelimelere ayrilir. Sonra “fi, dan, su, la” gibi
hecelere ve “e, 1, 1, £ gibi seslere ayrilir. Yapilan her asamada ayrilan sesler, heceler,
kelimeler ile yeni ciimleler ve kelimeler olusturulur.

Bu yonteme iliskin yapilan elestiriler sunlardir (Caglayan, 2016, 48):

1 Yontem zaman alici olup, okuma 6grenme siiresini geciktirir.

] Ciimleleri 06gelerini ayirip, harfe gecis asamalarina kadar gecis siireleri

O0gretmene verilmistir. Bu durumdan dolayi, 6gretmenler farkli uygulamalara

bagvurmustur.
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1 Ogrenci ciimle ¢oziimlemede fazla uyariciyla karsilastig1 igin, 6gelere ayirmakta

zorlanmaktadir.

] Dilimizde bir¢ok kelime oldugu i¢in, bunlarin hepsini 6gretmek olanaksizdir.

59



2.6.5.2.1. Oykii Yontemi

Oykii yontemi ciimle ydnteminin daha kapsamli bir bicimi olup, esas temelini
Oykiiyli olusturan climleler olusturmaktadir (Tutal, 2013, 22). Bu yontemde okuma
yazma &gretim uygulamalari, 6grencilerin ilgisini ¢gekecek kisa bir 6ykii ya da metin
iizerinde yaptirilir (Ogak, 2007, 47). Ogretmen tarafindan okunan dykii ¢ocuklara
anlattirtlip, okutturulur ve yazdirihir (Cemaloglu, 2001, 81). Bu yodntemde
¢Oziimleme yapilarak metin Once ciimlelere, sonra kelimelere, hecelere ve harflere

ayrilir.

Oykii yonteminin diger yontemlere gore olumlu yonlerinden biri, dgrencilerin okuma
aligkanligin1 daha kolay kazanmalaridir. Ancak, okuma yazma becerisini kazanmak
daha uzun bir donemde gergeklesir. Yine bu yontemde ¢ocuklarin seviyesine uygun
bir metin se¢ilmezse, belirlenen hedeflere ulasilamamaktadir (Babayigit, 2016, 24).
Bununla birlikte siniflarin kalabalik olmasi1 ve yeterli arag-gerecin bulunmamasi da

yontemin verimliligini azaltir (Uslu, 2014, 17).

Oykii yontemine yonelik, ornek bir metin ve sorular su sekilde siralanabilir

(Cemaloglu, 2001, 82):
ALI ILE MIRMIR

Miyav miyav miyav! (Yeni uyanmis bir kedinin Ali’nin yatagindan uyandirma

cabalar1 anlatiliyor.)
- Giinaydin Mirmir.
- Giinaydin Ali. Haydi kahvalti hazir.

Bugtin hava ¢ok giizel. Giines pwril piril. Ali, erken uyu, erken uyan. Siit i¢. Ali ik siit
i¢. Ali, bana da siit ver. Sagol Ali, sagol.

Ali elini yiiziinii yika. Ali disini fircala. Okul acgildi. Kalem al, yazi yaz. Benim
resmimi yap. Haydi Ali okula kos. Kos Ali kos. Ali derse ge¢ kalma. Oya sen de kos.

Sagol Mirmir. Aksam goriistiriiz.

1) Opykiiniin videosu varsa izletilir. Video yoksa ses kaydi yapilir. Ogrencilere ses

kaydi dinlettirilir,

2) Oykiiyle ilgili resimler sirasina gore tahtaya asilir,
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3) Ogrenciler dykiiyii dramatize ederler,
4) Ogrenciler dykiiyii anlatir,
5) Oykii tahtaya, asetatlara yazilip hazir halde 6grenciye verilir,
6) Ogrenciler dykiiyii sik sik tekrar ederler,
7) Okuma ve anlatimdaki yanlislar diizeltilir,
8) Oykii hakkinda sorular sorulur:
] Kedinin ve ¢ocugun adi ne?
1 Kedi nasil ses ¢ikarip seslendi?
] Kedi ve Ali ne konustu?
1 Kedinin tavsiyeleri nelerdir?
9) Oykiindeki resimlerin yerleri degistirilerek 6grencilere anlattirilir,
10) Ogrenciler dykiideki ciimleleri bir bir yazip okur,
11) Oykiideki ciimleler fislere yazilir,
12) Ciimleler 6gelere ayrilarak okuma yazma dgretimine devam edilir.
2.6.5.2.2. Ciimle Yontemi
Dili olusturan tek unsur ciimledir. Bununla birlikte, okuma ve konugmanin da 6geleri
climleden olusmaktadir Dili olusturan 6gelerin kelime ve harften olusmadigini
climleden olustugunu benimseyen arastirmacilar, ciimle yonteminin okuma yazma

yontemleri arasinda en etkili yontem oldugunu belirtmislerdir (Vatansever, 2008,

53).

Okuma yazmada ciimle 6gretim basamaklarinin hazirlik dénemi, ciimle donemi,
kelimeyi donemi, hece donemi, harf donemi ve metin olusturma donemi olmak iizere

toplam alt1 donemi kapsamaktadir. Bu donemler sekil 13’de yer almaktadir:
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Sekil 13: Okuma Yazmada Ciimle Ogretim Basamaklar

Kaynak: Ogreten, Sennur. 2008. Yeni ilkdgretim Egitim Programi Kapsamindaki Ses Temelli Ciimle Y&dntemiyle
Okuma Yazma Ogretiminin {lkdgretim Birinci Simf Ogretmenlerince Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi,
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [stanbul.

Hazirlik déonemi: Bu donemde Ogrenci okulu, arkadaslarini, 6gretmeni ve gevreyi

tanir. Ayrica ¢izgi caligmalari, boyama gibi etkinlikler bu {i¢ haftalik siiregte yapilir.

Ciimle tamima: Ogrencilere, anlamli ve basit ciimleler verilir. Bu verilen ciimleler

okutulup yazdirilir.
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Kelimeyi donemi: Ogretmenler, dgrencilerin en cok bildigi ciimleleri secerek
kelimelere ayirir. Bu kelimeler okutup yazdirildiktan sonra baska cilimleler i¢inde

kullanilir.

Hece donemi: Ogrencinin, en ¢ok bildigi kelimeler, hecelere ayrilir. Daha sonra

ayrilan heceler, 6gretildikten sonra bagka kelime ve climlelerde kullanilir.

Harf donemi: Bu donemde oOgrenci, harf-ses iligkisi kurar. Sesin semboliinii

olusturan harfleri tanir.

Metin olusturma dénemi: Ogrencilerin seviyesine uygun kisa metin, tekerlemeler ve

siirlerle baglanir.

Ciimle yonteminde, timdengelim (biitiinden parcaya) uygulanir. En basta anlamli
ctimleler verilir, sonra kelime, harf ve serbest okumaya gecilir (Vatansever, 2008, 53;
Babayigit, 2016, 25). Ciimle yonteminin uygulanmasina yonelik bir 6rnek Sekil 14’te

yer almaktadir.

AL bak. |

Al bak
|A][11] bak
(Al [u)[a)(d

Sekil 14: Ciimle Yonteminin Uygulanmasina Yonelik
Ornek

Kaynak: Babayigit, Ozgiir. 2016. ilk Okuma Yazma Ogretiminde Oyunla Ogretim Yontemi
Uygulamalar1, Doktora Tezi, Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Ogrencilere okuma yazma &gretiminde ciimle ydntemi segilmelidir. Bu yéntem hem
cocuk psikolojisine uygun, hem de nesneler biitiin olarak Ogrenilir. Ayrica,
ogrencilerin hizli ve anlamli okumasima katki saglar. Ayrica fig yontemi g¢ocuktan

hareket ilkesine gore hazirlanir. Tok (2001), 46 6gretmenle yaptig1 arastirmasinda ilk
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okuma yazma &gretiminde climle yonteminin en etkili yontem oldugunu bulmus ve

ogrencilerin anlamli okudugunu, hizli yazabildiklerini saptamistir. Schlafly (1996,

113) ise ciimle yonteminin koti bir yontem oldugunu belirtmistir. Bu yontemde

Schlafly ogrencilerin resimlere bakarak ezberledigini, bu yiizden sdzciikleri

atladiklarin1 ifade etmistir (Aktaran: Beyazit 2007, 37). Selgcuk’da Tiirkiye ve

Almanya’nin egitim reformu hakkinda diizenlenen sempozyumda, climle yontemine

iliskin yapilan aragtirmalarin islevsel olmadigini vurgulamistir (Aktaran: Beyazit

2007, 37). Bununla ilgili olarak literatiirde climle yontemine yonelik yapilan olumsuz

elestiriler bulunmaktadir (Giin, 2006, 16; Zayim, 2009, 21);

[]

O

Okuma yazma 0gretiminin zaman almasi ve okumanin ge¢ olmasi,

Ciimlenin 6gelere ayrilmasi (kelimeye, harfe) 6gretmene birakildigindan, farkl

uygulamalara yol agmasi,
Ogrencinin, seslere ve harflere kolay ulasamamast,

Ogrencinin, ciimleyi ¢dziimlerken bir¢ok uyaricinin etkisi altinda kalmasi.
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2.6.5.2.3. Kelime (Sozciik) Yontemi

Kelime yonteminin ilk asamasi ¢ocuklara kelime 6gretmektir. Kelimeler ile birlikte
cocuklara okuma yazma Ogretimi de yapilir (Turan, 2007, 59). Okuma yazma
ogretimine, Ogrenciler icin gerekli ve anlamli kelimeler ile bagslanir. Ogrenciler
ogrendigi kelimeleri ciimle i¢inde kullanir. Bazi iilkeler, 6grencinin bildigi
kelimelerden olusan ciimle ya da metinleri secerler. Ogrenci dikkatini hece, harf ve
ses birimlerine yogunlastirir. Bu yontemde, 6grencinin bir metni anlayabilmesi i¢in
biresim ve ¢oziimleme yonteminden de faydalamlir. Ogrenci dikkatini metne
yogunlastirdiginda hem metni anlar hem de ilgiyle okur (Turan, 2007, 59). Bu

yontemin uygulanis1 Sekil 15°te ve asagidaki 6rnekte yer almaktadir.

KUS ova

Sekil 15: Kelime (Sozciik) Yonteminin Uygulanisi

Kaynak: Turan Mehmet. 2007. ilkdgretim 1. Smif Tiirkge Dersi ilkokuma Yazma Programinda
Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulamadaki Etkililigi, Doktora Tezi, Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elaz1g.

Ornek: Ogrenciye, “kus” resmi resimlerden yararlanilarak okutulup yazdirilir. Sonra
“Oya”, “bir”, “bak” kelimeleri verilir. Ogrenci kelimeleri 6greninceye kadar tekrar
eder ve alistirmalar yapar. Diger yontemlerden (biresim ve ¢oziimleme)

faydalanilarak okuma yazma 6gretimi yaptirilir (Turan, 2007, 60).

Oya batk. Bir kus. Oya bak kus. Oya bak bir kus.
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Bu yontemde, ogretilen kelimeler arasinda basitten karmasiga dogru, anlamsal
biitiinliiliik, ses uyumu ve benzerlikler iizerine fark olusturma iliskisi olmak tiizere

sistemli bir iliski vardir. Bu iligki s0yle siralanabilir (Bozkurt, 2011, 29):

a) Basitten karmasiga iliskisi: Tek heceli kelimelerden baglanip iki, li¢ ve daha

fazla heceli kelimelere gegilmesi.

b) Anlamsal biitiinliik iligkisi: Kelimelerin anlamli bir biitiin olusturup ciimle ve

metinlerdeki anlam biitiinliglinii korumak.

¢) Ses wuyumu iligkisi: Kelimelerdeki ses uyumunun olmasi kelimenin

hatirlanmasini kolaylastirir.

d) Benzerlikler iizerine fark olusturma iliskisi: Kelimelere sesler eklendiginde ya

da ¢ikarildiginda 6grencinin fark edip iliski kurmasidir.

Kelime (sOzciik) yonteminin, okuma yazma &gretiminde kullanilmasina yonelik
olumsuz elestiriler bulunmaktadir. Bu olumsuz elestirilerden biri de kelime
yonteminde siirekli yapilan tekrarlarin 6grencinin sikilmasina yol agtigidir. Ayrica
kelime iizerinde yapilan fazla yogunlasma, Ogrencinin climleyi anlamasini
zorlastirabilir. Ayn1 zamanda bu yontemde okuma yazma hizi yavas olabilir ve
anlamli okumaya ge¢ gecebilir. Kelimeler, yalin halde 6grenildigi i¢in bunlara
yapilan ekler giicliikle 6grenilir (Cemaloglu, 2001, 78; Ogreten, 2008, 52; Aba, 2011,
22; Aktiirk, 2009, 24).

Bu yontem Ingilizce, Almanca veya Fransizca gibi dillerde kelimelerin yazilislar1 ve
okunuglar1 birbirinden farkli oldugu i¢in okuma yazma 6gretiminde kullanilabilir.
Tiirkge ise fonetik bir dil oldugundan 6grencilere okuma yazma 6gretiminde kelime

yonteminin kullanilmasina gerek yoktur (Yigit, 2009, 23; Turan, 2007, 60).

2.6.5.3. Karma Yontemler

Karma yontem genellikle yetiskinlere okuma yazma becerisi kazandirilirken
kullanilan bir yontemdir (Bektas, 2007, 17; Babayigit, 2016, 27). Karma yonteminin
temelinde, ciimleyi olusturan 6gelerin (kelime, harf, hece) bir arada o6gretilmesi
vardir. Okuma yazma ilk 6nce ciimle ve kelime ile baslayip hece ve ses ile devam
eder (Uslu, 2014, 17). Bu yontemin amaci okuma yazmay1 kisa zamanda 6grencilere

ogretmektir (Cemaloglu, 2001, 80; Caliskan, 2004, 18; Caglayan, 2016, 48).
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Karma yontemde ¢6ziimleme ve birlesim yontemleri beraber uygulanir (Cemaloglu
2001, 79; Uslu, 2014, 17). Yontemde ciimle Ogretimi yapilirken, sesli ve sessiz
harflerin ogretimi de yapilir. Harfler ogretildikten sonra hecelere gecilir. Hece
etkinlikleri yapilirken, kelimeler ¢alisilir ve kelimelerden ctimleler olusturulur (Uslu,

2014, 17; Eyidogan, 2005, 6).Bu yontemin okuma siireci sekil 16’da yer almaktadir:

Deneyimler

Bilgiler

4

Okuma Ogrelerine
‘ Aimnaci J[:}[Anlama wﬁ‘ Aymrma

D

Cimle

[:>(Paragrafl[:>[ Metin [}[ Kelime ][}{ Harf ]

Sekil 16: Karma Yontemin Okuma Siireci

Kaynak: Uslu, Samed. 2014. Yenilenen Ilkokul Basamaginda Gerceklestirilen Okuma-Yazma
Ogretim Siirecine Iligkin Ogretmen Gortisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Cemaloglu (2001, 79)’na gore karma yontemde, birka¢ anlamli climle ile okuma
yazma Ogretimine baslanir. Bununla birlikte 6grencilere sesli harfler, kelimeler,
heceler ve sesler dgretilir. Ogrenciye hece tablosu da destek amach verilir. Bir

taraftan ¢6ziimleme yapilirken diger taraftan ciimle 6gretimi yapilir.

Karma yonteminin uygulanisina yonelik ornekler Tablo 5 ve Tablo 6’da yer

almaktadir (Cemaloglu 2001, 79):

Tablo 5: Karma Yonteminin Uygulanmasi 1

Ali ata bak. Aa Ali ata bak.
Omer misir 06 Omer musir sever.
sever.

Emel eve gel. Ee Emel eve gel.
Ipek ipi tut. li Ipek ipi tut.
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Oya okula kos.

Oo

Oya

okula

kos.
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Tablo 6: Karma Yonteminin Uygulanmasi 2

A bak sir pek O O
li ¢} se i 0 ku
a mer ver pi (0) la
ta mi I tut ya kos

Karma yontem okuma yazma hizint olumsuz yonde etkileyebilir. Ayn1 zamanda
anlamli okuma becerisini kazanmak, sonraki yillara ertelenebilir. Bu yontemde
okuma yazma o6gretimi, hizli bittigi i¢in kelime telaffuz sorunlari ortaya ¢ikabilir
(Cemaloglu, 2001, 80; Ugar, 2001, 18). Karma yontem, diger yontemler (biresim ve
coziimleme) ile birlikte uygulandigi i¢in belirli bir i¢ tutarlilik bulunmaz (Zayim,
2009, 21). Somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene dogru gibi 6gretim ilkeleri
yoktur (Ogreten, 2008, 58; Zayim, 2009, 21; Bektas, 2007, 17; Babayigit, 2016, 27).
Bu tiir problemler yetiskinleri etkilenmese bile ¢cocuklar1 olumsuz yonde etkileyebilir
(Ogreten, 2008, 58; Zayim, 2009, 21; Bektas, 2007, 17). Okuma yazmanin temel
amacit sadece okuma yazma Ogretmek degil, cagimiza uygun yoOntem ve

uygulamalarla okuma yazma 6gretmektir (Zayim, 2009, 22).

Karma yontem daha c¢ok Bulgaristan, Kiiba, Uruguay, Hollanda gibi iilkelerde,
ogrencilerin okuma yazma oOgretiminde kullanilmaktadir. Ekvator, Tanzanya,
Guatemala gibi iilkelerde ise bu yontem yetiskinlerin okuma yazma Ogretiminde
uygulanmaktadir (Ogreten, 2008, 58; Turan, 2007, 61). Ulkemizde de bu ydntem
okuma yazma ogrenememis ikinci, Ug¢iincii siif Ogrencilerinde ve yetiskinlerde

kullanilabilir (Ogreten, 2008, 58; Uslu, 2014, 17).

2.7. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde konuyla ilgili Tiirkiye’de ve Yurt Disinda yapilan arastirmalara yer

verilmigtir.
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2.7.1. Konuyla flgili Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Iftar ve Uysal (1999), “Zihin Oziirli Ogrencilere Ozel Egitim Damismanlig
Araciligiyla Uygulanan Resimli Fislerle Okuma-Yazma Ogretiminin Etkililigi”
baslikli bir arastirma yapmislardir. Arastirmada, tek denekli aragtirma modeli olan
“beceriler arasi ¢oklu yoklama modeli” kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini ise
Eskisehir ilinde bulunan dort zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler olusturmustur.
Aragtirmanin sonucunda, 6zel egitim danigsmanligi araciligiyla uygulanan resimli

fislerle okuma-yazma 6gretiminin 6grenciler lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Colak (2001) arastirmasinda, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin bulundugu
ilkokul ve mesleki egitim merkezinde calisan 06zel egitim Ogretmenlerinin,
Ogrencilerin okuma yazma hakkindaki goriis ve Onerilerini belirmeyi amacglamstir.
Arastirma nitel bir ¢alisma olup Eskisehir’de bir ilkdgretim okulu ve mesleki egitim
merkezinde gorevli olan yedi 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda,
zihinsel yetersizligi olan bireylerin zeka diizeyi normal olan akranlar ile okuma
yazma Ogretiminde ayni yontemi gordiikleri, fakat akranlarina gore daha ge¢ ve
yavas 0grendikleri bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin geneli okuma yazma 6gretimi
sirasinda  fis  yOntemini kullandiklarini  belirtmiglerdir. Ogretmenler kaynak

gibi sorunlarla da karsilagtiklarini ifade etmislerdir.

Basal ve Batu (2002), “Zihin Oziirli Ogrencilere Okuma Yazma Ogretme
Konusunda Alt Ozel Sinif Ogretmenlerinin Gériis ve Onerileri” adli ¢alismalarini
yedi alt 6zel egitimde ¢alisan 6gretmenlerle gergeklesmistir. Calismada 6gretmenler
amagclarini belirlerken farkli yollardan gittiklerini ve genel olarak ciimle yontemini
sectiklerini, fakat O6grencinin durumuna gore farkli yontemlerde kullandiklarini
belirtmislerdir. Ayrica c¢alismada Ogretmenler, ailenin ilgili olmadigi zamanlarda

zorlandiklarini, kaynak ve materyal konusunda sikint1 ¢ektiklerini ifade etmislerdir.
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Eyidogan (2005) tarafindan yapilan ¢alismada zihin 6ziirlii 6grencilere siliklestirilen
resimli fig ciimleleriyle okuma-yazma Ogretiminde hata diizeltmesi yapilarak,
uygulanan eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi arastirilmistir. Arastirmada ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin O6rneklemini, Eskisehir’ de 06zel
rehabilitasyon merkezinde egitim goren yedi-dokuz yaslari arasinda olan iki erkek
ogrenci olusturmustur. Arastirmada egitim etkinligini degerlendirmek i¢in oturumlar
(toplu yoklama, giinliik yoklama, Ogretim, silirdiirme, genelleme oturumu)
diizenlenmistir. Aragtirma bulgular1 ¢alismanin etkili oldugunu, ¢alismadan bir ay
sonra bile, Ogrencilerin &grendiklerini hatirladigini gostermistir. Ayni1 zamanda
genelleme oturumunda farkli yontemlerle yapilan egitimde, bir Ogrencinin tam

anlamiyla dogru tepkiyi gosterdigi gozlemlenmistir.

Kanmaz (2007) tarafindan yapilan ¢calismada, ses temelli ciimle yontemini uygulayan
birinci smif dgretmenlerinin yontem hakkindaki goriisleri ile 6grencilerin okuma
yazma becerilerinin degerlendirilmesi arastirilmistir. Arastirmanin  6rneklemini
Denizli il ve ilgelerinde 2005-2006 6gretim yilinda gbrev yapan 176 O6gretmen
olusturmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; katilimcilarin 3.66 ortalama
ile ses temelli climle yontemine, 3.76 ortalama ile kitap ve seminerlerin ses temelli
egitim i¢in rehber oldugu, ifadesine katildiklar1 tespit edilmistir. Ayrica arastirmada;
Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlardan biri olarak 6grencilere ses temelli ciimle
yontemi uygularken, ailenin bu konuda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmamasi1 oldugu

belirlenmistir.

Ozmen ve Vayi¢ (2007) calismalarinda zihinsel yetersizligi olan dgrencilerde Oku-
Altm1 Ciz-Bol-Birlestir yonteminin, hece tanimaya yonelik etkililigini belirlemeyi
amaglamiglardir. Bu arastirmaya toplam ii¢ 6grenci katilmistir. Tesadiifii 6rneklem
yontemi kullanilarak 6grencilere Oku-Altim1 Ciz-Bol-Birlestir stratejisi uygulanmus,
her 6grenci ile birebir ilgilenilmistir. Arastirmada her 6grenci ile haftada bes giin
calisilmis ve Ogrencilerle toplam sekiz oturum yapilmistir. Arastirma sonucunda,
Kendini Diizenleme Stratejilerinin Gelisimi Modeli temel alinarak hazirlanan Oku-
Altim1  Ciz-Bol-Birlestir stratejisinin  etkili oldugu gorilmiistir. Ayn1 zamanda

arastirmada, 6grencilerin 6gretilen figlerdeki hece ve kelimeleri 6grendigi ve climle
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icinde kullanmaya basladiklar1 belirlenmistir. Ayrica aragtirmada, bir ile bes hafta
sonra  yapilan izleme  degerlendirmelerinde  Ogrenciler  &grendiklerini

uygulayabildikleri goriilmiistiir.

Akyol ve Temur (2008), “Ses Temelli Ciimle Yo6ntemi ve Ciimle Yontemi ile Okuma
Yazma Ogrenen Ogrencilerin Okuma Becerilerinin Ogretmen Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi” konulu arastirmalarinda ses temelli ciimle yontemi ile climle
yontemi karsilastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara/Golbasi’nda bulunan
iki ilkogretim okulunun birinci simif 6grencileri olugturmustur. Aragtirma sonucunda
iki yontem arasinda belirgin farkliliklara rastlanmamistir. Okudugunu anlama,
okuma hizlari, belli siirede okunan kelime sayisinda belirgin bir farklilik olmadig:

saptanmigtir.

Sengiil (2008)’iin “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Zihin Engelli Cocuklara Okuma-
Yazma Ogretiminde Kullandiklar1 Yéntemlerin Belirlenmesi” isimli ¢alismasinda,
Istanbul’da resmi ve 6zel kurumlarda ¢alisan 6zel egitim dgretmenlerinin, zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere yonelik okuma yazma egitiminde tercih ettikleri
yontemler incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini 100 6zel egitim &gretmeni
olusturmustur. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin okuma yazmada sadece tek
yontem kullanmadiklari, genel olarak climle yontemi ile ses temelli ciimle yontemini
kullandiklar1 bulunmustur. Ayrica okuma yazmaya geg¢ilmeden 6nce 6grencinin hazir
bulunusluk diizeyinin 6grenmeyi etkiledigi belirlenmistir. Bunlarin yaninda, okuma
yazmada kullanilan materyallerin (esleme kartlari, hece kitaplar1 vb.), oyunlarin ve
etkinliklerin, &grencilerin okuma yazma silirecinde fazlasiyla kullanildig
goriilmiistiir. ~ Zihinsel  yetersizligi  olan  Ogrencilerin  okuma  yazma
degerlendirilmesinde ise ol¢iit bagimli testler, gézlem gibi yontemler kullanilmistir.
Calismada oOgretmenlerin  kaynak yetersizligi, aile 1ilgisizligi ve ¢ocuklarin
desteklenmemesi, O0grencilerin diizeylerinin ayni olmamasi, sinifta tek 0gretmenin
olmasi ve Ogrencilerin 6n becerilerinin olmamasi gibi sorunlarla karsilastiklar:

bulunmustur.
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Deniz (2008)’in “Ozel Egitim Smifina Devam Eden Zihin Engelli Ogrencilere
Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yontemlerine Yonelik Ogretmen
Gortiiglerinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda, zihinsel engelli 68rencisi olan
Ogretmenlerin okuma yazmada hangi yontemi uyguladiklarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Konya ilinde gorev yapan 27 6zel egitim
siif 6gretmeni olusturmustur. Arastirma nitel bir arastirma olup, yari yapilandirilmis
goriisme  teknigi uygulanarak veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin, ¢cocuklarin bireysel farkliliklarindan ve birliktelik saglayacak ortak bir
ders kitabinin olmamasindan dolayi, okuma yazma o6gretiminde farkli yontemler
kullanildiklart tespit edilmistir. Yine arastirmada, en ¢ok kullanilan yontemin ciimle
yontemi oldugunu bulunmustur. Bu yontemden sonra genellikle ses temelli ciimle

yontemi ile karma yontemin tercih edildigi belirlenmistir.

Tok, S., Tok, T. ve Maz1 (2008) tarafindan yapilan “ilk Okuma Yazma Ogretiminde
Coziimleme ve Ses Temelli Ciimle Yontemlerinin Degerlendirilmesi” baslikli
arastirmada Hatay merkezinde gbrev yapan 157 Ogretmen c¢alismaya alinmustir.
Arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen anket yolu ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda; ses temelli ciimle yonteminde okumaya daha hizli siirede
gecildigi, dilimizin yapisina daha uygun oldugu, bitisik egik el yazisinin ise daha seri
ve sikilmadan yazma olanagini saglamasi bulunmustur. Ayrica ¢ozliimleme
yonteminde O0grencinin noktalama isaretlerine uyarak daha seri bicimde okuma ve

yazma yaptigi belirlenmisgtir.

Durukan ve Alver (2008)’in “Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ogretmen Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi” baslikli arastirmada, O0gretmenlerden ses temelli ciimle
yontemi hakkinda bilgi alarak, Ogretmenlerin yonteme yonelik sorunlarinin
belirlenmesi ve bu sorunlara ¢oziim bulunmasini amaclanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda Giresun ilinde bulunan, okuma yazmada hem ses temelli climle
yontemini hem de ¢oziimleme yontemini uygulamis olan sekiz tane ikinci sinif
Ogretmeni ile goriisiilmiistiir. Yapilan aragtirma sonucunda dgretmenler, ses temelli
climle yonteminde okuma yazma siirecinin daha ¢abuk oldugu ve bitisik egik yazi

verilirken bir problemle karsilagiimadigini belirtmislerdir. Ayrica elde edilen
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bulgularda, okuma yazma Ogretiminde programi uygulayacak Ogretmenlere
danisilmas1 gerektigi belirlenmistir. Bununla birlikte arastirmada, 6gretmen kilavuz
kitaplarimin ve teknolojik materyallerinin daha iyi olmasi gerektigi sonucuna

ulagilmistir.

Turan ve Akpmar (2008)’m “Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ik Okuma-Yazma
Ogretiminde Kullanilan Ses Temelli Ciimle ve Bitisik-Egik Yazi Y®éntemlerinin
Degerlendirilmesi” ¢aligmalarinda, ses temelli climle yontemi ile bitisik-egik yazi
uygulamalarinin etkililiginin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma, 413 Ogretmen,
78 okul yoneticisi ve 265 ilkogretim miifettis olmak tizere toplam 756 katilimer ile
yapilmistir. Arastirmada, ses temelli ciimle yonteminin dilimize uygun oldugu,
bitisik egik yazi konusuna olumlu baktiklar1 belirlenmistir. Ayrica aragtirmada

Ogretmenlerin cogu materyal ihtiyacinin bulundugunu ifade etmislerdir.

Vatansever (2008)’in “Coziimleme (Ciimle) Yontemi ve Ses Temelli Ciimle
Yontemine Gére Okuma Yazma Ogrenmis Cocuklarin Okudugunu Anlamadaki
Basar1 Durumlarimin Degerlendirilmesi” baslikli c¢alismasinda, farkli yontemle
okuma yazma 6grenen Ogrencilerin okudugunu anlamada farklilik olup olmadigini
arastirlmistir.  Arastirma, Istanbul’da 6grenim goren 237 tane iigiincii smf
Ogrencisiyle yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda ses temelli climle yontemiyle
Ogrenen dgrenciler, ¢oziimleme yontemi ile 6grenen 6grencilerden Oykiileyici metin
ve genel basart puanlarindaki duruma gore daha basarili olmustur. Fakat
bilgilendirici metin ve siir basar1 puanlarinda ise fark anlamsiz bulunmustur. Ayrica
arastirmada hem ses temelli ciimle yontemiyle hem de ciimle yontemi ile okuma
yazma Ogrenen kiz Ogrencilerin siir, Oykiileyici metin ve bagsar1 puanlarinin
erkeklerden daha yiiksek oldugu saptanmistir. Buna ragmen bilgilendirici metin
puanlarinda arasinda da bir fark bulunmamistir. Yine ¢Odziimleme yonteminde,
ailelerin egitim diizeyleri arttikca 6grencilerin basar1 puanlar1 da artmistir. Fakat ses
temelli ciimle yonteminde ailelerin egitim diizeyinin bir katkist olmadigi
goriilmiistiir. Bunlara ek olarak, hem ses temelli ciimle yontemiyle hem de climle
yontemiyle 6grenen 6grencilerin, okul dncesi egitim alip ya da almamasi ve metinleri

anlama bagar1 puanlar1 arasinda bir farklilik olmadigi belirlenmistir.
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Tokta (2008) yaptig1 arastirmada zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerine
ses temelli yontemle ilk okuma yazma Ogretimine yonelik Ogretmen goriislerini
belirlemeyi amaglamigtir. Aragtirmanin evrenini, 2006-2007 6gretim yilinda Orta
Anadolu’daki bir ilde sinifinda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencisi
bulunan simif ogretmenleri olusturmustur. Arastirmanin Orneklemini ise bes
ilkogretim okulunun 18 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda ses
temelli climle yonteminin okuma yazma oOgretimde faydali oldugu, okuma ve
O0grenme siirecini hizlandirdigi bulunmustur. Ancak, arastirmada, bu yoOntemin
kullanilmasmin sakincalar1 olarak zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin okuma
hizlariin yavas olmasi belirlenmistir. Ayrica arastirmada, yazi Ogretiminde
kaynastirma Ogrencilerinin bitisik el yazis1 yazmada giigliikkler yasadigi, harfleri
birlestirmelerde zorlandiklar1 ve bunun sonucunda ise 6grenme isteklerinin diistiigii

saptanmistir.

Arabacit (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, 6zel egitimdeki zihinsel yetersizligi
olan Ogrencilere okuma Ogretiminde, Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler
incelenmistir. Aragtirmanin Orneklemini, Adana’da sekiz, Mersin’de 13 ve
Karaman’da bes olmak {izere toplam 26 6zel egitim smif 6gretmeni olusturmustur.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis, yar1 yapilandirilmis goriisme formu
ile wveriler toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin  Ozel egitim
Ogretmenlerinin farkli yontemler kullandiklari, ses tanitmanin okuma Ogretiminde
etkili oldugu, okuma o&gretimde ise genellikle gorsel ve isitsel imgeler olan
yontemleri kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica arastirmada zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin, diger Ogrencilere gore daha ge¢ okuma becerilerini kazandiklari
saptanmistir. Bununla birlikte 6gretmenler, okuma becerilerinin zihinsel yetersizligi

olan 6grencilere ¢ok zor kazandirildigini ifade etmislerdir.

Dongel (2009) yaptigr ¢aligmada, dgretmenlerin hafif diizeydeki zihinsel yetersizligi
olan 6grencilere yazma becerisi kazandirirken yazi1 yazmay1 nasil 6grettiklerini, ne
tir etkinliklere yer verdiklerini ve hangi yazi tiiriinii kullandiklarini saptamay1

amaclamistir. Aragtirmanin Orneklemini Konya ve Sakarya ilinde gorev yapan 30
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0zel egitim siif 6gretmeni olusturmustur. Aragtirma nitel bir arastirma olup verilere
yart yapilandirilmis gbzlem teknigi ile ulasilmistir. Arastirma sonucunda,
O0gretmenlerin genelinin yazma becerisinde dik temel yaziyla, bazi 6gretmenlerin ise
normal ¢ocuga yakin egilim gdsteren 0grencilere bitisik egik el yazisiyla ogrettikleri
tespit edilmistir. Bununla birlikte arastirmada hafif diizeydeki zihinsel yetersizligi
olan oOgrencilere yazma aligkanligini kazandirabilmek i¢in tek bir yOntem
kullanilmamasi, 68rencinin 6zelliklerine gore ¢esitli yontem ve tekniklerin segilmesi

gerektigi sonucuna varilmistir.

Giiven (2009) tarafindan yapilan “Ilkdgretimde Kaynastirma Uygulamalaria Katilan
Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Basarilarmim Degerlendirilmesine Iliskin
Ogretmen Goriisleri” baghikli ¢aligmada, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
basarilar1 not verme sistemine yonelik Ogretmenlerin goriisleri ve Onerileri
degerlendirilmistir. Arastirma 6rneklemini 2008-2009 6gretim yilinda Eskisehir’deki
17 ilkogretim okulunun dordiincii ve besinci siniflarinda zihinsel yonden yetersiz
Ogrencisi bulunan 25 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veriler goriisme
teknigi ile toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler zihinsel engelli olan
Ogrencilerin basarili olmasinda degerlendirme siirecinin etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Bununla birlikte, sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenler bu
Ogrencilerin basar1 diizeylerini 6l¢cmede zorlandiklarini ve bu konuda yeterli destek
alamadiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica, aragtirmada Ogretmenlerin 6zel egitim
yonetmeligini bilmedigi veya ne yapilmasi gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari tespit edilmistir. Ogretmenler kaynastirmada karsilastiklar1 sorunlarda,

kendi tecriibe ve yontemleriyle ¢6ziim bulmaya ¢alistiklarini belirtmistir.

Aker (2009)’in ¢alismasinda zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere okuma yazma
ogretiminde, ciimle ve ses temelli climle yonteminin verimliligi hakkinda 6gretmen
goriislerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin O6rneklemini Bolu ve
Diizce merkez okullarinda g¢alisan, 6zel egitim alanindan en az iki yil tecriibeli 10
O0gretmen olusturmustur. Arastirmanin  verileri toplanirken yar1 yapilandirmisg
goriisme teknigi kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara goére zihinsel

yetersizligi olan Ogrencilerin giinliik yasam aktivitelerini yerine getirebilecek
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diizeyde okuma ve yazmay1 bildikleri, ancak hizli okuyamadiklar1 ve okuduklarini
yorumlayabilmede zorlandiklar1 belirlenmistir. Ayni zamanda arastirmada
O0gretmenlerin  biiylik bir kisminin ses temelli ciimle yontemini kullandiklar
saptanmistir. Yine arastirmada 6gretmenlerin biiytlik bir cogunlugu, ses temelli ciimle
yontemin hizli, kolay, etkili ve uygulanabilir oldugunu ifade etmistir. Aragtirmada
ogretmenlerin ciimle yontemine yonelik diisiinceleri ise, hizli bir yontem oldugu

ancak ezbere dayal1 oldugu i¢in daha geg¢ 6grenildigi yoniindendir.

Oztiirk (2009) “Egitim Uygulama Okuluna Devam Eden Zihinsel Engelli
Ogrencilerin  Ogretmenlerinin  Bireysellestirilmis Egitim Programi  Hakkinda
Gortiiglerinin Belirlenmesi” baglikli ¢calismasinda, 6gretmenlerin BEP hakkinda ne
diisiindiiklerinin, ne kadar bilgiye sahip olduklarmin ve BEP’ i hazirlarken hangi
kaynaklardan yararlandiklarinin belirlenmesini amaglamistir. Aragtirmanin modeli
nitel olup, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile veriler toplanmig ve tlime varim
analiz teknigiyle analiz edilmistir. Aragtirma bulgularina gore BEP’in gerekli oldugu,
bu programin ¢ocugun zihinsel gelisimine katki sagladigi, hem ogrencilerin hem
velilerin bu programdan yararlanabilecegi, Ogretmene zaman kazandirdigi
sonuglarina ulagilmistir. Ayrica aragtirmada bilgisayar kullanimi, 6gretmen, yer, siire,
alt yapi, arac gereg gibi eksiklerden dolay1 BEP’in faaliyete gecirilmesinde giigliikler
yasandig1 belirlenmistir. Yine arastirmada 6gretmenlerin BEP hazirlarken 6gretim
gorevlilerinden, 6zel egitim miifettislerinden, 6zel egitim Ogretmenlerinden, okul
idaresinden, bireysellestirilmis egitim kitabindan, 6gretmen arkadaslarindan, kaynak

kitaplardan ve internetten yararlandiklar1 saptanmaistir.

Eroglu (2010) calismasinda, zihinsel yetersizligi olan &grencilere yonelik egitim
iceriginin belirlenmesini ve bu c¢ocuklara okuma yazma Ogretiminde uygulanan
yontemlerin incelenmesini amag¢lamistir. Arastirmanin modeli literatiir taramasi olup,
arastirmanin evrenini 6zel egitime muhtag 6grencilerde okuma yazmada tercih edilen
yontem ve yaklasimla ilgili yapilmis tiim aragtirmalar olusturmustur. Arastirmanin
orneklemini ise 1989-2009 yillar1 arasinda zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
okuma yazma Ogretimi ile ilgili arastirmalar, tezler, makaleler ve kitaplar

olusturmustur. Arastirmada verilerin toplanmasi literatiir taramasi seklinde
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yapilmistir. Arastirma sonucunda 6zel gereksinimi olan bireylere okuma yazma
ogretiminde degisik yaklasim ve yontemlerin kullanildigi belirlenmistir. Yine
arastirmada okuma yazmaya yonelik yaklasimlarinin belirlenmesi daha ¢ok
yurtdisinda, yontemlerin belirlenmesi ise daha ¢ok yurti¢inde calisildigi goriilmiistiir.
Ayrica arastirmada, Ozel gereksinimi olan &grencilere yonelik okuma-yazma

Ogretimi ile ilgili sinirl sayida ¢alismanin bulundugu tespit edilmistir.

Erdem (2010) calismasinda o6zel egitime ihtiyac1 olan Ogrencilere okuma yazma
Ogretecek olan Ogretmenlerin tercih ettigi yontemler {izerinde durmustur.
Arastirmanin 6rneklemini, Kayseri ili ve ilgelerinde resmi - 6zel okullarda 6zel
egitim Ogrencileri ile ¢alisan 6gretmenler olusturmustur. Arastirmanin sonucunda ses
temelli ciimle yonteminin climle yontemine gore daha etkili oldugu saptanmustir.
Ayrica, ¢alismada okuma yazma Ogretimi sirasinda bir¢cok problemle karsilagildigi
belirlenmistir. Bu problemler; 6gretim sirasinda tek tip materyallerin kullanilmasi,
yeteri kadar kaynaklarin olmamasi, Ogrencilerin engel durumlarinin ve hazir
bulunusluklarinin farkli olmasi, ailelerin destekleyecek diizeyde bilgili ve ilgili

olmamasi olarak siralanmaistir.

Cankaya (2010)’min  “flkdgretim Birinci Kademede Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarmin Siif Ogretmenlerinin Gériislerine Goére Degerlendirilmesi” konulu
calismasinda, kaynastirma egitimine yonelik smif oOgretmenlerinin goriis ve
tutumlarmint degerlendirmistir. Arastrma Eylil 2009 — Aralik 2009 tarihleri
arasinda Konya il ve ilgelerindeki ilkdgretim okullarimin birinci kademe
siniflarindaki kaynagtirma 6grencisi bulunan 200 6gretmen iizerinde yiiriitiilmustiir.
Aragtirma sonucunda 6gretmenler, kaynastirma egitimi ile ilgili olarak kurumlarin
tutumlarin1 olumlu bulduklarin1 ifade etmislerdir. Bununla birlikte, kaynastirma
egitimine yonelik egitim alan ve okulda kaynastirma egitimine yonelik imkanlar

olan katilimcilar, kendilerini bu alanda daha yeterli gordiiklerini belirtmislerdir.

Aba (2011) “Ilkdgretim Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk Okuma- Yazma Ogretim
Programinin (2005) Uygulanmasina Iliskin Ogretmen Goériislerinin Belirlenmesi
(Balikesir Ili Ornegi)” baslikli arastirmasinda ses temelli ciimle yontemi ile bitisik

egik yazinin etkililigini arastirmistir. Arastirma, Balikesir il ve Sindirgi ilgesinde
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gorev yapan toplam 315 simif 0gretmeniyle yapilmistir. Aragtirma sonucunda ses
temelli climle yonteminin daha etkili, 6grencinin daha aktif durumda oldugu,
okumaya daha erken gectigi ve bitisik egik yazi ile daha hizli yazdigi tespit
edilmigtir. Ayrica Ogretmenlere yol gostermesi i¢in verilen kilavuz kitaplarinin
Ogretmenlerin is yiikiinli azalttig1 saptanmistir. Yine aragtirmada, 6gretmen kilavuz
kitaplarinda dikte ¢alismalarin1 destekleyici etkinliklerin az, gézlem formlarinin ise

oldukca fazla oldugu belirtilmistir.

Akoglu ve Turan (2012) calismalarinda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilere verilen sesbilgisel farkindalik egitiminin, okuma iizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin Orneklemini 6zel egitime devam eden ve
kaynagtirma ogrencisi olan 9-12 yas arasi toplam 12 hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan Ogrenciler olusturmustur. Arastirmada tesadiifii 6rneklem yolu ile
katilimcilar deney (n:6) ve kontrol (n:6) grubuna ayrilmistir. Deney grubunda yer
alan 6grencilere 8 asamadan ve 14 oturumdan meydana gelen sesbilgisel farkindalik
egitimi verilmistir. Bu egitim Ogrencilere 14 giin ve 45 dk siire boyunca
uygulanmistir. Kontrol programinda yer alan &grencilerin rutin egitimine herhangi
bir miidahale yapilmamistir. Her iki grubun Ontest-son test uygulamalari Ankara
Artikiilasyon Testi, Tiirkce Konusan Cocuklar i¢in Peabody Resim Kelime Testi,
Sesbilgisel Farkindalik Beceri Kontrol Listesi ve So6zli Okuma Testi ile
degerlendirilmistir. Arastirmada deney grubunda yer alan hafif diizeydeki zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin, kontrol grubuna gore dil becerilerinin, okuma

seviyelerinin ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin daha iyi oldugu saptanmustir.

Yilmaz (2015) c¢alismasinda Ogretmenlerin  kaynastirma uygulamasina iliskin
diisiincelerini  ve smiftaki uygulamalarina yonelik goriislerini  belirlemeyi
amaglamistir.  Arastirmanin  Orneklemini Eskisehir’de ilindeki bir ilkokulda
arastirmaya goniillii olan 17 dgretmen (10 sinif 6gretmeni, bir Ingilizce dgretmeni, 2
okul 6ncesi 6gretmeni, 2 rehberlik 6gretmeni) olusturmustur. Arastirmada veriler
yart yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogretmenlerin 6zel egitim gereksinimi olan 6grenciler ile ilgili yeterli bilgiye sahip

olduklari, BEP ile ilgili tiim yapilmasi1 gerekenleri bildikleri belirlenmistir. Ayni
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zamanda, yapilan yasal diizenlemeleri olumlu bulduklar: tespit edilmistir. Ancak
ogretmenlerin bilgilerin glincellenmesi amaciyla hizmet ici egitim kurslarina ihtiyag
duydugu saptanmistir. Bununla birlikte 6gretmenler, Tiirkiye’de kaynastirma ile ilgili
yapilan geligsmeleri olumlu bulduklarmi fakat uygulamada eksiklik oldugunu ifade

etmislerdir.

Kizilkaya (2015)’nin “Zihin Engelli Cocuklarla Calisan Ucretli Zihin Engelliler Sinif
Ogretmenlerinin Yasadiklar1 Sorunlar” baslhikli ¢alismasinda iicretli olarak calisan
zihin engelliler smif Ogretmenlerinin  yasadiklar1 sorunlarin  belirlenmesi
amaglanmistir.  Aragtirmada nitel yontem kullanilmis olup, veriler yari
yapilandirilmig  goriisme teknigi ile toplanmustir. Arastirmanin  6rneklemini
arastirmaya katilan 16 6gretmen olusturmustur. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin
Ogretim yontemlerini ¢ocuklara gore uyguladiklar: halde, akademik faaliyetlerde ve
davranis problemlerini ¢dzmede zorlandiklar1 saptanmistir. Ayrica Ogretmenler
kaynak ve materyallerin eksik oldugunu, ailelerin yeteri kadar ilgili olmadigini ve

siiflarinin engelli 6grenciler i¢in uygun olmadigini belirtmislerdir.

2.7.2. Konuyla Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Thompson, Thurlow ve Whetstone (2001) “Bireysellestirilmis Egitim Programinin
Degerlendirilme Siireci ve Standartlar1” baglikli caligmalarinda, Amerika’da
kaynastirma egitimi alan Ggrencilerin degerlendirme siirecini incelemistir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmis olup 50 eyaletteki BEP formlari incelemeye
alinmig ve Ogretmenlerin bilgi diizeylerine bakilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, eyaletlerin %38’indeki Ogretmenlerin alternatif degerlendirme
standartlarin1 benimsedikleri, %30’undaki Ogretmenlerin alternatif degerlendirme
standartlarina gore degerlendirmeyi uygulamali yaptiklari, %8’indeki 6gretmenlerin
ise hepsinin alternatif degerlendirmeyi sectikleri tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin alternatif degerlendirmede en c¢ok portfolyo, kontrol listeleri ve

BEP’n1 temel aldiklar1 bulunmustur.

Graham, Weintraub ve Berninger (2001)’in “Ilkokul Ogrencileri Elle Yaz1 Yazmada
Hangi Harfleri Okunakli Olarak Yaziyor?” isimli ¢aligmalarinda birinci ve {igiincii
siifta okuyan 300 6grencinin el yazisi1 yazma becerileri incelenmistir. Arastirmaya

katilan 6grencilerden, ezberlerinden kii¢iik harfli olarak alfabeyi el yazisi ile
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yazmalar1 istenmigtir. Arastirma sonucunda, her bir smifta harflerin yarisinin
okunaksizligindan c¢ok, nispeten daha az sayida harfin (4-8) belirsiz oldugu
bulunmustur. Ayrica, ii¢ harfli karakteristikler (6rnegin: tiim boliimleri, diizeltme
sekli ve doniis veya tersine ¢evirme olmayan), simif ve alfabenin akiciligt ile her
birinin diger gostergelerin (prediktdrlerin) etkisi kontrol edildikten sonra harflerin
okunabilirliginin tahminine 6nemli katkilar sagladig: belirlenmistir. Bununla birlikte

ogretim ve degerlendirmelerin sonuglari tartigilmistir.

Cohen ve dig. (2008)’nin ¢aligmalarinda, bes hafif ve orta diizey zihinsel yetersizligi
olan 6grenciye (9-14 yas arasinda) ili¢ asamali bir egitim (Dikkat kazandirma,
¢Oziimleme ve okuma) uygulanmistir. Dikkat kazandirma boliimiinde sozciik kartlar
kullanilmistir. Bu asamada c¢ocuk sozciik kartina dokundurulmustur. Coziimleme
Son asama olan okuma asamasinda ise arastirmaci Ogrenciden hi¢ ara vermeden
biitlin sesleri okunmasini istemistir. Arastirma sonucunda, arastirmacilarin istenilen
sonuca ulastiklar1, 6grencilerin sézciikleri ¢oziimleyebildikleri ve okumada istenilen

seviyeye ulastiklar1 goriilmiistiir.

Allor ve dig. (2010)’nin ¢aligmalarinda iki y1l boyunca zeka seviyeleri 40-69 arasi
hafif ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere, erken okuma ve dil
yetenekleri 6gretmede, kapsamli okuma miidahalesi uygulamasinin etkinligi
incelenmistir. Arastirmaya katilan 59 katilimei, deney ve kontrol grubuna tesadiifi
yontem ile yerlestirilmistir. Deney grubunu 28 zihinsel yetersizligi olan ilkokul
Ogrencisi olusturmustur. Deney grubunda yer alan 6grenciler bir-dort kisilik kiigiik
gruplar halinde ayrilmig, giinliik her seansta 40-50 dakika boyunca iki veya fi¢
akademik yil boyunca kapsamli okuma egitimi almiglardir. Arastirma sonucunda

deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma diizeyinde ilerleme kaydedilmistir

Avramidis ve Kalyva (2007) tarafindan yapilan caligmada, smif 6gretmenlerin
tecriibelerinin ve egitimlerinin kaynastirma egitime iliskin tutumlarina olan etkisi
incelenmistir. Calismaya, Kuzey Yunanistan bolgesinde kaynastirma egitimi
uygulanan okulda g¢alisan, toplam 155 siif dgretmeni katilmistir. Calismadan elde
edilen bulgulara gore, kaynastirma egitimine yonelik Ogretmenlerin olumlu
diisiindiikler1 ve davrandiklart belirlenmistir. Kaynastirma egitimi ile ilgili olarak
0zel gereksinim konusunda deneyimli olan 6gretmenlerin, bu konuda hi¢ deneyimi

olmayan 6gretmenlere gore daha fazla olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.
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Ayrica calismada dgretmenlerin olumlu tutum gelistirmesinde kaynastirma ile ilgili

yapilan egitimlerin 6nemli oldugu saptanmistir.

Memisevic ve dig. (2011)’nin, caligmalarinda Bosna Hersekte ¢alisan 6gretmenlerin
kaynastirma  &grencilerine  karst  tutumlarinin  belirlenmesi  amaglanmistir.
Arastirmanin 6rneklemini, Bosna Hersekte yer alan sekiz okuldan toplam 194 ilkokul
O0gretmeni olusturmustur. Veriler kaynastirmaya yonelik tutum Olgegi ile
toplanmistir.  Arastirmanin  sonucunda, &gretmenlerin @ %50’sinden  fazlasinin
kaynagtirma egitimini destekledigi belirlenmistir. Bu arastirmadaki diger bir bulguda
Ogretmenlerin  kaynastirma egitimi ile ilgili yeterince desteklenmediklerini
belirtmeleridir. Ayn1 zamanda arastirmada; Bosna Hersekte ki kaynastirma
uygulamasinin basarili olabilmesi i¢in ¢oziilmesi gereken pek ¢ok sorun oldugu

sonucuna varilmistir.

Helen ve dig. (2011) calismalarinda, Iskogya’da oOgretim iiyeleri tarafindan
Ogretmenlere uygulanan zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerle ilgili kisa egitim
programinin etkisinin incelenmesi amacglanmistir. Aragtirmada, 6gretmenlerin biiyiik
bir kismi1 smiflarinda zihinsel yetersizligi olan 6grenci bulundugu bildirmelerine
ragmen, egitimin baslangi¢ agamasinda ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olanlarla
ilgili bilgi seviyelerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin
bilgi seviyelerinin diisiik olmasinin nedenleri olarak egitim ve saglik sektorii
arasindaki terminoloji farkliligt ve zihinsel engelli bireylerin gereksinimlerine
yonelik egitim eksikligi olarak ac¢iklanmistir. Egitim sonrasi Ogretmenler zihinsel
engelliler ile ilgili bilgi diizeylerinin arttigi ve bir aylik donemde kendilerini
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda O6gretmenler Ogrenilen bilgilerin

daha uzun bir donemde de siirekliligini koruyacagini belirtmislerdir.

Ojok ve Wormnaes (2013)’in ¢alismalarinda zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
kaynagtirilmasi ile ilgili 6gretmenlerin tutum ve istekleri incelenmistir. Arastirma
kapsamina 125 smif 6gretmeni alinmistir. Arastirmada, verilen toplanmasi i¢in tutum
Olcegi ve isteklilik alt 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore,
ogretmenler kaynastirma grencilerine olumlu baktig1, pozitif tutum sergiledikleri ve
bu ogrencileri istedikleri ortaya ¢ikmigtir. Ayn1 zamanda aragtirmada dgretmenlerin

seminerlere ve hizmet i¢i egitimlere katilmada istekli olduklar1 goriilmiistiir.
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Alanyazinda zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere okuma-yazma Ogretimi ilgili
arastirmalar incelendiginde; yurtdisinda yapilan ¢alismalarin daha ¢ok 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutum ve istekleri, iilkemizde yapilan ¢alismalarin ise
ogretmenlerin  kullandiklar1  yontemler ve goriisleri iizerinde yogunlastigi

goriilmiistiir.
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3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araci ve verilerin

analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada Ogretmenlerin smifinda zihinsel yetersizligi bulunan kaynastirma
Ogrencilerine yonelik okuma yazma etkinlik siirecini nasil yiiriittiigiinii, kaynastirma
egitimi hakkindaki diislincelerini, okuma yazma Ogretiminde hangi yontemleri
kullandigini, segilen yontemleri hangi kriterlere gore belirledigini ve kullanilan
yontemlerin etkisinin nasil oldugu hakkindaki goriislerini belirlemek amaglanmaistir.
Bu baglamda yapilan aragtirma da nitel aragtirma desenlerinden olgubilim

kullanilmastir.

Olgubilim (fenomenoloji) deseni, bildigimiz fakat derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular, yasadigimiz
diinyadaki olaylar, tecriibeler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar olarak
karsimiza c¢ikabilir. Bize tiimiiyle uzak olmayan ancak, tam olarak
belirleyemedigimiz olgular1 arastirmayr amaglayan ¢alismalar ig¢in olgubilim
(fenomenoloji) deseni uygun olmaktadir (Goger 2013, 28). Olgubilim deseninde
arastirmacilarin  amaci, olaylar1 tanimlamak, katilimcilarin  bir olguya nasil
baktiklarin1 ortaya c¢ikarmak ve bakis acgilarinin ortak o6zelliklerini belirlemektir

(Fraenkel, Wallen, 2006).

Olgubilim olarak da isimlendirilen fenomenoloji “Gergek nedir?” sorusuna cevap
arar. Bu yaklagimin temelini kisisel deneyimler olusturmaktadir. Fenomenoloji
yaklagiminda arastirmaci katilimcimin kisisel deneyimlerini incelemekte, kisinin

algilarimi ve olaylara yiikledikleri anlamlar1 belirlemektedir. Bu nedenle olgubilim
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deseninde, bir olguya iliskin tiim katilimcilarin yasamis oldugu deneyimler ortaya

cikarilmaya ¢alisilir (Sar1 ve Akbaba, 2015).
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3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Balikesir i1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli Altieyliil ve
Karesi llgeleri biinyesindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan ve siniflarinda
zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencisi bulunan smif O6gretmenleri

olusturmaktadir.

Aragtirma orneklemi amacli 6rnekleme yontemlerinden, 6lgiit 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Amacli  Ornekleme, ¢alisma sirasinda belirlenen durumlarin
derinlemesine arastirilmasmi saglar. Olgiit ornekleme yontemi ise calismanin
amacint somut gostergelerle agik bir sekilde ortaya koymaktadir. Ayrica, Olgiit
ornekleme yonteminde Onceden belirlenmis Olgiitler ile  katilimcilarmin
belirlenmesine yoOnelik bir yaklasim benimsenir. Calismada, katilimcilara yonelik
Olciitler arastirmacilar tarafindan belirlenebilir ya da dnceden belirlenmis bir 6l¢iit
listesi kullanilabilir (Eristi, 2014, 87). Bu aragtirmada c¢alisma grubunu belirlemek
i¢in; smifinda kaynastirma 6grencisi ve kaynastirma 6grenciler icerisinden zihinsel
yetersizliginin olmasi1 ve arastirmaya goniillii katilmasi Slgiitleri kullanilmistir. Bu
baglamda birinci ve ikinci siifta kaynastirma 6grencisi bulunan toplam 24 simif

Ogretmeni 6rnekleme alinmigtir.

Tablo 7°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine iligskin bilgiler

yer almaktadir.
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Tablo 7: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Kategori f
40 ve alt1 1
41-45 arasi 6
Yas
46-50 aras1 10
51 ve lstii 7
Kadin 12
Cinsiyet
Erkek 12
Egitim Enstitiisii 5
Mezun Oldugu Okul Fakiilte 18
Yiiksek lisans 1
1 y1ldan az 1
1-3 yil 9
4-6 yil 5
Okulda Calisma Siiresi
7-9 yil 2
10-12 yil 4
13 yil ve tistii 3
Tam giin 10
Okul Calisma Sistemi
Yarim giin 14
Birinci sinif 12
Gorev Yaptig1 Simif Diizeyi
Ikinci simf 12
1 yildan az 1
Gorev Yaptig1 Sinifta Calisma Siiresi 1 y1l 12
2 yil 11
TOPLAM 24
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Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin neredeyse tamamina
yakininin 40 yasin iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmenlerin yaris1 kadin
(n=12) yarisi1 ise erkektir (n=12). Ayrica, caligmaya katilan 6gretmenlerin besi egitim
enstitiisii, 18’1 ise fakiilte mezunudur. Bir 6gretmen ise yliksek lisans egitimini

tamamlamustir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bulunduklar1 okuldaki goérev siireleri degisiklik
gostermektedir. Ogretmenlerin gogunlugu (n=14) ortalama bir- alt1 y1ldir okullarinda
caligmaktadirlar. Yedi 6gretmen de 10 ve daha fazla yildir okullarinda gorev
yapmaktadirlar. Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okullarin 10’u tam giin, 14’{i ise

yarim gilin egitim yapmaktadir.

Ogretmenlerin su an gérev yaptiklar1 sinif diizeyine bakildiginda yarisi birinci smif,
yarisi ise ikinci simf dgretmenidir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari siniftaki calisma
stireleri incelendiginde ise, bir 6gretmenin yarim donemdir ayni sinifta goérev yaptigi,
12 Ogretmenin bir yildir, 11 O0gretmenin ise iki yildir ayni sinifta gbérev yaptigi

goriilmektedir.

Gorlisme Oncesi arastirmaya katilan 6gretmenlere kaynastirma egitimine yonelik

sorular yoneltilmis, elde edilen cevaplar Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Yonelik

Ozellikleri

Ozellik Kategori f
Kaynastirma Egitimi Dersi Evet 6
Alip Almama Durumu Hayir 18
Kaynastirma Egitimi Hizmet Ici Evet 17
Egitim Kursu Alip Almama Durumu Hayir 7

1 y1ldan az 2
Kaynastirma Ogrencisi Olan Simfta 1 Y1l 8
Gorev Yapma Siiresi 2-5y1l 10

6 yil ve tstii 4

15-19 6
Smiftaki Toplam Ogrenci Sayist 20-24 13

25 ve listi 5

Bir 6grenci 21
Kaynastirma Egitimi Alan Ogrenci iki grenci 2
Sayisi

Ug dgrenci 1

1 yildan az 1
Kaynastirma Ogrencisinin

1yl 12
Kaynastirma Egitimi Alma Siiresi

1 yildan fazla 11
Simifta Farkindahk Evet 21
Olusturma Durumu Hayir 3
Simifta Akran Ogretimi Evet 23
Yapip Yapmama Durumu Hayir 1
TOPLAM 24
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Arastirmaya katilan 0gretmenlere iiniversite dgrenimlerinde kaynastirma egitimine
yonelik ders alip almadiklar1 sorulmus, sadece alt1 6gretmenin bu alana yonelik ders
aldigi, 18 O6gretmenin ise kaynastirma egitimine yonelik ders almadiklar tespit
edilmigtir. Benzer sekilde arastirmada Ogretmenlere kaynastirma egitimine yonelik
hizmet i¢i egitim kurslarina katilip katilmadiklart sorulmus, 6gretmenlerin biiytik

c¢ogunlugunun (n=17) bu alana yonelik hizmet i¢i egitim aldiklar1 belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (n=18) 1-5 yildir kaynastirma
egitimi alan &grencilerle caligmaktadirlar. Ogretmenlerin su an gérev yaptiklari
smiflarda ¢cogunlukla (n=19) 25’ten az 6grenci bulunmakta ve bir tane kaynastirma
egitimi alan ogrenci (n=21) bulunmaktadir. Iki &gretmenin sinifinda ikiser
kaynastirma Ogrencisi bulunmakta, bir 6gretmen ise, ii¢ kaynastirma egitimi alan
ogrencisi oldugunu ifade etmektedir. Caligmaya katilan &gretmenlerin ve
kaynagtirma egitimi alan bu 6grencilerinin tamamina yakini (n=23) bir y1l veya daha

fazladir kaynastirma egitimi almaktadir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlere sinifta kaynastirma dgrencileriyle ilgili olarak bir
farkindalik olusturduklarimi diisiiniip diisiinmedikleri sorulmus, 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugundan (n=21) “evet” cevabi alinmistir. “Evet” cevabi veren 6gretmenlerin
bu farkindalikla ilgili goriisleri ise ¢ogunlukla siniftaki diger 06grencilerin,
kaynastirma egitimi alan dgrenciye yonelik davranislartyla iliskilidir. Ogretmenler,
diger oOgrencilerinin, kaynastirma egitimi alan oOgrencinin kendilerinden farkli
olduklarini1 anladiklarini, basta garip karsilasalar da daha sonradan onu oldugu gibi
kabul ettiklerini ve ona daha farkli davranip, siirekli destek olduklarini ifade etmistir.
“Hay1r” cevabi veren 0gretmenlerden biri, kaynastirma 6grencisine farkli bir egitim
vermek yerine diger Ogrencilerle ayni sekilde egitim verdigini dile getirmis, bir
O0gretmen ¢ok az ekstra vakit ayirabildigini belirtmis, bir diger 6gretmen ise vakit

ayirmasina ragmen 0grencisi iizerinde etkili olamadigini vurgulamistir.

Calismaya katilan 0gretmenlere akran 6gretimi destegi uygulayip uygulamadiklari
sorusu yoneltilmis, 6gretmenlerin neredeyse tamamina yakini (n=23) uyguladigin
dile getirmistir. Bu 6gretmenler, akran 6gretiminde diger 6grencilerin kaynagtirma
ogrencilerine siirekli olarak yardim ettiklerini (n=18), bazilarim1 6gretmenleri
yonlendirirken bazilarinin ise goniillii yardim ettiklerini ifade etmislerdir. Akran
Ogretimi destegi uygulamadigini ifade eden bir 6gretmen, kaynastirma egitimi alan
Ogrencisinin diger ogrencilerle benzer dilizeyde oldugunu, bu nedenle akran

Ogretimine ihtiya¢c duymadigini belirtmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirma olgubilim desenine dayali olarak yapildigindan veri toplama araci olarak
goriisme teknigi kullanilmistir. Gorligme teknigi insanlarin gercek diisiincelerini,
algilarini1 ve tanimlarin1 anlamanin en iyi yollarindan biridir. Ayn1 zamanda goriisme
teknigi verilerin hem kontrol edilmesi hem dogrulugunun kanitlanmasi acisindan da
en iyi yoldur. Ayrica, goriisme yontemi katilimeilarin, goriisme sorularin ayrintili bir
sekilde cevaplanmasini saglar (Ersan, 2014, Denizli, 2015, s.19). Bu baglamda
arastirmada, “Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerine Okuma Yazma
Ogretiminde Kullanilan Yontemlere Yonelik Bilgi Formu” kullanilmistir. Bu form

iki boliimden olusmaktadir.
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Bilgi formunun birinci bdliimde arastirmaya katilan smif 6gretmenleri igin yas,
cinsiyet, 0grenim durumu, hizmet siiresi, ¢alisma sistemi, kaynastirma egitimi ile
ilgili bir ders alip almadigi, kaynastirma ile ilgili hizmet i¢i egitim kurslarina katilip
katilmadigi, daha Once 6zel gereksinimli bireylerle deneyimi olup olmadigi, sinif
mevcudu, sinifindaki kaynastirma 6grenci sayisi, farkindalik olusturma ve akran

destegi ile bilgileri elde etmeye yonelik toplam 15 soru bulunmaktadir (Ek 1).

Bilgi formunun ikinci boliimiinde ise, sinif 6gretmenlerin zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma ogrencilerine yonelik okuma yazma ogretimi ile ilgili hedeflerin
belirlenmesine, okuma yazma ogretiminde kullandiklart ydntemlere, yOntemin
belirlenmesini saglayan unsurlara, okuma ve yazma becerilerini pekistirmek i¢in
yapilan etkinliklere, okuma yazma o6gretiminde kullandiklar1 yontemin etkili olup
olmadigina, okuma yazma siirecini etkileyen diger degiskenlere, okuma yazma
egitiminde MEB, Okul Idaresi ve RAM’dan beklentilerine, okuma yazma konusunda
aileden beklentilerine yonelik goriislerine ve Ogretmenlerin siniflarinda ilk defa
kaynastirma o6grencisi bulunan diger Ogretmenlere yonelik tavsiyelerini igeren

toplam 13 soru yer almaktadir (Ek 2).

Arastirmada kullanilan goriisme formu arastirmaci tarafindan literatiir dogrultusunda
gelistirilmistir. Arastirmada goriisme formu hazirlanmadan Once, arastirmanin
kapsam1  belirlenmistir. Kapsamin belirlenmesinde, 06gretmenlerin  zihinsel
yetersizligi bulunan kaynastirma 6grencilerine okuma yazma egitimi ile ilgili hangi
tekniklerin kullanildigi, ne amacla kullanildig1, etkisinin ne oldugu, 6gretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlar, Ogretmenlerin aileden, okul yonetiminden, MEB den
beklentileri konular1 baglaminda oncelikle literatiir taramasi yapilmistir. Ayni
zamanda konu ile ilgili yapilmis alan yazin ¢alismalari incelenmis ve sorular
olusturulmustur. Daha sonrasinda, goriisme formunda yer alan sorularin ¢aligmanin
amacina uygun ve sorularin anlasilir olup olmadigini belirlemek i¢in uzman
goriisiine bagvurulmustur. Form, sinif 6gretmenligi boliimiinde iki 6gretim iiyesi ve
Ozel egitim alaninda calisan bir uzman tarafindan uygun, kismen uygun ve uygun
degil boyutlarinda degerlendirilmistir. Uzmanlar tarafindan uygun olarak goriilen
sorular, bilgi formunda aynen kullanilmistir. Uzmanlarin kismen uygun gordiigii
bilgi formundaki sorular ise yeniden degerlendirilmis ve Oneriler dogrultusunda

degistirilmistir.
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3.4. Goriismelerin Yapilmasi

Arastirma verileri, Balikesir Ilindeki Ilkdgretim okullarmin birinci ve ikinci
siniflarinda gorev yapan ve zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencileri bulunan
ogretmenler ile yapilan yari-yapilandirilmis goriigmeler araciligiyla 02 Haziran 2016

ile 21 Haziran 2016 tarihleri arasinda toplanmaistir.

Aragtirmaci  tarafindan  O0gretmenler ile etkili ve rahat bir goriisme
gerceklestirebilmek i¢in 6gretmenlere goriisme 6ncesi uygun bir ortam saglanmustir.
Gorlismeler, Ogretmenlerin  gorev yaptiklart okulda ve okulun bahgesinde
gerceklesmistir. GoOriisme sirasinda goriisme yapilan ortamda, arastirmacit ve

goriisme yapilan 6gretmen disinda hi¢ kimse yer almamustir.

Arastirmada, 6gretmenler ile goriismeye baslamadan Once, 6gretmenlere arastirma
hakkinda bilgi verilmis ve izin formu imzalatilmistir (Ek 3). Bununla birlikte

Ogretmenlere;
* Goriisme nedeniyle kendilerine herhangi bir zarar gelmeyecegi,
» Aktaracag bilgiler 1s1¢1nda isminin herhangi bir yerde kullanilmayacag;,

*  QGorlismeyi bitirmek isterse aragtirmadan ayrilabilecegi ve buna saygi duyulacagi

aciklamasi yapilmigstir.

Sorularin goériisme sirasinda objektif bir sekilde sorulmasina ve herhangi bir sekilde
yonlendirme yapilmamasina arastirmaci tarafindan dikkat edilmistir. Goriisme
sirasinda dgretmenlerin kod isimleri kullanilmis ve her 6gretmene bir kod verilerek

ogretmenler O1, 02,....024 seklinde kodlanmstir.

Goriismeler sirasinda Ogretmenlere bilgi formunda yer alan soru sorulmus,
gorlismeler ortalama 25 dakika siirmiistiir. Aragtirmada yapilan goriismeler ses kayit

cihazina kaydedilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina uygun olarak veriler, goriisme formu kullanilarak, nitel
arastirma tekniklerinden goriisme teknigi yoluyla toplanmistir. Toplanan veriler
Word Office programina aktarilarak analiz asamasina hazir hale getirilmistir. Yazil
halde olan verilerin hepsi okunarak simiflandirilarak, kodlanmistir. Arastirmada,

toplanan verileri belirli bir 6zellik baglaminda ortak kategorilerin veya ortak anlamin
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¢ikarilmasi i¢in verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi tiirlerinden agiklayict igerik

analizi teknigi kullanilmasgtir.

Analiz edilen materyal, i¢indeki birbiri i¢ine girmis, dagmik, karisik ve ¢elisik
pasajlardan aritilir. Kelimelere veya gramere dayali tanimlar kullanilir veya formiile
edilir. Aciklayicr igerik analizinde ortak olan kategorileri yorumlarken dar icerik
analizi tiirii de kullamlmistir. Dar igerik analizi, analiz edilecek pasajlar1 agiklamak
i¢in materyalde mevcut ek climleleri toplarken kullanilir (Tavsancil ve Aslan, 2001,

105).

Nitel olarak incelenen bir arastirmada, toplanan verilerin ayrintili olarak agiklanmast,
goriisiilen bireylerden dogrudan alintilara yer verilmesi ve bunlardan yola ¢ikilarak
sonuglarin yorumlanmasi aragtirmanin gecerliligini saglamak acisindan 6nemlidir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Goriisme formundan ortaya cikan kategoriler ortak
olma durumlarina gore siralanarak, siklik diizeylerine gore frekans tablolar ile
tanimlanmistir. Belirlenen kategorilerde, 6gretmenlerin goriismelerde sorulara
vermis olduklar1 yanitlar, bulgularda frekans tablolarin altina Ornek ifadelerle

verilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; Ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerine
okuma yazma o6gretiminde kullandiklar1 yontemlere yonelik goriislerini belirlemek
amactyla, yapilan caligmadan istatistiksel analizler sonucunda ile elde edilen

bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Kaynastirma Egitimine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Aragtirmada; O6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik goriislerini belirlemek
amactyla birinci soru olarak, “Kaynastirma egitimi size gére ne anlam ifade
etmektedir” sorusu yoneltilmistir. Tablo 9’de goriildiigii gibi 6gretmenler bu soruya

birden fazla yanit vermistir.

Tablo 9: Kaynastirma Egitimine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Kaynastirma egitimi size gore ne anlam ifade etmektedir? Frekans
Normal 6grencilerle zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bir arada egitim 15
gormesi

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin topluma, hayata hazirlanmasi 6
Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in ekstra egitim vermek 4
Zihinsel yetersizligi olan 6grencileri egitmek 2
Zihinsel yetersizligi olan 6grenci 1

Ogretmenlerden elde edilen cevaplar analiz edildiginde kaynastirma egitiminin
anlamina yonelik en ¢ok tekrar eden ifade (n=15) “Normal O6grencilerle zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin bir arada egitim gdrmesi” dir. Ogretmenlerin

goriislerini belirten ifadeler:
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“Kaynastirma egitimi yeterli geligmisligini saglayamayan Ogrencilerin, akranlariyla ayni
ortamda egitim siirecine devam etmeleridir.”(02).

“Normal Ogrencilerle gelisimi az olan O6grencilerin birlikte ayni egitimi almalarim
saglamak.”(04).

“Zihinsel yetersizligi olan bir 6grencinin normal cocuklar icinde egitim gormesi.”(O6).

“Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencinin, yeterli olan akranlari ile birlikte egitime katilmast
siireci.” (O7).

Calismaya katilan 6gretmenler tarafindan kaynastirma egitiminin anlamina yonelik
bir diger en ¢ok tekrar eden ifade (n=6) ise “Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
topluma, hayata hazirlanmasi” ifadesidir. Ogretmenlerin ifadeleri:

“Ogrenciyi topluma en iyi sekilde kazandirmak.”(O1).

“Cocuklarin diger normal olan ¢ocuklarla sosyal hayata hazirlanmalar1.”(O16)

“Cocugun toplum i¢inde kendine bir yer edinmesi.”(023).
Kaynastirma egitiminin anlamina yonelik calismaya katilan 6gretmenlerin verdikleri
cevaplar incelendiginde dort Ogretmenin kaynastirma egitiminin ekstra egitim
vermek oldugunu, iki 6gretmenin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin egitimi
anlamina geldigini diisiindiigii, bir 6gretmenin ise kaynastirma egitiminden 6grenciye

yonelik bir anlam ¢ikardig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin ifadeleri:

“Ogrenemeyeq.gocuklar; yani okuma yazmay1 6grenemeyenlere yonelik eksik olan ¢ocuklara
bir takviyedir.”(O13).

“Zorluk" goren g¢ocuklarin zaman igerisinde daha ¢ok aligtirma yapmasi gerektigini ifade
ediyor.”(020).

“Dikkat dagmikligi olan, el becerileri gelismemis, algida problem yasayan Ogrencilerin
egitimi olarak adlandirabiliriz.”(019).

“Sinif seviyesine gore yeterli kazanimlar1 elde edemeyen ya da zihinsel yetersizligi olan
ogrenci.”(015).
4.2. Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Okuma Yazma Ogretimi ile Ilgili

Hedeflerin Belirlenmesine Yénelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere arastirmada ikinci soru olarak “Kaynastirma ogrencileri igin okuma
yazma ogretimi ile ilgili hedeflerinizi nasil belirliyorsunuz? Orneklerle agiklar
misiniz?” sorusu sorulmustur. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu soruya

verdikleri yanitlar Tablo 10°de yer almaktadir.
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Tablo 10: Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Okuma Yazma Ogretimi ile Tlgili
Hedeflerin Belirlenmesine Yénelik Ogretmen Goriisleri

Kaynastirma o6grencileri icin okuma yazma o6gretimi ile ilgili Frekans
hedeflerinizi nasil belirliyorsunuz?

RAM raporu ve BEP’ na gore 15
Sadece BEP’na gore 5
Sadece ¢cocugun durumuna gore 2
Sadece RAM raporuna gore 1
Sadece 0gretim programina gore 1
Toplam 24

Tablo 10°de goriildiigii iizere calismaya katilan 24 6gretmenden 15’1, kaynastirma
ogrencileri i¢in hedeflerini belirlerken RAM’dan gelen raporu dikkate aldiklarini,
rapora ve ¢ocuk lizerindeki gozlemlerine gére BEP hazirladiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriislerini belirten ifadeler:

“Kaynastirma egitimindeki 6grenci ile ilgili 6ncelikle RAM’dan gelen rapor dogrultusunda
okuldaki rehber o6gretmen ve sinif Ogretmeni birlikte bir BEP hazirliyoruz. O BEP
dogrultusunda 6grencinin seviyesine uygun olarak neler alabilir, hangi egitim 6gretim bilgileri
verebiliriz, &gretimi nasil yapabiliriz onlar1 belirliyoruz. O plan ¢ergevesinde g¢ocugun
gelisimine gre dgretimini saglamaya galistyoruz.” (010).

“Evet, Oncelikle Ogrencilerimizi kaynastirma egitimine yodnlendirmeden Once c¢ocuk
psikologuna yonlendiriyorum. Cocuk psikologun tenkitlerinden sonra herhangi bir saglikla
ilgili problem olmadiginda dair tenkitler yapildiktan sonra RAM’a ydnleniyor ¢ocuklarimiz,
sonrasinda iste BEP sekliyle devam ediyoruz. Oradan bir onay geldigi takdirde ¢ocugun egitim
ve Ogretim hayatiyla ilgili BEP ve RAM raporlart 1s18inda planlarimizi yapip egitim ve
ogretime devam ediyoruz.”(015).

“Simdi bireysel egitim plan1 bir de RAM’n raporlarin1 dikkate aliyoruz. Bireysel egitim
plan1 da o ¢ocuklar i¢in onlarin grenme diizeylerine gore, onlarin kavrama diizeylerine gore
planlama yapilarak egitim yapiliyor. Clinkii o ¢gocuklarin planlamasi normal ¢ocuklar gibi hizli
bir sekilde yapilirsa zarari olabilir. Ayni zamanda o ¢ocuklara disarida da destek egitim
yapilyor.”(06).

Calismaya katilan bes Ogretmen, kaynastirma Ogrencisinin durumuna gore sadece
BEP hazirladiklarini ve hedeflerini bu sekilde belirlediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler diisiincelerini su sekilde dile getirmistir;

“Once &grencinin seviyesini belirleyip ogrencinin seviyesine uygun sekilde BEP
hazirliyoruz, rehber 6gretmenimizle birlikte. Hatta bazen 6zel egitim &gretmen arkadaslarinin
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destegini alarak bu sekilde belirliyoruz. Ram raporu degil, benim sinifta gézlemlerim 6ncelikli.
Ogrencinin durumu, hazir bulunusluk seviyesi daha énemli bence.”(07).

“BEP hazirliyoruz rehber ogretmen onciiliigiinde. Iste veli katiliyor, okul idaresinden
katiliyor. Ondan sonra dgretecegimiz konular basitten zora dogru planlama yapiyoruz. Mesela
once kolay olan harflerin dgretimi mesela diyelim ki once kelime ¢aligmasi, sonra kelimeden
climleye gecis yani diger 6grencilere gore biraz daha kolay bir ¢alisma oluyor.”(021).

Calismaya katilan iki Ogretmen ise sadece Ogrencinin durumuna gore hareket
ettiklerini, herhangi bir plan ya da programa baglhi olmadan Ogretimi
gergeklestirdiklerini ifade ederken, bir 6gretmen sadece RAM’dan gelen rapora ve
ogrencisinin durumuna gore hareket ettigini, bir Ogretmen ise Milli Egitim
Bakanligi’nin 6gretim programinin hedeflerini takip ettigini belirtmistir. Her kategori

i¢in birer gorliisme notu asagida verilmistir.

“Oncelikle ¢ocugun durumunu belirliyoruz. Cocugun neye ihtiyact var, nerde neye ihtiyact
var, ne kadar 6grenmis, ne kadar yapabilmis, ne kadar, nerede oldugunu belirliyoruz énce.
Onun iizerine bir seyler koymaya galistyoruz.”(O013).

“Once rehberlik dgretmenimize gonderiyorum. O, RAM’a gonderdi. Oradan gelen rapora
gore biz calismalarimizi belirledik. Hedeflerimde de c¢ocugu daha ¢ok zamanda birebir
Ogretmenle alistirma yapmasit ve birebir daha etkili olacagini diislinliyorum, birebir
calismanin.”(020).

“Milli Egitim'in vermis oldugu kazanimlar var. Programlar belli. Bu kazanimlar1 diger
akranlar1 ile birlikte ne kadar siirede ulagabildigini tespit ediyoruz. Ornegin bir &grenci bir
kazanimi 1 - 2 tekrarda elde ediyorsa, o 6grenci 5 sefer, 6 sefer tekrar da ancak o kazanima
ulagabiliyor. Buna gore biz de sabirla bu dgrencinin kazanima ulagmasi igin tekrar gerekiyorsa,
tekrar; gorsel gerekiyorsa, gorsel c¢aligmalar yaparak o kazanimi elde etmesine
calistyoruz.”(02).

4.3. Kaynastirma Ogrencilerini Okuma Yazma Ogretimine Hazirlarken

Yaptiklar: Etkinliklere Yonelik Ogretmen Goriisleri

Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencilerine okuma yazma Ogretiminde
kullanilan yontemlere yonelik 6gretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan
aragtirmada, {iglincli soru olarak “Kaynastirma grencileriyle okuma yazma 6gretimi
hazirlik siirecinde ne tir etkinlikler yapryorsunuz?” sorusu sorulmustur.

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar Tablo 11°de yer almaktadir.
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Tablo 11: Kaynastirma Ogrencilerini Okuma Yazma Ogretimine
Hazirhklarken Yaptiklar Etkinliklere Yonelik Ogretmen Goriisleri

Kaynastirma o6grencileriyle okuma yazma o6gretimi hazirhk Frekans
siirecinde ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?

Cizgi ¢alismalari 20
Hamur ¢aligmalari 19
Boyama ¢alismalari 7
Kas gelistirme amagli diger ¢calismalar 6
Kavram 6gretimi i¢in etkinlikler 5

Tablo 11°de gorildiigli tlizere ¢alismaya katilan Ogretmenler, kaynastirma
Ogrencilerinin okuma yazma Ogretimine hazirlik siirecinde ¢esitli etkinlikler
yapmakta olduklarmi ifade etmiglerdir. Sadece belli bir teknigi kullanan §gretmenler
olmasma ragmen, ¢alismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogu, cocugun yetersizlik
durumuna ve o anki ilgisine gore farkli teknikler kullandiklarint belirtmislerdir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore en ¢ok kullandiklar1 teknikler c¢izgi
calismalart (n=20) ve hamur caligmalaridir (n=19). Ogretmenlerin gdriislerini

belirten ifadeler:

“Hamur yogurma, c¢izgi c¢aligmalari, okuma yazmaya gecemeyen Ogrencimde hala ¢izgi
¢izmede harfleri yuvarlamada sikinti var, onunla biraz daha kas gelisimini saglayici ¢alismalar
yapmaya ¢alistyorum.”(03).

“Tabi, ilk énce hamurla el becerilerini gelistiriyoruz. Once biiyiik sekiller yaptiriyoruz, sonra
sekilleri kiigiiliyoruz. Yani hatta mesela okuma yazma hazirliginda 6nce hamurdan
yaptirtyoruz mesela gubuk, yuvarlak sekli yaptiriyoruz. Temel ¢izgileri gelistirmek i¢in. Sonra
onun tahtada yaziya déktiiriiyoruz. Once tahtada bol bol yaziyor sonra masaya parmagiyla,

ondan sonra geciyoruz defterine. ”(04).

“Evet, yani bunlar zaten sadece kaynastirma &grencileri i¢in degil diger birinci sinifa yeni
baslamis Ogrencilerimiz i¢in temelde kullandigimiz ekipmanlar; hamurdur, temel ¢izgi
calismalaridir 6grencileri okula hazirlama adina okuma yazmaya hazirlamak adina kendini
ifade etme becerileri adina yaptigimiz caligmalar sayilabilir.”(O15).

Benzer sekilde yedi 6gretmen de bu calismalara ek olarak boyama caligmalari

yaptirdigini ifade etmistir. Bu ifadeler:

“Hamur yogurma yapiyoruz. Ondan sonra boyama, ¢izgileri birlestirme, ondan sonra harf
yapim  sekillerini  &gretiyoruz bastan. Once boyamalarla basliyoruz, sonra yine
yapabildiklerinden yapamadigina dogru, el becerilerini gelistirdigini hissettigimiz zaman kalem
veriyoruz. Bol bol boyama calismalar1 yapiyoruz, ¢izgi birlestirme yapiyoruz. Onlarla
bashyoruz.”(016).
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“Tabii hamur yogurma etkinlikleri yapiyoruz. El kaslari ¢ok geligsmis olmadigindan, bana gelen
ogrencilerin genel olarak el kaslar1 daha zayif diger 6grencilere gore. O yiizden temel ¢izgiler
¢ok calisiliyor. Normal 6grencilere nazaran onlar da temel ¢izgiler daha ¢ok, her konuyu daha
gee bitiriyorlar, daha ge¢ uyum sagliyorlar. Ondan sonra boyama g¢aligmalarina ¢ok agirlik
veriyorduk. Onlar1 severek yaptiklari i¢in. Onlarin daha c¢ok sevdigi c¢alismalara yonelik
calismalar hazirliyordum.” (09).

Calismaya katilan 6gretmenlerden bazilar ise bu ti¢ teknik disinda farkli teknikler de

kullandiklarini ifade etmislerdir.
“ ... Aylarca biz kalem tutmay1 ugrastik, bu arada hamur yogurma, makas kullanimi, kagit
katlama, sonrasinda ¢izgi ¢alismalariyla devam ettik.”(O7).

“El bilek kaslarini gelistirmek igin gesitli fiziki hareketler, iste ellerini kapama, kollarini
yukarida tutma. Ondan sonra hamur yogurma g¢alismasi, ondan sonra kalemle ¢izgi ¢izdirme,
diiz ¢izgi ondan sonra, karisik ¢izgi karalama seklinde, o sekilde el kaslari gelistirmeye
calistyoruz.”(014).

Ayrica ¢alismaya katilan bes Ogretmen kavram Ogretimlerinde kullandiklari

tekniklere yonelik bilgiler vermistir.

“Kavram bilgileri ¢ok zayif. Komutlari, bir 15181 sondiiriir miisiin climlesini 3 - 4 defa tekrar
etmek zorunda kaldigim oluyor. Isig1 sondiiriir miisiin dedigimde saga sola bakiyor. Sonra
tekrar 15181 sondiiriir miisiin dedigimde baska bir seylere bakiyor, ben 15181 isaret ettigimde
ancak kalkip sondiiriiyor, bugiinlerde bu komutu sik sik ona yaptirdigim igin tek seferde
sondiiriiyor yani. Gostererek ¢abuk algiliyor. Ama sozel olarak ¢ok zor. Ayrica bir 6zelligi var
¢ok ezberi gii¢li. Ezbere ver eline ne verirsen ezberliyor. Ama o ezberledigini ne oldugunu
asla anlamiyor.”(02).

“... Cocukta kalic1 olacak gorsel ve materyal olarak bazi seyleri 6gretimin igine katarak daha
boyle belirgin farkli kaynaklar kullanarak, bu konuda veliyi de isin i¢ine katarak ¢ocugun
gorsel zekasina hitap edecek sekilde 6gretim veriyoruz.”(O10).

4.4. Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Okuma-Yazma Ogretiminde

Kullanilan Yontemlere Yonelik Ogretmen Gériisleri

Arastirmada &gretmenlerin  Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Okuma-Yazma
Ogretiminde Kullanilan Yoéntemlere Yonelik Goriislerini belirlemek amaciyla
dordiinci  soru olarak, “Kaynastirma ogrencilerine yonelik okuma-yazma
ogretiminde hangi yontemleri kullaniyorsunuz? Agiklar misimiz?” sorusu
yoneltilmistir.  Ogretmenlerin  bu soruya verdigi cevaplar Tablo 12’de

gosterilmektedir.

101



Tablo 12: Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Okuma-Yazma Ogretiminde
Kullanmilan Yontemlere Yonelik Ogretmen Goriisleri

Kaynastirma  o6grencilerine  yonelik okuma-yazma

ogretiminde hangi yontemleri kullaniyorsunuz? Frekans
Ses temelli climle yontemi 23
Ciimle temelli yontem 1
Bitigik egik yazi 18
Dik temel yazi 3
Hem bitisik egik hem dik temel yazi 1

Tablo 12°de goriildiigii lizere, caligmaya katilan Ogretmenlerin tamami okuma
dgretiminde ses temelli ciimle yontemini kullanmaktadir. Ogretmenler bu yontemin
genel olarak iyi bir yontem oldugunu, 6zellikle kaynastirma 6grencileri gibi yavas
Ogrenen Ogrenciler i¢in daha etkili bir yontem oldugunu vurgulamislardir. Sadece bir
Ogretmen ciimle temelli yontemi kullandigini ifade etmis ama onu da kaynastirma
ogrencisinde ses temelli yontemin etkili olmamasindan kaynaklandigini belirtmistir.

Ogretmenler goriislerini su seklide ifade etmislerdir:

“Ses temelli climle yontemini kullandik bu ¢ocukta. Basarili olduk diye diisiiniiyorum ben.
Yani sonugta annesinin, ailesinin ve benim bu ¢ocuk okuyamaz diye diisiindiigiim anlar bile
oldu; ama sonugta, siikiir yani, bu dereceye gelmesi bile bizi mutlu ediyor. Sesten bagladik,
gelistirdi, hizlandird1 da yani.”(02).

“Bu en son uygulanan harf temelli climle yontemi. Zaten bu 6grencilerde ciimle ydntemiyle
bunlara gitmek biraz daha zor olur, nedeni su, bunlar uzun climleleri kuramazlar. Yani biitiin
anlatacaklarini ¢ok kisa ciimlelerle anlatirlar. Bu yiizden tek bir harfi 6grenmesi daha kolay.
Harf temelli climle yonteminden daha basarili olunuyor. Yani kaynastirma 6grencileri su anki
yontemle daha kolay Ogreniyor benim goriisime gore; ben, ciinkii iki yontemi de
uyguladim.”(06).

“Evet, Once sesleri 6gretiyoruz, elat grubundan basliyoruz. Mesela sonra e’yi dgretiyorum,
ondan sonra elay1 6gretiyorum. Bize programda verilen seslere gére devam ediyoruz; ses, hece,
climle olugturma, metin olusturma gibi. Sonra tiim 29 harfi bitirdigimiz zaman; bitirmeden
hatta metin ¢aligmalarina bagliyoruz. 29 harfi bitirdigimiz zaman daha biraz uzun metinlerle
okumaya devam ediyoruz.”(016).

“... Ciimle yonteminin daha basarili olacagini diisiiniiyorum ben. Ciinkii ciimlede bir zihinde
bir sey, bir imge oluguyor. Ama ne bileyim sozciikte ¢cok fazla bir imge olusmuyor. “Kalem”
ama iste “Ayse kalemini al” dedigimde onun kafasinda bir imge olusuyor, o da daha basarili
olabilir diye diisiiniiyorum. Mesela ben bu 6grencime o sekilde yapiyorum. Hi¢ 6grenemedi
sesleri. Climle veriyorum. Cogunlukla da kendi aile bireylerinin isimlerini kullanarak, kendi
ismini kullanarak ve yasadigimiz o giin yasadigimiz seyleri climle kurarak anlatmaya

calistyorum. ”’(023).
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Yazma O6gretiminde ise calismaya katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (n=18)
aslinda Ogrencilerin ¢ok zorlandigim1 fakat ogretim programi gere§i yazma
ogretiminde bitisik egik yazi kullandigini ifade etmistir. Dik temel yaz1 kullanan ¢
Ogretmen ise kaynastirma Ogrencileri el yazist ile yazamadig: icin dik temel yazi
kullandigin1 belirtmistir. Bir 6gretmen de iki kaynagtirma 6grencisi i¢in iki farkl
yazma yontemini kullandigini ifade etmistir. Ogretmenlerin goriislerini belirten

ifadeler:

“Tabi egik el yazis1 kullaniyoruz. Cocuklarda sistem geregi, miifredat geregi egik el yazisina
gecildi. Egik el yazis1 kullaniyoruz yine e’den basliyoruz ¢izgi c¢alismalarinda. Cocuga o
sekilde vererek diger sekilde devam ediyoruz, benim su anda ki 6grencimin yazisi giizel
gercekten de iyi kavradi...”(O1)

“Bitigik egik el yazisi, yani Bakanligin zaten 2006 da mi yonetmeligi degistirdi, ciimle
yonteminden ses yontemine gegtiginde bitisik efik el yaziyr da getirdi, kaynastirmada da
normal ¢ocuklarda ayni sistem uygulaniyor, farkli bir sistem uygulanmiyor.”(O18).

“Iste en biiyiik sikintimiz yazida, biz egik el yazis1 yazdirtyoruz digerlerine yazdirdigim gibi.
Ama yazdiklarinin ne dik temel yazi ile ne de egik el yazisi ile bir ilgisi yok, yani su an yazma
konusunda onun bir anlagilabilir diizeye gelmesi ii¢iincii sinifi bulabilir. Ama egik el yazisi
dgreniyor.”(022).

“Dik temel yaz1 kullaniyorum, bitisik el yazis1 yapamadi, yapamadik onu gozlemledik. Dik
temel yaziy1 daha kolay yapiyor.”(07).

“Bir tanesi dik temel yazi yaziyor, bir tanesi raporu olan da el yazisi yazmaya ¢alisiyor; ama
yazdiklar1 okunmuyor. Yani ikisini de denedim.”(020).
4.5. Okuma Yazma Ogretiminde Kullandiklar1 Yoéntemin Belirlenmesini

Saglayan Unsurlara Yénelik Ogretmen Goriisleri

Arastirmada Ogretmenlerin okuma yazma Ogretiminde kullandiklart yOntemin
belirlenmesini saglayan unsurlara yonelik goriislerini belirlemek amaciyla besinci
soru olarak, “Okuma yazma Ogretiminde yontemi belirlemenize yardimci olan
unsurlari1 6nem sirasina gore siralayabilir misiniz?” sorusu yoOneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlar Tablo 13°de yer almaktadir.

Tablo 13: Okuma Yazma Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemin Belirlenmesini
Saglayan Unsurlara Yonelik Ogretmen Goriisleri

Okuma yazmada yontemi belirlemenize

) y

Diizey yardime1 olan unsurlari1 6nem sirasina Frekans
gore siralayabilir misiniz?

Program 13

B1r1"nc1 51r.ada Ogrencinin durumu 7
onemli

Kolaylik 4
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Tecriibe 2

Ikinci sirada Program 1
Onemli Sinifa uyum saglayabilme becerisi 1
Velinin evde destegi 1

Tablo 13’de goriildiigii lizere ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (n=13),
kaynagtirma ogrencilerinin egitiminde kullandiklar1 okuma yazma O6gretimi
yonteminin belirlenmesindeki en ©Onemli unsurun Ogretim programi oldugunu

belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerini belirten ifadeler:

“Ben segmedim, onu Milli Egitim secti ve ben onu uyguluyorum.”(O12).

“Ctnkl onu yapmak zorundayiz. Milli egitimin verdigi bir sistem bunlar. Bunlar1 kullanmak
zorundayiz. Cocuga da diger 6grencilere de ayni yontemi kullantyoruz. Ona farkli bir yontem
kullanamay1z. Bir de gocuklar i¢in digerini ezberlemesi, akicilif1 ¢ok zor oldugu igin sesten
baslamak daha da giizel oluyor. Daha 6nceden ciimleden bagladigimizda tiimdengelimde de biz
ses temel ile gittigimiz zaman daha basarili oluyorduk. Yani giizel bir sistem.”(O13).

“Ses temelli climle yontemi zaten bize Milli Egitim Bakanliginin verdigi bir gérev, yani ciimle
yontemini, harf yontemini biraktik. Eskiden ciimleden harfle geliyorduk. Simdi ses temelli
climle yontemi, bitisik egik yaziyla beraber okullarda uygulanmasi gereken zorunlu bir
program. Biz bunu uyguluyoruz. Yani biz program gelistirmeci degiliz, programi sadece biz
uyguluyoruz.”(017).

Yedi 6gretmen ise en 6nemli unsurun dgrencinin hem genel hem de o giinkii durumu
oldugunu, dort 6gretmen de Ogrenciler daha kolay 6grendigi icin kullandiklari

yontemi sectigini belirtmistir. Ogretmenlerin goriislerini belirten ifadeler:

“Ogrencinin seviyesi, diyelim bir 6grencim daha iyi durumdaydi, digeri daha yavas kaliyor
daha arkadan geliyor, ona hece ezberleterek dgretiyorum.”(O3).

“Cimle yontemini sectim tiimdengelim yontemini sectim bu Ogrencilerimde, ¢iinkii climle
kurdugunda zihinde bir imge olusuyor, yasantisinda baglanti kurabiliyor. Kurdugu anda da
daha iyi kavriyor, dyle disiiniiyorum yani, siirekli ayni sesi tekrarlamaktansa onu kullanarak
dgrenmesi daha dogru gibi geliyor.”(023).

“Ses temelli daha kolay diye segtim. Harfleri daha kolay ezberler diye.”(020).
“Bana gore ses temelliyi daha kolay kavrar diye diisiindiim.”(024).

4.6. Ogrencilerin Okumasim Pekistirmek ve Gelistirmek icin Yapilan

Etkinliklere Yonelik Ogretmen Goriisleri

Arastirmada, Ogrencilerin Okumasin1 Pekistirmek ve Gelistirmek icin Yapilan
Etkinliklere Iliskin Ogretmen Gériislerini belitlemek amaciyla altinci soru olarak,
“Okumay1 pekistirmek ve gelistirmek i¢in hangi etkinlikleri yapiyorsunuz?” sorusu

yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi yamitlar Tablo 14’de gdsterilmistir.
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Tablo 14: Ogrencilerin Okumasim Pekistirmek ve Gelistirmek icin Yapilan
Etkinliklere Yonelik Ogretmen Goriisleri

Okumayr pekistirmek ve gelistirmek icin hangi etkinlikleri Frekans
yapiyorsunuz?

Kisa metinlerle okuma ¢aligmalari 15
Hikaye kitaplar1 okuma 11
Okudugu metni anlatma, sorularini cevaplama 8
Ev 6devi 7
Hizli okuma ¢aligmalari 4
Resim yorumlama 2
Karisik okuma 2
Odiillendirme 2
Diger* 9

*Diger kategorisine dahil edilen 6gretmenlerin herbiri tarafindan ifade edilen etkinlikler; yarim kalan
climleleri birlikte tamamlama, harflerle 6zdeslesen canli resimlerini buldurma, toplu okuma, sesli
okuma, sessiz okuma, Ggretmenden sonra okuma, kelime atlama, belli slirede okuma, destek
Ogretmeni ile ¢aligma

Tablo 14’de goriildiigii ilizere ¢alismaya katilan Ogretmenler, kaynagtirma
ogrencilerinin okumalarin1 pekistirmek amaciyla pek ¢ok etkinlik kullanmakta ve
birden fazla etkinligi birlikte kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin yaptirdig1 etkinlikler
kapsaminda en ¢ok tekrar eden ifade kisa metinlerle okuma ¢alismalar1 yaptirmaktir.
Bu konuda 15 6gretmen kisa metinlerle, siir ya da tekerlemelerle okuma g¢aligmasi
yaptirdigini ifade etmistir. Ayrica bol resimli, az yazili hikaye kitaplar1 okutma da 11
Ogretmen tarafindan ifade edilen bir diger etkinliktir. Bu 6gretmenler goriislerini

asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

“Bu dgrencilere kisa ve 6z ciimleler olusturuyor ve okutuyoruz, kisa metinler, tekerleme tiirii
ve bilhassa siir tiirdl. Bunlar ¢ocugun okuma yazmasinda biyik gelisime neden oluyor ve
bunun neticesinde ¢ocuk daha ¢abuk seri okuma aligkanligi kazaniyor.”(O1).
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“Bol bol okuyoruz. Oncelikle kisa kisa metinler okuyoruz. Smif igerisinde okutuyoruz.
Arkadaslari tarafindan onaylanmak hoslarina gidiyor. Ilerleyen zamanlarda da teneffiislerde
istedigi bir arkadasina istedigi bir sayfay1 veya istedigi bir climleyi okuma 6zgiirliigii taniyoruz,
bu sekilde.”(O5).

“Okumay1 pekistirmek ve gelistirmek i¢in genelde okuma kitaplarini kullaniyorum. Bol
resimli az yazili okuma kitaplarin1 kullaniyorum. Her ¢ocuga aym kitaptan aldirtyorum ve
bunu ¢ocuklara mesela haftada bir kitap okutuyorum. Cocuklar evde okuyorlar ayrica sinifta da
bir kez dondiiriiyorum onu, herkese okutuyorum. Mesela bir kitap bitiyor, bastan alip tekrar
devam ediyoruz. 37 6grencinin 37 si de, kaynastirma &grencisi de bu kitab1 okuyor.” (012).

“Okumay1 gelistirmek i¢in bu cocuklara kiigiik, az sayfali resimli kitaplar. Bu kitaplar
okuyabiliyorlar, onlar okurken i¢indeki resimleri bayagi 6nemsiyorlar. Kisa olmalar1 onlarin
anlamasi daha kolaylastiriyor, uzun metinler fazla biraz kalin kitaplar onlara pek iyi gelmiyor,
anlamyorlar zaten.”(06).

Calismaya katilan sekiz Ogretmende kaynastirma Ogrencilerinin okumalarini
pekistirmek amaciyla onlara okuduklart metinle ilgili soru sordugunu ve cevap
vermelerini ya da okuduklarin1 anlatmalarin istedigini ifade etmistir. Yedi 6gretmen
ise eve okuma 6devi ve / veya okudugu metnin sorularini cevaplama ddevi verdigini

belirtmistir.

“Okuma yazmayr Ogrenen kaynastirma Ogrencimle sinif igerisinde okuma ¢alismalari
yaptirtyorum, kisa metinler verip iste okudugunu anlama, sorulan sorulara cevap verme
¢aligmalari...”(03)

“Yani ben siirekli kitap okumalar taraftarryim ve okuduklarimi kisa ciimlelerle anlatmalari
taraftartyim ve buna uyguluyorum sinifimda. Hangi kitab1 aldi ismini yaziyor, tarihini atiyor,
kitabi bitirdigi tarihini yaziyor ve o kitaptan ne anladigini hi¢ olmazsa 10 ciimleyle yazmasini
istiyorum. Bu sekilde yani siirekli okumasi gerekiyor, okumadan olacagini tahmin etmiyorum
velilere de bunu diyorum mutlaka okumasi gerekiyor.”(O11).

“Kitaplarimiz var. Kii¢iik kitaplar var bdyle birinci sinif seviyesinde onlardan veriyoruz sonra
metin calismalar1 yapryoruz, 6grendigi harfle ilgili dort bes ciimleden olusan metin ¢alismalari.
Bunlar énce sinifta ¢alisiliyor sonra ev ddevi olarak veriyoruz, evde aile ile okuma ve yazma
calismasi yaparak pekistirmeye calisiyoruz.”(O21).

4.7. Ogrencilerin Yazma aliskanhgim Pekistirmek ve Gelistirmek i¢in Yapilan

Etkinliklere Yonelik Ogretmen Goriisleri

Arastirmada, Ogrencilerin Yazma aliskanligmi Pekistirmek ve Gelistirmek igin
Yapilan Etkinliklere Iliskin Ogretmen Gériislerini belirlemek amaciyla yedinci soru
olarak, “Yazma aligkanligin1 pekistirmek ve gelistirmek i¢in hangi etkinlikleri
yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlar Tablo

15°da gosterilmistir.
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Tablo 15: (")grencilerin Yazma aliskanhgini Pekistirmek ve Gelistirmek icin
Yapilan Etkinliklere Yonelik Ogretmen Goriisleri

Yazma alskanh@m pekistirmek ve gelistirmek icin hangi Frekans
etkinlikleri yapiyorsunuz?

Dikte 11
Diger yazma g¢aligmalari 14
Cizgi caligmasi 9
Kas gelistirici etkinlikler 6
Ev 6devi 4
Motive etme, odiillendirme 3
Teknolojiden faydalanma 2
Diger* 4

*QOgretmenler tarafindan birer kez ifade edilen diger yazma etkinlikleri dykii yontemi, cetvelle smir
belirleme, kartonlar tahtaya asma, serbest ciimleler yazma

Calismaya katilan 6gretmenler kaynastirma Ogrencilerinin yazma aliskanliklarini
pekistirmek icin farkli farkl etkinlikler kullanmakta, ancak en ¢ok yazma ¢alismalari
yaptirmaktadirlar (Tablo 15). Bu konuda, 11 6gretmen dikte ¢aligmasi yaptirdigini
ifade etmis, 14 Ogretmen tarafindan da dikte disinda baska yazma c¢alismalari
kullanildig: dile getirilmistir. Bu yazma ¢alismalar1 bakarak yazma, havaya, masaya,

kuma yazma gibi yazma ¢alismalaridir. Konuyla ilgili 6gretmenlerin goriisleri:

“Iste yazma ahigkanligi dikte ile olabiliyor, verilen metni yazabiliyor, defterine yazma
aliskanhig ¢ok giizel, ¢ok giizel yaziyor, ¢ok hizli, akict yaziyor yani baktig seyi ¢ok giizel
yazabiliyor...”(023)

“Yazma aligkanligin1 pekistirmek icin zaman zaman dikte ¢aligmasi, yani kisa metinler ben
sOyleyip o yazmasi seklinde oluyor. Bazen de kisa sorular veriyoruz evde hazirlayip gelmeleri
icin, diyoruz ki evdeki oyuncaklarin isimlerini yaz gel, akrabalarinin isimlerini yaz gel seklinde
boyle ya da kiigiik bir paragrafi yazmasi gibi ¢alismalar yapiliyor. Ciinkii bu uzun yazmalar bu
dgrencilerin yazilarin1 bozmasina neden oluyor.”(06).

“Yazma aligkanligin1 pekistirmek ve gelistirmek igin genelde dikte ¢aligsmasi yaptirttyorum.
Buna iki tiirli yaptyorum. Bir hi¢ bilmedikleri bir paragrafi yazdiriyorum. Bazen de bir
paragraf veriyorum ona caligtyorlar noktasiyla virgiilityle onu sonra ben yazdirtyorum. Mesela
ben sOyliiyorum onlar yaziyor... Havada yazdiriyoruz. Gozlerini kapattirip yazdiriyoruz,
tahtada yazdirtyoruz. Mesela ben tahtaya bir tane biiylik harf yapiyorum igi bos isaret
parmagtyla onun iginden gdtiirttiiriiyorum, gidiyor, ilk bir ay bunu yapiyoruz, sonra gerek
kalmryor zaten. Cocuklar sistemi kavradigi i¢in gosterdin mi yetiyor ama ilk zamanlar ilk 4-5
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harf, on harf, on harfe kadar o calismalar1 yapiyoruz, eskisi gibi dik temel harflerde
ogrettigimiz fasulye ile yazma nohutla yazma isleriyle pek ugrasmiyorum.”(012).

Dokuz Ogretmen ise ¢izgi calismalarini siklikla kullandigini ifade etmis, alti
Ogretmende hala kaslarinda zayiflik olan cocuklar varsa bu g¢ocuklar i¢in kas
gelistirici etkinlikler yaptirdigini belirtmistir (Tablo 15). Bu etkinlikler hamur
calismalari, boyama, el hareketleri yaptirma gibi etkinliklerdir. Ogretmenler konu ile

ilgili goriislerini su seklide ifade etmislerdir:

“Yazma aligkanliginda daha g¢ok iste, ¢izgili, noktali, ¢izgili harfler {izerinde diizgiin yazi
yazma calismalari yapiyoruz. Daha sonra kumda, tahtada bu sekilde c¢izgi calismalari
yapiyoruz.”’(O10).

“...Yazmada ¢ok sikinti ¢ektik, baslangi¢ ve bitis yerlerinde, ¢ocukta bir tiirlii kavratamadik
¢ok sikint1 yasadik. Onda daha fazla vakit kaybediyorduk. Ellerinden tutarak ilk basta kesik
¢izgilerin lizerinden gitme, bu kesik ¢izgilerin daha sonra birlestirilmis koyu renk olanlar1 vardi
onlarin iizerinden gitme. Tabii bunun oncesinde parmakla masanin iizerinde yapmalar falan
diger ¢ocuklarla beraber yaptigim icin onda ayr1 bir calisma yapmadim, havada parmakla masa
iizerinde parmakla yazma etkinlikleri yaptirdik. Bu ¢ocuk da dahildi bunlarin i¢ine ayirmadik
yani, ayrica sen sunu yap demedik, sadece ona ayr1 olarak yaptigimiz sey elinden tutup daha
fazla vakit ayirdim ona...”(02)

“Yazmay1 gelistirmek i¢in bol bol oyun hamuru ile yazma igin sekil yaptiriyoruz, sonra onu
yaziya doktiiriiyoruz. Bol bol resim yaptirtyoruz, dnce biiyiikge resimlerden sonra yavas yavas
kiiciilterek yaziya doktiiriiyoruz. Arti el beceri kaslar gelissin diye el hareketleri yaptiriyoruz.
Agma kapama hareketleri gibi.”(04).

«...Iste fasulyeler kullandik. Copler kullandik. Daha sonra hamur kullandik. Ona benzer
sekiller yaptirdim. Sonra hazir harfler vardi, onlar1 dizmeye basladik. Ses yazilislari, nerede
baslayip nerede bittigini; her harfin nasil baslayip nasil bittigini birlikte yaptik. Sadece ben
yapip birakmadim. Elini tutarak birlikte yaptik. Yanlis olanlar birlikte diizelttik. Daha sonra
iste birlestirmeye yerlerini, yine birlikte yaptik hem de iplerle. Mesela ‘a’ ile ‘b’yi
birlestireceksiniz, onu fasulye ile yazdik. Ipi getirdik, yukardan birlestirdik. Cubugu koyduk,
asagidan tekrar birlestirirken. Bu birlestirme ¢izgilerine ip kullandik. Onun ¢ok hosuna gitti
ciinkii parca iplerimiz vardi. Hamur kullandik. Ince yuvarladik. Birlestirme sekli olarak
kullandik. Oyle basladik. Daha sonra iste yapmaya basladik¢a, 6grenmeye basladik¢a daha ¢ok
heveslendi. Bir siire sonra o ipleri birakti. Yapabiliyorum ifadesini kullanarak. Normal
kitaptaki ornek c¢aligmalart da takip ederek yazmayir da gelistirdik. Ama ilk etaptaki o
baglantilarda ip ya da hamur kullanmak ¢ok 6nemliydi. Hem ¢ocugu oyaliyor, hem de ne
yaptiginin farkina variyor.”(O8).

4.8. Okuma Yazma Ogretiminde Kullamlan Yontemin Etkili Olup Olmadigina

Yonelik Ogretmen Gériisleri

Arastirmada 0gretmenlerin okuma yazma 6gretiminde kullandiklarin yontemin etkili
olup olmadigina ydnelik goriislerini belirlemek amaciyla sekizinci soru olarak,
“Tercih ettiginiz okuma yazma Ogretimi yonteminin etkili olup olmadigin1 nasil
anliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlar

Tablo 16’de gosterilmistir.
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Tablo 16: Okuma Yazma Ogretiminde Kullandiklarin Yéntemin Etkili Olup
Olmadigina Yonelik Ogretmen Goriisleri

Tercih ettiginiz okuma yazma o6gretimi Frekans
yonteminin etkili olup olmadigim1 nasil

anhyorsunuz?

Gozlem 22
Dakika tutma 4
Basit smavlar 3
Soru cevaplama 2
Diger* 5

*QOgretmenler tarafindan birer kez ifade edilen degerlendirme yéntemleri; ddev, eglenceli bulmacalar,
kontrol listesi, tablo tutma, dikte.

Tablo 16’de goriildiigii lizere, ¢aligmaya katilan O0gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu
(n=22), yontemlerinin etkili olup olmadigin1 gozlem yoluyla degerlendirmektedir.
Kaynastirma o6grencisinin yapip yapamadigini gozleyerek, onlardan geri bildirim
alarak, ilerlemeyi takip ederek yontemin etkililigi konusunda bir karara vardiklarini,
O0grencide gelisim goremedikleri takdirde yontemlerini degistirdiklerini ifade
etmisglerdir. Konuyla ilgili 6gretmenlerin goriislerini belirten ifadeler:
“Dedigim gibi bu Ogrencilerde en Onemli sey geri bildirim. Eger 6grencimiz bizim
verdigimiz seylerde doniitii bize verebiliyorsa, yaptigimiz sistem yontem dogrudur;, ama
olmadig1 zaman degisik yontemlere basvuruyoruz. Yani sistem bu. Burada birinci faktor

dgrenci. Ogrenci bize geri dondiigii miiddet¢e yaptigimiz sistem, yontem dogrudur ama
donmezse diger sistemlere gegiyoruz.”(O1).

“Cocuktan, yani ¢ocuk ilerleme kaydediyorsa evet ben dogru yoldayim;
duraklamigsak veya geriliyorsak, hayir yanlis giden bir seyler var.”(O5).

“Ogrencide bir gelisim goriiyorsam, gdzlem tamamen, devam ediyorum. Mesela en basta ben
ona bitisik egik el yazisi ile bagladim ama yapamadi, aylarca ugrastik dolayisiyla basarisiz
oldugunu goriip dik temel yaziya gectik.”(O7).

“Cocugun gelisim diizeyine goére bunu gozlemliyoruz, yeri geliyor yOntemi
degistirebiliyoruz. Bir de bazen ¢ocugun o giinkii hazir bulunuslugu farkli olabiliyor. O hazir
bulunusluguna gore ydntemde degisiklik yapabiliyoruz. Bir zamani zamanma uymuyor
kaynastirma Ogrencilerinin dikkat eksikligi oldugu i¢in. Onun hazir oldugu zamanlar
kollamaya calistyoruz.”(O10).

Kaynastirma 6grencilerinin gelisimlerini gozlemlemenin haricinde ¢alismaya katilan

ogretmenlerden dordii dakika tutarak okutma yaptirdigini, ticii ise diger dgrencilerin
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simavlarima kiyasla daha basit, kisa sinavlar yaptiklarini belirtmiglerdir. Bu

O0gretmenlerin goriislerini belirten ifadeler:

110



“...Kiigiik smavlar yapiyorum. BEP’e gore Ogrencilerin diizeyine goére uygun sorular
hazirlayip bu sekilde 6lgme degerlendirme yapiyorum... Soru sayist daha az. Diyelim ki 5
soru. Diger 6grencilerimize 15 - 20 soru sorarken 5 en fazla 10 soru olmak iizere. En basit
konulardan segerek, en basit sorulardan segerek, bu sekilde sinav duygusunu tatmis oluyordu
cocuk. Hem de belli bir not aliyordu...”(09).

“Haftalik dakika tutarak cocugun ne kadar gelistigini gorebiliyorsun mesela. Bizdeki
kaynastirma o6grencisi su anda 25 kelime okuyor dakikada, diger 6grenciler 50, 60, 45 o
aralarda. Kaynastirma dgrencisi 25 okuyor, 16’dan ¢ikti. 25’e geldi. Yani dakika tutarak onu
gelismesini izleyebiliyoruz.”(018).

4.9. Ogrencinin Okuma Yazma Ogrenme Siirecini Etkileyen Degiskenlere

Yonelik Ogretmen Gériisleri

Aragtirmada Ogrencinin okuma yazma Ogrenme slirecini etkileyen degiskenlere
yonelik Ogretmen goriislerini  belirlemek amaciyla dokuzuncu soru olarak,
“Ogrencinin okuma yazma Ogrenme siirecinde ydntem ve dgretmen uygulamalari
disinda siireci etkileyen degiskenler var m1? Agiklar misiniz?” Sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlar Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17: Ogrencinin Okuma Yazma Ogrenme Siirecini Etkileyen Degiskenlere
Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogrencinin okuma yazma o6grenme siirecinde Frekans
yontem ve 6gretmen uygulamalar1 disinda siireci
etkileyen degiskenler var mi1?

Aile destegi 23
Kaynak destegi 11
Okul yonetiminin destegi 11
Rehberlik servisi ve destek 6gretmeni 3
Arkadag destegi 2
Diger* 4

*Ogretmenler tarafindan birer kez ifade edilen degiskenler; ailedeki fiziksel/zihinsel yetersizlik, okul
ortami, gorsel medya ile etkilesimi, devamsizlik.

Tablo 17’de goriildiigii iizere c¢alismaya katilan O0gretmenlerin tamamina yakini
(n=23) aile desteginin kaynastirma 6grencilerinin egitiminde temel dnem tagidigini
ifade etmislerdir. Aile destegini alabilen O0gretmenler, kaynastirma Ogrencilerinin

okuma yazma 6grenmelerindeki biiyiik gelisime vurgu yapmis, aile destegi alamayan
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Ogretmenler ise siiregte ne kadar zorlandiklarini, 6grencinin basaramadigini ifade

etmislerdir. Bu ifadeler:

“Bence en onemli sey aile burada; dgretmenle birlikte gitmesi gerekiyor. Eger aile ilgisizse
zaten ¢ocukta ¢ok basarili olamryor.”(O5).

“Tamamen aile ilgisizligi, 0grencimizin ailesi hicbir sekilde cocuklarinin durumundan
haberdar degil. Cok kalabalik bir aile, 8 kardesler, maddi imkansizlik da had safhada,
dolayisiyla ¢ocugun okuldaki basarist filan g¢ok gerilerde, bence aile ilgisizligi temel
sebep.”(O7).

“...Aileden destek alamiyoruz. Onlar tekrar edilirse, evde bir daha tekrar edilse birazcik, bir
adim daha 6nde olabiliriz; ama tekrar olmuyor. Cocuk, ¢ok unutan bir ¢ocugumuz. Cocuklar
genelde Oyle. Sadece tekrar etme bunlarda. Bir de aileden destek. Baska bir sey istemiyoruz
zaten.”(013).

«...Ogrencinin basarisin etkileyen en dnemli faktdr, bence aile faktorii. Ebeveynlerin okulda
bizim godsterdiklerimizin evde pekistirmesi sayesinde basari daha iist safhaya ¢ikabiliyor,
ornegin gozlemledigimizde ben de 2-3 tane 0grenci var. Aileleri, anne siirekli ilgileniyor ve
baktigim zaman ¢ocuklardaki gelisimi digerlerine gore daha fazla oldugunu hissedebiliyorum.
Buna keza simdi bende bir 6grenci daha var hala okumaya gegememis durumda, burada
calisma yaptiriyoruz elverdigi siirece, diger c¢ocuklart da etkilemeyecek sekilde. Ailesiyle
konustugumda, oOgrenciye sordugumda evde calismadiklarini séyliiyorlar. Dolayisiyla bu
ailedeki kisilerin dgrencisi ile ilgilenmesi basariy1 oldukea etkiliyor.”(019).

Caligmaya katilan 11 6gretmen, kaynastirma dgrencilerinin okuma yazma stireclerini
etkileyen diger faktorlerden birinin, kendileri ¢ogunlukla bu konuda bir sorun
yasamasa da kaynak destegi oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde 11 6gretmen,
cogunlukla kendi okul yonetimleri konusunda sorunlar yasamamasina ragmen okul
yonetiminin desteginin de siireci etkileyen bir degisken oldugu konusunda

diisiincelerini belirtmistir (Tablo 17). Ogretmenlerin gériislerini belirten ifadeler:
“...Kaynag1 biz kendimiz yapiyoruz zaten. Yani yetersizlife inanmryorum. Isteyince
dgretmen yapiyor.” (O5).

“...Okul idaresinin bu konuda ilgisi olduk¢a iyi. Hepimize zaman birakmasi c¢ok iyi.
Cocuklart yonlendirmesi yani bize yardimct olmasi ¢ok iyi. Herhangi bir sikinti hissetmedik.
Kaynaklarda da sikint1 yok.”(O8).

“Kaynak konusunda sikint1 yasamiyoruz. Kaynak bollugu var hatta... Okul yonetiminin ilgisi
ya da ilgisizligi 6gretmeni ¢ok etkilemez 6gretmene problem ¢ikarmasin, 0gretmeni rahat
biraksinlar dgretmenler isini yapar diye diisiinityorum.”(017).

“Okul yonetiminin ilgisizliginden s6z edemeyiz ¢iinkii genelde ¢ocuk bizim Ogrencimiz
oldugu igin zaten gerekli destegi destek smifi acarak okul idaresi gosteriyor. Dolayisiyla
herhangi bir probleminiz veya bir dnerimiz, bir istegimiz oldugunda ki su ana kadar destek
smifi var. Onun haricinde herhangi bir iletisimde bulunmadik, bir seye ihtiyac
hissetmedik...”(019).

4.10. Okuma Yazma Egitiminde MEB, Okul idaresi ve RAM’dan Beklentilerine

Yonelik Ogretmen Goriisleri

Aragtirmada dgretmenlerin  okuma yazma egitiminde MEB, Okul Idaresi ve

RAM’dan beklentilerine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla onuncu soru olarak,
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“Okuma yazma egitimi konusunda MEB’den, okul idaresinden ve RAM’dan
beklentileriniz nelerdir?” sorusu y&neltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi

yanitlar Tablo 18’da yer almaktadir.

Tablo 18: Okuma Yazma Egitiminde MEB, Okul Idaresi ve RAM’dan
Beklentilerine Yonelik Ogretmen Gdoriisleri

Kurumlar Okuma yazma egitimi konusunda Frekans
MEB’den, okul idaresinden ve
RAM’dan beklentileriniz nelerdir?

RAM Ogrencinin takibi 7
Ogretmenlerin bilgilendirilmesi 7
Iyi ve ayrintili teshis 6
Randevu ve rapor siireci 2
Aile-6grenci iletisimine destek 1
Tanitim 1
MEB Cocuklarin birebir egitimleri 6
Alan uzmanlar 4
Hizmet i¢i egitim 4
Materyal destegi 3
Kitap icerigi 3
Diger* 8
OKUL IDARESI Fiziksel kosullar ve materyal destegi 3
Kaynagtirma 6grencilerinin dagilimi 2
Ogretmenin bilgilendirilmesi 1
Okul iklimi 1

*Ogretmenler tarafindan okuma yazma egitimi konusunda birer kez ifade edilen beklentiler; egik el
yazisinin kaldirilmasi, test kitaplarimi yasaklayarak okuma kitaplarini tesvik etmesi, RAM’larin
¢ogaltilmasini saglamasi, kaynastirma o&grencileri igin daha hafif programlar gelistirilmesi, ¢ocuk
psikologlarinin artirilmasi igin ¢aligmalar yapmasi, degisimler konusunda daha yavas karar alinmasi,
ders siirelerinin kisalmasi, dans, spor gibi etkinliklere daha fazla zaman ayrilmasi.
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Tablo 18’da goriildiigii ilizere ¢alismaya katilan Ogretmenlerin  kurumlardan
beklentileri ¢esitlenmektedir. Ogretmenlerin (n=7) RAM’larin beklentileri éncelikli
olarak kaynastirma Ogrencisi olarak rapor verdikleri Ogrencilerin takiplerini
yapmalaridir.  Ogretmenler RAM’in  rapor verdikten sonra okullara hig
gelmediklerinden, &grencilerin  gelisimini izlemediklerinden bahsetmektedirler.
Benzer sekilde oOgretmenler (n=7) yine RAM’larin sadece rapor vermekle
yetinmeyip, Ogretmenleri de bilgilendirici ve yonlendirici c¢aligmalar yapmalari

gerektigini ifade etmektedirler. Bu ifadeler:

“Bir tek bize rapor gonderiliyor o da bize ¢ok yol gosterici olmuyor, keske arada bir gelip ne
yaptyorsunuz ¢ocuk ne durumda, yapilacak bir sey var mi, bize zaman zaman boyle ziyaretleri
olsa, bunu isterdim dogrusu. Ciinkii biz RAM’a bir 6grenci gonderirken bile aylar sonraya bize
randevu veriliyor ve bu siire¢ bu arada zaman kayb1 bence 6grenci igin de 6gretmen arkadaglar
icinde benim i¢inde zaman kaybi. Bunun yerine keske ara sira onlar okullar1 ziyaret etseler
sikintilt 6grenci var mi1 yok mu, keske o testlerini okullarimizda yapsalar daha faydali olur
bence.”(O7).

“...Rehberlik Arastirma Merkezinin bize gonderdigi raporlarin disinda fazla bir sey
yapamiyoruz, bunun yanlis oldugunu disiiniiyorum ama zaman zaman bu &grencileri alip
geldikleri asamay1 da kontrol etmelerinden yana oldugumu sdyleyebilirim.”(O8).

“...Rehberlik arastirma merkezi raporlar1 yazip yazip gonderiyor... Okula birakiyor isi.
Okuldaki rehber 6gretmenine smif Ogretmenine birakiyor baska higbir sey yok. Raporu
yaziyor, ondan sonra sen c¢alismalarint yapiyorsun veya destek egitim dgretmeni. Siirekli olay1
takip etmesi yok. Ogrencideki gelisimi izlemesi veya ne oldu ne etti diye arkasini kesinlikle
aramiyor herhalde... Rehberlik aragtirma sadece o ige yariyor yani rapor vermeye yariyor.
Baska bir ise yaramiyor bence.”(O18).

“Rehberlik merkezi bdyle bir rapor verdigi zaman gelip, bu ¢ocugun arkasini takip edip, hangi
ogretmende oldugunu ve 6gretmenin neler yapmasi gerektigini bana agiklamasi gerekir.”(O11).

“Rehberlik Arastirma Merkezi genelde hep bizden istiyor. Yani biz bir seyler yapalim, rapor
tutalim, plan yapalim, yazalim, imzalayalim, verelim, onlar da tamam desin. Biraz daha isin
icine girmelerinde fayda var yani onlar da bizi yonlendirecek etkinlikler dagitabilirler. Ne
bileyim veya toplantilar diizenleyebilirler bilgilendirici.”(O12).

“Rehberlik Arastirma Merkezi hizmet ici egitimler yapabilir. Ozellikle bu destege ihtiyaci olan
ogrenciler hakkinda. Bu konularda 6gretmenler olarak biraz az okuyoruz, az bilgi sahibiyiz,
degisik yapilmis projeler varsa Tiirkiye'de ve Diinya’da, bunlar slaytlarla resimlerle kisa
filmlerle bize izletilebilinir, seminerler doneminde egitim verebilir &gretmenlere, kendi
branstyla ilgili bilgi birikimiyle egitim verilebilir.”(017).

Calismaya katilan 6gretmenlerin bir boliimii (n=6) RAM’dan 6grencilere dogru ve
ayrintili teshis koymalarin1 beklediklerini ifade etmislerdir. Rehberlik servisinden
RAM’a yonlendirilen her ¢ocuk i¢in kaynastirma raporu verdiklerini, ancak ayrintili
bilgilendirme yapmadiklarini, ayrica zaman zaman veliler istemedikleri takdirde 6zel
egitime ihtiyac1 olan dgrenciye rapor vermediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin

ifadelert:

“Rehberlik Arastirma Merkezleri bazen duygusal davraniyorlar. Cocugu gergekten nerede nasil
egitimi alacaksa onu iyi tespit etmeleri gerekiyor. Oraya ciddiyet gerekiyor yani ve bunun
olmadigini gérdiim ¢ocuk bazen kaynastirma olarak smifta olabilir, iyi tespit edilmeli ama
smifta da duramayacak durumdaysa baska bir bazi 6zel egitim okullar1 var. Orada gerekiyorsa
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devam etmeli, bunun raporunu aile istemiyor diye vermemezlik yapmayacak yani burada
ailelerin yetkisinde degil kendi bilimsel verilerinin yetkisinde kalmasi gerekiyor.” (O6).

“Biz bir 6grenci Rehberlik Arastirma Merkezi’ ne gonderdigimizde bize dogrudan kaynagtirma
egitimi olarak geri doniiyor; yani ne sekilde degerlendiriyorlar bilemiyoruz, oradaki sistemin
nasil ¢alistigini ama hangi 6grenciyi gonderirsek gonderelim, bize kaynastirma egitimi. Bence
¢ocugun Rehberlik Arastirma Merkezi’ne gonderildiginde derecesine gore onun kaynastirma
egitimi almasi gerektigini veyahut zihinsel 6ziirli mii veyahut ortopedik 6ziirli mii veyahut
buna benzer sikintilarin iyice degerlendirilip rapor seklinde Ogretmenlere, idareye ve
okulumuzdaki rehber dgretmenlere sunulmasi gerekiyor. Ama bunlar maalesef giliniimiizde
ylizeysel yapiliyor, ylizeysel yapilinca neticesinde her 6grenciye kaynastirma... Yani biz her
Ogrenciye kaynastirma egitimi verecegiz diye yollarsak obiir 6grencilere haksizlik da ediyoruz
bazen... Kurumlarin daha iyi el atip daha iyi yapmalar1 gerekiyor.” (O1).

Calismaya katilan 6gretmenlerin MEB’den beklentilerine bakildiginda, dgretmenler
tarafindan en ¢ok dile getirilen beklentinin (n=6) kaynastirma 6grencilerinin birebir
egitimle desteklenmesi oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin goriislerini belirten

ifadeler:

“Destek egitiminde daha verimli oluyor. Ama simifta olunca diger arkadaslariyla kaynasmasi
da lazim yani. Siirekli destek egitiminde durmasi degil. Mesela bir saatlik iki saatlik destek
egitiminden sonra sinifta yine arkadaslartyla oyun etkinliklere katilsin tabii.” (O4).

“Bunlar1 birebir egitim verilse daha kisa bir zamanda. Okuma yazmaya gegsinler en azindan
istiyoruz. Sadece beklentimiz o. Ozel destek egitimin daha ¢ok artirilarak ¢ocuklarin smnifa
sadece okuma yazmada yetistirilmeleri. Bagka bir sey istemiyoruz milli egitimden.”(O13).

MEB’den beklentiler konusunda 6gretmenler tarafindan en ¢ok tekrar edilen diger
ifadeler, kaynastirma Ogrencileriyle alan uzmanlarimin ilgilenmesine yonelik
caligmalar yapilmasi (n=4) ve sinif 6gretmenlerine kaynastirma dgrencilerine yonelik
hizmet i¢i egitimler diizenlenmesidir (n=4). Ogretmenlerin goriislerini belirten

ifadeler:

“Bu tiir ¢ocuklarin ve daha zeki gocuklarn ayri birer okulda okutulmasini, ayn1 okulda
okutulacaksa da diger d6grencilerden farkli bir sinif olusturulmasini ve onu bilen yani bizden bir
ogretmenin degil; bu yontem ve teknikleri tam olan bilen 6gretmenin okutmasini istiyorum.
Yani ben ne kadar hi¢ bir seye gérmemisim bu ¢ocuklar hakkinda yapmaya ¢alistyorum; ama
ne derece dogru yapip ne derece dogru yapamadigimizi da bilemiyorum acikcasi. Yani 6zel
ogretmenlerin yetistirmesi lazim.” (020).

“Bu konuda biitiin 6gretmenlere 6zel 6grenciler i¢in, kaynastirma ogrencileri i¢in seminerler
yoniinde desteklemesi gerekiyor.”(O10).

Calismaya katilan 6gretmenlere okul yonetiminden beklentileri soruldugunda, bu
stirecte gereken destegi aldiklarin1 ve c¢ok fazla beklentileri olmadigini ifade
etmiglerdir. Tablo 18’da goriildiigii ilizere sadece 7 Ogretmen okul ydnetiminin
yapabileceklerine yonelik Oneriler getirmistir. En ¢ok {izerinde durulan beklentiler
ise fiziksel kosullar ve materyal destegi saglamasina (n=3) ve kaynastirma
ogrencilerinin smiflara dagilmma (n=2) y®&neliktir. Ogretmenlerin gériislerini

belirten ifadeler:
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“Okul idaresinin elinde bir sey yok, okul idaresi sadece bazen iste fotokopi kolayligi
saglayabilir mesela bizim okulda o saglaniyor. Bagka okul idaresi ne yapabilir ki yani okuma
yazma konusunda.” (O12).

“Okul idaresinden bu cocuklarin her sinifa esit dagitimini istiyorum. Okuma yazma egitimi
disinda bir konu ama bu sonugta bizi de sinifta etkiliyor.”(024).
4.11. Okuma Yazma Ogretiminde Ailelerin Destek Durumlarma Yénelik

Ogretmen Goriisleri

Arastirmada okuma yazma Ogretiminde ailelerin destek durumlarina yo6nelik
O0gretmenlerin gorisleri belirlemek amaciyla on birinci soru olarak, “Okuma yazma
O0gretimi konusunda ailelerden destek aliyor musunuz? Aliyorsaniz nasil bir destek

aldiginizi agiklar misiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlar Tablo 19°de yer almaktadir.

Tablo 19: Okuma Yazma (")g!jetiminde Ailelerin Destek Durumlarina Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Okuma yazma o6gretimi konusunda ailelerden destek Frekans
aliyor musunuz? Alyorsaniz nasil bir destek
aldiginiz aciklar misimiz?

Ilgi, tekrar, 6dev 19
Ogretmenle iletisim 6
Hig destek almiyorum 4
Ekstra egitim, sosyal destek 2
Kitap okuma saati 2
Diger* 3

*Ogretmenler tarafindan birer kez ifade edilen destekler; 6grencinin sorununu kabul etmeleri,
6grencinin malzemesinin teminini yapmalari ve temizliklerini saglamalart.

Tablo 19’de goriildiigli lizere calismaya katilan 6gretmenlerin ailelerden aldiklar
destek en cok Ogrenciyle birebir ilgilenmesi ve verilen 6devlerin evde yapilmasidir

(n=19). Bazi 6gretmenler bu destegi her zaman istedigi diizeyde alamadigini ifade
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etse de cogu Ogretmen ailelerin bu konuda ilgili olduklarint belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ifadeleri:

“Ailenin ¢ok biiyiik katkis1 oldu tabi, dedigim gibi anneye 6grettik, yani 6nce nasil yapacagini,
sonra evde o uyguladi, iyi de uyguladi bilmiyorum valla mutluyum yani su anda ben
memnunum ¢ocugun durumundan.”(O2).

“Tabi destek aliyoruz &dev veriyoruz. Odevleri aileden tekrar etmesini istiyoruz. Mesela ben
dikte verdigim zaman, dikteyi baka baka yazmaktan ziyade aileden bir birey onu okuyacak. O
bakmadan yazmaya c¢alisacak Ogrencbilmesi kavrayabilmesi igin. Yoksa yani baka baka
yazdiktan sonra o gelismesi olmaz. Onun igin ailelerinden &yle yardimlar istiyoruz. Arti
hikayeyi ailesine anlatmasimi istiyoruz. Resimleri ailesine anlatmasini istiyoruz. Resimden
metni bakalim anlatabiliyor mu, dyle yani.” (O4).

“Aileler bu konuda g¢ok hevesliler, ¢iinkii ¢ocuklarini durumunu bildikleri i¢in onlar ¢ok
istekliler... Evdeki ¢aligmalar bu konuda ¢ok onemli ve degerli, ama velilerimizin 6zellikle
bilgilendirilmesi ve egitilmesi gerektigini diisiiniiyorum, ¢iinkii kendi yontemleriyle bir sey
yapmaya calisiyorlar. Bu yontemlerde bazen dgretmeni yaptig1 yonteme dert olabiliyor, fazla
ilerleme kaydedemiyor.” (010).

“Simdi biz burada oldukga iyi destek aliyoruz. Ben toplantt yaptim birinci sinifta mesela her
grubu bitirdigimde, takip ettim kim hangi harfi bitirebildi, kim bitiremedi veya okuma
yazmada zorluk ¢ekiyor, bu konuda bol bol destek aldim. Bunun da faydasini gordiim iste, 1.
donem de okuma yazmayi bu sayede bitirdik yoksa sadece bana kalsa ikinci doneme
sarkabilirdi baz1 6grenciler.” (O17).

Caligmaya katilan 6gretmenlerin ailelerden en ¢ok aldiklart destek, 6grencilere ilgi
gosterilmesi disinda, ailelerin kendileriyle siirekli iletisimde ve isbirligi i¢inde

olmalaridir (n=6). Ogretmenlerin konuya yonelik ifadeleri:

“Aile siirekli takip ediyor ¢ocugunu. En azindan 6devlerini yaptiriyor. Durumunu stk sik
gelip konusabiliyoruz. Sik sik haftada bir de olsa en az, geliyor velimiz. Hangi konulari
yapamadigini, nerede eksiginin oldugunu, birlikte paylasarak daha iyi ilerliyoruz.” (O9).

Ancak tiim bu verilere ragmen ailelerden hi¢ destek alamadigini sdyleyen dort
O0gretmen bulunmaktadir. Bu 0&gretmenler ailelerin her zaman destek verecek
durumda olmadiklarmi ya da yardimei olamadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin

ifadeleri:

“Hayur, ben hi¢ destek almiyorum ciinkii anne babada okuma yazma bilmiyor zaten. Biiyiik
agabeyler ablalar var, onlar da ayni sekilde baska okuldalar ama ben bilgi aldim onlar da
destek egitim siifa giden kaynastirma 6grencileri, dolayisiyla gocuga destek olacak kimse yok
evde.” (O7).

“...Anne baba calisiyor. Biraz ¢cocuk boyle basibos kalmis, evde yalniz bagina kalan, bir de
babaannesi ilgilenen bir gocuk oldugu icin ¢ok fazla gelisme olmadi. Yani konugmasimi ¢ok
gelistiremedi. Cocuk gayret ediyor bir seyler yapmak istiyor ama c¢ok fazla destek
gormiiyor...” (021).

4.12. Okuma Yazma Ogretimi Konusunda Ailelerden Beklentilerine Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Aragtirmada  Ogretmenlerin  okuma yazma Ogretimi konusunda ailelerden

beklentilerine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla on ikinci soru olarak, “Okuma
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yazma Ogretimi konusunda ailelerden beklentileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlar Tablo 20°de gdsterilmektedir.

Tablo 20: Okuma Yazma (")gre_t.imi Konusunda Ailelerden Beklentilerine
Yonelik Ogretmen Goriisleri

Okuma yazma ogretimi konusunda ailelerden beklentileriniz Frekans
nelerdir?

Isbirligi ve destek acisindan beklentiler 21
Cocuklarina olan psikolojik yaklasimlarina yonelik beklentiler 8
Ornek olmalart 6
Kitap okuma aligkanlig1 kazandirmalari 3
Cocuklari i¢in yapmalar1 gerekenlere yonelik beklentiler 3
Odiillendirmeleri 3

Tablo 20°de goriildiigii iizere Ogretmenlerin ailelerden okuma yazma Ogretimi
konusundaki en biiyiik beklentileri 6gretmenle igbirligi i¢inde olmalaridir (n=21).
Ogretmenler ailelerin ¢ocuklariyla ve egitimleriyle ilgilenmelerini, dgretmenlerle sik
stk iletisimde olmalarini, &gretmenin sinifta yaptigi uygulamalart evde takip

etmelerini beklemektedir. Ogretmenlerin goriislerini belirten ifadeler:

“Her giin 6dev takibini yaparsa, yani bunu istiyoruz daha ¢ok. Her giin 6dev takibi, okulda
neler yaptigi onunla konusmasini, anlatmasini istemeli. CocuBuyla birebir ilgilenmeli yani
kisacasi.” (09).

“Onlardan beklentilerimiz yani biz kendimiz hazirliyoruz fotokopisini kaynagini, sadece bizi
desteklemelerini, bize yardimer olmalarini istiyoruz, o yani beklenti olarak, onlardan ¢ok fazla
bir sey beklemiyoruz yani.” (O12).

“Beklentim Ogrenciye ilgi gostermesi, okula ilgi gostermesi, 6gretmenle isbirligi i¢inde idare
ile igbirligi iginde iletisim kurmasi gerekiyor, yani daha ¢ok 6grenci ile ilgilenmeli, 6gretmene
de o6grencinin durumu hakkinda sorular sormali, &grencinin durumunu takip etmesi tabii
okuma yazmay1 daha ¢abuk kavramasi agisindan iyi oluyor.” (014).

“Aileler eger ¢ocuklarini iyi takip ederlerse, yapilan ¢aligmalari iyi takip ederlerse, ¢cocuklara
da yardimeci olurlarsa basar1 daha ¢ok artiyor. Beklentim bu onun disinda fazla bir beklentimiz
yok yani ¢gocuguyla biraz daha ilgilenmesi, okulda okul ¢aligmalarini takip etmesi, o da yetiyor
zaten.” (O18).

Calismaya katilan Ogretmenler, ailelerden c¢ocuklariyla ilgilenmelerinin yaninda,
onlara olan tutumlarina yonelik (n=8) ve onlara 6rnek olmalarina yonelik beklentiler
(n=6) de ifade etmislerdir. Ogretmenler ailelerden her konuda ama 6zellikle konusma
ve okuma konusunda ornek olmalarini, ayrica onlarla olan iletisimlerinde sakin
olmalarini, gilizel iletisim kurmalarini, ¢ocuklarini anlamalarin1i ve olduklar1 gibi

kabul etmelerini beklemektedirler. Ogretmenlerin goriislerini belirten ifadeler:
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“Cocuklar1 en basta anlamalari, ¢ocuklara karsi sakin olmalari, onlarin sorunlariyla birebir
ilgilenmeleri ve kurduklari ciimlelere sonuna kadar dinlemeleri gerekiyor. Bizim en biiyiik
stkintimiz bu. Cocugu anlamiyor, dinlemiyor ondan sonra da benim ¢ocugum konusamiyor
diyor. Yani ¢ocugu dinlersen ¢ocuk ikinci ciimlesini biraz daha rahat kuruyor. Cocugu anlarsan
obiir sathaya gegmesi daha rahat oluyor. Anne babaya diisen birinci gérev ¢ocugun sikintisini
kabul edecek, ikinci gorev onunla dbiir ¢ocuklartyla ilgilendiginden daha detayli bir sekilde
ilgilenmek zorunda eger anne baba cocuk iizerindeki gelisimi arttirmak istiyorsa.” (O1).

“Aileler bu konuda ¢ocuklarin durumunu anlayip ona gore gelisim beklemeliler. Cok sabirlt
olmalar1 gerekiyor. Hemen bir degisim beklememeleri gerekiyor. Cocuklara moral yonde ¢ok
destek olmalar1 gerekiyor. Yaptiklar: kiiclik bir basar bile ddiillendirilmeli, maddi ve manevi
olarak destek olmalidir. Cocuklar bu ¢ocuklarin manevi yonden yani moral ve motivasyon
yoniinden ¢ok destege ihtiyaglari var. Ailelerin onlari onure etmesi ve desteklemesi ¢ok
dnemli.” (010).

“Ailelerden 6zellikle kendilerinin iyi bir konusmaci, iyi bir okuyucu olmalarini istiyorum, ben
oncelikle. Birlikte okuyabilmek. Ornegin sadece gocuga ‘oku oglum’, ‘oku kizim’ demek
yerine, ‘hadi birlikte okuyalim’, ‘sen orayi, ben de buray1 okumak istiyorum’. Kendisinin de
bir kitap okumasini istiyorum ben, anne ya da babalarin. Ki ¢cocuk gordiigiinde ‘evet biz ailece
okuyoruz’ diyebilsin.” (O8).

Ogretmenler yukarida bahsedilenlerin disinda ailelerden ¢ocuklarma kitap okuma
aligkanhig1 kazandirmalarmmi (n=3), cocuklarinin saghigini korumalarini, onlari
zamaninda okula gondermelerini, ¢cocuga 6zel ¢alisma ortami hazirlamalarint ve
basarilarin1 odiillendirmelerini (n=3) beklemektedirler. Konuyla ilgili 6gretmenlerin

goriislerini belirten ifadeler:

“Evet, okuma yazma konusunda ailelerden beklentim g¢ocuklara kitap okuma aliskanlig:
kazandirilmasi. Toplantilarimda genellikle onu sdyliiyorum hep annelere, 6nce anne ve
babalarin kitap okumasini istiyorum, ¢ocuklar da onlara bakarak okuyacagi icin ¢ok sikinti
olmayacagini diisiiniiyorum.” (O16).

“Ailelerden beklentimiz ¢ocugunun sagligin1 korumasi 6nce, zamaninda okula gondermesi,
okulda yapilanlarin tekrarini saglanmasi, art1 evde bir cocugun ¢aligma odasi m1 olur masasi
mi1 olur duruma gére onu saglayip yarim saat - bir saat ¢ocuga has bir ortamin olusturulmasi
lazim ve takibinin yapilmasi lazim.” (017).

“...Kitap okuma aligkanligin1 evde kazanmali ¢ocuk, en biiyiikk beklentimiz bu. Belki kitap
okumaya alistirmaliyiz ¢ocuklart evde. Ama Ornek olurlar, ama bir oyunla, ama
odiillendirmeyle kiigiikliikten aligtirmalar1 gerekiyor. Kitap okuma aligkanligi da ¢ok &nemli
yani ¢ocugun matematigini, hayat bilgisini, her seyini, daha sonraki yillarda da tiim hayatim
etkileyecek bir olay, anlamasini kavramasini her seyini degistiriyor, bu konuda velilerden
beklentimiz yiiksek.” (023).

4.13. Smiflarinda ilk Defa Kaynastirma Ogrencisi Bulunan Diger Ogretmenlere

Yonelik Ogretmenlerin Onerileri

Arastirmada 6gretmenlerin siniflarinda ilk defa kaynastirma 6grencisi bulunan diger
Ogretmenlere yonelik Onerilerini belirlemek amaciyla on iiclincli soru olarak,
“Sinifinda ilk defa zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 0grencisine okuma yazma
Ogretecek olan bir Ogretmene Onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlar Tablo 21°de gdsterilmektedir.
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Tablo 21: Simiflarinda i1k Defa Kaynastirma Ogrencisi Bulunan Diger
Ogretmenlere Yonelik Ogretmenlerin Onerileri

Smifinda ilk defa zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencisine Frekans
okuma yazma 6gretecek olan bir 6gretmene onerileriniz nelerdir?

Psikolojilerine yonelik oneriler 13
Ogrenciyi tanimasina yonelik dneriler 10
Ogrenciye olan psikolojik yaklasimina yonelik dneriler 8
Aileyle igbirligine yonelik oneriler 6
Zamana yonelik oneriler 5
Diger kurumlarla igbirligine yonelik oneriler 3
Kaynastirma egitimine yonelik Oneriler 2

Tablo 21 - devam

Ogrencinin arkadaslariyla olan iliskisine yonelik oneriler 2

Diger* 10

*QOgretmenler tarafindan birer kez ifade edilen &neriler; 6grenciyle goz temasi kurmali, somut
uygulama yapmali, 6grenciyle birlikte ¢aligmali, siireci diger ¢ocuklardan erken baglatmali, veliye
ragmen ¢ocuga dogru tan1 koydurmali, materyallerden faydalanmali, planl olarak derse gelmeli, BEP
hazirlamali, 6grencinin yeteneklerini 6ne ¢ikarmali, sadece bir tane kaynastirma 6grencisi almali.

Tablo 21°de goriildiigii lizere caligmaya katilan 6gretmenlerin ilk defa zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma Ogrencisine okuma yazma Ogretecek Ogretmenlere
verdikleri Oeneriler cesitlilik gdstermektedir. Oncelikli olarak 6gretmenlerin
cogunlugu (n=13), bu 6gretmenlere psikolojik yonden onerilerde bulunmuslardir. Bu
ogretmenlere sabirli (n=9) ve anlayishh olmalarini, zorluklardan yilmamalarim

onermislerdir. Ogretmenlerin goriislerini belirten ifadeler:

“Sabir. Ciinkii bugiin yaptig1 ¢alismay1 ertesi giin hi¢ gormeyebiliyorsun. Kizmak, bagirmak
higbir seyi degistirmiyor. Onu 6grendik biz; sabredecek. Her giin belki bir sene boyunca ayni
seyi soyleyecek ama sonugta o gocuk gergekten dgreniyor.” (O5).

“Sabir gerektiren bir sey bir kere en basta o, ¢ok sabirli olmak gerekiyor; sabir sart. Gergi
ogretmenler genelde sabirlidir ama 6zellikle bu gocuklarla ¢ok sabirlt olmak gerekiyor. Hemen
olmuyor yani. Hemen 06grettigimiz olmuyor. Bekleyecegiz, olgunlasacak, kivama gelecek,
bunu dgrendim ben sabretmek gerektigini 6grendim. Nitekim oldu siikiir yani sene sonunda,
sabir sart.” (02).

“Zorluklardan yilmamasi lazim, yani bu nasil olsa okuma yazmaya gecemez, zihinsel
yetersizligi de var seklinde diisiinmemek lazim. Senenin ilk glinlinden son giiniine kadar
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okuma yazmayla ilgili faaliyetlere devam etmesi lazim. Ben su anda onu yapiyorum ve bu
benim 2. zihinsel yetersizlige sahip okuttugum &grenci, bir 6grencim var onceki de okuma
yazmaya gecti su anda smifimda bulunan O6grencimde gegti. Kesinlikle zorluklardan
yilmamasini, sonuna kadar ¢aligmalarmi devam etmesini tavsiye ederim.” (O15).

Calismaya katilan 6gretmenlerin, ilk kez kaynastirma 6grencisi olacak dgretmenler
icin verdikleri onerilerde, en ¢ok tekrar eden ikinci 6neri (n=10), bu 6gretmenlerin
ogrencileri tanimalar1 gerektigine iliskindir. Ogretmenler, kaynastirma &grencisini
yakindan tanimanin siireci kolaylastirdigini, ¢ocugun f{istiin olan ydnlerine gore
yontem belirlemenin basariya katki sagladigini diisiinmektedirler. Bu nedenle ilk kez
kaynagtirma Ogrencisi olacak Ogretmenlere, bu Ogrencileri yakindan tanimalarini

onermektedirler. Ogretmenlerin ifadeleri:

“Simdi tabii her birey farkli, biitiin 6grencilerin zeka seviyesi bir degil, cok ¢abuk 6grenen var,
normal Ogrenen var, bir de ge¢c Ogrenen var kaynastirma Ogrencileri dedigimiz ozel ilgi
isteyen... Bunlara &zel ilgi gerekiyor, &grenci ile birebir ilgilenmeli, onu kendi haline
birakmamasi gerekiyor dgretmen arkadasim, eksikleri neyse ona gore dgrencinin eksiklerini
yonelerek, mesela el kasinin gelistirmesi ondan sonra 6grenme giigliigi varsa ona gore
program yapmasi gerekir.” (014).

“Tavsiyem, once o ¢ocugu tanimasi diyeyim ben, o ¢ocuk nerde, baglamamiz i¢in 6nce o
¢ocugun nereye kadar gelmis onu tespit etmesini tavsiye ederim. O ¢ocugun geldigi yeri tespit
ettikten sonra kendisine gore amacini belirleyip ona gore ¢alismas: gerektigini soyleyeyim, o
¢ocugun Once hazir bulunusluk diizeyi diyelim ondan sonrasini amacini belirleyip ona gore
devam eder.” (016).

“Cocugu tantyacak, bu zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin belki asgari miisterekleri vardir
ama hepsi ayni degildir. Once cocugun kendi ihtiyaclarim tantyacak, cocugu tantyacak. Ben bu
cocugun once hafizasinin giiclii oldugunu anladim, ezber yontemi ile daha iyi yapacagini yani
ezberinin gii¢lii olmasi benim isimi kolaylastirds...” (02)

Calismaya katilan 6gretmenlerin birgogunun (n=8) ilk kez kaynastirma &grencisi
olacak ogretmenlere bir diger Onerisi, 68rencilere psikolojik yaklagimlarina yonelik
onerilerdir. Calismaya katilan Ogretmenler, bu Ogretmenlere, kaynastirma
Ogrencilerini kazanmaya ¢alismalarini, onlara sevgi ve deger vermelerini,
ozgiivenlerini artirmalarmi ve mutlu etmelerini  dnermektedir. Ogretmenlerin

ifadeleri:

“...Bu 0grencileri geri siraya atmayin. Kazandirmaya ¢aligin... Bunu yaparken 6zverili olmak
lazim, ayirmamak gerekiyor. Hepimizin ¢ocugu olabilir bunlar. Beni en ¢ok {izen yer de burasi.
En ¢ok iiziildiigiim yer. Cocugu dislamaym. Oyle diyorum. Iginize alm. Birlikte hareket edin.
Aileyi i¢ine alin. Ciinkii biz aileyle olmak zorundayiz. Sadece ¢ocukla yasamiyoruz. Aile ile
birlikte de biz bu isi gotiriip ¢6zebiliriz. Hi¢bir zaman isin kolayina gitmeyin. Zor deyip
birakmayin. Onu kazanmak zorundayiz bu da yakin olmakla sevmekle, ona deger vermekle
olabilir.” (08).

“...0 gocugun oOncelikle kendini sinifa ait hissetmesi, mutlu hissetmesi i¢in ugrasmali...
Smifta kendini mutlu hissetmeli, kendini yabanci hissetmemeli, kendini engelli hissetmemeli,
once bunu saglamaliyiz. Oryantasyon siireci belki uzun siirecektir ama mutlaka o siireci
yasayalim bekleyelim sabirli davranalim. Sevgi, o ¢ocuk sevildigini hissetmeli yani ¢ocugu bir
sey Ogretmek zorunda degiliz belki ama sevmek zorundayiz gibi geliyor bana, sevmeliyiz
Ogrencilerimizi, o ¢ocuklart daha ¢ok belki sevmeliyiz, sonrasi gelir gibi geliyor, sabir sevgi
saygl, saygiy1 da ¢ok hak ediyorlar...” (023).
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Yukarida belirtilen Oneriler disinda, calismaya katilan Ogretmenler, ilk kez
kaynagtirma ogrencisi olacak Ogretmenlere aileyle isbirligine (n=6) ve zaman
ayirmaya yonelik (n=5) onerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin mutlaka aile ile
igbirlikli bir sekilde calismalarini, onlardan destek almalarmi ve kaynastirma
ogrencilerine mutlaka daha fazla ve daha 6zel zaman ayirmalarini Onermislerdir.

Ogretmenlerin ifadeleri:

“Oncelikle kaynastirma dgrencisinin annesiyle veya babastyla iyi bir iletisim kurmasini, onlara
nasil okuma yazma Ogretmeleri gerektigini bizzat onlara anlatmasimi, yonlendirmesini,
yonetmesini tavsiye ederim. Aileyi mutlaka igin igine ¢ekmek zorunda yoksa basariya
ulasamaz, okutamaz yani, ama aile igin igine girdiginde, aile gocukla bilingli olarak okuma
yazma Ogretiminin kurallarini bilerek yardimci olurlarsa ¢ocukta ikilem olusmuyor. Okulda
ogrendigi ile evde 6grendigi ile arasinda fark olusmadigindan daha hizli 6grenme, daha tutarlt
dgrenme oluyor.” (012).

“Ogretmenimizin sik stk anne babayla devamli diyalog halinde olmasi gerekir. Sadece
telefonda degil, yani 24 saat seklinde acik olup hatta ev ziyaretlerine gitmesi lazim, ¢ocugun
yasadig1 ortami gérmesi lazim, ¢ocugun oradaki sikintilar1 gériip anne babaya neler yapmasi
gerektigini anlatmasi lazim.” (O1).

“Onunla kesinlikle 6zel olarak ilgilenmek gerekiyor, zaten 6zel bir zaman ayirmak gerekiyor.
Simdi diger 6grenciler resim yaparken ya da onlar gérevlerini yerine getirirken, 6zel 6grenci
ile 6zel olarak ilgilenmek gerekiyor. Cok uzun, dedigim gibi uzun bir zaman, ¢ocuklara sinifa
alismasi, arkadaglarina alismasi, okul kiltiirine uyumunun saglanmasi igin beklemek
gerekiyor.” (023).

“...0 c¢ocugu oncelikle iyi tanimali ve iyi bir bag kurmali, sevgi bagi kurmali. O ¢ocukla daha
0zel zamanlar gecirmeli, yani diger dgrencilerden daha fazla vakit ayirmali ders disinda ve
okul bahgesinde o sevgi bagmi kullanmasi gerekiyor. Yoksa o ¢ocukla o bagi kuramazsa
yaptig1 ¢alismalar askida kalir. Ciinkii ¢ocuk dgretmeni severse, onunla bir bag kurabilirse
daha sik seni dinliyor, yoksa daha kapali olup onu agmakta ¢ok zorlaniliyor...” (O10).
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5. SONUC VE TARTISMA

Bu bolimde aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda sonug,

tartisma ve Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug ve Tartisma

5.1.1. Birinci Soruya Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin birinci sorusu, Ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili olarak
goriislerini almaya yoOneliktir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda
Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan, kaynastirma egitimi normal Ogrenciler ile
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bir arada egitim gormesi olarak tanimlandig:
goriilmektedir. Ayrica, baz1 6gretmenler kaynastirma egitimini zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerin topluma kazandirilmasi olarak dile getirmistir. Birka¢ 6gretmen ise

bu 6grencilere yonelik kaynastirma egitimini ekstra egitim olarak gérmektedir.

Akcamete, Kis ve Giir (2009) kaynastirma egitimini 6zel egitime muhta¢ dgrencilere
ve smif Ogretmenlerine gerekli destek hizmetlerin saglanmasi sartiyla, 06zel
gereksinimli 6grencilerin tam ya da yar1 zamanl olarak akranlariyla birlikte normal
egitim siniflarinda egitim gérmesi olarak tanimlamistir. Yapilan baska bir tanimda
kaynagtirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlari ile birlikte ayni okulda
ya da ayni sinifta egitim gérmesi olarak belirtilmistir (Vural 2008, 13; Yilmaz 2015,
8). Dolasiyla kaynastirma egitiminin tanimu ile ilgili olan bu bulgumuz, literatiir ile
paralellik gostermekte olup, genel olarak kaynastirma egitimi Ozel gereksinimli

ogrencilerin akranlari ile ayn1 ortamda egitim gérme stireci olarak belirtilmistir.

5.1.2. ikinci Soruya Yonelik Sonuc ve Tartisma

Aragtirmanin ikinci sorusunda, 6gretmenlerin kaynastirma Ogrencilerine okuma
yazma Ogretimi ile ilgili hedeflerin belirlenmesine yonelik goriislerinin alinmasi
hedeflenmigstir. Elde edilen bulgulara bakildiginda, ogretmenlerin yarisindan
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fazlasinin kaynastirma 6grencilerine yonelik egitim programlarini RAM raporuna ve
BEP’e gore hazirladiklart goriilmiistiir. Baz1 6gretmenler de sadece BEP’1 dikkate
aldigin1 ya da sadece RAM raporunu dikkate aldigini ifade etmistir. Baz1 6gretmenler
ise, egitim programlarini sadece ¢ocugun durumuna ya da dgretim programina gore

diizenlediklerini belirtmistir.

Alanyazina gore (Ozyiirek 2006, 25; Oztiirk 2009; Avcioglu 2011, 40) BEP,
O0gretmenin Ogrencinin gelisim alanlar1 dogrultusunda, nasil bir yol izlemesi
gerektigini  gosterir, Ogrencide ilerleme olmadigi  durumlarda, Ogretim
uyarlamalarinda degisiklerin yapilmasin1 saglar, 6grencinin ailesi ve diger ¢aligma
arkadaslar ile iletisim kurmasma yardimci olur. Oztiirk (2009)’iin ¢alismasinda
o0gretmenlerin biiylik bir kismi 6zel egitim gerektiren ¢ocuklar i¢in BEP’in gerekli
oldugunu belirtmistir. Avcioglu (2011, 48) tarafindan, zihin engelliler smif
ogretmenlerinin BEP hazirlamaya yonelik goriiglerini belirlemek amaciyla yapilan
aragtirmada; Ogrencilerin, okuldaki 06zel gereksinimlerini karsilamaya yardimci
olmak i¢in 6gretmenlerin tamaminin BEP’1 kullandiklar1 bulunmustur. Bu nedenle
Ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde dogru ve etkili bir egitsel bir yol

haritasi ¢izilebilmesi i¢in BEP programinin etkili olabilecegi sdylenebilir.

5.1.3. Uciincii Soruya Yénelik Sonug ve Tartisma

Aragtirmada, Ogretmenlere okuma yazma hazirlik siirecinde, yaptiklar1 etkinliklere
yonelik olarak sorulan sorudan elde edilen bilgiler dogrultusunda, kaynastirma
ogrencilerine, okuma yazma siirecinde farkli etkinliklerin yaptirildigi bulgusuna
ulagilmistir. Calismada genel olarak, zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerine ¢izgi ve hamur ¢aligmalar1 yaptirildigr saptanmistir. Diger etkinliklere
(boyama calismalari, kas gelistirme amagh diger ¢alismalar, kavram 6gretimi igin

diger etkinlikler) ise daha az basvurduklar1 tespit edilmistir.

Sengiil (2008)’lin ¢alismasinda, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin okuma yazmaya
hazirlik siirecinde, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere gorsel ve isitsel algilama,
kalem ve ¢izgi, el-gbz koordinasyonu ve kavram Ogretimi ¢aligmalar1 yaptirdiklari
saptanmistir. Colak (2001)’mm ¢alismasinda da Ogretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik siirecinde 6grencilere el kaslarini gelistirme, kalem tutma, defter kullanma,
temel ¢izgiler ¢izme ve boyama gibi caligmalar yaptirdiklart belirlenmistir.

Aragtirmanin bu bulgusu Sengiil (2008) ve Colak (2001)’in ¢alismalartyla benzerlik
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gostermektedir. Bununla birlikte, okuma yazmaya yonelik 6grencilere yaptirilan
hazirlik ¢aligmalariin, 6grencilerin okuma yazma becerisini kazanmasina da katki

saglayacagi soylenebilir.

5.1.4. Dordiincii Soruya Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin dordiincii sorusunda, kaynastirma 6grencilerine yonelik okuma-yazma
ogretiminde kullanilan yontemlere yonelik, Ogretmen goriislerini belirlemek
amaclanmistir. Arastirmada, ogretmenlerin tamamina yakininin ses temelli climle
yontemini kullandig1 saptanmistir. Hatta ses temelli ciimle yontemini kullanan bir
Ogretmen, diger yontemlerden bu yontemin daha etkili oldugunu, tek bir sesin
Ogrenilmesinin ve sesi akilda tutmanin, bu ydntemde daha kolay oldugunu
belirtmistir. Gorlisii alinan bu 6gretmen, ciimle yontemini ve ses temelli ciimle
yontemini daha O©nceden kullandigini, ses temelli ciimle yonteminin diger

yontemlerden daha etkili oldugunu ifade etmistir.

Diindar (2006) 12 dgretilebilir diizeydeki zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla yaptigi
calismasinda, ses temelli climle yonteminin ¢dziimleme yOnteminden daha etkili
oldugunu bulmustur. Sahin ve dig. (2006) tarafindan yapilan arastirmada da
Ogretmenlerin okumay1 anlama, erken okuma, telaffuz ve yaraticilik agisindan ses
temelli ciimle yontemini basarili bulmuslardir. Sengiil (2008) yaptig1 aragtirmada da
O0gretmenlerin ses temelli ciimle yontemini diger yontemlerden daha fazla
kullanildigini tespit emistir. Bu arastirma sonuglari Diindar (2006) ve Sahin ve dig.
(2006)’nin ¢alisma bulgularini desteklemektedir. Tokta (2008) yaptig1 arastirmada da
ses temelli climle yonteminin 6grencilerin okumaya ge¢melerinde olumlu etkisinden
bahsetmistir. Ancak, ses temelli climle yontemi ile ogretilen bitisik egik el yazinin
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yaz1 yazmada zorlandigini ve sesler arasinda

baglant1 yapamadiklarini belirtmistir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bu bulgular Deniz (2008)’in yaptigi arastirmanin
sonuglart ile farklilik gostermektedir. Yapilan calismada 27 6zel egitim siif
o0gretmenlerinden sadece alt1 tanesinin, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma-

yazma Ogretiminde ses temelli climle yontemini uyguladiklar: belirtmislerdir.

Ayrica, bu aragtirmada bir 6gretmen ise climle temelli yontemi kullanmistir. Ciimle
kurarken, aile bireylerin isimlerini ve en ¢ok kullandig1 kelimeleri se¢mistir. Bu

O0gretmen, climle yoOntemini se¢mesinin sebebini 6grencinin zihninde ciimleyi
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canlandirabildigini, 6grenci i¢in anlamli bir biitiin olusturdugunu vurgulamstir.
Ogretmenin agiklamalari ile Colak (2001)’ 1n bulgular1 benzerlik gdstermektedir.
Colak (2001)’in yedi 6zel egitim Ogretmeni ile yaptig1 calismada, 6gretmenlerin
okuma yazma oOgretiminde kullandiklar1 yontemin climle ydntemi oldugu
belirlenmistir. Bu durumun 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri, gorev yaptiklari ortam,
mesleki bilgi beceri ve deneyim durumlarinin farklilik gostermesinden kaynaklandigi

diistiniilebilir.

5.1.5. Besinci Soruya Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin besinci sorusunda, 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemin tercih etme
nedenlerine  yoOnelik  goriiglerini  belirlemek  amacglanmigtir.  Arastirmada,
Ogretmenlerin okuma yazmada kullandiklar1 yontemi, program (miifredat),
ogrencinin durumu, kolay Ogrenilebilme, tecriibe, sinifina uyum saglayabilme
becerisi ve smifina uyum gibi nedenlerden dolay1 tercih ettikleri goriilmektedir.
Ogretmenler kullandiklar1 yontemi se¢melerindeki en biiyiik nedeninin, programda
olmast oldugunu belirtmistir. Goriisiillen 6gretmenlerden birisi ses temelli climle
yonteminin ve bitisik egik el yazinin okullarda uygulanmasinin zorunlu oldugunu
belirtip, kendisinin program gelistirici olmadigini, sadece program uygulayicisi

oldugunu belirtmistir.

Biilbiil ve dig. (1999)’nin yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin okuma yazmada climle
yontemini sectikleri ve bu yontemin, diger yontemlere gore daha etkili oldugu ve
daha fazla materyale ulastiklar1 belirlenmistir. Aker (2009) tarafindan yapilan
calismada da Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemini sectikleri, bu yontemin,
diger yontemlere gore daha basit ve etkili oldugu saptanmistir. Ayrica caligmada
O0gretmenler, bu yontemin okullarda uygulanan programda yer aldig1 i¢in secildigini

ifade etmislerdir.

Arastirmanin bu bulgusu, Biilbiil (1999) ve Aker (2009)’in ¢alismalariyla benzerlik
gostermektedir. Ayrica ses temelli ciimle yonteminin programda yer almasi, basit ve
etkili olmasi nedeniyle, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin okuma yazma
O0grenmesinde, bu yontemin Ogretmenler tarafindan en cok tercih edilen yontem

olmasini desteklemektedir.
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5.1.6. Altinci1 Soruya Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin altinct sorusu, okumayr pekistirmek ve gelistirmek icin hangi
etkinlikleri yapiyorsunuz?” seklindedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere okumay1 pekistirmek ve gelistirmek i¢in pek ¢ok
etkinlik yaptirdiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler kisa metinlerle okuma calismalar,
hikaye kitaplar1 okuma, okudugunu anlama ve sorularini cevaplama, hizli okuma

caligmalari, resim yorumlama gibi etkinlikler yapmiglardir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden bazilari, sinifta sesli okuma yaptiklarindan
bahsetmigtir. Hatta bir 6gretmen su ifadeyi kullanmistir: “Bol bol okuyoruz.
Oncelikle kisa kisa metinler okuyoruz. Simif icerisinde okutuyoruz. Arkadaslari
tarafindan onaylanmak hoslarina gidiyor.” Katims (2000) zihinsel yetersizlige sahip
ogrencilerin, smifta sesli okuma yapmalarmin bu Ogrencilerin okumalarimi
gelistireceginden  bahsetmistir. Madlebaum (1998) ise okumayr Ogrenmis
Ogrencilerin, bunu arkadaslariyla paylasmasinin hoslarina gidecegini ve birilerinin
dinlemesine gereksinim duydugunu ifade etmistir. Bu sonugclar ile arastirma bulgular
paralellik gostermektedir. Sonug¢ olarak, dgretmenlerin zihinsel engelli 6grencilere
okumalarimi pekistirmek i¢in smif icinde sesli okuma c¢aligmalar1 yaptirarak,

Ogrencilerin 6zgilivenini arttirabilecegi sOylenebilir.

5.1.7. Yedinci Soruya Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmanin yedinci sorusunda, Ogretmenlere yazma etkinligini pekistirmek ve
gelistirmek icin neler yapildigi sorulmustur. Arastirmaya katilan Ogretmenler,
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin 6dev, dikte
calismalari, ¢izgi calismalari, kas gelistirici gibi etkinler yapmislardir. Bir 6gretmen
bitisik el yazisindaki baglantilar1 6gretmek icin ip veya hamur ile harfleri

birlestirmistir.

Akyol (2007)’a goére yazi yazmada parmak kaslarmin etkisi ¢ok biiytiktiir.
Ogrencinin kaslar1 yeteri kadar gelismediginde, bitisik efik el yazis1 yazmada
zorlanabilir. Bu arastirmada da birgok 6gretmen zihinsel yetersizligi olan 6grencilere

kas gelistirici etkinlikler yaptirmistir.

Bir 6gretmen ise ilk 5 — 10 harfe kadar harfleri havada yazdirdigini, gézleri kapali
sekilde yaptirdigini sdylemistir. Ott (1997) havada yazi caligsmalart calisilmalidir

ifadesi ile 6gretmenin yaptig1 bu etkinlikleri desteklemektedir.
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Dongel (2009) yaptigi arastirmada, bazi Ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin ellerinden tutularak, yazdirma c¢alismasi yaptirdiginda ogrencilerin
cesaretlendigini ifade etmistir. Bu arastirma, Dongel (2009)’in calismasiyla
benzerlik gostermekte, Ogretmenler zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere yazma
becerilerini Ogretirken, gerektiginde ellerinden tutarak yazdirdigini belirtmistir.
Sonug olarak, 6gretmenlerin yaziya ge¢meden Once kas gelistirici aktivitelerde
bulunmasi, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yazma becerisinin gelistirilmesine

katk1 saglayacag diisiiniilebilir.

5.1.8. Sekizinci Soruya Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin  sekizinci sorusunda, Ogretmenlere tercih ettigi okuma yazma
yonteminin etkili olup olmadigini nasil anladiklar1 sorulmustur. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin  biliylik bir c¢ogunlugu, yontemin etkinligini goézlem yoluyla
degerlendirdigini ifade etmistir. Gozlemden sonra yapilan diger degerlendirmeler ise

dakika tutma, basit ve kisa siavlardir.

Giirsel (2000) de 6zel egitim 6grencilerinin sik sik izlenmesi ve degerlendirilmesi
gerektigini sOylemistir. Mercer ve Mercer (1981) 6grencilerin okuma becerilerini
degerlendirmek icin standart testler, gozlem ve informal degerlendirme araglarinin
uygulanmasi gerektigini savunmustur. Sengiil (2008) de yaptig1 ¢alismada, gézlem
tekniginin en ¢ok kullanilan degerlendirme teknigi olarak bulmustur. Sonucta gézlem
ve Olgmenin degerlendirmede onemli bir teknik oldugu, fakat tek basina yeterli

olmadig1 sdylenebilir.

5.1.9. Dokuzuncu Soruya Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirmanin dokuzuncu sorusunda, 6grencinin okuma yazma 6grenme silirecinde
yontem ve Ogretmen uygulamalar1 disinda siireci etkileyen degiskenleri belirlemek
amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda Ggretmenlerin
tamamina yakini, aile desteginin kaynastirma 6grencilerinin egitiminde ¢ok dnemli
oldugunu vurgulamistir. Ayrica, 6gretmenler kaynak ve okul desteginin kaynastirma

Ogrencisinin okuma yazma siirecini etkiledigini ifade etmistir.

Akkok (2003) de yaptigr calismada aile desteginin onemli oldugunu ve ailenin
katilimi ile ¢ocuklarin akademik basarilarinin olumlu yonde gelistigini belirtmistir.

Deniz (2008)’in calismasinda da Ogretmenlerin bazilar1 zihinsel yetersizligi olan
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Ogrencilere okuma-yazma o6gretimde aile desteginin dnemini vurgulamislardir. Bu
arastirmanin bulgular1 Akkok (2003) ve Deniz (2008) calismalar1 ile benzerlik

gostermektedir.

Sengiil (2008)’lin arastirmasinda ise Ogretmenler materyal desteginin sl
oldugunu belirtmistir. Diker, Tosun ve Macaroglu (2009) nun yaptig1 arastirmada da
ogretmenlerinin biiyiik bir kismimin kaynastirma egitimi ig¢in gerekli materyallerin
olmadigini ve kullanmadiklarini belirtmislerdir. Colak’in (2001) aragtirmasinda da
Ogretmenlerin ¢cogu materyalin yetersiz oldugunu dile getirmistir. Bu arastirmanin
bulgular1 Colak (2001), Sengiil (2008), Diker, Tosun ve Macaroglu (2009)

calismalari ile farklilik gostermektedir.

Arastirmada, okuma yazma siirecini olumlu yonde etkileyen aile destegi bulgulari
Colak (2001), Akkok (2003), Sengiil (2008), Diker, Tosun ve Macaroglu (2009) nun
aragtirma bulgulari ile de desteklenmektedir. Dolayisiyla zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilere okuma yazma Ogretiminde aile, okul idaresi, gerekli ara¢ ve gereg

desteginin 6nemli oldugu sdylenebilir.

5.1.10. Onuncu Soruya Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin onuncu sorusunda, dgretmenlerin okuma yazma egitimi konusunda
MEB’den, okul idaresinden ve RAM’dan beklentilerine yonelik goriislerini
belirlemek amaclanmistir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda
Ogretmenlerin okul idaresinden, MEB’den, RAM’dan beklentileri baz1 benzerlikler
ve farkliliklar gostermektedir. Ogretmenlerin bazilar fiziksel kosullar ve materyal
destegi saglamasina (n=3) ve kaynastirma ogrencilerinin siniflara dagilimia (n=2)
dikkat c¢ekerken digerleri okul idaresinden beklentisi olmadigini sdylemistir.
Ogretmenlerin MEB’den beklentilerine bakildiginda altis1 ¢ocuklarm birebir egitim,
dordii alan uzmanlan tarafindan egitim almasi, licii materyal desteginin olmasi
gerektigi konusunda gériis bildirmislerdir. Ogretmenlerin RAM’dan beklentilerine
bakildiginda ise 6grencinin diizenli aralikla takip edilmesi (n=7), 6gretmenlerin
bilgilendirilmesi (n=7), 6grencinin iyi ve ayrintili teshis edilmesi (n=6), randevu ve
rapor siirecinin kisa siirede tamamlanmasi (n=2), aile ve 6grenci iletisimine destek
olmasini, RAM’m ne oldugu hakkinda bilgilendirme yapilmasit (n=1) olarak

belirtilmistir.
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Bu arastirmanin, dgretmenlerin okul idaresinden beklentilerine yonelik bulgulari
Vural (2008), Babaoglan ve Yilmaz (2010), Eli¢in ve Yikmis (2015)° m yapmis
olduklar1 caligmalar ile benzerlik gostermektedir. Arastirmalarin ortak Ozelligi,
ogretmenlerin okul idaresinden materyal konusunda destek beklemeleridir. Ayrica bu
arastirmada Ogretmenler, okul idaresinden kaynastirma Ogrencilerinin okul i¢indeki
siniflara esit bir sekilde dagitilmasini istediklerini dile getirmislerdir. Sonug olarak,
arastirmanin bulgular1 6gretmenlerin okul idaresinden ¢ok fazla taleplerinin olmadig:

gostermektedir.

Bu arastirmada, 6gretmenlerin MEB’den en ¢ok istedikleri zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin, birebir egitim gormesidir. Arastirmada, 0gretmenlerden birisi destek
egitimin daha verimli oldugunu, ancak 6grencinin diger arkadaslariyla kaynasmasi
icin destek egitim siiresinin gilinde bir iki saati gegmemesi gerektigini belirtmistir.
Kis (2013) destek egitim odasindaki uygulamalar ile ilgili yaptig1 arastirmasinda,
zihinsel yetersizligi olan O&grenciler i¢in destek egitiminin yararli oldugunu

belirtmistir.

Bu arastirmanin 6gretmenlerin RAM’dan beklentilerine yonelik bulgulari, Vural
(2008)’1n calismast ile benzerlik gostermektedir. Calismada, smif 6gretmenlerinin
RAM’dan destek alamadig1 ve 6gretmenleri kaynastirma uygulamalarinda tek basina
biraktig1 belirlemistir. Bu arastirmada, 6gretmenler RAM’1n 6g8renci takibini diizenli
araliklarla yapmadigini, 6grenciler ve kaynastirma uygulamalari hakkinda bilgi
vermedigini ifade etmis ve bu bulgular da Giiven ve Balat (2005)’1n yaptig1 ¢aligma
ile desteklenmistir. Sonug olarak, iilkemizde RAM’1n sinifinda kaynastirma 6grencisi

bulunan 6gretmenlerin beklentilerini tam olarak karsilayamadiklari sdylenebilir.

5.1.11. On Birinciye Soruya Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin on birinci sorusu, “Okuma yazma 6gretimi konusunda ailelerden destek
altyor musunuz? Aliyorsaniz nasil bir destek aldiginizi agiklar misiniz?” seklindedir.
Ogretmenlerin ¢ogu ailelerden destek aldiklarmni ifade ederken, dort 6gretmen ise hig
destek gormedigini belirtmistir. Destek alan Ogretmenlerin biiylik bir kismu,
Odevlerin evde tekrar edilmesi, ailenin ilgisi, aile ile isbirligi ve iletisim konularinda

destek aldiklarini belirtmislerdir.

Batu (1998) bir kiz meslek lisesinde kaynastirma egitimine yonelik O6gretmen

goriislerini  belirlemek i¢in yaptigi arastirmada, Ogretmenler ebeveynlerden
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cocuklarinin 6devlerine yardim etmelerini ve onlara ilgi gostermelerini beklediklerini
belirtmislerdir. Onciil (2003)’ {in bu konu ile ilgili yaptig1 arastirmada, ailelerin
ogretmenle diizenli ve silirekli gorlismesi, iletisim halinde olmasi kaynastirma
uygulamalarina olumlu katki saglayacagini belirtmistir. Berger (2008)’e gore de
Ogretmenler kaynastirma Ogrencisinin basarisint arttirmak i¢in kolaylastirici,
danmisman, goriismeci, kaynak saglayici ve iletisimci rolii {istlenmelidir. Ayni

zamanda 0gretmen ve aileler igbirligi igerisinde olmalidir.

5.1.12. On ikinciye Soruya Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmanin on ikinci sorusu, “Okuma yazma oOgretimi konusunda ailelerden
beklentileriniz nelerdir?” seklindedir. Ogretmenlerin, ailelerden okuma yazma
ogretimi konusundaki en biiylik beklentilerinin 6gretmenle isbirligi icinde olmalari
oldugu belirlenmistir (n=21). Ayrica, Ogretmenler ailelerin cocuklariyla ve
egitimleriyle ilgilenmelerini, 6gretmenlerle sik sik iletisimde olmalarini, 6gretmenin
smifta yaptigr uygulamalari evde takip etmelerini beklemektedir. Konu ile ilgili
olarak, bazi 6gretmenler ailelerden tutumlarina dikkat etmelerini (n=8), konusma ve
okuma konusunda onlara o6rnek olmalarina yonelik beklentiler (n=6) icinde
olduklarmi dile getirmislerdir. Ogretmenler ailelerden kitap okuma aligkanlig
kazandirmalarini, cocuklarinin sagligini korumalarini, onlart zamaninda okula
gondermelerini, c¢ocuga 0Ozel calisma ortami hazirlamalarimi ve basarilarim

odiillendirmelerini de beklediklerini ifade etmistir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okuma yazma becerileri kazanmalarinda aile
desteginin 6nemi biiyiiktlir (Eroglu 2010). Metin (1997) arastirmasinda, kaynastirma
uygulamalarinin daha etkili olabilmesi i¢in Ogretmenlerin ve ailelerin stirekli is
birligi i¢inde olmalarini ve birbirlerini desteklemeleri gerektigini belirtmistir. Basal
ve Batu (2004) yaptiklar1 ¢alismada da aile desteginin Onemini vurgulamis,
Ogretmenlerin aileden destek almadan yapilan okuma yazma egitiminin zor oldugunu
ifade etmistir. Karadag (2005) tarafindan yapilan arastirmada da okul ve aile arasinda
iletisimin istenilen seviyede olmamasi, ailenin bu konuda ilgisiz olmas1 hem evde
hem okulda uygulanan yontemlerin farkli olmasi ¢ocugun basarisinit olumsuz yénde
etkiledigi saptanmistir. Sengiil (2008) ozel egitim Ogretmenlerinin zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere okuma-yazma Ogretiminde kullandiklart yontemlerin

belirlenmesine yonelik yaptigi arastirmada da 6gretmenlerin ailelerden ev odevleri
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yaptirmalarina, okulda Ogrenilenleri tekrar ettirmelerine yonelik destekler

beklediklerini saptamustir.

Aragtirmada 6gretmenlerin okuma yazma 6gretimi konusunda ailelerden beklentileri
genel olarak alanyazi ¢aligmalar ile benzerlik gostermektedir (Metin 1997, Basal ve
Batu 2004, Karadag 2005, Sengiil 2008, Eroglu 2010). Sonug olarak dgretmenlerin
aile ile igbirligi kurmasi, iletisimini siirdiirmesi zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin

okuma yazma becerisini kazanmasina katki saglayacagi diistiniilebilir.

5.1.13. On Uciincii Soruya Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin on ii¢lincili sorusunda, 6gretmenlerden siniflarinda ilk defa kaynastirma
ogrencilerine okuma yazma Ogretimi uygulayacak olan meslektaslarina yonelik
Onerilerin alinmasi1 hedeflenmistir. Arastirmaya katilan smif Ogretmenleri,
kaynastirma 6grenciler lizerinde meslektaslarinin basarili olabilmesi i¢in Onerilerde
bulunmuslardir. Birgok 6gretmen, meslektaslarina psikolojilerine yonelik onerilerde
bulunmustur. Ogretmenlerin  dgrencilerine karst sabirli ve anlayish olmasi,
Ogrencilerini iyl tanimasi1 ve kazanmaya calismasi, 6grencilerine sevgi ve deger
vermesi, 0grencilerin 6zgilivenlerini arttirmast ve onlari mutlu etmesi, okuma yazma
becerilerinin basarisini arttirmaya yonelik Onerileri arasinda yer almaktadir. Ayrica
Ogretmenler mutlaka aile ile isbirligini saglanmasina, onlardan destek alinmasina,
kaynastirma Ogrencilerine mutlaka daha fazla ve daha 6zel zaman ayrilmasina

yonelik de 6nerilerde bulunmuglardir.

Dev ve Belfiore (1996) tarafindan yapilan ¢alismada, sinifinda kaynastirma 6grencisi
olan smif ogretmenlerinin tamamina yakini, Ogretmelerinin sabirli olmasinin
gerektigini ifade etmislerdir. Colak’in (2001) arastirmasinda da Ogretmenlerin
tamaminin okuma-yazma Ogretiminde ailelerden destek beklediklerini ve aldiklari
destegin olumlu yanlarinin oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica yapilan bir baska
calismada, Ogretmenlerin aile ile isbirligi i¢inde olmasinin, ¢ocuklarin basarisi
tizerine olumlu katki sagladigi belirlenmistir (Basal ve Batu 2002). Pamuk (2016)
tarafindan smif OGgretmenlerinin  kaynastirma egitimine yonelik goriisenlerini
belirlemek i¢in yapilan aragtirmada ise Ogretmenlerin kaynastirma oOgrencilerine

yonelik olumsuz bakis acilarinin 6grencinin egitim siirecini etkiledigini bildirmistir.
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Arastirmada, 0gretmenler tarafindan meslektaglarina yonelik kaynastirma egitimi ile
ilgili verilen Oneriler, genel olarak alanyazi ¢alismalar1 ile benzerlik gostermektedir

(Dev ve Belfiore 1996; Colak 2001; Basal ve Batu 2002; Pamuk 2016, 91).

Arastirma bulgulari, arastirmanin alanyazimi ile birlikte degerlendirildiginde, sinif
Ogretmenlerinin, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara okuma-yazma 6gretiminde en
cok ses temelli ciimle yontemini kullandiklart goriilmektedir. Okuma-yazma
ogretiminde kullanilan bu yontem, iilkemizde normal gelisim gosteren 6grencilerin

ogretimde kullanilan yontemdir.

Bu arastirma ile ortaya ¢ikan sonuglara gore, smif Ogretmenlerinin zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere okuma yazma 6gretiminde, programda yer alan yontemi
sectikleri ve en ¢ok tercik ettikleri yontemin, ses temelli ciimle yontemi oldugu
belirlenmistir.  Arastirmada, smif Ogretmenlerin  bitisik  egik el yazisim
kullandiklarini, fakat 6grencilerin bu yontem ile yazmay1 6grenmelerinde kaygilar
yasadiklari, yetersiz olduklar1 ve zorlandiklar1 ortaya ¢ikarilmigtir. Ayrica
arastirmada, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olduklari, BEP hazirlama ve uygulamay1 bildikleri gozlenmistir. Bununla birlikte
okuma yazmaya hazirlik doneminde, zihinsel yetersizligi olan &grenciler icin aile
desteginin ¢ok dnemli oldugu ve ailelerin bu donemde sinif 6gretmenleri ile iletigim
icinde olmasi gerektigi saptanmistir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere, okuma-
yazma Ogretiminde siif 6gretmenleri RAM’1n kendilerine kaynastirma uygulamalari
konusunda yeteri kadar yol gdstermedigini, 6grenciyi yeteri kadar incelemeden ve

degerlendirmeden rapor verildigini ifade etmislerdir.

5.2. Oneriler

Bu bdliimde arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya ve

aragtirmacilara yonelik oneriler agagida sunulmustur:

Uygulamaya Yénelik Oneriler

] Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere uygun okuma - yazma becerisini gelistirici

ders kitaplar1 hazirlanabilir,
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1 Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma yazma becerileri kazandirilirken,
ogrencilerin hazir bulunusluguna ve performansina goére okuma yazma Ogretim

yontem ve teknikleri se¢ilmesi ile ilgili 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilebilir,

1 Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma yazma becerileri kazandirilirken
mutlaka aileler ile isbirligine gidilmesi ve ailelerin desteginin saglanmas: ile ilgili

calismalar yapilabilir,

] Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma yazma becerileri Ogretilirken,
birden ¢ok duyuya hitap eden materyaller ve arag gereclerden sik sik faydalanilmasi,

gorsel sunumlara yer verilmesi i¢in gerekli diizenlemeler yapilabilir,

1 Ogretmenler okuma yazmanin kalici ve kullamlabilir olmasi igin smmf dist
caligmalar yapabilir,
'1 Rehberlik Arastirma Merkezi tarafindan zihinsel yetersizligi olan 6grencilere,

ailelerine ve 0gretmenlerine yonelik danigmanlik hizmeti verilebilir,

"1 Arastirmada elde edilen bulgular ile 6gretmenlerin zihinsel yetersizligi olan

Ogrencilere okuma yazma 6gretimi ile ilgili programlar gelistirilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

"1 Farkh yetersizliklere sahip kaynastirma oOgrencileri (otizm, 6zel 6grenme
giicliigii gibi) ile okuma yazma becerileri ¢alisan smif Ogretmenlerine yonelik

caligsma yapilip, bu arastirma ile karsilastirilabilir.

(1 Ozel egitim smiflarinda ya da destek egitim siniflarinda gérev yapan

o0gretmenler ile ¢calisma yapilip bu aragtirma ile karsilastirilabilir.

[] Yapilan arastirma nitel bir arastirma olup, ayni1 konu iizerine nicel arastirma

yapilabilir.
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7. EKLER

Ek 1. ANKET FORMU

Ad1 — Soyadi (Kod):

Tarih:
Okul Adt:
Simf:
1. Ogretmenle flgili Genel Bilgiler
1. Yasmiz:
2. Cinsiyetiniz:
a. Kadin b- Erkek
3. Mezun Oldugunuz Okul:
a- Ogretmen okulu b- Egitim Enstitiisii (Ug y1llik 6n lisans)
c- Fakiilte/ytliksek okul (dort yillik) d- Yiiksek lisans
e- Doktora f. Diger

4- Bu okulda kag yildir ¢calistyorsunuz?

5- Okulda g¢aligsma sisteminiz nasil?
a- Tam giin b- Yarim giin

6- Gorev yaptiginiz smif diizeyi:
1. Smif () 2.Smif ()

7- Bu smifin kag yildir 6gretmenligini yapiyorsunuz?

8- Universite dgreniminizde kaynastirma egitimi ile ilgili ders aldiniz mi1?
a- Evet b- Hay1r

9- Kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim kurslarina katildiniz m1?
a- Bvet b- Hayir

10- Kaynastirma 6grencisi olan bir sinifta kag yildir gérev yapiyorsunuz ya
da ka¢ donemdir gorev yapmaktasiniz?



12- Sinifinizda kaynastirma egitimi alan ka¢ 6grenciniz var?

13- Siifimizda kaynastirma Ogrenciniz / dgrencileriniz ne kadar zamandir
O0grenim gormektedir?

14- Smifimzda kaynastirma o&grencileriyle ilgili olarak bir farkindalik
olusturdugunuzu diislinliiyor musunuz? Liitfen agiklayiniz.

15- Sinifinizda kaynastirma &grencilerine yonelik akran 6gretimi destegini
uyguluyor musunuz? Liitfen agiklayiniz.
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EK 2. GORUSME FORMU

1.

10.

11.

Kaynastirma egitimi size gore ne anlam ifade etmektedir?

Kaynastirma 6grencileri i¢in okuma yazma 6gretimi ile ilgili hedeflerinizi nasil
belirliyorsunuz? Orneklerle agiklar mismniz?

(BEP, RAM raporu).

Kaynastirma ogrencileriyle okuma yazma 6gretimi hazirhik siirecinde ne tiir
etkinlikler yapiyorsunuz?

(Hamur yogurma, temel ¢izgiler, kavram 6gretimi )

Kaynastirma 6grencilerine yonelik okuma-yazma &gretiminde hangi yontemleri
kullaniyorsunuz? Ag¢iklar misimniz?

(Harf, hece, ses, ciimle, sozciik, oyki, karma, bitisik egik el yazisi, dik temel
yazi, diger).

Okuma-yazma 6gretiminde yontemi belirlemenize yardimci olan unsurlarit 6nem
sirasina gore siralayabilir misiniz?

Okumay1 pekistirmek ve gelistirmek i¢in hangi etkinlikleri yapiyorsunuz?

Yazma aliskanligini pekistirmek ve gelistirmek hangi etkinlikleri yapiyorsunuz?

Tercih ettiginiz okuma-yazma 6gretimi yonteminin etkili olup olmadigini nasil
anliyorsunuz?

Ogrencinin okuma yazma dgrenme siirecinde yontem ve dgretmen uygulamalar
disinda siireci etkileyen degiskenler var mi1? Ag¢iklar misiniz?

(Okul yonetiminin ilgisizligi, aile ilgisizligi, kaynak yetersizligi gibi).

Okuma yazma egitimi konusunda Milli Egitim Bakanligindan / Okul idaresinden
/ Rehberlik arastirma merkezinden beklentileriniz nelerdir?

Okuma yazma Ogretimi konusunda ailelerden destek aliyor musunuz?
Alryorsaniz nasil bir destek aldiginizi agiklar misiniz?
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12. Okuma yazma 6gretimi konusunda ailelerden beklentileriniz nelerdir?

13. Smifinda ilk defa zihinsel yetersizligi olan kaynastirma &grencisine okuma
yazma Ogretecek olan bir Ogretmene tavsiyeleriniz nelerdir? Kisaca agiklar
misiniz?
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EK 3. SOZLESME

Degerli meslektasim,

Arastirmaya katilmadan oOnce arastirma hakkinda sizi bilgilendirmek
istiyoruz. Bununla birlikte formda yer alan ifadelere ictenlikle cevaplamanizi
beklemekteyiz.

Bu arastirma Milli Egitim Bakanligi’na baglh Balikesir Karesi ve Altieyliil
ilgelerinde yer alan resmi ilkokullarda uygulanacaktir. Aragtirma smifinda zihinsel
engelli kaynastirma Ogrencisi bulunan  Ogretmenlere yonelik olacaktir.
Arastirmamizin ismi “Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerine Okuma
Yazma Ogretiminde Kullanilan Yontemlere Yonelik Ogretmenlerin Goriisleri” dir.

Goriismenin yaklasik 30 dakika siirecegi tahmin edilmektedir. Goriigme
sirasinda sorulara verdiginiz yanitlar arastirmaci tarafindan cihaza kaydedilecektir.
Bu sekilde arastirma sirasinda zaman kazanilacak ve verilen cevaplarin kaydi daha
ayrintili  tutulacaktir. Daha sonra kaydedilen yanitlarin yaziya dokiimii
gerceklestirilip analiz edilecek ve yanitlar silinecektir.

Gortismemize baglarken sizden, 6gretmenle ilgili genel bilgilerin icerdigi
“Bilgi Formu” nu doldurmaniz istenecektir. Form iizerine isim yazmaniza gerek
yoktur, ancak kendi belirlediginiz bir kod isim kullanmanizi rica ediyorum.

Arastirmanin ~ sonuglar1  kimliginiz  belirtilmeden egitim alanindaki
calismalarda yol gosterecektir. Bu amacin disinda sonuclar kullanilmayacaktir.

Bilimsel bir ¢aligmaya yaptiginiz katkilardan, vereceginiz samimi yanitlardan
ve paylasimlarinizdan dolay tesekkiir ederiz.

Aragtirma ile ilgili sorunuz veya sorununuz oldugunda asagida yer alan
telefondan ulasabilirsiniz. Goriigmeye baslamadan 6nce sormak istediginiz bir soru
varsa yanitlamak isterim.

Gortigiilen Gorilisen
Ahmet Yigit PALAS
Yildiz Teknik Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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EK 4. iZiN FORMU

Sayi: 99191664/605.01/5904002
Konu ; Arastirma Izni

T.C.
BALIKESIR VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligi

27.05.2016

VALILIK MAKAMINA
BALIKESIR

flgi: a) Milli Egitim Bakanlig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mitdiirliigiiniin 07.03.2012 tarih ve 2012/13

sayili genelgesi

b) Ahmet Yigit PALAS' a ait 24.05.2016 tarihli ve 5728687 sayil dilekge

[Basvuru Sahibinin Adi Soyadi

Ahmet Yigit PALAS

Damismam

Kurumu/Universite/Girev Yeri

Yildiz Teknik Universitesi

Alan/Biliim

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Tez,Arastirma veya Anketin
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Konusu
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Calisma Baslama Tarihi 26.05.2016

Cahisma Bitig Tarihi 30.06.2016
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Anket Formu, Veri Toplama Araglan

Arastirma Tiirii

Yiiksek Lisans Tezi [

CALISMA YAPLACAK EGITIM KURUMLARININ LISTESI -

S.No | Okulun Adi

S.No | Okulun Adi

1 |Alueyll llgesi Resmi Ilkokullar 2

Karesi Ilcesi Resmi Ilkokullar

4

|

Bakanlifiimiza bagli okul ve kurumlarda yapilacak Aragtirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik izinleri ilgi (a)

genelge geregince yukaridaki bilgileri belirtilen galigmamn, egitim kurumlarinda, okul/kurum muddrliklerinin
denetiminde yapilmasi Midiirliigiimiizce uygun gériilmektedir.
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Eki:

ilgi (b) Yazi ve Ekleri (14 Sayfa)

Rabiye KAHRAMAN
Sube Midiiri

OLUR
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Sahan COKER
Vali a.
il Milli Egitim Midiri

>

Biresgak giivenl; elektronik imza ile imzalanmigtir. hitp://evraksorgu.meb.gov.Ir adresinden a7b4-9b31-3bd0-aa21-0d8c kodu ile teyit edilebilir.
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