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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE ETKIiLESIiMLI
OKUMANIN KONUSMA BECERISINE ETKIiSi
Yusuf Giinaydin
Temmuz, 2020

Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde etkilesimli okuma yonteminin konusma
becerisine etkisini ortaya koymayr amaglayan bu arastirma, karma desenle
kurgulanmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda kontrol gruplu deneysel desen, nitel
boyutunda ise goriisme Ve icerik analizi yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu Ankara’daki bir Tiirkce Ogretim Merkezinde B2 seviyesinde 6grenim géren
yabanci uyruklu Ogrenciler olusturmaktadir. Alan yazin taramasi neticesinde
gelistirilen ve alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda nihai hélini alan Konusma
Becerisi Degerlendirme Formu (KBDF) 6lgme araci olarak kullanilmistir. Seviyeye
gore segilen konularda konusturulan 6grencilerin konusma kayitlari, asgari on yil
saha tecriibesine sahip li¢ 6gretim elemani tarafindan puanlanmistir. Alt1 haftalik
siiregte okuma etkinlikleri, deney grubuna etkilesimli okuma yontemiyle; kontrol
grubuna ise standart Ogretim yontemlerine gore yapilmistir. Deneysel siirecin
sonunda o6n test agsamasindaki konularda konusturulan dgrencilerin ayn1 konulardaki
konusmalari, son test olarak kayit altina alinmig ve KBDF ile puanlanmistir. Elde
edilen veriler, nicel ve nitel analiz programlariyla elektronik ortamda analiz
edilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore, etkilesimli okuma yodntemi, yabanci
Ogrencilerin konugma becerilerini olumlu yonde etkilemis; Ogrenciler metin dis1
konulart ele alma, metni daha iyi yorumlama ve ¢oziimleme, soru sorma, dgreticilik,
metne hazir hale gelme, kiltiir aktarimi, farkli fikirleri akla getirme gibi hususlar
acisindan etkilesimli okumaya karst olumlu goriis bildirirken yontemin ¢ok zaman
aldigini ifade etmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimi, etkilesimli okuma,
konusma becerisi, kelime 6gretimi.



ABSTRACT

THE IMPACT OF INTERACTIVE READING ON THE ABILITY OF
SPEAKING IN TERMS OF TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE
Yusuf Giinaydin
July, 2020

This study that aims to reveal the impact of interactive reading method on the ability
of speaking in terms of teaching Turkish as a foreign language has been formed with
mixed pattern. While, in the quantitative domain of the study, experimental pattern
with control group is used, in the qualitative domain, the method of interview and
content analysis have been used. The foreign students studying at B2 level at a
language center in Ankara constitute the working group of the study. The Speaking
Ability Assessment Form (SAAF), which has been developed as a result of the
review of literature on the field and got its ultimate form in accordance with the
opinions of the experts of the field, has been used as assessment instrument. The
speaking records of the students who have spoken on the subjects that were chosen
according to the levels have been graded by three scholars who have the experience
in that field at least ten years. In the experimental process of six weeks, the activities
of reading have been made with interactive reading method for the experimental
group while, to the control group, they have been made in accordance with the
instructions in Seven Seasons Turkish set. At the end of the experimental process, the
speeches of the students on the same subjects who have been made to speak on the
subjects of pre-test process have been recorded as post-test, and they have been
scored with SAAF. The date attained has been analyzed with quantitative and
qualitative analysis programs within electronic environment. According to the results
of the study, the method of interactive reading has affected the ability of speaking of
the foreign students positively; while the students state their positive opinions about
interactive reading in terms of the matters such as handling out-of-text subjects,
interpreting and analyzing the text better, asking questions, instructiveness,
becoming ready for the text, cultural transmission, and springing to mind different
opinions; they have stated that the method takes so much time.

Key Words: Teaching Turkish as a foreign language, interactive reading, the ability
of speaking, vocabulary teaching.



ON SOz

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde son yillarda yapilan teorik ve uygulamali
caligmalarin ivme kazandigi bilinmektedir. Bu noktada Tiirkiye’nin jeo-politik
konumuyla ¢esitli kamu kurum ve kuruluslar1 tarafindan hayata ge¢irilen kurumsal
inisiyatiflerin de etkili oldugu goriilmektedir. Diinyanin ¢esitli yerlerinde Maarif
Vakfi ve Yunus Emre Enstitiisiiniin faaliyetleri; Tiirk Is Birligi ve Koordinasyon
Ajanst Baskanligi ile Yurt Disi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanliginin
Tiirkiye’de egitim almak isteyen yabanci uyruklu 6grenciler i¢in yapmis oldugu
caligmalar, mezkQr faaliyetler arasinda gosterilebilir. Yurt iginde ise tiniversiteler
biinyesinde kurulan dil 6gretim merkezleri, bu misyonu yerine getirmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde temel dil becerilerine yontem baglaminda
katki sunmak amaciyla yapilan bu ¢alismanin birinci bdlimiinde problem
durumundan bahsedilmis, ikinci boliimiinde Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimine,
temel dil becerilerine ve alan yazin taramasina yer verilmistir. Ugiincii béliimde
aragtirmanin yontemi ayrintili olarak betimlenmis, dordiincti boliimde elde edilen
bulgular yorumlanmistir. Son bdliimde ise arastirma sonuglari 6zetlenmis ve ilgili
literatiir ¢cergevesinde tartigilmistir.

Doktora egitimim boyunca genis bilgi birikimlerinden ve tecriibelerinden istifade
ettigim kiymetli hocam Prof. Dr. Ali Fuat ARICI’ya, Prof. Dr. Suat UNGAN’a, ilk
giinden itibaren hep yanimda olan Prof. Dr. Tolga ERDOGAN’a, calismalarimda yol
gosteren, verdikleri akademik derslerle alan bilgisine hékimiyetimi gii¢clendiren
degerli hocalarim Dog¢. Dr. Bayram BAS’a, Dog¢. Dr. Muhammed Eyyiip
SALLABAS’a, Dog. Dr. Celile Eren OKTEN’e, Dog¢. Dr. Mustafa BASARAN’a,
Dog. Dr. Talat AYTAN’a ve ayrica tez izleme komitesindeki katilim ve katkilarindan
dolay1 Dog. Dr. Bekir INCE’ye siikranlarimi sunarim.

Ilkokuldan beri iizerimde emekleri olan biitiin hocalarima, bugiine kadar kendileriyle
tesrik-1 mesaide bulunma firsatina eristigim biitlin arkadaglarima tesekkiir ederim.

Bugiinlere gelmemde hem anne hem baba misyonunu yiiklenen, varligiyla bana giic
veren, sevgi, merhamet ve 6zlem duygularimin hakiki manasini sahsinda tecessiim
ettiren kiymetli annem Fatma GUNAYDIN’a, agabeyim Muhammet GUNAYDIN’a,
ablalarima; bu zorlu siirecte ihmal etmeme ragmen siirekli desteklerini gordiigiim
kizlarim Fatma Bilge’ye, Aybike’ye ve kiymetli esime minnettarim.

Tirk¢eye goniil veren listatlarimiza en kalbi duygularimla siikranlarimi sunarim.

Essiz kiymete ve giizellige sahip ililkemizi bize birakan atalarimiza ve halihazirda
bizim kalmasi i¢in canlarini veren aziz sehitlerimize rahmet, minnetle. ..

[stanbul; Temmuz, 2020 Yusuf GUNAYDIN
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1. GIRIS

Bu béliimde aragtirmanin problem durumuna, problem climlesine, alt problemlerine,
amacina, énemine, varsayimlarina, sinirliliklarina, ilgili aragtirmalara ve tanimlara

yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak tizere dort temel dil becerisi
ile dil bilgisi ve kelime 6gretimi tizerine yapilandirilmistir. Dil egitimi ve 6gretimi
stirecinde dort temel dil becerisinin istendik diizeyde edinilmesi ve gelistirilmesi
temel amaglardandir (Johnson, 2017). Ana dili egitimi ve Ogretimi siirecinin en
onemli iki boyutu anlama ve anlatmadir. Anlama, dinleme ve okuma becerilerini;
anlatma, konusma ve yazma becerilerini kapsamaktadir (Tompkins, 2005).

Dil becerilerinin gelisimi, 6grencinin tiim dil 6grenim siirecini sekillendirdigi igin
ana dili kullanicis1 dort temel dil becerisini etkin olarak kullanabilmelidir (Gunning,
2005). Kisinin iletisimsel yeterliligi, bu becerilerin birbiriyle baglantili gelisimiyle
iligkilidir ¢linkii bir becerinin gelisimi Oteki becerinin gelisimini etkilemektedir
(Harris, Sipay, 1990). insanlar, zamanlarin1 %40 dinlemeye, %35 konusmaya, %16
okumaya, %9 yazmaya ayirir (Hagevik, 1999, 46).

Okuma, yazili dilin anlamlandirilmasi olarak tanimlanabilir (Harris, Sipay, 1990).
Okuma, bazi sembollerin sesli veya sessiz bir sekilde ifade edilmesi olarak
tanimlansa da temelinde, anlamlandirma ve anlam ¢ikarma siireci yer almaktadir (
Day, Banford, 1998). Okuma becerisinde, bir yandan insan ile diinya arasinda diger
yandan dil ile doniistiiriicii eylem arasinda diyalektik bir iliski vardir. Bu goriinge
icinde, okuma yazmaya yalnizca kazanilacak teknik bir beceri olarak degil, 6zgiirliik
icin kiiltiirel eylemin zorunlu bir temeli olarak, bir toplumsal kurum ve kimlik
olmanin ana boyutu olarak yaklasilir (Freire, Macedo, 1998, 42). Wallace, okumanin
herhangi bir dil modu olmadigini; acil ihtiyaglara hizmet eden, zevk veren, kendi
lehimize bizi 6greten ve en 6nemlisi sosyal etkilesimi saglayan, hayatta kalma rolii

iistlenen bir yoniiniin oldugunu ifade eder (Wallace, 2000). Okumanin sosyal



etkilesimi saglama, bilgi edindirme, diinyay:1 tanima, olaylar1 yorumlama ve hayatta
kalma gibi genel; akademik ve bilimsel gibi 6zel yonleriyle olduk¢a genis bir
yelpazede etkili olmasi sliphesiz ki okuma egitimi ve 6gretiminin 6nemini tartismasiz
bir noktaya yiikseltmektedir. Bu baglamda Tiirk¢enin hem ana dili hem de yabanci
dil olarak 6gretiminde okuma egitiminin bu bilingle ger¢eklestirilmesinin daha dogru
olacagi dusiiniilebilir. Ciinkii dil 06grenicisi, sadece giinliik ihtiyaclarini
karsilayabilecegi bir dil degil, kendini toplumun her kesiminde rahatlikla ifade
edebilecek Ozgiirligli yasayabilecegi, olay ve durumlar arasinda baglanti kurarak
yorum Yyapabilecegi seviyede bir dil, akademik diizeyde bir olgunluk, duygu ve
diistincelerini zihninde tasarladig1 oranda ifade edebilecegi bir kelime hazinesi sahibi

olmalidir.

Tiirk¢enin ana dili olarak veya yabanci dil olarak 6gretiminde temel dil becerilerinin
saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in hedef dilin ses ve harflerinin iyi bir sekilde
ogretilmesiyle birlikte iyi derecede kelime bilgisinin aktarilmasi gerekmektedir.
Bireyin ana dilinde veya yabanci bir dilde kendini ifade etme yetisi, pasif ve aktif
s0z varliginda bulunan kelimelerin orami ile smirlidir. Ayrica bildigi kelimeler
arasinda anlam iliskilerini kuramayan ve kelimelerin baglamdan hareketle kazandig1
anlam degisimlerine kars1 farkindalik saglamayan bireylerin dinleme, konusma,

okuma ve yazma becerisinin yeterli derecede gelisecegi sdylenemez.

Yabanci dil 6gretiminde kelime hazinesinin zenginlestirilmesi hususu, son donemlere
kadar ihmal edilmis (Zimmerman, 1997) ancak 90’l1 yillardan itibaren dil egitimi
politika yapicilari, 6gretim programi gelistiricileri ve ders kitab1 yazarlar1 kelime
ogretiminin dil becerilerini biitiinleyici islevini fark ederek kelime bilgisine yonelik

iceriklere ders materyallerinde yer vermeye baslamistir (Taylor, 1990).

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde okuma egitimi baglamimda metin, 6nemli
bir yer tutar. Collins ve Smith’e (1980) goére metin, okumanin &nemli
bilesenlerindendir. Bundan dolayidir ki Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde
diizeylere gore metin uyarlamak, sadelestirmek, yeniden yazmak, iretmek ve
ozetlemekle birlikte okuma-anlama siireci ve sdzciiklerin asamali olarak dgretilmesi /
ogrenilmesi agisindan énemlidir. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nde
(2013) okuma genel olarak; genel okuma - anlama, yazismalar1 okuma - anlama, fikir
sahibi olmak i¢in okuma, bilgi ve gerekceleri anlama, yazili talimatlar1 anlama ve

benzeri sekilde yer almaktadir.



Yabanci bir dilde dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in konusma dilinin karakteristik
ozelliklerini dikkate almak gerekmektedir. Dinlemeyi climlelerin uzunlugu-kisaligi
(birlesimi, kiimelenmesi), ritim, konugsma dili, etkilesim dilizeyi vb. unsurlar
zorlastirir  (Brown, 2000). Tiirk¢enin ciimle kuruluglari, sozciiklerin baglam
icerisindeki anlami1 ve dil kullanicilarinin dili kullanma sdylemi dikkate alindiginda
sOzli veya yazili metni dinlemenin ve anlamanin yabanci dil 6grenicilerinin dil
diizeyine gore farklilik gosterebilecegi sOylenebilir. Bunun yaninda yabanci dilde
s0zlii veya yazili bir metnin anlasilirligini, “dilsel karmasiklik, metin tiirli, sOylem
yapisi, metnin somut sekli, uzunlugu ve dil dgrenen agisindan énemi” (DIAOOC,
2013, 163) gibi etmenler belirlemektedir. Bundan dolay1 yabancilara Tiirk¢e dinleme
egitiminde secilen metinlerin kurlara gore diizenlenerek diger becerilerle de iligkili
sekilde hazirlanmasimin dil 6gretiminin etkin ve kalict sekilde yapilmasina katkida
bulunacag: diisiiniilmektedir. Yabancilara Tiirk¢e dinleme egitiminde climle yapisi,
sozciik kullanimi1, metin se¢imi, dil bilgisel yap1, konusma dili ve diger bir¢ok etmen
dikkate alinmahidir. Aksi takdirde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde dinleme-

anlama becerisinin gelismesinde zorluklar yasanmasi olasidir.

Dil 6grenicilerinin ana dilde ve yabanci dilde en fazla problem yasadiklar1 becerinin
yazma oldugu goriilmektedir (Dodd, Carr, 2003; Power, Hubbard, 1996, Culham,
2003). Ciinkii yazma, iist biligsel bir beceridir. Bundan dolayidir ki ana dili egitimde
oldugu gibi yabancilara Tiirkge 6gretiminde de 6grenicilerin diizeyi dikkate alinarak
onemsenmeli ve diger becerilerle desteklenmelidir. Dort temel dil becerisi icerisinde
yer alan yazma; konusma, dinleme ve okuma becerisinden daha fazla yeterlilik
gerektirmektedir. Diger dil becerilerine gore daha zor kazanilan yazmaya yonelik
Ogrencilerin duygu ve diislincelerini ifade etmelerinde yasadiklar1 sorunlar, bu
becerinin gelistirilmesindeki eksiklikleri géstermektedir (Kinneavy, Warriner, 1993).
Vygotsky’e (1998, 145-146) gore yaz1 yazma, bilingli bir ¢aba ve d6grenicinin bilerek
¢Ozlimleyici bir eyleme girismesini gerektirmektedir. Bu bilingli ve ¢dziimleyici
zihni istek sebebiyle yazmada kullanilan biligsel islemler, bireyin biligsel yapisini

diizenleyen iglemler olarak da bilinmektedir (Hadaway, 1987).

Konusma, insani diger varliklardan ayr1 kilan; insanin duygu ve diisiincelerini sesler,
sozcikler ve climleler aracilifiyla gerceklestirdigi bir disa vurum yansitmasidir
(Peirce, 1995). Insanin duygu ve diisiincelerini disa yansitmasi sesler veya diger bir

ifadeyle semboller araciligiyla gerceklesmektedir. Hem ana dil hem de yabanci dil



ogretiminde “konusma ve dinleme iletisim siirecini tamamlayan unsurlar oldugu
icin” bu iki becerinin gelistirilmesinde diizeyler kadar yabancit dil olarak
ogretilen/6grenilen dilin fonetik ve sentaks 6zelliklerinin de géz Oniine alinmasi

gerekir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014, 202).

Brown (2000), konugsma becerisiyle ilgili bir¢ok ilkeyi maddeler halinde siralarken
sOzlii iletisimin mikro yetenekleri terimini kullanmaktadir. Bu, konugma becerisinin
kendi igerisinde bir¢ok durumu igerdigini gostermektedir. Dolayisiyla yabanci dil
olarak Tiirkge konusma egitiminde Tiirkgenin ciimle yapilarini, sdzciik ve climlelerin
anlam diizeyleri ile yabanci dil 6gretim yontemlerinin de dikkate alinmasi gerektigini
ifade etmektedir. Tiirkge dgrenenlerin dil ihtiyaci, hedef dilin yapisi, 6grenicilerin dil
yapis1 gibi unsurlar gz oniine alinmali ve farkli stratejilerle Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretimi gerceklestirilmelidir. Bunun yaninda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde konugma etkinliklerindeki climlelerin asamalilik ilkesine uygun bir
bicimde hazirlanmasina Onem gosterilmelidir. Bu sekilde hazirlanmayan
materyallerdeki sozciiklerin yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenicileri tarafindan

Ogrenilmesinin zorlasacag diistiniilmektedir.

Yabanct dil 6gretiminde kazandirilan beceriler, temel dil becerileridir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretilmesinde miistakil olarak becerilere yonelik c¢alismalar
olmasina karsin beceriler arasi iliskiye odaklanan bilimsel ¢alismalarin sayisi azdir.
Ayrica dil becerilerinin 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin de sinirh
oldugu goriilmektedir. Alandaki ¢aligmalarin genel egilimi goz 6niine alindiginda bir
dil becerisi 6zelinde materyal gelistirmeye, yontem ve teknikleri stnamaya yonelik
caligmalarin agirlik kazandigi bir gercektir. Dil egitiminde temel dil becerilerinin,
kelime ve gramer Ogretiminin birbirini biitiinleyen beceriler ve dgrenme alanlari
oldugu da bilinmektedir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kilit bir beceri olan okuma
becerisine, Tiirkiye’de yaygmlik kazanmamis bir yontem olan etkilesimli okuma
yontemiyle realize etmeye calisan bu arastirma, girdisel baglamda okuma
metinlerini, siire¢ baglaminda merkezi olarak etkilesimli okuma yontemini, ¢ikti
baglaminda ise gilinliik hayatta iletisim ihtiyacinin en 6nemli bileseni olan konugma
becerisine ve kelime Ogretimine odaklanmasiyla 6nem arz etmektedir. Baska bir
deyisle bu caligma biri anlama digeri anlatma olmak tizere iki temel dil becerisine
egilmesiyle ve biitiin dil becerilerini besleyen kelime 6gretimini de bir aragtirma

problemi olarak ele almasiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde beceriler



arasindaki isbirligine ve etkilesime zemin hazirlayan bilimsel ¢alisma ihtiyacinin bir
tezahiirli olarak ortaya cikmistir. Etkilesimli okuma teknikleri ilgili alan yazin
incelendiginde etkilesimli okumanin Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde
konusma becerisine etkisini sinayan bir arastirmaya rastlanmamasi mevcut

aragtirmanin yapilmasi gerektiginin bir isaretidir.

Okuma tiirlerinden sesli okuma ile konusma becerisi arasinda dogrudan bir iliski
mevcuttur. Sesli okumadaki vurgu, tonlama gibi ezgi unsurlar ile telaffuz becerisi
ayni zamanda konusma becerisinin de kapsama alani i¢indedir. Etkilesimli okuma
uygulamalarinda 6gretmen-68renci, Ogrenci-6grenci arasindaki etkilesimlerle

yukarida adi gecen unsurlar ve beceriler de gelistirilmektedir.

Etkilesimli okuma yontemi, diinyada kabul goéren yapilandirmaci yaklasimin 6n
bilgilerin harekete gegirilmesi ilkesiyle uyumludur. Bu itibarla Tirkce Ogretim
setlerine bagli kalinan 6gretim siiregleri yerine 0grencilerin ge¢mis deneyimlerini,
diinya bilgilerini sinif ortamina tasiyan etkilesimli okuma yonteminin gilinlimiiz
egitiminin degerler dizisiyle de Ortiistiigli ifade edilebilir. Egitimde basarmnin icerik
bilgilerinin yeniden {iretimiyle degil, bilinenlerden ¢ikarim yapmak ve o bilgiyi yeni
durumlarda yaratici olarak kullanmakla saglanacag: tartisilmaz bir gergektir. Son
tahlilde etkilesimli okuma, ¢agin ihtiyaglarina cevap veren bir yontemdir. Bu
yontemin yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilmasimin dil 6grenicilerine otantik
deneyimler yasatacagi Ongoriilmektedir. Dil Ogrenicilerinin metinle temas etme
noktasinda aktif bir okur konumunda oldugu etkilesimli okuma yontemi, 6grenici
merkezli olmasi yoniiyle metin yazarlari, dil egitmenleri ve siif ortami arasinda
karsilikli etkilesimi saglayan bir dogaya sahiptir. Bu yoniiyle etkilesimli okuma,
yirmi birinci yiizy1ll 6grenme ve yenilenme becerilerinden olan yaraticilik ve
yenilenme, elestirel diisiinme ve problem ¢bézme, iletisim ve isbirligi alt becerileri

icin zengin bir 6grenme ortami sunmaktadir.

Klasik okuma anlayisi gergevesinde On bilgileri harekete gegirememek, metindeki
hedef kelimelerle sinirli kalmak, hazirlik ve metin alti sorular1 ile yetinmek,
becerileri ayr1 zamanlarda kazandirmaya c¢aligmak; hedef Ogrenmeleri istendik
diizeye tasimamaktadir. Ozellikle etkilesimli okumanin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde dil becerilerinin birlikteligine firsat sundugu ancak yeterince
kullanilmamasinin dil 6gretiminde hedeflenen diizeye erismeye engel olusturdugu

ifade edilebilir.



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde etkilesimli okuma
yonteminin Ogrenicilerin konugsma becerilerine etkisini belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi su sekilde olusturulmustur.

1.3. Problem Ciimlesi

Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretiminde etkilesimli okuma yontemi konugma

becerisinin gelistirilmesi tizerinde etkili midir?

1.4. Alt Problemler

e Etkilesimli okuma yonteminin uygulandigi deney grubunun konusma becerisi
On test son test sonuglari arasinda anlamli fark var midir?

o Tiirkge dgretim seti ile okuma etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubunun 6n
test son test sonuglar1 arasinda anlamli fark var midir?

e Etkilesimli okuma yonteminin uygulandigi deney grubunun konusma becerisi
On test son test sonuclart fark puanlar ile Tiirkge Ogretim setiyle okuma
etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubunun 6n test son test sonuglar1 arasindaki
fark puanlar: arasinda anlamli fark var midir?

e Cinsiyet degiskeni, etkilesimli okuma yOnteminin uygulandigi deney
grubunun konusma becerisi 0n test son test sonuglar1 arasindaki puanlari
tizerinde etkili midir?

e Yas degiskeni, etkilesimli okuma yonteminin uygulandigi deney grubunun
konusma becerisi 0n test son test puanlari iizerinde etkili midir?

e Ogrenim durumu degiskeni etkilesimli okuma ydnteminin uygulandigi deney
grubunun konusma becerisi On test son test puanlari tizerinde etkili midir?

e Uyruk degiskeni etkilesimli okuma yonteminin uygulandigi deney grubunun
konusma becerisi On test son test puanlari tizerinde etkili midir?

e Etkilesimli okuma ydnteminin uygulandigi deney grubunun kelime bilgisi

testi On test son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



1.5. Arastirmanin Onemi

En az bir yabanci dil bilmek, kiiresellesen diinyada bilgi toplumunun bir {iyesi olmak
icin gereklidir. Tirkgenin diinya cografyasindaki yayilma alani ve bir bilim dili
olarak 6nem kazanmasi, Tiirkgenin Ogrenilmesi gereken dillerden biri oldugunu
gostermektedir, dogal olarak Tiirk¢eyi 6grenmek ve 6gretmek giin gectikge Onemli

hale gelmektedir.

Ana dili 6gretiminde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de okuma
metinlerinin ve kullanilan dil 6gretim yontemlerinin dil 6grenimindeki islevi
onemlidir. Dil ogrenicileri, hedef dilin seckin ornekleriyle Oncelikli olarak ders
kitaplarindaki metinler araciligryla tanismaktadir. Ote yandan konusma becerisi
yabanci dilde iletisim kurmak icin gerekli temel becerilerdendir, bu sebeple okuma
metinlerinin ve islenis siire¢lerinin konusma becerisini destekler mahiyette olmasi
ehemmiyet arz etmektedir. Bu baglamda etkilesimli okuma ydnteminin konusma

becerisini gelistirecegi diigiiniilmektedir.

Her dilde oldugu gibi Tiirkgenin dgretiminde de basarili olmak igin dort temel dil
becerisi ile kelime bilgisi ve gramerin birlikte kullanimi1 gereklidir. Etkili bir iletisim
icin dogru kelimeleri bilmek ve kullanmak, bu kullanimlarin ¢iktis1 olarak konusma
becerisini  gelistirmek biiyiik Onem tasimaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilan okuma metinlerinin nitelikleri ve uygulama boyutundaki
yontemleri, 6grenme siireglerini dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda, iletisimin
ciktis1 olarak goriilen konusma becerisinin, 6grenme ve Ogretme siirecindeki diger
becerilerle olan yontem ve uygulama boyutlarindaki iligkisi, dil 6grenme siirecinde
kullanilan okuma metinlerindeki uygulama yontemlerini énemli héale getirmektedir.
Bu mithim nokta g6z 6niine alindiginda, bu arastirmanin okuma becerisini etkilesimli
hale getirerek dilin ¢iktist olan konusma becerisine etkisini Olgmesi, c¢aligmanin
onemini gostermektedir. Dolayisiyla etkilesimli okuma yontemi kullanilarak 6grenim
stireglerinin konugma becerisine etkisini ve dnemini ortaya koymast agisindan bu
caligsmada elde edilecek nicel ve nitel bulgularin 6ncelikle Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretimi alaninda c¢alisan Ggreticilere fikir vermesi; konusma becerisinin
kazanilmasinda ve kazandirilmasinda sorun yasayan Ogretici ve Ogrenicilere

alternatif 6grenme ve Ogretme firsati sunmasi; Tiirkgenin yabanci dil olarak



ogretiminde materyal hazirlayanlara metinlerin se¢ciminde ve diizenlenmesinde yol

gostermesi; alan yazina katki saglamasi agisindan 6nemlidir.

1.6. Varsayimlar

Aragtirma su varsayimlara dayanmaktadir:

1. Alt1 haftalik uygulama siireci, etkilesimli okuma ydnteminin etkisinin dl¢iilmesi

acisindan yeterlidir.
2. Deneysel siiregte kullanilan metinler, arastirmanin amacina uygundur.

3. Uygulamalarin yapildig: egitim ortami, yontemin gerceklestirilmesi i¢in uygundur.

1.7. Smirhliklar

Arastirmada, okuma metinleri, deney grubunda etkilesimli okuma yontemiyle,
kontrol grubunda ise ders kitabinda verilen etkinliklerle arastirmaci tarafindan

gerceklestirilmistir.

Bu aragtirma sonuglari, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Ankara’daki bir dil
ogretim merkezinde B2 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen 6grencilerle ve etkilesimli okuma

yontemiyle islenen altt okuma metniyle sinirlidir.

1.8. Tlgili Arastirmalar

1.8.1. Etkilesimli Okuma ile Tlgili Arastirmalar

Etkilesimli kitap okuma; dykiiyli okuyan 6gretmenin ve 0ykiiyli dinleyen ¢ocuklarin
zamanla rol degismelerini saglayan, 6gretmenin etkin bir dinleyici ve soru soran kisi
olmasini gerektiren bir seri standart davranisa dayanmaktadir. Oykiiniin okunmasi
sirasinda 6gretmen, cocuklara konusmalart igin sik sik firsat vermekte, sorular
sorarak anlami bilinmeyen sozciikleri aciklayarak ve okuma etkinligi boyunca
Ogrenilen yeni sozciikleri tekrarlayarak 6grenmeye yardimci olmaktadir (Justice ve
Pullen, 2003; Whitehurst ve dig., 1994). Whitehurst ve dig. tarafindan gelistirilen bu
yaklasim; ¢ocuklardan dykiideki bir ifadeyi veya ciimleyi tamamlamalarini istemeyi,
cocuklara karakterler ve Oykiideki olaylar hakkinda soru sormayi, c¢ocuklardan

resimde anlatilan olaylar1 tanimlamalarini, resimdeki bir nesneye veya eyleme isaret



ederek isimlendirmelerini ve dykiiyili kendi yasamlariyla iliskilendirmelerini istemeyi

icermektedir.

Bununla birlikte etkilesimli okuma; Oykiinlin okunmasi1 sirasinda Ogretmenin
cocuklarin olusturduklar1 ifadelerin dogru olup olmadigini degerlendirmesini,
cocuklar tarafindan kullanilan ifadeleri uygun sozciikler ve ciimle yapilar kullanarak
genigletmesini ve c¢ocuklarin ifadeleri tekrarlamalarini istemeyi gerektirmektedir.
Ayrica bu yaklasimda, ¢ocuklarin gergeklestirdikleri konusmalara iliskin 6gretmen
tarafindan saglanan geri bildirim siiregleri de tanimlanmistir. Boylece, ¢ocuklarin
dikkatleri, oykii hakkindaki bilgileri ve sozciik bilgileri artmakta, &ykiiyle
ilgilenmeleri saglanmaktadir. Cocuklara, cevaplarina iliskin bireysel geribildirim
verilmekte, konusmalarina daha ¢ok bilgi eklemeleri ve sozel dili daha sik

kullanmalar1 desteklenmektedir (Gormley ve Ruhl, 2005).

Ozellikle okul dncesi dénemdeki ¢ocuklarla yapilan galismalarda, etkilesimli kitap
okumanin cocuklarin yazi ve ses bilgisel farkindaliklarimi artirdigini gosteren
bulgular da bulunmaktadir. Ornegin; Ezell ve Justice (2000, 2002), yazi
farkindaligin1 artirmaya yonelik calismalarinda, kitap okuma sirasinda yetiskinin
yaziya degisik sekillerde isaret etmesini saglayarak c¢ocuklarin yazi kavramlarina,
harflere, sdzciiklere ve yazi ile konusma arasindaki iliskiye yonelik farkindaliklarinin
arttigini saptamiglardir. Diger bir ¢alismada ise (Justice ve dig., 2005), anne-baba-
Ogretmen etkilesimli kitap okuma sirasinda sozciiklerin ses bilgisel 6zelliklerine
vurgu yaptiklarinda ¢ocuklarin, 10 haftalik program sonunda ses bilgisel farkindalik

becerilerinde 6nemli dlgiide gelisme gosterdiklerini belirlemislerdir.

Hargrave ve Senechal (2000), dil gelisimi acisindan akranlarina gore dezavantajli
olan 36 okul oncesi Ogrencileri lizerine yaptiklari arastirmada etkilesimli okuma
yonteminin c¢alisma grubundaki 6grencilerin s6z varligr iizerinde olumlu etkilerinin

oldugunu belirlemistir.

Halsey’in (2008) ebeveynlerin uyguladigi etkilesimli okuma etkinliklerinin okul
oncesi donem ¢ocugunun sozel dil becerileri ve alfabeyi 6grenmeleri lizerine etkisini
inceledikleri ve sekiz hafta siiren aragtirmasinin sonucuna gore, sozel dil
becerilerinde yiikselmenin, alfabe becerilerinde de farkindalik olustugu tespit
edilmistir.



Lever ve Senechal (2011), etkilesimli kitap okuma yoOntemiyle geleneksel kitap
okuma yonteminin farkini ortaya koymayir amaglamistir. Kontrol gruplu deneysel
desenle tasarlanan arastirmanin sonuglarina gére deney grubunun dil becerilerinde
olumlu gelismeler gézlenmis, kontrol grubunun dil becerilerinde ise dikkate deger bir

gelisme kaydedilmemistir.

Maul ve Ambler (2014) etkilesimli okuma etkinlikleriyle dil gelisimi yetersiz olan
cocuklarin dil gelisim seviyelerini artirmay1 hedefledikleri arastirmanin sonucunda
calisma grubunun anlama ve anlatma becerilerinde onemli bir ilerleme gorildiigiini

saptamistir.

Kuzu (2003), etkilesimsel modele uygun okuma ogretiminin Tiirk¢e bilgilendirici
metinleri anlama diizeyini sinadig1 arastirma sonucuna gore, deney grubu 6grencileri
geleneksel modele gére okuma 6gretimi yapilan kontrol grubundan daha basarili

olmustur.

Akoglu, Ergiil ve Duman’in (2014) etkilesimli okumanin korunmaya muhtag 4-5 yas
grubu cocuklarin anlama ve anlatma becerileri iizerindeki etkisini inceledigi deneysel
arastirmanin sonucuna gore etkilesimli okuma etkinliklerinin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin alict ve ifade edici dil becerilerinde istatistiksel olarak

anlamli bir fark olustugu tespit edilmistir.

Celebi Oncii (2016) tarafindan yapilan arastirmada etkilesimli okuma faaliyetlerinin
yapildig1 bes-alti yas grubu g¢ocuklarin hikayedeki sosyal kodlari ¢ézme, sosyal
sorunlara kars1 ¢oziim yolu Onerme, hikayeleri olumlu sonlandirma becerilerinde

onemli bir artisin oldugu saptanmistir.

Tiirkben (2017) arastirmasinda etkilesimsel okumanin ortaokul &grencilerinin
okudugunu anlama ve bilissel farkindalik becerileri ile okuma tutumlar1 iizerinde

olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur.

Bu arastirmalarin sonuclar1 ile birlikte dil ve erken okuryazarlik becerilerinin
gelecekte okuma-yazma basarisinin  temelini  olusturdugu da g6z Oniinde
bulunduruldugunda, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin 6zellikle okul 6ncesi
egitim programlarina yerlestirilmesinin 6nemi daha da belirgin sekilde agiga
cikmaktadir. Buna karsin, Tiirkiye’de hala bu konudaki bilimsel ¢alismalarin ve alan

uygulamalarinin olduk¢a smirli oldugu ve oOgretmenlerin okuma etkinliklerini
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genellikle ¢ok smirli diizeyde etkilesim igerecek sekilde gerceklestirdikleri

gozlemlenmektedir.

Informal gdzlemlerin disinda, Tiirkiye’de ozellikle okul oncesi egitim siniflarinda
kitap okuma etkinliklerinin nasil gerceklestirildigini inceleyen bilimsel ¢alismalar da
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin, etkilesimli okuma kapsaminda yapilacak diger
calismalara 1g1k tutacagi ve dil ve erken okur-yazarlik becerilerinin gelisimini

desteklemeyi hedefleyen caligmalara temel olusturacag diisiiniilmektedir.

Yine bu calismalarin 1s181inda; 6grenme etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine destek
vermesi Ozellikle c¢ocuklarin dili kullanma, kelime dagarcigi, dinleme, anlama,
diisiinme, sorgulama, problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi i¢in bu etkinliklerin
daha fazla etkilesimli olmast Onerilmektedir. Bu nedenle, Ogretmenlerin bu
etkinlikleri daha verimli uygulamalarin1 saglamak amaciyla bilinglendirici egitimler
onerilmektedir. Ozellikle, etkilesimli hikdye okuma; farkli iilkelerde, farkli
sehirlerde, farkli okullardaki 6gretmenlere ve anne-babalara Ogretilmekte ve bu

egitimlerin ¢ocuklarin dil gelisimlerine olan olumlu etkileri gozlemlenmektedir

(Whitehurst ve dig., 1994).

1.8.2. Tiirkcenin Yabanc1 Dil Olarak Ogretiminde Konusma Becerisi ile Tlgili

Arastirmalar

Kiligarslan (2014), Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde drama ydnteminin
konusma becerisine ve kaygilarina etkisini ortaya koymay1 amacladig: karma desenli
arastirmada, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden daha

basarili oldugu sonucuna ulagmistir.

Sivrioglu (2014) Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde yaratici drama
tekniklerinin, konugma becerisi {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla B1 ve B2
seviyelerinden onar katilimci ile yapti§1 arastirmanin sonucunda yaratict drama
etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin konugma becerileri lizerinde olumlu etki

olusturdugunu tespit etmistir.

Gille (2015) ikinci dil olarak Tiirkge konugma testinin gecerlilik ve giivenilirligine
yonelik ¢alismasinda, Bogazici Universitesindeki degisim 6grencilerinin konusma
yeterlilik seviyelerini 6l¢gmeyi amaglamistir. Arastirma igin olusturulan alt1 konusma

odevi, Bogazi¢i Universitesinde orta ve iist diizey Tiirkge siniflarindaki 24 dgrenciye
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uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, hazirlanan 6devlerin diizeltilmesi ve

iyilestirilmesi gerektigi kanaatine ulagilmigtir.

Giin (2015) Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Web 2. 0 sesli ve goriintiili
goriisme (Skype) uygulamalarinin konusma becerilerini gelistirmeye etkisini tespit
etmeyi amagladigi karma arastirma deseni ile kurgulanan arastirmayi 2014-2015
egitim 6gretim yilinda Istanbul’da B2 seviyesindeki 30 dgrenci ile yiiriitmiistiir.
Aragtirmanin sonucuna gore, Skype uygulamalari deney grubu lehine bir fark

saglamis ancak fark istatistiksel olarak anlamli ¢itkmamastir.

flgiin (2015) Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin ninni ve tekerlemeler
yardimiyla konugsma becerilerini gelistirmeyi amagladigi ve Al ve A2 seviyeleri ile
siirladigi arastirmada 6grencilerin konusma ve sesletim becerilerini gelistirmeye ve
temel gramer yapilarini sezdirmeye yonelik etkinlikler tasarlamistir. Arastirma
neticesinde dil gerecleri olan ninni ve tekerlemelerin kullanimi ile konusma ve

sesletim becerisi arasinda dogru orantili bir iligskinin oldugu saptanmustir.

Celik (2017), Tirkceyi yabanct dil olarak Ogrenen Ogrencilerin goriislerinden
hareketle sahada calisan egitmenlerin konugma becerisi yeterligini tespit etmeyi
amacgladigi karma desenli aragtirmanin sonucuna goére, Ogretmenlerin konusma
becerisi agisindan yeterli diizeyde oldugunu ve 6grencilerin hazirliklt ve hazirliksiz

konusma tiirlerinde daha istekli davrandigini bulgulamstir.

Rashid (2017), Afganistan Devlet Universitesi Sosyal Bilimler Fakiiltesi Tiirkoloji
Boliimiinde, 2016-2017 egitim ve Ogretim yilinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak
O0grenen Afgan 6grencilerin konusma kaygilarini farkli degiskenlere gore sinamak
amaciyla gerceklestirdigi arastirmada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 0Ogrenen
ogrencilerin konusma kaygilarinin ana dili, heyecan, Tiirkge 6grenme amact gibi

faktorler yoniiyle farklilik arz ettigi sonucuna ulagsmustir.

Taskoprii (2017), Tiirkcenin yabanci dil olarak o6gretildigi derslerde konusma
becerisine yonelik materyal gelistirmek amaciyla gergeklestirdigi arastirmada tirettigi
materyalleri, Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde Tiirk¢e 6grenen yabanct 6grenciler lizerinde uygulamis ve elde edilen
bulgulara gore materyallerin genel anlamda yeterli ve iyt bulundugu sonucuna

ulagmustir.
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Abukan (2018) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Yazmak i¢in Konus
Modeli’nin iiretici dil becerilerine etkisini inceledigi ve o6rneklemini Inonii
Universitesi TOMERde B2 seviyesindeki 17 6grencinin olusturdugu karma desenli
arastirmada, Yazmak i¢in Konus Modeli’nin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2
seviyesindeki Ogrencilerin konugsma ve yazma becerilerine anlamli katki yaptigi

sonucuna ulagmistir.

Arslan (2018), Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde goreve dayali 6grenme
yonteminin Al ve A2 seviyelerindeki 6grencilerin konusma becerilerine katkisini
irdeledigi nitel desenli aragtirmanin sonucunda, goreve dayali etkinliklerin

katilimcilarin konusma becerilerine katki sagladigini tespit etmistir.

Keser (2018), Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretiminde konugsma becerisinin
ogretimindeki giicliikleri tespit etmeyi amacladig1 betimsel arastirmada, 6grencilerin

ozellikle soyut konularda konugma zorlugu ¢ektigi sonucuna ulagsmaistir.

Kizildag (2018), Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde konusma derslerinin
ogrenciler tizerindeki etkisini ve Ogrencilerin 6z yeterlilik algilarini tespit etmeyi
amagladigi betimsel arastirmada gelistirdigi Olgegi, 2018 yilinda muhtelif
tiniversitelerde uygulamig, arastirmanin sonucunda Tiirk¢genin yabanci dil olarak
ogretiminde konugma derslerinin 6grenciler lizerinde etkisinin yeterli diizeyde

oldugunu tespit etmistir.

Kogak (2018), dokiiman incelemesi yoluyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilan yontem kitaplarindan hareketle temel seviyede konusma

becerisi i¢in yeni bir izlence 6rnegi hazirlamistir.

Saglik (2018), Tiirkcenin yabanci dil olarak 0Ogretiminde kullanilan 6gretim
setlerindeki konusma becerisi etkinliklerinin Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi (CEFR) yeterlilik tanimlarina uygunlugunu degerlendirdigi aragtirmanin
inceleme nesnelerini Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce, Gazi Yabancilar I¢in Tiirkce,
Yedi iklim Tirkce ve Yeni Hitit kitaplarindaki konusma etkinlikleri olarak
belirlemistir. Arastirmada Tiirk¢enin yabanci dil olarak O6gretiminde kullanilan
Ogretim setlerindeki konusma becerisi etkinliklerinin CEFR 6l¢iitlerini karsiladig:
ancak egitsel ve mesleki alan ile ilgili etkinliklerin yetersiz oldugu sonucuna

ulasilmastir.
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Sen’in (2018) aktif 6grenmenin Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen 4. sinif
seviyesindeki dgrencilerin tiretici becerilerinin gelistirilmesine etkisini tespit etmeyi
amacladig1 aragtirmanin Orneklemini Ankara’nin Altindag ilgesindeki Fatih Sultan
Mehmet Gegici Egitim Merkezinde ilkokul 4. siif seviyesinde egitim goren 34
Suriyeli kiz 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore, aktif 6grenme
merkezli derslerin islendigi deney grubunun {iretici dil becerilerinin gelistigi tespit

edilmistir.

Yazici (2018), Tiirkgeyi yabanci dil olarak 68renen 6grencilerin iletisim stratejilerini
kullanma seviyelerini ¢esitli degiskenler acisindan inceledigi aragtirmada, Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin akicilik ve dogruluk odakli stratejiler ile
beden dilini kullanma ve dikkat ¢cekme stratejilerini yiiksek; mesaj azaltma ve

degistirme stratejilerini ise orta seviyede kullandigini tespit etmistir.

Avci (2019), Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde kullanilan iletigimsel
yontemin Ogrencilerin konusma tutum ve basarilarinin degismesindeki etkisini
smadig1 nicel yontemli aragtirmayi, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Somali Saglik
Bilimleri Universitesi Recep Tayyip Erdogan Saghk Hizmetleri Meslek
Yiiksekokulunda A2 kuruna devam eden onar kiz ve beser erkek oOgrenci ile
olusturulan deney ve kontrol gruplarindaki 30 6grenciyle yliriitmiistiir. Arastirmada
iletisimsel yontemle ders islenen deney grubundaki 6grencilerin konugma becerisinin
kontrol grubundaki Ogrencilere oranla istatistiki olarak anlamli diizeyde artis

gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Kaya (2019), Tiirkcenin yabanci dil olarak oOgretimi derslerinde iletisimsel dil
ogretim yaklasimi ile hazirlanan etkinliklerin uygulanma siirecini konugma becerisi
acisindan inceledigi arastirmada, iletisimsel dil 6gretim yaklasimi cercevesinde
hazirlanan konusma etkinliklerinin kaygiyr azalttigini, kalici 6grenmeyi sagladigini
ve derslerde zengin bir 0grenme ortami olusturarak simif i¢i etkilesimi artirdigi

sonucuna ulagmustir.

Ocak (2019), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisi agisindan
uluslararas1 gecerligi olan sinavlar ile Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi’ndeki diizey belirlenimlerini gz oniinde bulundurarak A2 seviyesinde bir

basar1 sinavi gelistirmeyi ve bu smavin gegerligi ile glivenilirligini degerlendirmeyi

14



amaclamigtir. Gelistirilen sinav 57 6grenciye uygulanmis ve arastirma sonucunda

elde edilen sonugclar ile sinavin giivenilirligi ve gecerligi tartisilmistir.

Sumruk (2019), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma ¢dziimlemesi
yontemiyle “hedef kelime + ne demek” (NDK) sorularmin kelime Ogretiminde
O0grenme firsati olusturabilecek giicte bir yap1 oldugunu kanitlamayr amacladig
arastirmayi, Akdeniz bolgesinde bir devlet {iniversitesinin Tiirkce Ogretim
merkezinde uygulamistir. Bu arastirma, Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde
konusma ¢oziimlemesi yonteminin kullanildigi ilk arastirma olma Ozelligini

tasimaktadir.

Tanju (2019), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Al ve A2 diizeyleri igin
iletisimsel konugma etkinlikleri 6nermeyi amagladig1 arastirmada Tiirk¢enin yabanci
dil olarak &gretiminde kullanilan Istanbul ve Yedi iklim Al ve A2 kitaplarini,
konusma etkinliklerinin siklifi ve s6z konusu etkinliklerin iletisimsel karakteri
yansitma diizeyi bakimindan incelemistir ve arastirma sonucunda adi gecen

kitaplarin ilgili dl¢iitleri yeterince karsilamadigini tespit etmistir.

Tataroglu (2019), Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde yaratici drama
uygulamalarinin  konugma becerisine etkisini belirlemek amaciyla yaptigi
aragtirmanin drneklemini “Tiirkiye Burslarr” kapsaminda Tiirkiye’ye gelen, Istanbul
Universitesi Dil Merkezinde B1 ve B2 seviyesindeki dgrenciler olarak belirlemistir.
Karma yoOntemin benimsendigi arastirma sonunda, yaratict drama etkinliklerinin

ogrencilerin konugsma becerilerine olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir.

Uysal (2020), karma arastirma yontemlerinden i¢ ice sirali deseni benimsedigi ve
Yildiz TOMER de B2 seviyesinde Tiirk¢e 6grenen 6 dgrenciyle yiiriittiigii calismada
Arglimantasyon (Dayanaklandirma), Basin Toplantisi, Goriis Gelistirme, Haber
Toplama, Jigsaw, Konusma Halkasi, Mahkeme, Parlamenter Miinazara ve Yasam
Cemberi gibi giincel 06gretim tekniklerinin 6grencilerin  hazirlikli  konusma

becerilerini olumlu yonde gelistirdigini saptamistir.

1.9. Tanimlar

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi: Tiirkiye Tiirkcesinin ana dili Tiirk¢e
olmayan yabanci uyruklu 6grencilere 6gretimi ile ilgili kuramsal ve uygulamali

caligmalarn yiriitildiga bir disiplin.

15



Etkilesimli Okuma: Etkilesimli okuma (dialogic reading / interactive reading),
metin 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda dinleyicileri aktif hale getiren, 6n bilgilerin
kullanimina zemin hazirlayan, 6grencilerin kelime hazinesini, yaraticiligini gelistiren

ve etkinligi daha ilgi ¢ekici kilarak 6grenmeye katkida bulunan bir yontemdir.

Konusma: Insanin duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini sozlii olarak ifade etme

becerisidir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil ve Ana Dili

Temeli bilinmeyen zamanlarda (Ergin, 2013) atilan dil, insanin en 6nemli mucizesi
olma 0Ozelligini her donem siirdiirmiistiir. Aksan (2015) dilin bir anda
diistiniilemeyecek kadar fazla yonii bulundugunu ve kimi sirlarinin giiniimiizde dahi
coziilemeyen sihirli bir varlik oldugunu dile getirmektedir. Uygur (2019) ise dilin
insan ile bir biitiin oldugunu ve insanin oldugu her yerde dilin de yer aldigim

vurgular.

Dil, her seyden Once kisinin g¢evresini anlamasinin ve ayni zamanda kendini ifade
edebilmesinin bir aracidir. Bu baglamda dilin en 6nemli islevlerinden biri iletisimdir
(Aytan, 2011; Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2012; Vural, Boler, 2014; Banguoglu,
2015). Ungan (2018) dilin bir anlagma sistemi oldugunu belirtmektedir. Toklu (2003)
da iletisim araglar1 icerisinde en dnemlisinin dil oldugunu vurgulamaktadir. Iletisimi
dogru kurabilmek ve anlagsmayir saglamak toplum icin son derece Onemlidir.
[letisimin bireye déniik faydalarmnin yani sira toplumsal agidan da biiyiik faydalari
vardir. Ciiceloglu (2016) kisinin hem kendisi hem de cevresiyle saglikli bir iletisim
kurmasi gerektigini, bilingli bir iletisim ile kisinin yagaminin daha anlamli hale
gelecegini vurgulamaktadir. Dil bu acidan insan i¢in vazgegilmez bir nitelik

kazanmaktadir.

Diisiinebilme yetenegi insani diger canlilardan ayiran temel vasiflardandir. Dilin
insan ile biitiinlesmesindeki ana etken, diisiinebilme yetenegidir. Diisiince dille yasar,
dille diizene girer. Diger taraftan diislinceden arindirilmis bir dil ise hayatiyeti
olmayan bos bir kaliptir (Oner, 2004, 40). Vygotsky (1998) cocuk gelisiminde
diistincenin dil-6ncesi bir donemde var oldugunu belirtir. Dilin temelinde diislince
vardir. Dil edinimi ile birlikte de diisiince dilden beslenir. Bu acidan dil ile diisiince
arasinda karsilikli bir iliski s6z konusudur. Oymak (2012) insanin; evreni, nesne ve
kavramlar1 dil ile ifade ettik¢e diisiinceyle arasindaki iligskinin arttigini, ayni zamanda

karmagiklastigim dile getirir. Insan, yasamimi bu sekilde kavramsallastirabildigi
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nesne, olgu ve kavramlar iizerine kurar. Burada dilin diisiinceye hem olumlu hem de
olumsuz katkilarindan s6z edilebilir. Nitekim Altinors (2010) Descartes’in dilin bazi
durumlarda diisiinceyi engelledigi goriisiinde oldugunu ifade etmektedir. Descartes’a
gore insanlarin anlasmazliklarinin temelinde ayni terimle birden fazla seyin

kastedilmesi yatmaktadir.

Dil, siireg igerisinde ger¢eklesen ve zamanla kendine has kurallar edinen sistemli bir
yap1 olma 06zelligini tasimaktadir (Onan, 2013; Giilensoy, 2015). Dil edinimi de bu
kurallar  ¢ergevesinde gerceklesir. Dil  kurallarinin  varhigi, dilin
Olclinlenebilmesindeki en o©nemli unsurdur. Bu bakimdan kuralsiz bir dil
distiniilemez. Dilin kurallari, bir dili dis etkenlerden koruma vazifesi de istlenir.
Kurallar sayesinde hem dildeki yabanci unsurlar fark edilir hem de etkilesim

neticesinde ddiinglenen sozciikler dilin kurallarina uygun hale getirilerek 6ziimsenir.

Dil, yasayan sosyal bir varliktir. igcinde bulundugu cografyadan, zamandan ve
gelismelerden etkilenir. Tiirk kavimlerinde at, av ve avcilikla ilgili, Arap
kavimlerinde deveyle ilgili kelimelere daha sik rastlanmasi (Ercilasun, 2013) dilin
toplumsal boyutuna 6nemli bir Ornektir. Dilin iletisim boyutu aynm1 zamanda
toplumsal boyutu igerisinde de degerlendirilir. Onan (2013) toplumsal devamlilik
icin gerekli olan bilgi akisinin dil aracilifiyla gergeklestigini dile getirir. Siireg

icerisinde gelisen dil, o toplumun da bir iiriinii haline gelir.

Dil ile siki iligki i¢erisinde olan bir kavram ise kiiltiirdiir. Kaplan (2016) dilin manevi
yonden bir milletin tarihinin 6zeti oldugunu dile getirmektedir. Birey, iginde
bulundugu toplumun kiiltiiriinii edinmek i¢in dile ihtiya¢ duyar ve dil vasitasiyla
kiiltiirlenir (Yasar, 2008). Bireyin kiiltiirlenmesi dil vasitasiyla oldugu gibi kiiltiiriin
nesilden nesle aktarimi da yine dil ile gergeklesir. Bu bakimdan dilin hem i¢inde
bulunulan zaman diliminde hem de tarihsel siire¢ igerisinde kiiltliir aktarimini
gerceklestirdigi  sdylenebilir. Oner (2001) dilin ilk gorevinin milli bir biling
olusturmak olduguna dikkat ¢eker. Millete ait yazili ve sozli kurallar, bilgi ve
birikim dille gelecek kusaklara aktarilir. Kiiltiir aktarimi dilin temel islevleri
arasindadir (Ozbay, 2013).

Insanoglu diinyaya geldigi ¢evrede dili hazir olarak bulur ve edinir. Insanin dogdugu
toplumdaki binlerce yillik bilgi birikimi bu dil vasitasiyla edinilir. Insanin ilk kez

duydugu ve gevresinden 6grendigi bu dile ana dili denir. Ana dili, dil bilimciler
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tarafindan ¢oklukla bir kisinin i¢inde dogup biiylidiigii aile ya da toplum ¢evresinde
ilk 6grendigi dil olarak tanimlanmaktadir (Sinan, 2006). Ana dili (mother tongue)
kavraminda bulunan “ana” kelimesi ile anne kavrami arasinda dogrudan bir iliski
bulunmaktadir (Yilmaz, 2008; Yildiz ve dig., 2013; Aksan, 2015; Orug, 2016).
Ciinkii birey heniiz anne karninda iken sesleri isitmeye baslar (Melanlioglu, 2012).
Dil ve sozciiklerle tanistigi bu ilk ses ve deneyim cogunlukla bireyin annesi
vasitasityla gergeklesir. Anneler ¢ocuklarina tipki anne siitii gibi giizel ve onlar
manevi yonden besleyecek olan dili de verirler. Bu ana dili sayesinde de c¢ocuk

ailesine, yakin ¢evresine milletine ve gegmisine bagliligi elde eder (Kaplan, 2016).

Cevre; ana dili tanimlamalarinda anneden sonra gelen, bireye ana dilini kazandiran
onemli bir unsurdur. Ana dili toplumlara 6zgiidiir ve her toplumun sahip oldugu bir
ana dili vardir. Ana dili, bireyin ¢evresi tarafindan okul ¢agina gelene kadar informal
bir sekilde aktarilir. Okula basladiktan sonra ise ana dili bireye formel bir sekilde
ogretilir (Cavkaytar, 2010). Kiiltiirlin aktaricis1 olan dil ana dili olma 6zelligini
kazandig1 andan itibaren kisinin i¢inde bulundugu kiiltiiriin tasiyicist olur. Bireyin

kisisel ve sosyal gelisimi de bu noktada dolayli olarak dilden etkilenir.

Ana dilinde yeterlilik, birey i¢in 6nemli bir unsurdur. Ana dilinde yeterli diizeye
erisememis bireyler hem akademik hem de sosyal yonden basariyr yakalamakta
zorlanacaktir. Ana dili, birey i¢in anlamanin ve anlatmanin da ilk yoludur. Ana dilini
kullanabilme basarisi ile akademik basar1 arasinda bir kosutluk s6z konusudur. Bu
bakimdan egitim-6gretim ortamlarinda gercek bir basar1 yakalamanin yolu ana dili
egitiminin etkililigi ile dogru orantihdir (Calp, 2010). Ana dilinde basariyr

yakalayamayan ¢ocuklarin diger derslerde de zorlanacagi bilinmelidir.

Bilissel gelisim 6zellikle 0-6 yas arasinda oldukca hizli gerceklesmektedir. Bilissel
gelisimin dogru ve etkili bir sekilde gergeklesmesi i¢in ana dilinin bireye dogru
aktarilmas1 gerekmektedir. Yetiskinlerin bu yas araligindaki ¢ocuklara ana dilinin
kullanimi konusunda daha duyarli olmas1 gerekir. Ana dilini ¢ocuklar okul 6ncesinde
bir kurallar biitiinii olarak 6grenmez. Okul 6ncesi donemde ortiik bigimde edinilen
ana dili ile ¢gocugun bilhassa anlama ve anlatma becerilerinde ilerleme kaydetmesi
mithimdir. Yildiz ve dig. (2013) ana dili egitiminin hayatla i¢ ice olmasi1 gerekliligini

vurgulamaktadir.

19



Ana dili, kalabaliklar1 toplum haline getirerek topluma da millet olma bilincini
kazandirir. Toplumun hemen her kesiminin ortak paydasi olan ana dili, bireylerde
milli bir suur ve kimlik olusturur. Nitekim Kaplan (2016) milli birlik igin dil
birliginin 6n kosul oldugunu belirtmistir. Dil birligi toplumda fikir birligini
saglamanin da 6nemli bir adimidir. Ana dili bu nedenle ortak diisiinmenin Oniinii

agmaktadir.

Ana dili egitimi, toplum i¢in 6nemli bir rol tstlenmektedir. Toplumun varligini
devam ettirebilmesini, kiiltiiriinii gelecek nesle tasimasini ve ayni zamanda bireyin
fikri anlamda derinlesmesini saglar (Acik Onkas, 2010). Ana dilinde yeterliligi
saglayamayan bireylerin ikinci bir dili 6grenmesi de zorlasacaktir. Giiniimiiz egitim
sistemleri ve politikalari, her Ogrenciye bir veya birden fazla yabanci dili
kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu dillerin 6grenciler tarafindan kazanilmast,
oncelikle kendi ana dillerini o6ziimsemelerine ve ana dillerindeki temel dil

becerilerine hakimiyetlerine baglidir.

2.2. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Gilinlimiiz egitim sistemleri bir veya birden fazla yabanci dili bireylere kazandirmay:
hedeflemektedir. Gegmiste ve Ozellikle glinimiizde siyasi, ticari, akademik, dini ve
sosyal sebeplerle yabanci bir dili 6grenmek zorunluluk halini almistir. Yabanci dil
kisinin ana dili disinda bir baska dildir ve yabanci dil 6grenimi de kisinin ana dili
disinda bir baska dil ile karsilasmasi, o kiiltiir ile bulusmasidir (Barin, 2004).
Gilinitimiizde teknolojinin de etkisiyle cografi sinirlarin 6nemini yitirmesi ve yavas
yavas yok olmaya basglamasi, ulasim ve haberlesmenin yayginlasmasi, yabanci dil
Ogrenimini ve Ogretimini daha da onemli kilmistir (Tarcan, 2004). Yabanci bir dil
ogrenmek bir bakima farkli bir diinyay:1 farkli bir kiiltiirii farkli diigiince tarzlarini
tanimak, anlamak ve kavramak demektir (Boliikbas ve Keskin, 2010). Boylece hem
kendi dilinin ve kiiltiiriiniin ayirt edici 6zelliklerinin farkina varmak hem de diinyay1
daha genis bir perspektiften géormek, olaylar1 ve durumlart gergeklik cercevesinden
yorumlamak imkani dogar. Dilin kiiltiiriin tasiyicis1 oldugu gergeginden hareketle
Tiirk medeniyetini ve kiiltiiriinii diinyaya tanitmanin 6nemli bir adimi Tiirk¢enin

yabanci dil olarak 6gretimidir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi glinlimiizden ¢ok Oncesine dayanmaktadir.

Diinya lizerinde en ¢ok konusulan besinci dil unvanini tagiyan Tiirkge, bilhassa Tiirk
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devletlerinin gii¢lii oldugu dénemlerden beri farkli milletler tarafindan 6grenilmistir.
Tarihte bir¢ok farkli cografyada bulunmus Tiirk topluluklar1 beraberinde Tiirkceyi de
bliyiik bir cografyaya yaymis ve Tilrkge basta Asya, Avrupa, Afrika olmak tizere ii¢
kitada konusulup yazilan bir dil halini almistir (Ergin, 2013).

Tiirkgenin yabancilara Ogretim tarihi, Tirklerin tarih sahnesine c¢ikisiyla es
zamanlidir denilebilir (Durmus ve Okur, 2013). Goktiirkler doneminde Cinliler ile
olan iligkiler neticesinde Cinlilerin Tiirkgeyi 6grendigi, Uygurlar doneminde Mani
rahiplerinin Mani dinini yaymak i¢in Tiirk¢e 6grenmeye basladiklar1 bilinmektedir
(Biger, 2012). Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi i¢in bilinen ilk kitap Kasgarli Mahmut
tarafindan kaleme aliman Divani Ligati’t Tirk’tiir. Eserin ana amaci Tiirkgeyi
Araplara 6gretmektir (Adigiizel, 2010). Eserde kurallar {izerinden gidilmemis, 6rnek
metinler verilmistir. Dil ile birlikte kiiltiir de verilmeye calisilmistir. Orneklerle
zenginlestirilen Divanii Liigati’t Tirk’te dilin kurallar1 da sarmal sekilde verilerek
gecerliligi giiniimiizde dahi kabul gdren basarili bir yontem izlenmistir (Akyiiz,
2016).

Tiirklerin ¢ok genis cografyalara yayilmasi, Tiirkgenin 6gretimi i¢in hazirlanan ve
yazilan kitaplarin tasnifini de zorlastirmistir. Arslan (2012, 169-170) Tiirkgenin

Ogretimi ve 6grenimini ¢aligmalarini su sekilde tasnif etmistir:

“1. Arap ve Farslara Tiirkce Ogretimi

a. Divanii Lugatit Ttrk

b. Muhakemetii’l-Liigateyn

c. Memliik’te Araplara Kipgak Tiirkgesini Ogretmek Uzere Yazilan Kitaplar
d. Arap ve Farslara Tiirkge Ogretmek Uzere Yazilan Diger Eserler

2. Rusya’da Tiirk¢e Ogretimi ve Ogrenimi

a. Dogu Avrupa’da Ilk Tiirk Kabile Birlikleri ve Slavlarla iliskiler

b. Kiev Rus Devleti’nin Kurulmasi, Oguz ve Kipgaklarla Olan Temaslar

c. Mogol Istilas1 ve Kipgak Tiirk Unsurlarinin Eski Rus¢aya Cokca Gegmesi
d. Carlik Rusya’s1 Tiirk Dili Faaliyetleri

e. Sosyalist Donem ve Sonraki Tiirk Dili Faaliyetleri

3. Balkanlarda Tiirkce Ogretimi ve Ogrenimi
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a. Bosna-Sirbistan ve Hirvatistan’da Tiirk Dilinin Ogrenimi

b. Bulgaristan-Makedonya-Arnavutluk ve Yunanistan’da Tiirk Dilinin Ogrenimi
4. Batihllarin Tiirkce Ogrenimi

a. Codex Cumanicus

b. Thatarisch Pater Noster

c. 19. Asirdan Itibaren Bati’da Tiirkgenin Ogrenilmesi

5. Cagdas Tiirkce Ogretimi

a. Tiirkiye Cumhuriyeti Resmi Kurumlar1 Tarafindan Yiiriitiilen Yabancilara Tiirkce

Ogretim Faaliyetleri

b. Sivil Toplum Kuruluslar1 Tarafindan Yiiriitilen Yabancilara Tiirkge Ogretim

Faaliyetleri”

Tiirklerin Islamiyet’i kabuliinden sonra Araplarla olan yogun iliskileri hem Tiirklerin
Arapgay1 6grenmesini hem de Araplarin tarafindan Tiirkgenin 6grenilmesini gerekli
kilmistir. Divanii Liigati’t Tirk bu baglamdaki ilk kitaptir. Divani Liigati’t Tiirk’ten
sonra Ali Sir Nevai tarafindan Muhakemetii’l-Liigateyn bir sozliik olarak hazirlanmig

ve bu sozliikte Tiirkge ile Farsca karsilastirilmistir (Barin, 2009).

Misir’da 1250—-1517 yillart arasinda hitkiim siiren Memliik Devleti’ni Tiirk sultanlar
devleti yonettigi icin Tirk diline karsi ilgi artmistir. Bu ilgi Araplara Tiirkceyi
Ogretmeyi amaglayan kitaplarin yazilmasina zemin hazirlamistir (Dogan, 2008, 31).
Esirii’d-din Ebli Hayyan tarafindan 14. yy’da kaleme alnan Kitabii’I-Idrak Li
Lisanii’I-Etrak (Tirklerin Dilini Anlama Kitab1) yaklasik 3500 sozciikten olusan
Kipgakca-Arapga bir sozliik 6zelligi tasimaktadir. Dilbilgisi ¢eviri yonteminin esas
alindig1 eser, yapisalct bir yaklagim {izerine temellendirilmistir. Arapga-Tiirk¢e
sozlik olma ozelligi tasiyan bir baska eser Cemalii’d-din Ebi Muhammed
Abdullahi’t- Tiirki tarafindan yazilan Kitabii Bulgati’l-Miistak Fi Lugati’t-Tiirk ve’l-
Kifcak’tir (Tirk ve Kipgak Sozciiklerinin Tiirevlerinin Kitab1). 15. ylizyilin ilk
yarisina ait olan eserde giinliik hayattaki Tiirk¢eyr 6gretmek hedeflenmistir. El-
Kavaninii’l-Kiilliyye Li Zabti’l-Liigati’t-Tiirkiyye (Tiirk Dilinin Ogrenilmesi Igin
Biitlin Kurallar) dil bilgisi kitab1 olarak hazirlanmistir. Araplara Kipgak Tiirkgesini
o0gretmek icin hazirlanan kitapta yaklasik 500 sozciik yer almaktadir. Kitapta

tiimevarim ve dilbilgisi ¢eviri yontemlerinden faydalanilmistir. Et-Tuhfetii’z-Zekiyye
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Fi’l-lugati’t- Tirkiyye adli eserin 15. yiizyilin ilk yarisinda Misir’da yazildigi
diistiniilmektedir. Eserin miiellifi bilinmemekle birlikte kitabin ileri diizey akademik

bir nitelik tasidig1 ifade edilebilir (Bayraktar, 2003).

Tirk ve Rus toplumlar1 tarih boyunca ticari iliskiler ve cografi yakinliktan dolayi
stirekli temas halinde olmusglardir. Bu da her iki toplumun dilinin birbirinden
etkilenmesine yol agmistir (Karaagag, 2004). Mogollara karsi Rus-Kipgak is birligi
iki kavim arasindaki baglar1 daha giiglii hale getirmistir. Bu iligkiler neticesinde
Ruslar tarafindan Tiirkge bilen terciimanlar yetistirildigi bilinmektedir (Menges,

1951°den akt. Arslan, 2012).

Osmanli doneminde Ruslarla olan iligkiler 18. yy’dan sonra giderek artmistir. 1. Petro
doneminde sarkiyat ve Tiirkoloji caligmalar1 ayr1 bir 6nem kazanmistir. Bu donemde
kurulan 1. Petro Bilimler Akademisi (1724-1725) bu agidan dikkate degerdir (Agik,
2011). Daha sonraki donemlerde de Ruslastirma ve misyonerlik faaliyetleri
cercevesinde Rusya’da Tiirk dillerinin 6gretimi ve dgrenimine ydnelik yogun bir

calisma yapilmistir (Arslan, 2012, 177).

Balkanlardaki Tiirkge 6gretimi faaliyetleri, 4. yy’a kadar dayandirilabilir. 4. yy’da
Hunlarin Balkanlara gelmesiyle baslayan siireg, Osmanli Devleti ile de devam
ettirilmistir. Osmanli Oncesi Balkanlara gelen Tiirklerin 6zellikle yer isimlerini
Tiirkgelestirdigi goriilmektedir. Fakat Tiirk¢cenin Balkanlara yayilmasmin zirve
donemi Osmanl1 Devleti ile birlikte olmustur. Balkanlara gegen Osmanli Devleti’nin
tutsak ettigi Hristiyanlarin kendiliginden Miisliimanliga gecerek Tiirk¢e 6grendikleri
bilinmektedir (Karal, 2001). Osmanl ile birlikte Tiirkge Bosna-Hersek, Makedonya,
Bulgaristan, Arnavutluk, Yunanistan gibi iilkelere yayilmistir. Nitekim 17. yy’da
onemli bir gezgin olan Evliya Celebi, Tiirk¢enin Balkanlardan Ortadogu’ya kadar her

yerde konusulup anlasildigindan s6z etmektedir.

Batililarin  Tiirkge 6greniminin ilk adimlart misyonerlik faaliyetleri neticesinde
gerceklesmistir. Bu anlamda yazilan 6nemli eserlerden biri Codex Cumanicus’tur.
Bir sozliik niteligi tasiyan eser, misyonerlerin Kipgak Tiirkcesini 6grenmesi igin
hazirlanmigstir. Diger 6nemli bir eser Thatarisch Pater Noster’dir. Yine misyonerlik
faaliyetleri neticesinde yazilan eser Codex Cumanicus ile birlikte Batililarin Tiirk¢eyi
ogrendiklerine dair ilk yazili belge olma oOzelligi tasimaktadir (Arslan, 2012).

Osmanli Devleti doneminde Avrupa ile kurulan diplomatik ve siyasi iligkiler
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Tiirkgenin Ogrenilmesini hizlandirmistir. Bu donemde hem Avrupalilar hem de

Osmanli igerisinde yasayan azinliklar Tiirk¢e 6grenmistir (Biger, 2012).

Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasi ile birlikte bilim dili Tiirk¢e olmus ve Tiirkce
ayr1 bir 6nem kazanmustir. Tiirk Dili Tetkik Cemiyetinin 1932 yilinda kurulmasi ile
birlikte Tiirk¢cenin korunmasi ve yayilmasi adma biliyik bir adim atilmistir.
Tiirkiye’de 1950 yilindan sonra {iniversiteler Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini
ciddi sekilde ele almaya baslamistir. Tiirk¢enin sistemli bir bi¢imde 6gretimi, 1984
yilinda Ankara Universitesi biinyesinde kurulan TOMER’in ardindan kisa bir zaman
sonra Gazi ve Ege Universitelerindeki TOMER ’lerle devam etmistir (Ag¢ik, 2008).
Giiniimiizde de birgok farkli iiniversite biinyesinde Tiirkge Ogretim Merkezleri
bulunmaktadir. Universiteler tarafindan Tiirkce Ogretimi igin ayrica cesitli kitap
setleri de hazirlanmistir. TIKA nin (Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanligr)
“Giines-Tiirkge Ogreniyoruz” adli seti de yine Tiirkgenin yabancilara Ogretimi
konusunda Onemli ¢alismalardandir (Goger, 2009). Yunus Emre Enstitlisti; Tiirk
dilini, tarihini, kiiltliriinii ve sanatin1 tanitmak; bununla ilgili bilgi ve belgeleri
diinyanin istifadesine sunmak; Tirk dili, kiiltiirii ve sanati alanlarinda egitim almak
isteyenlere yurt disinda hizmet vermek; Tirkiye’nin diger iilkeler ile kiiltiirel
aligverisini artirtp dostlugunu gelistirmek amaciyla 2007 yilinda kurulmus bir
vakiftir. Bugiin vakif tarafindan Tiirkge 6gretiminin yapilmasinin yani sira diinyadaki
Tiirkoloji boliimleri ve Tiirkge 0gretim faaliyetleri desteklenmektedir. Ayrica vakfin

hazirlamis oldugu Tiirkge 6gretim setleri de bulunmaktadir.

Tirkgenin 6gretimi giinlimiizde onemini daha da artirmistir. Tiirkiye’nin diinyada
ekonomik, ticari ve siyasi anlamda biiyiimesi Tiirk¢enin de yabancilar tarafindan
ogrenilmesini gerekli kilmistir. Bu baglamda Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde
kullanilan ¢esitli yontem, teknik ve stratejiler bulunmaktadir. Gegmisten giintimiize
uygulanan yontemler, egitim programlari ¢ergevesinde degisime ugramistir. “Aykag

(2015, 167) dil 6gretim yontemlerini su sekilde siralamistir:
o “Dil bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
e Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)
e Dogal Yontem (Natural Method)

e Isitsel-Dilsel Yéntem (Audio-Lingual Method)
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e Bilissel Ogrenme Yontemi (Cognative-Code Method)
e iletisimsel Yontem (Communicative Method)

e Secmeli Yontem (Eclectic Method)

e Berlitz Uygulamast

o Isitsel-Gorsel Yontem (Credif / St. Claud Yontemi) (Audiovisual
Method)

e Telkin Yontemi (Suggestopaedia)

e Danigsmanh (Grupla) Dil Ogretim Yéntemi (Community Language

Learning)
e Sessizlik Yontemi (The Silent Way)
e Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physicial Response)
e Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)
e icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)”

Giines (2011) dil 6gretim yaklasimlarinin temel aldiklar felsefe ve uygulamalarina
gore davranisgi, biligsel ve yapilandirici olmak iizere iic ana baslik altinda
toplandigini belirtir. Dil Ogretim yoOntemlerinden bazilar1 uygulama sahasinda

kendine yer bulurken (Hengirmen, 2006) bazilar1 sadece teorik olarak kalmistir.

Dil bilgisi-ceviri yontemi geleneksel yontemlerdendir. Yontemin esasinda dil bilgisi
kurallarin1 6gretmek vardir ve yonteme gore kurallart 1y1 6grenen dili de 1y1 kullanir
(Giines, 2011). Bu yontemde egitimde kullanilan dil, 68rencinin ana dilidir.
Yontemin esasini hedef dil ile 6grencinin ana dilini karsilastirmasi ve iki dil arasinda

cevirilerin yapilmasi olusturur (Hengirmen, 2006).

Dogal yontem F. Gouin tarafindan gelistirilmistir. Bu yontemde, dil 6grenme
ihtiyacinin iletisim ve kiiltiir engellerini ortadan kaldirma arzusundan ortaya ¢iktigi
kabul edilir. Buradan hareketle sozli dil, yazili dilden 6nce 6gretilir (Glines, 2011).
Yontemde Ogrenciyi etkin kilmak esastir. Ortamda kullanilan dil, hedef dildir
(Demirel, 2010). Sozciik 6gretimi climle baglamini esas alarak gergeklestirilir. Bu
nedenle, metinler gorsellestirilir ve 6grencilerin sézciiklerin anlamini tahmin etmesi

ve bulmasi beklenir (Aykag, 2015)
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Direkt yontem, dogal yontemin bir devami olarak ortaya ¢ikmistir. Bu yontemde
ogretim dili hedef dildir. Ogretmen, &grencilere rol model teskil eder. Derslerde

kurulan diyaloglar ve hikaye anlatimi1 énemlidir (Tosun, 2006).

Isitsel-dilsel yontem, dinleme ve konusma becerilerini 6ne ¢ikarmaktadir (Demirel,
2010). Derslerde sozlii tekrarlar gergeklestirilir, dgrencilerin 6grendiklerini gergek
iletisim ortamlarinda kullanmasi saglanir (Tosun, 2006). Chomsky’nin ciddi sekilde
elestirdigi bu yontem 1930-1960 yillar1 arasinda Amerikan askerlerinin ihtiyaglar
icin kullanilmistir (Giines, 2011). Fransizca 6gretimi i¢in 1960’11 yillardan sonra
kullanilan isitsel-dilsel yontemin ise en onemli 6zelligi, dil 6gretimi ile teknolojiyi
bulusturmasidir. CD ve kasetgalarlar, ses kayit cihazlari ve goriintii cihazlar

derslerde kullanilan materyallerdendir.

Biligsel 6grenme yontemi, isitsel-dilsel yonteme tepki niteligindedir. Bu yontemde
dort temel dil becerisine de ayni sekilde dnem verilir. Tiimdengelim ve tiimevarimin
birlikte kullanildigr bu yontemde ¢esitli hafiza tekniklerinden faydalanilir (Aykag,
2015).

Iletisimsel yontemde temel amag¢ 6grenciler uygun iletisim ortamlari olusturmaktir.
Bu baglamda gerceklestirilen etkinlikler arasinda diyalog, grup calismalari, benzetim
vb. Onemli yer tutar. Hedef dilin giinliik iletisiminde yer alan materyaller de

derslerde kullanilir (Demirel, 2010).

Se¢meli yontem, bir yontemden ziyade hangi yontemin segilecegine dair bir karar
verme teknigidir. Bu nedenle tek bir yaklasim yerine dil 6greniminde belli bash
genel prensiplerin var olmast benimsenir. Egitime baslamadan evvel 6grencilerin

ithtiyaglar1 belirlenir ve egitim buna gore planlanir (Memis ve Erdem, 2013).

Berlitz yonteminde konusma becerisi dnemlidir ve 6grenci konusmaya bagladiktan

sonra okuma yazmaya gegilir (Hengirmen, 2006).

Telkin yonteminin temel amaci, 6grencilerin rahatlatilmis bir ortamda dil egitimi
almalaridir. Bu amagla smif ortami Ogrencilerin rahat edebilecekleri sekilde
hazirlanir (Iscan, 2011, 1317). Ogrenme ortaminda 6grenci motivasyonu oldukca
onemlidir ve Ogrenciler kendilerini rahat hissetmelidir. Egitim ortami miizik ve

oyunlarla desteklenir.

Danismanlt dil 6gretim yonteminin merkezi 68rencidir ve 6grenciler bu yontemde

daire biciminde oturur, dgretmen ise bu dairenin disginda yer alir. Ogrenci ve
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Ogretmen arasinda danisan ve danigman iliskisi s6z konusudur. Derslerde —6zellikle
ilk derslerde- 6grencilerin hedef dildeki konusmalari ses kayit cihazi ile kaydedilir,
telaffuz onemlidir (Memis ve Erdem, 2013). Sessizlik yonteminde yardimc1 materyal
kullanimi1 6nemlidir. Cesitli materyaller yardimiyla simgeler ve telaffuz tablolar

olusturulur (Dogan, 2012).

Tiim fiziksel tepki yonteminde biyolojik unsurlar dikkate alinir ve bireyin baski
altinda olmasiin 6grenmeyi olumsuz etkiledigi dile getirilir. Komut-tepki iliskisi ile
derslere baslanir, beden dili bu sebeple 6nemlidir (Memis ve Erdem, 2013). Dersler

ilerledik¢e farkli materyallerden de yararlanilir (Demirel, 2010).

Gorev temelli yontem, modern yontemlerden biri olarak kabul edilir. Yontemde
sonu¢ degil siire¢ dnemlidir. Egitim siirecinde hedeflenen amaglarin birer etkinlik
hélinde sunulmasi, yontemin “gérev’” kismimi olusturmaktadir. Ogrencilere gdrevde
kullanacaklar1 kelimeler, gorevi nasil gerceklestirecekleri ve gorevin siiresi ile ilgili

aciklamalarda bulunulur (Dogan, 2012).

Icerik merkezli yontemde, dilin grenilme amaci énemsenir. Buradan hareketle dilin
kullanilacag alana yonelik bir 6gretim stratejisi gelistirilir. Dil 6gretiminde belirli bir
konu iizerinden haftalar ve ders saatleri planlanir. Basitten karmasiga dogru giden bir
yaklagimla ogrencilere Ornek ve Odevler wverilir. Smiflarin  kendilerine has
sosyokiiltiirel ozellikleri dikkate alinir. Etkinliklerde islevsel dilin kullanilmasi

onemlidir (Erdem, Memis, 2013).

Bu yontemleri daha da artirmak miimkiindiir. Tarihsel siire¢ icerisinde farkli bir dili
Ogretebilmek icin sayisiz teknik, yontem ve yaklagim gelistirilmistir. Yontemlerin
tarihsel gelisimi goz oniine alindiginda yontemlerin degismesi ve farkli yontemlerin
bulunmasinin en biiylik sebepleri arasinda var olan yOntemin ihtiyaci
karsilayamamasi yer almaktadir. Egitimde yer alan tiim yoOntemler, zamanin
kiiltiirlinden ve degisiminden kendilerine pay almaktadir. Bu nedenle Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi de giintimiizdeki degisim ve gelismelerden etkilenmekte

farkli yontem ve teknikler kullanilmaktadir.
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2.3. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Temel Dil Becerileri

2.3.1. Dinleme

Tirkgenin yabancilara 6gretiminde ana dil egitiminde oldugu gibi dort temel dil
becerisini gelistirmek esas alinmaktadir. Bu becerilerden biri olan dinleme becerisi,
ana dilde ve yabanci dilde ilk kazanilan beceridir (Arici, 2016). Field (2008) okuma
becerisi yazili dille; dinleme becerisi de sozli dille tanigma imkani saglar. Hem ana
dile hem de yabanci bir dile ilk kez s6zlii sekilde maruz kalindig1 diisiiniildiigiinde

dinleme becerisinin ehemmiyeti ortaya ¢ikmaktadir.

Dinleme becerisi, bir anlama becerisidir. Bu nedenle dinleme becerisi, okuma
becerisi ile birlikte anlatma becerileri olan konugsma ve yazmaya temel olusturur. Dil
O0greniminin ve Ogretiminin en temel amaglarindan biri, saglikli bir iletisim
gerceklestirerek anlagmay1 saglamaktir. Nitekim Epcacan (2013) dinlemeyi kisiler

arasl iletisimin vazgeg¢ilmez bir unsuru olarak nitelendirmektedir.

Dinleme, isitmeden farkl1 bir siirectir. Isitme seslerin kulaga gelmesi ile gerceklesen
fizyolojik bir siire¢ iken, dinleme bu seslerin bilissel olarak anlamlandirilmasidir.
Ozbay (2013) bu baglamda dinlemenin iletilmek istenen mesaji anlama becerisi
oldugunu ifade etmektedir. Dinleme, zihinsel bir faaliyettir ve dinleme siirecinde
isitilenler secilir, diizenlenir ve yapilandirilir. Yani dinleme anlamay: saglayan bir

beceridir (Aytan, 2011).

Ana dilinde birey dinleme becerisini i¢inde dogdugu g¢evreden okul ¢agina kadar
informal bicimde edinir. Ozbay (2005) dinleme becerisinin diger dil becerilerine
temel olusturdugunu belirtmektedir. Insanlar bilgilerinin birgogunu dinleme yoluyla
dgrenir ve iletisim aninda da dinleme becerisini siirekli kullanir (Oz, 2011). Yabanc1
dil 6greniminde de dinleme becerisi 6nem tagimaktadir. Birey, hedef dilde dinleme
becerisini gelistiremezse saglikli bir iletisim kurmasi miimkiin olmayacaktir. Yabanci
dil 6greniminde dinleme yoluyla bireylerin hedef dile karsi bir yakinlik duymasi
beklenmektedir (Hanbay, 2013).

Yabanci dil 6gretiminde dinleme becerisi diger dil becerilerine gore ¢ok daha zor
gelismektedir (Demirel, 2010). Dinleme becerisinin sik kullanilmas: etkin
kullanildigr anlaminm1 tagimamaktadir. Bu nedenle yabanci dil 68reniminde de
dinleme becerisini gelistirmek icin farkli calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Dinleme

becerisi birgok faktorden etkilenmektedir. Cifci (2001) dinlemede fizyolojik, fiziki,
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psikolojik, zihinsel ve sosyal faktorlerin etkili oldugunu belirtmistir. “Dinleme
becerisinin gelisimi zeka, isitme, dinlemenin 6neminin farkinda olma, konuya ilgi
duyma, dikkat, algilama ve kavrama gibi fizyolojik ve psikolojik etkenler
cercevesinde gelisir” (Ozbay, Barutcu, 2013, 954). Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogrenimi slirecinde dinleme becerisini gelistirmek i¢in dgrencilerin bu 6zelliklerinin

dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Kaygi, dinleme siirecinde onemli faktdrlerdendir. Ogrencilerin kaygi diizeyleri
kontrol altinda tutulamaz ve kaygi diizeyleri artarsa derse katilma isteklerinde azalma
olur. Ogrenciler bilmedikleri bir durum veya zor unsurlarla karsilastiginda kaygi
diizeylerinde artis meydana gelebilir (Melanlioglu, 2013). Bu nedenle ozellikle
Tiirkcenin yabancilara 6gretiminde bu husus dikkate alinarak 6gretimin planlanmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin baglangigta daha basit anlayabilecekleri dinleme

metinleri ile karsilagsmasi, kaygi diizeyinin artmasini engelleyecektir.

Kayginin etkiledigi unsurlardan olan motivasyon, genel olarak 6grenme siireglerinin
tamaminda etkilidir. Ungan (2009) motivasyonun bireyin dinlediklerini anlamasini
etkiledigini, motivasyonun diisiik olmas1 halinde dinlemenin sadece fiziksel boyutta
kaldigin1 belirtir. Tiirkgenin yabancilara Ogretiminde gergeklestirilen dinleme
etkinliklerinin ogrencilerin motivasyonlarin1 artiracak sekilde diizenlenmesi ve

ogretmenlerin bu hususa dikkat etmesi 6gretimi kolaylastiracaktir.

Dinleme siirecinde metin se¢imi 6énemlidir. Ogrencilerin diizeylerine uygun olmayan
dinleme metinleri 6gretimi ve 6grenimi zorlastiracaktir. Metin se¢imini etkileyen
farkli faktorler bulunabilir. Bunlardan biri 6grencilerin seviyesidir. Avrupa Dil
Portfolyosu’nda belirtilen Al, A2, Bl, B2, Cl ve C2 diizeyleri 6grencilerin
seviyelerini belirlemek ve 0grenci seviyesine uygun metin segebilmek noktasinda

Olciit olabilir.

Giliniimiizde dinlemenin yani sira izleme de 6nem kazanmistir. Teknolojik gelismeler
dogrultusunda gorsel ve isitsel materyaller egitim ortamlarinda kendilerine daha fazla
yer bulmustur. Bu durum dil 6greniminde de etkisini gostermektedir. Dinleme
metinleri, dinleme / izleme metinleri halinde 6grencilere sunulmaktadir. Dinlenilen
metnin tam olarak anlasilmasi i¢in gorme son derece mithimdir (Yildiz ve dig.,
2013). Insan, isittigi sesin kaynagini Ogrenme egilimindedir (Arslan, 2008).

Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi sirasinda dinleme / izleme metinlerinin kullanilmasi
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son donemlerde de yayginlasmistir. Video sitelerine erisimlerin kolaylagsmasi ve

iceriklerin siirekli artmasi, dinleme / izleme etkinliklerine de kaynak olusturmaktadir.

2.3.2. Yazma

Yazma bir anlatma becerisidir. Yazma, diisiince giicline sahip olanlarin; goris, fikir
ve duygulariyla gozlem, deney ve tecriibelerini, secilen konuyla ilgisi Slgiisiinde
planlayip dilin kurallarina uygun bi¢imde anlatmasidir (Goger, 2010, 179). Yazma
becerisi, dil becerileri arasinda en son kazanilan beceri olma 6zelligini de
tasimaktadir. Bireylerin akademik bir egitim neticesinde edindigi yazma becerisi,
kendini ifade etmenin de 6nemli yollarindandir. Bu yiizden bireyler iletisim kurmak

ve kendilerini dogru ifade edebilmek i¢in yazma becerisine ihtiyag duymaktadir.

Bir dile hakim olabilmek dort temel dil becerisini de etkin kullanmay1 gerektirir. Bu
nedenle yabanci bir dili edinmek isteyen bireyler, dil becerilerinin tamamini
kullanabilmelidir. Ikinci bir dilde yazma becerisini kullanabilme iletisim, elestirel
diistinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye ek olarak kisiye kendini
yenileme ve yasadigi ¢cevreyi kontrol imkani da saglar (Hughey 1983’ten akt. Tok,
2013).

Yabanci dilde yazma egitimi i¢in de diger dil becerileri gibi hedef kitlenin 6zellikleri
onemlidir. Farkli iilkelere mensup bireylerin farkli dil 6zelliklerine sahip olmasi, dil
ogrenimini etkileyecektir. Bu baglamda egitici, egitim alan kisileri tanimalidir.
Yazma egitimi verilirken tek bir metin tiirli yerine birden fazla metin tiirline yer
vermek gerekir. Yazili anlatim bigimleri de basitten karmasiga dogru verilmel,
Ogrencinin seviyesi ilerledik¢e bireyden aciklama ve tartisma yapmasi beklenmelidir

(Way, Joiner, Seaman, 2000).

Yazma becerisinin temelinde s6z varligi vardir. Bireyin s6z varhigini
zenginlestirmesi, yazma becerisini gelistirmesi i¢in on kosuldur. Bu bakimdan
yabanci bir dil ediniminde de alic1 dil becerileri olarak nitelendirilen dinleme ve
okuma becerileri onemlidir. Dinleme ve okuma becerileri, yazma ve konusma
becerisinin temelini olusturur. Birey, edindigi pasif s6z varligin1 yazma ve konusma
becerisiyle aktif soz varligina dondstiiriir, bireyin aktif séz varligina eklenen
kelimeler hem o6grenci hem de Ogretici tarafindan baglama uygun bir bigimde
kullanildik¢a kalict hale gelecektir. Baglamin onemi, Kelimelerin farkli kiiltiirlerde

farkli anlamlar tasidig1 gercegi, yazma egitimi siirecinde dgrencilere kavratilmalidir.
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Yazma becerisinde de kaygi ve motivasyon &nemlidir. Ogrencilerin egiticiler
tarafindan desteklenmesi, kaygilarinin giderilmesi ve 6grencilerin motivasyonlarini
olumlu yonde gelistirici etkinliklerin yapilmasi1 yazma siirecine katki sunacaktir.
Tiryaki (2013) yabanci dilde yazma becerisini gelistirmek icin slire¢ temelli yazma
modelinden yararlanilabilecegini belirtmistir. Bu baglamda 6grencilerin motivasyonu
artirilmali ve 6grencilere 6n bilgilendirme yapilmali, 6rnek metinler inceletilmelidir.
Ardindan yazma siireci i¢in hazirlik, taslak, diizenleme, diizeltme ve yayimlama

asamalar1 takip edilebilir.

2.3.3. Konusma

Anlatma becerilerinden biri olan konusma, insana 0zgii bir oOzellik olmasi
bakimindan 6nem arz ettigi gibi iletisimin de temelini olusturmaktadir. Konusma,
genel olarak insanin duygu, diislince, hayal ve tasavvurlarimi sozli olarak ifade
etmesi seklinde cereyan eden karsilikli bir silireg¢ olarak tanimlanmaktadir
(Evliyaoglu, 1973; Kantemir, 1991; Yoriik, 1995; Agca, 1999; Ceviksoy ve Baran,
1999; Yalgin, 2002; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004; Unalan, 2006; Demirel ve
Sahinel, 2006; Taser, 2015; Giirzap, 2019). Konusma becerisi “insan beyninde
karmagik iglemler olusturulup ses organlart ile karsi tarafa gonderilen mesajin,
dinleyicinin kulagiyla isitilip birtakim yollarla beyindeki ilgili merkezlerde
anlamlandiriimas1” (Ozbay, 2005, 116) biciminde de tanimlanabilir.

Birey, kelimelerin kavramlastirma, ayristirma ve adlandirma 6zelliklerinden istifade
ederek dis diinyadaki nesneleri ve i¢ diinyadaki duygulanimlarini ifade ederek hayati
anlama ve yorumlama kabiliyetine kavusur. Diisiinceler kavramlara, kavramlar da
kelimelere doniiserek bireyin meramini sozlii olarak dile getirmesine zemin hazirlar
(Yalgin ve Ozek, 2006). Sosyal bir varlik olan insanin toplumsallasma siirecinde en
onemli islevlerden birini konusma becerisi iistlenir (Demiray, 2008; Babacan, 2010;
Adali, 2016). Bir konusmanin eksiksiz bir bigimde gerceklesebilmesinde fiziksel
ortam, konusmaya katilan kisiler, konusmanin amaci, dinleyenin tepkisi, konusmay1
destekleyen araclar, konusanin diisiinsel dayanaklar1 gibi bilesenler etkili olmaktadir

(Ergeng, 2002).

Konusmanin dort 6nemli niteligi bulunmaktadir (Demirel, 1999; Temizytirek ve dig.
2017):
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“1. Ses dalgalarinin boslukta yayilmas: siireci, konusmanin fiziksel niteligini teskil

eder.

2. Beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, kiigiik dil, biiyiik dil, damak, dudak ve
disler gibi organlarin dengeli bir uyum iginde is birligiyle gerceklesmesi siireci,

konusmanin fizyolojik niteligini olusturur.

3. Insanlar, kavramlar iizerinde degil kavramlara iliskin deneyimleri iizerinde
diistiniip konusmaktadir. Bu itibarla konusma becerisi, nesneler diinyasinin kendisi
tizerine degil dogrudan dogruya dis diinyaya iliskin tepkiler iizerine insa

edilmektedir. Bu durum, konusmanin psikolojik niteligi ile ilgilidir.

4. Konusma, toplumsal hayatin vazgecilmez bir pargasidir. insanlarin iletisim kurma
ihtiyacinin bir tezahiirii olan konugsma becerisi, bu ihtiyacin sesli olarak giderilmesi

cihetiyle toplumsal bir nitelik tasimaktadir.”

Bireylerin yasami siiresince edindigi bilgi, goriis ve diisiincelerini diger bireylere
sOzlii olarak aktarma eylemi konusma olarak adlandirilir. Yazmayla birlikte konugma
becerisi, dilin anlatim boyutunu olusturur. Yazidan daha 6nce var olan konusma
becerisi, yazi icat edilene kadar tek iletisim yolu olarak kullanilmistir. Konusma,
iletisim segeneklerinin bir hayli arttig1 ve gelistigi giiniimiizde de etkililigini devam

ettirmektedir (Sallabas, 2012, 2200).

Adal1 (2016) ise konugmayi {i¢ boyutta ele alir:

“Konusma, zihinsel birikimin zihinsel bir ¢abayla ve dilin imkanlariyla muhataba

sunulmasi agisindan zihinsel bir olgudur.

Konusma fizyolojik bir olusumdur: Iletinin duyulabilirligini saglamak iizere beyin,
konusma organlarma bir uyar1 gonderir. Ileti, akcigerler, ses telleri, dil, damak,

disler, dudaklar, geniz vb. yardimiyla dil dizgesi i¢indeki seslere doniistir.

Konusma fiziksel nitelikli bir olustur: Konusanin agzindan ¢ikan sesler dinleyenin
kulagina dogru dalgalar halinde yayilir. Sesin dinleyene ulagmasi fizigin ugras alani

i¢ine giren bir siiregtir.”

Konusmanin igeriginin dinleyiciye iletilmesinde son derece etkili olan bogumlama
egitiminde seslerin olusum yerleri dikkate alinarak bazi ses tekrarlar1 ve tekerleme

caligmalar1 yaptirtlmahdir. “Bogumlama aligtirmalari, gelistirilmesi istenen seslerin
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cogunlukta oldugu birtakim anlamsiz ciimleleri, tekerlemeleri belirli kurallar i¢inde

tekrarlamaktir” (Temizyiirek ve dig., 2017).

Kurudayioglu (2011) ise konusmayi etkili kilan hususlar1 su sekilde siralamaktadir:
uygun bir konu ve amag¢ belirlemek, genis bir bilgi birikimine sahip olmak,
konusmaya hazirlik yapmak, dilin kurallarina ve inceliklerine vakif olmak, gézlem
ve arastirma kabiliyetine sahip olmak, konusmayir mantiksal bir kurgu icinde
planlamak, baglama uygun kelimeleri se¢mek, sesini ve beden dilini etkili
kullanmak, dil dis1 baglami g6z Oniinde bulundurmak ve muhataplara saygi

gostermek.

2.3.3.1. Konusmanin Boyutlari

Bu bolimde konusma becerisi bilissel, fiziksel ve psikolojik olarak ii¢ boyutta ele

alinmustir.

2.3.3.1.1. Konusmanin Bilissel Boyutu

Konusmalar1 begenilen, etkili ve ikna edici bulunan kisilerin yukarida bahsi gecen
Ozelliklerinin son derece gelismis oldugu bilinmektedir. Etkili ve giizel bir
konusmanin gerceklesmesi icin dncelikle biligsel siireclerin saglikl isletilmis olmasi
gerekmektedir (Erdem, 2014). Gilines’e (2007) gore bireyin zihinsel etkilesime
girmesini saglayan konusma, kisinin diisiinme, sorgulama, sorun ¢ézme, anlama,
degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmektedir. Dili 1yi kullanan birey
beynini de verimli sekilde kullaniyor demektir. Zira dil becerileri, bilginin beyinde
olusmasini ve gerektigi durumlarda yazili veya sozlii olarak aktarilmasim

saglamaktadir.

Konusma, gesitli organlarin iglevlerini yerine getirmesiyle olusan fiziksel bir eylem
olmakla beraber ayni zamanda algilama, kavrama, yorumlama, degerlendirme gibi
unsurlar1 da iceren biligsel bir islemdir. Fiziksel bir engeli olmadig1 halde zihinsel
engellilerin konusamamasi ya da konustuklarinin anlamsiz olmast da bu baglamda

degerlendirilebilir (Ozbay, 2006).

Konusma esnasinda kullanilacak bilgiler siralama, iliski kurma, simiflama, tahmin
etme, elestirme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi biligsel siire¢lerden

gectikten sonra dilin fonetik, semantik ve sentaktik imkanlarindan istifade edilerek
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aktarilir (Glines, 2007). Bu noktada dinleyiciler de isin icine girer ve aktarimda
dinleyicilerin yapisi, tutumu ve seviyesi g6z Oniinde bulundurulur. Yani

konusmacinin amaci ve tutumu, karsisindaki kitleye gore sekillenir.

Konusma iiretimi dort temel asamadan olusur. Bu asamalar; kavramsallastirma,
formiilasyon, sOyleyis ve On izlemedir. Kavramsallastirma asamasinda, mesajin
icerigi planlanir. Daha sonra bu igerik, ilgili dil bilgisi kurallarina uygun olarak ve
fonolojik olarak kodlanan uygun kelime ve ifadelerle eslestirilir. Onceden planlanmus
bu konusma, daha sonra sdyleyis asamasinda somut olarak iiretilir. Tiim bu siireg, bir
denetleyici tarafindan kontrol edilir. Konusma iiretimi siirecinin akici olmasi igin,

belli bir otomatiklik seviyesi gerekmektedir (Levelt 1989°dan akt. Kemiksiz, 2016).

Konusmanin biligsel yoniinii daha iyi anlamak i¢in konusma-beyin ve konusma-
bellek iligkisi bilinmelidir. Konusma eylemi, beyinden alinan komutlarin ses
organlarma iletilmesi ile gerceklesir (Gilindiiz ve Simsek, 2014; Taser, 2015). Bu
baglamda beynin konusmadaki asil islevi dilin diisiinceye doniismesi, planlanmasi,
motorize hale gelmesindeki psikolinguistik gorevleridir. Anlama ve anlatma
islevlerinin merkezi olan ve beynin sol tarafinda bulunan Broca ile Wernicke
alanlar1, konusma becerisi acgisindan ehemmiyet arz etmektedir. Broca alanindaki
herhangi bir bozukluk, kiside soyleyis bozukluguna; vurgu, tonlama ve ezgiyi
ayarlayamama gibi prozodik sorunlara yol agmaktadir. Wernicke alaninin
zedelenmesi durumunda konusma akici olmasina ragmen anlamsal icerik acisindan
olduk¢a zayiflamaktadir. Konugsmanin motor bileseni Broca alani, duyusal bileseni
de Wernicke alani tarafindan denetlenmektedir. Konusma, Wernicke alanindan ¢ikan
duyusal icerikli sinirsel uyaranin Broca alaninda motor nitelik kazanmasiyla
gerceklesmektedir (Harley, 2014; Traxler, 2012). Goriildiigii gibi Wernicke anlama
ve anlamlandirma, Broca alanmi ise anlatma ve aktarma becerisiyle iligkilidir.
Konusmanin anlamli ve etkileyici sekilde gergeklesebilmesi beynin sol ve sag yarim
kiirelerinin eg glidiim igerisinde c¢alismast gerekmektedir. Baska bir ifadeyle
konusma esnasinda sol yarim kiirede anlamli ve mantikli climlelerin kurulmasi
gerceklesirken sag yarim kiirede dilin biiriinsel yapisini olusturan vurgu, tonlama ve

ezgi gibi pargalar iistli birimler meydana gelmektedir (Onan, 2020).

Konugmanin biligsel yonii degerlendirilirken {izerinde durulmasi gereken

kavramlardan biri de bellektir. Bilginin sistemli bir sekilde hafizada tutulmas: ile
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istenildiginde bu bilgiye erisebilme konusu, bellek egitimine girdiginden konusma
egitimi ile bellek egitimi arasinda dogrudan bir iliski s6z konusudur (Unalan, 2003).
Alan yazinda kisa siireli ve uzun stireli bellek ya da hizli ve yavas bellek seklinde
kategorize edilen bellek, statik bir kayit cihazi olmanin 6tesinde, gelen bilgileri
mevcut semalara kaydeden, yeni bilgiler i¢in yeni klasorler acan, kayitlar arasinda

iliskiler kuran bir sistemler biitiiniidiir (Mahiroglu, Korkmaz, 2007).

Kisa siireli bellek, milisaniyelerle 6lgiilen sinirlt miktardaki bilgiyi kisa siireli olarak
depolar. Bu bilgiler cogunlukla gorsel ve isitsel olarak depolanir ve isitsel depolama
daha baskindir. Kisa stireli bellekte islenmis bilgi, siirekli bellek deposu olarak kabul
edilen ve smirsiz kapasitesi olan uzun siireli bellege génderilerek depolanir (Oztiirk,
Kisag, 2018). Yalgm’a (2002) gore bellegin konugsma iizerindeki dnemli etkisi iki
temel noktada gruplandirilmaktadir. Oncelikle egitilmis ve sistemli bellege sahip
konusmaci, sunacagi mesaji mantiksal bir siralama ile sunar. Bu sekilde siralanmis
bilginin takibi ve anlasilmasi kolaylasir. ikinci olarak bilgi akisinin diizenli ve hizl
bir tempoda olmasi, dinleyicinin konusmaciya giivenmesini saglar. Konusma
stirecinde konugmacinin bilgileri sistemli bir sekilde sunmasi, dinleyicinin de ilgisini
ceken bilgileri zihin kitaplhiginda ilgili klasorlere ulagtirmasi, klasorler arasinda farkl
oOrtintiiler kurmas1 agisindan da 6nemlidir. Hafizaya sistemli ve bilingli bir sekilde
depolanmayan bilgiler, konugsma sirasinda geri ¢agrilamaz ve muhtelif konusma
kusurlarina yol acar. Bilgileri hafizasindan diizenli sekilde cagiramayan konusmaci
ise “e”, “1” gibi asalak sesler ¢ikarmak ve gereksiz duraklamalar yapmak zorunda
kalir. Netice itibariyle iyi organize edilmemis bilgi kiimeleri akici ve etkili bir
konusma yapmay1 giiclestirir. Bu nedenle iyi bir konusmacinin bilgiyi beyninde
diizenli sekilde depolamasi, ayn1 zamanda depoladig1 bu bilgileri de gerektigi yerde

ve zamanda karsisindakilere hizla aktarabilmesi gerekir (Yelok, Sallabas, 2009).

Dilsel bir iiretim olarak konusma becerisi ile ilgili birgok modelden s6z etmek
miimkiindiir. Fromkin Konusma Modeli’ne (1971) gore, konusma bes asamada
gerceklesir. Birinci asamada anlam veya diisiincenin iiretimi yer almaktadir. Ikinci
asamada diislince veya anlam, s6z dizimsel ve soyut bir taslak ile olusturulur.
Ucgiincii asamada tonlama, dérdiincii asamada sozciik segimleri ve son asamada ise

konusmanin gergeklesmesini saglayan motor giicler, devreye girer (Bayat, 2019).
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Garret Modeli’ne (1975) gore, konusma liretimi ii¢ diizeyde gerceklesir: Sunumun
islevsel diizeyi, sunumun konumsal diizeyi ve sunumun ses diizeyi. Islevsel diizeyde
iletinin anlamsal 6zellikleri se¢ilir, konumsal diizeyde bireysel sozliikgeden ¢agrilan
sozliiksel birimler prozodik bilesenlerle kusatilir ve ses diizeyinde konugma

organlarinin ise kosulmasiyla konusma iiretimi gergeklesir (Bayat, 2019).

Dell Konusma Uretim Modeli'ne (1986) gore, konusma iiretimi dért asamada
gerceklesir: anlamsal sunum, sézdizimsel kodlama, bi¢imbirimsel kodlama ve
sesbirimsel kodlama. Levelt Konusma Modeli'ne (1989) gore ise konusma
tiretiminde li¢ temel birimden s6z etmek miimkiindiir: Kavramlastirici
(conceptualizer), kodlayici (formulator) ve seslemleyici (arculator). Bu modele gore
kavramsal diizeyde olusturulan dil birlikleri, bireysel sozliikceden segilen sozliik
birimlerle eslestirildikten sonra konusmaya katilan ses organlarinin koordinasyonu

ile konugma tiretimine doniigiir (Bayat, 2019).

2.3.3.1.2. Konusmanin Fiziksel Boyutu

Konugma eyleminin ger¢eklesmesi sesin mevcudiyetine baglidir. Ses vurgu, ton, ezgi
gibi dilin biiriinsel yapisint olusturan unsurlarla bir anlam degeri kazanir.
Konusmanin fiziksel boyutu igerisinde en dnemli 6ge sestir. Asagida ses ve parcalar

istii birimler ile ilgili ayrintili bilgilere yer verilecektir.
Ses

Akcigerlerden gelen havanin ses yolunda yaptigi titresime; kulagin duyabildigi
titresim, seda ve tine ses denir (TDK, 2005, s. 1739; Coban, 2012, s. 23). Senbay’a
(2019) gore “Girtlagimizda meydana gelen selen, agzimizdan sekillenerek ses
halinde ¢ikar. Hava titresimlerinin kulakla duyulani olan ses; diyafram, kaburga,
gogls kafesi, cigerler, nefes borusu, girtlak, dil, disler gibi organlarin katkisiyla
meydana gelir ve kendiliginden olusur.” “Sesin her ¢ikisinda bu organlarin gerilme,
duraklama ve c¢Oziilme faaliyeti olusur” (Taser, 2015). Konusma eyleminin
gerceklesmesi i¢in zorunlu bir olgu olan ses, “tonu, yiiksekligi, rezonansi ve temposu
ile duygularimizin en 6nemli aktaricisi” (Baltas ve Baltas, 2019), “sozli iletisimde
konusmaci ile dinleyici (alict ve verici) arasindaki iletisimi saglayan en onemli
kanal”dir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2012). Sesin olusumu birden fazla
organin devreye girdigi karmagsik bir siirecin sonunda gerceklesir. Sesin olugmasi ve

konusma haline gelebilmesinde akciger basta olmak iizere diyafram, bronslar,
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girtlak, bogaz, agiz, girtlak kapagi, kiigiik dil, yanaklar, damak, dil, disler, dudaklar
ve burun boslugu gorev yapar” (Congur, 2002, Aksan, 2000; Coskun, 2010;
Karaagac, 2013; Ozg¢imen, 2008). Ses, kaburga — karmn — diyafram kaslarinin
denetimi ve destegi ile girtlaktaki ses tellerinin (vocal cords) akcigerlerden gelen
havay titrestirerek ses dalgalarina doniistiirmesi; bu ses dalgalarmin gogiis, girtlak,
agiz, geniz ve yiizdeki (frontal ve nazal) siniis bosluklarinda tinlamasi ile
olusmaktadir (Ozgimen, 2008). Yukaridaki organlarmn herhangi birindeki bir

bozukluk konusmanin kalitesini olumsuz yonde etkiler.

Ses organlarindan diyafram, sadece saglikli nefes alip vermeyi degil saglikli ve
kaliteli bir yasamin da siirdiiriilmesini saglayan bir kas grubu olarak diisliniilebilir.
Burundan alinan nefes, cigerlerin en dip noktasina kadar itilir ve verilme esnasinda
karin ice cekilerek olabildigi kadar igerideki hava disar1 ¢ikarilir. Diyafram nefesi
konusmalara akicilik kazandirir. Gogiis kafesinin korumas: altindaki akcigerler
vasitasiyla yasam kaynagi olan oksijen iceri gekilir ve oksijenin verilmesi esnasinda
ses tellerinin kontroliinii saglayan girtlaktan gecip, ses tellerini titrestirerek sesin
olusumunda biiyiik rol oynar. Igerideki hava, bu yollardan gegerek biiyiik oranda
olusumunu saglarken agiz bolgesi organlar1 olan dil, dis, damak, ¢ene, dudak gibi

organlar ile sekillendirilir ve ses son halini alir.
Sese Ait Ozellikler

Bogumlama: “Etkili ve giizel konusma, bircok konusma becerisinin toplamidir. Bu
becerilerden en onemlisi, kelimelerin yapilaria uygun olarak telaffuz edilmesidir.
Bir kelimenin dogru telaffuzu hem o kelimenin yer aldig1 climlenin ahengiyle hem de

ifade ettigi anlamin kolay ve dogru anlagilmasiyla ilgilidir” (Sefercioglu, 2001).

Alan yazinda artikiilasyon ve telaffuz kelimeleriyle de karsilanan ve konusma
sirasinda hece ve kelimelerin anlagilir sekilde ¢ikarilmasi anlamina gelen
bogumlama, ses yolunun sesleri ¢ikarma sirasinda belli konumlara girmesidir
(Erdem, 2015; Giindiiz ve Simsek, 2014). Bogumlama; kelimeleri olusturan
hecelerin, heceleri olusturan seslerin tam yerinden ve siiresine uygun olarak
sesletilmesidir (Senbay, 2019). Konusan kisi kelimeleri dudaklarini, dilini, ¢enesini
gerektigi kadar oynatarak seslendirmelidir. Bogumlanmadaki noksanlik veya
yetersizlik, iletisimde anlamsal a¢idan sorun olusturur. Bogumlama egitiminin amaci,

her sesi dogru ve etkili ¢cikarmak ve bdylece konusmay1 etkili kilmaktir (Yalgin,
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2002). Konusmada hicbir sesin kaybolmamasi gerekir. Bu da iyi bir bogumlama ile
miimkiin kilabilir. Dogru bogumlama, seslemlerin ve sézciiklerin hakkini vererek,
1yi anlasilabilecek big¢imde sdylenmesi; solugun, girtlagin, agzin, 6zellikle dil, dis ve
dudaklarla, burnun 6zenle kullanilmasi ve calistirilmasiyla gerceklesebilir (Yildiz,
2009, 11). Bogumlamayla ilgili olarak Goggiin (2016), diksiyonda esasin;
kelimelerdeki seslerin ve hecelerin, maksadi en iyi sekilde ortaya koyabilecek tarzda
sOylenilmesi oldugunu bildirmekte ve ancak bu sayede anlamin biitiinlesip dilin
renkli ve zengin bir O6zellik kazanacagimi sdylemektedir. Sarikayali (2009),

bogumlama bozukluklarindan kimilerini soyle tanimlamaktadir:

“R {insiizlinlin dilin ucunun titreyerek olusturulmasi yerine, dilin geriye dogru
cekilerek bogazda titremesi ile olusmasmna gilama; S insiiziiniin dil ucunun st
dislerin i¢ kismina dayanarak abartili bir bicimde dislerin arasindan ¢ikartilmasina
isliklama; dudak ve dil tembelligine bagli olarak ortaya ¢ikan gevsek konusma
durumuna gevseklik; konusmanin Onemsenmeden acele yapilmasina atlama;
beklenen zamanda bogumlamanin yapilmamasina bogumlama gecikmesi; heceleri
gereginden fazla uzatarak konusmaya agir bogumlama; hecelerin yutulup, agiz iginde
yuvarlanmasina hizli bogumlama; o6zgiiven eksikliginden ve heyecandan hecelerin,

sozciiklerin tekrar tekrar sdylenmesine tutukluk denir.”

Ayrica mahalli sdyleyislerdeki kalin-ince, agik-kapali sdyleyisler de bogumlamada
bozulmaya neden olur ve telaffuzu sekteye ugratir. Bu baglamda belirli sesleri
agirlikli  olarak biinyesinde barindiran tekerleme c¢alismalart bogumlama

calismalarinda ise kosulabilir.

Tonlama: “Yalin ve periyodik hareketten yani belirli bir zaman i¢inde belirli bir
diizenle tekrarlanan titresimlerden olusan ses izlenimine ton denir” (Ozbay, 2006).
“Kelimeleri, climleleri tiirlii ses perdelerinden gecirerek onlara anlam incelikleri
Katariz. Buna tonlama, (intonation) denir. Soziin ezgisi miizik ezgisine yaklasir”
(Banguoglu, 2015). Borekei (2005, 195-196) tonlamayi su sekilde tanimlamaktadir:
“En biiytik dil bilgisel birim olarak kabul edilen cimle, anlam birliklerini belirleyen
titrem, ezgi gibi biriinsel 6geler de igerir. Ciimlede titrem ve ezginin anlama katk1
yapacak bigimde kullanilmasina titremleme (tonlama, intonation) denir. Sesin algalip
yiikselmesi anlaminda kullanilan tonlama, konugmada ritim degisikligi saglar. “Tonu

saglayan sesin fiziksel yoniinii olusturan titresimlerdir. Sesin duyulma derecesine o
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sesin siddeti denir. Sesin duyulma derecesi titresimin genisligine baglidir. Titresimler
hizl1 ise sesin tonu yiiksektir. Buna ton yiiksekligi adi verilir” (Erdem, 2014).
Konugma esnasinda yapilan dogru tonlamalar, konugmaya ahenk kattig1 gibi
konusmacinin ruhsal durumu hakkinda da 6nemli ipuglar1 verebilir. Cok yliksek veya
alcak ses tonu dinleyicileri rahatsiz eder. Diiz ve monoton bir ses; igtenlik, canlilik ve
hisleri ifade etmez (Kantemir, 1991). Tonlama climlenin tabii ezgisini, anlamin
belirtilmesini yani konugmanin renklenmesini saglar (Tangiin, 1999, 91). Siir,
hikaye, roman, tiyatro vb. her tliirden edebi metin, okuma sirasinda belirli bir
tonlamay1 gerektirir. Aksi durumda yani tonlama yapilmaksizin seslendirilen bir
metin, bir robotun ya da bilgisayarin mekanik, duygusuz seslendirmesine doniisiir ve

dinleyenleri rahatsiz eder (Beyreli ve dig. 2012, Topguoglu Unal ve Ozden, 2015).

Vurgu: “Konusma veya okuma sirasinda bir hece veya kelimenin digerlerinden daha
baskili sdylenmesine “vurgu” denir” (Barin, Demir, 2006). Vurgu, sozciiklerde bir
hecenin iizerine yapilan ses baskisidir (Senbay, 2019; Akbayir, 2014). Vurgu,
konusmaya bir ahenk kazandirir. imer ve dig. (2011, 242), vurguyu (stress), bir
sozciikteki ya da dbekteki bir seslemi, dteki seslemlerden daha belirgin, daha baskili
bir bicimde sdyleme; bdylece kimi zaman yeni bir anlam ortaya koyma olarak
aciklamaktadir. Vardar (2002), vurgunun ¢ogu kez baska biiriin 6geleriyle birlikte
ortaya c¢iktigini ve onlardan kolay kolay yalitilamayacagini sdylemektedir. Tiirkce
sozciiklerde vurgu genellikle son seslemdedir. Climlede ise genellikle eyleme yakin

sOzcuktedir.

Konusma esnasindaki tekdiizelik konusmanin verimliligini azaltir. Ciimle veya
kelimede bu tekdiizeligi kirarak konugsmaya renk katan, onu ezgilendiren unsur ise
vurgudur (Temizyiirek ve dig., 2017). Aslinda vurgu, hece sayisinin birden fazla
oldugu yerde ortaya cikar. Zira her hece aym baskiyla okunmaz. Soluk sayesinde
farkli baskiyla ortaya ¢ikan hece, vurgulu hece olur (Demircan, 2001). Frekansin
alcak ya da yliksek olmasi, vurgunun derecesini belirlemektedir. En yiiksek (baskin)
frekanshi ses, ana (birincil) vurguyu lizerinde tagimakta ve vurgulu ses olarak

adlandirilmaktadir (Coskun, 2010).

Anlamin kavranmasini kolaylastiran, sdze duygu degeri katan vurgu, konugsmanin
tekdiizelikten kurtulmasi ve bir metnin dogru anlasilmasi i¢in oldukg¢a Onemlidir.

Vurgulamaya dikkat etmeden yapilan bir konugsma, konugmacinin yanlis

39



anlagilmasina sebep olabilir. Bir konusmada vurgu hatalarina diismemek icin anlama
odaklanmak gerekir. Bir konugmada vurgulamanin yerinde yapilmamasi, konusma

hatas1 olarak kabul edilir (Giirlek, Aksu, 2015).

\Vurgu, belli bir dilde vurgu birimi olusturan bir biitiin iginde bir seslemi ve yalniz bir
seslemi baskili soyleyerek belirgin kilma eylemidir. Cogu dilde bu vurgu birimi
genellikle sozciik diye adlandirilan birimdir. Vurgu; so6ze duygu degeri katarken,
dinleyicinin dikkatini uyanik tutarak konusmanimn anlasilmasini kolaylastirir. Ote

yandan soziin ezgisini de canlandirir (Vural, 2003).

Duraklama: Durak, konusmada anlamin gerektirdigi bigimde kelimeler arasindaki
ses kesintisi (TDK, 2005) olarak tanimlanabilir. Yaman (2007, 38) “Bir konuyu
dogru ve etkileyici bir sekilde anlatirken veya okumanin bazi boliimlerinde, gerekli
durumlarda verilen bilingli araliklardir” seklinde duragi tanimlamigtir. “Aslinda
konusurken veya okurken her kelimeden sonra ¢ok kisa dahi olsa dururuz. Mesela;
“kara deniz hava yollar1” s6z grubunu duraklarla iki farkli anlama gelecek sekilde
sOyleyebiliriz. Kara (durak) deniz (durak) hava (durak) yollar1 (durak) dedigimizde
lic ayr1 yoldan bahsederiz. Oysa Karadeniz (durak) Havayollar1 (durak) dedigimizde
anlam farklilasir” (Temizyiirek ve dig., 2017). Duraklarin yerinde yapilmamasi

anlatilanlarin yanlis anlagilmasina ve konunun 6neminin kaybolmasina yol agabilir.

Kaplan’a (2013: 32) gore duraklamalar, konugsmada noktalama isaretleri anlamina
gelmektedir. Duraklama;dinleyicilerin konusmay1 degerlendirebilmesi,
konusmacinin konuya ve anlatilmak istenene uygun vurgu ve tonlamalar
yapabilmesi, konusmaciya dinlenme, nefes alma, zihnini toparlama firsatt vermesi

agisindan 6nem arz etmektedir.

Aktas ve Giindiiz’e (2004) gore duraklama, konusmanin etkisini artiran hususlardan
biridir. Duraklamalar konusmanin muhtevasina, niteligine, iislibuna ve hatta
dinleyici sayisina gore degisiklik gosterir. Dogru yapilan duraklamalar dinleyicileri
uyanik, konusmayi ise canli kilar. Bunu saglamak i¢in basta dogallik gelir. Duraklar
ayrica konugmacinin dinleyenleri kontrol etmesine, diizenli nefes almasina, sessizligi
temin etmesine ve sonugta dinleyenlerin de kisa bir siire de olsa dinlediklerini
yorumlamasmna firsat verir. Tager’in (2015) susku olarak adlandirdigi duraklama,
anlamli ve amach yapilmahidir. Bu sekilde yapildig1 takdirde ¢ok anlamli ve

anlatimli  olabilir. Susma, tereddiit demek degildir. Soyleyecek bir sey
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diisiinemedigimiz i¢in degil, dinleyiciye ya daha dnce sdylemis oldugumuz seyler
tizerinde diisiinme firsat1 vermek ya da dinleyicinin sdylemek iizere oldugumuz seye
hazirlanmasini istedigimiz igin susariz. Konusma sirasindaki duraklari konusmaci

belirlerken, okuma sirasindaki duraklari noktalama isaretleri tayin eder.

Ritim: Ozbay (2007, 90) ritmi; ciimlenin anlamina, duygusuna gére bazen bir
kelimeden bazen bir kelime grubundan bazen de bir climlecikten sonra uzun ya da
kisa soluklarin olmasiyla konusmanin anlamli sususlara bdoliinmesi olarak
aciklamaktadir. “Ciimlenin anlamina ya da duygusuna gore, bazen bir kelimeden
bazen bir kelime grubundan bazen de bir climlecikten sonra uzun ya da kisa soluklar
olur; boylece konusma anlamli sususlara bolinmiis olur. En sade tarifle ritim,
cimlenin anlamli sususlara boliinmesidir” (Kurudayioglu, 2011). Ritim climlelerin

sOylenisi ile ilgili olan bir kavramdir.

Ritim bozukluklarinin giderilmesi i¢in izlenebilecek en etkili yol sik sik uygulama
yaptirmaktir. Soluk aligveriginin kontrolii ve egitilmesi de ritim bozukluklarinin
giderilmesinde faydalidir. Soluk aligverisinin iradenin tamamen emrine verilmesi
imkansizsa da Onemli Olgiide kontrolii miimkiindiir. Temel egitimin ikinci
kademesindeki ¢ocuklarda bu egitim, 6zellikle beden egitimi 6gretmeni ile Tiirkce
Ogretmeninin yapacagl is birligi sayesinde biitlin egitim ddnemi boyunca

yayginlastirilarak uygulanabilir (Yalgin, 2002, 104).

Ezgi: “Konusma sirasinda sozciik ve ciimledeki ton degisikliklerinin olusturdugu
biitiinliiktlir. Ezgi, konugsmanin tamamina egemen olan ton degisikliklerini belirtir.

Bu nedenle ezgi, dilin genel melodisini olusturur” (Akbayir, 2014, 103).

Ulama: Ulama, konusmada art arda gelen kelimelerden birincisinin sonundaki
tinsiiziin, ikincisinin basindaki iinliiye ses bakimindan baglanarak sdylenmesidir
(TDK, 2005). Unsiizle biten bir kelimenin ardindan iinliiyle baslayan bir kelimenin
gelmesi durumunda iki kelime arasinda gergeklestirilen baglantiy1 tanimlayan ulama
da konusmada akicilign saglayan unsurlardan biridir. Unsiizle biten bir kelimeden
sonra lnliiyle baglayan bir kelime geldiginde ilk kelimenin sonundaki {insiizii ikinci
kelimenin ilk iinliisiiyle birlestirerek sdylemeye ulama denir (Temizyiirek ve dig.,
2017). Ulama, bir sdzcliglin sonundaki iinsiiziin ondan sonra gelen sozcliglin

basindaki {inlii ile beraber bogumlandirilmasidir (Senbay, 2019). Herkes tarafindan
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konusmasi1 begenilen kisilerin konusmalarinda ulamayr ¢ok iyi kullandiklari

goriilmektedir (Kurudayioglu, 2011).
Tyi bir sesin 6zellikleri

Kaplan’a (2013, 23-25) gore iyi bir konusma sesinin sahip olmasi gereken nitelikler

sunlardir:

Akiciik: Bir konusmada “sozciiklerin ses, nefes, vurgu, tonlama, bogumlama,
sOyleyis rahatligi, anlam ve konusma hizi / siddeti bakimindan uyumlu olmas1”
(Giindiiz, Simsek, 2014) anlamina gelen akicilik, Taser’e (2015) gore hiz ile ilgili
onemli bir sorundur. Hiz, konusmamizi olusturan gereglerin 6zelligine, konusanin
kisiligine, cosku durumuna, konugma yapilan yere ve dinleyicilerin niteligine gore
degisimler gostermelidir. Kekelemek, aaaa, 11 gibi gereksiz sesler ¢ikarmak, hig
geregi yokken uzun siire duraksamak konusmada akiciligi bozan etmenlerdendir
(Cevik, 2002; Unalan, 2003). Ozdemir (2014), akicih@ engelleyen durumlari;
sozciikleri tam 0beklendirmeme, yanlis soluk alma, vurgulamay1 yerinde yapmama,
sOzciikleri ve climleleri iist liste yigma, konusma hizini iyi diizenlememe seklinde

belirtmistir.

Isitilebilirlik: Taser (2015), kolaylikla isitilemeyen bir sesin dinleyicilerin ilgisini
dagitacagin1 belirterek; istenilen diisiincelerin vurgulanmasi ve konugmanin ilging
hale getirilmesi agisindan sesin siddetinin zaman zaman degistirilmesi gerektigini
vurgulamigtir. Bu durum konusmaciy1 da psikolojik olarak rahatsiz edecek,
konusmaci sesini herkese duyurabilmek amaciyla bagira bagira konusma yolunu
sececektir. Bu tiir bir ¢6ziimiin ise hem konusmaciya yakin olanlar1 rahatsiz etme,
hem de konusmacinin kisa siirede yorulmasi gibi olumsuzluklara neden olma ihtimali
vardir. Zira sesin siddeti, ancak konusmaci s6z konusu yerin énemini vurgulamak
istedigi zaman artirllmalidir (Ammelburg, 2003, 76). Bir konusmanin muhatabina en
iyi sekilde ulasabilmesi, konusmacinin sesinin isitilebilir olmasina baglidir. Bunun
icin konusmacimin bulundugu ortama gore sesini ayarlamasi gerekir. “Ses,
kullanildig1 ortamin biiyiikliigline, kiiclikliigiine, dinleyicilerin azligina, ¢okluguna
gore ne zor isitilecek kadar zayif ne de dinleyiciyi rahatsiz edecek kadar yiiksek

olmalidir” (Ergin, 2014).
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Hosa giderlik: Hosa giderlik, sesin tinisi ile ilgili bir durumdur. Kulak tirmalayan,
hiriltili, kati, higiltili, agirt yumusak ve bi¢imden yoksun sesler hosa gitmeyen
seslerdir. Bir sesin hosa giden bir ses olmasinda rahat isitilebilmesi, ses tonunun tinili
ve anlaml1 bigimde biikiimlii olmasi, kolaylikla izlenebilen bir hizla konusulabilmesi
etkilidir. “Kati, kulak tirmalayan, hiriltili, madensel, tiz, burunsal, hisirtili, bugulu,
cok yumusak, gevrek, bigimden yoksun sesler hosa gitmeyen seslerdir” (Taser, 2015,
126).

Acikhik: Soylenmek istenenlerin dinleyicilerin kafasinda soru isareti olusturmadan
net olarak ortaya dokiilmesidir. Bu da oncelikle ses, hece ve kelimelerin dogru,
vurgulu, anlasilir sekilde ¢gikarilmasini gerekli kilar. Agiklik “Sdylediklerimizin sisli,
bulanik bir nitelik tasimamasi, diisiincelerimizin dinleyicilerimizce tam olarak,
kolayca kavranmasi durumudur” (Ozdemir, 2008: 61). Konusmada vurgu, tonlama,
duraklama, ulama gibi etkenler agikligi etkilemektedir. Agiklik, kisaca bir soziin

birden fazla anlama gelmemesi 6zelligidir.

Dogallik: Herhangi bir drama, canlandirma veya taklit ¢calismasi i¢inde olunmadigi
stirece sesin dogal sekliyle kullanilmasi gerekir. “Bazi konusmacilar, daha etkili
goriinebilmek i¢in seslerini inceltmeye veya kalinlagtirmaya g¢alisirlar. Bu durum,
konusmaciyr ¢ogu zaman giliing duruma disirir” (Yakict ve dig., 2009, 34).
Konugmacinin sesini oldugundan farkli gostermeye calismasi yapmaciklik olarak da
degerlendirilebileceginden dinleyicilerde konusmaciya ve konuya kars1 bir 6n yargi

olusturabilir.

Anlamhhk: Anlamdan yoksun bir ileti, dinleyende zihin karigikligina ve yanlis
tepkilere neden olur. Anlamca aydinlik olmayan, dinleyenin yineletmeye, konusanin
da yinelemeye ihtiya¢ duydugu bir ileti yeterli sayilmamaktadir. Bu sebeple sahip
olunan ses ile onu kullanma bigimi biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Konugmaci bir
konusmada sesiyle dinleyicilere iyi niyetini, amacini, konuya kars1 besledigi inanci

ve giiveni de yansitmalidir (Tager, 2015).

Biikiimliiliik: Sesin miizikselligi olarak da tanimlanabilecek biikiimliiliikk, sesin
tekdiize sekilde degil, yiikselen algalan tonda, hizli ile yavas arasinda, duraklamali
duraklamasiz, vurgulu-vurgusuz degisimler gostererek kullanilmasidir. Sese
biikiimliilik  verebilmek, ses perdesinde degisim olusturma yeteneginin

gelistirilmesine baglhidir (Kurudayioglu, 2011). “Biikiimliiliigii sesin musikisi olarak
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da tanimlayabiliriz” (Ozbay, 2007, 92). Pes, orta ve tiz olan ses perdelerinde
konusmanin konusuna, dinleyicinin 0&zelliklerine gore olusturulan degisimler

bukiimliligl ortaya ¢ikaracaktir.

Hiz: Bir konugsmanin anlasilabilir olmasinda en 6nemli faktorlerden biri hizdir. “Hiz,
kelime telaffuzunun ve kelime aralarindaki duraklama miiddetlerinin aldig1
zamandir” (Kantemir, 1991: 59) Konugmalarin normalden hizli olmasi dinlemeyi ve
anlamay1 zorlastirirken normalden yavas bir konusma da dinleyicilerin konudan
kopup bagka seylerle ugrasmaya baslamalar1 ihtimalini dogurabilir. “Normal
konusma dakikada 125-175 sozcilik arasinda gerceklesir. Buna gore dakikada 125
sOzciigiin altindaki konusmalar yavag, 175 sozciigiin lizerindeki konusmalar hizli
sayllmaktadir” (Giindiiz ve Simsek, 2014). Dinleyici kitlesinin o6zellikleri ve
anlatilanlarin basitligi / karmasikligi da konusma hizini etkiler. Giines (2007) hizli
bir konusmanin anlasilmasinda dinleyicilerin dikkat diizeylerinin de etkisi oldugunu,
bunun yaninda karmasik konularin aktarilmasinda konusma hizinin disiirtilerek
dinleyicilerin anlamasina katki saglanmasi gerektigini belirtir. Zira konusma hizi,
dinleyicilerin algilama ritmini etkiler. Giirzap’a (2019) gore konusma ritmi ile
algilama ritmi arasindaki uyumsuzluk dinleyicilerin konusmadan uzaklasmasina ve
konuyu dinlememesine neden olur. Kisaca hiz, konuya, muhatabin yasina, egitim

durumuna, bilgi birikimine gére ayarlanmalidir.

2.3.3.1.3. Konusmanin Psikolojik Boyutu

Insanoglu sadece diisiinen bir varlik degil, ayn1 zamanda duygular1 olan sosyal bir
varhiktir. Insanmn duygu durumu, diger insanlarla olan iletisimlerinde etkili
olmaktadir. Bireyin i¢inde bulundugu ruh hali, mutlu ya da iizgiin olmasi gibi
faktorler konugmasina ve konusma istegine dogrudan yansimaktadir (Kemiksiz,
2016). Giindiiz ve Simsek’e (2014) gore konusmay1 biiylik dl¢iide olumsuz olarak
etkileyen psikolojik sorunlar korku, utanma ve heyecan olmak iizere ili¢ nedenden
kaynaklanmaktadir. Insam1 konusma sirasinda baski altima alan ve Ozgiiven
duygusunu yok eden bu duygular insana 6zgii dogal duygulardir. Bu sorunlardan ve
bu sorunlarin uzantisi olarak ortaya ¢ikan normalden ¢ok hizli ve yavas konusmalari
da bu baglamda degerlendirmek miimkiindiir. “Iyi bir konusma, her seyden &nce
istekle baglar. Konuya giidiilenmeden yapilan konugmalar, dinleyiciler tarafindan

cabucak fark edilir. Bu yiizden konusmacinin konusma ortamina, konusmanin
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icerigine ve kendisine kars1 olumlu bir tutum sergilemesi gerekir” (Aydin, 2012,
298). Konugmacinin kendisi veya dinleyicilerle ilgili 6n yargilari, bagka zamanlarda
yapilmis konusmalardan kaynakli olumsuz yasantilar, konugsmanin belli bir amaca
dayanmamas1 gibi durumlar kisinin konugmaya karsi olumsuz tutum takinmasinda

etkili olabilir.

Ogrencilerin simif ortaminda kendilerini tam ve dogru bir bicimde sdzlii olarak ifade
edememeleri okuduklar1 okuldan, ders dgretmenlerinin niteliklerinden ve dgrenciye
olan yaklasimlarindan, gevreyle ilgili farkli etkenlerden kaynaklanabilecegi gibi
kendileri ile ilgili sebeplerden de kaynaklanabilir. Ogrencilerin sozlii anlatima kars1
olumlu veya olumsuz tutum gelistirmelerinde onlarin gecmis Ogrenme yasantilari
etkili olabilir (Yelok, Sallabas, 2009). Ogrenciler, sahip olduklar1 bilissel yetenegin
cok altinda bir seviyede ifade ettiklerini hissettikleri anda da simif arkadaslarinin
Onlinde prestijlerini korumak amaciyla konusma riskini almak istemezler
(Bhattacharjee, 2008). Giirzap (2019), pek ¢cok konusma sorununun kisinin bebeklik
ve ¢ocuklugunda, aile ya da ¢evre etmeninin etkisi ile bagladigini ve yasam boyu
stirebilecek boyutlara vardigini sdylemistir. Giirzap’in kisinin ilerleyen yillarda
konusmasini etkileyebilecek psikolojik sorunlarin 6niine ge¢mek icin dikkat ¢ektigi
noktalar su sekilde siralanabilir: “erken ¢ocukluk doneminde ailenin ilgi gostermesi;
telaffuz hatalarinin yapici bir bigimde diizeltilmesi; ¢ocuklarin konusmasini tesvik
eden bir aile ortaminin tesis edilmesi; masal kitaplarindan, oyuncaklardan ve sahne

sanatlarindan istifade edilmesi.”

Egitim ortaminda baz1 6grenciler sinif i¢i etkinliklerde diger 6grencilere nazaran geri
planda kalmayi, s6z hakki almamay1 tercih ederler. Cogu G6gretmen tarafindan
‘konusmayan Ogrenci’ seklinde betimlenen ve “baslangicta disiplin problemi
olmadigi i¢in mitkkemmel olarak nitelenen” (Ergin, 2014, 102) bu 6grenciler, sinif
disinda arkadaglariyla ve aileleriyle konugsurken herhangi bir ¢ekingenlik
gostermezler. Fiziksel ve zihinsel yonden herhangi bir geriligi bulunmayan bu
cocuklarin simif i¢i iletisimde On plana g¢ikamamalari, konusma kaygist ile
aciklanabilir. “Kisinin bir uyaranla karst karsiya kaldiginda yasadigi bedensel,
duygusal ve zihinsel degisimlerle kendini gosteren bir uyarimislik durumu”
(Ozdemir, Giir, 2011, 40), “canlilarin dis ortama uyum saglamasi i¢in koruyucu bir
tepki olarak ortaya ¢ikan endise, korku, gerilim ve sikinti hali” (Yildiz, 2011, 1)
seklinde tanimlanan “Kaygi, bireyin hayatindaki her duygu gibi yasam
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siirdiiriilebilirligi agisindan yasanilmas: gereken bir duygudur” (Kinay, Ozkan, 2014,
1750). Ancak burada onemli olan kaygimin diizeyinin ne oldugudur. “Kaygi
diizeyinin yiiksek olmasi, bireyin daha kati, daha basit davraniglara gerilemesine,
endiseli olmasimma ve memnun etmeye asiri odaklanmasina sebep olmaktadir. Orta
diizeydeki kayginin ise organizmayi uyarici, koruyucu ve motive edici bir 6zelligi

vardir” (Dogan, Coban, 2009).

McCrosky ve Bond, diisiik zihinsel beceriler, konusma becerisi yetersizligi, sosyal
ice doniikliik, iletisim endisesi, diisiik sosyal 6zgiiven, sosyal yabancilagma, iletisim
normlarindaki kiiltiirel ve etnik ayriliklar olmak iizere ¢ocugun suskunluguna neden
olan yedi faktoriin bulundugunu belirtir (Ergin, 2014). Clements ve Turpin (1996) ise
Ogrencilerin utanma, ses titremesi, kalp carpintisi, rahatsizlik hissi, asagilik
kompleksi ve diisiik 6z gliven nedeni ile topluluk 6niinde konusmaktan ¢ekindiklerini

ifade eder.

Yabanct dil 6gretiminde sinav uygulamalari ve Ogrencilerin yeterlilik diizeyleri,
kaygi doguran etkenlerin basinda gelir. Bu faktorlerin yani sira, 6gretmenlerin
tutumu, yabanci dil derslerinin zorluk diizeyi, 6grencilerin dildeki yetenek diizeyleri,
kiiltiirel farkhiliklar ve ders materyallerinin igerigi de kaygi doguran diger
degiskenlerdir (Aydin, Zengin, 2008). Yabanci dil kaygisi, yabanci dilde yetersiz
olan bireyin dili kullanmas1 gerektiginde ortaya ¢ikan bir korku olarak
tanimlanmaktadir (Gardner ve Macintyre, 1993). Yabanci dil kaygisi, iletisim
kaygisi, smmav kaygist ve olumsuz degerlendirilme korkusu olarak {ii¢ gruba
ayrilmaktadir. Iletisim kaygisi, diisiinsel anlamda olgunlasmis ancak hedef dilde
kendini ifade edemeyen bireyler tarafindan yasanan bir kaygi tiiriidiir. Basarinin
degerlendirilme siirecinde ortaya c¢ikan sinav kaygisi, basarisiz olma korkusunun bir
tezahiiriidiir. Son olarak, olumsuz degerlendirilme korkusu, toplumsal anlamda
olumlu bir intiba uyandirmaya ¢alisan bireylerin bu endisesinden kaynaklanan bir

kaygi tiirtidiir (Horwitz, Young, 1991).

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde, konusma becerisinin gelistirilmesi biiylik dnem
tagimaktadir. Nitekim Tiirkce konugsmakta problem yasayan ogrencilerin kaygi
diizeyleri de yiiksek olmaktadir. Ogrencilerin Tiirkce olarak kendilerini ifade
edebilme diizeylerinin yiikseltilmesi, onlarin iletisim becerilerini de gelistirecektir.

Kendilerini yeteri kadar ifade edemeyen 6grencilerin ise kaygi diizeyi ylikselecek; bu
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durum genelde Tiirkceye, 6zelde ise konusmaya yonelik olumsuz tutuma neden
olacaktir (Melanlioglu, Demir, 2013: 391-392). Krashen (1987), ikinci dil
ediniminde anlasilir girdilerin kazanimi i¢in duyussal filtre olarak nitelendirdigi

kayg1 diizeyinin diisiik olmasi1 gerektigini ifade etmektedir.

2.3.4. Okuma

Insanligin sahip oldugu birikimlerin biiyiik bir béliimii kitaplardadir. Kitaplardaki bu
bilgilere bireyler ancak “okuma” yoluyla ulasabilir ve bunlardan istifade edebilir
(Arici, 2018, 2). Kitaplarda var olan bu gizli hazineye ulasabilmek ve onu
kullanabilmek igin kitaba dokunmak, ona ulasmanin zarafetini yakalamak ve bunu

yapabilmek i¢in de anahtar rolii iistlenen okuma eylemini tanimak gerekir.

Okuma, yaziya gecirilmis bir metne bakarak, bunu sessizce ¢ozlimleyip anlamak
veya ayni zamanda seslere ¢evirmektir (TDK, 2005, 1494). Okuma, 6n bilgilerin
kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkilesime dayalt uygun bir yontem ve
ama¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siirecidir
(Akyol, 2015). Okuma, yazili bir metni goriip kendine Ozgii bir bigimde
anlamlandirmadir (Arici, 2018). Okumanin sadece harfleri seslendirme becerisi
olarak algilanmamasi, okumay1 mekanik olmaktan ¢ok daha 6teye tasir. Seslendirme,
yazili dili seslere ¢evirme ve sOz zinciri olusturma islemidir. Ancak okuma igin

kelimeleri seslendirme siirecine anlama zincirini de eklemek gerekmektedir (Giines,

2007).

Okuma eylemi esnasinda ve sonrasinda edinilen bilgilerin ¢esitli zihinsel islemlerden
gecirilmesi ile anlamin kurulmasi son derece 6nemlidir. Bu anlam kurma siirecinde
okuyucunun 6n bilgilerini ve deneyimlerini de okuma ortamma aktarmasi, okumay1
daha nitelikli ve anlamli hale getirir. Riedel (2007), temel okuma becerilerinin
gelistirilmesinde okuyucunun 6n bilgilerinin 6nemine ve kullanilan zihinsel
islemlerin derinligine dikkat ¢eker. Bu noktada okuma, yalnizca fiziksel degil,
zihinsel stireglerle de agiklanir. Okumanin fiziksel siireci; goz hareketleri, sigramalar,
g0z duruslari, gorme genisligi, seslendirme gibi islemleri kapsamaktadir. Okumanin
zihinsel siiregleri ise; algilama, dikkat, 6n bilgileri harekete gegirme, segcme, anlama,

siralama, sorgulama, analiz-sentez yapma gibi islemleri igerir (Giines, 2007).

Demirel’e (1999) gore okuma, yazar ile okuyucu arasinda bag kurulmasi sonucunda

yazarin iletmek istedigi mesajin yorumlanmasidir. Bu yoniiyle okumanin psikolojik
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ve sosyolojik yonii de giindeme gelmektedir. Okumanin psikolojik yonii zihinsel

algilama, diistinme ve yeterli duygusal olgunluga ulasma olarak tanimlanirken

sosyolojik yoOnii ise okunan metnin sahip olunan sosyo-kiiltiirel diizey ile

anlamlandirilmasi olarak ag¢iklanabilir. Buradan hareketle okumanin ¢esitli 6zellikleri

su sekilde siralanabilir:

Okuma, sézcitk dagaraigimt gelistirir. Okudugunu anlama ve sozciik
dagarcig1 arasinda ¢ok yakin bir iliski vardir. Okuma siirecinde okuyucunun
anlam kurmasi ve g¢ikarimda bulunmast i¢in kelimelerin anlamini
derinlemesine bilmeye ihtiyac1t vardir. Ayrica ¢ikarimda bulunmak igin
okunan sdzciliglin anlamina yonelik yapilan tahminler, sozciiklerin farkli
anlamlarin1 kesfetmeye yardimci olur. Boylece okuma siirecinde okuyucunun
karsisina cikan kelimeler ile ilgili yapilan zihinsel islemler, yeni kelime
ogrenmeye yardim eder (Cain,Oakhill ve Elbro, 2003). Okuyan insan kelime
Ogrenir, yeni kelimeler kullanir, bu kelimeleri yazar, ilizerinde diisiintir,
sorgular (Er, Arici, 2018).

Okuma, zihni yeniden yapilandirmaya yardimct olur. Okuma siirecinde
yazarin bakis acisini anlama, yorumlama, iliski kurma, degerlendirme vb.
zihinsel islemlerin gergeklestirilmesi zihni yeniden yapilandirir (Giines,
2007).

Okuma, iletisim becerilerini gelistirir. Temel iletisim becerilerinden biri olan
okuma, c¢evremizle iliski kurmaya ve bu iliski araciligiyla duygu ve
diisiincelerin  aktarilmasina olanak saglar. Yazili kaynaklardan okunan
bilgilerin giinliik yasamda kullanilmasi veya bu bilgilerin farkl: yollarla bagka
kisilere iletilmesi, okudugunu anlama becerisinin niteligine baglidir (Conners,
2009; Glenberg, Brown ve Levin, 2007).

Okuma, hayal giiciinii ve yaraticihigr gelistivir. Glnlik yasama ayak
uydurabilmek ve yasama yeni bir bakis agis1 kazandirabilmek i¢in yazili
iletisim kaynaklarinin yeterli diizeyde incelenmesi gerekir. Bu yazili
kaynaklarin yorumlanmas i¢in hem hayal giiciine hem de yaraticilia ihtiyag
vardir. Clinkii yazili kaynaklarin okunmasi, algilanmasi, yorumlanmasi
bir¢ok bakis acisini analiz etmekten, sorgulamaktan ve yaratici diisiinmekten
geger. Fikir tiretmek ve farkli diistinmek, yaratici diisiinme veya metaforik

diisiinme gibi biligsel yeteneklerle ilgilidir. Bu nedenle sosyal hayatin en
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onemli bilesenlerinden olan hayal giicii ve yaraticilik i¢in okuma becerisi son
derece onemlidir (Tsai, 2018).

o Okuma, zihinsel becerileri gelistirir. Zihinsel becerilerin gelisiminde farkli
bakis acilarinin yorumlanmasi, diisiince akiginin gergeklesmesi, irdelenmesi
ve bir senteze ulasilmasi siirecinde yazili kaynaklar bu amaca hizmet eder.
Farkli metinler arasinda bag kurularak anlama, diisiinme, elestirel ve yaratici
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi zihinsel bir ¢aba olarak yorumlanabilir
(Merga , Ledger, 2018).

o Okuma, dil becerilerini gelistirir. Okuma becerisinin kazanilmasi ile birlikte
gelisen zihinsel beceriler, okuyucunun kendini sézel veya yazili olarak ifade
etmesine yardimci olur. Dili bir biitiin olarak ele alan tiim yaklagimlar
okunan, yorumlanan ve zihinde yapilandirilan bilginin dil becerilerinin

timiiniin gelisimine katki sagladigini ifade eder (Kalb, Van Ours, 2014).

Okuma ile gelisen dilsel ve zihinsel beceriler bireyin ¢evreye uyum saglamasina
katki saglar. Anlama becerilerinin gelismesi bireyin kendini daha dogru ifade
etmesine yardimci olur. Bu yoniiyle giinliik yasam becerilerinin gelismesine de
olanak saglar. Bu bakimdan okumanin sadece zihinsel degil sosyal bir eylem olarak

da algilanmas1 okuma becerisinin etkilesim yoniinii ortaya koymaktadir.

2.3.4.1. Okumanin Fiziksel Yonii

Okuma sirasinda gozler soldan saga dogru odaklanma ve sigramalar yaparak
kelimeleri algilar. Odaklanma ve sigramalardaki diizen okumay: etkiler. Go6z
hareketlerinin diizensiz olmasi okumanin kalitesini disiiriir (Karatay, 2014). Goziin
satir lizerinde ritmik ve hizli bir sekilde yaptig1 sigramalar ve kapsadigi alan okuma
verimliligi iizerinde etkilidir (Arici, 2018). Duraklama ve sigramalar egitim ve

uygulamalar yoluyla gelistirilebilir ve ritmik hale getirilebilir.

Iyi bir okuma i¢in gdérme alanmin gelistirilmesi gerekir. Gérme alani gdziin satir
tizerinde kapsadigi alan olarak ifade edilebilir (Karatay, 2014; Yalgin, 2002). Bu
alan, iyi okurlarda zay1f okurlara gére daha genistir. Gérme alanin etkileyen 6nemli
bir unsur da gérme mesafesidir. G6z ile metin arasinda ortalama 30 cm'lik bir mesafe
birakilmalidir. Ayrica etkili bir okuma i¢in goziin netlik agisinin da ayarlanmasi

gerekir. Netlik acis1 goz ile metin arasinda 60-80 derecelik acidir. (Karatay, 2014).
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Okuma sirasinda goz, kelimeleri hizli bir sekilde algilar. Ancak bu kelimelerin ifade
edilmesi daha uzun zaman alir. Buna goz ses uzakligi denmektedir. Ozellikle sesli
okuma sirasinda gbz ses uzakligi artmaktadir. Bu durum okumanin daha yavas
olmasima ve okuma veriminin diismesine sebep olmaktadir (Arici, 2018). G6z ses
uzakligin1 azaltmak i¢in sessiz okuma etkinliklerine daha c¢ok yer verilmesinin

faydali olacag belirtilebilir.

Okuma metinlerinde kullanilan yazi1 boyutu da okumanin fiziksel unsurlarindandir.
Yazi boyutunun okur seviyesine uygun olmasi onem arz etmektedir. Birinci siniflar
icin hazirlanan kitaplarin yaz1 boyutunun 20-24 punto olmasi beklenirken bu boyut
kademeli olarak kiigiilmekte ve besinci siiflar igin yazi boyutunun 11 punto olmasi

uygun goriilmektedir (Arici, 2018).

Kagit kalitesi ve 1518 gelis yonii okumanin daha kolay ve etkili bir sekilde
gerceklestirilebilmesi i¢in lizerinde durulmasi gereken hususlardandir. Metinlerin
yazili oldugu kagidin birinci hamur olmasi, 15181 yansitmamasi ve arkasini
gostermeyecek nitelikte olmast  Onerilmektedir. Okuma yapilan ortamin
1siklandirmast  da  okumay1 etkileyebilmektedir. Isigin tepeden veya soldan

gelmesinin okumay1 olumlu etkileyecegi belirtilmektedir (Yalgin, 2002).

Gozler, kelimeleri hizli bir sekilde taniyip sinyallere doniistiirerek beyne iletir. Bu
sinyallerin beyin tarafindan algilanmasiyla okumanin zihinsel siireci baglar (Karatay,
2014). Birbirine siki sikiya bagli olan bu iki siire¢, okumanin gerceklesebilmesi i¢in

saglikli islemelidir.

2.3.4.2. Okumanin Zihinsel Yonu

Okuma sadece g0z aracilifiyla gerceklesen bir eylem degildir. Okumanin
gergeklesmesi goziin algiladiklarinin beyinde anlamlandirilmasina baghdir (Okur,
2013). Okuma "goérme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik, kavrama yoniiyle de
zihinle ilgili bir siiregtir" (Ozbay, 2013, 8). Beyin, gdz araciligiyla kendisine ulasan
iletilere yogunlagsmakta, 6nemli goriilenleri se¢gmekte ve bunlar1 siniflama, siralama,
iliskilendirme, sorgulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi zihinsel iglemlere tabi
tutmaktadir (Giines, 2013). Goz araciligiyla beyne iletilen sinyaller beyin tarafindan
algilanir ve anlamlandirilir. Beynin aldig1 sinyalleri algilama ve anlamlandirmasi 6n

bilgilerle yakindan ilgilidir. Beyne gelen sinyaller, daha 6nce o konuda 6grenilmis ve
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beyinde var olan bilgilerle karsilagtirilarak anlamlandirilir. Okunan metin igerigiyle
ilgili on bilgilere sahip olunmamasi durumunda okudugunu anlama
gerceklesmeyecektir  (Karatay, 2014). Okuma sadece goziin gormesiyle
gerceklesmez. Okumanin gerceklesebilmesi i¢in okunan metindeki bilgilerle
iligkilendirilebilecek 6n bilgilerin zihinde bulunmasi gerekmektedir (Akyol, 2016).
Bu nedenle okudugunu anlamanin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in oncelikle
Ogrenilecek konuyla ilgili 6n bilgilerin edinilmesi veya hatirlanmasi gerekmektedir.
Bir metin okunmadan 6nce metinle ilgili gorsellerin incelenmesi, metnin konusuyla
ilgili 6n bilgileri harekete gecirici / deneyimleri hatirlatici sorular sorulmasi, kisa bir
hikdye anlatilmasi, anahtar kelimeler iizerinde durulmasi gibi etkinlikler yoluyla
zihin okumaya hazirlanabilir. Bu tiir etkinliklerin okunan metnin anlamlandirilmasi

noktasinda okura kolaylik saglayacagi ifade edilebilir.

2.3.4.3. Okumanin Toplumsal Yonii

Birey i¢inde yasadigi toplumdan etkilenir ve ayni zamanda onu etkiler. Bu karsilikli
etkilesim sonucunda bireyin ve toplumun bir¢ok 6zelligi sekillenir. Bireyin okuma
aligkanligi da toplumla etkilesimden 6nemli oranda etkilenir. Bu etkilenme, bireyin
en yakin cevresi olan ailede baslar. Kitap okuma aligkanligina sahip bireylerden
olusan ailelerde, aileye yeni katilan bireyler de kolaylikla okuma kiiltiirii ve
aligkanligi edinebilmektedir. Ayrica ailenin sosyo-ekonomik durumu da g¢ocugun
okuma aligkanlig1 tizerinde oldukca etkilidir. Sosyo-ekonomik seviyesi yiiksek olan
ailelerin ¢ocuklarinin okuma egiliminin de yliksek oldugu bilinmektedir. Aileden
sonra ise ¢ocugun okuma aligkanlig1 tizerinde etkili olan ¢evre, mahalle ve okuldur.
Gilinlimiiz sartlarinda mahalle kiiltlirlinlin yerini daha bireysel bir yasam bicimine
birakmasiyla mahallenin etkisini belli oranda yitirdigi ifade edilebilir. Ancak okul
cevresi bireyin okuma aligkanlig1 lizerinde hala 6nemli bir etkiye sahiptir. Canli bir
okuma kiiltiiriine sahip egitim ortamlarinda egitim alan ¢ocuklar, okuma kiiltiirti
olusturma ve bunu gelistirme noktasinda daha genis imkénlara sahiptir. Bunlara ek
olarak her tiirlii iletisimin ¢ok kolay ve hizli bir sekilde gerceklestirilebildigi
giinlimiiz ortaminda bireylerin okuma aligkanlig: iizerinde etkili olan bir diger ¢evre
de toplumun genel yapisidir. Genis iletisim imkanlariyla sanal olarak birbirine bagh
insanlar, birbirlerinden etkilenmekte ve giin gegtikge daha ¢ok birbirine benzeyen
insanlar ortaya ¢ikmaktadir. Toplumun genel olarak okumaya bakisindan, toplumu

olusturan biitiin bireyler etkilenmektedir. Toplumdaki okuma kiiltiiriiniin ve
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aligkanliginin niteligine gore bu etkilenme olumlu veya olumsuz olabilmektedir

(Aric, 2018).

Toplumlarin  okumaya verdigi degerin en Onemli gostergelerinden biri
kiitiiphanelerdir. Bir sosyal ¢evrede kiitliphanenin varli§i, o ¢evrede yasayan
bireylerin okuma kiiltiiriine katki saglayacaktir. Hem okuma kaynagi saglamasi hem
de toplumda kiiltiir aktariminin nitelikli bir merkezi olarak kiitiiphaneler, toplumsal
cevrenin onemli bir bilesenidir. Kiitiiphaneler sadece kitaplarin alinip okundugu bir
yer olarak diisiiniilmemeli, kiitiiphanelerde 6zellikle ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek
kiiltirel ve sanatsal etkinlikler yapilmali ve c¢ocuklarin olumlu yasantilar

deneyimlemesi saglanmalidir.

Glinlimiizde bireyler medya araglariyla ¢ok erken yasta tanismaktadir. Medya
icerikleri bireyleri bircok agidan etkilemektedir. Ozellikle kitaplardan uyarlanmus
dizi ve filmler uyarlama yapilan kitaplara izleyicilerin ilgisini artirabilmektedir
(Demirtas, Stigiimli, 2013). Medya, bireylerin okuma kiiltiirii ve aligkanligini
gelistirmede etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecek ozelliklere sahiptir. Etkileyici
medya icerikleri, bireylerin kitaplara ve okumaya ilgisini artirabilir. Bunun igin
medya aracilifiyla ozellikle geng yastaki bireylerin model alabilecegi ve 6zdesim

kurabilecegi karakterler topluma sunulmalidir.

Toplum bireylerden olusur ve bireylerin sahip oldugu kiiltiir altyapisiyla nihai seklini
alir. Kiiltiir altyapis1 gelenek, gorenek ve bilgi birikimiyle olusur. Bilginin ana
kaynagi ise kitaptir. Ciinkii bilginin tek bir kaynaktan aktarilmasi, bolgesel veya
kigisel yorumlarla degisiklige ugramadan aliciya ulagsmasi kitap sayesindedir.

Bireyleri sekillendirerek daha kiiltiirlii bir toplumun meydana gelmesini kitap saglar.

Kitap okuma aligkanligi insanin kendi kisiligini, karakterini ve dogrularim
olusturmasi, yeni ufuklara agilamasini saglamasi bakimimdan énemlidir. Kitap bilgi
edinmenin yaninda yasama goniil gozi ile bakilmasini ve i¢ zenginlik yaratilmasini
saglar (Ortas, 2011). Insanin kendini bilmesi ve buna bagl olarak yasadig1 ¢evrenin
farkina varmasi, baskasinin hak ve hiirriyetlerinin de varliginin mevcudiyetine olan

inanc, kisisel i¢ huzurla birlikte toplumsal uyumu da beraberinde getirecektir.

Birey dogumuyla birlikte sosyal bir ¢cevreye uyum saglamaya, davraniglarini buna

gore sekillendirmeye caligmaktadir. Cevresel etkilesiminin artmasi bir yandan
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toplumun kendisinden beklediklerini karsilama, bir yandan da beklentilerine cevap
bulma ¢ergevesinde uyumun istikrarini saglamayla iligkilidir. Okuma da bu uyumdan
etkilenmektedir. Ciinkii okuma eylemi, toplumsal hayata taniklik etmek kadar
toplumu kendi varligindan haberdar etme isidir. Tarihe, kiiltiirel yapiya, bireyler arasi
iliskilere, deger yargilarina, alg1 diizenine, evrensele vb. ulasirken estetik bir zevkin,
bilincin de temelleri atilir. Bu ylizdendir ki “Okuma, insan evriminin hem sonucu

hem de onun kiiltiirel patlamasindaki ana aktorlerden biridir” (Dehaene, 2014, 420).

Okuma eylemi bireysel olarak goriinse de aslinda bireyselligi iceren toplumsal bir
eylemdir (Yilmaz, 1995). Nitekim birey toplumun bir iyesidir ve yaptigr her
eylemde oldugu gibi okuma eylemini de toplumun bir iiyesi olarak gergeklestirir.
Duygular1, diisiiniis bicimi ve edindigi kiiltiir, okuma eyleminin nasil
gerceklesecegini de belirler. Toplumsal alanla dogrudan baglantili olan okuma
eylemine girisen okur, biitiiniiyle pasif degil aksine aktif bir 6znedir; metnin istedigi
gibi bicim verip isledigi bir obje degildir. Okuma eylemine kendini katarak
okudugunu degerlendiren okur, okudugunu anlamlandirmaya, ona bir anlam
vermeye, onu ¢ozmeye girisir. Yani yaziyl/ metni seslenise doniistiiriir (Uygur, 1995,
30). Bu durumun neticelerinden biri de okurun “yorumlama” siirecine girmesidir.
Aktif bir 6zne olan okur, yorumlama siirecini hem kendi ge¢gmisinden hem de iginde

bulundugu toplumun gegmisinden bagimsiz siirdiiremez.

Okuma eylemi geg¢misten giiniimiize kadar neredeyse tiim toplumlarda kutsal bir
eylem olarak goriilmiis ve toplum i¢indeki okuryazar kisilere ayr1 bir onem ve deger
verilmistir. Birey okuma eylemi ile birlikte kendi toplumunu da adeta bir kesfe ¢ikar.
“Okumay1 6grenmek, okuryazar her toplumda bir tiir iyelige kabul torenidir;
bagimlilik ve eksik iletisim konumundan toresel bir ¢ikis yoludur. Okumay1 6grenen
cocuk, toplumun ortak bellegine kitaplar aracilig ile katilir, dolayisiyla ortak gegmisi

tanir ve her okuma ile bu gegmisi az ya da ¢ok yeniler”’(Manguel, 2001, 92).

Okuma, ayni zamanda bir iletisim bi¢imidir. Okuma eylemi basili materyaller
arasinda dergi, kitap, gazete vb. araclarla siirdiiriiliir. Gilinlimiizde bunlarin dijital
halleri olan e-kitap, e-dergi, e-gazete gibi materyaller de okumanin araglari arasinda
yerini almistir. Okuma eyleminin bu materyalleri ile toplum arasinda karsilikli bir
aligveris s6z konusudur. Birer basili materyal olan kitap, gazete; hayat1 ve toplumu

etkiledigi gibi ayn1 zamanda onlardan da etkilenmektedir. Toplum igerisinde yasanan
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kiiltiirel ~ degisimler, toplumun beklenti ve istekleri, degisimleri okuma
materyallerinin igeriklerini etkileyebilmekte ve tam tersi tiim bunlar da bu basili

okuma materyallerinden etkilenebilmektedir.

Okuma eyleminin bireye sundugu Onemli katkilardan bir tanesi de psikoloji
sagligidir. Okuyan bir bireyin stres diizeyini kontrol altina alma, hayatta karsilastigi
sorunlarla basa ¢ikabilme ve problem ¢ézme gibi becerileri geligsmistir. Bu bakimdan
bireyin ruhsal sagliginin daha korunakli bir yapida olmasi beklenmektedir. Saglikli
ruhsal yapiya sahip bireyler demek, ayn1 zamanda da saglikli ruh yapisina sahip bir

toplum demektir.

Okumay1 sevdirmek, okumaya iliskin motivasyonu artirmak ve olumlu tutum
gelistirmek, bireyin ¢ogu zaman tek basina elde edemeyecegi davranislardir. Bu
noktada cevresel katki belirleyici durumdadir. Ozbay (2006, 163), bireyin aileden
baslayarak karsilagtigi sosyal ¢evrenin, onun 6grenme alanlarini, dogal olarak okuma
beceri ve aligkanligini da etkiledigini belirtmektedir. Aile, akran grubu, 6gretim
ortam1 Ve sahip olunan sosyo-ekonomik imkéanlar okumaya yaklagimi yapilandirir.
Okumay1 aligkanliga dontistiirme ya da bu beceriyi 6zyeterlik sorunu olarak gormede

gevresel / toplumsal Onciillerin basat roliine dikkat etmek gerekir.

Okumak, toplumun gegmisine yolculuktur. Bu yolculukta toplumun her devresine ve
evresine sahitlik edilir. Toplum yeniden kesfedilir, toplum hafizasina vakif olunur,

toplumun dogal iiyeliginden bilingli ve hakli liyeligine terfi edilir.

Okuma, stirekli degisen diinyayr yakalamak ve ona uyum saglayabilmek ig¢in
elimizdeki en islevsel aragtir (Bircan, Tekin, 1989; Kurulgan, Cekerol, 2008). Bu
yoniiyle okuma ve toplum iligkisinin milli ve politik yan1 da kilit kavramlardan
birisidir. Diinyanin kiiresellesme neticesinde biiyiik bir kdy olarak tanimlanmasi, her
tilkenin giivenlik sinirlarini, ekonomisini, sanayisini, siyasetini daha gii¢lii bir hale
getirmesi zorunlulugunu meydana getirmistir. Bilginin biiylik bir giic oldugu
gercegiyle yiizleserek, ihtiyac analizleri yapilarak yeni bir yap1 olusturulabilir. Ancak
okuyan bir toplum sanayide, ticarette, siyasette, tarimda ve kisiler aras1 diyaloglarda

kiiresellesme tehditlerini bertaraf eder ve bilginin lehine kullanilmasini basarir.
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2.3.4.4. Okuma Psikolojisi

Insanlarin hayatim1 devam ettirebilmesi, ihtiyaglarmi yeterli oranda karsilamasina
baghdir. Ihtiyaglarmi yeterli seviyede karsilayamayan insan, hayatin1 ya
siirdiiremeyecek boyuta gelecektir ya da bir¢ok problemle karsi karsiya kalacaktir.
Insanin ihtiyaglarmi fiziksel, psikolojik ve toplumsal olmak iizere ii¢ grupta toplamak
miimkiindiir. Temel ihtiyaclarin baginda yeme-igme gibi fiziksel ihtiyaglar
gelmektedir. Kiiclik yas gruplarinda fiziksel ihtiyaclar daha 6nde iken yas grubu
biiyiidiikge psikolojik ve sosyolojik ihtiyaglarin insanlar i¢in daha Onemli hale
geldigi soylenebilir. Bu ihtiyaglar arasinda bilme ve anlama ihtiyaci, psikolojik ve
sosyolojik siireci kapsamasi bakimindan onemlidir. Gegmisten gliniimiize, insanlar
merak duygusu ile birlikte bilme ve anlama ihtiyaglarini gidermeye, evreni ve
kendilerini anlamaya ¢alismislardir. Bilme ve anlama ihtiyacini1 giderebilmek i¢in en

sik kullanilan becerilerden biri ise okuma becerisidir.

Okuma, bilme ve anlama ihtiyacina aracilik etmekle insan psikolojisine yardimei bir
beceri olma 6zelligini tagimaktadir. Bilme ve anlama, bilissel bir ihtiyactir. Biligsel
ihtiyaglarin tatminini engellemek, insandaki ruhsal dengeye olumsuz etki edebilir ve
kisinin zihinsel sagligin1 bozabilir. Birgok kiiltiirde bu ihtiyacini karsilayamayan
insanlarda bunalim, bedensel islevleri yerine getirememe ve depresyon gibi ¢esitli
durumlar goriilebilmektedir. Bu ihtiyacim1 karsilayabilen insanlar ise kendini
asabilmekte ve mevcut potansiyellerini ¢ok daha ileriye tasiyabilmektedir (Arik,
1995).

Maslow’un (2019) ihtiyaglar hiyerarsisinin en ist iki basamaginda saygi ve kendini
gerceklestirebilme ihtiyac1 yer almaktadir. Insanm psikolojik ve sosyal yonii ile
alakali olan bu iki ihtiyacin gerceklesebilmesi i¢cin onemli vasitalardan biri de yine
okuma becerisidir. Ozellikle ¢esitli kiiltiirlerde “okuma” davranisina olan olumlu
tutum, kisinin hem kendi 6zsaygisini hem de toplumdaki saygisini artiracaktir.
Okuyan birey, toplumda degerli bir varlik oldugunu hissedecek ve psikolojik olarak
da kendini rahatlatacaktir. Kendine ve baskalarina saygiy1r elde eden bir birey,
kendini  gergeklestirebilme yolunda daha emin adimlarla ilerleyebilir.
Onyargilarindan  kurtulup, gercekleri oldugu gibi kabullenerek hayatindaki
problemleri daha kolay bir sekilde ¢6zebilir.
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Insan psikolojisinin 6nemli sorunlarindan bir tanesi de strestir. TDK’de ruhsal
gerilim olarak tarif edilen stres, bireyin distan veya igten yasadigi problemler
neticesinde ortaya ¢ikmaktadir. Bu problemlerin asilmasi igin bireyin ¢esitli ¢oziim
yontemlerine basvurmasi gerekmektedir. Okuma eylemi bu problemin c¢oziim
yontemlerinden biri olmanin yani sira bu problemin olugsmasini engelleyen de bir
unsurdur. Okuma eylemini gergeklestiren birey, stres diizeyini aza indirdigi gibi bu
durumlarla kars1 karsiya kaldiginda problemlere de ¢6ziim iiretebilir. Bu baglamda,

okuma ayn1 zamanda kisinin psikolojisini koruma gorevi de tistlenir.

flgi, tutum ve motivasyon, bireyin &grenmede yasadigi &nemli psikolojik
kavramlardir. Egitim  hedeflerinin  istenilen gekilde gerceklestirilmesinin
kosullarindan biri de bu kavramlarin bireyde yeterli diizeyde olusmasidir. Bu
baglamda okuma, bireyin motivasyon, ilgi ve tutumlarini etkilemektedir.
Ogrenmedeki bu psikolojik siireclerin okuma becerisinden etkilenmesi de bu
becerinin 6grenme psikolojisini dogrudan veya dolayli olarak etkilediginin bir
gostergesidir. Okumanin bireyin iletisim becerisini ciddi sekilde gelistirebilecegi de
varsayildiginda toplum iginde yasanan birgok iletisim probleminin de Oniine
gecilebilecegi ve okumanin saglikli bir toplumu beraberinde getirecegi One

surtilebilir.

Okumanin psikolojik boyutu, zihinsel ve duygusal durumlar1 odaga almaktadir.
Bireyin motivasyonu, ozyeterlik inanci, tutumu, kaygi durumu okumaya yonelik
temel psikolojik bilesenler olarak degerlendirilebilir. Bireyin 06znel okuma
nedenlerini ifade eden motivasyon, igsel ve digsal olmak tizere iki ayr1 boyutta
smiflandirihir (Unrau, Qirk, 2014; Unrau, Schlackman, 2006; Wigfield, Guthrie,
1997). Igsel motivasyon, okumalarini kendi istegi ve zevki dogrultusunda
yonlendirmeyi ifade ederken digsal motivasyon, bireyin kendisi disindaki bir etkenin

koydugu hedefe ulasmay1 ifade etmektedir.

Bireyin belirli bir gorevi /eylemi gergeklestirebilmesine yonelik inanci, 6zyeterlik
olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1997; Pajares, 1996; Schunk, 1991). Okuma
Ozyeterligi, o6greneceklerini segme, hedefleri belirleme, bagsarma c¢abasi, bagimsiz

alistirmalar /¢alismalar yapma alt boyutlarindan olugsmaktadir.

Okuyarak Ogrenme {lizerinde kilit etkiye sahip bir diger psikolojik kavram ise

tutumdur. Smith (1990, 215) tutumu, “okumay1 az ya da ¢ok olas1 kilan duygu ve
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duygularin eglik ettigi bir zihin durumu” olarak tanimlamaktadir. Okuma tutumu,
okumaya kars1 olumlu ya da olumsuz yaklagima / egilime / niyete isaret etmektedir.

Tutumu, bilissel, duyussal ve kavramsal boyutlarda sekillendirmek miimkiindiir
(Kim, 2016).

Ogrenmeyi olumsuz etkileyen kaygi, hayal edilen veya uzak tehditlere karsi bir
korku cevabidir ve dikkat yetenegini zayiflatir (Jalongo, Hirsh, 2010, 433). Okumaya
karsi, korku ve endise gibi olumsuz duygusal tepkiler gelistirme, okuma kaygisini
tanimlamaktadir. Ozellikle sosyo-kiiltiirel baglamda bireyin dzgiiven gelisimine ket
vuran kayginin; motivasyonun azalmasi, okuma gorevlerinden kaginma, yavas
ilerleme etkilerine bagli olarak diizeyi arttikca okuma-anlama basari diizeyinin

azaldig1 belirtilmektedir (Zbornik, 1988; Zbornik, Wallbrown 1991).

Tanimlanan bilesenlerle; bireyin ilgi ve ihtiyaclari, 6grenme ve anlama istegi,
faaliyetlerini yonlendiren {ist diizey zihinsel siirecleri, akil yiiriitme yetenegi, dil
farkindalig1 (fonolojik, morfolojik, sentaktik) gibi etkenler arasindaki tutarli iliski

okuma becerisi yetkinlik diizeyini ortaya koymaktadir.

2.3.4.5. Okuma Yontem ve Teknikleri

Okuma tiirleri, farkli sekilde siniflandirilmaktadir. Okuma tiirlerini “sesli ve sessiz”
olmak iizere iki boliime ayiranlar oldugu gibi (Baymur, 1944; Giines, 2000; Demirel,
1999; Yal¢in, 2002; Bastiirk, 2004; Ural, 1986; Ulug, 1985) bunlara ek olarak
“Insat” (Gogiis, 1978; Kavcar, 1995; Unalan, 2001; Calp, 2005), “toplu (grup halinde
okuma)”, “giidiimlii okuma” (Gogiis, 1978), “metinler aras1 okuma, gorsel okuma”
(Akyol, 2006), “dzgiir okuma” (Gogiis, 1978; Oz, 2001), “anlamli okuma” (Oz,
2001), “bilgilenimsel ve yazinsal okuma” (Ozdemir, 1983), “dedektif tipi okuma”
(Giindiiz ve Simsek, 2014), tiirlerini ele alanlar da olmustur. Temizkan (2009) okuma
tirlerini “gdz atarak okuma, gozden gegirerek okuma, atlayarak okuma, arayarak
okuma, Ozetleyerek okuma, isaretleyerek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu,
hep birlikte okuma, grup olarak okuma, karsilikli okuma, nakaratli metinleri okuma,
tartisarak okuma” seklinde siniflandirmistir. Arici (2005) okuma tiirlerini temelde
sesli okuma, sessiz okuma ve insat olarak gosterdikten sonra toplu (grup halinde)
okuma, gorsel okuma, serbest (6zglin) okuma, giidiimlii okuma, bilgilenimsel ve

yazinsal okuma, anlamli okuma, hizli okuma, se¢meli okuma ve elestirel okumay1

ele almistir. Bunlarin disinda okuma tiirlerini 2006 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer
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aldig1 tizere sesli okuma, sessiz okuma, goz atarak okuma, 6zetleyerek okuma, not
alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z
korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iligkilendirme, tartisarak okuma,
elestirel okuma bagliklar1 altinda inceleyenler olmustur (Okur, 2013; Yildiz, 2008;
Karatay, 2011; Giindiiz ve Simsek, 2014; MEB, 2006). Bu ¢alismada 2006 Tiirkge
Ogretim Programi’nda yer alan okuma tiirleri sesli ve sessiz okuma altinda

siniflandirilarak agiklanmustir.

2.3.4.5.1. Sesli Okuma

Sesli okuma, metni olusturan isaret ve sembollerin konusur gibi bir ses tonuyla
okunmasidir. Okuma esnasinda okuyucunun konusma, dinleyicinin ise dinleme
organlar1 siirece dahil olur. “Sesli okuma, yazinin gesitli organlar yardimiyla ses

haline gelmesidir” (Arici, 2018, 34).

Sesli okumanin uygulanmasinda belli bir amag¢ giidiiliir. “Baslica amag, yazinin
dogru ve konugsma dilinin Ozelliklerini yansitacak bi¢imde seslendirilmesidir”
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995, 44). Dolayisiyla sesli okuma, ayni zamanda
konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanir. Sesli okuma dogru ton ve vurguyla

okundugunda dinleyenlerde anlamanin ger¢eklesmesine yardimer olur.

Sesli okumada kelimelerin yaninda noktalama isaretleri de okumaya anlam ve duygu
katilmasinda etkilidir. Sesli okuma “Sadece anlamayir degil, anlatmayr da
kapsamaktadir” (MEB, 2006, 66). Yani sessiz okumada okunulan metnin anlasilmasi
yeterli iken sesli okumada metnin anlagilmasi yaninda, anlatilmak istenilenlerin

dinleyicilere aktarilmasi gerekir.

Vurgu ve tonlama, sesli okumanin 6nemli bilesenlerindendir. Dinleyenler tarafindan
iletilerin alinmast ve anlamlandirilmasinda vurgu ve tonlama Onemli gorevler
{istlenir. Iletinin hangi baglamda degerlendirilmesi gerektiginin anlasilmasinda, sesli
okuyanin vurgu ve tonlamasi yol gosterici olmaktadir. Noktalama, vurgu ve tonlama
kurallarina dikkat edilerek yapilan bir sesli okumanin estetik bir boyut tasidigi da
belirtilebilir. Bu baglamda sesli okumanin estetik okumay1 kapsadig: ifade edilebilir
(Giines, 2013). Etkili bir sesli okumada dinleyiciler kelimelerin en giizel sekilde nasil
telaffuz edilecegini, vurgu ve tonlamayla baglam arasindaki iliskiyi fark ederler, bu

fark edis dinlenenlerin anlamlandirilmasi noktasinda dinleyiciye biiyiikk kolaylik
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saglar. Boylece sesli okuma yoluyla 6grenciler hem okuma zevki edinir hem de

dinleme ve konusma becerilerini gelistirirler.

Sesli okuma 6grencilerin okuma seviyelerinin belirlenmesinde kullanilabilir (MEB,
2006). Ogretmenler, sesli okuma yoluyla okumanin akiciligi, okuma kurallarma
uyma noktasinda dgrencilerin okuma seviyesi hakkinda bilgi edinir. Ayrica konugma
becerisinin 6nemli unsurlarindan vurgu, tonlama ve telaffuz hatalarinin
belirlenmesinde de sesli okuma kullanilabilir. Sesli okuma sirasinda yapilan
gozlemler 6grencilerin okuma ve konusma hatalarinin fark edilmesini saglar ve bu
becerilere yonelik verilecek egitimin planlanmasina ve dgrenci ihtiyaglarina gore

igerik olusturulmasina rehberlik eder.

Sesli okuma wuygulamalarinda metnin Once Ogretmen tarafindan okunmasi,
Ogrencilerin nasil okumalar1 gerektigini sezmeleri bakimindan 6nem arz etmektedir.
Ogretmen, ornek okuma yaptiktan sonra &grencilerine metni sesli okutmali ve

ogrenci hatalarinin uygun bir sekilde diizeltilmesini saglamalidir (Karatay, 2014).

2.3.4.5.2. Soz Korosu

S6z korosu, metnin birlikte okunmasidir. S6z korosu; toplu okuma, grup olarak
okuma, karsilikli okuma ve nakaratli okuma olmak tizere dort sekilde gerceklesebilir.
Toplu okumada egitim ortaminda bulunan biitiin katilimcilar, sesli okumaya
katilirken grup olarak okumada metin boliimlere ayrilir ve her grup metnin belli bir
bolimiini okur. Karsilikli okumada, metin yine béliimlere ayrilir ancak boéliimler
gruplar halinde sesli olarak karsilikli okunur. Nakaratli metinleri okumada ise egitim
ortaminda bulunanlar gruplara ayrilir, her boliim bir grup tarafindan okunurken
nakaratli kisimlar hep birlikte okunur (MEB, 2006).

Akyol (2016), koro halinde okumanin 6zellikle okuma yetersizligi olan 6grencilerin
akict okuma becerisini gelistirecegini ve uygulama sayist arttik¢a d6grenci katiliminin

da artacagimi belirtmektedir.

S6z korosu etkinlikleri, okul déneminde yapilan etkinlikler olmakla birlikte okul
cagindan sonra da bireylerin karsisina ¢ikabilir. Bireyler dahil olduklari sosyal
ortamlarin veya calistiklar1 kurumlarin amacim1 ve Kkiiltiiriinii yansitan marslari,
sozleri, kurallar1 6nemli zaman ve durumlarda birlikte seslendirebilirler. Bu tiir
etkinlikler, bireylerin ortak duygu ve diisiinceler olusturmasina, bir amag etrafinda

toplanmasma ve grup bilinci edinmesine katki saglar (Karatay, 2014). Okul
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ortaminda yapilan bu tiir etkinlikler, 6grencilerin sesli okuma ve birlikte ¢alisma

becerilerinin gelistirilmesine katki saglar (MEB, 2006).

2.3.4.5.3. Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu, metnin diyaloglar halinde okunmasidir. Bu tiire uygun tiyatro
metinleri oldugu gibi diiz metinler de diyaloglar haline getirilerek okuma tiyatrosu

yonteminin kullanimina uygun hale getirilebilir.

Okuma tiyatrosu, metindeki sahis ve varlik kadrosunun 6zellikleri ile metnin dilinin
ve yapisinin Ogrenciler tarafindan anlasilmasini saglamada etkili bir sekilde
kullanilabilir. Bu etkinlikte, 6grenci okudugu boliimdeki duyguyu, metnin baglamina
uygun bir sekilde verebilmeli ve agiklayabilmelidir (MEB, 2006). “Okuma tiyatrosu,
Ogrencilerin Oykiileyici metinlerin karakteristik 6zelliklerini kavramalarini, metinde
yer alan kisilerin 6zelliklerini anlamalarini saglamayi amaglamaktadir” (Karatay,
2011, 71). Ayrica Akyol (2016) okuma tiyatrosunun Ogrencilerin okuma hizini ve
anlamasint gelistirmekle birlikte 6grencilerin okuma motivasyonlarini artirdigini

belirtmektedir.

Metin, tiyatro tiirinde degilse oOncelikle diyaloglar haline getirilir. Bu asamada
metnin iceriginin degistirilmemesine dikkat edilmelidir. Tiyatro metni hazirlanirken
metinde yer alan diyalog ve olaylara dayali olarak tiyatro metnini hazirlamak bunu
kolaylastiracaktir. Daha sonra diyalog boliimleri okuyacaklara paylastirilarak metnin
karsilikli okunmasima gegilir. Bu asamaya ge¢gmeden Once ozellikle ihtiyag duyan
ogrenciler igin dgretmen drnek okuma yapabilir. Ogretmenin &rnek okuma yapmasi
hem O6grencilerin ne yapmalar1 gerektigini anlamasi hem de asir1 kaygilanmalarinin
onlenmesi bakimindan 6nemlidir. Metin, diyaloglar halinde okundugunda metnin
kahramanlarinin kisilik ve karakter ozellikleri daha iyi anlasilacagindan okuma

tiyatrosu algilamayi kolaylastirir.

2.3.4.5.4. Tartisarak Okuma

Okunan metindeki bilgi, duygu ve diislincelerin ayni ortamda bulunanlarca
irdelenmesidir. Bu okuma yontemi metin okunurken ya da okunduktan sonra dikkat
ceken olaylar ya da diistince ve duygular hakkinda herkesin kendi fikrini sOylemesi

seklinde uygulanir.

60



Tartisarak okumada amag, “Ogrencilerin, metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu
ve disiincelerini baskalariyla paylagsmalarint ve onlarin bilgi ve goriislerinden

yararlanarak farkli bakis agilari kazanmalarini saglamaktir” (MEB, 2006, 68).

Tartisarak okuma yonteminin uygulanmasinda Ogretmen Ogrencilere birbirinin
fikrine saygili olmalar1 gerektigini sezdirmelidir. Ayrica sinifta demokratik bir ortam
olusturularak 6grencilerin fikirlerini rahat bir sekilde sdyleyebilmeleri saglanmalidir.

Ancak bu sekilde uygulama yapilirsa tartisarak okuma yontemi amacina ulasabilir.

Tartisarak okuma yoluyla bireyin demokratik yasam becerilerini kazanmasi, farkl
bakis acilar1 edinmesi ve farkli bakis agilarina saygr duymasi gerektigini
benimsemesi saglanabilir. Tartisarak okuma, bireyin duygu ve diisiincelerini
baskalartyla paylasmasini saglayarak sosyal becerilerinin gelismesini saglar. Ayrica
tartisarak okuma yontemi, 6gretmenin etkili rehberligiyle olumlu bir sinif ortami
olusturulmasina katki saglayabilir. Bu yontemle Ogrencilerin elestirel ve yaratici
diistinme becerileri gelistirilebilir. Ayn1 zamanda okunan metinle ilgili tartisma

ortaminda fikirlerin ifade edilecek olunmasi da metnin daha iyi anlasilmasini saglar.

2.3.4.5.5. Sessiz okuma

Sessiz okumada konusma organlar1 kullanilmaz. Zihin gozden aldigi uyarilari
anlamlandirir.  Konusma organlar1 kullanilmadigir i¢in okuma daha hizlidir.
Dolayisiyla da algilama daha hizli olur. Bireyler giinliik hayatlarinda en ¢ok sessiz
okuma teknigiyle okuma yapmaktadir. Bu teknik gelistirildiginde okumada zaman

tasarrufu saglanmais olur.

Sessiz okumada amag “Ogrencilerin akic1 ve hizli okumalarini saglamaktir” (MEB,
2006, 65). Sessiz okumada anlama diizeyi de yiikselmektedir (Giines, 2013). Sessiz
okuma, okunanlarin daha hizli ve dogru anlamlandirilmasi, séz varliginin
gelistirilmesi, dilin 6zelliklerinin farkina varilmasi ve dil yeterliliginin gelistirilmesi

tizerinde etkilidir (Goger, 2017).

Ilkokul siralarinda 6grencilere okuma yazma becerisi kazandirmak igin ilk olarak
sesli okuma Ogretilir. Sesli okuma becerisi kazanildiktan sonra sessiz okuma
becerisine agirlik verilir. Sessiz okuma c¢aligmasi yaptirilirken —dudaklar
kipirdamamali, yazi elle veya baska bir seyle takip edilmemeli, okuma esnasinda bas

ve govde hareketleri yapilmamali, giiriiltii gikarilmamalidir (Arici, 2018).
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2.3.4.5.6. Soru Sorarak Okuma

Soru sorarak okuma yontemi okuma Oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi olmak
lizere li¢ ayr1 asamada ayr1 ayr1 ya da beraber uygulanabilir. Metin okunmadan 6nce
gorsellerden veya bagliktan hareketle soru olusturulabilecegi gibi metin okunurken
de aralarda okuma kesilerek metnin devamiyla ilgili merak uyandirici sorular
olusturulabilir. Metin sonrast soru sorma en ¢ok kullanilan yontemdir. Metnin

sonunda metinle ilgili sorular sorularak metnin kavranmasi saglanir.

Soru sorarak okumada amag¢ “Okuma Oncesinde ve siirecinde 6grencilere sorular
hazirlatilarak metin iizerinde diislinmelerini ve metni anlamalarini saglamaktir”
(MEB, 2006, 67). Metin dncesi ve metin okuma esnasinda soru hazirlama, anlama
icin zihni siirekli hazir halde tutacaktir. Metin sonundaki sorularda metnin ne

kadarinin algilandigini belirleyecektir.

Soru sorarak okuma teknigi, 6grencilerin okuma amaci belirlemelerini, okunacak
materyale daha bilingli yaklagmalarini, okuma amacina ne kadar ulagtiklarini
sorgulama, metni anlama siirecinde yasadiklar1 sorunlari belirleme ve ¢6zme becerisi
edinmelerini saglamak i¢in kullanilir (Karatay, 2014). Bunun i¢in bu yontemin nasil

kullanilacagi ve uygulama asamalari konusunda 6grencilere rehberlik edilmelidir.

2.3.4.5.7. Goz Atarak Okuma

Metnin tiim kelimeleri okunmadan sayfa iizerinde goz gezdirilerek goziin
odaklandig1 kelime ya da kelime gruplarmin okunmasi seklinde gergeklesir. Ilk
olarak metnin bagligina bakilir, daha sonra metnin uzunluguna, bigimine ve sekline
bakilir. Bu asamadan sonra metnin konusunu anlamak i¢in gbzler metin i¢inde hizla
gezdirilir. Konunun zihinde olusmasindan sonra metnin geneline goz gezdirildikten

sonra ana fikir zihinde olugsmussa goz atarak okuma gergeklesmis olur.

Goz atarak okumada amag¢ “konunun ayrintilara girilmeden, ana hatlariyla
kavranmasidir” (MEB, 2006, 65). Bu okuma tiirii metnin okuma oncesi hazirhiginda,
metnin okunmasi i¢in yeterli zaman olmadiginda veya dnemsiz bir metnin okunmak
zorunda kalinmasi halinde kullanilir. Karatay (2014) bu teknigin okuma Oncesinde
Ogrencilerin 0n bilgilerini harekete ge¢irmek i¢in de kullanilabilecegini

belirtmektedir.
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2.3.4.5.8. Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okuma, metnin ayrintilarina takilmadan yazarin vermek istedigi mesaji
en az kelimeyle ifade etmektir. Ozetleme ayn1 zamanda bize metnin analizini yapma
firsat1 sunar. Metin 6zetlenirken Oykiileyici metinlerde kisi ve varlik kadrosu, yer ve
zaman unsurlart ile olay Orglisii en kisa haliyle ifade edilmek suretiyle ana fikir ve
konu ortaya konur. Diislince yazilarinda da ana fikir ve onun etrafindaki belli basl

diisiinceler verilerek konu kisa bir bi¢imde ortaya konmus olur.

Ozetleyerek okumanin amaci “Metinde islenen ana fikri — konuyu destekleyen temel
yargilarin kavranmasidir” (Karatay, 2011, 66). Ozetleme sirasinda gereksiz ayrintilar
c¢ikarilir, 5nemli olay ve diisiinceler 6n plana ¢ikarilir (Akyol, 2016). Dolayisiyla 6zet

okundugunda ana fikir ve konu mutlaka anlasilir olmalidir.

2.3.4.5.9. Not Alarak Okuma

Not alarak okuma, metin okunurken dikkatimizi ¢eken ve unutmak istemedigimiz
yerlerin metnin kenarma veya bir deftere yazilmasidir. Not alinanlar, oykiileyici
metinlerde kisiler, yer, zaman ve dikkat ¢eken olaylar iken, diisiince yazilarinda daha

¢ok metnin ana fikrini olusturan diisiinceler ve konulardir.

Not alarak okumada amac¢ “Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak, onlarin
onemli bilgi, diisince ve olaylari hatirlamalarini saglamaktir” (MEB, 2006, 66).
Okuma siirecinde not alma sdz konusu ise okuma daha etkin ve zihin daha agik
olmaktadir. Bu durum okunanlarin kalict olmasini saglamaktadir. Tekrar okunmasi
gerektiginde metnin hepsinin okunmasina gerek kalmadan not alinanlarin okunmast,

metnin hatirlanmasini kolaylastirir.

Not alarak okuma tekniginde okuma amaci onemlidir. Ogrencinin okuma amacina
gbre not alacagi yerleri segmesi okumanin basartya ulagsmasinda etkilidir. Ayrica
metin tiirli de not alma esnasinda énem kazanmaktadir. Clinkii metnin tiiri metne
kendine has bir yap1 kazandirmakta ve ileti bu yapi i¢inde kurulmaktadir. Ogrencinin
etkili bir sekilde not alabilmesi i¢in metin tiirii hakkinda bilgilendirilmesi 6nem
kazanmaktadir. Aktas ve Gilindiiz (2014), not almanin kolay bir beceri olmadigini
belirtmekte ve etkili not alabilmek igin metnin okur tarafindan dikkatli bir sekilde
okunmas1 ve anlasilmas: gerektigini ifade etmektedir. Ogrencilerin etkili bir sekilde
not alabilmelerini saglamak ic¢in Ogrenciler not alma teknikleri hakkinda

bilgilendirilmeli ve 6gretmen esliginde uygulamali not alma ¢aligmalar1 yapilmalidir.
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2.3.4.5.10. Isaretleyerek Okuma

Isaretleyerek okuma, metin okunurken metnin anahtar kelimelerinin ve &nemli
climlelerinin altlarinin ¢izilmesi ya da ¢esitli isaretler konulmasi seklinde olusur. Bu
sekilde metnin 6nemli noktalari belirlenmis olur. Bu y6ntem, not alarak okuma

yontemine benzemekle beraber daha kolay oldugu icin daha fazla tercih edilir.

“Isaretleyerek okumada amag, konuyu anlamaya yardimei olacak anahtar kelime ve
kavramlar ile 6nemli goriilen yerlerin belirlenmesidir” (MEB, 2006, 66). Metindeki
onemli yerlerin alt1 ¢izilerek isaretlendikten sonra metnin tekrar okunmasi gerekirse

sadece dnemli olan yerler okunarak metnin hatirlanmasi saglanir.

2.3.4.5.11. Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okumada meraklanma esastir. Eger metinle ilgili resim varsa resimde
goriilenlere bakilarak metnin konusu tahmin edilir. Yine metnin baslhigindan
hareketle metnin igeriginin ne olabilecegi hakkinda tahminlerde bulunulur. Bunlar,
okuma oOncesi uygulamalardir. Metin okunurken ise metin ara ara kesilerek devam

edecek bolumler hakkinda tahminlerde bulunulur.

Metinde gecen duygu, diisiince ve olaylarla ilgili merak uyandirmada amag¢ okuma
stirecinde Ogrencileri etkin kilmaktir (Gilindiiz ve Simsek, 2014). Okurken metinle
ilgili tahminlerde bulunma, zihni siirekli etkin halde tutarak anlamaya ve kaliciliga
olumlu etki yapar. Akyol (2016) siirekli tahminler yapmanin iyi okuyucularin bir
ozelligi oldugunu belirtmekte ve iyl okuyucularin tahminlerinin dogrulugunu

yanlighigini kontrol ederek okuduklarini ifade etmektedir.

Tahmin ¢aligsmalar1 metin okunmadan 6nce metnin basligindan, alt basliklarindan ve
gorsellerden hareketle yapilabilir. Ogrencilerin tahminleri sdyletilebilir veya
yazdirilabilir, bu tahminlerin dogrulugu siire¢ i¢inde kontrol edilmelidir (Giines,
2013). Okuma esnasinda da tahmin c¢alismalar1 yaptirilabilir. Bu asamada metin,

uygun bir yerde kesilerek 6grencilerin metnin devamina yonelik tahminleri alinabilir.

2.3.4.5.12. Ezberleme

Ezberleme, bir metni okumadan, herkesin bildigi veya yazili oldugu sekliyle
soyleyebilmek, yazabilmektir. Ozellikle siir, atasozii, deyim, &zlii sdzler ve edebi

degere sahip metinler ezberlenir. Ezberlenen bu metinler konusmalarda ya da yazili
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metinlerde kullanilir. Bu tlir metinlerin ezbere bilinmesi konugmalara 6zgiiven, yazil

metinlere ise edebi giizellik katar.

Ezberleme “Kiiltiirel ve edebi degere sahip metinlerdeki climle yapilarini ve soz
varligim1 kavramayi, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmay1 saglar” (Giindiiz ve
Simsek, 2014). Ezberlenen nitelikli s6z ve metinler, 6grencilerin dil bilincini ve
estetik algilarimi gelistirir. Ayrica ezberleme yontemi hafizayr giiclendirdigi gibi

okurken karsilasilan ezberlenmis metinlerin anlasilmasinda hizlilik saglar.

2.3.4.5.13. Metinlerle iliskilendirme

Metinlerle iligskilendirme yontemi, okunan metinle daha 6nce okunan metin arasinda
karsilagtirma yapmaktir. Bu okuma tiirtinde okunan metin daha 6nce okunan metinle
olay, yer, sahis, konu, diisiince, tiir, sekil, bicim ve anlam yoniinden karsilastirilir.
Ozellikle ayn1 konuyu ele alan metinler arasinda iliskilendirme yapilir. Bu

iligkilendirmede daha ¢ok konunun hangi bakis agisiyla ele alindig1 karsilastirilir.

Metinlerle iliskilendirme yapilabilmesi i¢in bireylerin ayni konuyu ele alan farkl

bakis agilarina sahip kitaplari okumalar1 gerekir.

(3

Karatay’a gore (2011, 72) metinlerle iliskilendirme yontemiyle “...hem elestirel
diistinme ve okuma becerileri hem de okuma aliskanlig1 ve begenisi gelistirilmeye
calisilir.” Konuyu farkli bakis acilariyla ele alan yazilarin okunmasi bireylerin farkl

diistinme becerilerinin gelismesini saglayacaktir.

2.3.4.5.14. Elestirel Okuma

Elestirel okumada, okunanlarin tarafsiz bir sekilde olumlu- olumsuz yanlariyla
degerlendirilmesi, okunanlar hakkinda sorular olusturulmasi, bu sorularin
cevaplarinin aranmast ve konu iizerinde derinlemesine diisliniilmesi Onem arz
etmektedir. Elestirel okumada amag, bu yolla O6grencilerin kendi dogrularim
bulmasini saglamaktir (MEB, 2006). Elestirel okumada, okunan metnin incelenmesi,
yorumlanmasi ve elestirilmesi gerekmektedir. Elestirel okuyucu, metni farkh
yonleriyle inceledikten sonra metindeki temel diislinceyi agiga c¢ikarir ve bu
diistinceyi kendi fikir ve tecriibeleriyle mukayese ederek yorumlar. Okuyucu, bu

islemler sirasinda nesnel bir tavir takinmalidir (Aktas ve Giindiiz, 2011).

Elestirel okuma, bir¢ok becerinin bir arada kullanilmasini gerektiren bir beceridir.

Ayrica elestirel okuma i¢in bireyin genis bir bilgi birikimine de sahip olmas1 gerekir.
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Ciinkii elestirel okuyabilmek icin okunanlarin 6n bilgilerle karsilagtirilmasi,
dogrulugunun yanligliginin sorgulanmasi, okunanlarin dogrulugunun
degerlendirilebilmesi i¢in bagvurulabilecek kaynaklarin bilgisi gerekir. Biitiin bunlar,
genis bir bilgi birikimine sahip olmay1 gerektirir. Bu baglamda elestirel bir okuyucu
olabilmek i¢in Oncelikle iyi bir okuyucu olmak ve okunanlari iglevsel bir sekilde
kullanma becerisine sahip olmak gerektigi belirtilebilir (Asilioglu, 2008). Ozdemir
(2017) elestirel okumanin analiz, sentez, degerlendirme gibi {ist diizey diisiinme
becerilerini gerektirdigini belirtmektedir. Yildiz (2013) elestirel okumanin yetkin

okuyucunun 6zelliklerinden biri oldugunu ifade etmektedir.

Elestirel okumada, yazar tarafindan dile getirilen diigiincelerin ve sunulan bilgilerin
gecerligi ve giivenirligi sorgulanmalidir. Yazarin amaci ve bakis agist dogru bir
sekilde tespit edilmeli, diislincelerin tarafsizligi ve sunulan kanitlarin dogrulugu
sorgulanmalidir. Okunanlarla ilgili zihinde olusan sorulara cevap aranmali, bulunan

cevaplar farkli kaynaklardan teyit edilmelidir (Karatay, 2014).

Elestirel okumanin O6nemli unsurlarindan biri sorulardir. Sorular, 6grencilerin
okuduklarmi sorgulamalarina imkan taniyict nitelikte olmali ve onlart okuduklari
hakkinda elestirel bir sekilde diisiinmeye sevk etmelidir (Arici, 2018). Asilioglu
(2008, 7) elestirel okuma sirasinda “Anlatilanlar dogru mu?” “Bu goriisler kabul
edilebilir mi?” “Mantikli m1?” “Diisiinceler kanitlarla destekleniyor mu?” “Icerik
konuya uygun mu?” “One siiriilen goriisler uygulanabilir mi?” “Diisiinceler acik ve
anlasilir m1?” “Anlatilanlardaki olumlu ve olumsuz yonler neler?” “Bu konuda en iyi
¢oziim ne olabilir?” gibi sorular sorulabilecegini belirtmekte ve bu sorularin yaninda
okurun kendi okuma siirecini kontrol etmesini saglayacak “Yararli bir soru mu
soruyorum?” “Bu, gercekten benim bilmek istedigim sey mi?” “Bunu bilmek neden

onemli?” gibi sorular da sormasi gerektigini ifade etmektedir.

Elestirel okuma sirasinda metin tliriiniin - imkédn ve Ozelliklerinden de
faydalanilmahidir. Ciinkii farkli metin tiirlerinin duygu, diisiince ve olaylar1 sunus
sekli farklidir. Bu metinlerde hangi noktalara dikkat edilmesi gerektigi metin tiirtiyle
yakindan ilgilidir (Arici, 2018). Bu yiizden metin tiirleri ve 6zellikleri 1yi bilinmeli

ve okuma sirasinda metin tiirline uygun stratejiler kullanilmalidir.
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2.3.5. Okuma ve Konusma Becerisi Arasindaki iliski

Bireyin ¢evresini anlamlandirmast ve kendini zihinsel, psikolojik ve fizyolojik
yonlerden desteklemesi, anlama becerisini gelistirmesiyle gerceklesir. Dinlemeyle
birlikte okuma becerisi bireyin anlama becerileri arasinda yer alir. Okunan bir
iletinin algilanmasi anlamadir ve bu algilama neticesinde ileti yorumlanir (Calp,
2010). Okuma, insanlarin sonradan kazandigi bir beceridir ve cesitli yontem,
tekniklerle 6gretilir (Arici, 2018). Okuma, géormekten farkli olarak goriilen yaziya
anlam verebilmektir ve okuma bilgi edinmenin en {ist yoludur (Giines, 2013, Giines,
2009). Birey, okumayla birlikte karsilastigi metinleri dogru anlayip ¢oziimleyebilir
ve degerlendirebilir (Karatay, 2011).

Okuma becerisinin bireysel ve toplumsal yonden bir¢ok faydasi bulunmaktadir.
Birey okuma yoluyla bir iletisim siirecine girer. Okudugu metnin yazari, metindeki
karakterler ve metinde yer alan disiincelerle iletisim kurar. Bu bakimdan okuma
bireyin sosyallesmesine de katkida bulunur. Birey, okuma yoluyla bilgiye ulasir ve
bilgi diinyasin1 genisletir. Boylelikle duygu ve diisiince yapisinda da degisiklikler
meydana gelir. Okuma yoluyla bireyin kelime dagarcigi zenginlesir. Birey okuma
becerisini kullanarak kelimelerin baglamlarini fark eder ve yeni anlam diinyalarina

kapr aralar.

Toplumlarin  gelismislik Olciitlerinden  biri  okuryazarlik oramidir.  Gelismis
toplumlarda okuma yazma orani yliksek iken geri kalmis toplumlarin okuma yazma
orani diisiik seviyelerdedir. Nitekim bilgi, yaz1 araciligiyla aktarilir ve okuma yoluyla
edinilir. Toplumlar okuma yoluyla bilim, sanat ve teknoloji gibi alanlarda kendilerini
ileriye tastyabilir. Toplumlarin bilimsel ve ahlaki kalkinmasi yine okuma ile

gerceklesir.

Temel dil becerileri birbirinden bagimsiz degildir. Anlama becerileri olan dinleme ve
okuma; anlatma becerileri olan konusma ve yazmayi etkiler. Bu baglamda kendini
daha iyi ifade etmek ve gelistirmek isteyen bireylerin anlama becerilerine onem
vermesi gerekmektedir. Anlatma becerilerinden biri olan konusma da dinleme ve
okuma becerilerinden etkilenir. Dinleme ve okuma becerisi, konugsma ve yazma
becerisine kaynak olusturmaktadir. Bu baglamda dinleme ve okuma becerilerini
gelistirmek, konusma ve yazma becerilerinin gelisimini de olumlu ydnde

etkileyecektir.

67



Konusma; bir iletisim davranisi (Taser, 2015), zihinle baglantili bir psiko-motor
yetenek (Calp, 2010), duygu, diisiince ve isteklerin birtakim kanallar araciligiyla
kars1 tarafa aktarilma siirecidir (Ergin, 2014). Konugmanin temelinde bireyin kendini
ifade etme ihtiyac1 yatar. Yaman (2010) konusmanin dort temel 6gesini su sekilde
siralamaktadir: “ Konugmanin amacina hizmet eden beden dili unsurlari, dis goriiniis
ve davraniglar; konugmanin ezgi unsurlarini igeren ses; dilin dogal kullanimi ve
kelime se¢imi dil; konugmanin zihinsel boyutunu iceren siire¢ ise  zihinsel

etkinliktir.”

Konusma, insana has zel bir yetenektir. insanlar konusmay: bulunduklar1 ¢evrenin
etkisiyle edinirler. Bu bakimindan konugma giinliilk hayatin bir parcasidir. Aile
cevresinde, okul, is ve ugras alanlarinda, kisaca bireysel ve toplumsal iliskilerimizin
her ortaminda ya konusan ya da dinleyen konumunda bulunuruz (Kurudayioglu ve
Sapmaz, 2016, 86). Ayrica konusma, dinleme becerisi ile birlikte en ¢ok kullanilan
dil becerisi olma 0Ozelligini tasimaktadir. Chomsky’e gore insan dil edinme
mekanizmasiyla birlikte dogar. Konugsma becerisi insanin bu yetisinin bir

tezahuruadur.

Dil 6grenimindeki temel gaye iletisimdir. Ana dili disinda yabanci bir dile ihtiyag
duyan bireylerin hedef dilde iletisimi gerceklestirmesi ana amacglardandir. Bu
bakimdan giinliik hayatta iletisim kurmanin en belirgin, kolay ve sik gerceklesen
yolu konugsmadir. Ana dilde kendiliginden gergeklesen bu siire¢, yabanci bir dili
edinirken ciddi bir calisma ve emek gerektirmektedir. Ladousse (1983) yabanci dil
ediniminde bireylerin en fazla konusma becerisinde zorlandiklarin1 belirtmistir.
Psikolojik ve Kkiiltiirel unsurlarin konusma siirecini etkiledigi diisiiniildiigiinde
konusmanin bilhassa yabanci bir dilde kolay olmayacagi sdylenilebilir. Ayrica
kelimelerin dogru ve anlasilir bir bigimde telaffuz edilmesi, hedef dilin gramer
yapisina uygun ciimlelerin  kurulmast ve kelimelerin baglama uygun olmasi
konusmay1 zorlastiran etkenlerdendir. Yazma siirecinde de benzer problemler
olmasina ragmen konusma, yazmaya gore daha kisa siire igerisinde gergeklestigi igin
bireyin diisiincelerini hizli organize etmesi gerekmektedir. Durmus ve Okur (2013)
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisini etkileyen faktorleri
O0gretmen, Ogrenci, 6gretim yontem teknik ve uygulamalari, 6devler ve O6grenme

ortamlar1 olmak iizere bes grupta toplamistir.
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Dil becerileri hem ana dilde hem de yabanci bir dili 6grenirken birbirlerinden
etkilenmekte ve birbirlerini etkilemektedir. Bu baglamda anlama becerileri, anlatma
becerilerini destekler ve gelistirir. Anlama becerilerden okuma ile anlatma
becerilerinden konusma becerisi arasinda da boyle bir iliski s6z konusudur. Ana
dilde kendiliginden gerceklesen konusma siirecinin etkili ve dogru bir sekilde
gelistirilmesi okuma becerisine baghdir. Birey, okuma ile kelime hazinesini artirir,
kelimeleri daha dogru telaffuz eder ve baglamina uygun kullanmaya baslar. Kelime
hazinesini artiran bireyin kendini ifade etmesi ve konusmasini etkileyici hale
getirmesi kolaylasir. Benzer durum yabanci dil 6greniminde de séz konusudur.
Yabanci dil ediniminin temel amaci iletisimdir. Birey hedef dilde sozlii veya yazili
sekilde iletisim kurmak ister. Iletisim kurabilmesi hedef dildeki kelime ve gramer
bilgisine baglidir. Yabanci bir dilde iletisim kurarken kelimeleri baglamina uygun
olarak kullanabilmek son derece 6nemlidir. Bu baglamda okuma becerisi, konusma
becerisini biiylik oranda etkiler ve destekler. Birey, okuma becerisini gelistirerek

daha etkili, dogru ve giizel konusabilir.

Motivasyon ve 6zgliven, bireyin yabanci bir dilde konusabilmesinin sartlarindandir.
Motivasyon ve dzgiivende meydana gelen olumsuzluklar bireyin konugmasina engel
olabilir. Okuma, motivasyon ve 6zgiiveni olumlu anlamda etkileyen bir beceridir.
Bireyin gergeklestirdigi okuma etkinlikleri bilgi, birikim ve tecriibelerini artirir. Bilgi
ve tecriibesini artiran bireyin Ozgiiveni artar ve birey ozellikle sosyal ortamlarda

konusma becerisini daha aktif kullanir.

Tiim bu acilardan bakildiginda dil becerilerinin kendilerine 6zgli gelistirme
yontemleri bulunmasina karsin birbirlerinden bagimsiz olmadiklart unutulmamalidir.
Konugma becerisinde var olan bir eksikligin giderilmesi okuma veya dinleme
becerisini gelistirmeye bagli olabilir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde bu
hususlar g6z oOniinde bulundurulmali ve ise kosulmalidir. Okuma, konusma igin
temel bir gerekliliktir. Akademik basar1 icin 1yi bir konusma becerisi gerektigi gibi

basaril1 bir konusma i¢in de iyi bir okuma becerisi gerekir (Arict, Taskin, 2019).

2.3.6. Etkilesimli Okuma

Dil ve anlatim becerilerini en iyi gelistiren etkinliklerden biri de etkilesimli
okumadir. Etkilesimli okuma modeli; yalniz i¢ dogrultulu ve yalniz dis dogrultulu

modelin okuma eylemini agiklamada yeterli olamayacagi yaklasimi, etkilesimli
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modelin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Rumelhart, okuma siirecinde gercek diinya
durumunu yansitan ger¢ek bir model gelistirmeye g¢alismis ve etkilesimli modeli
onermistir (Rumelhart, 1977). Bu model, gorsel metin girdisiyle bagslamaktadir ancak
bu modelde ¢izgisel bir siire¢ yerine ¢esitli islemciler, gorsel bilgiyi eszamanli olarak
birlestirmektedir. Bu eszamanli islemleme, s6zdizimsel, anlamsal, sdzciiksel bilgiyi
ve yazim bilgisini icermektedir. Ust diizey ile alt diizey siireglerin eszamanl olarak
gorsel girdiyle etkilesime girmesini gerektirmektedir (Tracey, Morrow, 2017, 169).
1977°de David E. Rumelhart tarafindan gelistirilen interaktif okuma modeli, bir
okuma siirecini ve dilsel oOgelerin beyin tarafindan nasil islendigini ve
yorumlandigini agiklar. Okuyucular, okuduklari metinleri yorumlamak i¢in hem
kelime yapisi hem de arka plan bilgisini kullanirlar. Ornegin, bilinmeyen bir
kelimeyle karsilasan bir Ogrenci, kelimeyi c¢ozmek i¢in fiziksel ve sesletimsel
bilesenler gibi yiizey yap1 sistemlerini kullanabilir. Ogrenci, bilinmeyen kelimenin
sifresini ¢ozmek i¢in anlam ve kelime gibi anlamsal bilgi ve derin yap1 sistemlerini
kullanir. Bu siire¢, her iki anlama yontemini de dogrular ve destekler, bireyler
bilgileri ¢ok farkli sekillerde islediklerini fark eder. Etkilesimli okuma, okuma
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda dinleyicileri aktif kilma esasina dayanan, kelime
hazinesinin, yaraticiligin gelismesini ve etkinligin daha ilgi ¢ekici ve verimli hale

gelmesini saglayan bir yontemdir.

Etkilesimli okuma, okumanin sosyal yoniinii dogrudan etkileyen ve okuma siireci
boyunca aktif bir sekilde gerceklesen sosyal etkilesimler, okuyucular ile dinleyiciler
arasinda duygusal bir bag kurulmasina yardimci olur. Cocugun okuma siirecinde
duygusal ihtiyaclarina karsilik bulmasi okuyucu ile arasinda gegen etkilesimi daha
nitelikli hale getirir. Bu siirecin merkezinde yer alan etkilesimler, okuma siirecinin

duygusal yoniinii desteklemekle birlikte 6grenmenin dogasina da uygundur.

Hurst, Wallace ve Nixon (2013), insan beyninin sosyal etkilesimler aracilig: ile
O0grendigini ve sosyal etkilesimin O08renme Tlzerindeki etkisini ortaya koydugu
caligmasinda, sosyal etkilesimler araciligi ile kurulan duygusal bagin zihinsel

gelisime katki sagladigint vurgulamistir.

Tevenson ve Fredman (1990) ise etkilesimin sadece sozel dil becerilerinde merkeze
alinmamasi gerektigini, okuma siirecinde de sosyal ¢evrenin ve buna bagl olarak

kurulan etkilesimin okuma becerisine ¢ok 6nemli katkilar sagladigini ifade eder. Bu
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nedenle, okuma siirecinde etkilesime miimkiin oldugu kadar yer verilmesi gerektigini

belirtir.

Etkilesimli okuma, okuyucunun dinleyenlere metin ile ilgili ag¢ik uglu sorular
sordugu, dinleyenlerin metin ile ger¢ek yasam arasinda bag kurmasinin tesvik
edildigi, metnin dinleyiciler tarafindan tekrar kurgulanmasi veya yeni bir son
yaratilmasinin saglandigi, dogal olarak dinleyicinin de metnin okunma siirecine aktif
olarak katildig1 bir siireci gerektirmektedir. Etkilesimli okuma hem zihinsel hem
duyussal hem de sosyal bir siirectir. Dolayisiyla; alan yazinda etkilesimli okuma ile

ilgili yapilmig bir¢ok tanim yer almaktadir. Bu tanimlardan bazilar1 soyledir:

e Whitehurst ve dig. (1994) etkilesimli okumayi, bir okuyucunun
etkilesimli bir sekilde okuma yaparak dinleyicilerin dinleme, konusma
ve sozciik dagarcigi becerilerini  gelistirdigi  bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir.

e Etkilesimli okuma, c¢ocuklarin dil becerilerinin gelismesine olanak
saglayan bilissel, duyussal ve sosyal etkilesimlerin okuma siirecinde
yer almasidir. (Cutspec, 2006).

e Okuma etkilesimlerine aktif katilimi tegvik eden okuma ydntemidir.
(Pilinger ve Wood, 2014).

e Etkilesimli okuma, dinleyicinin hikdyenin anlaticis1 roliine ara ara
girmesi, okuyucunun g¢esitli stratejileri kullanarak dinleyiciyi aktif
olarak mesgul etmeye calismasi ve dinleyicinin yanitlar1 iizerinden
cesitli genisletmeler yaparak metnin anlagilirhigina katki saglamasi
esasina dayanmaktadir (Bloom-Hoffman, O’neil Pirozzi ve Cutting,
2006).

e Etkilesimli okuma, cocuklarin sozel dil gelisimine katki saglayan,
yeni kelime Ogretimine ve bu kelimelerin tekrar edilerek
pekistirilmesine olanak saglayan bir okuma yontemidir (Lowman,
Stoneve Guo, 2018).

Pillinger ve Wood’a (2014) gore; etkilesimli okuma tii¢ temel ilkeye dayanmaktadir:

1. Okuma siirecine ¢ocuk, aktif bir sekilde katilmalidir.
2. Okuma siirecinde sorular ve bilgilendirici geri bildirimler

kullanilmalidir.
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3. Cocugun gelisen dilsel yeteneklerine gore okuma siireci yeniden

yapilandirilmalidir.
Etkilesimli okuma sirasinda; okuyucularin ve dinleyicilerin sadece kitab1 merkeze
almalari, dikkat becerilerinin gelisimini saglar. Ayrica etkilesimli okuma,
ogrencilerin iletisim ve dil de dahil olmak iizere iist diizey becerileri 6grenebilmeleri
icin olusturduklart gelisimsel ve temel bir beceridir. Bu nedenle etkilesimli okuma
caligmalari, hem okuyucunun hem de dinleyicinin kitaba odaklanmasi, dinleyicilere
yeni bir seyler 6gretmek, ¢esitli beceri alanlarinda gelisim saglamak veya bir konuyla
ilgili farkindalik yaratmak i¢in miikemmel bir zaman dilimidir (Coin, Rudd ve

Saxon, 2007; Rhodouse 2013).

2.3.6.1. Etkilesimli Okumanin Kuramsal Temelleri

Hangi ogretim teknigi olursa olsun, teknigin tam olarak anlasilmasi ve etkili bir
sekilde kullanilmasi, o teknigin kuramsal alt yapisinin tam olarak 6ziimsenmesine
baghdir. Etkilesimli okuma yontemi de sosyal yapilandirmacilik yaklagiminin
icerisinde degerlendirilmesi gereken bir 6gretim teknigidir. Egitim psikolojisinde
ogrenmeyle ilgili temel yaklasimlarin gelisimi ve sosyal yapilandirmaciliga evrilmesi
kisaca su sekilde olmustur (Fidan, 1995; Selguk, 1996; Senemoglu, 1998; Bacanli,
1999; Yesilyaprak, 2002; Giines, 2019):

Genelde 6grenmenin 6zelde bir dili 6grenmenin nasil gerceklestigi sorusu 1900’1
yillarin basinda psikoloji biliminin tesisine kadar nadiren sorulan bir soru olmustur.
Geleneksel yaklasimlara gore dil kurallardan olugmakta ve dilin kurallarin1 6grenen
kisi dili de Ogrenmis olmaktaydi. Bu nedenle geleneksel yaklasimlarda dil
ogretiminde Oncelik dil bilgisi 6gretimine verilmekteydi. Dil bilgisi konular ise
belirli bir sira i¢inde asamali olarak ogretilmekteydi. Dil dgretimi siirecinde dilin
temel kurallari, kavramlari, kelime ve climle yapilari tizerinde 6nemle durulmakta ve
dil kurallar1 6grencilere ezberletilmekteydi. Karisik ve zor dil bilgisi kurallarinin
ayrintilarina kadar inilirdi. Ders kitaplar1 da dil bilgisi agirlikliydi. Genellikle somut
kelimeler listeler halinde ezberletilirdi. Zira birey ilgili kitab1 okuyup bitirmisse o dili
de 6grenmis demekti. Psikolojinin “davraniglart inceleyen bir bilim dali” olarak
tanimlanmasi ile birlikte gercekten ¢ok onemli bir davranmis olan “6grenme” de

psikologlarin odaklandig1 bir kavram oldu. ilk psikologlar giiniimiizde bilimsel
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yontemlerden sayilamayacak (ice bakis vb.) yontemler kullanarak 6grenmenin nasil

gerceklestigini anlamaya ¢alistilar.

Ogrenmeyle ilgili giiniimiizde de gegerliligini siirdiiren ilk psikolojik yaklasim
Amerikal1 psikolog J. B. Watson tarafindan temel ilkeleri belirlenen davranisgiliktir.
Davranigg1 psikologlar deney ve gozlemlerini hayvanlar iizerinde yapmislardir ¢linkii
bu yaklagimda degil bireyler arasindaki farkliliklarin varligt farkli organizmalarin
bile ayni sekilde o6grendigi diisiiniiliiyordu. Ayrica bir organizma bir davranisi
yapiyorsa 0grenmis, yapamiyorsa 0grenmemis demektir. Bu yaklagima gore zihinde
bulunan fakat gbézlenemeyen bir davranisin 6grenilmis oldugu sdylenemez. Eger
davranis zor ve karmasiksa; organizma davranisi 6grenemiyorsa, davranis en kiigiik
parcalarina ayrilip ayr1 ayri Ogrenilmelidir. Gerek pratik faydalarinin ¢oklugu
gerekse alternatif yaklasimlarin uygulamasindaki zorluklar nedeniyle davraniggilik
uzun yillar egitimcilerin kullandig1 bir yaklasim olmustur. Davranis¢iligin 6gretileri
giinimiizde de ozellikle psiko-motor ve duyussal davranislarin kazandirilmasinda

kullanilmaktadir.

Bu yaklasimin genelde egitime Ozelde dil Ogretimine yansimalari ise su sekilde
olmustur: Egitim miifredatlarinda yiizlerce hatta bazi dersler i¢in binlerce hedef
davranig belirlenmis bu davraniglar1 yapan 6grenciler bir iist sinifa gegmis ancak
yapamayanlar ayni sinifi tekrar okumuslar veya okuldan atilmistir. Bu 6grencilerin
bu davraniglar1 ni¢in yapamadigi (6grenemedigi) veya alternatif baska alanlarda
basarili olup olamayacagi goz Oniine alimmamustir. Cilinkii davranis¢ilifa gore
herhangi bir 6grencinin herhangi bir yontemle dgrenecegi bilgiyi diger 6grenciler de
ayni sekilde 6grenebilirler. Bu yaklasimda 6nemli olan davranigi yapmak oldugu igin
ogrenciler ve Ogretmenler zihinsel siireglere ve anlamaya degil davranisin
yapilmasina odaklanmiglardir. Bu da oOgrencileri bol fakat anlamsiz tekrara
yoneltmistir. Ogretmenler ise hedef davranisi yapan 6grenciyi 6diillendirmisler
yanlis davranigi yapan Ogrencileri ise cezalandirmislardir. Bu yaklasimda klasik
kosullanmanin ve edimsel kosullanmanin ilkeleri kullanilmistir: Ogretmen uyaricilar:
art arda vermeye odaklanmistir. Ornegin 6gretmen dnce harfi gdstermis sonra harfin
sesini vermistir. Yahut 6gretmen Once kelimeyi sdylemis sonra o kelimenin hedef
dildeki anlammi sdylemistir. Ogrenciden beklenen ise harfi gordiigiinde sesi

sOylemek veya kelimeyi duydugunda hedef dildeki anlamini sdylemektir. Dogru
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davranig1 yapan 6grenci odiillendirilmis yanlis davranisi yapan 6grenci ise basarisiz

bulunarak cezalandirilmistir.

Davranisc1 yaklagima alternatif olarak Avrupa’da bilissel yaklasim ortaya ¢ikmustir.
Bu yaklasim ise bilmenin nasil gerceklestigine odaklanmis, bir uyaricinin duyu
organi vasitasiyla alinip zihne nasil ulastigi, islendigi ve kaydedildigi sorularinin
cevaplarim1 aragtirmistir. Bu yaklasimdan sonra dikkat, algi, hafiza, zeka gibi
kavramlar egitimcilerin gliindemine girmistir. Bu yaklasimin 6zellikle dil 6gretimine
etkileri ise su sekilde olmustur: Bu yaklagima gore dil edinilmektedir. Diger bir
deyisle insan genetik yapisi geregi dili edinmek iizere uzmanlasmis dil edinimi
merkezi (biyolojik alt yapiyla) diinyaya gelmektedir ve ¢evresiyle girdigi etkilesim
sayesinde bu merkez cevresinde konusulan dili edinmektedir. Bir bagka ifadeyle
cocuklar dil edinmek i¢in bir bilgisayar gibi donanima ve programa sahiptir. Bu
yaklagimin dil 6grenmedeki en 6nemli temsilcisi N. Chomsky’ye gore dili olusturan
sO6z dizimi, anlam bilgisi, ses bilgisi vb. Ogelere iliskin bilgiler, beyinde genetik
olarak ve modillii bir yapida bulunmaktadir. Dilin isleyisi bir kez beyne
programlandiginda birey dilin kurallarindan ve sisteminden hareket ederek ilk defa
duydugu ciimleleri anlamakta, yeni ciimleler kurabilmekte ve digerlerine
aktarmaktadir. Biligsel yaklasim her ne kadar 6gretim siirecinde dikkati ¢ekme,
algimin ilkeleri, hafizada tutma teknikleri, duyu organlarmin islevleri vb. hususlarda
fayda saglasa da dil 6gretimi konusuna doyurucu bir ag¢ilim getirememistir. Bu
nedenle alanda uzun yillar davranis¢r dil 6gretimi yaklagimi etkisini siirdiirmiistiir.

Bilissel yaklagiminin dil 6gretimiyle ilgili temel ilkeleri ise su sekilde listelenebilir:

* Dilin kurallar1 degil dilin kullanim1 6gretilmelidir. Dilin iletisimde kullanim
alanlar1 (dinleme, konusma, okuma ve yazma) Ogretim alanlari olarak

distiniilebilir.

« Dil, bir iletisim arac1 olarak ogretilmelidir: Ogretim siirecinde dilin 6zel
yonlerini ve kurallarini tanimak yeterli degildir, dilin kullanim kurallarin1 da
o0grenmek gerekir. Ancak dilin hem islevsel hem de yapisal 6zelliklerinin

Ogretilmesi ihmal edilmemelidir.
+  Ogretim siirecinde gercek iletisim alistirmalarina agirlik verilmelidir.

« Ogrenciler aktif dgrenenlerdir. Ayrica dgrenciyi merkeze alan bir programla

dilin &gretilmesi gerektigini dile getirmistir.
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* Dil egitiminde icerik se¢cimi (6gretilecek kelimeler, dil dgelerinin sunumu
vb.) onemli oldugu gibi 6gretim ilkeleri, modeli de ayni sekilde titizlikle

tizerinde durulmas1 gereken hususlardir.

Bir biyolog olan J. Piaget, tiim canlilarda ortak olan iki degismez islev olan
orgiitleme ve uyum saglamanin zihindeki karsiliini arastirirken giiniimiizde de
egitim ve Ogretimde oldukga fazla kullanilan bir yaklasima giden yolu a¢gmuistir:

Yapilandirmacilik.

Yapilandirmacilik i¢in davranig¢i yaklasimin alternatifi; bilisselci yaklagimin ise bir
sonucudur denilebilir. Yine yapilandirmaciligi, bir 6gretim yaklasimi olarak degil
bilgiyi 6grenme yaklasimi olarak kabul etmek gerekir. Ayrica bu yaklagimin hem
ogrenme kuramlariyla hem de felsefeyle (epistemoloji) ilgili oldugu
unutulmamalidir. Diger bir deyisle yapilandirmacilik hem insanlarin nasil
ogrendigiyle hem de bilginin yapisiyla/dogasiyla ilgilidir. Yapilandirmaciligin
ogretim ve O0grenmeyle ilgili temel ilkeleri su sekilde siralanabilir (Piaget, 2019;
Ormrod, 2019) :

1. Ogrenci bilginin alicisi, yorumlayicisi ve insa edicisidir. Ogretmen bu siirecte

ogrenciye rehberlik yapar.
2. Bilgi 6grencinin bizzat bagindan gegen deneyimlerden elde edilir.
3. Ogrenme dgrencinin bu deneyimine yiikledigi anlamdir.
4. Ogrenmede 6grencinin aktifligi hayati dneme sahiptir.

5. Ogrenme goriismeler, farkli bakis acilarin1 gézleme ve isbirlikli 6grenme ile

i¢sel anlamlandirmalardaki degismelerdir.

6. Ogrenilen bilgi gercek durumlarda kullanildigi kadar anlamlidir. Olgme de
degerlendirme de Ogrencinin bilgisini ger¢ek durumlarda ne kadar

kullanildigiyla ilgili olmalidar.

tizerinde ne kadar etkili ise 6grencinin 6n ogrenmeleri ve bilgiyi isleme becerileri
(simiflama, siralama, ¢ikarim yapma, vb. bilissel beceriler) de o nispette etkilidir.
Diger bir deyisle O6grenciye verilen bilgi degil O6grencinin bu bilgiyi nasil
anlamlandirdigi  6nemlidir. Bu sebepten her bir 0Ogrencinin ayni Ogrenme

yasantisindan farkli bilgileri kazanmasi beklendik bir durumdur. Bu itibarla
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Ogretmen derste ne Ogreteceginden daha c¢ok Ogrencinin ne Ogrenebilecegine

odaklanmalidir.

Isbirlikli 6grenme, problem ¢ézme, kritik diisiinme, dgrencinin siirece aktif katilimi
ve kendi bilgisini kendisinin yapmasi iizerine temellenmis olan yapilandirmaci
yaklagimda bilginin nasil olustuguna iliskin goriisler ikiye ayrilmaktadir. Bunlar;
Piaget’in goriisleriyle sekillenen biligsel yapilandirmacilik (cognitive constructivism)
ve L. Vygotsky’nin goriisleriyle sekillenen sosyal yapilandirmacilik (social

constructivism).

Piaget’e gore bireyin 6grenmesi igten disa dogru gergeklesmektedir. Bireyin 6nce
zihni (bilisi) gelisir ve eger dis diinya bireyin bu potansiyelini gergeklestirecek
yasantilar sunarsa birey o davranisi kazanabilir. Diger bir deyisle bireyin genetik
kodlarina yazili potansiyel giicii zamanla (yasla beraber) harekete gecer ancak bu
potansiyeli kullanmak i¢in ¢evresel faktorlerin uygun hale getirilmesi gerekir. Birey
bilissel yetenekleriyle ¢evreden aldigi bilgiyi kendinde bulunan bilgilerle (kendi
semalariyla) karsilagtirip yeni bilgileri zihnine yazar (yeni sema olusturur-uyumsama
veya yeni bilgileri eski semalariyla acgiklar-6ziimseme). Her iki durumda da yeni

bilgiler, eski bilgiler ve disardan gelen bilgiler kullanilarak zihne insa edilir.

Vygotsky’e gore ise 6grenme distan ice dogrudur. Zira gercek hayattaki herhangi bir
bilginin zihne yazilabilmesi ancak dil vasitasiyla miimkiindiir. Birey adin1 bilmedigi
herhangi bir olguya iliskin hi¢bir seyi anlamlandiramaz. Diger bir deyisle birey 6nce
cevresindeki bilgileri zihnine yazabilecek dilsel olgunluga ulagsmalidir. Bu sebepten
Vygotsky’e gore birey kendi basina 6grenebileceginden ¢ok daha fazlasini o konuyu
daha iyi bilen birinin yardimiyla 6grenebilir. Vygotsky bu durumu muhtemel gelisim
alan1 kavramiyla aciklamaktadir. Buradan hareketle hangi birey cevresinde dili iyi
kullanan ve bilgili insanlarla daha ¢ok iletisim kararsa o nispette bilisinin/bilgisinin

3

gelisebilecegi sOylenebilir. Vygotsky bu goriisleri dogrultusunda 6gretimde “yapi
iskelesi” teknigini onermektedir. Piaget’e gore birey, gelisen bilisi ile bilgileri
kendisi yapilandirirken; Vygotsky’e gore daha iyi bilen biri dil yardimiyla 6grencinin
zihnine ulasip bilgiyi 6grencinin bildiklerini de hesaba katarak/kullanarak dgrencinin
zihninde yapilandirmaktadir. Ogrenci-dgretmen etkilesimine dayanan tiim cagdas
Ogretim yontem ve teknikleri Vygotsky’nin kuramindan dogrudan veya dolayh
sekilde etkilendigini sdylemek miimkiindiir. Gilinlimiiziin etkili dil 6gretimi

tekniklerinden global okuma ve bu teknigin bir farkli yorumu olan etkilesimli

76



okumanin da kuramsal temellerinde sosyal yapilandirmaciligim  oldugu
degerlendirilebilir (Tuna, 2006). Ayrica yirmi birinci yiizyil becerileri arasinda
zikredilen iletisim ve is birligi becerilerine uygun bir 6grenme zemini de teskil eden

etkilesimli okuma, giiniimiiz egitim konseptiyle uyumluluk arz etmektedir

2.3.6.2. Etkilesimli Okumanin Onemi

Etkilesimli okuma; saglikli bir iletisim siirecinin gerceklesmesi i¢in konusan kisinin
dinleyiciye gonderdigi kodlarin, dinleyici tarafindan tam ve eksiksiz bir sekilde
anlamlandirilmasina baglidir. Bu nedenle; nitelikli ve etkilesimli okuma i¢in iletisim
stirecinde konugsma ve dinleme becerileri hayati bir 6éneme sahiptir (Maden ve

Durukan, 2011, 103).

Eger okuyucu okudugu materyalleri seviyor ve onlarla ilgileniyorsa, bu materyalle
ilgili bilgisinin kalici olma ihtimali daha yiiksektir (Beauchat, K. A, Blomey, K.L. ve
Walpole, S., 2010)

Bir 6grencinin okumaya karsi tutumu Onemlidir ve &grencilerin okumaya karsi
olumlu bir tutum kazanmalaria yardimci olmanin bir yolu, onlar1 ilgilendiren okuma

konularini segmelerine izin vermekten ge¢mektedir (Ruddell ve Unrau, 1994).

Gegmis oOgrenmeler, etkilesimli okumanin en Onemli pargalarindan biridir.
Ogrencilerin okumadan énce zaten bildikleri veya kendi yasamlarinda tecriibe veya
gézlem yoluyla haberdar olduklart meseleler karsisinda 6n bilgilerinden

yararlanmalari gok 6nemlidir (Marzono, 2004).

Etkilesimli okuma, 6grencileri okuma sirasinda kendi diisiince siirecleri hakkinda
diisinmeye tesvik eder. Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasina,
kendi 6grenmelerini takip etmelerine yardimct olur. Etkilesimli okuma, 6grencilere
okuma sirasinda soru sormay1 Ogretir ve metni daha anlagilir hile getirmeyi saglar

(Rosenshine, Meister, 1994).

Bunlarin disinda etkilesimli okuma; 6zetleme, soru olusturma, aciklama ve tahmin
etme asamalarini da icinde barindirdigindan 6grenciler bu asamalar1 6grendikten
sonra sirayla okuduklari hakkinda bir diyalog saglarlar. Bu da 6grencilerin anlama

yetenegini olumlu yonde gelistirir (Blake, 2004).

Etkilesimli okuma sirasinda kullanilan agik ug¢lu sorular da hem dinleyicinin hem

okuyucunun sozel dil becerilerini etkili bir sekilde kullanmasinda ve gelistirmesinde
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onemli rol oynar. Metin i¢i ve metin dis1 olmak tizere ¢esitlendirilebilen bu sorular,
dinleyicilerin de elestirel ve yaratict diisiinmelerine zemin hazirlar. Sorularin
cevaplanmasi i¢in zihnin hazir hale gelmesi, konu ile ilgili birgok deneyimin ve
bilginin geri ¢agrilmasina ve bu bilgiler arasinda bag kurulmasina olanak saglar.
Boylece anlama ulasmak igin zihinde gesitli goriintiiler olusur. Ogrenmenin daha
kalict hale gelmesine yardimci olan bu durum, okumanin neden etkilesimli bir
sekilde gerceklesmesi gerektigini agiklar (Cutspec, 2006; Huebner, 2000; Justice ve
Kadervak, 2002).

Ayrica etkilesimli okuma; hikdye ve masal gibi Oykiileyici metinlerin okunmasi
sirasinda daha ¢ok kullanildigindan metnin yapisin1 kavramaya, dil bilgisi kurallarin
anlamaya ve sozciik yapilarimi kesfetmeye yardimci olur (Breit-Smith, Busch,
Dinnesen, Guo, 2017).

Okuyucu ve dinleyici arasinda gerceklesen etkilesimler sayesinde dinleyicinin daha
aktif rol almasi, okunan metinde yer alan kelimelerin anlamlarinin sorgulanmasina,
yorumlanmasina ve {izerinde diisiiniilmesine imkan saglar (Forront, Zubrick, 2012).
Bu durum o&grenicilerin etkilesimli okuma siirecinde bircok bilissel strateji
geligtirmesini, sozciik dagarciklarini genisletmesini ve dil yapilarmi 6grenmesini
saglar (Wixson, 2017). Boylece sozel dil yeterliligi gelisen 6greniciler, kendilerini
daha fazla ifade etmek igin okuma siirecinde bir¢ok konusma firsatin1 degerlendirir

(Justice, Pullen, 2003).

Okuyucu ve dinleyici arasindaki etkilesim; dinleyiciye konusma, elestirel ve yaratici
diistinme firsatt sunarak okumanin aktif bir sekilde ger¢ceklesmesini saglar.
Dinleyicinin 6n bilgilerini kullanmasina, 6n bilgilerden hareketle yorum yapmasina,
tahminlerde bulunmasina, okuyucuya sorular sormasina, okuyucunun sorularina

cevap vermesine imkan taninmasi, okumanin etkilesimli olmasinin 6nemini vurgular.

Bunlardan farkli olarak etkilesimli okuma, ileri diizeyde 6grenme giicliigii ¢eken
ogrenciler ve engelli bireyler icin de etkili olma potansiyeline sahip oldugu gibi okul
cagina gelmemis cocuklar icin de etkili olmaktadir. Etki alaninin bu kadar cesitli
olmasi, okumada etkilesimin ¢ok dnemli oldugunu vurgulamaktadir (Tawson, Peggy,

2016, 68).

Ozellikle okul 6ncesi ddénem, cocugun gereksinimleri ve gelisimsel diizeyleri

itibariyle geleneksel yontemlerin verimsiz oldugu ve etkilesimli okumaya bu
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donemden itibaren gegilmesi gerektigi kaginilmazdir. (Nagao, 2002). Etkilesimli

okumanin yararlari su sekilde 6zetlenebilir:

. Cocuklarin dil gelisimini destekler.

. Erken okur-yazarlik becerilerini gelistirir.

. Okumaya yonelik ilgiyi ve tutumu olumlu yonde etkiler.
. Bilissel gelisimi destekler.

. Sosyal gelisimi destekler.

. Yazi farkindaligini gelistirir.

. Duygusal gelisimi destekler

. Fonolojik farkindalig gelistirir.

. Olumlu davraniglar1 pekistirir.

. Elestirel diisiinmeyi gelistirir.

. Yaratici diistinmeyi gelistirir (McDonald, Tissington ve Thomason, 2017).

2.3.6.3. Etkilesimli Okumada Amag¢

Etkilesimli okuma “cocuklara kitap okumak” fikrinden ¢ok “cocuklarla kitap okuma”

anlayisina dayanir (Han, Neuharth-Pritchett, 2014).

Karsilikli paylasma ve esit rol oynama tabanina yerlestirilen bir okuma paylagimi
diizeninde, g¢ocuklar bir baskasi tarafindan yonlendirilmek yerine etkin bir rol
istleneceklerdir. Bu uygulama neticesinde, g¢ocukta 6z kontrol ve Ozgiivenin

gelismesi hedeflenmistir (Justice, Kadaravek, 2002).

Etkilesimli okumada temel amaclardan bir digeri ise; 6grenmeye verilen tepkinin
oncelikle 6grenciden gelmesidir. Gerektiginde 6grenciye yardimci olunur. Boylesi
bir durumda 6grenci, 6gretmenin bilgileriyle kendi bilgilerini birlestirmek, bilgilerini
yeniden kurmak ve yaziya gecirmek iizere etkilesime geger. Bu durumda etkilesimli
okumanin temel amaci, dgrenci ile 6gretmen arasindaki etkilesimsel siirecin sonunda

olusan anlamin kurulmasidir.

Morrow (1988), okul ortaminda birebir okuma etkinligini kullanarak yapmis oldugu
caligmayla, Oykii okuma sirasi ve sonrasinda cocuklarin yorum ve sorularina

bakarak, oykii dinlerken ne tiir tepkiler verdiklerini gérmeyi amaglamistir. Aragtirma
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sonucunda; ¢ocuklarin tekrar duyduklar1 bir 6ykii karsisinda, oykiiyii ilk duyduklart
zamandan daha farkli ve daha kapsamli sorular sorduklari, daha gelismis yorumlar

yaptiklar1 goriilmiistiir.

Han ve Neuharth Pritcett’e (2014) gore; etkilesimli okumada 6grenicilerin verimini
artirmak amaciyla ailelere ve Ogretmenlere agik bir sekilde uygun soru sorma
tekniklerinin Ogretilmesi gerekmektedir. Okuma sirasinda “Oykiiniin ilerleyen
donemlerinde nelerin olabilecegi, karakterlerin neler hissetmis olabilecegi,
karakterlerin olaylar karsisinda neden 6yle davranmis olabilecekleri” seklinde sorular

ornek olarak sunulmali ve 6grenicilerin anlam bilgisi genisletilmelidir.

Etkilesimli okumanin, ¢ocuklarda alici ve firetici becerilere ek olarak morfolojik
biling kazandirma ve s6z varhigimi zenginlestirme gibi erken okur-yazarlik
becerilerine  ve okula hazirtlhik yapmaya yonelik faydalar1 arastirmalarla
desteklenmekle birlikte farkli yas gruplarinda uygulanmasina yonelik ¢aligmalar da

surmektedir.

Giintin biiylik bir kismini ¢oklu uyaran ortamlarina maruz kalarak gecgiren ve bu
yiizden sik sik dikkat daginikligi problemi yasayan c¢ocuklar igin (Dede, 2017, 20);
etkilesimli okuma ydntemi metne daha iyi ve kolay odaklanabilme imkan

sunmaktadir.

Zihinsel gelisim a¢isindan diisiiniildiigiinde, etkilesimli okuma ¢ocugun neden-sonug
iligkisini kurabilmesi i¢in 6nemlidir. Etkilesimli okuma, farkli sinif diizeylerinde de

birgok becerinin gelismesini saglayabilecek bir potansiyele sahiptir (Efe, 2018).

Bireyin kendini ifade ederken kompleks ciimleler kurmasin1 amaglayan etkilesimli
okuma, duygular1 anlamlandirir, bireyin empati kurma becerisini gelistirir ve olaylara

farkli acilardan bakmasini saglar (Ustijn, 2007, 15; Er, 2006).

Etkilesimli okumada bir diger amag ise anne-baba-cocuk arasindaki etkilesimi en
yukariya ¢ekerek ebeveynlerin ¢ocuklarina destek olmalarini saglamaktir. Boylelikle
ebeveyn-cocuk iligkisinden baglayarak bireyin yasayabilecegi tiim iliskilerde neden-
sonu¢ baglantisini belirlemeye calismasi amaglanmaktadir (Blake, 2014). Okuyucu
ile dinleyici arasindaki etkilesim, dinleyiciye konugsma, elestirel ve yaratici diisiinme

firsat1 sunarak etkilesimli okumanin “aktiflik” amacinin da ger¢eklesmesini saglar.
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2.3.6.4. Etkilesimli Okuma Teknikleri

“Cocuklarin etkilesimli kitap okuma etkinliklerine aktif katilimin1 saglamak,
konusmalarimi baslatmak ve siirdiirmek ic¢in bazi temel noktalara dikkat edilmesi
gerektigi ifade edilmekte; bunun i¢in de Whitehurst ve arkadaglar1 tarafindan
CROWD (Completion - Recall Open ended -Wh-questions- Distancing) ve PEER
(Prompt- Evaluate- Expand - Repeat) olarak belirlenen tekniklerin kullanilmasi
onerilmektedir. CROWD, c¢ocuklarin oOykiideki bir ifadeyi ya da ciimleyi
tamamlamasini istemeyi (C), ¢ocuklara dykiide yer alan karakterler, olaylar hakkinda
soru sormay1 (R), ¢ocuklardan resimde anlatilan olayi tanimlamasi veya daha sonra
neler olabilecegi ile ilgili tahminlerde bulunmasini igeren agik uglu sorular sormay1
(O), resimlerdeki karakterlerle, olaylara iliskin SN1K sorular1 sormay1 (W), ¢ocugun
Oykiiyii kendi ile iliskilendirmesini istemeyi (D) igermektedir. Yetiskin davranislarini
iceren, ¢ocuga yapict doniit verme ve cevaplarini genisletme gibi teknikleri ifade
eden PEER ise; konusmay1 baslatmay1 (P), cocuklarin cevaplarmin dogrulugunu
degerlendirmeyi (E), ¢ocuktan diizeltilmis ve genisletilmis tepkileri tekrarlamasin
istemeyi (R), igermektedir. CROWD ve PEER olarak ifade edilen tekniklerin 6ykiiyii
okumanin ii¢ asamasinda (Okuma Oncesi, okuma esnasi, okuma sonrasi) ilgili
yerlerde yetigkin tarafindan kullanilmasi gerektigi ifade edilmektedir” (Dolunay
Sarica, 2016). Ust diizey diisiinme becerilerini kullanan, yaratic1 ve iiretken bireyler
yetistirmenin ana hedef sayildig1 glinlimiiz diinyasinda bu teknikleri kullanmak daha

verimli egitim yasantilar1 elde edilmesine katki saglayacaktir.

En bastan itibaren hiyerarsik olarak PEER teknigi uygulayan yetiskin, ¢ocuga hikaye
kitabindaki bir olaya veya resme odaklanan CROWD stratejilerinden birini
kullanarak ¢ocugu yonlendirir. Yetiskin daha sonra cocugun cevabini degerlendirir,
olumlu ve diizeltici geri bildirim saglar. Cocugun tepkisini zenginlestirmek i¢in bir
sifat ya da ciimle gibi bir dilsel bilesen ekleyen yetiskin, ¢ocugun ilk miidahalesine
genisleme saglar. Sonunda; yetiskin, cocuktan genisletilmis sdylemi yliksek sesle
tekrar etmesini ister. Bu teknik hiyerarsi i¢cinde cesitli istemler de kullanilabilir:
Tamamlama istemleri, yetiskin bagladiginda ¢ocugun bir ifadeyi tamamlamasi i¢in
tekrarlayan metin 6gelerinde siklikla kullanilir: geri ¢agirma sorular1 ¢ocuga kitapta
gegen bir olay1 veya resmi sormak igin kullanilir. Ag¢ik uglu sorular, ¢cocugun evet /
hayir’in tipik kapali cevap se¢eneklerinin 6tesine gecen bir cevap vermesini saglar.

WH- sorulari, belirli dil 6zelliklerini vurgulamak i¢in kullanilir, ykii ile ilgili sorular
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neyi-nerede-kim-ne zaman- sorulari, ¢gocugun metni yagamindaki veya ortamindaki
bir olayla ya da deneyimlerle iliskilendirmesini ister (Molet al, 2009; Morgan ve
Meier, 2008; WWC, 2007).

Her iki strateji ile de ilk once okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin genel sozli dil

becerilerini gelistirmek hedeflenmistir. Bu nedenle bu stratejiler;
CROWD:

“C =>»Completion =»tamamlama =» c¢ocuga oykiide bir ifade ya da climleyi

tamamlatma

R =>» Recall = hatirlatma =>»6ykiide gegen karakterler ya da olaylarla ilgili

SOoru sorma

O = open - endend =>acik uglu sorular =>» kitaptaki resimlerde gegen

olaylar1 betimleme

W =>» Wh- questions =» SNI1K sorulari = kitabin resimlerinde yer alan bir

nesne ya da eylemi isimlendirmesini isteme

D => Distancing = iliskilendirme =2 g¢ocuga yapici doniit verme ve

yanitlarin1 genisletme gibi yetiskin davraniglarin1 da igermektedir.”
PEER:
“P =>» Prompt =>» yonlendir =2 konusmay1 baslatma

E =>» Evaluate =>degerlendir =» c¢ocugun yanitlarin dogrulugunu

degerlendirme

E = Expand =» genislet =» c¢ocugun yanitlarin1 uygun sodzcik veya

climlelerle genisletme

R =>» Repeat = tekrarla =» cocuktan diizeltilmis ya da genisletilmis tepkileri
tekrarlamasini isteme olarak da adlandirilabilir” (Sarica, D. ve dig., 2016, 196).

Bu teknikleri dogru ve etkin bi¢imde kullanan ebeveynler ve dgretmenler, cocuklar
tizerinde (eger ¢ocuk risk altinda veya risk grubu degilse) olumlu doniit alacaklardir

(McCardle, 2001, 230-239).
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2.3.6.5. Etkilesimli Okuma Siireci

Etkilesimli okuma siireci, ¢ocugun okudugu metinle farkli sekillerde baglanti
kurmaya calistig1 bir siiregtir. Bu siireg, her tiirlii anlama yontemini de dogrular ve
destekler, bireyler bilgileri ¢ok farkli sekillerde islediklerini fark eder (Baytar ve
Temel, 2017).

Egitimin her kademesinde ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclari, gelisim diizeyleri ve algi
diizeyleri farklilik arz etmektedir. Ozellikle bu farkliligin okuma aliskanhiginin
edindirilmesinde gbz Oniinde bulundurulmasi 6grencinin egitim hayatin1 olumlu
yonde etkileyecektir. Cocugun okuma ve yazma becerilerinin, ileri yagsaminda ona
saglayacag katkilar goz oniinde bulunduruldugunda 6zellikle okul 6ncesi donemde
okuma-yazmaya hazirlik siirecinin verimli gegirilmesi 6nemlidir. Bu sebeple sinif i¢i
etkinlikler, c¢ocuklarin gereksinimlerine ve gelisim diizeylerine gore 6zel olarak
yapilandirilmahidir  (Bekir, 2017). Ogrencilerin  gereksinimlerinin ~ dikkate
alinmamasi, geleneksel yontemlerle yani 6gretmenin aktif 6grencilerin ise okuma
eyleminin disinda birakilarak dinleyici konumunda olmasi siirecin sagliksiz

islemesine neden olacaktir.

Etkilesimli kitap okuma siirecinin ¢ocuklarda destekledigi diisiiniilen beceriler

sOyledir:
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Sekil 1: Etkilesimli Okumanin Destekledigi Beceriler

Sozcik Bilgisi

Sesbilgisel Yazi
Farkindahk Farkindahgi

Okumaya Karsi
Olumlu Tutum
Gelistirme

Alici Dil
ifade Edici Dil

Okuyan-Cocuk
(Anne-Baba vb.)
Etkilesimi

Etkilesimli okuma siireci boyunca; okuma Oncesi, okuma siras1 (esnasi), okuma
sonrasinda ¢esitli ¢aligmalar yapilir. Okuma Oncesinde genellikle cocuklarin 6n
bilgilerini harekete gecirmek icin agik uglu sorular sorulur. Kitapta ele alinan konu
ile ilgili 6n bilgiler verilir ve ¢ocuklarin merak duygusu gelistirilir. Okuma sirasinda
ise anlami bilinmeyen s6zciiklerin tekrar1 ve 6gretimi lizerinde durulur. Gerektiginde
resimli kelime kartlar1 gosterilir veya kelimenin farkli climlelerde kullanimina dikkat
cekilir. Okuma sonrasinda ise yeniden kitap ile ilgili acik uclu sorular sorularak

yaratici diisiinme gelisimi saglanir. (Breit-Smith, Busch, Dinnesen ve Guo, 2017).

Etkilesimli okuma siirecinde yapilan bu c¢alismalar c¢ocuklarin okumaya olan
yatkinliklarina, okuma motivasyonlaria, kitaplara olan ilgilerine, metnin ana

unsurlarin1 daha kolay fark etmelerine ve metni yorumlamalarina yardimci olur

(Wixson, 2017).

2.3.6.5.1. Etkilesimli Okuma Oncesi Yapilmas1 Gerekenler

Etkilesimli okunacak metin belirlenmelidir. Okunacak metnin ¢ocuklarin gelisim ve
dil 6zelliklerine uygun olacak sekilde belirlenmesi son derece 6nemlidir. Cocuklarin
gelisimsel Ozelliklerini destekleyici nitelikte iirlinlere yer verilmesi hem okuma
stirecini hem de ¢ocuklarin okuduklar1 / dinledikleri metinleri anlamalarini

kolaylagtiracaktir. Kitap seciminde ¢ocuklarin algilama diizeylerinin dikkate
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alinmasi, metnin yorumlanmasina ve igsellestirilmesine katki saglar. Bdylece
okumaya yonelik ilgilerinin ve meraklarmin pekismesine olanak saglamis olur
(Bigakg1 ve Aral, 2018, 201-208). Cocuklara yeni bilgi ve deneyimler kazandirmaya
yardimce1 olan bu siiregte okunacak ¢ocuk kitabinin birgok 6gesine dikkat edilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda kitaplarin; bigimsel, igerik ve resimleme o6zelliklerine
gore okunacak yas grubuna uygun olup olmadigina karar verilmelidir. Cocuklarin
dikkatlerini ¢ekmeyen, ilgi alanlarina girmeyen, seviyelerinin ¢ok altinda veya
iistiinde olan, resimleme bakimindan zayif olan kitaplarin ¢ocuklar {izerinde olumlu
etki birakmasi oldukca zordur. Oysaki ¢ocuklarin hayal giiglerini ve yaratici
diisiinmelerini destekleyen kitaplarin segilmesi, farkli bakis acilari gelistirmelerine de

imkan saglayacaktir.

Belirlenen metin, okuyucu (ogretmen/ebeveyn) tarafindan éonceden okunmahdir.
Etkilesimli okuma yapilacak kitabin veya okuma metninin &gretici/ebeveyn
tarafindan Onceden okunmasi, lizerinde g¢alisilmast ve bu metinlerle ilgili hedef
davraniglarin belirlenmesi Onemlidir. Belirlenen hedefler dogrultusunda okuma
eyleminin gergeklestirilmesi, dinleyicilerin okuma esnasinda aktif rol almasi1 zengin
bir 6grenme ortami saglayacaktir. Okuma esnasinda farkli kiiltiirlerin metinle
iletisime gegerek kendi kiiltiirel unsurlartyla metni yorumlamasi, metne katki
saglamas1 okuma eyleminin daha genis, anlasilir ve zevkli bir hal almasina vesile
olacaktir. Bu durum sadece 6grenicinin degil, dgreticinin kiiltiirel birikimine katki
sunacaktir. Metnin okunmasinin bir diger 6nemli kismi ise metnin fiziksel 6zelligiyle
ilgilidir. Paragraf uzunluklari, ciimledeki sdzciik sayisi, yeni dgrenilebilecek sozciik
sayisi, climlelerin agik ve anlasilir olmasi vb. 6zelliklerin incelenmesi i¢in kitabin
okuyucu (6gretmen/ebeveyn) tarafindan Onceden titizlikle birka¢ defa okunmasi
gerekir (Bigak¢1, Aral, 2018). Bu 6n okumalar hem okuyucunun kitaba olan
hakimiyetinin artmasina hem de zihninde etkilesimli okuma siirecine yonelik yeni

fikirler olusmasina imkan saglar.

Metinle ilgili yapilabilecek calismalar belirlenmelidir. Her kitabin icerigine, okuma
stirecine, akisina yonelik yapilabilecek calismalar birbirinden farklhidir. Kitabin
okunma siirecinde kullanilacak stratejilerin ¢esitliligi, daha zengin ve somut
yasantilar i¢in son derece onemlidir. Okuma siirecinde yalnizca agik uglu sorulardan
yararlanilmasi, metnin devamina yonelik tahminlerde bulunulmasi gibi 6grenicilerin

siklikla karsilastiklar: caligmalara yer verilmesi, onlarin ¢cok yonlii gelisimine destek
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olmaz. Ayrica onceden hazirlanan agik uglu sorulardan yararlanilmasi ve metnin
devamina yonelik tahminlerde bulunulmasi gibi stratejilerin kullanilmasi, kitabin ilk
sefer okunmasi i¢in daha uygundur. Okunacak metnin devami hakkinda fikir sahibi
olan, metni daha 6nce okuyan gocuga ayni metni yeniden okumak i¢in daha farkli
caligmalar yapilmalidir. Bylece metnin her okunusunda birbirinden farkli etkinlikler
yapilmasi, ¢ocuklarin metin ayni1 olsa bile farkli deneyimler yasamalarini, daha

hevesli ve heyecanli olmalarini saglar (Bigakg1, Aral, 2018).

Okuma  siirecinde yapilacak etkinliklere yonelik gerekli  materyaller
hazirlanmaldir: Etkilesimli okuma siirecinde kullanilacak materyallerin 6nceden
hazirlanmasi, uygulama siirecinin sorunsuz ve akici bir sekilde ilerlemesi i¢in son
derece onemlidir (Lowman ve dig., 2018). Onceden okunmayan ve materyalleri
hazirlanmayan bir metnin, istendik davranislarin kazandirilmasinda yeterli

olamayacag1 sOylenebilir.

Etkilesimli okumanin gergeklestirilecegi ortam hazirlanmalidir. Okuma siirecinde
yalnizca okunacak metne odaklanilmasi icin ortamdaki tiim uyaranlarin ve
uyaricilarin en aza indirilmesi gerekir (Lowman ve dig., 2018). Ayrica okuma
sirasinda yapilabilecek etkinlikler i¢in genis bir alan ayrilmasi, ¢ocuklarin kendilerini
daha rahat ifade edebilmelerine yardimeci olur. Ogrenicilerin hem birbirlerini
rahatlikla gorebilmeleri, isitebilmeleri hem de okuyucuyu gorebilmeleri ve

isitebilmeleri etkilesimli okuma eyleminin gergeklestirilebilmesi i¢in 6nemlidir.

2.3.6.5.2. Etkilesimli Okuma Sirasinda Yapilmasi1 Gerekenler

Okuma Oncesi yapilan hazirlik ¢alismalariyla metne karsi ilgi diizeyi artirilmis olan
Ogrenicilerin, okuma Oncesinde iistlendikleri aktif rollerinin devam etmesi, 6grenme
diizeylerinin zihni altyapisin1 olusturacaktir. Bu durumda okuma esnasinda
hedeflenen o6grenme c¢iktilarina ulagsmak i¢in klasik okuma yoOntemiyle degil
etkilesimli okuma ydntemiyle okuma eyleminin gergeklesmesi 6grenicinin rol
catismasi1 yasamasini engelleyecektir. Okuma esnasinda her sézciigiin, her ciimlenin
her olaym 6grenicinin gegmis yasantisiyla bir iliskisi varsa yeri geldik¢e 6greniciye
s0z hakk1 verilmesi metnin ne anlatmak istedigini rahatlikla aktarma firsat1 verecegi
gibi diger 6grenicilerin de kendi 6grenme yasantilarinin veya bilgi ve birikimlerinin

aktarilmaya hazir hale gelmesini temin edecektir. Ogretmen, hazirligim bu bilingle
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yapmali, metnin ana anlatisinin disina ¢ikmadan metinde herhangi bir sebeple ifade

edilmeyen ancak ifade edilebilecek durumlarin konusulmasina firsat vermelidir.

Okumanin belli bir yerde kesilerek metnin akisinin nasil olabilecegi veya “Siz
olsaydiniz nasil devam ettirirdiniz?” gibi sorularla Ogrenicinin metni yeniden
kurgulamaya calismasi; kendi yorumuyla metin yazarmin yorumunun farkini merak
etmesine ve bunun i¢in metnin devamini dikkatle takip etmesine imkan

saglayacaktir.

Etkilesimli okuma sirasinda, Oykiideki/metindeki anlami bilinmeyen sozciiklerin
aciklanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu sozciikler kimi zaman yetigkin tarafindan
okuma oOncesinde belirlenen hedef sozciikler olabilecegi gibi kimi zaman da okuma
strasinda ¢ocuklar tarafindan anlami sorulan sozciikler olabilmektedir (Sarica ve dig.,
2016). Bu nedenle yetiskin, dykiiniin okunmas1 sirasinda ¢ocuklardan gelebilecek
sorulara karsi hazirlikli olmali, sozciiklerin anlamlarini agiklarken g¢ocuk dostu
terimler kullanmalidir. Ayrica 6gretilmesi hedeflenen sozciiklerin kitaptaki resimleri
cocuklara gosterilmeli, cocuklarin bu resimlere dokunmalarina ve birbirlerine
gostermelerine izin verilmelidir (Compton, 2012). “Hedef soézciiklerin resimleri
kitapta yer almiyorsa ya da yeterince agik bir sekilde goriilmiiyorsa, yetiskin ek
materyaller kullanarak bu sozciiklerin anlasilirligini artirmalidir. Bu tiir bir yaklasim,
bilissel olarak islem Oncesi donemde olan okul Oncesi ¢ocuklarinin somut
yasantilarindan yola ¢ikarak o6grenmelerini destekleyecek, 6grenmenin kaliciligini

saglayabilecektir” (Sarica ve dig., 2016).

Etkilesimli okuma sirasinda hedef sozciikler ile Ogrenicilerin kendi yasantilari
arasinda baglanti kurmalarin1 saglayacak ornekler verilmesi ve 6grenicilerin de agik
uclu sorular yardimiyla hedef sozciiklere yonelik olarak kendi orneklerini
vermelerinin tesvik edilmesi esastir. Bu hedef sozciiklerin anlamlarinin ¢ocuklar

tarafindan 6grenilmesi desteklenmektedir.

Okuma oOncesinde belirlenen hedef ses birimlerinin okuma sirasinda uygun olan
yerlerde vurgulanmasi (sozgelimi, hedeflenen ses birime sozciik basinda ¢ocuklarin
dikkatlerinin ¢ekilmesi, 6ykiide ayn1 sesle baglayan hedef sozciiklerinin gosterilmesi
vb.) ve hedef sozciiklerin “ses bilgisel” olarak kodlanmas1 (sozciikleri olusturan ses
birimlerin tek tek sesletilmesi) ses bilgisel farkindalik becerilerinin kazanimina katki

saglayacaktir. Bununla birlikte yine okuma sirasinda ¢ocuklardan bu kodlamalar1
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tekrarlamalarinin istenmesi, ¢ocuklarin sozciiklerin ses bilgisel organizasyonunu fark

etmesine ve bu beceriyi diger sozciiklere de uygulamasina yardimer olacaktir.

Oykii ile ilgili ¢ocuklara “kim, ne, nerede, ne zaman ve nigin sorularii sorarken
okunan Oykiiniin akisini bozmayacak bir diizen izlenmesinde yarar vardir (Sarica,

2016).

2.3.6.5.3. Etkilesimli Okuma Sonrasinda Yapilmasi Gerekenler

Etkilesimli okuma uygulamasinda geleneksel Oykii okuma caligmalar1 ile benzer
sekilde okumanin hemen ardindan g¢ocuklarin Oykiiylii 6zetlemeleri istenmektedir
(Decker, 2016). Bu noktada, etkinlige katilan biitiin ¢ocuklarin metnin o6zetine
katkida bulunmalarinin saglanmasi 6nem tasimaktadir. Bu amagcla, kimi zaman
metnin resimleri tekrar gosterilerek hatirlatmalar yapilmakta, kimi zaman agik uglu
sorular yardimiyla (Sonra ne olmustu? Oraya gitmeden Once baska bir yere gitmisti
hatirliyor musunuz? vb.) Ogrenicilerin olaylarin sirasini hatirlamalarina yardimei
olunmaktadir. Ayrica, metnin gercek olup olmadigi yoniinde sorular sorulmakta
(Peki sizce gergekten boyle bir sey olabilir mi? Neden? vb.) ve ¢ocuklardan metin
i¢in yeni bir son olusturmalar1 da (Oykiiniin nasil bitmesini isterdiniz? Neden? Metin
sizce baska nasil bitebilirdi? Neden? ........ olsaydi ne olurdu? vb.) istenmektedir.
Boylece, ¢ocuklarin yaraticiliklarin1  kullanarak diisiincelerini ifade etmeleri

saglanmaktadir (Sarica, 2016).

Etkilesimli okumada, okuma Oncesinden baslayarak, her basamakta sistematik ve
planli bir yaklasim izlenmektedir. Cocuklarin liderligini izleyerek etkilesimin
sirdiiriilmesini temel alan etkilesimli okuma, c¢ocuklarin birbirleri ile de sozel
(birbirlerine soru sorma ve cevap verme gibi) ve sdzel olmayan yollarla (birbirlerine
kitaptaki resimleri gosterme vb.) iletisim kurmalarint tesvik etmektedir. Bu
ozellikleriyle etkilesimli okuma yetiskin-cocuk ve cocuk-¢ocuk arasinda etkin bir
etkilesime dayali olarak gerceklestirilen bir okuma siirecini icermektedir. Bu siire¢
icinde okuma 6ncesindeki ve sonrasindaki etkilesime dayali davraniglar kadar okuma
sonrasinda gerceklestirilmesi gereken davranislar da Onem tasimaktadir. Bu
baglamda okuma sonrasinda smif icinde gergeklestirilecek farkli etkinlikler
yardimiyla (drama, miizik ve diger O0grenme merkezlerinde gergeklestirilecek

etkinlikler araciligi ile) okunan Gykiide yer alan hedef sozciikler ve sesbirimlerin,
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yeni Ogrenilen kavramlarin pekistirilmesi ve bu yolla giinlik egitim akigina

yerlestirilmesi miimkiindiir (Sarica, 2016).

2.3.7. Etkilesimli Okuma ve Konusma Becerisi Arasindaki iliski

Konusma, iletisimin en Onemli basamaklarindan biridir ve etkili kullanilmasi
gerekmektedir. Ayrica etkilesimli okuma, c¢ocuklarin alicit ve ifade edici dil
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen ii¢ temel uygulama prensibine dayanmaktadir.
Bunlar, ¢ocugu okuma etkinligine tesvik etme, ¢ocuga konustuklari ile ilgili doniit
verme ve c¢ocugun ilgi alanlarmi yansitan kitaplar secerek konusulacak konular
belirlemedir (Hargrave ve Senechal, 2000; Justice ve Pullen, 2003).Konusma firsati
taninan, yetiskin tarafindan konugmalar1 dikkatle dinlenen, konusarak etkinligin
liderligini iistlenen ve yeni seyler ogrenen g¢ocuklar keyifli vakit gecirmekte ve
gelistirdikleri olumlu duygular kitaplara ve okumaya da yansitmaktadir (Kush ve
dig., 2005).

Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklar duygusal, fiziksel, biligsel 6zellikle dil geligimi
acisindan en hizli performans: sergilemekte ve bu donemde ¢ocuklarin kendilerini

ifade etmesi gelisimin en 6nemli gostergelerindendir (Bigakgi, Aral, 2009).

Cocuklarin konugsma ve okur-yazarlik gelisimleri ile okul egitim programlarindaki
birlikte okuma etkinliklerinin sikligt ve niteligi arasinda gilicli  bir 1iliski
bulunmaktadir (Justice ve Pullen, 2003). Ozellikle evde ebeveynlerin, okulda
ogretmenlerin etkilesime dayali stratejileri kullandig1, 6gretici davranislar sergiledigi,
bilinmeyen sdzciikleri agikladigi ve etkinligin igine dgretimsel amaglar yerlestirdigi
durumlarda cocuklarin sozciik bilgileri, alict ve ifade edici dil becerileri gelisir.
Boylelikle konusmalar akici ve anlam itibariyle de biitlinliikli olur. Konusma
becerisinin gelismesi ile de Oykiileme ve okur-yazarlik becerilerinin daha hizli
gelistigi goriiliir (Armbruster, 2003). Tiirk¢e disindaki dillerde yapilmis ¢ok sayida
calismada, etkilesime dayali gergeklestirilen kitap okuma etkinliklerinin, 6zellikle
okul oOncesi donemdeki cocuklarin dil, konusma okur-yazarlik becerilerini

destekleyici programlarin basinda geldigi belirtilmektedir (Justice, Pullen, 2003).

Ornegin, (Hargrave ve Senechal, 2000) tarafindan 4-5 yasinda ve konusmasi, ifade
edici dil sozciik bilgileri, akranlarinin gerisinde olan 36 ¢ocuk ile gergeklestirilen bir
caligmada etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin etkileri karsilagtirilmis ve

etkilesimli kitap okuma uygulanan ¢ocuklarin hem konusmalarinda hem sozciik

89



bilgilerinde hem de okur-yazarlik becerilerinde rutin kitap okuma etkinlikleri

uygulanan akranlarina gore daha biiyiik ilerleme kaydettikleri gézlemlenmistir. Bir

diger calismada ise 8 haftalik smif temelli bir etkilesimli kitap okuma uygulamasi

sonucunda 5 - 6 yasinda ana sinifina devam eden gocuklarin konusma ve dykiileme

becerilerinde ve ayrica ifade edici dil sozciik bilgilerinde kontrol grubuna gore daha

yiiksek bir performans gosterdikleri gézlemlenmistir (Lever, Senechal, 2011).

Etkilesimli okumada konusmay1 baglatma ve siirdiirme yontemlerinin siras1 asagidaki

gibidir (Akoglu ve dig., 2016):

Tablo 1: Etkilesimli Okumada Baslatma ve Siirdiirme Yontemleri

Yontemler Nasil Uygulanir? Ornek Etkisi

Baglat Cocuktan resimdeki bir | Ornek: Bu nedir? Dikkati artirr. Tlgi
objeyi isimlendirmesi vardir. S6zciik bilgisi
istenir veya Oykiiniin ve metin bilgisi artar.
karakterleri hakkinda
soru sorulur. Cevap: Kamyon

Degerlendir Cocugun cevabinin Ogretmen verilen Ogretmen, ¢cocuga
dogru olup olmadigi cevabi ve cevabi hakkinda
degerlendirilir. Eger eklenebilecek bilgileri | bireysel geribildirim
yanligsa cocugun yeni diistiniir. verir.
s0zciigli 6grenebilmesi
icin bagka hangi
bilgilerin verilmesi
gerektigi diigiiniiliir.

Genislet Cocugun cevabi birkag | Ornek: Evet, biiyiik ve | Cocugu biraz daha
sozciik daha eklenerek | kirmuzi bir itfaiye fazla konusmasi i¢in
genisletilir. kamyonu degil mi? destekler.

Tekrarlat Cocugun cevabi Cevap: Biiyiik ve Cocugun dili

tekrarlamasi istenir.

kirmiz: itfaiye

kamyonu

kullanmasini destekler.

2.3.8. Etkilesimli Okumada Ogretmenin Rolii

Bagta okul oncesi olmak {izere tiim egitim-0gretim kademelerinde dil gelisimini

desteklemeyi amaglayan etkinliklerin en 6nemlilerinden biri etkilesimli okumadir.

Tiirkce Ogretim programlart incelendiginde; cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel
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konusmalarimi saglamak, sozciik dagarciklarini gelistirmek ve iletisim becerilerini
artirmak amaciyla dil etkinliklerinin ger¢eklestirilmesi vurgulanmaktadir. Ayrica, dil
etkinliklerinde c¢ocuklarin olabildigince Ogretmenle ve akranlariyla etkilesim

icerisinde olmasi 6nerilmektedir.

Benzer sekilde metnin okunmasi sirasinda tiim metnin dogrudan okunmasi yerine,
cocukla etkilesim i¢inde olunmasinin, dil ve okur-yazarlik becerilerini destekledigi
belirtilmektedir (Sutton, Sofka, Baojcayk ve Curenton, 2007). Alan yazinda, kitap
okuma etkinlikleri iki tiirde, geleneksel (etkilesimsiz) ve etkilesimli olarak
smiflandirilmaktadir. Geleneksel (etkilesimsiz) okuma; 6gretmenin soru ya da sozel
etkilesim i¢in metni kesmeden, kitab1 okudugu gibi okumasi olarak tanimlanirken;
etkilesimli okuma ise metni tanimlamak, yorumlamak ya da soru sormak amaciyla
Ogretmen tarafindan metnin aralikli olarak okunmasi olarak tanimlanir (Walsh ve

Blewitt, 2006).

Etkilesimsiz okumada 6gretmen hikayeyi okur, 6grenciler sessizce dinler, hikayeyi
anlamaya calisir, 6grenciden hikayeye dikkat etmesi beklenir ve siirecte 6gretmen
aktiftir (Mandel, 2007; Wasik, Bon, 2001). Buna karsilik etkilesimli okuma ise
O0gretmenin ¢ocuga sorular sorarak ¢cocugu da soru sormaya tesvik ederek cevaplari
bulmaya yonlendirmesi bi¢ciminde tanimlanmistir ve burada 6gretmen sadece yol

gosterici bir rehberdir (Senechal, Cornell ve Broda, 1995).

Ogretmenler, etkilesimli okuma etkinligini dil ¢aligmalarinda tiim grup, kiigiik grup
ya da bireysel 6gretimde kullanabilirler. Ornegin; 6gretmen ¢ocuklara kitapla ilgili
sorular sorabilir, tahminlerde bulunmaya cesaretlendirebilir veya metin, metnin
resimleri ve baglik hakkinda konusmalarin1 saglayabilir. Bir deneysel arastirmada;
Ogretmenlerin iist diizey sorular ile destekledigi ve desteklemedigi 3 yas grubu
cocuklarin devam ettigi siniflarda ¢ocuklarin sdzciik dagarcigi gelisimi incelenmistir.
Aragtirma sonucuna gore, birlikte okumanin Ogretmenin iist diizey sorulariyla
desteklendiginde ¢ocuklarin sozciikleri 6grenmelerinde daha etkili  oldugu
bulunmustur (Waisk, Bond, 2001). Etkilesimli okumanin uygulandigi ¢ocuklarin
alict ve ifade edici dil puanlarinin digerlerinden ¢ok daha yiiksek oldugu

bulunmustur (Shealy, Cook, 2009).

Ayn1 zamanda Ogretmenin hikdye okuma sirasinda kullandigi soru tiiriiniin

cocuklarin yeni kelime 6grenme siirecine etkisi incelenmis ve agik uglu sorularin,

91



cocuklarin yeni Ogrendikleri kelimeleri kullanmalarim1 sagladigi  sonucuna

ulagilmigtir (Walsh, Blewitt, 2006).

Ogretmen sorularinin farkli sekilde siniflandirilmasina ragmen alan yazinda sorulari
siiflandirmada yaygin olarak Bloom taksonomisinin kullanildigi goriilmektedir

(Bay, Alisinanoglu, 2012; Ozcan, Akcan, 2010).

“Geleneksel siniflarda sik goriilen uygulama, 6gretmenin sinifa bilgiye dayali soru
sormasi, sorular1 yanitlayacak ¢ocugun Ogretmen tarafindan belirlenmesi, ¢ocugun
bilgiye dayali olarak soruyu yanitlamaya g¢alismasi ve Ogretmenin doniit vermesi
seklindedir” (Myhill, 2006). Bu geleneksel uygulamalara alternatif olarak ¢ocuklarin
daha fazla etkilesim icinde olacagi ve Ogretmenin daha cok bir rehber, bir yol
gosterici olacagi ve cocuklarin etkinlige aktif katilimlarimi saglayict uygulamalar
kullanilmalidir ki bu uygulamalarin iginde en 6nemlilerinden birisi de etkilesimli
okumadir. Tiim bu nedenlerden dolay1 basta Tiirkge dersleri olmak {izere, egitim-
Ogretimin tiim kademesinde Ogretmenlerin, etkilesimli okumaya ¢ok dnem vermesi

gerekmektedir.

Aktif ve etkili bir 6gretmen her tiirlii elestiriye acik olmali ve her tiirlii boslugu
doldurabilmelidir. “Etkinligi bitirememe” kaygis1 yasamamalidir. Ayrica dgretmen,
siif yonetiminde etkili olmalidir. Ogrencilerin 6zellikle dil etkinliklerine ayrilan
stire, onlarin dil ve okuryazarlik gelisimleri ve okumaya karst olumlu tutum
gelistirmeleri agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle, tiim etkinliklere

Ogretmenlerin daha uzun siire yer vermesi onerilmektedir.

Etkilesimli okumanin 6nemi siirekli anlatilsa da oOgretmenlerin yine de etkinlik
stireglerinde kapali uclu sorular1 ¢ok fazla kullanmalar1 dikkatten kagmamaktadir.
Benzer sekilde Biiyiikalan (2002) 6gretmenlerin biiyiik dl¢iide alt diizeydeki sorular
tercih ettigini ortaya koymustur. Oykiide veya resimde “gérdiiklerini anlat” gibi alt
diizey biligsel islev gerektiren sorulara nazaran cocugun Oykilyli yasami ile
iliskilendirebilecegi acik uglu {ist diizey bilissel islem gerektiren sorularin, cocuklarin
dili kullanma, anlama becerilerini ve kelime dagarciklarin1 daha iyi destekledigini
ortaya koymuslardir. Bu nedenle, O0gretmenlerin acik uglu sorulari daha fazla

kullanmalar1 ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemelerinde yararli olacaktir.
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2.4. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kelime Ogretimi

Temel s6z varligi, insan organ isimleri, temel hareketleri anlatan fiiller, temel ihtiyag
maddelerini ifade eden sozciikler, sayr adlari, akrabalik adlar1 gibi so6zleri
icermektedir (Bas, 2012). Insan icin ¢ok énemli olan ve giiniimiize kadar ¢ok az
degisiklik gostermis bu sozciikler, ¢ekirdek kelimeler, kalit sdzciikler ya da temel
sozvarligi olarak da tanimlanmaktadir. Deyimlerin ve terimlerin meydana
getirilmesinde temel s6z varligmna iliskin kelimelerin oldukc¢a sik bir bigcimde
kullanildig1 goriilmektedir (Sahin, 2006, 124). “Bir lisanin s6z varligi, o lisanin
geemisi hakkinda genis bilgiler vermekte, asirlar siiresince olusan ses, bigim, s6z
dizimi ve mana degisikliklerini gdstermekte, hangi lisanlarin etkisiyle, hangi
degisimlerin yasandigini ortaya koymaktadir.” soziinden de anlasilacagi gibi (Aksan,

1996, 11) dil 6gretimindeki en temel yap1 biriminin s6z varlig1 oldugu sdylenebilir.

Insanlar iletisim kurmak icin dili kullanirlar. Dili olusturan kelimeler ise bir dilin
tamaminin kullaniminda esastir. Bundan dolayidir ki dil &grenicilerinin cesitli
yontemlerle yeni bir dilde konusan ve {ireten héle gelebilmeleri i¢in dil dgrenim
stirecinde kelime 6grenmesi zorunludur. S6z varliginin kazandirilmasinin sadece
kelimeleri ezberletmek gibi bir amag¢ tasidigi sOylenemez. Bir kelime ogretimi
programinin en 6nemli amaglarindan biri 6grencilerin kelime bilgisini iletisimsel
olarak kullanmasini saglamaktir (Saydam, Aytan ve Gilinaydin, 2020, 74). Bu
sebeplerden dolayr dil gelisim siirecinin iginde Ogrencilerin kelimeleri tiim
boyutlariyla 6grenmesi ve kelime kullanim dagarciklarin1  zenginlestirmesi
amaclanmaktadir (Laufer ve Nation, 1995). Bu baglamlardan bakildiginda; ana dili
ogretiminde, gerekse yabanci dil 6gretiminde bugiline kadar kelime 6gretiminin ¢ok
fazla dikkate alinmayan bir konu haline geldigini belirten Oflaz (2015, 698), dil
ogretiminde bugiine kadar uygulanan yontemlerin dil bilgisel agirlikli oldugunu ve
yapilacak olan yeni calismalarin kelime 6gretimi g¢ercevesinde olmasi gerektigini
savunmustur. Saydam (2018, 13), kelimelerin dil 6gretiminde matematikteki problem
¢ozmeye vyarayan formiiller gibi oldugunu, formiiller olmadan matematik
islemlerinin ¢oziilmesinin miimkiin olmayacag: gibi, dil 6gretiminde de yeteri kadar
kelime bilgisine sahip olmayan Ogrenicilerin hedef dili etkin bir sekilde

kullanmasinin miimkiin olamayacagini belirtmistir.
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Kelime 0Ogretimi, kelimenin sadece sesinin ve soOzlik anlaminin 6gretimi
dogrultusunda gerceklestiginde, anlamli olmayan bir Ogrenme gerceklesmis
olacaktir. Kelimenin sozlik anlaminin bilinmesi onun yazili ve sozli dilde
kullanilabilecegi anlamini tagimaz. Kelimenin temsil ettigi anlam, 6grenicilerin
zihninde meydana gelmedigi siirece kelime 6gretimi soyut kalacak ve tam 0grenme

gerceklesmeyecektir (Acat, 2008).

Kelimelerin tam anlamlariyla 6grenilmesi, yalnizca kelimelerin baglam igerisinde
tam olarak yerinde kullanilmasiyla ortaya g¢ikacaktir. Kelime Ogretimi yapilirken
anlami kiigiik parcalar seklinde 6gretmekten 6te ciimlenin i¢cinde bulundugu baglama
yonelik Ogretilmesi gerektigini savunan (Duran, Bitir, 2017, 72) kelimelerin temel
anlamlarim1 yalnizca ciimle igindeki ve beraberindeki sozciiklerle kazanacagin

belirtmistir.

Kelime sayisinin ve onlari kullanabilme becerisinin, anlamayr dogrudan etkiledigi
belirten Giiney ve Aytan (2014), 6grenme ve kelime hazinesi arasindaki pozitif
iligkiye dikkat ¢ekmis, ¢ok kelime bilen 6grencilerin zihinsel becerilerinin ve

O6grenme basarilarinin yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Yabanct dil 6grenicilerinin kelimeler olmadan kendilerini yeterli diizeyde ifade
edemeyecekleri ve yabanct dilde konusulan ya da yazilan seyleri
anlayamayacaklarindan dolayr sozciikler iletisimde Onemli bir yer tutmaktadir.
Sozciik bilgisinin {ist seviyede olmasi temelde iletisimsel yeterligin de en temel
ogesidir. (Seal, 1991). Yabanci dil 6gretiminde dil bilgisi 6grenirken sdzciik gruplari
bir araya gelse de anlamin ¢ok biiyiik bir kism1 sozciiklerde saklidir. Bu nedenle
sadece dil bilgisi bilerek kendimizi ifade edemeyecekken kelimelerle ve kelime
gruplariyla bir¢ok seyi ifade edebiliriz (Gough, 2001, 3). Bu tanimlar ¢ergevesinde
(Schmitt, 2010, 4), dil 6grenen Ogrenicilerin sdzcik Ogrenimi igin dil bilgisi
kitaplarindan daha fazla sozliiklerle calistigini, bir dilin kelimelerini 6grenmenin
onemli oldugunu, ¢ok az dilbilgisi kullanarak anlatmak istegimiz durumlar

kelimelerle aktarabilecegimizi belirtmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi yapilirken {izerinde durulmasi gereken 6nemli
konulardan biri de sozciik 6gretimidir. Ogrenicilere basit diizeyde giindelik hayatinda
kullanabilecegi, iletisim becerilerini kolayca yerine getirebilecegi ve giinden giine

gelisim saglayarak kullanabilecegi kelimelerin 6gretilmesi, dil Ogrenicilerinin
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Tiirkceyi hem daha kolay 6grenmesine hem de islevsel olarak kullanabilmesine
yardimc1 olacaktir. Tiirkce egitiminde kelime Ogretimi yapilirken goz Oniinde
bulundurulmasi gereken en 6nemli hususlar da Ogrencilerin bulundugu seviye,

duydugu ilgi ve gereksinimler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozbay ve Melanlioglu,
2008, 33).

“Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde derslerdeki birgok etkinlik kelime
bilgisine yoneliktir. Derslerde islenen konuya ve smifin durumuna gore yeni
kelimeler oOgretilerek Ogrencilerin bu yeni kelimeleri kavramasi amaglanir.
Ogrencilere yeni kelime 6gretilirken onlarin kelime hazinelerini gelistirme siirecleri
izlenilmelidir. Ogretimin yaninda dgrencinin kullandig1 kelime 6grenme stratejileri
de siire¢ igerisinde etkin bir sekilde varhigimi gostermektedir” (Tok, Yign, 2014).
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kelime 6gretimine ayr1 bir 6nem gosterilmesi,
Ogrenicinin hedef dili kullaniminda basariy1r artiran unsurlardandir. Bu nedenle
kelime bilgisi gelisiminde etkili ve verimli stratejilerin kullanilmasi, 6grencinin
siirece etkin katilimimin saglanmasi dil 6gretiminin her asamasinda Onerilmektedir

(ilter, 2014).

Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretiminde dort temel dil 6grenme alaninda
ogretilmesi hedeflenen kelimelerin siirece etkisi biiyiiktiir. Ogrencilerin kelime
bilgilerine katkida bulunmak; onlarin okuma, yazma, konusma, dinleme ve diisiinme
becerilerini gelistirmenin énemli bir kismii olusturur. Kelime bilgisi, 6grencilerin
okuduklarii anlama becerisini gelistirir, dolayisiyla bilgi diizeyini artirir (Johnson,

2017, 79).

Memis (2019), Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde Ogretme, aciklama,
pekistirme, beceri kazandirma, yonlendirme ve kontrol olmak iizere bes stratejiden
yararlanilabilecegini dile getirmektedir. Ogretme stratejileri arasinda kelime kartlari,
kelime listeleri hazirlama, sesletim becerisini gliclendirebilme adina koro bigiminde
uygulamalar gergeklestirme ve Ogrenilen kelimelerin kalicili§in1 saglamak igin

teknolojik araglardan istifade etme gibi etkinlikler sayilabilir.

Aciklama stratejileri ¢izim yapma, jest ve mimikleri kullanma, dramadan faydalanma
gercek nesneleri kullanma ve kaynak dilden yararlanma gibi etkinliklerden

olusmaktadir.
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Pekistirme stratejileri, oyun, sarki gibi eglence unsurlarindan istifade etme, tahmin
etme ¢aligmalart yapma ve Ogrenilen kelime ve kelime gruplarimin panoda

sergilenmesi gibi etkinlikleri igermektedir.

Beceri kazandirma stratejileri, hedef kelimelerin iiretici dil becerileri olan konusma
ve yazma becerisinde kullanilmasi, kdk-ek ve govde iliskilerini sezdiren morfolojik

analizlerin yapilmas1 gibi etkinliklerden olusmaktadir.

Yonlendirici stratejiler, kelime defteri tutulmasi, kelimelerin ezberletilmesi ve iki

dillilestirilmis sozliik kullanilmasi gibi etkinlikleri icermektedir.

Kontrol stratejileri, iinite sonu kelime testleri ile akran ve O6gretmen yardimiyla

kelimelerin dogru anlamlarinin 6grenilmesi gibi etkinliklerden olugmaktadir.

Mevcut arastirmada okuma becerisi temelinde 6grenilen kelimelerin iretici bir dil
becerisi olan konugma becerisiyle aktif s6z varligina dahil edilmesi amaglandigindan

agirlikli olarak beceri kazandirma stratejilerinin uygulandigi ifade edilebilir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmast ve

¢Ozlimlenmesine iliskin ayrintilara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde etkilesimli okuma yonteminin konusma
becerisine etkisini ortaya koymay1 amaclayan bu arastirma hem nitel hem de nicel
arastirma desenlerinin birlikte kullanildig1 karma arastirma deseniyle yliriitiilmiistiir.
Karma yontem; aragtirmacilarin derinlemesine bir anlamlandirma ve g¢ikarimlama
yapmalarina imkan saglamak amaciyla nicel ve nitel arastirma yaklagimlarini

birlestirdikleri bir arastirma yontemidir (Creswell, Clark, 2015).

Arastirmanin nicel boyutunda deneysel desen modellerinden 6n test — son test
kontrol gruplu aragtirma deseni kullanilmistir. Bu desen deneysel calismalarda
yaygin olarak kullanilan karigik bir desen olarak nitelenmektedir. Katilimcilar
tizerinde Olgme islemi deneysel islemden Once ve sonra tekrarlanmaktadir. Ayni
kisiler lizerinde tekrarli 6l¢lim yapilmasi nedeniyle 6n test son test kontrol gruplu
desen iliskili bir desendir. Buna karsin kontrol ve deney gruplarina ait puanlarin
karsilastirilmasi nedeniyle de desen iliskisizdir. iliskili ve iliskisiz 6l¢iimlerin birlikte
kullanilmasindan dolay: bu desen karisik desen olarak kabul edilir (Biiytikoztiirk,

2001, 19).

Arastirmada Ankara’daki bir dil merkezinde B2 seviyesinde Tiirk¢e Ogrenen
subelerden biri random olarak deney grubu; digeri ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Alan yazin taramasi neticesinde olusturulan Konusma Becerisi
Degerlendirme Formu, {i¢ alan uzmanmdan alinan doniitler dogrultusunda
hazirlanmistir. Bu 6lgek deneysel siire¢ Oncesinde dgrencilerin kayit altina alinan
konusmalarmin degerlendirilmesinde on test olarak kullanilmistir. Ogrencilerin
deneysel siirece dahil edilmesinde goniilliilik esas alinmig, deney ve kontrol
gruplarinin kayitlar1 6grencilerin izinlerine istinaden alinmistir. Deney grubuna alti

hafta boyunca ders kitabindaki okuma metinleri etkilesimli okuma yoOntemiyle
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islenirken kontrol grubuna ayni metinler ders kitabindaki okuma etkinligi
yonergesine gore islenmistir. Alt1 haftalik deneysel siirecin sonunda 6grencilerden
aliman konusma kayitlar1 yine Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile
degerlendirilmistir. Ayrica okuma etkinliklerindeki hedef kelimelerden olusan bir
kelime testi hazirlanmis, uzman goriisleri dogrultusunda son hali verilen kelime
basari testi, deney ve kontrol gruplarmma 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Konugma Becerisi Degerlendirme Formu ve Kelime Basar1 Testi’'nden elde edilen

nicel veriler, elektronik ortamda analiz edilmistir

Arastirmanin nitel boyutunda deney grubundan random olarak secilen 5 6grenci ile
yart yapilandirilmis goriisme formu ile miilakatlar gerceklestirilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler, standart ve esnek dogasiyla yazmaya ve doldurmaya
dayal1 veri toplama araglarindaki siirlilig1 ortadan kaldirmasi ve derinlemesine bilgi
edinmeye yardimcr olmasit (Yildinmm ve Simsek, 2016) nedeniyle bilimsel
aragtirmalarda siklikla kullanilmaktadir. Ogrencilerden alinan veriler, bir nitel analiz

programi olan Nvivo ile analiz edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken arastirmanin  deseni geregi amacl Ornekleme
tekniklerinden oOl¢iit 6rnekleme kullanilmistir.  Amagh Ornekleme teknikleri,
arastirmanin yontemi ve amaci agisindan uygun ve zengin bilgiye sahip oldugu
diisiiniilen durumlarin derinlemesine incelenmesine imkan saglamaktadir. Olgiit
ornekleme ise ¢alisma grubunun belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler veya
durumlardan seg¢ilip olusturulmasidir. Diger bir deyisle 6rneklem i¢in belirlenen
Olciitii karsilayan birimlerin 6rnekleme alinmasidir (Biiyiikoztiirk, 2010; Yildirim ve
Simsek, 2013). Arastirmanin c¢alisma evreni Tiirkiye’deki tiniversitelerde on lisans,
lisans, lisansiistii 6grenimine devam eden ve en az Bl diizeyinde Tiirkge yeterlige
sahip olan yabanci uyruklu 6grencilerdir. Bu evrenden 42 yabanci uyruklu 6grenci
calisma grubu olarak belirlenmistir. Bu Ogrenciler Ornekleme dahil edilirken

Ogrencilerin,
1. Tiirkiye’deki resmi TOMER/DILMER ’lerde grenci olmasina,
2. Tirkiye’deki tiniversitelerde 6nlisans, lisans ve lisansiistii 6grenici olmasina,

3. En az B1 diizeyinde Tiirkce yeterlige sahip olmasina, bakilmistir.
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Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin demografik bilgileri Tablo 2 ve tablo 3’te

gosterilmistir:
Tablo 2: Deney Grubunun Demografik Bilgileri
- . BIiLDIiGi
ﬁl'gA UYRUK CINSIYET |YAS gﬁggaﬂq ANADILI  |BASKA
DILLER
1 BOSNA Klz 19 LISANS BOSNAKCA |INGILIZCE
2 LIBYA Klz 31 DOKTORA |ARAPCA INGILIZCE
. YUKSEK . INGILIZCE-
3 IRAN Kiz 25 LISANS TURKCE FARSCA
4 KAMERUN ERKEK 30 DOKTORA |FRANSIZCA [INGILIZCE
. ARAPCA-
5 CAD ERKEK 21 LISANS FRANSIZCA | i\ GiLiZCE
6 FILISTIN ERKEK 18 LISANS ARAPCA INGILIZCE
. YUKSEK
7 LUBNAN Kiz 25 LISANS ARAPCA FRANSIZCA
8 YEMEN ERKEK 19 LISANS ARAPCA INGILIZCE
YUKSEK FRANSIZCA.-
9 SUDAN Kiz 25 LISANS ARAPCA INGILIZCE
YUKSEK FRANSIZCA.-
10 SUDAN ERKEK 25 LISANS ARAPCA INGILIZCE
- INGILIZCE-
11 AFGANISTAN ERKEK 30 DOKTORA | TURKMENCE | o\ b g CA
12 SURIYE K1z 19 LISANS ARAPCA YOK
13 SURIYE ERKEK 19 LISANS ARAPCA YOK
14 SURIYE K1z 18 LISANS ARAPCA YOK
15 SURIYE ERKEK 20 LISANS ARAPCA YOK
INGILIZCE-
16 MORITANYA ERKEK 26 |DOKTORA | ARAPCA FRANSIZCA
17 YEMEN ERKEK 20 LISANS ARAPCA YOK
- : : FRANSIZCA-
18 SOMALI Kiz 19 LISANS SOMALICE |\ i1 i7CR
19 MORITANYA Kiz 18 LISANS ARAPCA FRANSIZCA
20 IRAK ERKEK 23 LISANS ARAPCA INGILiZCE
21 YEMEN K1z 21 LISANS ARAPCA INGILiZCE

Tablo 2’de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grenciler agirlikli olarak Asya ve
Afrika kitalarindan gelen 6grencilerdir. Deney grubunda 12 erkek, 9 kiz 6grenci

bulunmaktadir. Yas araliklar1 18 ile 38 yas araligindadir. 9’u doktora, 5’1 yiiksek
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lisans, 7’si ise lisans diizeyinde 6grenim gormektedir. Ana dilleri agirlikli olarak

Arapga, Ingilizce, Farsca ve Somalicedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin demografik bilgileri Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3: Kontrol Grubunun Demografik Bilgileri

s . BIiLDIiGi
ﬁl'gA UYRUK CINSIYET |YAS 88’25&134 ANADILI  |BASKA
DIiLLER
1 BOSNA KIZ 19 |LisANS BOSNAKCA |INGILiZCE
2 LIBYA KIZ 31 |DOKTORA |ARAPCA INGILIZCE
: YOKSEK - INGILIZCE-
3 RAN KIZ 25 |} TURKCE FARSCA
4 KAMERUN ERKEK |30 |DOKTORA |FRANSIZCA |iNGiLizCE
: ARAPCA-
5 CAD ERKEK |21 |LiSANS FRANSIZCA [(RETTA
6 FILISTIN ERKEK |18 |LiSANS ARAPCA INGILIZCE
- YOKSEK
7 LUBNAN KIZ 25 |} ARAPCA FRANSIZCA
8 YEMEN ERKEK |19 |LiSANS ARAPCA INGILIZCE
YOKSEK FRANSIZCA-
9 SUDAN KIZ 25 |} ARAPCA Nl Ty
YOKSEK FRANSIZCA-
10 |SubAN ERKEK |25 |00 ARAPCA NG P CE
- INGILIZCE-
11 |AFGANISTAN [ERKEK  [30 |DOKTORA |TURKMENCE |, Gcon
12 |SURIYE KIZ 19 |LisANS ARAPCA YOK
13 |SURIYE ERKEK |19 |LiSANS ARAPCA YOK
14 |SURIYE KIZ 18 |LisANS ARAPCA YOK
15  |SURIYE ERKEK |20 |LiSANS ARAPCA YOK
INGILIZCE-
16 |MORITANYA  |ERKEK 26 |DOKTORA |ARAPCA [ [INGUIZEE
17 | YEMEN ERKEK |20 |LiSANS ARAPCA YOK
. ) . FRANSIZCA-
18 |SOMALI KIZ 19 |LisANS SOMALICE [ FRANDIZE
19 |MORITANYA  |KIZ 18 |LisANS ARAPCA FRANSIZCA
20 |IRAK ERKEK |23 |LiSANS ARAPCA INGILIZCE
21 | YEMEN KIZ 21 |LiSANS ARAPCA INGILIZCE
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Tablo 3’te goriildiigii gibi kontrol grubundaki 6grenciler agirlikli olarak Asya ve
Afrika kitalarindan gelen 6grencilerdir. Yas araliklar1 18 ile 31 yas araligindadir. 4’1

doktora, 4’1 yiiksek lisans ve 13’1 lisans diizeyinde 6grenim gormektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

3.3.1. Konusma Becerisi Degerlendirme Gozlem Formu

Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenen B2 seviyesindeki oOgrencilerin konusma
becerilerini degerlendirmek amaciyla alan yazin taramasi neticesinde 30 maddeden
olusan bir taslak gozlem formu gelistirilmistir. Tilirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi
alaninda ¢alisan ii¢ alan uzmanin goriisleri dogrultusunda 17 maddede diizenleme ve

diizeltmeler yapilmis, 13 maddenin ise formdan ¢ikarilmasina karar verilmistir.

3.3.2. Kelime Bilgisi Basar1 Testi

Arastirmada 6grencilerin kelime bilgisini tespit etmek icin hedef kelimelerden olusan
kelime bilgisi basar1 testi kullamilmustir. Olgme aracinda kullanilan sorularm
gecerliligi, doktorasini Tiirk¢e egitimi alaninda yapmis ii¢ alan uzmaninin goriisiine
gore saglanmistir. Bu testte kelime bilgisini 6l¢gmek amaciyla hazirlan 20 soru vardir.
Bu testin gecerlilik ve giivenilirligini saglamak i¢in baglangicta 30 sorudan olusan bir
Olcme araci, B2 seviyesinde Tiirk¢e 6grenen 60 6grenciye uygulanmis; bu uygulama
sonucu gegerlilik ve gilivenilirlikleri diisiik olan maddeler atilmis ve arastirmada
kullanilan 20 maddelik 6lgme araci elde edilmistir. 30 soruluk 6l¢ek dogru cevaplar
icin 1, yanlig cevaplar i¢in 0 puan verilerek her bir 6grenci i¢in basar1 puanlar elde
edilmis; o6grenciler yiiksek puan alanlardan, diisiik puan alanlara dogru siralanmustir.
Madde analizi ¢alismalarinda tiim 6grenciler arasindan en yiiksek puan alan %27 {ist
grup ve en diisiik puan alan %27 alt grup olarak belirlenmis, basar1 seviyeleri orta
diizeyde olan %46’lik gruptaki 6grencilerin aldiklar1 puanlar yapilan analizlere dahil

edilmemistir. Yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4: Kelime Bilgisi Basar1 Testinin Madde Analizi

Sorular Pj 0j sj° rjx

S1 0.47 0.53 0.25 0.68
S2 0.43 0.57 0.25 0.71
S3 0.45 0.55 0.25 0.79
S4 0.36 0.64 0.23 0.61
S5 0.52 0.48 0.25 0.60
S6 0.45 0.55 0.24 0.42
S7 0.37 0.63 0.23 0.68
S8 0.46 0.54 0.25 0.87
S9 0.36 0.64 0.23 0.50
S10 0.34 0.66 0.23 0.68
S11 0.58 0.42 0.24 0.68
S12 0.33 0.67 0.22 0.45
S13 0.41 0.59 0.24 0.66
S14 0.62 0.38 0.23 0.52
S15 0.36 0.64 0.23 0.50
S16 0.58 0.42 0.25 0.56
S17 0.65 0.35 0.22 0.45
S18 0.47 0.53 0.24 0.48
S19 0.38 0.62 0.24 0.61
S20 0.54 0.46 0.24 0.54

Tabloya gore testte kullanilan sorularin madde giigliik indeksi degerleri 0-1 arasinda
degiskenlik gostermekte olup giicliik indeksleri 0.30-0.70 arasinda olan maddeler
ortalama gii¢liik diizeyinde olan maddeler olarak degerlendirilmektedir. Arastirmada
kullanilan testteki maddelerin giicliikleri (pj) 0.33-0.65 arasinda degismektedir. Bu
itibarla testteki maddelerin tamaminin orta diizeyde bir giicliige sahip olduklar
sOylenebilir. Ayirt edicilik indeksi (rjx) degerleri ise -1 ve +1 arasinda degismekte
olup, bu degerin 0.40 ve iizerinde olmasi maddelerin ayirt edici olduklarim
gostermektedir. Arastirmada kullanilan testteki maddelerin ayirt edicilik indeksleri
0.42 ile 0.87 arasinda degigsmektedir. Bu bulgu maddelerin ayirt edicilik giiglerinin
yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir. Testin ortalama giicliigii ise 0.43 olarak

bulunmustur. Bu bulgu testin ortalama giigliikte oldugunu seklinde yorumlanabilir.

Yapilan 6n uygulama sonucu elde edilen 20 soruluk testin giigliik ve ayirt edicilik
indekslerinin amaca uygunlugunu test etmek icin basari testlerinde giivenirligin ve i¢
tutarliligin belirlenmesi amaciyla kullanilan KR20 degerine bakilmistir. KR20
degerinin 0.70 ve tlizerinde olmast testin i¢ tutarliligin ve dolayisiyla giivenirliliginin
yiiksek oldugunu gdstermektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Arastirmada kullanilan test
icin hesaplanan KR20 degeri 0.85 olarak bulunmustur. Bu bulgudan hareketle
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testteki maddelerin i¢ tutarliliginin ve dolayisiyla testin giivenirliginin yiiksek oldugu

sOylenebilir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

3.4.1. Nicel verilerin toplanmasi ve analizi

Alt1 haftalik deneysel siire¢ Oncesinde On test; sonrasinda son test olarak dgrencilere
uygulanan Konusma Becerisi Degerlendirme Formu, Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak
Ogretimi alaninda asgari 10 yil tecriibeye sahip ii¢ 6gretim eleman: tarafindan ayri
ayr1 puanlanmis ve sonuglar, istatistiksel olarak analiz edilmistir. On test ve son test

uygulamasinda dgrencilere asagida yer alan agik uclu sorular yoneltilmistir:

e Size gore bilgisayar faydali m1 zararlt m1? Nedenleriyle anlatiniz.

e Kendi iilkenizin disinda yasamak zorunda kalirsaniz ¢ocuklarinizi kendi
kiiltiirintizle mi yoksa yasadiginiz yerin kiiltiiriiyle mi yetistirirsiniz? Ni¢in?

e (Cok sevdiginiz bir kitab1 veya filmi anlatiniz. Konusu hakkinda bilgi veriniz.
Nig¢in ¢ok sevdiginizi agiklayiniz.

e Tiirk¢e 6grenmek énemli mi? Nigin?

Iki faktorlii (2 X 2) karigik bir desen olarak ifade edilebilen 6n test son test kontrol
gruplu deneysel desenlerde deneysel islemin etkisini test etmek amaciyla alan
yazinda farkli ¢oziimleme yaklasimlart onerilmektedir. Bu yaklasimlarin en yaygin
kullanilan ve yorumlama bakimindan en kolay olani, gruplarin 6n test — son test fark
puanlarina ait ortalama puanlar arasinda farkin anlamliligini test etmek i¢in iligkisiz
gruplar t-testi ile ¢6ziimlemedir. Gruplarin fark puanlarini analiz ederken deneklerin
son test puanlarindan on test puanlan ¢ikarilarak fark puanlar elde edilir. Ardindan
deney ve kontrol gruplarmin fark puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamlilig iliskisiz 6rneklemler t-testi ile test edilir (Biiylikoztiirk, 2001, 27). Bu test
sonucuna gore deney grubunun 6n test — son test puan farkinin kontrol grubuna gore
anlamli diizeyde farkli olmasi durumunda bu farkin uygulanan deneysel islemden

kaynaklandig1 seklinde yorumlanir.

On test son test kontrol gruplu desenlerde deney grubu ile kontrol grubunun dlgiilen
ozellik bakimindan birbirine denk o6zelliklerde olmasi gerekmektedir. Yani
uygulanacak deneysel islem bakimindan her iki gruptaki denekler arasinda 6nemli

farkliliklar olmamas1 gerekmektedir. Ciinkii bagimli degiskene ait deney ve kontrol
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gruplarinin  Olgiilen puanlarmin deney sonrasindaki farkliliklari, deney Oncesi

farkliliklardan kaynaklanabilir (Biyiikoztiirk, 2001, 22).

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney oOncesindeki farklilik deneyin etkisinin
yorumlanmasini giiglestirecektir. O yiizden iki grubun dlgiilen 6zellik bakimindan
dengeli olmas1 istenir. Bunun kontrolii i¢in uygulanan yontem ise deney Oncesi
yapilan 6n test puanlarinin karsilastirilmasidir. Olgiilen 6zellik bakimindan kontrol
ve deney grubundaki denekler benzer Ozelliklere sahip olduklarinda 6n test
puanlarinin da benzer olmasi beklenir. Bu amagla her iki grubun 6n test puanlar
bagimsiz Orneklemler t testi ile test edilir. T testinin anlamli sonu¢ vermemesi
gruplarin puanlari arasinda Slgiilen 6zellik bakimindan benzerlikler bulundugu, yani
gruplarin birbirine denk oldugu seklinde yorumlanir. Bu nedenle bu ¢alismada da
deney oOncesinde olusturulan kontrol ve deney gruplarinin birbirine denk olup
olmadiginin kontrolii i¢cin deney Oncesinde elde edilen on test puanlart bagimsiz

orneklemler t testi ile karsilagtirilmigtir.

On test son test kontrol gruplu desenin uygulanabilmesi igin deney ve kontrol
grubunun birbirinden tamamen bagimsiz deneklerden olusmasi; bagimli degiskenin
en az aralik ya da oranl 6lgek ile 6l¢iilmiis olmasi; her 6rnekleme ait ham puanlarin
normal dagilim gostermesi ve her iki grubun temsil ettigi evrenlerin varyanslariin
homojen olmasi yani esvaryansliligin saglanmis olmasi gerekmektedir. Ancak t-
testinin giiclii bir test olmasi nedeniyle son sartin saglanamadigi durumlarda da bu
analizin kullanilmasinda bir sakinca olmadigi belirtilmektedir. Bu konuda genel bir
kural olarak ozellikle gruplarin kiiciik oldugu durumlarda grup biiyiikliiklerinin

(n’lerin) esit olmasi istenir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2008, 161).

Bu arastirmada on test son test kontrol gruplu desene uygun olarak deney ve kontrol
grubu olusturulmustur. Grubun kiigiik olmast ve varyanslarin esitliginin
saglanamamas1 olasilig1 dikkate alinarak gruplar esit sayida 21°er kisiden

olusturulmustur.

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde etkilesimli okumanin konusma becerisine
etkisinin test edilebilmesi amaciyla Ogrencilerin konugsma becerilerini dil
uzmanlarinin degerlendirmesi i¢in tasarlanan Konusma Becerisi Degerlendirme
Formu kullanilmistir. On test ve son test puanlar1 bu formdan elde edilmistir. Bu

formdan elde edilen ve ¢oziimlemelerde kullanilan puanlar soyle siralanabilir:
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1. Deney grubu 0n test puanlari

2. Deney grubu son test puanlari

3. Kontrol grubu 6n test puanlari

4. Kontrol grubu son test puanlari
Konusma Becerisi Degerlendirme Formu’na ek olarak &grencilerin konusma
becerilerindeki degisikligi 6lgmek amaciyla deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
uygulama 6ncesi ve sonrasinda Kelime Bilgisi Basar1 Testi uygulanmistir. Konusma
Becerisi Degerlendirme Formu’nda oldugu gibi Kelime Bilgisi Basar1 Testinden elde
edilen puanlar da ayni sekilde karsilastirilmis ve ¢oziimlenmistir. Kelime Bilgisi
Bagar1 Testi, Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile yapilan ¢oziimlemeleri

desteklemek amaciyla, ikinci bir kontrol mekanizmasi olarak gergeklestirilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesine baglamadan dnce 6n test son test kontrol gruplu deneysel
desenin c¢oziimlemesinde kullanilan t testi varsayimlarmin kontrolii yapilmistir.
Konusma Becerisi Degerlendirme Formu, likert tipi olmasi nedeniyle esit aralikli
Olclim sartin1 saglamaktadir. Varyanslarin esitliginin durumu ise t testi tablosunda
verilen Levene testinin anlamlilik degerine gore kontrol edilmistir. Levene testinin
anlamlilik degerinin 0,05’in iizerinde olmasi varyanslarin esit oldugunun gostergesi

olarak degerlendirilmektedir.

Normal dagilimin kontrolil i¢in bazi yontemler kullanilmaktadir. Carpiklik basiklik
degerlerinin kontrolli, mod, medyan ve aritmetik ortalamanin birbirine yakinligi,
normal dagilim egrisinin ¢izdirildigi histogram, normal Q-Q grafigi ve detrended
normal Q-Q grafigi normal dagilimin kontrolinde siklikla kullanilan yontemler
arasindadir. (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2008, 64). Gruplara ait 6n test son test
puanlart i¢in ayr1 ayr ¢izdirilen histogramda egrilerin normal dagilim seklinde
olusmasi, normal Q-Q grafiklerinde noktalarin ¢izdirilen dogru etrafinda
kiimelenmesi ve carpiklik basiklik katsayilarinin belirli araliklarda olmasi gerekli
gorilmektedir (Cokluk, Sekercioglu, Biyiikoztiirk, 2010, 15). Puanlarin normal
dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilmesi icin carpiklik basiklik katsayisinin
aralik degerleri i¢in alan yazinda farkli yorumlar mevcuttur. Tabachnick ve Fidell
(2007) garpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5 araliginda olmasini verilerin
normal dagilimi i¢in yeterli goriirken George & Mallery (2010) bu araligin +2 ile -2
araliginda olmasini; Eroglu (2010, 209) ise +3 ile -3 arasinda olmasini yeterli

bulmustur.  Ayrica normal  dagilimin  kontrolii  i¢in  testlerden  de
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yararlanilabilmektedir. Shapiro-Wilks ve Kolmogorov-Smirnov bu testlerden
ikisidir. Grup biylkligi 50’den kiiciikse Shapiro-Wilks, 50°den biiyilikse
Kolmogorov-Smirnov testinin kullanilmasi onerilmektedir. Shapiro — Wilks testinde
anlamlilik (Significance) degerinin 0,05’ten biiyiik olmasi, verilerin normal dagilim

ozelligi gosterdigi seklinde yorumlanmaktadir (Biiylikoztiirk, 2010, 42).

Kontrol ve deney gruplarma iliskin Konusma Becerisi Degerlendirme Formu’ndan
elde edilen 6n test ve son test puan ortalamalarinin normal dagilim 6zelligi gosterip
gostermediginin test edilmesi amaciyla carpiklik basiklik katsayilari hesaplanmuis,
Shapiro-Wilks testi yapilmis, normallik egrisi ¢izdirilmis ve Q-Q plot grafikleri
incelenmistir. Konusma Becerisi Degerlendirme Formu’na ait puanlar tizerinde
yapilan testler sonucunda elde edilen carpiklik — basiklik katsayilari ile Shapiro
Wilks degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 5: Konusma Becerisi Degerlendirme Formu On Test — Son Test
Puanlarina Ait Normallik Test Degerleri

Gruplar  Testler On Test Son Test

Carpiklik 0,24 0,18
Kontrol

Basiklik -0,94 -1,11
Grubu

Shapiro-Wilks Sig. 0,49 0,42

Carpiklik -0,39 -0,44
Deney

Basiklik -0,02 0,22
Grubu

Shapiro-Wilks Sig. 0,41 0,39

Tablo 5’te de goriildiigii gibi kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlarindan elde
edilen carpiklik ve basiklik katsayilarmin -1,11 ile +0,24 arasinda degerler aldig
goriilmektedir. Deney grubunda ise bu katsayilarin -0,44 ile +0,22 arasinda degisiklik
gosterdigi goriilmektedir. Sonu¢ olarak hem kontrol hem de deney grubunun test
puanlarina ait carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1,5 ile +1,5 arasinda degerler
aldig1 anlagilmaktadir. Bu durumda carpiklik ve basiklik katsayilarma gore bu

verilerin normal dagilim 6zelliginin kosullarina sahip oldugu sdylenebilir.
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Shapiro — Wilks analizi sonucunda hesaplanan anlamlilik degerleri ise kontrol grubu
icin 0,42 ve 0,49; deney grubu i¢in 0,39 ve 0,41 olarak bulunmustur. Anlamlilik
degerlerinin 0,05’ten oldukga biiyiik oldugu goriilmiis ve test puanlarinin normal

dagilim kosullarini sagladigi anlagilmistir.

Kontrol ve deney gruplarina ait on test ve son test puanlart i¢in ¢izdirilen
histogramlarda normal dagilim egrisine benzer grafiklerin ¢izildigi goriilmiistiir.
Normal Q-Q grafikleri incelendiginde ise noktalarn ¢izilen dogruya c¢ok yakin

sekilde kiimelendigi goriilmiistiir.

Konusma Becerisi Degerlendirme Formu’ndan elde edilen 6n test ve son test
puanlariyla hesaplanan ¢arpiklik ve basiklik katsayilari, Shapiro — Wilks anlamlilik
degerleri, ¢izdirilen normal dagilim egrisi ve normal Q-Q grafikleri birlikte
degerlendirildiginde, bu verilerin normal dagilim 0Ozelligi gosterdigi sonucuna
varilmigtir. Buna dayali olarak ortalama puanlarin karsilastirilmasinda parametrik

testlerden T-testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlar1 arasindaki farkin incelendigi bagimsiz
orneklemler t testi icin Levene test sonuglar1 incelenmis, anlamlilik degerinin 0,62
oldugu goriilmiis ve varyanslarin esitliginin saglandigi anlagilmistir. Benzer sekilde
kontrol ve deney gruplarinin 6n test — son test fark puanlari arasindaki farkin
incelendigi bagimsiz orneklemler t testi i¢in Levene test sonuglari incelenmis,
anlamlilik degerinin 0,06 oldugu goriilmiis ve burada da varyanslarin esitliginin

saglandig1 anlasilmistir.

Kontrol ve deney gruplarina uygulanan Kelime Bilgisi Basar1 Testinden elde edilen
On test ve son test puanlarmin normal dagilim 6zelligi gosterip gostermediginin test
edilmesi amaciyla ¢arpiklik basiklik katsayilart hesaplanmis, Shapiro-Wilks testi
yapilmig, normallik egrisi ¢izdirilmis ve Q-Q plot grafikleri incelenmistir. Kelime
Bilgisi Basar1 Testine ait puanlar {izerinde yapilan testler sonucunda elde edilen

carpiklik — basiklik katsayilar1 ile Shapiro Wilks degerleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Kelime Bilgisi Basar1 Testi On Test — Son Test Puanlarina Ait
Normallik Test Degerleri

Gruplar Testler On Test Son Test
Carpiklik -0,05 0,42
Kontrol Grubu Basiklik -0,98 -0,91
Shapiro-Wilks Sig. 0,14 0,15
Carpiklik 0,47 0,67
Basiklik -0,48 0,71
Deney Grubu
Shapiro-Wilks Sig. 0,11 0,26

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlarindan elde
edilen carpiklik ve basiklik katsayilarinin -0,91 ile +0,42 arasinda degerler aldig
goriilmektedir. Deney grubunda ise bu katsayilarin -0,48 ile +0,71 arasinda degisiklik
gosterdigi goriilmektedir. Sonug olarak hem kontrol hem de deney grubunun test
puanlarina ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilarmin -1,5 ile +1,5 arasinda degerler
aldig1 goriilmistiir. Bu durumda c¢arpiklik ve basiklik katsayilarina gore bu verilerin

normal dagilim 6zelliginin kosullarina sahip oldugu sdylenebilir.

Shapiro — Wilks analizi sonucunda hesaplanan anlamlilik degerleri ise kontrol grubu
icin 0,14 ve 0,15; deney grubu i¢in 0,11 ve 0,26 olarak bulunmustur. Anlamlilik
degerlerinin 0,05’ten biiyiik oldugu goriilmiis ve test puanlarinin normal dagilim

kosullarini sagladig1 anlasilmigtir.

Kontrol ve deney gruplarina ait 6n test ve son test puanlar i¢in histogram tlizerinde
cizdirilen egrinin normal dagilim egrisine oldukca benzer nitelikte oldugu
goriilmiistiir. Normal Q-Q grafikleri iizerinde ise noktalarin ¢izilen dogrunun

etrafinda kiimelendigi goriilmiistir.

Kelime Bilgisi Basar1 Testi’nden elde edilen 6n test ve son test puanlariyla
hesaplanan c¢arpiklik ve basiklik katsayilari, Shapiro — Wilks anlamlilik degerleri,
cizdirilen normal dagilim egrisi ve normal Q-Q grafikleri birlikte

degerlendirildiginde, bu verilerin normal dagilim o6zelligi gosterdigi sonucuna
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vartlmistir. Buna dayali olarak 6n test ve son test puanlarin karsilagtirilmasinda

parametrik testlerden T-testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Aragtirmada ayrica “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde etkilesimli okuma
etkinliklerinin etkisi, cinsiyet, yas, 6grenim durumu ve uyruk degiskenlerine gore
anlaml bir sekilde farklilagmakta midir?”” sorusuna da cevap aranmistir. Bu amagla
deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test — son test puan farklari cinsiyet, yas,
o6grenim durumu ve uyruk degiskenlerine gore karsilastirilmistir. Ancak konusma
becerisi degerlendirme formundan elde edilen Ontest ve sontest puanlarinin cinsiyet,
yas, Ogrenim durumu, uyruk gruplarina goére normal dagilim durumlarina
bakilmamistir. Ciinkii deney grubunda bulunan kadin ve erkek; 24 yas alt1 ve isti;
lisans, yiiksek lisans ve doktora yapan; Asya ve Afrika kokenli 6grenci sayisina
bakildiginda bu gruplarda 20’nin altinda 6grenci oldugundan parametrik olmayan

testler kullanilmistir.

3.4.2. Nitel verilerin toplanmasi ve analizi

Deneysel siire¢ neticesinde deney grubundan random olarak segilen bes 6grenciye
yar1 yapilandirilmis goriisme formu (Bkz. Ek 4) uygulanmistir. Etkilesimli okuma
yontemi uygulanan 6grencilerle bu yonteme yonelik yapilan goriisme sonrasinda elde
edilen veriler, nitel icerik analizi basamaklarina uygun olarak NVivo 11 programi
araciligiyla ¢dziimlenmistir. “Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri, belirli kavram ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve
bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir”
(Yildirnm ve Simsek, 2016, 242). Arastirma sorulari ve goriisme verilerinden yola
cikilarak tema ve kodlar belirlenmistir. Buna gore 6 tema ve 20 koda ulasilmstir.
Elde edilen bulgular NVivo 11 programi, tablo ve grafikler araciligiyla

yorumlanmustir.

Gorlismede elde edilen verilerin NVivo’da ¢6ziilmesi sonrasinda elde edilen tema ve
kodlarin giivenilir olma derecesinin belirlenmesi i¢in 2 alan uzmanina temalar ve
kodlar sunulmustur. Bu sonuca gore alan uzmanlarmin ilki ile 2 kod iizerinde; diger
uzmanla 1 kod iizerinde uzlasilamamistir. Bu iki Ssonucun aritmetik ortalamasi
alindiginda alan uzmanlariyla %94 oraninda uzlasildigi; tema ve kodlarin giivenilir

oldugu sonucuna varilmistir. (Miles ve Huberman, 1994).
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4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bdliimiinde, Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretiminde konusma
becerisine etkisi bakimindan etkilesimli okuma etkinliklerinin uygulanan mevcut
etkinliklere goére daha basarili olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan

uygulamalardan elde edilen bulgulara ve bunlarin yorumuna yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Bulgular ve Yorum

4.1.1. Konusma Becerisi Degerlendirme Formu Puanlarinin Karsilastirilmasina

iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada etkilesimli okuma etkinliklerinin konusma becerisi tizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla, arastirmanin katilimcilariin konusma beceri diizeyleri {ig¢
uzman tarafindan Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile degerlendirilmis ve bu
degerlendirme puanlar1 6grencilerin konusma beceri diizeylerinin gostergesi olarak
kabul edilmistir. Arastirma desenine uygun ¢oziimlemeler oncelikle bu puanlar esas
aliarak yapilmistir. Bu kapsamda 6nce deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test puanlari, ardindan her bir gruptaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari
karsilastirilmistir. Son olarak ise kontrol ve deney grubunun 6n test son test puan

farklar1 arasinda karsilagtirmalar yapilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmastir.

4.1.1.1. On Test Puanlarimn Karsilastiriimasi

On test son test kontrol gruplu deneysel desenin bir geregi, deney ve kontrol
grubunda bulunan deneklerin dlgiilen 6zellik bakimindan dengeli olusturulmas: ve
birbirinden 6nemli diizeyde farkliliklarinin bulunmamasidir. Gruplar olusturulurken
her ne kadar bunun gergeklesmesine dikkat edildiyse de bunun istatistiksel olarak da
test edilmesi yerinde olacaktir. Bu amagla, kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin
Tiirkce konusma becerisi Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile {i¢ uzman
tarafindan ayr1 ayri degerlendirilmis ve li¢ uzmanin verdigi puanlarin ortalamasi 6n
test puanlar1 olarak kaydedilmistir. Kontrol ve deney gruplarinin 6lciilen 6zellik

bakimindan birbirine karst durumlarini gérmek amaciyla 6n test puanlart bagimsiz
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grup t-testi ile karsilastirilmigtir. Uygulanan testten elde edilen bulgulara Tablo 7°de

yer verilmisgtir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi
Degerlendirme Formu On Test Puanlarinin Bagimsiz Grup t Testi ile

Karsilastirilmasi
Test N X SS t sd p
Deney Grubu 21 2,71 0,58 1,81 40 0,08*
Kontrol Grubu 21 3,04 0,59

* p<.05

Tablo 7°de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu 21’er kisiden olusmaktadir.
Konusma Becerisi Degerlendirme Formu’ndan elde edilen puanlarin ortalamasi
deney grubunda 2,71; kontrol grubunda ise 3,04 olarak bulunmustur. Ortalama
puanlarin karsilastirilmast sonucunda elde edilen T degeri ise 1,81 olarak
hesaplanmistir. Bu T degerine karsilik gelen anlamlilik degeri ise 0,08 olarak
Olciilmiistiir. Bu deger 0, 05’in iizerinde oldugu i¢in ortalama puanlar arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bir fark olarak degerlendirilemez.

Her ne kadar kontrol grubunun ortalama puani deney grubuna kiyasla biraz ytliksek
olsa da bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu bulguya gore kontrol ve
deney gruplar1 arasinda konusma becerisi 6zelligi bakimindan istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmadig1 yorumu yapilabilir.

4.1.1.2. Gruplarn On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Arastirma siirecinde kontrol ve deney grubu olusturulup 6n testler yapildiktan sonra
uygulama siireci baslatilmistir. Deney grubunda yabancilar i¢in Tiirkge setindeki
okuma metinleri, etkilesimli okumaya gore diizenlenmis etkinliklerle islenmistir.
Kontrol grubunda ise yine Yabancilar I¢in Tiirkce setindeki okuma metinleri, bu
sette yer alan okuma etkinliklerine gore gerceklestirilmistir. Uygulama
tamamlandiktan sonra her iki grupta yer alan G6grencilerin konusmalart yine g
uzman tarafindan degerlendirilmis ve Konusma Becerisi Degerlendirme Formu’na
gore puanlanmustir. Ug uzmanin verdigi puanlarin ortalamasi dgrencilerin son test

puanlarin1 olusturmustur. Yapilan &gretim etkinliklerinin, &grencilerin konusma
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becerisi lizerinde etkilerini gérmek amaciyla hem kontrol hem de deney grubunun 6n

test ve son test puanlar1 bagimli grup t — testi ile karsilagtirilmigtir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Konusma Becerisi Degerlendirme
Formu’ndan aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in yapilan
bagimli grup t — testi bulgular1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme
Formu On Test — Son Test Puanlarinin Bagimhi Grup t Testi ile

Karsilastirilmasi
Test N X SS t sd p
On Test 21 3,04 0,59 21,97 20 0,00*
Son Test 21 3,50 0,57

* p<.01

Tablo 8’de goriilecegi gibi, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 3,04 iken son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,50’ye yiikselmis,
0,46 puanlik bir artis gerceklesmistir. Ortalama puanlardaki artisa dayali olarak T
degeri 21,97 olarak gerceklesmis ve bu degere gore anlamlilik degeri 0,00 olarak
hesaplanmistir. Bu anlamlilik degeri, kontrol grubunun 6n test ile son test puanlari
arasindaki  farkin istatistiksel olarak 0,01 dilizeyinde anlamli oldugunu
gostermektedir. Bagka bir deyisle, kontrol grubuna uygulanan okuma etkinlikleri
ogrencilerin konusma becerilerinde istatistiksel olarak olumlu bir farklilik

saglamustir.

Deney grubundaki 6grencilerin Konusma Becerisi Degerlendirme Formu’ndan elde
ettikleri On test ve son test puanlariin karsilastirilmasi i¢in yapilan bagimh grup t —
testi bulgular1 Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 9: Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Formu
On Test — Son Test Puanlarinin Bagimh Grup t Testi ile Karsilastirilmasi

Test N X SS t sd p
OnTest 21 2,71 0,58 24,77 20 0,00*
Son Test 21 3,79 0,62
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*p<.01

Tablo 9’da yer alan bulgulara gore, deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 2,71 iken son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,79’a
yiikselmis ve 1,08 puanlik bir artis meydana gelmistir. Ortalama puanlardaki bu
artisa dayali olarak T degeri 24,77 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere gore
anlamlilik degeri ise 0,00 olarak bulunmustur. Bu anlamlilik degeri, deney grubunun
On test ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak 0,01 diizeyinde anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir. Yani, kontrol grubunda oldugu gibi deney grubuna
uygulanan okuma etkinlikleri de Ogrencilerin konusma becerilerinde istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik saglamistir.

Ogrencilerin 6n test ile son test puanlari arasindaki fark kontrol grubunda 0,46 iken
deney grubunda 1,08 olarak gerceklesmistir. Yani uygulanan 6gretim etkinliklerinin
konusma becerisine olumlu etkisi, deney grubunda kontrol grubuna kiyasla daha
fazla olusmustur. Ancak bunun istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadiginin

test edilmesi gerekmektedir.

4.1.1.3. Gruplarm On Test Son Test Arasi Fark Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin &n test son test arasi puan farkinin hangi grupta daha fazla oldugu
arastirma amaci bakimindan O6nem arz etmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak
ortaya konulmasi amaciyla kontrol ve deney grubundaki o6grencilerin Konusma
Becerisi Degerlendirme Formu’ndan aldiklar: 6n test ile son test puanlar1 arasindaki
fark puanlart ile bir karsilagtirma yapilmistir. Burada her bir 6grenciye ait fark

puanlar1 asagidaki formiille bulunmustur.
Fark Puani = Son Test Puani — On Test Puani

Kontrol ve deney grubundaki &grencilerin 6n test — son test arasindaki fark
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in bagimsiz grup t — testi yapilmis ve sonuglar Tablo

10’da sunulmustur.
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Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi
Degerlendirme Formu On Test Son Test Fark Puanlarimin Bagimsiz Grup t
Testi ile Karsilastirilmasi

Test N X SS t sd p
Deney 21 1,08 0,20 12,62 40 0,00*
Grubu
Kontrol 21 0,46 0,10
Grubu

*p<.01

Tablo 10 incelendiginde deney grubunun 6n test ile son test puan farklarinin
aritmetik ortalamasinin 1,08, kontrol grubunun ise 0,46 oldugu goriilmektedir. Bu iki
ortalamanin karsilagtirilmasi sonucu hesaplanan T degeri 12,62 olarak bulunmus ve
buna bagli olarak anlamlilik degeri 0,00 olarak gerceklesmistir. Bu deger, deney
grubu ile kontrol grubunun fark puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

0,01 diizeyinde anlaml1 farklilik bulundugunu gostermektedir.

Bu degerlere gore deney grubunda uygulanan etkilesimli okuma etkinlikleri, kontrol
grubunda uygulanan mevcut etkinliklere kiyasla 6grencilerin konusma becerileri
tizerinde daha fazla olumlu etki saglamaktadir. Bagka bir deyisle etkilesimli okuma
etkinlikleri, kullanilan Tiirk¢e 6gretim setinde sunulan etkinliklere gore konusma

becerisini daha fazla gelistirmektedir.

4.1.2. Kelime Bilgisi Basar1 Testi Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin

Bulgular ve Yorum

Aragtirma bulgularim1 desteklemek ve farkli bir 6lgme araci ile kontroliinii saglamak
amaciyla arastirmaya katilan 6grencilerin konusma becerilerine ek olarak Tiirkge
kelime bilgilerindeki degisimin de incelenmesi uygun goriilmiistiir. Bu dogrultuda
ogrencilerin Tiirk¢e kelime bilgi diizeylerini 6l¢mek i¢in Kelime Bilgisi Basar1 Testi
kullanilmistir. Bu test Konugma Becerisi Degerlendirme Formu ile aynm sekilde 6n
test ve son test olarak hem kontrol hem de deney grubunda yer alan 6grencilere
uygulanmistir. 20 sorudan olusan Kelime Bilgisi Basar1 Testi dgrencilere okuma
etkinliklerinden Once On test olarak, etkinliklerden sonra ise son test olarak

uygulanmistir. Ogrencilerin bu testlerde isaretledikleri dogru cevap sayilar1 &n test ve
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son test puani olarak kaydedilmistir. Karsilagtirma testleri bu puanlara gore

yapilmuistir.

4.1.2.1. On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Kontrol ve deney gruplarmma okuma etkinlikleri uygulanmadan 6nce 20 sorudan
olusan Kelime Bilgisi Basar1 Testi 6n test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin bu
testten aldiklar1 puanlar bakimindan birbirine karst durumlarini1 gérmek amaciyla 6n
test puanlar1 bagimsiz grup t-testi ile karsilastirilmistir. Uygulanan testten elde edilen
bulgulara Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kelime Bilgisi Basar1 Testi
On Test Puanlarimin Bagimsiz Grup t Testi ile Karsilastirilmasi

Test N X SS t sd p
Deney Grubu 21 543 1,80 0,18 40 0,86
Kontrol Grubu 21 5,52 1,63

* p<.05

Tablo 11°de goriildigii gibi Kelime Bilgisi Basar1 Testi’nden elde edilen puanlarin
ortalamas1 deney grubunda 5,43; kontrol grubunda ise 5,52 olarak hesaplanmistir. Bu
degerler birbirine olduk¢a yakindir. Ortalama puanlar bagimsiz grup t testi ile
karsilastirildiginda elde edilen t degeri ise 0,18 diizeyinde oldukga diisiik bir deger
olarak bulunmustur. Bu t degerine karsilik gelen anlamlilik degeri 0,86 olarak
Ol¢iilmiistiir. Bu bulgular, ortalama puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak

anlaml bir fark olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Bu bulgudan hareketle kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin Tiirkge

kelime bilgisi bakimindan birbirine olduk¢a benzer oldugu sdylenebilir.

4.1.2.2. On Test ve Son Test Puanlarmin Karsilastirilmasi

Aragtirmanin katilimcilarina, okuma etkinlikleri oncesinde Kelime Bilgisi Basari
Testi On test olarak uygulandiktan sonra her iki grubun 6gretim ve okuma etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Uygulamalar sonrasinda ise yine Kelime Bilgisi Basar1 Testi her
iki gruba son test olarak uygulanmistir. Gergeklestirilen 6gretim uygulamalar ve

okuma etkinliklerinin 6grencilerin kelime bilgisi lizerinde ne diizeyde etkili oldugunu

117



belirlemek amaciyla hem kontrol hem de deney grubunun 6n test ve son test puanlari

bagimli grup t — testi ile karsilagtirilmigtir.

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin Kelime Bilgisi Basari Testi’nden elde
ettikleri on test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasi i¢in yapilan bagimh grup t —

testi bulgularina Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kelime Bilgisi Basar1 Testi On Test —
Son Test Puanlarinin Bagimh Grup t Testi ile Karsilastirilmasi

Test N X SS t sd p
On Test 21 5,52 1,63 22,0 20 0,00*
Son Test 21 10,76 2,36

* p<.01

Tablo 12 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamasmin 5,52 iken son test puanlarinin aritmetik ortalamasinin 10,76’ya
yiikseldigi goriilmektedir. On test ile son test puanlar1 arasinda 5,24 puanlik bir artig
gerceklesmistir. Ortalama puanlar arasindaki farka baglh olarak t degeri 22,0 olarak
hesaplanmistir. Bu t degerine gore anlamlilik degeri 0,00 olarak bulunmustur. Bu
anlamlilik degeri, kontrol grubunun 6n test ile son test puanlar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymaktadir. Yani, kontrol grubuna
uygulanan okuma etkinlikleri 6grencilerin konusma becerilerinde 5,24 puanlik bir
artis meydana getirmis, bu artis ise On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik saglamistir.

Deney grubundaki 6grencilerin Kelime Bilgisi Basar1 Testi’nden elde ettikleri 6n test
ve son test puanlarinin karsilagtirilmasi i¢in yapilan bagimli grup t — testi bulgulari

Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13: Deney Grubu Ogrencilerinin Kelime Bilgisi Basar1 Testi On Test —
Son Test Puanlarimin Bagimh Grup t Testi ile Karsilastirilmasi

Test N X SS t sd p
On Test 21 5,43 1,80 51,20 20 0,00*
Son Test 21 14,29 1,95
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*p<.01

Tablo 13’te de goriildiigii gibi deney grubu Ogrencilerinin 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 5,43 iken son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 14,29°a
yiikselmistir. Uygulanan etkilesimli okuma etkinliklerinin ardindan, Ogrencilerin
Tiirk¢e kelime bilgisi diizeyinde 8,86 puanlik bir artis meydana gelmistir. Ortalama
puanlardaki bu artisa bagli olarak t degeri 51,20 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere
gore anlamlilik degeri ise 0,00 olarak bulunmustur. Bu anlamlilik degeri, deney
grubunun On test ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. Baska bir deyisle, kontrol grubunda oldugu gibi deney
grubuna uygulanan okuma etkinlikleri de Ogrencilerin Tiirk¢e kelime bilgisi

diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saglamistir.

Ogrencilerin 6n test ile son test puanlar1 arasindaki fark, kontrol grubunda 5,24 puan
iken deney grubunda 8,86 olarak gergeklesmistir. Buradan hareketle deney grubunda
uygulanan 6gretim etkinliklerinin kelime bilgisi tizerindeki olumlu etkisinin kontrol
grubunda uygulanan etkinliklere kiyasla daha fazla oldugu sdylenebilir. Ancak puan
farkliliklar1 arasindaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadiginin

test edilmesi gerekmektedir.

4.1.2.3. Gruplarin On Test Son Test Arasi Fark Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kelime Bilgisi Bagar1 Testi’nden elde edilen 6n test son test aras1 puan farkinin hangi
grupta daha fazla oldugunun ortaya konulmasi arastirma amaci bakimindan bir
gerekliliktir. Bu farkin istatistiksel olarak ortaya konulmasi amaciyla kontrol ve
deney grubundaki 6grencilerin Kelime Bilgisi Basar1 Testi’nden aldiklar1 6n test ile
son test puanlar1 arasindaki fark puanlari ile bir karsilagtirma yapilmistir. Burada her
bir 6grenciye ait fark puanlart son test puanindan 6n test puami c¢ikarilarak

hesaplanmustir.

Kontrol ve deney grubundaki &grencilerin 6n test — son test arasindaki fark
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in bagimsiz grup t — testi yapilmis ve sonuglar Tablo

14’te sunulmustur.
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Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kelime Bilgisi Basar1 Testi
On Test Son Test Fark Puanlarinin Bagimsiz Grup t Testi ile Karsilastirilmasi

Test N X SS t sd p
Deney Grubu 21 8,86 0,79 12,30 40 0,00*
Kontrol Grubu 21 5,24 1,09

* p<.01

Tablo 14’te yer alan aritmetik ortalama, deney grubunun on test ile son test puanlari
arasindaki farklarin aritmetik ortalamasidir. Puan farklarinin aritmetik ortalamasi
deney grubunda 8,86, kontrol grubunda ise 5,24 bulunmustur. Aritmetik
ortalamalarin karsilastirilmasiyla hesaplanan t degeri 12,30 ve p<.05 olarak
bulunmustur. Bu degere gore, deney grubu ile kontrol grubunun fark puanlarinin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulundugu sdylenebilir.

Bu bulgular, deney grubunda uygulanan etkilesimli okuma etkinliklerinin, kontrol
grubunda uygulanan mevcut etkinliklere kiyasla, 6grencilerin Tiirk¢e kelime bilgisi
tizerinde daha olumlu etki sagladigi seklinde yorumlanabilir. Etkilesimli okuma
etkinlikleriyle Ogretim yapilan Ogrencilerin kelime bilgisi, ©6gretimi mevcut

etkinliklerle siirdiiren 6grencilere kiyasla daha fazla gelismistir.

4.1.3. Deney Grubu On Test — Son Test Fark Puanlariin Bagimsiz

Degiskenlere Gore Karsilastirilmasina Tliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirma amagclar1 kapsaminda cevap aranan sorulardan biri de “Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretilmesinde etkilesimli okuma etkinliklerinin etkisi; cinsiyet, yas,
O0grenim durumu ve uyruk degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilagmakta
midir?” sorusudur. Bu soruya cevap bulmak amaciyla deney grubunda yer alan
ogrencilerin 0n test — son test puan farklar1 arasinda cinsiyet, yas, 6grenim durumu
ve uyruk degiskenlerine gore karsilastirmalar yapilmistir. Bagimsiz degiskenlerin

dagilimina iligkin frekans ve yiizde bilgileri Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15: Bagimsiz Degiskenlere Ait Frekans ve Yiizde Bilgileri

Degisken Grup Frekans Yiizde
Kadin 9 42,9
Cinsiyet Erkek 12 57,1
Toplam 21 100,0
24 Yas ve Alt1 10 47,6
Yas 25 Yas ve Ustii 11 52,4
Toplam 21 100,0
Lisans 7 33,3
Yiiksek Lisans 5 23,8
Ogrenim Durumu
Doktora 9 42,9
Toplam 21 100,0
Afrika 13 65,0
Uyruk Asya 7 35,0
Toplam 20 100,0

Tablo 15 incelendiginde, dokuz kadin ve 12 erkek 6grenci oldugu; 6grencilerin 10
tanesinin 24 yas alt1 ve 11 tanesinin 25 yas istli oldugu, 7 Ogrencinin lisan, 5
ogrencinin yiiksek lisans, 9 6grencinin ise doktora diizeyinde oldugu; ayrica 13

ogrencinin Afrika 7 6grencinin ise Asya kokenli oldugu goriilmektedir.
4.1.3.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Yapilan Karsilastirmalara Iliskin Bulgular
ve Yorum

Deney grubunda yer alan 6grencilerin Konusma Becerisi Degerlendirme Formu’ndan
elde ettikleri On test ve son test puanlar1 arasindaki fark puanlari cinsiyet degiskenine

gore karsilastirilmistir. Burada amag, etkilesimli okumanin konusma becerisi
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tizerindeki etkisinin kadin ve erkek Ogrencilere farkli diizeyde olup olmadigim
belirlemektir. Bu amagla cinsiyet gruplariin 6n test — son test puan farklar1 birbiriyle
Mann Whitney U Testi ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16: Deney Grubu On Test — Son Test Fark Puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi ile Karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Sira U p

ortalamast  toplami

Kadin 9 29,12 145,60 94,511 ,560

Erkek 12 25,20 189,15

Tablo 16°daki verilere gore arastirmanin kadin katilimcilart ile erkek katilimceilarinin
On test — son test fark puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmamaktadir (U=94,511 ve p>,05). Bu bulgulara gore Tiirk¢enin yabanci dil
olarak oOgretilmesinde etkilesimli okumanin konusma becerisine etkisi cinsiyet
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Bu konuda kadin ve erkek
ogrenciler benzer 6zellikler gostermektedir.

Tablo 17: Deney Grubu On Test — Son Test Fark Puanlarimin Yas Degiskenine
Gore Mann Whitney U Testi ile Karsilastirilmasi

Gruplar N Siralamalar ~ Siralarin U p
ortalamasi toplami
24 Yas ve Alt1 10 23,13 101.03 85,103 ,769
25 Yas ve Ustii 11 25,80 128,94

Tablo 17 incelendiginde 24 yas ve altinda bulunan katilimcilarinin 6n test — son test
puan farklari ile 25 yas ve istli grubunda bulunan 6grencilerin puanlar1 arasindaki
farkin istatistiki olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (U=85,103 ve p>,05) Buna
gore Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde etkilesimli okumanin konusma
becerisine etkisi, yas degiskenine gore anlaml diizeyde farklilagmamaktadir. Her iki

yas grubundaki dgrenciler bu konuda benzer 6zellikler gostermektedir.
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Tablo 18: Deney Grubu On Test — Son Test Fark Puanlarinin Ogrenim Durumu
Degiskenine Gore Kruskal-Wallis Testi ile Karsilastirilmasi

Siralar X
N sd X p
Gruplar ortalamasi
Lisans 7 24,83
Yiksek Lisans 5 25,95 2 1,158 ,860
Doktora 9 26,08

Tablo 18’¢ gore lisans ve yiiksek lisans grubunda bulunan katilimcilarinin 6n test —
son test puan farklar1 arasinda istatistiki olarak bir fark bulunmamaktadir (X2:1,158
ve p>.05). Buna gore Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde etkilesimli
okumanin konusma becerisine etkisi 6grenim durumu degiskenine gore anlamli
diizeyde farklilasmamaktadir. Hem lisans hem yiiksek lisans hem de doktora
grubundaki 6grencilerin bu konudaki 6zellikleri benzer niteliktedir.

Tablo 19: Deney Grubu On Test — Son Test Fark Puanlarinin Uyruk
Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi ile Karsilastirilmasi

Gruplar N Siralamalar Siralarin U p
ortalamast toplami1
Afrika 13 29,15 143,15 77,108 ,879
Asya 7 25,80 126,54

Tablo 19 incelendiginde uyruk gruplarinin Afrika iilkeleri ve Asya iilkeleri olmak
tizere iki grupta yer aldig1 goriilmektedir. Her iki grupta yer alan katilimcilarin 6n
test — son test puan farklar1 birbirine oldukca yakindir. Buna bagli olarak
katilimcilarin 6n test — son test fark puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski bulunmamistir (U=77,108 ve p > 0,05). Buna gore Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesinde etkilesimli okumanin konusma becerisine etkisi 0grencinin uyrugu
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Hem Afrika hem de Asya

ilkelerinden gelen dgrencilerin bu konudaki 6zellikleri birbirine benzer niteliktedir.

4.2. Arastirmanin Nitel Boyutuna iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen ve etkilesimli okuma

yonteminin uygulandigi 6grencilerle yapilan goriismelerden hareketle etkilesimli
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okuma ydntemine dair “Etkilesimli Okumanin Ayirt Edici Ozellikleri”, “Etkilesimli
Okumanin Konusma Becerisine Etkisi”, “Etkilesimli Okumanin Kelime Hazinesine
Etkisi”, “Etkilesimli Okumanin Duyussal Etkileri”, “Etkilesimli Okumada Zaman
Problemi” ve “Etkilesimli Okumayr Tavsiye FEtme” temalarinin olustugu

goriilmektedir.

“Etkilesimli Okumanm Ayirt Edici Ozellikleri” temas: 6grencilerin etkilesimli
okumanin diger okuma yontemlerinden hangi 6zellikleriyle ayrildigini belirttikleri
kodlardan olusmaktadir. Ogrencilerin goriislerinden hareketle “Metin Dis1 Konulari
Ele Alma”, “Metni Daha Iyi Yorumlama ve Coziimleme”, “Soru Sorma”,
“Ogreticilik”, “Okudugunu Daha Iyi Anlama”, “Metne Hazir Hale Gelme”, “Kiiltiir
Aktarimi”, “Farkli Fikirleri Akla Getirme” ve “Ogrenciyi Aktif Hale Getirme™ gibi
ozelliklere ulasilmistir. Uygulamaya katilan Ogrencilerin tamami etkilesimli
okumanin metin dist konular ele alma firsat1 sagladigini, yalnizca metni degil bircok
farkli konuyu da ele alabildiklerini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda &grencilerin
%80°1 diger yontemlere nazaran, etkilesimli okumanin metni daha iyi yorumlama ve
¢ozimleme noktasinda katki sagladigini; bu yontemde soru sorabilme firsatinin /
imkaninin daha fazla oldugunu; bu yontem sayesinde bircok sey dgrendiklerini ve
bircok bilgiye ulastiklarini belirtmislerdir. Diger taraftan 6grencilerin biiyiik
cogunlugu etkilesimli okuma yonteminin okudugunu anlama becerisine olumlu katki
sagladigin1 ve bu sayede metni daha iyi anlayabildiklerini; bu yontemdeki okuma
oncesi yapilan ¢alismalarla metne hazir hale geldiklerini, bu yontem sayesinde kendi
ilkelerine ve kiiltiirlerine dair bir¢ok seyi ifade ederek arkadaslariyla paylastiklarim
belirtmisglerdir. Son olarak goriismede Ogrencilerden biri etkilesimli okumanin
ogrencileri aktif hale getirmesine bir¢cok kere vurgu yapmis ve bu yontem sayesinde
ogrencilerin derse daha etkin bir katilim sagladigini ifade etmistir. (Tablo 20.)
(Grafik 1.)
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Tablo 20: Nitel Goriismelerden Ornek ifadeler

Bir de metinle ilgili olabilecek daha bir¢ok konuyu ele aldik.

Metni daha derin seviyede inceleyebiliyorduk.

Birbirimize sorular sorma firsati yakaliyorduk.

Aslinda bu sayede ¢ok sey de ogreniyorduk.

Okudugumuzu daha iyi anliyorduk.

Okuma oncesi sorularla zaten par¢aya karsi hazir hale geliyorduk.

Kendi iilkemizde aldigimiz farkl bilgileri sunma firsati yakaliyorduk.

Bu uygulamada her 6grenci aktifti.
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Grafik 1: Etkilesimli Okumanin Ayirt Edici Ozellikleri

“Etkilesimli Okumanin Konusma Becerisine Etkisi” temasi, 6grencilerin etkilesimli

okumanin konusma becerisiyle iliskisini agikladiklar1 kodlardan olusmaktadir. Buna
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gore “Konugma Becerisini Gelistirme”, “Telaffuzu Gelistirme”, “Konugsma Firsati
Verme”, “Kendini Rahat Ifade Etme” kodlarma ulasilmistir. Yapilan goriismede
ogrencilerinin tamami etkilesimli okumanin konusma becerisini gelistirdigini ve bu
beceriye olumlu bir katki sagladigini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda &grencilerin
biiyiik kismi etkilesimli okuma yonteminin telaffuzu gelistirme noktasinda da olumlu
bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. Yine 6grencilerin 6énemli bir bolimi bu
yontem sayesinde daha fazla konusma firsat /imkani bulduklarini, kendilerini daha
rahat ifade ederek diisiince ve deneyimlerini rahatlikla aktarabildiklerini

belirtmislerdir. (Tablo 21) (Grafik 2)

Tablo 21: Nitel Goriismelerden Ornek Ifadeler

Hem okumamiza hem konusmamiza katki sagladi.

...telaffuzuma olumlu katki sagladi.

...bir¢ok konuda konusma imkani buluyorduk.

Parcadan hareketle kendi diistincelerimizi, gordiiklerimizi ve deneyimlerimizi daha

rahat anlatabilme firsati yakaliyorduk.

Kod Sayilar

5
4
3
| I I I
1

2.1 Konusma Becerisini 2.2 Telaffuzu Gelistirme 2.3 Konusma Firsati 2.4 Kendini Rahat ifade
Gelistirme Verme Etme

Kod Adlari

Grafik 2: Etkilesimli Okumanin Konusma Becerisine EtKisi
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“Etkilesimli Okumanin Kelime Hazinesine Etkisi” temasi 6grencilerin etkilesimli
okumanin kelime hazinesiyle iligkisini acikladiklar1 kodlardan olusmaktadir. Buna
gore “Kelime Hazinesini Gelistirme”, “Kelimeleri Anlam iliskileriyle Ogrenme”,
“Kelime Ogrenme Yontem ve Tekniklerini Kullanma”, “Baglamdan Anlami
Cikarma” kodlarina ulasilmistir. Yapilan goriismede 0grencilerin tamami, etkilesimli
okumanin kelime hazinesini gelistirdigi ve kelime hazinesine olumlu katki
sagladigin belirtmislerdir. Ogrencilerin tamami bu ydntemde kelime hazinesini
gelistirirken kelimelerin es, yakin, zit, mecaz vb. anlam iliskilerine basvurduklarini
ve bunlarin kelime hazinesini gelistirmede c¢ok etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayni
zamanda Ogrencilerin %80°1 etkilesimli okumada ¢esitli kelime 6grenme yontem ve
tekniklerini kullandiklarin1 gosteren ifadeler kullanmiglardir. Diger taraftan
Ogrencilerin biiylik bir kism1 etkilesimli okuma yaparken kelimelerin anlamlarinin
baglama gore degistigini fark ettiklerini ve baglamdan hareketle anlami

¢ikarabildiklerini ifade etmislerdir. (Tablo 22) (Grafik 3)

Tablo 22: Nitel Goriismelerden Ornek ifadeler

Hem kelime hazinemize hem kelimeleri dogru telaffuz etmemize hem de konusmamiza

katki sagladh.

...sizin yonteminize gore bir kelimenin zit-es anlamlarini, onlarin yakin anlamlarini
soylerken birbirimizi tekrardan séylemeden yaptigimiz igin ¢ok kelimenin zit

anlamlarini, es anlamlarin biliyorduk.

Bir ciimlede bog birakilan yere farkl kelimeleri yaziyorduk.

Bir kelimeye oniinden sonundan bakarak o kelimenin nasil oldugunu anliyorduk.
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Kod Sayilari
w

N

5
4
| I I
0

3.1 Kelime Hazinesini 3.2 Kelimeleri Anlam 3.3 Kelime Ogrenme 3.4 Baglamdan Anlami
Gelistirme iliskileriyle Ogrenme  Yéntem ve Tekniklerini Cikarma
Kullanma

Kod Adlari

Grafik 3: Etkilesimli Okumanin Kelime Hazinesine EtKisi

“Etkilesimli Okumanin Duyussal Etkileri” temasi etkilesimli okumanin 6grencilerde
yarattig1r duyussal ve psikolojik etkileri agiklayan ifadelerden olugmaktadir. Buna
gore “Okuma Motivasyonu Saglama”, “Ogrenirken Eglenme”, “Konular1 Yetistirme
Kaygis1” kodlarma ulagilmistir. Ogrencilerin tamami etkilesimli okumanin okuma
motivasyonunu sagladigint veya mevcut motivasyonu artirdigimi belirtmislerdir.
Ayn1 zamanda Ogrencilerin %80°1 etkilesimli okumanin, Ogrenirken eglenmeyi
sagladigin1  belirtmislerdir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin bir kismi etkilesimli
okumadaki zaman problemine bagli olarak etkilesimli okumay1 kullanmayan diger
siiflara gore konu bakimindan geride kaldiklarini ve bunun da kendilerinde konular
yetistirmeye yonelik bir kaygiya Sebep oldugunu belirtmislerdir. (Tablo 23) (Grafik
4)
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Tablo 23: Nitel Goriismelerden Ornek Ifadeler

Benim motivasyonuma olumlu etki saglad ¢iinkii metin okumadan once hazir sorular

vardi.

Hem egleniyorduk hem de ogreniyorduk.

Ctinkii yetismesi diger siniftaki ogrencilere ayni anda kitap bitirme zorunlulugu bizi

endiselendirdi.
5
4
c 3
©
=
©
v}
Re)
e}
¥ 2
1
0
4.1 Okuma Motivasyonu 4.2 Ogrenirken Eglenme 4.3 Konulari Yetistirme Kaygisi

Saglama
Kod Adlari

Grafik 4: Etkilesimli Okumanin Duyussal Etkileri

“Etkilesimli Okumada Zaman Problemi” temast 6grencilerin etkilesimli okumanin
yarattigi zaman problemini belirttikleri ifadelerden olusmaktadir. Buna gore
Ogrencilerin tamami, etkilesimli okumanin en biiyiik dezavantajinin zaman problemi
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler standart bir ders saatinin etkilesimli okuma igin
yetmedigini, diger yontemlere gore etkilesimli okumanin daha fazla siire
gerektirdigini ve bu sebeplerle bir zaman problemi yasandigini ifade etmislerdir.

Ayni1 zamanda bir 6grenci etkilesimli okumada zaman problemini kabul etse de bu
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yontem sayesinde bircok konuyu bir arada isleme firsati yakaladiklarini ve bu

problemi astiklarini ifade etmistir.

“Etkilesimli Okumay1 Tavsiye Etme” temasi, Ogrencilerin etkilesimli okuma
yontemini kendi {ilkelerinde tavsiye etme durumunu agiklamaktadir. Buna gore
ogrencilerin bir kismi1 bu yontemin kendi iilkelerinden uygulanmasindan memnun
olacaklarmi ve bu yoOntemi ilkelerine dondiiklerinde tavsiye edeceklerini

belirtmislerdir.
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5. SONUC VE TARTISMA

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde etkilesimli okumanin konusma becerisini
ortaya koymaya c¢alisan bu arastirmanin sonuclarina gore, Konusma Becerisi
Degerlendirme Formu’ndan hareketle hem kontrol grubunun konusma basarisi 6n
test (X = 3,04, ss=0,59) ve son test (X = 3,50, ss=0,57) puanlar1 arasinda hem de
deney grubunun konusma basaris1 én test (X = 2,71, ss=0,58) ve son test (X = 3,79,
$s=0,62) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak p <0. 01 diizeyinde pozitif yonli
anlaml fark bulunmustur. Deney grubunun konusma basarisina yonelik on test ve
son test puanlari arasindaki fark ile (X = 1,08, ss=0,20) kontrol grubunun 6n test ve
son test puanlari arasindaki farkin (X = 0,46, ss=0,10) birbirleriyle p<0. 01

diizeyinde deney grubu lehine anlamli sekilde farklilastigi goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin konugma basarisina yonelik
yapilan 0n test ve son test sonuglari arasinda her iki grup i¢in de istatistiksel olarak
olumlu yonde anlamli fark bulunmustur. Konusma basarisina yonelik olarak deney
ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test arasi fark puanlari karsilastirildiginda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark goériilmektedir. Buna gore etkilesimli
okuma yontemi uygulanan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin, standart
O0grenim gorenlere kiyasla konusma becerisindeki basarilarinin anlamli bir sekilde
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Standart 6grenim goren Ogrencilerin
konusma basgarilar1 artsa da etkilesimli okuma yontemi uygulanan Ogrencilerin,

konusma basarilarindaki artisin ¢ok daha ytliksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmada deney grubunun konusma basarisinin, cinsiyet, yas, 6grenim durumu ve
uyruk bagimsiz degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.
Arastirma sonucuna gore Konusma Becerisi Degerlendirme Formu’ndan hareketle
deney grubunun konugma basarisinin cinsiyet, yas, 0grenim durumu veya uyruk
yoniinden farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir (p > 0,05). Diger bir deyisle bu

yontemin bagartya ulagsmasi cinsiyet, yas, uyruk, 6grenim durumundan bagimsizdir.
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Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konugma becerisinin gelisimi igin ¢esitli
yontemlerin denendigi goriilmektedir. Bu noktada drama ve yaratict drama
uygulamalarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Kiligarslan (2014) tarafindan yapilan
caligmada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde drama yonteminin konusma
becerisinin gelisimine etkisini, drama yonteminin konusma kaygilarina etkisini ve
katilimcilarin stirecin sonunda drama yontemi hakkindaki goriislerini belirlemek
amaclanmistir. Karma yontemin kullanildigr arastirmada, deney grubundaki
Ogrencilerin kontrol grubundaki o6grencilerden daha basarili oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Sivrioglu (2014) tarafindan Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde
yaratici drama tekniklerinin, 6grenenlerin konusma becerisini gelistirmede etkili olup
olmadigini belirlemek amaciyla hazirlanan calismada, B1 ve B2 seviyelerinden 10
kisilik deney grubuyla 3 aylik siirede 20 ders saati uygulama yapilmis, 15 kisilik
kontrol grubuna ise TOMER izlegi herhangi bir degisiklik yapilmadan
uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gore yaratict drama etkinlikleriyle uygulama
yapan deney grubu dgrencilerinin konusma becerileri olumlu yonde gelismis ve dil
kullanimlar1 artmistir. Tataroglu (2019) tarafindan yapilan calismada Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde yaratict drama uygulamalarinin konugsma becerisinin
gelisimine etkisini belirlemek amaclanmistir. Evrenini yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenen dgrencilerin, rneklemini ise Istanbul Universitesi Dil Merkezinde “Tiirkiye
Burslar1” kapsaminda Tiirkiye’ye egitim almaya gelmis B1 ve B2 seviyesinde
Tirkge Ogrenen Ogrencilerin olusturdugu arastirmada, karma arastirma yontemi
benimsenmistir. Arastirma sonunda yaratict drama uygulamalarinin Tiirkgenin
yabanci dil olarak o6gretiminde Ogrencilerin konusma becerilerine olumlu bir¢ok
etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirma, Kiligarslan (2014),
Sivrioglu (2015) ve Tataroglu (2019) karsilastirildiginda drama yontemi ile yaratici
drama tekniklerinin yani sira etkilesimli okuma yonteminin de Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak ogrenen Ogrencilerin konusma becerisine olumlu bir etkisinin oldugu
goriilmektedir. Bu tiir cagdas yontem ve tekniklerin geleneksel yontem ve tekniklere
nazaran Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin konusma bagarisini

artirmada daha anlamli bir etkisinin oldugu goriilmektedir.

llgiin (2015) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin ninni ve tekerlemeler yardimiyla telaffuz egitimlerini en iyi sekilde

almalarini saglamak ve konusma becerilerini gelistirmek amaclanmistir. A1 ve A2
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seviyeleri ile smirlanan arastirmada ninni ve tekerlemelerden faydalanilarak
olusturulan etkinliklerle 6grencilerin konusma ve telaffuz becerileri gelistirilmeye ve
temel dilbilgisi yapilar sezdirilmeye calisilmistir. Arastirmanin sonucunda ninni ve
tekerlemeler ile konusma ve telaffuz becerisi arasinda bir iliski oldugu belirlenmis ve
oneriler siralanmistir. Yapilan arastirma, Ilgiin (2015) ile karsilastirildiginda,
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin konusma ve telaffuz becerilerinin
gelisimi agisindan ninni ve tekerleme tliriindeki metinlerin ve etkilesimli okuma
yonteminin konugma becerisinin telaffuz alt boyutunun gelisiminde olumlu bir etkiye
sahip oldugu goriilebilir. Bu iki aragtirmadan hareketle etkilesimli okuma yontemi
igerisinde telaffuzu gelistirmek iizere ninni ve tekerleme metinlerinin kullanmasinin
hem yontemin hem de metinlerin katkisiyla telaffuzun gelisiminde cok daha etkili

olabilecegi sdylenebilir.

Celik (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen
Ogrencilerin gorisleri dogrultusunda bu alanda gorev alan 0gretmenlerin konusma
becerisindeki aksakliklarini tespit ederek dgretmenlerin konusma becerilerinin daha
basarili olmasini saglamak amaglanmistir. Karma arastirma yontemi ile hazirlanan
calismada 120 ogrenciye anket uygulanmis, 29 Ogrenciyle birebir goriisme
yapilmistir. Arastirmanin sonunda Ogretmenlerin konusma becerisi {lizerinde
uyguladigi etkinliklerin yeterli diizeyde oldugu ve 6grencilerin daha fazla hazirlikl
ve hazirliksiz konusma yapmak istedigi belirtilmistir. Yapilan arastirma ile Celik
(2017) karsilastirildiginda, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlerin okuma
etkinliklerinde etkilesimli okuma yontemini kullanmasinin, 6grencilere daha fazla
konusma firsat1 vermesini, &grencilerin aralarindaki etkilesimi tesvik etmesini,
telaffuz sorunlarima aninda doniit vermesini saglayabilir. Bu sayede dgreticilerin de
derslerde daha aktif olmasi ve daha nitelikli Ogretim ortamlart olusturmasi

kolaylasabilir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlerin etkili bir plan ve programa sahip
olmast ve konusma etkinliklerini daha belirgin Ongoriiler iizerine kurmasi,
ogrencilerini yonlendirme, onlara konusma imkani verme firsati saglayabilir.
Nitekim Kocak (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde temel seviye konugma becerisi i¢in yeni bir izlence Orneginin
hazirlanmas1 amaclanmistir. Tarama modeli ile verilerin toplandigi arastirmada,

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan yontem kitaplart incelenmistir.
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Elde edilen bulgulardan hareketle bir izlence ©rnegi hazirlanmistir. Bu gibi
calismalarin artmasi, Tirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten Ogretmenlere katki

saglayabilir.

Rashid (2017) tarafindan hazirlanan ¢alismanin amaci; Tirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenen Afgan 6grencilerin konusma kaygilarinin cinsiyet, okunan sinif, ana dili ve
Tiirkce 0grenme amaci gibi degiskenlere gore degisip degismedigini goérmektir.
Aragtirmada 2016-2017 egitim ve Ogretim yil1 bahar doneminde Afganistan Sibirgan
Sehri, Jawzjan Devlet Universitesi Sosyal Bilimler Fakiiltesi Tiirkoloji Boliimiinde
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 97 6grenci orneklem olarak ele alinmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin konugma kaygilarinin ana dilleri, heyecan, Tiirkce
O6grenme amaci gibi degiskenler acisindan farklilik gosterdigine ulasilmistir. Rashid
(2017) Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma kaygilarinin birtakim
bagimsiz degiskenlere bagli olarak degisebilecegini gostermektedir fakat bu
aragtirmada konusma basarisinin cinsiyet, yas, 6grenim durumu ve uyruk bagimsiz

degiskenleri agisindan bir farklilik goriilmemektedir.

Abukan (2018) tarafindan yapilan calismada, Tirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde Yazmak i¢in Konus Modeli’nin iretici dil becerilerine etkisini
incelemek amaclanmistir. Orneklemini Indnii  Universitesi TOMER’de B2
seviyesinde Tiirk¢e 6grenen 17 6grencinin olusturdugu arastirma, karma yontemle
olusturulmustur. Calismanin sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle Yazmak
icin Konus Modeli’nin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 seviyesindeki
ogrencilerin tretici dil becerilerine anlamli bir katki yaptigina ulasilmistir. Yapilan
arastirma ve Abukan (2018) karsilastirildiginda, Tiirkgenin yabanct dil olarak
ogretiminde de dil becerisinin bir biitiin oldugu agik¢a goriilmektedir. Farkli dil
becerilerine yonelik uygulanan yontem ve teknikler, diger dil becerilerine de
dogrudan etki etmektedir. Buradan hareketle birden fazla dil becerisinin aktif sekilde
kullanilabilecegi yontem ve tekniklerin kullanilmasinin temel dil becerilerinin bir
arada gelismesini saglayabilecegi ve ayni zamanda ¢ok daha ekonomik ve verimli

olacagi soylenebilir.

Tirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde Ogrencilerin soézlii ve yazili iletisim
kurabilmesi saglanmaya calisilmaktadir. Keser (2018) tarafindan yapilan ¢alismada,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde, konugma becerisinin gelistirilmesinde one

cikan gilicliikklerin saptanmasi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda hazirlanan
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anket TOMER’de Tiirkce oOgrenen &grencilere uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda 6grencilerin iletisimsel yeti kapsamindaki dilsel yetiye iliskin ve soyut
konularda konugmakta zorlandiklarina ulasilmistir. Yapilan arastirma ile Keser
(2018) karsilastirildiginda okuma etkinlikleri sirasinda fazladan bir konugsma ortami
saglayan etkilesimli okumanin, Ogrencilerin iletisimsel yeti konusunda gelisimi

acisindan ek bir destek saglayabilir.

Yazic1 (2018) tarafindan yapilan calismada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenen
Ogrencilerin iletisim stratejilerini kullanma seviyeleri, c¢esitli degiskenler acgisindan
incelenmistir. Arastirma sonucunda, Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenen
ogrencilerin akicilik ve dogruluk odakl: stratejiler ile beden dilini kullanma ve dikkat
cekme stratejilerini yliksek; mesaj azaltma ve degistirme stratejilerini ise orta

seviyede kullandiklar1 belirlenmistir.

Yabanci dil egitiminde iletisimsel yaklasim, son donemde on plana ¢ikmaktadir.
Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi tarafindan da tavsiye edilen bu yéntemin
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de benimsenmeye baslandig1 ve bu yonde
arastirmalarin arttigi sdylenebilir. Iletisimi 6n plana alan bu ydntemin konusma
baglaminda etkilerinin ne olduguna yonelik ¢alismalarda da 6nemli bir artis oldugu

gorilmektedir.

Iletisimsel yaklasimi/ydntemi ele alan tezler incelendiginde Avci (2019) tarafindan
yapilan calismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan iletisimsel
yontemin dgrencilerin konugma tutum ve basarilarinin degismesinde ne kadar etkili
oldugunu ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Nicel yontemin benimsendigi bu arastirma,
2018- 2019 egitim ogretim yilinda Somali Saghk Bilimleri Universitesi Recep
Tayyip Erdogan Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunda A2 kuruna devam eden
10’u kiz 5’1 erkek olmak {izere olusturulan deney ve kontrol gruplarindaki toplam 30
Ogrenciyle yiiriitilmiistiir. Arastirmada iletisimsel yontemle ders islenen deney
grubundaki 6grencilerin konusma becerisi basarilarinin, geleneksel yontemle ders
islenen kontrol grubundaki ogrencilerin konusma becerisi bagarilarina gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Kaya
(2019) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi
derslerinde iletisimsel dil 6gretim yaklagimi ile hazirlanan etkinliklerin uygulanma
siirecinin  konusma becerisi agisindan incelenmesi amacglanmistir. Arastirma

neticesinde iletisimsel dil 6gretim yaklasimi cercevesinde hazirlanan konusma
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etkinliklerinin konusma kaygilarin1 azalttigi, kalict 6grenmeyi sagladigi, dersleri
siradanliktan uzaklastirdig1 ve siif igi etkilesimi artirdig tespit edilmistir. Yapilan
arastirmayla, Avei (2019) ve Kaya (2019) karsilastirildiginda Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretiminde, etkilesimli okuma yontemi ile iletisimsel yontemin benzer
sekilde konugsma basarisin1 artirmada anlamli bir sekilde fark yarattigi, simif
ortamindaki etkilesimi artirarak ve monotonlugu kirarak 6gretimi daha etkili bir hale

getirdigi sdylenebilir.

Tirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde konusma etkinliklerinin ve kullanilan
yontem ve tekniklerdeki gesitliligin, 6grenciyi dogal ortama hazirlamasi bakimindan
On plana ¢ikmaktadir. Kullanilan 6gretim setlerinde, konugma etkinliklerinin niteligi
ve cesitliligi siiphesiz konugsma becerisinin gelisimine katki saglayacaktir. Dogal
ortama hazirlama konusunda ise 6zellikle iletisimi gelistirecek nitelikte etkinliklerin,
yontem ve tekniklerin katki saglayacagi sdylenebilir. Tanju (2019) tarafindan yapilan
calismada, Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde Al ve A2 diizeyleri igin
iletisimsel konusma etkinliklerini dnermek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan Istanbul ve Yedi iklim A1l ve
A2 seviyesindeki yontem kitaplari, konusma etkinliklerinin bulunma sikligi ve
iletisimsel olup olmadigi bakimindan incelenmistir ve arastirma sonucunda soz
konusu kitaplar ilgili dlgiitler agisindan yetersiz bulunmustur. Yapilan aragtirma ve
Tanju (2019) karsilastirildiginda 6zellikle etkilesimsel okumaya yonelik etkinliklerin
olusturulmasi, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin konusma becerisine
katki saglayacaktir. Baska bir ifadeyle, okuma metinlerinin etkilesimli okuma
yontemiyle islenmesinin, nicel olarak yetersiz olan konusma etkinliklerinin
eksikligini giderecegi ifade edilebilir.

Onceki boliimlerde de dikkat gekilen Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde farkli
yontem ve tekniklerin konusma becerisinin gelisimine katki sagladigi goriisii Sen

(2018), Arslan (2018) ve Sumruk (2019) gibi ¢alismalarla da desteklenmektedir.

Sen (2018) tarafindan yapilan calismada, aktif 6grenmenin Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak ogrenen 4. smf seviyesindeki Ogrencilerin {iretici  becerilerinin
gelistirilmesine etkisinin tespit edilmesi amaclanmistir. Evrenini 2016-2017 egitim-
ogretim yilinda Tiirkiye’de Gegici Egitim Merkezlerinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenen ilkokul 4. smf seviyesindeki Suriyeli kiz 0Ogrencilerin olusturdugu

arastirmada, orneklem olarak Ankara ili Altindag ilgesi Fatih Sultan Mehmet Gegici
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Egitim Merkezindeki ilkokul 4. sinif seviyesinde egitim goren 34 Suriyeli kiz
Ogrenci secilmistir. Deney grubuna aktif 6grenme yaklagimina goére hazirlanan
dersler uygulanirken kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemi uygulanmustir.
Aragtirmanin neticesinde aktif O6grenmeye uygun olarak hazirlanmis derslerin
Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenen 4. sinif seviyesindeki Ogrencilerin iiretici

becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Uysal (2020), Yildiz TOMER’de B2 seviyesinde Tiirkce 6grenen 6 odgrenciyle
yuriittiigii calismada aktif Ogrenme yaklasimi c¢ergevesinde Arglimantasyon
(Dayanaklandirma), Basin Toplantisi, Goriis Gelistirme, Haber Toplama, Jigsaw,
Konusma Halkasi, Mahkeme, Parlamenter Miinazara ve Yasam Cemberi gibi gilincel
Ogretim tekniklerinin 6grencilerin hazirlikli konusma becerilerini olumlu yonde

gelistirdigini saptamistir.

Arslan (2018) tarafindan yapilan c¢alismada, Tiirk¢cenin yabancit dil olarak
Ogretiminde goreve dayali Ogrenme yonteminin Al ve A2 seviyelerindeki
Ogrencilerin konusma becerilerine katkisini aragtirmak amaclanmistir. Nitel arastirma
yontemi ile hazirlanan galismada katilimcilar Bilkent Universitesinde 6grenim gdren
Al-A2 diizeyindeki yabanci 6grencilerdir. Aragtirmanin neticesinde siire¢ boyunca
uygulanan goreve dayali etkinliklerin katilimcilarin konusma becerilerine katki

sagladig tespit edilmistir.

Sumruk (2019) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde konusma ¢oziimlemesi yontemiyle, “hedef kelime + ne demek” (NDK)
sorularinin kelime 6gretiminde, 6grenme firsati olusturabilecek giicte bir sOylem
oldugunu agiklamak amacglanmigtir. Verilerinin 2017-2018 egitim ve 6gretim yilinda
Akdeniz bolgesinde bir devlet {iniversitesinin Tiirk¢e Ogretim merkezinde A2
seviyesindeki bir sinifta, iki haftada 52 ders saati siiren arastirma, Tiirk¢enin yabanci
dil olarak ogretiminde konusma ¢Ozlimlemesi yonteminin kullanildigr ilk

arastirmadir.

Sen (2018), Uysal (2020), Arslan (2018), Sumruk (2019), Kiligcarslan (2014),
Sivrioglu (2015) ve Tataroglu (2019), Avecr (2019) ve Kaya (2019) ile yapilan
arastirmalar dikkate alindiginda aktif 6grenme, goreve dayali 6grenme, iletisimsel
yontem, konusma c¢oziimlemesi, drama ve etkilesimli okuma gibi ¢esitli yontem ve

tekniklerin konusma becerisini gelistirdigi ve konusma basarini artirmada etkili
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oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalardan hareketle 6grencilerin bir¢ok farkli ortamda
konustugu g6z Oniline alindiginda, Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde
konusma becerisini gelistirebilecek nitelikte ¢esitli yontem ve tekniklerin
kullanilmasmin 6grencilerin ¢ok daha etkili ve verimli bir bigimde konugmasini

saglayacagi sdylenebilir.

Kizildag (2018) tarafindan yapilan c¢alismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
O0gretiminde konugsma derslerinin O6grenciler iizerindeki etkisi ve 0z yeterlilik
algilarmin  tespit edilmesi amaglanmistir. Tarama yoOnteminin benimsendigi
arastirmada gelistirilen Olcek, 2018 yilinda gesitli iiniversitelerde uygulanmis, elde
edilen veriler elektronik ortamda analiz edilmistir. Arastirmanin neticesinde,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, konusma derslerinin 6grenciler iizerindeki
etkisinin yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yapilan arastirma ile Kizildag
(2018) karsilastirildiginda benzer sekilde standart bir 6gretimin yapildigr yabanci dil
olarak Tiirk¢e siiflarinin konusma becerilerini gelistirme noktasinda yeterli oldugu
goriilmiistiir  fakat etkilesimli okumanin kullanilmas1  halinde konusma

becerilerindeki gelisme daha yiiksek olacaktir.

Ocak (2019) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
konusma becerisi bakimindan uluslararasi gegerligi olan smavlar ile Diller Igin
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi'nde belirtilen diizey tanimlamalar1 géz &niinde
bulundurularak A2 seviyesinde bir basar1 sinavi gelistirilmesi ve bu sinavin gegerligi
ile giivenilirliginin degerlendirilmesi amaglanmistir. Gelistirilen sinav 57 6grenciye
uygulanmis ve arastirma sonucunda elde edilen sonuglar ile sinavin giivenilirligi ve

gecerligi tartisiimistir.

Gille (2015) tarafindan yapilan ikinci dil olarak Tiirk¢e konusma testinin gecerlilik
ve giivenilirligine yonelik caliymada, Bogazi¢i Universitesinde 6grenim gdren
degisim Ogrencilerinin konusma yeterlilik seviyelerini 6lgmek amaglanmistir.
Aragtirma i¢in alti farkli konusma o6devi olusturulmus ve bu odevler Bogazici
Universitesinde orta ve iist diizey Tiirkge siniflarindaki 24 6grenciye uygulanmustir.
Analizlerden elde edilen bulgulara gore, hazirlanan O6devlerin diizeltilmesi ve

tyilestirilmesi gerektigine ulagilmistir.

Taskoprii (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Tirkgenin yabanci dil olarak

ogretildigi derslerde konusma becerisini gelistirme amaciyla materyal tasarlamak
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amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan alan yazin taramasiyla konusma
becerisinin Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nde ne sekilde ele alindig
belirlenmis, materyal tasarlama ve konugma becerisi materyali hazirlama konularina
yer verilmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen materyaller Dokuz Eyliil
Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde Tiirkge 6grenen
yabanci O6grenciler iizerinde uygulanmis ve siirecin sonunda dgrencilerden anket
yoluyla toplanan verilerin analizi ile elde edilen bulgulara gére materyallerin genel

olarak yeterli ve iyi bulundugu sonucuna ulagilmstir.

Giin (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
Web 2. 0 sesli ve goriintiili goriisme (Skype) uygulamalarinin konusma becerilerini
gelistirmeye etkisini ve uygulama siirecinin sonunda 6grencilerin uygulamaya dair
goriislerinin neler oldugunu tespit etmek amaglanmistir. Karma arastirma yontemi ile
hazirlanan calisma 2014-2015 egitim dgretim yilinda Istanbul il merkezinde 6grenim
goren B2 seviyesindeki 30 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin neticesinde Web
2. 0 sesli ve goriintiilii gériisme (Skype) uygulamalarinin deney grubu lehine bir fark
sagladig1 ancak farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigina ulasilmistir. Yapilan
arastirma Gilin (2015) ile karsilastirildiginda sinif ortaminda etkilesimli sekilde
gerceklesen uygulamalarin, elektronik ortamlarda yapilan uzaktan egitim siniflarina
gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Sinif atmosferinin sagladigi konusma atmosferi,
goz temasi, beden diliyle etkilesimin ve iletisimin dogasinin buna sebep oldugu

distiniilebilir.

Arastirmanin diger bir sonucuna gore, Kelime Bilgisi Basar1 Testinden hareketle hem
kontrol grubunun kelime bilgisi én test (X = 5,52, ss=1,63) ve son test (X = 10,76,
$s=2,36) puanlar1 hem de deney grubunun kelime bilgisi on test (X = 5,43, ss= 1,80)
ve son test (X = 14,29, ss= 1,95) puanlar arasinda istatistiksel olarak p<0. 01
diizeyinde pozitif yonlii anlamli fark bulunmustur. Deney grubunun kelime bilgisine
yonelik 6n test ve son test puanlari arasindaki fark ile (X = 8,86, ss=0,79) kontrol
grubunun On test ve son test puanlari arasindaki farkm (X = 5,24, ss=1,09)
birbirleriyle p<0. 01 diizeyinde deney grubu lehine anlamli sekilde farklilastigi

gorilmiistiir.

Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin kelime bilgisi basarisina yonelik
olarak yapilan 6n test ve son test sonuglart arasinda her iki grup i¢in de istatistiksel

olarak olumlu yonde anlamli fark bulunmustur. Kelime bilgisi basarisina yonelik
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deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test arasi fark puanlar karsilastirildiginda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir. Buna gore
etkilesimli okuma yontemi uygulanan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
Ogrencilerin, standart 6grenim gorenlere kiyasla kelime bilgisi basarilarinin anlamh
bir sekilde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Standart Sgrenim goren
ogrencilerin kelime bilgilerinde bir ilerleme goriilse de etkilesimli okuma yontemi
uygulanan 6grencilerin kelime hazinelerinin daha genis oldugu goriilmektedir. Bu
arastirmanin sonuglar1 Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kelime bilgisini
gelistirmeyi hedefleyen arastirmalarla mukayese edildiginde ulam temelli sozciik
Ogretimini deneysel siiregte kullanan Aytan ve Basal (2015), dil &grenme
stratejilerini kullanan Keskin (2019); miizik unsurlarindan istifade eden Giildali

(2019); emojilerden yararlanan Saydam ve dig. (2020) ile 6rtiismektedir.

Arastirmanin nitel verilerine bakildiginda O6grencilerle yapilan goriigmelerden
hareketle etkilesimli okumanin “Konusma Becerisini Gelistirme”, “Telaffuzu
Gelistirme”, “Konusma Firsati Verme”, “Kendini Rahat ifade Etme” konularinda
ogrencilere katki sagladigi goriilmiistiir. Hem nitel hem de nicel veriler, etkilesimli
okuma yonteminin 6grencilerin konusma becerisini gelistirdigine isaret etmektedir.
Bu gelisimin ise telaffuz, konugma firsati bulma, kendini rahat ifade etme gibi alt

boyutlarda oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin nitel verilerine bakildiginda Ggrencilerle yapilan goriismelerden
hareketle etkilesimli okumanin kelime hazinesi agisindan “Kelime Hazinesini
Gelistirme”, “Kelimeleri Anlam Iliskileriyle Ogrenme”, “Kelime Ogrenme Yontem
ve Tekniklerini Kullanma”, “Baglamdan Anlami Cikarma” konularinda, 6grencilere
katki sagladigr goriilmiistiir. Hem nitel hem de nicel veriler, etkilesimli okuma
yonteminin Ogrencilerin kelime hazinesini gelistirdiine isaret etmektedir. Bu
gelisimin ise kelimeleri anlam iligkileriyle 6grenme, kelime O6grenme yontem ve
tekniklerini kullanma, baglamdan anlami ¢ikarma gibi alt boyutlarla saglandigi

sOylenebilir.

Arastirmanin nitel verilerine gore deney grubu dgrencileriyle yapilan gériismelerden
hareketle etkilesimli okuma yonteminin “Metin Dis1 Konular1 Ele Alma”, “Metni
Daha lyi Yorumlama ve Coziimleme”, “Soru Sorma”, “Ogreticilik”, “Okudugunu

Daha Iyi Anlama”, “Metne Hazir Hale Gelme”, “Kiiltiir Aktarim1”, “Farkl1 Fikirleri
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Akla Getirme” ve “Ogrenciyi Aktif Haile Getirme” acilarindan diger okuma

yontemlerden ayrildigi ve dgrencilere katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin nitel verilerine gére deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerden
hareketle etkilesimli okuma yoOnteminin okuma motivasyonu sagladigi ve
Ogrencilerin 6grenirken eglendigi sonucuna ulagilmistir. Diger taraftan etkilesimli
okumanin zaman konusunda birtakim problemlere sebep oldugu ve &grencilerin

konular yetistirme konusunda birtakim kaygilar yasadigi sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada Tirkc¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde etkilesimli okuma
yonteminin konusma becerisi lizerinde olumlu etkiler olusturdugu ve 6grencilerin
etkilesimli okumaya karsi zaman kaygisi hari¢ olumlu goriis bildirdikleri tespit
edilmistir. Bu sonuclardan hareketle 6gretmenlere ve arastirmacilara asagidaki

onerilerde bulunulabilir.
Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Yabanci dil 6greniminde iiciincii sahislar, 6grencinin hedef dili 6grenip
o0grenemedigini 0grencinin konusma becerisindeki yeterligiyle 6lcer. Buna
ilaveten yabanci bir dil 6grenme amaci, bazi1 sahislarda sadece konusma
becerisini edinmeye yoneliktir. Diger dil becerilerinin desteklemedigi bir
konusma 6gretiminin de istenilen diizeyde olamayacagi asikardir. Bu sebeple
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde temel dil becerilerinin beraber kullanilmasini
gerektiren etkinlikler yapilmalidir.

e Yabancilara Tirk¢e Ogretim setlerinin her iinitesinde etkilesimli okumaya
uygun metinlere ve etkinliklere yer verilmelidir.

e Yabancilara Tiirkge 6gretiminde dort temel dil becerisinin istenilen diizeyde
olmasi i¢in 6nem arz eden konulardan biri de kelime o6gretimidir. Hedef
kelimelerin baglamdan hareketle ve uygun metin se¢imiyle ogretimi
hususunda etkilesimli okuma yonteminden istifade edilebilir.

e Arastirma siirecinde soyut anlamli  kelimelerin  somutlagtirilarak
aktarilmasmin hem kalicilik hem de anlama iizerinde olumlu etkisi

gozlenmistir. Bu sebeple kelimelerin anlamlart; sézctigiin bildirdigi nesneyi
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gostererek, nesne yoksa gorsel kullanarak, fiil soylu kelimeleri davraniglara
dokerek veya metin iginde kullanarak aktarilabilir.

Ogretilmeye ¢aligilan her kelime, dgrenicinin diizeyine uygun ciimleler icinde
kullanilarak kavratilabilir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi yapan Ogretim elemanlari, Tirk¢e Ogretim
setlerindeki uygulamalara ek olarak 0zgiin yontem ve tekniklerden
yararlanmalidir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi yapan 6gretim elemanlari, etkilesimli okuma
yonteminin verimli olabilmesi i¢in 6grenci ile metin arasindaki etkilesimde
bir rehber rolii tistlenmelidir.

Etkilesimli okuma yontemi, islenen konu hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadigi icin ¢ekingen davranan Ogrencilere Dbildikleri konularda
konusabilmeleri i¢in uygun bir 6grenme ortami olusturmaktadir. Bu itibarla
yabancilara Tirkce Ogretimi yapan Ogretim elemanlari, bu ydntemden
yararlanabilir.

Etkilesimli okuma yontemi, c¢ok farkli materyallerin 6grenme ortamina
taginmasina miisaittir. Bu nedenle zenginlestirilmis bir 6grenme c¢evresi
olusturmak i¢in yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan 6gretim elemanlari, bu
yontemi kullanabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Dil becerilerinin beraberce kullanilmasinin 6nemini ortaya ¢ikarmaya calisan
bilimsel aragtirmalarin sayis1 artirilmalidir.

Bu c¢alismada etkilesimli okuma yoOnteminin konusma becerisine etkisi
arastirilmistir, arastirmacilar diger dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in bu
yontemden yararlanilabilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak O6gretiminde etkilesimli okuma ydnteminin
kiiltiirel etkilesime etkisini ortaya koyan arastirmalar yapilabilir.

Etkilesimli okuma c¢alismalarinin konusma becerisine etkisinin sinanmasi
baglaminda hiper-metinlerin (kOpriilii metin) roliine ydnelik arastirmalar

yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Konusma Becerisi Degerlendirme Formu

Ogrencinin Kodu:
Degerli Alan Uzmani,

Asagidaki dereceli puanlama anahtari, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
ogrencilerin  konusma becerilerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir.
Ogrenicinin konusmasmi dinleyerek bu konusmaya her bir madde igin 0-5 araliginda

bir puan veriniz. Verdiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.
Yusuf GUNAYDIN

yusuf.gunaydin@hotmail.com

KONUSMA BECERiSi DEGERLENDIRME FORMU Puan

Olgiitler 0172345

1. Konugmaya uygun ifadelerle bagliyor.

Akici bigimde konusuyor.

Kelimeleri dogru telaffuz ediyor.

4, Diislincelerini agik bir sekilde ifade ediyor.

5 Konusmasinda neden-sonug iliskileri kuruyor.
6. Konusmasinda tekrarlar goriilmiiyor.
7. .
Konusurken gereksiz sesler (eee, 111 vb.) ¢ikarmiyor.
8. Konusmasinda konuyu dagitmiyor.
9.

Isitilebilir bir ses ile konusuyor.
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10. | Ses tonunu, konusmanin igerigine gore dogru ayarliyor.
11. Konusurken heyecanini kontrol edebiliyor.

12. | Konusurken nefesini dogru ayarliyor.

13. Kelimeleri, baglama dikkat ederek dogru kullaniyor.
14. Bilgileri siraya koyarak anlatiyor.

15. Duraklasa da konusmasini tamamliyor.

16. Konugmasinda eksik ya da yanlis ciimleler kurmuyor.
17. | Konugmasini uygun bir sekilde bitiriyor.
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Ek 2. Ornek Ders Kaydi Coziimii

Metnin Adr: Iki Arkadas
Siire: 160 dk
Ogretim Gorevlisi: Yusuf GUNAYDIN

Materyaller: Yedi iklim Ders Kitabi, ses kayit cihazi, resimler, resim kagitlari,

renkli kalemler, sesli tekerleme Ornekleri.
Strateji-Yontem ve Teknikler: Etkilesimli Okuma Y ontemi

Konusmay1 baslatma Teknikleri: Ac¢ik uclu sorular, SN 1 K sorulari, Hatirlama,

Mliskilendirme, Tamamlama.
Konusmay siirdiirme teknikleri: Degerlendir, Genislet, Baslat, Tekrarlat.

Metin Sonu Degerlendirme: Zihinde canlandir, Sonug ¢ikar, Degerlendir, Baglanti

kur.

Amag: Diizeye uygun bir metnin okunmasi, anlasilmasi, metin hakkinda
konusulmasi, konuyla ilgili deneyimlerin aktarilmasi, yeni deneyimlerin edinilmesi

ve bu siirecte hedef kelimelerin kavratilmasi.
Kazanmimlar:

Uzun ve karmagik, somut ya da yazinsal metinleri anlayabilir, kullanilan {islup
farkliliklarint algilar ve ilgi alanim i¢inde olmasalar bile herhangi bir uzmanlik

alanina giren makale ve uzun teknik bilgileri anlayabilir (CEFR, 2013).
Hazirhk

Arastirmaci, dersin islenisinde kullanacagi materyallerini hazirlamig, derse girmis,
ogrencilerini selamlamis, oturma diizeninin her 6grencinin gorselleri gorebilecek

sekilde olup olmadigini kontrol etmistir.
Okuma Oncesi

Arastirmaci, yaninda getirdigi birka¢ resmi 6grencilerin gorebilecegi sekilde eliyle
havaya kaldirmis ve bu resimde neler gordiiklerini, bu resmin onlara ne ifade ettigini,

gecmisle ilgili benzer bir anilarinin var olup olmadigini sormustur.
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E isimli 6grenci: “Daga tirmanan iki kisiyi tasiyan iplerden biri koptu ve kalan tek
ip ikisini uzun siire tasiyamayacagini anlayan kisi arkadasinin kurtulmasi icin
kendini ipten ¢ozdii.” cevabini vermistir. Diger 6grenciler de bu cevabi onaylamistir.
Bu cevap iizerine “Siz olsaydiniz ne yapardiniz?” sorusu yoOneltilmistir.

Ogrencilerden bazilar1 su cevaplar1 vermistir:

I isimli 6@renci: Ben de aynisin1 yapardim. Birimiz yasasin ki geride kalanlara olay1

anlatsin ve aileme yardim etsin, demistir.

K isimli 6grenci: Gergekten ¢cok sevdigim biriyse ben de yapardim ama ¢ok samimi

degilsem pazarlik ederdim, demistir.
U isimli 6@renci: Su¢ kiminse o ipi birakmasini 6nerirdim.

Arastirmact tarafindan ikinci bir gorsel, herkesin gorebilecegi bir sekilde 6grencilere
gosterilmistir. Gorsel dort farkli kareden olusmaktadir: Arkadasi 6ldigi halde
yanindan ayrilmayan bir kus, sahibi bayilmis halde yatan bir kopek, aynit durumda
bir at ve ¢eyrek simidi yanindaki arkadasiyla paylagsmak isteyen ve goriintiisiinden

fakir ve a¢ oldugu belli olan bir ¢ocuk.

Arastirmaci, bu gorselde ne anlatiliyor, sorusunu yoneltmistir.

S isimli 6grenci: Birinci karede arkadagini terk etmeyen bir kus.
Arastirmaci: Nasil bir kug?

S isimli 6grenci: Sar1 renkli, ayakta durmakta zorlanan, arkadasinin kalkmasini

bekleyen bir kus.

A isimli 6grenci: Ikinci karede sahibini seven ve ondan ayrilmak istemeyen bir
kopek goriiyorum.

Arastirmaci: Adami ve kopegi tarif edebilir misiniz?

H isimli 68renci: Kopegin sahibi bir yerden diigiip yaralanmis gibi goriiniiyor.
Uzerindeki elbiseler yirtik ve kirlidir. Adamm yiizii gériinmedigi icin yas1 hakkinda

bilgi veremem ama kdpek ¢ok yorgun ve lizgiin gibi. Beyaz bir kopek. Dili disarida,

belki de ¢ok yorgundur.

M isimli 6grenci: Ugiincii karede tipki sahibini terk etmeyen kdpek gibi bir at
goriiyorum. Kirmizi bir at. Sirtindaki oturmaya yarayan sey yan duruyor. Belki de

sahibi onun sirtindan diistii. Taglik ve tehlikeli bir yer.
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B isimli 6grenci: Dordiincii karede simidini paylasan bir cocuk goriiyorum. Kendisi
elindekini yese bile doymayacakken arkadasiyla paylasip birer dilim yiyecekler.
Sacglan kirli, elbiseleri yirtik ama ellerindeki simide sevinerek bakan iki fakir ¢ocuk

gorilyorum.

Gorsellerle ilgili yorumlar yapildiktan sonra aragtirmaci tarafindan “Bir kelimeyle
arkadagligi anlatin. Herkes farkli ve sadece bir kelime kullanabilir.” yonergesini
vermistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar soyledir: vefa, sadakat, yardim, ayna, saygi,
merhamet, diriistliik, yolculuk, paylasmak, 6zveri, samimiyet, gliven, basari, giic,

uretim.

Arastirmaci, 6grencilerden “arkadaslariyla yasadiklart mutlu bir an1”’y1 anlatmalarini

istemistir.

M isimli 68renci: Ben Bosna’da okudum. Aniden lilkeme donmem gerekti. Ama hig
param yoktu ve bu durumu kimseye sdylemedim. Bir arkadagim durumumu duyunca

gece kaldigim yurduma geldi ve elinde benim igin bilet vardi.

B isimli 6grenci: Bir gece yurtta ¢ok hasta oldum, oda arkadasima zorla seslendim.

Ambulans ¢agirdi ama benimle gelmedi.

K isimli 6grenci: Bir gece riiyamda en samimi arkadasimin 6ldiiglinii gérdiim. Cok
agliyordum ve aglarken uyandim. Riiya oldugunu anlayinca ¢ok sevindim ama

yastigimin ¢ok 1slak oldugunu fark ettim.

K isimli 6grenci: Bir arkadasimizi bagkalar1 dovdii. Biz de onu dovenleri dovmek
icin on kisi toplandik ve onlarin yanimna gittik. Ama arkadasimizi dovenler bizi de

dovdii. Canimiz ¢cok yandi ama ¢ok da eglendik, ¢ok giildiik.

I isimli 6grenci: Ben iiniversiteyi baska bir sehirde okudum. Bir gece ¢ok hasta
oldum. Arkadasgim beni hastaneye gotiirdii. Cok kar yagiyordu ve bir siire beni

sirtinda tasidi ve iki giin yanimdan hi¢ ayrilmadi.

K isimli o6grenci: Tirkiye bursunu kazandiZim zaman lisans diplomami
alamamistim. Ve son bir giiniim kaldi. Arkadasimi aradim ve o gidip benim i¢in aldi.

Ona hep dua ediyorum.

A isimli 6@renci: Denizde ylizerken bogulacaktim. Deniz beni i¢ine ¢ekiyordu. Bir

arkadasim goriince hemen denize atladi, yiizerek yanima geldi. Cok tehlikeliydi.
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Ikimiz de zorlanmaya basladik. Sonra baskalar1 geldi bizi ¢ikardi. Arkadasim hig

diisiinmeden yanima geldi.

E isimli 6grenci: Bir giin arkadasimla farkli bir sehre gezmeye gittik. Hayatimda ilk
kez eglence parki gordiim. Yanimdaki parayla sadece ¢arpisan arabalara binmistim.
Param kalmamisti. Hatta param sadece eve donmek icin binecegim otobiise yeterdi.
Yemek bile almamistim. Arkadasimda biraz daha fazla vardi. O bana yemek aldi.
Hatta bir bilet daha aldi ve donme dolaba beraber bindik. Sehirde aksama kadar

gezdik ve son arabayla bizim sehrimize dondiik.

R isimli 6grenci: Annem ve babam, bir haftaligina bagka bir yere gitmek zorunda
kaldilar. Benim yalniz kalmama razi1 olmadilar ve ¢ok sevdigim arkadasimin evine
gitmeme izin verdiler. Hem ayni smiftaydik hem de c¢ok samimiydik. Ama
arkadasimin annesi ve babasi benim anne ve babamin evde olmadigini bilmiyordu.
Biz gece yarilarina kadar geziyorduk. Sonra eve gidince bizim evde calistigimizi,
anne ve babamin selamlar1 oldugunu soylerdik. Cok egleniyorduk. Paramiz da vardi.
Annem ve babam gelince hemen arkadasimin evine gittiler. Biz evde yoktuk ve hala
geziyorduk. Annem babam bizim eve gecti. Biz arkadasimin evine gece gittik.
Arkadasimm babasi her seyi oOgrenmisti. Bize ¢ok kizdi. Ozellikle yalan
konustugumuz icin. Ben kacip bizim eve gittim. Bir de babam bana kizd.
Arkadagimla sabah goriistiiglimiizde anlatip anlatip giildik ama ikimiz de ¢ok

utanmistik babalarimizin karsisinda.
Arastirmaci “Ulkenizde arkadaslikla ilgili sozler var m1?” sorusunu yoneltmistir.
B isimli 6@renci: Bana arkadasini soyle sana kim oldugunu soyleyeyim.

S isimli 68renci: Arkadasin giizel kokuyorsa sen de giizel kokarsin, arkadasin kotii

kokuyorsa sen de kotii kokarsin.
A isimli 6@renci: Arkadas, seninle aglayan seninle giilendir.
K isimli 6grenci: Dost, her zaman dogru soyler.

Aragtirmact “Arkadaslikla ilgili sizin {lkenizde anlatilan hikayeler, efsaneler,

masallar var m1?” sorusunu yoneltmistir.

E isimli 68renci: Evet bizde ¢ok var. Hem gercek arkadaslikla ilgili hem de arkadas
goriinlip kandiranlarla ilgili. Birini anlatayim. Bir giin bir ¢oban dagdaydi. Birden

riizgar, kar, yagmur basladi. Herkes cobanin da koyunlarin da 6ldiiglinii diisiindii,
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tiziildii ve oturdu. Ama ¢obanin ¢ok sevdigi, yardim ettigi fakir bir kisi dayanamadh.
Herkese yalvardi. Onlar1 arayalim dedi. Ama kimse gitmedi. O kisi tek basina daga
cikmaya karar verdi. Zor sartlarda gitti. Yanina da biraz yiyecek, ates ve elbise aldi.
Cok zor sartlarda gitti. Sonunda arkadasini buldu. Birka¢ koyunu 6lmiistii. Soguktan
donmak iizereydi. Bir tasin altina siginmisti. Arkadasi orada ates yakti. Yemek
hazirladi. Elbiseler giydirdi. Sonra sag kalan koyunlar1 da alarak kdye dogru yola
ciktilar. Evlerine geldiler. Sonra sadece ikisi daha samimi dost oldular ve o kdyden
ayrildilar. Onlar kdyden ayrildiktan sonra o kdyde bir daha baris, huzur, giiven

olmada.
Okuma Sirasinda

iki Arkadas adli metin, sesli okuma ydntemiyle okunmaya baslanmistir: “Meroz,
mantosunun altina bir hanger saklayarak Siragiiza Krali Denis’in yania sokuldu.

Muhafizlar derhal kendisini yakalayarak zincire vurdular...”

Bu esnada arastirmaci “Kral nedir, kimdir?” diye sormustur.

M isimli 6grenci: Bir lilkeyi yoneten kisi. Sizde cumhurbagkani var.
Arastirmaci: -Peki, sizde kral var m1?

M isimli 6grenci: Evet var. Ama biz memnunuz.

Arastirmact “Muhafizlar onu yakalayarak zincire vurdular.” ciimlesini farkl

kelimeler kullanarak sdyleyebilir misiniz? yonergesini vermistir:
I isimli 6grenci: Koruyucular onu tutuklad: ve bagladi.

Aragtirmaci, metinde yer alan “Kenti bir zalimden kurtaracaktim.” ciimlesinde yer
alan zalim sozcligliyle anlatilmak istenen nedir ve bu zalim kimdir? sorusunu

yoneltmistir:
M isimli 6grenci: Zalim, zuliimden gelir. Gaddar, acimasiz, zulmeden demektir.
Arastirmaci: Peki zalim yoneticilerin oldugu bir lilkede insanlar mutlu olabilir mi?

B isimli 68renci: Hayir, olamaz. Bence sadece zalim yoneticilerin degil zalime kars1

¢ikmayanlarin oldugu bir lilkede de huzur olmaz.

M isimli 6@renci: Zalim yoneticileri savunanlar da zalimdir. Burada anlatilan zalim

kraldir.

Arastirmaci: Bir insan bagka bir insani nigin 6ldiirmek ister?
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B isimli 6grenci: Eger bize siirekli kotiilik ederse, bizim yasama hakkimizi

elimizden almaya ¢aligirsa onun igin.
S isimli 6grenci: Haksiz yere ailemizi hapse atarsa.

Metin okunmaya devam edilir. Metinde yer alan “Bu arzunun cezasini daragacinda
goreceksin.” ciimlesinde yer alan daragaci sozciigiiyle ifade edilmek istenen nedir?
sorusu arastirmaci tarafindan yoneltilir. Ogrencilerin bir fikri yoktur. Arastirmact
tarafindan internetten tahtaya daragaci gorselleri yansitilinca 6grenciler daragacini

hatirlar:

E isimli 68renci: Bizim iilkemizde hala var ama simdi su¢ isleyenleri makinelerle

astyorlar.

Arastirmaci: “-Bu.......... cezasini............ goreceksin.” bos birakilan yere hangi

sOzciikleri yazabiliriz?

H isimli 6grenci: istegin / dliimle

A isimli 6grenci: hevesin/ idamla

H isimli 6grenci: yaptiginin / asilarak
Arastirmaci: Arzu kelimesiyle ifade edilen nedir?
M isimli 6grenci: Istek demektir.

Arastirmaci: En biiylik arzun nedir?

M isimli 6grenci: Isletme béliimiinii dereceyle bitirip iyi bir isletme uzmani olmak

ve lilkemde bu alanda giizel ¢aligmalar yapmak.

Metnin ikinci paragrafinda gegen” Oliimiine hazirim, higbir zaman af ve aman
dilemiyorum.” ciimlesinde ne anlatilmak isteniyor? Aymi durumda siz olsaniz ne

yaparsiniz sorulari arastirmaci tarafindan yoneltilmistir.

H isimli 6grenci: Yaptigimdan pisman degilim, diyor. Ben bu durumda biraz

korkardim.
E isimli 6grenci: Olmek i¢in hazirim, diyor.

Arastirmaci: Peki, siz yaptiginiz bir isin sonuglarini diisiiniip de mi yaparsiniz yoksa

yaptiktan sonra mi diisiiniirsiiniiz?
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A isimli 68renci: Bazen yapariz sonra pisman oluruz. Bazen de sonuglarimi diistiniip

yapariz. Ama yaptigimiz isten pisman olmamaliy1z.
B isimli 6grenci: O zaman pisman olacagimiz isleri yapmamaliyiz.

Metnin ikinci paragrafi okunduktan sonra arastirmaci “....eger soziimde duramazsam
Ociimii ondan alirsin” ciimlesinde 0¢ yerine hangi sdzclikler kullanilir? sorusunu

yoneltir:

H isimli 6grenci: intikam

Arastirmaci: O¢ almak m1 daha iyi affetmek mi?
M isimli 6grenci: Yer ve zamana gore degisir.
Arastirmaci: Nasil, agar misin?

M isimli 68renci: Eger ¢ok zarar verdiyse ve baskalarina da verecekse 6¢ almak iyi,

ona da bir ders olur. Ama eger pismansa affetmek daha iyidir.

Metin okunmaya devam edilir: “-Kral, beni idam ile cezalandirdi. Bununla beraber
kardesimin diigiiniinde bulunmak i¢in bana ti¢ giin izin verdi. Yalniz bu ii¢ giin igin

kralin yaninda benim yerime sen kalacaksin. Bana bu iyiligi yapar misin?
Arastirmaci: Ayni durumda bir arkadasiniz sizden yardim isteseydi ne yapardiniz?
U isimli 68renci: Sadece ailemden biri ise yapardim. Bagkalar1 i¢in 6lmem.

I isimli 6@renci: Annem ve babam i¢in bir de kardeslerim igin.

K isimli 6grenci: Ailem icin, devletim i¢in ve sadece iki samimi arkadasim igin.
Arastirmaci: Bir kisi bir bagkasinin cezasini ¢ekmeye raziysa buna ne denir?

| isimli 68renci: fedakarlik

A isimli 6grenci: vefa

Metin okunmaya devam edilir: “ Meroz, kardesi ile nisanlisin birlestirmisti. Ugiincii
giin tan yeri agarmadan ugursuz zamani geg¢irmemek ic¢in ¢abuk cabuk geri
doniiyordu. Fakat siirekli yagan yagmur Meroz 'un hizli yiiriimesini engelliyordu...”

Arastirmact paragrafi okuduktan sonra Ogrencilerin bu metni s6zli olarak

tamamlamalarini istemistir.

Arastirmaci: Acaba, ne olmus olabilir bu paragrafin devaminda?
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S isimli 6@renci: O esnada birden hava diizeldi ve Meroz bir at buldu. Giderken silah
buldu ve krali 6ldiirdi.

H isimli 6grenci: Meroz hirslandi. Higbir seyi gozii gormez oldu. Daha hizh
kosmaya basladi. Arkadaginin yanina gitti. Arkadasi kurtuldu. Kral, Meroz’u

cezalandird.

Arastirmaci, onuncu paragrafta “Sular sulari, saatler saatleri kovalyyordu. Meroz
artik ¢ok diistinmedi, hemen coskun wmagin ortasina atildi” ciimlelerinden sonra

olayin akis1 hakkinda tahminlerde bulunulmasini istemistir.

H isimli 6@renci: Su cok hizli akiyordu. Meroz’u oldiirdii. Kral da arkadasim

oldiirdii. Ikisi sonra cennette birlesti. Sonra kral 6ldii. Ama o cehenneme gitti.

A isimli 68renci: Irmakta bir agac¢ vardi. Ona tuttu ve ¢ikti. Islanmisti ama o sadece
arkadasinmi diisliniiyordu. Cok hizli kostu ve arkadasini kurtardi. Kral ¢ok sasirdi.
Once arkadasmin kabul etmesine sonra Meroz’un geri gelmesine. Onlar1 asmadi,

saraydan uzak bir yerde saray i¢in ¢alistirmaya baglatt.

M isimli 68renci: Sudaki bir timsah Meroz’u kurtardi. Onu kralin yanina gotiirdii.

Timsah kral1 6ldiirda.

Arastirmacr:  “Meroz’u, yetisememek diistincesi kanatlandirdi. Korku onu

kamgiladr.” ciimlesiyle anlatilmak istenen nedir?
Kanat hangi varliklarda olur ve ne ise yarar?
Kamg1 nedir, nerelerde kullanilir? Yazar boyle bir kelimeyi burada ni¢in kullaniyor?

F isimli 6grenci: Kanat soziinii tam bilmiyorum (Arastirmact hazirlik asamasinda

gosterdigi kusu gosterince F hatirlar). Kanatlandirdi, ¢ok hizli kostu, demek.

K isimli 6grenci: Kanat kuglarin ugmasimi saglar. Biz at binerken bazen &yle
hissederiz. Sanki uguyoruz. Kamg1 ise atlarin kosmasi i¢in kullandigimiz deriden

yapilan arag. Ama burada kamgiladi, onu istekli yapti demek sanirim.

A isimli 6grenci: Benzetme yapti, ata vurunca hizli kostugu icin burada da o

kelimeyi kullaniyor.
M isimli 6@renci: Ugar gibi olmak, ¢ok sevinmek

Arastirmaci: Meroz “-Dur, cellat, iste ben buradayim, geldim!” diye bagirdiginda

siz orada olsaydiniz ne hissederdiniz? Meroz un arkadasinin yerinde olsaydiniz ne

172



hissederdiniz? Arkadasi Meroz’un gelecegini tahmin ediyor muydu sizce? Bu

durumda Kral ne yapmistir?

I isimli 68renci: Ben hem sasirirdim hem duygulanirdim. Meroz’un arkadasinin
yerinde olsaydim yaptigimdan mutlu olurdum. Arkadaghigimizin ger¢ek oldugunu
disiiniirdim. Ve gelecegini zaten biliyordu. Bence bilmeseydi, Meroz’a

giivenmeseydi kabul etmezdi. Kral sagirmistir.

H isimli 6grenci: Ben de I gibi diisliniiyorum. Ben aglardim. Meroz’un arkadasi da
sagirmistir. Belki de gelmesini istemedi. Ciinkii Meroz ¢ok iyi bir insan oldugu i¢in
kabul etti ve onun yagamasini istedi. Kral ikisini de cezalandirmistir. Ciinkii o kotii

bir insan.

Arastirmaci: -Cellat nedir?

Mu isimli 6grenci: Ukubet yapan kisi

Arastirmaci: -Ukubet nedir?

Mu isimli 6@renci: -Idam yapan kisi, acimasiz, kat1 yiirekli.

Arastirmaci: -Kati yiirek nicin kullanilir? Sizin dilinizde de bu tiir ifadeler var mi1?
K isimli 6@renci: Evet, var. Merhametsiz, zalim demek.

Arastirmaci: -Peki, nicin kat1 sozciigi kullaniliyor? Kati: sert, ¢ok anlamlar1 var.

U isimli 6grenci: Burada kalbinin gergcekten bir tas gibi oldugunu anlatarak bizim

daha iyi anlamamizi sagliyor. Bu her dilde var sanirim.

Arastirmaci: Son paragrafta “Bana biiyiik bir ders verdiniz. Hayatta kral olmaktan
daha degerli seyler varmis. Demek ki iyilik ve dostluk dedikleri bos kelimeler
degilmis. Simdi benim de sizden bir istegim var:.” Bana biiyiik bir ders verdiniz,

diyerek kral ne anlatmaya ¢alist1?
A isimli 6grenci: O adam kral oldu ama gergek dost hi¢ bulamada.
B isimli 6grenci: Yeni bir sey 6grendi: Dostluk nedir.

Arastirmaci: “Benim de sizden bir istegim var. Beni de araniza alin, ii¢iimiiziin kalbi
bundan sonra bir olsun.” diyen kral “ligtimiiziin kalbi bir olsun” diyerek ne ifade

ediyor? Bu gercekte miimkiin mii?
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E isimli 68renci: Beraber olalim, arkadas olalim. Bu s6z ger¢ek degil, mecazdir.

Kalpler bir olmaz.
H isimli 6grenci: Hep beraber yasayalim. Burada kalin, diyor.
I isimli 68renci: Amacimiz bir olsun, beraber hareket edelim, dost olalim.

Arastirmaci:” Hayatta kral olmaktan daha degerli seyler varmis.” s6zii dogru mu?

Sizce de kral olmaktan daha degerli ne olabilir?
B isimli 6grenci: Bence dogru. Saglik, huzur, aile, arkadaslik...

Arastirmaci: B. sdyledigi i¢in ben de bir hatirlatmada bulunayim. Osmanl
padisahlarindan olan ve biitiin diinyay1 yonetecek kadar giiclii olan bir padisah var:

Kanuni Sultan Siileyman. Ne dedi, biliyor musunuz?
“Halk i¢inde muteber bir nesne yok devlet gibi,

Olmaya devlet cihanda bir nefes sithhat gibi.” dizeleri okunmus ve agiklamasi

yapilmustir.

Arastirmaci tarafindan tahtaya tinliileri silinmis kelimeler yazilmis ve o kelimelerin

tamamlanmasi istenmistir: Czlndrmk, dvrns, zrnlu.

Okuma Sonrasi

Okuma sonrasinda arastirmaci, soru-cevap etkinlikleri ile slireci devam ettirmistir:
Arastirmaci: Meroz ni¢in kahraman oldu?

E isimli 6@renci: Cok calist, zorluklar1 yendi, sdziinde durdu.

Arastirmaci: Yazar, boyle bir yaziy1 ni¢in yazmis olabilir?

M isimli 6grenci: Bize ders vermek, miicadele edersek kazaniriz. Bir de ne olursa

olsun sozlimiizde durmak.

Arastirmaci: Metinde gecen olaylari kim 6zetlemek ister?

R isimli 6grenci: Birbirini ¢cok seven iki arkadasin birbirleri icin yaptig1 fedakarlik.
K isimli 6grenci: dostlugun 6nemi, kral bile olsaniz arkadasliga muhtagsiniz.

Arastirmaci: Bu hikaye sizi etkiledi mi, ni¢in?
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S isimli 6grenci: Evet, etkilendim. Arkadaslik nasil olursa ger¢ek olur, onu
ogrendim. Ozellikle hepimiz farkli iilkelerde oldugumuz igin arkadasliga ne kadar

daha ¢ok ihtiya¢ duydugumuzu 6grendik.

Arastirmaci: Meroz diigline giderken yolda neler yasadigini anlatmayan yazar
Meroz’un diigiinden donerken yasadiklarini sizce abartili m1 anlatti? Eger abartili

anlatmigsa boyle bir anlatim teknigini nigin se¢mistir?

H isimli 6grenci: Giderken rahat gitti, yagmur yoktu. Donerken de olmasaydi boyle

bir hikdye olmayacakt1 belki de.
R isimli 6@renci: Digiin glinii belli, degismez ki. ..

Arastirmaci: Sizce bu parcada anlatilan gercek mi? Yazar ni¢in boyle bir hikadye

yazmis olabilir?

U isimli 6grenci: Bence gergek degil. Biz kiiciikken bize de anlatilirdi buna benzer
hikayeler. Bize bazi dogrular1 bu hikayelerle vermek icin. Ben ¢cok begendim. Kendi

¢ocuklarima da anlatirim.

E isimli 6grenci: Evet, bizde de ¢ok anlatilirdi. Ozellikle okula gitmeden 6nce.
Okuma yazma bilmezdik, dinlerdik ve eglenirdik. Bize ders verirdiler. Bir de

televizyon, bilgisayar yoktu. Aksamlari bunlar ve dini hikayeler konusulurdu.
Arastirmaci: Giliniimiizde boyle dostluklar var m1?

M isimli 6@renci: Bence yok. Eskiden de yoktu belki veya ¢ok azdi. Bu sadece ders

vermek veya hikaye i¢in.

H isimli 6grenci: Bence ¢ok az. Ciinkii herkes kendisini diisiintiyor. Keske gercekte

boyle dostluklar olsaydi.

Arastirmaci: Yazar yolun zorlu oldugunu ni¢in ifade ediyor?

M. N isimli 6grenci: Yol kolay olsaydi belki bu hikdye olmazdi.

B isimli 6grenci: Meroz’un geri donmek i¢in ¢cok zorlandigini anlatmak igin.
Arastirmaci: Olay1 kim anlatiyor?

H isimli 6grenci: Orada olan biri ama her seyi nasil biliyor.

H isimli 6@renci: Bence yazar anlatiyor, kendisi yaziyor. Yok, bdyle bir olay.

I isimli 6grenci: Olay1 disardan biri anlatiyor. Farkli bir kisi. Cok yetenekli biri.
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Arastirmaci: Olaylar nasil anlatiliyor, sirastyla mi1 yoksa karigik mi1?

F isimli 6grenci: Bence nasil yasandiysa dyle anlatiliyor.

B isimli 6grenci: Evet, her sey sirasiyla anlatiliyor.

Arastirmaci: Sizce kralin, Meroz’un ve Meroz’un arkadasinin kisilikleri nasildi?

M isimli 6grenci: Kral zalim, koti, giilmeyen biri; Meroz sinirli ve cesaretli;

Meroz’un arkadasi sessiz, sakin ve arkadasini ¢ok seven kisiliklere sahipler.

M isimli 6grenci: Kral kotii, ¢irkin, Meroz korkusuz, kararli; meroz’un arkadasi

iyiliksever

Bu noktada siire¢ soyle islemistir: Meroz, Meroz’un arkadast ve kralin 6zellikleri
hakkinda konusulduktan sonra Arastirmaci, 6grencilerden bos bir kagidin iizerine
ellerini koymalarini1 ve parmaklarinin resmini kagida c¢izmelerini istemistir. Cizilen
parmaklarin i¢ kismina her 6grenci kendisine ait ii¢ fiziksel 6zelligini, disina da ¢
kisisel oOzelligini yazmustir. Kagitlar toplanip karistirilarak sinifa  yeniden
dagitilmigtir. Herkes elindeki isimsiz kagitta yazilan oOzelliklere bakarak bu
ozelliklerin hangi 6grenciye ait oldugunu tespit etmeye calismistir. 16 6grenci dogru
tahminde bulunmus, dogru tahmin edilen 6grenciler kendi 6zelliklerini dogru bir

bigimde anlatmustir.

Arastirmaci: Insan kardesini secemez ama arkadasini segebilir, ciimlesi sizce dogru

mu ve ne anlatmak istiyor?

A isimli 6grenci: Kardes olmak elimizde degil ama arkadas olmak elimizde.
Istedigimizle arkadaslik yapabiliriz. Simdi ben yurttayim ve ayni odada kaldigim
baska bir 6grenciyle arkadaslik yapmiyorum. —Gergek arkadas ay gibi yildiz gibi,

giines gibidir climlesinden ne anliyorsunuz?
H isimli 6@renci: Onlar da hep gergegi gosterir, bizi kandirmaz.
Lisimli 6grenci: Diinyamizi1 aydinlatirlar.

Arastirmaci: Dost olmayanlarin attig1 tas yaralamaz beni, dostumun attigi giil

yaralar beni, ciimlesiyle anlatilmak istenen nedir? Katiliyor musunuz?

M isimli 68renci: Katiliyorum c¢linkii dost olmayanlardan beklersin ama dosttan

beklemezsin.
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Arastirmact: Iyi arkadas yaminda sesli diisiinebildigin kisidir, ciimlesinden ne

anliyorsunuz?

F isimli 6grenci: Gergek dostumun yaninda rahat konusabilirim. Yanlis soylesem de

o bana kizmaz ¢iinkii o beni tanir.

Arastirmaci: Arkadaglik ile dostluk ayn1 sey mi?

K isimli 6grenci: Bence ayni1 degil. Biz bazen beraber kullaniyoruz ama yanlis.
E isimli 6grenci: Dost, en 6zel arkadas.

H isimli 6grenci: Sikintil1 zamanda senin yaninda olan arkadasa dost diyoruz.
Arastirmaci: Arkadas se¢iminizde nelere dikkat edersiniz?

H isimli 6@renci: Anlagabilmemize.

I isimli 6@renci: Konusmasi, yemek yemesi, ¢ikarcit olmamasi.

Arastirmaci: Cikarci ne demek?

I isimli 68renci: Sadece kendisi i¢in her seyi isteyen.

Arastirmaci: Aileleriniz arkadag se¢iminize karisiyor mu? Sizce dogru mu, nigin?
M isimli 6@renci: Karisiyorlar, bu onlarin hakki. Iyi olmamizi istiyorlar.

K isimli 6grenci: Annem her aksam soruyor. Ve bana anlatiyor.

Arastirmaci: Arkadagligin olumsuz yanlar1 var mi1?

S isimli 6grenci: Bazen var. Bu onun kétiiliigiinden degil. Sohbete daliyoruz ve ders

calisamiyoruz.

B isimli 6@renci: Arkadaglar bazen yalan sdyler. Ben de bazen sdyledim. Bazen de

kiskanir. Bunlar arkadas ama dost degil. Simdi 6grendim.

Arastirmact “Simdi herkes arkadasligi bir kelime ile anlatsin ama herkesin soyledigi

kelime farkli olmali” dedi.

Ogrenciler: S, vefa. M, sadakat. B, yardim. K, ayna. A, saygi. A, merhamet. A,
diirtistlik. U, not. F, keyifli zaman. E, comertlik. M, yolculuk. R, paylagsmak. K,
samimiyet. E. M, giiven. H. Basari. E, gii¢. I, sir. B, sevgi. M, anlagsmak. H, zor an.
M, kardes.
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Aragtirmaci tarafindan birkag tekerleme seslendirilmis ve ardindan biitiin sinif ayn
tekerlemeleri tekrarlamis, goniilli birka¢ 6grenci de tekerlemeleri bireysel olarak

seslendirmistir.

Aragtirmaci, dersin son 15 dakikasinda arkadasligin faydalar1 ve zararlar iizerine
dgrencilerin tartismasini saglayacak bir ortam olusturmustur. Uger kisilik iki grup
olusturulmus, birinci grup arkadaslhigin faydalarini ikinci grup da arkadashigin
zararlarin1 tartismistir. Dersin sonunda kazanan veya kaybeden aciklanmamistir.
Arkadashigin faydalarin1 savunan grup genellikle insanin yalniz olamayacagini,
sikintili anlarinda birine ihtiyag duyacagini hatta paylasilmazsa giizel anilarin ¢ok
anlamli olmayacag lizerinde dururken ikinci grup da arkadasligin zarar verdigini;
ders calismay1, kitap okumay1 engelledigini; siirekli bir ¢ikar diistintildiigiinii ifade

etmistir.  Arastirmact  Ogrencilere  tesekkiir ederek dersi tamamlamistir.
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Ek 3. Kelime Basar1 Testi

Ogrencinin Kodu:
Kiymetli Ogrencilerim,
Doktora tez ¢calismamda kullanmak tizere hazirladigim testi liitfen ¢oziiniiz.

Asagidaki ciimlelerde bosluklara gelmesi gereken sozciigii isaretleyiniz. Her sorunun
1 (bir) dogru cevabi vardir. Hi¢bir soruyu bos birakmaywniz. Sinav siiresi 40 (kirk)
dakikadir.

Yusuf Giinaydin

yusuf.gunaydin@hotmail.com

1.Bu siir sekil ve ............... acisindan digerlerinden farklidir.

a. igerik b. igeren c. igindeki d. igsellesen
2.Sinava giris evraklarini 6grenci biirosundan ................ etti.

a. tahmin b. tembih c. tedarik d. istihdam
3.Askerler, Ankara’dan Kayseri’ye otobtislerle ............. edilirdi.

a. terfi b. sevk c. men d. telafi
4 Unlii Tiirk mimar1 Mimar Sinan Sehzade Camii i¢in ¢iraklik eserim, Siileymaniye
Camiiigin ............... eserim, Selimiye Camii i¢inse ustalik eserim der.

a. cerrahlik b. berraklik c. sarraflik d. kalfalik
5.Yardimsever bir insandi, mahallesindeki yoksullari ............ di

a. dilenir b. seyreder C. gozetir d. bekletir

6.Ingiltere, tarihinde ilk kez bugiin, diger Avrupa iilkelerine karsi ..... .....

a. hayal kurdu b. yenik diistii Cc. hizmetetti  d. emek verdi
7.Sosyal medya uzmanlig: ile yetinmeyen Fatih, kendisine yeni bir ......... alani
buldu.
a. kapsam b. benzer c. diger d. ugras
8.Bazi durumlarda bir felaket, bin ......... daha etkilidir.
a. ogiitten b. engelden c. endiseden d. yargidan
9.Doktorun tavsiyelerini siirekli ........ , bu ylizden geg iyilesti.
a. kulak kabartiyordu b. kulak misafiri oluyordu
c. kulak kesiliyordu d. kulak ard1 ediyordu

10. Kiiresel 1sinma, ¢evreye duyarli olan bireyleri ....... .........
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a. teselli ediyor b. tedirgin ediyor

c. hareket ediyor d. tahammiil ediyor
11.Hasan Amca, ....... meyveleri misafirlerine ikram ederdi.
a. benzesen b. kenetlesen c. olgunlagsan  d. yabancilasan
12.Maddi agidan zengin; ...... acidan fakir kisilerin i¢ huzuru bulmasi miimkiin
degildir.
a. manevi b. idari c. tarihi d. dengeli
13.Trabzonspor’un efsanevi futbolcularindan Hami Mandirals, ........ sutlariyla Tiirk

futbol tarihine adin1 altin harflerle yazdirdu.
a. saygil b. seviyeli c. isabetli d. duygulu

14.Selanik'i Tiirk elinde gorebilecek miyim, diye .................

a. seviniyordu b. hayiflaniyordu
c. terfi ediyordu d. elde ediyordu
15.Aile ve arkadas cevresinde ......... bireylerin 0zgiiven problemi yagamasi
dogaldir.
a. kiigiimsenen b. sergilenen c. hedeflenen d. algilanan

16.Kendine inanmak, basarinin en énemli .........

a. onlemidir b. problemidir c. ziddidir d. unsurudur
17.Sultan Ahmet Camii, Osmanli mimarisinin bir ............

a. saheseridir  b. ziyadesidir c. makbulidiir d. mazeretidir
18.Tiirk milleti i¢in............ bir sohbetin olmazsa olmazlarindan biri giizel bir Tiirk
kahvesidir.
a. Ozgi b. nezaket c. koyu d. seviye

19.Milli ve dini bayramlarin toplumsal baris i¢in {istlendigi en énemli gorevlerden

biri de darginlar ve ............... birbirleriyle barigmasidir.
a. fakirlerin ~ b. yaglilarin c. komsularin d. kiiskiinlerin
20.Diinya milletlerinin birbirleriyle............. katki saglayan en 6nemli ve en degerli

projelerden biri de 6grenci degisim programlaridir.

a. katilmasina b. kaynasmasina C. saygisina d. huzuruna
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Ek 4. Kisisel Bilgi Formu

Adi
Soyadi
Ulkesi
Ana Dili
Cinsiyeti
Yast

Egitim  durumu: Lisans ( ) Yiksek Lisans ( ) Doktora ( )
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Ek 5. Yan1 Yapilandirilmis Goériisme Formu

1. Diger kurlardaki okuma metinlerinin islenisi ile bu kurdaki(B2) okuma
metinlerinin islenisi arasindaki farklar size gore nelerdir?

2. Etkilesimli okuma ydnteminin her okuma metni i¢in uygulanmasini ister
misiniz, ni¢in?

3. Bu uygulamanin konusma becerinize katkisi oldu mu, ni¢in? Bu uygulamanin
diger uygulamalardan farki nedir?

4. Etkilesimli okuma etkinliklerinin olumsuz yonleri size gore nelerdir?

5. Bu uygulamanin motivasyonunuz, okumaniz, anlamaniz ve konusmaniz
tizerindeki etkileri nelerdir?

6. Bu uygulama kelime hazinenizin artmasia katki sagladi mi1? Nedenleriyle
acgiklar misiniz?

7. Buuygulama ile ilgili eklemek istediginiz bagka bir sey var m1?
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Ek 6. Uygulamada Kullamilan Metinler

ki Arkadas
Meroz, mantosunun altina bir hanger saklayarak Siragiiza Krali Deniis’in

yanina sokuldu. Muhafizlar derhal kendisini yakalayarak zincire vurdular.

Kral, Meroz’a 6fkeyle sordu:

-Bu hangerle ne yapacaktin?

-Kenti bir zalimden kurtaracaktim.

Bu arzunu cezasinmi daragacinda goreceksin.

-Oliime hazirim, higbir zaman af ve aman dilemiyorum. Yalmz kiiciik bir
istegim var. Kiz kardesimle nisanlisinin diigiinlerini yapmak i¢in {i¢ giin izin
istiyorum. Ug giiniin sonunda giines batmadan geri ddnecegim. Bu ii¢ giin igin
arkadasim benim yerime sizin yaninizda kalacak ve eger sdziime duramazsam Ociini
ondan alabileceksin.

Kral giilmeye basladi ve biraz diisiindiikten sonra alayci bir tavirla cevap
verdi:

-Sana {i¢ giin izin veriyorum. Fakat bilmis ol ki bu siire i¢cinde gelmezsen
senin yerine arkadasini cezalandiracagim.

Bunun {izerine Meroz arkadasina kostu:

-Kral, beni idam ile cezalandirdi. Bununla beraber kardesimin diigliniinde
bulunmak i¢in bana ii¢ giin izin verdi. Yalniz bu {i¢ giin i¢in kralin yaninda benim
yerime sen kalacaksin. Bana bu iyiligi yapar misin?

Arkadasi, hi¢ sesini ¢ikarmadan onu kucakladi ve istegini kabul etti. Krala
teslim olmak iizere saraya gitti. Bu sirada Meroz, kiz kardesinin diigliniine yetismek
icin yola ¢ikt1.

Meroz, kardesi ile nisanlisim birlestirmisti. Uglincii giin tan yeri agarmadan
ugursuz zamani gecirmemek icin ¢abuk cabuk geri doniiyordu. Fakat siirekli yagan
yagmur, Meroz’un hizl yliriimesini engelliyordu.

Meroz, sopasina dayanarak bir irmagin kenarma geldi. Irmaktan karsiya
gecmek zorundaydi. Ancak irmagin tagkin sulari kopriiyli yikip gotiirmiistii. Meroz,
ne yapacagini sasirdi. Uziintii ve caresizlik igine cirpinmaya basladi. Irmagin

kenarinda ellerini goge kaldirarak aglamaya ve yalvarmaya basladi.
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-Allah’im, sana yalvartyorum, bu yagmuru ve azgin sulart durdur! Zaman
geciyor. Giines tam tepemize geliyor. Eger biraz daha yiikselirse arkadasimi
kurtarmak i¢in ¢ok geg¢ kalacagim.

Dalgalar, onun o6fkesini artirmaktan baska hi¢bir sey yapmiyordu. Sular
sulari, saatler saatleri kovaliyordu. Meroz artik ¢ok diisiinmedi, hemen coskun
irmagin ortasina atildi. Cetin bir miicadeleden sonra sular1 yenerek nehrin karsisina
gecti. Aksam olmadan yetismek icin hizla yoluna devam etti. Bu sirada yanindan
gecen iki kisinin kendi aralarinda s6yle konustuklarini isitti:

-Su anda onu daragacina ¢ekiyorlardir.

Meroz’u, yetisememek diisiincesi kanatlandirdi. Korku onu kameiladi.
Kosmuyor, adeta uguyordu. Sonunda, uzaklarda Siragiiza sehrinin kuleleri goriindii.
Cok gecmeden evinin bahgesini gordii. Meroz, bir siire sonra sehrin meydanina
gelmisti ama giines artik batiyordu.

Meroz, daragacini ve halki gordii. Arkadasini asmak icin bogazina ip
gecirmisler, daragacina ¢ikariyorlardi. Meroz yiiksek sesle bagirdi:

-Dur, cellat, Iste ben buradayim, geldim!

Meydandaki halk, cellat, kral herkes Meroz’a bakiyordu. Meroz’la arkadasi
goz gdze geldiler. Cellat, Meroz’un arkadasini daragacindan indirdi. Iki arkadas
biiyiik bir sevingle kucaklastilar. Bu manzara karsisinda kimse duygusuz kalamazdi.
Meroz s6ziinde durmus, arkadasinin kendisi yerine idam edilmesini 6nlemisti. Kral,
bu iki arkadasi yanina ¢agirttt ve onlar1 uzun uzun hayranlikla seyrettikten sonra
sOyle dedi:

Bana biiyiik bir ders verdiniz. Hayatta kral olmaktan daha degerli seyler
varmis. Demek ki iyilik ve dostluk dedikleri bos kelimeler degilmis. Simdi benim de
sizden bir istegim var: Beni de araniza alin, ii¢limiiziin kalbi bundan sonra bir olsun.

Schiller
(Yedi Iklim Tiirkge, YEE Tiirk¢e Ogretim Seti. B2. Eyliil 2017, Ankara. Sy. 42-43)

Komsuluk

Gegmisteki komsuluk iliskisi ile giinlimiizdekini karsilastirdigimizda g¢ok
bliyiik farklar goriiriiz. Giinlimiizde komsuluk giderek yok oluyor. Ayni1 mahallede,
ayni apartmanda oturan insanlar yabanci gibi yasiyorlar. Atalarimizin komsuya ve

komsuluga verdigi degeri su sozlerle daha da iyi anliyoruz: “Ev alma, komsu al.”
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“Komsu komsunun kiiliine muhtagtir.” “Komsuda piser bize de diiser.” “Hayir soyle
komsuna hayir ¢iksin karsina.” “Komsu hakk: tanr1 hakkidir.” gibi bu sozler daha da

uzayip gider.

Komsuluk iligkileri ne yazik ki ¢agin hayat sartlarina ve hizli kentlesmeye
yenik diismiis durumda. Eskiden mahallerde birlik ve beraberlik i¢inde yasaniyordu.
Mabhallede herkes birbirini tanir, kimin derdi sikintis1 varsa herkes bilirdi. Evler
birbirine ¢ok yakindi. Bu durumu bize eski komsuluk iligkilerini bilenler soyle
anlatiyor: “Eskiden bir evde yasayan niifiis ne kadar olursa yalniz evin reisi ¢aligir
herkes onun getirdigi kazangla ge¢inirdi. Evlerimiz tastan yapilmisti. Bugiinkii liks
avizelerin yerinde gaz ocaklari, oturma gruplariin yerinde ise minderlerimiz vardu.
Yiyecek, giyecek ve esya azdi. Misafire ¢ok dnem verilirdi. “Misafir on rizikla gelir,
birini yer dokuzunu birakir.” denirdi. “Misafirin geldigi eve bereket gelir.” anlayisi

vardi insanlarda. Biitiin bu zor sartlara ragmen eskiden insan iliskileri daha sicakt.

Tek katli, kimi ii¢ oda, kimisi iki oda, uzun hayatli evler vardi. Bu yapilarda
¢ogu zaman ayni duvar, iki komsuya bir duvarlik yapardi. Evlerin iizerleri direklerle
ortillitydii. Toprak damli ve damdan dama gecilerek adeta mahalle dolasilirdi.
Komsular birbirlerine evini, malini, canin1 emanet edebilirlerdi. Komsular arasinda
saygt vardi. Birbirlerinin kusurlarmmi ayiplamaz ve hor gormezlerdi. Ortada bir
yanliglik varsa mahallenin biiylikleri hatasi olan uyarir ve ona ogiit verirdi.
Gecgmisten gelen komsuluk baglari sayesinde birbirine akrabadan daha yakin olur ve
herkes birbirini agabeyi, ablas1 gibi sever, sayardi. Komsunun komsuyu gozetmesi en

buyuk hakti.
(Yedi iklim Tiirkge, YEE Tiirkge Ogretim Seti. B2. Eyliil 2017, Ankara. Sy. 50)
Sevgili Annecigim ve Babacigim

Biitiin duygu ve diisiincelerimi dile getirebilseydim, size sunlar1 sdylemek
isterdim. Deneme ile Ogrenirim. Bana oyunda, arkadaslikta ve ugrasilarimda
Ozgiirlik tanmiymm. Beni her yerde, her isimde, koruyup kollamaya c¢alismayin.

Davraniglarimin sonuglarini kendim goriirsem daha iyi 6grenirim.

Biiyiimeyi ¢ok istesem de ara sira yasimdan kiigiik davranislarda da
bulunabilirim. Bunu 6nemsemeyin. Ama siz beni simartmayin. Hep ¢ocuk kalmak

isterim sonra. Her istedigimi elde edemeyecegimi biliyorum. Ancak size verdikce
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almadan edemiyorum. Bana yerli yersiz sz de vermeyin. Soziiniizii tutmayinca

sizlere olan glivenim azaliyor.

Beni dinleyin. Ogrenmeye en yakin oldugum anlar, soru sordugum anlardir.

Soyledikleriniz kisa ve agik olsun.

Bana biitiin kurallar1 birden &gretmeye kalkmaym. Ogiitlerinizden ¢ok
davraniglarinizdan etkilendigimi unutmayin. Birbirinize saygi ve sevginizin

azaldigin1 gormek beni yaralar ve siirekli tedirgin eder.

Cok konusup ¢ok bagirmayin. Yiiksek sesle sdylenenleri pek duymam. “Ben

senin yasindayken...” diye baslayan sozleri hep kulak ardina atarim.

Beni yeteneklerimin iistiinde islere zorlamayin. Aksine basarabilecegim isleri
yapmami bekleyin. Basarmam i¢in beni destekleyin. Hi¢ degilse cabami dviin. Bana

giivendiginizi belli edin. Beni bagkalariyla karsilastirmayin, umutsuzluga kapilirim.

Bana haksizlik ettiginizi anlaymca &ziir dilemekten g¢ekinmeyin. Oziir

dileyisiniz size olan sevgimi azaltmaz: tersine, beni size daha ¢ok yakinlastirir.

Benden ‘Ornek cocuk’ olmami beklemezseniz ben de sizden kusursuz anne

baba olmanizi beklemem. Sevgi dolu ve anlayis1 olmaniz bana yeter.

Biliyorsunuz, sizin ¢ocugunuz olarak dogmay1 ben segcmedim. Ama segme

hakkim olsaydi sizden baska kimsenin ¢ocugu olmak istemezdim!
Sevgiler...
Cocugunuz...
(Yedi Iklim Tiirkge, YEE Tiirk¢e Ogretim Seti. B2. Eyliil 2017, Ankara. Sy. 61)
Yashhk

Yasliliga herkes ulagsmak ister, ulaginca da onu kotiiler. Halbuki tipk1 agactaki
meyvelerin zamani gelince olgunlasip yere diismesi gibi insan dmriiniin de bir sonu

olmas1 kag¢inilmazdir.

Yashihg kotii gdsteren dort sebep vardir. Isterseniz, bu sebepleri ve bu

sebeplerin ne dereceye kadar gercek olduklarini gorelim.

Yashlik, insani islerden uzaklastirirmis. Hangi islerden? Genglik ve giic
isteyen islerden mi? Yaslilarin bedeni giigsiiz olsa da manevi giiglerle yapilabilecek

isler yok mudur?

186



Yaslilar, genclerin yaptig1 igleri yapamazlar ama ¢ok daha biiyiik, cok daha
iyi igler goriirler. Biyiik isler, kol giicliyle degil; sOziinii gegirme ve isabetli
diisiincelerle basarilir. Ancak yaslandik¢a bellek zayiflar, derler. Isletmezsen ya da
bellegin yaratilistan agir isliyorsa zayiflar elbette. Bir yaslinin hazinesini gomdiigi

yeri unuttugunu dogrusu hi¢ duymadim.

Yaslilig1 kotii gosteren ikinci sebep bedenin zayiflamasidir. Yeni yetistigim
siralarda bir boga ya da bir fil kadar giiclii olmak umurumda degildi. Simdi de
genglikteki giiclimii yitirisim umurumda degil. Insan yalnizca giiciinii ydnetmesini
bilmeli, ancak giiciiniin yettigi kadarina el atmali: iste bdyle olursa insan “Eski
giicim kalmadi.” diye hayiflanmaz. Dediklerine gére Milon, Olimpiyat alanina
omuzlarinda canli bir okiizle girmis. Sana bdyle bir beden giiciiniin mii yoksa

Pisagor’daki zeka giicliniin mii verilmesini istersin?

Gelelim yashliga bulduklar1 tgiincii eksiklige, yani yaslilarin zevklerden
yoksun olmasina. Yaglilik bizden gengligin bu 6zelligini uzaklastiriyorsa ne biiylik
bir 1yilik ediyor! Ciinkii zevk istegi, hem insanda diislince birakmaz hem de aklin

gozlerini korlestirir.

Yaslilarin zevki aramamalar1 bir eksiklik degil, tam tersine Oviiniilecek bir
seydir. Yashlar solenlerden, giizel sofralardan uzak mu kaliyorlar? Oyleyse

sindirimsizlikten, uykusuzluktan da uzak kaliyorlar demektir.

Yoklugunu duymadigin seyin iiziintiisiinii de duymazsin. Ihtiyar Sofokles’e
“Askla aran nasil?” diye sorulunca s0yle demis: “Allah korusun! Ben ondan elimi

etegimi seve seve ¢ektim, kaba ve ¢ilgin bir efendinin elinden kurtulmus gibiyim.”

Yashiliga kotii dedirten dordiincii sebep ise Oliime yakin olus. Evet, dliim
yaslilardan uzun siire uzak kalamaz ama onca yil yasayip da 6liimiin kiicimsenmesi
gerektigini anlamayan yasliya yazik! Geng bile olsa, aksama kadar yasayacagini
kesin olarak soyleyecek diisiincesiz bir insan var midir? Oliim genglerin de basinda
olduguna gore ni¢in yaslhiligi kotiilemek icin bir sebep olsun? Bir 6miir, kisa da olsa
iyi ve onurlu olarak yasamaya yetecek kadar uzundur. Olecegimiz kesin, kesin

olmayan bir sey varsa o da bugiin 6liip dlmeyecegimizdir.

Yashlik lizerine sdyleyecegim iste bu kadar! Keske siz de o caga erseniz de

benden dinlediklerinizin dogru oldugunu kendi deneyimlerinizle gérebilseniz!..

(Yedi Iklim Tiirkge, YEE Tiirkge Ogretim Seti. B2. Eyliil 2017, Ankara. Sy. 74)
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Istanbul’da Yasama Sanati

Bir sehri sehir yapan kendine 6zgii yasama imkanlari, renkleri, c¢esitlilikleri
ve havasidir. Eger biitlin bu unsurlart ve sehrinin miizigini fark edemez, o
giizellikleri algillayamazsaniz oradaki yasama sanatint gerektigi gibi icra
edemezsiniz. Siz o sehirde bulunuyor, vakit geciriyor, hatta dogup Oliiyor ama o

sehirdeki yasama sanatinin farkina varamiyorsunuz demektir.

Istanbul, bir imparatorluk sehri... Roma’nm, Bizans’in, Osmanli’nin
saheserlerini kendinde toplamis. Tabiatin ona sundugu muhtesem konumunu biiyiik
sanatkarlarin giizel eserleriyle uyum iginde gozler 6niine sermis. Gegen ylizyillar, bu
sehri her bakimdan yipratsa da giizelligini almaya giicii yetmemis. Baz1 degerler
kaybolup gitse de Tiirkiye’nin en kalabalik sehri olan Istanbul’u yeniden tanimaya,
kesfetmeye, onun keyfini ¢ikarmaya, orada yasamay1 bir sanat haline getirmeye ne

dersiniz?

Istanbul’da yasamak bir sanattir. istanbul’da erguvanlarin ve mimozalarin
cicek acisini izlemek, gogmen kuslarin gociinii takip etmek, biilbiillerin Gtiistint
dinlemek, Bogaz’da gokyiiziindeki yildizlar1 seyretmek bir baskadir. Istanbul’un
giizelligini yasamak i¢in Beyazit’ta sahaflar1 dolasarak eski kitaplar1 incelemek,
Sultanahmet’te bir ¢inara yaslanip c¢ay igmek, Ayasofya’nmin tarthi havasinda
kaybolmak, Eyiip’te giizel sesli bir miiezzinin sesine kulak vermek gerekir. Iste

Istanbul’da yasamanin baz1 giizellikleri...

Istanbul’da yasamanin sanat haline gelmesi igin bu tarihi sehri iyi tanimak,
yedi tepesinden kiyisina, parkindan dagima, tarithi Osmanli ¢arsilarina kadar iyi
bilmek gerekir. Istanbul’da baharda gezintiye ¢ikmak, hisarlarin iistiinde bu aziz
sehre tepeden bakmak bir bagkadir. Hele Cengelkdy’de ve Kiz Kulesi agiklarinda
balik tutmanin, bogaz hattinda calisan bir vapura binerek Eminonii’nden Kavaklar’a

gitmenin, Adalar’da ylirliylise ¢itkman tadina doyulmaz.

Istanbul, mutfagiyla da biiyiiler sizi. Birgok kiiltiiriin mutfagini Istanbul’da
bulmak miimkiindiir. Baz1 tatlar ise yalmzca Istanbul’a hastir. Bebek’te badem
ezmesinin, Sariyer’de su muhallebisinin, Kanlica’da yogurdun, Beyoglu’nda

tavukgogsiinlin, Kavaklar’da baligin, Koska’da helvanin, Giilliioglu’nda baklavanin
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Istanbul’un eskimeyen tatlarindan oldugunu hatiramizdan ¢ikarmayin. Bu lezzetleri
tattiktan sonra Kurukahveci Mehmet Efendi’den taze kahve alip keyfinize devam
edebilirsiniz. Istanbul icin bircok edebiyatci, diisiiniir ve lider dvgii dolu sdzler

soylemistir. Iste bunlardan bazilar:

-Istanbul diinya {ilkesinin baskenti olmalidir. (Napolyon Bonapart — Fransa

Imparatoru)

-Diinyaya son kez Istanbul’dan bakmalisiniz. (Lamartine —Yazar)
-Istanbul, diinya sehirlerinin kraligesi olmalidir. (Lady Dorina — Yazar)
-Istanbul, insanlar var olduk¢a yasamalidir. (Petrus Gyllius — Yazar)

(Yedi Iklim Tiirkce, YEE Tiirkce Ogretim Seti. B2. Eyliil 2017, Ankara. Sy. 102-
103)
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