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GUNCEL OGRETIM TEKNIiKLERININ TURKCEYi YABANCI DiL
OLARAK OGRENEN B2 SEVIiYESi OGRENCILERININ HAZIRLIKLI
KONUSMA BECERILERINE ETKIiSi
Giillii Uysal
Ocak , 2020

Bu arastirmada aktif 6grenme ¢ercevesinde kullanilan giincel 6gretim tekniklerinin
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen B2 seviyesindeki ogrencilerin hazirlikli
konusma becerilerine etkisi ile Ogrencilerin bu etkinliklere yonelik goriisleri
incelenmistir. Arastirmada karma arastirma yoOntemlerinden i¢ ice sirali desen
benimsenmistir. Calisma grubu Yildiz Teknik Universitesi TOMER’de Tiirkce
ogrenen B2 seviyesindeki 6 6grenciden olugmaktadir. Arastirmada ¢alisma grubuna
aktif 6grenme modeli ¢er¢evesinde olusturulmus giincel 6gretim tekniklerinden
hareketle 8 haftalik bir uygulama siireci olusturulmus, 2 haftalik 6n test ve 2 haftalik
son test uygulamasi ile toplamda 8 haftalik bir siire¢ isletilmistir. Siire¢ boyunca
nicel verilerin daha derinlikli anlasilmasi igin diizenli olarak arastirmaci giinliikleri
kullanilmis ve siiregte her haftanin konusma becerilerine yonelik akademik basari
puanlarinin belirlenmesi i¢in B2 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
ogrencilerin konusma becerisine yoOnelik olarak gelistirilmis konusma becerisi
puanlama anahtar1 kullanilmistir. Siirecin sonunda ise konusma becerisine yonelik
olarak hazirlanan puanlama anahtarindan hareketle goriisme formu hazirlanarak
uzman gorlisiine sunulmus ve katilimcilara uygulanmistir. Arastirmact giinligi,
goriisme calismas1 ve konugma becerisi puanlarinin veri havuzunu olusturdugu
aragtirmada aragtirmaci gilinliigi ve goriisme verileri NVivo programinda igerik
analizi ile incelenmistir. Konusma becerisi puanlarinin incelenmesinde SPSS
programi kullanilarak once dagilimlarin normalligi test edilmistir. Haftalik basari
puanlari arasindaki farkin belirlenmesi i¢in de verilerin normal dagilim gostermemesi
sebebiyle Wilcoxon testi yapilmistir. Bagimli degisken olarak belirlenen konusma
becerisini ¢esitli degiskenler bakimindan inceleme siirecinde iki bagimsiz degiskenli
analizler i¢in Mann-Whitney U testi, 3 ve ilizeri degiskenlerin oldugu analizler igin
Kruskall-Wallis H testleri yapilmistir. Bu sonuglardan hareketle giincel 6gretim
tekniklerinin katilimcilarin konusma becerilerinde haftalik puan bazinda ve genel
olarak uygulama siirecinin tamaminda yiiksek seviyede pozitif iyilesme sagladigi,
ogrencileri aktif kilarak yeni 6grenmelere kapi araladigi ifade edilebilir. Elde edilen
sonuclardan hareketle daha genis katilimci gruplarinda giincel 6gretim tekniklerinin
kullanilmasmin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 seviyesindeki dgrencilerin
konusma becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Giincel Ogretim
Teknikleri, Hazirlikli Konusma.



ABSTRACT

THE EFFECT OF ACTUAL TEACHING TECHNIQUES ON PREPARED
SPEAKING SKILLS OF B2 LEVEL STUDENTS LEARNING TURKISH AS
A FOREIGN LANGUAGE
Giillii Uysal
January, 2020

In this study, the effect of the current teaching techniques used in the active learning
framework on the prepared speaking skills of B2 level students who learn Turkish as
a foreign language and the students' views on these activities were examined. Nested
sequential patterns of mixed research methods were adopted in the study. The study
group consisted of 6 B2 level students learning Turkish at Yildiz Technical
University TOMER. In the study, an 8-week application process was created based
on the current teaching techniques established within the framework of active
learning model, and a 2-week pre-test and 2-week post-test were planned, and a total
8-week process was finalized. Throughout the process, researcher diaries were used
regularly for a deeper understanding of the quantitative data, and in order to
determine academic achievement scores for the speaking skills in each week, the
level of speaking skill scoring key developed for the speaking skills of the students
learning Turkish as a foreign language was used. At the end of the process, interview
form was prepared based on the scoring key prepared for speaking skills and
presented to expert opinion and applied to the participants. Researcher's diary,
interview study and speaking skill scores consisted of data pool. Researcher's diary
and interview data were analyzed by NVivo program content analysis. In the
examination of speaking skill scores, the normality of distributions was first tested by
using SPSS program. The Wilcoxon test was performed to determine the difference
between weekly achievement scores because the data did not show a normal
distribution. Mann-Whitney U test was used for the analysis of two independent
variables and Kruskall-Wallis H test was used for the analysis of 3 and above
variables. Based on these results, it can be said that current teaching techniques
provide a high level of positive improvement in the participants' speaking skills on a
weekly score basis and in general the whole application process, opening the door to
new learning by activating the students. Based on the results, it will be said that the
use of current teaching techniques in larger groups of participants will contribute to
the development of speaking skills of students learning Turkish as a foreign language
at B2 level.

Key Words: Teaching Turkish as a Foreign Language, Actual Teaching Techniques,
Prepared Speech.



ON SOz

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi 6zellikle son 30 yilda hakkinda 6nemli
calismalarin yapildigi bir alandir. Insanlarin dil 6grenme gerekgelerinin degismesi ve
gesitlenmesi ile kullanilan yontem ve teknikler de degismistir. Giiniimiizde Diller
Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi tarafindan benimsenen eylem odakl
yaklagimla herhangi bir beceri alan1 6ne ¢ikarilmadan, dilin kullanim1 ve insanlarin
birbiriyle iletisim kurmalar1 hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda ise bir sosyal
aktor olarak tanimlanan Ogrenenlerin dil 6grenme siirecinde aktif bir sekilde rol

almalar1 gerekmektedir.

Bu arastirmada aktif Ogrenme c¢ergevesinde kullanilan giincel 6gretim
tekniklerinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 seviyesindeki Ogrencilerin
hazirlikli konusma becerilerine etkisi ve 6grencilerin bu etkinliklere yonelik goriisleri
incelenmistir. Arastirmanin birinci bdéliimiinde arastirmanin amaci, 6nemi, problem
climlesi, alt problemleri, sayiltilar1 ve sinirliliklart ortaya konmus; ikinci bolimiinde
yabanci dil, Tirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi, Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde dil becerileri ve gilincel 6gretim teknikleri hakkinda kuramsal gergeve
sunulmus, ticlincli boliimiinde aragtirmada kullanilan yontem hakkinda bilgi verilmis,
dordiincii boliimiinde toplanan verilerin analizi ile elde edilen bulgular yorumlanmus,

besinci boliimiinde ise sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Aragtirma siirecim boyunca bana yol gosteren, gece giindiiz demeden
sorularim1 cevaplayan, sabriyla ve tavriyla Ornek aldigim bir 6gretmen olan

saygideger tez danismanim Dog. Dr. Talat Aytan’a tesekkiir ederim.

Lisansiistii 6grenimim siirecinde kendilerinden dersler alma sansina sahip
oldugum ve akademik anlamda bana rol model olan kiymetli hocalarim Prof. Dr. Ali
Fuat Aric’ya, Dog. Dr. Celile Eren Okten’e, Do¢ Dr. Muhammed Eyyiib Sallabas’a,
Dog¢ Dr. Hayrullah Kahya’ya, Do¢ Dr. Bayram Bag’a ve Doc¢ Dr. Neslihan Karakus’a

tesekkiir ederim.



Lisansiistii egitimimde tanima sansina sahip oldugum, tiim talebelerin daha
bilgili, nitelikli ve basarili olmasini arzulayarak higbirimizden maddi ve manevi
yardimlarin1 esirgemeyen, oOzellikle asamayacagimi disiindiigiim bir engelle
karsilastigimda yoluma 1sik tutan degerli hocam Ars. Gor. Talha Goktentiirk’e

minnettarim.

Lisansiistii egitimime baslama siirecimde bana cesaret, yogun ders
donemimde gii¢ ve tez donemimde umut veren sevgili hocalarim Ars. Gor. Neslihan
Yiicelsen’e, Ogr. Gor. Dr. Duygu Ak Basogul’a ve Ars. Gor. Dr. Melda Oryasin’a

stikranlarimi1 sunarim.

Hem lisans hem yiiksek lisans donemimde yanimda olan ve beni akademik
hayatim dahil olmak {izere hayatimin her alaninda destekleyen ¢ok kiymetli Sami
Cati’’ya ve son olarak yirmi yil boyunca tirlii zorluklarla karsilagsalar da
yetistirdikleri evlatlarinin egitim Ogretim siirecinde her zaman arkasinda duran
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[stanbul; Ocak, 2020 Giillii Uysal

Vi



ICINDEKILER

OZ ..o et e et iii
ABSTRACT e re e v
ON SOZ.....ioiiit s v
ICINDEKILER .........oooooiiieeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt vii
TABLOLAR LISTESI......cocoiiiiiiiiii e X
KISALTMALAR .ot Xii
Lo GIRIS .ottt 1
1.1. Arastirmanin AINACT........cccuuurierieee e i i iiiitie e e e e e e s ss st e e e e e e e s s sanra e e e e e e e e s snnnereaeeeeas 2
1.2, Arastirmanin ONeMli..........ccveveuevivreeeeteieseseeeeeeie e esesssse e sesesseeetesesesesssseeesessnseens 2
1.3. Problem CUMIESI.......cuiiiiiiieiiieitie st 3
1.4, AIEPIOBIEMIET ... 3
1.5, Varsaymmlar.........ccoooioiiiiiiiii s 4
1.6, SINITTIIKIAT «eoniiiiiiice et 4
1.7, TANIMIAT ... neesnne s 5

2. KURAMSAL CERCEVE.......ccoiiiiiii et 6
2.1 Dl ettt 6
2,00 ANA DI ..o 7
2.1.2. YabanCt DIl ..cc.eoiiiiiiiic e 8

2.2. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminin Tarihgesi...........ccocoeveveveveverennnnne 8
2.3. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Temel Dil Becerileri................. 10
2.3.1. DINIBIME ... 10
2.3.2. OKUMA ...ttt 12
2.3.3. YAZIMA .o 13
2.3.4, KONUSIMA ...vvieiiiieiiiie e siiie e sitee st e e ste et e st e et e e s b e e e e e e ebeeeenteeesnsaeeanneeeas 14

2.4, KONUSMA NEAIT?....coiiiiiiiieiiiie ettt 16
2.4.1. Konusmanin OZellKIET ........cevevevereeereeereeeeee e, 16

2.5. KONUSMA TUITETT ..eeovviiiiiii e 17
2.5.1. Hazirlikli KONUSMA ......ccoiiviiiiiiiiiiic et 17

2.6. Konusma Becerisinin Diger Dil Becerileriyle Tligkisi .........c.cccovviivereriinnene, 18
2.6.1. Konusma — Dinleme lisKiSi.....ooveeereereeiesiee e, 18

vii



2.6.2. Konusma — OKUMA THSKISi......ocvevrvivereriiiesisieeeee st 19

2.6.3. Konusma — Yazma TSKiSi ......ccovevevereerereereeeccie e essae e, 19
2.7. Aktif Ogrenme ve Giincel Ogretim TeKniKIeri.......ocoovvevevereveverereeeeereieeenen, 19
2.7.1. Akademik CeliSKi......oiiuiiiiiiiieiii s 20
2.7.2. Argiimantasyon (Dayanaklandirma) TeKnigi.........ccoccvvvvviiiiiiniiineniinnns 21
2.7.3. Basin Toplantist TeKNIZi.......ccocovviveiiiiiiiieiiiieec e 21
2.7.4. Gorlis Gelistirme TeKNIZi......ccvovveieeriiiieiieiese e 21
2.7.5. Haber Toplama TeKniGi ........ccooiiieiiiiiiiiiiiee e 22
2.7.6. JIZSaW TEKNIZT ..ovivvviiiiiiiiiii e 22
2.7.7. Konugma Halkast TeKNiZi.........ccoovveiriiiiiiiiiiiiiieiise e 23
2.7.8. Mahkeme TeKNiZ ......cccveeiiiiiieiie e 23
2.7.9. Parlamenter Miinazara TeKNiZi .........ccccvrveriniiiieiiiie e 24
2.7.10. Yasam Cemberi TeKNiZi .....cccooeviiieiiiiiieiieieeeee e 24
2.8. T1gili AraStIMALar.........c..cvevieevescreiieeeieseeee ettt 25
B YONTEM.....coooiiiiiiit e 31
3.1, Arastirmanin MOAEI ......oouiiiiiiiieiii e 31
3.2, CaliSMa GIUDU ...vviiiiii e 32
3.3. Veri Toplama AraClart ..........cocvviiiiiiiiii e 33
3.4. Verilerin TOPlanmast .........cccocveiiieiiiiiieiie e 34
3.4.1. Nicel Verilerin Toplanmasi..........c.coovririieniiienienieeseesesre e 34
3.4.2. Nitel Verilerin Toplanmast .........ccoceviiiiiiiiiiiiiice 34
3.5, Verilerin ANANIZI........ccoiiiiiice s 35
3.5.1. Nicel Verilerin ANaliZi........c..cccooiiiiiiiiiiiicic e, 35
3.5.2. Nitel Verilerin ANAlZi........ccccovioiiiiiiiiece s 35
4. BULGULAR VE YORUM .....ooiiiiiiiie e 37
4.1 NICEI BUIGUIAK ... 37
4.1.1. Calisma Grubunun On Test-Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina
Yonelik Bulgular.........ccocooviiiiiii 37

4.1.2. Calisma Grubunun Anlatim Becerilerinin Haftalik Gelisim Puanlaria
YOnelik BulQUIAK..........oooiiiiiiie s 39

4.1.3. Calisma Grubunun Igerik Becerilerinin Haftalik Gelisim Puanlaria
YoOnelik Bulgular.........ccoooviiiiiiii 41

4.1.4. Calisma Grubunun Madde Bazinda Hazirlikli Konusma Becerilerinin
Haftalik Gelisim Puanlaria Yonelik Bulgular.............cccoooiiiiiiiie, 42

4.1.5. Calisma Grubunun Hazirlikli Konusma Becerilerinin Haftalik Gelisim
Puanlaria Yonelik Bulgular..........ccooooiiiiii e 45

viii



4.1.6. Hazirlikli Konusma Becerisine Yonelik Akademik Basari Puanlarinin

Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesine Yonelik Bulgular....................... 46

4.2 NItel BUIQUIAK ..o e 47
4.2.1. Arastirmaci Giinliiklerine Yénelik Olarak Yapilan Icerik Analizinden
Elde Edilen BulQuIAr. ... 47
4.2.2. Gériisme Formuyla Ulasilan Verilere Yonelik Olarak Icerik Analizinden
Elde Edilen BulQuIAr. ... 51

5. SONUC VE ONERILER ...........cocecoviiiiieiieecsiiseeseeeese e ens s senesissenansenees 55
5.1, SonuUG Ve TartISMAa........vvveeiiiiiee i se et e e e e e e s nneeas 55
B.2. ONETILET vttt ettt ettt en st sen e 58

6. KAYNALKCA ... oottt ettt b e nee s 59
S I OSSR 67
Ek 1. Hazirlikli Konugma Degerlendirme Formu..........coccooveiiiniiiiiiiiiccece 67
Ek 2. Yar1 Yapilandirilmis GOlirsme FOrmu.........occovviiiiiiiinniinic e 68
EK 3. Arastirmact GUNIGKIETT .........ccooiveiieiiiic e 69
Ek 4. Giincel Ogretim Teknikleri ile Olusturulmus Ders Planlari......................... 81
OZ GECMIS.......oooieeeeeeeeee ettt ettt 105



Tablo 1:

Tablo 2:

Tablo 3:

Tablo 4:

Tablo 5:

Tablo 6:
Tablo 7:

Tablo 8:
Tablo 9:

Tablo 10:

Tablo 11:

Tablo 12:

Tablo 13:

Tablo 14:

Tablo 15:

Tablo 16:

Tablo 17:

Tablo 18:

TABLOLAR LISTESI

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Metni Dinleme Becerisi

TanImIaYICIIAIT ...vvveiiiie 11
Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi Metni Okuma Becerisi
TanImIaYICIIAIT ...vvveiiiic 13
Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Metni Yazma Becerisi
TanimIay1C1art .......oooviiiiii 14
Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi Metni Karsilikli
Konusma Becerisi Tanimlayicilart .........ccocveiiiiieiiiiicnee e 15
Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Metni Baglantili
Konusma Becerisi Tanimlayicilart .........ccocveiiiiieniiicnie e 16
Konusma Turleri TabloSU........c.coocveiiiiiiiniiiiie e 17
Haftalik Bazda Kullanilan Giincel Ogretim Tekniklerinin Siralanmasi
............................................................................................................ 31
Uygulama SUTECT .....veiviiiiiiiiiiicii e 32
Katilimeilarin Demografik Bilgileri.........ccooovviiiiiiiniiiiiniccceen, 33

Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Test ve Son-Test Puanlari
Dagiliminin Normal Dagilimdan Farkli Olup Olmadigin1 Anlamak
I¢in Yapilan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Testi Sonuglari37

Katilimcilarin Anlatim Becerilerinin Haftalik Gelisim Puanlarinin
Incelenmesine Yonelik Wilcoxon Testi Sonuglart ..............ocoovevnnnne 39

Degerlendirme Maddelerinin On-Test ve Son-Test Puanlarinin
Incelenmesine Yonelik Wilcoxon Testi Sonuglart ...............coovevenene 41

Katilimeilarm Igerik Becerilerinin Haftalik Gelisim Puanlarinin
Incelenmesine Yonelik Wilcoxon Testi Sonuglart ..............ocoovevnnene 42

Katilimcilarin Konusma Becerilerinin Haftalik Gelisim Puanlarinin
Incelenmesine Yonelik Wilcoxon Testi Sonuglart ..............ccoovevnnnne 45

Haftalik Bazda Tutulan Arastirmaci Giinliiklerine Y 6nelik Olarak
Yapilan Icerik Analizinden Elde Edilen Bulgular-................ccccovveee. 47

Uygulama Siireci Sonunda Yapilan Goriisme Caligmalarindan
Ulasilan Verilere Yonelik Olarak Icerik Analizinden Elde Edilen
BUIGUIAK ... 51

Yasam Cemberi Tekniginde Ogrencilere Sinif Iginde Sunulan Farkli
Zeka Tiirlerine Ait OzelliKIer .......cocvovvveieiiiieceieeeeceeeee e, 92

Yasam Cemberi Tekniginde Farkli Zeka Tiirlerine Ait Bireysel
Calis11acak OINEKIET .....c.cveveveveveeeveeeeeeeieie ettt 93



Sekil 1:

SEKILLER LISTESI

Yasam Cemberi Semasi

Xi



KISALTMALAR

TOMER : Tlirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi
SPSS . Statistical Package for the Social Sciences

xii



1. GIRIS

Insan, dogasi geregi ¢evresindeki varliklarla iletisim kurmak, kendini
aciklayabilmek ve karsisindakini anlayabilmek ister. Bu ihtiyacin karsilanmasinda en
onemli vasita ise dildir. Dil sayesinde insan ¢evresini tanir, anlamlandirir ve kendini
anlaylp ifade etme firsati bulur. Eski donemlerden giliniimiize kadar iletisim
kurulmas1 amaciyla gelistirilen pek ¢ok aracin karsisinda dil, en 6nemli ve en ¢ok

kullanilan iletisim arac1 olma 6zelligini korumaktadir.

Insanoglu dili yalnizca yakin cevresi ile iletisime gecmek amaciyla
kullanmamus, farkl kiiltiirlerle olan etkilesiminin artmasi sayesinde farkli milletleri
ve dilleri tanima gereksinimi duymus ve bu ihtiyacin giderilmesi icin dili
kullanmistir. Yabanct bir dili 6grenmek; ticaret, din, seyahat ve evlilik gibi

sebeplerle bir zaruriyet héaline gelmistir.

Bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesinde ge¢misten giinlimiize dek ¢esitli
yontem ve teknikler kullanilmistir. Dil 6grenenlerin 6grenme amaglart dogrultusunda
gelisen bu yontem ve teknikler bir ihtiyaci karsilamaya yonelik olusturulmustur.
Baslangigta dil Ogretiminin iletisim kurma amaci tasimasi, yazi dilinden ziyade
konusma dilinin Ogretilmesi iizerinde durulmasina sebep olmustur. Bu amacla
yapilan dil 6gretimi etkinliklerinde dogal yontemin kullanildigi diisiiniilmektedir
(Biger, 2012, 108). Zamanla insanlarin dil 6grenme gerekgelerinin degismesi ve
sistematik dil Ogretiminin gelismesi ile kullanilan ydntem ve teknikler de

cesitlenmistir.

Giiniimiizde dil 6gretimine yon veren Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi (2013) metni ile benimsenen eylem odakli yaklasimda dil 6grenenler birer
sosyal aktor olarak tanimlanmaktadir. Bu sosyal aktorler dili kullanarak cesitli
bildirisimsel gorevleri yerine getirmekle yiikiimliidiir. Bu gorevlerin yerine
getirilmesinde herhangi bir beceri alan1 06ne ¢ikarilmadan dilin kullanimi
hedeflenmektedir. Dil 6grenenlerin dili kullanarak bu bildirisimsel gorevleri yerine
getirmeleri, dil 6grenme stirecinde aktif olarak gorev almalarini gerektirmektedir. Dil

ogrenenler duyarak ve okuyarak Ogrendiklerini karsilikli ya da bireysel olarak

1



yaptiklart konugsmalarda kullanirlar ve bu sayede bildirisimsel gorevleri yerine
getirirler. Bu amag¢ dogrultusunda aktif 6grenme modeli gergevesinde kullanilan
giincel 6gretim tekniklerinin 6grencinin 6grenme siirecinde 6grenme sorumlulugunu
alarak dili bildirisimsel gorevlere uygun bir sekilde kullanmasini saglayacagi

beklenmektedir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi 6zellikle giiniimiizde {lizerinde ¢okga
arastirmanin yapildigi bir alandir. Egitim sebebiyle, mesleki, ekonomik vb.
sebeplerle Tiirkce 0grenmekte olan yabanci Ogrencilerin ortak gayesi Tiirkge ile
iletisim kurmaktir. Hedef dilde iletisim kurmanin en hizli yolu ise dinleme ve
konusma becerilerinden geg¢mektedir. Tiirkcenin yabanci dil olarak o6gretiminde
konusma becerisi karsilikli konusma ve sozlii anlatim olmak iizere iki ana kategoride
degerlendirilmektedir. S6zIlii anlatimda, dili 6grenenlerin belli bir konuda 6nceden
kisa bir hazirlik yapip konusmalar1 esastir. Bu konusmalar 6zellikle dili egitimsel
yahut mesleki ihtiyaglarla 6grenen Ogrenciler ig¢in hazirlikli konusmalar yapmaya

alisma niteligindedir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (2013) metninde konusma
becerisinin seviye tanimlayicilarina gore ileri seviyelerdeki dil 6grenenler hazirlikl
konusma becerisini etkin bir sekilde kullanabilmelidir. Aktif 6grenme g¢ercevesinde
kullanilan giincel Ogretim teknikleriyle hazirlanan derslerin B2 seviyesindeki
ogrencilerin  hazirlikli  konusma  becerilerini  olumlu yonde etkileyecegi
ongoriilmektedir. Bu cercevede giincel ogretim teknikleri kullanilarak konusma
etkinlikleri gelistirilmistir. Aktif 6grenme cercevesinde kullanilan giincel 6gretim
teknikleriyle hazirlanan bu konusma etkinliklerinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
O0grenen B2 seviyesindeki Ogrencilerin hazirlikli konugma becerilerine etkisini ve

ogrencilerin bu etkinlikler hakkindaki goriislerini incelemek amaglanmaistir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Tiirkcenin yabanct dil olarak Ogretimi ozellikle giliniimiizde Onemli
gelismelerin kaydedildigi bir alan olarak 6n plana c¢ikmaktadir. Dilin en etkin
kullanim alanlarindan biri olan konusma becerisi dil 6grenenler tarafindan Tiirk¢enin
yabanct dil olarak O6grenilmesinde gelistirilmesi hedeflenen en Onemli dil

becerilerindendir. Dil 6grenenler hedef dilde iletisim kurmayi amacglamakta ve bu



amaca ulagmak i¢in Oncelikle konusma ve dinleme becerilerini gelistirmeyi
diisiinmektedir. Bu alanda yapilan lisansiistii ¢alismalar incelendiginde konusma

becerisi ile ilgili ¢alismalarin yetersiz oldugu belirlenmistir.

Dil o6grenenlerin egitimsel ve mesleki sebeplerle hazirlikli konusmalar
yapmalar1 gerekmektedir. Aktif 6grenme modeli ¢ercevesinde kullanilan giincel
ogretim teknikleriyle hazirlanan etkinliklerin hazirlikli konusma becerisine katki
saglayacak yapida oldugu diisiiniilmektedir. Bu etkinlikler 6grenme siirecinde
O0grencinin 6grenme sorumlulugunu almasi ve 6grencinin 6grenme siirecine aktif bir
sekilde katilmasini saglamaktadir. Bu arastirma hem Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde az calisilmis olan konusma becerisinin iizerine egilmesi hem de
Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde hazirlikli konusma siirecine katki

saglayacak bir yapida olmasi1 bakimindan 6nem arz etmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi

Aktif 6grenme modeli dogrultusunda giincel 6gretim teknikleriyle hazirlanan
etkinliklerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen B2 seviyesindeki ogrencilerin

hazirlikl1 konusma becerilerine etkisi nedir?
1.4. Alt Problemler

1. Aktif 6grenme modeli dogrultusunda gilincel 6gretim teknikleri ile hazirlanan
etkinliklerin uygulandig1 6grencilerin hazirlikli konugmaya yonelik 6n test ile son

test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1. Aktif 6grenme modeli dogrultusunda giincel 6gretim teknikleri ile hazirlanan
etkinliklerin uygulandig1r 6grencilerin hazirlikli konugmaya yonelik anlatim
becerileri acisindan On test ile son test bagar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

1.2. Aktif 6grenme modeli dogrultusunda giincel 6gretim teknikleri ile hazirlanan
etkinliklerin uygulandig1 6grencilerin hazirlikli konugsmalarinin igerigine yonelik

On test ile son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Aktif 6grenme modeli dogrultusunda giincel 6gretim teknikleri ile hazirlanan
etkinliklerin uygulandigi &grencilerin hazirlikli konusmaya yonelik 6n test ile

son test basar1 puanlar1 arasinda yasa gore bir farklilagsma var midir?



3. Aktif 6grenme modeli dogrultusunda giincel 6gretim teknikleri ile hazirlanan
etkinliklerin uygulandig1 6grencilerin hazirlikli konusmaya yonelik 6n test ile son

test basar1 puanlar1 arasinda egitim seviyelerine gore bir farklilasma var midir?

4. Aktif 6grenme modeli dogrultusunda giincel 6gretim teknikleri ile hazirlanan
etkinliklerin uygulandig1 6grencilerin hazirlikli konusmaya yonelik 6n test ile son

test basar1 puanlari arasinda iilkelerine gore bir farklilasma var midir?

5. Aktif 6grenme modeli dogrultusunda giincel 6gretim teknikleri ile hazirlanan
etkinliklerin uygulandig1 6grencilerin hazirlikli konugsmaya yonelik 6n test ile son

test basar1 puanlar1 arasinda ana dillerine gore bir farklilasma var midir?

6. Aktif 6grenme modeli dogrultusunda giincel 6gretim teknikleri ile hazirlanan
etkinliklerin uygulanma siirecine yonelik olarak arastirmacinin gozlemleri

nelerdir?

7. Aktif 6grenme modeli dogrultusunda gilincel 6gretim teknikleri ile hazirlanan
etkinliklerin uygulandigi ogrencilerin  bu  etkinlikler hakkindaki goriisleri

nelerdir?
1.5. Varsayimlar
Arastirma siireci su varsayimlara dayanmaktadir:

1. Arastirmada; calisma grubunda yer alan Ogrencilerin ayni diizeyde saglikli bir

konusma yetisine sahiptir.

2. 8 haftalik uygulama siireci hazirlikli konusma becerisini gelistirmek igin yeterlidir.
3. Aragtirmanin deseni ve veri toplama araglari arastirmanin amaciyla uyumludur.
1.6. Sinirhliklar

Bu arastirma 2018-2019 egitim-dgretim yilinda Yildiz Teknik Universitesi
Tiirk¢e ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezinde Tiirk¢e 6grenmekte olan
B2 seviyesindeki 6 6grenciden elde edilen verilerle sinirhidir. Arastirmaya 12 6grenci
ile baglanmis; ancak siirecte bazi 6grencilerin diizenli devamlilik saglayamamasi,
bazi1 6grencilerin siniftan ayrilmasi ve bazilarinin da konusma yapmak istememesi
sebepleriyle amach 6rnekleme kullanilarak etkinliklere katilmaya istekli 6grenciler
calisma siirecine dahil edilmistir. Siirecin sonunda diizenli olarak katilim gosteren 6

katilimer arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.



1.7. Tanimlar

Aktif Ogrenme: Ogrenme siirecinde 6grencinin sorumluluk aldig1, karar verdigi ve

cesitli zihinsel etkinlikleri aktif bir sekilde tamamladig1 6grenme siirecidir.

Giincel Ogretim Teknikleri: Aktif 6grenme modeli gergevesinde olusmus ve dgrenme
stirecinde Ogrenciyi etkin kilarak etkili ve kalict 6grenmeyi saglayacak Ogretim

teknikleridir.

Hazirlikli Konugma: Yeri ve zamami 6nceden belirlenmis, belli bir plana dayali

olarak bir topluluk karsisinda yapilan konusmalardir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil

Dil, insanlarin birbirlerini anlayabilmelerini miimkiin kilan temel iletisim
aracidir. Insan, dogas1 geregi cevresindeki varliklarla etkilesime gegmek, kendini
aciklayabilmek ve karsisindakini anlayabilmek ister. Insanin bu ihtiyacini
kargilamaya yonelik gelistirdigi ana sistem olan dil, gegmisten giiniimiize dek farkli

sekillerde tanimlanmaya devam etmektedir.

TDK (2011, 664) dili “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek
icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklart anlagma, lisan, zeban.” olarak
aciklamaktadir. Bu agiklama dilin yalnizca sozIii degil yazili veya gorsel olarak ifade
giiciniin oldugunu gostermektedir. Ayrica sdz, yazi ya da isaretler araciliiyla
gerceklestirilen bu anlasmanin amacinin insanin kendini anlatma g¢abasi oldugu

acikca gosterilmistir.

Ergin dilin; insanlarin birbirlerini anlamalarin1 saglayan dogal ve toplumsal
bir ara¢ oldugunu, temelinin insanlar tarafindan ¢ok eski zamanlarda atildigini,
kendine ait kurallarinin bulundugunu ve bu kurallara bagli olarak zaman iginde

gelistigini, ifade eder (2012, 3).

Aksan (2009, 14) dili, distlincelerin aktarilmasi i¢in yalnizca insana ait gii¢li
bir diizen olarak tanimlamigtir. Ayn1 zamanda dil diislinceyi aktarmakla kalmaz onu
olusturur ve sekillendirir. Dil diislincenin ve diinyanin algilanmasinda ve ifade

edilmesinde miihim bir role sahiptir.

Karaagac (2012, 45) dili; insana ger¢ek diinyadan ayr1 ve gercek diinyanin
kanunlarina bagli olmayan bir diinya kurma imkani veren, toplumsal anlasmaya
dayal1 bir sistem ve ses-anlam iliskisi tamamen nedensiz olan “seslerden oriilii ortak

igretiler toplam1” seklinde tanimlamustir.

Glines (2016, 22) dilin insanlarin duygularini, diisiince ve goézlemlerini
isaretlerle veya sozciiklerle paylastiklar: bir sistem oldugunu ifade etmistir. Bununla

birlikte dilin ailenin ve toplumun 6zelliklerini, yapisini ve geleneklerini yansitan bir
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ayna oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla dilin, kiiltiiriin gerek gelecek nesillere
aktarilmasina gerekse gelismesine katki sagladigint vurgulamigtir. Dili bir “6gretme
ve Ogrenme araci” olarak tanimlayan Sever (2015), dilin ayn1 zamanda insanin
diisiince yapisini olusturdugunu ve bigimlendirdigini dile getirmistir. Ona gore dil,
kiiltiirin kusaklara aktarilmasinda bir aractir. Bu nedenle ulus bilincinin olugsmasinda
ve gelismesinde etki sahibidir. Aytan (2011, 1)’a gore dil, kendine 6zgli kurallar
bulunan, millet olmanin temel geregi olan ve insanligin maddi ve manevi

kazanimlarin1 gelecege tasimasini saglayan bir iletisim aracidir.

Iletisim kurmak yalnizca insan tiiriine ait bir dzellik degildir. Kuslar, arilar ve
diger canlilar da iletisim kurabilir ancak bu canlilar dili bir iletisim araci olarak
kullanamazlar (Radford, 1998, 9’dan aktaran Yildiz ve dig., 2013, 10). Dil,
insanlarin iletisim kurmasimi saglayan en Onemli aragtir. Bundan dolay: dil,
toplumsal bir varliktir. Insanlarin bir arada yasayarak olusturduklari topluluklar dil
sayesinde topluma doniismiistiir, ayrica bu topluluklarla birlikte dil de toplumsal
yasayisa bagl olarak degismis ve gelismistir (Ozkirimli, 2002, 15). Dil, insanlarin
ihtiyaglart dogrultusunda meydana getirdigi, toplumdan ayrilamaz bir yapidir
(Vendryes, 2002°den aktaran Giines, 2019, 8). Dil, toplumun diisiince diinyasini
gelistirir. Dilin konusuldugu ulusun yasayis bi¢imi, kiiltiirli, diinya goriisii, tarih
boyunca gegirdigi evreler ve diger toplumlarla iliskileri, dil araciligiyla yansitilir
(Aksan, 2009, 14).

Demirel (2016, 2-3) dilin farkli tanimlarindan hareketle dilin temel dgelerini

su sekilde siralamustir:

o Dil, belli kaliplar1 ve kurallar1 olan bir sistemdir.

o Dil, degisen sembollerle belirtilen seslerden olusur.

o Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan en temel aragtir.

o Dil, bir diistinme aracidir.

. Dil, insanlar tarafindan olusturulan toplumlarda kullanilir.
2.1.1. AnaDili

Cocugun ailesinden ve iginde yetistigi toplumdan edindigi dil ana dilidir.
Baslangicta anneden ve yakin ¢evreden Ogrenilen ana dili, insanlarin yasadiklari
toplumla bag kurmasimnin temelini teskil eder. Ergeng (1994’ten aktaran Cetinkaya,
2002, 10)’e gore ana dilinin kurulus ve isleyis sekli, insanin diisiince diinyasini

olusturmakta ve gelistirmektedir.



Dilin diisiince ile olan bagi dikkate alindiginda ana dili, insanin kendisi ile
disiindiigi ilk dildir. Bireyler g¢evresindeki varliklar1 bu dille isimlendirir ve

o0grenmeyi ilk kez bu dille tecriibe eder (Karaagag, 2009).

2.1.2. Yabana Dil

TDK yabanci dili, “1. Ana dilin disinda olan dillerden her biri. 2. Ana dilin
disinda Ogrenilen uzmanlik dili.” olarak tanimlamaktadir. Demircan’a (Demircan,
2005, 17) gore; insanlar, toplumlar ve uluslar arasinda bireysel, kurumsal ve ulusal
diizeyde ticaret, siyaset, ekonomi, bilim, egitim, kiiltiir, sanat, haberlesme vb.
alanlarda her tiirlii iliskinin kurulmasi ve devam ettirilmesi i¢in yabanci dillere

ihtiyag vardir.

Glinlimiizde teknolojinin hizla gelismesi ile iletisim imkanlar1 artmistir.
Tekonolojinin hizla gelismesine ve iletisim imkanlarinin artmasina paralel olarak
yabanci dil 6grenmenin 6nemi daha fazla anlasilmistir. Ozellikle diinya genelinde
kaynaklarin kullanimi, gii¢ dengelerinin degismesi gibi sebeplerle insanlarin bir
yerden bagka yere gog¢ etmeleri yabanci dil 6grenmeyi gerekli hale getirmektedir
(Kocak, 2018, 5). Yabanci dil 6grenmek bazi sebeplerle bir gereklilik olsa da
herkesin yabanci dile duydugu ihtiyac ayn1 degildir. Farkl iilkelerle her zaman temas
kurmasi gereken insanlar yabanci dil 6§renmeye mecburken ziraat ile ugrasanlar igin

ayn1 durum s6z konusu degildir (Ceyhan, 2007, 36).

2.2. Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretiminin Tarihgesi

Tirkler tarih boyunca farkli kiiltiirlerle iletisime girmis ve bu kiiltiirlerin
dillerinden etkilenmistir (iscan, 2012, 9). Yalnizca bu kiiltiirlerin dillerinden

etkilenmekle kalmamis ayn1 zamanda bu kiiltiirlerin dillerini etkilemistir.

“Genis bir sahaya yayilan Tiirkge; UNESCO’nun verilerine gére, diinyada en ¢ok konusulan
besinci dildir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi calismalari ¢ok eski tarihlerde baslamustir. Isa
Ozkan, 24. 02. 2005 tarihinde Tiirk Dil Kurumu'nda verdigi konferansta, Tiirkgenin
Ogretimiyle ilgili yapilan ¢aligmalarin tarihinin sanildigindan daha eski yillara dayandigini ve
Orhun Abideleri’nin bir yiiziiniin Cince olmasmin, VIII. yiizyilin baslarinda dahi Tiirkgenin
bagka dillere ¢evrilmesi konusunda bazi ¢alismalarin yapilmig oldugunu belirtmektedir (Goger,

Tabak, Coskun, 2012, 74).”



Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde karsilasilan ilk yazili kaynak
Kaggarli Mahmut tarafindan kaleme alinan Divanii Lugati’t-Tirk adli sozliktiir
(Go6ger, Mogul, 2011, 798; Giizel, Barmn, 2013, 24.). 11. ylizyilda Araplara Tiirk¢e
o0gretmek amaciyla hazirlanan ve ansiklopedik bir sozliikk olan bu eserde, Tiirklerin
yerlesim bolgelerini gosteren bir harita yer almaktadir. Eserde Tiirk cografyasi
hakkinda bilgilerin verilmesinin yaninda Tiirk edebiyati, tarihi, folkloru ve mitolojisi
hakkinda da detayli 6rnekler mevcuttur (Mete, 2015, 29). Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretiminde karsilasilan ilk kaynak olmasina ragmen bu eserde, kiiltiir
aktariminin yani sira giiniimiizde dil 6gretiminde benimsenen tiimevarim yOntemi

kullanilmistir (Fisek¢ioglu, 2019, 11).

Divanii Lugati’t-Tiirk’iin disinda 11. ylizyildan giiniimiize kadar Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilan kaynaklari Cakmak (2014) su sekilde
siralamistir:  Codex Cumanicus, Kitabii’l-idrak li-Lisani’l-Etrak, Et-Tuhfetii’z-
Zekiyye fi’l-Lugati’t-Tiirkiyye, Biilgati’l-Miistak fi-Lagati’t-Tirk ve’l-Kifcak, El-
Kavaninii’l-Kiilliyye li-Zabti’l-Liigati’t-Tiirkiyye, Kitdb-1 Mecmil-1 Tercliman-1
Tiirki ve Acemi ve Mugali, Muhakemetii’l-Lugateyn, Kitdb-1 Zeban-1 Tiirki, El-
Tamga-y1 Nasiri, Lugat-i Cagatay ve Tiirki-i Osmani, Hilyetii’l-insan ve Heybetii’l-
Lisan.

Osmanli doneminde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi 6nem kazanmustir.
Ozellikle II. Mahmut tarafindan Tiirk ve Miisliiman terciimanlar yetistirme amaciyla
Terciime Okulu’nun ag¢ilmasi ve ayn1 donemlerde Fransiz El¢iligi binasinda Tiirkge
derslerinin verilmesi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimine verilen Onemi
gostermektedir. 11. ylizyilldan giiniimiize kadar kullanilan kaynaklarin ¢ogunda dil
bilgisi ve sozlik c¢alismalarina odaklanilmis ve dil bilgisi-¢eviri yontemi tercih
edilmistir. Ancak bu kaynaklar gerek secgilen 6gretim yontemleri gerekse igerigi
itibartyla giiniimiizde dil 6gretiminde kullanilan kaynaklardan oldukg¢a farklidir

(Fisekgioglu, 2019, 12).

1950’11 yillardan giiniimiize dek gecen siirede Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi iiniversiteler biinyesinde ayr1 onem kazanmistir. 1984 yilinda Ankara
Universitesi TOMER ’in kurulmasi ile Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi sistemli
bir sekilde gerceklestirilmeye baslanmis (Tataroglu, 2019, 10) ve Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin, hazirlanan kaynaklarin ve bu alanla

ilgilenen arastirmacilarm sayis1 artmustir (Yazici, 2018, 8). Ankara Universitesi
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TOMER’in ardindan Ege Universitesi TOMER ve Gazi Universitesi TOMER de bu
alanda hizmet vermeye baslayarak alanin gelisiminin hizlanmasina katki saglamistir

(Bilyiikikiz, 2013, 617).

Yurt i¢inde 6zellikle tiniversitelerin ¢aligmalarinin bulunmasinin yaninda yurt
disinda da Tiirkgenin yabanci dil olarak Ggretimine ydnelik c¢alismalar
gerceklestirilmektedir. Bu ¢alismalara dnciiliik eden kurumlar arasinda TIKA, Milli
Egitim Bakanligi ve Yunus Emre Enstitiisii bulunmaktadir (Yildiz, Tungel, 2012,
124). 2016’dan beri hizmet vermekte olan Tiirkiye Maarif Vakfi da Tiirkgenin
yabanci dil olarak Ogretiminde yurt disinda etkin olan kurumlar arasinda yer

almaktadir.

2.3. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Temel Dil Becerileri

Dil 6gretiminin amaci, dil 6grenen kisinin hedef dilde dinleme, okuma,
yazma ve konusma ile iletisim kurabilmesidir. “Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi” metni dil 6grenen kisileri sosyal aktorler olarak tanimlamaktadir. Bu
sosyal aktorler, dilin tim beceri alanlarmi kullanarak rahatlikla iletisim
kurabilmelidir. Dil 6gretiminin ilk donemlerinde dil bilgisi 6gretimine, ardindan dil
becerilerinin biri ya da ikisinin gelisimine odaklanilmis olsa da giinlimiizde “eylem
odakli yaklagim” ile “iletisimsel yontem” in benimsenmesi sayesinde herhangi bir
beceri alani digerinin Oniine ge¢memektedir (Kocak, 2018, 7-8). Buna ragmen
yabanci dil 6gretiminde iiretici dil becerileri olan konusma ve yazma, alict dil
becerileri olan okuma ve dinlemeye gore ihmal edilmekte ve istenilen diizeye

ulasamayan beceriler olarak goriilmektedir (Sen, 2018, 15).

2.3.1. Dinleme

Dinleme becerisi kisinin kendine iletilen sozlii ifadeyi anlamasidir. Ogrenci
hedef dilde iletisim kurabilmek igin Oncelikle duyduklarini anlamlandirmalidir.
Bireylerin gerek giinliik hayatta gerekse derslerde en sik kullandigi alic1 dil becerisi
olan dinleme becerisi, Melanlioglu (2012, 1584)’na goére “isitilen seslerin
anlamlandirilmasma dayanan” bir beceridir. “Insan hayatinin biiyiik bir kismim
harcadig1 dinleme, sahip olunan en 6nemli ve temel beceri olmakla birlikte en az
taninan ve en az egitim gerektiren beceri olarak goriilmektedir. Bunun nedeni,

dinlemenin igitme ile karistiritlmasidir” (Melanlioglu, 2011, 8).

10



Dil 6gretiminin eski donemlerinde dinleme becerisi isitilenin tekrar edilmesi
seklinde gerceklesmekteydi. Ancak iletisimsel yaklasim ile iletisime dayali, yararl
ve gerekli etkinlik ve igeriklerin yabanci dil 6gretimine dahil edilmesi sayesinde
glinlimiizde, dinledigini anlama ve isittigini tekrar etme kavramlar1 birbirinden
tamamiyla ayrilmistir. Bu dogrultuda Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimi
kitaplarinda da dinleme metinlerinin ve dinleme etkinliklerinin igerigi degismistir

(Fisekgioglu, 2019, 22).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde dinleme becerisinin hedefi bireyin
hedef dilde dinledigi bir iletiyi dogru anlamasi ve etkili iletisime girebilmesidir. Bu
hedef dogrultusunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen bireylerin dgrenme
Ogretme siirecinde ve giinlik yasamda dinlemeyle ilgili karsilastigi sorunlarin

belirlenmesi etkili bir dinleme egitimi bakimindan énemlidir (Biiyiikikiz, 2014, 795).

Dinleme becerisi, konusma becerisinin temelini teskil etmektedir; bu nedenle
konusma becerisi ile dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin konusma esnasinda dilin ses
ozelliklerine dikkat etmeleri, dildeki ses degisimlerini ve bunlarin konugmaya kattigi
anlam farkliliklarin1 kavrayabilmeleri dinleme becerilerinin gelismesine baglidir
(Emiroglu, Pinar, 2013, 775). Dinleme becerisi gelismis bir &grenci dinleyerek
ogrendigi vurgu ve telaffuzlar kendi konusmalarinda kullanabilir, bu sayede dinleme

becerisi konusma becerisinin gelisimine katki saglar (Kogak, 2018, 8).

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi dinleme becerisinin seviyelere

gore tanimlarini su sekilde agiklar:

Tablo 1: Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Dinleme Becerisi

Tammlayicilar:
Seviyeler Dinleme Becerisi Tanimlayicilar
Al Benimle ya da ailemle ilgili veya benim ¢evremde dolasan somut seyleri

bildigim sozciiklerle ¢ok basit tlimcelerle ve ancak yavas yavas ve tane tane
konusuldugunda anlayabilirim.

A2 Tek tek tiimceleri ve giinliik yasamda en c¢ok kullanilan sozciikleri, eger
benim i¢in, drnegin, kisi ve aile, aligveris yapma, is, yakin ¢evre iizerine ve
benzeri gibi onemli seylerle ilgili ise anlayabilirim. Kisa, agik ve basit
mesajlar1 ve duyurular anlayabilirim.
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Bl Anlagsilir ve 6l¢iinlii dil kullanildiginda ve is, okul, bos zaman etkinlikleri ve
benzeri gibi bilinen seyler s6z konusu oldugunda, konusmanin ana noktasini
anlayabilirim. Eger olduk¢a yavas ve agik konusulursa giincel olaylar, benim
meslegim ve ilgi alanlarimla ilintili radyo ve televizyon yayinlarindan temel
bilgileri anlayabilirim.

B2 Bildigim bir konuda uzun konugsma metinlerini ve sunumlari, hatta islenen
konudaki karmasik gerekcelendirmeleri anlayabilirim. Televizyonda g¢ogu
haber yaymlarimm ve giincel sdylesileri anlayabilirim. Olgiinlii  dil
konusuldugunda ¢ogu filmi anlayabilirim.

C1 Uzun konugmalari, agik¢a yapilandirilmamis ve iliskiler agik¢a belirtilmemis
olsa bile takip edebilirim. Televizyon yayinlarint ve filmleri fazla zorluk
¢cekmeden anlayabilirim.

C2 Ister canli ister medyada konusulan dili, hatta hizli konusulsa bile, anlamakta
higbir zorluk ¢ekmem. Sadece farkli konusma tiiriine/aksana alisabilmem igin
biraz zamana ihtiyacim olabilir.

2.3.2. Okuma

Okuma, kisinin dili yazili ifadelerle goriip anlamlandirmas: siirecidir. Coskun
(2002, 231)’a gore okuma: “Gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme,
anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden
olusan, karmasik bir zihinsel siirectir”. Arict (2012, 15) okuma igin “ge¢cmisin
bilgisine sahip olup bugiiniin diinyasini takip etmenin en temel yolu” ifadelerini
kullanir. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde benimsenen eylem odakl
yaklasima gore okuma becerisi 0zglin metinler araciliiyla gelistirilir (Fisek¢ioglu,
2019, 25). Gergek iletisim imkani sunan bu metinler, dilbilgisi geviri yonteminde
tercih edilen dilin en dogru ve giizel kullanimini iceren edebi eserler gibi egitsel bir

amagcla olusturulmamastir.

Yabanct dil Ogretiminde okuma becerisi, ana dilinde O6gretiminden
farklilagsmaktadir. Yabanci dil 6grenen kisinin ana dilinde okuma yetkinliginin fazla
olmasi tiim dil 6grenme siirecine etki eder. Hedef dile maruz kalma diizeyi, hedef
dildeki sozciik bilgisi, ana dili ve yabanci dil arasindaki dilbilimsel farklilik diizeyi,
dil bilgisi ve sdylem bilgisi, okurlarin farkli sosyokiiltiirel gegmisleri vb. yabanci
dilde okumanmn ana dilde okumadan farklar1 arasinda siralanmaktadir (Yayls,

2014’ten aktaran Abukan, 2018, 5).

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi okuma becerisinin seviyelere

gore tanimlarini su sekilde agiklar:
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Tablo 2: Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Okuma Becerisi

Tammlayicilar
Seviyeler Okuma Becerisi Tanimlayicilari
Al Ornegin, tabelalarda, afislerde ya da kataloglarda yer alan bildigim adlari,

sozciikleri tek tek ve ¢ok basit tiimceleri anlayabilirim.

A2 Cok kisa, basit metinleri okuyabilirim. Giinliik yagamla ilgili; ilan, prospektiis
(tanitmalik), yemek listesi, seyahat tarifesi gibi metinleri, somut, dénceden
tahmin edilebilen bilgileri bulabilirim ve kisa, basit, kisisel mektuplari
anlayabilirim.

Bl Iclerinde her seyden o6nce giincel yasam ya da meslek dili ge¢en metinleri
anlayabilirim. I¢lerinde olaylardan, duygulardan, isteklerden séz edilen 6zel
mektuplari anlayabilirim.

B2 Yazanlarin belirli bir tutum ve belirli bir konum izledikleri gliniimiiz
sorunlariyla ilgili makale ve raporlart okuyabilir ve anlayabilirim. Cagdas
yazinsal diizyazi metinlerini anlayabilirim.

C1 Uzun ve karmasik, somut ya da yazinsal metinleri anlayabilir, kullanilan
tislup farkliliklarini algilar ve ilgi alanim i¢inde olmasalar bile herhangi bir
uzmanlik alanina giren makale ve uzun teknik bilgileri anlayabilirim.

C2 Kullanim kilavuzlarini, uzmanlik makalelerini ve yazinsal yapitlar gibi soyut,
igeriksel ve dilsel agidan karmasik hemen hemen her tiirlii yazili metni zorluk
¢ekmeden okuyabilirim.

2.3.3. Yazma

Yazma dil 6gretiminde gelistirilmesi amaglanan iiretici dil becerilerindendir.
Ungan (2007, 462) yazmay1 “Ogrencilerin bilgilerini birbiri ile iligkili olan bir¢ok
climleyi dil bilgisi kurallarina uygun olarak art arda siralamas1 gereken uzun siireli
bir siire¢ eylemidir” ifadeleriyle tanimlamaktadir. Yazma becerisi diger dil
becerilerinden sonra kazanilan ve zor bir beceri olmasi sebebiyle genel olarak dil
ogrenenlerin uzak durdugu bir beceridir. Fakat dil 6grenenler gerek egitim-6gretim
ortaminda gerekse sosyal hayatlarinda hedef dilde yazma becerisine de ihtiyag

duymaktadir.

Yazma becerisi Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde Ogrenilenlerin
Olclilmesinde bir arag¢ olarak kullanilmasi agisindan 6nem arz etmektedir (Sen, 2018,
19). Hedef dilde 6grenilen kelimelerin, climle yapisinin ve dil bilgisi kaliplarinin
dogru kullanilmasi ve kisinin kendini hedef dilde acik bir sekilde ifade etmesi
hususunda yazma becerisi bir ara¢ olarak kullanilsa da oOncelikli amag Kkisinin

ogrendikleri sayesinde yazma araciligiyla hedef dilde iletisim kurmasidir.

13



Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi yazma becerisinin seviyelere

gore tanimlarini su sekilde agiklar:

Tablo 3: Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Yazma Becerisi

Tanimlayicilar
Seviyeler Yazma Becerisi Tanimlayicilar
Al Ornegin, tatil selamlar1 gondermek igin kisa ve basit bir posta karti
yazabilirim; otellerde, adlari, adresleri, ulusal kimligi ve benzerlerini formlara
isleyebilirim.
A2 Kisa, basit notlar, haberler yazabilirim. Ornegin, bir seye tesekkiir etmek igin

¢ok basit kisisel bir mektup yazabilirim.

B1 flgi alanimdaki konular iistiine ya da beni kisisel olarak ilgilendiren konularda
basit, kendi i¢inde baglantili metin yazabilirim. Deneyim ve izlenimlerimi
iceren mektup yazabilirim.

B2 Beni ilgilendiren ¢ok sayida konu iizerine acik ve ayrintili metinler
yazabilirim. Bir yazida ya da raporda bilgiler verebilir ya da belli bir goriise
yandas veya karsit olarak gerekceler ve karsi gerekgeler ortaya koyabilirim.
Olaylarin ve deneyimlerin kisisel Onemlerini vurgulayarak mektup
yazabilirim.

C1 Kendimi yazili olarak acik ve iyi yapilandirilmis bir sekilde ifade edebilir ve
goriisimii ayrintili  bigimde anlatabilirim. Karmasik konularda mektup,
kompozisyon ya da rapor yazabilir ve bu esnada benim i¢in dnemli oldugunu
disiindigim konulari 6n plana ¢ikarabilirim. Yazdigim metinlerde
belirledigim okuyucu kitlesine uygun bir iislup segebilirim.

Cc2 Acik, akici bir iislupla sectiZim amaca uygun metinler yazabilirim. Bir
durumu iyi yapilandirilmis bir sekilde anlatan ve bdylece okuyucunun 6nemli
noktalart ayirt edip algilamasina yardimei olacak etkili mektuplar, karmasik
raporlar ya da makaleler yazabilirim. Mesleki metinler ve yazinsal yapitlar
hakkinda 6zet ve elestiriler yazabilirim.

2.3.4. Konusma

Konusma becerisi, Diller I¢cin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi metninde iki
sekilde ele alinmaktadir. Bunlardan ilki “Bir Konusmaya Katilim” olarak belirtilen
karsilikli konusmadir. Karsilikli konusmada ana amag kisinin hedef dilde sozlii
olarak iletisim kurmasi, iletisimin sekteye ugramamasi ve devaminin getirilmesidir.
Kose (2013°ten aktaran Abukan, 2018, 41)’a gore karsilikli konusma, kesintisiz bir
sekilde kars1 tarafa yapilan konusmadan farkhidir; bir¢ok ana dili konusucusu bir
konu hakkinda karsilikli konusabilirken dogaglama olarak bir grup karsisinda belli

bir konuyla ilgili konugsamayabilir.

Karsilikli  konusmada konusmaci sézlerini ve iletmek istedigi mesaji
dinleyicisini hesaba katarak ayarlamalidir, dinleyici ise soracagi sorularla konusmaya

aktif olarak katilmalidir. Bu siirecin gerceklesmesi iletisimin esnek olmasini
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gerektirir ve Ogrenciler hedef dili 6grenirken iizerinde durulan hazilikli konusma
etkinlikleri ile buna hazirlanirlar (Bygate, 2010, 12°den aktaran Keser, 2018, 32).
Karsilikli konusma etkinlikleri Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dil 6grenen
kisinin pratik yapmasina katki saglar, kisi hedef dili giindelik hayatinda kullanirken
bu etkinliklerde ogrendikleri ciimleleri, sozciikleri ve s6z kaliplarint kullanir

(Kizildag, 2019, 40).

Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi metni karsilikli konusma

becerisinin seviyelere gore tanimlarini su sekilde agiklar:

Tablo 4: Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Metni Karsiikhi

Konusma Becerisi Tanimlayicilar

Seviyeler Karsilikli Konusma Becerisi Tanimlayicilari

Al Konusma arkadasim biraz yavas ve yineleyerek konusursa veya baska bir
deyisle soylerse ve demek istediklerimde bana bu sirada dile getirmem i¢in
yardimda bulunursa kendimi basit bir bigimde ifade edebilirim. Dogrudan
dogruya gerekli seylerle ve ¢ok iyi bildigim konularla ilgili konularda basit
sorular1 sorabilir ve sorular1 yanitlayabilirim.

A2 Kendimi basit, dogrudan bilgi alisverisini, bildigim konular1 ve etkinlikleri
ilgilendiren basit alisilagelmis durumlarda ifade edebilirim. Karsilikli kisa bir
konugmaya katilabilsem de; genelde konugmayi siirdiirebilecek derecede
anlayamiyorum.

Bl Ozellikle dilin konusuldugu iilkelere yapilan yolculuklarda karsilasilan ¢ogu
durumlarmn tstesinden gelebilirim. Kendi ilgi alanimda; kisisel ya da giinliik
yasamla ilgili alisilagelmis, aile, hobi, meslek, yolculuk ve giincel olaylar gibi
alisik oldugum konularda hazirliksiz konugmalara katilabilirim.

B2 Anadilde konusan biriyle bir konusurken, aninda ve akict sekilde kendimi
ifade edebilirim. Aligik oldugum durumlarda tartismaya girebilir, goriiglerimi
gerekgelendirebilir ve savunabilirim.

C1 Kullanacagim sozciikleri belirgin bir sekilde ¢ok fazla aramaksizin, kendimi
akict ve dogal bir bicimde ifade edebilirim. Dili, toplumsal ve mesleki
yasamda esnek ve etkin sekilde kullanabilirim. Diisiince ve fikirlerimi agik ve
tam olarak anlatabilir ve bunlart basarili bir sekilde bagkalarinin
konusmalartyla iliskilendirebilirim.

C2 Hi¢ zorlanmadan her tiirlii konusma ve tartismaya katilabilir; deyimleri
giinlik konusma dilindekiler de dahil anlayabilirim. Akict bir sekilde
konusabilir ve ince anlam ayrintilarint dogru olarak ifade edebilirim. Anlatim
zorluklarinda sorunsuz ve fark edilemeyecek sekilde tekrar ele alir ve yeniden
ifade getirebilirim.

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi metninde konusma becerisinin
ikinci sekli baglantili konusmadir. Baglantili konugsmada belli bir konu hakkinda
yapilan kesintisiz konusmalar ele alinmaktadir. Bu konugmalarda konusucunun hedef
dile ait sozciik bilgisi disinda konu hakkinda da belli bir bilgiye sahip olmasi ve belli

bir hazirlik yapmis olmasi 6nemlidir.

15



Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi, baglantili konusma becerisinin

seviyelere gore tanimlarini su sekilde agiklar:

Tablo 5: Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Baglantii Konusma

Becerisi Tanimlayicilar

Seviyeler Baglantili Konusma Becerisi Tanimlayicilari

Al Tanidigim kisileri ve oturdugum yeri betimlemek i¢in basit ve kaliplasmis
ifadeleri ve tiimceleri kullanabilirim.

A2 Kendimi bir dizi timceyle ve basit araglarla; 6rnegin, ailem, baskalari, evim,
egitim ve meslek hayatimla ilgili konularda ifade edebilirim.

Bl Deneyimleri, olaylar1 ya da diislerimi, umutlarimi, amaglarimi betimleyebilir,
basit, birbiriyle baglantili tiimcelerle konusabilirim. Diisiincelerimi ve
planlarimi kisaca agiklayip gerekgelendirebilirim. Bir oykil anlatabilir ya da
bir kitabin veya filmin konusunu (igerigini) anlatabilir ve kendi tepkilerimi
betimleyebilirim

B2 Kendi ilgi alanimdan ¢ogu konularda agik ve ayrmtili bir sunusta
bulunabilirim. Giincel bir soruyla ilgili bir goriisii aciklayabilir ve degisik
olanaklarin yararlarini ve zararlarini belirtebilirim.

C1 Karmagik durumlari, alt konularmi birbirleriyle baglayarak, acik ve ayrintili
bir bi¢imde anlatabilir, belirli bakis agilarint 6zellikle géstererek konugmami
uygun bir sekilde sonuglandirabilirim.

C2 Konular agik, akict ve bir sislup icinde her duruma uygun anlatabilir ve
aciklayabilirim. Dinleyenlerin 6nemli noktalar1 ayirt etmelerini ve bunlar
algilamalarimi kolaylastiracak sekilde konugmami mantikli yapilandirabilirim.

2.4. Konusma Nedir?

Konusma, insanin dogasit geregi kendini ifade ihtiyacini karsilamak igin
kullandigr ilk tretici dil becerisidir. Dinleme becerisi ile kisinin hayatinda en ¢ok
kullandig1 temel dil becerilerini olusturur. Kiligarslan (2014, 25)’a gore konusma
“insanin iletisimini devam ettirebilmesine olanak saglayan bir sistemler biitiintidiir”.
Durmus (2013, 163) konusma kavramini “insanlarin duygularini, diisiincelerini, sese
dayali bir dizge halinde sunmasi” ifadeleriyle agiklar. Giines (2015, 152) ise
konusmay1 “bireyin zihnindeki bilgi, duygu ve diisiincelerini sdzlere aktarma siireci”
olarak tanimlar. Topguoglu Unal ve Ozden (2015, 2) konusmanin “insani diisiince

ve duygularina ¢evresine aktardigi iletisim arac1” oldugunu ifade eder.

2.4.1. Konusmanin Ozellikleri

Konusma becerisi; fiziksel, psikolojik ve toplumsal 6zellikleri boyutlarinda

ele alinabilir:
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a. Fiziksel Ozellikler: “Konusma; beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, ses
dalgalar, kiigiik dil, biyiik dil, damak, dudak, disler, kulak gibi organlarin
isbirligiyle gerceklesen bir siirectir” (Giines, 2017, 110).

b. Psikolojik Ozellikler: Konusma sirasinda konusmaciin iginde bulundugu
ruh durumu ses tonuna, konusma hizina, kullandig1 kelimelere, jest ve mimiklerine

yansimaktadir (Giines, 2017, 111).

C. Toplumsal Ozellikler: Konusma, konusmacinmn i¢inde bulundugu sosyal
cevreye gore farkli sekillerde gergeklesmektedir. Aile, arkadas g¢evresi, toplant1 gibi
farkli sosyal ihtiyaglarla icinde bulunulan ortamlar konugsmanin farkli sekillerde

yapilmasini gerektirmektedir (Giines, 2017, 111).

2.5. Konusma Tiirleri

Konugmalar yapilis amaclarina, hazirlanma durumlarina, dinleyici ile olan
iligkisine, bigimlerine ve yoOntemlerine gore c¢esitli kategorilerde incelenmektedir.

Yagmur Sahin ve Varigoglu (2015, 121-122) konusma tiirlerini su sekilde

siniflandirmustir:
Tablo 6: Konusma Tiirleri Tablosu
Amacia Gore Yontemine Gore | Bicimine Dinleyiciyle Hazirlanma
Konusma Tiirleri Konusma Gore Iliskisine Gore | Durumuna
Tiirleri Konusma Konusma Gore
Tiirleri Tiirleri Konusma
Tiirleri
Bilgilendirici Okuma yoluyla Ikna edici Etkilesimsel Hazirliksiz
konusma konusma konusma konusma konusma
Aciklayici konusma | Ezberleyerek Betimleyici Etkilesimsel Hazirhikh
konugma konusma olmayan konugma
konusma
Eglence amagl Serbest konugma | Sorgulayici
konusma konusma
Ogretici ve egitici Planli konugma
konugma

2.5.1. Hazirhkl Konusma

Bu arastirmada aktif Ogrenme c¢ercevesinde kullanilan giincel Ogretim
tekniklerinin hazirlikli konugsma iizerindeki etkisinin incelenmesi sebebiyle bu

boliimde konusma tiirlerinden hazirlikli konusma tizerinde durulacaktir.
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Belli bir plan cergevesinde gerceklesen, bir topluluk karsisinda yapilan, yeri
ve zamani Onceden belirlenen konusmalara hazirlikli konusma denmektedir
(Topguoglu Unal, Ozden, 2015, 127). Hazirlikli konusmalarda dinleyiciler de
konusmanin konusuna hakimdir (Temizylirek, Erdem, Temizkan, 2016, 171).
Konusmaci konusuna uygun bir plan yapar ve konugmasini bu plana uygun olarak
gerceklestirir. Hazirliklt konusmalarda vurgu ve tonlamalar, ses tonu ve beden dili
¢ok Onemlidir, bu nedenle konusmacinin; konusurken ¢ok dikkatli olmasi,
yapmacikliktan kaginmasi ve dogal olmaya 6zen gostermesi gerekmektedir (Kaya,
2019, 115).

Konferans, miinazara, sempozyum, panel, forum, acgik oturum, soylev,
ropotaj, goriisme, seminer, kurultay/kongre ve deme¢ hazirlikli konugmalar arasinda

siralanmaktadir (Yagmur Sahin, Varisoglu, 2015, 121-122).

2.6. Konusma Becerisinin Diger Dil Becerileriyle Iliskisi

Dil; okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin birbirleriyle uyum
icinde gelismesiyle en dogru kullanimma ulagir. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi metni ile dil 6gretimi siirecinde eylem odakli yaklagim benimsenmistir.
Eylem odakli yaklasima gore dil Ogrenenler birer sosyal aktordiir. Bu sosyal
aktorlerin dort temel dil becerisini aym1 anda ve aymi hizda gelistirmeleri esastir.
Eylem odakli yaklasima gore dil becerilerinden herhangi birinin bir digerine

istiinliigii bulunmamaktadir.

Dil o6grenenlerin ana amacinin hedef dilde iletisim kurmak oldugu goéz
onlinde bulunduruldugunda yalnizca konusma becerisinin gelistirilmesinin bu
ihtiyacin karsilanmasinda yeterli olmayacagi anlagilacaktir. Uretici dil becerilerinden

olan konugma becerisi diger dil becerilerinden ayr1 diigiiniilemez.

2.6.1. Konusma — Dinleme liskisi

Konusma becerisi alic1 dil becerilerinden dinleme becerisi ile dogrudan
iliskilidir. “Anlama becerisi olan dinlemeyle anlatma becerisi olan konusmanin
insanlar arasindaki iletisimin iki temel basamagi olmasi, bu iki beceri alani
arasindaki siki iligkiyi somutlastirmaktadir” (Arslan, Sevim, 2015, 183). “Konusma
becerisi dinlemeden sonra en ¢ok kullamlan ikinci beceridir. iletisim sirasinda

insanlar karsidakini anlamak, onunla ilgili bilgi sahibi olmak i¢in dinlemek
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zorundadir” (Emiroglu, Pinar, 2013, 774). Konugmanin ortaya c¢ikabilmesi ig¢in
oncelikle bir seyler dinlenmeli ve dinlenenler anlasilmalidir. Dinleme becerisi
gelismis kisiler duyduklar sesleri dogru bir sekilde anlamlandirirlar ve kendilerini
ifade etme hususunda dinleyerek 6grendiklerinden yararlanirlar. Tiirk¢enin yabanci
dil olarak Ogretiminde Ogrenciler duyarak Ogrendikleri ile iiretime gecer ve
konusmalarmi1  dinlediklerinden yola ¢ikarak  gergeklestirirler.  Bireylerin

konustuklari, duyup dinledikleri ¢er¢evesinde sekillenmektedir.

2.6.2. Konusma — Okuma Iliskisi

Konugma becerisi alict dil becerilerinden okuma becerisi ile yakindan
iliskilidir. Insanlar tipki1 dinleyerek oldugu gibi okuyarak da yeni bilgiler 6grenir.
Okuma aligkanligi olan bir insan cesitli yaymnlar1 okuyarak kavram alanim
zenginlestirir ve dille tiretim yaparken bu kavramlardan yararlanir (Arslan, Sevim,
2015, 184). Dilin dogru 6rnekleriyle karsilasan bu metinlerden hareketle hedef dile
ait cimle kaliplarint ve diizenini fark ederler; konusmalarinda bunlardan

yararlanirlar.

2.6.3. Konusma — Yazma Iliskisi

Konusma becerisi her zaman giinliik hayatta kullanildigi sekilde
gerceklesmez. Ozellikle resmi durumlarda dilin daha 6zenli ve bilingli kullanilmasi
gerekmektedir. Dil 6grenenler hedef dilde hazirlikli konusmalar yapacaklar1 zaman
oncelikle bir konusma metni hazirlar. Konusma metinleri hazirlanirken diistinceler
belli bir plan dahilinde yaziya gecirilir. Kendini sozli olarak dogru bir sekilde ifade
eden kisiler bu planlarda yazili olarak da etkili bir dil kullanirlar (Arslan, Sevim,
2015, 184).

2.7. Aktif Ogrenme ve Giincel Ogretim Teknikleri

Aktif O6grenme, Ogrenenin Ogrenme siireecinde kendi Ogrenmesine ait
sorumlulugu aldigi, 6grenme siireci ile ilgili karar verdigi ve 6zdiizenleme yapma
firsat1 buldugu, 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullandigi bir 6grenme
siirecidir (Un Acgikgdz, 2014, 17). Bu tamimda vurgulanan iki nokta &grenme
sorumlulugunun Ogrenciye ait olmasi ve Ogrenme siirecinde karar1 Ggrenenin

vermesidir.
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Aytan (2011, 55)’a gore aktif Ggrenme siireci Ogrencilerin hem bazi
etkinlikler yapmalarii hem de bunlar hakkinda diisiinmelerini gerektirir. Bilginin
aktarilmasina daha az yer verilen bu siiregte 6grenciler pasif bir dinleyici olmaktan
Oteye gecer; okuma, tartisma ve yazma gibi gesitli etkinliklere katilarak {ist diizey

diisinme becerileri olan analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini gelistirirler.

Ogrenme sorumlulugunun dogrudan 6grenenin almasi ve dgrenme siirecinde
karar verenin yine 6grenen olmasi sebepleriyle aktif 6grenme 6grencinin pasif bir
sekilde sadece kendisine sunulan bilgiyi okuyup dinledigi, tekrar yaparak ezberledigi
gelenekse ogretimden ayrilir. Yabanci dil 6gretiminde dil dgrenenlerin 6grenme
sorumlulugunu almasi1 ve siiregte karar1 kendilerinin vermesi, kullanilan 6gretim

tekniklerini belirleyen unsurlardandir.

Aktif 6grenmede amag, Ogrencinin konu hakkindaki bilgisini artirmaktan
ziyade oOgrendiklerini ¢esitli sekillerde kullanmasini saglayarak beceri ve

yeteneklerini gelistirebilmektir (Beck, 1997, 35’ten aktaran Aytan, 2011, 55).

Bu boliimde arastirma kapsaminda aktif dgrenme cercevesinde kullanilan

giincel 6gretim teknikleri ile ilgili bilgiler verilmistir.

2.7.1. Akademik Celiski

Johnson ve Johnson (1988) tarafindan gelistirilen akademik c¢eliski teknigi,
ogrenmede yiiksek verim almayr amaglar. Bu teknikte, Ogrencilerin fikirler
arasindaki uyusmazliklar fark etmeleri, konuyla ilgili ¢eligkileri ortaya ¢ikarmalar:
ve bu sayede elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleri hedeflenir (Sevim,
Varisoglu, 2014, 231-232). Bu teknigin uygulanabilmesi i¢in konularin; sonucu belli
olmayan, tartismaya agik ve savunulacak yonlere sahip konular olmasi gerekir

(Zengin, Alan, Kegeci, 2016, 582).

Johnson ve Johnson (1995°ten aktaran Uysal, 2010, 25)’a gore, bu teknigi
uygulayan oOgrenciler; savunacaklari konuyu arastirmali, kendi diisiincelerini
savunmali, karsit fikirleri ¢iirtitmeli, zit gorlslerin karsisinda kendi goriislerini
desteklemeli, siirecin sonunda ise herkesin ortak noktada bulustugu bir sentez
olusturmalidir. Ayrica akademik c¢eliski, en dinamik ve en giiglii tekniklerden
olmasina ragmen en az kullanilan tekniklerden biridir. Bunun sebebi teknigin

kullaniminin  tam olarak bilinememesi ve Ogretmenlerin teknigin  nasil
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uygulanacagini bilmeden yetistirilmeleri olarak goriilmektedir (Tiizemen, Kardas,

2017, 585).

Teknigin uygulanmasi i¢in Oncelikle dorder kisilik gruplar olusturulur. Bu
gruplar ¢elisen diisiinceleri savunma amaciyla iki alt gruba ayrilir. Ardindan ¢eligki
Ogrencilere sunulur, Ogrencilerse goriislerini nasil savunacaklarint planlayip
goriislerinin dogrulugunu saglayacak dayanaklar olustururlar. Hazirlik siirecinin
tamamlanmasi {izerine O0g8renciler nedenleriyle birlikte goriislerini agiklar ve One
siirdiikleri ~ diisiinceleri  savunurlar. Savunmalarin tamamlanmasindan sonra
ogrenciler, karsit goriisiin ne oldugunu agiklar. Son olarak da 6grenciler savunulan
tim dusiincelerden hareketle en iyi kanitlart g6z Oniinde bulundurarak bir rapor

hazirlarlar (Un A¢ikgdz, 2014, 182-183).

2.7.2. Argiimantasyon (Dayanaklandirma) Teknigi

Bir diisiincenin, varsayimin ya da iddianin cesitli deliller kullanilarak
aktif hale getirir ve disiinme iizerine disiinmelerini saglar (Kana, 2013, 51).
Ozellikle fen bilgisi derslerinde kullanilan argiimantasyon, Gokalp (2017)’e gore
elestirel diislince ile yakindan iliskilidir. Sistematik bir akil yiiriitme siireci olarak da
tanimlanan arglimantasyonda kanit olarak oOne siirlilecek argiimanlar konuya ve

igerige baglidir (Tonus, 2012, 8).

2.7.3. Basin Toplantis1 Teknigi

Ogrencilerin bazilarinin konusmaci bazilarininsa basin mensubu oldugu bu
ogretim tekniginde, ilgili konu hakkinda bir basin ac¢iklamas: yapilir (Gokalp, 2017,
162). Bu teknik uygulanmadan oOnce Ogrencilere hakkinda basin agiklamasi
yapacaklar1 konular agiklanir. Basin agiklamasi yapacak ogrenciler konugmalarina
hazirlanir, basin mensubu olacak Ogrenciler de konu hakkinda merak edilenleri

onceden belirleyerek basin toplantisinda konugmacilara sorar.

2.7.4. Goriis Gelistirme Teknigi

Bir tartigma teknigi olan gorlis gelistirme tekniginde Ogrenciler kiigiik
gruplarla degil smifca calisir. Celiskili ve karsit goriis iceren konularda
gergeklestirilen teknik, 6grencilerin farkli goriislere saygi duymalarina katki saglar

(Tok, 2017, 216). Teknigin uygulanmasinda oncelikle 6grencilere tartismaya uygun
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bir konu verilir ve smifin koselerine “kesinlikle katiliyorum, katiliyorum,
katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum, fikrim yok” yazili kartonlar asilir. Ogrenciler
konu hakkinda diisiindiiklerine gore kendilerine uygun olan kartonun altina gegerek
sirayla gorlslerinin gerekeelerini agiklar, diger Ogrencileri ikna etmeye calisir.

Siirecte 6grenciler bulunduklart yerlerden bagka bir yere gegebilirler.

Teknigin uygulanmasinda 6grencilerin aktif olmasinin yaninda 6gretmene de
biiyiik gérev diismektedir. Ogretmen tartisilacak konuyu teknige uygun olarak
belirlemeli, siifta uygun tartisma ortamini olusturmali ve 6grencilerin gerekcelerini

dinlerken tarafsizca davranarak elestiride bulunmamalidir (Aykag, 2005, 95).

2.7.5. Haber Toplama Teknigi

Ogrencilerin islenen konu hakkinda basinda ¢ikan gesitli haberleri, makaleleri
ve goOrsel materyalleri toplayarak siifa getirmeleri ve getirdiklerini 6grendikleri ile
iliskilendirerek sunmalar1 seklinde uygulanir (Gokalp, 2017, 196). Bu &gretim
teknigi sayesinde 6grencinin 6grendiklerinin pekismesinin yani sira 6grenci, hazirlik
gerektiren bir konugma metnini sunma ve konusma becerisini de gelistirme firsati

bulur.

2.7.6. Jigsaw Teknigi

Aranson ve arkadaslar tarafindan gelistirilen (Dirik, 2015, 182) teknik ayrilip
birlesme teknigi olarak da adlandirilir. Bu teknik, sosyal ¢alisma alanlari i¢in oldukca
uygundur (Doymus, Simsek, Simsek, 2005, 68). Teknigin uygulanmasinda oncelikle
ogrenciler, asil gruplar olarak tanimlanan 2-6 kisilik heterojen gruplara ayrilir
(Arslan, 2012, 158). Calisilacak konular gruplardaki 6grenci sayis1 kadar alt basliga
boliiniir (Maden, 2011, 903). Her 6grencinin kendisi ile ayn1 konuda calisacak diger
ogrencilerle bir araya gelmesiyle yeni gruplar olusturulur. Bu gruplar, uzman gruplar
olarak isimlendirilir (Karakoyun, 2010, 32). Ogrenciler bu gruplarda kendi
konularina hep beraber hazirlanir ve konularini kendi gruplarina nasil anlatacaklar
konusunda fikir aligverisinde bulunur. Ardindan 6grenciler asil gruplarina déner ve
uzmanlastiklart konuyu takim arkadaslarina ogretir (Aykag, 2014, 139). Ornek
olarak, 6grenciler uzman gruplarinda calistiklar1 konular kendi gruplarina anlatirken
kendi 6grenmelerini giiclendirecek sunumlar yapabilir (Yagmur Sahin, 2013, 525).
Tiim sunumlarin tamamlanmasinin ardindan bir sinav yapilir, bu sinavda grup tiyeleri

bireysel olarak degerlendirilir. Lucas (2000, 221°den aktaran Sahin, 2010, 778)’a
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gore jigsaw, O0grencilerin aktif olarak 6grenme siirecine dahil olmalarini saglar. Ayni
zamanda Ogrencilerin birbirleriyle olan etkilesimini artiran bu teknik, 0grenme
sorumlulugunu grubun tamamina yiiklemesi ile Ogrencilerde takim bilincinin

olusmasina katki saglar.

2.7.7. Konusma Halkas1 Teknigi

Konusma halkasi tekniginin amaci farkli goriisleri gérmeyi, bu goriislere ve
bu goriisleri savunanlara saygi duymayi ve empati kurmay1 saglamaktir (Sonmez,
2015, 240). Teknik, 6grencilerin kendilerini rahatca ifade etmelerine olanak tanidig:
gibi 6grencilerin derse katilimlarina da katkida bulunur. Bu sayede 6grencilerin ilgi

ve dikkatlerini uyanik tutar (Aykag, 2014, 224).

Teknigin uygulanmasi i¢in Oncelikle 6grencilerin birbirlerini gorecek sekilde
oturmalar1 gerekir. Konusma konusu Ogretmen tarafindan agiklanir. Konusma
sirasini belirten top, kalem, mendil gibi bir madde ilk konusmaciya verilir. Ardindan
ogrenciler sirayla soz alarak fikirlerini beyan eder. Konusmak istemeyen bir 6grenci
olursa “Pas.” diyebilir. Konugsmaktan ¢ekinen 6grenciler varsa dgretmen tarafindan
cesaretlendirilir. Siirecin sonunda dgretmen ortaya atilan fikirleri 6zetler (Tok, 2017,
217).

2.7.8. Mahkeme Teknigi

Aktif 6grenme tekniklerinden biri olan mahkeme tekniginde sinifta sanal bir
mahkeme kurulur ve tartismaya agik bir konu ele alinip bir karara varilir. Bu teknikle
bircok 6grenci derse aktif olarak katilir. Ayrica derse katilan 6grencilerin empati ve

iletisim kurabilmeleri saglanir (Tok, 2017, 241).

Tartisilacak problemin belirlenmesinin ardindan 6grencilere avukat, tanik,
hakim, jiiri tiyesi vb. roller verilir. Biitiin 6grenciler konu ile ilgili arastirma yapip
malzeme toplarlar. Ogrenciler n hazirhiklarini bitirdikten sonra mahkeme baslar.
Avukatlar savunmalarini yapar, taniklar kanitlarini sunar. Bu asamada avukatlar
sorular sorarak yapilan aciklamalarda kendi savlarini destekleyen boliimleri One
cikarirlar. Hakim yanlis ve eksik noktalar1 belirtir. Jirinin hangi tarafin hakli

oldugunu agiklamastyla siire¢ sonlanir (Un Agikgoz, 2014, 157).
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2.7.9. Parlamenter Miinazara Teknigi

Miinazaranin 6zel bir tiirli olan parlamenter miinazarada sinif parlamentoya
benzetilir. Tktidar ve muhalefet partilerini temsilen iki grup olusturulur. Gruplar ele
aliman konuyu konusma siralarina gore tartisir. Tartismay1 yoneten jiiri, parlamento
bagkanini ve yardimcilarini temsil eder. izleyiciler ise yalmzca konusmalari izler

(Gokalp, 2017, 230).

Iktidar ve muhalefet gruplar1 dérder kisiden olusur. Gruplar kendi iginde
acilis konusmacilar1 ve kapanis konusmacilar olarak ikiye ayrilir. ilk konusma hakki
iktidarin birinci agilis konugmacisindadir. Ardindan sirasiyla muhalefetin birinci
acilis konusmacisi, iktidarin ikinci agilis konusmacist ve muhalefetin ikinci agilig
konusmacisi konugmalarini yapar. Agilis konusmalarinin bitmesi iizerine sira kapanis
konusmalarina geger. ilk kapanis konusmasini iktidarin birinci kapanis konusmacisi
yapar. Ardindan sirayla muhalefetin birinci kapanis konusmacisi, iktidarin ikinci
kapanis konugmacisi ve muhalefetin ikinci kapanis konusmacist konugmalarini yapar

(Dirik, 2015, 248-250).

Her konugsmacimin bir kez konusma yapma hakki vardir ve her bir
konusmaciya verilen konusma siiresi yedi dakikadir. Konugmacilar konugmalarini
yaparken kars1 tarafin soru sorma, itiraz etme ve ekleme yapma haklar1 bulunur fakat

bir konusmaciya konusma stiresince en fazla iki soru sorulabilir.

Jiri tim konusmalar1 dinlerken her konusmaci i¢in ayr1 bir degerlendirme
yapar. Konugmalarin tamamlanmasimin ardindan konusmacilar salondan c¢ikarilir.
Jiiri Uyeleri kendi degerlendirmelerini birbirleriyle paylasir ve tim puanlar: siralayip
kazanan takima karar verir. Son olarak jiiri baskam1 sonuglari konusmacilara ve

izleyicilere agiklar.

Parlamenter miinazara tekniginde demokratik bir tartigma ortami bulunur. Bu
nedenle teknik, o6grencilerin demokratik tutumlarinin gelismesine katki saglar.
Ayrica 6grencilerin kendilerini s6zlii olarak etkili bir bigimde ifade etme becerilerine

de yardimci olur.

2.7.10. Yasam Cemberi Teknigi

Yasam cemberi teknigi, karakter olusturulurken kullanilan bir tekniktir

(Sivrioglu, 2014, 35). Bir kagit bes parcaya bdliintir. Kagidin ortasina isim ve yas
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yazilir. Diger kisimlara ise, “ev”, “aile”, “oyun”, ve “gilin” basliklar1 atilir. Karakter
bu basliklar ¢ergevesinde tanitilir. “Ev” basliginda karakterin yasadig1 yer hakkinda
bilgi verilir, “aile” basliginda karakterin ailesi anlatilir, “oyun” basliginda karakterin
sosyal yasami agiklanir, “giin” bashginda ise karakterin calistigi yer ve giinliik

hayatini nasil gec¢irdigi yazilir (Adigiizel, 2019, 409).

Yasam c¢emberi teknigi; Ogrencilerin yaratict diislinme becerilerini

gelistirmelerini ve rollerine uygun konusmalarini saglar.

2.8. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde konugma becerisi ile

ilgili yapilmis ¢aligmalara yer verilmistir:

Kiligarslan (2014) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde drama yoOnteminin konusma becerisinin gelisimine etkisini, drama
yonteminin konusma kaygilarina etkisini ve katilimeilarin siirecin sonunda drama
yontemi hakkindaki goriislerini  belirlemek amaclanmistir. Karma yontemin
kullanildigi arastirmada, deney grubundaki ogrencilerin  kontrol grubundaki

Ogrencilerden daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sivrioglu (2014) tarafindan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yaratict
drama tekniklerinin, Ogrenenlerin konugma becerisini gelistirmede etkili olup
olmadigini belirlemek amaciyla hazirlanan ¢alismada, B1 ve B2 seviyelerinden 10
kisilik deney grubuyla 3 aylik siirede 20 ders saati uygulama yapilmis, 15 kisilik
kontrol grubuna ise TOMER izlegi herhangi bir degisiklik yapilmadan
uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gore yaratici drama etkinlikleriyle uygulama
yapan deney grubu Ogrencilerinin konugma becerileri olumlu yonde gelismis ve dil

kullanimlar1 artmistr.

Giille (2015) tarafindan yapilan ikinci dil olarak Tiirk¢e konusma testinin
gecerlilik ve giivenilirligine yonelik calismada, Bogazi¢i Universitesinde dgrenim
goren degisim 6grencilerinin konusma yeterlilik seviyelerini 6lgmek amaglanmustir.
Arastirma ic¢in altt farkli konusma 6devi olusturulmus ve bu ddevler Bogazigi
Universitesinde orta ve iist diizey Tiirkge siniflarindaki 24 6grenciye uygulanmistir.
Analizlerden elde edilen bulgulara gore, hazirlanan 6devlerin diizeltilmesi ve

tyilestirilmesi gerektigine ulagilmistir.
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Glin (2015) tarafindan yapilan calismada Tiirk¢cenin yabanci dil olarak
ogretiminde Web 2. 0 sesli ve goriintiilii goriisme (Skype) uygulamalarinin konusma
becerilerini gelistirmeye etkisini ve uygulama siirecinin sonunda Ogrencilerin
uygulamaya dair goriislerinin neler oldugunu tespit etmek amaglanmistir. Karma
arastirma yontemi ile hazirlanan ¢alisma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Istanbul
il merkezinde Ogrenim goren B2 seviyesindeki 30 Ogrenci ile yiiriitilmistiir.
Aragtirmanin neticesinde Web 2. 0 sesli ve goriintiili goriisme (Skype)
uygulamalarinin deney grubu lehine bir fark sagladigi ancak farkin istatistiksel

olarak anlamli olmadigina ulasilmistir.

flgiin (2015) tarafindan yapilan calismada Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin ninni ve tekerlemeler yardimiyla telaffuz egitimlerini en iyi
sekilde almalarin1 saglamak ve konusma becerilerini gelistirmek amaglanmistir. Al
ve A2 seviyeleri ile sinirlanan arastirmada ninni ve tekerlemelerden faydalanilarak
olusturulan etkinliklerle 6grencilerin konusma ve telaffuz becerileri gelistirilmeye ve
temel dil bilgisi yapilar sezdirilmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin sonucunda ninni ve
tekerlemeler ile konusma ve telaffuz becerisi arasinda bir iliski oldugu belirlenmis ve

Oneriler siralanmstir.

Celik (2017) tarafindan yapilan calismada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda bu alanda gdrev alan Ogretmenlerin
konusma becerisinin yeterligini tespit etmek ve aksakliklart tespit ederek
ogretmenlerin konugma becerilerinin daha basarili olmasini saglamak amacglanmistir.
Karma arastirma yontemi ile hazirlanan ¢alismada 120 6grenciye anket uygulanmuis,
29 oOgrencisiyle birebir gorlisme yapilmistir. Arastirmanin sonunda Ogretmenlerin
Konusma becerisi iizerinde uyguladigi etkinliklerin yeterli diizeyde oldugu ve
ogrencilerin daha fazla hazirhkli ve hazirliksiz konusma yapmak istedigi

belirtilmistir.

Rashid (2017) tarafindan hazirlanan ¢alismanin amaci; Tiirk¢eyi yabanct dil
olarak 6grenen Afgan 6grencilerin konusma kaygilarinin cinsiyet, okunan sinif, ana
dili ve Tirk¢e Ogrenme amaci gibi degiskenlere gore degisip degismedigini
gormektir. Aragtirmada 2016-2017 egitim ve Ogretim yili bahar doneminde
Afganistan Sibirgan Sehri, Jawzjan Devlet Universitesi Sosyal Bilimler Fakiiltesi
Tiirkoloji Boliimiinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 97 Ogrenci Orneklem

olarak ele alinmistir. Aragtirma sonucunda dgrencilerin konusma kaygilarinin ana
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dilleri, heyecan, Tiirkge Ogrenme amaci gibi degiskenler agisindan farklilik

gosterdigine ulagilmstir.

Tagkopri (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretildigi derslerde konusma becerisini gelistirme amaciyla materyal gelistirmek
amaglanmistir. Bu amacg¢ dogrultusunda yapilan alanyazin taramasiyla konusma
becerisinin Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nde ne sekilde ele alindig
belirlenmis, materyal tasarlama ve konusma becerisi materyali hazirlama konularina
yer verilmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen materyaller Dokuz Eyliil
Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde Tiirkce &grenen
yabanci O6grenciler ilizerinde uygulanmis ve siirecin sonunda ogrencilerden anket
yoluyla toplanan verilerin analizi ile elde edilen bulgulara gére materyallerin genel

olarak yeterli ve iyi bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Abukan (2018) tarafindan yapilan calismada Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde Yazmak icin Konus Modeli’nin iretici dil becerilerine etkisini
incelemek amaglanmistir.  Orneklemini Indnii  Universitesi TOMER’de B2
seviyesinde Tiirk¢e 6grenen 17 Ggrencinin olusturdugu arastirmada, karma yontem
kullanilmistir. Calismanin sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle Yazmak i¢in
Konus Modeli’nin Tiirkgeyi yabancit dil olarak 0©grenen B2 seviyesindeki

ogrencilerin tiretici dil becerilerine anlamli bir katki yaptigina ulasilmistir.

Arslan (2018) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde goreve dayali Ogrenme yonteminin Al ve A2 seviyelerindeki
ogrencilerin konugma becerilerine katkisini aragtirmak amaglanmistir. Nitel aragtirma
yontemi ile hazirlanan galismada katilimcilar Bilkent Universitesinde 6grenim goren
Al-A2 diizeyindeki yabanci dgrencilerdir. Arastirmanin neticesinde siire¢ boyunca
uygulanan goéreve dayali etkinliklerin katilimcilarin konusma becerilerine katki

sagladigi tespit edilmistir.

Keser (2018) tarafindan yapilan c¢alismada Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde konusma becerisinin gelistirilmesinde one ¢ikan giicliiklerin saptanmasi
amagclanmistir. Bu amag dogrultusunda hazirlanan anket TOMER’de Tiirkge 6grenen
ogrencilere uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda o6grencilerin iletisimsel yeti
kapsamindaki dilsel yetiye iliskin ve soyut konularda konugmakta zorlandiklarina

ulasilmustir.
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Kizildag (2018) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde konusma derslerinin G6grenciler iizerindeki etkisi ve 0z yeterlilik
algilarmin  tespit edilmesi amaglanmistir. Tarama yoOnteminin benimsendigi
arastirmada gelistirilen 6lgek 2018 yilinda cesitli {iniversitelerde uygulanmis, elde
edilen veriler elektronik ortamda analiz edilmistir. Arastirmanin neticesinde
Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde konusma derslerinin 6grenciler iizerindeki

etkisinin yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Kocgak (2018) tarafindan yapilan caligmada Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde temel seviye konusma becerisi i¢in yeni bir izlence Orneginin
hazirlanmas1 amaglanmistir. Tarama modeli ile verilerin toplandig1 arastirmada
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde kullanilan yontem kitaplar1 incelenmistir.

Elde edilen bulgulardan hareketle bir izlence 6rnegi hazirlanmistir.

Saglik (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilan yontem kitaplarinda yer alan konusma becerisi etkinliklerinin
Diller Igin Avrupa Ortak Onerler Cergevesi yeterlilik tanimlarina uygunlugu
degerlendirilmistir. Dokiiman incelemesi yoOnteminin benimsendigi arastirmada
Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge, Gazi Yabancilar I¢in Tiirkge, Yedi iklim Tiirkge ve
Yeni Hitit kitaplarindaki konusma etkinlikleri incelenmistir. Arastirmanin sonunda
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan yontem kitaplarinda yer alan
konusma becerisi etkinliklerinin Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi
Olciitlerini karsiladigi ancak egitsel ve mesleki alan ile ilgili etkinliklerin yetersiz
oldugu; giinliik hayata katkisinin yeterli oldugu ancak akademik hayata yonelik

yeterli katki saglamadig1 sonucuna ulagilmistir.

Sen (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada aktif 6grenmenin Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak ogrenen 4. smif seviyesindeki Ogrencilerin {retici becerilerinin
gelistirilmesine etkisinin tespit edilmesi amaglanmistir. Evrenini 2016-2017 egitim-
ogretim yilinda Tiirkiye’de Gegici Egitim Merkezlerinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenen ilkokul 4. smf seviyesindeki Suriyeli kiz &grencilerin olusturdugu
arastirmada 6rneklem olarak Ankara ili Altindag ilgesi Fatih Sultan Mehmet Gegici
Egitim Merkezindeki ilkokul 4. simif seviyesinde egitim goren 34 Suriyeli kiz
O0grenci secilmistir. Deney grubuna aktif 6grenme yaklasimina gore hazirlanan
dersler uygulanirken kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir.

Arastirmanin neticesinde aktif O0grenmeye uygun olarak hazirlanmig derslerin
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 4. sif seviyesindeki Ogrencilerin {iretici

becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Yazic1t (2018) tarafindan yapilan caligmada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin iletisim stratejilerini kullanma seviyeleri ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrencilerin akicilik ve dogruluk odakli stratejiler ile beden dilini kullanma ve dikkat
¢ekme stratejileri yiiksek, mesaj azaltma ve degistirme stratejilerini ise orta seviyede

kullandiklar1 belirlenmistir.

Avct (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde kullanilan iletisimsel yoOntemin &grencilerin konusma tutum ve
basarilarinin degismesinde ne kadar etkili oldugunu ortaya ¢ikarmak amacglanmaistir.
Nicel yontemin benimsendigi bu arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Somali
Saglik Bilimleri Universitesi Recep Tayyip Erdogan Saglik Hizmetleri Meslek
Yiiksekokulunda A2 kuruna devam eden 10’u kiz 5’1 erkek olmak iizere olusturulan
deney ve kontrol gruplarindaki toplam 30 Ogrenciyle yliriitiilmiistiir. Arastirmada
iletisimsel yontemle ders islenen deney grubundaki 6grencilerin konusma becerisi
basarilarinin, geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin
konusma becerisi basarilarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde artis

gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Kaya (2019) tarafindan yapilan c¢aligmada Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretimi derslerinde iletisimsel dil 6gretim yaklasimi ile hazirlanan etkinliklerin
uygulanma siirecinin konusma becerisi ag¢isindan incelenmesi amaglanmistir.
Arastirma neticesinde iletisimsel dil Ogretim yaklagimi gercevesinde hazirlanan
konusma etkinliklerinin konugsma kaygilarin1 azalttigi, kalict 6grenmeyi sagladigi,

dersleri siradanliktan uzaklastirdigi ve siif i¢i etkilesimi artirdig: tespit edilmistir.

Ocak (2019) tarafindan yapilan caligmada Tirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde konusma becerisi bakimindan uluslararasi gegerligi olan smavlar ile
Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nde belirtilen diizey tanimlamalar1 goz
ontinde bulundurularak A2 seviyesinde bir basari sinavi gelistirilmesi ve bu sinavin
gecerligi ile giivenilirliginin degerlendirilmesi amaglanmistir. Gelistirilen smav 57
Ogrenciye uygulanmis ve arastirma sonucunda elde edilen sonuglar ile sinavin

giivenilirligi ve gegerligi tartisiimistir.
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Sumruk (2019) tarafindan yapilan arastirmada Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde konusma ¢oziimlemesi yontemiyle, “hedef kelime + ne demek” (NDK)
sorularmin kelime Ogretiminde Ogrenme firsati olusturabilecek giigte bir sdylem
oldugunu agiklamak amag¢lanmistir. Verilerinin 2017-2018 egitim ve 6gretim yilinda
Akdeniz bolgesinde bir devlet {iniversitesinin Tiirkce 6gretim merkezinde bir A2
seviyesi sinifinda, iki haftada 52 ders saatinde toplandigi arastirma, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretiminde konusma ¢oziimlemesi yonteminin kullanildigi ilk

arastirmadir.

Tanju (2019) tarafindan yapilan c¢alismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde Al ve A2 diizeyleri i¢in iletisimsel konusma etkinlikleri onermek
amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilan Istanbul ve Yedi iklim A1 ve A2 seviyesindeki yontem kitaplari, konusma
etkinliklerinin bulunma siklig1 ve iletisimsel olup olmadig1 bakimindan incelenmistir
ve arastirma sonucunda séz konusu kitaplar ilgili Olgiitler agisindan Yyetersiz

bulunmustur.

Tataroglu (2019) tarafindan yapilan calismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde yaratict drama uygulamalarinin konusma becerisinin gelisimine etkisini
belirlemek amaglanmigtir. Evrenini yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin,
orneklemini ise Istanbul Universitesi Dil Merkezinde “Tiirkiye Burslar1” kapsaminda
Tiirkiye’ye egitim almaya gelmis B1 ve B2 seviyesinde Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin
olusturdugu arastirmada, karma arastirma yontemi benimsenmistir. Arastirma
sonunda yaratici drama uygulamalarinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde
ogrencilerin konugma becerilerine olumlu birgok etkisinin oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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3. YONTEM

Bu bdliimde; arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araclari,

verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma karma arastirma metotlarindan i¢ ige sirali desende hazirlanmigtir
(Creswell, 2017, 228). Arastirmada Once nicel olarak katilimcilarin konusma
becerilerine yonelik akademik basar1 seviyeleri belirlenmis, sonrasinda haftalik
olarak elde edilen akademik basari seviyelerini daha derinlikli anlamak i¢in her
dersin sonunda akademik basari i¢in kullanilan veri toplama aracinin kriterleri
dogrultusunda arastirmaci giinliigii hazirlanmis ve son test verilerinin alinmasinin
ardindan sonuglar1 daha derinlikli anlamak i¢in goériisme caligmasi yapilarak siireg

tamamlanmustir.

Arastirmanin miidahale degiskenini aktif 6grenme ¢ercevesinde hazirlanan
giincel Ogretim teknikleri olusturmaktadir. Belirlenen giincel 6gretim teknikleri

haftalik olarak su sekilde siralanabilir:

Tablo 7: Haftalik Bazda Kullanilan Giincel Ogretim Tekniklerinin Siralanmasi

1. Hafta Arglimantasyon Teknigi
2. Hafta Yasam Cemberi Teknigi
3. Hafta Basin Toplantis1 Teknigi
4. Hafta Mahkeme Teknigi

5. Hafta Jigsaw Teknigi

6. Hafta Haber Toplama Teknigi

7. Hafta Arglimantasyon Teknigi
8. Hafta Yasam Cemberi Teknigi
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Deneysel Siire¢
Uygulama siireci su sekilde ifade edilebilir:

Tablo 8: Uygulama Siireci

1. Hafta 1. On Test (Argiimantasyon)

2. Hafta 2. On Test (Yasam Cemberi)

3. Hafta Miidahale Degiskeni

4. Hafta Miidahale Degiskeni

5. Hafta Miidahale Degiskeni

6. Hafta Miidahale Degiskeni

7. Hafta 1.Son Test (Argiimantasyon)

8. Hafta 2. Son Test (Yasam Cemberi)

Uygulama siirecinde oncelikle aktif 6grenme ¢ergevesinde kullanilan giincel
ogretim teknikleri ile gelistirilen etkinliklerden hareketle iki haftalik on test
uygulanmigtir. Ogrenciler 6n test kapsaminda argiimantasyon teknigi ile “iklim ve
cografyanin insanin karakteri ve sosyal ozellikleri {izerine etkileri” ve yasam ¢emberi
teknigi ile zeka tiirleri hakkinda hazirlikli konusmalar yapmistir. On testlerin
tamamlanmas1 tlizerine dort hafta boyunca ilk olarak Ogrencilere aktif 6grenme
cergevesinde kullanilan giincel oOgretim teknikleri ile gelistirilen etkinlikler
uygulanmig, ardindan ogrenciler bu etkinlikler dogrultusunda hazirlikli
konusmalarin1  gerceklestirmistir. Miidahale degiskeninin uygulandigi ilk hafta
ogrenciler basin toplantist teknigini kullanarak “6grenci degisim programlari”
hakkinda, ikinci hafta mahkeme teknigini kullanarak “uzaktan egitim ve agik
ogretimin ogrencilerin sosyallesmesine etkisi” ile ilgili, ticlincii hafta jigsaw teknigini
kullanarak “boyunca, siiresince, -DIgI siirece, -DIk¢A, -Ar ... -mAzZ, -AcAgl sirada”
zarf fiilleri tizerine ve dordiincii hafta haber toplama teknigini kullanarak “saglikli
beslenme, sagliksiz beslenme, genclik stresi, yogun is hayati, kimyasal maddeler,
yashilik, hastalik, organik yiyecekler, hazir yiyecekler” konularinda hazirlikli

konusmalarini gergeklestirmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Yildiz
TOMER’de Tiirk¢ce 6grenmekte olan B2 seviyesindeki 6grenciler olusturmaktadir.
Aragtirmada amagh ornekleme kullanilarak etkinliklere katilmaya istekli 6grenciler
calisma siirecine dahil edilmis siirecin sonunda diizenli olarak katilim gdsteren 6

katilimci arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.
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Katilimeilarin demografik bilgileri su sekildedir:

Tablo 9: Katihmcilarin Demografik Bilgileri

Ogrencinin
Yasi Ulkesi Ana Dili Egitim Durumu Cinsiyeti
1. 19 Sudan Arapca Lise Erkek
2. 19 Gambiya Wolof Lise Erkek
3. 20 Sudan Arapca Lise Erkek
4. 21 Gana Banbara Lise Erkek
5. 27 Gambiya Mandingo, Ingilizce Lisans Erkek
6. 32 Kenya Arapca, Svahili Yiiksek Lisans Erkek

Tablo 9’daki verilere bakildiginda ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin
tamami1 Afrika {ilkelerinden gelmektedir. Katilimcilarin tamaminin ayni kitadan
gelmesi elde edilen bulgularin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B2 seviyesindeki
Afrikali 6grenciler i¢in kullanilabilir olduguna isaret etmektedir.Calisma grubunu
olusturan katilimecilarin ana dilleri incelendiginde iki katilimcinin ¢ift ana dile sahip
oldugu, iki katilimcinin ana dilinin Arapga, bir katilimcinin ana dilinin Wolof, bir
katilimcinin ana dilinin Banbara oldugu goriillmektedir. Calisma grubunu olusturan
katilimcilarin dordii lise mezunu, biri lisans, biri yiiksek lisans mezunudur. Caligsma
grubunu olusturan katilimcilarin  tamami erkek Ogrencilerden olusmaktadir.
Katilimcilarin homojen bir cinsiyet grubuna sahip olmasi elde edilen bulgularin
yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen B2 seviyesindeki erkek Ogrenciler igin

kullanilabilir olduguna isaret etmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin nicel verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen “Hazirlikl
Konusma Degerlendirme Formu” ile elde edilirken nitel veriler, arastirmaci
tarafindan tutulan arastirmaci giinliikleri ve c¢alisma grubunun deneyin ardindan

tamamladiklar1 gériisme formu ile elde edilmistir.

Arastirmada “Hazirlikli Konusma Degerlendirme Formu” hazirlanmadan
once alan yazindan ve Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (2013) metninden
faydalanilarak B2 seviyesinde hazirlikli konugsma becerisine uygun kriterler
belirlenmistir. Tespit edilen kriterlere uygun olarak 6lgek maddeleri olusturulmustur.
Olusturulan maddeler {i¢ alan uzmaninin goriisleri alinarak son haline ulagmistir.
“Hazitlikli Konusma Degerlendirme Formu” EK-1’de yer almaktadir. Olgek
konusmada anlatim1 ve igerigi Olcecek sekilde gelistirilmistir. Anlatim becerisinde

dogru climle kurabilme, zamani kullanabilme, telaffuz ve wvurgu ile akicilik
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degerlendirilirken igerikte konu ile ilgili soz varligi, ana fikri gelistirebilme ve dil

bilgisi yapilarin1 dogru kullanabilme degerlendirilmistir.

Arastirmada kullanilan nitel veri toplama araglarindan olan arastirmaci
glinliikkleri her wuygulamanin ardindan arastirmaci tarafindan giinii giiniine
tutulmustur. Arastirmaci giinliikleri EK-2’de bulunmaktadir. Aragtirmada kullanilan
ikinci nitel veri toplama araci ise yar1 yapilandirilmis gériisme formudur. Aragtirmact
tarafindan hazirlanan forma ii¢ alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda son sekli

verilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu EK-3’te yer almaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen nicel ve nitel verilerin toplanmasi

hakkinda bilgi verilmistir.

3.4.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaci tarafindan ilk asamada hazirlikli konusmaya yonelik olarak
yapilan literatiir taramast neticesinde anlatim ve icerik faktorlerinden olusan bir
puanlama anahtarinin olusturulmasina karar verilmis ve bu faktorlerin taslak
maddeleri olusturularak 3 alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Taslak maddelerin
olusturulmasinda Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nin B2 seviyesi esas
alinmistir. Uzmanlar ile goriismeler neticesinde forma son sekli verilmis ve

uygulama siirecine gecilmistir.

Haftalik olarak 3 uzmanin puanlamalarimin ortalamasi alinarak nicel veriler

toplanmis ve elde edilen puanlarin ortalamalar1 alinarak analiz asamasina gecilmistir.

3.4.2. Nitel Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel verilerinin derinlikli anlagilmasi amaciyla, arastirmaci
tarafindan hazirlanan hazirlikli konusma degerlendirme formu maddeleri dikkate
alimarak her dersin sonunda arastirmaci giinliigli tutulmustur. Bu arastirmaci
giinliiklerinde hazirlikli konugma degerlendirme formu kriterlerinin yani sira ders

planlar1, sinif i¢i etkinlikler ve 6grenci motivasyonlarina da yer verilmistir.

Arastirmada kullanilan ikinci nitel veri toplama araci yart yapilandirilmis
goriisme formudur. Nicel verilerin derinlikli olarak anlasilmasi ve siirecin sonunda

katilimeilarin - goriislerinin  alinmasi1 amaciyla, arastirmaci tarafindan, hazirlikl

34



konusma degerlendirme formu kriterlerine uygun olarak gelistirilen yari
yapilandirilmis gériisme formu, ti¢ alan uzmaninin gortisleri dogrultusunda son halini
almistir. Form, iki ana maddenin i¢inde yer alan yedi alt maddeden olusmaktadir.
Uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu

katilimcilarla paylasilmis ve veriler tek seferde toplanmistir.

Nitel veri toplama araci olarak kullanilan arastirmaci giinliikleri ile yari
yapilandirilmis goriisme formunun giivenilirligi Miles ve Huberman (1994, 64°)

giivenilirlik formiili ile saglanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma nicel verilerin temele alindigi ve nicel verilerin derinlikli
anlasilmasina yonelik olarak diizenli nitel verilerin toplandig1 ve nitelin nicel iizerine
bina edildigi bir yapidadir. Bu sebeple nicel veriler nicel analiz metotlar1 dairesinde

ve nitel veriler icerik analizi ile incelenmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin bu asamasinda once verilerin dagiliminin normal dagilimdan
farkli olup olmadigmin belirlenmesi i¢in dagilimlarin normalligi, Kolmogrov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri ile test edilmistir. iki analiz neticesinde de verilerin
bazi asamalarda parametrik bazi agamalarda ise non-parametrik dagilim gosterdigi
goriilmiis ve katilimei sayisinin n<30 seklinde olmasi sebebiyle non-parametrik

testlere karar verilmistir (Biyiikoztiirk, 2018, 8).

Katilimcilarin haftalik gelisim puanlar ile 6n test — son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi i¢in non-parametrik analizlerin
secilmesi sebebiyle Wilcoxon testi yapilmis ve haftalik gelisim seviyeleri
raporlastirilmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan hazirlikli konusma becerisine
yonelik degerlendirme formunun anlatim ve igerik olarak 2 faktSrden olugmasi
sebebiyle her faktor kendi iginde incelenmis ve ilgili faktorlerdeki haftalik gelisme
puanlar1 Wilcoxon testi ile incelenmistir (Field, 2009, 133).

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verilerinin analizi ile elde edilen bulgularin daha derinlikli

anlagilmasi i¢in nicel verilerin tlizerine bina edilen nitel arastirma kriterleri
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dogrultusunda haftalik arastirmaci giinliikleri tutulmus ve giinliiklerden elde edilen
veriler icerik analizi ile incelenmistir. Calisma sonunda ayni kriterlerden hareketle
hazirlanmis olan goriisme formu ile katilimcilarin tamamindan goriis alinmis ve elde

edilen veriler yine igerik analizi ile incelenmistir.

Analiz silirecinin tamamlanmasindan sonra nitel bulgular uzman goriisiine
gonderilmis ve Miles ve Huberman’in (1994, 64°) giivenilirlik formiilii ile

incelenmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde giincel Ogretim tekniklerinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak
O0grenen B2 seviyesindeki Ogrencilerin hazirlikli konusma becerilerine etkisini
incelemek tizere belirlenen alt problemler dogrultusunda yapilan istatistiki analizlerin
bulgularina yer verilmistir. Bu dogrultuda nicel verilerin bulgular1 verilmis ve
yorumlanmistir.  Ardindan nitel verileri  bulgulastirilmig

arastirmanin ve

yorumlanmustir.

4.1. Nicel Bulgular

4.1.1. Cahsma Grubunun On Test-Son Test Puanlarmm Karsilastirlmasina

Yonelik Bulgular

Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarmin On-Test ve Son-Test Puanlar:
Dagiliminin Normal Dagihmdan Farkh Olup Olmadigim1 Anlamak I¢in Yapilan

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Testi Sonuclar:

Degerler Argiimantasyo | Argiimantasyon | Argiimantasyo | Yasam
n Anlatim On | icerik On Test n On Test | Cemberi
Test Toplam Anlattim  On
Test
N 6 6 6 6
Normal X 11,00 7,5000 18,5000 14,3333
Parametreler ss | 4,14729 3,01662 7,06399 2,33809
Kolmogorov ,238 ,143 ,195 277
Smirnov Z
P (Kolmogorov- | ,200 ,200 ,200 ,168
Smirnov)
Shapiro-Wilk ,945 ,992 ,970 773
P (Shapiro- | ,700 ,993 ,891 ,033
Wilk)
Degerler Yasam Yasam Cemberi | Basin Basin
Cemberi icerik | On Test Toplam | Toplantisi Toplantisi
On Test Anlatim On Icerik On
Test Test
N 6 6 6 6
Normal X 10,8333 25,1667 20,5000 15,8333
Parametreler ss | 1,4796 3,65605 1,04881 1,32916
Kolmogorov ,286 ,281 ,183 ,283
Smirnov Z
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Tablo — 10 devam

P ,136 ,151 ,200 ,143
(Kolmogorov-
Smirnov)
Shapiro-Wilk | ,755 ,832 ,960 921
P (Shapiro- | ,022 111 ,820 514
Wilk)
Degerler Basin Mahkeme Mahkeme Mahkeme On
Toplantist On | Anlatim On Test | icerik On Test | Test Toplam
Test Toplam
N 6 6 6 6
Normal X 36,3333 18,8333 15,3333 34,1667
Parametreler 1,32916 1,4796 1,21106 2,63944
Ss
Kolmogorov ,269 214 ,209 171
Smirnov Z
P ,199 ,200 ,200 ,200
(Kolmogorov-
Smirnov)
Shapiro-Wilk | ,915 ,958 ,907 ,966
P (Shapiro- | ,473 ,804 ,415 ,863
Wilk)
Degerler Jigsaw Anlatim | Jigsaw Icerik On | Jigsaw Toplam | Haber
On Test Test On Test Toplama
Anlatim On
Test
N 6 6 6 6
Normal X 19,3317 13,3317 32,6633 22,0000
Parametreler 2,22111 3,18329 5,37897 10,63955
SS
Kolmogorov ,334 ,333 ,333 ,333
Smirnov Z
P ,036 ,036 ,036 ,036
(Kolmogorov-
Smirnov)
Shapiro-Wilk | ,855 ,864 ,840 ,710
P (Shapiro- | ,174 ,205 ,131 ,008
Wilk)
Degerler Haber Haber Toplama | Argiimantasyo | Argiimantasy
Toplama icerik | On Test Toplam | n Anlatim Son | on i¢erik Son
On Test Test Test
N 6 6 6 6
Normal x 19,8000 46,0000 28,0000 21,5000
Parametreler 2,22711 4,85798 2,28035 2,25832
SS
Kolmogorov ,193 ,167 ,190 421
Smirnov Z
P ,200 ,200 ,200 ,001
(Kolmogorov-
Smirnov)
Shapiro-Wilk | ,897 ,934 ,882
P (Shapiro- | ,359 ,614 277
Wilk)
Degerler Argiimantasyo | Yasam Cemberi | Yasam Yasam
n Son Test | Anlatim Son Cemberi icerik | Cemberi Son
Toplam Test Son Test Test Toplam
N 6 6 6 6
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Tablo — 10 devam

Normal X 49,5000 31,3333 23,8333 55,1667

Parametreler 4,27785 ,81650 ,98319 1,47196
SS

Kolmogorov ,380 ,293 ,302 214

Smirnov Z

P ,007 117 ,094 ,200

(Kolmogorov-

Smirnov)

Shapiro-Wilk | ,667 ,822 775 ,958

P (Shapiro- | ,003 ,091 ,035 ,804
Wilk)

Olgme siirecinin sonunda verilerin dagilimmin normal dagilimlardan farkl
olup olmadiginin belirlenmesi icin parametrik testlerin varsayimlarinin saglanip
saglanmadigina bakilmistir. Bu dogrultuda verilerin normal dagilmasi, varyanslarin
homojenligi, veri havuzunun tek bir yonde agirlik kazanmamasi1 ve araliklarinin
belirgin olmasi ve bagimsizlik sartlarii saglayip saglamadigina bakilmistir (Field,
2009, 133).

Shapiro-Wilk ile Kolmogorov-Smirnov testlerinin sonuglarina bakildiginda
verilerin parametrik ve non-parametrik dagilim gostermesi noktasinda biitiinliik
saglanamadigr gorilmiistiir. Dagilimin normal dagilimlardan asir1  sapma
gostermedigine yonelik bir varsayimi ileri slirebilmek icin 6n goriilen arastirma
bliytikliigliniin genellikle n > 30 sartin1 saglamasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk 2018:
8). Bu sebeple arastirma siirecinden elde edilen nicel verilerin analizinde non-

parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.

4.1.2. Cahsma Grubunun Anlatim Becerilerinin Haftahlk Gelisim Puanlarina

Yonelik Bulgular

Tablo 11: Katilimcilarin Anlatim Becerilerinin Haftalik Gelisim Puanlarimin

Incelenmesine Yonelik Wilcoxon Testi Sonuclari

1. 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta 7.Hafta 8.

Hafta Hafta
ll—iafta EB?): p>05 p<,05 p<,05 p<,05 p<,05 p<,05 p<,05
lz—iafta évéréz p<,05 p<05 p<05 p>05 p<05 p<05
aafta );S(Z)VSZ p<,05 p>05 p>05 p<,05 p<,05
Iﬁafta Z‘%’S: p>05 p>05 p<,05 p<,05
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Tablo 11 - devam

58 X sra =

Hafta 3,00 p>,05 p<,05 p<,05
6. X sira =

Hafta 425 p>.05  p<.,05
7- )Eslra:

Hafta 3,50 D0
8- -fslm:
Hafta ,00

Tablo 11°deki bulgulara bakildiginda 1. hafta puanlan ile 3. hafta puanlar
arasinda (p < ,05), 1. hafta puanlar ile 4. hafta puanlan arasinda (p < ,05), 1. hafta
puanlar1 ile 5. hafta puanlari arasinda (p <,05), 1. hafta puanlar ile 6. hafta puanlar
arasinda (p < ,05), 1. hafta puanlar ile 7. hafta puanlar1 arasinda (p < ,05), 1. hafta
puanlari ile 8. hafta puanlar arasinda (p < ,05) anlamli farklilik tespit edilmistir. 2.
hafta puanlar ile 3. hafta puanlar arasinda (p < ,05), 2. hafta puanlar ile 4. hafta
puanlar1 arasinda (p <,05), 2. hafta puanlar1 ile 5. hafta puanlar arasinda (p <,05), 2.
hafta puanlar1 ile 7. hafta puanlar arasinda (p < ,05), 2. hafta puanlari ile 8. hafta
puanlart arasinda (p < ,05) anlamli farklilik tespit edilmistir. 3. hafta puanlar ile 4.
hafta puanlar1 arasinda (p <,05), 3. hafta puanlari ile 7. hafta puanlar arasinda (p <
,05), 3. hafta puanlar ile 8. hafta puanlar1 arasinda (p < ,05) anlamh farklilik tespit
edilmistir. 4. hafta puanlar1 ile 7. hafta puanlar1 arasinda (p < ,05), 4. hafta puanlarn
ile 8. hafta puanlar1 arasinda (p < ,05) anlamli farklilik tespit edilmistir. 5. hafta
puanlari ile 7. hafta puanlar arasinda (p <,05), 5. hafta puanlari ile 8. hafta puanlari
arasinda (p < ,05) anlaml farklilik tespit edilmistir. 6. hafta puanlari ile 8. hafta
puanlar arasinda (p < ,05) anlaml farklilik tespit edilmistir. 7. hafta puanlar ile 8.

hafta puanlari arasinda (p <,05) anlamli farklilik tespit edilmistir.

Elde edilen bulgular 1s1¢inda uygulanan tekniklerin Tiirkgeyi yabanci dil
olarak ogrenen B2 seviyesindeki ¢alisma grubunun anlatima dayali konusma
becerilerini gelistirdigi sOylenebilir. Haftalik olarak diizenli artiglarin goriilmesi
Ogrencilere diizenli geribildirimlerin verilmesi, siirecin amaglarinin net olarak
katilimcilara agiklanmasi ve arastirma siirecinin hem katilimcilar hem de arastirmaci

tarafindan belirli olmasinin etkili oldugu sonucuna varilabilir.
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4.1.3. Calisma Grubunun Icerik Becerilerinin Haftallk Gelisim Puanlarina

Yonelik Bulgular

Tablo 12: Katihmcilarin icerik Becerilerinin Haftalik Gelisim Puanlarinin

Incelenmesine Yénelik Wilcoxon Testi Sonuclar

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
Hafta Hafta  Hafta = Hafta @ Hafta = Hafta | Hafta = Hafta
Il-iafta 205 P<05 p<05 p<05 p<05 p<05 p<05 p<05
2' )Eszra:
Hafta 3,50 p<,05 p<,05 p<,05 p<,05 p<,05 p<,05
3' iszra:
Hafta 2,00 p>,05 p<,05 p<,05 p<,06 p<,05
4' )Eszra:
Hafta 4.00 p>05 p<,05 p<,05 p<,05
5. i:tra:
Hafta 3,50 p < 105 p < 105 p < ;05
6. -x-SU'(Z:
Hafta 2,83 p> :05 p< ,05
7. iszra:
Hafta 3750 p < 705
8. )ES‘II‘LI:
Hafta 00

Tablo 12°deki bulgulara bakildiginda 1. hafta puanlar ile 2. hafta puanlart
arasinda (p <,05), 1. hafta puanlar ile 3. hafta puanlar1 arasinda (p < ,05), 1. hafta
puanlari ile 4. hafta puanlar1 arasinda (p < ,05), 1. hafta puanlari ile 5. hafta puanlari
arasinda (p <,05), 1. hafta puanlari ile 6. hafta puanlar1 arasinda (p < ,05), 1. hafta
puanlar ile 7. hafta puanlar1 arasinda (p <,05), 1. hafta puanlari ile 8. hafta puanlar
arasinda (p < ,05) anlamli farklilik tespit edilmistir. 2. hafta puanlart ile 3. hafta
puanlart arasinda (p <,05), 2. hafta puanlari ile 4. hafta puanlari arasinda (p <,05), 2.
hafta puanlar ile 5. hafta puanlar arasinda (p < ,05), 2. hafta puanlar ile 6. hafta
puanlari arasinda (p <,05), 2. hafta ile 7. hafta puanlar arasinda (p <,05), 2. hafta ile
8. hafta puanlar1 arasinda (p <,05) anlamli farklilik tespit edilmistir. 3. hafta puanlari
ile 5. hafta puanlar arasinda (p <,05), 3. hafta puanlari ile 6. hafta puanlar1 arasinda
(p <,05), 3. hafta puanlari ile 7. hafta puanlar1 arasinda (p <,05), 3. hafta puanlari ile
8. hafta puanlar arasinda (p <,05) anlamli farklilik tespit edilmistir. 4. hafta puanlari
ile 6. hafta puanlar1 arasinda (p <,05), 4. hafta puanlari ile 7. hafta puanlar1 arasinda
(p < ,05), 4. hafta puanlan ile 8. hafta puanlar arasinda (p < ,05) anlamh farklilik
tespit edilmistir. 5. hafta puanlan ile 6. hafta puanlar arasinda (p < ,05), 5. hafta
puanlar ile 7. hafta puanlar arasinda (p <,05), 5. hafta ile 8. hafta puanlar1 arasinda

(p < ,05) anlamli farklilik tespit edilmistir. 6. hafta puanlar ile 8. hafta puanlar
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arasinda (p < ,05) anlaml farklilik tespit edilmistir. 7. hafta puanlar1 ile 8. hafta

puanlar1 arasinda (p <,05) anlamli farklilik tespit edilmistir.

Elde edilen bulgular 1s1iginda uygulanan tekniklerin Tiirkgeyi yabanci dil
olarak ogrenen B2 seviyesindeki c¢alisma grubunun igerige dayali konusma
becerilerini gelistirdigi sOylenebilir. Haftalik olarak diizenli artiglarin goriilmesi
ogrencilere diizenli geribildirimlerin verilmesi, siirecin amaglarinin net olarak
katilimcilara agiklanmasi ve arastirma siirecinin hem katilimcilar hem de arastirmaci

tarafindan belirli olmasinin etkili oldugu sonucuna varilabilir.
4.1.4. Cayma Grubunun Madde Bazinda Hazirhkh Konusma Becerilerinin
Haftalik Gelisim Puanlarina Yonelik Bulgular

Tablo 13: Katimcilarin Madde Bazinda Hazirhkhh Konusma Becerilerinin
Haftalik Gelisim Puanlarina Yonelik Wilcoxon Testi Sonuglar:

Dogru 1. 2. 3. 4. Hafta 5. 6. Hafta 7. Hafta 8. Hafta
Ciimle Hafta Hafta Hafta Hafta
Kurabilm
e
1. Hafta % = p< p<
313 P~ 05 05 p<,05 05 p<,05 p<,05 p<,05
2. Hafta iszra: p < p <
3.50 05 p<,05 05 p<,05 p<,05 p<,05
3. Hafta xos(,)m= D> 05 %; p<,05 p<,05 p<,05
4. Hafta X sira = p<
00 05 p<,05 p<,05 p<,05
5. Hafta X svra =
3’50 p < 105 p < 105 p < 105
6. Hafta X sira =
3’25 p > 105 p < 105
7. Hafta 7o
2aaaaaa p >,05
a,50
8. Hafta F
3,50
Zamanm 1 2 3 5
:;lé“anab” Hafta Hafta Hafta 4. Hafta Hafta 6. Hafta 7. Hafta 8. Hafta
1. Hafta X sira < <
= p> 05 p05 p<,05 %5 p<,05 p<,05 p<,05
2,00 ’ ’
2. Hafta Xsra= p< p<
3,50 05 p<,05 05 p<,05 p<,05 p<,05
& S EU p<os P2 p<05s  p<05  p<,05
4. Hafta Xswra=  p<
3,00 05 p<,05 p<,05 p<,05
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Tablo 13 — devam

5. Hafta

6. Hafta
7. Hafta
8. Hafta
Telaffuz
1. Hafta
2. Hafta

3. Hafta

4. Hafta

5. Hafta

6. Hafta
7. Hafta
8. Hafta
Akicihik
1. Hafta
2. Hafta

3. Hafta

4. Hafta
5. Hafta
6. Hafta
7. Hafta
8. Hafta
Soz
Varhg

1. Hafta

2. Hafta

1.
Hafta
X sira
=2,00

Hafta
X sira
= 4,00

Hafta
X sira

=2,00

2. 3.

Hafta @ Hafta 4. Hafta
p <
p>,05 05 p<,05
Xswra= p<
300 05 PO
Xsira p>,05
2,00
X sira =
2,25
2. 3.
Hafta @ Hafta 4. Hafta
p<
p>,05 05 p<,05
Xsra= p<
300 05 P>
X sira p>,05
2,50
X sira =
2,00
2. 3.
Hafta @ Hafta 4. Hafta
p<
p>,05 05 p<,05
Xxsrra= p<
350 05 PO
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X sira
= p<,05
3,00
X sira =
4,00
5.
Hafta 6. Hafta
p <
05 P<05
p <
05 P05
p> p>,05
,05
p>  p<05
,05
X sira p>,05
2,50
X sira =
3,25
5.
Hafta O Haftd
p <
05  P<05
p>
05 P<05
p> p<.05
,05
p>  p<.05
,05
X sira p<,05
=3,00
X sira =
2,50
5.
Hafta 6. Hafta
p<
05 p <,05
p<
05 P05

p<,05

p>,05

X sira =
2,50

Hafta
p <,05

p <,05
p<,05

p<,05

p<,05

p>,05

X sira =

3,13

Hafta
p<,05

p<.,05
p<105

p<105
p<,05
p>,05

X sira =

3,00

Hafta
p < 105

p<105

p<,05

p<,05

p>,05

X sra =

,00
8. Hafta

p<,05

p <,05
p<105

p<,05

p<,05

p<,05

p>,05

X sra =

,00
8. Hafta

p<105

p<105
p<105

p<,05
p<,05
p>,05
p>,05

X sira =

,00
8. Hafta

p<105

p<105



Tablo 13 - devam

3. Hafta

4. Hafta

5. Hafta

6. Hafta
7. Hafta
8. Hafta
Ana Fikri
Gelistirme
1. Hafta
2. Hafta
3. Hafta
4. Hafta

5. Hafta

6. Hafta
7. Hafta
8. Hafta
Dilbilgisi
Yapilarim
Dogru
Kullanabil
me

1. Hafta
2. Hafta

3. Hafta

4. Hafta

5. Hafta

6. Hafta
7. Hafta

8. Hafta

1.
Hafta

X sira
=2,00

Hafta

X sira

=250

2.
Hafta

p>105

X sira =

3,50

Hafta

p>,05

X sira =

3,00

X sira

3,00

3.
Hafta
p <
,05

p <
,05

X sira

Hafta

p <
,05
p <
,05

X sira

2,50

p>,05

X sira =
3,00

4,
Hafta

p<105

p<,05
p>,05

X sira =

2,00

Hafta

p<,05

p<,05
p>,05

X sira =
2,00
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p>
,05

p>
,05
X sira

3,00

5.
Hafta
p <
,05

p <
,05

p >
,05

p >
,05

X sira

2,50

Hafta

p <
,05
p <
,05
p>
,05

p >
,05
X sira

3,00

p<,05

p>,05

p<,05

X sira
=2,25

6. Hafta
p<,05

p<,05
p>,05

p<,05

p<,05

X sira =

2,50

6. Hafta

p<,05

p<,05

p<,05

p <,05

p<,05

X sira =
2,50

p<,05

p<,05

p<,05

p>,05

X sira =
2,00

7. Hafta
p < 705
p<,05
p<,05
p<,05
p<,05
p>,05

X sira =
2,50

7. Hafta

p<,05

p<,05
p <,05
p <,05
p <,05
p>,05

X sira =
2,50

p<,05

p<,05

p<,05

p <,05
p>,05

X sira =
,00

8. Hafta
p <,05
p<,05
p<,05

p<,05

p<,05

p<,05

p>105

X sira =

p<105

8. Hafta

p<,05

p<,05

p<,05

p<,05

p<105

p<105

p>105

X swra =

,00



Calisma maddeleri bazinda yapilan haftalik analizler neticesinde
katilimcilarin haftalik olarak diizenli gelisimlerini siirecin genelinde siirdiirdiigii
goriilmektedir. Dogru ciimle kurabilme becerisinin gelisimine bakildiginda ilk
anlaml farkliligin 1. hafta ile 3. hafta arasinda gerceklestigi (p <,05) ve elde edilen
anlamli farkin 8. haftada da devam ettigi goriilmektedir. Elde edilen sonuctan
hareketle dogru climle kurabilme becerisinin 6l¢eginin hazirlikli konusma becerisini
aciklayan alt maddelerden biri olarak katilimcilar bakimindan pozitif gelisme

gosterdigi sdylenebilecektir.

Zamani kullanabilme, telaffuz, akicilik, konusmada séz varligi, ana fikri
gelistirme ve dilbilgisi yapilarint dogru kullanabilme basliklarinda da 1. hafta ile 3.
hafta arasinda anlamli farklilik olustugu ilk olarak tespit edilmistir (p < ,05).
Katilimcilarin 2. hafta anlamli bir fark olusturacak seviyede hazirlikli konusma
becerilerinin gelismemis olmasi ise silirece adapte olma ve motivasyon degiskenleri
ile aciklanabilecektir. Alt maddelerin tamaminda olusmus olan pozitif gelisme bu
bakimdan hedeflenen biitiin alt basamaklarda katilimcilarin hazirlikli konusma

becerilerinin gelismesi olarak yorumlanabilir.
4.1.5. Caiyma Grubunun Hazirhkhh Konusma Becerilerinin Haftahk Gelisim
Puanlarina Yonelik Bulgular

Tablo 14: Katimcilarin Konusma Becerilerinin Haftalik Gelisim Puanlarinin
Incelenmesine Yénelik Wilcoxon Testi Sonuclar

1 2.Hafta  3.Hafta 4. 5. Hafta 6. 7. Hafta | 8. Hafta
Hafta Hafta Hafta
Il-iafta ?0”6: p<.05 p<,05 p<,06 p<,05 p<,05 p<,05 p <,05
ﬁafta )?E)SSUS: p<.05 p<,06 p<,05 p<,05 p<,05 p <,05
I::afta ?&3: p>05 p<05 p<05 p<05 p<,05
IA:iafta ?2”;: p>05 p<,05 p<,05 p<,05
5. )Eszra:
Hafta 350 p<,05 p<,05 p<,05
6. _Slr'a:
Hafta Z 00 p>,05 p <,05
7. XSIV(I:
Hafta 3,50 p <,05
8. -fszra:
Hafta 00

Tablo 14’teki bulgulara bakildiginda 1. hafta puanlan ile 2. hafta puanlar
arasinda (p < ,05), 1. hafta puanlar ile 3. hafta puanlar arasinda (p < ,05), 1. hafta
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puanlar ile 4. hafta puanlar1 arasinda (p <,05), 1. hafta puanlari ile 5. hafta puanlar
arasinda (p < ,05), 1. hafta puanlar ile 6. hafta puanlar arasinda (p < ,05), 1. hafta
puanlar1 ile 7. hafta puanlar arasinda (p <,05), 1. hafta puanlar ile 8. hafta puanlar
arasinda (p < ,05) anlamli farklilik tespit edilmistir. 2. hafta puanlar ile 3. hafta
puanlart arasinda (p < ,05), 2. hafta puanlari ile 4. hafta puanlari arasinda (p <,05), 2.
hafta puanlar ile 5. hafta puanlar1 arasinda (p < ,05), 2. hafta puanlar ile 6. hafta
puanlari arasinda (p <,05), 2. hafta puanlari ile 7. hafta puanlar arasinda (p <,05), 2.
hafta puanlar1 ile 8. hafta puanlar1 arasinda (p < ,05) anlamli farklilik tespit
edilmistir. 3. hafta puanlar ile 5. hafta puanlar1 arasinda (p < ,05), 3. hafta puanlar1
ile 6. hafta puanlar arasinda (p <,05), 3. hafta puanlar ile 7. hafta puanlar1 arasinda
(p <,05), 3. hafta puanlan ile 8. hafta puanlar1 arasinda (p < ,05) anlamh farklilik
tespit edilmistir. 4. hafta puanlar1 ile 6. hafta puanlar1 arasinda (p < ,05), 4. hafta
puanlari ile 7. hafta puanlari arasinda (p < ,05), 4. hafta puanlar ile 8. hafta puanlari
arasinda (p < ,05) anlaml farklilik tespit edilmistir. 5. hafta puanlar ile 6. hafta
puanlar1 arasinda (p <,05), 5. hafta puanlari ile 7. hafta puanlar1 arasinda (p <,05), 5.
hafta puanlar1 ile 8. hafta puanlari arasinda (p < ,05) anlamli farklilik tespit
edilmistir. 6. hafta puanlar ile 8. hafta puanlar arasinda (p < ,05) anlamli farklilik
tespit edilmistir. 7. hafta puanlar ile 8. hafta puanlar arasinda (p < ,05) anlamh

farklilik tespit edilmistir.

Elde edilen bulgular 1s1ginda uygulanan tekniklerin Tiirk¢eyi yabanct dil
olarak 6grenen B2 seviyesindeki ¢alisma grubunun hazirlikli konusma becerilerini
gelistirdigi sOylenebilir. Haftalik olarak diizenli artiglarin goriilmesi O6grencilere
diizenli geribildirimlerin verilmesi, slirecin amaglarinin net olarak katilimcilara
aciklanmasi ve arastirma siirecinin hem katilimcilar hem de arastirmaci tarafindan

belirli olmasinin etkili oldugu sonucuna varilabilir.

4.1.6. Hazirhkh Konusma Becerisine Yonelik Akademik Basar1 Puanlarinin

Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesine Yonelik Bulgular

Calisma grubunu olusturan katilimeilarin konusma becerileri yas degiskeni
acisindan Mann-Whitney U Testi ile incelenmistir. On test puanlari ve son test
puanlarinda yas degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigina yonelik elde

edilen bulgularin farkin anlamsiz olduguna isaret ettigi goriilmiistiir.
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Ulke, ana dili ve egitim durumu degiskenlerinin alt gruplar1 arasinda anlamli
farklilik olup olmadigmin belirlenmesi i¢in her degiskene yonelik olarak Kruskal-
Wallis H Testi yapilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle ilgili degiskenlerin alt

gruplar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.

Elde edilen bulgular katilimcilarin tamaminda konusma becerilerinin pozitif
yonde gelisme gosterdigine; ancak segilen degiskenler 1s18inda anlamli bir farkliligin
olusmadigina isaret etmektedir. Bu sebeple miidahale degiskeninin yabanc1 dil olarak
Tirkge 6grenen B2 seviyesindeki 6grencilere uygulanmasinin konusma becerilerine

yonelik olarak katki saglayacagi sylenebilir.

4.2. Nitel Bulgular

4.2.1. Arastirmac1 Giinliiklerine Yonelik Olarak Yapilan icerik Analizinden
Elde Edilen Bulgular

Tablo 15: Haftahk Bazda Tutulan Arastirmaci Giinliiklerine Yonelik Olarak
Yapilan icerik Analizinden Elde Edilen Bulgular

) ) ikinci
Hafta Kategori Alt Kategori . Oran
Alt Kategori

Ders Materyallerini 1.73%

Hazirlama

1. Hafta | 1. Uygulama Oncesi Ders Materyalleri

Sinif Materyallerini 0,58%

Inceleme
Ders Planin1 Kontrol ) 2.02%

Etme
Derse Gecikme - 2,89%
Slmt: Atmosferini ) 2 89%
Gozlemleme
Beyin Firtinasi - 10,12%
Dersin Amaglarini 231%
Sunma
2. Uygulama Sirasi Derse Hazirlik
Uygulama 0

Grubuyla Tanigma 5,78%
Geri Bildirim - 0,87%
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Tablo — 15 devam

Motivasyonu

Karsilagtirma - 3,76%
Odev Verme - 6,94%
Ogrenim Ciktilarini ) 3,18%
Kontrol
Ozetleme - 3,74%
Pozitif Motivasyon - 7,51%
Sinif Diizeni - 0,58%
Somutlastirma - 4,62%
Soru Cevap - 24,28%
Sunus Yoluyla Ogretme - 13,29%
Tanimlama Caligmasi - 1,73%
Keyif Alma - 2,31%
Konusma Becerisi - 1,45%
3. Uygulama Sonrasi
Negatif Tutum Kur Tekrart 2,02%
Negatif Tutum - 2,02%
) Ders Planin1 Kontrol ) 3,42%
1. Uygulama Oncesi Etme
Materyallerin i 4,35%
Hazirlanmasi
Beden Dili Kullanimi - 3,11%
Diisiinceyi Gelistirme - 3,11%
Hazn%?:;h;gusluk ) 4,04%
2. Hafta P
Katilim Gosterme - 1,24%
2. Uygulama Sirasi Materyal Yoluyla
2o - 2,17%
Giidiileme
Odev Degerlendirmesi - 8,70%
Odev Verme - 6,52%
Ogrencilerin i 3,11%
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Tablo 15 - devam

Sinif Gozlemi 6,21%
Soru Cevap 9,94%
Ders Materyallerini 0
Kontrol Etme 3,53%
1. Uygulama Oncesi
Ders Planini Kontrol 9,41%
Etme
Beyin Firtinasi 1,18%
3. Hafta Doniit Verme 2,94%
Odev Degerlendirmesi 42,94%
2. Uygulama Sirasi
Odev Verme 3,53%
Sinif Diizeni 10,59%
Soru Cevap 4,12%
Ders Plani 1,64%
1. Uygulama Oncesi
Materyal Hazirlama 2,96%
Beyin Firtinasi 8,55%
4, Hafta Motive Etme 7,24%
2. Uygulama Sirasi Odev Degerlendirmesi 10,20%
Odev Verme 10,86%
Soru Cevap 11,84%
1. Uygulama Oncesi Derse Hazirlik 1,92%
5. Hafta Odev Degerlendirmesi 38,46%
2. Uygulama Sirasi
Odev Verme 14,10%
Ders PlaEntlrrrl]le Kontrol 0,90%
1. Uygulama Oncesi
Materyal Hazirlama 1,36%
6. Hafta
Odev Degerlendirmesi 53,85%
.. 0
2. Uygulama Sirasi Odev Verme 2,71%
Test Y(Zluyla ngme ve 7.69%
Degerlendirme
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Tablo — 15 devam

1. Uygulama Oncesi Ders Planini Kontrol ) 1,65%
Etme
1 - 0,
7 Hafta Materyalleri Hazirlama 1,65%
2. Uygulama Sirasi Odev Degerlendirmesi - 43,80%
Odev Verme - 13,22%
Ders Planini Kontrol ) 1,10%
Etme
1. Uygulama Oncesi
Materyalleri Kontrol i 1.66%
Etme
F1Y - - - _ 0
8. Hafta Odev Degerlendirmesi 24,86%
2. Uygulama Sirasi Odev Verme ; 5,52%
Materyalleri Kontrol i 1,66%
Etme
Soru Cevap - 25,41%
1. Uygulama Oncesi MateryaéltirrlleKomro' - 4,50%
9. Hafta
2. Uygulama Sirasi Odev Degerlendirmesi - 75,68%

Uygulama oOncesine yonelik elde edilen bulgulara bakildiginda uygulama
stirecinin planlanmast ve materyal hazirlama Kategorilerinin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Uygulama siirecini  olusturan haftalarin tamaminda materyal
hazirlama yahut siireci planlama gergeklestirilmis, siklikla bu iki kategori yan yana
kullanilmigtir. {lgili kategorilerden hareketle planlilik ve diizenliligin dgrencilerin
ogrenme silirecine olumlu katkilar sundugu tespit edilmistir. Ayrica materyal
hazirlamanin 6grenci motivasyonunu artirmada uyarici sayisinin zenginlestirilmesini

saglama bakimindan olumlu etkide bulundugu belirlemistir.

Uygulamanin birinci haftasina bakildiginda %4,04 oraninda negatif tutuma
ait gozleme dayali bulgular olustugu goriilmektedir. Negatif tutumun %2,02’lik
kismin1 ise Ogrencilerin kur tekrar1 yapmasindan kaynaklandigr gozlenmistir.
Uygulamanin birinci haftasinda goézlemlenen bu degisken 2. hafta ve sonrasinda

gozlemlenmemistir. Ayrica ilk hafta itibariyla pozitif tutumu gelistirmesi icin
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ogrenciyi aktif kilan bir siirecin olusturulmasinin, uygulayicinin planl ve diizenli bir

sekilde siireci yonetmesinin pozitif tutumu gelistirdigi sdylenebilecektir.

Stire¢ boyunca Ogrencilerin 6devlerine yonelik diizenli geri bildirimler
aldiklar1 gézlemlenmistir. Bu bulgudan hareketle diizenli geri bildirim verilmesinin

konusma becerilerinin gelistirilmesinde pozitif katki sagladigi sonucuna varilabilir.

Katilimcilarin ders disinda da aktif olmalari i¢in 6dev basglig altinda arastirma
gorevleri verilmistir. Gorevlerin diizenli olarak yerine getirilmesi ve 6grencilerin
arastirmaci roliine biiriinerek ise kosulmasinin aktif 6grenmeyi sagladigi da gozlem
kayitlarinda yerini almistir. Ogrenciler haftalik oturumlarda diizenli olarak beyin
firtinalart gergeklestirmis ve soru-cevap yoluyla beyin firtinalart ve ders siireci
desteklenmistir. Siirecin i¢inde ise kosulan bu tekniklerin katilimcilarin aktif bir
Ogrenici rollii biiriinmelerinde ve konusma becerilerini gelistirmelerinde katki

sagladig1 soylenebilecektir.

4.2.2. Goériisme Formuyla Ulasilan Verilere Yonelik Olarak icerik Analizinden
Elde Edilen Bulgular

Tablo 16: Uygulama Siireci Sonunda Yapilan Goriisme Formuyla Ulasilan
Verilere Yonelik Olarak icerik Analizinden Elde Edilen Bulgular

Ogrenci Kategori Alt Kategori ikinci Alt Oran
Kategori
- - 4,14%
Akiciligin Gelismesi - 5,33%
Dogru Ciimle - 8,88%
1. Anlatim Kurabilme
Telaffuz ve Vurgunun - 7,69%
Gelismesi
1. Katihmel
Zamani Kullanabilme - 6,51%
- - 8,28%
Dil Bilgisi Yapilari - 11,83%
2. Igerik Dogru Kullanabilme
Konusmanin Ana - 17,75%

Fikrinin Gelismesi
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Tablo 16 - devam

Gelismesi

S6z Varliginin 5,92%
Geligmesi
- 12,00%
Dogru Ciimle 10,00%
Kurabilme
1. Anlatim
Telaffuz ve Vurgunun 12,00%
Geligmesi
2. Katilime1
Zamani Kullanabilme 36,00%
Dil Bilgisi Yapilari 16,00%
Dogru Kullanabilme
2. Icerik
S6z Varliginin 12,00%
Gelismesi
- 9,26%
1. Anlatim Telaffuz ve Vurgunun 34,26%
Gelismesi
3. Katihmer Dil Bilgisi Yapilarini 24,07%
Dogru Kullanabilme
2. Igerik
S6z Varliginin 24,07%
Gelismesi
- 12,00%
Akiciligm 6,29%
Gelismemesi
o . 0
1. Anlatim Dogru C_umle 9,14%
Kurabilme
Telaffuz ve Vurgunun 8,00%
Gelismesi
4. Katilimci Zamani Kullanamama 10,29%
- 11,43%
Dil Bilgisi Yapilarim 13,14%
Dogru Kullanbilme
2. Igerik Konusmanin Ana 10,86%
Fikrinin Gelismesi
S6z Varliginin 8,57%
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Tablo 16 - devam

- - 4,92%
Akiciligin Gelismesi - 11,48%
Dogru Ciimle - 9,02%
1. Anlatim Kurabilme
Telaffuz ve vurgunun - 9,84%
Geligmesi
; - 0
5. Katilhmet Zamani Kullanabilme 6,56%
- - 6,56%
Dil Bilgisi Yapilarin - 13,93%
Dogru Kullanabilme
2. Igerik Konusma Ana Fikrinin - 13,11%
Gelismesi
S6z Varliginin - 5,74%
Gelismesi
Akiciligin Gelismesi - 16,60%
Dogru Climle - 17,39%
Kurabilme
1. Anlatim
Telaffuz ve Vurguda - 13,04%
6. Katilmci Gelisme
Zamani Kullanabilme - 13,04%
2. Igerik Dil Bilgisi Yapilarim - 26,09%
Dogru Kullanamama
S6z Varliginin - 26,09
Gelismemesi

Arastirma siirecine yonelik olarak katilimcilardan elde edilen goriisme
verilerinin igerik analizi ile incelenmesi neticesinde negatif bir kategorinin
olusmadigr goriilmektedir. Bu noktadan hareketle uygulama siireci boyunca
yuriitiilen giincel 0gretim tekniklerinin katilimcilarin konusma becerisine pozitif

katki sagladig1 sdylenebilecektir.

Uygulama siireci sonucunda elde edilen goriisme verilerine ait bulgulardan
hareketle anlattma yonelik beceriler bakimindan akiciligin, dogru ciimle
kurabilmenin, telaffuz ve vurgunun, zamani kullanabilmenin pozitif yonde gelistigi

goriilmektedir. Icerige dayali beceriler bakimindan da dil bilgisi yapilarini dogru
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kullanabilme, konusmanin ana fikrinin gelistirilmesi, s6z varliginin gelistirilmesi
basliklarinda olumlu katk1 sagladigi belirlenmistir.

Goriisme verilerinden elde edilen bulgular nicel olarak yapilan istatistiki
analizlerden elde edilen bulgular ve arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bulgularla
ortiismektedir. Bu sonugtan hareketle giincel 6gretim teknikleri ile siire¢ boyunca
konusma becerilerini gelistirmek i¢in yapilan etkinliklerin B2 seviyesinde yabanci dil
olarak Tiirkge Ogrenen Ogrenciler i¢in faydali olabilecegi yeni arastirmalar

dogrultusunda sOylenebilecektir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, aktif 6grenme ¢ercevesinde kullanilan gilincel Ogretim
tekniklerinin Tirkgeyi yabanci dil olarak O6grenen B2 seviyesindeki 6grencilerin
hazirlikli  konusma becerisine etkisini belirlemek amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda literatiirden secilen gilincel ogretim teknikleri ile etkinlikler
olusturulmus ve On test-son test siireciyle birlikte sekiz haftalik bir egitim
planlanarak uygulanmistir. Uygulama neticesinde 6grencilerin hazirlikli konusma
becerilerinde herhangi bir degisiklik olup olmadigi incelenmis ve elde edilen
bulgular dogrultusunda sonuglar belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle birtakim

onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuc ve Tartisma

Dil 6gretiminde sinif i¢i etkinliklerin 6grenci etkilesimini artiracak nitelikte
olmasi dil dgretimine pek ¢ok bakimdan katki saglamaktadir. Ogrenciler sinif igi
etkinliklerle hedef dilde 6grendiklerini kullanma firsati bulmaktadir. Nitekim Arslan
(2018) calismasinda, 6grencilere sinif i¢i etkilesimi ve iletisimi artirmak amaciyla
uygulanan konusma etkinliklerinin 6grencilerin konusmalarina katki sagladigi ve

0grenci motivasyonunu artirdigi sonucuna ulagmistir.

Aktif oOgrenme g¢ercevesinde kullanilan giincel ogretim teknikleri ile
olusturulan hazirlikli konusma etkinliklerinin kullanildigi bu arastirma neticesinde 6n
test ve son testten elde edilen veriler irdelenmistir. Verilerin analizi ile elde edilen
sonuglara gore aktif 6grenme g¢ercevesinde kullanilan giincel 6gretim teknikleri ile
olusturulan hazirlikli konusma etkinlikleri uygulanan ¢alisma grubunun 6n test ve
son test basart puanlari arasinda anlamli bir farklilik olugmustur. Aktif 6grenme
cergevesinde kullanilan gilincel 6gretim teknikleri ile olusturulan hazirlikli konugma
etkinlikleri 6grencilerin simnif i¢i etkinliklerini artirmasi sebebiyle bu etkinliklerin

konusma becerisine katki saglayacagi sdylenebilir.
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Abukan (2018) calismasinda, grenci etkilesimini saglayan “Yazmak Icin
Konus” modelinin 6grencilerin telaffuz, vurgu, tonlama gibi konusma becerilerinin

niteligini belirleyen pek ¢ok siirecte etkili oldugunu vurgulamistir.

Aktif 6grenme c¢ergevesinde kullanilan gilincel Ogretim teknikleri ile
olusturulan hazirlikli  konusma etkinlikleri uygulanan c¢alisma grubundaki
ogrencilerin hazirlikli konusmaya yonelik anlatim becerileri agisindan 6n test ile son
test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Anlatim becerileri
olarak simiflanan vurgu, telaffuz, akicilik ve dogru ciimle kurabilme kriterleri
lizerinden yapilan degerlendirmeye gore yapilan arastirma Abukan (2018)’1n

calismasi ile paralellik gostermektedir.

Sumruk (2019) calismasinda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde sz
varligimin 6nemine deginmis ve bu alanda s6z varligi calismalarinin yapilmasi

gerektigini belirtmistir.

Aktif Ogrenme ¢ercevesinde kullanilan giincel Ogretim teknikleri ile
olusturulan hazirlikli  konugsma etkinlikleri uygulanan c¢aligma grubundaki
ogrencilerin hazirlikli konusmaya yonelik icerik becerileri agisindan 6n test ile son
test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Igerik olarak
siniflanan konu ile ilgili s6z varligi, ana fikri gelistirme ve dil bilgisi yapilarini dogru
kullanabilme kriterleri {lizerinden yapilan degerlendirmeye gore yapilan aragtirma

Sumruk (2019)’un ¢alismasini destekler niteliktedir.

Aktif Ogrenme c¢ergevesinde kullanilan giincel oOgretim teknikleri ile
olusturulan hazirlikli  konugsma etkinlikleri uygulanan c¢aligma grubundaki
ogrencilerin hazirlikli konusmaya yonelik on test ile son test basar1 puanlar1 arasinda

yasa gore anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Aktif Ogrenme ¢ercevesinde kullanilan giincel Ogretim teknikleri ile
olusturulan hazirlikli  konugsma etkinlikleri uygulanan c¢aligma grubundaki
ogrencilerin hazirlikli konusmaya yonelik on test ile son test bagar1 puanlar1 arasinda

egitim seviyelerine gére anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Aktif Ogrenme cercevesinde kullanilan giincel Ogretim teknikleri ile
olusturulan hazirlikli  konugsma etkinlikleri uygulanan c¢alisma grubundaki
ogrencilerin hazirlikli konusmaya yonelik on test ile son test bagar1 puanlar1 arasinda

iilkelere gore anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.
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Aktif O6grenme c¢ercevesinde kullanilan giincel Ogretim teknikleri ile
olusturulan hazirlikli  konusma etkinlikleri uygulanan c¢alisma grubundaki
ogrencilerin hazirlikli konusmaya yonelik on test ile son test basar1 puanlar1 arasinda

ana dillerine gore anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Dil 6gretiminde uyaran zenginligi ve geri bildirimin 6grenme siirecine 6nemli
katkilart bulunmaktadir. Aver (2019) ¢alismasinda, Tirkcenin yabanci dil olarak
ogretiminde Ozellikle gorsel materyallerin kullanimina dikkat ¢ekmis ve materyal
kullaniminin dil 6gretimindeki 6nemine deginmistir. Yazici (2018) ¢alismasinda,
geri bildirimin iletisim siirecindeki dnemine yer vermis ve geri bildirimin Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde o6zellikle ileri seviyelerde dersler veren dgretmenler

tarafindan daha sik kullanildigin1 agiklamastir.

Aktif Ogrenme c¢ercevesinde kullanilan giincel ogretim teknikleri ile
olusturulan hazirlikli konusma etkinliklerinin uygulanma siirecine yonelik olarak
aragtirmacinin  gozlemlerinden; planlhilik ve diizenliligin Ogrencilerin 0grenme
siirecine olumlu katki sagladigi, materyal hazirlamanin 68renci motivasyonunu
artirmada uyarict sayisinin zenginlestirilmesini saglama bakimindan olumlu etkide
bulundugu, 6grenciyi aktif kilan bir siirecin olusturulmasi ile siirecin planli ve
diizenli yiirtitiilmesinin 6grencilerde pozitif tutumu gelistirdigi, siire¢ boyunca geri
bildirim verilmesinin hazirlikli konusma becerilerinin gelisiminde pozitif katki
sagladigi, siirecin i¢inde ise kosulan soru-cevap ve beyin firtinasi tekniklerinin
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini destekledigi ve hazirlikli

konusma becerilerini gelistirmelerine katki sagladig1 sonuglarina varilmistir.

Aktif Ogrenme ¢ercevesinde kullanilan giincel Ogretim teknikleri ile
olusturulan hazirlikli konusma etkinlikleri uygulanan 6grencilerin bu etkinlikler
hakkindaki goriislerinden, Ogrenciler tarafindan aktif Ogrenme ¢ercevesinde
kullanilan giincel 6gretim teknikleri ile olusturulan hazirlikli konusma etkinliklerine
dair negatif bir goriis belirtilmedigi belirlenmistir. Anlatima yonelik beceriler
bakimindan akiciligin, dogru ciimle kurabilmenin, telaffuz ve vurgunun, zamani
kullanabilmenin pozitif yonde gelistigi; icerige dayali beceriler bakimindan da dil
bilgisi yapilarin1 dogru kullanabilme, konusmanin ana fikrinin gelistirilmesi, s6z

varhiginin gelistirilmesi basliklarinda olumlu katki sagladigi sonuglarina varilmistir.
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5.2. Oneriler

Aragtirmanin  bu bdliimiinde arastirma sonuglarindan hareketle ¢esitli

Onerilerde bulunulmustur.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak ¢gretiminde konusma becerisi mithim bir yer
teskil etmektedir. Gilizel ve etkili konusmak dil Ogrenilirken hedeflenen temel
hususlardir. Tiirkge Ogrenilmesinde egitimsel ve mesleki amaglari olan kisilerin
ozellikle hazirlikli konugsma becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu amagla
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisine yonelik ¢alismalarin

artmasi lizumludur.

Dil o6gretiminde eylem odakli yaklagimla Ogrenenin aktif olarak dili
kullanarak iletisime ge¢cmesi esastir. Bu ana amag¢ dogrultusunda dil 6grenenlerin
derslerde aktif duruma gelmeleri igin farkli O6gretim tekniklerinin derslerde

kullanilmasi tercih edilmelidir.

Glizel ve etkili bir hazirlikli konusma anlatim bakimindan; akicilik, dogru
climle kurabilme, telaffuz ve vurgu, zamani kullanabilme gibi kriterler ¢ercevesinde
gerceklesmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde uygulanan konusma

etkinliklerinin bu hususlar dikkate alinarak gelistirilmesine 6nem verilmelidir.

Giizel ve etkili bir hazirlikli konusma icerik bakimindan; dil bilgisi yapilarin
dogru kullanabilme, konu ile ilgili s6z varlig1 ve ana fikri gelistirebilme gibi kriterler
cergevesinde gergeklesmektedir. Tiirkcenin yabanci dil olarak o6gretiminde
uygulanan konusma etkinliklerinin bu hususlar g6z Onilinde bulundurularak

gelistirilmesine dikkat edilmelidir.

Dil 6gretiminde 6grencinin etkin oldugu yontem ve tekniklerin kullanilmasi
gerek Ogrenilenlerin kaliciliginin saglanmasi1 gerekse Ogrenme siirecinin verimli
ge¢mesi hususlarindan 6nem arz etmektedir. Bu yontem ve tekniklerin kullanildig:
derslerde 6gretmene miihim gorevler diismektedir. Ogretmenin planl ve diizenli
hareket etmesi, materyal hazirlamasi, Siire¢ i¢inde geri bildirim vermesi ve farkli
teknikleri bir arada kullanmasi, siirecin olumlu ilerlemesine katki saglamaktadir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde gorev alan Ogretmenler derslerini
planlarken bu noktalara dikkat etmeli, 6grenci motivasyonunu artirmali ve

ogrencilere dilin kullanim alanlarina dair zengin uyaricilar sunmalidir.
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EKLER

Ek 1. Hazirhkh Konusma Degerlendirme Formu

Bagimsiz Konusma Olcegi

Temel Olgiit Olgiitler Puan Adayin
Degeri | Puam
DOGRU CUMLE KURABILME
1. Uzun ciimleler kurar. 10
2. Birlesik climleler kurar.
3. Bagh climleler kurar.
ZAMANI KULLANABILME
1.  Konusma hizini ayarlar.
2. Belli bir plan dahilinde sunum yapar. 10
TELAFFUZ, VURGU
1. Anlasilir, dogal bir telaffuz ve tonlamayla konusur.
= 2. Konusma bi¢imini hitap ettigi kitleye gére diizenler. 10
:: 3. Kendini agik bir sekilde ifade eder.
2l 4.  Konugmasinda konusma ortamina uygun bir dil kullanir.
< AKICILIK
1. Akici bir konugmasi vardir.
2. Anlagilir bir dil kullanir.
3. Kendini agik, inandiric1 ve nazik bir sekilde ifade eder.
4. Yaptig dil hatalarmi kendiliginden diizeltir.
5. Konugmasinda yaptig1 yanlslar telafi etmek i¢in farkli sozciikler
kullanir. 10
6. Konusma sirasinda unuttugu bir sozciik i¢in betimlemeler yapar.
7. Konusma metninin digina ¢ikip kendisine sorulan sorulart akici bir
sekilde yanitlar.
8.  Konugmasi boyunca esit bir hizda konusur.
KONU ILE ILGILI SOZ VARLIGI
1. Konusmasma uygun ifadelerle baslar.
2. Bazi sozciikleri yanlis kullansa da iletisinin anlami bozulmaz. 10
3. Konusma sirasinda unuttugu bir s6zciigiin yerine benzerini kullanir.
ANA FIKRI GELISTIREBILME
1. Konusmasin ayrintilandirir.
2. Konunun olumlu ve olumsuz yo6nlerini belirtir.
v 3. Konuya uygun ornekler verir.
I~ 4.  Konu biitiinliigiini saglar.
EJ} 5. Konusmasini anlami saglayacak sekilde siraya koyar. 10
— 6. Konusmasinda 6nemli noktalari vurgular.
7. Konuya uygun betimlemeler yapar.
8.  Konugmasinda gerekgeleri arasinda baglantilar kurar.
DIL BILGISI YAPILARINI DOGRU KULLANABILME
1. Konusmasinda dil bilgisi yapilarini dogru kullanir.
2. Dil bilgisi kurallarina ¢ogunlukla uyar.
3.  Icerik acisindan iliskileri vurgulamak icin gesitli baglaglari yerinde 10
kullanir.
4. Ciimleler arasindaki anlam ilgilerini baglaclar kullanarak belirtir.
TOPLAM 70
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Ek 2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Degerli katilimet,

Ekteki sorular 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar doéneminde giincel
ogretim teknikleri yoluyla yapilmis olan konusma etkinliklerine ydnelik olarak
goriislerinizi almak i¢in hazirlanmistir. Sorulari size en uygun gelen sekli ile
cevaplayiniz. Elde edilen veriler ve verilerin elde edildigi kisiler kesinlikle 3.

kisilerle paylasilmayacaktir.
Saygilarimla,
Giilli Uysal

Sorular

1. Yapilan etkinlikler yabanci dil olarak Tiirk¢e konugma bakimindan anlatma

becerilerinizi gelistirdi mi? Nasil?

1.1. Dogru climle kurabilme bakimindan gelistirdi mi? Nasil?
1.2. Zamani kullanabilme bakimindan gelistirdi mi? Nasil?
1.3. Telaffuz ve vurgu bakimindan gelistir mi? Nasil?

1.4. Akicilik bakimindan gelistirdi mi? Nasil?

2. Yapilan etkinlikler yabanci dil olarak Tiirkce konusma bakimindan

konusmalarinizin i¢erigini zenginlestirdi mi? Nasil?
2.1. Konustugunuz konuda kullandiginiz s6z varligini gelistirdi mi? Nasil?
2.2. Konusmanizin ana fikrini gelistirebilme bakimindan gelistirdi mi? Nas1l?

2.3. Konusmanizda Tiirk¢enin dil bilgisi yapilarim1  dogru kullanabilme

bakimindan gelistirdi mi? Nasil?
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Ek 3. Arastirmaci Giinliikleri

15 Nisan 2019 Tarihli Ders

Dersten once ders planimi kontrol ettim. Kullanacagim tiim materyallerin
ciktilarin1 aldim. Materyalleri gozden gecirdikten sonra simifa girdim. Ders
baslamadan yirmi bes dakika Once siniftaydim. Bu nedenle geldigimde sinifta hic
ogrenci yoktu. Smiftaki materyalleri inceledim, bu isimi kolaylastirdi. Yavas yavas
ogrenciler de gelmeye basladilar. Uygulamaya, geciken Ogrencileri de beklemek
amaciyla ikinci ders baglayacagim i¢in ilk ders sinifin dersini izledim. Bu sayede

sinifin atmosferine de alistim.

Uygulama dersinde oncelikle 6grencilere kendimi tanittim ve yapacagim
calismalardan kisaca bahsettim. Ardindan onlarin sirayla kendilerini tanitmalarini
istedim. Ogrenciler adlarm, iilkelerini, yaslarmi, egitim durumlarini ve bdliimlerini
sOylerken onlara iilkeleri, kendileri ya da boliimleri hakkinda sorular da sordum. Bu

sayede sinifta bir sohbet ortaminin olugmasi kolaylasti.

Uygulamaya B1 kurunun son iki haftasinda basladim. Ogrenciler U
diizeninde oturdular. Baslangigta smifta alti 6grenci vardi. Ilerleyen dakikalarda
derse ii¢ 6grenci daha katildi. Bu 6grencilerin ¢cogu B1 kurunu tekrar eden 6grenciler.
Bu nedenle dersin basinda ogrencileri giidiilemekte zorlanacagimi diisiinsem de
ogrenciler konusmalara hevesli bir sekilde katildi. Fakat ilerleyen derslerde bu
motivasyonu tekrar yakalayabilmek i¢in Ogrencileri gilidiileyecek farkli fikirler

bulmam gerektigini fark ettim.

Derse soru cevap yontemiyle basladik. Ciktisini aldigim insan resimlerini
gostererek onlarin fiziksel 6zelliklerini sordum. Ogrenciler; sarisin, beyaz tenli, siyah
sagh gibi sifatlarla gorselleri tammladilar. Ogrencilerin ¢ogu konusmaya aktif bir
sekilde katildi. Gorsellerdeki bebekleri karsilastirdilar. Bazi 6grenciler “gamzeli”
sifatim  sOylediler ancak bazilari bunu bilmiyordu. Simiftaki O6grencilerden
giilimsemelerini istedim ve gamzesi olan Ogrenciyi gosterdim. Bu sayede
ogrendikleri yeni bilgi somutlagtirildi. Ayrica “ben” kavramini da bazi1 6grenciler
sahis zamiri zannettikleri i¢in elimdeki benleri O6grencilere gosterdim ve bu
kelimenin iki farkli anlami oldugunu soyledim. Ogrencilerden ben ile sivilcenin

farklarim1 sdylemelerini istedim. Renklerinin farkli oldugu ve sivilcenin her zaman
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olmadig1 cevaplarin1 aldim. Bu sayede yeni kelimenin anlamimi kavradiklarini

gbérmiis oldum.

Tim resimler hakkinda konustuktan sonra Ogrencilere bu resimlerdeki
insanlarm nerelerde yasayabileceklerini sordum. Ogrenciler resimlerden hareketle
beyin firtinasi yaparak beyaz tenli bebegin Avrupa iilkelerinde yasadigini, esmer
bebegin Hindistan, Pakistan, Malezya gibi Giiney Asya iilkelerinde yasadigini ve
kisik gozlii kadinin Asyali olabilecegini sodylediler. Ardindan Ogrencilerden bu
tilkelerin farklarini sdylemelerini istedim ve iilkelerin sicakliklariyla konumlarinin

birbirinden ayr1 oldugu cevabini aldim.

Ogrenciler ders sirasinda konunun kendileri igin farkli oldugunu ve bu
durumun hoslarina gittigini ifade ettiler. Resimler ve iilkeler hakkinda yapilan fikir
aligverisinin ardindan Ggrencilerden resimlerdeki insanlarinin farkliliklarinin
sebeplerini diisiinmelerini istedim. Ogrenciler, bu insanlarin genlerinin farkli olmasi
nedeniyle onlarmn birbirinden ¢ok farkli goriindiiklerini agikladilar. Ogrenciler bu
aciklamalar1 yaparken onlara sik sik geri bildirim vermeye calistim ve genellikle
fikirlerini dogru anlayip anlamadigimi kontrol edebilme amaciyla onlarin sézlerini

farkli sozciiklerle tekrar ettim. Bu sayede yanlis anlasilan climleleri diizeltebilme

imkan1 bulduk.

Dersin son asamasinda Ogrencilerin Ortiik olarak soyledikleri cografya ve
iklimin insanin fiziksel goriintiisiine olan etkisini kisaca tekrar ettim. Cografya
O0gretmeni olan bir arkadagindan aldigim ve ¢esitli makalelerden okuyup edindigim
bazi bilgileri de Ogrencilerle paylastim. Sar1 sacin, saga rengini veren pigmentin
eksikliginden kaynaklandigindan ve viicudumuzun bu pigmenti {iretebilmek i¢in
giines 1s18na ihtiya¢c duydugundan bahsettim. Yine, giiney lilkelerinde yasayan
insanlarin sa¢ ve ten renklerinin koyu olmasinin temel sebebinin giines 151811 bol
miktarda almalar1 oldugunu ifade ettim. Ayrica ¢ekik goziin de eski caglardaki
iklimden kaynaklandigini, insanlarin siddetli riizgardan korunmak amaciyla gozlerini

kismalar1 sonucu bu durumun genetik koda islendiginden bahsettik.

Son agsamada 6grencilerden “Iklim ve cografyanin, insanin karakteri ve sosyal
ozellikleri lizerinde ne gibi etkileri vardir?” sorusu hakkinda detayli bir aragtirma
yapmalarin1 ve kanitlar bulmalarinmi istedim. Bulacaklar1 kanitlar arasinda tezler,

makaleler ve konu hakkinda yapilmis c¢esitli bilimsel c¢alismalar olabilecegini
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vurguladim. Ogrenciler bulacaklart kanitlari Oniimiizdeki hafta arkadaslarina
sunacaklar. Bu arada ders normal bitis saatinden biraz daha erken bitmis oldu ve

ogrenciler bu durumu memnuniyetle karsilayarak 6gle arasina ¢iktilar.

Uygulamanin ilk dersi acisindan yapacagim genel degerlendirme,
ogrencilerin derslerden keyif alacaklar1 yoniinde olumlu ancak 6grencilerin genel
olarak konugsma becerileri agisindan pek olumlu sayilmaz. Kur tekrar1 yapmalar
Ogrencilerin  motivasyonlarim1 ~ diisiirmiis  olabilir. Bu nedenle &grencileri

giidiileyebilmek i¢in daha fazla diisiinmeliyim.
22 Nisan 2019 Tarihli Ders

Uygulamadan oOnceki giin tim hazirliklarimi kontrol ettim. Ders planinda
eksik bir bolim yoktu. Ertesi giin uygulamadan yaklasitk yarim saat Once
fakiiltedeydim. Kirtasiyeden derste kullanacagim renkli ¢iktilar1 alip sinifa gittim.

Sinifta hi¢ 6grenci yoktu. Ben hazirliklarimi tamamlayarak 6grencilerin gelmesini
bekledim.

Dersin ilk kisminda 6grenciler gegen hafta konusulan ve hazirlik yaptiklarini
konusmalarini gerceklestirdiler. Genel olarak bir 6grenci konusurken digerleri onun
konusmasin1 bolmiiyor. Birka¢ kez konusmacinin soézlerini tekrar eden ve kisa
sorular soran ogrenciler oldu. Bunlarin haricinde konusmalar yapilirken 6grenciler
kendi fikirlerini sdylemeye calismadilar. Boylece konugmalarin c¢ogu sekteye
ugramadan devam etti. Ogrenciler konusmalarmin basinda kendilerini tanittilar.
Bazilan “Ailemi 6zledim.” gibi kisisel ifadelerde bulundular. Bu tarz ciimleler diger
Ogrencilerin glilmelerine sebep olsa da konusmanin basinda konusan 6grencinin

kaygisini azaltabilmesine yardimei oldu.

Ogrencilerden argiimanlar, kanitlar ve ¢esitli dayanaklar bulmalarimni
istememe ragmen Ogrenciler genel olarak arastirma yaptiklar1 sirada okuduklarindan
anladiklarini, yani kendi fikirlerini ifade ettiler. ilk dersimiz olmasi sebebiyle bu
konuda Ogrencilere tolerans gostererek o anda sorun olmadigini ancak her hafta
konusmalarini belli bir hazirlik yaptiktan sonra gerceklestireceklerini ifade ettim. Bir
sonraki derse 6grencilerin daha ciddi bir hazirlik yapmalari i¢in onlar1 motive edecek

bir kaynak bulmaliyim.
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Konugmalarda genel olarak sozler arasinda duraksamalar, s6z tekrarlari,
dilbilgisi hatalar1 ve telaffuz sorunlarryla karsilastim. Iletisimi kisa siireli de olsa
duraksatan bu hatalarin Bl seviyesinde karsilasilabilecek hatalardan oldugu
kanisindayim. Cergeve metin bu konuda 6grencilerin bilimsel konularda akici bir
sekilde konusabilmelerinin B2 seviyesinden beklendigini ifade etmektedir. Bu
nedenle bu hatalara takilmak yerine iletisim duraksadigt an &grencilerin

konusmalarii bélmeden beden dilini kullanarak onlara devam etmelerini séyledim.

Ogrencilerden biri konusmaya hi¢ hevesli degildi. Fazla kaygili oldugunu
gbozlemledigim i¢in onu cesaretlendirmeye c¢alistim ancak Ogrenci konusmak
istemedigini acikca belirttikten sonra bunu o ders icin kabul ettigimi bildirdim.
Bunun diger dgrencilere yansiyacagindan biraz endiselensem de boyle bir durumla
karsilagmadim. Sonraki derslerde o Ogrencinin de konusmasi i¢in farkli bir yol

diisiinmem gerek.

Dersin ikinci kisminda Ogrenciler konugmaya daha hevesliydiler, bdylece
dersin ilk kisminda biraz ¢ekingen olduklarini fark ettim. Gosterdigim fotograflari
yorumlarken genel olarak s6z almadan konustular. Kendi aralarinda da
konusuyorlardi ancak bir siire sonra derse odaklanmay1 basarabildiler. Ben de soru-
cevap yoluyla dgrencilerin konugmalara katilmalarini saglamaya ve her 6grenciye bir
sekilde doniit vererek onlar tekrar s6z almalar i¢in giidiilemeye gayret ettim. Siif

mevcudumuz az oldugu i¢in bu konuda zorlanmadim.

Ogrenciler kendilerine gdsterdigim kisiler hakkinda yorumlar yaparken dogal
bir konugma ortami1 olustu. Burada fotograflardaki kisilerin mesleklerini, basarilarini
ve fiziksel Ozelliklerini kendi climleleri ile ifade ettiler. Ardindan bu kisilerin ortak
ozellikleri hakkinda konustuk. Onlara yine sorular sorarak zeki insanlar olup
olmadiklar1 hakkindaki fikirlerini aldim. Bir siire soru cevap yontemiyle ilerledik.
Konu ile ilgili olarak hazirladigim okuma materyalini 6grencilerden birinin sesli
okumasinin ardindan zeka tiirleri izerine her 6grenci ne diisiindiigiinii soyledi. Ancak
konunun yeni olmasi sebebiyle ¢ok fazla fikirleri yoktu. Bu nedenle genel olarak kisa
ve benzer ciimleler kurdular. Ardindan 6grencilere zeka tiirlerinin 6zelliklerini ifade
eden cesitli ciimleler okudum. Burada her bir tanimin hangi zeka tiiriine ait oldugunu
sOylemekte basarili oldular. Bunun iizerine “Baskalarinin sorunlarina ¢6ziim bulmak

icin ugrasirim.” climlesini sdyleyen birinde hangi zeka tiiriiniin geligsmis olabilecegini
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sordum ve bu kisi icin bir yasam ¢emberi ¢izdik. Ogrencilere yasam cemberini
gostererek anlattigim i¢in sorularini o an sordular. Ben de aninda cevapladim. Bu
sayede yasam ¢emberi i¢in kafalarin1 karistiracak bir nokta kalmadi. Son olarak da
her bir o6grenciye karisik olarak sundugum kagitlardan birer climle segtirdim.
Ogrenciler gelecek hafta bu ciimleleri sdyleyen kisileri yasam ¢emberi ile yaratacak
ve birbirlerinin tasarladig1 karakterlerin hangi zeka tiiriinlin gelistigini bulmaya

calisacaklar.
10 Mayis 2019 Tarihli Ders

Uygulamadan o6nceki giin ders plammi gozden gecirdim. Ogrencilerle
okuyacagimiz metni smifin kendi Ogretmeni ile yaptiklar1 icin planda baz
degisiklikler yaptim. Okuma yerine daha fazla dinleme/izleme ve konusma etkinligi

odakl1 bir ders yapmaya karar verdim.

Ders baslamadan 6nce siniftaydim. Projeksiyonu, hoparlorleri ve kumandalari
kontrol ettim. Hazirliklarimi1 tamamladiktan sonra 6grencileri beklemeye basladim.
Ramazan ayinda oldugumuz icin 6grenciler, genel olarak dersin basglangic saatinden

daha sonra geliyorlar. Bu ayligina dersleri farkli bir saate alabilirim.

Dersin ilk bolimiinde Ogrenciler gecen haftadan hazirlik yaptiklari
konusmalar1 gergeklestirdiler. Konusmalar sirasinda hazirliklarina fazla bagh
kalmaya calistiklarin1 gérdiim. Hazirladiklari konusma metninin digina ¢ikmaktan
endise duyan Ogrenciler vardi. Bu ogrencilerin genel olarak fikirlerinin onemli
oldugu, ciimlelerini bire bir ayn1 sdylemek zorunda olmadiklar1 konusunda

bilgilendirdim.

Ogrenciler konusmasmi yapan arkadaslarini bu hafta neredeyse hig
bolmediler. Soyleyeceklerini konusmanin sonuna sakladilar. Ardindan gerekgelerini
de agiklayarak fikirlerini belirttiler. Bu sayede hazirlikli konusmasini yapan
ogrencinin dikkati dagilmadi. Bu esnada ben de 6grencilere soru cevap yaptirarak
konusmalarin siirelerini kontrol altima almaya calistim. Ciinkii ders uzadikga
Ogrenciler sandalyelerinde kipirdanmaya basladilar. Ayrica Ogrenciler bu hafta
konusmaya pek c¢ekinmediler fakat fikirlerini agiklarken ses tonlarindan
heyecanlarin1 fark ettim. Konusma ortaminin daha rahat olmasi igin onlara

konusmalar1 hakkinda doniitler vermeye calistim.
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Dersin ikinci kisminda oncelikle 6grenci degisim programlart hakkinda
konustuk. Ders kitaplarindaki metinlerden de yola ¢ikarak bildiklerini aktardilar.
Ardindan degisim programlarinin 6grencilere katkilar1 hakkinda beyin firtinasi
gerceklestirdik ve son olarak bu deneyime sahip kisilerin videolarimi izledik.
Ogrencilerden kendi fikirleri ile deneyim sahibi kisilerin anlattiklarini

karsilastirmalarini istedim.

Genel olarak ikinci kistmda derse katilim daha fazlaydi. Ogrenciler konuya
ilgi duydular ve rahat bir konusma ortami olustu. Ardindan kendi degisim
programlarint tasarlamak isteyen Ogrencileri belirleyerek gelecek hafta ne
yapacagimizi konustuk. Ogrenciler dersin sonunda konuyu sevdiklerini ifade ettiler.

Bu beklentimin artmasina sebep oldu.

17 Mayis 2019 Tarihli Ders

Ders baslamadan o©nce Ogrencilerin konusmalarini  degerlendirecegim
formlarin ¢iktilarini aldim. Planlarimi kontrol ettim ve dersten 6nce sinifa girdim.
Ogrencileri yine beklemek durumunda kaldim. Katilm genel olarak 6-8 dgrenci

civarma oldugu i¢in gelebilecek herkesi beklemem daha uygun olur, diye diistindiim.

Ogrenciler bu haftaki konusmalarina ciddi hazirhiklar yaparak gelmisti. Bu
arastirmanin amacina ulagsmasinda etkili olacaktir. Onlar konusmalarina baslamadan
once beraberce teknik ara¢ gerecleri hazirladik. Onlar1 beklerken ben kendim
hazirlasaydim daha rahat olabilirdi. Bunun i¢in 6grencilerden konusmalar1 hakkinda
dersten Once bilgi alacagim. Ayrica dgrencilerden birinin hazirladigr sunum, sinifin
bilgisayarinda farkli bir sekilde ac¢ildigindan dolayr da zaman kaybettik. Fakat

ogrenciler bu esnada bir miktar daha hazirlik yaptilar.

Konugmalar basladiktan sonra dgrencilerin tamami konusan 6grenciye dikkat
kesildi. Konusmalar genel olarak akiciydi; bu diger 6grencilerin dinlerken
stkilmalarinin Oniine gegti. Bununla birlikte 6grenciler bu haftaki konular1 geregi
yaratici fikirler gelistirmislerdi, bu sayede dinleyen 6grenciler konugsmalar hakkinda
farkli sorular sorabildi. Ogrenciler konusurken tekrara diismemek amaciyla farkli
sozclikleri kullanmaya c¢aligti. Sanirim bu haftanin degerlendirme puanlari daha

yiiksek olacak.

Ikinci dersten 6nce planimi kontrol ettim ve teneffiisten hemen sonra sinifa

gectim. Ogrencilerle ii¢ haftada yavas yavas samimi bir dgrenme ortami olusturmaya
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basladik. Ogrenciler bu derse gec¢ gelmediler. Ilk derslere genellikle gec kalryorlard.
Ogrencilerin kendi derslerinden vakit calmama amaciyla ve B2 kurunun toplam bes
hafta siirecek olmasi sebebiyle bundan sonraki uygulamalari, haftada bir giin
ogrencilerin ders ¢ikisinda yapmaya karar verdik. Bunun avantaji 6grencilerin
uygulamaya ge¢ kalmamalar1 olacaktir. Diger taraftan bazi 6grenciler uygulama
dersine kalmadan smiftan ayrilabilir, bazilar1 ise yorgun olacaklar1 i¢in konusmaya
hevesli olmayabilirler. Bunlar arastirmanin sonucuna 6nemli 6l¢iide etki edecektir,
diye tahmin ediyorum. Bu nedenle 6grencilerin derse kalabilmelerini saglayabilmek

icin giiclii giidiileyiciler bulmaliyim.

Dersin ikinci kisminda 6grencilerin soru-cevap yontemini kullanarak 6grenci
degisim programlar1 gibi egitim hayatlarin1 kolaylastiran uygulamalar hakkinda
konugmalarini istedim. Bazi1 06grenciler bu sorumu yanlis anladilar; Tiirkce
ogrenmeyi kolaylagtiracak etkinlikleri sdylemeye bagladilar fakat digerleri sanal
kurslardan bahsederek arkadaslarinin hatalarimi diizeltti. Ogrencilerin hayatlar1 ile
baglant1 kurup kalic1 6grenmelerine katki saglayabilme amaciyla onlara uzaktan
egitim kurslarina katilip katilmadiklarini, katildilarsa hangi kurs oldugunu ve
O0grenme siirecinin nasil gectigini sordum. Birkag¢ 6grenci kendi yasadiklarini anlatti
fakat bu esnada genel olarak uzun konusmadilar. Konu se¢iminde 6grencilerin konu
alanma ait kelimelerin Tiirkcelerini bilip bilmediklerine dikkat ettigim halde bazi
ogrenciler, B2 seviyesinden rahatlikla kullanmalar1 beklenen bazi kelimeleri
(bilgisayar, iletisim vb.) unuttular. Bir 6gretmen olarak buna iiziilmiis olsam da var
olan konusma motivasyonunu olumsuz yonde etkilememek i¢in {iziildigiimi belli

etmedim.

Soru cevap yontemi ile ortaya cikarillan uzaktan egitim ve acik Ogretim
basliklarinin 6grencilere sagladigi faydalar hakkinda bir beyin firtinas1 yaptik. Ben
ogrencilerin fikirlerini tahtaya yazarken onlar da uzaktan egitim ve agik ¢gretimin
sosyal, fiziksel ve ekonomik faydalarini siralamaya devam ettiler. Ardindan uzaktan
egitim ve agik Ogretimin zararli olabilecek yanlari iizerinde durduk. Konugmalarda
uzun ciimleler kurulmasa da katilim iyiydi. Iletisimin sekteye ugradig anlar da oldu
fakat bu anlarda hemen farkli bir kisiye s6z vererek ya da farkli bir soru sorarak
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmeye calistim. Derslerimizde genel olarak zaman

kisitlamamiz olmadigi i¢in de bunda zorlanmadim.
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Son olarak 6grencilere, gelecek hafta derste yapacaklari konusmalar hakkinda
bilgi verdim ve hep beraber konusma siralarmni planladik. Ogrenciler mahkeme
kurulacaginmi  ve bir durugsma canlandirilacagini  6grenince heyecanlandilar.
Ogrencilerden biri hakim roliindeki 6grenciyi beraber aksam yemegi yemeye davet
etti ve digerlerini giildiirdi. Bu smiftaki konusma ortammin dogal oldugunu

gostermesi bakimindan 6nemli bir noktaydi.
24 Mayis 2019 Tarihli Ders

Uygulama dersinden 6nce hazirliklarima goz gezdirdim ve dersten yaklasik
yarim saat 6nce sinifa girdim. Ogrencilerle de internet iizerinden iletisime gegip
derse vaktinde gelmeleri i¢in uyarida bulundum. Buna ragmen geciken 6grenciler

oldu.

Ogrencilerin bazilar1 konusma yapacaklar1 halde gelmedi. Bu nedenle jiiri
tiyeleri olmadan mahkemeyi baslattik. Gelen dgrenciler bunu bir tiyatro oyunu gibi
diisiinerek konusmalar1 sirasinda rol yaptilar. Bu, konusmalarin daha gergek¢i ve
keyifli olmasini sagladi. Baz1 6grenciler hazirladiklar1 konusma metnine yapmaciksiz
bir sekilde sadik kalsalar da bazilar1 metinlerine sik sik bakti. Bu nedenle konusma
esnasinda duraksamalar gerceklesti. Konusmalar yapilirken hakim, siireci adil bir
sekilde tamamlamaya 6zen gostererek herkese esit soz hakki verdi. Ogrencilerin
birbirlerini net olarak anlayamadiklar1 anlar oldugunda ise konusmacilar, konugma
ortamina uygun bir sekilde tekrar etmelerini talep etti. Bense bu sirada herhangi bir
miidahalede bulunmadan yalmzca konusmalari puanladim. Ogrenciler ilk kez bu
kadar uzun siire hi¢bir dis etkene maruz kalmadan Tirk¢e konusmay: siirdiirdii,
diyebilirim.

Dersin ikinci kisminda tahtaya bazi ciimleler yazip 6grencilerin bu ciimlelerin
anlamlar1 hakkinda konusmalarini istedim. Konusmada net bir sira ya da diizen
olmadig1 i¢in konusmak isteyen herkesin fikirlerini sdyleyebilecegi bir ortam
olusturmaya ¢ahistim. Ogrenciler ilk derste normalin iistinde bir performans
gosterdikleri i¢in bu kisimda ¢ok konusmak istemediler. Fakat genel olarak giinliik
hayatta karsilarina c¢ikan ya da kullandiklar1 6rneklerle karsilasinca fikirlerini

paylasma noktasinda ¢ekingen davranmadilar.

Dersin sonunda Ogrencilerle Ontimiizdeki hafta yapacaklar1 calismalar

hakkinda konustuk. Goniilliilik esasina gore calisma gruplarint olusturup kimin
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hangi konuyu anlatacagina karar verdik. Ogrencilerin her seyi dogru anlayip
anlamadigin1 teyit edebilmek i¢in onlardan gelecek hafta ne yapacaklarini
aciklamalarini istedim. Her dersin sonunda oldugu gibi bana soracak sorulari olup

olmadigini kontrol edip dersi bitirdim.
11 Haziran 2019 Tarihli Ders

Dersten Once planimi kontrol ettim ve sinifa gotiirecegim arag gerecleri
hazirladim. Bu derslerde 6grenciler kendi gruplarina kendi konularin1 anlatacagi igin
O0gretmen onlar olacaklardi. Sinifa gitti§imde bazi 6grenciler moladan déonmemisti.
Onlar bekledim fakat yalnizca alti 6grenci geldi. Katilimin en az oldugu hafta bu
hafta oldu. Sanirim kendi sinavlari yaklastikca 6grenciler bu konusma derslerine

duyduklar ilgiyi kaybetmeye basladilar.

Sinav kaygist dgrencilerin konugmalarma yansimis olacak ki konusmalar
genel olarak yavas ve isteksizdi. Bundan Onceki derste basarili bir performans
sergilemeleri bana bunu diisiindiirmiis olabilir fakat katilimin azligin1 da goz oniinde
bulundurunca smavin 6grencilerin konusma motivasyonlarma dolayli da olsa bir

etkisi oldugu yorumunu yapabilirim.

Konusmalar sirasinda 6grencilerin genel olarak dil bilgisinde diger haftalara
oranla daha fazla hata yaptiklarin1 gérdiim. Ornegin “yasa-* fiili yerine “yas” ismini,
bir fiil gibi ¢ekimleyen bir 6grenci oldu. Ben konugmalara miidahale edip sonucu
etkilememek icin bu yanlhislari konusma sirasinda diizeltmedim. Ogrenciler,
birbirlerine konusmalarin1 yaparken sik sik digerlerine “Anladin m1?” gibi sorular
sorarak Ogrenmeyi kontrol etmeye cabaladilar. Bu konusmanin anlasilir olmasi
acisindan 6nemli olabilir. Ayrica birbirlerine farkli sorular da sordular ve konugmay1
diyaloga doniistiirmeye ¢alistilar. Bunun, konu anlatimi seklinde gecen dersin

stkiciligini 6nledigini sdyleyebilirim.

Dersin sonunda 6grenciler bana anlamadiklar1 hususlar1 sormak istediler fakat
kisa bir testimiz oldugu i¢in sorular1 daha sonra cevaplayacagimi ifade ettim. Testin
tamamlanmasinin lizerine beraberce cevaplar1 agikladik ve Ogrenciler bana
soracaklar1 sorularin cevaplarini aldiklarimi belirttiler. Bir yanlist olan iki, iki yanlist
olan bir, ii¢ yanlis1 olan iki ve dort yanlisi olan bir 6grenci vardi. On sorudan olusan
testin ortalamasi 76,6 oldugu igin 6grencilerin birbirlerine anlattiklar1 konular1 genel

olarak anladiklarini ifade edebilirim.
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Dersin ikinci kisminda ogrencilerin derslerine paralel olarak Yedi Iklim
Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitabi’'ndaki dérdiincii {initenin temas: olan saglik
hakkinda konustuk. Ogrenciler herhangi bir konusma siras1 olmadan saglikli bir
hayat i¢in neler yapilmasi1 gerektigi, nelerden uzak durulmasi gerektigi hakkinda
kendi fikirlerini sOylediler. Kendi yakin g¢evrelerinde sagliklarina dikkat eden ve
etmeyen insanlarin yaptiklarin1 6rnek verdiler. Bu Ornekler verilirken Ogrenciler

genel olarak konusmada zorlanmadilar. Sanirim bu konu biraz daha ilgilerini ¢ekti.

Ben 0Ogrencilere sonraki hafta bize saglik hakkinda bir haber sunacaklarini
ifade ettikten sonra ogrenciler benim hayatimi saglkli yasayip yasamadigini
O0grenmek istediler. Dersin sonuna gelmis oldugumuz i¢in, ayrica daha samimi bir
konusma ortami olusabilmesi amaciyla kendi beslenme diizenim hakkinda bilgi

vererek dersi sonlandirdim.
19 Haziran 2019 Tarihli Ders

Dersten 6nce ders planimi gézden gecirip kullanacagim gorsel materyalleri
hazirladim. Sinifa yine &grencilerden erken geldim. Ogrenciler kendi derslerini
bitirdikleri i¢in yalnizca uygulama derslerini yapmaya geliyorlar. Bunu da artik
eskisi kadar ise yarar gormemeye baslamis olacak ki derse ge¢ gelmeye basladilar.

Sanirim simav, 6grencilerin dersime katilmalarinda énemli bir etkendi.

Ik derste dgrenciler kendi hazirlikli konusmalarmi gerceklestirmek igin tek
tek soz aldilar. Saglik hakkinda bir haberi simiflarina sunacaklardi. Konugmalarini
haber programi sunar gibi baslattilar. Ardindan genel olarak diksiyonlarma dikkat
ederek haberlerini sundular. Baz1 6grenciler yine metinlerine ¢ok fazla dikkat etmeye
calisti. Bu konugmanin dogalliktan uzaklasmasina sebep oldugu icin bir iki defa

ogrencileri uyarmak durumunda kaldim.

Haberin diger Ogrenciler tarafindan dogru anlasilip anlagilmadigim
gorebilmek i¢in her bir haber sunumunun ardindan dinleyen 6grencilerle de haber
hakkinda kisaca konustuk. Genel olarak haberlerin ana iletisi 6grenciler tarafindan

anlagilmisti. Her 6grenci sunulan haber hakkinda konusurken séz aldi.

Dersin ikinci kisminda Ogrencilerle bazi gorseller hakkinda konustuk.
Ogrenciler gorseller iizerine fikirlerini soylerken cogunlukla istekli konustular.
Konu, 6n testte de kullanildig1 i¢in 68renciler bu kez kisa konusmadilar. Belli bir

konusma sirast yoktu fakat hepsi sirayla konugsmaya dahil oldu.
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Son olarak sonraki derste ne yapilacaginin da konusulmasinin ardindan
ogrenciler slayt hazirlamalar1 gerekip gerekmedigini sordular. Bunun bir zorunluluk
olmadigin1 fakat hazirlamalarinin sunumlarinin daha basarili olmasma katki

saglayacagini ifade ederek dersi tamamladim.
25 Haziran 2019 Tarihli Ders

Dersten Once kullanacagim materyalleri ve ders planini kontrol ettim.
Ogrencilerden énce smiftaydim. Onlar yavas yavas gelmeye basladiktan sonra

hazirlikli konusmalara basladik.

Bu haftaki konusmalar genel olarak daha uzun siirdii. Ogrenciler arastirma
kaynaklarimi da paylastilar. Cogunlukla sakin bir atmosferde gergeklesen bu
konusmalarda konunun kapsami Ogrenciler tarafindan biraz genisletilmisti. Diger
Ogrenciler de aynisini yaptiklari i¢in konusmalarin igeriginin herkes tarafindan ayni
sekilde algilandigin1 fark ettim. Eskiden 6grencilerin sesinde sik sik kendini belli
eden heyecan bu ders neredeyse hi¢ yoktu. Galiba 6grenciler konusma ortamina iyice
alistilar. Her bir sunumun ardindan, o sunum hakkinda soru cevap yoOntemiyle
konusulurken 6grenciler birbirlerine de sorular sorarak tiim bu konugmalara aktif bir

sekilde katildilar.

Ikinci ders &grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmek igin onlara daha
onceden okudugumuz zeka tiirleri hakkindaki metinde hangi zeka tiirlerinden
bahsedildigini sordum. Aradan iki ay ge¢mesine ragmen Ogrenciler zeka tiirlerinin
hemen hepsini saydilar ve benim ufak yonlendirmelerimle zeka tiirlerine ait
ozellikleri de dogru hatirladilar. Her bir zeka tiirii hakkinda 6grencilerin aklina gelen
her seyi konustuk. Ozellikle her &grencinin fikirlerinin tamamini paylasmasini
istedigim icin ders biraz uzun siirdii. On testte &grencilere sundugum &rnek
climlelerin disinda, yeni climlelerle derse devam ettik. Bu cilimleleri sdyleyenlerin
zeka tiirlerini tahmin etmeye ¢alistilar. Kendi tahminlerinin dogru olup olmadigina

sinifca karar verdikleri i¢cin 6grenciler bu etkinlikten ¢ok keyif aldilar.

Rastgele bir ciimledeki zeka tiirlinii sinifin tamami tahmin etti. Bu zeka
tiiriine ait bir karakter yaratip onun yasam ¢emberini hep beraber ¢izdik. Bu esnada
ogrencilerin molaya ihtiya¢ duydugunu fark ettim c¢iinkii ii¢ 6grenci siirekli s6z

almak isterken digerleri ben kendilerine fikirlerini sormadan kendileri konusmaya
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dahil olmaya goniillii olmadilar. Bu nedenle hem dersi daha fazla uzatmamaya hem

de digerlerini daha ¢ok derse katmaya ¢alistim.

Son olarak 0&grencilere yeni cilimlelerini dagitttm ve hep beraber
hazirladigimiz bu yasam c¢emberini kendilerinin hazirlayacaklarini soyledim.
Ogrenciler dersten sonra masa tenisi oynamayi teklif ettiler. Son derslerimiz oldugu
icin sanirim biraz daha keyifli etkinlikler 6grencilere daha cazip geliyor. Ben de
gelecek  hafta ders c¢ikisinda  beraberce  bir  yemek  organizasyonu

diizenleyebilecegimizi belirttim ve bunu memnuniyetle karsiladilar.
09 Temmuz 2019 Tarihli Ders

Dersten once son kez materyallerimi kontrol edip yine 6grencilerden once
smifa girdim. Ogrencilerin tamammin gelmesini beklemek ¢ok fazla zaman

kaybetmemize neden olacagi icin dort 6grenci geldikten sonra derse basladik.

Ogrenciler karakterleri yaratirken yasam cemberinin alanlarmi  dogru
hazirlamiglardi. Baz1 6grencilerin ¢ektikleri ciimledeki 6zellik kendi 6zelliklerine
benzedigi i¢in yarattiklar1 karakterlerde kendilerinden yola ¢iktiklarini fark ettim.
Arkadaslar1 da bunu fark ettigi i¢in “Senin gibi.” yorumunda bulundular. Ogrenci

icin kendi hayatindan 6rnek vermek daha kolay goriiniiyor.

Konugmalarda genel olarak duraksamalar ¢ok azdi, bazi kelimelerin
telaffuzlarinda sorun yasansa da digerleri konusma yapan 6grenciyi anladiklari i¢in
bu sorun iletisimi sekteye ugratmadi. Bu son dersin son ders olmasi sebebiyle

ogrenciler konugmalarin ardindan birbirlerini alkisladilar.

Her 6grencinin sunumunu yapmasinin ardindan digerleri sunumda anlatilan
karakterin zeka tiiriinii, gerekgeleriyle birlikte tahmin etmeye ¢alisti. Bu
degerlendirme konusmalar1 sunumlardan daha uzun siirdii. Ogrenciler tahmin
ettikleri zeka tiiriniin gerekgelerini kendi yorumlarin1 da katarak ifade ettiler. Bu

konusmalara digerleri de dahil oldugu i¢in sinifta dersten ziyade sohbet ortam1 vardi.
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Ek 4. Giincel Ogretim Teknikleriyle Olusturulmus Ders Planlari
Etkinligin Adi: Argiimantasyon

Siire: 1 Hafta / 1 ders saati

Materyaller: Sunu, Fotograflar

Kazanimlar:

- Belli bir plan dahilinde sunum yapar.

- Anlagilir, dogal bir telaffuz ve tonlamayla konusur.

- Kendini acik bir sekilde ifade eder.

- Konugsma metninin digina ¢ikip kendisine sorulan sorulari akici bir sekilde
yanitlar.

- Konusmasini ayrintilandirir.

- Konuya uygun 6rnekler verir.

- Konu biitiinliigiinii saglar.

- Konugmasini anlam1 saglayacak sekilde siraya koyar.

- Konusmasinda énemli noktalar1 vurgular.

- Konusmasinda gerekgeleri arasinda baglantilar kurar.

- Igerik acisindan iliskileri vurgulamak igin cesitli baglaglar1 yerinde kullanir.

- Konugmasinda gorsel unsurlardan faydalanir.

Siireg:

Dersin basinda 6grencilere birkac fotograf gosterilerek fotograftaki kisilerin
farklarinin neler oldugu ve neden farkli olduklar1 sorulur. Ogrencilerden gelen
fikirler tahtaya yazilir ve dogru olanlar yuvarlak igine alinir. Bunun iizerine “Iklim ve
cografyanin, insanin fiziksel Ozellikleri ve karakteri ilizerinde etkisi var midir?”
sorusu sorulur. Ogrencilerin fikirleri almir. Ardindan bu farkliliklarin sebebi
aciklanir. Ornegin; sarigin bir insan fotografi gosterilerek sar1 sagin saca rengini
veren pigmentin eksikliginden kaynaklandigi, bu eksikligin temel sebebinin de giines
151gmin yetersizligi oldugu agiklanir. Bunun {izerine sarisinligin genellikle kuzey
iilkelerinde yani giines 151ginin az olugu yerlerde oldugu belirtilir. Ayni ana
nedenden yola ¢ikilarak gilines 15181n1 fazlaca alan giiney tilkelerindeki insanlarin sag
ve ten renklerinin koyu oldugu -o insanlarin fotograflart gosterilerek- belirtilir.

Ardindan Uzakdogulu bir insanin fotografi gosterilerek gozlerinin neden farkh
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oldugu sorulur. Alinan fikirlerin ardindan bunun sebebinin onlarin eski Atalarinin

yasadig1 ¢evreden kaynaklandigi agiklanir.

Konu iizerine yapilan konusmanin ardindan o&grencilerden “iklim ve
cografyanin, insanin karakteri ve sosyal 0zellikleri iizerinde ne gibi etkileri vardir?”
sorusu hakkinda detayli bir arastirma yapmalari ve kanitlar bulmalari istenir.
(Kanitlar arasinda konu ile ilgili yapilmis bilimsel ¢aligmalar, farkli cografyalarda
yasayan insanlarin fotograflari, bu insanlarin yasadiklar iilkelerdeki toplumsal yap1
vb. drnekler olmas1 gerektigi aciklanir.) Ogrencilere hazirlanmalari igin bir hafta siire
verilecegi, bu silirede topladiklart kanitlar1 arkadaslarina sunmalari igin cesitli
arastirmalar yapmalar1 gerektigi ve kanitlarini arkadaslarina sunarken farkli gorsel
materyallerden faydalanabilecekleri sOylenir. Bir haftanin ardindan ise her 6grenci
“iklim ve cografyanin insanin karakteri ve sosyal Ozellikleri iizerindeki etkileri”

hakkinda buldugu kanitlar1 sinifa sunacaktir.
Degerlendirme:

Derse soru cevap yontemiyle baslandi. Ciktisini alinan resimler dgrencilere
gosterilerek resimlerdeki kisilerin fiziksel 6zellikleri soruldu. Ogrenciler tarafindan
bazi sifatlarla gorseller tanimlandi. Gorsellerdeki bebekler karsilastirildi. Bazi
ogrenciler tarafindan bilinmeyen “gamzeli” sifati 6grencilerden giiliimsemeleri

istenerek somutlastirildi.

Tiim resimler hakkinda konusulduktan sonra Ogrencilere bu resimlerdeki
insanlarin nerelerde yasayabileceklerini soruldu. Ogrenciler tarafindan resimlerden
hareketle beyin firtinas1 yapilarak beyaz tenli bebegin Avrupa iilkelerinde yasadigi,
esmer bebegin Hindistan, Pakistan, Malezya gibi Giiney Asya iilkelerinde yasadigini
ve kisik gozlii kadinin Asyali olabilecegi sOylendi. Ardindan oOgrencilerden bu
tilkelerin farklarini sdylemeleri istendi ve iilkelerin sicakliklariyla konumlarinin

birbirinden ayr1 oldugu cevabini alindi.

Resimler ve iilkeler hakkinda yapilan fikir aligverisinin ardindan
ogrencilerden resimlerdeki insanlarinin farkliliklarinin sebeplerini diistinmelerini
istendi. Ogrenciler tarafindan, bu insanlarin genlerinin farkli olmasi nedeniyle
onlarin birbirinden ¢ok farkli goriindiiklerini agiklandi. Ardindan 6grencilerce ortiik
olarak sOylenen cografya ve iklimin insanin fiziksel goriintiisiine olan etkisi kisaca

tekrar edildi ve sonraki ders igin “Iklim ve cografyanin, insanin karakteri ve sosyal
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Ozellikleri lizerinde ne gibi etkileri vardir?” sorusu hakkinda detayli bir arastirma

yapmalar1 ve kanitlar bulmalari istendi.

Aradan bir hafta hazirlik siirecinin gegmesi iizerine hazirlikli konusmalarin
baglamasiyla Ogrenciler tarafindan etkin bir dinleme siireci gerceklestirildi.
Konusmalarda genel olarak sozler arasinda duraksamalar, sz tekrarlari, dilbilgisi
hatalar1 ve telaffuz sorunlartyla karsilasildi.  Ogrencilerin  konusmalariin
arglimanlarla desteklenmesi gerekirken genel olarak edinilen bilgilerin 6grenci
fikirleriyle birlestirildigi ve yeteri kadar kanit sunulmadigi, dgrenciler tarafindan
gerekli hazirligin tam olarak yapilmadigi gézlemlendi Bazi 6grencilerde motivasyon
eksikligi tespit edildi.

Argiumantasyon Teknigi Etkinliginde Kullanilan Gorseller
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Etkinligin Adi: Yasam Cemberi

Siire: 1 Hafta / 2 ders saati

Materyaller: Okuma metni, 6rnek kagitlar, yasam ¢cemberi drnegi
Kazammlar:

- Akic bir konugmasi vardir.

- Goriiglerini rahatca agiklar.

- Konuya uygun 6rnekler verir.

- Konuya uygun betimlemeler yapar.

- Anlasilir bir dil kullanir.

- Konusma konusunu destekleyen ayrintilar belirler.

- Konusmasinda yaptig1 yanlislari telafi etmek icin farkli sozciikler kullanir.
- Konugma sirasinda unuttugu bir sdzciik i¢in betimlemeler yapar.

- Konugma sirasinda unuttugu bir sdzctigiin yerine benzerini kullanir.
- Konusmasinda dilbilgisi yapilarint dogru kullanir.

- Dilbilgisi kurallarina ¢ogunlukla uyar.

- Anlasilir, dogal bir telaffuz ve tonlamaya sahiptir.

Siirec:

Oncelikle dgrencilere spor, bilim, miizik, resim, tiyatro gibi alanlarda ¢ok
basarili olmus birkag kisinin fotograflar1 gosterilir. Onlarin kim olduklari, neler
yaptiklar1 ve nasil insanlar olduklar1 sorulur. Ardindan bu insanlarin zeki olup
olmadiklar1 hakkinda fikir yiiriitmeleri istenir. Ogrencilerin fikirlerini ifade
etmelerinin ardindan 6grencilere zeka tiirleri hakkinda bir metin verilir. Metin,
ogrenciler tarafindan sesli okunur. Metin okunduktan sonra, 6grencilerden zeka
tiirlerini ¢esitli sifatlarla ifade etmeleri, kisaca bu zeka tiirlerini tanimlamalar1 ve

farkl zeka tiirlerine uygun mesleklerin neler olabilecegini tahmin etmeleri istenir.

Ogrencilere farkli zeka tiirlerine ait dzellikler verilir. (Ornegin; bir smava
caligmak i¢in arkadaglarimla beraber kiitiiphaneye giderim ve konuyu onlara
anlatirnm.) Bu 6zelliklerin hangi zeka tiirlerine sahip kisiler tarafindan yapildiginin
bulunmasi istenir. Ogrenciler bu &zelliklerin hangi zeka tiiriine ait oldugunu

sOylerken gerekgelerini de agiklamalari istenir.
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Zeka tiirlerinin 6zelliklerinden yola ¢ikilarak 6grencilere kendilerinde hangi
zeka tiiriiniin daha gelismis oldugunu diisiindiikleri sorulur. Ogrencilerin kendilerini
ifade etmelerinin ardindan, Ogrencilere iginde farkli zeka tiirlerinin ozellikleri
yazilmis kagitlar verilir. Ogrencilerden kagitlarimi arkadaslarina gdstermemeleri
istenir. Her 6grenci kagidinda yazan 6zelligin hangi zeka tiirtine ait oldugunu kendisi
bulacaktir. Ardindan 6grencilere bulduklar1 zeka tiiriine sahip bir insanin hayatin

anlatacaklar1 ve bunun i¢in yasam ¢emberi hazirlayacaklar1 sdylenir.

Yasam g¢emberinde bos bir kagit bes parcaya ayrilir ve ortaya isim ile yas
yazilir. (Burada 6grenci kendini de yazabilir. Temsil edecegi zeka tiiriine baska bir
yas ve isim de verebilir.) Kalan kisimlara sirayla; “ev, aile, giin ve oyun” yazilir. Ev,
karakterin yasadigi yerdir. “Karakter nasil bir yerde yasiyor, Zeka tiirline gore
yasadig1 yeri nasil sekillendirmistir?” gibi sorularin cevaplari burada agiklanir. Aile,
karakterin ailesidir. “Ailenin zeka tiiriine etkisi (aile tiyeleri ile karakterin benzer
ozellikleri), ailenin zeka tiirii hakkindaki diisiinceleri ve sdylemleri (Cocugumuz ¢ok
hareketli; sinemada, tiyatroda bile oturmaktan hoslanmaz, spor salonuna gittikten
sonra eve ¢ok mutlu doner. vb.)” gibi agiklamalar bu boliimde verilir. Oyun,
karakterin sosyal yasantisidir. “Karakterin arkadaglariyla iligkileri nasildir, zeka tiirti
bu iliskiyi nasil etkiler?” gibi sorularin cevaplart bu bolimde verilir. Giin ise
karakterin ¢aligma ortami ve giinliik yasantisidir. “Karakter nerede ve nasil bir yerde
caligmaktadir, islerini nasil yapmaktadir, giinlik hayatinda neler yapmaktadir,
aligkanliklar1 nelerdir, davranislar1 nasildir?” gibi sorularin cevaplari bu bdliimde

verilir.

Bir haftalik bir siirecte Ogrenciler karakterlerini gelistirirler ve ardindan
smifta karakterlerini tanitirlar. Diger 6grenciler ise onlarin hangi zeka tiiriine sahip

oldugunu tahmin etmeye calisir.
Degerlendirme:

Ciktist alinan gorseller ogrencilere gosterildi. Ogrenciler tarafindan
kendilerine gosterilen fotograflardaki kisilerin meslekleri, basarilart ve fiziksel
ozellikleri hakkinda yorumlar yapildi. Soru cevap yontemi kullanilarak 6grencilerin
fotograflardaki kisilerin zeki olup olmadiklar1 hakkindaki fikirleri alindi. Konu ile
ilgili olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan okuma materyalinin 6grencilerce sesli

okunmasiin ardindan zeka tiirleri iizerine diisiintilenler agiklandi. Bunun iizerine
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“Bagkalarinin sorunlarina ¢éziim bulmak i¢in ugragirim.” climlesini sdyleyen birinde
hangi zeka tiiriiniin gelismis olabilecegini soruldu ve bu kisi i¢in bir yasam ¢emberi
cizildi. Ogrencilere gesitli ciimleler dagitildi ve sonraki hafta bu ciimleleri sdyleyen
kisilerin yasam cemberlerini yaratacaklar1 ve birbirlerinin tasarladigi karakterlerin

hangi zeka tiirlinlin gelistigini bulmaya calisacaklar1 sdylendi.

Aradan bir hafta hazirlik siirecinin geg¢mesiyle hazirlikli konusmalarin
baslamasinin {lizerine 6grencilerin hazirlikli konusma metinlerine gereginden fazla
dikkat ettigi gozlemlendi. Yapilan konusmalar bu hafta G6grenciler tarafindan
boliinmedi. Ders uzadik¢a Ogrencilerin sandalyelerinde kipirdanmaya basladigi
goriildii. Bu nedenle soru cevap yaptirilarak konusmalarin siireleri kontrol altina
alinamaya cahgildi. Ogrencilerin bu hafta konusmaya pek ¢ekinmedikleri

gbzlemlendi.

Yasam Cemberi Etkinliginde Kullanilan Gorseller
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Yasam Cemberi Tekniginde Kullanilan Metin

Nasil Ogreniyoruz?

Hig diisiindiiniiz mii? Baz1 zeki insanlar matematikte ¢ok basariliyken bazilar

ni¢in yalnizca spor yapmakta basarili oluyor? Ya da bazilar1 bir resmin aynisini
cizmekte ¢ok yetenekliyken bazilart neden ¢ok iyi besteler iiretiyor? Bunun sebebi
nedir? Ciinkii insanlar farkl sekillerde 6grenir ve farkli sekillerde kendini ifade eder.
Gelin insanlarin nasil 6grendigine beraber bakalim.

1.

Sozel / Dilsel Zeka: Sozel / dilsel zekast gelismis insanlar genellikle dili iyi
kullanan insanlardir. Bu insanlar kendi dillerinde basarili olduklar1 gibi yeni
bir dil 6grenmekte de basarilidir. Kelime hazineleri zengindir. insanlarin
isimlerini kolaylikla hatirlarlar. Kelime oyunlarindan hoslanirlar. Dilin {iretici
kism1 olan konugma ve yazmayi de etkili kullanirlar.

Mantiksal / Matematiksel Zeka: Mantik kurma, simiflama ve genelleme
yapma, soyut diisiinme ve neden-sonug iliskilerine dikkat etme mantiksal /
matematiksel zekasi gelismis kisilerin genel 6zelliklerindendir. Kolaylikla
hesap yaparlar ve nesnelerin 6zelliklerini sayilarla ifade etmeyi daha kolay
bulurlar. Genellikle ¢ok soru sorarlar ve olaylar arasinda baglanti kurmaya
calisirlar.

Gorsel / Uzamsal Zeka: Resim yapmaya hevesli, uzayr merak eden ve
renkleri ¢ok iyi kullanan insanlardir. Tablolari, grafikleri ve haritalar
rahatlikla okurlar. Gordiikleri seyleri daha rahat hatirlarlar. Arkadas
cevrelerine gore daha fazla hayal kurarlar. Bu insanlar yollarin1 bulmakta
zorlanmaz, daha once bir kez gittikleri yerleri genellikle unutmazlar.

Miizikal / Ritmik Zeka: Miizige ve seslere ilgi kisilerdir. Ritim tutmaktan ve
farkli melodilerden hoslanirlar. Pek ¢ogunun sesi giizeldir. Iyi sarki sdylerler
ve genellikle sarkilar1 kolay hatirlarlar. Miizikle daha rahat 6grenirler.
Bedensel / Kinestetik Zeka: Bedenlerini kullandiklar1 islerde daha basaril
olan insanlardir. Genellikle spor yaparlar ve el becerileri gelismistir. Bu
insanlar nesnelere dokunmaktan hoslanir ve genellikle yaparak, yasayarak,
dokunarak, hareket ederek daha kolay Ogrenirler. Beden dillerini etkili
kullanirlar.

Sosyal / Kisileraras1 Zeka: Cevresindekilerin ilgilerinin, ihtiyaglarinin ve
durumlarmin daha kolay farkinda varan insanlardir. Iletisim kurmada ve
insanlar1 bir arada getirmede basarililardir. Cevresindekilere yardim etmeye
caligirlar Genellikle grup ortamlarinda daha kolay 6grenirler.

Kisisel / I¢sel Zeka: Kendini taniyan insanlardir. Giiclii ve zayif yonlerini
bilirler. Kendi baslarina c¢alisarak daha kolay Ogrenirler. Hedeflerini
belirleyip disiplinli hareket ederler. Kendilerine giivenen bu insanlar ayni
zamanda olaylara daha gercekei yaklasirlar.

Doga Zekasi: Dogayi, doga olaylarin1 ve canlilarin yasamlarini merak
ederler. Dogal ortamlarda vakit gecirmekten keyif alirlar. Bu zeka tiiriine
sahip insanlar genellikle farkli bitki tiirlerini rahatlikla ayirt eder. Doga ve
insanlarin birbirleri lizerindeki etkisi ile ilgilenirler.
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Tablo 17: Yasam Cemberi Tekniginde Ogrencilere Simf I¢inde Sunulan Farkl
Zeka Tiirlerine Ait Ozellikler

- Hikaye, masal ve fikra anlatmay1
severim.

- Yazi yazmaktan ve kitap okumaktan
hoslanirim.

So6zel / Dilsel Zeka

- Nesneleri ¢esitli kategorilere gore
smiflarim.

- Makinelerin nasil ¢aligtigin1 merak
ederim.

Mantiksal / Matematiksel Zeka

- Bulutlardan farkli sekiller ¢ikaririm.

Gorsel / Mekansal Zeka - Hayal kurmaktan hoslanirim.

- Bir miizik aleti galabilirim.
- Dinledigim sarkiya benzeyen
sarkilar1 rahatlikla hatirlarim.

Miizikal /Ritmik Zeka

- Konusurken daima jest ve
mimiklerimi kullanirim.

- Karismis kolyeleri rahatlikla
acabilirim.

Bedensel / Kinestetik Zeka

- Organizasyon konusunda
basariliyimdir.

- Cevremdeki insanlar1 6nemserim ve
onlarla empati kurmakta zorlanmam.

Sosyal / Kisileraras: Zeka

- Bagimsizligima diiskiinimdiir.

Oze Doniik / Igsel Zeka - Ginliik tutarim.

- Evcil hayvan beslemeyi severim.

- Yolculuk sirasinda gordiigiim
agaclarin ve ¢igeklerin ne oldugunu
anlarim.

Doga Zekasi
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Tablo 18: Yasam Cemberi Tekniginde Farkh Zeka Tiirlerine Ait Bireysel
Cahsilacak Ornekler

Kelimeleri dogru telaffuz etmeye dikkat

Sozel / Dilsel Zeka ederim.

Yeni diller 6grenmekten hoslanirim.

Dinlediklerimi kolayliklar hatirlarim.

Sozciik bulmacalarini ¢6zmekten keyif

alirim.

Olaylar arasinda neden-sonug iligkisi
kurmaya calisirim.

Satran¢ oynamaktan hoslanirim.

Mantiksal / Matematiksel Zeka Hesaplama yapmak bana keyif verir.

Kavramlar arasinda genellemeler yaparim.

Planlar hazirlamaktan hoglanirim.

Adres bulmakta zorlanmam.

Resim ¢izme konusunda

Gorsel / Mekansal Zeka ¢evremdekilerden

daha basariliyimdir.

Gazete ve dergilerdeki fotograflar,
yazilardan

daha ¢ok ilgimi ¢eker.

Haritalar1 rahatlikla anlarim.

Miizik derslerinde basariliyimdir.

Ders galisirken ya da kitap okurken miizik

dinlemekten hoslanirim.

Miizikal /Ritmik Zeka Genellikle banyoda sarki sdylerim.

Calisirken ellerimle, ayaklarimla ya da

yakinimdaki nesnelerle ritim tutarim.

Gizel sarki sdyleyebilirim.

Miizige uygun dans edebilirim.

Ilgimi ¢eken nesneleri elime alip
incelerim.

Bedensel / Kinestetik Zeka Spor yaparim.

Dans etmek bana keyif verir.

Bedenimi hareket ettirmeden duramam.

Cok arkadagim vardir.

Bir konuyu baskasina anlatirken daha iyi

Sosyal / Kisileraras: Zeka Ogrenirim.

Insanlar1 kolayca ikna edebilirim.

Takim halinde yapilan etkinliklerden

Hoslanirim.

Neleri yapabilecegimi ve neleri

yapamayacagimi bilirim.

Tek basima ¢aligmaktan hoglanirim.

Oze Déniik / igsel Zeka Kendime giivenirim.

Duygularimin nedenleri {izerine
diistintirim.

Genellikle hedeflerimi belirler ve disiplinli

hareket ederim.

Evde cicek yetistirmek bana huzur verir.

Mevsimler ve mevsim olaylarmna ilgim

Doga Zekasi vardir.

Yerlere ¢op atanlara ve hayvanlara kotii

davrananlara sinirlenirim.

Hayvan haklarin1 savunurum.
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Yasam Cemberi Semasi

Ozellik: Baskalarinin sorunlarma ¢6ziim bulmak igin ugrasirim.

Zeka Tiirii: Sosyal / Kisileraras1 Zeka

AILE

Kalabalik bir ailesi var. Ailesi ile wvakit
gecirmekten hoslaniyor. Kardesleri ile sik sik
muhabbet ediyor ve kardeslerinin ilgi ve
ihtiyaglarini rahatlikla anliyor.

GUN

Her sabah erken kalkip

ise
Ogrencileri ile arkadas gibiler ve ders

gidiyor.

sirasinda  keyif aliyor. Ders  disindaki
genellikle olmuyor.

Cogunlukla arkadaslariyla bulusuyor ya da

vakitlerinde yalniz
telefonda konusuyor. Bazen cevresindekiler
Genellikle
sorunlarina ¢dziim
bulmak i¢in ¢abaliyor. Aksamlart ¢ogu zaman

izginse o da {izgiin oluyor.
¢evresindeki insanlarin

eve ge¢ gidiyor ama evde ailesi ile de vakit
gegiriyor.

OYUN

Genis bir arkadas c¢evresi var. Sik sik
arkadaslartyla bulusuyor ve grup olarak farkli
etkinliklere gidiyorlar. Bazen
arkadaglarina yeteri kadar vakit ayiramiyor.
Bu nedenle bulugsmalar1 kendisi organize
etmeyi tercih ediyor.

tim

EV

Kalabalik bir ailesi var. Bu nedenle biiyiik bir
evde yastyor. Evindeki misafir odasit ¢ok sik
kullaniliyor. Yazin balkonda kigmnsa salonda
¢ok vakit geciriyor. Odasinda ¢ok fazla esya
yok fakat cesitli takim oyunlar1 var. Bazen
arkadaglariyla bazen de kardesleriyle bu

oyunlari oynuyor.

Sekil 1. Yasam Cemberi Semasi

Etkinligin Adi: Basin Toplantis1 Teknigi

Siire: 1 Hafta / 2 ders saati
Materyaller: Mikrofon, Sunu
Kazanimlar:

- Farkli ciimle yapilarini kullanir.

- Konusma hizinm ayarlar.

- Belli bir plan dahilinde sunum yapar.

- Anlagilir, dogal bir telaffuz ve tonlamayla konusur.

- Kendini agik bir sekilde ifade eder.
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- Konugma metninin digina ¢ikip kendisine sorulan sorulari akici bir sekilde
yanitlar.

- Konusmasini ayrintilandirir.

- Konusmasinda gerekgeleri arasinda baglantilar kurar.

- Igerik acisindan iliskileri vurgulamak igin cesitli baglaglar1 yerinde kullanir.

- Esit bir hizda konusabilir.

- Konusmasinda 6nemli noktalar1 vurgular.

- Yanlis anlasilmaya neden olacak hatalar yapmaz.

Siirec:

Ogrencilere, Yedi Iklim Tiirkge Ders Kitabi’nin 2. iinitesinin 3. boliimiindeki
“Erasmus”, “Leonardo” ve “Mevlana” degisim programlarini anlatan metinler 6nceki
hafta yapildig1 icin, “68renci degisim programlar1” hakkinda neler bildikleri sorulur.
Bu tiir programlarin 6grencilere ne gibi katkilar1 olacagini sdylemeleri istenir. Sinifta
daha 6nce bu programlardan biri ile farkli bir liniversitede egitim gérmiis bir 6grenci
olup olmadig: sorulur; varsa deneyimlerini paylagmasi istenir, yoksa sosyal medya

platformlarindan Erasmus deneyimlerini paylasan kisilerin videolari izlenir.

Videolarn ardindan &grencilere bu programlarla hangi liniversitede egitim
almak istedikleri sorulur. Ogrencilerden segtikleri {iniversiteyi tercih etme sebeplerini

acgiklamalari istenir.

Smif mevcuduna gore, goniilliiliik esasina dayanarak bazi G6grencilerden
kendi iilkeleri i¢in yeni bir 6grenci degisim programi tasarlamalar1 ve bu programi
bir basin toplantisi ile arkadaslarma duyurmalari istenir. (ikili gruplar da bir program
tasarlayabilir.) Diger 6grencilerin de basin mensuplar1 olarak basin toplantis1 yapan
arkadaslarina c¢esitli sorular sormalar1 gerektigi ifade edilir. Basin toplantisi icin
ogrencilerin belli bir hazirliga ihtiyaglar1 vardir. Bunun i¢in 68rencilere bir hafta siire
verilir. Bir hafta sonra yapilacak basin toplantisina konusmacilarin ve basin
mensuplarinin hazirlikli gelmesi ile konusmacilar yeni 6grenci degisim programlarin
tamitir ve kendilerine sorulan sorulara cevap verir. Ogrenciler bu programlart

tanitirken gorsel materyallerden faydalanabilir.

Basin mensuplarma ve konusmacilara yol gostermesi agisindan asagidaki
soru oOrnekleri yonergeler halinde verilebilir ancak bunlarin disinda farkli sorular

hazirlamalari istenir.
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Basin mensuplarindan, hazirlayacaklari sorularin program ile ilgili gesitli

detaylarin 6grenilmesini amaglayan sorular olmasi istenir. Soru 6rnekleri:
- Ogrenciler hangi iiniversiteleri tercih edebilecek, neden?
- Ogrenciler hangi iiniversitelerden gelebilecek, neden?
- Hangi boliimlerden 6grenciler programa basvuru yapabilecek, neden?
- Kontenjan ve iicret ne kadar olacak?
- Kag aylik bir program olacak?

Konugmacilardan ise hazirlayacaklar1 programi detaylandirmalar1 ve nedenler

bulmalari istenir. Ornegin:

- Ogrenciler neden sizin tilkenizi tercih etsin?

— Ciinkii iilkemiz bu alanda gelismistir ve Ogrencilerin kariyer hedeflerine

ulagmalarinda onlara biiyiik getiri saglayacaktir.

- Ulkenize gelecek dgrenciler iilkenizdeki basarili iiniversitelerde mi 6grenim

gorecekler, yoksa orta seviyeli iiniversitelerde mi? Bunlarin sebepleri neler?
- Programinizin, sizi tercih edecek 6grencilere katkilar1 neler olacak?

- Programinizin, sizi tercih edecek oOgrencilere saglayacagi imkanlar neler

olacak?
- Bagvuru siireci hangi agsamalardan olusacak?
Degerlendirme:

Ogrencilerle 6grenci degisim programlar1 hakkinda konusuldu. Ders
kitaplarindaki metinlerden de yola cikilarak bilinenler aktarildi. Ogrenci degisim
programlarinin 6grencilere katkilari hakkinda beyin firtinasi gergeklestirildi ve bu
programlara katilmis kisilerin videolar1 izlendi. Ogrencilerden kendi fikirleri ile

deneyim sahibi kisilerin anlattiklarini karsilastirmalari istendi.

Aradan bir hafta hazirlik siirecinin gegmesi iizerine hazirlikli konusmalarin
baslamasiyla 6grencilerin tamami konusan 6grenciye dikkat kesildi. Konusmalar
genel olarak akiciydi; bu diger 6grencilerin dinlerken sikilmalarmin Oniine gegti.

Ogrenciler bu haftaki konular1 geregi yaratic1 fikirler gelistirmislerdi, bu sayede
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dinleyen 6grenciler tarafindan konusmalar hakkinda farkli sorular soruldu. Konusan

Ogrenciler tarafindan tekrara diisiillmemesine dikkat edildi.
Etkinligin Adi: Mahkeme Teknigi

Siire: 1 Hafta / 2 ders saati

Materyaller: Savunma Dosyalari, Savunma Planlar
Kazanimlar:

- Farkli ciimle yapilarini kullanir.

- Konusma hizini ayarlar.

- Belli bir plan dahilinde sunum yapar.

- Anlasilir, dogal bir telaffuz ve tonlamayla konusur.

- Kendini agik bir sekilde ifade eder.

- Konusmasina uygun ifadelerle baslar.

- Konusmasinda konusma ortamina uygun bir dil kullanir.

- Konugsma metninin digina ¢ikip kendisine sorulan sorulari akici bir sekilde
yanitlar.

- Konuya uygun 6rnekler verir.

- Konusmasini ayrintilandirir.

- Konusmasinda gerekgeleri arasinda baglantilar kurar.

- Igerik acisindan iliskileri vurgulamak igin cesitli baglaclar1 yerinde kullanir.

- Esit bir hizda konusabilir.

- Konusmasinda 6nemli noktalar1 vurgular.

- Yanlis anlasilmaya neden olacak hatalar yapmaz.

- Dilbilgisi kurallarina ¢ogunlukla uyar.

Siireg:

Ogrenciler 1. haftamin sunumlarm bitirdikten sonra, &grencilere dgrenci
degisim programlar1 disinda kendilerine sunulan firsatlarin neler oldugu sorulur.
Ogrencilerden uzaktan egitim, ¢evrimici egitim ya da acik 6gretim gibi cevaplarin
gelmesi iizerine bu egitim tiirlerinin 6grencilere sagladigi yararlar tahtada listelenir.
Listeleme yapilirken maddeler cesitli kategorilere gore siniflandirilir: Ekonomik
yararlar, fiziksel yararlar, sosyal yararlar vb. Ardindan 6grencilerden gelen goriisler

ve tahtaya yazilan sosyal yararlar dogrultusunda uzaktan egitimin Ogrencilerin
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sosyallesmesinde nasil bir etkisi oldugu, wuzaktan egitimin 6grencilerin
sosyallesmesine yardimct m1 oldugu yoksa dgrencilerin asosyallesmesine mi sebep
oldugu sorulur. Iki karsit goriisiin 6grenciler tarafindan savunulmasi iizerine bu
diisiincelerin gelecek hafta mahkemede goriisiilecegi anlatilir. Karsit fikri savunan
Ogrencilerden biri davaci olurken diger davali olur. Her iki 6grencinin de birer
avukat1 ve birer tan1g1 bulunur. Kalan 6grencilerden biri hakim digerleri de jiiri iiyesi
olur. Her iki taraf da bir hafta icinde kendi savunmasimi hazirlar. Taniklarin
anlatacaklar tasarlanir ve avukatlar miivekkillerini nasil savunacagini planlar. Jiiri
tiyeleri ve hakim konudan haberdar olduklari i¢in konuyu her iki taraf i¢in de

diisiiniip onlarin savunmalarina kendilerini hazirlarlar.

Ogrencilere gelecek hafta mahkemede &nce davaci sonra davali olmak iizere
her iki tarafin da sirayla kendini aciklayacagi ardindan taniklarin konusacagi ve son
olarak avukatlarin miivekkillerini savunacagi; son olarak da hakimin jiiri iiyelerinin

de fikirlerini alarak bir karara varacagi anlatilir.
Degerlendirme:

Soru cevap yontemi ile ortaya cikarilan uzaktan egitim ve agik &gretim
basliklarinin 6grencilere sagladigi faydalar hakkinda bir beyin firtinas1 yapildi.
Ogrencilerin fikirleri uzaktan egitim ve agik 6gretimin sosyal, fiziksel ve ekonomik
faydalar alt basliklarinda tahtaya yazildi. Ardindan uzaktan egitim ve acik 6gretimin
zararli olabilecek yanlar1 iizerinde duruldu. Ogrencilere, gelecek hafta derste
yapilacak konusmalar hakkinda bilgi verildi ve hep beraber konusma siralari

planlanda.

Ogrencilerin bazilar1 konusma yapacaklari halde derse katilim saglamadi. Bu
nedenle jiiri liyeleri olmadan mahkemeyi baslatildi. Gelen 6grenciler tarafindan ders
bir tiyatro oyunu gibi diisiiniilerek konugmalar sirasinda rol yapildi. Baz1 6grenciler
tarafindan hazirlanan konusma metnine sadik kalinsa da bazilar1 tarafindan metinlere
sik sik bakildi. Bu nedenle konusma esnasinda duraksamalar gerceklesti. Konusmalar
yapilirken hakim tarafindan, siirecin adil bir sekilde tamamlanmasina 6zen gosterildi.
Ogrencilerin  birbirlerini net olarak anlayamadiklart anlar oldugunda ise
konusmalarin ortama uygun bir sekilde tekrar edilmesi talep edildi. Ogretmen

tarafindan siirece herhangi bir miidahalede bulunulmada.

Etkinligin Adi: Jigsaw (Ayrilip Birlesme)
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Siire: 1 Hafta / 1 ders saati
Materyaller: Ornek ciimleler, 63renci raporlari
Kazanimlar:

- Farkli ciimle yapilarini kullanir.

- Konusma hizinm ayarlar.

- Belli bir plan dahilinde sunum yapar.

- Anlagilir, dogal bir telaffuz ve tonlamayla konusur.

- Kendini agik bir sekilde ifade eder.

- Konugsma metninin digina ¢ikip kendisine sorulan sorulari akici bir sekilde
yanitlar.

- Konusma konusunu ¢esitli siniflandirmalarla agiklar.

- Konusmasini ayrintilandirir.

- Konuya uygun agiklamalar yapar.

- Konusmasinda gerekgeleri arasinda baglantilar kurar.

- Esit bir hizda konusabilir.

- Konusmasinda 6nemli noktalar1 vurgular.

- Cumleler arasindaki anlam ilgilerini baglaglar kullanarak belirtir.

- Icerik agisindan iliskileri vurgulamak igin cesitli baglaclar1 yerinde kullanir.

- Yanlis anlagilmaya neden olacak hatalar yapmaz.

- Konusmasinda dilbilgisi yapilarint dogru kullanir.

Siirec:

Ogrencilere 4. iinitenin dil bilgisi konular1 olan “boyunca, siiresince, -DIgI
siirece, -DIk¢A, -Ar ... -mAz, -AcAgl sirada” zarf fiilleri ile hazirlanmis climle
Ornekleri sunulur ve bu ciimlelerin anlamlar1 sorulur. Ciimlelerdeki anlam

farkliliklar1 6grencilere diistindiriiliir.

Ogrencilerin cevap vermesi iizerine ciimlelerin anlamlar1 hakkinda konusulur.
Ardindan smif mevcuduna gore ilicer ya da dorder kisilik gruplar olusturulur.
Anlamlar1 hakkinda fikirler iirettikleri dil bilgisi yapilar1 her grupta bir ya da iki
ogrenciye verilecek sekilde paylastirilir. Ardindan her 6grenci kendisi ile ayni
konuyu alan 6grencilerle bir araya gelerek konuyu calisir. Calisma esnasinda konu
ile ilgili rapor tutulur. Uzman gruplarinda konular ¢alisildiktan sonra 6grenciler asil

gruplarma déner ve kendi konularmi gruplaria anlatir. Ogrenciler kendi konularmi
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kendi gruplarina anlatirken hazirlikli konusmalarini gergeklestirmis olurlar. Ardindan

bireysel sonug alacaklar bir degerlendirme yapilir.
Degerlendirme:

Tahtaya 6rnek climleler yazilip 6grencilerin bu climlelerin anlamlar1 hakkinda
konusmalarini istendi. Ciimleler 6grenciler tarafindan giinliik hayatta karsilagilan bir
yapida oldugu i¢in zorlanilmadan agiklandi. Dersin sonunda 0Ogrencilerle
Oniimiizdeki hafta yapilacak ¢alismalar hakkinda konusuldu. Gontlliiliik esasina gore
calisma gruplarin1 olusturulup hangi konunun kim tarafindan anlatilacagina karar

verildi.

Aradan bir hafta hazirlik siirecinin geg¢mesiyle hazirlikli konusmalarin
baslamasinin iizerine her bir 6grenci tarafindan konular anlatildi. Fakat bu konu
anlatimlarinda genel olarak motivasyon eksikligi gozlendi. Diger haftalara goére

ogrenciler tarafindan yapilan dil bilgisi hatalarinin arttig1 belirlendi.

Dersin sonunda ogrencilere 10 maddeden olusan degerlendirme testi
uygulandi. Testin tamamlanmasinin {izerine smif¢a cevaplar aciklandi. Sinif

ortalamasinin 76,6 oldugu tespit edildi.
Jigsaw Teknigi Etkinliginde Ogrencilere Sunulacak Ciimle Ornekleri
1. Hayatim boyunca annemi 6rnek aldim.
2. Sinav siiresince konusmayin.
3. Ug saat boyunca kitap okumus.
4. Opyun siiresince kapilar kapali kalacaktir.
5. Calistig1 siirece basarili olacak.
6. Yeni bir dil 6grenmedigin siirece is bulamazsin.
7. Sagliksiz beslenmeye devam ettigin siirece kilo veremezsin.
8. Sami’yi tanidik¢a daha ¢ok sevdim.
9. Kitap okudukga Tiirkgem gelisiyor.
10. Bu hediyeye baktik¢a seni hatirlayacagim.
11. Bu parfiimii kokladik¢a aklima annem geliyor.
12. Eve varir varmaz bana haber ver.
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13. Yemek piser pismez sizi masaya ¢agiracagim.
14. Otobiise binecegim sirada akbilimi unuttugumu fark ettim.
15. Film baslayacagi sirada elektrik kesildi.

Jigsaw Tekniginde Ogrencilere Sunulan Ornek Ciimlelerdeki Anlam
Farkhliklar

Yedi Iklim B2 ders kitabina gore 1, 2, 3. ve 4. Ciimlelerdeki dil bilgisi yapisi
climlelere ayn1 anlami1 katmaktadir. Kendinden once gelen ismin devam ettigi zamani
kapsamaktadir. Bu nedenle olusturulacak ilk grup “boyunca ve siiresince” kelimeleri

ile ilgili rapor hazirlayacaktir.

Yedi Iklim B2 ders kitabinda “-DIgI siirece” yapismin kullanildig:
climlelerde de goriilecegi ilizere bu dil bilgisi yapisi cilimlelere sart anlami
katmaktadir. “Okula geldigin siirece beni gorebilirsin.” climlesinde, temel climle yan
climlenin devamina baghdir. Bu ciimlede “Okula gelmeye devam edersen beni
gormeye devam edersin, gelmezsen veya gelmeye devam etmezsen beni
goremezsin.” anlamlari bulunmaktadir. 5, 6. ve 7. ctimlelerdeki anlam verilen

ornekle aynidir.

“-DIk¢A” yapisinda ise temel ciimlenin anlam1 yan climledeki olay sayesinde
artis gostermekte ya da tekrarlanmaktadir. 8, 9. ve 10. ciimlelerde bu anlamlar
bulunmaktadir. Bu anlam ilgisi sebebiyle iiclincii grup bu ek hakkinda rapor

hazirlayacaktir.

12. ve 13. Cimlelerdeki “-Ar ... -mAz” yapist ise temel ciimle ile yan

climlenin birbiri ardina, hemen yapilmasi anlamini tagimaktadir.

14. ve 15. climlelerdeki “-AcAgl sirada” yapisi ise temel climledeki anlamin

gerceklesemedigini ifade eder.
Jigsaw Teknigi Degerlendirme Sorulari

1. “Okula gidince 6devini yapmadigini hatirladi.” ciimlesinde hangi olay daha

once gerceklesmistir?

Okula gitmek o Odevini yapmadigini hatirlamak o
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2. “Yemegin altin1 kapatacagim sirada demligi diisiirdiim.” ctimlesindeki hangi

olay gerceklesmemistir?

Demligi diistirmek o Yemegin altin1 kapatmak 0
3. Asagidaki kullanimlardan hangisi dogrudur?
Omriim boyunca bu an1 bekledim. O Iki dakika siiresince hi¢ nefes almadi. O
4. 1.“Ali’den haber alir almaz beni arayin.” climlesi ile
2.“Ali’den haber alinca beni arayin.” climlesi arasindaki anlam farki nedir?
Birinci ciimlede “hemen” anlami1 varken ikinci climlede bu anlam yoktur. O
Ikinci ciimlede “hemen” anlami varken birinci ciimlede bu anlam yoktur. 0
5. Asagidaki ciimlelerden hangisinde sart anlami vardir?
Markete gittigin zaman bir kilo elma alir misin? o
Bana hediye aldig1 siirece ona yemek yaparim. i
Bu yiiziigi taktikca annemi hatirliyorum. i

6. “Yaz1 yazdik¢a fikirlerimi daha kolay sdylemeye basladim.” climlesinin

anlami nedir?
Eskiden de fikirlerimi kolayca sdylityordum ve yine kolayca soylityorum. o

Eskiden fikirlerimi simdiki kadar kolay sdyleyemiyordum, simdi daha kolay

sOyliiyorum. O

7. Asagidaki climlelerden hangisinde eylemin ger¢eklesme zamani bulunur?
Teyzeme gittigim zaman kendime yeni bir elbise aldim. O
Bu yolu 6grendik¢e daha az zaman kaybetmeye basladim. o

8. Asagidaki climlelerden hangisinde “her zaman™ anlam1 bulunur?
Spor yaptigim zaman ¢ok mutlu hissederim. O
Nilgiin’ii goérdiiglim zaman bu soruyu ona soracagim. o

9. Asagidaki climlelerden hangisinde sebep-sonu¢ anlami bulunur?
Otobiisten inince annemi arayacagim. o

Kar yaginca yollar kapandi. O

102



10. Asagidaki climlelerden hangisinde eylemin tekrar etmesi anlami1 bulunur?
Bu sarkiy1 dinledikce aglamak istiyorum. O
Bu sarkiy1 dinleyince seni hatirladim. mi
Etkinligin Adi: Haber Toplama Teknigi
Siire: 1 Hafta / 1 ders saati
Materyaller: Ders kitabi, haberler, fotograflar, videolar
Kazanimlar:

- Konusma hizin1 ayarlar.

- Belli bir plan dahilinde sunum yapar.

- Anlasilir, dogal bir telaffuz ve tonlamayla konusur.
- Akici bir konusmasi vardir.

- Anlasilir bir dil kullanir.

- Yaptigi dil hatalarini kendiliginden diizeltir.

- Konusmasina uygun ifadelerle baslar.

- Konusma sirasinda unuttugu bir sdzciigiin yerine benzerini kullanir.
- Konuya uygun 6rnekler verir.

- Konusmasinda 6nemli noktalar1 vurgular.

- Konusmasinda dilbilgisi yapilarint dogru kullanir.
- Dilbilgisi kurallarina ¢ogunlukla uyar.

- lgerik acisindan iliskileri vurgulamak igin cesitli baglaclar1 yerinde kullanir.

Siirec:

Ders kitabinin 4. {initesinin tamamlanmasinin ardindan 6grencilere saglikli
bir hayat icin nelerin yapilmasi ve nelerden uzak durulmasi gerektigi sorulur.
Ogrencilerin fikirleri tahtada listelenir. Saglikli bir yasam icin uzak durulmasi
gerekenlerden kacinilmamasi durumunda ne gibi problemlerin yasanacagi sorulur.
Ogrencilerin verecegi cevaplar {izerine varsa gevrelerinde bu problemleri yasayan

insanlarin baglarindan gegenleri anlatmalari istenir.

Konugmalardan sonra 6grencilerden “saglikli beslenme, sagliksiz beslenme,
gencglik stresi, yogun is hayati, kimyasal maddeler, yashlik, hastalik, organik

yiyecekler, hazir yiyecekler” gibi konularda ¢esitli haberler bulmalar1 ve bu haberleri
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sinifa anlatmalar istenir. Ogrencilere anlatacaklar1 haberi cesitli fotograf ya da video

ile gorsellerle desteklemelerinin miimkiin oldugu sdylenir.
Degerlendirme:

Ogrencilerle Yedi Iklim Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi’ndaki dordiincii
{initenin temas1 olan saglik hakkinda konusuldu. Ogrenciler tarafindan herhangi bir
konusma sirast bulunmaksizin saglikli bir hayat icin neler yapilmasi gerektigi,
nelerden uzak durulmasi gerektigi hakkinda kendi fikirleri sdylendi; kendi yakin
cevrelerinde sagliklarina dikkat eden ve etmeyen insanlarin yaptiklarina ornekler
verildi. Ardindan Ogrencilere sonraki hafta sinifa saglik hakkinda bir haber

sunulacagi ifade edilerek ders sonlandirildi.

Aradan bir hafta hazirlik siirecinin ge¢cmesiyle hazirliklt konugmalarin
baslamasinin iizerine 6grenciler tarafindan diksiyonlarina dikkat edilerek getirilen
haberler sunuldu. Haberin diger Ogrenciler tarafindan dogru anlasilip
anlasilmadiginin goriilebilmesi amaciyla her bir haber sunumunun ardindan dinleyen
ogrencilerle de haber hakkinda kisaca konusuldu. Genel olarak haberlerin ana iletisi

Ogrenciler tarafindan anlasilmisti.
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