T.C.
YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGIiTiMi ANA BiLiM DALI
TURKCE EGITIMI TEZLI YUKSEK LiSANS PROGRAMI

YUKSEK LiSANS TEZi

OZGUN ICERIKLI ETKINLIKLERIN
USTUN YETENEKLI VE ZEKALI
OGRENCILERIN ELESTIREL OKUMA
BECERISINE ETKISI

MERVE KILIC
16746024

TEZ DANISMANI
Doc¢. Dr. TALAT AYTAN

ISTANBUL
2019



T.C.
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGIiTiMi ANA BiLiM DALI
TURKCE EGITIMI TEZLI YUKSEK LiSANS PROGRAMI

YUKSEK LiSANS TEZi

OZGUN ICERIKLI ETKINLIKLERIN
USTUN YETENEKLI VE ZEKALI
OGRENCILERIN ELESTIREL OKUMA
BECERISINE ETKISI

MERVE KILIC
16746024

TEZ DANISMANI
Doc¢. Dr. TALAT AYTAN

ISTANBUL
2019



T.C. |

YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI ’
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

TURKCE VE SOSYAL BILIMLER ANA BILIM DALI

TURKCE EGITIMI PROGRAMI

|

|

\

J

|

YUKSEK LiSANS TEZI ESER CALISMASI

0ZGUN ICERIKLI ETKINLIKLERIN
USTUN YETENEKLI VE ZEKALI
OGRENCILERIN ELESTIREL OKUMA
BECERISINE ETKISI |

MERVE KILIC
16746024

Tezin Enstitiiye Verildigi Tarih:
Tezin Savunuldugu Tarih: 30.12 208
Tez Oy Birligi / @y-Celdugu ile Basarih Bulunmustur

Unvan Ad Soyad Imza (ﬂx}/
Tez Danismam : Do& () (. /\\C“ QA {' /Aij M |
Jiiri Uyeleri i P(q_( D( ) A(‘% T _{, A(‘ el |

Dec, 0. Mehmet GUclel W

ISTANBUL |
ARALIK, 2019 |



0z

OZGUN iCERIKLi ETKINLIKLERIN USTUN YETENEKLIi VE ZEKALI
OGRENCILERIN ELESTIREL OKUMA BECERISINE ETKIiSi
Merve Kili¢
Aralik, 2019

Tiirkge egitimi “anlama becerileri ve anlatma becerileri” olmak {izere iki
boyutta ele alinmaktadir. “Anlatma becerileri” konusma ve yazma; ‘“anlama
becerileri” dinleme ve okuma olarak adlandirilmaktadir. Alici ve {iretici beceriler
olarak da adlandirilan bu becerilerin en temel ayrimi kisinin 6grenme sirasindaki
konumudur. Birey, aktarict konumunda oldugu egitim ve Ogrenme ortaminda
konusma ve yazmayr kullanirken, alict oldugu ortamda dinleme ve okuma
becerilerini kullanmaktadir. Bu, iletisimin dogal dongiisiiniin sonucudur. Okuma
diger beceriler igerisinde 6grenmenin en 6nemli araci olarak bilinmektedir. Egitim
hayatinin temel unsuru olan okuma becerisi; yazili metindeki harfleri, akabinde gelen
sozciikleri ve diger mefhumlar1 tanimasi ve anlamlandirmasidir. Okuma sirasinda en
temel fizyolojik gereksinimlerden olan goérme ve seslendirme kullanilmakla beraber,
biligsel diizeyler de aktif olarak kullanilmaktadir. Okumanin alt basliklarindan olan
elestirel okuma; okunan herhangi bir materyal Gzerine fikri muhasebe etme,
degerlendirme ve kendi ¢ikarimlarimi kullanmayr aligkanlik edinme olarak
tanimlanmaktadir. Bu c¢alismanin amaci = “Wisc-R, Stanford- Binet” testleri
sonucunda Ustiin yetenek ve zekalart belgelenmis ortaokul7. Smif 6grencilerinin
elestirel okuma becerilerini saptamak i¢in gelistirilen 6zgiin icerikli etkinliklerin
ogrencilerin elestirel okuma becerisi iizerindeki etkisini ortaya koymaktir.
Arastirmada kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deneysel stire¢ dncesinde
On- test uygulanmis 6 haftalik egitim Ogretim siirecinin sonunda son test
uygulanmistir. SPSS verileri neticesinde gelistirilen 6zgiin igerikli etkinliklerin {istiin
yetenekli ve zekali 6grencilerin elestirel okuma becerisi Uzerinde ¢alisma grubunun
lehine bulgulara ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: iistiin yetenekli ve zekali 6grenciler, okuma becerisi, elestirel
okuma, 6zgun etkinlikler.



ABSTRACT

THE EFFECT OF ORIGINAL CONTENT ACTIVITIES ON THE SKILLS
OF CRITICAL READING OF SUPERIOR TALENTED AND INTELLIGENT
STUDENTS
Merve Kihi¢
Aralik, 2019

Turkish education is handled in two dimensions as “comprehension skills and
expression skills. “Narration skills” speaking and writing; “Comprehension skills”
are called listening and reading. The most basic distinction of these skills, also called
buyer and producer skills, is the person's position during learning. While the
individual uses speech and writing in the educational and learning environment in
which he is a transmitter, he uses listening and reading skills in the environment in
which he is receiving. This is the result of the natural cycle of communication.
Reading is among the most important means of learning among other skills. Reading
skill which is the basic element of education life; recognize the letters in the written
text, the following words and other concepts. While reading and vocalization, which
is one of the most basic physiological requirements, are used during reading,
cognitive levels are actively used. Critical reading which is one of the subtitles of
reading; it is defined as the habit of accounting, evaluating and using its own
inferences on any material read. The aim of this study was to test the superior
abilities and intelligence of secondary schools in the result of the “Wisc-R, Stanford-
Binet” tests7. The aim of this course is to reveal the effects of original content
activities on critical reading skills of students in order to determine critical reading
skills. Experimental design with control group was used in the study. The pre-test
was applied before the experimental process and the post-test was applied at the end
of the 6-week educational process. As a result of the SPSS data, the findings were
obtained in favor of the working group on the critical reading skills of gifted and
talented students of the original content activities.

Key words: gifted and talented students, reading skills, critical reading, original
activities.



ON SOz

Insanoglunun yasam serliveninin aktaricist lisan, degisim ve gelisime miisait
bir yapida varligimi siirdirmektedir. TUrk dilinin o6rgiin egitim Ogretim siireci
icerisinde aktarilmasi Tiirk¢e dersinin ana hedeflerindendir. Bu arastirmada Tirkge
dersi temel dil becerilerinden olan okuma becerisinin elestirel okuma ydntemine
yonelik ¢alisma yiiriitiilmis; tistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin elestirel okuma
becerisine hakimiyetleri ve hazirlanan 6zgiin icerikli etkinlik ¢alismalari neticesinde
gelisim gosterme durumlart BILSEM &grencileri ile incelenmistir.

Lisans ve lisansiistii 6grenim hayatim boyunca c¢alismalarima destegini
esirgemeyen, hemen her kosulda yoluma 1s1k tutan, sabr1 ve igtenligiyle hocam ve
kiymetli danmismanmim Dog. Dr. Talat Aytan’a tesekkiir ederim. Ogretmenligime
imzalarin atan, her 6grencimde bir parga izlerini biraktigim, ilimleriyle yillar sonra
dahi Gzerimdeki niifuzlar1 degismeyen Prof. Dr. Ali Fuat Arici, Dog. Dr. Muhammed
Eyylp Sallabas, Dog. Dr. Bayram Bas, Dog¢. Dr. Neslihan Karakus, Dog. Dr. Celile
Okten hocalarima tesekkiirlerimi sunarim. Tiirk Dili ve Edebiyati hocam,
meslektasim Songiil Oguz hocama saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunarim. Uygulama
siirecinde destegini esirgemeyen Bahgelievler ITO BILSEM Mudiri Huseyin Hilmi
Akalin ve Mudir Yardimcist Ozgiir Pasiinciiklii’ye tesekkiirlerimi sunarim.

Tez slirecimde yeis i¢inde kaldigim her an yapabilecegime olan inanglariyla
yanimda olan Biisra Erdem Topgu, Cansu Durmus, Esma Sultan ve Ozlem Kili¢’a;
meslegime sevecenligi ve meslek aski ile sirayet eden Seden Filiz Giileg’e sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Egitim-6gretim hayatim boyunca bana olan sevgilerini, inanglarini
yapabilecegime olan giivenlerini kaybetmedikleri; sabirla destekledikleri ve
inandiklar1 i¢in tim aileme, annem Suna Kili¢ ve babam Cevdet Kili¢’a, rahat
caligabilmem igin ellerinden gelen destegi esirgemeyen kardeslerime tesekkiir
ederim.

Istanbul; Aralik, 2019 Merve Kilig
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1. GIRIS

Bireyler arasinda iletisimin en temel aracit olan dil, donemler igerisinde
degismelere ugrayarak giiniimiize ulasmistir. Zihni ve fiziki etkenlerin bir arada
kullanildig1 dil methumu; dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinden olusan
karmasik bir yapidan meydana gelmektedir. Dil, diislince ile i¢ ige gegmis dort temel
dil becerisini kapsamaktadir (Ozbay, Melanlioglu, 2008). Dinleme ve okuma
becerileri bireyin anlama becerileri, konusma ve yazma ise anlatma becerileri olarak
bilinmektedir. Ke¢ik ve Subagi (2001) yazmay1 konusma gibi verici bir dilsel etkinlik
olarak tanimlamistir. Dil aracilign ile gerceklesen sozlii iletisim, insanlar
birlestirirken yazi ve okuma becerileri bireyin bireysel gergeklestirdigi, i¢ diinyasina
yoneldigi eylemler olarak bilinmektedir (Ong, 2003). Dinleme ve okuma becerileri
bireyin pek ¢cok kaynaktan veri edindigi alic1 beceriler olmakla birlikte zihnin gerek
duydugu bilgi ihtiyacin1 karsilamaktadir. Tirk¢e egitiminde temel dil becerilerinin
gelistirilmesi, kazandirilmast hedeflenmektedir. Yillar igerisinde ~ddnemsel
ihtiyaglara bagli olarak becerilerin kapsamlarinda ve tanimlamalarinda degisiklikler
soz konusu olsa da “Tirkc¢e dersi bir biitiindiir, pargalanamaz.” ifadesi sabit bir
felsefe olarak oOnemini korumustur. Hazirlanan Tiirkge dersi egitim- Ogretim
programlarinda temel dil becerilerinin gelistirilmesinde ve kazandirilmasinda
becerilerin sarmal bir uygulama ile aktarim yontemi benimsenmistir. Okuma
becerisine, okuma yontem ve tekniklerine olan hakimiyet bilginin sirekli
yenilendigi, arttig1 yiizyilda diger dil becerilerini de etkilemektedir. Yazili bir metnin
okuyucu tarafindan okunmasi siirecinde “metinde gomiilii olanin yani sira satirlar
arasindaki manalara vakif olma” durumu yalnizca iyi bir okuyucu ve okuma ile
alakali degil ayn1 zamanda okuma sonrasi iyi bir degerlendirme ile de alakalidir
(Smith, 1965). Bireyde okuma becerisinin gelisimi bilgiyi iletmede ara¢ olmasi, bu
ara¢ vasitasiyla okuyucunun metinden yeni bilgiler kazanmasi noktasinda énemlidir

(Demir, Tiryaki, 2014).

Elestirel okuma, bireyin okudugu herhangi bir materyale dair diistinmesi, onu

degerlendirmesi, kendi yargilarini olusturmasidir (Ozdemir, 2011). Elestirel okuyucu



okudugu materyali; okuma gerekcesi, metnin mantik cergevesinde degerlendirilip
degerlendirilemeyecegi, metnin tutarliligi, yazari metni yazma amaci gibi pek ¢ok
yonden degerlendirmektedir. Cocuklara elestirel okuma becerisi kazandirma; sosyal,
ekonomik ve Kkiiltiirel yasama esit katilimlarini saglanmasi, kapasitelerinin ve
egitimlerinin  gelistirilmesi, elestirel okuryazarligin gelisimi gibi hususlarda
demokratik egitimi desteklemektedir. Demokratik egitim elestirel okumanin gunlik
yasamda kullanilan temel degerler ve davranislarla iligskisini ortaya koymaktadir
(Comber ve dig., 2006). Tiirkce egitim ve 6gretimi slirecinde okuma yontemi olarak
yer alan elestirel okuma, bireye okuma becerisinin kazandirilmasinin ardindan gelen
siirecte nitelikli okuyucu olma evresinin basamaklarindandir. Sunulan metne dair
yargilar olusturabilme ve degerlendirme c¢alismalar1 gerektiren elestirel okuma
yonteminde okuyucunun aktif calismasi gerekmektedir. Her ne kadar elestiri kiiltiirii
icerisinde olumsuzluklart siralama algilansa da elestirinin yalnizca olumsuzluklari
dile getirmek degil sunulan mefhuma dair olumlu veya olumsuz goriis belirtmek
oldugu unutulmamalidir. Gerek elestirel okumada gerekse elestiri kiiltiiriiniin hemen
her alaninda elestirinin yapict olmasit ve dayanaklarla desteklenmesi gerektigi

unutulmadan hareket edilmelidir.

Ustiin yetenekli ve zekali 6grencilerin yasitlarina nazaran daha erken ve kolay
O0grenme, yiikksek muhakeme giici ve kelime hazinesi zenginligi hasletleri
gosterdikleri bilinmektedir. Merak ve merhamet duygularinin fazla gelismis
olmasinin yam: sira miikkemmeliyet¢i olduklar1 kanist s6z konusudur. Yapilan
arastirmalarin neticesinde akademik yonden her ne kadar basarili olduklar1 saptanmis
olsa da Nietzsche’nin “Bu genelleme de dahil biitiin genellemeler yanlistir.” ifadesi
istiin yetenekli ve zekali 6grenciler i¢in de s6z konusudur. Zira diisilk akademik
basari, derslere ilgisizlik gibi durumlar istiin yetenekli ve zekali 6grenciler igin de
s0z konusudur. Bilhassa analiz, muhakeme, degerlendirme ve kiyaslama
hususlarindaki basarilar1 {istiin yetenekli ve zekali ¢ocuklar1 siiflarda ayirt edici
kilmaktadir. Elestirel okuma baglaminda &grencinin kiyaslama ve degerlendirme
yapmas1 beklenmektedir; istiin yetenekli ve zekali Ogrencilerde bu hasletler
akranlarmna nazaran daha gelismis durumdadir. Tiirkiye’de basta BILSEM (Bilim
Sanat Merkezleri) olmak iizere ¢esitli kurumlar pek cok alanda iistiin yetenekli ve
zekalr 6grencilere yonelik egitimler vermektedir. BILSEM egitimi, sireg icerisinde

belli kategorilere ayrilmis, egitimler dgrencinin ilgi ve istegine binaen tercihlerine



sunulmustur. Egitimler icerisinde Tiirkce dersine dair bir alanin da bulundugu,
alanda ana dile dair egitimlerin, ana dille etkin diisiinmenin, ana dildeki metni serh
etmenin, ana dilde elestiri gelistirmenin hedeflendigi gézlemlenmektedir. Verilen
birka¢ hedefin yam1 sira daha pek c¢ok ama¢ ve amaca riayet eden c¢alisma s6z
konusudur. BILSEM’lerde mevcut egitim sistemine ek olarak hizli §grenme saglayan

hedef kitleye alternatif kaynaklar ve yollar sunulmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Okuma becerisi, bireyin ana dilinde egitimler sonucu edindigi alict dil
becerisidir. Anne karninda baglayan dinleme edinim siirecinde oldugu gibi okuma
becerisinde de disaridan gelen uyaricilarin toparlanmasi ve zihinde anlamlandirilmasi
stireci isletilmektedir. Okuma becerisi dinleme becerisi gibi dogustan olmamakla
beraber belli ¢aba ve egitim sonucunda edinilen bir beceridir. Sonradan edinilme ve
egitim hususunda yazma becerisi ile ortak ozellikler gosteren okuma becerisi
yazmanin hem sebebi hem sonucu olarak diisiiniilebilir. Okuma, Turkge dersleri
kapsaminda ilk etapta kazandirilmasi daha sonra gelistirilmesi hedeflenen dil

becerisidir. Okuma stirecinde ihtiyaca yonelik yontem degisiklikleri s6z konusudur.

Okuma esnasinda okuyucunun okuma siirecinden beklentisi, uygulama sekli
okuma yontemlerinin temelini olusturmaktadir. Zira amaci metne dair genel,
yuzeysel fikir edinmek isteyen okuyucu ile metni derinlemesine inceleyen ve derin
anlamlandirma yapan okuyucunun uygulayacagi okuma yontemleri birbirinden
farklilagsmaktadir. Elestirel okuma yapan bireyin amaci metinler aras1 veya metnin
kendi yapisi icerisinde mukayese yaparak benzerlikleri, farkliliklari, tutarsizliklari
belirlemektir. Metinde tartisilan konunun ne oldugu, yazarin metin igerisindeki
tutumu, metin icerisindeki gerekgelerin tutarliligi, agikligi, gergekle olan iligkisi

elestirel okuyucunun dikkat etmesi gereken hususlar arasindadar.

Ustiin yetenekli ve zekali 6grencilerin gelisiminde biyolojik unsurlar kadar
cevresel etmenler de etkilidir. Ogrencinin 6rgiin egitimde aldig1 egitimin kalitesi,
ailenin sosyoekonomik ve akademik diizeyi, yasanilan ¢evrenin egitim diizeyi gibi
pek cok etmen iistiin yetenekli ve zekali 6grencinin kesfedilmesi ve gelisimini
etkilemektedir. Incelenen hedef kitlenin Tiirkce dersine dair olumlu tutum
sergiledikleri arastirmalar neticesinde ortaya konulmustur (Okur, Ozsoy, 2013).

Kitap tercihlerinde 6nemli bir yontem olan “tavsiye”; bir baska okuyucunun kitap
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arayisinda olan okuyucuya tecriibelerine dayanarak kitabt Onermesidir. Tavsiye
siirecinde okuyucunun kitab1 en iyi sekilde mukayese etmesi, analizlerini zihin
siizgecinden gecirerek karsidaki alicitya aktarmasi gerekmektedir. Aktarimin
ardindan alicinin 6nceki okumalar1 ile mukayeseleri sonucu benzerlikleri ve
farkliliklar1 saptamasi elestirel okuma yontemiyle iliskilidir. Ustiin yetenekli ve
zekali Ogrencilerin hizli 6grenmeleri, analiz, sentez ve mukayese noktasindaki
basarilar1 elestirel okuma yoOntemiyle desteklenerek gelistirilmesi gereken

Ozelliklerindendir.

Ustiin yetenekli ve zekali grencilere yonelik 6zgiin icerikli etkinliklerin
hazirlanarak elestirel okuma becerisine etkisini ortaya koyma aragtirmanin temel
amacidir. Arastirmada tistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin elestirel okumasina dair
etkinlik uygulamalar1 yapilmistir. Hedef kitleye yonelik egitimlerin en temel noktasi
olan “ortalamanin istiinde ¢ocuklara hitap etme” verisinden hareketle okuma
materyallerinin ¢ok boyutlu ve ¢esitli konulardan secilmesi arastirmanin
ilkelerindendir. Bu amagla hazirlanan etkinlikler BILSEM &grencileriyle belirlenen
siirecte uygulanarak elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesi ve desteklenmesi

hedeflenmistir.

1.2. Sayiltilar

1. 6 hafta igerisinde uygulanan 6zgiin igerikli elestirel okuma etkinliklerinin
istlin yetenekli ve zekali 6grencilerin elestirel okuma becerisini gelistirmeye yeterli

oldugu

2. Geligtirilen 0zgilin igerikli etkinliklerin hedef kitlenin yaslarima ve

seviyelerine uygun oldugu varsayilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Akranlarina nazaran daha hizli 6grenen iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin
elestirel okuma noktasinda desteklenmesi ve gelistirilmesi akademik ve toplumsal
noktalarda biiyiik faydalar saglayacaktir. Basta BILSEM kurumlarindaki egitimler
olmak Uzere Ustlin yetenekli ve zekali 6grencilere sunulan egitimlerin incelenmeye
ve taninmaya sunulmamasi, seviye itibartyla birtakim noktalarda akranlarina nazaran

daha Ust noktada bulunan Ustiin yetenekli 6grencilerin zihinsel gercevelerine hitap



eden etkinliklerin bulunamamasi aragtirmanin 6nemini ve gerekliligini ortaya
koymaktadir. Tirkce egitimi ve Ogretimi agisindan iistiin yetenekli ve zekalilar
konusu irdelendiginde alanda c¢alismanin olduk¢a az oldugu gozlemlenmistir.
Nitekim Tiirkge egitimi acisindan salt dil bilgisel, diiz yontemlerle sonuca
ulagilabilen, ¢ok boyutlu olmaktan uzak ve si1g, birden fazla duyu organina hitap
etmeyen etkinliklerin normal gelisim sergileyen 6grenciler icin de yetersiz oldugu
bilinmektedir. Turkce derslerinde dort temel dil becerisi sarmal sekilde
kullanilmaktadir, disiplinler arasi ¢alismaya ve disiplinler tizerinde olumlu bir etkiye
sahip olan Tiirk¢ce egitiminde becerilerin sarmal olarak Ogretimi biitinligi

saglamaktadir.

Elestirel okuma yonteminin edinildigi ve gelistirildigi Tiirkge dersindeki
kullaniminin yaninda diger derslerde ve giinliik yasamda siklikla elestirel okuma
yontemine basvurulmaktadir. Fen Bilimleri dersi baglaminda elestirel okumanin
kullanimina bakildiginda 6. Sinif “hiicre organelleri” konusunun alt bagliklarindan
olan “bitki ve hayvan hiicreleri” konusunda 6grencinin dgretmenin anlatimindan,
gorselden, metinden veya herhangi bir materyalde hareketle kiyaslama yaparak
benzerlikleri ve farkliliklari saptamasi gerekmektedir. Gorsel Sanatlar dersi 6gretim
programinda yer alan alana 6zgii beceriler boliimiindeki gorsel okuryazarlik, elestirel
diisiinme, analiz etme ve degerlendirme becerileri de elestirel okumanin nihai
hedefleri ve wuygulama c¢aligmalar1 ile Ortiismektedir. Baska disiplinlerdeki
egilimlerinden ornekler sunulan elestirel okuma yonteminin dogru uygulamasi
okumanin kalitesini artirmaktadir. Elestirel okuma diinyanin pek cok yerindeki
egitimlerin temel amaclar1 arasinda yer almaktadir. Elestirel okuma ile bireysel
manada kisinin okudugu materyali sorgulamasi, c¢oziimlemesi, yorumlamasi
degerlendirip karar vermesi gerekmektedir. Elestirel okuma ile ¢ok yonlii bakis agis1,
genis diinya goriisii derleyen okuyucu elestirel okuma yonteminin bireysel ve

toplumsal faydalarin1 gérmektedir.

Pek cok kaynaktan derlenerek meydana getirilen 6zgln icerikli etkinlikler,
istiin yetenekli ve zekali 6grencilerin elestirel okuma becerisini destekleyecek ve
gelistirecek sekilde hazirlanmistir. Etkinliklerin elestirel okumaya katki saglamasi
hedeflenmis, bu amagla yalnizca yazili okuma metinlerinin yani sira karikatiirler,
resimler, fotograflar kullanilarak farkli kompozisyonlar iizerinden elestirel okuma

yapilmas1 saglanmigtir. Alti hafta igerisinde sistem dahilinde diizenlenen egitim



ogretim siirecinde Ogrencinin  bir Onceki etkinlikte veya o6nceki haftalarin
etkinliklerinde 6grendiklerini hatirlamasi ve yeni 6grenmelerde kullanmasi istenmis
siireg buna gore diizenlenmistir. Hazirlanan etkinliklerin hedef kitleye ({istiin
yetenekli ve zekali 6grenciler) gore hazirlanmasi, materyallerin etkinlik kapsaminda
birbirleriyle iliskilendirilecek  sekilde  diizenlenmesi  ¢aligmanin  6nemli
noktalarindandir. Ayrica Tirkge egitimi agisindan bu minvalde olduk¢a az
calismanin olmasi, devlet kurumu olan BILSEM’lerde uygulama sonucunda
etkinliklerin sonuglarinin somut olarak ortaya konulmasi arastirmanin énemini ortaya

koymaktadir.

1.4. Problem Clumlesi
Ozgiin icerikli elestirel okuma etkinliklerinin iistiin yetenekli ve zekal

Ogrencilerin elestirel okuma becerisine etkisi nedir?

1.5. Alt Problemler

1.0zgiin icerikli etkinliklerin uygulandig1 {istiin yetenekli ve zekal
Ogrencilerin elestirel okuma c¢alismalar1 neticesinde On-test ve son-test sonuclar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.Ustiin yetenekli ve zekali dgrencilere yonelik hazirlanan etkinliklere binaen
uygulanan “Ferhat ile Sirin”, “Egitim Sart” ve “Ogreniyorum” basari testlerinin 6n
uygulama ve son uygulama karsilastirilmasinda cinsiyetler arasi farklilik s6z konusu

mudur?

3.0zgiin igerikli etkinliklerin uygulandigi iistiin yetenekli ve zekal
ogrencilerin elestirel okuma c¢alismalar1 neticesinde “Ferhat ile Sirin” basari testinin

egitim Oncesi ve sonrasi sonuclari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4.0zgiin igerikli etkinliklerin uygulandig1 iistiin yetenekli ve zekal
Ogrencilerin elestirel okuma calismalar1 neticesinde “Egitim Sart” basari testinin

egitim Oncesi ve sonrasi uygulama sonugclari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5.0zgiin igerikli etkinliklerin uygulandif1 {istiin yetenekli ve zekal
Ogrencilerin elestirel okuma calismalar1 neticesinde “Geziyorum” basar1 testinin

egitim Oncesi ve sonras1 uygulama sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6.Deney grubunun 6n test son test sonuglari ile kontrol grubunun 6n test son

test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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7.0n- test, son- test sonuglar1 ebeveyn egitim durumuna gore farklilik

gostermekte midir?

1.6. Stmirhiliklar

1.Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yili igerisinde Istanbul ilindeki bir
BILSEM’de &grenim gdren 16 kisi iizerinde uygulanmistir.

2.Turkge egitimi okuma yontemlerinden elestirel okuma yOntemi

etkinlikleriyle sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Elestirel Okuma: Bireyin okuduklart hakkinda diistinmesi, okuduklarini
degerlendirmesi, okudugu metindeki veya metinlerdeki benzerlik ve farkliliklar:

saptamasidir.

Ustiin Yetenekli ve Zekali Ogrenci: Beyin sinaptik baglarmin normal gelisim
gosteren 6grencilere gore daha fazla ve etkin olmasiin yani sira gegerli ve giivenilir
zeka testlerinde 130 ve daha lizeri performans sergilemis, akranlarina gore daha
{istiin basar1 gdsteren 6grencilere iistiin zekali dgrenci denir. Ustiin yetenekli 6grenci
ise, zek& diizeyinin yliksek olmasinin diginda gorsel sanatlar, miizik, matematik gibi

farkl1 alanlarda kabiliyetli olan 6grencilerdir
Ozgiin: Yalnizca kendine has 6zellikleri bulunan, taklit olmayan

Etkinlik: Egitim Ogretim amacma ulagsmak maksadiyla derse uygun planlanan

calismalar, aktivite, faaliyet

Ozgun Etkinlik: ilk kez hedeflenen calismaya gore hazirlanmis etkinliklerdir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Temel Dil Becerileri

Cagm yeniliklerini yansitmak maksadiyla Yapilandirmaci Yaklasim esas
almarak hazirlanan 2018 gretim programlarmin “Ogretim Programlarinin Amaglar1”
boluminde dil becerilerine deginilmektedir. Yapilandirmacit yaklasima gore
Ogrenme, Ogrencinin bilgiyi zihinde yapilandirarak yeni bilgiler iiretmesi temeline
dayanir (Vrasidas, 2000). Yapilandirmaci 6grenme igerisinde, Piaget’in bilissel
yapilandirmacilik, Vygotsky“nin sosyal yapilandirmacilik ve Glasersfeld“in radikal
yapilandirmacilik  yaklagimlart olmak {izere birbirinden farkli {i¢ egilim
bulunmaktadir (Hamzadayi, 2010). Programlarin ortak ¢ergevesi mahiyetinde olan
kisimlarda becerilere; temel diizey becerileri kazanarak bir iist egitim seviyesine
gecilmesi; akabinde bilgi, beceri ve davraniglarin program igerisinde bir biitiin olarak
verilmesi hedeflenmistir. Ogretim Programlarinin Perspektifi bashigi altinda verilen
yetkinlikler de programlarin genel beceri yelpazesini olusturmaktadir. Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) sekiz anahtar yetkinlik belirlenmistir. Yetkinlikler
ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal

vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindaliktir.

Metinler Ogrencilerin tema c¢ercevesinde anlama ve anlatma becerilerini
ilerletmek maksadiyla etkinlik belirleme ve uygulamada kullanilan araglardir (Ar,
2011). Tiirkge dersinin hedeflerine ulagmasinda ana materyal olan, okuma
becerisinin dogrudan iliskili oldugu materyaller metinlerdir. Ilkdgretim birinci
basamak Tiirk¢e ders kitab1 metinleri igerisindeki 16 metinde somut olmayan kiiltiir
degerlere yer verilmistir. Metinlerde Karag0z, Nasrettin Hoca, Turkge sevgisi,
Keloglan, bayram, halk oyunlar1, geleneksel el sanatlari, mutfak kiiltiirii, Mevlana ve
sema gosterisi kiiltiirel temalar islenmistir (Kolag, 2009). Ders kitaplar: icerisindeki
metinler kelime hazinesi boyutunda incelendiginde “Okuma Yazma Ogreniyorum”
ders kitab1 igerisindeki metinlerde harf sayisinin artmasia paralel olarak kelime

sayisinda artis yasanmasi gerekirken bu artisin olmadigr gézlemlenmistir (Kartal ve
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Bozkurt, 2014). Bilhassa ilk sirada yer verilen “anadilde iletisim” dil bilinci, mevcut
dilin dogru kullanimi, tiim branslarda etkili dil kullanimi gibi parametreler
diislintildiiginde 6grencinin kendini ifade etmede kullanacagi kelimelerin artig
gOstermemesi okuma becerisi agisindan oldukca dikkat cekicidir. Derslerin amag,
kazanim ve hedeflerinin yani sira becerilerin de 6l¢gme degerlendirmede kullanilacagi
goriilmektedir. Ana dil bilincinin olugmasi ve yerlesmesinde Tiirk¢e derslerinin ve
ders kitaplarinin ehemmiyeti yadsinamaz (Cicek, Alcellat, 2014). Kitabin bu denli
Oonem arz ettigi bir durumda kelime hazinesini destekleyici bir durumun olmamasi

okuma kiiltiirii olusturma, akademik basar1 gibi kazanimlar1 desteklemektedir.

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglart ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim

Programi (2018) ile 6grencilerin;
* Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

* Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarinin saglanmasi,

* Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligint zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi gelistirmelerinin

saglanmasi,
* Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

* Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak

etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

* Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,
* Basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi

diizenleme, sorgulama, kullanma ve liretme becerilerinin gelistirilmesi,

* Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin

saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin gii¢lendirilmesi,



» Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri

fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmas1 amaglanmstir.

Dil egitimi, igerisinde farkli beceriler ve dinamikler barindirmaktadir. Turkce
Dersi Ogretim Programi’nda (2018) Ggrenme- dgretme calismalarinda, 6grencinin
gelisim kademesi gz Oniinde tutularak, birikim ve tecriibelerinden hareketle
problemlere ¢6zum yollar1 bulmasi amaglanmistir (Sakiroglu ve Kilig, 2019). Tirkce
Ogretim Programi gergevesinde belirlenen amaglarin ilki dort temel dil becerisini ve
bu becerilerin gelistirilmesini hedeflemektedir. Tiirkge dersi programi ile birlikte
ogrenciler, dille ilgili olarak oncelikle okudugunu anlama, diisiindiigiinii s6z ve yazi
ile anlatma becerisine sahip olmalari amaclanmaktadir (Giiven, 2011). Ikinci
maddenin dil bilinci ¢er¢evesinde konusma ve yazma becerilerine diger maddelerde
okuma yazma sevgisi kazandirma, sozlii ve yazili anlatim gibi temel becerilere
odaklandigi goriilmektedir. Bilhassa dort temel dil becerisinden yazma ile iligkili
olan “yazili anlatim becerisi” bireyin bildikleri, duyduklari ve 6grendiklerini ifade
etmesine olanak tanir (Anilan, Gultekin, 2006). Yazili anlatim ¢agdas yasamin
zorunlulugu, mesleki ve sanatsal bir calisma olmasi yoniiyle kapsamina, giinliik
notlardan, is raporlarina ve internet (genel ag) kullanimina; bilimsel incelemelerden
degisik edebiyat tiirlerinde yazilmis yapitlara kadar cesitli iirlinler girmektedir
(Deniz, 2003). Yapilandirmacilik anlayisi ile meydana getirilen 2005 yili
sonrasindaki Tiirkge Ogretim programlar ile 6grenci merkezli yontemler ve arag
gereclere ihtiya¢ duyulmustur (Sahin, Akcay, 2011). Yapilandirmaci yaklasimla
birlikte yeni yontem, ara¢ geregler ile diizenlenmis Tiirkge Ggretiminde 6grenme;
bilgiyi zihnindeki semalara gore diizenleyip yeniden bilgi tretimi fikrine dayalidir.
Gilintimiiz Tiirk¢e 6gretim siireci icerisinde akademik sinav kaygilar1 sebebiyle her ne
kadar dil bilgisi 6n plana alinmis olsa da esas hedef 6grencinin anlama ve kendini
anlatmasidir. Bilindigi lizere yeni bilgiler eski bilgiler ile bir araya getirilerek insa
edilmekte bu hususta 6grencinin dinleme/izleme, okuma becerileri ile aldig1 verileri
zihin siizgecinde gecirerek konusma ve yazmaya cevirebilmesi programin amag ve
kazanimlar ile ortlismektedir. Temel dil becerilerini anlama ve anlatma olarak iki
baslik altinda toplamak miimkiindiir. Temel ayrimin ardindan anlatma becerilerini;
konusma ve yazma, anlama becerilerini; dinleme/izleme, okuma olarak

gruplandirmak miimkiindiir. Bireylerin ana dillerini etkili kullanabilmeleri i¢in dort
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temel dil becerisinin sarmal yapida, dengeli ve sistemli bir sekilde kazandirilmasi ve

gelistirilmesi gerekmektedir.

2.2. Okuma Becerisi

Okuma, goziin satirlar {izerinde sigrayarak yazinin biitiin unsurlarini gérmesi
ve bunlarin kavranmasidir (Arici, 2012). Anlama, bireye konugsma veya yazi
vasitastyla nakledilen bir iletinin esas amacini, anlatmak istedigi diislinceyi
algilamak, ¢oziimlemektir. Degisen donemler siiresinde egitim- 6gretim islevi igin
dahi “okuma” ifadesinin kullanilmasi toplumda egitim- Ogretimin okuma ile
biitiinlestirildigini gostermektedir. Okuma ilk etapta her ne kadar edilgen bir dil
becerisi seklinde kabul edilmis olsa da zamanla etkilesimli bir dil becerisi olduguna
kanaat getirilmistir. Ingilizce “reading”, Arapca “kiraat”, Fransizca “lire”, Latince
“legere” olarak adlandirilan beceri Tiirk Dil Kurumunun 1998 yilinda yayimlamis
oldugu sozliikkte simgesel imleri seslendirme ve bu simgelerin verdigi diigiinceleri
anlamak olarak tanimlanmistir. Verilen tanim Tiirk Dil Kurumunun 2019 gevrimigi
sozluglindeki tanimla fonem ve idrak noktalarinda benzerlik gostermektedir. Okuma,
yazili bir metnin anlamlandirilmasinda beyin, géz ve konusma organlarinin bir arada
calistiklar1 eylemdir (Saragoglu, 2000). Okuma tanimini1 yazidaki imleri, sozciikleri
tanima ve anlamlandirma olarak diisiinmek, okuma ve yazma arasindaki mutlak
iliskiye kanit niteligindedir (Gogiis, 1978). Bir baska okuma taniminda 6n bilgilerin
kullanimi, etkili iletisim ve anlam kurma siireci olma 6zelliklerinin 6n planda oldugu
gorulmektedir (Akyol, 2005). Dostoyevski’nin (2019) “Okumak bana uygun tek dis
etkiydi.” ifadesinde goriilen dis etki kavrami okuma becerisinin bireye disardan
kaynak, bilgi, materyal sagladigin1 belirtmektedir, bu sebepledir ki alic1 beceriler
kategorisinde sayilir. Sembollerden anlam ¢ikarmay: saglayan dilsel ve bilissel bir
stre¢ olarak yapilan agiklamada yazma becerisi ile olan iliski boyutuna dikkat
¢ekilmistir (Tunner, 2008). Okuma surecinde, g6z ve beyin birlikte hareket eder.
Beyin okuduklarin1 anlamlandirmak icin zihinsel, dilsel ve dil dis1 birtakim siirecleri
kullanir, bu strecleri es zamanli calistirir (Unal, Koksal, 2007). Iyi okumanin, isitme
engelli ¢ocuklarmm dil ve konusma gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi
gozlemlenmistir (Deretarla, 2000). Tanimlardan hareketle okumanin ¢ok boyutlu,
girift bir yapiya sahip oldugu goriilmekle beraber Arici (2012) “Okumanin meydana

gelmesi fiziksel ve zihinsel bir eylemken devamliligi ise sosyal bir durumdur.”
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ifadesiyle tanimlarin incelenmesine mukabil okumanin sosyal hayattaki yeri ve
Oonemine deginmis; fiziki ve zihinsel boyutlar1 aktarmas: hasebiyle de diger
tanimlamalarla tutarlilik gostermistir. Knut Hamsun’un (2007), “Okumak doldurur,
konusmak hazirlar, yazmak ise olgunlastirir.” ciimlesinde de goriilecegi iizere
beceriler arasinda dogrusal iligkiler dogal bir sekilde meydana gelmektedir ki Tiirkge
Ogretim programlar1 Tiirk¢e derslerini bir biitiin olarak kabul etmekte egitim ve

Ogretimi bu yonde bina etmektedir.

“Okumak, toplumlarin temellerindeki en giiglii tastir” (D&kmen, 2008)
sOylemiyle okumanin toplumdaki yeri ve 6nemine dikkat ¢ekilmektedir. Okumanin,
iyl bir medeniyet inga etmede en gerekli yap1 taslart arasinda sayilmasi muhtemeldir,
zira medeniyetler bilgi ve diislincenin birlesimi ile meydana gelmekte bunlarin
kalicihigini, fikirlerin yaziya aktarilmasi ve gelecek kusaklarin okuyup yeniden
anlamlandirmasi saglamaktadir. Okuma becerisinde “okuma kiltiirii olusturma”
amact gozetilmesi gerekmektedir (Bas; 2015). Cocugun okuma kiiltiirii edinme
siireci ardisik bir slirectir; birbirine bagimli ve birbirini biitiinleyen becerilerin
kazanilmasin1 gerekli kilar. (Sever, 2015). Yapilan arastirmalarin neticesinde
okumada ii¢ temel yontem kullamldigi goriilmektedir (Gray, 1975). ilk okuma-
yazma becerisi ediniminde kullanilan Alfabe yontemi, Ses (Fonetik) yontemi, Hece
yontemidir. Tiirkiye’de 2005-2006 yillarindan itibaren ses temelli ciimle yontemine
gecilmistir. Ses temelli ciimle yOnteminin okumaya katkist diger yontemlerle
kiyaslandiginda mithim bir 6zelligi dikkat ¢ekmektedir, 6grencilerin birka¢ hafta
icerisinde iki veya uc¢ harfli kelimeleri okuyacak dizeye gelmeleri cumle
yontemindeki ezberleme yolunun takip edilmemesidir (Akyol, Temur, 2008).
Ogrencilere ilk merhalede sesleri akabinde kelime ve ciimleleri gretmeyi amaglayan
yontemde alfabetik sira gozetilmemektedir. Okumayi 6grenmenin ilk asamasinda
okuma gelisimi harflerin ve harf gruplarina karsilik gelen ilgili seslerin eslesmesinin
Ogrenilmesi olarak tasvir edilir (Cayir, Balci, 2017). Turkgede her sesin bir sembol
ile karsilaniyor olmasi 6grencilerin ilk okuma- yazma siirecini kolaylagtirmaktadir.
Okuma yalnizca yazili sozciigiin ya da dilin kodunu ¢ézmeyi icermez o daha ¢ok
diinyaya iliskin bilginin oniinde gider ve onunla i¢ ige geg¢mistir (Freire, Macedo,
1998). Okuma egitiminin de bu goriis lizerine bina edilmesi 6grencinin simav kaygisi
giitmeksizin, bilingli se¢imleri dogrultusunda okumasi hedeflenmektedir. Okuma

egitiminde diinya genelinde yapilan PISA smavlar1 ve arastirmalarinda Tiirkiye’nin
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okuma ve okudugunu anlama noktasinda yapilan siralamalarda gerilerde kalmasi
muhtemel sonu¢ olarak tekrar edecektir. Devletlerin hedefleri arasinda yer alan
okumay1 6gretme, okur- yazar sayisini artirma, okuma materyallerini ¢esitlendirme,
nitelikli okur ve okuma materyali olusturma egitim ve okuma egitimine yonelik
amaglardir. Ogrenme &gretme siirecinin temelini olusturan, yasam boyu &grenme
saglayan okuma becerisi toplumsal araclar arasinda yer almaktadir. Okumak,
yiizlerce yillik birikimin kullanilmak tizere zihne dahil edilmesidir zira yazinin
beraberinde getirdigi diisiince, bilgi materyallerini okuma araciligiyla bireylere

aktarmak miimkiin olmaktadir.

Okuma siireci okumanin ve beraberinde yazmanin &grenilmesi ve
gelistirilmesi ile baslamaktadir. Edinilen okuma becerisinin devaminda okuma
aliskanligimin kazandirilmasi, bireyin ihtiyaclari, beklentisi ve ilgisine gore elestirel
okuma becerisi edinmesi nihayetinde evrensel mahiyette okuyucu olmasi
beklenmektedir. Okuma, yazinin seslendirilmesi ve anlamlandirilmasi olmak tizere
iki merhaleden olusmaktadir. Birinci evrede fizyolojik, ikinci evrede ise zihinsel
calismalar gozlemlenmektedir. Birinci evre olan, yazinin okunmasi esnasinda goz
bilinenin aksine kaymalar degil sigramalar yapmaktadir. Birbiri ardina yapilan
sicramalar en temelde yazinin goz tarafindan algilanmasi goriilmesi vazifesini yerine
getirmektedir, zira goriilen yazilar zihinde anlamlandirilarak okuma saglanacaktir.
Sigramalar sirasinda goziin belli bir noktaya odaklanmasi ile okuma meydana gelir.
Nitelikli okuyucularin sigrama mesafeleri daha genis alana sahip olmaktadir.
Sicramalarin hizin1 goziin gérme yetisi gibi kelimelere asina olma durumu da
belirlemektedir, daha Once taninan sozciiklerin (bir baska deyisle sembollerin)
bulundugu metinler okuyucuya nazaran daha yabanci gelen metinlere gére daha hizl
okunmaktadir. Sigramalarin zihinsel yapisi géz Oniinde bulunduruldugunda sessiz
okuma hizinin sesli okumadan daha yiiksek oldugu bilinmektedir. Okumada temel
amac; sembollerden anlam ¢ikarmak olmasi hasebiyle sembollerin taninmasi kadar
metinler icerisindeki muhtevaya da hakim olmak gerekmektedir. Bu noktada
okumanin yalnizca yazili metindeki sembolleri seslendirme veya zihne yonlendirme
olmadig1 gercegi meydana ¢ikmaktadir. Okuma esnasinda okuyucunun basta
okudugunu anlama olmak {izere; bilgileri analiz etme, kategorilere ayirma, zihin
semalarina yerlestirme, siralama, tasnif etme, iliskilendirme, mukayese etme,

degerlendirme gibi cesitli zihinsel aktiviteler yaptig1 bilinmektedir. Okumada biligsel
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stirecler, fizyolojik durum, gevresel etmenler basta olmak iizere pek ¢ok etkenin
varligt s6z konusudur. Olduk¢a karmasik ve degiskenli siire¢ olan okuma,
sembollerin géze nakledilmesiyle baslamaktadir. Okuma siirecinde, ¢ocugun bu
karmasik siirece hazir olmasi, gorme ve isitme becerileri, zeka, dil gelisimi, nérolojik
olgunluk, genel hareket yetenegi, cevresel faktorler ve cinsiyet gibi bir¢ok faktor rol
oynar (Razon, 1982). Okudugunu anlama hususunda Sallabas’in (2008)
arastirmasinda cinsiyet noktasinda anlamli bir farklilik bulundugu, buna gore kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere nazaran okudugunu anlamada daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Yapilan pek ¢ok arastirma neticesi kiz oOgrencilerin veya bayan
katilimcilarinin okuma becerisi hususunda daha basarili oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir. (Glingor, Ac¢ikgdz 2005, Karasakaloglu 2006, Sidekli, Bulug 2006;
Sadioglu, Bilgin, 2008; Batur, Giilveren, Bek, 2010; Topukanamis, Maltepe, 2010;
Epcacan, 2010; Kutlu, Y1ldirim, Bilican, Kumandas, 2011; Arslan, 2013). Ik okuma-
yazma evresinin devaminda okullarda hedeflenen belli bir hizda, sesleri yutmadan,
anlayarak, vurgu ve tonlamaya riayet ederek okuma, faktorlerin es zamanli ve
uyumlu ¢alismasindan ileri gelmektedir. Okuma hizinda bireyin sembolleri hizli bir
sekilde ayirt etmesi, seslendirmesi, anlamlandirmasi, dikkatini okuma metnine
yogunlagtirmasi, az zihinsel caba harcamasi gerekmektedir. Dogrudan yazma
becerisi ile alakali olan okuma becerisi sembollerin anlamlandirilmasi geregi onlara
vakif olmay1 gerektirmektedir. Okuma hizi ve okudugunu anlama arasindaki iligkiyi
ortaya cikarmaya yonelik arastirmada akiciligin okuma ve diger dersler iizerinde
etkili oldugu gozlemlenmistir (Friedauer ve dig., 2005). “... Soézciiklerin duyu
organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina
dayanan zihinsel bir etkinliktir” (Sever, 2015), ifadesinde agikca belirtilen zihinsel
etkinligin yan1 sira okuma becerisinin duyu organlar ile yazili metnin algilandig
fiziksel yonine dikkat cekilmektedir. Okumanin meydana gelisini su sekilde
0zetlemek miimkiindiir: “Okuma bir iletisim siirecidir. Okuma bir algilama stirecidir.
Okuma bir 6grenme siirecidir. Okuma, biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir

gelisim siirecidir.” (Sever, 2004).

Tiirkge 6gretiminde beceriler bir biitiin olusturmaktadir. Okuma becerisi gerek
diger dil becerileri ile iliskisi, bilgiye kaynaklik etmesi sebebiyle ii¢ boyutta

incelenmektedir. Okuma becerisinin; fiziksel, zihinsel ve toplumsal boyutlari
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mevcuttur. Okuma ses boyutunda fiziksel, anlamlandirilmasinda zihinsel, gunlik

yasamda kullanilmasinda sosyal- toplumsal bir beceridir.
» Okuma Becerisinin Fiziksel Boyutu

Okumanin bagladig1 ana duyu organ1 géz, okuma becerisinin fiziksel boyutunda
onemli bir yere sahiptir. Gérme, algilama ve okuma seviyesi, géz ve goz kaslarinin
ameline baghdir (Ak¢amete, 1990). Yapilan arastirmalar sonucunda goziin okuma
esnasinda kayarak degil sigramalar ile okuma islemini gerceklestirdigi bilinmektedir.
Hizli okuma ¢aligmalarinda goziin sigrama hareketinin genisligi ve hizlilig
hedeflenmektedir. G6z, okuma esnasinda satirlar tizerinde sigrama hareketleri ile
ilerleme kaydederken gerekli yerlerde duraklayarak dinlenme ve okuma icin gereken
hazirligi yapmaktadir. Okuyucunun okumaya gerekli ehemmiyeti vermemesi, goz
kaslarmin  zayifligt  okumayr olumsuz yonde etkilemekte, okuma hizini
diisiirmektedir. Kisinin goz kaslarmin yani sira okunan metne asina olmasi okuma
hizin1 velhasil sigrama hizini olumlu yonde etkilemektedir. Okuma becerisinin
zihinsel boyutunda g6z kaslari, netlik alani, netlik agis1 ve okuma mesafesi onemli
hususlardir (Kurudayioglu, 2011). Okumanin sesli veya sessiz olarak gergeklesmesi
de hiz1 etkilemektedir. Sesli okumada baska organlarin es zamanl ¢alisma gayreti
sessiz okumaya kiyasla okumay1 yavaslatmaktadir. “Goziimiiz bir kagit tizerindeki
herhangi bir yaziya baktig1 zaman g6z kaslarimiz goz sinirlerimizin uyarmasi ile iki
g6zimuize 13-19 derecelik bir a¢1 yaptirmaktadir. Bu a1 ile iki goziimiiz kagit
tizerindeki alani net bir bigimde gormektedir. Bu aciya "netlik alani" adim
veriyoruz.” (Yal¢in, 2002). Go6z, “netlik alan1” denen alan igerisinde yaziy1
algilamakta, okuma yapmaktadir. Netlik alaninin genisletilmesi hizli okuma becerisi
egitiminin temel konularindandir. Okuma materyalindeki yazinin  boyutu
okuyucunun seviyesine uygun olmalidir. Zira okuyucunun metni anlamlandirmasi,
okuma hizim1 ayarlayabilmesi i¢in yazinin okuyucunun anlayacagi boyutta olmasi
gerekmektedir. Okuma mesafesi olarak tanimlanan goziin okunacak nesne ile olan
uzaklik mesafesi, okuma hizin1 ve kalitesini etkilemektedir. Nitekim bireyin okuma
mesafesi gorme problemlerine delalet etmekle beraber yanlis mesafe gorme
bozukluklarina sebep de olmaktadir. Okumay1 ve géz sagligini olumsuz etkileyecek
olan okuma mesafesi, okuma becerisinin kazandirildigr ilk evreden itibaren
duzenlenmelidir. Fotograf makinesinin ¢alisma prensibi ile yakindan iliskili olan g6z

yapist tipki fotograflarda oldugu gibi yeterli 1518a sahip olmayan fiziki ortamlarda
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saglikli veriler sunamamaktadir. Duraklama sayisinin en aza indirilmesi ve netlik
alaninin maksimum seviyeye ¢ikarilmasi okuma kalitesini artirmaktadir. Okumanin
fiziksel boyutu akiciligi, okuma performansini ve yazarin vermek istedigi iletinin
anlasilmasimi etkilemektedir (LaBerge, Samuels, 1974). Akici okuyucular sozel
ifadeleri hizli ve dogru sekilde anlamaktadir (Akyol, Kodan, 2016). Kimi zaman
ogrencilerin yavas ve duraklayarak okuduklari gozlemlenmektedir. Bireyin
okumadaki yavashik ve duraklamalari kod ¢ozme siirecine yeni adapte olmalari;
okuma becerisini yeni 6grenmeleri ile alakalidir. Ogrencilerin ilk okuma- yazma
ogreniminden sonra da duraksayarak okumaya devam etmeleri, metni anlamlandirma
stirecini olumsuz etkilemektedir (Gunning, 2000; Breznitz, 2006; Uzunkol, 2013).
Okuma deneyiminin artmasi ile birlikte okumadaki duraklamalarin azaldigini
gOsteren arastirmalarin yaninda bazi arastirmalarda duraksayarak okumanin devam

ettigi bu duraksamalarin anlamlandirma siirecini olumsuz etkiledigi de goriilmiistiir.
» Okuma Becerisinin Zihinsel Boyutu

Dis diinyadan duyular yoluyla algilanan bilgi, nesne gibi pek ¢ok unsur zihinde
var olan semalar dogrultusunda anlamlandirilarak semalara dahil edilir. Okuma
becerisinin ger¢geklesmesi sirasinda yazinin goriilmesinin ardindan anlamlandirilmasi
bir bagka ifadeyle zihinde yapilandirilmasi gerekmektedir. Anlamlandirma evresinde
goriilen methumun kavranmasi durumu zihinsel bir siirectir. Anlamlandirma stireci
icerisinde bireyin deneyimleri, ge¢mis Ogrenme durumlari okumaya yon
vermektedir. Bilhassa kiiltiirel kodlar okuma esnasinda, okunan metnin
coztimlenmesini etkilemektedir. Okuma, davranmis ve diisiince glclnl besleyip
gelistirmekte; yazinin okunmasi isleminde anlama, sezme, kestirme becerisi
kazandirmaktadir(Ozdemir, 1992). Okuma esnasinda beynin sag yarim kiiresi ve sol
yarim kiiresi farkli gorevler dogrultusunda ¢aligmaktadir. Baglama evresinde okuma
isleminin sol yarim kiire agirlikli gergeklestigi bilinse de sag yarim kiire genel olanin
belirlenmesi ve saptanmasi, anlamin bulunmasi noktasinda devreye girmektedir.
Beynin iki tarafinin is birligi igerisinde calisarak okuma calismasini sagladigi
goriilmektedir. Yalnizca goérme yetisi ile ger¢eklesmeyen okuma sirasinda duyma ve
konusma merkezleri de aktif kullanilmaktadir. Bireyin zekd yasi, kiiltiirel kodlara
hakimiyeti kadar etkili ve 6nemlidir. Zihinsel algilama, diisiince becerisinin belli bir
diizeyin ardinda seyretmesi okuma becerisini olumsuz yonde etkilemektedir. Okuma

performansinin tefessiihii olan okuma giigliigii (disleksi) (Cope ve dig., 2005; Salman
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ve dig., 2016) en yaygin olan 6grenme giigliiklerindendir. Okuma becerisi ile
paralellik gosteren sosyal, duygusal, miiziksel, tinsel ve konuskan olma 6zellikleri
okumada guclik ceken cocuklarda gdzlemlenmemektedir. Okuma ile paralellik
gosteren sosyal, duygusal vb. beceriler toplumsal yasamin vazgegilmez
parcalarindandir. i¢e kapanik olan bu bireylerin sdzciiklere manaya binaen vurgu
yapmadiklari isitsel sdzel 6grenmeden ziyade gorsel, deneysel 6grenme sagladiklar
bilinmektedir. Beyin ve fonksiyonlarina dair bilgilerin tahrip olmus beyin 6rnekleri
ve otopsi incelemeleri sonucunda toplanmasi  kesin  bilgi edinmeyi
olanaksizlastirmaktadir (Kurudayioglu, 2011). Okuma becerisi ile birlikte zihinsel
sOzliik olusmaktadir (Sidekli, 2010). Zihinsel sozliik gelistikce okudugunu anlama
becerisi gelismekte, okudugunu anlama becerisi gelistikge zihinsel sozluk
gelismektedir (Bazerman, Wiener, 2005). Zihinsel sozlik bireyin yasantilari ile
sekillenen ve zenginlesen ilgi tutum ve ihtiyaglara binaen derinlesen kelime
hazinesidir. Okumanin zihinsel unsurlarini goriintii merkezi, goriintii tanima, goriintii
yorum alani, okuma merkezi, konusma merkezi seklinde siralamak miimkiindiir
(Brodmann, 1909; Kurudayioglu, 2011; Tanridag, 1991). Goriintii merkezi kisinin
dis diinyadan aldig1 verileri retina tabakasinda resme donistiiriir. Goriintii merkezi
cevrenin de etkili oldugu bir siirecte gelen veriyi islemekte ve zihne aktarmaktadir.
Tanima merkezi olarak tanimlanan bdliimde gelen verinin ayristirilmasi,
iligkilendirilmesi ve kategorize edilmesi saglanmaktadir. Goriintii yorum alani, gelen
gorlintiinlin bireyin evvel edindigi bilgilerle mukayese edilerek kavranmasini esas
almaktadir. Okuyucu metni anlamlandirma siirecinde metnin igerik iletisi ile var olan
bilgi ve becerilerini biitiinlestirerek anlam1 yapilandirmaktadir (Pardo, 2004). Okuma
becerisinin fiziksel unsuru gérme organinin iglevselligini yitirdigi bireylere yonelik
alternatif okuma yontemleri s6z konusudur. Braille Alfabesi veya Korler Alfabesi,
1821 yilinda Louis Braille tarafindan gérme engelli bireylerin okuma ve yazmasi i¢in
gelistirilmistir. Braille alfabesinde goérme duyusunun vazifesini dokunma duyusu
ustlenmektedir. Braille alfabesinde yazinin sifreleri olan semboller zihne dokunma
yoluyla aktarilmakta; okuma esnasinda gorme yetisinin yerini dokunma yetisi alarak

durum telafi edilmektedir.
» Okumanin Becerisinin Toplumsal Boyutu

Gorme ile baslayan anlamlandirma ve semalara yerlestirme ile devam eden

okuma siirecinde birey icerisinde yasadigi toplumun oOzelliklerini yansitmaktadir.
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Aile, sosyal cevre, arkadaslar ile gergeklesen iletisim dogrultusunda sekillenen
bireysel Gzellikler okuma izerinde de etkiye sahiptir. Ulkemizde ebeveynlerin ve
egitimcilerin yakindiklar1 hususlarin basinda gocuklara okuma sevgisi ve aliskanligi
kazandirmak gelmektedir. Okuma egitiminden beklenen bireysel ve toplumsal
yararlarin saglanmasi Oncelikle okuma sevgisine bagldir (Akkaya ve Ozdemir,
2013). Okuma becerisi genelde okul siralarinda kazandirilmaya ¢alisilsa da temelinin
bebeklik doneminde hatta anne karninda atildigi savunulmaktadir. Bebeklerin
ellerine en ge¢ 1-2 yasina kadar once resimli sonra yazi ve resim karisik olarak
verilen kitaplarla okuma egitiminin temeli atilabilir. 3-4 yasina gelindiginde bir
sohbet araci olan kitabin ebeveynlerle birlikte okunmasi, cocugun okumaya 6zenerek
okuma deneyiminde rol almasimi saglamaktir (Yavuzer, 2005). Okuma iizerine
yapilan arastirmalarda sosyo-ekonomik diizeyin, ailenin okuma aligkanliginin,
arkadag cevresinin bireyin okuma becerisini, ihtiyacin1 ve tutumunu etkiledigi
gorilmektedir. Kisinin bireysel tercihleri hayatinin her alaninda oldugu gibi okuma
tizerinde de etkili olsa da diizenli okuma Ozelligine sahip olmasi bireyi
etkilemektedir. Tlkdgretim 5. simf dgrencilerinin ekran okuma ve kagittan okuma
becerilerinin kiyaslandigi arastirmada Ogrencilerin kagittan okumada daha basarili
olduklar1 gozlemlenmigtir (Bastug, Keskin, 2012). Arastirmanin sonucunu
aliskanliklara, toplumsal ¢evreden ve tecriibelerden alinan ¢ikarimlara baglamak
miimkiin olmakla birlikte bireyin aliskanliklarinin olusmasi ve yerlesmesinde
toplumsal ¢evrenin rolii yadsinamaz. Ekran okumaya asina olmayan 6grencilerin bu
tirde basar1 gostermemeleri muhtemeldir (Dyson, Haselgrove, 2000; Dyson,
Haselgrove, 2001). Ogrencinin okuma motivasyonunu etkileyen ii¢ énemli dis etken;
aile, okul ve c¢evredir. Belirtilen etkenlerin okumaya yonelik tutumlar1 ve
yaklasimlari, ¢ocugun okumaya olan tutumunu dogrudan etkilemektedir (Sanci,
2002). 5. smf dgrencileri ile yapilan okudugunu anlama ve isteklendirme konulu
arastirmada icsel ve dissal etkilerin lizerinde durulmustur (Yildiz, 2010). Dissal
etmenler (sosyal etmenler, toplumsal cevre, aile, akran cevresi) bireyin kendisinden
tamamen bagimsiz olmamakta icinde yasadigi cevreyi, aileyi, akranlarini
kapsamaktadir. Okuma becerisi hususundaki arastirmalarda dissal etmenlere yer
verilmektedir (Sanci, 2002; Yildiz, 2010; leri, 2011; Bozkurt, Memis, 2013; Kurnaz,
Yildiz, 2015). Okul olgunlugu ve okuma yazma egitimi konusunda yapilan
aragtirmada belirlenen yas araligina binaen gruplar arasinda okuma ve yazma

becerilerinin  kazanilmasi siirecinde yakin puanlar alindigr goézlemlenmistir.
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Arastirmanin gruplara dair neticesi yasanilan donemde 6grencilerin maruz kaldiklari
zengin uyaricilar ile agiklanmistir. (Giindiiz, Caliskan, 2013). Dissal etmenler
kategorisinde tanimlanabilecek olan zengin uyaricilar; toplumsal normlar, kiltdr gibi

pek ¢ok etmene bagl olarak ¢esitlenmektedir.

2.2.1. Okuma ve Anlama iliskisi

Aric1 (2006), anlama olgusunu; goriilen, isitilen veya okunan seyin zihinde
algilanmasi, kavranmasi olarak aciklamustir. “Idrak” manasinda da kullanilan anlama
Tiirk¢e dersi amaclarindan olmakla beraber dersin hedef becerileri olan okuma ve
dinlemenin de temelini olusturmaktadir. Konusma becerisinin verileri dinleme
becerisi ile yazma becerisinin verileri okuma becerisi ile anlamlandirilmaktadir.
Okuma becerisi esnasinda goz araciligiyla beyne iletilen her sembol, nesne veya
gorsel zihinde anlamlandirma g¢aligmalarina tabi tutulmaktadir. Okuma esnasinda
stirekli verilerin anlamlandirilmasi, onceki verilerle iliskisinin saptanmasi, gelen
bilgilerin zihinde konuslandirilmasi islemleri art arda gergeklesmektedir. Asamalar
halinde gergeklesen okuma, karmasik ve iligkisel bir siire¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Obler ve Gjerlow (1999), Frith (1995)'e atifta bulunarak okuma siirecinde dort
basamakli bir edinim diizeyinden s6z etmektedirler. Okuyucunun bir sonraki
asamaya geg¢ebilmesi i¢in bulundugu basamaga hakimiyeti 6nem arz etmektedir.
Birinci basamakta Logografik beceriler, ikinci basamakta alfabetik beceriler, tgincu
basamakta iml& becerileri, dordiuncli basamakta ise bagimsiz okuma becerisi
bulunmaktadir. Metnin okunmasinin ardindan metin i¢i tutarlilik, metinler arasi
boyut, kiiltiirel kodlarin ¢6ziimii alicinin gergeklestirdigi bazi anlama c¢alismalaridir.
Okuma esnasinda iligkisel diizlemlerin saptanmasi, karsilastirma ve analizlerin
yapilmasi, 6zetleme tekniginin kullanilmasi, sonucun saptanmasi ve sonuca binaen

genel hilkkmiin bulunmasi anlamanin gerceklestigini gosteren agamalardandir.
Anlamanin gergeklesme gostergeleri ise sunlardir: (Ozbay, 2007, 13)

* Kelimelerin anlamini bilmek.

* Metnin biitiiniine veya ciimledeki yerine gore kelimenin anlamin1 verebilmek.
* Metnin tiiriinii bulabilmek ve bu tiiriin 6zelliklerini bilmek.

* Yardimer fikirleri ve ana fikirleri tespit etmek.

* Metindeki sorulara (varsa) cevap verebilmek.
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* Anlatilanlar1 kendi ifadeleriyle 6zetleyebilmek.

* Metinden sonugclar ¢ikarabilmek.

* Metnin yazilig amacini tespit etmek.

* Metinde kullanilan sanatli ifadeleri ve degisik anlatim yollarini1 kavramak.
* Metnin konusunu belirlemek.

* Okuma amacini belirlemek.

Okuma becerisi gelismemis bireylerin anlatilanlar1 tam anlamlandiramadigi
bunun yam1 sira miizik, iletisim gibi bazi becerilerde de eksik kaldig
g0zlemlenmistir. Anlamama veya eksik/yanlis anlamanin sebepleri Gogiis (1978),
tarafindan su sekilde siralanmaktadir: Metinde anlami bilinmeyen kelimelerin
coklugu, s6z sanatlarinin ¢ok kullanilmasi, konunun veya kavramlarin okuyucuya
yabanci olmasi, bilgi ve beceri eksikligi, ilgi ve ihtiya¢ dis1 okunanlar, motivasyonun
saglanamamasi, okuma ortaminin uygun olmamast vb.Bir kisim gerekgelerin alici
kaynakli olmasina karsin belli hususlarda aktaran problemlerinin de s6z konusu
oldugu goriilmektedir. Motivasyon eksikligi, ilgi ve ihtiyaca yonelik okuma, bilgi ve
beceri eksikligi, konu ve kavrama yabancilik dogrudan alict bir baska deyisle
okuyucu kaynakli problemler iken; s6z sanatlarinin fazlaligi, bilinmeyen kelimelerin
sayica fazlaligi alicinin kusuru olmamakla birlikte aktaran kaynakli sorunlar olarak
sayillmaktadir. Evrensel ve toplumsal kiltire hakimiyet okuma ve anlama sirecinde
okuyucunun durumunu etkilemektedir. Bilhassa evrensel kiiltiir cergevesinde yapilan
okumalar esnasinda, okunan metnin hakim kiltirel koduna vakif olmama okuma
siirecinde anlamanin eksik veya yanlis olmasina sebep olabilmektedir. Okudugunu

anlamanin onemli bir merhalesi olan akici okumanin gerekli olan alti unsurunu

Grabe (1991), su sekilde ifade eder:

1. Otomatik tanimlama becerileri: Otomatiklik; okuyucunun, stirece dair bilincinin
olmamas1 durumunda veya siirecin biling dis1 kontrolii esnasinda kullanilmaktadir.
Bu evrede okuyucunun potansiyelinin kiigiik bir kisminin kullanimda olmasi
hasebiyle kapasitenin tamami agiga ¢ikmamaktadir. Var olanin tekrar1 disinda fazla

bir ¢alisma s6z konusu degildir.

2.Kelime ve yap1 bilgisi: Akic1 okuma becerisinin olusmasi ve gelistirilmesi i¢in

metnin ait oldugu dile dair dilbilgisi kurallarina ve kelime hazinesine hékimiyet
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O6nem arz etmektedir. Bir ana dilde okuma, yazma konusma ve dinlemenin iist
diizeylerde seyretmesi temelde, kelime dagarcifinin zengin olmasina baglhidir
(Pilanci, 2014). Akic1 okuyucular, sozlii olarak hizli, dogru ve ifadeleri uygun bir
sekilde okurlar (Akyol, Kodan, 2016). Yabanci dil o6gretiminde de yasanilan
sorunlarin baginda gelen kelime hazinesi ve dilbilgisi kurallarin1 uygulama yalnizca
okuma becerisini degil diger becerileri de dogrudan etkilemektedir. Dilbilgisi
bagimsiz bir ders olarak goriilmemeli okuma ve anlama etkinlikleri igerisinde
yiritilmelidir zira dilbilgisi Ogrencinin anlama, konusma, yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik olmalidir (Kavcar ve dig., 2003). Akicit okumay1 gelistirmek
maksadiyla 6grencilere okuma etkinlikleri sunulmali, kelime tanima becerilerini
gelistirecek metinler kullamlmaldir (Akyol, Kodan, 2016). Ogrencilerin kelime
tanima becerileriyse, dogru sekilde okuduklar1 sozciik sayisinin toplam sozciik

sayisina olan oranina bakilarak belirlenir (Ulusoy ve dig., 2011).

3. Resmi sdylem yapisi becerisi: Metnin organizasyonu okudugunu anlamayi
etkileyen hususlardandir. Yapisal calismalarin 6n planda oldugu evrede metnin ait

oldugu dilde yetkinlik 6nemlidir.

4 Igerik/arka plan bilgisi: Bireyin yasantilardan hareketle zihninde depolanan ani,
bilgi, diistince, gorsel ve daha pek ¢ok birikimi s6z konusudur. Gerek evrensel diinya
goriisii kapsamindaki gerekse kendi kiiltiiriine dair birikimleri okumay1 dogrudan
etkilemekte ve anlamanmn gerceklesmesini saglamaktadir. Zihinde var olan
semalardan hareketle okunan metne dair ¢ikarimlarda bulunma, metne dair fikir
yiriitme, kiiltiirel kodlarin ¢6ziimlenmesi okunan metnin  hizim1  dogrudan

etkilemektedir.

5. Sentez ve degerlendirme becerileri/stratejileri: Okunan metinlerin kendi
icerisindeki bilgi yapilanmasi, kurgusal arka plani; metin i¢i ve metinler arasi
calismalarda goriilmektedir. Metne dair bilgi, diisiince, beceri gibi kazanimlarin
degerlendirilmesi, yapilandirilmasi, baska bilgi kaynaklari ile kiyaslanarak nihai bir
hedefe ulasilmasi, okunan metinden hareketle metin olusturma, tahminde bulunma

gibi islemler okumaya yon vermektedir.

6. Bilis-iistii bilgi ve beceri gozlemleme: Bilissel diizeyde bilginin diizenlenmesi
hedeflenen evre ¢alismalarin ulastig1 en {ist noktadir. Okuma igin 6nem arz eden

parcalarin ortaya ¢iktig1 evredir.
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2.2.2. Okuma ilkeleri

Okuma; oOn bilgilerin kullanildigi, kaleme alan (yazar, sair) ile okuyucu
arasinda iletisimi saglayan araci gorevindeki metni; yontem ve amagclara binaen belli
bir ortamda anlamlandirma siirecidir. Yazinin icadiyla bilgiye ulasmanin en 6nemli
yolu haline gelen okuma, 21. yiizy1l becerileri kapsaminda ekran okuma, dijital
okuma, gorsel okur-yazarlik gibi pek ¢ok alanda etkili olmustur. Dil becerileri
igerisinde gelistirilebilen ve sonradan edinilen beceriler kategorisinde yer alan okuma
becerisinin kendine has kaideleri bulunmaktadir. Hayatin hemen her alaninda beliren
prensipler, calismalarin saglam temellere dayanmasini ve kaliciligint saglamaktadir.
Beceriler arasi iliski, stirecte kullanilan duyu organlari, siirecte etkili olan boyutlar
okumanin karmasik ve diizensiz uygulanamayacagmi gostermektedir. Iyi bir
okuyucu ni¢in, neyi, nasil okuyacagini; metne tam yogunlasarak sorularin cevaplarin
kavramasi gerektigini bilmelidir (Calp, 2010). Belli bir noktada bireyin okuma
tutumunu irdeleyen sorulara binaen ABD Ulusal Arastirma Konseyi (National
Research Council) ¢ocuklarin okuma becerisine dair tutumlar1 {izerinde etkili

olabilecek birtakim tutum ve davranislari listelemistir (Tepmle ve dig., 2005):

Okuryazarliga verilen deger: Aile i¢inde veya sosyal ¢evre igerisinde kitabin
kullanildigin1 goéren, kitap okunan ve okumaya gerekli 6nemi veren ¢ocuklarda
okuma alt yapis1t meydana getirilmemis ¢ocuklara nazaran okumaya atfedilen deger
daha fazladir. Okuma hususunda saglanan tesvik beraberinde okuma farkliligim
getirmektedir. Okumaya verilen deger bahsinde aile, Ogretmenler, akranlar,
ogrencinin 6zdesim kurdugu rol model aldig1 bireyler 6nemlidir. Dijital platformlarin
yayginlagtigi 21. yiizyilda, sosyal medyada ornek alinan, genis kitlelere ulasan
kigilerin okumay: tesvik etmekten ziyade okumaya dair olumsuz tutum
gelistirecekleri davramslar sergilememeleri olduk¢a énemlidir. informal ve ortiik bir
o0grenmenin s6z konusu oldugu sosyal medya okuma da dahil olmak iizere bireye

olumsuz ornek teskil edecek durumlar aktarmaktadir.

Basariya vurgu: Aile bireylerinin basariya gerekli vurguyu yapmasi, basarinin
bireye getirilerini agik bir dille aktarmasi bireyin basari algisini ve giidiisiinii olumlu
yonde etkileyecektir. Basarinin vurgulanmasi ve okumanin basari igerisindeki yeri
hususunda 6gretmenlerin de gerekli aciklama ve uyarilart dogru telkin yollar ile
ogrencilere aktarmasi 6grencinin her alanda okumanin éneminin farkina varmasini

saglayacaktir.
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Okuma materyallerinin ulagilabilirligi ve kullanilabilirligi: Evde kitaplik
bulunmasi, cografi konum itibari ile kiitiiphanelere ulasma olanagi, sinif ve okul
kitapliklarinin durumu okuma tutumu tizerinde dogrudan etkilidir. Bu sebepledir ki
bireylerin aile icerisinde kitapla temas etmesi kadar bu temasin devamlilik arz etmesi

de gerekmektedir.

Cocuklara okuma: Aile igerisinde kii¢iik yastan itibaren uyku Oncesi evrede
veya giiniin herhangi bir zaman diliminde kitap okuma isleminin gerceklestirilmesi
kisiye bilin¢li olmanin disinda okuma sevgisi ve aliskanligi kazandiracaktir. Okuma
bilinci ve sevgisi konusunda okul dncesi 6gretmenleri tarafindan okuma saatlerinin
yapilmasi da olduk¢a 6nem arz etmektedir. Okullarda verilecek egitimler hususunda
Seriati’nin (2010): “Ozellikle kuru bir simifta, birey yetistirilmiyor; smifta sadece
fikir alinmalidir. Sonra bu fikri, inceleme, kitap okuma, kitap tanima, tartisma ve
aragtirma isinde takip etmek ve kendini olmas1 gerektigi gibi yetistirmek, insa etmek
gerekir. Smif, bu dayanaklar olmadan arastirma icin yaratici olmaz.” ifadesi
okumanin smifta alinan bilgilere elestiri getirebilme, eklemeler yapma ve bilgiyi
yapilandirma hususunda yapilmasi gereken ilkeleri dile getirmektedir. Nitelikli

okumanin saglanmasi, gerekli bilginin elde edilmesi hususunda gerekli ilk asamadir.

Anderson ve arkadaglarina gore okumanin bes prensibi mevcuttur (Akyol,
2007).  Birinci prensip okumanin anlama siireci oldugunu, okuyucunun O6n
bilgilerden hareketle metni ¢dziimledigini, 6n bilgilere binaen okuyucular arasinda
farklilasma olacagim dile getirmektedir. Ikinci prensip okuma akiciligidir ki akici
okumanin 6n kosulu olarak kelimeleri ayirt etme yetenegini dile getirmistir.
Kelimelere vakif olma, g6z asinaligi, zengin kelime hazinesi okuma hizin1 olumlu
yonde etkilemektedir. Akic1 okuma hususunda olumlu yonde saglanan ilerlemeler
zaman ve dikkatten tasarruf saglamaktadir. Akici okuma becerisinin gelisimi
saglandiginda okudugunu anlama becerisi de gelisim gostermektedir (Kodan, 2015).
Hizli okuma bahsinde gdziin sigramalar yoluyla okumasi sigrama agisinin artirilmasi
gerektigini de ortaya cikarmaktadir. Ugiincii prensip okumanm bilhassa stratejik
uygulanmasina dairdir. Okuyucu, metni okuma evresinde metnin zorluk seviyesine
gore konuya dair 6n bilgiler kullanmakta ve okuma amacina goére diizenlemeler
yapmaktadir. Okuma amaglarinin farklilagsmasina binaen okuma calismasinin da
degismesi gerekliligi g6z ardi edilmeksizin en uygun stratejinin uygulanmasi

gerekmektedir. Dordiincli prensip okuma motivasyonudur. Zayif okuyucularin
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genellikle dikkatsiz ve diizensiz okuma sergiledikleri, bu okuyuculara 6gretmenin
yardimci olmast gerektigi ifade edilmektedir. Yapilandirmaci yaklagimin da siklikla
dile getirdigi 6gretmene bicilen rehber olma vazifesi burada ortaya c¢ikmaktadir.
Ozdemir’in (2005)” ...Okuma yazma bilmek, okumanin getirecegi iistiinliiklere
ulasmak anlamina gelmiyor. Gazete okumak, dergi okumak, kitap okumak,
okuduklarmi algilamak, kisaca okumaktan yararlanabilmek apayri bir aligkanlik.
ifadeleri okuma becerisinde 6gretmenin roliine dikkat cekmektedir. Ogretmenin
problemlerin ¢6ziimine yoénelik ogrenciye alternatif ¢6ziim yollar1 sunmasi,
secenekler arasinda en uygun olani segmesini saglamasi1 gerekmektedir. Son prensip
ise okumanin yasam boyu devam eden, siirekli bir islem olmasidir. Bu sebepledir ki

bireyin her yasta okuma becerisine 6nem vermesi gerekmektedir.
Unalan (2001) Andre Maurois’in bes temel okuma ilkesini dile getirmektedir:

. Birkag¢ yazar1 veya birka¢ konuyu eksiksiz bilmek, bir¢ok yazari iistiinkorii

bilmekten daha iyidir.

. Okumada buyuk eserlere yer vermektir.
. Besinleri iyi secmektir.
. Firsat bulduk¢a okumamizi gilizel bir konserin, asil bir térenin saygili ve

sessiz havasina biiriindiirmeliyiz.

. Kendimizi biiyiik kitaplara layik h&le getirmektir.

2.2.3. Okuma Egitimi ve Tirkce Ogretim Programinda Okuma Becerisi

Okuma, iilkelerin gelismislik diizeylerinin ifade edilmesi sirasinda g6z oniine
aliman onemli kistaslar arasinda yer almaktadir. Uluslar Arasi Egitim Basarilarin
Belirleme Kurulusu (IEA), Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
(PIRLS) kapsaminda 4. simif 6grencilerine yonelik 35 iilkede arastirma yiiriitmiis,
aragtirma sonuglarinda Tiirkiye nin 62 ilinde 154 ilkdgretim okulunda toplam 5390
O0grencinin okuma yeterlilikleri saptanmistir. Arastirma nihdyetinde 6grencilerin
okuma becerilerinin standartlarin altinda seyrettigi gozlemlenmistir. PISA sinav
sonuglar1 ile paralellik gosteren bu sonuglar Tiirk egitim sisteminin ve okuma
egitiminin muhtemel problemlerini hatra getirmektedir. Son donemde egitimde
kademeler arasi gegis sinavlarinin hemen tiim branglarda okuma temelli sorularla

hazirlanmasi, PISA sinavi basta olmak iizere Tiirkiye’nin kotii okuma karnelerine
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sahip oldugu smavlar yiikseltme gayretiyle dogrudan iligkilidir. Okuma esnasinda
amacin gozetilmesi ve ama¢ dogrultusunda okuma yapilmasi verimliligi
artirmaktadir. Ogrenci, ders kitaplarindaki metinlerle ve ait oldugu toplumun
degerlerini isleyen edebi eserlerle okuma sevgisi ve aliskanligi kazanmanin yaninda
toplumun kiiltiirlinii 6grenme firsat1 bulacaktir (Sentiirk, Aktas, 2015). Ders kitaplari,
okuma kitaplar1 (roman, hikdye, masal...), kaynak kitaplar egitim Ogretim siireci
igerisinde 6grencinin okuma materyalleri olarak bahsi gecen hedeflere yonelik olarak

kullanilmaktadir.

Tiirkge Ogretim Programi (2018) kapsaminda okuma becerisi incelendiginde
okuma materyalinin temel boliimlerini tanima, harfleri tanima, hece ve kelimeleri
okuma, basit ciimle okumanin ardindan kisa metinlerin okunmasi seklinde devam
etmektedir. Yine ayn1 seviyede noktalama isaretlerine riayet ederek okuma, vurgu ve
tonlamaya dikkat, siir okuma —Bilhassa Istiklal Mars1’nin ilk iki kitasinin okunmasi-,
gorsellerden hareketle kelimelerin anlamini tahmin etme, yazi karakterlerine vakif
olma, kelimelerin zit anlamlarmmi tahmin ve okuma stratejilerini uygulama
gelmektedir. Okuma becerisinin anlama boyutunda gorsellere dair sorular
cevaplandirma, gorsele binaen metnin igerigini tahmin etme, metinle ilgili sorular
cevaplandirma, okunan metni ana hatlariyla anlatma, konu ve baslik belirleme, sekil
ve sembollerin anlamlarin1 agiklama s6z konusudur. 2. sinif diizeyinde ilk okuma
yazma kazanimlar1 listeden c¢ikarilmakla beraber belli kazanimlar sabit olarak
siirekliligini korumustur. Ilk kademede de dile getirilen gorselden hareketle
kelimenin anlamimi ifade etme hususunda sozliik kullanimi dile getirilmistir, bu
durum gerek Tiirk¢e egitimi gerek okuma egitimi igerisinde olduk¢a 6nem arz eden
bir araca ve yonteme aleni bir sekilde yer verildigini gostermektedir. Metin tiirlerinin
taninmasi, hikdye unsurlarmin belirlenmesi, yazili yonergelerin kavranmasi bu
kademede ilk kez kullanilan kazanimlar arasinda yer almaktadir. 3. sif diizeyine
bakildiginda, 1. sinif diizeyinde zit anlamin, 2. sinifta es anlamin, 3. sinif diizeyinde
ise es sesliligin programa eklendigi goriilmektedir. Nitekim okuma becerisi
icerisinde yer alan “Siir okur.” kazanimmin 2. ve 3. simf diizeylerinde “Ogrencilere
kisa siir ve Istiklal Marsi’nin ilk alti kitasim1 okuma ve ezberleme calismalari -
zorlamamak kaydiyla- yaptirilir.” ifadesi zorunlu ezber g¢alismalarina, programin
temelini olusturan Yapilandirmaci yaklasima dikkat ¢ekmektedir. Metinleri olusturan

Ogeleri tanima, kisa ve basit olmak kaydiyla dijital metinler icerisindeki mesajin
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kavranmasi, gercek ve hayali unsurlarin ayirt edilmesi, ¢ikarimlarda bulunma, tablo
ve grafiklere dair sorulari cevaplandirma programa 3. smif kademesinde dahil
edilmistir. Okuma becerisinin siirdiiriildiigii ortam kagittan, basili materyalden dijital
(elektronik) ortamlara dogru degisim gostermektedir (Keskin, Cetinkaya, 2017).
Dijital metin okumaya dair kazanim ¢agin gerekliliklerine, 21. yiizyil becerileri ile
uyum saglamaya dikkat cekmektedir. Zira programlar, c¢agin getirilerinden
beslenmeden gegerliligini koruyamayacaktir. 4. sinif seviyesinde soyut ve kiiltiirel
arka plana sahip deyim ve atasozlerine “Deyim ve atasdzlerinin metnin anlamina
katkisin1 kavrar.” seklinde yer verilmistir. Piaget’in Biligsel Gelisim Kurami’na gore
somut islemler evresinin son dénemlerinde olan 4. sinif 6grencilerinin bu konuda
zorluk ¢ekecegini dile getirmekle beraber devaminda gelen soyut islemler evresinde
kavramanin saglanacagi bilinmektedir. 3. simif diizeyinde “Metinleri olusturan
ogeleri tanir.” kazanimi 4. smf diizeyinde detaylandirilarak “Hikdye edici ve
bilgilendirici metinleri olusturan 6geleri tanir.” seklinde programda devamliligini
korumustur. Bilhassa bilgilendirici metin ve hikdye metin ayrimimin dogrudan,
programa 4. smif diizeyinde dahil edilmesi orta kademeye hazirlik mahiyetinde
gorilmektedir. 3. simif kademesinde “Yazili yonergeleri kavrar.” kazaniminin
aciklamasinda “Harita, ilan, afis, Giriin etiketi, kullanim kilavuzu gibi materyallerden
faydalanilir.” agiklamast goriilmektedir. Aynm1 kazanima tekabiill eden 4. sinif
dizeyindeki kazanim “Yonergeleri kavrar.” seklinde kisaltilmig, agiklama kismina
“Harita, 1ilan, afis, ilag prospektiisii, Uriin etiketi, kullanim kilavuzu gibi
materyallerden faydalanilir.” eklenmistir. Agiklamalara bakildiginda seviyenin
artmasiyla gelisen okuma becerisine binaen daha karmasik ve uzmanlik
gerektirebilecek okuma yonergelerinin dahil edildigi goriillmektedir. Okunan metne
dair ¢ikarim yapabilme becerisine, 4. sinifta daha fazla ayrint1 eklenmis yazarin bakis
acisin1 belirleme durumu dile getirilmistir. 4. sinif diizeyinde okunan metinlerdeki
kahramanlar1 kiyaslama, alt1 ¢izili unsurlarin 6nemini kavrama, medya metinlerini
degerlendirme, bilgi kaynaklarini etkili kullanma ve bilgi kaynaklarinin giivenirligini
sorgulama, metindeki olaya dair goriis bildirme daha onceki seviyelerde dile
getirilmemis  kazamimlardandir. 4. smf diizeyinde medya metinlerinin
degerlendirilmesi okuma egitimi igerisinde zamanin becerilerine ve gerekliliklerine
tekrarlanan bir atiftir. Ogrencinin okuma egitimi igerisinde dénemin gerektirdigi
alternatif okuma yontemleri ve metinlerine vakif olabilmesi hedeflenmektedir.

Programin 1ilk kademesinden itibaren siir okuma kazaniminin eklemelerle
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giincellendigi goriilmektedir. 1. smif kademesinde Istiklal Marsi’nin ilk iki kitasinin
okunmasi, 2. smif diizeyinde ilk iki kitayr zorlamamak kaydiyla okutmak ve
ezberletmek, 3. smifta yine zorlamamak kaydiyla ilk alt1 kitanin okunmasi ve
ezberlenmesi, 4. sinifta ise on kitanin okunmasi ve ezberlenmesi halini almistir. 5.
smif diizeyinde, 4. sinif kazanimlarindan “Siir okur.” , “Vurgu, tonlama ve telaffuza
dikkat ederek okur.” ve “Metni tiiriin Ozelliklerine uygun bigimde okur.”
kazanimlar1 birlestirilerek “Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.” seklinde
kullanilmistir. Okuma stratejileri kazanimina sesli, sessiz, tahmin ederek, soru
sorarak okuma soz korosu, ezberleyerek, hizli okuma yontem ve teknikleri
eklenmistir. Sozciik yapist konusunda kok ve eklerin ayirt edilmesi, yapim ekinin
islevinin 6grenilmesi bu Seviyede programa dahil edilmistir. Metin tiirlerini ayirt
etme kazanimina hikaye edici, bilgilendirici metinler ile siir metinlerine; fabl, masal
ve haber metinleri eklenmistir. Bilhassa 6grencinin haber metinlerini ayirt edebilmesi
sosyal hayat icerisinde bir olguya tekabll eden metinleri ¢6zimlemesini
hedeflemektedir. 4. simif kademesinde “Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.”
kazanimi “Metni Ozetler.” seklinde giincellenmis bu sayede Ozetleme becerisi
programa dahil edilmistir. 5. sinif diizeyinde goriilen “Metinde ele alinan sorunlara
farkli ¢oziim yollar iretir.” kazanimima 4. sinif diizeyinde “Okuduklar ile ilgili
cikarimlar yapar.” kazaniminin agiklamasi olarak yer verildigi boylece kazanimlarin
kademeler arasi gegis igin alt kademelerde yer aldigi gozlemlenmektedir. Nitekim
yine 5. simif kademesinde goriilen “Metni yorumlar.” kazanimi bir dnceki diizeyde
goriilen “Okuduklarn ile ilgili ¢ikarimlar yapar.” kazanimimin aciklamalar ile
ortiismektedir. 4 ve 5. siif diizeylerinde ortak olan “Gdrsellerle ilgili sorular
cevaplar.” kazanimina iist kademede resim ve KkarikatUrlere dair yorum yapma, ifade
etme, haber ve bilgiyi iletme ifadeleri eklenmistir. 4. simif “Metindeki renkli, alti
cizili, koyu ifadelerin Onemli noktalar1 vurguladigimi kavrar.” kazanimi
detaylandirilmis, “Metinde onemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar. a) Altimi
cizmenin, koyu veya italik yazmanin, renklendirmenin, farkli punto veya font
kullanmanin islevi vurgulanir. b) K6prii metinlerin (Hipertekst) dis baglanti oldugu
belirtilir.” sekline getirilmistir. Bir Onceki seviyede kazanim sayilan maddenin
aciklama boyutuna getirilmesi okuma egitimi esnasinda gecilen merhalelere binaen
sarmal boyutta yer verildigini gostermektedir. Ayn1 zamanda aciklama icerisinde
gecen “kopriili metin” kavraminin internet tabanli egitim ve alternatif okuma

yontemlerine gonderme yaptigl, okuyucuya konuya dair bagimsiz okuma olanagi
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tanidig1 bilinmektedir. “Metni olusturan unsurlar arasindaki geg¢is ve baglanti
ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir. Ama, fakat, ancak ve lakin ifadeleri
tizerinde durulur.” kazanimina programda ilk kez yer verilmis bu kazanimla birlikte
baglaclara da gonderme saglanmustir. Zira program dilbilgisi kurallarini beceriler
icerisinde sezdirimler ile vermeyi amaglamakta bu sebeple ayr1 bir baslik
acmamaktadir. Bilgi kaynaklarmin gilivenirligi hususunda yer verilen kazanimin 4.
Sinif diizeyinde basili metinlere dair, 5. sinif diizeyinde ise sosyal aglara dair igerik
bilgisi sundugu bilinmektedir. 4. sinif diizeyinde “Metindeki gercek ve hayali dgeleri

b

ayirt eder.” kazanimi 5. siif kademesinde ‘“hayali” kavrami yerine “kurgu”
kavraminin kullanilmasi seklinde degistirilmistir. “Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur” kazanimi 4 ve 5. siniflarda ortak kazanim olarak tekrar etmekle beraber 4.
sinif diizeyinde Verilen agiklamalarin 5. sinif diizeyinde kazanim olarak programa
dahil edildigi gozlemlenmistir. Son olarak programa s6z sanatlarmin eklendigi
(benzetme, kisilestirme) goriilmiistiir. 6. sinif kademesinde programa ¢ekim eklerine
dair kazanim eklenmistir. (Yapim eklerine dair kazanim 5. sinif diizeyinde kelime
uretme, dilin zenginlikleri boyutunda eklenmistir.) Sozciik tiirleri baglaminda isim,
sifat ve zamire yer verilmis; sOzclk tdrleri, metne olan katkisi boyutuyla ele
alinmigtir. SOzcuk tdrlerinin devaminda isim ve sifat tamlamalarina yer verilmistir.
Bir 6nceki kademede kismen yer verilen baglaclar basta olmak iizere edatlar ve
tinlemlere deginilmistir. Kelime iretimi, sozlik kullanimi gibi pek c¢ok hususla
iliskili olan sozciikte yapi konusunun alt bagliklar1 basit, birlesik ve tliremis
kelimelere yer verilmistir. Metin tiirleri kazanimina; ani, mektup, tiyatro, gezi yazisi
eklenmistir. Siirin sekil 6zellikleri hususuna da bu seviyede yer verilmistir. Bilgi
kaynaklarmin giivenirligi kazanimia daha onceki iki kademenin agiklamalar1 bir
araya getirilerek yer verilmistir. 5. siniftan itibaren her kademede gecis baglantilar
kazanimina deginilmis, agiklamalar kisminda farkli gegis sdzciiklerine yer
verilmistir. Sarmal yapida ilerleyen, her egitim seviyesinde bir 6nceki seviyenin bilgi
temellerini kullanan Tiirk¢e dersi kapsaminda 6. sinifta verilen ¢ekim ekleri kazanimi
ayrintilandirilmis  kip, kisi, anlam kaymasi hususlarma deginilmigtir. Nitekim
sOzciikte yapt konusuna dair bir Onceki yila binaen fiillerde yapt konusuna,
devaminda fiilde anlam konusuna yer verilmistir. Bu seviyede sozciik tilirlerinden
zarf konusuna deginilmistir. Zira bir dnceki diizeyde sifat, isim, zamir, edat, baglag
ve Unlemler programda islenmistir. Tlrkge egitim programinda (2018) anlatim

bozuklugu konusuna 7. smif diizeyinde yer verilmis, anlatim bozukluklarmnin anlam
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yoniine deginilmistir. Daha 0nceki Tirkce 6gretim programlarinda 8. sinif diizeyinde
islenen anlatim bozuklugu konusunun bir kademe 6ne ¢ekilmesi program igerisindeki
basamakli yapinin nihai sonucudur. Anlattim bozukluklar1 dikkatli ve elestirel
okuyucunun gozlemleri sonucu idrak edecegi hatalar olarak kabul edilmektedir. Bu
sebeple okuma becerisi igerisinde yer almasi okuyucunun metne dair dikkat ve
anlama duzeyini gosterebilecek etkenler arasinda yer almaktadir. 7. sinif diizeyinde
ilk kez “yardimci fikir” kavramina yer verilmistir. Metin tiirleri kazanimi
baglaminda; soylesi, biyografi, otobiyografi, giinliik tiirlerine; gorseller ile ilgili
sorulara cevap verebilme kazanimi dahilinde duvar yazilarma yer verilmistir.
“Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini karsilagtirir.” kazanimi 7. simif
diizeyinde goriilen dijital tabanli 6grenmelere olanak taniyan kazanimlardandir.
Yazili metinlerin ¢izgi film, film, animasyon versiyonlariyla kiyaslanmasi bu
minvalde farkli bakis agilartyla beraber farkli okuma materyalleri ve yontemlerine
vakif olmas1 beklenmektedir. Metinlerde kullanilan anlatim bigimleri ve diislinceyi
gelistirme yollari,, metindeki is ve islem basamaklarina riayet bahsine de bu
kademede ilk kez yer verilmistir. 8. simif diizeyine gelindiginde okuma stratejileri
hususunda goz atarak, ozetleyerek, tartisarak, elestirerek okuma yontemlerinin dile
getirildigi goriilmektedir. S6z sanatlarinin kapsami genigletilmis; intak (konusma),
miibalaga (abartma),tesbih (benzetme), teshis (kisilestirme), tezat (karsitlik, zitlik)
sanatlarina yer verilmistir. 7. smif kademesinde anlam boyutuyla islenen s6z
sanatlarina dilbilgisi boyutuyla deginilmistir. S6zciik tiirlerinden fiilimsi konusuna da
bu seviyede ilk kez yer verilmistir. Medya metinlerinin analiz edilmesi hususuna bu
kademede yer verilmistir. Bilgi kaynaklarinin giivenirligi hususunun agiklamasinda

giincel iletisim ve paylasim yolu olan blog ve sahsi internet sitelerine yer verilmistir.

2018 Tiirkge Ogretim Programu igerisinde okuma becerisine ve okuma
egitimimin kaidelerine, yapilma sekline yukarida anlatilan minvalde yer verilmistir.
Bilhassa dilbilgisi ile i¢ ice gecirilmis, oteki dil becerileri ile sarmal, 21. yiizyil
becerilerini destekleyecek sekilde planlanmigtir. Programda temel dil becerileri ile i¢
ice verilen dilbilgisi mefhumuna dair yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin biiyiik
bir bolimunin dilbilgisine ehemmiyet verdikleri, 6gretilmesi gerektigi fikrini
savunduklart gériilmistiir. Gerekge olarak dilbilgisinin dile iliskin yanliglar1 azalttigi,
yazma becerisini gelistirdigi, zihni gelismeye yardimecr oldugu, yabanci dil

ogrenimini kolaylastirdigi, bilimsel yontem ve ¢oziimleyici diisiinceyi Ogrettigi,

29



saglikli iletisim kurmayi sagladigi, dilsel 6zgiiven olusturdugu, kiiltlirel ve dilsel
hosgoriiyii meydana getirdigi, miifredatin dilbilgisi o6gretimini  zorunlu Kkildigi
gerekgelerini sunmuslardir (Aydin, 1999). Okuma egitimi ¢ok boyutlu bir disiplin
olmasi aile i¢i okuma egitimi, okulda okuma egitimi, akranlar aras1 okuma egitimi
seklinde basliklar haline getirilebilir. Okuma egitiminde ailenin roliine bakilacak
olunursa temelinin anne karninda atildigi, dinleme becerisine paralel olarak ilerleme
kaydettigi One siriilmektedir. Heniiz 1-2 yaslarinda gorsel materyal agirlikli
kitaplarla baslanarak akabinde yazi ve gorsel karma kitaplar okuma egitiminin
baslangicinda 6nem arz etmektedir. Haluk Yavuzer, aile i¢cinde sohbet araci olarak
kitabin kullanilmasinin, aile i¢i okumalarin yapilmasinin okumaya 6zendirecegini
dile getirmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarin okuma egitimine 6nem vermeleri, hediye
olarak kitab1 tercih etmeleri, kitap okumayir &verek okumanin kazandirdiklarina
ozendirmeleri ve model olmalar1 okuma egitiminde nemli etkenlerdendir (Ulper,
2011). Bireyin aile iginde kazandigi okuma egitimi, karsilastigi kitap tiirleri
Ogretmenin rehberliginde egitim- 6gretim sistemi igerisinde sekillenmeli; ilgi, ihtiyac
ve tutumlarina gore yonelimler kazanmalidir. Yapilan aragtirmada anne-babanin
okuma egitimi iizerindeki etkisi incelenmistir (Durualp ve dig., 2012). Ebeveynleri
kitap okuma aligkanli§i edinmis, kiitiiphaneyi diizenli bir sekilde kullanan,
kltlphaneden kitap 6diing alan ¢ocuklarin okumaya dair tutum puanlarinda belirgin
yiikseklik saptanmistir. Cocuklarin okumaya dair tutum puanlarina yansiyan olumlu
durumun en temel gerekcesi ailenin heniiz olgunlasmakta, kendini kesfetmekte olan
bireye dogru secenekler yonelterek kendini dogru parcalarla tamamlayabilme olanag:
tanimasidir. Okuma becerisine mudahalenin mihim etkileri olmakla beraber bu
etkilerin bilhassa evde okuma etkinligine dahil olan c¢ocuklarda gorildigi
saptanmigtir (Lonigan, Whitehurst, 1989). Bireyin kisilik ozelliklerini ortaya
cikaran, diisince diinyasin1 sekillendiren buna mukabil toplumda iyi bir statii
kazanmasina vesile olan okuma aligkanligini; estetik ve Kkiiltiirel ihtiyag, zevk
kaynagi olarak algilamak, beraberinde bu alt yapinin kiigiik yaslardan itibaren ortiik
Ogrenmeler de dahil olmak iizere cocugun evde, okulda ve ¢evresinde sekillendirdigi
bir siire¢ olarak gérmek miimkiindiir. Okuma egitiminde ideal olarak aile i¢i okuma
egitiminin 6neminden bahsedilse de gerekli sartlarin saglanamamasi, cografi konum,
ekonomik diizey gibi degiskenler ¢ocugun aile i¢inde kazanmasi beklenen okuma
aligkanligin1 ve sevgisini okuldaki siirece kadar otelemektedir. Cocuklarin okuma

aliskanlig1 kazanmasi, bilgi toplumuna gitmenin tohumlarint atmaktir (Arici, 2006).
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Zira bilgi toplumunun filizleri igerisinde okuma aliskanligi kazanmak elzemdir.
Okuma aligkanligi, ihtiyact ve sevgisi edinmemis anne ve babalarin ¢ocuklarinin
okuma aligkanligin1 ileri yaslarda kazanmasi oldukc¢a miigkiil bir vaziyet arz
etmektedir. Cocuklarin kitap okuma aliskanligina dair yapilan arastirmada internet
kullanimi denetlenen, interneti 6devler ve arastirmalarda kontollii bir ara¢ olarak
kullanan cocuklarin kitap okuma aligkanligina dair tutumlarinin yiiksek c¢iktig

gbzlemlenmistir (Durualp ve dig., 2013).

Okuma egitimi siirecinde bireyin i¢sel yonelimleri de dikkate degerdir.
Motivasyon, tutum, ihtiyaglar gibi kisinin 6z diizenlemesine dair kavramlar okuma
egitimi hususunda da 6nem arz etmektedir. Egitim 6gretimin etkililigini artiran, siireg
icerisinde Ogrenciyi aktif kilan tutum, okuma becerisinde olumlu yonde
olusturuldugu takdirde okuma aliskanligin1t meydana getirmekte ve pekistirmektedir.
Bireyde okuma becerisine dair ilgi ve merak uyandirma, olumlu tutum gelistirme,
kendi donemi ve donemine yakin metinlerle tanismasi ile yakindan ilgilidir
(Isiksalan, 2011). Okumaya yonelik olumlu tutum olusturulabilmesi yalnizca okul,
aile veya gevre ile saglanamamaktadir zira okuma ¢ok yonli biligsel bir etkinlik
stirecidir. Okuma egitiminde motivasyon kavrami; bireyin okumaya ilgi, istek
duymasi olarak diisiiniilmektedir. Okumanin bir ihtiya¢ seklinde sunuldugu
bireylerin okuma becerisi kazanmasi kac¢inilmazdir. Nitekim okuma egitimi
stirecinde basta ebeveynler olmak iizere 6gretmen ve ¢evre, 6grencide okuma arzusu
ve ilgisi uyandirmalidir. Cocuklar1 okuma becerisi ile tanistiran siklikla 6gretmenler
olsa da ebeveynlerin kitaplar hususundaki 6nemi yadsinamaz (Sahin ve dig., 2012).
Stanovich ve arkadaglarinin havaalaninda yaptiklar: bir uygulamada yas, egitim gibi
hususlarin yan1 sira okuma ve baskiya maruz kalma arasindaki iligkiye deginmis,

okumay etkileyen farkli bir noktaya yonelmislerdir (Stanovich ve dig. , 1993).

2.2.4. Okuma Strateji, Yontem ve Teknikleri

[lk okuma yazma siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin yani sira
okumanin ogrenilmesiyle birlikte etkin, amaca riayet edecek sekilde okuma
gerceklestirme hedeflenmektedir. Okumanin amaca ulasmasi, dogru sekilde ifade

edilmesi noktasinda yontem, teknik ve strateji kavramlar1 devreye girmektedir.

MEB tarafindan 1998 yilinda yayimlanan ilkdgretim Okulu Tiirkce Dersi

Taslak Programi’nda yontem ve tekniklere dair agiklamalarda bulunulmugtur. 1998
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programinda TUrkce dersinin bilgi degil beceri dersi oldugu bu sebeple becerileri
etkin yontemler vasitasiyla aktarmanin gerekliligi ifade edilmistir. Turkce dersi ile
diger dersler arasinda iliski kurularak diger brang derslerde sézel ve yazili anlatim
tekniklerinin kullanilmasi, derslere iligkin ¢aligmalarda kurallara uygun konusma ve
dinleme yapilmasi, yontem ve teknik se¢iminde Ogrencinin analiz ve sentez

becerilerini gelistirme ¢aligmalarinin yapilmasi gibi hususlara deginilmistir.

Temizkan’in ¢alismasina goére iyi okuma egitiminin Ogrenciye; ders
kitaplarin1 kolayca okuma ve anlama, kaynak kitaplar1 etkin kullanma, elestirme ve
degerlendirme aliskanlig1, s6z dagarcigini gelistirme, yazili ve sozlii anlatma giiclinii
gelistirme, dilbilgisi kurallarina hékimiyet, yazzim ve noktalama kurallarin1 dogru
kullanma gibi faydalar1 s6z konusudur (Temizkan, 2007). Tiirk¢e dersi 6grencilerin
dil becerilerini gelistirmeyi; Ogrencilerin zihinsel, duygusal ve ruhal gelisimlerini
saglikli bir sekilde tamamlayarak kisilik kazanmalarma katki saglamay1
amaglamaktadir (Temizyiirek, 2010). Kisinin yas1 ve g¢evresi degisim gosterdikge,
zihni gelistikge dil kullanma becerisinde de bir ilerleme meydana gelir. Tirkce
dersinin amaci ise bu ilerlemeyi sistemli bir zeminde gergeklestirmektir (Nurlu ve
Sarica, 2015). Cok yonlii bir miifredat ig¢erigine sahip olan Tirk¢e dersleri, birden
fazla yontem ve teknige dayandirilmalidir (Kavear ve dig., 2003). Ogrenmeleri kalict
ve etkin kilmanin en 6nemli yollarindan biri birden fazla duyu organinin siireg
icerisinde aktif kilinmasidir ki bu hususta yontem ve teknik ¢esitliligi gerekmektedir.
Asrin ihtiyaclarina ve gerekliliklerine binaen hazirlanan 6gretim programlariyla
beraber Tiirkce Ogretim Programi (2018), yalnizca dilsel metinleri esas alan icerikten
gorsel, isitsel, uygulamaya acgik bir merhaleye evrilmistir. Okuma ve beraberinde
meydana gelen zihinsel aktiviteler ydnetme becerilerini etkilemektedir. Marcel
Proust’un Okumak Uzerine adli kitabinda ... Sadece okuma ve bilme yoluyla zihin
“en gorgiilii hali”ne kavusur.” ifadesiyle okuma ve bilmenin zihin Gzerindeki etkisine
dikkat cekmektedir. Okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
meydana gelen zihinsel faaliyetler dogru okuma ydntem ve tekniklerinin se¢imi ile
nitelik kazanmaktadir. Bireyin yasam igerisinde ¢ok ¢esitli konulara dair, farkl
yapilarda okuma malzemesi ile karsilasmasi; her bir metne yonelik anlamlandirma
siirecini de sekillendirmektedir. Yap1 ve konu bakimindan meydana gelen ¢esitlilik,
okuma yontem ve tekniklerinin se¢imini de dogrudan etkilemekte, materyale en

uygun segenek kullanilmaktadir. Okuma tiiriinii belirleyen ihtiyag, zaman, imkan gibi
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ozellikler 6gretim siireci tizerinde de etkilidir. Okuma eylemi sirasinda metinlerden
anlam ¢ikarmayi kolaylastirmak maksadiyla bilingli olarak birtakim zihni galismalar
gerceklesmektedir. Okuma strateji, yontem ve teknikleri olarak adlandirilan taktikler
metnin anlagilmasin1 kolaylastirmakta, siirece etkin katilimi saglamakta ayni
zamanda metni elestirme, degerlendirme ve hatirlatma gibi becerilerin de
gelismesine olanak saglamaktadir (Akyol, 2007). Okuma stratejileri, okuyucunun bir
islemi nasil kavradigina, okunandan nasil anlam ¢ikardigina, okunan materyalden
anlam c¢ikarilmadigr takdirde ne yaptiklarina isaret eder. Stratejiler, okudugunu
anlamay1 gelistirme ve kavrama evresindeki olumsuzluklar1 bertaraf etmek
maksadiyla kullanilir (Kiroglu, 2002). Okuma stratejileri biligsel gelismeyi saglayan
etkinlikler barindirmaktadir (Topuzkanamis, Maltepe 2010). Kimi bireylerin
akademik gibi 0zel sebeplerle, kimi bireylerinse vakit gecirme amaciyla
gerceklestirdigi okuma eylemi, gerekce her ne olursa olsun gelistirilebilen bir siireg
ve etkinliktir. Zorunluluk ve ihtiya¢ disinda okumanin zevk i¢in yapildigini, okuma
isinden alinacak memnuniyeti varsayarak gerceklestirilen kisisel, 6zglir bir segim
oldugu bilinmektedir (Clark, Rumbold, 2006). Her bireyin kendine 6zgi okuma
alisgkanlig1 ve yontemi s6z konusudur. Gerek bireysel tercihlerin 6nemi, gerek metne
uygun olan yontemin secimi, gerekse sure¢ igerisinde meydana gelen ihtiyaclar
okuma yontemlerini belirlemekte ve sekillendirmektedir. Baslica okuma
yontemlerini su sekilde siralamak miimkiindiir: Tam Okuma, Sesli Okuma, Sessiz
Okuma, Sec¢meli Okuma, Goéz Atarak Okuma, Ozetleyerek Okuma, Not Alarak
Okuma, Isaretleyerek Okuma, Tahmin Ederek Okuma, Grup Olarak Okuma, Soru
Sorarak Okuma, S0z Korusu, Okuma Tiyatrosu, Ezberleme, Metinlerle

Iliskilendirerek Okuma, Tartisarak Okuma, Hizli Okuma ve Elestirel Okuma.

2.2.4.1. Tam Okuma (Dikkatli Okuma) Ydntemi

Okuma belli bir boliimden anlam ¢ikarma eyleminin 6tesinde daha karmasik,
bilissel sonuglara sahiptir (Stanovich, Cunningham, 1998). Zihni siireclerin karmasik
yapist igerisinde okunan metinde verilmek istenen mesaji, duygu, diisiince ve
izlenimleri ayrintili sekilde incelemeyi kapsayan okuma siirecine tam okuma denir.
Tam okuma, metin igerisindeki her kelime ve ciimlenin atlanmaksizin tiimiiniin
okunmasidir. Yogun bir dikkat gerektiren yontemde, biiylik oranda kalic1 ve detayl
ogrenme gerceklesmektedir. Tam okuma esnasinda salt yazili metinle yetinmeyerek

bireyin dikkatini grafiklere, gorsellere, semalara da vererek tiim bunlarin birlesimiyle
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yeni anlamlar olusturmasi s6z konusudur. Tam okumayla birey isin asamalarinin
farkinda olma, yonergeleri adim adim izleme, olaylar1 yakindan irdeleme, duygular
hissetme ve degerlendirme olanagina sahip olur (Giines, 2012). Tam okuma yéntemi,
detayli bilgilere ulasma, diisiincelerin analizi ve sentezi ile yordama, yorumlama
stireci icerisinde aktif olarak kullanilir. Birden fazla yontemin bir arada
kullanilabilecegi okuma becerisinde not alarak ve isaretleyerek okuma yontemleri ile
tam okuma arasinda gecisler olmasi miimkiindiir. Okuma Ogretimine tam okuma
yontemiyle baslanmaktadir. Okuma ve anlamayi olumlu yonde etkileyen yoéntem
olmast hasebiyle okullarda zorunlu ve sistemli olarak uygulandigi bilinmektedir.
Bireyin algilama, anlama, anlamlandirma, diiginme ve pek c¢ok dil- iletisim
becerilerini; diisiinme, anlama, sorgulama, siniflama, analiz ve sentez gibi zihinsel
becerilerini; bilingli karar verme, 6grenmenin siirekliligi, is birligi, sosyal ¢atigmanin
cozlimlenmesi, girisimcilik gibi sosyal becerileri gelistirmektedir. Tam Ogrenme
esnasinda goz ve zihin paralel hareket etmektedir zira gozlerin satirlardan topladigi
verileri zihnin ¢oziimlemesi, yazarin biraktigi iletiyi meydana ¢ikarmasi sonucu
mesajin anlasilmast s6z konusudur. Tam okumanin en 6nemli hususu gozlerin her
kelime ve ciimleyi atlama olmaksizin zihne iletmesidir. Zihin, atlamaksizin aldig1
bilgilerin tamamini islemesinin ardindan diisiinceleri ve metne dair fikirleri
olusturmaktadir. Tam okuma esnasinda tiim ciimle ve kelimelerin zihne iletilmesi;
metne sadik kalindigmi, yazarin diisiince ve olay sirasmna riayet ettigini
gostermektedir ki bu durum diislince olusturma silirecini yazarin yOnettigini
gostermektedir. Segmeli okumada ise diisiinceleri yazardan ziyade metnin farklh
yerlerinden bilgi toplayan okuyucu sekillendirmektedir (Richaudeau, 2004; Giines,
2007). Tam okuma sirasinda yazarin vermis oldugu tiim bilgiler verilen sira ile zihne
gecirilmis olsa dahi zihin diizenleme esnasinda okuyucunun farkli semalar
uygulamasi s6z konusudur. Tam okuma esnasinda siirecin biiyiik bir kisminin yazar
tizerinden ilerlemesi beraberinde bazi sorunlar getirmektedir, bilhassa sorgulama
yapamayan, yazarin amacini saptayamayan bireylerin bilgileri oldugu gibi
oziimsedikleri, zihnin elestirel siizgecinden gecirmedikleri gozlemlenmektedir.
Siiregte daima ayni yazarin veya ayni trin okuma metni olarak se¢imi; anlamay1
siirlandirmakta, diinya algisin1 kisitlamakta bakis agisin1 daraltmaktadir. Metin ve
yazar segimlerine hassasiyet gostererek ogrencilere farkli yazar ve goriislere dair
kitap ve metin tavsiyeleri yapilmalidir (Giines, 2009; Lachapelle, 2001). Egitimin ilk

asamasinda 6grenciye verilmesi planlanan tam okuma yonteminin dogru ve ¢esitli
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metinlerle Ogretilmesi diger yontemlerin dogru algilanmasi ve uygulanmasi

noktasinda dnem arz etmektedir.

2.2.4.2. Secmeli Okuma (Esnek Okuma) Yontemi

Se¢meli okuma; metnin tiiri, anlatim big¢imi, ihtiyaglar, ama¢ ve zamana gore
okuma etkinliginin hizim1 ve tiiriinii belirleme islemidir. Eklektik okuma olarak da
bilinen se¢meli okuma, degisik okuma tiirlerinden yararlanilarak meydana
gelmektedir. Secmeli okuma yontemi; goz atma, tarama, g0z gezdirme gibi
etkinlikler ile iliskilidir. Tim ayrintilara odaklanmadan gergeklesen ydntemde
metinden hareketle genel fikir edinme amaglanmaktadir. Ihtiyaca yonelik okuma
olarak da diisiiniilebilecek segmeli okuma esnasinda aranan verinin tespiti ve analizi
hizlandirilir, kolaylastirilir. Metin icerisinde neyin arandiginin bilinmesi zamandan
tasarruf saglamaktadir. Okuma siirecinin yeni bagladigi bireylerde se¢cmeli okuma
yonteminin kullanilmast okuma siirecinin kalitesini diisiirmekle beraber dil
gelisimini sekteye ugratmaktadir. Metnin Onemli yerlerini arama, saptama hizli
okuyarak anlamlandirma maksadiyla uygulanan yontemdir. Ik olarak 1897 yilinda
Henri Bergson’un ¢aligmalariyla ortaya atilmistir. Goodman ve Smith, 1960-1970
yillar1 arasinda “Tahmin Etme Teorisi” flizerine c¢alismalart sirasinda segmeli
okumaya deginmislerdir. Tahmin etme ve se¢meli okuma arasinda iliski olduguna
deginmis, okuyucunun okuma esnasinda tiim metni okumadigini belli atlamalar
yaptigin1 dile getirmislerdir. Okuyucular, atlamalarla birlikte gelecek ciimle ve
kelimelere dair tahminler gelistirmekte, gelistirilen tahminleri peyderpey artirarak
anlama siirecini hizlandirmaktadir. Tahmin etme beraberinde pek ¢ok kelime ve
climleyi atlamay1 getirmektedir ki bu duruma se¢meli okuma denmektedir. Tahmin
etme sireci icerisinde segmeli okumanimn kullanildigin1 bir bagka deyisle tahmin
etmenin sonuglari arasinda segmeli okumanin geldigini sdylemek mumkundir. Keyfi
okumanin okuma becerisini destekleyecegi, zihin ¢alisma disiplininin okuma ve
yazma uygulanarak sistemlesecegi diisiiniilmektedir (Krashen, 2004). Zihnin okuma
stirecindeki gorevine dikkat c¢ekmek gerekirse beceriyi kazanma esnasinda
gelistirdigi ve benimsedigi goriilmektedir. Bilhassa se¢meli okuma esnasinda zihnin
hedefe yonelik okumalar1 gelisime 6rnek gosterilebilir. Segmeli okuma yénteminin
kullanim gerekgeleri arasinda gosterilen siislii dil kullanim1 sonucu olusan kavram
kargasasi, okuyucunun dikkatini dagitarak iletiden uzaklagtirarak se¢meli okumaya

sebebiyet vermektedir. Daha evvelden belirlenen sorulara cevap aramak maksadiyla
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yapilan okumalar esnasinda bireyin zihni sistematik olarak se¢meli okumaya
yonelmekte metin iizerinde hedefe yonelik arastirmalar yapmaktadir keza hedefe
yonelik ¢alisma, arastirarak okuma olarak da bilinir. Segmeli okuma esnasinda zihin,
salt gozlere degil dislincelere de hiikmetmektedir. Goziin topladigr verileri
anlamlandirmakla beraber, onceki bilgiler ile iliskilendirmekte; devam eden metin
icerisinde gelebilecek diisiinceleri tahmin etmektedir. G6z ve zihin arasindaki
iliskinin bozulmasi gerek okuma siirecini gerekse anlamlandirma islemini sekteye
ugratmaktadir. Tam okuma yonteminden farkli olarak okuma faaliyetini dogrudan
yazara gore sekillendirmeyen se¢meli okuma yonteminde okuyucunun kendi bakis

acist 151¢inda hareket etme olanagi bulunmaktadir.

2.2.4.3. Sessiz Okuma Yontemi

Egitim Ogretim siireci igerisinde Ogrenciye akict ve hizli okuma becerisini
kazandirmay1 hedefleyen, konusma organlarinin siirece dahil edilmedigi okuma tiirii
olarak bilinir. Sessiz okuma sirecinde gbz hareketlerinin ve mesajlarin beyinde
anlamlandirilmast s6z konusudur. Okudugunu anlamlandiran birey, sorgulama
becerisi ve olaylara farkli pencerelerden bakabilme yeterliligi kazanmaktadir. Sessiz
okuma, kisinin kendini gelistirmesi noktasinda en fazla kullanacag tiirler arasinda
yerini almaktadir. Dogru, etkili ve yerinde kullaniminin saglanmasi maksadiyla
uygulamalarina siklikla yer verilmelidir. Ailelerin ¢ocuklara sagladig1 olanaklara
binaen Tiirk¢e dersinin basarisi da artis gostermektedir (Gelbal, 2008). Ailelerin
okuma hususunda kitap temini ve kitap okumada rol model olmalari, evde toplu
okuma —sessiz okuma- yapmalar1 6grencide olumlu tesirler birakmaktadir. Derslerde
en fazla tercih edilen yontemlerden biri olan sessiz okumanin kalitesini arttiran ve
azaltan en temel etkenin ses organinin istemli veya istemsiz strece dahil edilmesidir.
Sessiz okuma esnasinda dudak, dil, ses telleri kullanilmamalidir buna mukabil
mirildanma, dudaklarin hareketliligi sessiz okumanmn hizint ve kalitesini
diisiirmektedir. Ilkokul déneminde okumay1 kolaylastirmas: maksadiyla dngoriilen
parmak, kalem veya gozle takip etme sirecinin de terkedilmesi gerekmektedir.
Bireysel ve bagimsiz okuma olarak bilinen sessiz okuma smf igerisinde tiim
ogrencilerin aktif katilimi ile de kullanilmaktadir. Sessiz okumada amac¢ akici ve
hizli okumaktir. Modern okuma sessiz, yalniz ve hizl bir aktivite olarak geleneksel-
eski okuma ise genellikle gruplar halinde yiiksek sesle ve tek basina gergeklestirilen

okuma olarak agiklanmaktadir (Saenger, 1997). Smf igerisinde gergeklestirilen
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sessiz okumanin ardindan 6grencilerin okunan metni 6zetlemesi, 6nemli noktalarini
belirtmesi, metni genel hatlariyla anlatmasi, ana fikir ve yardimer fikirleri ifade
etmesi metnin anlasilirligini beraberinde sinifin toplu hareket etmesini saglamaktadir.
Sessiz okuma siirecinde siirenin belirlenmesi, okuma esnasinda ortamda bulunan
yetiskinlerin (ebeveyn, Ogretmen) okumaya eslik etmesi Ogrenciye rol model
olmalarin1 saglamaktadir. Sessiz okuma igerisinde dikkati dagitacak unsurlarin
bertaraf edilmesi daha hizli anlama olanagi sunar (Unalan, 2006). Yapilan
arastirmalarin neticesinde gozle sessiz okuma yapabilenlerin (Bu bireyler ileri
derecede iyi okur olarak siniflandirilir.) gorsel algr boliimlerinin sesli okuyanlara
nazaran daha genis oldugunu ortaya koymustur (Dokmen, 1994). Iyi edinilmis bir
sessiz okuma aliskanligi zaman ve enerji tasarrufu saglamaktadir (Koksal, 1999).
Sessiz okuma yalnizca bir okuma aligtirmasi olarak diisiinilmemeli, &grencinin
okuma kabiliyetini tanimasi, okumayi sevmesi i¢in bir firsat oldugu diistiniilmelidir
(Trudel, 2008). Topguoglu’nun arastirmasia gore (2013) sessiz okumanin en ¢ok
tercih edilen ikinci yontem oldugu, kadin katilmcilarin bu yonteme erkek
katilimcilara kiyasla daha az ragbet ettigi gozlemlenmistir. Gelisme evresi
icerisindeki Ogrencinin ilgi, beklenti ve ihtiyaglarina yonelik okuma yontemleri
sectikleri diistiniilmiistiir. Bilgisayar temelli sessiz akict okuma yonteminin (Reading
Plus) 6grencilerin okuduklari metni ¢6éziimlemeleri ve okuma basarilarina etkisini
inceleyen arastirmada bilgisayar temelli sessiz okuma yonteminin okudugunu anlama
Uzerinde pozitif anlamli bir gelisme sagladigi goézlemlenmistir (Samuels ve dig.,
2011). Yapilan arastirmadan da hareketle sessiz okumanin salt geleneksel yapilarin

yani sira teknoloji tabanli bir alt yapr ile kullanima miisait oldugu goriilmektedir.

2.2.4.4. Sesli Okuma Yodntemi

Sesli okuma 6grencilere sozciiklerin dogru bi¢imde telaffuz edilmesini ve
kelimelerin hangi minvalde nasil kullanildigim1 aktarmaktadir. Sesli okuma
yonteminin 6grenciye diizgiin konusma becerisi kazandirmasi amaglanmaktadir.
Vurgu, tonlama, tin1 ve ses rengi unsurlar sesli okuma yontemiyle kazandirilabilir,
gelistirilebilir aynt zamanda hitabet becerisiyle beraber kiirsii caligmalarini
destekleyebilir. Metin tiirleri igerisinde bilhassa siir tliriiniin  kullanim1 ve
seslendirilmesinde uygun yontemdir. Sesli okumada beklenen nihai hedef hizli
okuma ile birlikte anlagilir ve dogru telaffuz ederek okumadir. S6zlii okuma akiciligy,

genel okuma yetkinliginin bir gostergesi olarak kabul edilmistir (Fuchs ve dig.,
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2009). Bireyin yogun tekrarlar1 ve cabasi sonucu iki isi bir arada gerceklestirecegi
yani sesli okuma gergeklestirebilecegi bilinmektedir, ara¢ kullanimi sirasinda
konusma bu duruma 6rnek gosterilebilir (Samuels, 2006). Benzer bir siirecin s6z
konusu oldugu okuma becerisinde yazili kelimeleri tanima (¢éziimleme) ve
¢oziimlenen metnin anlamini yapilandirma (anlama) amelleri bir arada
gerceklestirilmektedir. Okumanin ilk evresinde oldukca diisiik seviyede seyreden
cozimleme evresinin  duzenlenmesi ve iyilestirilmesi, sesli okuma ile
saglanmaktadir. Kelimenin dogru okunmamasi, anlamin yapilanmasinda ve metnin
yanlis anlasilmasinda énemli bir etkendir (Hudson ve dig., 2005). Okuma akiciligini
destekleyen ve gelistiren sesli okuma dogrudan konusma organlarini ile olan iligkisi
sebebiyle zihinsel ve biyolojik bir siirectir. Sesli okumanin énemli kavramlarindan
olan prozodi; vurgu, tonlama, anlam gruplar1 gibi tiim kavramlari ig¢ine alan terimdir
(Breznitz, 2006). Vurgu, durak ezgi gibi ses bilgisi 6gelerinin tamamini kapsayan
prozodi, tonlama, vurgu, zamanlama, ritim yonleriyle sozel iletisim merkezinde
bulunan 6zelliktir (Lynott, Connell, 2010). Whalley ve Hansen (2006) prozodiyi,
evrensel dil bilimin alt bilimi olarak bir bagka arastirma ise prozodiyi ait oldugu
dilin miizigi olarak agiklamistir (Kuhn ve dig., 2010). Her ne kadar konusma ile
ilintili bir kavram gibi goriinse de okuma esnasinda da vurgu, tonlama gibi
ozelliklerin bulunmasi prozodiyi okuma kavram ile iliskilendirir. Arastirmalarin
1s181inda prozodik okumanin okuma akiciligini ve niteligini artirmaya igaret etmesi
prozodiye verilen 6nemi de artirmistir ki “sesli okumada prozodi” nitelikli sesli
okumanin bir unsuru sayilmistir (National Reading Panel, 2000). Sesli okuma
hakkinda yapilmig olan bir arastirmada sesli okuma ve sosyo-ekonomik dlzey
irdelenmis arastirmanin gergeklestigi ilcede, degiskenler arasinda iliski saptanmaistir.
Bulgularin yorumlanmasi esnasinda ekonomik seviyenin yiikselmesine paralel
O0zguveni yiiksek, kendini her alanda ifade eden 6grenciler olustugu ileri siirtiilmiistiir,
arastirmanin ifade edilen neticesinin devaminda sesli okumanin daha fazla tercih
edildigi ifade edilmistir (Topguoglu, 2013). Sesli okuma esnasinda kelimenin hizl
seslendirilmesi dikkati dogrudan okunan metne yoOnlendirecegi igin anlama ve
yorumlama zihinde daha hizli gerceklestirilecektir. Hizli ve akict okuma ivedi ve
saglikli bir anlamlandirma siirecinin gerceklestirildigini gostermektedir (Rasinski,
2012). Ingiliz diline binaen saptanan verilerde metni anlama yeteneginin yalnizca
alicida var olan dil bilgisel bilgilere dayanmadigini, ayn1 zamanda diinyaya dair

gorislere ve diinya bilgisinin okuma esnasinda ne denli islendigine baglh oldugunu
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belirtilmistir (Carrell, 1983). Genel diinya goriisii, evrensel kodlara hakimiyet sesli
okumanm hizim1 etkileyen noktalardandir. Bilhassa bireyin okunan metindeki
bilgilere ve kelimelere asina olma diizeyi sesli okumanin hizini, anlama diizeyini,

vurgu, tonlama gibi hususlara riayet ederek okumasini saglamaktadir.

2.2.4.5. Gz Atarak Okuma Yontemi

Konunun ana hatlartyla anlasilmasinin  hedeflendigi durumlarda detaya
girmeksizin yapilan okuma tiliriine goz atarak okuma denir. Okuma sirasinda goz
araciligiyla metnin taranmasi saglanir. Tarama, anlamlandirma islemlerinde blyik
oranda bagliktan yararlanilir. Bagliktan hareketle ¢ikarimlar yapilan okuma
yonteminde metin uzunlugu, sekil yapisi, bicim o6zellikleri incelenir. Kisa vadede
metnin ana disiincesini ve konusunu belirlemek hedeflenmektedir. G6z atarak
okuma yontemi; beyin firtinasi, fikir yiiritme, tahminde bulunma, ¢ikarim yapma
etkinliklerinde oldukga verimli olacak okuma yontemlerindendir Goz atarak okuma
yontemi, anlamlarin hatirlanmasi, var olan bilgiden yeni anlamlar kurulmasi, basili
veya yazili metindeki sembollerin taninmasi ve algilanmasini desteklemektedir
(Tinker ve McCullough, 1968). Hatirlama, yeni anlam kurma ve sembollerin
taninmasi siireci igerisinde okuyucunun belli amag¢ dogrultusunda hizli ve nitelikli
tarama yapmast s0z konusudur. Okuyucunun metin igerisinde kisa vadede
cevaplandirmas1 gereken sorunlara yonelik bir okuma gerceklestirdigi, zaman
bakimindan ekonomik bir siire¢ s6z konusudur. Okuma, g6z ve zihin koordinasyonu
ile gerceklesen bir eylemdir (Giirel, 2018). Belli amaglar ¢ercevesinde hizlandirilmig
stireg igerisinde eylemin gergeklestirilmesine dayanan g6z atarak okumanin sinif igi
uygulamalarinda, tiim 6grencilerin siirece dahil oldugu ve verilen yonergeleri ayni
sekilde anlayip uyguladiklarina dikkat edilmelidir. Okuma, yasamin belli doneminde
ortaya c¢ikan ve daha sonra yitirilen bir beceri degil yasam boyu devam eden bir
stirecin pargasidir. PISA okuma becerisini; kisinin topluma katilmasinda, potansiyeli
ve bilgisini gelistirmede, amaclarin1 hayata gegirmede, yazili metinleri anlamasi ve
kullanmasinda, diisiinmesinde bir ihtiyag¢ olarak agiklamistir. Toplumda ve kilturde
var olan seyler dilde yer almaktadir (Giiveng, 2013). Atasozleri ve deyimler
incelendiginde bilhassa kiiltiirtin en temel unsurlarindan olan okumaya, okumanin
yontemlerine yonelik ifadeler s6z konusudur. Atasdzlerinde; “Diisman, diismana
gazel okumaz, Cami ne kadar biiyilk olsa da imam gene bildigini okur.”

deyimlerdeyse, “birinin cigerini okumak, birinin i¢ini okumak, okumay1 sokmek,
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rahmet okumak”™ gibi dogrudan kelimenin kullanildigr ve “dirsek c¢iiriitmek, goz
gezdirmek, gozden gecirmek, kiraat etmek, sinifta kalmak” gibi icerisinde okuma
kelimesi ge¢meksizin okuma kavramina tekabiil eden deyimler s6z konusudur.
Deyimler igerisindeki gdzden gegirmek ve géz atmak “goz atarak okuma” kavramini
karsilamakta, sessiz okuma yontemiyse “i¢cinden okuma” seklinde karsilanmaktadir.
Punto boyutu okuma hizim1 etkilemektedir. Kuglk puntolar odaklanmay1
zorlastirmakta bu sebeple blylk puntoda okuma daha kolay ve hizh
gerceklesmektedir (Bailey, 2003). Metin igerinde kullanilan grafik, sekil vb. unsurlar
mesajin net bir sekilde olugsmasini saglamaktadir (Sarikaya, 2013). G6z atarak okuma
esnasinda aranan verilerin dogrudan grafik, tablo gibi unsurlar {izerinden daha kolay
bulunabilecegi bilinen aragtirma verilerindendir. GOz atarak okuma ydnteminde
anahtar kelimelerin -ipucu niteligindeki kelime ve climlelerin- okuyucunun bilgileri
ile birleserek anlamli bir ¢erceve mesaj olusturdugu belirtilmistir (Irwin, 1991).
Cerceve mesaj bir bagka deyisle anahtar kelimeler goz atarak okuma esnasinda
okuyucunun beklentilerine hitap eden kelimeleri ayirt ederek amaca uygun

kullanmasi olarak diisiiniilmektedir.

2.2.4.6. Grup Olarak Okuma Yoéntemi

Grup olarak okuma etkinliginde bireyselligin aksine &grencilerin biitiinleserek
birlikte hareket etmeleri beklenir. Grup aktivitesi olarak diizenlenen okumada farkl
goriiglerin ortaya atilmasi ve degerlendirilmesi s6z konusudur. Grup okumalarinda
metnin farkli bakis agilar1 ile degerlendirilmesinin yani sira toplu ¢alisabilme,
saglikli iletisim kurabilme, sorumluluk bilinciyle hareket edebilme becerilerini
kazanmasi1 da s6z konusudur. Grup igerisinde yapilan etkinlikler sorumluluk
becerisini gelistirmektedir. Uygulama siirecine Ogrencilerin gruplara ayrilmasiyla
baslanir. Grup igerisindeki her Ogrencinin gorevlendirilmesi, grup iginde
konumlandirilmas1 gerekir. Gruplar igerisinde baskan, sozcii, yazic1 ve resimleyici
gibi gorevlendirmeler yapilir lakin gorevlendirmeler etkinligin kapsami ve dgrenci
sayisina binaen c¢esitlendirilebilir. Grup igerisinde okuma metnine dair fikirler
paylasilir. Ag¢ik uclu sorular, tartisma, beyin firtinast gibi tekniklerle goriislerin
paylasimi ve tenkiti saglanir. Son asamada gruplar okuma metnine dair hazirladiklari
gorsel vb. calismalar1 simif ortaminda paylasirlar. Bireyselligin yam sira ilk etapta
grup ruhu akabindeyse smif ruhu olusturmay:r desteklemektedir. Toplumsal

gelismenin biiyiik Olciide alakali oldugu egitim sistemleri (Orbeyi, Glven, 2008)
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degisim gostermektedir ki Tiirkiye’de davranigsal boyuttan yapilandirmaci boyuta
gecis soz konusu olmustur. Tirk egitim sistemi icerisinde benimsenen
Yapilandirmaci yaklagimin da siklikla degindigi is birlikli 6grenmeye dayanan grup
olarak okuma etkinliginde gruplarin olusumu esnasinda her grubun okuma metni
duzleminde es deger seviyede olmasina dikkat edilmelidir. Aksi takdirde etkinlik
stiresince gruplar arast 6grenme farkliliklari, etkinligin amacina ulagamamasi gibi
menfi sonuclar meydana gelmektedir. Metinde var olan gizli mesaj1 anlamanin yani
sira satirlar arasinda gomiilmiis anlamlar1 da idrak etmek gerekmektedir (Smith,
1965). Farkli bir goz tarafindan incelenen ayni metin igerisinde dile getirilen gomiili
anlamlar1 bulmak daha hizli olmaktadir. Okuma yontemleri, okuyucunun kendi
okuma ve dgrenme siirecine miidahil olmasina olanak taniyan, “diisiindiigii {izerine
diistindiiren” yollardir (Susar, 2006). Grup olarak okuma ydntemi diistindiigii iizerine
diisiinmenin devaminda diisiincelerin baska zihinlerce degerlendirilerek saglamasinin
yapildigi ¢oklu 6grenme ortami sunmaktadir. Ana dili, yas, cinsiyet 6zelliklerinin
okuma- anlama siireci tizerinde etkili oldugu saptanmistir (Ates, 2008; Erdem, 2012;
Sert, 2010; Bay, 2010; Karatay, 2010). Grup olarak okuma esnasinda gruplarin
homojen olmasi noktasinda gerek cinsiyet, gerek yas gerekse dile hakimiyet seviyesi
gruplar arasinda onemli farklar olusturarak Ggretimi olumsuz yonde etkileyecek
rekabet ortam1 sunacaktir. Okuma etkilesimli bir siirectir, etkilesim okur ve yazar
arasinda olmas1 hasebiyle s6z konusudur (Akyol, 2007). Fakat okuma siireci yalnizca
okuyucu ve yazar arasinda tezahiir eden bir silire¢ olmanin yani sira uygulama
sekillerine gore okuyucular arasinda da etkilesimi miimkiin kilmaktadir. Okuma
stirecinin nasil gerceklestirilecegine dair herhangi bir anahtar bulunmamaktadir zira
okumay1 destekleyici ve gelistirici yontemlere, aliskanliklara, c¢alismalara karsin
okuma siireci tek yoOnlii agiklanmayacagi asikardir(Browne, 1998). Bilhassa
epistemolojik manadaki yogunluk yalnizca okumada degil pek ¢ok alanda net sinirlar
¢izmenin onune gegmektedir. Okuma yontemleri icerisinde bireysel ve etkilesimli
ayrimi goz Oniline alindiginda grup halinde okuma bireysel ¢abanin yani sira grup
icerisinde verilen goreve binaen koordineli calismayr hedeflemektedir. Siireg
igerisinde Ogretmenin etkilesime agik ve siirece hakim olmasi okumanin amacina
ulasmas1 ve kalic1 dgrenme saglanmasi acisindan oldukca &nemlidir. Ogrencinin
sesini arkadagina gore ayarlarken, hizin1 gruba gore diizenlerken birlikte anlatma
heyecan1 hissedecegi bu sebeple okuma calismasinda daha fazla zevk alacagi

diistiniilmektedir (Goglis, 1978). Grup olarak okuma c¢evresel etkilerin fazlaca soz
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konusu oldugu, gruplarin miispet bir sekilde ayarlanmasi durumunda verimli bir
okuma ortami sunabilecek yontemdir. Okumanin kisiligi gelistirmesi hususunda,
grup olarak okumanin erken yaslarda dogru bir sekilde uygulanmasi; saglikli iletisim
kurulmasi, goérev ve sorumluluk bilincinin olugmasi, is birligi yapma, grup icerisinde
uyumlu ¢alisma gibi kisiligi olumlu yonde etkileyecek hasletler kazandirabilmektedir
(Bamberger, 1990). lyi bir okuma egitiminin dgrenciye, elestirme ve degerlendirme
aliskanlig1 kazandirmasi gerekmektedir, grup igerisinde yapilan okumada 6grencinin
basta kendi fikirlerine 6z elestiride bulunmasi akabinde arkadaslarmnin fikirlerini
degerlendirmeye tabi tutarak elestirel bir gozle irdelemesi bu hususla paralellik
gostermektedir (Temizkan, 2007). Anlama siirecinde anlam1 bulma, anlami kavrama
ve anlami degerlendirme siiregleri s6z konusudur, kavrama kisminin alt
basliklarindan 6teleme igerisinde kroki, resim gibi materyallerle 6grenme kisminin
oldugu, bu Ogrenme materyallerinin gruplarin ayrilmasinda bir kistas olmakla
beraber anlatim1 destekleyici 6ge olmasi da dikkat ¢ekmektedir (Staiger, 1976). Grup
olarak okuma yontemi kullaniminda 6grencilerin bir arada es zamanli calismast,

ortak bir sonuca ulagsmalar1 beklenmektedir.

2.2.4.7. Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okuma yontemi, okunan metnin genel hatlariyla algilanmasini
saglayan okuma yontemidir. Metnin okunmasi evvelinde metne yonelik “Metnin ana
temas1 nedir?”, “Metnin vermek istedigi mesaj nedir?”, “Metinde gecen sahislar
kimlerdir?”, “Olay nerede cereyan etmektedir?” gibi metne yonelik sorular
belirlenmelidir. Belirlenen sorular c¢ercevesinde okuma yapilarak sorularin cevabi
bulunur. Bulunan cevaplarla birlikte okumanin bitiminde metin bir ciimle veya
paragraf seklinde &zetlenir. Ogrencinin dikkatini artirmak, metne odaklanmasini
saglamak maksadiyla metin okumasina belli yerlerde ara vererek; okunan kisma
kadar gecen bolimiin 6zetlenmesi istenebilir. Hazirlanan kismi Ozetin akabinde
metin tamamlatilarak metnin tamamina yonelik &zet hazirlamir. Ozetleme
yonteminde 6grencinin bilgiyi nasil alacagini, nasil isleyecegini bir bagka deyisle
neyi nasil Ogrenecegini bilmesi gerekir. Zira Ozetleme, bilingli bir zihnin
okuduklarindan yeni anlamlar iiretmesidir. Dikkat, bilincin bir noktaya kilitlenmesi
(Y1ilmaz, 2006), hatirlanmanin gerceklesebilmesi icin anlamli biitiinliigli saglayan
unsurlarin sistemli takibini (Baymdir, 2006) ifade etmektedir. Okuma sonrasi

hatirlama, biitiinciil anlamlandirma saglama Ozetleyerek okuma yonteminin ana
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unsurlarindandir. Okuyucunun okuma metnini 6z zihin siizgecinden gegirebilmesi,
zihninde tutabilmesi ve islemlerin sonucunda mantiksal bir biitiinlik arz edecek
sekilde yeni metin Uretmesi gerekmektedir. Tekrar stratejisi, bilgiyi sozli olarak
ifade etme 6zelligi gerekgesiyle sozel bir uygulama alanina sahiptir (Schunk, 2009).
Turkce derslerinde, metnin anlasilmasini ve kaliciligini saglamak amaciyla en sik
bagvurulan yontemdir. Farkli 6grenme stratejileri ilizerinde yapilan calismalari
inceleyen bir arastirmada Ozetlemenin kavramaya yardimci oldugunu destekler
nitelikte kanitlar bulunmustur (Presley ve dig., 1989). Ozetleme hakkinda, bireyin ne
Ogrendigi lizerine diisiinmesi, mantiksal ve anlasilabilir bir ¢er¢cevede yazmasi kendi
kelimeleri ile olayr anlatabilmesi s6z konusudur (Deneme, 2009). Anlasilanin
ifadesinin yani sira arka planda var olani da ifade etmesi s6z konusudur (Anderson
ve dig., 1991). Ozetleme ile 6grenci anlamli okumaya, metin igerisindeki onemli
noktalar1 belirlemeye ve metne dair yeni igerik iiretmeye baslar (Eggen, Kauchak,
1992). Ozetleme sirasinda okuyucunun c¢ikarimlarda bulunmasi gerekmektedir.
Zihinsel yapilarin ve kisisel farkliliklarin neticesinde ayni metne dair ¢ikarimlar da
degiskenlik gostermektedir (Ozbay, Ozdemir, 2012). Cikarim dogrudan metinden
bulunamayacak anlamlarin, metindeki bilgi ile okuyucunun yasantilarinin birlesimi
sonucu olusmaktadir. (Zweirs, 2004). Bilissel bir siirecin so6z konusu oldugu
¢ikarimda bulunmanin temeline metin ici bilgiler ile okuyucunun bilgisini almak
mumkindlr, akabinde oOrtiik ifadelerin ¢6ziimlenebilecegi bir siire¢ s6z konusu
olabilir (Chikalanga, 1992). Ogrencilerin 6zetleme esnasinda kullandiklar stratejiler;
gereksiz bilgileri ¢ikarma, climle birlestirme, konu climlesini segme, s6z dizimini
degistirme, baska sozciiklerle yeniden ifade etme, genelleme ve kesfetme olmak
lizere yedi baslik altinda toplanmustir (Idris ve dig., 2007). Ayn: minvalde 6zetleme
stratejilerini; dogrudan alinti, genelleme ve ekleme bashklarinda toplamak
miimkiindiir (Cikrik¢1, 2008). Ozetlemeye dair pek cok strateji ortaya atilmasma
karsin en bilineni, Van Dijk ve Knitsch (1983) tarafindan ortaya atilan Biiyiik Olgekli
Yap1 Modeli’dir. Hare ve Borchardt (1984) 6zetleme stratejilerini; kapsayict kavram
kullanma, paragraftan konu cilimlesi se¢me, gereksiz ayrintilari silme, kapsayici
paragrafi bulma ve Ozeti diizenleme olarak smiflandirmistir, Kintsch (1990) ise
Ozetleri; genellestirme, detaylandirma, yeniden diizenleme ve baglanti kurma olmak
lizere dort tiir strateji agisindan degerlendirmistir. Ozetleme becerisinin
gelistirilmesine yonelik dogrudan 6gretim yonteminin asamalari; net agiklamalar,

model alma, geri bildirimli uygulama, karmasik becerilerin parcalanmasi, planlanmig

43



dersler seklindedir. Brown ve arkadaslar tarafindan (1981) ortaya atilan modelde 6z
denetimi, 6zetleme Kkurallar1, kurallarla 6z denetimi gibi Kategoriler s6z konusudur.
Ozetleme becerisi, iistbilissel okuma stratejilerine hakimiyetle birlikte gelismis
yazma becerisine baghdir (Karatay,2013). Ozetleme ve not alma birbirini
tamamlayan iki merhaledir, ikinci merhaleyi meydana getiren 6zetleme bir anlamda,
not alma merhalesinde okunan veya dinlenilen materyallerden alinan notlarin temize
cekilmesi olarak diisiiniilebilir (Dogan, Oz¢akmak, 2014). Ozetleme esnasinda iki
diisiinme bigiminin s6z konusu oldugu ilkinin se¢gme siireci oldugu bu evrede
aliacaklarin ve ¢ikarilacaklarini belirlendigi, ikinci evreninse kisaltma siireci oldugu
fikirlerin degistirilerek, kisaltildig1 ifade edilmistir (Eyiip ve dig., 2012). Fikirlerin
toparlanmas1 ve diizenlenmesi evresinin ardindan gelen kisaltma ve kisaltilan

fikirlerin ifade edilmesi 6zetleyerek okuma yonteminin temel noktalarindandir.

2.2.4.8. Not Alarak Okuma Y ontemi

Not alarak okuma yonteminde Ogrencinin okuma siireci boyunca aktif olmast,
onemli hususlari, duygu ve fikirleri not aldiktan sonra bunlar1 kullanarak hatirlama
islemini kolaylastirmasi hedeflenmektedir. Not alarak okuma; O6grencilerin okuma
stirecinde etkin kilinmasi, 6nemli bilgi, disiince ve olaylar1 hatirlamalarini saglamak
amaciyla uygulanmaktadir (Yildiz, 2006). Sesli veya sessiz okuma esnasinda
kullanilabilecek not alarak okuma yonteminde hatirlanmay1 kolaylastiracak
hususlarin yaziya gegcirilmesi esas alinmaktadir. Not alarak okuma ydnteminde
ogretmenin okumada gerekli olacak agiklamalar yapmasi, not alma sirasinda nelere
dikkat etmeleri gerektigini belirtmesi gerekmektedir. Bireyin metne dair fikirlerini
kagida kisa notlar halinde aktarmasi hedeflenir. Okuma ile birlikte yazma becerisinin
de aktif kilindig1 yontemde oOgrencinin {ist biligsel becerilerini siireg¢ icerisinde
kullanmas1 gerekmektedir. Degisen ve gelisen egitim sistemi igerisinde notlarin
yalnizca yazi ile olusturulma smirlamasindan ¢ikilarak ¢izim seklinde de
olusturuldugu goriilmektedir. Bilhassa farkli 6grenme sekillerine sahip 6grencilerin,
anlama ve hatirda tutma sekillerine paralel olarak not alma sistemlerini kullandiklar
g6zlemlenmektedir. Not alarak okuma, okunan metnin ana hatlarini, metin igerisinde
bulunan tanim, kavram, sahis ve zaman gibi Ozellikleri ayirt ederek metinden
kavramalar1 ve yaziya ¢evirmeleridir. Teknolojinin gelismesine paralel olarak “ekran
okuma” ile de kullanilmaya baslanan yontemde, okunan dijital metnin ana hatlarinin

belirlenmesi ve teknolojik aracin donanimlari vasitasiyla elektronik metne not
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diismeleri saglanmaktadir. Klasik, cornell, haritalama gibi tirleri olan not alarak
okumada amag¢ metne tekrar doniildiigii takdirde tiim metni okumaksizin metne dair
onemli hususlarin hatirlanmasidir. Bilhassa son donemlerde bilgisayar, TV,
elektronik panolarda yapilan okumalardan saglanan bilgi akisinin hatirlanmasi ig¢in
gerekli noktalarin not alinmasi gerekir. Metinlerin her 6grenci icin farkli diizeylerde
Oonem arz etmesi, notlarin igerigini ve yazilmasi da sekillendirmektedir. Okunan
metne diisiincenin eklenmesine imkén saglayan bu okuma yéntemi ginlik hayatta da
siklikla kullanilmaktadir. Not alarak okuma yontemi dncesinde amacin bilinmesi
gerekmektedir zira alinacak notlarin kapsami amaca binaen sekillenecektir. Onemli
hususlarin metnin genel baglamindan ayiklanarak bir baska yere not edilmesine
siklikla ders c¢alisma esnasinda basvurulmaktadir. Metnin okuma amaci
dogrultusunda ¢oziimlenerek hedef noktalara ulagilmasi, okuma Oncesinde verilen
noktalara yoOnelmenin saglanmasi gerekmektedir. Yapilandirmaci yaklagimda
zikredilen, bireyin on bilgileri ile metindeki bilgileri baglayarak yeni anlamlar
olusturmasi, not alma durumuyla benzerlik gostermektedir. Okuma anlayisini artiran
etmenler listesinde yer alan “ana fikir ve yardimci fikirleri anlatan sinyal s6zciikler”
ifadesi not alarak okuma esnasinda siirdiiriilen silirece gonderme sayilmaktadir
(Fender, 1988). Not alarak okuma iki asamada uygulanmaktadir. Birinci asamada
sesli okuma yapilirken Onemli ciimle ve boliimler tekrar okunarak 6grencilerin
dikkati gekilir. Ikinci okuma sessiz olarak yapilir ve dgrenciler dnemli gordiikleri
yerleri not ederler. Notlarin degerlendirilesinin ardindan metnin 6ziine uygun
hazirlanan notlar sinif igerisinde okunur (Ciftci, 2007). Not alarak okuma
yonteminde &gretmenin dogru yonlendirmeler yapmasi gerekmektedir. Ogrencinin
metne dair hemen her bilgiyi veya diislincesini yazmast amaca uygun bir uygulama
degildir. Fars¢a kokenli “derkenar” kelimesi sayfa kenarina kaydedilen yazi, ¢ikma
olarak tanimlanmaktadir. Kitap iizerine not alarak okumaya tekabiil eden kavram
temelde okuma esnasinda yaziya basvurulmasini esas almaktadir. Derkenar etme
olarak da bilinen yontem not alarak okuma ydnteminin alternatif isimlendirme ve

kullanim sekillerindendir.

2.2.4.9. isaretleyerek Okuma Yontemi

Belli bir konunun belirlenip anlamlandirilmasina yardimei olacak kavramlarin ve
kelimelerin saptanip isaretlenmesine dayali olan okuma yontemine isaretleyerek

okuma denmektedir. Isaretleyerek okumanin not alarak okumadan en &nemli farki

45



not alma eyleminin olmamasi, yalnizca belli noktalarin isaretlenmesidir. Isaretlenen
yerlerin Ogrenciler tarafindan sozel olarak kendi ciimleleriyle ifade ederek anlamli
bir biitin olusturmasi gerekir. Isaretleyerek okuma esnasinda &nemli bulunan
noktalarin altimin ¢izilmesi veya belirli isaretleyicilerle ©Onemsenen yerlere
hatirlaticilar konmast s6z konusudur. Kod ve kategori tanim tablosu icerisinde
okunan metnin altinin ¢izilmesi ve kalemle isaretlenmesi olarak agiklanan
isarctleyerek okumada Onemsenen noktalarin dikkatli secilmesi gerekmektedir
(Karadiiz, 2011). Okuma siirecinde kullanilan yontemde anahtar kavramlarin
belirlenerek konunun onemli yanlarinin vurgulanmasi hedeflenmektedir. Sessiz
okuma esnasinda metinde dnemli goriilen yerlerin alt1 ¢izilir veya bir bagka sekilde
isaret konulur. Isaretlenen kisimlar, dgrenciler tarafindan kendi ciimleleriyle ifade
etmek maksadiyla anlamli bir metin olusturulur. Isaretlemeler yoluyla metnin énemli
yerlerini gosteren iskelet yap1 ortaya c¢ikarilmaktadir. Not alarak okuma esnasinda
Ogrencilerin altini cizdikleri hususlarin 6nem durumuna gore farkli renkler segerek
kategorize etmeleri s6z konusudur. Ortak renk, sekil veya bir baska paydada
birlestirmeler daha sonrasinda olusturulacak metnin yapisini kolaylagtirmaktadir. Alt1
cizilen ifadelerin mantik g¢ercevesinde metinden hareketle bir araya getirilmesiyle
birlikte anlamli bir biitiin olusturulmaktadir (Yildiz, 2006). Okuma esnasinda
isaretleyerek okuma, okuma metninin tamaminin kalemle ¢izilmesi veya
isaretlenmesi degildir. Metnin tamaminin altinin ¢izilmesi okumay1 yavaglatan
okuma kusurlarindan sayilmaktadir. Isaretleme esnasinda metne dair verilen
yonergelerin takibi gerekmektedir. Zira metnin temasina uyum saglamayan
kisimlarin belirlenmesi de s6z konusu olabilmektedir. Isaretleyerek okuma ydntemi
ogrencilerin ders amagli kullanmasimin yani sira, kitap okuma esnasinda kullanilan
okumadan en iyi derecede faydalanmay1 saglayan bir eylemdir. Okunan kitabin belli
noktalariin ¢izilmesi veya isaretlenmesi okuma sonrasinda kitaba dair hatirlaticilar
saglamaktadir. Dogrudan kitap lizerinde yapilan isaretlemeler okuyucunun kitap
lizerindeki izleridir. Insan beyni bilgileri yalnizca depolamaktan degil ayn1 zamanda
unutmaktan da sorumludur. Dizgin ve mental fonksiyonlara sahip olabilmek igin
unutmak gerekli bir strectir. Unutma sureci ile sistemde gereksiz addedilen bilgiler
silinerek kapasite eski haline getirilir. Zihin semalarmma kaydolan, uzun sureli
bellekte veya bilingaltinda yer bulan bilgilerin geri ¢agrilmasinda belli yontemler s6z
konusudur. Okuma becerisinde kullanilan not alarak okuma ydntemi ve altin1 ¢izerek

okuma yontemi esasinda zihnin hatirlamasi1 i¢in gerekli hatirlatict vazifesini
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gormektedir. Ogrenme siireci icerisinde saptanan &nemli noktalarm isaretlenmesi,
altinin ¢izilmesi suretiyle okuma siizgecinden gegirilen metinlere geri doniislerde
kisa zamanda hatirlamalar saglanmaktadir. Kisa siirede hatirlamanin olusmasi egitim
Ogretim siireci igerisinde zamandan tasarruf saglamaktadir. Bilhassa kalabalik
smiflarda 6grenci notlarindan hareketle ulasilan noktanin saptanmasi O0gretmene

ipuclar1 saglamaktadir.

2.2.4.10. Tahmin Ederek Okuma Yontemi

Tahmin ederek okuma yonteminde Ogrenciye metnin bir kismi veya birkag
kelimesi verilir. Ogrencinin metne merak duymasi, metnin devamini tahmin etmeleri
yontemin gayelerindendir. Ug farkli sekilde gerceklestirilmesi miimkiin olan okuma
yonteminde, Ogrencinin metin ile etkilesimde bulunmasi ve ydn vermesi s6z
konusudur. Birinci uygulama seklinde Ogrenciler bir kdgidi {i¢ siituna ayirarak
okuduklart metinde olan olaylar1 birinci siituna, olmasmin s6z konusu oldugu
durumlart ikinci siituna, ikisinin karsilagtirmali degerlendirmesini de tguncu siituna
yazarlar. ikinci uygulamadaysa, 6gretmen metnin ilk kismini smifta sesli bir sekilde
okur, merak uyandiracak bir kisimda metni keserek tahtaya metne dair sorular yazar.
Metnin devaminda bu sorulara cevap aramalarmi ister. Ugiincii uygulamadaysa
Ogretmen metni okumaya baslamadan Once metinle ilgili bilgi ve ipucu verir.
Ogrenciye sundugu materyalle 6grencilerin dikkatlerini metne gektikten sonra igerigi
tahmin etmelerini saglar. Tahmin ederek okuma siirecinde okuyucunun 6n bilgileri,
diinya gorisi, kiiltiir diizeyi metne yonelik tahmin etme becerisini etkilemektedir.
Tahmin ederek okuma yonteminde okuyucu, onceki bilgileri ile yeni bilgileri
arasinda bag kurmaktadir. Kurulan baglar okuyucuya 6ngoride bulunma, metnin
anlamini degerlendirme olanagi tanimaktadir (Alvermann ve dig., 2004). Metne dair
ongoriide bulunma ve anlami degerlendirme hususlari dogrudan dogruya metnin
igerigini ve gelisim evrelerini tahmin ederek okumaya isaret etmektedir. Okudugunu
anlamak i¢in kisinin; metnin yapisint  ¢Oziimlemesi, metnin  igerigini
anlamlandirdiktan sonra yorumlamasi, metne elestiri getirebilmesi gerekmektedir
(Sallabas, 2008). Bilhassa metni yorumlama ve anlamlandirma islemleri tahmin
ederek okuma yonteminin tizerine bina edildigi iki 6nemli islemdir. Zira okuyucunun
yorumlama kabiliyeti ve metni anlamlandirma giicii metnin devam etmesini 6ngdren
tahmin ederek okuma surecini etkilemektedir. Okuma hizin1 ve okumay1 etkileyen

kotii  aligkanliklardan  biri de bilgi ve kiiltiir dlzeyindeki yetersizliklerdir
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(Rusen,1990). Bilgi ve kudltir dizeyinin azami sinirlarda oldugu okuyucunun,
okudugu metne dair tahminleri ve metnin gelisimini siirdiirmesi olduk¢a zor olmakla
birlikte, s1§ ve yavan kalacaktir. Ogretmenin uygulama yapmadan evvel dgrenci
kitlesinin alt yapisini, genel kiiltiir diizeyini 1yi bilmesi veya eksik olduklarini fark
ettigi takdirde tahmini destekleyecek bilgiler vermesi, slreci olumlu yonde
etkilemektedir. Basarili okuyucu olmanin okuma esnasinda veya sonrasinda
okudugunun anlamli olmasini sorgulamakla alakali oldugu bilinmektedir (Akyol,
2013). Tahmin ederek okuma etkinligi sirasinda 6grencinin siklikla tahminlerini
metin baglamima binaen gdézden gecirerek diizenlemesi, en makul tahmini ortaya
koymay1 hedeflemesi beklenmektedir. Tahmin ederek okumaya dair; ©n bilgilerin
1s1¢inda metin tiirii, bigimi ve gorlinlim 6zelliklerine binaen metnin igerigine dair
varsayimlar olusturma yontemi, yontemi aktif kilmak maksadiyla metin igerisinde
gecen duygu, diisiince ve hayallere dikkat ¢ekmek merak uyandirmak gereklidir
(Giines, 2009). Ogrencilerin Tiirkge dersinin verimli gecebilmesi icin derse etkin
katilimin saglanmas1 gerektigi belirtilmis (Oztiirk, 2008), tahmin ederek okuma
esnasinda Ogrencinin metni dogrudan dogruya yonlendirmesi hatta belli bir kisim
sonrasini kendi semalar1 dogrultusunda diizenlemesi 6grencinin etkin katilimi hususu
ile ortiismektedir. Tahmin ederek okuma becerisi basarili bir anlama, tahmin etme ve
aciklama yapmaya olanak vermektedir bu sebeple tahmin ederek okuma yontemi
icerisinde anlama g¢alismalar1 buyik 6neme sahiptir (Moorman, Ram, 1994). Dort
temel dil becerisinin aktif kilinabilecegi yontemde on bilgiler, metnin yapisi gibi
hususlarin yani sira 6gretmenin metni en anlamli ve merak uyandiracak yerde
kesmesi, seviyeye gore gerekli bilgilendirmeleri saglamasi Ogrencinin siireg

icerisindeki basarisini, aktif olma durumunu dogrudan dogruya etkileyecektir.

2.2.4.11. Soru Sorarak Okuma Yontemi

Thomas Bernhard, “Soruyor, ama cevap alamiyoruz. Yeniden yeniden soruyoruz.
Hayatin tiimii nasil da sadece sorulardan ibaret, sorular sorsak da yeniden yeniden
cevap alamasak da gene de var oluyoruz.” ifadesinde soru sormanin hayat
icerisindeki yerine dikkat ¢ekmektedir. Soru sorarak okuma yonteminde okuma
oncesinde ve okuma esnasinda 6grencilerin metne dair sorular hazirlamalar1 ve bu
sorular1 cevaplayarak ilerlemeleri, metni anlamalar1 s6z konusudur. Merak
duygusunu tetikleyen sorular ve yonelimler ile etkinligin cazip kilinmasi, 6grencinin

aktif hile getirilmesi miimkiindiir. Igsel motivasyonun artarak, grencide dgrenmeye
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dair heves uyandiran okuma yonteminde iki farkli uygulama bigimi s6z konusudur.
[k uygulamada, sesli veya sessiz okumanin tamamlanmasimin akabinde &grenciler
gruplara ayrilir. Metne dair sorular1 birbirlerine yonelterek metinden hareketle
cevaplar1 saptamalar1 beklenir. Metinle karsi karsiya kalan Ogrenciye sorulacak
sorunun kalitesi Ogrencinin metni anlamlandirmasint  kolaylastiracak 6z
degerlendirme yapmasina firsat olusturacaktir (Afflerbach, 2002). Ikinci
uygulamadaysa, metinle ilgili 6grencilerin zihinlerinde olusan sorular smifca
tartisilarak cevap aranir. Sorular metin okunmadan evvel gorsel ve basliktan
hareketle olusturulmalidir. Soru sorarak okuma yontemi, sesli diisiinme ydntemi
baglaminda diisiiniildiiglinde 6grencinin sesli diisiinmesi, fikirlerini sorular seklinde
ortaya koymasidir. Bir kelime dahi okumak beyni aktif kilmaktadir (Fiez, Peterson,
1998). Nitekim soru olusturmak, sorulara cevap aramak oldukga karmasik bir
zihinsel calisma gerektirmektedir. Ogretim yontemleri igerisinde de hemen her
bransta kullanilan soru sorma islemi, diiz anlatim igerisindeki sikiciligi, 6grencinin
pasif konumdan aktif duruma gegcirilmesi hususunda oldukca verimlidir. Soru sorarak
okuma yonteminde esas husus dogru cevabi almak degil siireci dogru diizenleyerek
diisiincelerini harekete gecirmek olmalidir. Ogretmenlerin derste sorduklar1 sorulara
dair calismada, sorularin % 56’sinin bilgi diizeyini dl¢en sorular oldugu saptanmistir
(Baysen, 2006). Bilgi diizeyi boyutundaki sorularin harekete gegirme ve Uretici
yonlerin agia c¢ikarilmasinda yetersiz olmasi O6grencinin st diizey diisiinme
becerilerine yonelemediklerini gostermektedir. Siiregte yanlis cevap veren dgrencinin
kendine giliveninin kirilmamasin1 ve siirece devam etmesini saglamak maksadiyla
Ogretmenin sorulara, sorulara verilecek cevaplara hakim olmasi gerekmektedir.
Kaliteli sorularin 6grencileri daha yaratici fikirlere gotiirdiigli unutulmamalidir.
Yalnizca okuma becerisini gelistirmenin yani sira; dinleme, konusma, tartisma ve
diisiinme yeteneklerine hitap etmekte ve gelistirmektedir. Siirecte yapilan ¢aligmalar
smif i¢i etkilesimi artirmaktadir. Stevenson, “Bir soru sormak yokus asagi tas
yuvarlamak gibidir. Sen tepede oturursun ve tas yuvarlanir, baska taslara ¢arpar,

2

onlar da yuvarlanir...” ifadesiyle soru sormanin farkindalik yarattigini, bireylerin
birbirlerini etkilemesi hususundaki énemini ifade etmistir. Bilhassa soru sormanin
bireyler arasinda diisiincenin yayilmasini, diistinmeye sevk etmesini aktarmuistir.
Erich From ise, yanitin bilinmemesinin sebebini soru sormanin unutulmasi ile alakali
olmasma baglamistir. Soru sorarak okuma yonteminde Ogrencinin dogru sorulari

sormasi, istenen sonuca ulasma hususunda ilk ve en Onemli adim olmaktadir.
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Teknolojik gelismelerin giin gectik¢e artmasi giinliik hayat igerisinde de yansimalari
ile gortlmektedir (Oztiirk, Can, 2010). Teknolojik gelismenin iiriinlerinden olan
elektronik okuma baglaminda kisinin aklina takilan soruya elektronik kaynaklarda
cevap aramasi, elektronik kitaplarla okuma saglamasi s6z konusudur. Soru sorarak
okuma esnasinda islenen konunun tutarli ve tutarsiz kisimlarini, ¢eligkilerini, kaleme
alinma nedenlerini, konuya uygunlugunu ve yeterliligini sorgulamasi s6z konusudur.
Soru sorarark okuma Oncesinde metnin gorselleri ile baslik arasinda, okuma
sonrasinda zihne takilan noktalara dair sorular sorulmasini gerektiren okuma turidur.
Tiirk dili ve edebiyati/ Tiirk¢e 6gretmenleri ile soru sorma becerisine yonelik yapilan
aragtirmada soru niteliginin metnin kalitesi ile yakindan iligkili oldugu
gozlemlenmistir (Aslan, 2011). Soru sorarak okuma saglanabilmesi i¢in metnin soru

olusturmaya ve cevaplandirmaya miisait olmas1 gerekmektedir.

2.2.4.12. S0z Korosu Okuma Yontemi

Ogrencilere is birligi icerisinde 6grenme ve okuma aliskanligi kazandirma
noktasinda etkili bir yontemdir. Segilen siir veya metin boliimlere ayrilarak
gruplandirilmis 6grenciler tarafindan okunur. Okuma ve anlamanin saglanmasi
maksadiyla okuma islemi Ogretmen tarafindan tekrarlanir. Dort farkli sekilde
uygulandig1 bilinmektedir. Ilk uygulama seklinde tim smifin hep birlikte okuma
yapmas1 s6z konusudur. Ikinci uygulamada, gruplanan 6grenciler ve gruplanan metin
paylastirilir. Uglincii uygulamada, karsilikli okuma saglanir. Sinif ve metin ikiye
boliindiikten sonra okuma saglanir. Ogrenciler gruplandirildiktan sonra her boliimii
gruplar veya smifin tamami okur. S6z korosu yonteminde 6gretmenin 6rnek okuma
yaparak sinifa rehber olmas1 yontemin bagari ile uygulanmasi i¢in 6nemlidir. Vurgu,
tonlama, ses tonu gibi hususlara dikkat ederek sayet metin dykiileyici yapiya sahipse,
sahis ve varlik kadrosuna karakter oOzelliklerine riayet ederek okumasi
hedeflenmelidir (Guindiiz, Simsek, 2011). Ogrencilerin duygularini birlikte ifade
edebilme becerisi de kazandig1 yontemde ortak bir paydada bulusulmasi ahenkli ve
estetik bir okuma saglamaktadir. Farklilagtirilmis egitim- 6gretim ortamlarinda séz
korosu yontemi esnasinda arkaya fon miizigi veya metne uygun olabilecek seslerin
eklenmesi 6grenci senkronizasyonunu kolaylastiracaktir. Nitekim egitim- Ogretim
ortamimin c¢oklu duyulara hitap edecek sekilde diizenlenmesi yeni program
anlayisinin hedefi olmakla birlikte 6gretimin kaliciligini saglamaktadir. Okuma

becerisinin en Onemli kistaslarindan olan akici okuyabilme, 6grencinin siklikla,
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rehber esliginde sesli okumalar1 ile gelismektedir. Sesli okuma esnasinda duyma
organinin devreye girmesi, rehberin sesletim hususundaki kaidelere riayet ederek
gerekli yonlendirmeleri yapmasi okuma kalitesini yiikseltmektedir. S6z korosunda
gerek duyma organina hitap eden verilerin kullanilmasi, gerek grup icerisindeki
birlikte hareket etme becerisine dikkat edilmesi akici okuma hususunda fayda
saglamaktadir. Paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisi ile biylk oranda paralellik
gosteren yontemde; metnin gruplandirildiktan sonra 6gretmenin metnin bir kisminm
sesli okumasi Ogrencinin de ardindan ayni bolimi sesli okumasi benzer
noktalariyken, stratejide her 6grencinin bireysel sesli okumasi s6z konusudur fakat
s0z korosu yonteminde siif gruplandirilarak beraber okuma calismast yapilir (Rose
ve dig. 1984, Wright, 2002; Karatay, 2018). Okuma alaninda yasanan ggcliiklere
yonelik bircok okuma stratejisi gelistirilmistir. Tekrarlayic1 okuma, eko okuma,
ahenkli okuma, esli okuma bunlardan birkagidir(Hudson ve dig., 2005). Ogrencinin
problemi dogru saptamasi ve sorunlara ¢ozimler Gretmesini amacglayan stratejilerde,
sesli okuma ve s6z korosu ile benzerlik gosteren yollar kullanilmaktadir (Razon,
1980). S6z korosu grupga yapilan bir etkinliktir; grupca yapilan etkinliklerin oldukga
eglencelidir bu sebeple 6grenciler ¢alismanin disinda kalmak istemeyecektir (Razon,
1980). En 6nemli sosyallesme ve bilgi edinme yeri olan okullarda uygulanan egitim-
ogretim, yontem ve teknikler iletisim bigimini gelistirmektedir (Aykag, Cetinkaya,
2013). S6z korosu yontemi, grup ici etkilesime olanak tanimasi hasebiyle beklenen

sonucu saglamaktadir.

2.2.4.13. Okuma Tiyatrosu Yontemi

Ogrencilerin metnin yapisi, dili, kisileri ve varhiklarini anlamasmi hedefleyen
yontemde, okunan metin 6grenciler tarafindan kurgulanarak tiyatro haline getirilir
(Gunduiz, Simsek, 2011). Metni farkli bir metin yapisina ¢evirmesi hedeflenen
Ogrencinin, yalnizca okuma becerisi degil dogrudan dogruya yazma ve konusma
becerileri de aktif hale gelmektedir. Metnin tiyatro haline doniistiiriilmesinde yazi,
senaryonun uygulanmasi kismindaysa konusma becerisi s6z konusudur. Metnin
kurgulanmasi esnasinda metne eklemeler veya ¢ikarmalar yapilmaksizin, herhangi
bir degisiklik olmadan tiyatroya cevrilmesi gerekmektedir. Icerik ayni olmakla
beraber, olaylar diyalog haline getirilir. Metnin degistirilmeksizin diyalog haline
getirilmesi siirecinde 6gretmenin 6grencilerin seviyesine uygun, kurgunun diyaloga

doniistiiriilebilecegi metinleri sunmast oldukc¢a dnemlidir. Aksi durumda 6grencilerin
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yontemde zorlanmalart ve beklenen verimi alamamalari s6z konusudur. Metnin
icerigine uygun duygu veya diistinceleri belirleyen 6grencinin, seslendirmeleri buna
binaen yapmasi ve sesini ayarlamasi gerckmektedir. Ayka¢ (2011), yaptigi
arastirmada bir grup Ogrenciye ¢ocuk edebiyati metinleriyle hazirlanmis yaratici
drama etkinlikleri, diger gruba ise standart kitap ve mufredata uygun ders etkinlikleri
uygulamigtir. Uygulama sonunda drama etkinliginin yapildigi grubun konusma
becerisinde anlamli bir farklilik saptanmistir. Drama etkinliginin dayandigi okuma
tiyatrosu yontemi de kurgunun uygulanmasi evresinde dogrudan konusma becerisine
hitap etmektedir. Ogrenciyi etkin olarak dgrenme siirecine dahil eden ydntemde,
yasanti ve uygulamaya dayali zengin bir 6grenme ortami olusmaktadir. Biligsel
becerilerin  6lglimii ve simiflandirmasinda, Ogrencinin hangi bilissel diizeyde
oldugunun tespitinde siklikla basvurulan tasnif Bloom Taksonomisi’dir (Kavruk,
Cecen, 2013). Okuma tiyatrosu yontemi; metin diizenleme, metinler arasi iliski
kurma, sesletim gibi hususlara riayet ederek okumanin yami sira Bloom
Taksonomisinin en iist basamaklarindan uygulama, analiz ve sentez basamaklarina
yonelik c¢aligmalar1 da igermektedir. Yontemde Ogrencinin ses yoluyla metni
canlandirmasi esas alinmakta, metnin seslendirilmesinde vurgu ve tonlamaya dikkat
edilmesi gerekmektedir. Okuma; Ozgiir 6grenme, iyi iliskiler kurma, toplumda
iletisim kurma gibi beceriler saglayan yontemdir (Rizopoulos, Wolpert, 2004).
Okuma tiyatrosu yontemi bilhassa iyi iletisim kurma ve yapilandirarak 6grenme
hususunda calisma saglamaktadir. Egitimde tiyatro o6grencilerin dil becerilerini
gelistirmekte, Ogrencinin hayata bakis acisini degistirmekte ve gelistirmektedir
(Altunbay, 2012). Okuma tiyatrosu yonteminde okuma, canlandirma etkinliklerinin
yani sira olay, yer, zaman, sahis kadrosunu tespit etme metne dair sorular1 cevaplama

calismalar1 yapilmaktadir.

2.2.4.14. Ezberleyerek Okuma Yontemi

Ezber hafiza gelistirme, hafizay1 en aktif kullanma yoludur. Osmanli Turkgesi
icerisinde “hifz” kelimesi ile karsilanan ezberleme islemi korumak, gdézetmek
anlaminda da kullanilmistir. Hifzetmek, ezberlemek; Farsga bergerde (hatirda
tutulmus, ezberlenmis), berm (ezberleme, hatirda tutma), dehun (ezber okuma)
kelimeleri ile karsilanmistir. Ezberleme yontemi, 6grencinin bellegini giiclendirmek,
kelime hazinesini zenginlestirmek, nitelikli metinler araciligi ile Tiirkg¢eyi dogru,

giizel ve etkili kullanabilmesini saglamak amaciyla uygulanmaktadir. Ezberleme
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yontemi uygulanirken kiiltiirel ve sanatsal degeri yiiksek metinlerin segilmesi
gereklidir aksi takdirde amacina riayet etmeyecektir (Yildiz, 2006). Milli Egitim
Bakanhg Tiirkce Ogretim Programi (2006) igerisinde bulunan “séz varligim
gelistirme” amaci ezberleme yontemiyle dogrusal iliski icerisindedir. 2018 Turkce
Ogretim Programi’nda yer alan “Siir okur.” kazanim igerisinde gecen zorlamamak
kayd: ile Istiklal Marsi’nin ezberletilmesi programda ezberleme ydntemine yer
verildigini gostermektedir. Ezberleme yonteminde 6grencilere ezberleme islemi igin
belli bir siire taninmasi, bireysel farkliliklarin g6z Oniinde tutulmasi oldukga
onemlidir. Pasif kelime hazinesindeki kelimelerin kullanilmasi, aktif kelime
hazinesindeki kelimelerin giinliik hayat icerisinde yinelenmesi ve pekistirilmesi
sonucu konusma becerisinde de ilerlemeler sz konusudur. 1739 Sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’'nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglart ve Temel
flkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkgce Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin;
Tiirk ve diinya kiiltiiriine ait eserler vasitasiyla estetik ve sanatsal degeri fark etmeleri
ve Dbenimsemeleri hedeflenmekte bunun yani sira dort temel dil becerisinin
gelistirilmesinin yan1 sira bilingli ve 0Ozenli kullanilmasi ifadesi ezberleme
yonteminin sonuglart ile paralellik gostermektedir. Yalnizca siir ezberinin yani sira,
nitelikli diiz metinlerin 6nemli gorulen yerlerinin ezberlenmesi de s6z konusudur.
Diiz yaz1 seklinde kaleme alinmis metinlerin ezberinde dgrencinin seviyesinin, i¢
ahenginin ve hatirda kalma seviyesinin dogru ayarlanmasi ezberi kolaylastiran
etmenlerdir. Okunan metnin dilindeki ahengin, coskunun ve akiciligin kisiye zevk
verdigi ifade edilmistir ki bu durum ezberlemeyi kolaylagtirmaktadir (Kavcar ve dig.,
2003). Okumanin dort boyuta (alana) sahip oldugu saptanmustir (Nardelli, 2013).
Boyutlar algilama, anlama, reaksiyon ve biitiinlesme diye adlandirilmakla birlikte
ezberleme algilanip, anlamlandirilmis metnin reaksiyon evresinden gegirilmesi
siirecini kapsamaktadir. Yapilandirmaci yaklasim ile yanlis yorumlamalar sonucu
egitimden biisbiitiin ¢ikartilarak bertaraf edilmesi soylemi gelistirilen ezberleme
usulii, esasinda Onemli ve gerekli bilgilerin zihinde kalici yer edindirilmesini
hedeflemektedir. Ezberleme yontemine getirilen elestiri; gorsel ve isitsel araglarin
kitabin Oniine gegecegi bu sebeple egitimde kullanilmamasi gerektigi savlar1 gibi
topyekiin reddedilemez. Zira gerekli goriilen yerlerde kullanilmasi gerekmektedir.
Her yontem gibi ezberleyerek okuma yonteminin de tek basina yeterli olmadigi
durumlarda farkli yontemlerle desteklenmesi gereklidir. Her 6grenciye her yontemin

uygun olmayacagi gerg¢egi de goz ardi edilmemelidir (Nas, 2003). Kartlar
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hazirlayarak, kiiciik parcalar halinde ezberleyerek, sesli okuma yaparak, yazma
calismalar1 gibi pek ¢ok ezberleme yolu s6z konusudur. Beslenme, 6grenme ortamu,
stire, 6grencinin psikolojik alt yapis1 gibi pek ¢cok husustan etkilenen ezberleyerek

okuma yonteminde 6grencinin dogru telkinler ile yonlendirilmesi gerekmektedir.

2.2.4.15. Metinlerle iliskilendirerek Okuma Yo6ntemi

Metinler arasilik, s6zlii ve yazili sahalarin ilk donemlerinden itibaren s6z konusu
olmustur. Sosyal 6grenme ilkesinin yan1 sira psikolojik ve sosyolojik siireclerin s6z
konusu oldugu kavramda bir baskasinin ifadesini kendi ifadesine katma, eritme s6z
konusudur (Bulut, 2018). Bir yazarmn kullanimmin bir baska yazara transfer
edilmesini gegerli kilan metinler arasilik kavraminin okuma yontemlerinde biiyiik
oranda karsiligi metinlerle iliskilendirerek okuma ydntemidir. Ogrencinin okudugu
metni bir bagka metinle iliskilendirerek okumasini hedefleyen yontemdir. Metinler
arast okuma olarak da dusiiniilebilen yontemde Ogrencinin art Ogrenmelerinde
belleginde yer alan semalardan hareketle yeni metinle baglantilar kurmasi
gerekmektedir. Belli bir metnin okunmasinin ardindan 6grencilerin okunan metin ile
daha Once okunan bir baska metni karsilastirmalar: istenir. Karsilastirma esnasinda
metinlerin her yonden kiyaslanmasi gereklidir. Metinde gegen kisileri, metnin
zamanini, mekanini, ana fikrini kiyaslamasi iki metnin baglamini mukayese etmesi
gerekmektedir. Ust diizey diisiinme becerileri hususunda 1956 yilinda Bloom
tarafindan biligsel alan smiflandirmasi ortaya koyulmustur (S6nmez, 2007). Bloom
taksonomisinde analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina tekabiil eden ¢alisma
ist diizey biligsel becerileri hedeflemektedir. Metnin okunmasinin ardindan
“Okudugunuz metni daha 6nce okumus oldugunuz... adli hikaye/siir/ metin ile
kiyaslaymiz.” Sorusu metinler arasi okuma yaptirmay1 amaclayan sorudur. Yazar-
metin- okuyucu arasindaki iliskide, yazar tarafindan olusturulan triin belli kodlar
halinde metinlestirilerek okuyucuya sunulmaktadir (Kerkhof, 1973). Hazirlanan
kodlar1 ¢oziimleyen okuyucunun birden fazla kodu kiyaslamak suretiyle zihninde
belli islemlere tabi tutmasi metinlerle iligkilendirerek okuma yontemine tekabiil
etmektedir. Okuyucunun iliski igerisine girdigi metnin igerisinde, okuyucunun
algiladigi ile yazarin anlattig1 arasindaki mutabik sdylem, ortak alan, ortak anlatimi
olusturur. Okuyucunun iki metinde elde ettigi algilamalar neticesindeki ortak
alanlarin da kiyaslanmasini barindirmaktadir. Ana diigiince veya ana fikir, yazarin

metinde ulagmak istedigi amacin en kisa ifadesidir metinlerle iliskilendirerek okuma
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esnasinda okuyucuya temel rehber ana diisiince olmaktadir (Coskun, Cetin, 2016).
Efkarin sozciikle miinasebeti, ¢ift yonlii bir siireci isaret etmektedir (Wygotski,
1971). Efkardan sozciige, sozciikten efkara giden siirecte okuyucunun okunan metni
efkar evresinde bir bagka metinle mukayese etmesi ortak noktalar ve farkliliklar
bulmasi yontemin Onemli hususlarindandir. Yontemde metinler birbirlerine
kaynaklik etmekte ve birbirleri ile iliskilendirilmektedir. Kristeva, metinler arasilik
kavramini tek metinde meydana gelen belli bir metinsel yapinin farkli boyutlarin
bagska metinlerden hareketle birbirlerinin doniisiimleriymis gibi algilamaya imkan
saglayan metinsel etkilesim olarak agiklamistir. Par¢aya metinsellik kazandiran temel
hususlardan birinin metnin Oteki metinlerle olan miinasebeti oldugu belirtilmis,
herhangi bir metnin bir baska metinden yalitilmig olamayacagi dile getirilmistir
(Beugrande, 1981). Metinler arasinda mevcut baglam paralelligi, insan beyninin
yalnizca okuma esnasinda degil giinlilk yasam igerisinde siklikla gerceklestirdigi
eylemlerdendir. Yasanilan an igerisinde meydana gelen olaylar, daha dnce yasanmis
olaylar ile kiyaslanarak belli bir sonuca ulasilir. Zihnin iligkisel diizlemde diisiinme
becerisi, okuma etkinligi esnasinda tercih edilecek metinler ile iliskilendirerek
okuma yonteminde olduk¢a elzemdir. Okuyucunun metinler arasindaki iliskileri
saptayarak okuma islemine devam etmesi akabinde iliskileri sdzel veya yazili olarak
ifade etmesi metinlerle iliski kurarak okumaya temel olusturmaktadir. iliskilerin
saptanmast hususunda iligkinin okuyucunun bulacagi seviyede goriiniir olmasi,
icerige gizlenmis ipuclar ile desteklenmesi gerektigi dikkate alinmalidir. Yapilan
arastirmada, cinsiyetlerin okuma yontemlerini kullanma siklig1 verisinde kadinlarin
% 61,28, erkeklerin ise %25, 71 oraninda metinlerle iliskilendirerek okuma
yontemine bagvurdugu aktarilmistir. Sayisal veriden hareketle cinsiyetler arasinda
yontemi kullanma hususunda anlamli bir farklilik oldugu ortaya konulmustur (Unal,
Yegen, 2013). Hipermetin kavrami ile de yakindan iliskili olan metinler aras1 okuma
yonteminde 6grencinin dnceki okumalarindan hareketle yeni okumasina yonelik
cikarimlar, hipotezler ©ne surmesi beklenmektedir. Dijital ortamda kopriler
aracilifiyla metinler arasilik olanagi sunan hipermetin kavrami okuyucuyu bir

metinden ilgili bir bagka metne yonlendirmektedir.
» Tartisarak Okuma Yontemi
Ogrencilerin islenen metnin konusuna dair bilgi, duygu ve diisiincelerini

baskalariyla paylagmalarina, paylasilan konularda ise elestirel bir iislupla yaklasip
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karsit goriis beyan edebilmelerini saglamaya dayali okumaya tartigarak okuma
denmektedir. Sinifin bir biitiin olarak ele alinmasinin yani sira gruplar halinde de
yapilmasi s6z konusudur. Belirlenen metnin topyek(n veya peyderpey okunmasi
akabinde tartismaya gecilmesi ile 6grencinin okuduklarina dair hem bildiklerini hem
diistincelerini ortaya koymasi gereklidir. Okumanin esas amaci her ne kadar anlamak
olarak kabul edilse de yiizyilin ihtiyag¢larina binaen degisimler meydana gelmektedir.
Okunan anlagilan bir metne dair elestiri beyan etme, yorumda bulunma nitelikli
okuyucu ozellikleri arasinda sayilmaktadir. Ogrencilerin birbirlerini dinledikleri
akabinde kendi goriiglerini savunduklar1 yontemdir. Derinlemesine inceleme, fikir
beyan etme, ifade edilen fikirleri mantik slizgecinden gegirme gibi zihinsel aktiviteler
slire¢ boyunca isletilmektedir. Fikir {iretme, konuya dair incelemelerde bulunma,
edinilen bilgilerin kaliciligini saglama, farkli ¢6ziim yollar1 arama, fikir aligverisinde
bulunma, konular arasi iliskiler saptama ve kurma, nitelikli dinlemeyi 6grenme
noktalarinda oldukg¢a etkili bir yontemdir. Tartisma ydnteminden evvel On
bilgilerinin yetersiz oldugu disiiniilen gruplarda konuya dair On aragtirma
yaptirilmali, 6n arastirma séz konusu olmadigi takdirde metnin 6grencide fikir
olusturabilecek boyutta olmasma dikkat edilmelidir. Aksi takdirde o6grencilerin
konuya dair bilgilerinin olmamasi yontemin basarisint olumsuz yonde etkileyecektir.
Tartisarak okuma yonteminde belirlenen gruplarda veya tiim sinifin bir biitlin olarak
ele alindig1 durumda 6gretmen rehber konumunun vazifesini tam icra etmeli her bir
ogrencinin derse katilimimi ve konuya dair fikrini beyan etmesini saglamalidir.
Tartisarak okuma sonunda ortak goriislerde mutabik olunup goriislerin kaydedilmesi
gerekmektedir. Cinsiyet bazinda erkeklerin tartigarak okuma ydntemini kullanma
siklig1 19,42 iken; kadinlarin 41,46 olarak saptanmistir (Unal, Yegen, 2013). Milli
Egitim Bakanligmin 2006 yilinda yayimladigi programda tartigarak okuma igin
okurun metne dair diisiincelerini diger okuyucularla paylagabilmesi ifadesi yontemin
konusma becerisine ve iletisim boyutuna dikkat ¢cekmektedir. Tartisarak okuma,
farkli bakis agilarinin yorumlanmasini saglayan yontemdir (Temizkan, 2009). Sosyal
becerilerin yani sira yogun etkilesim igerisinde ortiik 6grenmelerin de gerceklestigi
bir ortam sunan yontemde kalici 6grenme saglanmaktadir. Tartigarak okumanin en
temel pargasi olan tartisma kavrami, bir konuya dair dogru bilgi edinmek, en makul
karara ulagmak i¢in bireylerin bilgi ve fikirlerini sozel veya yazi ile iletmeleri; farkli
goriislerin  smirlar icerisinde karsilikli  savunulmas: (TUBA, 2013) olarak

aciklanmaktadir. Etkili tartisma ortamlarinda planlamanin iyi yapilmasi, amactan

56



sapmamasi, yapici elestirilerin desteklenmesi ve desteklenerek yonlendirilmesi
amaglanmalidir (TILT, 2008). Egitim- 6gretim siireci disinda giinliik hayat icerisinde
de siklikla bagvurulan tartisma usiilli, zaman zaman yanlis algilanmalarin sonucunda
yanlis yorumlamalara maruz kalmaktadir. Bilhassa egitim 6gretim siirecinin rehberi
olan gretmenin tartisarak okuma yonteminde dogru yonlendirmeler saglayarak, sinif
ici ortami1 kanalize etmesi giinliilk yagsamda tartisma usuliinii dogru icra eden bireyler

yetismesini saglayacaktir.

2.2.4.16. Hizli Okuma Yontemi

Hizli okuma, okunan metnin daha kisa siirede, daha hizli okunmasi siirecidir. Bir
bagka ifade ile belli bir zamanda daha uzun bir metni okuyabilme becerisidir
(Glnduz, Simsek, 2011). Yontemde az slrede, az enerji sarf ederek fazla okuma
saglanmasi s6z konusudur. Okuma siiresinin kisalmasina paralel olarak anlama
diizeyinin diisiirilmemesi yontemin 6nemli amaclarindandir. Belli bir siire igerisinde
sessiz bigimde okuma esnasinda kelime sayisi ve anlama dlzeyini artirma
etkinligidir. Okuma esnasinda geri doniislerin olmadigi yontemde goziin sigrama
hareketine ve zihinsel algilama boyutuna hiz kazandirilir. Fiziksel ve zihinsel bir
egitim gerektiren yontemde; gbz kaslarmi gelistirmeye, kelimeleri tahsis ve tashihe,
gorme alani ve netlik alanini genigletmeye, geriye donme alisgkanligini birakmaya
dikkat edilmelidir. Hizli okuma ¢aligmalar1 i¢in egzersizlerin yapilmasi,
egzersizlerde goziin en yakindan en uzaga odaklanma c¢aligmalartyla aktif kilinmasi
gerekmektedir. Hizli okuma, yazilarin anlamini arastirma, kesfetme, yorumlama,
yeniden anlamlandirma ve zihinde yapilandirmadir (Giines, 2009). Giinlik yaymn
organlarin sayisinin artmasi, bilimdeki gelismelere paralel olarak yayin sayisinin
artis gostermesi, 6gretim siirecinde okunmasi gereken dokiimanlarin artmasi bireyin
bilgiye yetismesini gii¢lestirmekte buna binaen hizli okuma yontemini elzem bir ¢are
olarak sunmaktadir (Unalan, 2001). Son dénemlerde ¢aga ayak uydurmak, basili
kaynaklara yetismek maksadiyla hizli okuma egitimleri diizenlenmektedir.
Okumanin esas amacinin anlamak olmasi hizli okuma siireci ig¢erisinde manadan
herhangi bir seyin kaybedilmemesini gerektirmektedir. Okuma hizinin anlama hizini
olumlu yonde etkiledigi saptanmustir (Unalan, 2001). Yavas okuyucunun hizli okuma
yapan okuyucuya nazaran dikkati daha c¢abuk dagilmaktadir zira disaridan gelen
farkli uyaricilart da algilayarak zihinsel siirece dahil eden yavas okuyucularin

algilama akabinde anlama siireleri de sekteye ugramaktadir. Hizli okumada parmakla
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takip, sesli okuma, geriye donerek okuma, dudak kipirdatma ve hayal kurma, slreci
yavaslatmaktadir (Kayalan, 2007). Okuma hizini; metnin zorluk diizeyi, okuyucunun
kelime dagarcigl, okuyucunun kiiltiirel seviyesi, okuyucunun anlama ve
anladiklarin1  orgiitleme becerisi  belirlemektedir. Okuma hizinin 6lglimiinde,
belirlenen siire igerisinde belirlenen harf sayisimin olgiit alinmasi uygun bir
yontemdir, bahsi gecen yontem Richaudeau ile kullanilmaya baslanmistir (Giines,
1999). Hizli okumaya dair farkli bir goriis ise saatte okunan kelime adedi ile 6l¢clim
yapilmasinin kelimelerin uzunluklarinin farkli olmasi sebebiyle yanlis bir yontem
olacagi dislincesidir (Richaudeau ve Gauquelin, 1990). Gunlik, basit seviyede
kaleme alinmis gazete metni ile politika gibi {ist diizey kavram alan1 genis bir metnin
kelime uzunluklar1 farkli olacagindan belirlenen siirede okunan “isaret” sayisinin
belirlenmesi daha dogru veri saglamaktadir. Akcamete (1990)’nin {iniversite
Ogrencileri, Dokmen (1994)’in lise ve {iniversite Ogrencileri, Tazebay (1995,
2005)’m ilkokul o6grencileri, Avcioglu (2000)’nun ilkogretim ikinci kademe
ogrencileri, Coskun (2002)’un lise diizeyinde 6grenciler ile yiiriittiikkleri okuma hiz1
arastirma Olglimlerinde sozciik sayisi esas alinmistir. Okuma hizinin belirlenmesi
islemlerinde belli bir siranin gozetilmesi gerektigi kelime sayisi ile harf sayisinin
sayiminin bariz bir farklilik olusturmayacagi ifade edilmistir (Ak¢amete, 1999). Hizli
ve kavrayarak okumaya etki eden faktorleri iki ana baglikta toplanmistir
(Binbasioglu, 1993). Birinci kisimda kisinin bireysel durumu olan zeka seviyesi,
gorme organinin saglik diizeyi, sicrama ve dontislerde gegen durak stiresi iken; ikinci
kisimda metinde gecen harfler ve onlarin puntosu, metnin satir uzunlugu dile

getirilmistir.

2.2.4.17. Elestirel Okuma Yontemi

Elestiri (critic) kavraminin bati kaynaklarindaki temellerine bakildiginda;
Yunanca kritikos, krites (hikmetme) kelimesinden hareketle ortaya atildigi, Dbir
seyin kiymeti, pahasi hakkinda hiikiim verme manasi barindirdigi; Arapcada ise
tenkid kelimesinin koku olan nakd ile alaka kuruldugu, satin alinan bir seyin kiymet
Olcuslnu ifade ettigi bilinmektedir (Tansel, 1987; Ercilasun, 1981). Elestirel okuma
yontemi, okuyucunun okunan metinde, katildig1 (goriis, degerlendirme, Oneri) veya
katilmadig1 (hata, ¢eliski) noktalar1 saptayarak okumasidir. Okumada esas olan
okudugunu anlamanin yani sira elestirel okuma kapsaminda okunan metnin

degerlendirilmesi s6z konusudur. Okunan metnin dogrulugu, ger¢ekligi, mantikliligi,

58



benzerligi, tutarliligi, celigkileri saptanmaktadir. Elestirel okumayi “ideal okuma”
saymak mimkindir zira beynin okunan metni 6zimsemesi, kaydetmesi ve
sorgulayarak almasi s6z konusudur (Arici, 2012). Elestirel okuma yonteminde
metinle etkilesime girme, yazarin aktardigini alma edimi meydana gelmektedir. Bu
durum beraberinde metnin ogelerini degerlendirmeyi ve kullanmay: gerekli
kilmaktadir (Ozdemir, 2005). Bilgi caginin beraberinde getirdigi bilgi yogunlugunda
hizl1 ve kolay elde edilen bilgi, bireylerin zihin slizgeglerini daha aktif kullanmalarini
gerekli kilmaktadir. Elestirel okuma, degerlendirme maksadiyla yapilan okuma
olarak da bilinmektedir (Burns ve dig., 1982). Elestirel okuma esnasinda siiphecilikle
okuma, okuma esnasinda siiphe barindirma s6z konusudur (Sahinel, 2002). Elestirel
okumaya dair; politik fikirlerin, tarihsel konularin, bilimsel analizlerin pek ¢ok
konuya nazaran dikkatli okunmasi gerektigi, bu dikkatle yapilan okumaya elestirel
okuma adi verilmektedir (Fry, 2000). Elestirel okuma, okuyucunun okuma yoluyla
edindigi bilgileri kendi 6z siizgeglerinden (bilgi, birikim, deneyim) gegirerek daha
iyiye ulagsma ¢abasidir. T. Fikret’in “ Barika-i hakikat, miisademe-i efkardan dogar.”
So6zii tam olarak elestirilen, incelemeye tabi tutulan fikirlerin ne denli verimli
oldugunu ifade etmektedir. Elestirel okuma esnasinda kati, muhalif bir anlayisin
aksine sorularin cevaplanmast amaglanmalidir. Elestiri kavrami ile zihinde ¢agrisan
olumsuz hususlarin saptanmasi fikrinin tam aksine elestirel okuma igerisinde bireyin
metindeki celigki, tutarsizlik ve benzerlikleri saptamasi hedeflenmektedir. Elestirel
okuyucunun vazifesi, Elliot’'un tabiriyle her ciimle ve ifadeyi “limon sikma
yontemiyle” irdelemek olmamakla birlikte metni kiymetlendirmek maksadiyla iyi
veya kotii yanlarmi saptamak olmalidir. Elestirel okuma sorgulayarak okuma, iyi
okuyucu ise nasil okuyacagmi bilen kisi olarak ifade edilmistir (Ozdemir, 2005).
Bilgi caginda elestirel diisiinebilen, bilgi treten, sorgulayan, yaratici diisiinen
bireylerin yetistirilmesi elzem bir ihtiya¢ halini almistir (Gok, Erdogan, 2011).
Okullarin 6grencilere diisiinsel minvalde itaat etmeyi 6grettigi, ebeveynlerin elestirel
ve bagimsiz diislinmeyi 6gretmesi gerektigi fikri elestirel okumanin ilk kademesi
olan elestirel diisinmeye dikkat ¢ekmektedir (Gatto, 2017). Elestirel diisiinme
becerisinin temel dayanaginmi biligsel beceriler (siiregler) meydana getirmektedir.
Stiregler; yorum yapma, analiz etme, degerlendirme, ¢ikarim yapma, agiklama ve 6z
dizenlemedir (Facione, 1998). Pek c¢ok bilim adami tarafindan tanimlama yoluna
gidilen elestirel diisiinmeye dair ortak bir tanimin yapilmadig: bilinse de (Demir,

2006) elestirel diisiinmeyi; insanlarin problemleri ¢6zmede kullandiklari zihinsel
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sregler, stratejiler ve sunumlar seklinde agiklamak miimkiindiir (Sternberg, 1999).
Miimtaz Soysal, diisinmenin de diger beceriler gibi 6grenilebilen ve gelistirilebilen
bir beceri oldugunu ifade etmistir. Ortadgretimin de en temel hedeflerinden birinin
diisiinmeyi 6gretmek olmasi gerektigini dile getirmistir. Diislinmenin 6grenilmesi ve
gelistirilmesi, elestirel okuma siirecinin saglikli ilerlemesi igin 6nem arz etmektedir.
Melih Cevdet Anday, bilge insanin kendi diisiincesine dahi kusku ile yaklagmasi
gerektigini ifade etmistir zira kusku, bir baska yonden elestirel tutumla beraberinde
en dogruyu gorebilecek bakis agis1 saglamaktadir. Calvino, okuma esnasinda kitaba
olan elestirel uzakligin mesafesine gore kitaptan hissettigi duygularin, diisiincelerin
degistigini ifade etmistir. Okuma kiiltiiriiniin yapilanmasinda elestirel okuma
becerisinin edinilmesi bir ihtiyagtir (Sever, 2015). Mehmet Fuat, gercek aydinlari
betimlerken; irdelemeyi, tartismayi, degerlendirmeyi seven bireyler olarak
aciklamigtir ki aciklama elestirel okuma becerisinin en temel hususlarina
deginmektedir. Elestirel bir okumada uzlasma saglanamamis pek ¢ok yer
bulunacagini, inanclarin agiga kavusacagini ifade etmek miimkiindiir (Warburton,
2017). Roma’da yazar ve sairlerin halkin karsisina ¢ikarak eserlerini okuduklari,
dinleyicilerin belli kurallar cercevesinde dinleyerek okuma bitiminde metne dair
elestirel yorumda bulunduklar1 bu tepki ve elestirileri dikkate alan yazar veya sairin
eserde diizenlemeye gittigi bilinmektedir (Toptas, 2016). Okuma esnasinda elestirel
tutum ve ilgi metnin yazim siirecine de ¢ekilebilecegi gibi, olussal elestiri de
yapilmast muhtemeldir (Rifat, 2007). Proust (2006) kitabin, “ben’den farkli bir ben”
Urlinii oldugunu ifade etmistir, bu farkliligin en temel yollarindan biri elestirel
diisinme ve okumadan ge¢mektedir. Felski, (2016) 0&grencilerin elestirel
tartismalardan, edebi teorilerden haberdar olmalarina karsin 6zimseyemediklerini;
ogrencilerden edebi eserlerle hemhal olarak eserde yollarmi bulmalar1 gerektigini
ifade etmistir behemehal 6grencinin eserde kendi yolunu bulabilmesi elestirel bakis
acis1 gelistirmesi ile iliskilidir. Elestirel okumanin amaci salt soru sormak degildir,
elestirel okuma metne dair olumlu ve olumsuz yanlar tarafsiz bir bakis agisiyla ifade
etme amaci tasimaktadir (Yildiz, 2008). Elestirel okumada okuyucunun zihnindeki
sorulara cevap aramasi, duygu, diislince ve hayaller arasinda sebep sonug iligkisi
kurmasi, okuduklarini kendi gozlem ve yargilart ile degerlendirmesi, metinde
katildiklart ve katilmadiklar1 yerleri belirlemesi gerekmektedir. Elestirel okuma
becerisine sahip olmayan bireylerin olgu ve yorumlarin ayrimina varamayacagi bu

durumunda yanlis sonuglara varacag: bilinmelidir (Oztiirk, Otluoglu, 2005). Elestirel
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okumay1 insani sormaya, sorgulamaya, arastirmaya yonelten, aydin olma suuru
kazandiran anahtara benzetmek miimkiindiir bu baglamda okur, okudugu metne
elestirel gOzle bakmalidir (Iseri, 1998). Adali (2010), elestirel okuyucunun
okuduklarini zihninde canlandirmasi, diisiinceler arasinda baglant1 kurmasi, edindigi
bilgileri kendi bilgileriyle kiyaslayarak diizene sokmasi, depolamak istedigi bilgileri
ayirmasi gerektigini ifade etmistir. Pirozzi (2003), elestirel okumay1 okuyucunun
yazarin amacin1 ve tavrini belirlemede, metinde verilen olgu ve goriisleri ayirt
etmede, onemli ve Onemsiz bilgileri ayristirmada, degerlendirme ve yorumlamada
Oonemli bir husus olarak aciklamistir. Devogd (2008), elestirel okumanin elestirel
okuryazarlik ile alakali oldugunu, kisinin perspektif ve igerigi anlamaya agik
olunmasi gerektigini ifade etmistir. Asilioglu (2008), elestirel okumanin diisiinme,
birlestirme degerlendirme etkinligi oldugunu; merak etme, sorgulama, Ozelestiri
yapma gibi becerilere ilgi uyandirdigint ve okuma etkinliklerine yansitilmasi
gerektiginin altim1 ¢izmistir. Giroux elestirel okuma bahsinde yalnizca 6grencilerin
degil Ogretmenlerin de irdelenmesi gerektigini ifade etmistir. Beck ise (1989),
elestirel okumanin {ist diizey bir diisiinme becerisi oldugunu ifade etmistir. Elestirel
diisiinme, elestirel okuma, elestirel yazma ve elestirel dinleme gibi kavramlar1 da
kapsayan bir iist bashktir. Ozensoy (2011) yaptig1 arastirmada MEB tarafindan
hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabina dayanan 6gretimin elestirel diisiinme becerisini
gelistirmede herhangi bir anlamli farklilik yaratmadigini g6zlemlenmistir ki
arastirma neticesi kitaplarin yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Unal’in (2013),
yaptig1 arastirmada kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6zyeterlilik
algilarinin cinsiyete gore degismedigi gozlemlenmistir. Cinsiyete gore degigsmeyen
elestirel okuma algis1 calismasi da gostermektedir ki cinsiyet gozetmeksizin gerekli
caligmalar yapildiginda elestirel okuma becerisi gelistirilebilir. Flemming (2011),
elestirel okumanin anlamadan farkli bir sey olmadigini, bireyin elestirel okuma
yapilabilmesi i¢in ilk kademede metni dogru anlamasi gerektigini ifade etmistir.
Elestirel okuma metinden yarg: ¢ikarmak, gercek ve diisiince arasindaki farki idrak
etmek, yazarin bakis agisin1 farkinda olmaktir (Kammenui, 1987). Elestirel okuma
bir metindeki bilgi ve diisiinceleri kesfetmek, elestirel diisiinme ise bireyin neye
inanacagmma karar vermesidir (Kurland, 2000). Elestirel okumay1 yazarin
sOylediklerinde deger yargilari bulma, satir aralarimi okuma olarak diistinmek
mumkindur; elestirel okuma dogru-yanlis, etkili- etkisiz, iyi-kotii ayrimlarina
gidilecek bilgileri sizme vazifesi de gormektedir (Maker, Lineer, 1996). Bilhassa
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ayrintilar1 fark etme, iddialar1 destekleme, destekleyici ifadeleri degerlendirme
onemlidir. Elestirel okuma esnasinda okuyucunun belli amaglar1 gerceklestirmesi
gerekmektedir. Bunlar, yazarin veya sairin amacinin bilincinde olunmasi, konuyu
isleme sekli ve ikna unsurlarinin anlagilmasi ve 6n yargilarin taninmasidir. Elestirel
okuma, her biri metin igerisine yerlestirilen kanitlardan sonug¢ ¢ikarmayi
hedeflemektedir (Kurland, 2000). Knott, (2005) bes asamadan olusan bir elestirel

okuma analiz modeli 6nermektedir:

1. Elestirel okumada ilk basamakta metnin temel amaglar1 ve iddialari
belirlenmelidir zira elestirel okuma temel savlarin nasil gelistirildigi ve tenkit

edildigini belirleme {izerine bina edilmistir.

2. Ikinci basamakta metnin baglamina dair yargilamalar yapilir. Metnin hedef
okuyucu kitlesi, metinde islenen tarihsel donem, baglamin tiim konulari nasil

kaplayacagi bu yargilama hususlarindandir.

3. Metinde kullanilan muhakeme tiirlerinin ayrimina varmak: Hangi kavramlar

metne dahil edilmistir, metinde teorilere yer verilmis midir?

4. Metinde kullanilan ispat niteligindeki kanitlarin incelenmesi: Ilk i{i¢c adim

stirecinde bulunan kanitlarin degerlendirilmesi evresidir.

5. Elestirel okuma degerlendirme igerebilmektedir. Okuyucu metnin iddia ettigi
hususlar hakkinda muhakeme yaparak kendi bilgileri ile kiyaslama yoluna gitmisse

elestirel okuma saglamigtir.

Elestirel okumanin 6gretilmesi; 6grenciye herhangi bir durum veya bilgi
karsisinda mantiksal c¢ergeve kurarak giivenilir kanitlar 1518inda yargilama ve
sorgulama becerisi kazandirmaktir, bu minvalde Ogretmen surecin rehberi
konumundadir (Karadeniz, 2014). Elestirel okuma becerisinin edinilmesinde
Ogretmenin  Ogrencilerden asagida zikredilen kavramlari anlamalarin1  ve
algilamalarimi beklemesi zaruridir (Stapleton, 2011): iddialar (savlar), sebepleri ile
iddialar (arglimanlar- kanitlar), kanit (ispat), karsi argiimanlar (anti tez), aksini
ispatlama (ziddin1 kanitlama), mantiksizliklar. Yonlendirici sorular baslig: altinda
elestirel okumaya yon verecek sorulart metnin nigin yazildigi, metnin hedef kitlesinin
kimler oldugu, konunun ne ile alakali oldugu, yazilanlarin nasil oldugu, konuya dair
farkl1 yazma sekillerinin miimkiin olup olmayacagi sorularin1 kapsamaktadir

(Wallace, 2003). Elestirel okuma siirecinde okuyucu metne siiphe ile yaklasir, metne
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dair sorular sormaya veya sorularini cevaplamaya gayret eder. Elestirel okumanin alt
basliklari: ¢ikarsama, degerlendirme, analiz etme, sentez yapma, c¢ikarim yapma,
sorgulama, algilama, diizenleme, diisiinme, yorumlama, tliimevarim, timdengelimdir.
Birey salt okuma esnasinda olmaksizin giinlilk hayatin seyri icerisinde de bu
kavramlara siklikla bagvurmaktadir. Kisilerin modern diinyada basarili olabilmeleri
Icin okumayt iyi 6grenmeleri yeterli olmamakla birlikte, uzun siireli basarinin temel
anahtar1 elestirel okuma becerisini kazanmalar1 da gereklidir (McDonalds, Trautman,
2006). Elestirel okuyucular okuduklarini sorgulayan ve sorgulama neticesinde
sonuca varmaya c¢alisan bireylerdir. Elestirel okumanin gergeklesmesi igin birtakim
stratejilere ihtiyag so6z konusudur (Doganay, 2006). Cesitli kaynaklarin taranmasi
neticesinde stratejiler soyle belirlenmistir: 6n inceleme, baglamlastirma, anlama igin
soru sorma, deger ve inanglar iizerine diisiinme, okurken zihninde anlamay1 kontrol
etme, anahtar sozciiklere dikkat etme, sayfa kenarina not alma veya agiklama yazma,
Ozetleme, tezin degerlendirilmesi, yanitlama, metni baska kaynaklar ile karsilastirma.
Okuma amaglarimi ise su sekilde listelemek miimkiindiir: saplantilardan armdirilmis
bir diistinme aliskanli§1 kazanma, elestirel bakisin kazanilmasi, ¢ok yonlii diislinme
becerisi, hayal giiciiniin gelistirilmesi (Ipsiroglu, 1990). Elestirel bakis agisinin
kazanilmasi ve gelistirilmesinde bilhassa elestirel okumanin o6nemi blyuktdr.
Elestirel okumada okunan metne kafa yorma, fikirleri bireysel siizgeclerden gecirme,
konuya elestirel gozle bakma s6z konusudur. Okuma becerisinin gelisiminin yan1 sira
elestirel okumada merak ve dikkat olduk¢a 6nemlidir. Heniiz ailede baslayan Kitap
ve okuma ile tanigma siirecinde ¢ocugun siklikla merak ve ilgi duyacagi kitaplarla bir
araya getirilmesi okuma sonrasinda yorum yapabilmesine miisaade edilmesi
okumanin kalitesini artirmaktadir. Ailede sezgisel olarak baglayan elestirel okumaya
dair ¢alismalar 6gretmenin Orgiin egitim icerisinde sistematik etkinlikleri vasitasiyla
gelistirilmelidir.  Okuyucu yargilarinin, varsayimlarinin, tecriibelerinin manay1
etkiledigini, konuya dair bakis acisinin ve fikirlerinin degisebilecegini bilmelidir zira
bu kabullenis beraberinde elestirel gozle gorebilmeyi getirmektedir. Elestirel okuma
yonteminde hiz diger yontemlere gore daha diisiik olmakla beraber metnin
Oziimsenmesi ve anlamlandirilmast daha st diizeydedir. Metnin igerdigi goriislerin
diger metinlerdeki goriislerden nig¢in farklilastigini hangi hususlarda benzerlik
gosterdigini belirlemek analitik diisiinmeyi gerektirir. Analitik diisiinme, elestirel

okuma yontemi ile miimkiin olmaktadir. Elestirel okuma, okuyucunun metinler arasi
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diistinme, metinler arasinda baglant1 kurma, birden fazla kaynak ve taniga bagvurarak

coziimlemelerde bulunma, birlesimler ve degerlendirmeler yapmasina olanak saglar.

Okuma bilincli bir siirecin s6z konusu oldugu olgu olmakla birlikte;
okumadaki biling durumunda dikkat, siiphe ve semantik hakimiyet s6z konusudur.
Dikkatsiz okuyucudan sliphe duymasi, dogmatik fikirlere kapali olmasi, kelime
zenginligi, anlam vurgusu ve metin biitinliigiine odaklanma beklenememektedir zira
bahsi gecen hasletlere sahip olan okuyucu dikkatini metne yogunlastirabilmektedir.
Elestirel okuma yonteminin dort temel kavrami; dikkat, siiphe, soru ve metacognition
(ist bilis) yani kendi yeterlilik ve yetersizliklerini farkinda olmaktir. Dikkat, gizli ve
onemli ayrintilar1 yakalamayr saglamaktadir. I. Alaettin Govsa, ¢ocuklara dikkat
egitimi verilmesi gerektigini ifade etmis dikkat bahsinde birka¢ etkinlik onerisinde
bulunmustur. Cocuklarin yetiskinlere nazaran daha dikkatsiz oldugu bu sebeple algi
ve dikkat gelistirici faaliyetlere daha fazla yonelim gosterilmesi gerektigini dile
getirmistir. Egitim Ogretim siireci igerisinde veya Ozel hayat igerisindeki gozlemler
ile goriilecegi ilizere c¢ocuklarin dikkat hususunda daha alt seviyelerde kaldigi,
okumada hedeflenen temalara ve sonuglara ulasamadigi saptanan bir gercgektir.
Dikkat eksikligi bulunan bireyler yalnizca akademik noktada degil, giinliik pratik
becerilerde de giicliik yasamaktadir (Yavuzer, 2000). ilgi dis1 metinlerde dikkati
okunan metne yoneltmek ve siirekliligini korumak oldukga giictiir. Dogan Ciiceloglu
(1998), algida secicilik ve dikkat konusunda sanatg1 ve dindar bireylerin metinde ilgi
alanlaria giren bostimlere yoneleceklerini; ilgi, gereksinim ve beklentilerin algisal
boyutta secimleri ve beraberinde dikkati yonlendirecegini ifade etmislerdir. Konu
farki gdzetmeksizin yapilan calismalar icerisinde okuma ve ihtiyag dahilinde
hatirlamadan daha yardimer bir ara¢ olmayacagi, okuma ve beraberinde gelen
hatirlama siirecinin okuyucu i¢in 6nem arz ettigi bilinmektedir (Fry, 2000). Bilhassa
tizerinde yogunlasilan bilgi veya metin gibi herhangi bir mefhumun zihinde gerektigi
zaman ¢agrilacak sekilde kodlanmasi noktasinda dikkat 6nemli bir etkendir. Dikkat
unsurunun ardindan siiphe unsuruna bakildiginda tanima evresi gergeklesinceye
degin sliphenin devam ettigi goriiliir. Problem c¢oziilene kadar devam eden siliphe
olumlu ve gelistirici ozelliklere sahiptir (Hangerlioglu, 1993). “Tartismakla
yorulmayin, en iyi tutum agiklama istememektir, hem olmaz ama eger agiklamada
bulunursa bunlardan da siiphe etmeli.” Saramago’nun séziinde de goriilecegi iizere

tartisma ve siiphe metne, akabinde hayata tutulan bir ayna islevi gormektedir.
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Shakespeare’nin Hamlet adli eserinde bir hayalet ile iletisime gegen Hamlet’in bir
siire sonra hayaletten siipheye diiserek harekete ge¢meyi ertelemesi, Othello’da
esinden hastalik derecesinde siiphe eden karakteri ile siiphenin olumsuz noktalarina
gonderme yapilmaktadir. Zira siliphe, kisiyi analitik diisiinmeye sevk etmelidir aksi
takdirde kuruntular ve beraberinde olumsuz fikirler getirecektir. Siiphecilik
hususunda Gazali somut duyu organlarina giivenilmemesi gerektigini zira aldatici
olabileceklerini yildizlarin gériintimleri tizerinden ifade etmistir (Ayman, 1997).
Stiphe hemen tiim okuma yontemlerinde kullanilabilecek bir olgu degildir. Elestirel
okuyucu gii¢lii ve sistematik siiphelere sahip olmakla birlikte delillerin meydana
cikmasiyla birlikte ikna olabilmelidir. Bir bagka bireyin diisiincesiyle hemfikir
olabilmesi elestirel diisiinmenin gereklerindendir. Bilingli bir okuma seriiveninin
basinda, okuma esnasinda ve sonrasinda birtakim sorularin olusmasi gerekmektedir.
Sorgulamadan okuma dogmatiktir, keza dogmatiklik beraberinde kesin kabuller ve
reddedisler dogurur. Elestirel okuyucu Onyargilarindan arinmakla birlikte kesin
hiikiimler vermekten g¢ekinerek dogruya ulagmayi hedefler. Sorular sorarak kabul
veya reddedisler meydana getirir. Metnin sorgulanmasi okuma 6ncesinde metne dair
sorularin cevaplandirilmasi evresiyle baslar. Metacognition, bireyin kendi yeterlilik
ve yetersizliklerini farkinda olmasi elestirel okuma yeterliliklerine de sahip oldugunu
gostermektedir. Okuma esnasinda nasil diisiinmesi gerektigini diislinebilen okuyucu
elestirel okuyucudur. Metacognition, elestirel okumanin gelistirilmesinde siireg
hedefleri igerisinde yer alan okuma eyleminde iletisimin Onemli bir parcasidir

(Roehler, Duffy, 1989).

Elestirel okuyucunun birtakim temel dil, diistince yeterlilikleri bulunmaktadir.
[lk etapta anlama dayali hakimiyet olgusuna bakildiginda kelimelerin yanlis yerde ve
manada kullaniminin kelime ve climlelere hakim olamamaya sebep oldugu
g6zlemlenmektedir (Ercilasun, 1992). “Liigate kars1 pehlivanlik olmaz.” Sozii kisinin
ne kadar genis bir kelime hazinesine sahip olursa olsun kendini gelistirmesi ve
kaynaklardan yararlanmasi gerektigini ifade etmektedir. Metni anlama evresinde
kelimelerin anlamlarin1 bilmek olduk¢a 6nemlidir lakin elestirel okuyucu metni diiz
anlamakla yetinmemelidir. Kelimelerin ilk anlamlari ile beraber yan anlam ve mecaz
yoluyla kazandig1 anlamlara da hakim olmasi gerekmektedir. Elestirel okuyucunun
yazili bir metni anlamlandirmasi bir matematik problemini ¢ozerken sayilarin

bilmenin yeterli olmamasi gibi karisik ve sorunsaldir. Ayni rakamlarin farkl
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kombinasyonlar sonucu farkli sonuglar vermesi gibi ayni harf hatta kelimelerin bir
araya gelerek farkli anlamlar ortaya koydugu asikardir. Geg¢mis yasantilar ve
deneyimler semantik alt yapimizi sekillendirmektedir. Okunan metne dair alt yapinin
zenginligi anlamay1 kolaylastirir (Alan, 1994). Elestirel okuyucunun semantik alt
yapist zengin olmakla birlikte olduk¢a verimli bir igleyise sahiptir. Semantik bir alt
yapt i¢in: zengin kelime hazinesi; kelimelerin temel, yan ve mecaz anlamlarini
bilme; deyim, terim ve atasdzlerine asina olma; birbirini destekleyen veya reddeden
ifadelerden yararlanma ve farkinda olma yetkinligine sahip olmak gerekir. Elestirel
okuyucunun hemen her alana dair bilgi ve kiiltiire sahip olmasi beklenemez. Zira
elestirel okuyucu neyi ni¢in okudugunu bilen bir okuyucudur. Elestirel okuyucu her
alandan bir kitap okumakla yargiya varilamayacagini, yargilarinda dikkatli olmasi
gerektiginin bilincindedir. Hemen tiim bilgi alanlarinin literatiiriine sahip olamama
durumu beraberinde yargilamalarda dikkat edilmesi durumunu dogurmaktadir. Her
ne kadar yazarin eserinin kisiliginden bagimsiz diigiilmesi gerektigi dile getirilse de
eserin dogru anlasilmasinda yazarin taninmast okuyucuya birtakim avantajlar
saglamaktadir. Nermi Uygur, okuyucunun ustaligi hususunda yalnizca okudugunu
anlamak degil okuduklarindan yeni diisiinceler de iiretmesi gerektigini ifade etmistir.
Yazarin birtakim hasletlerini bilmek okuyucunun ustaligini giiclendirecektir. Misal
olarak Halide Nusret Zorlutuna’nin &gretmenlik arka planini bilen okuyucunun
“Benim Kii¢lik Dostlarim™ adli eseri yorumlamasi ve anlamlandirmasi oldukga farkli
olacaktir. Ahmet Hasim hakkinda anlatilan dis giizelligi hakkindaki menfi
diisiincelerine dizeleri arasinda da rastlamak miimkiindiir: “Urkerim kendi
hayalatimdan Bu cehennemde yetismis kafaya Sanki kandir, sakagimdan akiyor...
Kanli bir lokmadir ancak mihenim. Bir kizil ¢ehrede ates gozler Ah, Yarabbi nasil
birlesti Ba660neuya ki i¢imden bakiyor! Bu ¢etin basla bu sugsuz bedenim?”’(Hasim,
2019). Nitekim eserlerdeki ifadeler yalnizca fiziki 6zellikleri ve yasamlari hakkinda
degil 1ideolojik fikirleri hakkinda da bilgiler sunmaktadir. Bilhassa ideoloji
noktasinda elestirel okuyucunun secici davranmasi ve dikkatle ilerlemesi
gerekmektedir. Disiinceler, dogrudan reddetme veya bisbitun dogru bulmanin
aksine mantik silizgecinden gecirilmelidir. Yazari tanimak kadar metnin tUrlnu
tamimak da elzemdir. Tir; yazilma amaci, yazilis evreleri metin hakkinda ipuglari
barmdirir. Elestirel okuma becerisine sahip okuyucu tiim metinleri ayni hizda, ayni
dikkatte ve ayn1 gozle okumaz. Zira degerlendirme, ispat noktasinda farkli sonuglar

doguracagimin bilincindedir. Metnin ana diisiincesinin dogru saptanmasi elestirel
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okuma icin 6nemli yeterliliklerdendir. Okunan metinde ana diisiince boyutundan
ziyade yardimcir disiincelere takilmalar elestirel okuma becerisinin aktif
kullanilmadigin1 gostermektedir zira elestirel okuma yoOntemini kullanan bireyin
muhakeme becerisini kullanarak ana diisiinceyi yardimci diisiinceden ayirt etmesi
gerekmektedir. Metnin kurgusunu ayirt etme elestirel okumanin bir diger konusudur.
Metinde kurgu olani ayirt edemeyen, plani ¢dzemeyen okurun metne elestirel
yaklasabilmesi oldukc¢a giigtiir. Derslerde kurguyu kendi planlar1 dahilinde
diizenleyerek anlattirma islemleri elestirel okuma ve kurguyu tanima hususunda
Oonem arz etmektedir. Metin ile okuyucu arasinda oldukga siki bir bag vardir. En
temel noktada okuyucu ilgi alanina giren metinleri okur ve onlara iletisime geger.
Kemal Tahir, “Gergek¢i bir romanin biricik gergegi insandir; ger¢ekci romanlarin
vazifesini yerine getirebilmeleri igin dikkatli, elestirel, inceleyen ve izleyen
okuyucular gerekmektedir” ifadesi ile romanin amacina riayet edebilmesi igin
elestirel okuyucu sartin1 6ne stirmektedir. Elestirel okumada izlenimler ikinci planda
tutulmaktadir. Elestirel okuyucu, kurgusal veya kurgusal olmayani Yyazarin
birikimine, uzmanhgma goére degerlendirmelidir. Propaganda teknikleri hususunda
henliz ailede propaganda soylemlerini taniyacaklari belli bir egitimin nihayetinde
Ogrencilerin basta sosyal medya olmak {zere ¢esitli mecralardaki asilsiz
propagandalara teslim olmayacagi bilinmelidir. 1938 yilinda Propaganda Analiz
Enstitiisti (Institute for Propaganda Analysis) (ABD) sekiz ¢esit temel propaganda
yontemi belirlemistir. Belime oyunlar1 (olumsuz niteleme, parlak sozler,
euphemism), yanlis baglanti kurma (transfer, referansi hileli kullanma), koti
cikarimlar (bilgiyi yanhis kullanma, kesinligi olmayan tahminler veya hileli
tahminler), 6zel ilgi ¢ekicileri kullanma (Cifci, 2009). Elestirel okuyucu, propaganda

yontemlerinin kullanildig1 durumlar1 daha kolay saptamaktadir.

Okudugunu anlama becerisi yalnizca gilinliik hayatta veya okuma alaninda
degil akademik alanda da basar1 getirmektedir. Arastirmalar okudugunu anlama ve
akademik basgar1 arasinda bir bag oldugunu ortaya koymustur (Aktas, Bayram, 2018).
Elestirel okuma igin cesitli stratejiler sunulmustur (Ozensoy, 2011). Metnin
kavranmasi, analiz edilmesi, kiyaslanmasi hususunda stratejilerin kullanildigini ve

faydali olduklarini ifade etmistir.

On inceleme yapma: (Maker, Lineer, 1996; Massey, Heafner, 2004; Sengiil,
Yalgin, 2004; Oztiirk, Otluoglu, 2005; Wheeler, 2007; Doganay, 2007; Cogmen,
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2008; Yilmaz, 2008; Temizkan, 2008; Topuzkanamis, Maltepe, 2010; Keller, 2009;
Epcacan, 2009; Flemming, 2011; Demirel, Epcacan, 2012; Ince, 2012) Genel
manada metne dair bilgi sahibi olmak i¢in metin tariinun fark edilmesi, metnin st ve
alt bagliklarinin irdelenmesi, yazara dair kitapta var olan bilgilerin okunmasi,
iligkilerin ve amaglarin belirlenmesi gerekmektedir. Belirlenmesi hedeflenen pek ¢ok
bilgi, 6n inceleme sonucunda elde edilerek metne hazirlik yapilir. Zira elestirel

yeterliliklere sahip okuyucu belirlenen metni nasil okuyacagini bilmelidir.

Soru sorma: (Beck, 1989; Maker, Lineer, 1996; Pirozzi, 2003; Sengiil,
Yalcin, 2004; Massey, Heafner, 2004; Rice, 2004; Daly Ill, Chafouleas,Skinner,
2005; Sunal, Haas, 2005; Paul, Elder, 2006, 2009; Doganay, 2007; Wheeler, 2007,
DeVoogd, 2008; Asilioglu, 2008; Cogmen, 2008; Yilmaz, 2008; Epcacan, 2009;
Keller, 2009; Johnson, 2010; Ennis, 2010; Topuzkanamis, Maltepe, 2010; Demirel,
Epcacan, 2012; Ince, 2012) Elestirel okuyucunun nitelikleri arasinda yer alan soru
sorma vasfi kisinin metni anlamlandirarak okumasini amaglar. Metni anlamlandirma
stirecini kolaylagtirmas1 maksadiyla okuma 6ncesinde okuma esnasinda ve okuma
sonrasinda sorular olusturulmali ve cevap aranmalidir. Metne dair okuma oncesi
beyin firtinasi uygulamasinin yapilmast soru sorma hususuyla benzerlik

gostermektedir (Epgacan, 2009).

Anahtar kavramlara dikkat etme: (Ediger, 2000; Massey, Heafner, 2004,
Oztiirk, Otluoglu, 2005; Paul, Elder, 2006, 2009; Ozdemir, 2007; Doganay, 2007;
Temizkan, 2008; Johnson, 2010; Yildiz, 2013) Anahtar kavramlar metnin temel
konularini, yap1 taglarini ortaya koyan kisa cevaplardir. Dogrudan metnin igerisinden
toplanan anahtar kavramlar okuyucunun metne dair ¢dzimlemelerinde birer 151k
vazifesi goriir. Anahtar kavramlarin metnin baglami igerisindeki yerini belirleme ve
cimlelerde kullanma okunan materyalin anlagilirhgmi artirmaktadir. Ogrencinin
okuma esnasinda belirledigi anahtar kelime ve kavramlar cercevesinde metne

hakimiyet kurmas1 amaglanir.

Karsilagtirma yapma (Adali, 1990, 2010; Hoffman, 1992; Tanriégen, 1998;
Ediger, 2000; Rice, 2004; Massey, Heafner, 2004; Oztiirk, Otluoglu, 2005; Doganay,
2007; Ozdemir, 2007; DeVoogd, 2008; Asilioglu, 2008; Keller, 2009; Epcacan,
2009) Kiyaslama yapma ayni konuya dair farkli kaynaklardan aragtirma yapma, bilgi
edinmedir. Bilhassa metnin kendi icerisinde karsilastirilmasinin yani sira bir bagka

metinle kiyaslanmast da olduk¢a fayda saglamaktadir. Okuyucunun kaynaklar
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arasinda yaptig1 kiyaslama da olduk¢a verim saglamaktadir. Karsilagtirma yapma
hususunda metnin  analiz  edilmesi ve c¢Oziimlenmesi  calismalarinin

gerceklestirilecegini zikretmek mimkundar.

Ozetleme (Hoffman, 1992; Maker, Lineer, 1996; Tanridgen, 1998; Ediger,
2000; Pirozzi, 2003; Sengiil, Yal¢in, 2004; Massey, Heafner, 2004; Sunal, Haas,
2005; Daly I, Chafouleas, Skinner, 2005; Flemming, 2006; Doganay, 2007,
Ozdemir, 2007; Wheeler, 2007; Coégmen, 2008; Yilmaz, 2008; Topuzkanamis,
Maltepe, 2010; Epcacan, 2009; Keller, 2009; Demirel, Ep¢acan, 2012; ince, 2012)
Egitim sistemi icerisinde gerek sozlii gerekse yazi ile yapilan Ozetleme
caligmalarinda 6grencinin 6grendigi konuyu pekistirmesi ve kaliciligini saglamasi
hedeflenir. Ozetleme sirasinda okuyucunun kendi ifadeleriyle konuyu agiklamasi soz
konusudur. Metni yeniden olusturma calismasi da denilebilecek 0Ozetleme
caligmasinda Ogrencinin metindeki ifadelerin tamamini veya bir bolimiinii aynen

yaziya aktarmasi degil metnin onda biraktig1 izlenimi aktarmasi esastir.

Sayfa kenarina notlar yazma (Resnick, 1987; Hoffman, 1992; Maker, Lineer,
1996; Pirozzi, 2003; Sunal, Haas, 2005; Daly IllI, Chafouleas,Skinner, 2005;
Flemming, 2006; Doganay, 2007; Wheeler, 2007; Cogmen, 2008; Yilmaz, 2008;
Topuzkanamis, Maltepe, 2010; Keller, 2009; Johnson, 2010; Demirel, Epgacan,
2012; Ince, 2012) Elestirel okuyucu metnin yanmna aldig1 kisa notlar araciligiyla
basta metin olmak {izere yazar ile iletisime gegmekte, yazarin aktardigini kendi
kanalina yonlendirmektedir. Genel manada not alma, not tutma olarak bilinen
yontem okuyucunun geri doniisleri esnasinda Ozet cilimlelere veya anahtar

kavramlara ulagmasini saglamaktadir.

Metindeki tezi ve ana fikri degerlendirme (Adali, 1990, 2010; Hoffman,
1992; Maker, Lineer, 1996; Beck, 1989; Kurland, 2000; Pirozzi, 2003; Massey,
Heafner, 2004; Rice, 2004; Daly Ill, Chafouleas, Skinner, 2005; Oztiirk, Otluoglu,
2005; Flemming, 2006; Doganay, 2007; Wheeler, 2007; Asilioglu, 2008; Cogmen,
2008; Yilmaz, 2008; Topuzkanamig, Maltepe, 2010; Temizkan, 2008; Keller, 2009;
Epgacan, 2009; Demirel, Epcagan, 2012; ince, 2012; Y1ldiz, 2013; Cetinkaya ve dig.,
2013; ilter, 2018) Metnin ana fikrinin degerlendirilmesi, metnin sorgulanmast,
baglant1 ve gegislerin mantik ¢ercevesinde yapilip yapilmadiginin idrak edilmesi,

¢ikarim ve sonuglarin mantiga uygunlugu, metnin giivenirligi degerlendirilir.
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Yazarin bakis agis1 ve amacini bulma: (Resnick, 1987; Mc Neil, 1987; Adali,
1990, 2010; Hoffman, 1992; Maker, Lineer, 1996; Kurland, 2000; Pirozzi, 2003;
Massey, Heafner, 2004; Rice, 2004; Demirel, Sahin, 2006; Paul, Elder, 2006, 2009;
Flemming, 2006; Wheeler, 2007; Ozdemir, 2007; DeVoogd, 2008; Temizkan, 2008;
Johnson, 2010; Demiryirek, 2013) Elestirel okumada yazarin bakis agisini, konuya
dair yaklagimini, metni kaleme alma amacini, okuyucudan beklentilerini fark etmek
gereklidir. Metnin ana fikrini ve yardimci fikrini bulma ile paralellik gostermektedir.
Elestirel okuma caligmalarinda kullanilmast planlanan metinlerin, gorsellerin
barindirdiklart mesajlar, ¢eliskiler ve uyumlar yazardan izler tasimaktadir, bu
sebepledir ki secilen materyallerin 6grenciye ulagsmasimnin akabinde uygulayici

Ogretmen tarafindan 6n elestirel okumaya tabi tutulmasi gerekmektedir.

Olgu ve goriisleri ayirma: (Adali, 1990, 2010; Kurland, 2000; Pirozzi, 2003;
Flemming, 2006; Cégmen, 2008; Yilmaz, 2008; Ozdemir, 2007; Oztiirk, Otluoglu,
2005; Doganay, 2007; Demirel, Epcacan, 2012; Ince, 2012) Elestirel okumada olgu
ve goriislerin ayirt edilmesi akabinde goriislerin sorgulanmasi gerekmektedir.
Olgular ve goriisler arasindaki iligkinin tutarli olup olmadigi gdzlemlenmelidir.
Metnin ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi siirecinde ortaya ¢ikacak olan olgu ve
goriigleri ayirt etme elestirel okumanin iizerine bina edildigi tutarsizlik ve ¢eliskileri

saptama hususunda 6nem arz etmektedir.

On yargi ve kalip yargilan fark etme: (Kurland, 2000; Rice, 2004; Flemming,
2006; Doganay, 2007; Acun, Demir, Goz, 2010; Ozgiir, Razgatlioglu, 2013; Otuz,
Gorkas, Ekici, 2018) Kalip yargilar, genellemeler gercekler ve nesnel bilgiler ile
bagdagmayan kavramlardir. Gerek metni okurken 6n yargiya kapilmamak gerekse
metni okurken On yargi ve kalip yargilara dikkat ederek okumak elestirel
okuyucunun Ozelliklerindendir. Elestirel okuma 6n yargilardan arinarak, diisiince
streclerinin farkinda olarak gerg¢eklesmektedir (Kurnaz, 2013). Elestirel okuma
esnasinda Ogrencilerin 6n yargilarin ve kaliplarin farkinda olmalarinin yani sira,
onlar1 olumsuz tutumlara sevk edecek yargilar ve kaliplar olusturmamalarmi da
saglamak esas alinmalidir. Kalip yargilar, kiiltiir aktaricis1 olan temel s6z varligini

olusturan kalip yargilar (Okuyan, 2012) ile karistirilamalidir.

Iddialarin kanitlarca desteklenmesi: (Maker, Lineer, 1996; Adali, 1990,
2010; Kurland, 2000; Rice, 2004; Massey, Heafner, 2004; Oztiirk, Otluoglu, 2005;
Paul, Elder, 2006, 2009; Demir, 2014; Doganay, 2007; Ozdemir, 2007; Asilioglu,
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2008; Temizkan, 2008; Ennis, 2010; Ozensoy, 2011; Campbell, 2011; Ulu, Bayram
2015; Cinardal, Cilden, 2016; Yetkin, Altay, 2016; Cifci, Ozen, 2018) Elestirel
okuma  ¢alismasinda  gorlis ve  diisiincelerin  kanmitlara  dayandirarak
gerekcelendirilmesi  ve agiklanmasi gerekmektedir. Metinde siiphe duyulan
kisimlarda gilivenilir kaynaklara bagvurulmasi oldukca elzemdir. Kanitlar 1s18inda
ortaya atilan iddialarin desteklenme durumunun O6grenci tarafindan uygulanmasi

elestirel okuma kapsaminda yapilan ¢alismalarin nihai hedefidir.

Neden-sonug iliskisini kurma: (Mc Neil, 1987; Beck, 1989; Adali, 1990,
2010; Daly III, Chafouleas, Skinner, 2005; Yilmaz, 2008; Epcacan, 2009; Doganay,
2007; Ozdemir, 2007; Ennis, 2010; Temizkan, 2008; Ince, 2012; Cogmen, 2008)
Metinde neden sonug iligkileri kurulmasi durumlarinda iliskinin mantikli ve dogru
olup olmadig: elestirel okumanin konularindandir. Bilhassa neden- sonug bildiren
ifadeler zerine diisliniilmeli, tartisilmalidir. Biitiinii olusturan pargalarin birbirinden
ayrilmak suretiyle anlam aranmasina ¢éziimleme denir (Ayan, 2007). Neden sonug

iligkisi aranan metinlerde ¢oziimlemeler ve birlesimler yapilmasi gereklidir.

Metinlerin ~ eksik  birakilmasi:  (Resnick, 1987; Temizkan, 2008;
Topuzkanamis, Maltepe, 2010) Elestirel okumada metnin yarim birakilmast ve
tamamlanmamasi gerekmektedir. Zira okuyucunun bu bosluklar1 ve eksiklikleri
tamamlanmasi beklenmelidir. Yorum, ¢ikarim, dnemli goriisler ve degerlendirme ve
aciklama gibi alanlarin uygun bir sekilde bos birakilarak okuyucuya tamamlatiimasi
elestirel okuma igin gereklidir. Nitelikli bir okuyucunun okuma esnasinda anlamadigi

veya metinde ifade edilmeyen, eksik birakilan kisimlar1  doldurabilmesi

gerekmektedir (Shibab, 2011).

Elestirel okuma, elestirel diisiinme ve elestirel bakis agis1 kazanmanin ilk
basamagidir (Karadeniz, 2014). Elestirel okuma zamanla anlamli bir sekilde elestirel
diisiinme becerisini de gelistirmektedir (Ozensoy, 2011). Elestirel okuma, Ust diizey
becerilerin kaynagidir (Carr, 1988), degerlendirme gibi iist bilis calismalarim1 da
igerisinde barindiran elestirel okuma dogrudan veya dolayl bir sekilde bu kavramlari
gelistirmektedir. Elestirel okumada esas husus, bireyin metni yizeysel okumamasi,
derinlemesine ve ayrintilarina dikkat ederek okumasidir. Elestirel okumalar
neticesinde elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireyde: kanitlanmis gercek ile
iddialar arasindaki farki ayirt edebilme, bilgi kaynaklarinin giivenirligini test etme,

iliski barindirmayan bilgileri eleme, Onyargi ve biligsel hatalar1 idrak etme,
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tutarsizliklar1 saptama, etkili soru sorma, sozlii ve yazili dili etkili kullanma, kendi
diislincelerini farkina varma vasiflarinin goériilmesi gerekmektedir (Kékdemir, 2000).
Elestirel diisiinmenin 6grencilerde gelisememe sebeplerini su sekilde siralamak
mimkunddr (Onosko, 1991): 6grencinin pasif bilgi alict roliinde olmasi, igerigin
yiizeysel ve genis olmasi, Ogretimin bilgi transferine indirgenmesi, siniflarin
niceliksel kalabaligi, Ogretmenin yalnizca bilgiyi aktaran roliinii iistlenmesi,
O0gretmenin zamani iyi degerlendirememesi, Ogretmenin egitim ve Ogretimden
soyutlanmasi, 6grencinin bilgiyi vakti gelince sdyleme veya yazma zorunlulugu
icerisinde olmasi, O6gretmenin Ogrenciden beklentisini olduk¢a diisiik tutmasi,
ogrenciye sunulan sorunlarin her zaman agik ve yalin ifade edilmemesi. Okullarda
elestirel veya yaratict diistinme ¢alismalari adi altinda kitaplardan ziyade gercek obje
ve olaylara yonelik gbzlem iceren bir egitim anlayisinin benimsenmesi daha fayda
saglayacaktir (Klenz, 1987). Somut nesne ve olaylarin temel alinmasi her ne kadar
kalict ve kolay 6grenme imkani saglasa da yazili gereglerin, metinlerin elestirel
diistinme stirecindeki 6nemi yadsimamaz. Yaraticihigin zihinsel siireci igerisinde
elestirel diisiinmenin zihinsel siireci ile paralellik gosteren noktalar bulunmaktadir
(Ustiindag, 2014). Yapilan arastirmada Tiirkce 6gretmeni adaylarmn orta diizeyde
elestirel diisiinme becerisine sahip oldugu sonucuna ulagilmistir (Sen, 2009). Elestirel
diisiinme arastirmalarinin sonuglarina goére cinsiyet bazinda anlamli farkliliklar
olusmamis (Kaya (1997), Kiiriim (2002), Ceki¢ (2007), Cetin (2008), Ozdemir
(2005), Akar (2007)) olmasina karsin birtakim arastirmalarda kizlarin lehine veriler
de elde edilmistir (Gulveren, 2007; Yildirim, 2005; Zayif 2008).) Ebeveynlerin
egitim diizeyleri ile Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskinin
arastirildigr calismada ebeveyn egitiminin elestrel okuma tizerinde etkili olmadigi
saptanmigtir (Ozdemir, 2005). Arastirmanin neticesine gore her ne kadar egitim
ailede basliyor olsa da bireyin yasami igerisinde kendini yenileyip gelistirmemesi
durumlarinda anne ve babanin egitim diizeyi anlam ifade etmemektedir. Zikredilen
aragtirmanin verilerinden olan s6zel ve sayisal alandaki Ogrencilerin elestirel
distinme boyutunda farkliik olmamasi hemen her alanda olabilecegini
gostermektedir. Karasakaloglu ve Bulut’un (2012) yaptigr arastirmada kurmaca
metinle calisan deney grubunun son test puanlarinin elestirel okuma baglaminda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigi ortaya koyulmustur. Ogrencilere
sunulan okuma metinlerinin 6grenmeye tesvik edici, hayal diinyalarina hitap eden

metinler olmasi, 6grencileri elestirel diisinmeye yoneltmektedir (Tomsek, 2009).
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Elestirel diisiinme zihni aktif kilmaya yonelik bilissel beceridir, elestirel tutum ise
Bloom Taksonomisinin iist diizey kazanimlarindandir (Benesch, 1993). Elestirel
diistinmenin yalnizca zihinsel bir alistirmayla ugrasmak olarak algilanmasinin dogru
olmayacagi Dbilinmelidir (Nosich, 2015). Elestirel dinleme, sorgulama ve
karsilagtirma siireci olmakla birlikte siire¢ igerisinde yeni degerler elde etmeyi
saglamaktadir (Karadiiz, 2010). Elde edilme sekli gozetmeksizin yiizeysel bilgi, s1§
mana icermektedir ve 6grenen bireyin tinsel yoniyle ¢cok az bag kurmaktadir (Caine,
Caine, 2002). Bireyin okuma bigimiyle bilissel 6grenme diizeyi arasinda yakin bir
iliski s6z konusudur (Asilioglu, 2008). Elestirel okuma; okunan metin iizerine
diistinme, dogru ve yanlislar {izerine diisiinme ve yorumlama olarak bilinir, zira
bireyin biligsel 0grenme basamaklarinin {ist kademelerinde -elestirel okuma
gorilmektedir. Elestirel okuma, gerek iist basamaklara ¢ikmada arag gerekse fist
basamaklarda uygulanacak yol olarak goriilmektedir. Elestirel olmayan okuyucu
okunan metni tartismasiz kabul etmekte iist biligsel degerlendirme, analiz evrelerine
ulasamamaktadir. Temel okumadan elestirel okumaya gecildik¢e bireyin Bloom
Taksanomisi kademelerinin (st basamaklarina ¢ikmasi muhtemeldir (Asilioglu,
2008). Elestirel okuma, metnin zenginligi ve biitiinliigi ile dogrudan iliskilidir,
okuma yapacak bireyin metindeki zenginlige yetisebilecek art bilgisi, biitiinligi
algilayacak semalar1 olmalidir (Aydin, 2017). Elestirel bir okumada okuyucu metnin
dogrulugundan, kendi 6n bilgilerinin dogrulugundan siiphe ediyor; metnin mantikli
olup olmadigimi ve gilivenirligini sorguluyorsa okunan metne elestirel bakis acisi
getirdigi, elestirel bir okuma gergeklestirdigi soylenebilir (Palavuzlar, 2009). Ekran
okuma yonteminde metinde gecen yargilardan kabul edilen veya siiphe edilen
noktalar elestirel bir gozle belirlenir, eksik veya hatali yonler es zamanli olarak farkl
kaynaklardan temellendirilir (Maden, 2012). Temellendirme islemi veri tabanlarina

erisimin kolaylig1 hasebiyle daha hizhidir ve zamandan tasarruf saglar, kontrol
edilebilir.

2.3. Ustiin Yetenekli ve Zekah Ogrenciler

2.3.1. Ustiin, Ustiinlik Nedir?

Tirk Dil Kurumu online sozliigiinde istiin kelimesine iki genel anlam
atfedilmis, ilk verilen anlamda sifat 6zelligi ikinci anlamdaysa isim oOzelligi

gosterdigi belirtilmistir. Ustiin kelimesinin TDK online sozliigiinde sifat tiiriindeki
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tanim1: Benzerlerine nazaran daha {istte, ali diizeyde olan; onlar1 geride birakan
manast s6z konusudur. Genel olarak iistliin kelimesinin giinliik kullanimlara binaen
anlami her ne kadar menfi ifadelere evrilmis olsa da bu kelime olduk¢a genis anlam
diinyasina sahiptir. Mecaz, atasézii ve deyimler araciligiyla kullanima bagli olarak
kazandig1r yeni anlamlar kelimeye yeni kullanim alanlar1 agmaktadir. Bilhassa Il.
Dlnya Savas’inin 6nemli isimlerinden olan Adolf Hitler’in siklikla kullandig iistiin,
iistiin olma ve tistlin 1rk vurgusu tarihte kavrama dair olumsuz algi olusturmustur.
Hitler, Alman halkinin askeri Ustlinliikk basta olmak tlizere hemen her alanda iistiin
olmak i¢in seferber olmas1 gerektigini aksi takdirde Nazi fikrinin anlamsiz ve yavan
kalacagi soylemini gelistirmistir (Kerrigan, 2019). Sayginlik duygusunun ruhta
gerginlige sebep olacagi, gerginligin ise kisiye gli¢liiliik ve istiinlilk noktasinda
amacint daha net saptayarak normalden daha yogun c¢aba sarf ettirecegi
diistinilmektedir (Adler, 2013). Kisakiirek (2012), Il. Diinya Savasi sonrasindaki
makinelesmeye deginmis, yeni dinya dizeninde makine endustrisine sahip
toplumlarin istiinliik iddiasinda bulunabilecegini, {istlinliik kavraminin eline gectigi
millete ait olacagimi bagimli bir degisken vazifesi gorecegini ifade etmistir.
Dostoyevski (2016), sevme eyleminin kisinin karsisindakine manevi istiinliik
kurmasi anlamina geldigini ifade ederek kavramin daha ¢ok duygusal ve Oznel
tarafina deginmistir. Ustiinliigiin alt bashklarmdan entelektiiel Ustinlik, ahlaki
sorumluluklar1 beraberinde getirmekle birlikte toplumsal, ahlaki hususlarin normlarla
olan iliskisini ortaya koymaktadir (Huxley, 2013). Zarifoglu (2013), toplumun en
Onemli 6n yargilarindan olan fiziki ve dig goriinlime dayali yargilamalara, sonuglar
¢ikarmaya yonelik insanlarin goriiniislerine bakilarak iistlinliik bulunmasinin nafile
bir ¢aba oldugunu ve bu ¢abanin kaybettirecegini ifade etmistir. London (2019),
eserinde Ustiinlikk taslama kavramima ve harcanan zamanin bosunaligina dikkat
cekerek istlinlilk kavraminin bir baska sahasini dillendirmistir. Rousseau (2016),
herhangi bir seyde istiinlik gostermenin kendinden s6z ettirmenin yolu oldugunu,
aranan kisi statiisline ¢ikaracagini sdyleyerek listlin olmanin, iistiin 6zelliklere sahip
olmanin kisiyi hatirda tutacagini agiklamistir. Kohen’ e gore (2016) sans istiinliik
degildir, kisinin hayatina sunulan firsatlardir. Kisinin herkesin hoslandig1 seylerden
hoslanmadiginda iistiinliik hissettigi, Ustln yetenekli olduguna kanaat getirdigi Ustin
olmanin farkli olmakla, siradan olmamakla iliskisi oldugu ortaya atilmistir (Pavese,
2012). “Blilbulu Oldiirmek” adli eserde toplumsal siniflar, tistunluk, hukuk 6ntinde

kisilerin esitligi ve birbiri iizerinde stiinliik hakki olamayacagini ifade etmek
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maksadiyla belli bir grubun digerinden {ustiin tutuldugu bir kurgu okuyucuya
sunulmustur (Lee, 2014). Bir kurgusal metnin ana unsurlarindan biri karakterlerdir
(Yakar, Yilmaz, 2015). Eser igerisinde ana karakterin ¢ocuklarina kimsenin bir bagka
insandan herhangi bir {stiinliigli olmayacagini israrla aktarmasi s6z konusudur.
Biilbiilii Oldiirmek romaninda gegen Einstein ile anlama yetisi zayif olan bireyin,
okumus ile aydin bireyin esit olmasinin beklenemeyecegi; toplumda butlin herkesi
esit kabul eden, bireylerin birbirinden istiin olmadigini iddia ederek muamele eden
yegane kurumun hukuk oldugunu, hukukun dahi bunu saglamaya muktedir olmadigi
ifade edilmistir. Nitekim ayni eserde insanlar arasinda ve insanlar ile 6teki varliklar
arasinda olan dogustan iistiinliik kavramina da yer verilmektedir. Kosinksi de (1991)
eserinde Harper Lee’nin isledigi irksal istiinliigiin yersizliginden bahsederek
ustlinlik kavraminin dogustanligi hususuna deginmistir. Seriati (2008), {istiinliigiin
soyla degil, ilim ve bilgelikle olacagini ifade etmis; tistiinliigiin bireysel ¢abaya bagl
oldugunu belirtmistir. 21. yiizyill toplumunun ayrimci ve dstiinliik tesis edecek
eksende ilerledigi diistiniilmektedir (Ozel, 2011). Akil ve duygu arasindaki ikilemde
aklin istlinlik kazanmasi durumu ifade edilerek, ilmi noktaya ve kisinin igsel
yasantisindaki baskin kavramlara dikkat cekilmistir (Gaarder, 1995). Beauvoir
(1997); kadin karakteri iizerinden, kadin ve erkek kavrami arasindaki {stlinliik
iliskisine dikkat c¢ekerek, toplumun ve erkeklerin, kadinlik vasfinin erkeklik
vasfindan daha asag1 goriilmesine karsin boyle olmadigimi ifade ederek cinsiyetci
ustiinlik kavramimi dile getirmistir. Aristotales (2014), kadin erkek arasindaki
ustiinliik 1ligkisinin stirekli oldugunu ifade etmis; babanin sevgi ve yas geregi
yonetici oldugunu ve egemenligin ilk Ornegi sayilacagini ifade etmistir. Hasim
(2013), kadmn- erkek iistiinliigii hakkinda; erkegi en fena sona dahi isteyerek
yollayacak istiinliik ve kudreti barindiran kadinlarin, erkege esit olmak veya
benzemek gayretlerinin yersiz ve delilik oldugunu aktarmistir. Kierkegaard (2018),
bastan ¢ikarmanin anlatildig1 Yaratilis disindaki biitlin alanlardaki dilsel kullanimin
erkege iistiinliik atfettigini, kadinin yalnizca Havva aracihigryla Adem’e olan yegane
tistiinliigiiniin varligimmi dillendirir. Schopenhaeur (2012) iliskide iistiinliiglin birinin
digerinin varlifina gereksinim duymamas: veya belli etmemesi olarak aktarmasi
iistlin olmanin kendine yetebilme ile olan iliskisini ortaya koymaktadir. Proust
(2019), kendinden daha iistiin vasiflara sahip biri ile karsilasan bireyin kendi
eksikliginin farkina varmak yerine kars1 tarafin iistiinliigiinii dert olarak algilamasinin

kisiye rahatlama hissi verdigini ifade etmis, toplumsal reddedisleri dillendirmistir.
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Goethe (1980) mektuplarinda iistiinliiglin her ne olursa olsun karsi taraf tarafindan
olumsuz karsilandigini ve ¢ekilmedigini iddia etmistir. Orwell (2014), “Bin Dokuz
Yiiz Seksen Dort” adli eserinde maneviyat kavramini korku, nefret ve iistlinliik
duygusu ile iliskilendirmis ve {istiinliigli menfi haslet olarak nitelendirmistir. Bugra
(2018), biyliklik ve istiinlik inancin1 devast bulunamayan bir hastaliga
benzetmistir. Islam dininin diinyadaki elgisi kabul edilen Hz.Muhammed bilinen
“Veda Hutbesi” adli konusmasinda higbir insanin bir diger insandan {istiin
olmayacagini, gerek irk, gerek ten rengi ayrimi gozetilmeksizin herkesin Allah
nezdinde esit oldugunu aktarmistir. Gide, (2013) kisinin glinahlardan kaginarak, af
dileyerek yiikselecegini inanmayandan bu sayede daha yiiksekte, iistiin olacagini
ifade etmistir. Belirtilen {stlinliikk kisinin dinin  Ogretilerini  yerine getirme
karsihiginda bahsedilen gelisme halini ifade etmektedir. Ustiin, iistiinliik kavramimin
temel anlamlar1, mecaz, atasozleri ve deyimler ile edindigi anlamlar, gilinliik, siyasi,
dini ve cinsiyetg¢i anlamlarina dair alintilarda da goriilecegi iizere bu kavram genis bir

kullanim alanina sahiptir.

2.3.2. Zeka Nedir?

Zeka, ge¢misten gliniimiize degin merak uyandiran, lizerine arastirmalarin ve
sorgulamalarin bitmedigi soyut bir kavramdir. Zeka, kavraminin ilk ortaya atilisi
Aristotales ile birliktedir. Zekd, bilimsel alan yazinina Latince “intelligence “kavrami
ile girmis olmasina karsin Aristotales’in ‘“dia-noesis” kavramiyla tam anlamiyla
ortiismektedir ki bu kavramlar1 birbirlerinin ¢evirisi yerine kullanan ilk sahsiyet
Cicero’dur. 19. yy ile hiz kazanan zeka alanindaki caligmalar kimi zaman test ile
Olculen, kimi zaman cevreye adapte olan, kimi zamansa problem c¢dzme olarak
diistinilmiistir (Bumen, 2004). Problem cozme ise, genel manada bilimsel bir
konuda agik bir sekilde tasarlanan fakat hemen ulasilmasi miimkiin olmayan hedefe
ulasmak maksadiyla bilingli olarak arastirma yapmaktir (Ozsoy, 2005). Zeka giinlik
yasamda hazircevaplik, kurnazlik, farkli bakis acis1 gelistirme, caliskan olma gibi
kavramlarla karistirilmaktadir. Livaneli, (2012) zekd ve kurnazligi farkli amaclar
olan insanlara ait Ozellikler olarak agiklamistir. Schopenhour (2008) bir insanin
gercek manada sohbet edebilmesi igin zeka, yargi giicii, niikte ve nese hasletlerine
thtiya¢ duyacagimi belirtmis, zekanin giinliilk yasamin en temel islerinin basinda
geldigini belirtmistir. Leonardo Da Vinci, zeka ve sanat arasindaki iliskiyi; zeka ile

elin birlikte ¢alismadig1 yerde ne sanatin ne de sanat¢inin olacagini sdyleyerek ifade
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etmistir. Seneca igerisine delilik karismamis zeka bulunmadigini, esasinda zekanin
zaman zaman sira dis1 seylere yoneltilebilecegini dillendirmistir. Ibn-i Haldun (2017)
geometrinin zekayr aydinlatarak, akli dogru yola soktugunu, geometri bilen kisinin
zeka edinebilecegini sdyleyerek zekanin sonradan edinilen ve gelistirilebilen
methum olma olasiligini ortaya koymustur. Ciiveyni (2016), ilim i¢in gerekenler
listesinin en basinda keskin bir zeka, Chartres ise haddini bilen bir zeka ifadelerini
kullanarak gerekliliklerine vurgu yapmustir. Dostoyevski (2017), zekanin parlak bir
varlik oldugunu, tabiat1 giizellestiren bir siis, hayatin i¢indeki teselli oldugunu ifade
ederken zekanin tim doga ve evrene renk ve anlam katan sebepler ve sonuclar
dongiisiinii canli kilan sey olmasina dikkat ¢gekmistir. Zeka, arabanin motoru, akil ise
arabanin soforiidiir. Zeka giicii iireten akilsa yoneten taraftir. Zeka tek basina anlam
ifade etmemekle birlikte zekdyr anlamlandiran akilli insanin onu dogru
kullanmasidir. Zeka beyne bahsedilmis belli islem kapasitesidir hemen her bireyde
dogustan gelen veya kullanima bagl farkliliklar olsa da kisinin hayatin1 idame ettiren
veriler zeka temellidir. Bilinmelidir ki yalnizca zeka ise yaramayacag igin oncelikli
hedef dogru ve yerinde kullanmak olmalidir aksi durumda daha alt zeka seviyesine
sahip bireyin golgesinde kalinmasi miimkiindiir. Ali Fuat Basgil zekd ve bilginin
yanina iradenin de eklenmesi gerektigini aksi takdirde hayvan ile insan arasinda
ayrimin kalmayacagini ifade etmistir. Zekay1 harekete geciren asil giig, cesaret olarak
diigiiniilmektedir (Kastner, 2019). William Stern, zekay: kisginin idrakini yeni
durumlara bilingli olarak aktarabilmesine dair genel bir yetenek olarak tarif etmistir.
Soyut imgeler iizerine diisiinebilme yetenegi, bireyler arasindaki zeka farklarini
ortaya koyan temel faktordir (Terman, 1925). Psikologlarin belli bir kesimi bireyin
cevreyle olan uyumuna 6nem vermektedir, kisinin ¢evreye adapte olma sekli ile
zekasi arasinda bag oldugunu, zekay: kisginin yeni durum ve problemlere uyabilme
becerisi olarak gordikleri s6z konusudur. Zekayr “soyut diisiinebilme yetenegi”
olarak tanimlayan psikologlara gore zeki olan kisi sozel ve sayisal sembolleri
kolayca ve uygun sekilde kullanabilen ve sembollerle ifade edilmis problemleri
cozebilen kisi olmaktadir. Wechsler, zekayr “Bireyin kill olarak belli bir amag
dogrultusunda hareket etme, mantikli diisinme ve g¢evresine tesir edebilme
mevzularinda genel kapasitesi” olarak tarif etmektedir. Zek@, bireyin zor, karmasik,
soyut, ekonomik, gayeye uygun, sosyal degeri olan ve orijinal nitelikler tasiyan
zihinsel davranislar1 yapabilme; bu kosullar altinda bireyin enerjisini davraniglar

Uzerine toplayabilme ve heyecanlara kars1 koyabilme yetenegidir (Storddad, 1943).
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Koknel (1997) zekéanin pek ¢ok tanimlarini dikkate alarak zekay: kisinin yeni durum,
engel ve sorunlar karsisinda deneyimlerinden ve 6grendiklerinden yararlanarak o an
igin gerekeni yapmasi, uyumunu saglayabilmesi, yeni ¢oziimler bulabilmesi yetenegi
olarak tanimlamistir. Piaget (1952), bireylerin farkli yas donemlerinde 6ziimleme ve
diizenleme yoluyla cevreye nasil adapte olduklarimi ve gelisim sagladiklarini
incelemis zekay: bireyin cevreye uyum saglama gucu olarak ifade etmistir. 1999
yilinda ABD’de elli profesoriin imzasi ile internet araciligi ile yayimlanan “Zeka
Konusundaki Ortak Bilimsel Sonuclar” adl1 bildiride zeka; 6teki mefhumlar arasinda,
akil yiiritme(mantikli diistinme yetenegi), plan yapma, problem ¢dézme, soyut
diistinme, karmasik fikirleri kavrama, c¢abuk ve deneyimlerden Ogrenme

yeteneklerini iceren genel bir zihinsel kapasite olarak agiklanmustir.

2.3.3. Yetenek Nedir?

Yetenek, bir kimsenin bir seyi anlama ve yapabilme niteligi, istidadi,
kabiliyeti, kudreti olarak tanimlanmaktadir. Bir duruma uyum saglama konusunda
organizmada bulunan ve dogustan gelen gii¢, kapasitedir. Bir diger agiklamada
kisinin kalitima dayanan, 6grenmesini ¢evreleyen sinir ve digsaridan gelen veriyi
alabilme yetisi ibaresi kullanilmistir. Tanimlar genel manada yetenek kavraminin,
kisinin kabiliyeti bir ise yatkinlig1 ve uyum siirecini kapsayan giinliik kullanimi ile
ortiismektedir. Adorno (2005), yetenegin yliceltilmis 6fke olabilecegi olasiligimni
ifade ederken, kisinin elinde var olan yeteneklerini kotliye kullanma egilimini kast
etmistir. Gogol, yetenegi Tanri’nin insanogluna en biiyiik armagani olarak gormiistlr
(2006). Gogol’un yetenege getirdigi agiklama yetenek kavraminin dogustan getirilen,
her bireyde esit diizeyde olmayan hasletler oldugunu agiklar niteliktedir. Aristotales,
(2014) insanlarin iyilik, yetenek ve kisilik sahibi olma hususunda belli bir diizeyi
yeterli gormelerine karsin servet, erk, {in, giic gibi unsurlarin ardinda kogmakta
sakinca gormediklerini, iyi yasama i¢in yetenegin yiiksek Onem arz ettigini ifade
etmistir. Erica Jong; “Herkesin bir yetenegi var. Nadir olan, yetenegi, seni
gotiirdiigii o karanlik bilinmeyen yere kadar izleyecek cesareti bulmak.” sOzuyle
esasinda yetenegin cesaretle olan iligkisine gondermede bulunmustur. Laertios,
(2013) egitimde vazgecilmez olan unsurlar1 dogal yetenek, bilgi ve uygulama olarak
siralar.  Yasar Kemal, biraz daha edebi islupla hayati yasamay1 yetenek olarak
adlandirir (2017). Winston yetenege dogustan yaklagimlardan farkli yaklagarak
sonradan yogun 1srarlar ile elde edilebilecegini belirtir. (2011) Siiskind, (2018)

78



hicbir sanat veya zanaatta yetenegin yeterli olmayacagimi elzem olanin
alcakgoniilliiliik ve ¢aligkanlikla elde edilmis deneyim oldugunu belirtmistir. Illich
(2005), “Okulsuz Toplum” adli eserinde yetenek o6gretiminin  mufredat
sinirlamalarindan bagimsiz oldugunu, kesfedici, yaratict davranislar i¢in yetenek
Ogrenimi ve egitimin kurumsal diizenlemeler araciligiyla amag¢ héline getirilmesi
gerektigini ifade etmistir. “Yetenek, basgkalarinin ulasamadigi hedefi vuran bir
nisanciya benzer; deha ise bagkalarmin goéremedigi hedefi vurabilen nisancidir”
(Macmahon, 2015). Bu s6z, zekad ve yetenck arasindaki farka dikkat ¢ekmektedir.
Morgenstern, (2012) dogal yetenek kavramini sorgulanabilir bir olgu, yatkinlik fakat
muhakkak az rastlanan durum olarak agiklamigtir. “Cok iyi biliyorum ki benim
yetenegim Ozel degil. Beni fikirlerime gdtiiren, merak, sabit ilgi, inatla tahammdil
etme ve kisisel sorgulamadir.” Einstein’in s6ziinde degindigi yeteneklerin 6zel olma
vasfi genel toplumsal profil icerisinde rastlanma sikligi ile yakindan iligkilidir.
Nitekim sahneye uyumlu olup olmama, sahne yetenegi veya tiyatro yetenegi olarak
anilmaktadir ki sahne yeteneginin saptanmasinda dogrudan kisinin sahnede
uygulama yapmast gereklidir. Egitim 0gretim siirecinde sinavlar ve sinavlara bagh
gelisen siireg, 0gretimin planlanmasi, uygulanmasi ve yontem sec¢imi kadar 6nemlidir
(Kose, 2008). Bireyin yeteneginin kesfedildigi yetenek sinavi olarak adlandirilan
birtakim sinavlar diinyanin hemen her yerinde uygulanarak ilgisi, egilimi ve
yatkinligi olan bireylerin egitime tabi tutulmasi amaglanmaktadir. Bireydeki
eksiklikler, sinirlar ve olanaklar gozden gegirilir. Geng bireylerin hemen her alana
yeteneginin olmayacagi gibi hangi alanda yetenekli oldugu da kolayca
saptanmayabilmektedir. Muzik, dans, resim gibi sanat dallarinda yeterlilige sahip
olan bireyler daha kolay saptanirken heykel, tiyatro gibi sanatlarda yeterlilige sahip
olan bireylerin daha zor kesfedildigi Ornekler s6z konusudur. Yeteneklerin
kesfedilmesi sinavlara tabi olunmasi siirecinde ebeveynlerin ve 06gretmenlerin
Ogrenciyi iyi tamimasi, ihtiyaglarinin ve yeteneklerinin farkinda olmasi oldukga
onemlidir(Karakus, 2014). Kendine giiveni olmayan, ¢ekimser, maddi olanaklari
yeterli olmayan bireylerin yetenekleri olmasina karsin kendilerini ortaya
koyamamalar1 yeteneklerinin korelmesine ve yitirilmesine yol agmaktadir. “Kabil”
olabilmek anlami da tasiyan yetenek “yeterlik” , bir isi yapmayi saglayan 6zel bilgi,
ehliyet; bir igin ehli, erbab1 olmak da demektir. Ayrica “yetkin” belli bir olgunluga ve
yetkinlige erigsmis kisi olarak agiklanmistir. Oxford, Advanced Dictionary of Current

English, Latince kokenli “Talent” kelimesini Antik Yunan, Roma ve Asurlar’da
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kullanilan 6l¢ii ve para birimi olarak belirtmis olmasina karsin bu kelimenin Tirkge
karsilig1 yetenektir. Yetenek, kisinin belli bir eyleme karst dogasinda olan yatkinlik,
eylemi yapmaya yarayan fiziksel 6zelliklerin islenmeye ve gelismeye uygun olmasi

seklinde diisiiniilebilir.

2.3.4. Ustlin Yetenek ve Ustlin Zeka

Zekayr agiklama yolunda bilimsel ilk adimlarin Galton tarafindan atildigi
bilinmektedir. Kuzeni Darwin’in canlilar igin gelistirdigi teoriyi insanlar zerinde
uygulamis, bireysel farkliliklart g6zlemlemistir. Esas amaci kalitim siirecini
incelemek olmas1 geregi kisilerin sahsi Ozeliklerini inceleyip bir araya getirerek
bireysel farkliliklarin 6l¢iilmesini uygun bulmustur. Doneminin sartlarina gore
olusturdugu 6l¢gme araglar1 vasitasiyla zekdyr 6lgmeyi denemis, zeka ve kalitim
arasinda iligki oldugunu ifade etmis, “Hereditary Genius” (1869) adli yapitinda
ayrintil izahat vermistir.  Galton, zekdy1 Olgebilmek adina isitsel ve gorsel ayirt
edicilik testleri ve tepki siiresini dlgen testler gelistirmistir(Atkinson ve dig., 2002) .
Alfred Binet zek&nin yalnizca duyularin islevselligine indirgenemeyecegini daha
kompleks kavram oldugunu dile getirerek Galton’u elestirmistir. Binet zeka i¢in,
karmagik zihinsel parcalardan olusan, sekil, tasarim, climle bilgisi, soyut kelimeleri
anlamlandirma, kavrama, yargilama, sorgulama becerilerini 6l¢iip degerlendirebilen
bir yapmin gerekliligini ifade etmistir (Sak, 2010) Binet; zeka igin belli bir amaca
yonelmek, amag¢ icin c¢aba sarf etmek, uyum saglamak, kendine ozelestiride
bulunmak demistir (Binet, 1905’ten aktaran Kulaksizoglu, 2004). Zekd, yalnizca
genel yetenekler 1s1ginda ¢oziimlenemeyecek 0zel yeteneklerin de oldugu bir alandir
(Spearman, 1904). Terman (1916), zeka testlerinin Ustin performans goésteren
cocuklarmn tespitinde kullanilacagini diisiinerek, 6grencileri ile birlikte “Standford-
Binet” adli testi gelistirmistir. Zeka soyut zeka, sosyal zek& ve mekanik zek& olmak
tizere {i¢ bashiga ayrilmaktadir (Thorndike, 1927). Soyut zekada sayilar, sozciikler ve
semboller; sosyal =zekada iletisim; mekanik zekdda makine isleyisinin
anlamlandirilmasi gibi basliklar yer almaktadir. Binet bireylerin zihinsel diizeylerinin
degerlendirilmesinde zekanin seviyesi ve siiratine dikkat edilmesi gerektigini ifade
etmistir. Ogretmen adaylarma yonelik yapilan bir arastirmanin bulgular1 arasinda yer
alan 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalarin
olmasi1 gerektigi neticesi (Saracaloglu, 2009) iletisim becerisine dair egitimlerin salt

ilk egitim 6gretim siirecinde degil lisans egitiminde de Onem arz etmesi zaruriyetini
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gOstermektedir. Thurstone (1941), zeka hakkinda icgiidiisel davranislari ketleme,
alternatif karsiliklarin olabilecegine dair esnek hayal giiciine sahip olma, mantik
stizgecinden gegirilmis i¢glidiisel davraniglart somut davranislar haline dondirme
ifadelerini kullanmistir. Thurstone, yaptig1 arastirmalar neticesinde yedi zihinsel alan
oldugunu 6ne siirmiistiir, bunlar: Kavrama (sozel ve yazili ifadeleri anlama), sozel
akicilik, hizli hesaplama becerisi, giiglii hafiza, hizli idrak edebilme, tiimevarimsal
muhakeme ve mekéansal canlandirmadir. Bireyin amag¢ barindiran davranislari,
mantikl diisiinceleri ¢evre ile basa c¢ikabilmek icin baglattifi ¢abalarin hepsini
kapsayan genel bir yetenektir (Wechsler, 1958; Wechsler 1975). Zekéa islem, igerik
ve Uriin olmak Uzere {i¢ ana bilesenden olusmaktadir (Guilforf, 1967). Sternberg ile
Yale Universitesindeki ¢aligma ekibi bireyin yeteneklerini analitik zeka, yaratici zeka
ve pratik zeka olmak iizere li¢ kategoriye ayirmistir. Analitik zeka hususunda zengin
bir kelime hazinesi, okudugunu anlama becerisinin genisligi, sembolik kavramlari
anlama, sorgusal diistinme gibi yetenek alanlar1 bulunmaktadir. Yaratici zekada ise,
yenilikgilik, akilcilik, detayli diislinebilme, parcalar1 birlestirme, karsilastirma
yapabilme ele alinmistir. Pratik zeka, genel durum degerlendirmesi yapabilmeyi,
hedefe ulagsma ve sorunlara pratik ¢oziimler liretebilmeyi barindirmaktadir (Dolgin,
2014). Sternberg belirlenen ii¢ alanin zeka testleri ile Olgiilemedigini, yapilan
testlerin yeterli olmadigini, okul disindaki yasamda gosterilen performansin testte
gosterilen performanstan daha fazla 6nem arz ettigini ifade etmistir. Geleneksel
aciklamalarin yani sira zekanin tek onciille agiklanamayacak karmasiklikta pek ¢cok
yetenegin bir araya gelerek meydana getirdigi bir yapi oldugu goriilmektedir
(Gardner, 1999; Gardner, 2006). Kisinin pek ¢ok kiiltiirde karsiligin1 bulan eser
meydana getirme kapasitesi, ger¢ek hayattaki sorunlara akilc1 ve pratik ¢oziimler
uretebilmesi, karmagik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak agiklamistir.
Glinlimiizde istiin yetenekli cocuklara ve tespitlerine iliskin ¢esitli tanimlamalar
yapilmaktadir (Bildiren, Uzun, 2007). Genel geger bir bilgi olmamasina karsin {istiin
yetenekli bireylerin yasitlarina nazaran daha ¢abuk Ogrendikleri gdzlemlenmistir
(Davasligil, 2004). Literatiirde iistiin yetenekli ve zekali bireylerin erken yasta
ogrenmeye, bilgi edinmeye basladig1 ifade edilmektedir (Clark, 2002). Ustiin
yetenekli bireylerde zihnin sirekli faal olmasi, dilin etkili kullanilmasi, dikkat
stirelerinin yagitlarina nazaran daha uzun olmasi s6z konusudur (Kanli, 2008).
Gelenekgi yaklagimlarda distiin zekd standardi olusturulmus zeka testlerinde

saptanmis kriterlerin {izerinde performans sergilemis bireylere istiinliik vasfi
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atfedilmis, kriter 130 ve lizeri puan olarak belirlenmistir. 20. yy ile birlikte zeka ve
deha kavramlari bir arada anilmis hatta es anlamli sekilde kullanilmistir. Glinlimiizde
daha esnek ve rakamlar ile sinirlandirilmamis agiklamalar verilmeye baslanmustir.
Marland Raporu’nda (1972) ustin yeteneklilik yiiksek performansin olaganiistii
sonu¢ bulmasi olarak ac¢iklanmigtir. Raporda alti iistiin yetenek kategorisinden
bahsedilmistir: genel entelektiiel beceri, yliksek akademik basari, iiretken ve yaratici
diistinme, liderlik, gorsel ve performans gerektiren sanatlarda beceri, psikomotor
beceri. Toplumlarin tarihleri incelendiginde millete yon veren kisilerin liderlik,
uretkenlik verimlilik vasiflarina sahip olduklari, esasinda istiin yetenekli olduklar
gozlemlenmistir (Uzun, 2004). Ustiin yetenekli bireylerin erken yasta fark edilerek
uygun sekilde egitilmeleri topluma oldukg¢a faydali olmaktadir. 1978'de Amerika
Egitim Ofisi (USOE), hemen her yetenegi kapsayan iistlin yeteneklilik tanimin ileri
siirmiistiir: "Ustiin yetenekli cocuklar terimi okul oncesi, ilkogretim veya lise
seviyesinde potansiyel, ispatlanmig veya sahip olduklar1 yetenekleriyle taninan
cocuklart ve gengleri kapsar. Bahsi gecen cocuklar zihinsel, yaratict ve ozel
akademik yetenegi veya liderlik kabiliyeti olan, gorsel sanatlar gibi alanlarda ytiksek
kabiliyetli ¢cocuklardir.” (Bildiren, 2013). Colombus grubu dstin olma durumuna dair
duygusal ve zihinsel yonlerin etkilesimine deginen tanimlarinda, iist diizey bilissel
yeteneklerin ve yogun duygularin birleserek siradanligin disinda olusturdugu es
zamanli gelisim ifadesini kullanmistir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin yasitlarina nazaran
daha erken konusup yiiridiigi ifade edilmistir (Passow, Rudnitski, 1994; Daglioglu,
2010) bu durum tistiin yetenekli 6grencilerin biyolojik ve fiziksel noktada yasitlarina
nazaran daha hizli gelisim gosterdiklerini tamamlar niteliktedir. Amerika’da 1993’te
yayimlanan Ulusal Mikemmellik  (Nationel Excellence) Raporu'nda, Ustin
yeteneklilik su sekilde agiklanmistir: Ayni yas, tecriibe, ¢evre sartlarina sahip
akranlarina nazaran daha fazla performans gosteren, yliksek diizeyde basari elde eden
cocuk, gencler. Ustiin yetenekli ve zekali bireylerin entelektiiel, yaratici ve
olaganiistii liderlik kapasitesine sahip olmalar1 sanatsal ve akademik alanlarda da
oldukga basar1 gdstermelerini saglamaktadir. Renzulli (2005), “Uglii Halka Kurami”
igerisinde listiin yetenegin ii¢ bilesenden olustugunu ifade etmistir: genel zihinsel
yetenek, motivasyon ve yaraticilik. Tannenbaum (1997), Ustiin yetenek kavramini
aciklarken psikolojik ve sosyolojik olgulara gondermelerde bulunmustur.
Tannenbaum da istiin yetenegi, umumi zihni yetenek, hususi yetenek, zihinsel

olmayan unsurlar, ¢evresel unsurlar ve sans unsurunun birlesmesi olarak gormiistur.
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Ustiin yetenek; umumi zihinsel becerinin hususi bir mevkide, dikkat cekecek sekilde
ortalamanin lizerinde ifade edilmesi ve gosterilmesidir (Vantassel ve Baska, 2005).
Ustiin yetenekli bireyler dogumlari ile birlikte beraberlerinde dgrenmeye yonelik
erken bir hazir bulunusluk getirmektedir. Sumption ve Luecking tarafindan “Gifted”
olarak ifade edilen distiin yetenekli ¢ocuklar akranlarina nazaran ileri derecede
zihinsel soyutlama, yaratici hayal giicii ve yeteneklerini gosterecekleri bir merkezi
sinir sistemine sahiptirler. ingilizcede “talent ve gift” olarak tanimlanan yetenek
kavrami bireyde dogustan var olan dstliin yetenek, diger insanlara nazaran
ortalamanin {lizerinde seyreden basar1 gosterme ve yatkinlik olarak a¢iklanmaktadir
(Atl1, 2017). Ustiin yetenekli cocuklar yasitlar: yiiriirken kosan bireyler benzetmesi
ile anlatmak miimkiin olsa da iistiin yetenekli 6grencilerin bilhassa akademik noktada
akranlarinin  gerisinde kaldigi hatta c¢ok diisiik basarilar sergiledikleri de
bilinmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarn normal okullarda aldiklar1 egitimlerin
yetersiz gelmesi daha fazla etkinlik ve faaliyete ihtiyag duyduklarini gostermektedir
(Kirk, Gallagher, 1989). Ustiin yetenegin bir baska tanimlamasinda gizilglc
kavramina deginilmis, kesfedilmeme durumu hatirlatilmistir (Akkanat, 2004). Ozel
yetenek ve becerilerin degerini géz Oniinde bulundurarak {istiin ve 6zel yetenekli
gocugu, icerisinde belli degeri potansiyeli olan, gelistirilmeye miisait alanlarda
devamlilik gdsteren olaganiistii performansa sahip ¢ocuk olarak tanimlamak
mUmkindir (Heward, Orlansky, 1980). Ustiin yeteneklilik yaraticiligin dikkate
alinmas1 gerektigi bir alandir (Culatta, Tompkins, 1999). Yaraticilik, Ustlnlik
tanimlamalarinda siklikla zikredilen anahtar kelimeler arasindadir. “Yetenek Giilii”
adli dizinde yetenek “talent” kelimesi ile karsilanmakta; basar1 (triumph), kabiliyet
(ability), liderlik (leadership), pratiklik (easiness), yaraticilik (new-fangled), zaman
(time) kavramlan ile karsilanmaktadir (Deb, 2005). Guvenirlik ve gecerligi olan
Olgeklerde strekli olarak 110-130 zeka diizeyinde basari saglayanlar tistun yetenekli
olarak tanilanir (En¢ ve dig., 1981). Verilen tanimda bilhassa testte siirekli olarak
basarmin goriilmesi bir baska deyisle puanin siirekliliginin korunmasinin alt1
cizilmistir. Reynold ve Birch (1988) iistiin ve 6zel yetenekli kavramini kullanarak
“Ozel” kavramini literatiire kazandirmakla birlikte entelektiiel, sanatsal, liderlik
caligmalarinin yaninda atletizmin de gerekliliginden bahsederek iistiin yetenek
kavramina yeni 6zellik eklemistir. Ustiin yetenekliler egitimi alaninda 6gretmenlerin,
ogrencilerin yeteneklerine binaen giivenli ve yeterli bir egitim- 6gretim ortami

olusturmalart siirecinde 6grenciyi nasil algiladiklarinin etkili oldugu bilinmektedir.
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Ogretmenlerin 6grencilere yonelik algi ve tutumlarinin, dgrencinin sif igi
performanslarimi (Wood, Floden, 1990; Rao, Lim, 1999; Godwin, 2002; Ataman,
2003; Beskardes, 2007; Gerow, Bordens, Blanche-Payne, 2007; Daglioglu, 2010;
Ozsoy, 2014), dgrenci ile iletisim yollarinin, 6grenciye dair tutumlarinim Sgretme
yontemlerini ve &grencilerin derse olan ilgilerini etkiledigi saptanmistir (Albion,
Ertmer, 2002; Curtis, 2005; Daglioglu,2010; Ozsoy, 2014). Marland raporunda ise
asagidaki alanlarin birinde ya da birkaginda yiiksek performans gosterme seklinde
tanimlanmistir: genel zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek, yaratici diisiince
yetenegi, liderlik yetenegi, gorsel sanatlarda yetenek, psikomotor yetenek (Passow,

1993).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Konseyi 1991 yilinda , “iistiin
zekd” ve “lstlin Ozel yetenek” kavramlarimi “iistiin yetenek” olarak bir araya
getirmis ve su sekilde tanimlamistir: “Ustiin yetenekliler, genel ve/veya o&zel
yetenekleri acisindan yagitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi
konunun uzmanlar1 tarafindan belirlenmis kisilerdir” (MEB, 1991). 2006 tarihli
“Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne go6re ustiin yetenekli birey: Zeka,
yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda akranlarina
gore yuksek diizeyde performans gosteren birey olarak tanimlanmistir (MEB, 2006).
Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi'nde ise Ustin yetenekli
birey, "Ozel akademik alanlarda veya zeka, yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi
yOniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren ve bu tir yeteneklerini
gelistirmek i¢in okul tarafindan saglanamayan hizmet veya faaliyetlere gereksinim
duyan c¢ocuktur” (MEB, 2007). MEB taniminda da goriilecegi iizere resmi egitim
Ogretim programlari igerisinde akademik, sosyal ve kiiltlirel doygunluga ulasamayan,
yasitlarina nazaran daha fazla 6grenim gereksinimi olan 6grenciler {istlin yetenekli ve

zekal bireyler olarak agiklanmaktadir.

2.3.5. Ustiin Yetenekli ve Zekah Ogrencinin Ozellikleri

Ustiin yetenek ve zekali gocuklarin ozelliklerinden dnce “parlak gocuk”
kavraminin agiklamasini yapmak gerekir zira toplumsal hayatta iki kavram siklikla
karistirilmaktadir. Ustiin yetenekli cocuklar bir veya birden fazla alanda iistiin basar1
gostermektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar akranlarina nazaran daha hizl 6grendikleri

icin daha fazla bilgiye ve kanala ihtiyac duyarlar. Ustiin yetenekli ve zekali ¢ocuklar,
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dogduklart an itibar1 ile ¢evreye uyum saglama ve iletisimde akranlarina nazaran
daha basarilidir (Smutnty ve dig., 1997). Parlak gocuk; ilgili, sorulara cevap veren,
yanitlar1 bilen, dikkatini yogunlastirabilen, anlamlar1 kavrayan, uyanik, verilen isi
tamamlayan, 1yi fikirleri olan, okulda vakit ge¢irmekten hoslanan, hafizas1 kuvvetli,
Ogrenme esnasinda memnun ve mutlu olan, kolay ve belli bir sira gozeterek dgrenen,
akranlariyla vakit gegirmekten memnun, bilgiyi dziimseyen yapiya sahiptir. Ustiin
zekal ¢ocuk ise; merakli, soru soran, sorular iizerine tartismayi seven, aktivitelere
fiziken ve zihnen katilan, varsayimlar iireten, keskin gozlemleri olan, projeler iireten,
farkli sira dist fikirleri olan, 6grenmeden hoslanan, hedefe yonelik tahminleri olan,
elestirel, coskulu kimi zaman gergin, karmasiklig1 seven, yetiskinler ile anlagabilen,
bilgiyi degistirerek uygulayabilen bir yapiya sahiptir. Ustiin yetenekli ve zekal
cocuklara dair ¢alismalarda dikkat ¢eken soru- yanit hususunda Bloom Taksonomisi
one ¢ikmaktadir (Yayl, 2009). 1. Ozel Egitim Konseyi raporunda, iistiin
yeteneklileri digerlerinden ayirt eden ozellikler soyle siralanmustir: ileri diizeyde
zihinsel yetenek, cesitli alanlarda 6zel yetenek, duyarlilik ve yaraticilik, yogun
motivasyon. Rogers, istiin yetenekli 241 ¢ocuga yonelik yaptigi bir arastirmanin
sonucunda dstun yetenekli 6grencilerin 6zelliklerini s0yle siralamistir: %99,4°1 hizl
ogrenmektedir. %99,3’1i genis bir kelime hazinesine sahiptir. %99,3’iiniin kuvvetli
bir hafizas1 vardir. %99,3’ti mantikli diisinme ve hareket etme sistemini
isletmektedir. %97,9°u ¢ok meraklidir. %96,1°1 yaslarinin getirdigi durumdan daha
olgundur. %95,9’unun espri anlayisi gelismistir. %93,8’i oncii bir gdzlemleme
yetenegine sahiptir. %93,5’1 bagkalarina karst merhametlidir. %93,4’linlin renkli
hayal giicii vardir. %92,9’u sayilar konusunda yeteneklidir. %90,3’1i adalet ve
diirtistliik duygularina vakiftir. %89,4’t4 bulmaca ve legolarda fazla caba sarf
etmeksizin bagarili olmaktadir. %88,4’linlin yiiksek enerji seviyesi s6z konusudur.
%388,3’1 yaptiklar1 ise miikemmeliyet¢i tutumla yaklagmaktadir. %85,9°u ilgi
duydugu alanlarda azimlidir. %384,1°1 otoriteyi sorgulamakta ve elestirel
bakmaktadir. %80,3’1 siklikla okuma egilimi gdstermektedir. Gelisimsel ilerleme
kaydeden, akranlarina gore kelime hazinesi oldukg¢a gelismis olan dgrenciler olumlu
iletisim gelistirebilmektedir. Cogu, okuma ve yazmayr okula baslamadan Once
ogrenmistir. Dikkatini toplama yetenekleri geligsmistir. Dikkatlerini uzun siireli ve
genis alanlarda toplayabilmektedir (Bozkurt, 2007). Kars1 tarafi anlama, empati
konusunda fazla duyarli olmakla birlikte, merakli ve karmagsik sorulara olan

yatkinliklar1 zaman zaman iletisimin karsi tarafinda anlagilamamalarina sebep
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olmaktadir. Zaman ve enerjilerini en azami miktarda kullanarak sonuca ulagsmak
istemeleri ebeveynleri ve Ogretmenleri tarafindan tembellik, sorumsuzluk olarak
algilanabilmektedir. Ayrintili sentezleme yapmanin yani sira esnek diisiinme
yapilarina olan yatkinliklar1 alternatif ¢6ziim yollar1 arayisina itmektedir. Gelismis
tilkeler iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin var olan potansiyellerini agiga ¢ikarma,
ulkenin istikbali yolunda olumlu yonde kullanmak suretiyle egitimlerine ydnelik
imkanlar sunmakta ve kaliteli egitim sunmaktadir (Pemik, 2017). Ustiin Yetenekli
Cocuklar Durum Tespit Komisyonu On Raporu’nun (2004), Sisk (1987) ve Strip ve
Hirsch (2000)’ten alintiladiklar1 birtakim zihinsel hasletler; soyut diisiinme giicii,
kavramlastirma, sentezleme; baglantilar1 gorme yetenegi; bellek giicii; genis kelime
bilgisi, ifadede kolaylik, okumaya ilgi; entelektiiel meraklilik; elestirel diisiinme

giicli; yaraticilik, mucitlik, beyin firtinasina ilgi seklinde siralanmaktadir.
Ustiin yetenekli dgrenciler siklikla asagidaki sekilde agiklanirlar (Giinay, 2007):

Akranlarma gore daha erken gelisimsel ilerleme kaydetmektedirler, bu
ilerleme zihinsel becerilerde daha fazla hissedilmektedir. Siklikla kullanilmayan
ogrenme yontemlerini deneyerek normal yollarin yaninda farkli olana ragbet ederler,
adim adim gitmek yerine kendi zihin yapilarmin 6ngdrdiigii sekilde siralama
yaparlar, siralama ve kodlama hususunda baskin hafiza yolunu tercih etmektedirler;
butin halinde kavrama yolunu siklikla kullanirlar. Yagitlarmma gore daha hizh
Ogrenir, daha hizli ¢oziim yollar1 gelistirirler. Genellikle kendilerine has ¢6ziim
yollari olmakla birlikte hafizalar1 olduk¢a guclidir (Meyen, Skrtic, 1988).
Hafizalarinin giiclii olmasini zihinlerini siirekli mesgul ederek c¢alistirmalarina
baglamak miimkiindiir. Zihinden islem yapmay1 kalem ve kagit kullanmaya tercih
edebilirler. Olaganiistii bir hafizaya ve 6grenme hizina sahiptirler (Ozbay, 2013).
Esnek diisiinme yetenegine sahiptirler (Heward, Orlansky, 1980). Tek cevap
beklenen alanlarda zorlanmakta ve alternatif aranmamasini sorgulamaktadirlar.
Calisma esnasinda en ekonomik yollar1 denemektedirler, bu durum akranlarindan
daha evvel ¢Oziime ulagmalarini saglamakla birlikte dersin diizenini bozacak
davraniglar sergilemelerine sebep olmaktadir (Caglar, 2004). Zamanin ve enerjinin
kullaniminda olduk¢a dikkat sarf ederler. Daha az zahmetli ve kisa yollar aramalari
cevreleri tarafindan tembellik ve kagma yolu olarak goriilse de amaclart isi
yapmamak degil daha az caba sarf ederek yapmaktir. Kisilerin beklentileri ve

duyarhiliklart noktasinda hassastirlar, bu durum iletisim esnasinda karsidaki bireyi
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daha fazla analiz etmeleri, duruma hakim olmalarin1 saglamaktadir (Heward,
Orlansky, 1980). Empati yetenekleri fazla gelisme gosterdigi igin kisilerin
ihtiyaglarma ve isteklerine karsi daha duyarlidirlar (Avci, 2005). Hayal gucleri
oldukca gelisim gostermis, buna mukabil hayali arkadaslar olusturma egilimi
gosterdikleri gozlemlenmistir. Hayali arkadaslarin varligi derslerde kendileri ile
konusma durumunu beraberinde getirdigi durumlar s6z konusu olmustur (Meyen,
Skrtic, 1988). Olagan dis1 hayal giigleri nedeniyle akranlarindan farkli diisiinmeleri
kismen sorunlar da olusturabilmektedir (Baykog, 2007). Sira disi, kendilerine 6zgii
fikirler ve ¢6ziim yollar1 iretirler (Heward, Orlansky, 1980). Soyut diisiinme
becerileri problemler karsisindaki ¢6zliim yollarina yansimaktadir, asirt meraklari ¢ok
soru sormalarm beraberinde getirmektedir (Ozbay, 2013). Meraklari, karmagik
sorular sevmeleri ve sormalart ile taninmirlar, soru sormadaki israrciliklar1 derse dair
On hazirlik yapmayan 6gretmenleri ders esnasinda miiskiil duruma diisirmektedir.
(Meyen ve Skrtic, 1988). Siklikla giinliik hayat igerinde dikkat edilmeyen siradan
seylerin sira dis1, ilging noktalarin1 gozlemleyip sorgularlar. Kendisine yoneltilen
soru veya sorunlara birden fazla ¢6zim yolu dretir, ¢6zim yolu olan sorulara yeni
¢ozliim yollar tiretmeyi denerler (Ataman, 1996). Ayrintili sentezlemeler yapar ve
cikarimlardan hoslanirlar, genelleme yapmaya meyilli olmalari neticesinde verilen
bilgilerden nihai bir sonuca varmayi1 amaglamaktadirlar (Heward, Orlansky, 1980).
Temel becerileri daha iyi ve hizli 6grenirler, modelleme ve taklit yoluyla 6grenilen
becerilerde cevreyi iyi gozlemlemeleri ¢abuk Ogrenmelerini saglamaktadir
(Swassing, 1990). Akranlarina nazaran daha ¢abuk ve kolay Ogrenmeleri egitim
esnasinda sikilmalarina, farkli sorunlar yasamalarina neden olmaktadir (Kaplan,
2013). Dili etkili bir ara¢ olarak kullanirlar (Caglar, 2004). Okuma karmasik amagli
ve sosyal bir siirectir (Karadag, 2014), iistiin yetenekli ve zekal ¢ocuklarin gerek
karmasik olana ilgileri gerek sosyal manada aktif olmalari akranlarina nazaran
okuma becerisinin gelisiminde bir adim 6nde olmalarin1 saglamaktadir. Tas¢ilar’in
(2012) ifade ettigi lizere erken yasta okuma istiinligiiniin Ustiin yetenek ve zekaya
sahip olmanin tek veya ana kriteri olmadig1 goz ardi edilmemeli; pek ¢ok 6zelligin
(yetenegin) bir arada olmasi gerektigi unutulmamalidir. Dile olan hakimiyetleri,
iletisimde avantajli taraf olmalarim1 saglamaktadir. Basta iletisimde olmak iizere
anlasilmadiklari, potansiyellerinin degerlendirilmedigi hissine kapildiklarinda
iclerine kapandiklari, egitime dair ilgilerinin azaldig1 gézlemlenmistir (Bilgi¢ ve dig.,

2013). Konusma yetersizlikleri genelde iletisimi 6zel baglamda ise konugma
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becerisini olumsuz yonde etkilemektedir (Akkaya, 2012). Ustiin zekal ve yetenekli
Ogrencilerin erken gelisim 6zelliklerine binaen bebeksi davranislardan kagindiklari,
konusma becerisini edindikleri ilk andan itibaren yetiskinleri taklit ederek ileri seviye
kelime bilgisine sahip olduklar1 saptanmistir (Baykog, 2007). Kesfedilmemis,
gOriilmemis ayrintilar1 ilk goren taraf olmaktadirlar zira dikkat ve odaklanma
noktasinda istiin bir basar1 gostermektedirler, yogun dikkatleri ve iletisim
esnasindaki baskin taraf olmalar1 liderlik o6zelliklerini pekistirmektedir (Meyen,
Skrtic, 1988). Bilgilerini yeni yollar ve perspektifler 1s1ginda diizenlerler, Ustiin
yetenekli ve zekali bireylerin genel 6zelliklerinden olan siradan olanin aksine farkli
olana yonelme durumunun elzem sonuglari arasinda yer almaktadir. (Meyen, Skrtic,
1988). Muhakeme etme ve yeniden sekillendirme Kkabiliyetine sahiptirler (Smutny,
2003), bu ozellikleri bilgilerini zihin suzgecinden gecirmelerini ve diizenlemelerini
kolaylastirmaktadir. Akranlarina nazaran olduk¢a uzun ve karmasik climleler
kurabilir ve anlayabilirler (Ataman, 1996). Kelime hazinelerinin zenginligi (Celikten,
2017) ile karmasik ciimle kurabilme egilimleri bir araya geldiginde iletisim
problemleri yasayabilmektedirler. Birden fazla alana ilgi duyabilirler (Meyen, Skrtic,
1988). Nesnelerin estetik yanlarina dikkat edebilirler (Ataman, 1996). Fakat
bilinmelidir ki sanat kisinin kendisini gelistirmesi gereken alanlardandir. Bu sebeple
nesnelerin estetik arka planim1 kavrayabiliyor olmasi iyi bir sanatsal c¢erceve
gerektirmektedir. Sosyal cevre ile daha uyumlu bireylerdir (CCEA, 2006).
Yagitlarindan ziyade olgun bireyler ile vakit gegirmekten hoslanirlar (Uzun, 2004),
zira yasitlar1 tarafindan anlasilamadiklar1 kanaatine sahiptirler. Grup c¢alismalarinda
lider olmak istedikleri ve yonetmeyi sevdikleri i¢in sorun yasayabilirler bu sebeple
bireysel ¢aligmaya 6zen gosterirler (Meyen, Skrtic, 1988). Enerji duzeyleri yuksektir
daha az uyku ile idare edebilirler (Turnbull ve dig.,2002). Hemen her alanda mutlak
yetkinlikleri s6z konusu degildir (Meyen, Skrtic, 1988). Odaklanma ve dikkat
hususunda olduk¢a basarili olmalarina karsin dikkat siireleri olduke¢a kisitlidir, gabuk
sikilirlar (Turnbull ve dig., 2002). Disiplin, sug¢ olaylarina ve uyum sorunlarina ¢ok
daha az rastlanir fakat disiplin ve toplumsal kurallara riayet hususunda pek c¢ok
alanda oldugu iizere ¢evre oldukca énemli bir etmendir (Eng ve dig., 1981). Ustln
yetenekli ¢ocuklar fiziksel, duygusal ve sosyal uyum saglama konusunda yasitlarina
gore ustnlik gosterirler (Hokelekli, Giindliz, 2004). Zihinsel gelisimleri akranlarina
nazaran genel manada ust duzeyde seyretmistir, bu durum akranlarindan bir adim

onde olmalarin1 saglamaktadir (Tuncay, 2015). Okuma yazma araci olan alfabe ile
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kiiltiirel seviyenin en {ist diizeye ¢ikarilmasi amaglanmalidir (Ungan, 2008). Ustiin
yetenekli ve zekali 6grenciler diizeyinde de alfabe dis diinyadan verinin toplandigi,
kiiltiiriin alindig1 ve aktarildigi bir ara¢ vazifesi gormektedir. Ustiin zekali ve
yetenekli okuyucular alfabenin 6grenimiyle baslayan siirecte okumay1 6grenmezler,
O0grenmek icin okumaya baglarlar (Catron, Wingenbach, 2001), hizli ve cabuk
Oogrenmeleri istiin yetenekli ve =zekali Ogrencileri yeni bilgi kaynaklarina
yonlendirmektedir, tam da bu noktada yazi1 ve okuma yeni kaynagin ¢dziimleme yolu
vazifesini gorir. Sosyal haksizliklara karsi duyarlidirlar gerek kendilerine gerekse bir
baska bireye haksizlik yapilmasina karsidirlar. Ustiin zekali ve yetenekli dgrenci”
kavrami ile “ileri diizey okuyucu/iistin okuyucu” kavraminin = Ortlstigi
gorilmektedir (Cramond, 2004). Dooley (1993), dstiin yetenekli ve zekah
ogrencilerin yasitlarindan iki yil ileriden gittigini dile getirmektedir. Ustiin yetenekli
Ogrencilerin okuma tutum ve yargilarina bakildiginda Renzulli ve arkadaglarinin
yaptign arastirma dikkat cekmektedir (2004). Ustiin zekdli ve yetenekli
okuyuculularla yaptiklar1 arastirma verileri 1s18inda Ogrencilerin daha oOnce de
belirtilen dort temel 6zellige sahip olduklari saptanmistir. Bu 6zellikler: Okumaktan
keyif almak, erken yasta okumayi 6grenmek ve genellikle kendi basina sokmek,
yasitlarindan en az 2 yil ileri diizeyde okuma becerilerine sahip olmak ve ileri diizey

kavrama ve ileri duzey dil becerileri sergilemektir.

2.3.6. Ustiin Yetenekli ve Zekah Ogrencilerin Ogretmenlerinin Ozellikleri

Egitim ve Ogretim vasitasiyla toplumsal degisimi yonlendiren d6gretmenin bu
etkin yapist 6gretmenlik meslegine farkli bir vizyon katmaktadir (Kaskaya, 2012).
Ustiin yetenek ve zekd gibi kavramlar zamana, topluma ve ait oldugu, icinde
biiytidiigii kiiltiire gore sekillenir ve yorumlanir (Sak, 2010). Raty ve Snellman
tarafindan (1995) Finlandiya’da gergeklestirilen calismada hedef kitle is birligi
yapabilen, problem ¢6zebilen, yiiksek iletisim becerisine sahip bireyler olarak
aciklanirken; Ngara ve Parath (2004) tarafindan yapilan arastirmada hedef kitlenin
Zimbabve bolgesinde basarili, problem c¢dzebilen, yaratict ve yliksek iletisim
becerisine sahip kisiler olarak tanimlandig1 goriilmiistiir. Farkli farkli bakis agilar ile
farkli sekilde yorumlanabilen iistiin yetenekli cocuklarin egitiminde basta 6gretmenin
kitleye yaklasimi olduk¢a onem arz etmektedir. Biitiin egitim sistemlerinin niteligi
ogretmenin niteligi ile orantihdir (Borekgi, 2015). Ustin yetenekli dgrencilerin

ogretmenlerinin hedef kitlenin alternatif ¢6ziim yollarina agik olmasi gerekmektedir.
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Ogretmenlerin iistiin yetenekli olmalar1 degil ogrenciyi yonlendirmede Ustiin
performans sergilemesi gerekmektedir (Tortop, Sarar, 2018). Ustiin yetenekli ve
zekali 6grencilerin 6gretmenlerinin hedef kitlenin 6gretim siirecine dair egitime tabi
tutulmas1 gerektigi aksi takdirde yeterli olamayacaklar1 goriilmektedir (Cramer,
1984). Ustiin zekali cocuklarn standart okul programlarina yerlestirilmesinde
Ozellikle 6gretmenlerin se¢imi olduk¢a 6nemlidir. Zira her ne kadar {istiin yetenekli
ve zekali ¢ocuklara yonelik okullar olsa da bu okullar sayica yetersizdir veya belli
kademelerde ise hi¢ bulunmamaktadir. Normal gelisim ¢izgisi takip eden hatta
gelisimsel ¢izelgenin altinda bir ilerleme kaydeden bireylerle ayni smifta egitim
Ogretim siirecine dahil olan istiin yetenekli ve zekali Ogrencilerin Ogretmen
tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Ustiin yetenekli ve zekali bireylerle
calisabilecek Ogretmenin Ozelligini su basliklarda agiklamak miimkiindiir: Genis
meslek tecriibesi ile birlikte 6gretmen olarak hata yapabilecegi fikrine agik olarak
ogrencilere yorum hakki tanimalidir. Hemen her konuda bilgi sahibi oldugunu iddia
ederek, bilginin yegane kayna@i rolinii istlenmemelidir zira Gstiin yetenekli
Ogrencilerin alternatif ¢6ziim yollarina ve daha fazla bilgiye ihtiyaclart soz
konusudur. Bilmedigi hususlarda kacamak cevaplar yerine diiriist bir sekilde
“bilmiyorum” demesi gerekmektedir, aksi takdirde ayrintilar1 kesfetmede sorun
yasamayan hedef kitlenin 6gretmene ve konumuna olan saygisi zedelenmektedir.
Ustiin yetenekli ve zekali cocuklar, adalet ve hak kavramlarmma fazlaca 6nem
vermektedirler. Haksizliga ugramak ve haksizlik yapmak hususunda ihtimam
gostermektedirler. Hedef kitlenin egitimini {istelenen Ggreticinin genis bir tecriibeye
sahip olmas1 ve aktarimini ilgi uyandiracak sekilde yapmasi derse olan istegi
arttirmaktadir. Benlik duygulart giiclli, iradeleri yiiksek olmalidir. Aksi takdirde
Ogretmeni yetersiz gérmenin beraberinde getirdigi disiplinsizlikler s6z konusudur.
Ustiin yetenekli ve zekili Ogrencinin Ogretmeni kendine deger vermeli ve
guvenmelidir. Ustiin yetenekli ve zekali &grenciler mutlak otoriteler hususunda
problemler yasasalar da sinif igerisinde hemen her konuda glvenebilecekleri bir
kaynak olmalidir. Diger kisilere ve 6zellikle 6grencilere deger veren, Gnemseyen ve
saygl duyan bir yap1 icerisinde olmalar1 gerekmektedir. Esnek, yeni fikirlere acik,
entelektiiel, edebiyat ve sanat konularina ilgili, bilgisini gelistirmeye hevesli bir
yapida olmalar1 gereklidir. Baski ve zorlayici iislup yerine yol gosterici, rehber kisi
roliinii istlenmeleri gereklidir. Demokratik, isbirlik¢i, yenilik¢i, deneyimlerde

hoslanan birey olmalar1 hem derste konu anlatiminda zor durumda kalmamalarini
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hem de 6grencinin 6gretmene olan saygisini pekistirmesini saglamaktadir. Mizahtan
yararlanilabilecek en Onemli noktalarin basinda, 6grencilere okuma aligkanlig
kazandirmak gelir (Ddkmen, 1994). Imgelem giiciinii ve iiretkenligi destekleyen,
mizah yonleri agir basan veya mizaha agik olan bireyler olmalar1 olduk¢a dnemlidir.
Zira ustlin yetenekli ve zekali 6grencilerin en temel 6zelliklerinden biri mizaha olan
yonelimleridir (Ataman, 2010). Hedef kitlenin derslerinde “mizah” arag olarak
kullanilmali, zamanin kullanimina dikkat edilmelidir (Aydin, 2006). Ogretmenlerin
iistiin yetenekli ve zekali ¢ocuklara dair beklentileri ve tutumlar1 yalniza siif igi
etkinliklere, ders programlarina yonelik olmamali Ogrenciler arasinda yasanan
sorunlara da yonelmelidir. Ogrenciyi olumlu tanimlayan 6gretmenler, gerek sinif igi
problemlere gerekse arkadas iliskisi icerisindeki problemlere yapic1 ¢oziimler
getirecektir (Neumeister ve dig., 2007). Capan (2010) yaptig1 arastirmada
Ogretmenlerin, Ustiin yetenekli ve zekali dgrencileri yluksek performans gosteren,
yiiksek kapasiteye sahip, iiretken, yaratici, cok yonlil, ileri goriislii, olaylara farkli
bakis acilar ile bakabilen, yasitlarindan farkli, degerli, kontrol edilmeye
yonlendirmeye acik bireyler olarak algiladiklar1 yargisina ulagmistir. Tirkiye’de
Ogretmen programlarinin pek ¢ogu igerisinde iistlin yetenekli ve zekali ¢ocuklarin
egitimine dair zorunlu bir ders s6z konusu degildir. Degisen sartlara binaen egitim
fakiilteleri biinyelerinde “Ustiin Zekalilar Ogretmenligi, Ustiin Yetenekliler Egitim
Program1” gibi isimler altinda lisans ve lisansiistii egitimler baslatilmistir.
[k grenimin basladig: sinif dgretmenligi boliimii igerisinde iistiin yetenekli ve zekal
ogrencilere yonelik herhangi bir egitim programi olmadigr gozlemlenmistir (Sahin,
2012). Tiirkiye’de lisans, lisansiistii bolimlere ve bolimlerin derslerine bakildiginda
hedef kitleye yonelik Ogretmen egitimlerinin hedeflenen diizeyde olmadig

gorilmiistiir.

2.3.7. Ustiin yetenekli ve Zekah Ogrencilerle Yasanabilecek Olasi Problemler

Ustiin yetenekli ve zekali dgrencilerin sinif icerisindeki veya toplumsal
hayattaki bilgileri, mesajlar1 olduk¢a hizli algilamalar1 akranlarimin rutin igerisindeki
yasantilarin1 sikict bulmalarina sebep olmaktadir. Sinif igerisinde egitim esnasinda
verilen soru, bilgi veya problemi hizlica ¢dzmeleri durumunda yerine getirmeleri
gereken gorev, sorumluluklar olmadigi takdirde sikilip derse adaptasyonlar
azalmaktadir. Igsel motivasyonlari ve 6zgiivenleri disardan ydnlendirmelere kendini

kapatmasina sebep olabilmektedir. Beklenmeyen sorular karsisinda doyurucu cevap
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almamalart karsilarindaki kisiye olan saygilarini ve dikkatlerini de olumsuz
etkilemektedir. Detayli anlatma, yazma, pratik yapma, tekrar etme gibi egitsel
caligmalardan hoslanmama, belli noktalarda 6gretim siirecini ve 6greticiyi sorgulama
davraniglar1 gézlemlenmistir. Soyut seyleri kavram gercevesine yerlestirmeye, sentez
yapma becerisine sahiptirler. Duygular gibi igerisinde mantik barmdirmayan
konularda sorunlar yasayabilmekle birlikte kiiltiir ve din konularinda da geleneksel
ve dogmatik bakis agilaria uyum saglamada giicliik cekerler. Insani konularda fazla
kaygit tasidiklar1 i¢in zaman zaman pratik sonuglar {iretmede problem
yasamaktadirlar. Kisileri, olaylar1 veya durumlar1 yonetmekten, organize etmekten,
sistemlestirmekten mutluluk duyarlar. Yonetim sirasinda kati kurallara yonelmeleri
cevreleri tarafindan kaba ve zorba olarak nitelenmelerine yol agmaktadir. Kelime
hazineleri gelismistir, bir iletisim esnasinda kelime oyunlar1 ile karsisindaki bireyi
sikabilir veya zor durumda birakabilir. Elestiri yapma becerileri ile yiiksek
beklentileri bir araya geldigi durumlarda karsi tarafa acimasiz ve sert yorumlarda
bulunmaktadirlar. Olduk¢a yaratict fikirleri mevcuttur ve uygulamaktan
kaginmamalar1 rutin bir isin seyrini degistirebilir, geciktirebilir, aksatabilir. Giindelik
rutinleri yerine getirmede giicliik ¢cekebilirler 6ncelikleri yapmaktan zevk duyacaklari
isler olmaktadir. Kars1 taraftan anlasilmayi, takdir gormeyi ve basarilarinin fark
edilmesini istemektedirler fakat gilinlik hayatin temposu icerisinde gozden kacan
durumlar oldugu takdirde tedirginlik hissederler. Yiiksek enerjileri ve siirekli uyaran
arayislart toplum igerisinde hos karsilanmayabilmektedir. Asir1 hareketli olmalar
veya daha az uykuya gereksinim duymalart hiperaktivite ile karistiritlmaktadir.
Akranlarina nazaran duyu organlarindaki erken gelisim hedef kitleye kii¢iik farklari
ayirt edebilecek hassasiyet kazandirmaktadir (Levent, 2011). Bir bagkasindan
bilhassa yasitlarindan yonlendirme almaktan hoslanmazlar, liderlik yetenekleri grup
igerisinde yalnizca takim tiiyesi goreviyle bulunmalarini zaman zaman zorlagtiracagi
icin bireysel calismay1 tercih ederler. Espri ve mizah yetenekleri kuvvetlidir, zaman
zaman kiric1 esprilerin yani sira; ince diigiiniilmiis fazla mantik ve bilgi barindiran
esprilerin kars1 tarafindan anlagilmamasi ile beklenen tepkinin verilmemesi
motivasyonlarmm diisiirmektedir. Ustiin yetenekli ve zekali bireylerin her zaman
diizenli olup olmamas1 degisecegi gibi her iistiin yetenekli ve zekali bireyin de dlizen
konusundaki tutumu degiskenlik gostermektedir. Olusturduklart daginiklarinin kendi
i¢ dinamigi ve diizeni s6z konusudur. Esyalarin kaybolmasi ve eksilmesi durumunun

cabuk farkina varirlar bu noktada bilhassa ailenin 6zel yasam alanina c¢okca
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miidahalede bulunmamasi gereklidir zira gelismis adalet duygular aileye olan giiveni
zedeleyecektir. Iletisim konusunda bir problem sdz konusu olmamasina karsin
genisleyen bilgi yelpazesi basta akranlar1 olmak tizere ¢evresindekileri zorlayacak
karmasiklikta ve iist seviyede olabilmektedir ki bu durumlarda iletisimde problem
ortaya cikmaktadir (Ataman, 2010). Kapsamli ve ardigik diisiinebilme yetileri,
dikkatli olmalari, ayrintilara odaklanmalar1 kimi zaman 6grencinin genis baglamdan
koparak ani ve olayr kagirmalarina sebep olmaktadir. Yapilan arastirmalar istiin
zekali ve yetenekli Ogrencilerin erken yasta belirlenip gerekli egitime dahil
edilmedigi takdirde bu Ogrencilerin c¢esitli sorunlar ortaya c¢ikacagini, normal
Ogrencilere yonelik egitimler igerisinde sorunlu 6grenciler olarak goriileceklerini,
yeteneklerinin bosa harcanacagini gostermektedir (Vernon, 1977). Hizli ve kolay
O6grenme yetileri konuyu anlamalarinin ardindan sinif diizenini bozacak davraniglara
yonelmelerine ve bahsi gecen “sorunlu 6grenci” kategorisinde degerlendirilmelerine

sebep olmaktadir.

2.3.8. Ustiin Yetenekli ve Zekah Ogrencilerin Akademik Basarisizhig

Toplumda genel olarak kabul goren Ustiin yetenekli ve zekali 6grencinin
basarili olmas1 diisiincesi genel geger bir diisiince degildir. Ustiin 6zelliklere sahip
olduklari, istiinliiklerinin onlar1 biitlin zorluklarin istesinden gelecek sekilde
gelistirdigi kanaatine sahiptirler (Clark, 2002). NCEE (Egitimde Miikemmellik
Ulusal Komisyonu, 1984) liseyi terk eden dgrencilerin %10-20’lik diliminin iistiin
yetenekli 6grencilerden olustugunu, istiin yetenekli 6grencilerin %50 ‘sinin basari
seviyesinin sahip olduklar1 potansiyeli karsilayamadigini rapor etmistir (Clemons,
2008). Diisiik akademik basariya en genel tabiriyle okul performansmin beklenen
diizeyin altinda seyretmesi denebilir. Beklenmedik basarisizlik ile diisiik akademik
basar1 birbiri ile karigtirilmamalidir. Diigiik basar1 kavraminda grubun basarisiyla
kisinin basarist kiyaslanmaktadir. Beklenmedik basarisizlik kavraminda ise kisinin
kendisi ile kiyaslanmasi s6z konusudur (Sak, 2010). Birtakim &grencilerin
performanslarinin grup igerisindeki iiyelerden fazla olmasi durumlarinda kisinin
sahip oldugu performans seviyesinin ¢ok altinda kaldigi goézlemlenmistir. Zira
grubun akademik seviyesinin diisiikliigliniin sonucunda basaris1 yliksek olmustur.
Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerde goriilen beklenmedik diisiik akademik basari
problemine dair ilk arastirmalar Conklin (1940) tarafindan yiiksek IQ’lu 6grencilerin

okul basarisizliklart {izerine yapilan g¢alismaya kadar gotiiriilmektedir (Conklin
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1940’tan aktaran Reis, 2004). Okul basarisinin yalnizca test sonuglarina
dayandirilarak belirlenmesi ¢ocuklarin genelinde oldugu gibi {iistiin yetenekli ve
zekali ¢ocuklarda da sakinca arz etmektedir (Semin, 1975). Beethoven’in miizik
Ogretmeni tarafindan yetersiz olarak goOriilmesi tarihte {istiin basarilari
gbzlemlenemeyen dehalarin 6rneklerindendir (MEB, 2009). Diisiik akademik basari
gosteren istiin yetenekli ve zekali 6grencilerin basar1 seviyesi diisiik 6grencilerle
benzer yanlari olsa da, bu iki grubu birbirinden ayiran nokta; diisiik akademik basari
gosteren lstiin - yetenekli Ogrencilerin  simif basaris1  i¢in  gerekli  bilgiye
hékimiyetlerini gosteren testlerde yiksek puan almalaridir (Schultz, 2005). Dawdall,
Colangelo (1982) diislik basariya dair agiklamalarinda ¢ temel husus ifade etmistir
(Dawdall, Colangelo 1982’den aktaran Schults, 2005): Potansiyel basari ile gergek
basar1 arasindaki fark, beklenilen basari ile gercek basari arasindaki fark, potansiyeli
kullanmamak ve gelistirmemek. Ustiin yetenekli ve zekdli &grencilerin
basarisizliklar1 potansiyel basari ile gergek basarmin Ortlismemesi durumuyla
ilgilidir. Pek ¢ok konuda oldugu gibi istiin yetenekli ve zekali 6grencilerin basari
durumlarmin potansiyelin altinda seyretmesinde gerek toplumsal gevre gerek kdltirel
unsurlar gerek testlerin giivenirligi ve gegerliligi gerekse aile 6nem arz etmektedir.
Beklenmedik basarisizlik gosteren Ustlin yetenekli ve zekali ¢ocuklar bu olumsuz
durumla dogmamaktadir. Basarisiz atfedilen durum sonradan olusabilecegi gibi
engellenebilecegi de bilinmelidir (David ve dig.,2011). Erken cocukluk evresinde
cocuklarin dogru oranda, dogru vakitlerde deneyimler yasamalarina olanak taniyan
verimli uyaricilara vakif bir ¢evre, zihnin potansiyelinin aciga ¢ikmasina yardimei
olacaktir (Scott, 2004). Ustiin yetenek sahibi bireylerde diisiik basarinin olmasi
sasirtict bir olaydir ve siklikla beklenen bir sonu¢ degildir (Neihart ve dig.,2002).
Basar1 diigiikliigii olan iistiin yetenekli ve zekali Ogrencilerin potansiyelleri ile
performanslari arasinda farklilik s6z konusudur. Butler-Por (1993) diisiik basar1; okul
performansi ve potansiyeli arasindaki biiyilk uyumsuzluk zitlik (Butler-Por, 1993),
gercek performans ve potansiyeli arasinda uyumsuzluktur (Colangelo, 1982’den
aktaran Reis, 2000). Ustiin yetenekli ve zekali dgrenciler igerisinde beklenen basariy:
gOsteremeyen kesimin (stine toplum igerisinde istiinliigii fark edilemeyen bu
sebeple kaynayan Ogrenciler de eklendiginde tablo olduk¢a vahimlesmektedir.
Terman’in ¢alismasinda, iistiin yeteneklilerin zeka diizeyleri diisiiniildiiglinde olmas1
gerektigi kadar basar1 gdsteremedikleri goriilmiistiir (Terman, Oden,1947). Ustin

yetenekli Ogrencilerde goriilen diisiik basari; cesitli sosyal, kisisel ve biligsel
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faktorlerden kaynaklanmaktadir. Motivasyon, 0zgliven ve hirs gibi belirli kisisel
faktorler; dil, ebeveyn etkisi ve akran iliskileri gibi c¢evresel faktorler; ¢aligma
becerileri, organizasyon becerileri ve problem ¢6zme becerisi gibi biligsel faktorler
iistiin yetenekli bireylerin basarili olmasinda énemli bilesenlerdir (Yaman, Ogurlu,
2014). Diisiik akademik basar1 gosteren O6grencilerin okul ortaminda fark edilmesi
olduke¢a giictiir zira dgretmenlerin alistigi pozitif davranislart gostermemektedirler.
Son yillarda yapilan ¢aligmalar neticesinde diisiik bagar1 gosteren 6grencilerin {istiin
yetenekli ve zekdli olma durumlarinda artis gozlemlendigi gorilmiistiir.
Beklenmedik diisiik basar1 gosteren lstiin yetenekli ve zekali dgrencilerde alt1
davranig Dbelirlenmistir (Rimm, 1995): daginiklik, unutkanhk, dikkatsizlik,
manipilatiflik, akademik ilgisizlik ve sosyal uyumsuzluktur. Ustin yetenekli
Ogrencilerde diisiik basar1 birebir dikkat gerektiren ve serbest caligmalarda
dikkatlerini toplayamama, verimsiz ve huzursuz olma; 6gretmenler ya da ailelerin
ogretimindeki  geribildirimlerde;  beklenmedik  degisimler veya  siklikla
dinginlestirilemeyen taskinligin sergilenmesi durumlarinda; istekli oldugunda fakat
higbir zaman hosnut ve tatmin olmama durumlarinda kendini gosterir (Rathvon,
1996). Ogrencinin el yazisi iistiin yetenekli ve diisiik basarili olmasmi belirlemede
kullanilabilecek bir metottur, konsantrasyon ve el yazisi arasindaki etkilesim diisiik
basarmin gdstergesi olabilmektedir (Stoeger, Ziegler,2008). Ogurlu, Opengin ve
Hizli’nin (2005) yapmis olduklar iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin metaforik
alg1 calismalarina gore 6gretmenlerle ilgili kavramsal kategorilere dagiliminda en
fazla yigilmanin seven, koruyan destekleyen kisi kategorisinde (%35,7) toplandigi
goriilmektedir. Sirasiyla baski yapan emreden kisi (%23,5), bilgi hazinesi (19,4) ,
egitimin temel kaynagi (%11,2) ve bin bir cesit (%10,2) kategorileri gelmektedir. En
fazla iiretilen metaforlar arasinda anne baba(15), kitap(8) ve gardiyan (5)
bulunmaktadir. Butler-Pot (1993), Ustiin yetenekli ve zekali 6grenciler hususunda
ogretmenlerin 6nemine deginerek, ogretmenleri egitmenin gerekli oldugunu dile
getirmigtir. Ogretmenlerin iistiin yetenekli ve zekali ¢ocuklarin egitimine yonelik
egitilmelerinde hedef kitlenin tiim alanlarda {istiin performans sergileyemeyecekleri,
birtakim  hususlarda  desteklenmeleri  gerektigi veya eksik olabilecegi
vurgulanmalidir. Ustiin yetenekli ve zekali grencilerin egitiminin amacina ulagmasi
icin bireylere yeteneklerine uygun egitim verilmesi gereklidir, verilen yetenege
uygun egitim sosyal adalet ve sosyal hareketlilik noktasinda son derece ehemmiyet

arz etmektedir (Glimiis, Sigman, 2012). Diisiik basar1 hakkinda ¢ok az bilgiye sahip
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Ogretmenlerin  okulda diisiik basarili  6grencilerin  belirlenmesine  yonelik
uygulayabilecekleri bes basamaktan olusan bir yontem sz konusudur (Peters ve dig.,
2002) Basamaklar: sorular ve hipotez tretme kabiliyeti ile 6devlerde ve testlerdeki
okul performansi arasindaki farkin belirlenmesi, 6grenci evde yaptig1 okumalardan
genel ve Ozel bilgiler edinirken, okulda verilen okuma 06devlerini bile
tamamlayamamasi, okul disinda genis ilgi alanlarina sahipken, okuldaki projelere
katilmama, akademik olarak giliclii ve zayif taraflarini, kisisel se¢imlerini, farkli
konulara harcadigi c¢abayr 06grenci ve Ogretmenin beraber degerlendirmesi,
Ogrencilerin 6grenim aligkanliklari, sosyal davranislart hakkinda bilgi edinmek igin
aileye, eski 0gretmenlere, profesyonel personele danigma. Ebeveyn tutumlarinin ve
davraniglarinin  iistiin  yetenek ve zekdnin gerek acgiga ¢ikmasinda gerekse
olusumunda etkili oldugu goriilmektedir (Afat, 2013). Arastirma sonucunda
ebeveynlerin tutumlarinin ¢ocuklarin zekasi ile yakindan iligkili oldugu saptanmus,
iistiin zekanin saptanmasinda en gii¢lii yordayicinin “asir1 korumaci ebeveyn tutumu”
oldugu ortaya gikmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerde diisiik basariya sebep olan
faktorleri bireysel, aile kaynakli, ¢evresel, okula bagli olarak kategorize etmek
mimkunddr (Reis, McCoach, 2000). Bireysel faktorler; diisiik Ozsaygi, diisiik
Ozguven, kendine yararli olma seviyesinin azami olmasi, yabancilasma, ige
kapaniklik, giivensizlik ve karamsarlik, endise ve dikkatsizlik, liziintii, tedirginlik,
Akademik yonlendirmelerde daha az sosyal, uysal olma, duzenlilik ve alcak
gondllilik, sosyal manada olgunlasamama, basar1 veya basarisizlik korkusu,
organize olamama, antisosyallik veya asilik, asir1 titizlik, gercek¢i hedefler
belirleyememe olarak siralanabilir (Karaduman, 2009). Genel manada (stiin
yetenekli ve zekali 6grencilerin akademik hususlarda basarili olduklar kabul edilse

de cevresel faktorler 6grenciyi etkilemektedir.

2.3.9. Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli ve Zekali Ogrencilerin Egitim Ogretim
Tarihgesi

Ustiin yetenekli ve zekali ogrencilerin var olan potansiyellerini agiga
cikarmalari, potansiyellerini kullanarak kendini gergeklestirmeleri yeteneklerine
uygun egitim almalariyla miimkiindiir. Temelde {stiin yetenekli ve zekal
ogrencilerin farkli egitim Ogretime tabi tutulmalar1 gerektigi bilinmelidir. Ustiin
yetenekli ve zekali Ogrencilerin egitim siirecinde hizlandirici, gelistirici,

zenginlestirici modeller kullanilmalidir (Ataman, 2003). Ayri egitim uygulamasinin
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tarihteki ilk 6rnegi Enderun Mektebi olarak bilinmektedir. Osmanli egitim sistemi
icerisinde erken donemli egitim miiesseselerinden biri olan Enderun Mektebi,
misyonu geregi Ust diizey yOnetici yetistirmeyi esas almis olmasinin yaninda sanat
okulu olarak da gdrev almistir (Simit, 2019). Enderun Mektebi 6grenci se¢imindeki
titizlik ve kademeli ilerleyis bir bakima iistiin yetenekli 6grencilerin segilmesi,
egitime tabi tutulmasi ile benzerlik gostermektedir. Toplanan ¢ocuklarin ilk etapta
Edirne, Galata ve Ibrahim Pasa Saraylari icerisinde egitim aldiklari, hedeflenen
seviyeye geldiklerinde Enderun Mektebi icerisinde de bosalmalar oldugu takdirde bir
Ust dlzey egitime gecmeleri i¢in buraya nakledildikleri bilinmektedir (Giindiiz,
2016). Enderun egitimine dahil olan talebeler farkli gruplar igerisinde egitim
almiglar, bilhassa istidath olduklari alanlara yonlendirilmislerdir. Tiirk egitim sistemi
icerisinde fen liseleri, giizel sanatlar liseleri, meslek liseleri gibi ayr1 ayr1 dallara
ayrilan lise egitimi ilgi ve ihtiyaclar sonucunda sekillenmistir. Ustiin yetenekli ve
zekalr dgrencilerin es zamanli olmayan ve farkli alanlardaki gelisimleri hasebiyle
Bilim ve Sanat Merkezleri kurulmustur. Ustiin yetenekli grencilerin egitimlerindeki
yenilikler iilkelerin politik, ekonomik ve kiiresel hedeflerindeki degisimler ile birlikte
ortaya ¢ikmaktadir (Borland, 2003). Evrensel rekabetin hemen her alanda oldugu
gibi egitim ve egitimin alt basliklarindan olan iistlin yetenekli ve zekali 6grencilerin
egitimi alaninda hissedilmesi beraberinde yeni yaklasimlar getirmistir. Ilk fen
lisesinin 1960 Soguk Savas yillarinda ABD ve Rusya arasindaki uzay ¢aligmalarinin
hemen ardindan gelmesi 6nemli bir 6rnektir. Esasinda egitimde koklii degisimlerin
bdylesi dnemli zamanlarda yapilmasi bireyin egitiminin yani sira devlete yatirim
olarak sayilmaktadir. Istiklal Harbi sonrasi Tiirkiye’de iistiin yetenekli bireylere
yonelik egitim alanindaki ilk calisma 1929 yilinda yiiriirliige giren 1416 sayili
“Yabanci1 Ulkelere Génderilecek Ogrenciler Hakkinda Kanun” yasasidir. Halen
gecerliligini koruyan yasa geregi Milli Egitim Bakanligi tarafindan &grencilerin
saygin tniversitelere burslu olarak gonderilmesi amaglanmaktadir (Levent, 2011).
Cumbhuriyetin ilk yillarinda iistiin yetenekli sanatgilar yetistirmek maksadiyla yasa
cikarilmig, bu yasa kapsaminda sanat alaninda {istlin performans gosteren ¢ocuklar
egitim i¢in Bat1 iilkelerine gonderilmistir. idil Biret- Suna Kan Yasasi olarak da
bilinen ilk yasa, 1948 yilinda kabul edilmis; Idil Biret ve Suna Kan miizik egitimi
icin Paris Konservatuvarina gonderilmistir (Ataman, 2004). Fen liselerinin acildig1
donem igerisinde okullarda {istiin yetenekli ve zekali 6grencilere yonelik 6zel simiflar

acilmis yine aym dénemde TUBITAK (Tiirkiye Bilim ve Teknolojik Arastirma
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Kurumu) agilmigtir. 1980 yilindan itibaren fen liselerinin sayisi artirilarak iistiin
yetenekli ve zekali 6grencilerin egitim olanaklari bir nebze genisletilmistir. 1990
yilinda ¢alismalar1 baslayan istiin yetenekli ve zekali 6grencilerin egitimi alaninin
2009- 2013 yillar1 arasinda stratejik plan calismalar1 hazirlanmaya baglamistir.
2000’11 yillara kadar Tiirkiye’de iistlin yetenekli ve zekali 6grencilerin egitimine dair
konferans diizenlenmemisken 2004-2014 yillar1 arasinda Tirkiye, dordi ulusal gt
uluslararas1 toplam yedi konferansa ev sahipligi yapmistir. 2006 ve 2010 Milli
Egitim Suralarinda lstiin yetenekli ve zekali 6grencilerin egitimine daha fazla yer
verilmistir. Fen liseleri ve Bilim Sanat Merkezleri sayilarinin artmasinin (TBMM,
2012) yani sira egitim fakdilteleri biinyelerinde ilgili lisans programlar1 agilmistir.
2011 yilinda 652 sayili “Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname” ile “Ozel Yeteneklilerin Gelistirilmesi Daire
Baskanlig1” acilmistir. Agilan Ozel Yeteneklilerin Gelistirilmesi Daire Baskanligs;
hedef kitlenin tanilanmasi, yonlendirilmesi, yerlestirilmesi; hedef kitleye yonelik
egitim modelleri, stratejileri gelistirme, yayginlastirma ve degerlendirme; ilgili is ve
islemleri yliriitme ve politikalar1 gelistirme; ilgili sektor ve sivil toplum Grgiitleri ile
is birligi icerisinde bulunma; alana dair arastirma ve planlama g¢aligmalar1 yapma;
alana dair intikal eden davalara goriis belirtme; resmi yazigmalari yapma ve projelere
gereken destegi saglama gorevlerini Ustlenmistir (MEB, 2017). Zamanla 0zel
sektorun de dikkatini ¢ceken alan 6zel okullarda iistiin yetenekli ve zekali 6grenciler
icin 6zel siniflarin olusturulmasi, pozitif ayrimcilik gibi olanaklara yol agmigtir. 2023
vizyonu (TUBITAK, 2004) kapsaminda bireylerin 6zel egitim yoluyla
gelistirilmeleri, {stlin yetenekli bireylerin egitimi Bilim ve Teknoloji Yiiksek
Kurulu'nun (BTYK) giindemine gelmistir. Kurul, {stiin yetenekli ve zekalh
Ogrencilerin sorumlulugunun Milli Egitim Bakanligi biinyesinde oldugunu, acil
caligmalar yapmasi gerektigine kanaat getirmistir. (BTYK, 2009) 2013 yilinda pek
¢ok calismanin akabinde Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu “Ustiin Yetenekli
Bireylerin Egitimi 2013-2017 Stratejik Plan1”n1 yayimlamistir (TUBITAK, 2013a)
Plan igerisinde iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin egitiminde 6rgiin ve yaygin tek
tip uygulamalar yerine ilgi, yetenek ve potansiyeline gore zenginlestirilmis,
hizlandirilmis, bireysellestirilmis ¢oklu modellerin uygulanmasi onerilmistir. Bahsi
gecen Dbireysellestirilmis programlar veya bireysellestirilmis egitim, egitim
sosyolojisi igerisinde birtakim ¢ocuklarin 6zellikleri geregi uzun zamandir uygulanan

bir yaklasimdir (Eripek ve dig., 2005). Plan devlette, 6zel sektorde ve ailede
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farkindalik yaratmay1 amaglamigtir. Plan1 miiteakip 2015 yilinda MEB biinyesindeki
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan “Destek Egitim
Yonergesi” yayimlanmistir (MEB, 2015). Yonerge kapsaminda hedef kitlenin egitim
ve Ogretimine yonelik diizenleme ve yol haritasi sunulmustur. Tiirkiye’de iistiin
zekali ve yetenekli 6grencilerin saptanmasi ve tanilamasi; 31.05.2006 tarihli ve
26184 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’ne
gore duzenlenen, 2016 yilinda tekrar diizenlemeye tabi tutularak yayimlanan MEB
Bilim ve Sanat Merkezleri YoOnergesi’ne binaen yapilmaktadir. Bahsi gecgen
yonergeye mutabik olarak MEB 2017/2018 yili i¢in Bilim ve Sanat Merkezleri
Ogrenci Tanilama Kilavuzu yaymmlamustir (Turan, 2018). Tiirk Egitim tarihi
siirecinde lstiin yetenekli ve zekali ¢ocuklara yonelik birtakim egitim kurumu ve
faaliyeti bulunmustur, bunlar (Bayko¢ Ddnmez, 2005): Enderun Mektebi; 3803
Sayili Kanun; 6660 Sayili Miizik, Resim ve Diger Giizel Sanatlar Dallarinda
Olaganiistii Yetenek Gosteren Cocuklarin Devletge Egitilmesini Diizenleyen Yasa;
Fen Liseleri; Ankara Rehberlik ve Arastirma merkezleri; 1416 Sayili Yasa;
TUBITAK Burslar1 ve Yarismalar; Anadolu Liseleri; Anadolu Giizel Sanatlar
Liseleri; Yilksek Ogrenim ve Kredi ve Burslari; 573 Sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname; Bilim Sanat Merkezleri (BILSEM); Ustiin Yetenekliler Egitim
Arastirma ve Uygulama Merkezleri; Anadolu Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitim
Programi(UYEP); Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Ozel
Egitim Boliimii Ustiin Zekalilar Egitimi Anabilim Dali; Istanbul Sabahattin Zaim

Universitesi Ustiin Zekalilar Ogretmenligi.

2.3.10. Ustiin ~ Yetenekli ve Zekdlh Ogrencilerin  Tamlanmasi  ve

Degerlendirilmesi

Tiirkiye’de listlin yetenekli ve zekali 6grencilerin tanilanmasinda zekanin ve
kisiye 6zgl yeteneklerin bir arada incelenmesi giindemdedir. Tiirkiye’de zeka ve
zeka testlerine dair ¢aligmalar 20. yiizyil ile hiz kazanmistir. Ozellikle 2000°1i yillarin
ekonomik krizleri sebebiyle yetenekli insanlarin kesfi, degerlendirilmesi ve basari
gosterecekleri alanlara ¢ekilmesi ile “yiiksek yetenekli bireylere odaklanma” gercegi
ortaya ¢ikmistir (Polat, 2011). 1974 yilinda MEB tarafindan hazirlanan zeka testinde
kendi yasitlariyla karsilastirildiginda 1Q’sti 130 iizeri olan iistiin zekali, 120 tizeri
olan ise iistiin yetenekli olarak kabul edilmistir (MEB, 1974). Ustiin zekali ve

yetenekli 6grencilerin tanilamasi ve degerlendirilmesinde ¢ok boyutlu yaklagimlarin
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kullanilmast gerekmektedir yalnizca akademik performansin kistas kabul edilmesi
yeterli olmamaktadir (Davis ve dig.,2011). Tanilama sistemi igerisinde Ogrencinin
kisisel ozellikleri belirlenebilmeli, egitim programlari ile ortiisebilmelidir. Tanilama
isleminin ilkelerini yararlilik, bilimsellik, kapsamlilik, esitlik, erken tani, siireklilik,
uygun arag¢ kullanimi, ortak karar olarak siralamak miimkiindiir. Tanilama yontemleri
“Norm Tabanli Tanilama”, “Orneklem Tabanli Tanilama”, “Olgiit Tabanli Tanilama”
olarak tice ayrilmaktadir. “Norm Tabanli Tanilama” yonteminde 6grencinin zeka ve
yetenegi ulusal normlarla kiyaslanir. Ulusal manada mukayese yapilacak olmasi
norm ve standardizasyon c¢alismalar1 yapilmasimi elzem kilmaktadir. Saptanan
normlarin iilke genelini saptamasi gerekmektedir. “Orneklem Tabanli Tanilama”
yonteminde herhangi bir programa basvuran Ogrencilerin zekd ve yetenekleri
herhangi bir norm kistast ile mukayese edilmez. Programa katilan ogrenciler
ierisinde bir kiyaslama yoluna gidilir. “Olgiit Tabanli Tanilama” yonteminde 6lgme
aracinda esik deger ve minimum zeka seviyesi belirlenir. Tanilama siirecinde bir dizi
basamagin birbiri ardina siralanmasi s6z konusudur. Birinci evrede bagvuru asamasi
bulunmaktadir. Ogrenci alim duyurusu ile baslayan asamada kosullar ve hedef kitle
bilgisi paylasilir. Ikinci asamada tarama- aday gosterme ve yonlendirme calismalari
yapilir. Belirli diizeyin tizerindeki 6grencilerin fark edilmesi ve segilmesi hedeflenir.
Toplanan veriler uzmanlar tarafindan incelenerek neticeye baglamr. Olgme
asamasinda grup zeka testi, bireysel zeka testi, ozel yetenek zeka testi gibi testler
uygulanir. Ayirt edici ayristirma 6lgme asamasindaki testler ile saglanir. Daha sonra
test puanlarinin birlestirilmesi ve karar verme asamalar1 gelmektedir. Son iki asama
igerisinde sonuclarin teblig edilmesi ve egitim siirecine katilim soéz konusudur.
Basarili bir tanilama igin birtakim kriter bulunmaktadir (Callahan ve dig., 1995):
Ustiin yetenegin net tamimlanmasi, tek bir segme hususundan kaginma, iistiin
yetenegin ¢ok boyutlulugunu farkinda olma, zekanin farkli alanlarini tanima ve farklh
O0lcme araglart kullanma, istiin yetenegin farkli tiirlerini tanima, egitsel ihtiyaclar
dikkate alarak tanilama, degerlendirmeleri siire¢ igerisinde tekrar yineleme ve yeni
yetenekleri saptama. Ustiin yetenekli &grencileri belirlerken kullanilan ydntemler
amaca gore degiskenlik goOstermektedir. Spor miisabakasi, miizik, resim veya
akademik bir alanda tamilama sekilleri degiskenlik gostermektedir. Tanilama
esnasinda amag veya kriter her ne olursa olsun bilimsel, objektif, kapsamli ve tarafsiz
olmasi gerekliligi goz ardi edilmemelidir (MEB, 2010). Ustiin yetenekli bireylerin

tanilanmasinda amaca ve tstiinliik Ol¢iitlerine bagli olarak farkli modeller ortaya
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cikmistir. Bu modelleri, tibbi ve egitsel olarak iki gruba ayirmak miimkiindiir.
Zekanin en kapsamli degerlendirmesinin noropsikolojik testlerin ve nororadyolojik
tekniklerin kullanilmasi yoluyla gerceklesebilecegi One surUlmiistir (Karakas ve

dig.,2011). Egitsel modeller kendi icerisinde alt basliklara ayrilmaktadir.

Renzulli Doéner Kapt Modeli- Yetenek Havuzu Tanilama Plan; Odak
noktasinda yetenek havuzu dgrencileri vardir (Renzulli, 1990). Ogrencilerin gesitli
6lcme yontemleri ile se¢ilmesini, yaratici tiretici etkinlikler igerisinde bulunmalarini
saglamaktadir. Okul ortaminda yiiksek basari gosteren Ggrenciler, basar1 testleri,
Ogretmen Onerileri gibi pek cok dlglimlere binaen %15-20’1lik yetenek havuzuna
dahil edilirler. Ogrenciye dair pek cok veri yetenek portfolyosunda toplanir
(Endepohls, Ulpe, 2009). Modelin birinci basamagi test puani onerileri kisminda,
yetenek havuzunun yaris1 standardize edilmis zekd veya basari testleri ile se¢im
gerceklestirilir.  %92’lik  dilimde puan almayr basaran Ogrenciler ayr1 bir
degerlendirme ihtiyact duyulmaksizin kabul edilir. Ikinci asama olan &gretmen
Onerileri kisminda, birinci asamay1 gecenlerden, yaraticilik, yiiksek motivasyon,
olaganiistii ilgi ve kabiliyetler, 6zel alanlarda iist diizey basar1 gosterenler segilir. Bu
asamay1 gecenler birinci asamay1 dogrudan gecenler ile es deger kabul edilir. Ugiincii
asama olan alternatif degerlendirme yontemlerinde bireyin kendi kendini aday
gostermesi, akran Onerileri, ebeveyn goriisleri yaraticilik testi neticesi ve 0rin
degerlendirme s6z konusudur. Dordiincii asama olan 6zel Oneriler kisminda
ogretmenin yanliligindan kagimmak maksadiyla aday listeleri tiim o6gretmenlerle
paylasilir. Ogretmenlere listede olmayan &grencileri aday gosterme hakki tanmur.
Besinci asama olan faaliyet bilgi Onerilerinde yogun incelemelere karsin fark
edilemeyen 6grencilerin kesfedilerek silirece dahil edilmesi saglanir. Tanilamanin
uzun soluklu olmasi, ¢ok farkli degerlendirme araci ile ¢ok boyutlu bir inceleme
olanag1 saglanmasi, motivasyonu yiiksek 6grencilerin sec¢ilmesi modelin olumlu

yonlerindendir.

ENTER Modeli; Almanya’da 1988 yilinda Ustiin Yeteneklilik Calisma
Merkezi kurulmus, istiin yetenegin yalnizca IQ ile tanimlanamayacagi fikrine
dayanan “Coklu Ustiin Yeteneklilik Modeli” (Ménks) 1992 yilinda gelistirilmistir.
Modelin adi arastirma- daraltma- test etme- degerlendirme- g6zden gegirme
basamaklarinin birlesiminden meydana gelmektedir. Arastirma basamaginda bireyin

cevresi ile etkilesimi arastirillir. Genel performans seviyesi saptanir. Daraltma
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basamaginda yetenek alanlarini tanimlamak, kisiligin diger yonlerine dair bilgiler
toplamak amaclanir. Test etme basamaginda psikolojik testler, basari testleri ve
gozlemler neticesinde basariy1 yavaslatan veya sekteye ugratan sebepler belirlenerek
saptanan yetenek alanlarina dair niceliksel veriler saglanir. Kisiye en uygun 6grenme
yolu belirlenir. Degerlendirme ve goézden gecirme basamaginda bireyin uygulanan

programda basarilt olup olmadigi denetlenir.

Ustiin yetenekli dgrencileri tanilamada ve seviyelerini belirlemede yaygmn
yontem, testler kullanarak yordama olarak bilinmektedir. Her ne kadar bazi iistiin
yetenekli ogrenciler testlerde basari gosteremedikleri gézlemlenmis olsa da testler
akademik diizeyin saptanmasinda olduk¢a kullanigli nicel veriler sunmaktadir.
Bireysel incelemelerin s6z konusu oldugu testleri alaninda uzman kisilerin
uygulamas1 gerekmektedir. Tiirkiye’de BILSEM’lere &grenci se¢imi esnasinda
kullanilan “Temel Kabiliyetler Testi” 7-11 (TKT 7-11) zamanla terk edilmistir. TKT
7-11 baglaminda bireyin lisan, uzay- sekil, akil yiiriitme, sayisal ve genel
kabiliyetlerini 6lcmek hedeflenmis; test Thurstone tarafindan gelistirilen “Faktor
Analizi Kuram1” temel alinarak olusturulmustur. 30 kelime, resim 19, yer kavrami
24, kelime gruplamasi 22, sekil gruplamasi 23, ayirt etme 32, hesap 31 olmak iizere
toplam 181 sorudan olusmustur, kapsam gegerliligi ve ayirt ediciligi artirmak icin
soru sayist Olgiilmek istenen her alanda fazla tutulmustur. Testin sonuglar1 genel
yetenek olarak ifade edilmektedir (Sen ve dig.,2001). TKT 7-11 testi alanda fazla
kullanim1 sonucunda taninmasi, amag¢ disinda kullanilmasi sebebiyle giincelligini ve
gecerliligini yitirmistir. BILSEM siirecinde bireysel zeka testi baglammda WISC-R
kullanilmaktadir. 6-16 yas arasindaki kitleyi Olgmek maksadiyla 1949 yilinda
gelistirilmistir. 1949 yilinda WISC seklinde anilan test 1974 yilinda giincellenerek
WISC-R halini almistir. Test icerisinde 5 sozel (umumi bilgi, alaka, aritmetik, kelime
hazinesi, yargilama ve sayr dizisi) 5 performans (gorsel tamamlama, resim
diizenleme, kiiplerle desen, parca birlestirme, sifre ve labirentler) olmak {izere
toplamda 10 adet alt test bulunmaktadir (Savasir ve Sahin, 1995). 2003 yilinda tekrar
glincellenen testin adi WISC-IV admi almigtir. Fakat MEB tarafindan hélen 1974
versiyonu kullanilmaktadir. Raven Progresif Matrisler testi ise genel zekay
degerlendirmektedir. Test, temel baglamda akil yiiriitmeyi ve soyutlamayi sozel
olmayan bir cihette ele almaktadir. Analitik irdeleme, problem ¢ézme, sistemli ve

soyutlama ile zihinsel ¢alisma hizin1 6lgmektedir. Raven standart progresif matrisler
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(RSPM) testi, Raven Progresif Matrisler’in ii¢ alt testinden biridir, ¢ocukluk
doneminden yaslilik evresine degin tiim donemlerde kullanildig1 i¢in daha yaygindir.
Test onculleri, anlamsiz sekillerden meydana gelmektedir. RSPM her biri 12
maddeden olusan bes (A,B,C,D,E) setten meydana gelmektedir. Her test igerisinde
son maddeye dogru zorluk seviyesi artmaktadir (Kiris, Karakas, 2004). Raven
Progreasif Matrisler hemen tim kademelerde kullanilabilirliginin yaninda kademeli
olarak gucluk derecesinin artmast uygulanan bireyleri 0Olgmede kolaylik

saglamaktadir.

2.3.11. Ustiin Yetenekli ve Zekali Ogrencilere Yonelik Egitim Ogretim

Kurumlar

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okul igerisinde yapilan g¢alismalarin yan
sira okul dis1 zamanlarda da istiin yetenekli ve zekali 6grencilere yonelik bir dizi
egitim c¢aligsmasi siirdiiriilmistiir. Devlet okullarinda agilan 6zel smiflar, 6gretmenin
ustiin yetenekli ve zekali 6grencilere yonelik ek ¢alismalari ¢ogu zaman yetersiz
kalmaktadir. Bilhassa okul sonrasi programlar, eksikligi tamamlamak maksadiyla
ortaya atilmustir. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), fen liseleri, cocuk
iiniversitesi, Ustiin Yetenekliler Egitim Programi (UYEP), &zel okullar,
konservatuvarlar, sosyal bilimler liseleri, guzel sanatlar ve spor liseleri Gstin
yetenekli ve zekali ogrencilere egitim sunan kurumlardandir. Tiirkiye’de {istiin
yetenekli Ogrencilere egitim veren en yaygin kurum olan Bilim ve Sanat
Merkezlerinin ilki Ankara'da 1995 yilinda agilmig, hazirlanan programla iistiin
yetenekli 6grencilere okullarin digindaki siirede hizmet vermesi planlanmistir (Kaya,
2013). Bu arastirmanin érneklemini de kapsayan Bilim Sanat Merkezleri (BILSEM)
okul sonrasi program olmakta; ilkokul, ortaokul ve lise Ogrencilerinin normal
egitimlerinden arta kalan zamanlarinda ilgi, ihtiya¢ ve tutumlarina binaen egitim
almalarin1 hedeflemektedir. BILSEM’lerde grenciler, drgiin egitimleri disinda hafta
ici belirli giinlerde egitim gormektedir. BILSEM egitim modelinin temelini proje
caligmalar1 ve 6zel yeteneklerin desteklenmesi olusturmaktadir (Baykog, Donmez,
2004; Karabulut, 2010; Sezginsoy, 2007; Kazu, Senol, 2012; Mertol, 2014; Kilig,
2015; Unal, Er, 2015; Zor, Kose, 2016; Ozarslan, 2018; Ayaydm, Un, 2018;
Kahraman, Kilig, Akyol, 2018). Ogrenciler BILSEM’lere ii¢c asamada segilmektedir.
Ik merhalede 6gretmenler tarafindan sinif igerisinde gdzlemlenen, akranlarina

nazaran daha fazla performans sergileyen Ogrenciler belirlenir. Ikinci asamada
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Ogretmenler tarafindan belirlenerek kurumlara yonlendirilen siiregte prosediirleri
tamamlayan Ogrenciler grup zeka testine tabi tutulur. Uygulanan teste hedeflenen
belli bir noktay1 asan 6grencilere bireysel zeka testi uygulanir. Fakat son yillarda ilk
sinavi gecen Ogrencilerin ligiincli asamada bireysel miilakata tabi tutularak secilme
yolu benimsenmistir. Orgiin egitim kurumlarindan ilkokul 3. Smufi bitiren
ogrencilerin BILSEM kurumlarinda egitim almalar1 miimkiin degildir. BILSEM
egitim programlarmin ilk doneminde uyum alt programi uygulanir. Sirasiyla destek
egitim programi, bireysel yetenekleri fark ettirme alt programi, 6zel yetenekleri
geligtirme alt programi, proje lretimi alt programi olmak {izere 5 alt program
uygulanir. BILSEM modeli iistiin yetenekli ogrencileri normal akranlarindan
ayristirmadan okul dis1 saatlerde zenginlestirilmis egitim vermeyi misyon edinmis
merkezlerdir (Sak ve dig., 2015). BILSEM’lere dgretmen alimlarinda da oldukga
kapsamli ¢alismalar siirdiiriilmektedir. Hedef kitlenin, normal 6grencilerden daha
hizl1 algilama kapasitesi 6gretmenin de bir dizi farkli 6zellikleri olmas1 gerekliligini
zorunlu kilmaktadir. Uygulanan genel yetenek sinavinda barajin asilmasi 6gretmen
seciminin ilk agsamasidir. Daha sonra belirlenen diger kriter puanlar1 da baz alinarak
bir siralama hazirlanir. Diger kriterler olarak doktora ve yiiksek lisans
programlarindan mezun olma, makale, kitap ve yayin durumu (ulusal, uluslararasi),
projede yer alma durumu, yabanci dil sayilabilir. Belirlenen 6gretmenler hedef
kitleye yonelik bir dizi hizmet i¢i egitime yonlendirilerek alana dair bir farkindalik
kazanmalar1 hedeflenir. Ogretmenlere, kurs bitiminde bir test uygulanir ve miilakat
yapilarak test puanlarina, miilakat ve proje performanslarina gore degerlendirilip
basar1 gdsteren dgretmen adaylart BILSEM’lerde g¢alismaya hak kazanmaktadir.
(MEB, 2014; Sezginsoy, 2007). Surec icerisinde uygulanan testler, mulakatlar ve
diger uygulamalar istiin yetenekli ve zekali Ogrencilerin 6gretiminde aktif rol

oynayacak 0gretmenlerin en dogru sekilde secilmesini amaclamaktadir.

2.4. Tigili Arastirmalar

Ozdemir’in (2010) yaptig1 “Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Yaratici Yazma
Calismalarinmn Diizeyleri [Ikdgretim 6.7.8. Siif Ornegi” adli arastirmada dort temel
dil becerisinden yazmanin yaratict yazma yontemi hedef alinmis, hikédye edici
metinlerin degerlendirilmesi yapilmistir. Hedef kitlenin yazi igerigi disinda dis

yapiya dair durumlarda sorunlar1 oldugu goézlemlenmistir. (satir araliklari, satirlarin
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birbirleriyle olan simetrisi vb.) Bicim 6zelliklerinde genel olarak kiz &grencilerin
daha basaril1 oldugu goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin bigimdeki basarilarini gerek ince
motor becerilerinin erkek 6grencilerden daha evvel gelismesi gerekse yatkinliklari ile
aciklamak miimkiindiir. Arastirma neticesinde Ustiin yetenekli ve zekali 6grencilerin
bicim noktasinda normal Ogrencilerden daha iyi oldugu gdzlemlenmistir.
Arastirmanin yapildigi donemde bitisik egik yazi olmasina karsin 6grencilerin
genellikle bu yaziy1 kullanmadiklari, kimi zaman metni uygun c¢izimlerle
destekledikleri goriilmiistiir. Ciimle 6zellikleri bakimindan da kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilerden daha basarili oldugu gozlemlenmistir. Baglik belirleme hususunda

ciddi eksikliklerin oldugu, yazdiklar1 metinlere baslik belirlemedikleri goriilmiistiir.

Ogurlu (2011), “Ustiin Zekali ve Yetenekli Ogrencilerin Okuma Ilgisi,
Tutumu ve Elestirel Okuma Becerileri” isimli ¢alismas1 kapsaminda iistiin yetenekli
ve zekali 6grencilerin okuma tutumlart incelemis, Amerika Kiitiiphaneler Birligi
tarafindan belirlenen bir yilda okunan sayfa sayisi temel alinarak olusturulan
kademelere binaen orta diizey ve dstii kabul edildiklerini saptamistir. Hawkins
(1983) yilinda yaptig1 arastirma kapsaminda iistiin yetenekli ve zekali dgrenciler
arasinda gazete ve dergilerin daha revagta oldugunu ortaya koymustur fakat
Ogurlu’'nun aragtirmasi kapsaminda bu bilginin aksi veriye ulagilmistir. Gerek
donemsel farklilik gerekse kiiltiirel kodlar bu degisimin sebebi sayilabilir.
Aragtirmaya katilan istin yetenekli ve zekali Ogrencilerin kendi istekleri
dogrultusunda kitap tercih ettikleri; daha ¢ok bilim kurgu, esrarengiz, gizemli
kitaplara yoneldikleri goriilmiistiir. Daha 6nce yapilan arastirmalarda da bu bilgi ile
paralel verilere rastlanmistir (Kollof, 1985; Swanton, 1984). Unal (2006) tarafindan
5. sinif kademesinde 6grenim goren 107 Ogrenci ile yapilan arastirma verileriyle
Ogurlu’nun arastirma verileri kiyaslandiginda iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
hem okumaya kars1 tutum puanlarinin hem de elestirel okuma puanlarinin daha
yuksek oldugu saptanmistir. Arastirmada kitap okuma tutumu ile elestirel okuma
diizeyi arasindaki iligski incelenmistir. Elestirel okuma becerisi ile okuma dizeyi
arasinda yliksek iliski s6z konusudur, iyi bir elestirel okuyucu genel olarak iyi bir
okuyucudur (Wolf, ve dig., 1968). Elestirel okur, yazarin yorumlarimin ilging veya
etkileyici olup olmadigina, edebi niteliklerinin ve ekseninin durumuna karar verir
(Karabay, 2013).
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Bulut ve Karasakaloglu (2012), kurmaca metinlerin elestirel okuma becerisini
gelistirme aract olarak kullanilmasi hususunda arastirma yapmislardir. Hazirlanan
kurmaca metinlerin uygulandigi deney grubunun son-test puanlarinin kontrol
grubunun son-test puanlarindan istatiksel olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Arastirmada elestirel okuma becerisinin, cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmistiir. Hikaye edici metinlerin Ogrencinin elestirel okuma

becerisini gelistirdigi arastirma neticelerindendir.

Taggilar’in (2012) yilinda yaptig1 ustiin yetenekli ve zekadli Ogrencilerin
bibliyoterapi kullanim caligmasi arastirmasi kapsaminda hedef kitlenin okuma ve
okuma yontemlerine dair algilari incelenmistir. Schroeder’in (1992) yilinda yaptigi
arastirmada tistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin akranlari ile 6zdesim kurabilmeleri
maksadiyla 82 kitap belirlenmistir. Benzer sekilde Brydges de (1992) ana kahramani
tistiin zekali ve yetenekli 27 adet bireyin oldugu romani incelemis ve baskahramanin
dogustan sahip oldugu iistiinliik kavrami, karakterlerin geldigi statiiniin gerekgesinin
ustlinliik oldugu kitaplar, temel konusu istiinliik olmamasina karsin iistiin zekal ve
yetenekli bireylerin bu 06zelliginin bir catisma yarattig1 kitaplar, dogrudan iistiin
yetenekli veya zekali olarak adlandirilmayan, istiinliigiin abartildigi ve esprili bir
sekilde ele alindig1 kitaplar, dogrudan {istiinlige yogunlagan kitaplar gibi
degiskenlere gore ayirmistir. Schlichter ve Burke (1994) calismalarinda, tistiin zekal
ve yetenekli 6grenciler icin kitap se¢imine deginmis, kitaplar1 kullanarak uygulama
yapma konusunda yol gosterecek 6rnek sorular sunmuslardir. Ele aldiklari kitaplarin
istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin duygusal ve sosyal gelisimini destekleme
amaciyla kullanilabilecegini de vurgulamislardir. Bibliyoterapi yonteminin {istiin
yetenekli ve zekali 6grencilere rehberlik edecegini ayni zamanda okumanin kalitesini
yiikseltecek nitelikli bir inceleme sunacagini ifade etmistir. Yontemin okuma ile olan
iliskisi Tiirkce egitimine gonderme sayilsa da yoOntemin rehberlik boyutu ve

Ogrencinin ¢evresine karsi tutumunu etkilemesi goz ardi edilmemelidir.

Okur ve Ozsoy (2013), Bartin BILSEM biinyesinde gerceklestirdigi Tiirkce
dersine yonelik tutum c¢alismasinda, hedef kitlenin Tiirkce dersine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu verisine ulagmistir. Cinsiyet bazinda kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere nazaran daha yiiksek tutuma sahip oldugu saptanmistir. Daha evvel

yapilan calismalarda seviyeye gore derse iliskin tutumlarin degistigi verisinin aksi bir

veriye ulagilmistir (Deniz, Tuna, 2006; Cetinkaya, 2011). Hedef kitlenin Tirkge
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dersine iligkin tutumlarinin baba 6grenim durumuna gore farklilik gosterdigi sonucu
dikkat cekmektedir. Ustiin yetenekli ve zekali dgrencilerin Tiirkge dersi tutumlarmin
incelendigi ¢alismada tutumun en yiiksek oldugu Ogrencilerde babanin ilkokul
mezunu, en disik oldugu Ogrencilerde ise babanin Universite mezunu oldugu
sonucuna ulasilmistir. Anlamli fark babasi ilkokul mezunu, ortaokul mezunu ve lise
mezunu olan c¢ocuklarla, babasi iiniversite mezunu olan ¢ocuklar arasindadir. Bu
sonug, Tiirkge tutumu ile ilgili diger ¢alismalara gore tam tersi yondedir. Ustiin
yetenekli ve zekali ogrenciler farkli tiirde okullarda 6grenim gorseler de birbirine
yakin zeka-yetenek oOzellikleri tasidiklarindan tutum diizeylerinde anlamli farkin

olugmamasi anlagilabilir bir sonugtur.

Ates (2017), BILSEM biinyesinde hedef kitlenin Tiirkge derslerine giren
Tiirkce Ogretmenlerinin  bireysellestirilmis egitim planina dair goriislerini
incelemistir. Arastirma neticesinde BEP planlarina dair siire ve 6grenci sayisinin
uygulamada zorluk yarattigini ifade eden 6gretmenler; BEP planinin faydali olup
olmamast hususunda yar1 yartya goriis farkliligina diismiislerdir. 10 G6gretmen
planlar1 faydali bulurken calismaya katilan 9 o6gretmen gereksiz oldugunu ifade
etmistir. Arastirmaya katilan 19 Ogretmenden 11’1 BEP hazirlamadiklarini,
hazirlayan 8 6gretmen ise MEB yoOnetmeligine binaen hazirlanan etkinlik kitabina,
OYG programina, taslak plana, Talim Terbiye Kurulu arsivine ve yiiksek lisans
egitiminde kullanilan kaynaklara gore hazirladiklarini ifade etmistir ki bu veri
1s1ginda  alanda Ozgiin igerikli materyallerin olusturulma yoluna gidilmedigi,
hazirlanan verilerle siirlandirilmis bir egitimin s6z konusu oldugu goriilmektedir.
Alanda 6zgiin icerikli etkinliklere olan ihtiyag, uygulama &gretmenlerinin var olan
etkinliklere bagl kalmasi hedef kitlenin yeni kavram, olgu ve durumlarla karsilagma

olasiligin1 diisirmektedir.

Okur ve Ozsoy’un (2017), bir diger arastirmasinda {istiin yetenekli
Ogrencilerin okuma ilgisi ve aliskanliklar1 incelenmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilan calismada iistiin zekali ve iistiin yetenekli ortaokul
ogrencileri haftalik olarak en az 1-25 sayfa arasi kitap okumakta, ¢cogunlugu da
haftalik 1-100 sayfa aras1 kitap okumaktadir. Calismaya katilan Ogrencilerin
%92’sinin evinde kitaplig1 oldugu belirlenmistir. Hedef kitlenin %68’inin dergi
aboneliginin oldugu saptanmistir. Calisma neticesinde iistiin zekdli ve {istiin

yetenekli ortaokul ogrencilerinin %90’ min okul kiitiiphanelerini diizenli olarak
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kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin %10’u okullarinda kiitiiphaneyi ¢ok
aktif olarak kullanmadigim1 belirtirken, kiitliphaneyi kullanan &grenciler okul
kiitiiphanelerini kullanma sebeplerinin popiiler yayinlar1 aramak ve performans
odevlerini yapmak oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilere halk kiitiiphanesini
kullanim durumlari soruldugunda %64’tintin kullandigin1 %36’s1 ise kullanmadigini
belirtmistir. Calismanin neticesinde halk kiitiiphanelerinin kullanim oraninin hedef

Kitle icerisinde daha yuksek oldugu goriilmiistiir.

Hakkoymaz ve Uygun (2017) “Dede Korkut” eserini Gstun yetenekli ve
zekali oOgrenciler konusu baglaminda incelemistir. Edebi bir eser icerisindeki
kahramanin veya kahramanlarin kisisel 6zelliklerinden hareketle {istiin yetenek veya
zeka addedilecek ozelliklerini ortaya koyan calismada; ¢ocuk kahramanlarin yaratici,
biligsel, fiziksel, sosyal, dilsel ve duygusal gelisim alanlarinda iistiin yetenekli ve
zekali dgrencilerin ozelliklerini gosterdikleri goriilmiistiir. Eserde akademik manada
herhangi bir bulguya rastlanmamigtir. Biligsel gelisim hususuna dair soyut
kavramlari anlayabilme, kuvvetli bir hatir, muhiti hassas ve keskin gozlem kabiliyeti,
bir stire 6nce 0grenilmis bilgi ve becerilerin animsanmasi 6zelliklerinin genel olarak
tim cocuk kahramanlarda var oldugu goriilmistiir. Eserdeki ¢ocuk kahramanlarin
heniiz kiigiik yasta ok atmak, at binmek, kili¢ kusanmak gibi egitim siireciyle karsi
karsiya kalmalar {istlin yetenek hususunda olduk¢a dnemli bir veridir. Bu nedenle de
tim c¢ocuk kahramanlarin fiziksel gelisim alanina ait yiiksek diizeyde fiziksel
enerjiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Sosyal gelisim alaninda liderlik
becerilerinin ¢ocuk kahramanlarin tamaminda mevcut oldugu goriilmiistiir. Zira
liderlik vasiflarina binaen isim almaya hak kazanmalari, toplumda belli bir statiiye
sahip olmalar1 s6z konusudur. Dede Korkut adli eserde yasam hikayelerine yer
verilmis olmalar1 da gosterdikleri liderlik vasiflari ile alakalidir. Bunun nedeni; bu
cocuklarin han oglu olmalariin yaninda erken yaslardan itibaren liderlikle ilgili
sorumluluklart iistlenmeleri olabilir. Cocuk kahramanlarin birgogunun yiiksek
diizeyde empati, digerlerinin duygularin1 anlayabilme, gelismis oyun ilgileri ve yakin
arkadaslik kurma becerilerine de sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmada
iistiin yetenekli ve zekali 6grencilere yonelik oneriler su sekildedir: “Dirse Han Oglu
Bogachan Hikayesi, Salur Kazan’in Evinin Yagmalandigi Hikaye, Kam Piire’nin
Oglu Bams1 Beyrek Hikayesi, Salur Kazan’in Evinin Yagmalandig1 Hikaye, Begil
Oglu Emren’in Hikayesi, Usun Koca Oglu Segrek Hikayesi” baslikli hikayeler
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O0grenme-6gretme  siireclerinde  Ogretmenler tarafindan kullanima misaittir.
Hikayelerin ifade ettigi anlamlar iizerinden yaptirilan sozlii, yazili ve gorsel nitelikli
cagrisim alani ¢alismalari, 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine
katkida bulunabilir. Karakterler bilgisayar oyunlarinda kahraman olarak

kullanilabilir.

Selcuk (2018), Istanbul Besiktas’ta bulunan BILSEM’de yaptig1 calismada
iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin ana dile dair farkindaliklarini, dil bilinglerini,
Tirkgeyi dogru ve guzel kullanma hususundaki hassasiyetlerini  6lgcmeyi
amaglamistir. Calismaya katilan 6grencilerin %74 ’liik dilimi zihinsel gelisim ve milli
benligin olusumunda ana dilinin 6nemli oldugunu ifade etmis, %19’u bu yargiya
katilmakta tereddiit ederken, %7’si olumsuz tutumda bulunmustur. Katilimcilarin
%851 Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanmak gerektigini ifade etmektedir. Ogrenciler
uygulama ve gozlemler sirasinda yabanci kelimelerin karsiligi olan Tiirkce
kelimelere yonelmediklerini; zaman tasarrufu ve sanal ortamin getirisi olarak yazim
ve noktalama isaretlerine dikkat etmediklerini fakat kendilerinden biiytikler ile
iletisim kurarken daha 6zenli olduklarini ifade etmislerdir. Selguk, literatiirii de temel
alarak dil hassasiyetine daha ¢ok sahip olmasi beklenen iistiin yetenekli ve zekali
cocuklarin, sosyal medya ve akran etkisinden, popiiler kiiltiiriin beraberinde getirdigi

bazi kaliplardan siyrilamadiklarini dile getirmistir.

Unal (2018) ve arkadaslarmin yaptig1 {istiin yetenekli ve zekali 6grencilerde
okuma aligkanligina dair goriis belirleme arastirmasinda bliyiik ¢ogunlugu lisans
mezunu ebeveynler ile yetisen 6grencilerin kitap okumayi sevdikleri belirlenmistir.
Giinliik hayattan uzaklagsma ve eglenme maksatlariyla kitaba bagvurduklarini, planh
bir sekilde giinde en az 1 saat okuma gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir. Okuma
bireyin giinliik hayatin1 idame ettirmesi ve toplumla saglikli iliskiler kurabilmesi i¢in
de gerekli bir eylemdir (Ozkara, 2010). Alanda yapilan ¢alismalara paralel olarak bu
arastirma neticesinde de goriilmistiir ki hedef kitlenin okumaktan keyif aldig: tiir
macera ve serliven kitaplaridir. Nitekim aragtirmanin bir diger bulgusu olan kitap
seciminde konuya ve ture gore secim birbirini destekler niteliktedir. Bilhassa
arastirmanin sonuglarindan olan tavsiye kitaplara ilgi gostermemeleri arastirmanin
ilgi ¢ekici sonucglarindandir. Arastirma neticesinde 6grencilerin nitelikli okur olma

noktasinda belli bir potansiyele sahip oldugu goriilmiistiir.
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Karatas (2019), vyaratict drama {izerinden smmav kaygisi caligmalari
gergeklestirerek {istiin yetenekli ve zekali 6grencilerin sinav kaygisi basarisini
incelemistir. Deney ve kontrol grubu seklinde hazirlanan ¢alismanin hedef kitlesi,
lise 6grencileridir. Deney grubundaki 6grencilerin sinav kaygilarinda yaratici drama
caligmalar1 neticesinde anlamli bir farklilik saptanmistir. Milkemmeliyetgilik, benlik
algisi, 0z yeterlilik, akademik seviye, kaygi gibi diger degiskenlerde faydali olacagi

saptanmistir.

Hollingworth (1927), istiin yetenekli ve zekali ogrencilerin kendilerinden
blylk oyun arkadaslari aradiklarini, daha karmasik ¢alismalara ilgi duyduklarini,
daha fazla kitap okumaya zaman ayirdiklarini ve ¢esitli hobilere ve koleksiyonlara
sahip olduklarini ifade etmistir. Hollingworth’un “Yetenekli ¢ocuk” kavramini
“aranan ¢ocuklar” olarak betimlemesi Terman (1925) ve Witty (1930) verilere ile
benzerlik géstermektedir. II. Diinya Savasi sirasinda Leta (1939) tarafindan giindeme
gelen liderlik vasiflart; insanlar1 giivenli bir sekilde yonlendirmesi gereken ve yiiksek
zekanin zorunlu oldugu bir lideri isaret etmektedir. Sosyal icerikli oyunlar, grupla
oynanan oyunlardir (Parten, 1933); grup igerisindeki ¢ocuklar birbirini etkilemekte
ve biribirinden etkilenmektedir (Duman, Kogak, 2013). Ustiin yetenekli cocuklar
grupla oynanan oyunlarda siklikla liderlik 6zelligi gostermekte, sosyal hususlarda
kendi kisiliklerine uygun rol tercih ettikleri goriilmektedir. “Hi¢ kimse bir lider i¢in
yeterlilik olarak aptalligi savunmamustir.” ifadesi ile Ustlin yetenek ve zekaya dikkat
cekmistir. Yiiksek zekanin yani sira yaraticilik, 6zgilinliik, hayal giicli, canlilik,
giicliiliik, durus gibi seylere de dikkat ¢ekilmistir (Hollingworth, 1939). Hollingwort
(1942), istiin yetenekli bireylerin 0Ozelliklerini acgiklarken ¢ok erken yasta
okuyabildiklerini, okumaya yasitlarina nazaran daha erken donemlerde ilgi
duyduklarmi ifade etmistir. Okuma hususundaki duyarliliklarinin diger bireylerden
ayrilan en temel ozelliklerinden oldugunu savunmustur (Caglar, 2004a, 2004b).
Hollingworth (1926) da diger arastirmalarla paralel olarak okumanin hedef kitle
arasinda oldukc¢a yaygin oldugunu ve popiiler bir ilgiye tabi tutuldugunu ifade
etmistir. Miifredat zenginlestirilmesi hususuna da deginen Hollingworth (1940a),
modern diller, tarih, edebiyat ve medeniyetlerin tanitimi hususunda miifredata

eklemelerin olmasi durumlarina deginmistir.

Strong (1954), yetenekli ¢ocuklarin okuma gelisimi adli ¢alismasinda iistiin

yetenekli ve zekali 6grencilerin okuma gelisimlerini incelemistir. Bir cocugun okuma
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yeteneginin gelisimi, okuma vasitasi ile kisisel gelisiminin 6n kosuludur. Okuma
yeterliligi istenen diizeyde olmayan 6grencinin en temel 6grenme yoluna erisiminin
olmadigmi ifade eden Strong, okumay:1 bilgiye ulasmada bir ara¢ olarak
tanimlamaktadir. Basili kaynaklardan bilgi edinme yolu olan okumanin iistiin
yetenekli bireylerde yetiskinlerin kitaplarina ilgi gdsterme ve okuma, okumay1 erken
yasta 0grenme, belirli alanlarda derinlemesine ve yogun okuma saglama 6zelliklerine
sahip olduklarini, okuma becerisini toplumsal manada bir kagis olarak gordiiklerini

belirtmistir.

Bonds ve Bonds’un (1983) yaptigi ilkogretim birinci smif &grencilerinin
okuma becerisine yonelik c¢alismasi, yapilan arasgtirmalara paralel sonuclar
gostermistir. 1. sinifa baglayan iistiin yetenekli ve zekali O6grencilerin yarisinin
(arastirmaya dahil olan) erken okuyucu oldugunu, yasitlarina nazaran 1 ile 3 smif
kademesi Onde olduklari goriilmiistiir. Nitekim Burns ve arkadaglarmin (1984)
yaptig1 calismada iistiin yetenekli ve zekali ¢cocuklarin % 50’sinin birinci sinifin da
evvelinde heniiz ana okul déneminde okuma becerisini 6grendikleri gozlemlenmistir.
Tiirkiye’de de hemen hemen yakin sonuglarin gozlemlendigi iistiin yetenekli ve
zekali 6grencilerin gevresel etmenlerin destekleyici oldugu veya engel teskil edecek
alt yapiya sahip olmadigi durumlarda yasitlarina nazaran okumayir daha hizli
ogrendikleri gozlemlenmektedir. Okuma kadar G6grencinin okumaya tutumu da
onemlidir. Okuma tutumu, 6grencinin okuma becerisi kadar énemlidir (Tunnell ve
dig., 1991). S6z konusu tutum, Ogrencinin yasam boyu okuma becerilerinin

gelismesinde onemli role sahiptir (Lazarus ve Callahan, 2000).

Brown ve Rogan (1983) “Okuma ve Geng Yetenekli Cocuklar” adli eserinde
donemi igerisindeki {istiin yetenekli cocuklarin okuma tutumuna ve becerisine
yonelmistir. Eglenceli ve zorlayici igerikle diisiincelerini yeni konu ve alanlara

yoneltmek, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek hedeflenmelidir.

Carr, (1984) tstiin yetenekli okuyucular i¢cin okuma programinda neler
bulunmasi gerektigine dair yaptig1 arastirmada, iistiin yetenekli 6grenciler i¢in farkli
bir programin gerekli oldugunu savunmustur. Ustiin yetenekli &grencilerin
okumadaki ihtiyaglarinin, yetenekleri i¢in farklilastirilmis bir egitim programiyla
karsilanmasi istense de ¢ogu zaman yanlis neticeler alinmaktadir. Yaygin yanlig
inanis olan listlin yetenekli 6grencilerin kendi baslarina, egitim almaksizin okumay1

ogrenebilecekleri fikri hedef kitlenin 6gretmenlerinin onlar1 serbest birakmasina
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sebep olmaktadir. Serbest birakmanin veya akranlari ile ayn1 programa tabi
tutulmalarinin yanlis oldugunu, seviyeleri ve ihtiyaglarina gore program uygulanmasi
gerektigini ifade etmistir. Test sonuglar1 hedef kitlenin ileride oldugunu gosterse de

ogretmenin hedef kitleye yonelik materyallerinin noksansiz olmasi gerekmektedir.

Swanton, 1984 yilinda istiin yetenekli ve zekali &grencilerin neyi, nigin
okuduklari konulu arastirmasinda, hedef Kitlenin fantastik romanlara ilgi
gosterdikleri sonucunu ortaya koymustur bu netice Halsted’in (1988) arastirmasi ile
paralellik gostermektedir. Arastirmada hedef kitlenin halk kiitliphanelerini aktif

kullandigy, kitap temininde kiitiiphanelere bagvurduklar: goriilmiistiir.

Anderson ve arkadaglarinin (1985) yilinda yaptigi okumaya yonelik tutum
arastirmasinda istiin yetenekli ve zekali Ogrencilerin okumaya dair tutumlarmin
yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Okuma tutumunu hedef alan c¢aligma, ortalama ve
ortalamanin altindaki okuyucularin benzer tutumlar sergileyerek kisa kitaplara

yoneldiklerini gostermistir.

Ley ve Trentham (1987), Mikulecky Davranigsal Okuma Tutum Olgiimii’ne
katilan 7. ve 8. Siif kademesindeki tistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin okumaya
yonelik olumlu tutum ve goriislere sahip olduklarini tespit etmislerdir. Okumanin
hayatlarinin  ayrilmaz bir parcast oldugunu, okuduklarint paylasmaktan
hoslandiklarni ifade etmislerdir. Ayrica lstlin yetenekli ve zekali 6grencilerin
ogretmenlerinin esitsizlikleri tespit etmek icin ¢aba sarf etmeleri gerektigini, hedef
kitlenin 6zel dikkatle incelenmesi gerektigini ifade etmistir. Arastirma neticesinde
diger arastirmalarla da ortiisen Gstun zekél ve yetenekli 6grencilerin okumaya karsi
tutumlarmin yiiksek oldugu kanaati ortaya ¢ikmistir. Ley ve Trentham, 7. ve 8. sinif
ogrencilerin %87 sinin akranlarma gore yiiksek okuma tutumuna sahip olduklarini,
yiiksek okuma tutum gerekgesinin ise; erken yaslarda kitapla tanisarak okumaya
baglamalari, 6grenmeye dolayisiyla okumaya ilgi duymalar1 ve okuma ilgilerinin

genis olmasi gibi durumlar olacagini ifade etmistir.

Shaughnessy ve arkadaslarinin (1994), yaptig1 arastirmada literatiir taramasi
yapilmig, uygulamalar incelenmistir. New Mexico’da erken donem okuma ve
yetenekli 6grencilerin okumasi hususundaki ¢alismalara bakis sunulmustur. Gardner
tarafindan tespit edilen yedi zekd baglaminda geleneksel okuma programlarinin

uygunluguna deginilmis, ¢esitli talimatlar verilmistir. Cesitli okuryazarlik
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faaliyetleri, sinifa misafir konusmacilarin davet edilmesi, okumaya tesvik eden
televizyon programlart ve filmler, yaratict yazma g¢aligmalart iist diizey gelisim
faaliyetleri olarak belirlenmistir. Arastirma, kendi cografi bolgesindeki kiltirel ve
yasamsal kodlara olan duyarliligina ragmen evrensel boyutta diisiinme yeteneklerini

kapsamaktadir.

Larsen (1999), 4-6. smiflara devam eden 21 distiin zekali ve yetenekli
Ogrenciyle yaptigi arastirmada Ogrencilerin  %81’inin  en sevdikleri okuma
materyalinin roman oldugunu belirlemistir. Yapilan pek ¢ok arastirmanin neticesi
Larsen’in arastirma neticeleri ile Ortligmektedir. Arastirmada genel olarak ergenlik
donemindeki c¢ocuklarin tercihi olan roman tiriiniin (Balci, 2009; Siinbiil ve
arkadaslari, 2010) iistiin zekdli ve yetenekli ¢ocuklar arasinda da popiiler oldugu
belirlenmistir. Arastirma neticesinde Ogurlu’nun (2011) arastirmasi ile ayni
dogrultuda sayilabilecek kitap muhtevasi verilerine ulagilmistir. Hedef kitlenin bilim
kurgu ve fantastik kitaplara ragbet gosterdikleri belirlenmistir. Larsen, arastirmasinda
yetiskinlerin {istiin  yetenekli ve zekali Ogrencileri desteklemesi gerektigini,
Ogrencilerin kitaplara ulagmasinin veya ilgilerine gore kitap bulmalarinin zor
olabilecegini ifade etmistir. Arastirmada 6grencilerin kitaplarin1 bagimsiz bir sekilde
sectikleri, tarama yontemiyle veya konuya gore kitap tercih ettikleri gézlemlenmistir.
Swanton’un (1984) yilindaki ¢aligmasinda iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin halk
kiitliphanesini tercih etme bilgisi, Laesen’in aragtirmasiyla uyusmamaktadir zira
Larsen’in arastirmasindaki arastirma grubu halk kutlphanesini kullanmamakta veya

yerini dahi bilmemektedir.

Connerly (2006), “4.smmf Ogrencisi Ustiin Yetenekli ve Zekali Ogrencilere
Elestirel Diisiinme Becerisinin Ogretimi” adli tezinde eylem arastirmasi yapmak
suretiyle hedef kitlenin elestirel diisiinme etkinliklerine katilimini incelemistir.
Entelektiiel aciklik, dogruluk, alaka diizeyi, mantik ve dogrulugun standartlari
ogrencilerin diisiince yapilarina gore diizenlenmistir. Bencil Sam, Naif Nancy, Adil
Franin (Elder, 2002) gibi karakterler 6grencinin kendine ve baskalarina dair olumlu
ve olumsuz disiinme davraniglarinin farkinda olmalar1 i¢in calisma siirecinde
kullanilmistir. Bilhassa edebi eserde gecen kahramanlarin 6zdesim kurma yoluyla
kullanilmast ortiik (gizil) 6grenmeler hususunda oldukca verimlidir. Arastirma

neticesinde Ogretmenlerin 6grencilere elestirel diisinme saglayacaklar1 konular ve
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ortamlar sunmasi gerektigine, 6gretmenin rehberliginde gelisime miisait bir beceri

olduguna ulasilmistir.

Martin (2010), “Nicin baz1 6zel yetenekli ¢ocuklar okumayr sevmez?”
konulu ¢alismasinda hedef kitlenin okumaya yonelik tutumunu incelemistir.
Okumadan zevk almalarina karsin bircogunun okumaya karst olumsuz tutum
sergiledikleri gozlemlenmistir. Ortaokul 6,7, 8.sinifa devam eden 124 Ggrenci ile
yuratilen arastirmada olumlu ve olumsuz tutumlar smiflandirilmis, agik uglu
sorularla analiz edilmistir. Cevaplara binaen simif i¢i etkinlikler dort alan etrafinda
toplanmistir: Okuma materyalini segme, 6n okuma etkinligini tasarlama, zorluk

seviyesini belirleme, ilgi, alan ve tutumlarini belirleme.

Silverman (2010), zeka testleri ve (Ustlin yetenekli c¢ocuklar (zerine
calismalar1 ile taninan Amerikali psikolog Hollingworth iizerine yaptigi ¢aligsmasi
neticesinde Ustlin yetenekli ve zekali 6grencilere yonelik goriisler ileri siirmiistiir.
Ustiin yetenekli ve zekdli ¢ocuklarin normal egitim oOgretim siireci icerisinde
bulunduklar1 ve sosyal olarak izole olma durumuyla kars1 karsiya olduklarini ifade
etmistir. Ustiin yetenekli dgrencilerin kesfi, miifredat durumu, hedef kitleye yonelik
0zel siniflarin olusturulmasi hususundaki fikirleri glinlimiiz iistiin yetenekli ve zekal

Ogrencilerin egitiminde 6nemini korumaktadir.

Royal Fireworks Press yaymevi “Ustiin Yetenekli Cocuklar Igin Okuma, Yazma ve
Diisiinme Kitaplar1” adli yazisinda hedef kitleye yonelik kitaplarin gerekliligini ve
gerekcelerini aciklamistir. Kitaplarin aklin yasamina agilan kapilar oldugunu,
cocuklarin gelisen diinya ile birlikte metabolik hizlarini yiikselten, heyecanlandiran
tasarima sahip elektronik diinyada biiyiidiiklerini belirtmistir. Hedeflerinin kigik
cocuklarin bilgi toplamasi ve karmagik ist diizeyde diistinebilmesi oldugunu ifade
etmistir. Gerek okuma, gerek dil becerileri gerekse dini bilgiler hususunda hipotezler
ve varsayimlar sunan kitaplarin 6grencilere zorlayici icerikle list diizey diisiinme

becerisi kazandiracagi ifade edilmistir.
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3. YONTEM

Bu béliimde; arastirma deseni, ¢calisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizi

ile deneysel slire¢ Oncesi, sirasi ve sonrasi ¢alismalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Yontemli calisma ve arastir1 olarak da bilinen aragtirma kavrami var olan
bilgiye kullanima uygun ve kanitlanabilir bilgiler ekleme amacini giiden sistemli
incelemedir. Yapilan ¢caligmanin muhtevasi geregi egitim arastirmasi s6z konusudur.
Egitim arastirmasinin karakteristik 6zelliklerini su sekilde saymak miimkiindiir
(Anderson, 1990): Egitsel arastirmalar problemi ¢6zmeye yonlendirir. Temel veya
birinci kaynaklardan veri toplama veya toplanan verilerin yeni bir amag
dogrultusunda kullanilmasin1 amaglar. Gozlemlenebilir tecriibelere ve ampirik
kanitlara dayanir. Dogru gozlem ve betimleme, diizenlenmis prosediir ve giiglii
analiz gerektirir. Genellemeler, ilkeler ve kuramlarin gelismesini hedefler. Uzmanlik
gereklidir. Aragtirmada probleme objektif, yansiz ¢o6ziim bulmak hedeflenir.
Arastirma probleme ilgi duyan kimselerce dikkatlice kaydedilir ve rapor edilir.
Belirtilen egitim arastirmalarinin karakteristikleri yapilan aragtirmanin yoniinii de
belirlemektedir. Sistemli inceleme olarak bilinen arastirma kavraminin bir alt baslig
sayllan ve bilimsel ¢aligmalarin yontemlerine agiklik getiren arastirma deseni;
aragtirmanin sorularma cevap bulmay1 veya hipotezlerini test etmeyi dogru ve
ekonomik sekilde yapmay1 garantilemektedir (Kerlinger, 1973). Arastirma deseni
hipotezleri test eden, arastirma sorularini cevaplayan ve varyansin Kontroliinii
saglayan genel plandir (Balci, 2010). Arastirma deseni gelistirmenin temel mantigt
i¢ gecerliligi ve dis gecerliligi saglamaktir (Balci, 2010). Bu aragtirmada {istiin
yetenekli ve zekali Ogrencilerin elestirel okuma becerilerinin 6zgiin igerikli
etkinliklerle gelistirilmesi amaglanmis, deneysel desenlerden “tek grup on test- son
test deseni” kullanilmistir. Uygulanan etkinlikler 6ncesinde uygulanan on test ile

etkinlik sonucunda uygulanan son test farkinin manidar olup olmadig1 incelenmistir.
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Deneysel aragtirma bilimsel yontemler icerisinde daha kesin neticelerin elde edildigi
aragtirma desenidir. Zira arastirmact kiyaslanabilir igslemler uygular ve akabinde
islemlerin etkilerini inceler, arastirmanin sonuglarinin arastirmaciyr en kesin
yorumlara gotiirmesi beklenmektedir. (Buyikoztirk ve dig., 2014). Arastirmada,
kullanilan deneysel desen, c¢alisma grubu iizerinde etkisi incelenen bagimsiz
degisken “elestirel okuma etkinlikleri”dir (Bozkurt, 2012). Yeni seyler denendikten
sonra sonuglarini gozlemlemek ve sonuglara binaen ¢iktilarin hangilerinin kabul
edilecegini  belirlemek deneysel calisma kavramina tekabiil etmektedir
(Robson,2017). Calismada yalnizca ¢alisma grubu olmakla birlikte etkinlik
uygulamalarinin neticeleri n-test ve son-test ile incelenmistir. On- test verileri
etkinlik sonucunda ortaya c¢ikan son-test verileri ile mukayese edilmis elde edilen
nicel veriler yorumlanmistir. Gerek hedef kitle statiisiinde belirlenen kriterlere uygun
ogrencilerin bulunma zorlugu, gerek BILSEM kurumlarinin isbirligine agik
olmayislari, gerekse 6grencilerin kendi i¢ disiplinleri ve ilerleyislerini hesaplamak
diisiincesi deney ve kontrol grubu yerine yalnizca ¢aligma grubu ile uygulamay:
gerektirmistir. Tek gruplu deneysel desen asagidaki sekilde tablolastirilmigtir
(Karasar, 20114).

Tablo 1: On Test- Son Test Calisma Gruplu Model

C (Calisma) Ferhat ile Ustin  Yetenekli ve  Zekali Ferhat ile
Sirin Ogrencilerin ~ Elestirel ~ Okuma Sirin
Etkinlikleri
C (Caligsma) Egitim Sart Egitim Sart
C (Caligsma) Geziyorum Geziyorum

Tablo 1°de yer alan “C” simgesi ¢alisma grubunu, “Ferhat ile Sirin”, “Egitim
Sart”, “Geziyorum” ifadeleri ise 6n- test ve son-test isimlerini ifade etmektedir.
Hedef kitleye 3 farkli 6n- test, son-test uygulanmigtir. “X” ise ¢alisma grubuna

uygulanan egitim etkinliklerini bir baska ifadeyle bagimsiz degiskeni ifade
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etmektedir. Arastirmanin bagimsiz degiskenini {istlin yetenekli ve zekali 6grenciler

icin hazirlanmis 6zgiin igerikli elestirel okuma etkinlikleri olusturmaktadir.

CALISMA GRUBU

FERHAT iLE
SIRIN (1.
BASARI
TESTI)

EGITIM
SAR(2.
BASARI
TESTI)

Tablo 2: Arastirmanin Deneysel Siireci

1.HAFTA: Atasozlerinde Celigki
ve Uyum+ Antik Yunan

2.HAFTA: Hassas Park Etme+
Hastaliklar ve Hayvanlar

3.HAFTA: Gidiyorum Gindiz
Gece+ Hudeybiye Antlagmast

4.HAFTA: Zihnimizdeki
Kelepgeler:  Sosyal Medya+
Gegmisten Giiniimiize
Gelenekler

5.HAFTA: Gezi Rehberim+
Destanlar, Efsaneler ve
Karikaturler
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BASARI
TESTI)

EGITIM SART
(2. BASARI
TESTI)



GEZIYORUM 6. HAFTA: Selimiye Baykus GEZIYORUM
(3. BASARI  Motifi, Mitolojide Baykust (3. BASARI
TESTI) Mona Lisa ve Inci Kiipeli Kiz TESTI)

Tablo 2 incelendiginde etkinlik uygulamalarinin 6ncesi ve sonrasinda
arastirmaya yonelik birer haftalik olmak iizere toplamda 2 haftalik bir ¢aligma
goriilmektedir. Uygulama oncesindeki 1 haftada 6grencilerin son-test sonuglari ile
mukayese edilecek olan On-test uygulamasi ve genel bilgilendirme, uygulama
sonrasindaki 1 haftada ise girdinin ve egitimin akibetini belirleyecek son-test
uygulamasinin (basari testleri araciligiyla) yapildigr goriilmektedir. Deneysel siireci
kapsayan 6 haftalik zaman diliminde hedef kitleye 6zgiin iceriklerle hazirlanmis olan
toplam 12 etkinlik hazirlanmistir. Deney siirecinin basinda ve sonunda uygulanan 6n-
test ve son-testler ayn1 olmakla birlikte isimlendirmeleri “Ferhat Ile Sirin, Egitim
Sart, Geziyorum” seklindedir. Hedef kitlenin 6grenme kapasiteleri, dikkat siireleri,
ilgi, tutum ve becerileri dogrultusunda hazirlanan etkinlik ve testler belli bir sistem
dogrultusunda uygulanmistir. On-test, son-testlerin elestirel diisiinme becerisini
kullanima yoneltmesi, diistinme noktasinda daha fazla ¢aba gerektirmesi, farkli bakis
acilar1 barindirmasi, her bir teste bir dersin ayrilmasini elzem kilmaktadir. Aksi
takdirde 6grencinin bilgiye, dogruya ulasma noktasinda ivedi davranmasi ¢oziime
giden yoldaki cevaplar1 kagirmasina sebebiyet vermektedir. Testlerin igerik, olusum
mantig1 ve diizeni noktasinda etkinliklerle paralel olmasi son-test sirasinda zamanin
ayarlanmasinda 6nemlidir. Zira uygulama esnasinda taninan siirenin ¢ok altinda veya
iistiinde siire taninmasi etkinlik ve testlerin birbiri ile olan iligkisini zedeleyecegi
diiginiilmektedir. Belirtilen testlerde ve etkinliklerde gorsel materyallerin
mevcudiyeti ve var olan gorsel materyallerin yazili materyal ile iliskilendirilmesi
formlar arast gecis, formu doniistirme, farkli formlardaki ortak baglamlar
kesfedebilme yetisine dikkat ¢ekmektedir, bu sebepledir ki bilhassa zamanin kisa
tutulmamas: oOncelikli olmalidir. Etkinlik siireci 6 hafta seklinde planlanmus,
belirlenen haftalar igerisinde ikiser etkinlik uygulanmasi planlanmistir. Hazirlanan
Ozgiin icerikli etkinlikler haftalara boliiniirken metinler arasi diisiinmenin yani sira
O0grencinin Onceki haftalarda uygulanan etkinliklerle benzer ve farkli noktalara
gondermeler yapmasi maksadiyla ilintili konular ayn1 haftanin yani sira birbiri ardina

gelen haftalara yayilmistir.
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Tablo 3: Calisma Grubu Deneysel Sreci

Kullanmilan Metinler

Haftalar

1 HAFTA Atasozlerinde Celigki ve Uyum+ Antik
Yunan

2 HAETA Hassas Park Etme+ Hastaliklar ve
Hayvanlar

3 HAETA Gidiyorum Gindiz Gece+ Hudeybiye
Antlagmasi

4 HAETA ZlhnlrplzdekluKglePgeler: Sosyal Medya+
Gegmisten Gliniimiize Kuruluslar

5.HAFTA Gezi Rehberim+ Destanlar, Efsaneler ve
Karikaturler

6. HAETA Selimiye Baykus Motifi ve Mitolojide

Baykus+ Mona Lisa ve Inci Kiipeli Kiz

Tablo 3’te deney siirecinde Ogrencilerle uygulanacak olan etkinliklere yer
verilmistir. Calisma grubunun ©n-test uygulamasi esnasinda Ogrencilere siireg
hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Bilgilendirmeler ile elestirel diisiinme,
elestirel okuma, benzerlik, farklilik, mukayese etme, metinler arasi diisiinme, yazili
ve gorsel materyal yorumlama gibi siire¢ igerisinde gerekli olan beceriler anlatilarak
hatirlatmalar yapilmigtir. Hazirlanan metinler iistiin yetenekli ve zekali 6grencilere
yonelik herhangi yayindan veya c¢alismadan alinmamig, bu arastirma igin
hazirlanmistir. Etkinlikler, Kriterler dogrultusunda hedef kitleye uygun gorseller,
yazili metinler, videolar, haritalar ve nesneler derlenerek ¢alismanin amacina riayet
edilerek bir araya getirilmistir. Ozgiin icerikli etkinliklerin her birinde en az 2 en
fazla 7 metin sunulmustur. Etkinliklerin metinlerinden bir boliimii yazili materyalden
secilirken bir kismi gorsel materyallerden tercih edilmistir. Etkinliklerin

olusturulmasinda milli ve evrensel degerlere ve konulara yer veren, ahlaki noktada

119



Ogrencilere yanlis ornek olmayacak, farkli konulara yer verecek metin segimine
onem verilmistir. Arict (2012) nitelikli cocuk kitabinin sahip olmas1 gereken egitsel
Ozellikleri siralamis, belirlenen ilkeler okuma egitimi bazinda 6grenciye sunulacak
metinlerin kriterlerini belirtmektedir, kriterler su sekildedir: 6grencinin ufkunu, bakis
acisini gelistirme; hayati, insanligi, diinyay: tanima sevmede yardimci olma; giizellik
ve estetik duygularint gelistirmede destekleyici olma; duygu, diisiince ve hayal
giiciine hitap etme, gelistirme; O0zgun kisilik gelistirmesini destekleme; elestirel
diistinmesine olanak tanima; dort temel dil becerisini gelistirmeye yardimci olma;
ana dilinin s6z varligini gelistirmesine olanak tanima; ait oldugu kiiltiir ve medeniyet
ile aynt minvalde olma; iletilerin sezdirimle aktarilmasi; politik sdylemlerden
arindirilmis olma; dgrenciye yaparak yasayarak ogrenme firsati tanima, eglenme ve
diistindiirmeyi bir arada bulundurma belirlenen ilkelerdir. 1. haftada uygulanan
“Atasozlerinde Celiski ve Uyum” etkinliginde iki ayri listenin harmanlandigi bir
metin bulunmaktadir, metin listeleme yontemiyle etkinligin amacina uygun olarak
olusturulmustur. 1. haftada uygulanan “ Antik Yunan” etkinliginde “Kokler” adli
gorsel materyal, “Medeniyetler ve Izler” adli bilgilendirici yazili elestirel okuma
materyali ile “1001 Icat ve Sirlar Kiitiiphanesi” kisa filmi konu sonu
degerlendirilmesine alimmistir. 2. haftada uygulanan ‘“Hassas Park FEtme”
etkinliginde “Neler Olur?” gorsel materyali ile “Tirk¢e Sozlik Ne Diyor?”
bilgilendirici yazili metni, “Ilag Prospektiisii” bilgilendirici yazili metni ana materyal
olarak; Kahoot uygulamasi, ates-6lger ise yardimci materyaller olarak belirlenmistir.
2. haftada “ Hastaliklar ve Hayvanlar” adli etkinlikte “Onlarin Dilinden” gorsel
metni, “Komsuda Kus Gribi, ispanya’da Deli Dana Hastalig1” isimli haber metni ana
elestirel okuma materyalleri olarak; “Arkadasim Esek” sarkisi derse dikkat ¢cekme
materyali olarak belirlenmistir. 3. haftada “Gidiyorum Giindiiz Gece” etkinliginde
“Diinyay1 Sarsan Hareket” adli oykiileyici metin, “Gilinlimiiziin Gogii” ve “Gog
Nedir?” adli bilgilendirici metinler, “Sirtimda Heybem” adli goérsel metin ana
elestirel okuma materyali olarak belirlenmis; “Gidiyorum Giindiiz Gece” adl
tirkunin derse dikkat c¢ekmek icin kullanilmasi planlanmistir. “Hudeybiye
Antlagsmast” adli 3. hafta etkinliginde “Hudeybiye Antlagmas1” bilgilendirici metni
ve soru kagidi ana materyal olarak belirlenmistir. 4. hafta etkinligi olan
“Zihnimizdeki Kelepceler: Sosyal Medya” adli etkinlikte “1-2-3-4-5-6-7" adh
karikatiir gorselleri ana elestirel okuma materyalleri olarak, “Yesilay” bagimlilik

brosiir ve rozeti yardimci materyaller olarak belirlenmistir. 4. hafta etkinligi olan
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“Gecmisten Giiniimiize Kuruluslar” adli etkinlikte “Ahilik” adli afis gorseli,
“Yiizyillik Gelenekten Gelecege” adli yazili materyal elestirel okuma etkinliginin
ana materyali olarak Ahilik konulu “Diin, Bugiin, Yarin” videosu yardimci materyal
olarak belirlenmistir. 5. hafta “ Gezi Rehberim” etkinliginde “Helsinki Miicevheri:
Sumenlina Adas1” bilgilendirici metni, Malta Adas1” bilgilendirici metni ana elestirel
okuma materyalleri olarak; “Google Earth” tarafindan sunulan sanal gergeklik
konulu video derse dikkat cekmek igin, “Bir Seyyah: Ibni Batuta” adli dykiileyici
metin ders sonunda kullanilmustir. 5. hafta “Destanlar, Efsaneler ve Karikatiirler” adli
etkinlikte “Alp Er Tunga” karikatiir gorseli, “Ergenekon” karikatiir gorseli, “Alp Er
Tunga” bilgilendirici metni, “Ergenekon” Oykiileyici metni ana elestirel okuma
metinleri olarak belirlenmistir. 6. hafta “Mona Lisa ve Inci Kiipeli Kiz” etkinliginde
“Inci Kiipeli Kiz” gorsel materyali, “Mona Lisa” gorsel materyali, “Portre Sanat1”
bilgilendirici metni, “Mona Lisa” bilgilendirici metni, “Inci Kiipeli Kiz” dykuleyici
metni ana elestirel okuma metinleri olarak belirlenmistir. “Portre Sanatina Dair” adli
video ile konunun pekistirilmesi amaglanmistir. 6. hafta etkinligi olan “Gaml
Baykus Mu? Bilge Baykus Mu?” etkinliginde “Selimiye Cami Baykus Goriintiisi”
adli gorsel materyal, “Degmen Benim Gamli Yasli Gonliime” yazili tiirkii sozleri,
“Baykus” adli bilgilendirici metin ana elestirel okuma materyalleridir. Internet
ortaminda sunulan Selimiye Cami sanal gezisi dersin baglangic evresinde
kullanmilmistir.  Etkinliklerin uygulanmasi ana materyaller ve destekleyici yan
materyaller seklinde planlanarak okuma metinleri basta olmak {izere tiim metinler iki
baglik altinda smiflandirilmigtir. Bilhassa dinleme metinlerinden yan materyaller

noktasinda faydalanilmis destekleyici islevi ile uygulamaya déhil edilmistir.

Tablo 4: Etkinlik icerikleri

HAFTALAR ETKINLIKLER ANA MATERYALLER YARDIMC
|
MATERY
ALLER
1OHAFTA 1 1.2. 1.1. 1.2. 1.2.
Atasozlerinde Antik Atasozleri | Kokler Afisi | *71001
Celiski ve Yunan Listesi icatl
Uyum Medeniyetle | ‘catlar
r ve lzler KUt,E{pha
metni nest )
kisa filmi
2. HAFTA 1y 5 1.4, 2.1. 2.2. 2.1.
Hassas Park | Hastaliklar *”Neler *“Onlarin *Kahoot
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Etme ve Olur?” Dilinden” uygulam
Hayvanlar afisi afisi as1
* “Tirkge | * “Komsuda | * Ates-
Sozliik Ne Kus Gribi, Olcer
Diyor?” Ispanya’da
metni Deli Dana 2.2.
Hastalig1” »
haber metni Arkad
asim
Esek”
Sarkist
*
Calisma
Kagidi
3. HAFTA 1.6. **Diinyayr | 3.2.
15. Sarsan 3.1
H ) ke 1
“Gidiyorum Ziutc;eyblye Hareket . Hudeybiy *Gidiyo
Giindiiz Gece” | “M@s™Mast | metni , | rum
Antlagmasi Giindiiz
*’Gilintimii | metni ”
e i Gece
ziin Gogu .
metni Sutl”
tirkisu
*”Gé(}
Nedir?”
metni
**Sirttmda
Heybem”
gorseli
*

4, HAFTA 17 1.8. 4.1. 4.2. 41
“Goemision | ZiMMiMiz | *Ahilik” | *°1-2-3-4-5- ;‘DP}H’
Gomimie deki afisi 6-7adi | SU9U
Kuruluslar” Kelepceler | *Yiizyillik | Karikatiir _3““

g :Sosyal Gelenek- gorselleri | Videosu
Medya ten
Gelecege 4.2

metni Y esila
y??
bagimlili
k brosiirii
ve rozeti

5. HAFTA 19 1.10. 5.1. 5.2. 5.1.
o Destanlar, | *“Helsinki | *”Alp Er * <“Bjr

Gezi - » .
Rehberim” Efsaneler nin Tunga Seyyha:
enperum ve Miicevheri | karikat(r Ibn-i
Karikaturl : gorseli Batuta”
er Suomenlin metni
na Adas” | * “Alp Er
metni Tunga” *
metni “Google
* “Malta Earth”
Adas1” *“Ergenekon | sanal
metni Destan1” gerceklik

122




metni videosu
*“Ergene- 5.2.
kon Destan1” )
Karikatur *“Eslesti
gorseli rme
Kartlar1”
6. HAFTA 111, 112 6.1. 6.2. 6.1.
“« L sk ¢ ot
“Mona Lisa ve Gaml Lis];/’[,OIla C a:ﬁhmlye * « Balik
Inci Kiipeli Bayf”s?_ o Bk Kilgigt
Kiz” Mu? Bilge ayxus Diyagra
Baykus i Flguru_ o
Mu?” * “Inci gorseli
Ku'?,e l . Ty * “Portre
Kiz” metni | * “Degmen Sanatr”
Benim videaosu
* “Mona Gamli Yash
Lisa” tablo | Gonliime” 6.2
gorseli turkiist ve =
. sozleri x 3]
* “Inci Selimiye
Kupeli * “Baykus” | -,,y
99 . ami
Kiz” tablo | metni o7i
gorseli g
uygulam
* “Portre ast
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Tablo 4’te goriildiigii tlizere etkinlikler igerisinde elestirel okuma amaciyla
kullanilmast planlanan ana materyallerin yam1 sira dersi zenginlestirmek, farklh
kaynaklar1 derse adapte etmek, birden fazla duyu organini kullanarak kalici
O0grenmeyi saglamak maksadiyla yardimci materyaller hazirlanmistir. Hazirlanan
yardimc1 materyaller somut nesneler, {i¢c boyutlu dijital ortamlar, metinler, videolar

seklinde genis bir yelpazede tutulmustur.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu Istanbul Bilim Sanat Merkezlerinden (BILSEM) birinde

O0grenim goren 7. smf Ogrencileri olusturmaktadir. Piaget Bilissel Kurami
cercevesinde soyut islemler evresinde sayilan, somut islemler evresini heniiz gegmis
olan 7. simf ogrencilerinin yine aynit kuram geregi soyut diisiinebilme, goreceli
distinme ve yargida bulunma, akil yiirlitme hususunda yeterli olduklari
diistiniilmektedir. Kavramlarin anlasilmasi ve akil yiiriitme becerilerinin gelismesi

Turkce dersi agisindan 6nemlidir. 5 ve 6. smif diizeylerinde ortaokul bilincinin
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olusmamasi genel manada somut iglemler evresinin izlerinin gorulmesi; 8. sinif
dizeyinde merkezi sinavlarin getirdigi yikimliliklerin gerek aileler gerekse
Ogrenciler tarafindan kaygilandirict nitelikte olmasi uygulama kitlesinin 7. sinif
diizeyi olmasinda onemli bir etken olmustur. Arastirmaya konu olan hedef Kitlenin
fark edilmesi, gerekli sinavlara tabi tutulmasi, egitime dahil olmasi ve gorilme
oranlarinin azlig1r arastirmanin 16 6grenci lizerinde yapilmasina sebep olmustur.
Nitekim hedef kitle bireylerin BILSEM’lere kabul seviyelerinin en fazla ilkogretim
3. siif olmas1 bu siireye kadar kesfedilmemis 6grencilerin egitime dahil olmasinm
engellemektedir. Calisma grubunu olusturan 16 6grencinin 6’s1 kiz 10’u erkektir.
Calisma grubu, BILSEM icerisinde 7. sinif diizeyindeki siniflardan random (rastgele)

secilmistir.

Tablo 5: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilim

Cinsiyet Calisma Grubu

N %
Kiz 6 37.5
e 10 62.5
Toplam 16 100.0

Tablo 5’te de goriilecegi lizere arastirmanin kiz 6grenci yiizdesi % 37. 5,

erkek 6grenci yiizdesi %62. 5 olarak belirlenmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerinin toplanmasinin yani sira verilerin analizi oldukca
Oonemlidir. Arastirma verileri nicel arastirma yontemleri ile toplanmistir. Bu boliimde

nicel verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda malumat verilmistir.

3.3.1. Deneysel Siire¢c Oncesi Cahismalar

Deneysel siirecin dncesinde elestirel okuma becerisi, listiin yetenekli ve zekali
bireyler, iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin egitimi, BILSEM ¢alisma ve dgrenci
yetistirme yontemleri hakkinda derinlemesine arastirma saglanmistir. Elestirel
okuma becerisinin zihinsel hazirbulunusluk diizeyinin ¢alismaya daha uygun oldugu
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saptanmugtir. Ustiin yetenekli ve zekali dgrencilerin egitimine dair kurum ve
kuruluslar incelenmis, devlete bagli olarak egitim veren BILSEM okullarmimn
uygulamaya uygun oldugu saptanmistir. Kurum, hedef kitle, seviye hakkinda varilan
sonuglardan hareketle etkinliklerin igerigini olusturan “6zgilin” c¢aligmalara yonelik
kaynak taramasi yapilmis, siiregte okumaya dair tek tip metinlerin aksine farkli
formlarda metinler tercih edilmistir. Sec¢ilen metinlerin ve konunun ders igerisinde
desteklenmesi hasebiyle yan materyaller se¢ilmis, yan materyallerin se¢imindeyse
birden fazla duyu organinin derste aktif kilinmas1 hedeflenmistir. Ayrica teknolojik
farkindalig1 yiiksek olan 6grencilere ¢esitli uygulamalar ve simulasyonlar ile derse
dair 6grenmeler yapma olanagi taninmistir. Teknolojik uygulamalarda ii¢ boyutlu
sanal gergeklik uygulamalari, interaktif soru uygulamalari, oyun uygulamalar
kullanilmistir. Glinliik hayatta siklikla karsilarina ¢ikan ilag prospektiisleri, ates dlger
cihazi gibi somut nesneler de dersin igerigine dahil edilerek gergek yagsamdan hareket
ilkesine riayet edilmistir. Etkinlikler ve metinlerde konu seg¢iminde evrensel ve
kiiltiire] olmasina; Ogrencinin ¢ikarim yapabilecek yeterlilige sahip arka plan
olmasma dikkat edilmistir. Se¢ilen metinlerin gorsel ve yazili olarak; gorsel
materyallerin karikatiir, afis, resim, fotograf seklinde c¢esitlenmesine; yazili
materyallerin bilgilendirici, Oykiileyici ve siir seklinde ¢esitlenmesine Onem
verilmistir. Metinlerin se¢iminde farkli mecralardan secilmesi beraberinde farkli
tisluplar ve farkli anlatim tarzlar1 getirmektedir, arastirma siirecinde iislubu, konusu,
anlatim sekli gibi pek ¢ok noktada farklilasan okuma metinlerine ortak paydada

“elestire]” bigimde yaklasabilmeleri esas alinmistir.

3.3.1.1. Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin verileri “Ferhat Ile Sirin, Egitim Sart, Geziyorum” adli ii¢ basari
testinin On-test ve son-test olarak uygulanmasi neticesinde derlenmistir. Yapilan
testlerin mukayesesi ile siire¢ igerisindeki egitimin 68rencilere etkisi arastirilmistir.
Her bir basari testi 3 agik uglu sorudan olugsmaktadir. Basar1 testlerinin puanlanmasi
icin ti¢ farkli rubrik hazirlanmistir. Arastirma igerisinde kullanilan tiim veri toplama

araclar1 ve degerlendirme formlarina “Ek 13 ve Ek14”te yer verilmistir.
» Basar Testi Gelistirme Streci

Ustiin yetenekli ve zekali dgrencilerin elestirel okuma becerilerine yonelik

hazirlanan etkinlik Onerileri kapsaminda hazirlanan basar1 testleri, etkinliklerin
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ogrenci iizerindeki etkisini 0lgmeyi planlamaktadir. 6 haftalik etkinlik uygulama
stirecinin basinda ve etkinlik uygulamalarinin nihayetinde uygulanan testlerin
igerikleri ve Olciilen kazanimlar esittir. “Ferhat ile Sirin Bagsar1 Testi”, “Egitim Sart
Basar1 Testi” ve “Geziyorum Basar1 Testi” adli ii¢ test hedef kitleye 6n-test ve son-
test olarak uygulanmistir. Basari testinin hazirlanmasinda birtakim hususlar goz
oniinde tutulmustur (Tekin, 2003): Testin kullanim amacinin belirlenmesi, testin soru
sayisinin belirlenmesi, Olgiilecek davraniglar (hedef kazanimlar) ve hedeflenen
davraniglarin hangi yolla kazanilacaginin belirlenmesi, testte kullanilacak soru tipinin
belirlenmesi, testin ve testin sorularinin gili¢liiglinlin belirlenmesi, puanlama. Taslak
olarak hazirlanan basari testlerinin 6n uygulamasi, alan taramasi ve hedefe yonelik
incelenmesi neticesinde arastirmaya hizmet etmeyen, test igerisinde anlagilmayan
sorular ¢ikartilmig, kalan sorularin diizenlemesi yapilmistir. Elestirel okuma
becerisini dlgmeye yonelik hazirlanan basari testlerinde uygulanacak etkinliklerin
kazanimlar1 ile paralellik gostermesi amaglanmistir. Secilen metinlerin amaca
yonelik dizenlenmesi asamasinda eklemeler ve ¢ikarmalar yapilmistir. Testlerin
milli, ahlaki ve evrensel degerlere uygun olmasi, “Tiirk Milli Egitim Genel

Amaglart” ile ortiismesi hedeflenmistir.
» Rubrik Gelistirme Siireci

Rubrik (Dereceli Puanlama Anahtar1) belli bir arastirmaya konu edinilen
bireylerin gerceklestirdikleri performanslara belli dlciitler ¢ergevesinde yetersizden
yetkine dogru puanlama islemidir. Egitsel baglamda rubrik, otantik ve kompleks
Ogrenci  caligmalarinin  puanlamasi  maksadiyla  kullanilan ara¢  olarak
aciklanmaktadir. (Jonsson ve Svingby, 2007). Rubrikler icin guvenirlik,
“degerlendirmeye tabi tutulan 6grencinin ddevinin/performansinin her degerlendiris
neticesinde ve her degerlendiren kiside yine aymi puani almasi” olarak
aciklanmaktadir. (Tuncel, 2011)Rubrik, 6grencilerin ¢alisma evvelinde basit diizeyde
planlama yapmasini olanakli kilmaktadir (Frazel, 2010). Arastirmanin puanlamasini
yapmak maksadiyla gelistirilmis Olgiitler barindiran araglardir. Amaglarina gore
biitiinciil ve analitik olarak ikiye ayrilmaktadir. Genel manada bir yetenek, dgelerine
ayrilmadan bUtin hélinde puanlaniyorsa biitiinciil (holistik) olarak adlandirilir
(Haladyna, 1997). Biitiinciil dereceli puanlama anahtar1 {riine dair genisge
hiklUmlere dayanmaktadir (Moskal, 2000; Moskal, 2003). Analitik puanlama

anahtarinda ise lirlin pargalara ayrilarak her parcaya yonelik ayri bir biitiinciil anahtar
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gelistirilmektedir. Rubriklerin gegerligi, “muhteva, sekil ve kistas” noktalar
nazarindan ele alinip degerlendirilmektedir (Moskal ve Leyden, 2000). Guvenirlik
gibi gegerligin saglanmasi da rubrik gelistirme siirecinde dnem arz etmektedir (Celik
ve dig., 2014). Rubrik hazirlama evresinde, rubriklerin genel baglami, hususiyeti,
sekli gézden gegirilmeli, olusturulan rubriklerin gegerlik ve giivenirlik noktasindaki
durumlart belirlenmelidir (Kan, 2007).Wolf ve Steven (2007) rubriklerin 6grenme
hedeflerini daha belirgin kildigi, 6gretim tasarimi siirecinde rehberlik vazifesi
istlendigi, degerlendirme sirecinde daha dogru ve adil puanlama olanagi sagladigi,
ogrencilere 6z degerlendirme ve akran geri bildirimi firsati sundugu gibi ¢esitli

faydalarindan bahsetmektedir (Wolf, Steven 2007’den aktaran Sarica, Usluel, 2016).

Ustiin yetenekli ve zekali dgrencilerin elestirel okuma becerilerini dlgmeyi
amaglayan etkinlikler planlanmistir. Hazirlanan etkinliklerin 6grenciler iizerindeki
etkisini 6l¢gmek maksadiyla hazirlanan “Ferhat ile Sirin Testi, “Egitim Sart Testi” ve
“Geziyorum Testi” On-test son-testleri uygulanmis, etkinliklerin  basarisi
gozlemlenmistir. Uygulanan etkinliklerin nihayetinde 6grencilerde olusan elestirel
okuma becerisini ve becerinin kazanim diizeyini belirlemek maksadiyla uygulanan
basar1 testlerinin puanlamasinda belli Olglitler belirlenmistir. Belirlenen 6lcitler
baglaminda Ogrencilerin yanitladiklart On-test ve son-testler puanlamaya tabi
tutulmustur. Rubrik hazirlanma siirecinde belirlenen rubrik soru kokleri ¢ alan
uzmanryla istisare edilmis, testler yine ii¢ alan uzmanimca okunmustur. Ug ayr testi
puanlamak maksadiyla ti¢ farkli rubrik hazirlanmistir. Rubrikler icerisinde her madde
puanlamasi1 amaciyla bir onciil yerlestirilmis, onciillerin igerisine ii¢ ana agiklama
eklenmistir. Hazirlanan rubrikler igerisinde her bir madde “0-33” araliginda

puanlanmustir.

3.3.2. Verilerin Toplanmasi

Ustiin yetenekli ve zekali 6grencilerin elestirel okuma becerisine yonelik
arastirmanin nicel verileri 6n-test ve son-testler ile elde edilmistir. Testler, “Ferhat Ile
Sirin, Egitim Sart, Geziyorum” seklindedir. Testler olusturulurken belirlenen 6zgiin
icerikli etkinlikler esas alinmis, paralellik saglanmasi amaclanmistir. Calismaya
miinhasir hazirlanan etkinliklerin yan1 sira okuma becerisi ve okuma becerisi
yontemlerinden olan elestirel okuma alan yazin g¢alismalar1 dikkate alinmistir.

Testlerin amacma uygun olup olmadigint anlamak maksadiyla farkli alan
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uzmanlarindan goriis alinmustir. Siireg igerisinde belirlenen 12 etkinlik 6 hafta slre
icerisinde uygulannustir. Uygulama 6éncesinde belirlenen “Ferhat ile Sirin, Egitim
Sart, Geziyorum” basar1 testleri Oon-test olarak uygulanarak 6grencilerin baslangig
seviyeleri saptanmigtir. 6 hafta siiren uygulama neticesinde ontestler ile ayni igerige
sahip “Ferhat Ile Sirin, Egitim Sart, Geziyorum” basar1 testleri son test olarak

uygulanmis, aradaki fark incelenerek nicel verilere ulagilmistir.

3.3.3. Verilerin Analizi

Gelistirilen on-test ve son-testin degerlendirilmesine yonelik degerlendirme
rubrigi hazirlanmigtir. Hazirlanan rubrigin amacina hizmet etmesinin saptanmasi
maksadiyla ilgili alanda uzmanlara danisilmis ve rubrige son héli verilmistir. Rubrik
araciligyla On-test ve son-testler alan uzmanlar1 tarafindan degerlendirilip her bir
Ogrencinin testlerden aldiklar1 puanlar belirlenmistir. 1.0ntest, 2.0ntest, 3.0ntest;
1.sontest, 2.sontest, 3.sontest sonuglart SPSS for Windows 20.0 programi ile analiz
edilmigtir. Calisma grubunu olusturan katilmcilardan elde edilen verilerin
dagiliminin normal dagilimlardan farkli olup olmadiginin belirlenmesine yOnelik
olarak Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Testi uygulanmistir. Calisma
grubunun Ferhat ile Sirin, Geziyorum, Egitim Sart etkinliklerindeki elestirel okuma
becerisini 0lgmek maksadiyla on-test ve son-test verileri Wilcoxon Eslestirilmis
Ciftler Isaretlenmis Sira Sayilar1 Testine tabi tutulmustur. Calisma grubundaki kiz ve
erkek katilimcilarin elestirel okumaya yonelik 6n-test ve son- test puanlarinin genel
ortalamasi Mann-Whitney U Testi ile tespit edilmistir. Calisma grubundaki
katilimcilarin elestirel okumaya yonelik etkinlik puani ortalamalarina ait verilerinin
babanin egitim diizeyi degiskenine gore incelenmesi Kruskal-Wallis H Testi ile

saglanmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin nicel bulgularmin sunuldugu bu kisimda ilk olarak deney grubunu
olusturan dgrencilerin frekans ve yiizde degerlerine yer verilmistir. Ilgili bilgiler

asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 6: Calisma Grubunu Olusturan Katilimcilarin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Cinsiyet Deney Grubu
N %
Erkek 11 68,8
Kiz 5 gisg
Toplam 16 100,0

Katilimcilarin frekans ve ylizde degerlerine bakildiginda iki cinsiyetin de temsil
edildigi ve heterojen bir yapinin olustugu goriilmistir. Bu sebeple arastirma
verilerinin ilgili degiskende analize dahil olacak miktarda veri igerdigi
sOylenebilmektedir.

Tablo 7: Calisma Grubunu Olusturan Katilimcilardan Elde Edilen Verilerin
Dagiliminin Normal Dagilimlardan Farklh Olup Olmadiginin Belirlenmesine
Yonelik Olarak Yapilan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Degerler  Ferhat ile Sirin Ferhat ile Egitim Sart
On Test Puan1 ~ Sirin Son Test ~ On Test

Puani Puam
N 16 16 16
Normal x 19,5000 66,4375 34,5000
Paramet 18,37752 19,81571 24,88373
reler ss
Kolmogo ,284 ,110 ,160
rov
Smirnov
Z
P ,001 ,200 ,200
(Kolmog
orov-
Smirnov)
Shapiro- ,833 ,966 ,899
Wilk
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P ,008 (76 ,078

(Shapiro-

Wilk)

Degerler Egitim Sart Geziyorum  Geziyorum
Son Test Puam On Test Son Test

Puam Puam

N 16 16 16

Normal x 63,5000 23,6875 72,6250

Paramet 15,76917 14,02245 20,47397

reler ss

Kolmogo ,150 174 ,165

rov

Smirnov

V4

P ,200 ,200 ,200

(Kolmog

orov-

Smirnov)

Shapiro- ,951 ,969 ,922

Wilk

P ,507 817 ,180

(Shapiro-

Wilk)

Olgme siirecinin sonunda verilerin dagiliminin normal dagilimlardan farkl
olup olmadiginin belirlenmesi i¢in parametrik testlerin varsayimlarin saglanip
saglanmadigina bakilmistir. Bu dogrultuda verilerin normal dagilmasi, varyanslarin
homojenligi, veri havuzunun tek bir yonde agirlik kazanmamasi1 ve araliklarinin
belirgin olmast ve bagimsizlik sartlarini saglayip saglamadigina bakilmistir (Field
2009).

Shapiro-Wilk ile Kolmogorov-Smirnov testlerinin sonuglarina bakildiginda
verilerin parametrik ve non-parametrik dagilim gostermesi noktasinda biitiinliik
saglanamadigr goriilmiistir. Dagilimin  normal dagilimlardan asir1  sapma
gostermedigine yonelik bir varsayimi ileri siirebilmek i¢in On goriilen aragtirma
biiyiikliigiiniin genellikle n > 30 sartin1 saglamas1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk 2018:
8). Bu sebeple arastirma siirecinden elde edilen nicel verilerin analizinde non-

parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Arastirmanin bu asamasindan sonra uygulama siirecinde elde edilen 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin belirlenmesi icin

Wilcoxon testleri sonuglarinin bulgularina gecilmistir.
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Tablo 8: Calisma Grubunun Ferhat ile Sirin Etkinligindeki Elestirel Okuma
Becerisine Yonelik On-Test ve Son-Test Verilerinin Wilcoxon Eslestirilmis

Ciftler Isaretlenmis Sira Sayilari Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplami1
Negatif 0 ,00 ,00 -3,518 p <,001
Degerler
Pozitif 16 8,50 136,00
Degerler
Esit 0
Degerler
Toplam 16

Calisma grubundaki katilimcilarin Ferhat ile Sirin etkinligi Oncesi ve sonrasi
elestirel okumaya yonelik on-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik gésterip
gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 3. tabloda verilmistir.
Analiz sonuglar1 ¢alisma grubu katilimcilariin elestirel okuma puanlarinin deney
Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z=-
3,518, p<,001). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu
farkin pozitif siralar; yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Elestirel
okuma puanlarinin yiiksek olmasmin elestirel okuma becerisinin pozitif yonde
gelismesine isaret ettigi dikkate alindiginda 6zgiin etkinlik olarak tasarlanan Ferhat
ile Sirin’in ¢alisma grubundaki katilimcilarin elestirel okuma becerilerini gelistirdigi
soylenebilir.

Tablo 9: Calisma Grubunun Egitim Sart Etkinligindeki Elestirel Okuma
Becerisine Yonelik On-Test ve Son-Test Verilerinin Wilcoxon Eslestirilmis
Ciftler Isaretlenmis Sira Sayilar Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplam1
Negatif 1 2,00 2,00 -3,421 p<,01
Degerler
Pozitif 15 8,93 134,00
Degerler
Esit 0
Degerler
Toplam 16

Calisma grubundaki katilimcilarin Egitim Sart etkinligi oncesi ve sonrasi elestirel
okumaya yoOnelik on-test ve son-test puanlarimin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 4. tabloda verilmistir.
Analiz sonuglart ¢alisma grubu katilimcilarinin elestirel okuma puanlariin deney

Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z=-
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3,421, p<,01). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu
farkin pozitif siralar; yani son test puanmi lehinde oldugu goriilmektedir. Elestirel
okuma puanlarinin yiiksek olmasmin elestirel okuma becerisinin pozitif yonde
gelismesine igaret ettigi dikkate alindiginda 6zgiin etkinlik olarak tasarlanan Egitim
Sart’in deney grubundaki katilimcilarin elestirel okuma becerilerini gelistirdigi
sOylenebilir.

Tablo 10: Calisma Grubunun Geziyorum Etkinligindeki Elestirel Okuma
Becerisine Yonelik On-Test ve Son-Test Verilerinin Wilcoxon Eslestirilmis
Ciftler Isaretlenmis Sira Sayilar Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplami1
Negatif 0 ,00 ,00 -3,519 p <,001
Degerler
Pozitif 16 8,50 136,00
Degerler
Esit 0
Degerler
Toplam 16

Deney grubundaki katilimeilarin “Geziyorum” etkinligi 6ncesi ve sonrasi
elestirel okumaya yonelik 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik gésterip
gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 5. tabloda verilmistir.
Analiz sonuglar1 ¢aligma grubu katilimcilarinin elestirel okuma puanlarinin deney
oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z=-
3,519, p<,001). Fark puanlarmin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu
farkin pozitif siralar; yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Elestirel
okuma puanlarimin yiliksek olmasmin elestirel okuma becerisinin pozitif yonde
gelismesine isaret ettigi dikkate alindiginda oOzgiin etkinlik olarak tasarlanan
Geziyorum’un ¢alisma grubundaki katilimcilarin elestirel okuma becerilerini

gelistirdigi sOylenebilir.

Tasarlanan {li¢ 6zgiin etkinligin On test ve son test puanlari arasinda anlamli
farklilik olup olmadiginin anlagilmasi amaciyla yapilan Wilcoxon analizi neticesinde
etkinliklerin tamaminin elestirel okuma becerisinde pozitif gelisme sagladig
sOylenebilir. Bu asamadan sonra demografik form dogrultusunda bagimsiz
degiskenlerden elde edilen veriler 1s1¢inda arastirmanin bagimli degiskenini

olusturan elestirel okuma 6n test ve son test puanlarinin incelenmesine gegilmistir.
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Tablo 11: Calisma Grubundaki Kiz ve Erkek Katihmcilarin Elestirel Okumaya
Yonelik Ferhat ile Sirin Etkinligi On-Test Puanlar1 Genel Ortalamasina Ait
Verilerin Mann-Whitney U Testi ile incelenmesi

N Siralamalar Siralamalar U Z P
Ortalamas1 Toplamm
Kiz 5 12,40 62,00 8,000 -2,219 p <,05
Erkek 11 6,73 74,00

11. tabloda goriildiigii gibi ¢alisma grubundaki kiz Ogrencilerin siralamalar
ortalamasi 12,40; erkek 6grencilerin 6,73 tiir. U degeri 8,000 Z degeri ise -2,219 olup
calisma grubundaki kiz ve erkek katilimcilarin elestirel okumaya yonelik On-test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir(p < ,05). Kiz katilimcilarin 6n test
puanlar1 ortalamasinin erkek katilimcilarin 6n test puanlar1 ortalamasindan daha
yiiksek olmasi sebebiyle uygulama oOncesinde kiz katilimcilarin elestirel okuma

bakimindan erkek katilimcilara gére daha iyi seviyede oldugu soylenebilir.

Tablo 12: Calisma Grubundaki Kiz ve Erkek Katihmcilarin Elestirel Okumaya
Yonelik Ferhat ile Sirin Etkinligi Son-Test Puanlar1 Genel Ortalamasina Ait
Verilerin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralamalar U Z P
Ortalamas1 Toplamm
Kiz 5 13,50 67,50 2,500 -2,851 p<,05
Erkek 11 6,23 68,50

12. tabloda goriildiigii gibi calisma grubundaki kiz Ogrencilerin siralamalar
ortalamasi 13,50, erkek 6grencilerin 6,23 tiir. U degeri 2,500 Z degeri ise -2,851 olup
deney grubundaki kiz ve erkek katilimcilarin elestirel okumaya ydnelik son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir(p < ,05). Kiz katilimecilarin son test
puanlar1 ortalamasinin erkek katilimcilarin son test puanlari ortalamasindan daha
yiiksek olmasi sebebiyle uygulama sonrasinda kiz katilimcilarin elestirel okuma

bakimindan erkek katilimcilara gére daha iyi seviyede oldugu soylenebilir.

Tablo 13: Calisma Grubundaki Kiz ve Erkek Katihmecilarin Elestirel Okumaya
Yonelik Egitim Sart Etkinligi On-Test Puanlar1 Genel Ortalamasina Ait
Verilerin Mann-Whitney U Testi ile incelenmesi

N Siralamalar Siralamalar U y4 P
Ortalamas1  Toplam
Kiz 5 11,00 55,00 15,000 -1,419 p>,05
Erkek 11 7,36 81,00

13. tabloda goriildiigii gibi calisma grubundaki kiz Ogrencilerin siralamalar
ortalamast 11,00; erkek Ogrencilerin 7,36’dir. U degeri 15,000 Z degeri ise -1,419
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olup deney grubundaki kiz ve erkek katilimcilarin elestirel okumaya yonelik on-test

puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmemistir(p > ,05).

Tablo 14: Calisma Grubundaki Kiz ve Erkek Katihmcilarin Elestirel Okumaya
Yonelik Egitim Sart Etkinligi Son-Test Puanlar1 Genel Ortalamasina Ait
Verilerin Mann-Whitney U Testi ile incelenmesi

N Siralamalar Siralamalar U Z P
Ortalamas1 Toplamm
Kiz 5 10,00 50,00 20,000 -,859 p>,05
Erkek 11 7,82 86,00

14. tabloda goriildiigii gibi deney grubundaki kiz ogrencilerin siralamalar
ortalamasi 10,00; erkek 6grencilerin 7,82°dir. U degeri 20,000 Z degeri ise -,859 olup
deney grubundaki kiz ve erkek katilimcilarin elestirel okumaya yonelik son-test

puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik tespit edilmemistir(p > ,05).

Tablo 15: Calisma Grubundaki Kiz ve Erkek Katihmcilarin Elestirel Okumaya
Yonelik Geziyorum Etkinligi On-Test Puanlar1 Genel Ortalamasina Ait
Verilerin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralamalar U Z P
Ortalamas1  Toplamm
Kiz 5 10,70 53,50 16,500 -1,253 p>,05
Erkek 11 7,50 82,50

15. tabloda gorildiigii gibi deney grubundaki kiz ogrencilerin siralamalar
ortalamast 10,70; erkek Ogrencilerin 7,50’dir. U degeri 16,500 Z degeri ise -1,253
olup caligma grubundaki kiz ve erkek katilimcilarin elestirel okumaya yonelik on-test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir(p > ,05).

Tablo 16: Calisma Grubundaki Kiz ve Erkek Katihmecilarin Elestirel Okumaya
Yonelik Geziyorum Etkinligi Son-Test Puanlar1 Genel Ortalamasina Ait
Verilerin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralamalar U 4 P
Ortalamas1 Toplam
Kiz 5 11,20 56,00 14,000 -1,538 p>,05
Erkek 11 1,27 80,00

16. tabloda goriildiigii gibi calisma grubundaki kiz Ogrencilerin siralamalar
ortalamast 11,20; erkek Ogrencilerin 7,27°dir. U degeri 14,000 Z degeri ise -1,538
olup calisma grubundaki kiz ve erkek katilimcilarin elestirel okumaya yonelik son-

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir(p > ,05).
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Tablo 17: Calisma Grubundaki Katihmcilarin Elestirel Okumaya Yonelik
Ferhat ile Sirin Etkinligi On-Test Puanlar1 Genel Ortalamasina Ait Verilerinin
Annenin Calismasi Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralamalar U Z P
Ortalamas1 Toplamm
Ortaokul 9 6,89 62,00 17,000 -1,542 p>,05
Universite 7 10,57 74,00

17. tabloda goruldugi gibi ¢alisma grubundaki katilimcilardan annesi ortaokul
mezunu olanlarin siralamalar ortalamasi 6,89; annesi liniversite mezunu olanlarin
siralamalar ortalamasi 10,57’dir. U degeri 17,000 Z degeri ise -1,542 olup deney
grubundaki annesi ortaokul ve iiniversite mezunu olan katilimcilarin elestirel
okumaya yonelik Ferhat ile Sirin 6n-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir(p > ,05).

Tablo 18: Calisma Grubundaki Katilmcilarin Elestirel Okumaya Yonelik
Ferhat ile Sirin Etkinligi Son-Test Puanlar1 Genel Ortalamasina Ait Verilerinin
Annenin Calismasi Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralamalar U Z P
Ortalamas1 Toplamm
Ortaokul 9 8,94 80,50 27,500 -,426 p>,05
Universite 7 7,93 55,50

18. tabloda goriildiigii gibi ¢alisma grubundaki katilimcilardan annesi ortaokul
mezunu olanlarin siralamalar ortalamasi 8,94 annesi liniversite mezunu olanlarin
siralamalar ortalamas1 7,93°diir. U degeri 27,500 Z degeri ise -,426 olup calisma
grubundaki annesi ortaokul ve iniversite mezunu olan katilimcilarin elestirel
okumaya yonelik Ferhat ile Sirin son-test puanlari arasinda anlaml bir farklilik tespit
edilmemistir(p > ,05).

Tablo 19: Calisma Grubundaki Katihhmcilarin Elestirel Okumaya Yonelik
Egitim Sart Etkinligi On-Test Puanlar1 Genel Ortalamasina Ait Verilerinin
Annenin Calismasi Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralamalar U Z P
Ortalamas1  Toplam
Ortaokul 9 7,72 69,50 24,500 -, 743 p>,05
Universite 7 9,50 66,50

19. tabloda goriildigi gibi ¢aligma grubundaki katilimcilardan annesi ortaokul

mezunu olanlarin siralamalar ortalamasi 7,72 annesi liniversite mezunu olanlarin
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siralamalar ortalamasi 9,50°dir. U degeri 24,500 Z degeri ise -,743 olup deney
grubundaki annesi ortaokul ve iniversite mezunu olan katilimcilarin elestirel
okumaya yonelik Egitim Sart On-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir(p > ,05).

Tablo 20: Calisma Grubundaki Katihmcilarin Elestirel Okumaya Yonelik
Egitim Sart Etkinligi Son-Test Puanlar1 Genel Ortalamasina Ait Verilerinin
Annenin Calismasi Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralamalar U Z P
Ortalamas1 Toplam
Ortaokul 9 9,33 84,00 24,000 -,803 p>,05
Universite 7 7,43 52,00

20. tabloda goriildiigli gibi deney grubundaki katilimcilardan annesi ortaokul
mezunu olanlarin siralamalar ortalamasi 9,33 annesi Uiniversite mezunu olanlarin
siralamalar ortalamasi1 7,43°tlir. U degeri 24,000 Z degeri ise -,803 olup ¢alisma
grubundaki annesi ortaokul ve iiniversite mezunu olan katilimcilarin elestirel
okumaya yonelik Egitim Sart son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir(p > ,05).

Tablo 21: Calisma Grubundaki Katilmcilarin Elestirel Okumaya Yonelik
Geziyorum Etkinligi On-Test Puanlar1 Genel Ortalamasina Ait Verilerinin
Annenin Calismasi Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralamalar U y4 P
Ortalamas1 Toplamm
Ortaokul 9 7,00 63,00 18,000 -1,436 p>,05
Universite 7 10,43 73,00

21. tabloda goriildiigi gibi ¢alisma grubundaki katilimcilardan annesi ortaokul
mezunu olanlarin siralamalar ortalamasi 7,00 annesi liniversite mezunu olanlarin
siralamalar ortalamasi 10,43’tiir. U degeri 18,000 Z degeri ise -1,436 olup c¢aligma
grubundaki annesi ortaokul ve (niversite mezunu olan katilimcilarin elestirel
okumaya yonelik Geziyorum 0On-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir(p > ,05).

Tablo 22: Calisma Grubundaki Katihmcilarin Elestirel Okumaya Yonelik
Geziyorum Etkinligi Son-Test Puanlar1 Genel Ortalamasina Ait Verilerinin
Annenin Calismas1 Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralamalar U y4 P
Ortalamas1 Toplamm
Ortaokul 9 10,00 90,00 18,000 -1,437 p>,05
Universite 7 6,57 46,00
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22. tabloda gorildiigii gibi ¢alisma grubundaki katilimcilardan annesi ortaokul
mezunu olanlarin siralamalar ortalamasi 10,00 annesi iiniversite mezunu olanlarin
siralamalar ortalamasi1 6,57’dir. U degeri 18,000 Z degeri ise -1,437 olup calisma
grubundaki annesi ortaokul ve (niversite mezunu olan katilimcilarin elestirel
okumaya yonelik Geziyorum son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir(p > ,05).

Tablo 23: Calisma Grubundaki Katihmcilarin Elestirel Okumaya Yonelik
Etkinlik Puanlar1 Ortalamalarina Ait Verilerinin Babanin Egitim Diizeyi
Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi ile Incelenmesi

Etkinlikler Gruplar N X X2 sd P
Ferhatile  Ortaokul 1 12,00 1,661 2 ,436
Sirin On Lise 4 10,38
Test Universite 11 7,50
Ferhatile  Ortaokul 1 14,50 2,844 2 ,246
Sirin Son  Lise 4 10,25
Test Universite 11 7,32
Egitim Ortaokul 1 5,00 1,230 2 541
Sart On Lise 4 10,38
Test Universite 11 8,14
Egitim Ortaokul 1 4,50 75 2 ,679
Sart Son Lise 4 8,63
Test Universite 11 8,82
Geziyorum Ortaokul 1 12,00 ,587 2 , 746
On Test Lise 4 8,13

Universite 11 8,32
Geziyorum Ortaokul 1 15,00 2,058 2 ,357
Son Test Lise 4 8,50

Universite 11 7,91

23. tabloda goriildiigli lizere g¢alisma grubundaki katilimcilarin etkinlik
puanlar1 ortalamalarinin babanin egitim diizeyi degiskeninin alt gruplarinda anlaml
farklilik gosterip gostermedigini anlamak igin yapilan Kruskal-Wallis H Testi
sonuclart sunulmustur. Buna goére Ferhat ile Sirin 6n test puanlar (x2:1,661; p >
,05), Ferhat ile Sirin son test puanlari (x3=2,844; p > ,05), Egitim Sart 6n test
puanlan (x?=1,230; p > ,05), Egitim Sart son test puanlan (x?=,775; p > ,05),
Geziyorum 6n test puanlari (Xx?=587; p > ,05), Geziyorum son test puanlari
(x?=2,058; p > ,05) ile gruplarm siralama ortalamalari arasindaki fark anlaml

bulunmamustir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Aragtirmada BILSEM biinyesinde 6grenim goren 7. Simf kademesindeki
Ogrencilerin elestirel okuma becerisine olan hakimiyetleri degerlendirilmis, elestirel
okuma becerisine yonelik c¢esitli etkinlikler hazirlanmistir. Hedef kitlenin elestirel
okuma becerisini gelistirmek maksadiyla 6 haftalik bir ¢alisma planlanmistir. 6 hafta
siiren uygulama sonucunda 6grencilerin elestirel okuma becerilerinde bir ilerleme
kaydedildigi incelenmis, elde edilen bulgular neticesinde arastirmaya agiklama ve

sonu¢ hazirlanmistir.

Yiriitiilen calismanin verileri arastirmanin basinda ve sonunda uygulanan
“Ferhat ile Sirin”, “Geziyorum”, “Egitim Sart” basari testlerinin incelenmesi ile elde
edilmistir. Bulgularin analizinin nihayetinde elestirel okuma becerisine yoOnelik
hazirlanan 0zgiin igerikli etkinliklerin ¢alisma grubunun basarilarinda anlamli
diizeyde bir degisim sagladigt gozlemlenmistir. Hazirlanan 6zgiin igerikli
etkinliklerin ¢aligma grubunun elestirel okuma becerisinde olumlu bir etki yarattigi
calisma grubu lehine istatiki olarak anlamli degisiklik oldugu goriilmiistiir. Boothby
(1980), stiin yetenekli ve zekali bireylerin okuma becerisi hususunda oldukca
basarili olduklarini, higbir destek olmaksizin ortalamanin iistiinde seyretmelerinin
miimkiin olabileceginin yan1 sira basarilarinin garanti edilemeyecegini ifade etmistir.
Aragtirmanin verileri neticesinde de goriilmiistiir ki gerekli ¢alismalar, desteklemeler

saglandigi takdirde hedef kitlenin basarisi gelistirilebilir 6zelliklere sahiptir.

Calisma grubunun cinsiyete gore dagilim durumu frekans ve ylizde degerleri
neticesinde incelendiginde heterojen bir yapinin olustugu gézlemlenmistir. Heterojen
olusturulan calisma gurubu verilerinin iki cinsiyeti de kapsadigi analize dahil
edilecek miktarda veri igerdigi goOriilmistiir. Gross (2004), iistiin yetenekli
Ogrencilerin okumaya 1ilgili olduklarini, okumaya egilim igerisinde olduklarin
belirtmistir. Martin (1984), altinci, yedinci ve sekizinci simif diizeyinde 124
Ogrencinin verilerinden olusan calismasinda sinif i¢i okuma etkinlikleri hususunda

ornekler hazirlamis, ¢esitli okuma aktiviteleri sunmustur. Yiriitiilen bu arastirma
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icerisinde de dstiin yetenekli ve zekali Ggrencilerin elestirel okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler tasarlanmis uygulayicilara sunulmustur. Noyce
(1977), tarafindan tistlin zekali 6grencilere yonelik 6gretim kaynaklar1 ¢alismasi da

yiiriitiilen ¢alismanin 6rnek ortaya koymasi neticesi ile paralellik gostermektedir.

Calisma grubundaki 6grencilere 6n-test ve son-test seklinde uygulanan basari
testlerinin puanlar1 Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler Isaretlenmis Sira Sayilari Testi ile
irdelenmigtir. Uygulanan her ii¢ basar1 testinin neticesinde hazirlanan 6zgiin icerikli
etkinliklerin istiin yetenekli ve zekali 6grencilerin elestirel okuma becerisini
destekleyerek gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Ross (1985), {istiin yetenekli
cocuklara okuma ve dil sanati hususunda egitim verilmesi gerektigini, soyut
diisiinme evresine akranlarina nazaran daha erken eristiklerini ifade etmistir. Bu
erken gelisim hedef kitleye standart egitim igeriklerinin yanm sira daha karmasik ve
dikkat isteyen materyalleri gerekli kilmaktadir. Yiiriitilen arastirmanin uygulama
merhalesinde belirtilen saptamadan hareket edilmis ve icerik iiretilmistir. Uretilen
igerigin verimli olma durumu 6n-test ve son- test sonuglari ile ortaya konulmustur.
Wingenbach (1982), calismasinda tistiin yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama
stireglerini, kullandiklar1 stratejileri incelemis tist bilissel farkindaliklarina dair
veriler sunmustur. Bilhassa stratejilere dair ortaya koydugu veriler yiiriitiilen

arastirmanin konusu elestirel okuma becerisi ile paralellik gostermektedir.

Calisma grubu ile gerceklestirilen 6 haftalik elestirel okuma etkinlik
caligmalar1 esnasinda 6grencilerin salt etkinlik baglaminda sinirli kalmadiklar1 daha
evvel yapilan etkinliklere atiflarda bulunduklar1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin atiflar
vasitastyla on Ogrenmelere olan gondermeleri etkinliklerin kalict bir 6grenme
sagladigini, salt anlik baglamin yami sira ilerleyen zamanlarda da ihtiya¢ dahilinde
kullandiklarini ortaya koymustur. Ogurlu (2014), tarafindan yapilan ¢alismada {istiin
yetenekli ve zekal 6grencilerin okuma tutumlarinin ve elestirel okuma becerilerinin
yasitlarma nazaran daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Ilgili arastirma ile ortaya
koyulan netice 6zgiin icerikli etkinliklerin hedef kitlenin elestirel okuma becerisine
etkisi hususundaki neticeler ile paralel oldugunu gostermektedir. Asilioglu (2008),
elestirel okuma iizerine gerceklestirdigi arastirma neticesinde bireyin elestirel okuma
gerceklestirebilmesi icin bilgi birikimine sahip olmasi gerektigini bahsi gegen

birikimi de yine okuma becerisinin saglayacagimi ifade etmistir. Uygulanan
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etkinlikler esnasinda Ogrencilerin  diger etkinliklere atifta bulunmalar1 siire

igerisindeki okumalar ile bir bilgi birikiminin olustuguna tekabiil etmektedir.

Ustiin yetenekli ve zekali 6grencilerin egitimine yonelik yapilan lisans ve
lisansiistli caligmalar irdelendiginde genelde Tiirkge egitimi olmak {izere dil
becerilerine ve alt bagliklarina yonelik caligmalarin az oldugu goézlemlenmistir.
Bilhassa uygulamaya yonelik etkinlik 6rneklerinin fazla bulunmamasi arastirmanin
O0zglin icerikli etkinliklerinin uygulayicilar i¢in fikir verecegi kanaatini
olusturmustur. Ley ve Trentham (1987), iistiin yetenekli ve zekali 7. ve 8. smif
Ogrencilerinin yasitlar1 ile mukayese edildiginde elestirel okuma hususunda daha
basarili olduklarini belirtmislerdir. Desteklenmesi ve gelistirilmesi gereken elestirel
okuma basarisina yonelik Ogrencilere farklilastirilmig, seviyelerine uygun

etkinliklerin sunulmas1 egitim siirecinin kalitesini artiracaktir.

Calisma grubundaki katilimeilarin “Ferhat ile Sirin” basar1 testindeki puanlari
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile incelenmistir. Testin incelenmesi neticesinde
calisma gurubunun 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
gozlemlenmistir. Testin neticesinde son test puanlarinin yliksek seyretmesi 6zgiin
icerikli etkinlerin elestirel okuma becerisini olumlu yonde gelistirdigini
gostermektedir. Bu husus etkinlik igeriklerinin amaca hizmet ettigini ortaya
koymaktadir. Elestirel okuma becerisi hususunda iyi bir elestirel okuyucunun genel
olarak iyi bir okuyucu oldugunu ifade etmek miimkiindiir (Wolf, ve dig.,1968).
Elestirel okuma becerilerinde ¢alisma gurubunun lehine varilan netice kitlenin 1yi bir

okuyucu da olabilecegi s6ylemini desteklemektedir.

Calisma grubundaki katilimcilarin “Geziyorum” basar1 testindeki puanlari
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile incelenmistir. Inceleme sonucunda grubun basari
testi puanlar1 arasinda c¢alisma grubunun lehine bir farklilik oldugu saptanmistir. Bu
anlamli olumlu yondeki farklilik 6grencilere uygulanan 6zgiin igerikli etkinliklerin
kullanildig1 egitim siirecinin amacina ulastigin1 gostermektedir. Erdem (2015),
tarafindan {stlin yetenekli ¢ocuklarin kiiltiirel ve sosyal sermaye baglaminda
arastirildigr ¢alismada katilimcilara genglik donemlerine dair ebeveynlerinin kilttrel
aktivitelere (miizik, miize, tiyatro, okuma gibi) katilimi hususunda birtakim sorular
yoneltilmis “ailenin ve katilimcilarin kiiltiirel sermayesinin bireyin egitim sahasinda

edindigi kariyerin egitimsel bir aktarimi oldugu” sonucuna ulagilmistir. Kiiltiirel
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aktiviteler icerisinde bilhassa okuma becerisinin arastirma igerisinde incelenmesi ve
kisinin hayatindaki izlerine deginilmesi yasam igerisindeki yadsinamaz yerine dikkat

cekmektedir.

Calisma grubundaki katilimcilarin “Egitim Sart” basari testi sonucunda elde
edilen verileri irdelendiginde 6n- test ve son-test basari puanlar1 arasinda calisma
grubunu lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Goriilen bu anlaml pozitif farklilik
diger basari testleri sonucu ile paralellik gostermekte arastirmanin amaca miiteakip
beklenen hedefe ulastigini gostermektedir. Eppele (1989), arastirmasinda iistiin
yetenekli 6grencilerin okumadaki 6zel ihtiyaclarina odaklanmis, bu minvalde bir
kaynak¢a sunmustur. Bahsi gegen arastirmada toplam bir kaynakg¢a olusturulmasi
yapilan arastirmada da ilgililere toplu bir etkinlik materyali sunma amaciyla

benzerlik gostermektedir.

Hazirlanan ii¢ 0zgiin basari testinin On test ve son test puanlari arasinda
anlamli farklilik olup olmadiginin anlasilmasi amaciyla yapilan Wilcoxon analizi
bulgularinda etkinliklerin tamaminin elestirel okuma becerisinde pozitif gelisme
sagladigr goriilmiistir ki bu aragtirma i¢in hazirlanan egitim igeriklerinin amaca
hizmet edecek niteliklere sahip olduklarimi gostermektedir. Talebi ve Talebi (2015),
yaptiklar1 arastirmalari neticelerinde elestirel okumanin uygulama ile daha fazla
pratik ile yerlesecegini, elestirel okuma stratejilerinin bu sekilde anlam
kazanabilecegini ifade etmislerdir. Uygulamanin elestirel okumay1 daha ileri diizeye
tasimas1 hususundaki bulgu, hazirlanan 6zgiin icerikli etkinlikler ile planlanan 6
haftalik 6gretim siirecinin temel hedefi ile Ortiismektedir. Zira 6gretim siirecinde
ogrencilerin elestirel okuma hususunda pekistirme yapmalari ve hiz kazanmalarim
amaclamaktadir. Howell (1987), iistiin zekali 6grencilerin dil, edebiyat ve kelime
gelisimi lizerine yaptigl calismasinda okuma g¢alismalarinda kelime 6gretiminin esas
alinmasini ifade etmistir. Zira yliriitilen calismanin da esaslar1 arasinda hedef

Kitlenin kelime hazinesini desteklemek amaglanmustir.

Calismanin “Geziyorum”, “Egitim Sart”, “Ferhat ile Sirin” basar1 testlerinin
cinsiyet baglaminda Mann-Whitney U Testi ile incelenmesi sonucunda kiz
Ogrencilerin erkek Ogrencilere nazaran “Ferhat ile Sirin” basar testinde elestirel
okuma becerisine daha hazir ve yatkin olduklar1 gozlemlenmistir. Nitekim kiz

ogrencilerin erkek Ogrenciler ile elestirel okuma hususunda mukayesesi neticesinde
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kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu saptanmistir. Ferhat ile
Sirin metninde gozlemlenen kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha fazla basari
gosterme durumu Sadioglu ve Bilgin (2008), Wolf ve dig. (1968), Hall ve Coles
(1997), Demir ve Kan (2017) sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Swanton
(1984), ustilin yetenekli 0grencilerin okuma materyali se¢imi, uygulama etkinlikleri,
kitap temini hususundaki ¢aligmasi ile paralel nitelikte; yiiriitiilen arastirmada farkl
okuma materyalleri kullanilmis ve etkinlikler hazirlanmistir. Baskin ve Harris’in
(1985), arastirmasi neticesinde de iistiin yetenekli Ogrencilere 0Ozel igeriklerin
sunulmast gerektigi, iistiin okuma miifredatinin hazirlanmasi, daha karmagik
becerilere hitap edilmesi gerektigi neticesi ortaya koyulmustur. Labuda (1985), iistiin
yetenekli Ogrencilerin okuma becerisinde yaratict okuma becerilerine ydnelerek
hedef kitlenin ihtiyag¢larina yonelik onerilerde bulunmustur. Trezise (1977), Ustin
yetenekli Ogrencilerin okuma becerisine yonelik Oneriler ve Ornekler sundugu
calismasi ile yiiriitiilen arastirmanin amaciyla paralel sonucglar ortaya koymustur.
Switzer ve Nourse’un (1979), istiin zekali dgrencilere yonelik okuma talimati

calismasi, yiiriitiilen arastirmanin amagclari ile paralellik gostermektedir.

Calismanin yiiriitildiigii 6grencilerin anne baba 6grenim diizeylerinin elestirel
okuma uzerindeki etkisi hususunda yapilan incelemede; ebeveyn mesleklerinin
elestirel okuma becerisi lizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig1 gézlemlenmistir.
Sadioglu ve Bilgin (2008) tarafindan elestirel okuma becerisine yonelik yapilan
aragtirmada anne baba egitim diizeyinin elestirel okuma becerisine yonelik anlaml
bir farklilik olusturmadigi sonucu istiin yetenekli 6grencilere yonelik yiiriitiilen
arastirmanin neticeleri ile paralellik gostermektedir. Rupley (1984), iistiin yetenekli
ogrenciler egitiminde Ogretmen faktoriine deginerek okuma talimati ve notlara
deginmigstir, yapilan arastirmada uygulayict 6gretmen etkinlik uygulamalarinda
stireci kontrol ederek, oOgrencilerin Onceki etkinliklere atiflarda bulunduklarini
saptamis; elestirel okuma hususunda gerekli okuma talimatlari ile yonlendirmelerde
bulunmustur. Brown ve Rogan (1983), iistliin yetenekli Ogrencilere ihtiyaglarina
uygun deneyimler saglanmasi gerektigini, yaratici ve elestirel okumaya miisait
olduklarini ifade etmislerdir ki yiiriitiilen arastirmanin ana hedefinin tstin yetenekli
ve zekali 6grencilerin elestirel okuma becerisini gelistirme gayesi ile ortiismektedir.
Dooley (1993), iistiin yetenekli okuyucularin ihtiyaglarinin karsilanmasi hususundaki

aragtirmasinda farkli materyallerin elzemligine deginmis; yiiriitiilen arastirmada
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bilhassa okuma materyallerinin her boyutunun kullanilmas1 ile ilgili benzer

¢ikarimlarda bulunmustur.

5.2. Oneriler

Arastirmanin  bu boliimiinde arastirma sonuclarindan hareketle ¢esitli

Onerilerde bulunulmustur.

Okuma becerisi, resmi egitim ve dgretim programlarmin yani sira giinliik
hayatin vazgecilmez pargasidir. Tirkce egitimi igerisinde akademik bir yolla
ogrenciye kazandirilmasi planlanan okuma yoéntemlerinden elestirel okuma becerisi
ise bireyin metinler igerisindeki benzerlik, tutarsizlik ve Oriintiiyti kesfetmesi
hususunda 6nem arz etmektedir. Akranlarina nazaran daha hizli ve kolay sekilde
O0grenme siirecini siirdiiren Ustlin yetenekli ve zekali 6grenciler, okunan metnin
anlamlandiriimasinda daha basarilidir. Ogrenme siirecindeki hizlar1 elestirel okuma
stirecinde daha aktif olmalarin1 saglamaktadir. Bu sebeple iistiin yetenekli ve zekali
Ogrencilerin elestirel okuma c¢alismalarinda daha karmasik, daha fazla ve cesitli

materyallerle hemhal olmalar1 gerekmektedir.

Tirk¢e egitiminin bina edildigi dort temel dil becerisi dinleme, okuma,
konusma ve yazma birbirleri ile iliskili alanlardir. Arastirmalarin ortaya koydugu
sonuglar dogrultusunda {istiin yetenekli ve zekal ¢ocuklarin akranlarina nazaran dil
becerilerini daha ¢abuk edindigi, kimi zaman egitim 6gretim strecinde dahil olmadan
evvel kendi ¢evrelerinde okuma yazma becerilerine hakim olduklar1 gézlemlenmistir.
Bilhassa okuma ve yazma becerilerine formal bir egitim olmaksizin sahip olmalari
ebeveynlere 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir. Egitim Ogretim Surecine heniiz
girmeden kazanilan bu becerilerin ebeveynler tarafindan dogru materyaller ile

desteklenmesi gerekmektedir.

Ustiin yetenekli ve zekal dgrencilerin var olan potansiyellerinin gelistirilmesi
icin egitim Ogretim siireci icerisinde hedef kitlenin zengin bir okuma materyali
yelpazesi ile desteklenmesi gerekmektedir. Akranlarina nazaran sunulan metinleri
daha ¢abuk idrak eden iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin daha karmasik, farkl
tiirlerde okuma metinlerine ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Ogretmenlerin bilhassa Turkge

ogretmenlerinin siif igerisinde varligindan haberdar oldugu iistiin yetenekli ve
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zekali Ogrencilere yonelik ek calisma ve materyal sunmasi gelisimleri agisindan

oldukca elzemdir.

Tirk egitim sistemi igerisinde akranlarina nazaran daha yavas 6grenme
saglayan, yasitlarindan daha hizli 6grenen, farkli alanlarda kabiliyetlere sahip olanlar
gibi pek ¢ok farkli kategori s6z konusudur. Var olan egitim ve dgretimin yetersiz
kalmasi istiin yetenekli ve zekali 6grencilere yonelik destek egitim ve takviye
caligmalar1 gerektirmektedir. Hizli ilerleyen Ogrenme siireglerini desteklemek
maksadiyla iistiin yetenekli ve zekali 6grencilere yonelik egitim veren BILSEM’lerde
pek cok farkli alan mevcuttur. Tiirk¢e alaninda da dersler bulunan BILSEM’lerde
elestirel okuma becerisini destekleyici etkinliklere ve materyallere daha fazla
yonelim gosterilmesi  kitlenin  gelecekteki yasamlarini  da olumlu yo6nde

etkileyecektir.

Elestirel okuma ¢aligmalarinin yani sira tiim okuma yontemleri igerisinde her
ogrenciye gorsel (karikatiir, fotograf, kroki, resim) ve yazili (oykiileyici,
bilgilendirici, siir, ilan vb.) materyaller sunulmasi 6gretimi zenginlestirmekte ve
dikkati daha fazla ¢cekmektedir. Egitim siirecinde zengin bir yelpazenin 6grencilere
sunulmasi bilgilerin hatirda kalmasini olumlu ydnde etkilemektedir. Hatirlama
sliresi, 6grenilen bilginin ne kadarinin hatirda kaldigi konular istiin yetenekli ve
zekalt 6grenciler i¢in de 6nem arz etmektedir. Bu sebeple dort temel dil becerisi
Ogretiminde bilhassa elestirel okuma ogretiminde farkli materyallerin kullanilmasi

ustlin yetenekli ve zekal 6grencilerin egitim dgretim siirecinde fayda saglamaktadir.
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EKLER

Ek.1. “Atasozlerinde Celiski ve Uyum” Etkinlik Plani

Etkinlik Adi: Atasozlerinde Celiski ve Uyum

Etkinligin Amaci; Hemen her kiiltiirde bulunan milli ve kiiltiirel degerlerin en énemli
parcast olan atasozleri islenen konular bakimindan benzerlikler ve farkliliklar
gostermektedir. Etkinlik icerisinde 6grencinin birbiri ile celisen ve benzerlik gdsteren

atasozlerini gerekgeleri ile birlikte ortaya koymasi hedeflenmistir.

Kazanimlar:

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanmimlar: (2018- 7. Sinif)

Okuma
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

GOz atarak, Ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve
teknikleri kullanmalar1 saglanir.

T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler.

T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.

T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.7.3.18. Metindeki yardimc fikirleri belirler.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Metin i¢i ve metin dis1 anlam iliskileri kurulur.
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.

T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.

T.7.3.25. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.
Bakis acis1 ve mesajlar karsilastirilir.

T.7.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Ozel Kazanimlar

-Yazili metinler arasinda iliski kurabilir.

-Verilen materyaller arasindaki benzerlikleri saptayarak ifade eder.

196




-Verilen materyaller arasindaki farkliliklar1 saptayarak ifade eder.

-Okuma sirasinda zihinde var olan 6n bilgiler ile baglantilar kurarak anlamay1 kontrol
eder.

-Okunan materyale yonelik yorumlar ve ¢ikarimlar yapabilir.

-Metnin baglamina, gelenek, kiiltiir ve ananelerine uygun olmayan bilgileri saptayarak
ifade eder.

-Metnin kiiltiirel ve ulusal baglamda 6nemini ifade eder.
-Metin igerisindeki farkliliklari, birbiri ile uyusmayan ifadeleri belirler ve diizenler.

-Metinler arasi diisiinerek kiyaslama yapabilir.

Kullanilacak Materyaller; Atasozleri Listesi

Yontem ve Teknik; Kesfederek Ogrenme Yaklasimi'nin esas alindigi derste fikir teatisi
tartisma ve soru cevap yontemi ile saglanacaktir. Atasozleri listesinde ilintili atasézlerinin
gerekceleriyle birlikte eslestirmesi yapilacaktir.

Surec;

1. Dikkati derse ¢ekmek maksadiyla 6grencilerden bildikleri atasozlerini, hangi manada
kullandiklarini dile getirmeleri istenir. (Ogrencilerin hangi kavram alanindan ne tiir
atasOzleri hazinesine sahip olduklarini bilmek, etkinlik igerisinde konuya vakif olma
dizeylerini etkilemektedir.) "Atasozlerini hangi manada bildikleri" hususu hatali
bilgilerin yeniden yapilandirmasi maksadiyla istenmistir.

2. Ornek atasozlerinin ardindan bu sézlerin nigin ortaya ciktii, mekin ve zaman
kavraminin olup olamayacagi hususlarinda tartisma ortami olusturulur. (Atasézlerinin
genel oOzellikleri, kullanim kosullari, anonim olma durumlarina dair bilgilerin edinildigi
basamaktir.)

3. Ogrencilere igerisinde atasdzlerinin bulundugu liste dagitilir. Her bir dgrencinin
listedeki atasozleri arasinda konularin benzerligi ve zithigr hususunda iliskiler kurmasi
gerektigi soylenir. Iliskilerin kurulmas: sirasinda kisa gerekgelendirme notlar1 alinmasi
hatirlatilir.

4. Atasozleri arasinda iliskilerin gerekcelendirilerek kurulmasiyla notlar sinif igerisinde
paylasilir. Fikirlerin paylasimina baglanmadan 6nce sinifa su agiklama yapilir:

"Birbirimizi dinlerken ayni zamanda kendi fikirlerimizi de gézden gegirmeli hatalarimizi
duzeltmeliyiz. Ayrica arkadagslariniza eklemek istediginiz goriislerinizi de not etmelisiniz.”

5.0grencilerin bireysel goriislerinin alinmasmin ardindan 6gretmen rehberliginde
ogrencilerin birbirlerine soru sormalar1 ve cevaplandirmalar istenir. Oz degerlendirmenin
yani sira akran degerlendirmenin de uygulandigi bu evre atlanmamalidir. Zira kars: tarafta
oldugu varsayilan hata, yanilg: ve eksikler burada ¢oziime kavusturulacaktir.
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ATASOZLERI LISTESI

. Azicik agim, kaygisiz bagim.

. Persembenin gelisi carsambadan bellidir.

. Ofke baldan tathidir.

. Zararin neresinden donersen kardir.

. Tyilik eden iyilik bulur.

. Akl basa yas getirir.

. Ak akge kara gun igindir.

1
2
3
4
5. Kurunun yaninda yas da yanar.
6
7
8
9

. Ev alma komsu al.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

Sakla samani1 gelir zamani

Can ¢ikar huy ¢ikmaz.

Giin dogmadan neler dogar.
Uziim iiziime baka baka kararir.
Akil akildan tstlindiir.

Tatl dil yilan1 deliginden ¢ikarir.
Akil yasta degil, bastadir.

Besle kargay1 oysun goziinii.
Cana gelecegine mala gelsin.
Ofke ile kalkan zararla oturur.
Batt1 balik yan gider.

Fazla mal g6z ¢ikarmaz.

Huylu huyundan vazgegmez.

Soz giimiigse stikait altindir.

Komsu komsunun kiiliine muhtactir.

Damlaya damlaya gol olur.
Tasima su ile degirmen donmez.
Lafla peynir gemisi yuriimez.
Az1 karar ¢ogu zarar.
Sukat ikrardan gelir.
Korle yatan sas1 kalkar.
Mal canin yongasidir.
Aklin yolu birdir.

Her koyun kendi bacagindan asilir.
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ATASOZLERI ARASINDA BELIRLENEN ILISKILER

* 1. "Azicitk Asim Kaygisiz Bagim" atasozii zorluklar ve gecim sikintilarina ragmen
huzurlu ve mutlu bir hayat siirmeyi anlatmaktadir. 21. "Fazla mal goz c¢ikarmaz"
atasoziinde ise maddi wunsurlarin fazla olmast durumunda sakinca olmadigi
savunulmaktadir. (zit diisiince)

* 2. "Persembenin gelisi ¢arsambadan bellidir" atasozii bir isin nasil bir sonug verecegini
simdiden tahmin etmenin miimkiin oldugunu savunmaktadir. 12. "Giin dogmadan neler
dogar." atasozii ise beklenmedik bir anda umut verici olaylarin yasanabilecegi olaylari
makds bir talihe baglanamayacagini ifade etmektedir. (zit diisiince)

* 3, "Ofke baldan tathdir." atasdzii 6fkelenen insanin bu durumdan haz aldigimi ve iyi
geldigini savunurken 19. Ofke ile kalkan zararla oturur." atasozii 6fkenin kisiye zarar
verdigini dile getirmektedir. (z1t diislince)

* 4, "Zararim neresinden donersen kardir. "

atasozii maddi manevi zarar ugratan ve
zararinin devam edecegi anlasilan isten vazge¢menin faydali oldugu savunulmaktadir.
Lakin 20. "Batti balik yan gider." atasozii bir kez kotli gitmeye baslayan islerin
diizeltilemeyecegi ve olumsuzluklarin devam edecegi anlamindadir.(zit diisiince)
* 5. "Kurunun yaninda yas da yanar" atasozii istenmeyen bir durumun var oldugu kisi
veya kisilerin yaninda bulunan masum insanlarin da cezalandirilacag: anlatilmaktadir. 33.
"Her koyun kendi bacagindan asilir" atasdziinde ise cezalandirmalarin bireysel yapildigi,

kisinin kendi yaptiklarindan sorumlu olacag ifade edilmektedir. (zit diisiince)

* 6. "lyilik eden iyilik bulur." atasdziinde kisinin iyilikleri karsihginda iyilik ile
karsilasacagr anlatilirken 17. "Besle kargayr oysun goziini" atasoziinde iyiligin
karsiliginda kotiiliigiin gortilecegi dile getirilmistir. (zit diisiince)

* 7. "Akli basa yas getirir." atasozii kisinin yasi ilerledikge bilinglenecegini, aksi takdirde
ilerleme kaydedemeyecegini belirtmektedir. 16. "Akil yasta degil bastadir." ataséziinde
ise kisinin yast ilerlemeden de akil olabilecegini veya yasi ilerlemesine karsin zihnen
ilerleme kaydedemeyecegini ifade etmektedir. (zit diisiince)

* 8. "Ak akge kara giin igindir." atasoziinde akge kelimesi eski donemlerde kullanilan bir
para birimidir. Bu sebeple birikimlerin kétii giinler i¢in yapildigin1 ve teminat oldugunu
ifade etmektedir. 10. "Sakla saman1 gelir zaman1." atasdziinde saman iizerinden birikime
gonderme yapilmistir. Kisinin birikimlerini ilerleyen zamanlarda kullanacagini ifade
etmektedir. (benzer anlam)

* 9. "Ev alma komsu al." atasozli evden daha degerli gordiigli komsuluk kiiltiiriine
gonderme yapmaktadir. Nitekim 24. "Komsu, komsunun kiiliine muhtagtir." atasfzu de
komgunun degeri ve 6nemini anlatmak i¢in kullanilmaktadir. (benzer anlam)

* 11. "Can ¢ikar huy ¢ikmaz" atasozii, kisilik 6zelliklerinin degismeyecegi, kaliplagsmis
oldugu konusuna vurgu yapmaktadir. 22. "Huylu huyundan vazgeg¢mez." atasozii de
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kisilik 6zelliklerinin degisme gostermeyecegini ifade etmektedir. (benzer anlam)

* 13. "Uziim iiziime baka baka kararir." atasdziinde kisilerin beraber vakit gecirdikce
birbirlerine benzeyecegine vurgu yapilmaktadir. 30. "Korle yatan sas1 kalkar." atasozii de
birlikte zaman gegirmenin kisiler tizerindeki etkisine gonderme yapmaktadir. (benzer
anlam)

* 14. "Akil akildan istlindiir." Atasozii, bir kisinin aklina gelmeyen ¢6ziim yolunun bir
bagka kisinin aklina gelebilecegine gonderme yapmaktadir. 32. "Aklin yolu birdir."
atasOziindeyse ayr1 ayri kisilerin bir konuya dair ayni hilkme varabilecegine gonderme
yapilmaktadir. (z1t diisiince)

* 18. "Cana gelecegine mala gelsin." atasdziinde zararin insan bedenine gelmesindense
maddi varliga gelmesinin daha evla olacagi dile getirilmektedir. 31. "Mal canmn
yongasidir." atasoziinde ise insanin malina zarar geldigi takdirde canina gelmiscesine
iizlintli duymasi anlatilmaktadir. (zit diisiince)

* 23. "S6z glmiisse stkat altindir." atasdzii susmanin bazen konusmadan daha iyi
sonuclar verdigini, slkitun en biiyilk savunma mekanizmasi olabilecegini ifade
etmektedir. 29. "Siik(t ikrardan gelir." susmanin kabul etmek oldugunu, teklifleri
sorgulamadan kabul etmeyi ifade etmektedir. (zit diisiince)

* 26. "Tasima su ile degirmen dénmez" atasozii is yapacak giicl olmayan kimsenin
disaridan yardimlarla siirekli ve biiyiikk bir is yiirlitemeyecegini ifade etmektedir. 25.
"Damlaya damlaya gdl olur." atasozii ise birikimlerin siirekli olmasina, az veya c¢ok
olmasina bakilmaksizin birikime devam edilmesine dikkat ¢ekmektedir. (zit anlam)
* 27. "Lafla peynir gemisi ylirimez." atasoziinde islerin yalmzca konusarak ¢oziime
kavusamayacagini, isin yapilmasi gerektigini ifade etmektedir. 15. "Tathh dil yilani
deliginden cikarir." atasozi ise giizel konugsmanin pek ¢ok is i¢in ¢6ziim yolu oldugunu
ifade etmektedir. (zit anlam)
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Ek.2. “Antik Yunan” Etkinlik Plam

Etkinlik Adi: Antik Yunan

Etkinlik Amaci; 21.ylizyill Bati medeniyeti temelinin gecmise, arka planda Antik Yunan
medeniyetine dayandigini bu iki medeniyet arasinda benzerlikler bulundugunu ayni
zamanda derinde Islam medeniyetinin Bati medeniyetine olan etkisini gormesi ve
benzerlikleri idrak etmesi hedeflenir. Kiiltiirel, sosyal, politik, sanatsal alanlar basta olmak
iizere pek cok agidan fikir yiiriitmesi beklenmektedir.

Kazanimlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlar: (2018- 7. Sinif)

Okuma
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
GOz atarak, ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve
teknikleri kullanmalar: saglanir.
T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler.
T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.7.3.18. Metindeki yardimer fikirleri belirler.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Metin ici ve metin disi anlam iliskileri kurulur.
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.
T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.
T.7.3.25. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.
Bakus agist ve mesajlar karsilastirilir.
T.7.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
Ozel kazammlar

-Gorsel ve yazili metin arasinda iliski kurabilir.
-Verilen materyaller arasindaki benzerlikleri saptayarak ifade eder.
-Verilen materyaller arasindaki farkliliklar saptayarak ifade eder.

-Okuma sirasinda zihinde var olan 6n bilgiler ile baglantilar kurarak anlamay1 kontrol
eder.

-Okunan materyale yonelik yorumlar ve ¢ikarimlar yapabilir.

-Medeniyetlerin olusumlari ve etkilesimleri hakkinda yorum yapabilir.

Kullamilacak Materyaller; Afis, Bilgilendirici metin, 1001 icat ve Sirlar Kiitiiphanesi;
Kisa film videosu (https://www.youtube.com/watch?v=2QPhQ5Iw2dM )

Yontem ve Teknik; Sinifta 6grenciyi aktif kilmak isteyen Ogretmen ders siiresince
ogrencilere rehberlik eder. “Kesfederek Ogrenme” yaklasimi esas alinan derste mukayese
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https://www.youtube.com/watch?v=2QPhQ5lw2dM

ve tartigma esas etkinliklerdendir.

Surec;

1. Ogretmen ders dncesinde metinlerin fotokopilerini ve izletilecek videoyu hazirlar. Ayni
zamanda afisin bir 6rnegini tahtaya yansitmak {izere derse getirir.

2. Dikkat ¢ekmek amaciyla var olan afisi sinifa sunarak neler gordiiklerini kisaca not
etmeleri istenir. (Notlar etkinligin ilerleyen safhalarinda kullanilacaktir.)

3. Her Ogrencinin tuttugu notlardan hareketle, afis hakkindaki goriisleri alinir. Afisin
farkli bakis acilartyla goriilen ayrintilarina dikkat cekilir. (Ogrencilerin deginecegi
ayrintilar 6gretmenin yonlendirmeleriyle detaylandirilmaya ¢alisilir.) Yapilan yorumlar ile
beraber dgrencilerden afisteki mekanin neresi olabilecegi hakkindaki gériisleri almir. (Ust
kisimdaki “Beyaz Saray” Amerika ve Bati iilkelerini animsatmakla beraber asagi
gorseldeki heykeller de yine ona yakin yorum yaptiracaktir.

4. Hazirlanan bilgilendirici metin smifta okunur. Ogrencilerin metin ile gorsel arasindaki
ortak noktalar1 belirlemeleri istenir. Ogrenciler metin ile birlikte {ist kismin Bati
medeniyetini sembolize ettigini alt kismin Antik Yunan oldugunu ve Bati medeniyetinin
temeli oldugunu fark eder. (Mimari yapilarin temelinin altta olmasiyla gorselde Yunan
kiiltiirlintin alt kisimda gosterilmesi arasinda “temel olma” iliskisi kurulmustur.) Gorsel ile
metin arasindaki benzerlik ile beraber Antik Yunan medeniyeti ile beraber Bati
medeniyeti arasindaki benzerlik de belirlenmis olur. Batt medeniyeti ile Antik Yunan
medeniyeti arasindaki iliskiyi kavrayan dgrencinin bu bilgi iizerinden Islam diisiincesine
ve medeniyetine gegmesi saglanmalidir.

5. 1001 icat ve Sirlar Kiitiiphanesi; Kisa film videosu ile beraber tic medeniyet cercevesi
hakkinda bilgi sahibi olan Ogrencilerden genel yargilara ulagmasi beklenir. Bununla
beraber ortak noktalar konusunda ¢ikarimlar yapilarak konu toparlanir.

MEDENIYETLER VE IZLER METNI

Eski Yunan mirasi ve Bati medeniyeti: Eldeki verilere gore, Eski Cag’da yasayan
toplumlardan giintimiize en kapsaml kiiltiivel miras bwrakan Yunan toplumu oldugu
bilinmektedir. Bu donemde yasamis baska bir toplum, hayatin cesitli alanlarinda bu
derece ayrintili belgeler ve bilgiler birakmadigina dair yaygin bir kanaat vardir. Bu
kiiltiirel mirasin en onemli unsurlari, sanat, edebiyat ve felsefe alaninda kendini gésterir.
Ancak bu mirasin en onemli ozelligi, siyasi hayattaki ¢esitlilik yaminda, diisiince
alamindaki tahkik etme tuthkusudur.?® Bu idealinden dolayidwr ki, Eski Yunan toplumunda
felsefe-bilim ortaya ¢ikmistir.?” Ancak bu birikimlerin ve verilerin ortaya ¢ikmasinda,
Yunan kiiltiiriine karsi hem Bati’da, hem de Dogu’da (Islam diinyasi) erken donemlerden
itibaren gosterilen ilginin biiyiik oranda etkisi oldugu diistiniilebilir. Eski Cag’da
gelisimini tamamlayan biiyiik medeniyetlerin ve kiiltiirlerin unsurlarimin, Klasik Yunan
kiiltiirii  kanaliyla Bati'va ve dolayisiyla Hiristiyanliga ge¢mesi  bir devamliligi
gostermektedir. Bati kiiltiirtiniin  Dogu  kiiltiiriinden ayrilan ilkeleri Yunanlilardan
almmugtir. Yani, politik diisiince, felsefe, sanat, edebiyat vs. gibi alanlarda hareket
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noktalar: bu kiiltiiriin mirasi olarak kabul edilmektedir.

Kokler Afisi

L

i
“"_17
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Ek.3. “Hassas Park Etme” Etkinlik Plam

Etkinlik Adi: Hassas Park Etme

Etkinligin Amaci; GUnlUk hayatta siklikla kullanilan “hassas” kelimesi tizerinden ayni
kelime ile anlatilan seyler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 agiklamasi saglanir.
Ogrenciye “hassas”lik atfedilen ¢esitli ornek durumlar gosterilir. Bunlar arasindaki
iligkileri  belirlerken giinliik hayatta kelimelerin ne denli farkli anlamlarda
kullanilabilecegini de fark edebilmesi beklenir.

Kazanimlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlar: (2018- 7. Sinif)

Okuma
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
GOz atarak, Ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve
teknikleri kullanmalar: saglanir.
T.7.3.14. Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler.
T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.7.3.18. Metindeki yardimer fikirleri belirler.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Metin ici ve metin disi anlam iliskileri kurulur.
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.
T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.
T.7.3.25. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.
Bakus agist ve mesajlar karsilastirilir.
T.7.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
a) Duvar yazisi ve karikatiirlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili goriis bildirilmesi
saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri iizerinde durulur.
Ozel kazamimlar

-Gorsel ve yazili metin arasinda iliski kurabilir.

-Verilen materyaller arasindaki benzerlikleri saptayarak ifade eder.

-Verilen materyaller arasindaki farkliliklar1 saptayarak ifade eder.

-Okuma sirasinda zihinde var olan 6n bilgiler ile baglantilar kurarak anlamay1 kontrol
eder.

-Okunan materyale yonelik yorumlar ve ¢ikarimlar yapabilir.

-Bir kelimenin birden fazla anlam ifade edebilecegini ifade eder.

204




Kullanilacak Materyal; Park afisi, Kahoot uygulamasi, Ates-Olger, Tablet veya internet
tabanli bir aygit( her Ogrenci igin), Etkinlik metinleri, TDK Tiirk¢e Sozliigii, Ilag
prospektisu

Yontem ve Teknik; Ogrencilerin materyaller arasindaki iliskiyi kavrayabilmesi igin
“Kesfederek Ogrenme” yaklasimi benimsenmistir. Etkinlik sonunda Kahoot uygulamasi
ile kisa bir degerlendirme saglanacaktir. Etkinlik igerisinde eslestirme, iliski diyagrami
gibi ¢alismalar yapilmasi hedeflenmektedir.

Sureg;

1.Bagimsiz diisiinme, dogru tanimlama yapma, iliski kurma, baglantilar1 sezme gibi pek
cok calismay1 kapsayan etkinlik i¢cin materyaller, derse girmeden dnce hazirlanir.

2.Smifa iki ates-Olger getirilir. Ates Olcerlerden birinin bozuk dl¢iimler yaptigr digerinin
ise dogru Ol¢limler yaptigi sinifta uygulama ile teste tabi tutulur. Sinifta hatali dlglimiin
sebepleri hakkinda kisa bir soru- cevap calismasi yapilir ve sinifca bu hataya neyin sebep
oldugu ve nasil telafi edilecegi kisaca tartigilir. (Ates Olcer lizerinde nesne okumasi
yapilmasi amaglanmaktadir.)

3.Tahtaya yansitilarak veya her Ogrenciye kopyasit dagitilmak suretiyle afis incelenir.
Afiste kirpilerin ve baliklarin neyi sembolize ettikleri tartisilir. (Afisin hangi nesnenin
reklam afisi olacagi hakkinda tartigma baslatilabilir.) Kirpilerin ve baliklarin anlamlari
konusunda ortak bazi kanaatlere ulasildiktan sonra gorselde konumlarin 6nemi hakkinda
konusulur. Konumlarin siralanisi ile “Baliklarin suda yasadig1 ve poset yirtildig: takdirde
hayatlarinin devam etmeyecegi nitekim kirpinin posetlere degmesi ile canlilara zarar
verecegi” kanisina smifca varilir. Kirpi, balik ve konum iligkisi sonrasinda sinif, araba
reklaminda zarar vermeksizin park etmenin anlatilmak istendigini tartisma yontemi ile
fark eder

4.Ogrencilere daha once belirlenen ilag prospektiisii dagitilir. Verilen prospektiiste
“hassasiyet uyaris1” kismi dagitilir ve dikkat bu noktaya cekildikten sonra Ogretmen
hassasiyet durumu ile diger iki durum arasinda iliski olup olamayacagi hakkinda
diisiinmelerini sdyler. Ogrenciler hassas park etme, 1s1 hassasiyetini kaybetme- hassas
Ol¢iim yapamama gibi seyleri idrak ederek ii¢ durum arasindaki benzerligin farkina varir.
Daha 6nceden de kesfedilmesi miimkiin bu iliskinin daha sonra farkliliklarina odaklanir.

5. TDK sozligiiniin hassas kelimesi hakkinda yaptigi tanimlamalardan hareketle
ogrencinin KAHOOT uygulamas1 {izerinden verilen ornek ii¢ durumun “hassas”
kelimesinin hangi anlamu ile yakindan iligkili oldugunu eslestirmesi saglanir.
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“NELER OLUR?” AFISI

“Tiirk¢e Sozliik Ne Diyor?” Metni

hassas
sifat Arapg¢a hassas

1. sifat Duyum ve duygulari algilayan
"Halida kaybolan ayak seslerini evvela Peregrini'nin hassas kulaklar: sezdi." -
H. E. Adivar

2. Duyarh
"Iri yari bir adam olmakla beraber pek hassasti." - A. GUndiz

3. Cabuk etkilenen

"Diismanin en hassas ve miihim noktasi orast idi." — Atatlrk

4. En kiiglik degerleri, incelikleri dahi algilayabilen
"Bu laboratuvarda hassas ol¢iimler yapilyyor."

5. Yapimi ve bakimi 6zen isteyen, aksamadan ¢ok dogru calisan, kesin oOlgiiler
gerektiren islerde kullanilan (alet)
"Hassas terazi."
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Ek.4. “Hastahklar ve Hayvanlar” Etkinlik Plam

Etkinlik Adi: Hastaliklar ve Hayvanlar

Etkinligin amaci; Etkinligin uygulanacagi O6grencilerin gorsel metin ile yazili metni
Bloom taksonomsindeki agamalara uygun olarak iliskilendirmesi amaglanmaktadir. Gorsel
materyal- yazili materyal arasinda iliski neticesinde benzerlik ve farkliliklar1 saptamasi
hedeflenmektedir.

Kazanimlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlar: (2018- 7. Sinif)

Okuma
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
Goz atarak, ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve
teknikleri kullanmalar: saglanir.
T.7.3.7. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglant1 ifadelerinin anlama olan
katkisin1 degerlendirir.
Oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, ilk olarak ve son olarak ifadeleri iizerinde
durulur.
T.7.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler.
T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.7.3.18. Metindeki yardimci fikirleri belirler.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Metin ici ve metin disi anlam iligkileri kurulur.
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.
T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.
a) Yazarn olaylara bakis agisimin tespit edilmesi saglanir.
b) Metindeki 6znel ve nesnel yaklagimlarin tespit edilmesi saglanir.
c) Metindeki 6rnek ve ayrintilara atif yapilmasi saglantr.
T.7.3.24. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler {iretir.
T.7.3.25. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.
Bakus agist ve mesajlar karsilastirilir.
T.7.3.26. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.
T.7.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
Metinlerdeki  neden-sonug, amacg-sonu¢, kosul, karsilastirma,  benzetme,
orneklendirme, duygu belirten ifadeler ve abartma tzerinde durulur.
T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
a) Duvar yazist ve karikatiirlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili gériis bildirilmesi
saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri tizerinde durulur.
T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir. Internet, sinema ve televizyonun verdigi
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iletileri degerlendirmeleri saglanir.

T.7.3.32. Bilgi kaynaklarin1 etkili bir sekilde kullanir.

T.7.3.35. Metinlerin yazil1 hali ile medya sunumlarini karsilastirir.
Ozel kazammlar

e (Gorsel ve yazili metin arasinda iligki kurabilir.

e Verilen materyaller arasindaki benzerlikleri saptayarak ifade eder.

e Verilen materyaller arasindaki farkliliklar1 saptayarak ifade eder.

e Okuma sirasinda zihinde var olan 6n bilgiler ile baglantilar kurarak anlamay1
kontrol eder.

e Bloom taksonomisinin tiim basamaklarina yonelik ¢alismalar yapabilir.

e Okunan materyale yonelik yorumlar ve ¢ikarimlar yapabilir.

Kullanilacak Materyaller; Basili kaynak (gazeteden alinan haber metni), Afis, Calisma
kagidi, Sarki

Yontem- Teknik; Etkinlik siirecinde Okuma becerisi dahilinde “Elestirel Okuma”
yapabilmesi amaglanmistir. Tiirkge dersinin bir biitlin olmasi becerilerin i¢ ice sarmal
yapilart diger becerileri de etkinlik sirasinda kullanmayr gerektirmektedir. Etkinlik
esnasinda “Bulus Yoluyla Ogrenme Yaklasimi” esas alinmustir.

Sureg;

1.Dikkatin derse yogunlagmasi, konu hakkinda farkindalik yaratmak maksadiyla sinifa
“Baris Manco’nun Arkadasim Esek™ sarkisi dinlettirilir. Sarkinin bitmesiyle beraber
ogrenciler ile kisa bir soru cevap yapilir. Sorular asagidaki ornekte oldugu sekilde
secilebilir;

* Insan ile hayvanlar arasinda sevgi, merhamet, korku gibi belli bash bazi baglar
olusmaktadir. Bu baglar hakkinda neler séyleyebilirsiniz, bu baglar disinda baska hangi
baglar kurulabilir?

* Evreni diistindiigiimiizde, tek sahibi veya konugu olmadigimiz muhakkak. Bu
noktada hayvanlarin evrendeki onemi, yeri, hayatimizdaki etkileri hakkinda neler
sOyleyebiliriz?

2.50ru-cevap calismasi sonrasinda konuyu Ogrenme sebebi, konunun Onemi, hayvan
haklari, evrenin paylasimi hakkinda agiklamalar yapilir. Ozellikle canlilar Alemi,
hastaliklar, hayvanlar gibi giinliik hayattan konular se¢ildigi i¢in bunlarin pratikte siklikla
karsilagilan durumlar oldugu agiklanir.

3.0grencilere ilk olarak haber metni verilir ve bireysel olarak okumalari saglanir. Bu
okuma sirasinda anahtar kavramlari, fikirleri belirlemeleri istenir. (Anahtar kavram
belirleme ¢alismasi elestirel okumanin kanit saglama Ozelliklerine dayanmaktadir.
Metindeki tezi degerlendirme ve muhakeme etmesi hedeflenmektedir.)

4 Ders Oncesinde smif duvarina asilan afige dikkat g¢ekilir. Afiste gordiikleri 6nemli
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noktalar1 da metinde oldugu gibi kisaca belirlemeleri saglanir. Saptamalar sonucu
ogrencinin gorseldeki anahtar noktalar1 gérmesi beklenir. (On inceleme yapan 6grencinin
baglamlastirma yapabilmesi hedeflenmektedir.)

5.Her iki materyale dair yapilan c¢alisma sonrasinda 6grencilerden ulastiklari noktalari
analiz etmeleri istenir. Analiz ile 68rencilerin sentez basamagina ulasacaklar1 nokta olan
haber metni ile gorsel arasindaki iliskiyi kesfetmeleri ve ifade etmeleri saglanir. Bu asama
etkinligin en 6nemli noktasidir. Bu kisimda 6grencinin benzerlik ve farkliliklari, iliskileri,
farkli acilar1 idrak etmesi hedeflenmektedir.

“ONLARIN DILINDEN” AFISI
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KOMSUDA DELi DANA HASTALIGI, iSPANYA’DA DELI DANA
HASTALIGI” METNI

Komsuda kus gribi, ispanya’da deli dana hastalig:

Bulgaristan’da kug gribi vakalan nedeniyle yiizlerce kuimes hayvam imha edilirken,
irlanda’nin ardindan ispanya-'da da BSE (deli dana hastahig) tespit edildi.

Kumes hayvanlaninda gorulen kus gribi, yine yani basimiza kadar sokuldu. AB Gyesi komsumuz
Bulgaristan Gida Guvenligi Ajansi. Rudozem (Palas) kasabasinda, kimes hayvaniarinda halk
arasinda “yalanct tavuk vebasi” ve “kug gribi” olarak bilinen Newcastle hastaligi salgini saptad
Yerel yetkililer tarafindan da dogrulan hasialik nedeniyle yizierce kimes hayvani imha edildi.

Yabani kuslardan bulastigi saniliyor

Rudozem Belediye Bagkam Rumen Pehlivanov, “Evet, boyle bir sorun var ve durum ciddi.
Yetkililer hastalik gortlen kimeslerde enfekte olan kusglan imha ediyor, agl ¢calismas! da baglad.
Simdilik hastalik vakalar Rudozem kasabasi ile simirli, fakat 10 knmvlik cevresi de gozetleniyor.”
dedi
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GORSELDEN VE HABER METNINDEN HAREKETLE BULUNMASI
MUHTEMEL ORTAK NOKTALAR

1. Afiste ve haber metninde hayvanlarin konu edinilmesi
2. Afiste ve haber metninde ayn1 hayvanlarin kullanilmasi
3. Afiste ve haber metninde hayvanlarin sebep oldugu hastaliklarin dile getirilmesi
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Ek.5. “Gidiyorum Giindiiz Gece” Etkinlik Plam

Etkinlik Adi: Gidiyorum GUnduz Gece

Etkinligin Amaci; Gegmisten giiniimiize degin cesitli sebeplerle gocler yasanmistir. En
genel tabiriyle goc; dogdugu yeri, tanidigi kiiltliri ve insanlart terk ederek baska bir
cografi konuma ve kiiltiire intikal etmektir. Etkinlikte 6grencilerin sonugtan baglayarak
sebepleri bulmalar1 hedeflenmektedir. Siire¢ igersinde “Kavimler Gog¢ii” ile “Suriye
Gocti” arasindaki benzerlik ve farkliliklar belirledikten sonra go¢ olgusunu anlatan genel
metindeki sebepler ile eslestirmeleri beklenmektedir. Alisilmis siralamada diisiinmenin
tam tersi bir diisiinme beklenmektedir.

Kazanimlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazammlar: (2018- 7. Sunif)

Okuma
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
Goz atarak, ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve
teknikleri kullanmalar: saglanir.
T.7.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.7.3.15. Okuduklarim 6zetler.
T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.7.3.18. Metindeki yardimer fikirleri belirler.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Metin i¢i ve metin disi anlam iligkileri kurulur.
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.
T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.
T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.
Bakis agist ve mesajlar karsilastirilr.
T.7.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
a) Duvar yazisi ve karikatiirlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili goriis bildirilmesi
saglanir.
Ozel kazamimlar

e Yazili metinler arasinda iligki kurabilir.

e Yazili metin ile karikatiir arasinda iligki kurar.

e Verilen materyaller arasindaki benzerlikleri saptayarak ifade eder.
e Verilen materyaller arasindaki farkliliklari saptayarak ifade eder.

e Okuma sirasinda zihinde var olan 6n bilgiler ile baglantilar kurarak anlamay1
kontrol eder.

e Okunan materyale yonelik yorumlar ve ¢ikarimlar yapabilir.
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e Metinlerdeki kiiltiirel 6geleri farkindadir.

Kullanilacak Materyaller; “Diinyay1 Sarsan Hareket” metni, “Gliniimiiziin G6¢li” metni,
“GoO¢ Nedir?” metni, “Sirtimda Heybem” gorseli, “Gidiyorum Giindiiz Gece” siiri veya
tirkasu

Yontem ve Teknik; Egitimde kullanilan genel siralamanin aksine etkinlik siirecince
calismalar sondan basa dogru yapilacaktir. Kesfederek Ogrenme yaklasimimin
kullanilacagi ders esnasinda ana materyal metinlerdir. Tartisma ve soru-cevap
yoéntemlerine yer verilmektedir.

Sdreg;

1. “Diinyay1 Sarsan Hareket” metni sinifa dagitilarak belli bir okuma siiresi taninir. ilk
okuma sonrasinda 6gretmen 6grencilere dnemli gordiikleri yerleri belirlemelerini sdyler.
Belirlenen noktalar sinif ile beraber konusulur. Diinyayr Sarsan Hareket metninde
Ogrencilerin “goniilli go¢” kavramina varmalari beklenir. (Tarihsel siirecte goriilen
goniillii go¢ olgusunun sartlar1 daha iyiye doniistirmek igin yapildigini goérmeleri
beklenir.) Konugma esnasinda konunun ayritilarina hitap eden sorularin Ogrenciler
tarafindan birbirlerine yonlendirilmesi saglanir. Soru soran ve cevaplayan taraf olma
durumunun degisimi 6grenciyi etkinlik igerisinde daha aktif hale getirmektedir.

2. “Giiniimiiziin Go¢ii” metni smifa dagitilir. Belli bir okuma siiresi tanimir. Okuma
sonrasinda Ogretmen Ogrencilere Onemli gordiikleri yerleri belirlemelerini sdyler.
Belirlenen noktalar sinif ile beraber konusulur. (Zorunlu sebepler sonucunda yapildigini
dile getirmeleri beklenir.) Glinllik hayatta tecrlibe edilebilecek giincel bir olay olan Suriye
miiltecilerinin gocli 6rnek anilar ile desteklenir. (Go¢ ile beraber dil, kiiltiir farkliliklar
hususunda odaklanilmas: iletisimsizligin goriildigii dile getirilmelidir.) Anilar Uzerinden
gidilen okuma yorumlama caligsmasinda savas olgusuna ulagilmasi gerekmektedir.

3. Her iki metnin 6grenciler tarafindan okunup yorumlanmasinin akabinde iki metindeki
ortak noktalarin ve farklarin belirlenmesi istenir. Farklilik ve benzerliklerin sebepleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunulur. (Bu ¢alisma son asamada Ogrencilerin genel ifadeler
iceren metin ile eslestirme yapmalar1 i¢in olduk¢a 6nem arz etmektedir.) etkinliin bel
kemigi olan metinler arasi1 diisiinmeye 6zen gosterilmelidir.

4. Ogrencilerin ilgisi ve dikkatini gd¢ olgusuna ¢ekmek amaciyla karikatiir sinifla
paylagilir. Karikatiirde gordiiklerini okuduklarin1 metin ¢ercevesinde yorumlamasi istenir.
(Ogrencilerin karikatiir ile beraber derste islenen konunun go¢ olduguna kesin olarak
varmas1 beklenir. Ogretmen bu siirecte “gd¢” kavramini kullanmamaya dikkat etmelidir.)

5.Genel manada gog, gog cesitleri, sebepler ve sonuclari anlatan “Go¢ Nedir? metni sinifa
sunulur. Bu asamada son basamak olan ulasilan sonuclari sebeplerle eslestirmeleri
beklenir. Ogrencilerin gruplama yapma, eslestirme, benzerlikleri belirleme gibi hususlari
g6z onlinde bulundurmalar1 gerekmektedir. Son asamada genel goc ¢ergevesi igerisinde
edinilen bilgilerin orgilitlenmesi ve sema haline getirmeleri saglanir.

213




“DUNYAYI SARSAN HAREKET” METNI

Roma imparatorlugu déneminde, Ren nehri ve Tuna nehri 6tesinde Cermen (Germen)
yani Burgondlar, Franklar, Alamanlar, Vizigotlar, Ostrogotlar yasiyordu. Cermen
Kavmi'nin ¢ok iyi savas¢t olmasi kimsenin onlarla savasmay1 géze alamamasina sebep
oluyordu. Kabileler halinde toplanmislardi ve kaynaklari yetersiz, yoksul topraklardan
gecimlerini saglamaga ugrasiyorlardi. A¢higin diirtiisiiyle, yeni yeni otlaklar aramaga
ciktilar ve II. yiizyildan itibaren, zenginlikleri karsi konulmaz bi¢imde onlar1 ¢eken
Roma Imparatorlugu topraklarina zorla girmege basladilar. Gerek Cin ve Avarlarin
baskisi, gerekse iklim sartlarinin kdétiiye gitmesi yiiziinden, Bati Hunlar1 374 yilinda,
baslarindaki Balamir'in sevk ve idaresinde Avrupa iglerine ilerlediler. Bu sirada Kuban
ve Terek nehirleri arasinda yagamakta olan Alanlar, Hunlara kars1 koymak istedilerse de
yenilerek bozguna ugradilar. Hunlar, onlar1 takip ederken, Don (Ten) ve Dinyester
(Turla) nehirleri arasinda yasamakta olan Ostrogotlan da maglup ettiler. Ostrogotlann bir
kism1 Hun egemenligini kabul etti. Bir kism1 daha da batiya giderek Vizigot iilkesine
girdi. Orta Asya'daki Cin Devleti'nin egemenliginden kurtulmak i¢in 350 yillarinda
batiya hareket eden Hun grubu, Volga-Don nehirleri arasinda yasayan Hunlarin daha
batiya go¢cmelerine neden oldu. O tarihlerde Karadeniz'in kuzeyindeki diizliiklerde
Cermen kavimlerinden olan Gotlar yasamaktaydi. 375 yilinda Hunlar, Gotlar'in
yasadiklar1 bu bolgeye girdi. Hunlar'in bu bolgede yerlesmesiyle daha fazla buralarda
yasayamayan ¢ogunlugu Cermen olan Vizigotlar, Ostrogotlar, Gepitler ve Vandallar
batiya dogru go¢ etmeye bagladilar. Romalilarin barbar olarak adlandirdigi bu kavimler
onlerine ¢ikan diger kavimleri yurtlarindan atarak Ispanya'ya hatta Kuzey Afrika'ya
kadar ilerlediler.

https://www.sabah.com.tr/egitim/2017/01/19/kavimler-gocu-nedir-nedenleri-nelerdir

“Diinyay: Sarsan Hareket” Metninde Goniillii Go¢ Durumunu Destekleyen Ifadeler

* "Kabileler halinde toplanmislardi ve kaynaklari yetersiz, yoksul topraklardan
gecimlerini saglamaga ugrasiyorlardi. Achigin diirtiisiiyle, yeni yeni otlaklar aramaya
ciktilar ve II. ylizyildan itibaren, zenginlikleri karsi konulmaz bi¢cimde onlari ¢eken
Roma Imparatorlugu topraklarina zorla girmege basladilar." ifadesinde goriilen yoksul
topraklarin gecinmeye yetersizligi gocli tetikleyen sebep olarak goriilmektedir. Yeni
otlaklar arama istegi ve Roma Imparatorlugu topraklarina zor kullanarak girmeleri aym
zamanda bu eylemi zenginlik i¢in gerceklestirmeleri keyfi yahut goniillii gé¢ oldugunu
gOstermektedir.

* Daimi bir hareket halinin goriildiigii metinde, ilerleyislerin baska milletleri yerlerinden
ettigi gozlemlenmektedir. Bu sebepledir ki goce sebep olanlarin goniillii gogleri
topraklarin sahiplerini zorunlu géce yoneltmektedir.
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“GUNUMUZUN GOCU” METNI

2011 yilinin Mart ayinda ortaya ¢ikan, uzun siiredir devam eden Suriye’deki
kriz hem {ilkedeki i¢ siyasal ve toplumsal yapilarda hem de Orta Dogu bolgesinin
genel gilivenligi ve istikrar1 acilarindan pek ¢ok sorunu ortaya ¢ikarmistir. Bugiine
kadar 19.000 sivilin hayatin1 kaybettigi Suriye’deki kriz ile iilkede yasanan
catismalarda sivil halk yasamlarina yonelen ciddi tehditler karsisinda c¢areyi ya iilke
icinde bagka giivenli bolgelere kagmakta ya da komsu devletlerde siginmada
bulmustur. Oyle ki krizin ilk patlak verdigi giinlerden bugiine kadar yaklasik 2 milyon
Suriyelinin yerinden edildigi ve dogal yasam alanlarindan ¢ok uzaklarda kendileri ve
aileleri i¢in korunakli yerler aradiklar1 bilinmektedir. iradeleri disindaki nedenlerden
dolayr dogal yasam alanlarini terk etmek zorunda kalan Suriyelilerin tek secenekleri
giivenli gordiikleri yerlere go¢ etmek olmustur.

http://mekam.org/mekam/suriye-krizinin-zorunlu-goc-boyutu

“Giiniimiiziin Gé¢ii” Metninde Zorunlu Go¢ Durumunu Destekleyen Ifadeler

*

Bugiine kadar 19.000 sivilin hayatin1 kaybettigi Suriye’deki kriz ile lilkede yasanan
catismalarda sivil halk yasamlarina yonelen ciddi tehditler karsisinda ¢areyi ya tilke
icinde bagka giivenli bolgelere kagmakta ya da komsu devletlerde siginmada
bulmustur." ifadesinde goriilen can giivenliginin olmayis1 zorunlu goéclerin en temel
sebeplerinden biri olarak bilinmektedir.

* "Oyle ki krizin ilk patlak verdigi giinlerden bugiine kadar yaklasik 2 milyon
Suriyelinin yerinden edildigi ve dogal yasam alanlarindan ¢ok uzaklarda kendileri ve
aileleri i¢in korunakli yerler aradiklar1 bilinmektedir." ifadesinde ge¢en dogal yasam
ortamlarini terk etmeleri ve korunakli yer aramalar1 goc¢iin keyfi olmadigini hayatta
kalma gerekgesiyle gergeklestirildigini gostermektedir.

*"[radeleri disindaki nedenlerden dolay1 dogal yasam alanlarini terk etmek zorunda kalan

Suriyelilerin tek segenekleri glivenli gordiikleri yerlere go¢ etmek olmustur." ifadesinde
gegen iradeleri disinda olma durumu gdociin istek dahilinde gerceklesmedigini, herhangi bi
alternatif ¢6ziim yolunun olmadigin1 gostermektedir.

* Savas olgusunun can ve mal giivenligini ortadan kaldirdigini idrak edebilme seviyesinde
olan Ogrencilerin metne atif yapilmaksizin savas ilizerinde aciklama yapmalar1 da
muhtemeldir.

“Diinyayt Sarsan Hareket” Metni ve “Giiniimiiziin Gogii” Metni Arasindaki Benzerlikler
- Metinlerde bulunulan cografi konumu terk etme s6z konusudur.

- Metinlerde milletlerin gocleri anlatilmaktadir. (Bireysel gogler sz konusu degildir.)
- Metinlerde iyi sartlara ulagsma hedeflenmektedir.

-Metinlerde menfi duruma maruz kalan milletler s6z konusudur. (Kavimler Gocl
metninde yerlerinden ayrilan milletler ile Suriye GoOcli metninde Suriyeliler olumsuz
yasam kosullari ile anlatilmaktadir.

-Metinlerde gbce mecburiyet gorilmektedir. (Kavimler Gog¢u metninde gbd¢ sonucu
yerlerinden ayrilan milletler s6z konusu iken Suriye Go¢li metninde Suriyeliler tizerinden
aktarilmaktadir.)
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-Metinlerde savas ve miicadele s6z konusudur.
- Metinlerdeki goglerin ana temel sebeplerinden biri de siyasi ¢atigsmalardir.
“Diinyayt Sarsan Hareket” Metni ve “Giiniimiiziin Gogii” Metni Arasindaki Benzerlikler

- Kavimler Gog¢li metninde gonulli gog, Suriye Goc¢u metninde zorunlu go¢ konusu
islenmektedir.

- Kavimler Goc¢li ge¢cmiste yasanmis olmasma karsin Suriye gog¢ii  gliniimiizde
yasanmaktadir.

- Kavimler Gogii'nde daha iyi sartlara ulasmak hedeflenirken, Suriye gogiinde can
giivenliginin saglanmas1 hedeflenmektedir.

“GOC NEDIR?” METNI

Insanlik tarihiyle beraber toplumlar kimi zaman savas, siirgiin, afetler vb. durumlar
yiizinden “zorunlu” olarak, kimi zamanda, daha iyi yasam kosullar1 elde etmek umuduyla
“goniillii” olarak goc ettiler. Bu gocler sirasinda kiiltiiriin maddi ve manevi 6geleri de
tasind1 ve farkl kiiltlirlerden insanlar karsilikli olarak birbirlerinin hayatlarini etkilediler.
Giris En genel anlamda go¢ “anlamli bir uzaklik ve etki yaratacak kadar bir siire i¢inde
gerceklesen biitiin yer degistirmeler” olarak tanimlanmaktadir. Gogii, nedenleri (zorunlu
ve goniillii gb¢), amaclar1 (calisma, siginma) ve hedefe varmakta kullanilan yontemleri
(yasal, yasa dis1) gibi farkli kriterlere uygun olarak tanimlamak miimkiin olmakla birlikte
“farkl1 bilimsel disiplinler olarak ekonomi, sosyoloji, demografi, cografya, tarih, psikoloji,
uluslararasi iliskiler, siyaset bilimi ve diger bazi ilgili disiplinler gogle ilgili konulara
farkli bakis acilartyla deginirler” Savas, tabi afet, siirgiin gibi nedenlerle insanlarin
yasadiklar1 yerlerden ayrilmak zorunda kalmalari veya buna mecbur birakilmalari
sebebiyle meydana gelen go¢ zorunlu gog olarak tanimlanmaktadir. Bireylerin gé¢ etmeye
kendilerinin karar verdigi goniillii gocte ise esas diirtii, insanlarin daha iy1 yasam sartlari
elde edeceklerini ummalaridir. Yasadiklari tilkede is imkéani1 bulamayan ya da yaptig1 isten
herhangi bir nedenden dolay1 (ekonomik ve sosyal tatminsizlik, firsat esitsizligi) baska
iilkelere is bulabilmek veya halihazirda buldugu iste calismak amaciyla giden gé¢menlerin
bu yer degistirmeleri “is¢i gogli” olarak tanimlanmaktadir. Genel olarak gocin sebepleri
sOyle siralanabilir: Insanlarin iginde bulundugu standartlar yiikseltme istegi, daha iyi
egitim alma istegi, saglik aligveris gibi sosyal hizmetlerden daha iyi yararlanma istegi,
kariyer yapma istegi, daha yiiksek {icretli bir is bulma istegi, kisisel 6zgiirliikk ve inanglar
daha 1yi yasama istegi, arkadas, aile, akraba ve ayni kiiltiirdeki insanlarla birlikte olma
istegi, savaslar, dogal afetler, sosyal hizmetlerin yetersizligi, temel ihtiyaclarin
karsilanmasindaki zorluklar, issizlik, dini, siyasi ve etnik baskilar, giivenlik ihtiyaci

https://www.researchgate.net/profile/Abdurrahman_Yilmaz5/publication/301564792 Uluslararasi_Goc_Cesitleri_Nede
nleri_ve Etkileri_International _Migration_Its_Types Causes And_Effects/links/571a3e6108ae7f552a472c9f.pdf
http://goc-cesitleri.nedir.org/ HYPERLINK "http://goc-cesitleri.nedir.org/1"1
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SIRTIMDA HEYBEM” GORSELI
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Ek.6. “Hudeybiye Antlasmas1” Etkinlik Plani

Etkinlik Adi: Hudeybiye Antlasmast

Etkinligin Amaci: Mekke halkinin Miisliiman tebaay1 resmi olarak kabul ettigi Hudeybiye
Antlagmasi’na Hudeybiye Barisi da denmektedir. Antlasma maddelerinin bir kismi galip
devletin imzalayacag igeriklere sahip degildir. Etkinligin amac1 bu maddelerden harcketle
Ogrencinin antlasmadaki maddeleri inceleyerek kazanilmis bir savas sonrasinda kabul
edilecek ve edilemeyecek maddeleri ayirt etmesidir.

Kazanimlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlar: (2018- 7. Sinif)

Okuma
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
Goz atarak, ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve
teknikleri kullanmalar: saglanir.
T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler.
T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.T.7.3.18. Metindeki yardime: fikirleri
belirler.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Metin ici ve metin disi anlam iliskileri kurulur.
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.
T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.
T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.
Bakus agist ve mesajlar karsilastirilir.
T.7.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
Ozel kazanimlar

e Yazili metnin kendi icerisinde iligki kurabilir.

e Verilen materyal igerisindeki farkliliklar1 saptayarak ifade eder.

e Okuma sirasinda zihinde var olan 6n bilgiler ile baglantilar kurarak anlamayi1 kontrol
eder.

e Okunan materyale yonelik yorumlar ve ¢ikarimlar yapabilir.
Metnin baglamina, gelenek, Kkiiltlir ve ananelerine uygun olmayan bilgileri
saptayarak ifade eder.

Kullamlacak Materyaller: Hudeybiye Antlagsmasi metni, Metne iliskin soru kagidi

Yontem ve teknik: Ogrencilerin bireysel ¢alismalarinin ardindan goriislerini simif iginde
paylagsmalarini saglayacak “tartisma” yontemi esas alinmistir.
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SUREC:

1.

Ogretmen sinifa girerek ogrencilere dikkatlerini konuya c¢ekecek bazi sorular
yoneltir. Sorular, konunun dini olmasi hasebiyle savas, barig, antlagsma, uzlagma, elgi
gibi noktalardan olmalidir. (Ozellestirilmeksizin din konuna deginilmelidir.) Sorular
su sekilde siralanabilir;

Arkadaslar iki kiginin tartistigini diigiinelim. Sizce yapilmasi gereken ne olabilir,
boyle bir durumda nasil bir davranis sergilemelisiniz?

Tarihte pek ¢ok devletin kuruldugunu ve yikildigini biliyoruz, bu devletler arasindaki
iligkiler hakkinda neler soyleyebiliriz, sizce devletler arasinda neler yasanmistir ve
hala yasanmaktadir?

“El¢iye zeval olmaz” diye bir ataséziimiiz var sizce bu ataséziiniin dile getirmek
istedigi sey ne olabilir?

Siz bir yonetici olsaydiniz ve savastan galip gelseydiniz baris sartlariniz ne yénde
olurdur, bir de tam aksi durum oldugunu varsayalim bu savasin maglup tarafi siz
olsaydiniz neler yasardiniz?

Sorularla konuya dair 6grencilerin goriisleri alindiktan sonra etkinlige gecilir. (Siireg
esnasinda tiim Ogrencilerin s6z hakki almasi saglanmali, hatali ifadeler &grenci
tarafindan fark edilerek diizeltilmelidir, 6gretmen dogrudan miidahalede
bulunmamalidir.) Etkinlik i¢in hazirlanan antlasma maddelerinin bulundugu metin
ogrencilere dagitildiktan sonra okumalar1 istenir.

Okuma esnasinda metinden hareketle cevaplarini bulmalar1 istenen sorular da
dagitilmalidir. (Bu sorular ile metnin ana duygusu, temasi, alt duygulari, kisisel ve
toplumsal yargilari, savag ve barig durumunu getirileri ve gotiirdiikleri 6grenciler
tarafindan saptanacaktir. )

Hazirlanan sorularin cevaplar1 hakkinda smifta tartigma ortami  kurularak
ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar dinlenir. Eksik ve yanilgilar bu asamada
diizenlenerek bilginin denetlenmesi saglanir.

Ogretmen sorularin tartisilmasmin akabinde 6grencilerden metinde kazanilmis bir
savasa ragmen metinle uyusmayan maddeleri belirlemeleri ve kisaca
sebeplendirmelerini ister. Bu asamanin en temel amaci metnin temasindan farklilagan
maddeleri belirlemesi ve maddeler arasindaki farkliligi goérmesidir. Her bir
ogrencinin  buldugu farkli maddeyi gerek¢elendirmesi, fikirlerine dayanak
olusturabilme yeteneginin gelismesini amaglamaktadir.

Farkl1 oldugunu diisiindiikleri maddeleri her 6grencinin sinifla paylagsmasi saglanir, genel
bir degerlendirme ile etkinlik tamamlanir.
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“ HUDEYBIYE ANTLASMASI” METNI

Hicretin 6. yilinda Miladi 628 yilinda Hudeybiye Baris antlasmasi imzaland1 6/628-
Hudeybiye Antlagsmasi imzalandi. (Zilhicce/Nisan).

Kureyslilerle Hz. Peygamber (SAV) arasinda imzalanan baris sartlar1 sunlardir:

1- Miislimanlar o sene Kabe’yi ziyaret etmeden donecekler, bir yil sonra ziyaret
edecekler.

2- Miisliimanlar Kabe’yi ziyaret i¢in geldiklerinde, Mekke’de {i¢ giinden fazla
kalmayacaklar ve yanlarinda birer kilictan bagka silah bulundurmayacaklar.

3- Miisliimanlarin Mekke’de bulundugu giinlerde, Kureysliler Mekke disina ¢ikacaklar.

4-Mekkelilerden Miisliiman olan biri Medine’ye sigmirsa geri verilecek fakat
Miisliimanlardan Mekkelilere siginan olursa geri verilmeyecek.

5-Kureys disinda kalan diger kabileler, iki taraftan istediklerinin himayesine girmekte ve
anlagma yapmakta serbest olacaklar.

6-Bu anlagma on yil gecerli olacak.

7- Miislimanlar Kabe ziyaretleri sirasinda vergi ddeyecekler. (ekleme)

8- Mekkeliler istemedigi takdirde o y1l Kabe ziyareti gerceklesmeyecektir. (ekleme)
GALIP OLUNMUS SAVAS ANTLASMASIYLA UYUSMAYAN MADDELER

e “Miisliimanlar o sene Kabe’yi ziyaret etmeden donecekler, bir yil sonra ziyaret
edecekler.” Savasta galip olunmasina karsi amaclanan ziyaretin yapilmamasi
galibiyet ile uyugsmamaktadir. Zira kazanilmis zaferin ardindan amaclanan davranisin
yapilmasi1 gerekmektedir.

e “Miisliimanlar Kébe’yi ziyaret i¢in geldiklerinde, Mekke’de ii¢ gilinden fazla
kalmayacaklar ve yanlarinda birer kilictan baska silah bulundurmayacaklar.”
Savagtan galip ayrilmis Miisliiman kesimin ii¢ giin kisitlamas1 olmaksizin veya daha
uzun siire kutsal saydiklari topraklari gezmeleri beklenmektedir. Ayn1 zamanda
giivenligin Oonemli anahtar1 olan savas silahlarinin kisitlanmasi da ge¢miste ve
giinlimiizde maglup devletlere uygulanan ambargolardandir.

e “Mekkelilerden Miisliman olan biri Medine’ye si@inirsa geri verilecek fakat
Miislimanlardan Mekkelilere siginan olursa geri verilmeyecek.” Her iki tarafa
gecislerde serbestlik olmasi veya Mekkelilerden Miisliimanlara gecislerin olmasi,
muhtemel sonuclardanken tam aksinin olmasi antlagsmanin savas galibiyeti durumu
ile ortiismemektedir. Nitekim Mekkelilere gecen Miisliimanlarin geri verilmezken
Mekke’den Miisliimanlara gegenlerin iade zorunlulugu esitsizlik gdstergesi olarak
sayilabilir.

e “Miislimanlar Kabe ziyaretleri sirasinda vergi ddeyecekler.” Daha sonradan eklenen
bu maddenin en 6nemli amaci vergi ylkiimliligiiniin savasta kaybeden tarafa
yiiklenen bir sorumluluk oldugu fikrini hatirlatmaktir. Galip tarafin vergi 6deyen,
maglup tarafin ise vergi alan taraf olmasi savaglarin genel mantig1 ile
uyusmamaktadir.

o “Mekkeliler istemedigi takdirde o y1l Kébe ziyareti ger¢ceklesmeyecektir.” Savasta
kazanan tarafin haklarinin kaybeden tarafin insitiyatifine birakilmasi anlagmanin {ist
yapistyla uyusmamaktadir.
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METIN SORULARI

1. Metinde maddeleri aktarilan antlasmanin galip ve maglup devletleri hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?

2. Hudeybiye Antlagsmasi’nin maddeleri dikkate alindiginda uzlasma-¢ekisme
kapsaminda hangisini hedefledigi sdylenebilir?

3. Metnin gectigi donem, sosyal yasam, gelenekler, savas ve barig kiiltiirli bahsinde
ne gibi fikirlere sahipsiniz?

4. Metinde gecen devletler veya milletler hakkinda neler biliyorsunuz?

5. Okudugunuz metnin temasi, ana fikri, esas sdylemek istedigi hakkinda ne gibi
¢ikarimlarda bulunulabilir?
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EK.7. “Ge¢misten Giiniimiize Kuruluslar” Etkinlik Plan

Etkinlik Adi: Ahilik ve Sosyal Guvenlik

Etkinligin Amaci: ik kez Ahi Evran tarafindan debbahlar (dericiler) arasinda kurulan
esnaf teskilati olan ahiligin kendi donemi igerisinde yerine getirdigi goérev ve
sorumluluklarin1 giinlimiizde sosyal giivenlik kuruluslar1 karsilamaktadir. Etkinlik, ahilik
ile gliniimiiz sosyal giivenlik kuruluslar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 agiklamay1
amagclamaktadir.

Kazanimlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlar: (2018- 7. Sinif)

Okuma
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
Goz atarak, ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve
teknikleri kullanmalar: saglanir.
T.7.3.14. Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler.
T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.7.3.18. Metindeki yardimer fikirleri belirler.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Metin ici ve metin disi anlam iliskileri kurulur.
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.
T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.
T.7.3.25. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.
Bakus agist ve mesajlar karsilastirilir.
T.7.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
a) Duvar yazisi ve karikatiirlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili goriis bildirilmesi
saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri iizerinde durulur.
T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir. Internet, sinema ve televizyonun verdigi
iletileri degerlendirmeleri saglanir.
T.7.3.35. Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini karsilastirir.
Ozel kazammlar

e Yazili metinler arasinda iligki kurabilir.
e Verilen materyaller arasindaki benzerlikleri saptayarak ifade eder.
e Verilen materyaller arasindaki farkliliklari saptayarak ifade eder.

e Okuma sirasinda zihinde var olan 6n bilgiler ile baglantilar kurarak anlamay1
kontrol eder.
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e Okunan materyale yonelik yorumlar ve ¢ikarimlar yapabilir.

e Metnin baglamina, gelenek, kiiltiir ve ananelerine uygun olmayan bilgileri
saptayarak ifade eder.

e Metnin kilttrel ve ulusal baglamda 6nemini ifade eder.
e Metin icerisindeki farkliliklari, birbiri ile uyusmayan ifadeleri belirler ve diizenler.

e Metinler arasi diisiinerek kiyaslama yapabilir.

Kullanilacak Materyaller: “Ahilik” afisi, “Yilzyillik Gelenekten Gelecege” metni, “Diin
Bugiin, Yarin” videosu

Yontem ve Teknik: Etkinlikte "Kesfederek Ogrenme" yaklasimi esas alinmustir. Yapilan
caligmalar tartisma ve soru-cevap yontemleri paylasilmaktadir. Ogretmenin ydnlendirme
maksadiyla 6grencilere sorular sormasi gerekmektedir.

Sureg;

1. "Ahilik" sistemini konu edinen afis, derse baslamadan once sinifa asilir. Afis tizerinden
ogrencilerin is, issizlik, sosyal haklar, ahilik gibi etkinligin konusuna dair kavramlar
hakkindaki goriisleri alinir. "Ahilik" kavraminin bilinmedigi varsayilarak sorular ile ayni
kavram alanindaki kavramlar incelenir. Sorular su sekilde siralanabilir:

* Evet, arkadaslar giiniimiizde pek ¢ok meslek tiirii ve bunlarin kendine has
sorumluluklar: var. Sizce bu denli kalabalik bir alanin diizeni nasil saglaniyordur?

* Hepimiz hastanelere gittigimizde 'saglik giivenceniz var mi?' sorusu ile karsilagmigizdir.
Sizce nedir bu sosyal glivence?

* Kanun, yonerge, yonetmelik, yasa ve anayasalar kisi hak ve ozgiirliiklerini sosyal
ortamlarda, is ortaminda, meslek hayatinda hemen her alanda giivence altina almaktadir,
sizce bu kurallarin olmamasi ne gibi sonug¢lar dogurur?

2. Is, etik, meslek, mesleki giivence, istthdam gibi "ahilik" ile ayn1 kavram alanina dahil
olan kelimeler tizerinden fikirler alindiktan sonra sinifa Ahilik teskilatina dair segilen
video izlettirilir. Videonun izlenmesi ile beraber Ahilige dair 6n bilgilerin yeni bilgiler ile
sentezlenmeleri ve olusan diisiincelerini sinif ile paylagmalar istenir.

3. Hazirlanmis olan Ahilik konulu metin 6grenciler tarafindan okunur. Okunulan metnin
ardindan izlenilen video ve afis ile beraber Ahilik sisteminin kisa bir acgiklamasi
zihinlerinde olusur. (Dinleme-Izleme, gérsel ve yazili materyal ile aktarilan konunun
zihinde anlamlandirilmasi diger basamaklarin verimliligi i¢in oldukca elzem bir ihtiyag
olmaktadir.)

4. Okunan Ahilik konulu metnin akabinde metin icerisinde giiniimiiz uygulamalar1 ile
benzerlik gosteren uygulamalar belirlenir. Gegmis donemlerde uygulanan bir uygulamanin
giiniimiiz kullanim seklini ve benzerliklerini farkina varmalar1 beklenir.
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5. Ogrenciler tarafindan belirlenen ortak noktalar simf ortaminda paylasilir. Etkinligin son
asamasi olan paylasim sirasinda 6grencilerin birbirine soru sormalari ve cevaplandirmalari
icin miisaade verilir. Akran degerlendirme ile beraber kendi hata ve eksiklerini gérdukleri

0z degerlendirme de bu asamada yapilir.

“AHILIK” AFISI

ALK,
DEGERLERIMIZI  JRF1
KU A N MAKTIR" Ahilk m Programi

23 -29 Mays 2016

 ISTANBUL VALILIGI

(3

C o TC [sTaNBlL ISTANBLL ISTANBUL ESNAFve. AHIKOLTURONO T JSTANBUL  ISTANBULRBILIMUM MADENi
ISTABULVALLIS  BUYUKSEHR  ESNAFVESAVATIARUR  SANTKRUIRIGED _ ARASTRMAVEEGTIM  ISTANBUL. CEM  ESVAESNAF VE SANATKARLAR
TICARETILMUDORLUGD  BELEDIVES  ODALARIBIRLGI  VeKEFALETKOOPERATFLERI VAKF] MOFTOLOGO VAKF! ODALAR! BIRLIGH

BOLGEBIRLIGI

“YUZYILLIK GELENEKTEN GELECEGE” METNI

Ahlak ile sanatin uyumlu bilesimi olarak tarif edilen Ahilik, Anadolu'da XIII.
yiizyilin bagindan itibaren goriilmeye baglanmig, basta Kayseri, Konya ve nihayetinde
Kirsehir’de esnaf birlikleri olarak olusmus bir sosyo- ekonomik kurumlagsmanin adidir
ahilik. Amaci, zenginle fakiri, iiretici ile tiiketici, emek ile sermaye, halk ile devlet
arasinda iyi ve saglam iligkiler kurarak “sosyal adaleti” gerceklestirmek olan Ahilik, bu
amacina, saglam bir teskilatlanma modeli ve kokli bir egitim sistemi araciligiyla
ulagmaya caligmistir. Ahilik, toplumun biitiin varliklarina {i¢-bes kisinin hakim olmasina
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miisaade eden bir teskilatlanmanin adi degil, toplumun orta kesiminin kalkinmasina
yardimci olan bir drgiitlenmenin adiydi.

Is ve calisma diizenine dair belli hiikiimleri ve yiikiimliiliikleri diizenleyen ahilik,
ticaret ve Uretim alaninda kaliteyi amacglamistir. Kalitesiz ve bozuk mal Uretimi
yasaklanmstir. Sosyal dayanismalari Ortak Sandigi’yla kurulmustur. s alani, {iretim,
insanin aynasi haline getirilmistir. Bir miiessesede uzun siire ¢alismis isc¢inin hakkini
ayrilirken almasim1 da gilivence altina alan ahilik, ortalama iicret belirleyerek esnaflar
arasindaki esitsizlikleri gidermistir. Patron kavramina belli sorumluluklar yiikleyen Ahilik
cocuklar1 ¢alistirmay1 yasaklamistir. Kisiyi giivence altina alma, sosyal bakimdan kisiyi
koruma ilkesini ilk kez gerceklestiren kurum Ahilik olmustur. “Kisilere gelirleri ne olursa
olsun, belli sayidaki tehlikeler karsisinda giivence saglamak gorevine sahip kurum veya
kuruluslar toplulugu” olarak tanimlanan “sosyal giivenlik” kavrami Ahilik’ten ancak
yiizyillar sonra; XIX. yiizyilin ilk yarisindan itibaren diisiince alaninda olgunlagsmaya
baslayabilmistir. Ahilikte miisterinin velinimet sayilmasi iiretici, tiiketici ve yonetilen
arasinda en onemli deger olarak bilinmektedir. Ahilik teskilatinda fiitiivvetname denen
degismez ahlaki kurallarla ‘eline, diline ve beline sahip’ olgun insan yetistirmek
hedeflenmistir. Ahilikte ihtiyagtan fazlasini ihtiyac1i olanlarla paylagmak, tabiati,
kaynaklar1 ve diger insanlar1 somiirmemek, insan-tabiat-esya arasinda dengeyi gozeterek
faaliyette bulunmak o6nemli sosyal sorumluluk alanlarini olusturmaktadir. Ahilik
teskilatinin Osmanli devlet ve millet hayati iizerindeki etkinliginin yliksek oldugu
donemlerde, diinyada ‘ilk’ olarak kabul edilen standartlar kanunu hazirlanmis ve
uygulamaya gegcirilmistir.

AHILIK METNI ICERISINDEKI GUNUMUZ UYGULAMALARINA BENZERLIKLER

-"zenginle fakiri, iiretici ile tiiketici, emek ile sermaye, halk ile devlet arasinda iyi ve
saglam iliskiler kurarak ‘sosyal adaleti” gergeklestirmek..." Sosyal devlet anlayisi
kapsaminda esitlik, hak ve sorumluklari beyan eden yasalara benzerlik gostermektedir.

- "koklii bir egitim sistemi araciligiyla ulasmaya ¢alismigtir.” Mesleki egitimlerin halk
egitim merkezlerinde, iiniversitelerde, usta-cirak iliskisi igerisinde nihayetinde egitim ile
verilmesi benzerlik gostermektedir.

- "Ahilik, toplumun biitiin varliklarina ti¢-bes kisinin hakim olmasina miisaade eden bir
teskilatlanmanmin adi degil, toplumun orta kesiminin kalkinmasina yardimci olan bir
orgiitlenmenin adrydi." asgari standartlara ulasma, ticari pazarin herkese acilmasi durumu
ile benzerlik gostermektedir.

- "Kalitesiz ve bozuk mal iiretimi yasaklanmistir.” Ayipli mal kapsaminda devletin yasa
ile giivence altina aldig1 yasak giiniimiizde de devam etmektedir. Ahilikte kaliteli bir
tretim ve kaliteli mal i¢in gelistirilen yontem ve kurallar buginki Toplam Kalite
Y 6netimi ve oto kontrol sisteminin ilk hayata gecirilis 6rneklerini olusturmaktadir.

- "Bir miiessesede uzun siire ¢calismig is¢inin hakkint ayrilirken almasini da giivence altina
alan ahilik..." Kidem Tazminati olarak adlandirilan giiniimiiz ¢alisan haklarindandir.
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- "ortalama iicret belirleyerek esnaflar arasindaki esitsizlikleri gidermistir." Asgari Ucret,
aile ge¢im standartlari olarak belirtilen durum giiniimiiz ekonomisinde goriilmektedir.

-"Patron kavramina belli sorumluluklar yiikleyen..." Is verene yiiklenen yiikiimliiliikler
(iicreti 6deme, is veren sorumluluklari gibi) benzerlik gostermektedir.

-"cocuklart calistirmayr yasaklamistir.” Is Kanununda ve Cocuk Haklar1 Sézlesmesi'nde
beyan edilen maddeler, Ahilik kurumuna ¢agrisimlar yaptirmaktadir.

-"Kisilere gelirleri ne olursa olsun, belli sayidaki tehlikeler karsisinda giivence saglamak
gorevine sahip kurum veya kuruluslar toplulugu” gunimiz Sosyal Sigortalar Kurumunun
gorevi ile benzerlik gostermektedir.

-"Ahilikte miisterinin velinimet sayilmasi tiretici, tiiketici ve yonetilen arasinda en énemli
deger olarak bilinmektedir."  Giinimiiz insan merkezli yaklagim ile benzerlik
gostermektedir.

- "Ahilik teskilatinda fiitiivvetname denen degismez ahlaki kurallarla ‘eline, diline ve
beline sahip’ olgun insan yetistirmek hedeflenmigtir.”" Ozellikle Bat1 medeniyet sahasi
icerisinde islenen is etigi konusu ile benzerlik gostermektedir.
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Ek. 8. “Zihnimizdeki Sosyal Medya” Etkinlik Plani

Etkinlik Adi: Karikatiirlerle Sanal Platformlara Bagimhihk

Etkinligin Amaci; Her donemin oOzelliklerine minhasir aligkanliklari, nesneleri ve
geregleri hatta bagimliliklart bulunmaktadir. Hemen her donemde tehlike arz eden
bagimliliklar donemlere gore farklilik gostermektedir. 21. Yiizyilda siklikla dile getirilen,
yayginlagmig bagimlilik sanal platformlara ve bu platformlardaki uygulamalara olan
bagimliliktir. Obezite, sosyal ¢evre ile iletisimsizlik, 6z benligini yitirme, aile i¢i baglarin
zayiflamasi, zaman israfi, toplumsal farkindaligin yitirilmesi gibi pek ¢ok olumsuz
durumu beraberinde getirmektedir. TUm bunlardan hareketle Kkarikatirler Gzerinden
mizahi bir Uslup c¢ergevesinde Ogrencilerde sanal platformlara bagimlilik farkindaligi
olusturmak hedeflenmekle beraber, karikatiirlerde ifade edilen farkli sonuclar zerinden
sanal platformlara bagimliligin sonuglarin farkliliklarin1 gérmesini fakat yikim etkisinin
benzerligini idrak etmesi hedeflenmektedir.

Kazanmimlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazammlar: (2018- 7. Sunif)

Okuma
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
Goz atarak, ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve
teknikleri kullanmalar saglanir.
T.7.3.14. Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler.
T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.7.3.18. Metindeki yardimer fikirleri belirler.
T.7.3.19. Metinle 1lgili sorular1 cevaplar.
Metin i¢i ve metin disi anlam iligkileri kurulur.
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.
T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.
T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.
Bakus agist ve mesajlar karsilastirilir.
T.7.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.
a) Duvar yazisi ve karikatiirlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili goriis bildirilmesi
saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri tizerinde durulur.
T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir. Internet, sinema ve televizyonun verdigi
iletileri degerlendirmeleri saglanir.

T.7.3.35. Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini karsilastirir.

Ozel kazammlar

e (Gorseller arasinda iliski kurabilir.

227




e Verilen materyaller arasindaki benzerlikleri saptayarak ifade eder.
e Verilen materyaller arasindaki farkliliklar1 saptayarak ifade eder.

e Okuma sirasinda zihinde var olan 6n bilgiler ile baglantilar kurarak anlamay1
kontrol eder.

Okunan materyale yonelik yorumlar ve ¢ikarimlar yapabilir.

Kullanilacak Materyaller: Karikatir Gorselleri

Yontem ve Teknik; Ogrencilerin bireysel cabalarmin esas alindig1 etkinlik siirecinde
Ogrenci- 0grenci, 6gretmen-0grenci bilgi aktarimlari hedeflenmektedir. Tartisma ve soru-
cevap yonteminin siklikla kullanilacagir derste Ogrencilerin fikirlerini sinif ortaminda
paylasmasi, ulastig1r sonuclar1 diger fikirlerle mukayese ederek bir sonuca varmasi
beklenmektedir. Oz denetleme ve muhakeme yeteneklerinin 6n planda oldugu etkinlikte,
ogretmenin en temel vazifesi adil bir konugsma diizeni gézetmesi ve her bir 6grenciye s6z
hakki tanimasidir.

Surec;

1. Etkinlik materyali olarak kullanilacak olan "Yesilay" bagimlilik brosiirii ve rozeti ile
simfa girilir. Ogrencilere Yesilay brosiirii dagitilarak dikkatleri brosiir ve {izerindeki
yaziya ¢ekilir. (Brosiirler ve rozet Yesilay tarafindan ticretsiz dagitilmaktadir. Herhangi
bir Yesilay temsilciliginden temin edilebilir. Temin edilememesi durumunda ekte
verilecek olan gorsel ¢ogaltilarak ayn1 amaca hizmet edecek sekilde dagitilabilir.)

2. Ogrencilerden brosiir iizerinde yer alan yaziyr okumalar1 ve konu hakkinda gériislerini
bildirmeleri istenir. (Brosiir ilizerindeki "Baglan ama Bagimli Olma" slogan1i ve
aciklamalar ile Ogrencilerin konu hakkindaki goriislerinin kiyaslanmast ve muhakeme
edilmesi hedeflenmektedir.) Platformlara dair menfi veya miispet baglamda ne tiir séylem
gelistirdikleri incelendikten sonra genel hakim havaya dikkat edilmelidir. (Zira konunun
yoruma oldukga a¢ik oldugu unutulmamali fikir teatisine olanak saglanmalidir.)

3. Hazirlanan karikatiirler sinif ortaminda paylasilir. (Akilli tahta araciligi ile yansitilmak
veya ¢ikt1 ile dagitilmak suretiyle yapilabilir. Iki yontemde de herhangi bir beis yoktur.)
Ogrencilerden bireysel olarak gorselleri incelemeleri ve gorsellerin ana fikirleri hakkinda
kisa notlar almalar1 gerektigi sylenir. (Alinan notlarin yapilacak mukayese ve sonuglar
icin tutulmasi gerekmektedir. Notlar vasitasiyla 6grenci; yargilarinin dogrulugunu, hangi
noktadan nereye geldigini gérmesi saglanir.)

4. Her bir karikatiir tizerinden tiim 6g8rencilerin fikirleri alinir. (Fikirlerin ifadesi esnasinda
ogrencilerin ayn1 noktalarda hemfikir olmalar1 s6z konusu olmayabilir.) Eksik bilgi igeren,
hatali veya muglak ifadeler barindiran goriislerde, dogrudan diizeltme yapilmamali;
Ogrenci  yeniden diisiinmeye, arkadaslarinin goriisleri  iizerinden mukayeseye
yonlendirilmelidir. (“Arkadasinin fikrine katiliyor musun? Arkadasinin fikrinden ¢ok
farkli bir fikir 6ne siirliyorsun acaba arkadasindan farkli bir noktaya ulasmanin sebebi
neydi?” gibi sorular ile 6grencilerin fikir mukayesesine girerek hatalarini ve eksiklerini
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gormesi saglanmalidir.)

5. Ogrencilerin bireysel goriislerinin ardindan smifin gorseller arasindaki benzerlige
odaklanmas1 saglanmalidir. (Pekala sizce bu gorseller arasinda ortak bir nokta
belirlenebilir mi? Sizce bu gorseller arasinda bir bag soz konusu mu? Karikatirler
hakkinda konusurken tekrar ettigimiz ifadeler var miyd: sizce? Sizce karikatiirler arasinda
hangi baglamda iliski kurabiliriz?) Siniftan alinan cevaplar ile ana tema, konu, yan fikirler
gibi pek ¢ok sonuca ulastirilmis olacaktir. Benzerliklerin saptanmasi asamasinda —eger
varsa- menfi goriisler ayristirilmig olacaktir.

6. Benzerliklerden hareketle sinifin gorsellerdeki yan fikirlere odaklanmasi beklenmelidir.
(Benzer noktalar1 oldugunu gordiiglimiize gore sizce hepsi ayni fikri aym yolla mi1
anlatmis?, Gorsellerdeki benzerligi farkindayiz sizce benzerligin hep ayni sonucu tizerinde
mi durulmus?, Sosyal platformlara bagimlilik konusunda hemfikiriz peki sizce bu
bagimlilik hakkinda hep ayni olumsuz sonuca mi varilmig? gibi sorularla smif
farkliliklara yonlendirilmelidir.) Ogretmenin yonlendirmeleriyle yan fikir, destekleyici
unsurlar hakkinda ¢ikarimlarda bulunan Ogrencinin, karikatiirlerde menfi sonug hasil
oldugunu idrak etmesi beklenir.

7. Sonuglar belirlendikten sonra genel bir konusma igin Ogrencilere séz hakki
taninmalidir. Bu sayede oOgrencilerin ortak fikirde bulusmalar1 saglanarak, kavram
karmasalar1 ve bilgi yanilgilar ortadan kaldirilir. Sonu¢ konusmalar1 6grencilerin ulastigt
nihai noktay1 gozler 6niine sermektedir.

Karikaturlerde Gorilebilecek Benzerlikler;
(Karikatiir numaralarina gore)

. Bagimlilik (1,2,3,4,5,6,7) Karikatiirlerde, en temel husus olan herhangi bir varliga
bagimliligin olumsuz sonuglari islenmektedir.

. Sosyal medya (6,7) (6. karikatiirde goriilen ve miizisyenin etrafina dokiilmiis olan
nesneler sosyal medyadaki begeni butonlarinin gorselleridir; 7. karikatiirde bir saati
disleri arasina aldig1 gosterilmeye calisilan “F” harfi bir sosyal medyanin amblemidir.)

. Internet (1,2,3,4,5,6,7) (Sosyal platformlarin enerji kaynagmi ve ana kanalim
internet olusturmaktadir. Sosyal platformlar internet tabanli hizmet vermektedir.)

. Sosyal platrofmalarin olumsuz etkileri (1,2,3,4,5,6,7) (Gorsellerde sosyal platform
bagimliliginin farkli her durumda olumsuz sonuglari tizerinde durulmustur.)

. Zaman israfi (4,7) (4. karikatiirdeki izlere dikkat edildiginde giines yaniklarinin
karikatiirize edildigi goriilmektedir. Bilindigi gibi glinesin viicutta iz birakabilmesi igin
giinese bir slire maruz kalmak gerekmektedir. Bu izlerde goriilen telefon ve tablet sekilleri
giineste bir siire bu aygitlar ile beklendigini gostermektedir. 7. karikatiirdeyse bir sosyal
medyanin amblemi olan “f” harfinin bir saati disleri arasinda 6giittiigli gériilmektedir. Bu
durumun ilk akla getirdigi “zamani yemesi” olacaktir.
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. Toplumdan soyutlanma (4,6) (4. gorseldeki kimsenin konusmadan yalnizca
elindeki aygita odaklandigi goriilmektedir. Bu durum kisilerin toplumsalligin aksine
sosyal platformlarla olan iliskisini gostermektedir. 6. gorseldeyse sokak calgicilar
iizerinden mesaj verilmektedir. Oniinden gegerken para ile karsilik verilen veya dogrudan
oniinde bekleyerek dinlenilen bu miizik gorselde farkli aktarilmaktadir. Gorselde
insanlarin yalnizca begeni gosterdiklerini bu begeniyi ise sosyal medya (zerinden
yaptiklarini dile getirmektedir. Birebir iletisimin yok oldugu goriilmektedir.)

. Kisilik 6zelliklerinin yitirilmesi(3,5) (3. gorselde oyun kavrami iizerinde
durulmustur. Cocuklarin ortadaki cocuk ile beraber somut olarak oyun oynamasi
gerekirken cocukluk oOzelliklerinin yitirilmesiyle sosyal medya olan bagimliliklar1 dile
getirilmistir. Cocuklardan beklenen davranis 6zelliginin tersi bir davranis s6z konusudur.
5. gorseldeyse beklentilerini sert bir Uslupla dile getiren bir insan tiplemesi gortlmektedir.
Gorselin ikinci boyutundaysa kisilik 6zelliklerinden feragat etmis elindeki telefona gore
hareket eden ve dediklerine uyacagini dile getiren bir insan tiplemesi goriilmektedir.)

. Sagligin olumsuz etkilenmesi (2,3,4,6) (2. gorselde Sosyal medya araglarinin
yayginlagsmasiyla meydana gelen obezite {iizerinde durulmustur, 3. gorselde futbol
iizerinden sporun yavas yavas yitirildigi goriisii hakimdir. 4. gorselde goriilen sisman
insanlar lizerinden obeziteye gonderme yapilmaktadir. Karakterlerin gozliikleri sosyal
platformlarin saglik {izerindeki olumsuz etkisine gonderme olarak nitelendirilebilir. )

. Toplumsal farkindaligin yitirilmesi (1,6) (1. gorselde hayati tehlikede olan bir
bireye karst sorumsuzluk dile getirilmistir. Bogulan insana yardim etmek yerine yalnizca
onu telefonlar araciligiyla ¢ekmeyi deneyen insan toplulugu karikatiirize edilmistir. 6.
gorselde lstlinde arma (askerde basar1 sonucu verilen nisan) kiyafet olan, engelli yash
bireye kars1 yalnizca sosyal medya tizerinden begeni gonderildigi goriilmektedir.)

. lletisimsizlik(1,3,4,6) (1. gorselde herkesin bogulan kisiyi telefonu ile
kaydetmesine karsin birbirleriyle iletisime ge¢medigi goriilmektedir. 3. gorselde
cocuklarin birbiriyle oyun oynamamalar1 hatta s6zel bir iletisimin de baslamamis olmasi
iletisimsizligi dile getirmektedir. 4. gorselde plajda herkesin elindeki elektronik cihazla
ugrastig1 ve birbirleriyle hi¢ iletisime gegmedikleri goriilmektedir. 6. gorselde insanlarin
sosyal medya lizerinden begeni gosterdigi sokak calgicisi ile gergek hayatta herhangi bir
iletisime girmedikleri ayni zamanda diger insanlar arasinda da iletisimi olmadig
gortlmektedir.)

. Tek tiplesme (1,3) (1. karikatiirde bogulma animi ellerindeki aygitla kaydeden
insanlar ayn1 renk kiyafet, ayn1 fiziksel yapi, ayn1 durus sekli ile gorsellestirilmistir. 3.
gorselde ellerindeki aygitlara odaklanmis olan ¢ocuklar gir renkle, ayrintisiz olarak ayni
sekilde karikatiirize edilmistir.)

Karikatiirde Goriilebilecek Farkliliklar;

* 1. Karikatiirde ellerindeki telefon ile bogulmakta olan insani kaydetmekte olan tiim
bireylerin ayni sekilde resmedildigi gézlemlenmektedir. Nitekim ayni renk elbise, ayni
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durus sekilleri de dikkat cekmektedir. Bu durum sosyal medyanin tek tiplestirme, kisisel
Ozelliklerin yitirilmesi noktasinda renkler ve sekiller tizerinden verilen bir mesaj olarak
gortlmektedir.

* 2. Karikatiirde sosyal diinyaya acilan arag kiigiildiik¢e insan bedeninin biiyiidiigii dikkat
cekmektedir. Bagimliliklarin insan fizyolojisini olumsuz etkiledigi goriilmektedir.
Gorselde goriilen bir baska ince ayrint1 ise televizyon ve bilgisayar kiyaslamasidir. 1990
olarak gosterilen birinci kisimdaki bireyin yaninda karikatiirize edilen ara¢ televizyon
olarak algilanabilir.

* 3. karikatiirde oyun oynamak isteyen bir cocugun aksine elindeki aygitlara odaklanmis
bir diger ¢ocuk toplulugu dikkat gekmektedir. Gorselde dikkat ¢eken farklilik ise ortamin
yesillikler icinde oyu oynamaya miisait dis ortam olmasina karsin ¢ocuklarin elindeki
aygitlardan bagimsiz olamamasidir. Kaleci eldivenleri, kiyafetinin rengine kadar ayrintili
cizilen ¢ocugun aksine diger ¢ocuklar gri ve ayrintisiz ¢izilmistir, 6zelliklerini yitirdikleri
sembolize edilse de ayn1 gergekliklerini yitirdikleri verilmek istenen mesajlardandir.

* 4. karikatiirde de 3. karikatiirde goriilen dis ortamda olunmasina karsin sosyal
platformlardan kopamama islenmektedir. Denizi izlemek, yiizmek, giineslenmek, sohbet
etmek gibi aktivitelerin aksine sosyal platformlar1 i¢ine hapsolmus insanlar
goriilmektedir. Gorselde denize giren iki bireyin sudaki yansimalarina saskinlikla baktigi
goriilmektedir. Bu durum kendilerinin farkina varmalarini temsil etmektedir. Bir bakima
bilincin yeniden harekete ge¢mesi olarak da adlandirilabilir. (Giines yaniklarina anlam
yiiklemeye baslamalar1 goriilmektedir.)

* 5. karikaturde isteklerini dile getiren bireyin beklentilerinin zamanla elindeki aygita
gore sekillenmesi goriilmektedir. Yapay zekdya da gonderme sayilabilecek gorselde
aygitin sahibine hitkmetmesi ve isteklerini yerine getirtmesi goriilmektedir. Bilim-kurgu
sektoriiniin ana temasini olusturan bu konu kisi Ozerkliginin yitirilmesini de
gostermektedir.)

* 6. karikatiirde sosyal medya, iletisimsizlik ve bireysellik 6n plandadir. Ozellikle
karakterlerin gozliikleri sosyal platformlarin saglik iizerindeki olumsuz etkisine gonderme
olarak sayilabilir. Soyut ve gercek hayatta somut karsiligi olmayan begenilerin
miizisyenin Oniinde birikmis gorseli zamanla degisen yargilara deginmektedir. (Genellikle
sokak calgicilarinin 6niinde bulunan sapkaya para konulurdu bunun yerine karikatiirde
begeni ve giilimseyen surat ifadeleri konulmus.) Nitekim durumu yadirgayan kisinin
beyaz sacli, kiyafetinde armalar olan biri olarak resmedildigi goriilmektedir bu durum
kusaklar aras1 farklilasmayi akla getirmektedir. Zira sosyal medya iizerinde begeni gorseli
birakan insan figiirleri yeni kusak kodlar1 ile resmedilmistir. (Giyim tarzlari, saglarinda
beyaz olmasi gibi hususlara dikkat edilmelidir.) bir bagka husussa calgicinin yakasindaki
nisanlardir. Bu nisanlarin askerde basar1 gdstermis insanlara takdim edilen nisanlara
benzerligi dikkat c¢ekmektedir. Sokak c¢algicisisin ayak kismindaki baglara dikkat
edildiginde ayaklar1 olmayan bireylerde goriilen pantolonun ucunun baglanmast durumu
gorilmektedir.
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* 7. karikatiirde sosyal medyanin zamani tliketmesi iizerinde durulmustur. Zamanin
tikenmesi soyut bir kavram olmasma karsin gorselde somutlama yoluna gidilerek
konunun aktarildig: goriilmektedir.

* 1. ve 3. karikatiirdeki tek tiplesmenin aksine 6. karikatiirde sosyal platform bagimlilar
farkli cinsiyet ve giyim tarzlar ile dikkat ¢cekmektedir. 6. karikaturde cinsiyet, giyim gibi
pek cok farkliligin bagimlilikta ayirt edici olamayacagi fikri 6ne ¢ikmaktadir.

1. (BIR) KARIKATUR
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2. (IKI) KARIKATUR

3. (UC) KARIKATUR
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4. (DORT) KARIKATUR

5. (BES) KARIKATUR
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6. (ALTI) KARIKATUR
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7. (YEDI) KARIKATUR
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Ek.9. “Gezi Rehberim” Etkinlik Plani

Etkinlik Adi: Gezi Rehberim

Etkinligin Amaci: Hazirlanan metinler vasitasi ile 6grencinin metin i¢i ve metinler
arast disiinebilme becerisi gelistirmesi hedeflenmektedir. Bu baglamda hazirlanan
“Helsinki Miicevheri: Suomenlinna Adasi” metninin kendi igerisindeki baglaminda
Ortiismeyen Ogeleri (farkli olanlar1) belirlemesi akabinde metni tekrar diizenlemesi
gerekmektedir. Hazirlanan metin ile “Malta Adas1” metnini kiyaslayarak benzer noktalari
saptamasi gerekmektedir. Metin i¢i farklilik ve metinler arast benzerlikler hedef
alimmustr.

Kazanimlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazammlar: (2018- 7. Sinif)

Okuma

T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

Goz atarak, oOzetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve
teknikleri kullanmalart saglanir.

T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler.

T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.

T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.7.3.18. Metindeki yardimc fikirleri belirler.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Metin ici ve metin dist anlam iliskileri kurulur.
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.

T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.

c) Metindeki ornek ve ayrintilara atif yapilmasi saglanir.
T.7.3.25. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.
Balkas agist ve mesajlar karsilastiriir.

T.7.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Metinlerdeki neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma, benzetme, drneklendirme,
duygu belirten ifadeler ve abartma Uzerinde durulur.

T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir.
Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri saglantr.

Ozel kazammlar
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e Yazili metinler arasinda iliski kurabilir.
e Verilen materyaller arasindaki benzerlikleri saptayarak ifade eder.
e Verilen materyaller arasindaki farkliliklar1 saptayarak ifade eder.

e Okuma sirasinda zihinde var olan on bilgiler ile baglantilar kurarak anlamay1
kontrol eder.

e Okunan materyale yonelik yorumlar ve ¢ikarimlar yapabilir.

e Metnin baglamina, gelenek, kiiltiir ve ananelerine uygun olmayan bilgileri
saptayarak ifade eder.

e Metnin kiiltiirel ve ulusal baglamda 6nemini ifade eder.
e Metin icerisindeki farkliliklari, birbiri ile uyusmayan ifadeleri belirler ve diizenler.

Metinler arasi diisiinerek kiyaslama yapabilir.

Kullanilacak Materyaller; “Helsinki Miicevheri: Suomenlinna Adasi” metni, “Malta
Adas1” metni, “Sanal Gerg¢eklik” video

Yontem- teknik: Ogrencinin bireysel ¢abasmin esas alindig1 etkinlikte soru-cevap ve
tartigma yontemi kullanilacaktir. Ogretmen sorular araciligiyla dogru cevaba ulasamamis
ogrencileri yonlendirecektir. Sorularin kisa cevap gerektirecek sekilde olmamasi,
Ogrenciyi diisiinmeye sevk etmesi gerekmektedir. Tartisma siirecinde bireysel
degerlendirme yapmasi1 beklenen 6grencinin hatalarim1 kiyaslayarak cevaplarini gézden
gecirmesi saglanir. Tartigma siirecinde bilgi yanilgilari, kavram karmasalar1 en azami
noktaya ¢ekilmis olacaktir.

Sureg;

1. "Google Earth" tarafindan sunulan sanal ger¢eklik konulu video ile sinifin dikkati derse
ve konuya cekilir. (https://www.vidivodo.com/dunyayi-gezmek-daha-eglenceli-olacak-
google-earth-sanal-gerceklik-teknolojisiyle-bulusuyor ) Videoda islenen "seyahat, diinyay1
gezmek, sanal gezi, tarithi doku" gibi kavramlari baz alarak smifa bazi sorular
yonlendirilir.

“Diinya heniiz tam olarak videoda izledigimiz teknolojiye sahip degil ve sanirim sanal
gezintiler, videolar veya smilasyonlar gercek manada seyahat etmenin yerini
tutamayacak. Bir yemegin tadina bakmadan, bir miizeye gitmeden olmayacak. Peki, sizin
seyahatler hakkinda fikirleriniz neler?” (Bu soru ile seyahat etme konusu dogrudan
agilmis olacaktir. Boylece metin dncesi on bilgiler harekete gegecektir.)

"Hepimizin giinliik hayatta ¢ok isittigi bir soru vardwr; 'Cok gezen mi bilir, ¢ok okuyan
mi?' Okuma insana yeni ufuklar, seyahat ise yeni tecriibeler katar. Sizin bu konu
hakkindaki goriistiniiz nedir?"” (Soru ogrencinin  dikkatini seyahate ve beraberinde
getirdigi olumlu durumlara cekecektir.)

"Tarihin en tinlii seyyahlarinda Evliya Celebi’nin ¢ok iinlii bir riiyasi anlatilir daima.
Rivayete gore Celebi riiyasinda Hazreti Muhammet'i goriir oyle heyecanlanmir ki dili
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stircer 'sefaat ya Resulullah' diyecekken 'seyahat ya Resulullah' der. Bu siirg-u lisan Hz.
Muhammet'in pek hosuna gider ve 'Sefaat ettim, sthhat ve selametle seyahat eyle! Fatiha!'
der. Iste tarihin en biiyiik seyyahinmin gezi seriiveninin béylece basladig rivayet edilir.
Peki, siz neler diistiniiyorsunuz seyahatler, iilkeler ve bu konu hakkindaki daha pek ¢ok
seye dair?"

2. Soru-cevap yontemi ile 6n bilgileri harekete gecirilen 6grencilere “Helsinki Mucevheri:
Suomenlinna Adas1” metni sunulur. Ogrencilere metni sessiz bir sekilde okumalar1 igin
zaman taninir. Okuma baglamadan 6nce Ogrencilerden metni dikkatli okumalari; farkl
bulduklari, baglama uyum gostermedigini dislindikleri ifadeleri belirleyerek
isaretlemeleri istenir. (Muglak ifadelerle verilen okuma yonergesi 6grencilerin metinde
sezdirim yoluyla bulunabilecek kodlari saptamalarini saglayacaktir.)

3. Bireysel okumalarin yapilmasinin ardindan simifta esit s6z hakkinin taninacagi bir
tartisma ortami kurulur. (Her bir 6grencinin fikrini beyan etmesi, sinif icerisindeki adalet
duyusu ve aidiyet duygusunu pekistirecek ve daha verimli bir egitim ortami
olusturacaktir.) Ogrencilerin dikkatinin yogunlastig1 boliimler sinifca dinlenir.

4. Sinifta olusturulan tartisma ortamindan da hareketle metin icerisinde birbirini
desteklemeyen (zit fikirler barindiran) noktalara odaklanmalar1 —sayet varsa- bunlari
saptamalar1 sdylenir. (Ilk tartigma ortaminda ortaya konulan fikirler ogrencilerin
eksiklerini ve hatalarin1 kismen diizeltmelerini saglayacaktir. Bu asamada tamamiyla
diizeltme s6z konusu olmayacaktir, yonlendirmeler ile ikinci tartisma ortaminin zemini
hazirlanmalidir.)

5. “Helsinki Miicevheri: Suomenlinna Adas1” metni igerisindeki i¢ tutarsizliklar (metin
icinde bilgi farkliliklari, zit ifadeler, uyusmayan 6geler) lizerinde durulur. Sinifin genel
kanaatleri alinarak ortak paydada bulugma saglanir.

6. Hazirlanan ikinci metin olan “Malta Adas1” metni smifta dagitilir. Ogrencilerden metni
okumalari istenir. (“Helsinki Miicevheri: Suomenlinna Adas1” metninin okumasi sirasinda
yapilan kisa acgiklamalar yapilir.)

7. "Malta Adas1" metninin okumasi sonrasinda okumanin sinifta tartisma ortami
olusturularak hedeften haberdar edilmeksizin nelere dikkat gosterdikleri 6grenilir. Her bir
ogrencinin metin hakkindaki goriisleri alinir, bu siire zarfinda Ogrencilerin 6z
degerlendirme yaparak kendi fikirlerindeki yanilgi, hata ve eksikleri belirlemeleri
beklenmektedir.

8. Tartismain sonucunda ortaya atilan fikirlerin belli bir forma sokulmasi gerekliligi
hatirlatilir. “Helsinki Miicevheri: Suomenlinna Adas1” metni ile "Malta Adas1" metnini
kiyaslamalar1 istenir. Yapilan kiyaslama sonucunda sinifta tartigma ortami olusturularak
metinler aras1 benzerlikler saptanir.

9. “Helsinki Miicevheri: Suomenlinna Adas1” ve "Malta Adasi" metinlerinin iletilerini
toplamak maksadi ile 68rencilerin birbirlerine sorular yonelterek cevaplamalar istenir. Bu
son etkinlik ile calisma tiim O6grencilerce ayni temel iizerine bina edilerek yanilgir ve
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hatalar en aza indirilir.

“HELSINKI’NIN MUCEVHERI: SUOMENLINNA ADASI” METNI

Suomenlinna Adasi, Kuzey Avrupa iilkesi Finlandiya'nin en populer turistik
yerlerinden biri. Baskent Helsinki'den ¢ok kisa bir feribot yolculugu ile ulasiliyor. Hemen
hi¢ deniz barindirmayan bdlgeye giris iicreti alimmiyor. UNESCO Diinya Mirasi
Listesindeki Suomenlinna, 18. yiizyilin ortalarinda Isvegliler tarafindan deniz kalesi olarak
insa edilmis ve burada savas gemileri yapilmis. ‘Finlandiya Kalesi’ olarak adlandirilan
Suomenlinna Kalesi, kdpriilerle birbirine bagli bir adalar grubunda yer alryor. Igerisinde
pek ¢ok tarihi yapiyr barindiran bolgede ge¢cmisten giliniimiize devamliligi olan bir barig

ortami1 goriilmektedir.

Alt1 adanin farkli kisimlar gesitli atmosferler sunuyor ve hepsinde cok sayida
tarihi bina, ¢esitli miizeler ve yiiriiyiis rotalar1 bulunmakta. Bitki ortiisii bakimindan fakir
sayilabilecek adada birka¢ miize, eski sigiaklar ve kale duvarlar ile Finlandiya’nin kalan
tek 2. Diinya Savasi denizaltisimt kesfetmeye gidilebilir. Bol miktarda cafe ve piknik
alanlar1 var. Helsinkililer daha ¢ok hafta sonu dogal giizellikler esliginde sporu, yiiriiyiis,
bol yesilli piknik, dogaya kagis icin adaya geliyorlar. Adada gormeniz gereken yerlerden
biri biiyilk restorasyon ve degisim yasamis olan Ehrensvard Museum. Isve¢’in kale
doneminin tarihini gozler 6nune seriyor. Suomenlinna kalesinin kurucusu Augustin
Ehrensvird’in (1710-1772) yasadig1 ev, ilk giinkii haliyle bir miize olarak hizmete agik.

Miize’de tablolar, mobilyalar, silahlar ve gemi modelleri sergileniyor.

Ahsap sirin bir villada yer alan Suomenlinna Toy Museum (Oyuncak Miizesi) ise 19.
yiizyilin baslarindan 1960’lara kadar uzanan eski oyuncaklar sergileniyor. Eski bebekler,
antika oyuncaklar, savas doneminin oyuncaklari ve oyunlar1 miizenin Onemli
sergilerinden. Atistirmalik lezzetler sunan Café Samovarbar da ayni yerde. Y Orede deniz
mahsullerinin olmayis1 yeme Kkiiltiiriinde toprak bitkilerini 6n plana ¢ikarmis. Susisaari
Adast iizerinde yer alan GUmrik Mizesi ise Finlandiya’da kara deniz ve hava yollar
tarihini sergilemekte.

KAYNAK: https://yoldaolmak.com/suomenlinna-adasi.html (Etkinligin amacina riayet
edilerek diizenlenmistir.

Metin I¢i Bulunabilecek Farkliliklar- Ortiismeyen Ogeler

-“Hemen hi¢ deniz barindirmayan bolgeye giris licreti alinmiyor.” Anlatilan bolgenin ada
olmasi bu ciimlenin bilgisi ile oOrtismemektedir. Nitekim feribot kullanimi, metnin
genelinde hakim olan deniz kiiltiiri bu climlenin metinden farkli oldugunu
kanitlamaktadir. "Feribot" deniz ulasiminda kullanilan bir ara¢ olarak bilinmekte iken
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yazida deniz barindirmayan ifadesi birbiri ile ¢celismektedir.

-“Igerisinde pek cok tarihi yapiy1 barindiran bdlgede gegmisten giiniimiize devamlilig
olan bir barig ortami goriilmektedir.” climledeki devamliligi olan baris ifadesi metinde
verilen bir diger duygudan farklilik gostermekte ve gelismektedir. Bolgede savas
gemilerinin yapilmasi, savas donemi oyuncaklar1 ifadesi, 2. Diinya Savasi denizalti
ifadeleri bolgede barisin  slirekli olmadigini  savas durumlarinin  yasandigini
gostermektedir.

-“Bitki ortiisii bakimindan fakir sayilabilecek adada birka¢ miize, eski sigmaklar ve kale
duvarlar1 ile Finlandiya’nin kalan tek 2. Diinya Savasi denizaltisim kesfetmeye
gidilebilir.” Ciimlede goriilen bitki Ortiistiniin fakir oldugu ifadesi metin gerisindeki bazi
noktalar ile farklilik gostermektedir. Yesilli piknik ve dogaya kagis alani olarak anlatilan
bolgenin bitki ortiisii fakiri olmasi beklenmeyen bir olgu olarak goriilmektedir.

-“Adada gérmeniz gereken yerlerden biri biiyiik restorasyon ve degisim yasamis olan
Ehrensvard Museum. Isve¢’in kale doneminin tarihini gozler 6niine seriyor.” Ciimlede
gecen restorasyon ve degisi ifadelerinin aksine paragrafin devaminda ilk giinkii gibi
sergilendigi bilgisi verilmektedir. Bu iki bilgi arasinda temel farkliliklar dikkat
cekmektedir.

- “Yorede deniz mahsullerinin olmayist yeme kiiltiiriinde toprak bitkilerini 6n plana
cikarmis.” Climlede goriilen deniz mahsulii olmayis1 ifadesi bolgenin ada oldugu gercegi
ile zithk gostermektedir. Nitekim metnin genelinden bolgenin  deniz mahsuli
barindiracag ifadesini olusturulabilecektir.

-“Susisaari Adasi tlizerinde yer alan Gimrik Mizesi ise Finlandiya’da kara deniz ve hava
yollar1 tarihini sergilemekte.” Ciimlede gecen Giimriik Miizesi ile igerisinde sergilenildigi
sOylenen nesneler farklilik gostermektedir. Zira miizede giimriik, kacakeilik, sinirlarda
yasananlar hakkinda nesneler bulunmasi gerekmektedir.

“MALTA ADASI” METNI

Malta, diinyanin en kii¢clik ve yogun niifuslu ada filkelerinden biri. Akdeniz’in
ortasinda, Sicilya ve Kuzey Afrika arasinda yer alan ilke 3 biiyiik, 2 kiiciik adadan
olusuyor. ilk yerlesimin Neolitik Doneme kadar uzandig: bir Avrupa Ulkesi olan Malta
cok sayida kiiltiirel ve dogal zenginlige sahip. Tarih boyunca Fenikeliler, Romalilar, St.
John’un sovalyeleri, Fransizlar gibi farkli milletler tarafindan isgal edilen iilkede

yeryiiziiniin en eski yapilarindan biri olan Megalitik Tapinaklar1 bulunuyor.

Jeopolitik konumu nedeniyle her daim paylasilamayan bir iilke olan Malta zengin
tarihi, muhtesem tapinaklari, essiz plajlar1 dikkat cekmektedir. insast MO 3600 ile 700
yillart arasinda ii¢ farkli doneme uzanan ve bu yiizden yeryiiziiniin en eski yapilar olarak
kabul edilen Malta’nin Megalitik Tapinaklart UNESCO Diinya Miras Listesi’nde yer

aliyor.
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Dwejra korfezi yakiinda bulunan ve ¢ok sayida kiiltirel ve dogal yapiya
sahip Gozo Adasi, birbirinden gilizel doga mucizeleriyle tnli. Bunlar i¢ lagiin
takimadalarin en muhtesem yerlerinden biri olan Inland Sea ve 60 m yiiksekliginde devasa
yumru seklindeki kire¢ tasindan olusan Fungus Rock (Mantar Kaya). Malta’nin geleneksel
mutfagi deniz mahsullerinden olusuyor. Bunlarin arasinda, lampuki pie (balik
boregi), pragioli (zeytinyagh dana eti), kapunata (vejetaryen yemek
cesidi), gbejniet (atistirmalik gesitlerin en onemlisi, kegi ve ya koyun siitiinden yapilan

peynir) gibi ¢esitleri sayabiliriz.

Tarihi degerlerinden biri olan miizelerinde farkli caligsmalar sergilenmektedir.
Gerek Ulusal Savas Miizesi gerek Oyuncak Miizesi bilinen 6nemli miizelerindendir. Savas
miizesinde gorllen bronz c¢agindan eserler barindirsa da, agilis amaci 1. ve II. Diinya
Savasi’n1 konu alan eserleri sergilemekti. Bizim “Temel Reis” olarak tanidigimiz
Popeye’in 1980 yilinda ¢ekilen filmine ev sahipligi yapan Popeye Village (Temel Reis
Koyt), film ¢ekimi tamamlandiktan sonra, set igerisindeki yapilarin korunmastyla turistik

bir cazibe merkezi haline doniistiiriilmiis.

KAYNAK: https://gezievreni.com/malta-hakkinda-bilgiler/ (Etkinligin amacina riayet edilerek diizenlenmis ve
kisaltilmustir.

Helsinki’nin Miicevheri: Suomenlinna Adasit ve Malta Adasi Metinleri Arasinda
Bulunabilecek Benzerlikler

-ADA DURUMU: Metinlerden alinan ciimlelere dayanarak iki cografi bolgenin de ada
olarak tanimlandig: goriilmektedir.

“Suomenlinna Adasi, Kuzey Avrupa iilkesi Finlandiya'nin en popiiler turistik yerlerinden
biri.” (Helsinki Miicevheri: Suomenlinna Adasi)

“Malta diinyanin en kiigiik ve yogun niifuslu ada iilkelerinden biri.” (Malta Adasi)

-DOGAL ZENGINLIK; Helsinki Miicevheri: Suomenlinna Adas1 metninde yesillikler ve
dogal giizellikler olarak ifade edilen durum Malta Adasi metninde daha net bir sekilde
ifade edilmektedir. Metinlerde bahsi gegen cografi bolgelerin dogal giizelliklere sahip
oldugu dile getirilmektedir.

“Helsinkililer daha ¢ok hafta sonu dogal giizellikler esliginde sporu, yiiriiyiis, bol yesilli
piknik, dogaya kagcis i¢in adaya geliyorlar.”( Helsinki Micevheri: Suomenlinna Adasi)

“IIk yerlesimin Neolitik Déneme kadar uzandig1 bir Avrupa iilkesi olan Malta ¢ok sayida
kilturel ve dogal zenginlige sahip.” (Malta Adasi)

- SAVAS: Metinlerde bolgelerin tarih boyunca belli zamanlarda savaslara taniklik ettigi
gortlmektedir. Ad1 gegen konumlarda savaslar goriildiigii metinden hareketle ulasilacak
bir diger ortak nokta olarak sayilabilmektedir.

“18. yiizyilin ortalarinda Isvegliler tarafindan deniz kalesi olarak insa edilmis ve burada
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savas gemileri yapilmis.” (Helsinki Micevheri: Suomenlinna Adasi)

“Bitki Ortilisii bakimindan fakir sayilabilecek adada birka¢ miize, eski sigmaklar ve kale
duvarlar1 ile Finlandiya’nin kalan tek 2. Diinya Savasi denizaltisin1 kesfetmeye
gidilebilir. « (Helsinki Miicevheri: Suomenlinna Adasi)

“Eski bebekler, antika oyuncaklar, savas doneminin oyuncaklart ve oyunlart miizenin
onemli sergilerinden.” (Helsinki Miicevheri: Suomenlinna Adasi)

“Fransizlar gibi farkli milletler tarafindan isgal edilen Ulkede yerylzinin en eski
yapilarindan biri olan Megalitik Tapinaklar1 bulunuyor. —isgaller savasin nihai bir
sonucudur- (Malta Adas1)

“Gerek Ulusal Savas Muzesi gerek Oyuncak Muzesi bilinen dnemli mizelerindendir.
Savas mizesinde gorilen bronz ¢agindan eserler barindirsa da, agilis amact 1. ve IL
Dunya Savasi’ni konu alan eserleri sergilemekti.” (Malta Adasi)

-UNESCO: Belirlenen her iki metin incelendiginde cografi bolgelerde Unesco tarafindan
koruma altina alinmis kiiltiirel 6gelerin bulundugu goriilmektedir.

“UNESCO Diinya Mirasi Listesindeki Suomenlinna, 18. yiizyilin ortalarinda Isvegliler
tarafindan deniz kalesi olarak insa edilmis ve burada savas gemileri yapilmis.” (Helsinki
Miicevheri: Suomenlinna Adast)

“Insast MO 3600 ile 700 yillar1 arasinda ii¢ farkli doneme uzanan ve bu yiizden
yeryiiziiniin en eski yapilar olarak kabul edilen Malta’nin Megalitik Tapinaklart UNESCO
Diinya Miras Listesi’nde yer aliyor.” (Malta Adasi)

-KULTUREL OGELER: Metinlerde konumlarin kiiltiirel miraslarina deginilmistir. Gerek
miize bilgileri gerek tabiat giizellikleri bu bilgiyi destekler niteliktedir. Bu kisimda
kiiltiirel unsurlarin goriiciilerine sunuldugu miizeler hedef alinmistir. Yemek vb. diger
kiiltiire]l unsurlar ayrica maddelenmistir.

“‘Finlandiya Kalesi’ olarak adlandirilan Suomenlinna Kalesi, kopriilerle birbirine bagli bir
adalar grubunda yer aliyor.” (Helsinki Miicevheri: Suomenlinna Adasi)

“Adada gormeniz gereken yerlerden biri biiyiik restorasyon ve degisim yasamis olan
Ehrensvard Museum. Isveg’in kale déneminin tarihini gdzler &niine seriyor.” (Helsinki
Miicevheri: Suomenlinna Adast)

“Ahsap sirin bir villada yer alan Suomenlinna Toy Museum (Oyuncak Muzesi) ise 19.
ylizyilin baslarindan 1960’lara kadar uzanan eski oyuncaklar sergileniyor. (Helsinki
Miicevheri: Suomenlinna Adasi)

“Susisaari Adasi tizerinde yer alan GUmrik Mizesi ise Finlandiya’da kara deniz ve hava
yollar1 tarihini sergilemekte.” (Helsinki Miicevheri: Suomenlinna Adasi)

“Insas1 MO 3600 ile 700 yillar1 arasinda ii¢ farkli doneme uzanan ve bu yiizden
yery(ziinlin en eski yapilar olarak kabul edilen Malta’nin Megalitik Tapiaklart UNESCO
Diinya Miras Listesi’nde yer aliyor.” (Malta Adasi)

“Tarihi degerlerinden biri olan miizelerinde farkli caligmalar sergilenmektedir. Gerek
Ulusal Savas Miizesi gerek Oyuncak Miizesi bilinen onemli miizelerindendir. Savas
miizesinde gorllen bronz c¢agindan eserler barindirsa da, agilis amaci 1. ve II. Diinya
Savagi’ni konu alan eserleri sergilemekti. “ (Malta Adasi)

-YEMEK KULTURU: Cografi konumlar1 ada olarak belirlenen Malta ve Suomenlinna
deniz Urinlerinin 6n planda oldugu mutfak kiiltiiriine sahip olarak anlatilmaktadir.
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“Yorede deniz mahsullerinin olmayist yeme Kkiiltiiriinde toprak bitkilerini 6n plana
¢ikarmis.”- Bu bilginin metinle uyusmayan kismi etkinligin ilk boliimlerinde saptanacagi
icin bu asamada deni tirlinleri olarak yorumlanacaktir. (Helsinki Miicevheri: Suomenlinna
Adasi)

“Malta’nin geleneksel mutfagi deniz mahsullerinden olusuyor.” (Malta Adasi)

-OYUNCAK MUZESI: Her iki bolgede de oyuncak miizesi oldugu metinlerden hareketle
gorilmektedir.

“Ahsap sirin bir villada yer alan Suomenlinna Toy Museum (Oyuncak Muzesi) ise 19.
ylizyilin baglarindan 1960’lara kadar uzanan eski oyuncaklar sergileniyor.” (Helsinki
Miicevheri: Suomenlinna Adasi)

“Tarihi degerlerinden biri olan miizelerinde farkli ¢alismalar sergilenmektedir. Gerek
Ulusal Savas Miizesi gerek Oyuncak Miizesi bilinen 6nemli miizelerindendir.” (Malta

Adasi)

-II. DUNYA SAVASI: Verilen metinlerden hareketle iki metin icerisinde de II. Diinya
Savasi bilgisi gectigi iki konumun da II. Diinya Savasi hakkinda bir gecmise sahip
olduklar1 goriilmektedir.

“Bitki ortiisii bakimindan fakir sayilabilecek adada birka¢ miize, eski siginaklar ve kale
duvarlar1 ile Finlandiya’nin kalan tek 2. Diinya Savast denizaltisin1 kesfetmeye
gidilebilir. “(Helsinki Miicevheri: Suomenlinna Adast)

“Savas miizesinde goriilen bronz ¢agindan eserler barindirsa da, a¢ilis amaci 1. ve IL
Diinya Savasi’n1 konu alan eserleri sergilemekti.” (Malta Adas1)
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Ek.10. “Destanlar, Efsaneler ve Karikatiirler” Etkinlik Plani

Etkinlik Adx: Efsaneler ve Karikatiirler

Etkinligin Amaci; Tarihin kadim caglari hakkindaki bilgiler destan, efsane gibi sozlii
edebiyat {rlinlerinden karsilanmaktadir. Belli bir zaman sonra yaziya gecirilen bu
metinlerde Oykiileyici anlatim 6zellikleri agir basmaktadir. Etkinlikte 6grencilere
efsaneleri anlatan karikatiirler ve metinler dagitilacaktir. Konu bakimindan gorsel ile
metni eslestirmesi beklenen 6grencinin, karikatiirlerdeki metinlerle ortiismeyen yonleri de
belirlemeleri hedeflenmektedir.

Kazanmimlar

Turkee Dersi Ogretim Progranmi Kazanimlar (2018- 7. Sinif)
Okuma
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

Goz atarak, Ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartigarak okuma gibi yontem ve
teknikleri kullanmalar1 saglanir.

T.7.3.14. Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.7.3.15. Okuduklarim 6zetler.

T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.

T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.7.3.18. Metindeki yardimer fikirleri belirler.

T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

Metin i¢i ve metin dis1 anlam iliskileri kurulur.

T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.

T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.

T.7.3.25. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.

Bakis acis1 ve mesajlar karsilastirilir.

T.7.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

a) Duvar yazis1 ve karikatiirlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili goriis bildirilmesi saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri {izerinde durulur.

T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir. Internet, sinema ve televizyonun verdigi
iletileri degerlendirmeleri saglanir.

T.7.3.35. Metinlerin yazil1 hali ile medya sunumlarini karsilagtirir.

Ozel kazammlar
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» Gorsel ve yazili metin arasinda iligki kurabilir.
* Verilen materyaller arasindaki benzerlikleri saptayarak ifade eder.
* Verilen materyaller arasindaki farkliliklar1 saptayarak ifade eder.

* Okuma sirasinda zihinde var olan 6n bilgiler ile baglantilar kurarak anlamay1
kontrol eder.

« Metinlerdeki kultiirel 6geleri farkina varir.
* Okunan materyale yonelik yorumlar ve ¢ikarimlar yapabilir.

« Verilen materyaller arasindaki baglama uymayan ogeleri farkindadir ve bu
uyumsuzlugu aciklayabilir.

Kullanilacak Materyaller; “Alp Er Tunga Karikatlir” gorseli, “Alp Er Tunga” metni,
“Ergenekon Destan1 Karikatiir” gorseli, “Ergenekon Destan1” metni, eslestirme kartlar

Yontem ve teknik; Ogretmen rehberliginde “Kesfederek Ogrenme” yaklasimi esas
alinmigtir. Ogrencinin bireysel ¢abasmin yani sira grup ile birlikte fikirlerini mantik
stizgecinden gegirmesi ve makul ¢ikarimlarda bulunmasi hedeflenmektedir. Tartigma
yonteminin dersin basinda bilgi ve kavrama basamaklarinda kullanilmasi gerekmektedir.

Surec;

1. Ogretmen dersin ilk dakikalarinda smifa su  sorulart  yoneltir;
* Giiniimiizde binlerce yil oncesine dair medeniyetler, yasayislar ve diger pek ¢ok konu
hakkinda bilgi sahibiyiz. Sizce bu bilgiler giiniimiize kadar nasil ulasmaktadir?
* Giuinliik hayatta pek ¢ok bilgi ile karsi karsiya gelmekteyiz. Elbette ki her biri dogru
degil bu bilgilerin hatta taban tabana farkli goriislere de siklikla rastliyoruz. Sizce
gecmiste yasamis medeniyet ve insanlar i¢in de bu durum soz konusu mudur? Giiniimiizde
tarih hakkinda duydugumuz her bilgi dogru mudur?

* Gegmis hakkinda her ne kadar bilgi sahibi oldugumuzu diisiinsek de ¢oziilmemis
binlerce gizem, bulanamamug tarihi belgeler var. Siz neler diigiiniiyorsunuz bu durum

hakkinda?

2. Sorularla smifta bir gorlis hakkinda yanli davranma, zamanla bilgilerin degismesi,
anlatilarin olaganiistii 6geler barindirmasi gibi hususlara varilmasi muhtemeldir. Bu
sayede efsaneler ve destanlara girisin temeli saglanarak Ogrencilerin bazi sorularina
etkinligin basinda cevap verilmis olacaktir. Ozellikle olaganiistii dgeler barindirma ve
akla yatkin olmama durumu etkinlik i¢in 6nem arz etmektedir.

3. Hazirlanan kisa metinler sinifa dagitilir ve bireysel okunmasi istenir. Efsanelere dair
bilgiler barindiran metinler okunduktan sonra sinif igerisinde tartisilir. Sinif icerisinde
bireysel okuma sonrasi toplu sekilde fikir teatisi yapilarak icerik hakkinda 6grencilerde
fikir olusmasi saglanir. Her efsanenin genel cercevesini barindiran metinlerin en temel
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vazifesi karikatiirler ile eslesecek benzerliklerin yani sira aksi fikir iddia eden kisimlarinin
da bulunmasidir. Metinlerin anlagilir hale gelmesi O6grencilerin etkinlikte basarisin
arttirmaktadir.

4. Belirlenen karikatiirler smifa dagitilir ve anlatilmak istenen diisiinceler hakkinda bir
fikir edinebilmeleri igin siire taninir. Siire sonunda varilan goriisler sinifla paylasilir.
Karikatiirlerde anlatilmak istenen goriis, destekleyici unsurlar, g¢izimlerdeki ince
ayrintilar, mizahl islupla olusturulmus mesajlar Ogrenciler tarafindan bulunarak
yorumlanir.

5. Aralarinda iligkiler bulunan karikatiirler ve yazili metin dikkatle incelenmelidir.
Ogrencilerin fikirlerini mantik gergevesi dahilinde delilleri ile sunmasi dile getirilmelidir.
(Deliller sunmasi fikrini ispat yoluna gitmesi ve kanitlama yollarmi kullanmasini
saglayacaktir.) Ogrencilerin zihinlerinde beliren gorsel ve yazili metin eslestirmeleri
sinifta paylasilir.

6. Eslestirme ve gerekli bilgi aktarimlar1 saglandiktan sonra verilen karikatiirlerdeki
ogelerin, yazili metinlerdeki hangi bilgiler ile ortiismedigini ve Ortlismeme sebeplerinin
neler olabilecegi hakkinda sinifta konusma yapilir. Kiiltiirel kodlar1 ¢éziimleme, gorsel-
yazili metin arasindaki iligkiyi agiklayabilme gibi ¢aligmalar1 gerektiren ¢aligmada yazili
metin ile karikatiir arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 saptamalari gerekmektedir.
Ogrencilerin goriislerini belirttikleri etkinlikte kendi fikirlerini diger goriislerle mukayese
ederek hiikme varmalar1 beklenmektedir.

7. Ogrenciler i¢in hazirlanmis eslestirme kartlar1 ile efsane-destan isimlerinin uygun
oldugu karikatiir ile eslestirmeleri istenir. Son asama olan bu oyun ile etkinlik
pekistirilerek tamamlanmis olur.

ALP ER TUNGA KARIKATURU
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“ALP ER TUNGA” METNI

Alp Er Tunga'min M.O. 7. yiizyllda yasamis, ¢ok sevilen, kahraman bir Tiirk
hiikiimdart oldugu bilinmektedir. Belgeler onun "Tiirk beyleri i¢inde ad1 ve hiikiimdarligt
ile taninmis, bilgili, erdemli, biiyiik illeri elinde tutan, bir¢ok kavme hiikmeden..." bir
hakan oldugunu sodylemektedir. Alp Er Tunga’nin, iran (Med) hiikiimdar1 Keyhiisrev
tarafindan bir ziyafete cagrilarak hile ile 6lduriildiigii bilinmektedir. Alp Er Tunga’nin
hayat1 savaslarla gegmistir. Bas1 kalpakli, biyikli askerleri ile Orta Asya bozkirinda pek
cok savasta gosterdigi kahramanliklar ile taninmaktadir. Asur kaynaklarinda Maduva,
Heredot'ta Madyes olarak gecen kahramanin da Alp Er Tunga'dan baskasi olmadigi
anlagiliyor.

Tiirkler tarafindan destanlastirilan fakat gogebe yasam tarzinin da etkisiyle zamanimiza
ulagsmamis destanin yalniz son bdliimii oldugu anlasilan sagu (agit) dan bazi misralar
Divan-0 Lugat-it Tiirk'te yaziya gegirilmistir.

Karikatiir ve metin arasinda bulunabilecek benzerlikler;

-Alp Er Tunga ismi

-Tlrk beylerini ifade eden insan tipi

-Karikatiirde arkada goriilen ¢adirlar ve gogebe kiiltiir ifadesi
-Karikatiirdeki kus tiiyii kalem ve metnin gegcmis zamanlar1 anlatmasi

-Karikatiirde yazi yazan birinin olmasi ve metinde de yalnizca son kismin verilmesi (Ayni
zamanda son kisim olmamis ciimlesiyle de son kisim benzerligine gonderme so6z
konusudur.)

-Metindeki kalpakli, biyikli aciklamasi ile gorseldeki kisilerin fiziksel goriintiisiiniin
ortliismesi

Karikatiir ve metin arasinda bulunabilecek farkliliklar ve bagdasmayan dgeler
-Verilen karikatiirdeki siirin kendi icersindeki dilbilgisi tutarsizligi
-Karikatiirdeki siirin tema olarak iki farkli duyguyu anlatan iki ayr1 parga olmasi

-Alp Er Tunga metni s6zli kiiltiir iirlinliyken yazili metin gibi gosterilmesi (bilinen tek
parcast dahi Divan-u Liigati’t Tiirk icerisinde yer almaktadir.)

-Toplumsal bir duygu ile bireysel bir duyguyu ayni dize igerisinde bir biitiin gibi vermeye
calismis olmasi
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ERGENEKON DESTANI GORSELI

“ ERGENEKON DESTANI” METNI

Tiirklerin bagbugu Oguz Han’in 6limiinden sonra onun yerine ogullari
Gok Han, Ay Han, Yildiz Han, Deniz Han, Il Han basbug olmuslardi. Bryikl, kalpakl,
Tiirklerin siklikla kullandig1 kahverengi kiyafetleriyle taninan Tiirklere Oguz Han’in en
kiiciik oglu il Han zamaninda Tatarlar saldirdilar. Tiirkler, Tatarlar’in hileleri karsisinda,
yenildiler. Tatarlar biitiin Tiirkler’i kiligtan gecirdiler, iilkelerine sahip ¢iktilar. Yalniz il
Han’mn iki oglu Kiyan’la Nogoz, esleriyle birlikte, Tatarlar’in elinden kurtulmuslardi.
Kacarlarken yolda at, deve, s1gir, koyun satin aldilar. Kendi yurtlarina artik donemezlerdi,
yeni bir yurt aramak zorundaydilar.

Giintin birinde karsilarina yiiksek bir dag ¢ikti. Yolu izi olmayan sarp bir
dagdi bu. Geng beyler, dondiiler dolastilar, bir tiirlii bu dagi asacak yolu bulamadilar. Tam
umutlarin1 kesip geri donecekleri sirada, bir bozkurta rastladilar bozkurt onu takip
etmeleri gerektigini sdyledi ve onun ardindan gittiler. Yol ¢ok tehlikeliydi, u¢urumdan
asag1 disebilirlerdi. Kiyan’la N6goz, siiriinerek, bin bir gii¢liikle ilerlediler. En sonunda

dagin Obiir yanina vardilar. DUZENLENMISTIR http://www.millifolklor.com/PdfViewer.aspx?Sayi=101
HYPERLINK spx?Sayi=101&Sayfa=222"Sayfa=222" HYPERLINK
"http://www.millifolklor.com/PdfViewer.aspx?Sayi=101&Sayfa=222"Sayfa=222

Karikatiir ve metin arasinda bulunabilecek benzerlikler

-Karikatiir ve metinde Tiiklerin biyikli, kahverengi giyinen, kalpakli olarak tarif edilmesi
-Dag ve dagin ardina ulagsma

-Dolambagli ve zor bir dag yolu

-Bozkurt

Karikatiir ve metin arasinda bulunabilecek farkliliklar ve bagdasmayan 6geler

-Metinde bozkurt denmesine karsin kurdun kahverengi olmasi

-Metinde Tiirklerin bozkurdu takip ettigi dile getirilse de gorsel de takip etmeyi gosteren
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davraniglarini sakladiklar1 gézlemlenmektedir.

-Metinde bozkurtun onu takip etmeleri gerektigini sOylemesi dile getirilse de gorseldeki
kurdun tam aksine takip etmelerinden rahatsiz oldugu izlenimi verilmektedir.

-Metinde yanlarinda hayvan getirdikleri dile getirilmis olmasina karsin metinde yanlarinda
getirilen hayvanlar gézlemlenmemektedir.
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Ek.11. “Mona Lisa ve Inci Kiipeli Kiz” Etkinlik Plan1

Etkinlik Adi: Mona Lisa ve Inci Kiipeli Kiz

Etkinligin Amaci; Ogrencilerin  gorsel metin ile yazili metni iliskilendirmesi
amaclanmaktadir. Gorsel materyal ile yazili materyal arasindaki benzerlik ve farkliliklar
saptamasi; genis arka plan kapsaminda temel hususlar1 belirleyerek, sanat metninin
okunmas1 hakkinda ¢ikarimlarda bulunmasi hedeflenmektedir.

Kazanimlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazammlar: (2018- 7. Sinif)

Okuma
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
Goz atarak, ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve
teknikleri kullanmalar: saglanir.
T.7.3.14. Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.7.3.15. Okuduklarim 6zetler.
T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.7.3.18. Metindeki yardimci fikirleri belirler.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Metin ici ve metin disi anlam iliskileri kurulur.
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.
T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.
T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.
Bakis agist ve mesajlar karsilastirilr.
T.7.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
a) Duvar yazisi ve karikatiirlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili goriis bildirilmesi
saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri iizerinde durulur.
T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir. Internet, sinema ve televizyonun verdigi
iletileri degerlendirmeleri saglanir.
T.7.3.35. Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini karsilastirir.
Ozel kazammlar

-Gorsel ve yazili metin arasinda iliski kurabilir.

-Verilen materyaller arasindaki benzerlikleri saptayarak ifade eder.

-Verilen materyaller arasindaki farkliliklar saptayarak ifade eder.

-Okuma sirasinda zihinde var olan 6n bilgiler ile baglantilar kurarak anlama siirecini
kontrol eder.

-Okunan materyale yonelik yorumlar ve ¢ikarimlar yapabilir.

-Sanatsal metinlerdeki fikri arka planlarin 6nemini agiklar.
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-Sanat eserinde bulunan sanat¢iya dair izlerin donemle iligkisini sezer.

Kullanilacak materyaller; “Mona Lisa ve Inci Kiipeli Kiz” tablo gérsel érnekleri, “Balik
Kil¢ig1” diyagrami, “Porte Sanatina Dair” video, “Portre Sanat” metni, “Mona Lisa”
metni, “Pembe Inci Kiipeli Kiz” metni

Yontem- Teknik- Strateji; Etkinlik 6grencilerin iki resim arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 ifade edebilmesini amag¢lamaktadir. Gorseller hakkinda verilecek metinlerden
hareketle uygulama saglanacaktir. Gorseller ve metinlerdeki noktalar1 elestirel gozle
okumasi1 ve ayirt etmesi beklenmektedir. Etkinlik sirasinda “Bulus Yoluyla Ogrenme
Yaklasimi” esas alinmustir.

Suregc;

1.Kadin portreleri konulu belirlenen video simifta izletilir. Video ile 6grencilerin derse
hazirlig1 ve dikkatlerinin derse yogunlasmasi saglanacaktir.

2. “Portre Sanat1” adli metin 6grenciler tarafindan bireysel okunur. Videoda ad1 gecen ilk
kadin karakter olan “Mona Lisa”ya dikkat cekilir. Dikkatin Mona Lisa adli tabloya
yonelmesinin akabinde tablo hakkinda hazirlanmis olan metin sinifa dagitilip okunmasi
saglanir. Okuma sirasinda 6nemli gordiikleri hususlar balik kilgig1 diyagramina yazmalari
istenir. Diyagramda 6nemli bir husus olan birbiriyle iligkili basliklarin baglantili kilgiklara
yazilmasi hatirlatilmalidir. (Diyagram igerisindeki bu yapi ile bilgiler arasinda gegisler ve
baglantilar kurmalar1 beklenmektedir.)

3.Pembe Incili Kiz hakkinda hazirlanan bilgilendirici metnin okunmasi saglandiktan sonra
metin i¢in hazirlanan balik kil¢ig1 diyagramima Mona Lisa metninde yaptiklar sekilde
notlar almalar1 saglanir.

4.Secilen bir diger video ile aralarindaki iligki sezdirilir. https://youtu.be/ nxA7egCSmA

5.Hazirlanan balik kil¢ig1 diyagramlarindan hareketle ortak ve farkli yargilara ulasmasi
saglanir. Her 6grencinin iki tablo hakkindaki goriisleri dinlenilir.

Metin ve Gorsellerden Hareketle Bulunmasi Muhtemel Ortak Noktalar;

-Her iki tabloda da karakterin kadin segilmesi

-Iki eserin de sanat camiasinda farkli tiirlerde tekrar yorumlanmasi

-Kadinlarin ger¢cek mi kurgu mu oldugunun net olmayisi

-Her ikisinin de ressamin gergek hayatindan kadinlar olabilecegi

-Her iki resimdeki kadinlarin bakislarindaki duygu yogunlugu

-Her iki tabloda gozlerdeki belirsiz bakis

-Her iki tablonun da basit arka plana sahip olmasi

-Her iki tablonun da normal diizeyde kismen kusurlu sayilacak hatalara sahip olmasi.
(Mona Lisa’nin kaslarmin olmayisi; aym sekilde Inci Kiipeli Kiz’n da kaslarmin
olmayis1)

-Her iki tabloda da kahverengi tonlarimin kullanilmis olmasi

-Mona Lisa tablosunda ince, inci Kiipeli Kiz’da daha belirgin sekilde saglarin ortiilmesi
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https://youtu.be/_nxA7egCSmA

-Her iki gorselde de ¢atlak boya goriintiisiiniin varligi
-Her iki tablonun da giliniimiizde miizede sergileniyor olmasi
-Her iki tablonun da yagh boya ile ¢izilmis olmast

“PORTRE SANATI” METNI
Insanoglu yazmaya baslamadan once, ¢izmeye ve boyamaya baslamistir. Elde
edilen bulgularda, insanin binlerce yil 6ncesinde magara duvarlarina ve kaya yiizeylerine
yaptig1 resimler; diisiincelerini nasil ifade ettiginin agik bir gostergesidir.

Yasamin her devresinde resim yapma tutkusuyla var olan insanoglu; kendini ve
karsisindakini en i1yi ifade etme adina portrelere yonelmistir. Bunun i¢in ruhsal durumu ele
veren ylizler, portrelerle daha da anlam kazanmistir. Goriilmeyeni gostermek amaciyla
yapilan portrelerdeki bakis, durus ve ifadelerdeki gizem; ge¢misten giliniimiize kisiyi
Oliimsiizlestirmesi bakimindan biiyiik 6nem tasimistir. Sanatci, portrelerinde ya kendi
yiiziinii ya da baskalarinin yiiziini kullanir.

Tuvallerde hayat bulan yiizler; gegmisten giiniimiize, giiniimiizden gelecege bir
koprii vazifesi goriir. Farkli bakis agilartyla hayat bulan yiizler, diisiincelerin, begenilerin
ortaya kondugu vesika niteligindedir. Insan yiiziine bireysel bir dnem veren portre; duygu,
diisiince ve tutkularin disa vuruldugu bir sanat konusudur.

“MONA LISA” METNI

Leonardo da Vinci’nin diinyaca tinlii tablosu Mona Lisa, hakkinda sdylenen pek
cok gizemli bilgiyle taninmaktadir. Leonardo da Vinci, "Mona Lisa” tablosu ig¢in
caligmalarina 1503 yilinda yagli boya ile baslamis ve eseri tamamlamasi ti¢ — dort yil
stirmistlir. Tablodaki kadin, yiiziindeki “gizemli giiliimseme” ile sanat tarihinin bir
parcasi haline gelmistir. Yiiz tanimada kullanilan sistem teknolojisi, tablo hakkinda ¢esitli
bilgiler vermektedir. Ornegin Mona Lisa’nin yiizii %83 mutlu, %9 bikkin, %6 korkmus,
%?2 sinirlidir. Tablodaki kadimin gercekte var oldugu iddia edilse de Mona Lisa’nin
gergekte kim oldugu hala bir sirdir. Ancak tarihgiler onu Floransali bir isadami olan
Francesco del Giocondo’nun esi Lisa del Giocondo olduguna inanmaktaysa da diger
teoriler, Da Vinci’nin annesi Caterina Buti del Vacca, Meryem Ana olabilecegi
kanaatindedir. Basit ve giindelik duygularin bir kadin lizerinden anlatildig: tabloda duygu
yogunlugu gozlemlenmektedir. Gegmisten giiniimiize pek ¢ok sanat eserine (roman, §iir)
konu olan tablo giiniimiizde halen giincelligini korumaktadir. Bu tablo, 1911 yilinda
calinmis ve yillarca bulunamamistir. Hirsizliklar suglananlardan biri de {inlii ressam Pablo
Picasso'dur. Her yil milyonlarca insan tarafindan ziyaret edilen tablo, Paris’teki Louvre
Miizesi’nde sergilenmektedir.

“JNCI KUPELI KIZ” METNI

Johannes (Jan) Vermeer, 1632-1675 yillar1 arasinda Hollanda'da dogmus barok
sanatin1 benimsemis bir ressamdir. Goreceli eserler yerine evlerin iginde betimledigi
giindelik yasam eserleriyle bilinmektedir. Vermeer'in tablolarinda zenginlerin gosterisli
yasamindan, koylii ve fakir bir kiza kadar yasadig1 ¢evreye ait her ayrinti goriilmektedir.
En bilinen eseri olan inci Kiipeli Kiz sanatin birgok dalina da konu olmustur. Ressam, Inci
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Kiipeli Kiz tablosunda inciye odaklanmistir. Fakat genc kizin masumiyeti simgeleyen hali,
etkileyici bakist ve duygu yogunlugu resme olan inanci arttirmistir. Resimdeki modelin
gercek oldugu kuvvetli bir ihtimal olmakla beraber modelin Jan Vermeer'in bir yakini
oldugu da iddialardan biridir. Kuzeyin Mona Lisa's1" ya da "Hollandali Mona Lisa"
olarak da bilinen tablodaki bir 6nemli unsurda yagl boya ile ressamin en ¢ok kullandigi
renk olan mavi ve sar1 rengi modelin biitiinlinde kullanmasidir. Tablo ile ayn1 ad1 tasiyan
roman ve filmin yani sira “Sessiz Isik adli siir kitabinda bir siir olarak yerini almistir.

PEMBE INCi KUPELI KIZ GORSELI
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MONA LiSA GORSELI

BALIK KILCIGI DIYAGRAMI
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Ek.12. “Gamh Baykus Mu? Bilge Baykus Mu?” Etkinlik Plam

Etkinlik Adi: Gamli Baykus Mu? Bilge Baykus Mu?

Etkinligin Amaci; Etkinlikte duyguya dayali (siir)metin ve bilgiye dayali metin ile birlikte
verilen gorseli iliskilendirmesi hedeflenmektedir. Ulusal ve evrensel kiiltiir motifleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 gormesi amaglanmaktadir.

Kazanimlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanmimlar: (2018- 7. Sinif)

Okuma
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
Goz atarak, ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve
teknikleri kullanmalar: saglanir.
T.7.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler.
T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.7.3.18. Metindeki yardimer fikirleri belirler.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Metin ici ve metin disi anlam iliskileri kurulur.
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.
T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.
b) Metindeki 6znel ve nesnel yaklagimlarin tespit edilmesi saglanir.
¢) Metindeki ornek ve ayrintilara atif yapiimasi saglanir.
T.7.3.25. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.
Bakus agist ve mesajlar karsilastirilir.
T.7.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
Metinlerdeki  neden-sonug, amacg-sonu¢, kosul,  karsilastirma,  benzetme,
orneklendirme, duygu belirten ifadeler ve abartma Gzerinde durulur.
T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
Ozel kazanimlar

-Gorsel ve yazili metin arasinda iliski kurabilir.

-Verilen materyaller arasindaki benzerlikleri saptayarak ifade eder.

-Verilen materyaller arasindaki farkliliklar saptayarak ifade eder.

-Okuma sirasinda zihinde var olan 6n bilgiler ile baglantilar kurarak anlamay1 kontrol
eder.

-Okunan materyale yonelik yorumlar ve ¢ikarimlar yapabilir.

-Metin tiirlerinin degisimi ile birlikte olusan farkliliklari belirler.

Kullanilacak Materyaller; 3D Selimiye Cami (bilgisayar destekli- internet tabanli
yazilim), Selimiye Cami baykus figiir gorseli, “Degmen Benim Gamli Yaslhi Gonliime”
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tirkiisii ve sozleri, “Baykus” metni

Yontem ve Teknik;  “Bulus Yoluyla Ogrenme” ve “Kesfederek Ogrenme”
uygulamalarinin bir arada yapilacagi etkinlikte Ogrenciler farkli bakis agilari gdrmesi
saglanmaktadir. Etkinlik sonunda okuma c¢emberi olusturularak her 6grencinin konu
hakkindaki bir goriisiinii dile getirmesi saglanacaktir.

Sureg;

1. Selimiye Cami i¢in hazirlanan ii¢ boyutlu uygulama 6grencilere sunulur. Sunulan
uygulama iizerinden Ogrencilerin camiyi incelemesi saglamir. Incelemeler esnasinda
ogrencilerin gordiikleri bazi 6nemli ayrintilari not etmelerini istenir.

2.Selimiye Cami hakkinda kisa bir bilgilendirme yapilarak konu kanalize edilir. (Verilen
bilgiler dogrudan baykus motifine ydnelik olmamalidir.) Ogrencilerin konu hakkinda
konusmalar1 saglamir. Ogrenciler birbirlerinin goriislerini dil, islup, anlatim sekli
bakimindan inceler. Ogrencilerin dogru buldugu, ekleme yapmak istedigi veya hatal
buldugu goriisii uygun bir dille tekrar dile getirmesini saglanir. Cami kavrami tizerinden
Ogrencinin elestirel manada konuya dahil olmast saglanir. Nesnel diisiinme, 6znel
diisiinme, kanit gelistirme, destekleyici ifadeler, tez savunma, antitez olusturma gibi pek
cok bakis acist kullandirilir. Bu esnada akran iletisimi de saglanmis olur.

3.0grencilere Selimiye Cami girisindeki “baykus” motifi daha net bir sekilde gosterilir.
(Selimiye Cami, dokusunda bulunan baykus motifi hakkinda daha once bilgisi olan
ogrencilerin bulunmasi kuvvetle muhtemeldir. Nitekim uygulama esnasinda bunu fark
eden Ogrencilerin yani sira ayirtina varamayan dgrenciler de bulunabilir.) Tiim bilgilerin
1is1ginda (Ogretmenin yaptig1 bilgilendirici konusma, dgrencilerin konusmalar1) baykus
motifinin ni¢in kullanildigr sorgulatilir. Her 6grencinin fikri alinarak yine smifta farkli
bakis agilar, fikirler ve goriisler toplanir.

4.Smifa belirlenen “Degmen Benim Gamli Yashh Gonliime” tiirkiisii dinletilip sozleri
dagitilir. Dikkatlerin toplandigi “Baykus” motifinin tiirkii igerisinde tekrar ortaya
cikmasiyla birlikte tlirkii igerisinde baykus kavraminin kullanilma sebebi sorgulatilir.
(Camide olumlu bakis agistyla yorumlamaya agik olan motif bu kez olumsuz bir arka plan
sunmaktadir.) Ogrencilerin aym kiiltiir igerisindeki bir kavramm iki zit goriiste
yorumlanmasi hakkinda konugmasi ve tartismasi saglanir.

5.Bilgilendirici metin ile etkinlige, farkli milletlere dair kiiltiirel kodlar dahil edilmistir.
Ogrencinin Selimiye Cami ve “Degmen Benim Gamli Yash Génliime” tiirkiisiinde gegen
baykus motifinin akabinde bilgilendirici metinde gecen ortak kavrami ve bu kavramin
islenme seklini tartismasi saglanir. (Tartismanin seyri igerisinde kiiltiirel farkliliklarin ayni
kavrami nasil sekillendirdigi, benzerlik ve farkliliklar1 gdrmesi beklenmektedir.) Ogrenci
bu noktada kisisel goriisler, diinya bilgisi, millet ve kiiltiir farklilig1, bakis agisi, cografi
uzakliklar gibi pek ¢ok etkenin aymi nesneyi farkli algilamaya ve agiklamaya sebep
oldugunu farkina varir.
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6.Etkinlik esnasinda 6grendikleri ve kisa notlarindan hareketle Baykus hakkinda bir metin
hazirlamalar1 istenir. Sinifta ¢ember olusturularak her &grencinin bir ciimle okumasi
saglanir. Yapilan etkinlikle 6zet maiyetinde bir metnin her birlikte farkli goriisler
barindirarak olusturulabilecegi de goriliir.

DEGMEN BENIM GAMLI YASLI GONLUME TURKU SOZLERI

Degmen benim gamli yash gonliime
Ben bir selvi boylu yardan ayrildim
Evvel bagban idim dostun baginda
Talan vurdu ayva nardan ayrildim

Gokytiziinde turna gibi donende
Baykus gibi viran yurda konanda
Cok agladim mecnun gibi ¢ollerde
Ferhat gibi sirin yardan ayrildim

Selimiye Cami Goriintiisii ve “Degmen Benim Gamli Yasli Gonliime” Tiirkiisti Arasinda
Bulunabilecek Muhtemel Benzerlikler

-Cami gorselinde ve tiirkiide “baykus” kullanilmasi

-Cami gorselinde ve tiirkiide “baykus” ile sembolik sifrelerin verilmesi
Selimiye Cami Goriintiisii ve “Degmen Benim Gamli Yaslhi Gonliime” Tiirkiisti
Arasinda Bulunabilecek Muhtemel Benzerlikler

-Cami gorselinde baykus bilgeligin sembolii olarak kullanilmistir. Baykusun olumlu
manada kullanildigi mimari eserin aksine tlirkiide baykusun gam, kasvet ve 6liim ile dogru
orantili kullanildig1 gézlemlenmistir.

“BAYKUS” METNI

Birileri ugursuz diyor, birileri saygi duyuyor bu canliya. Baykus, aklin tanrigasi
Athena'nin simgesidir. Bu nedenle Bati'da pek c¢ok kitabevi baykusu kendi logosunda
kullanagelmistir. Baykus, Amerika'da akli, Hindistan'da kotii sans1 sembolize eder. Bati
Avrupa'nin ¢ogu bolgesinde baykus, giindiizleri kor ve caresiz oldugu icin aptalligin
semboliidiir. llkgag'da bilgeligin simgesidir.
Ulkemizde ugursuz olarak goriilse de baykusun bizi kotii giiclerden koruduguna inananlar
da vardir. Felsefenin simgesi, bilginin semboliidiir. Dogada hareket eden en sessiz kustur.
Bunu kanatlarinin arkasinda bulunan, sesi azaltan tiiyleri sayesinde gerceklestirir.
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SELIMIYE BAYKUS GORUNTUSU
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Ek.13. Basar Testleri

EGITIM SART BASARI TESTi

iste bu yizden hapsirirken
elimizle agzimizi kapatiyoruz 4
) Burak/

s

S

T

SYANNSAG

NN

)

2. Hayatta en énemlisi mutiuluk...
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2015 TUIK (Tiirkive Istatistik Kurumu) “Illerde Yasam Endeksi” arastirmasi
sonuglari kapsaminda Tiirkiye 'nin egitimde en iyi ili Tunceli olarak belirlenmistir. Arastirma
verileri wsiginda il icerisinde egitimin en onemli kavram olarak kabul edildigi goriilmektedir.
Okuma ve egitimin en temel husus sayidigi ili Isparta takip etmektedir. Aym arastirma
verileri kapsaminda Tiirkiye 'nin en mutlu sehri Sinop olarak belirlenmistir. Her 100 kisiden
77 'sinin mutlu hissettigi sehirde en temel hususun mutluluk oldugu gorilmektedir.

Verilen gorseller ve metinden hareketle asagidaki sorular1 yanitlayiniz.

1. Verilen birinci ve ikinci gorsel arasindan benzerlik veya farklilik iliskileri
mevcut mudur? Benzerlik ve farklilik iligkisi gordiigiiniiz hususlan yaziniz.

2. Verilen metnin iletisi (konusu) baglaminda 1. gorsel ile aralarinda iliski
bulunabilir mi? Buldugunuz iliskileri gerekcelendirerek yaziniz.

3. Verilen metnin iletisi (konusu) baglaminda 2. gorsel ile aralarinda iligki
bulunabilir mi? Buldugunuz iliskileri gerek¢elendirerek yaziniz.
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FERHAT ILE SiRiIN EFSANESI BASARI TESTI

Doguda Ferhat dagi, batida Kirklar dagi; ikisinin arasindan Yesilirmak, yesil yesil
stiziiliir, gider. Yamacglarda Amasya’nin birbirinden giizel evleri.

Buradaki daga adin1 veren Ferhat, hepinizin bildigi “Ferhat — Sirin” hikayesinin
kahramanidir. Ferhat’in da bir yiiregi yiireginde Sirin vardir. Amasya beyinin giizel

kiz1 Sirin... Gel gor ki beyin bir sart1 var, kimseler yerine getiremez. Bey demis bir
kere:

— Dagin 6tesindeki suyu sehre akitacak yigide verecegim kizim Sirin‘i...

Tek basina koca bir dag yarithir m1? Yarilir. Ferhat gibi olan deler bu dagi. Bu ask
dagi da deler, gogii de yere indirir. Almig balyozu eline Ferhat, ¢ikmig Sahinkaya’ya.
Vurdukca ferahlamis, taslar bileklerinde erimis. Kocaman kayalar kiiclilmiis,
Yesilirmak akmis, Kaynar Havuz akmis Amasya’ya. Ferhat’in alin teri gibi akmis
sular sehre. Boylece is bitmis,

Sirin’ine kavusmus mu? Hayir. Koétiiliikkler onu da bulmus. Sirin’in 6ldiigii haberini
vermisler, sularin sehre dogru cagildadigi giin. Bagrindaki yangimmin bu sular
sondiiremez. Atmis havaya elindeki kirk okkalik demir balyozu, diisiirmiis bast
lizerine. Hemen orada can vermis Ferhat. Ferhat’in 6ldiigiinii duyan Sirin dayanamaz
bu derde atlar sevdiginin ardindan. Bu acikli olay unutulur mu hi¢? Amasyalilar bu
daga Ferhat demis, onun dag gibi derdiyle dertlenmisler yillarca.

GORSEL
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https://www.bilgicik.com/tag/Ferhat-ile-Sirin/

Sevgili 6grenciler verilen metni okuduktan sonra karikatiirii inceleyiniz. Verilen metin ve
karikatiirden hareketle asagidaki sorular1 cevaplandiriniz.

1. Ferhat ile Sirin metni ile karikatiir incelendiginde tarihi donem hakkinda neler
sOylenebilir? Metin ile karikatlrin ifadelerinden hareketle tarihsel benzerlik ve
tutarsizliklar belirtiniz.

2. Ferhat ile Sirin metninin genel baglamiyla karikatiir kiyaslandiginda benzerlikler ve
ortiismeyen Ogeler nelerdir belirleyiniz?

3. Ferhat ile Sirin metni karakterleri ile karikatiirde ifade edilen karakterler arasinda
iligki kurulabilir mi? (Kuruldugu diisiiniildiigii takdirde iliskinin sebepler, iligki
kurulamayacagi takdirde kurulamama sebepleri ifade edilmelidir.)
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GEZiYORUM BASARI TESTI
BEYRUT

Beyrut, Liibnan’in bagkenti ve en biiyilk sehridir. Akdeniz kiyilarinda
Akdeniz iklimine sahip bir yarimadada bulunan Beyrut iilkenin en biiyiikk ana
limanidir. Binlerce yillik tarihi ge¢misinin yani sira bu tarihi zamanlarda pek ¢ok
kiiltiire ve millete ev sahipligi yapmistir. 1. Diinya Savast sonuna kadar Osmanli
Devleti topraklarina dahil olan metropol sehir savas sonrasinda Fransiz isgaline
ugrayan Beyrut iilke icin kilit bir dneme sahiptir. Ulkenin ekonomisinde énemli rol
oynayan ticaret sehri Liibnan finans, bankacilik, reklamcilik gibi pek ¢ok alanda
gelisme gdstermistir. I¢ savas sirasinda tahribe ugramis sehirde tarihi pek ¢ok doku
giiniimiizde de varligim siirdiirmektedir. Beyrut Arkeoloji Miizesi, E1 Omer Cami,
Aziz George Yunan Ortodoks Katedrali bunlardan birkagi olarak sayilabilir. Liiks
aligveris merkezleri, tarihi ve etnik dokusu Beyrut’u Ortadogu’nun 6nemli bir sehri
olma konumuna getirmektedir. Akdeniz karakteristiginden olusan mutfaginda tam
tahil, meyve, sebze, nisasta, taze balik ve deniz iiriinleri 6n plandadir. Sarimsak,
limon ve zeytinyagi da bolgenin vazgecilmez tatlarindandir. Beyrut Uluslararast Film
Festivali ve Beyrut Uluslararas1 Caz Festivali bolgenin 6nemli ¢aligmalarindandir.

MADRID

Ispanya Kralligi'nin baskenti ve en biiyiik sehri olan Madrid cesitli kiilttrlere
ev sahipligi yapmaktadir. Ulkenin siyasi, ekonomik ve kiiltiirel baskenti sayilan
Madrid Manzaranes nehri tizerinde bulunan bir yarimada sehridir. Binalarinin farkl
mimarisi, miizeleri ile dikkat ¢ceken sehirde heykeller, anitlar, dogal giizellikler sehri
cazip kilmaktadir. Karasal iklime sahip sehre en uygun seyahat mart mayis dénemi
olarak bilinmektedir. Metropol sehir olarak kabul edilen Madrid’in zengin
mutfaginda et irilinlerinin 6n plana ¢iktigi bunun yami sira sarimsagin siklikla
kullanildig1 gozlemlenmektedir. Her sene diizenlenen “San Isidro” festivalinin yam
sira Madrid’e 6zgii “Dos De Mayo” ve “Almudena” festivalleri ilgi ile
karsilanmaktadir. “Iglesia De San Antonio De Los Alamanes” bilinen en 6nemli
kiliselerinin basinda gelmektedir. 1. Diinya Savasi’na dahil olmayan 2. Dinya
Savasi’nda ise i¢ savas ile miicadele eden iilke Picasso’nun Guernica tablosu
hatirlanmaktadir.
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Yukarida verilen “Beyrut” ve “Madrid” metinlerini okuyunuz. Asagidaki
sorular1 yukaridaki metinler ¢ergevesinde cevaplandiriniz.

1. Beyrut ve Madrid metinleri arasinda benzer sayilabilecek konular var
midir? Varsa bu konular1 gerekgelendirerek siralayiniz.

2. Beyrut ve Madrid metinleri arasinda birbirleriyle ¢elisecek bilgiler
mevcut mudur? Mevcutsa bu konular1 gerekcelendirerek siralayiniz.

3. Beyrut ve Madrid metinlerinin kendi i¢lerinde ¢elisen ifadeler var midir?
Varsa belirtiniz.

264



Ek.14. Basan Testleri Degerlendirme Olgekleri

Degerli Katilimci,

“Ozgiin Igerikli Etkinliklerin Ustiin Yetenekli ve Zekali Ogrencilerin Elestirel
Okuma Becerisine Etkisi” isimli akademik arastirma kapsaminda Istanbul ilinde
bulunan bir BILSEM’de yapilan ¢alismanin On-test ve son-test verileri asagida
verilen rubrik (dereceli puanlama anahtar1) Glgegi kapsaminda degerlendirilmesi
amaglanmaktadir. Testte bulunan her bir soru i¢in “0-33 puan” araliginda bir puan
tercih edilmelidir. Soruya verilen puanlama icin Ol¢ekteki agiklama kokleri esas
alimmalidir.

Dog. Dr. Talat AYTAN- Merve KILIC
FERHAT ILE SIRIN BASARI TESTI

Degerlendirme Olgegi

SORULAR 0-33

Ferhat ile Sirin metni ile karikatiirdeki ifadelerden hareketle
tarihsel benzerlik ve tutarsizliklar tespit edememistir.

Ferhat ile Sirin metni ile karikatiirdeki ifadelerden hareketle
tarihsel benzerlik ve tutarsizliklar1 kismen tespit etmistir.

Ferhat ile Sirin metni ile karikatiirdeki ifadelerden hareketle
tarithsel benzerlik ve tutarsizliklar1 tamamen tespit etmistir.

Ferhat ile Sirin metni genel baglamiyla karikatiirii mukayese
ederek benzerlik ve farkliliklar1 tespit edememistir.

Ferhat ile Sirin metni genel baglamiyla karikatiirii mukayese
ederek benzerlik ve farkliliklar: kismen tespit etmistir.

Ferhat ile Sirin metni genel baglamiyla karikatiirii mukayese
ederek benzerlik ve farkliliklari tespit etmistir.

Ferhat ile Sirin metni karakterleri ile karikatiirde ifade edilen
karakterler arasinda iliski kuramamaustir.

Ferhat ile Sirin metni karakterleri ile karikatiirde ifade edilen
karakterler arasinda kismen iligki kurmustur.

Ferhat ile Sirin metni karakterleri ile karikatiirde ifade edilen
karakterler arasinda iliski kurmustur.

TOPLAM: 99 Puan

265




Degerli Katilimct,

“Ozgiin Igerikli Etkinliklerin Ustiin Yetenekli ve Zekali Ogrencilerin Elestirel
Okuma Becerisine Etkisi” isimli akademik arastirma kapsaminda istanbul ilinde
bulunan bir BILSEM’de yapilan calismanin on-test ve son-test verileri asagida
verilen rubrik (dereceli puanlama anahtar1) Glgegi kapsaminda degerlendirilmesi
amaglanmaktadir. Testte bulunan her bir soru i¢in “0-33 puan” araliginda bir puan
tercih edilmelidir. Soruya verilen puanlama icin Olgekteki agiklama kokleri esas

alinmalidir.

Dog. Dr. Talat AYTAN- Merve KILIC

EGITIM SART BASARI TESTI

Degerlendirme Olgegi

SORULAR

0-33

Birinci ve ikinci gorsel arasindaki benzerlik veya farklilik
iligkilerini saptayamanmugstir.

Birinci ve ikinci gorsel arasindaki benzerlik veya farklilik
iligkilerini kismen saptamistir.

Birinci ve ikinci gorsel arasindaki benzerlik veya farklilik
iliskilerini saptamustir.

Metnin iletisi ve konusu baglaminda 1.gorsel ile metin
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 saptayamamustir.

Metnin iletisi ve konusu baglaminda 1.gorsel ile metin
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 kismen saptamistir.

Metnin iletisi ve konusu baglaminda 1.gorsel ile metin
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 saptamistir.

Metnin iletisi ve konusu baglaminda 2.goérsel ile metin
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 saptayamamugstir.

Metnin iletisi ve baglaminda 2.gbrsel ile metin arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 kismen saptamistir.

Metnin iletisi ve konusu baglaminda 2.gdrsel ile metin
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 saptamistir.

TOPLAM: 99 Puan
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Degerli Katilimct,

“Ozgiin Igerikli Etkinliklerin Ustiin Yetenekli ve Zekali Ogrencilerin Elestirel
Okuma Becerisine Etkisi” isimli akademik arastirma kapsaminda istanbul ilinde
bulunan bir BILSEM’de yapilan calismanin on-test ve son-test verileri asagida
verilen rubrik (dereceli puanlama anahtar1) Glgegi kapsaminda degerlendirilmesi
amaglanmaktadir. Testte bulunan her bir soru i¢in “0-33 puan” araliginda bir puan
tercih edilmelidir. Soruya verilen puanlama icin Olgekteki agiklama kokleri esas
alimnmalidir.

Dog. Dr. Talat AYTAN- Merve KILIC

GEZIYORUM BASARI OLCEGI

Degerlendirme Olgegi

SORULAR 0-33

Beyrut ve Madrid metinleri arasinda birbirleriyle celiskili ifade
ve bilgileri saptayamamistir.

Beyrut ve Madrid metinleri arasinda birbirleriyle celiskili ifade
ve bilgileri kismen saptamistir.

Beyrut ve Madrid metinleri arasinda birbirleriyle celiskili ifade
ve bilgileri saptamustir.

Beyrut metni ve Madrid metni arasindaki benzerlikleri
saptayamamustir.

Beyrut metni ve Madrid metni arasindaki benzerlikleri kismen
saptamistir.

Beyrut metni ve Madrid metni arasindaki benzerlikleri
saptanugtir.

Beyrut ve Madrid metinlerinin kendi iclerindeki gelisen ifade
ve bilgileri saptayamamigstir.

Beyrut ve Madrid metinlerinin kendi iclerindeki celiskili ifade ve
bilgileri kismen saptamustir.

Beyrut ve Madrid metinlerinin kendi iclerindeki celiskili ifade
ve bilgileri saptamistir.

TOPLAM: 99 Puan
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Ek.15. MEB izin Belgesi
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Ek.16. Veli izin Belgesi

YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI

VELI iZIN BELGESI
Sayn Veliler, Sevgili Anne-Babalar,

Istanbul Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge ve
Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Tiirk¢e Egitimi Programi tezli yiiksek lisansi
kapsaminda “Ozgiin Igerikli Etkinliklerin Ustiin Yetenekli ve Zekali Ogrencilerin
Elestirel Okuma Becerisine Etkisi” adli bir aragtirma c¢alismasit yapmaktayiz.
Aragtirma kapsaminda BILSEM (Bilim Sanat Merkezleri) biinyesinde 6grenim goren
Ogrencilerin ismi zikredilen arastirma icin hazirlanan 6zgiin igerikli etkinliklerle
elestirel okuma becerilerini incelemek hedeflenmistir. Arastirmada elde edilecek
veriler bilimsel arastirma amaciyla kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Arastirma
sonuclarinin Ozeti tarafimizca okula ulastirilacaktir. Arastirmayla ilgili sorularinizi
asagidaki e-posta adresini veya telefon numarasini kullanarak bize yoneltebilirsiniz.

Saygilarimizla
Merve KILIC Talat AYTAN
Tiirkce Ogretmeni Docent Doktor

e-posta: mrv-klc-94@hotmail.com

Liitfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki
seceneklerden size en uygun gelenin altina imzanizi atarak belirtiniz ve bu formu
cocugunuzla okula geri gonderiniz.

4. Bu arastirmaya tamamen goniillii olarak katiliyorum ve cocugum
...................................... ‘nin da katilimci olmasina

izin veriyorum [] izin vermiyorum  []

5. Calisma kapsaminda verdigim bilgilerin bilimsel amacli olarak

kullanilmasini
Kabul ediyorum. [ Kabul etmiyorum [ ]
Anne Adi-Soyadi.......ccoeeeeeeiiiennnnnnn. Baba Adi Soyadi.......ceccveeveieeniieennn.
IMZa oo IMZA oo
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Ad1 Soyadi
E-Posta
Egitim Durumu

Yiksek Lisans

Lisans

Is Deneyimi

Bildiriler:

Kilig, Merve, Talat Aytan. 2018. Tuncel Altinképrii’niin “Macera Gegidi” Serisinin
“Hiper Metin” Baglaminda Incelenmesi. V. Uluslararas1 Cocuk ve Genglik Edebiyati

Sempozyumu.

Kilig, Merve, Talat Aytan. 2018. “Ozgﬁn Icerikli Etkinliklerin Ozel Yetenekli
Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisine Etkisi: Etkinlik Ornegi”. 6 Uluslararasi

OZ GECMIS

: Merve Kilig

: mrv-klc-94@hotmail.com

: Yildiz Teknik Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitls
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali

Tiirk¢e Egitimi Programi

- Yildiz Teknik Universitesi

Egitim Fakiiltesi

Tiirkce Egitimi

: Tiirkge Ogretmenligi

Egitim Bilimleri Sempozyumu.

Kilig, Merve, Talat Aytan, Aysun Kiligc. 2019. Tirkce ve Sosyal Bilgiler Dersleri

Kapsaminda Disiplinler aras1 Bir Etkinlik Ornegi: Ahilik. I. Tiirk Egitim Kongresi.

Kilig, Merve, Talat Aytan. 2019. Cocuk Edebiyati Eserlerinin Zihinsel Cercevede
Gorsellestirilmesinde Bir Etkinlik Ornegi: Edebiyattan Sanata Doniisiim. 2.

Uluslararas1 Egitimde Yeni Arayislar Kongresi.
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