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UYGUR TURKU OGRENCILERININ TURKCE METINLERIi OKUMAYA
YONELIK TUTUMLARI VE OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERI
UZERINE BIiR ARASTIRMA

Ymingjiang Sailibiya
Temmuz, 2020

Bu caligmada, Tiirkiye’de yasayan Uygur Tirkii dgrencilerinin, Tirk¢e Metinleri
Okumaya Yonelik Tutumlart ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligki
arastirllmistir. Aragtirma, betimsel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirma
kapsaminda birden fazla degisken olmasi ve bu degiskenler arasindaki iliskinin
incelenmesi arastirmanin iligkisel tarama modelinde yapilmasini gerektirmistir.
Aragtirmanin evreni Tiirkiye’deki TOMER’lerde B2 ve C1 seviyesinde egitim goren
Uygur Tiirkii 6grencilerden olusmaktadir. Arastirma 76 erkek, 28 kiz olmak iizere
toplam 104 kisinin katilimiyla yapilmistir. Arastirmada bulgular “Kisisel Bilgi
Formu”, “Tutum Olgegi” ve bunun yaninda “Okudugunu Anlama Testi” kullanilarak
toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular arastirma konusu
dogrultusunda SPSS20 paket programi ile analiz edilmistir. Demografik bilgiler
dogrultusunda elde edilen sonuglara Mann — Whitney U Testi ve Kruskal — Wallis H
Testi analizleri yapilmistir. Aragtirmada kullanilan 6lgme araglarindan elde edilen
verilerin regresyon analizleri, korelasyon degerleri, betimsel istatistik degerleri
yapilmigtir. Arastirma sonucuna gore, 0grencilerin okuma tutumlari cinsiyetlerine
gore anlamli farklilik gostermistir. Erkek ogrencilerin Tiirk¢e metinlerin 6nemini
fark etme diizeylerinin kiz 6grencilere gore daha fazla oldugu goriilmistiir. Tiirkge
metinleri okumaya yonelik tutumlari yiliksek olanlarin okudugunu anlama diizeyleri
daha fazla ¢cikmistir. TMOYT ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda olumlu zayif
diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi, Okudugunu Anlama, Tutum



ABSTRACT

A RESEARCH ON THE ATTITUDES OF UYGHUR STUDENTS FOR
READING TURKISH TEXTS AND THEIR UNDERSTANDING SKILLS

Yimingjiang Sailibiya
July, 2020

In this research, the relationship between attitudes towards reading Turkish texts and
reading comprehension skills of Uyghur students living in Turkey was investigated.
This paper was carried out in a descriptive scanning model. Within the scope of the
research, having more than one variable, and examining the relationship between
these variables required the research to be done in the relational screening model.
The main objects of this research consist of Uyghur students who are studying B2
and C1 level at TOMER Turkish language schools in Turkey, including 104 students
in total, 76 boys and 28 girls separately. During the paper, the data were collected by
using the "Personal Information Form", "Attitude Scale”, and "Reading
Comprehension Test". The retrieved data were analyzed in the direction of the
SPSS20 package program. The results obtained by demographic information were
analyzed by the Mann- Whitney U test and Kruskal- Wallis H Test. The
measurement tools consisting of regression analysis, correlation values, and
descriptive statistics values were used for the data that were obtained from the
previous stage. According to the study result, the reading attitude of the students
showed a significant difference regarding the gender variable. It has been revealed
that the level of male students’ realizing the importance of Turkish texts is higher
than female students. Those who have a high attitude towards reading Turkish texts
have more reading comprehension levels. As a result, A positive weak relationship
was found between their attitudes towards reading Turkish texts and their reading
comprehension levels.

Keywords:  Teaching Turkish as a foreign language, reading comprehension,
attitude



ON SOz

Bu arastirma, Uygur Tiirkii 68rencilerin Tiirk¢e metinleri okumaya yonelik tutumlari
ve okudugunu anlama becerileri 6lgmek ve arasindaki iligskiyi belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirmada ilk olarak alan taramasi yapilmistir. Daha sonra aragtirmanin
amaci dogrultusunda veri toplama araglari gelistirilerek veriler elde edilmistir. Elde
edilen veriler analiz edilip degerlendirildi ve yorumlar yapilmistir.

Yiiksek lisans egitim siirecinde ve tez hazirlama asamasinda destegini hi¢gbir zaman
esirgemeyen, oniime ¢ikan engelleri asmama yardimci olan saym hocam Dog.Dr.
Muhammed Eyyiip Sallabas’a tesekkiirii bor¢ bilirim. Yiiksek lisans egitimimde
bilgileriyle, verdigi derslerle okumaya olan ilgimi arttiran calisma siirecinde
yardimlarini esirgemeyen sayin Prof. Dr. Ali Fuat Arici’ya tesekkiir ederim. Egitim
hayatim boyunca tiim caligmalarimin ve g¢abalarimin maddi-manevi her zaman
arkasinda duran babam Emin Yasin’e sonsuz tesekkiir ve sevgilerimle. Yine
calismam boyunca sabirla yanimda olan esim Kiires Talat’a, annesinin yogunlugunu
paylasmak zorunda kalan kizim Bilgenur Talat’a sonsuz tesekkiir ederim.
Calismamda yogun olmasma ragmen bana destek olan arkadasim Suna Ozcan’a
miitesekkirim. Son olarak c¢alismaya katilan dil 6gretim merkezlerindeki Uygur
Tiirkii kardeslerime yardimlarindan 6tiirii Abdusemi Enver’e tesekkiir ederim.

[stanbul; Haziran, 2020 YIMINGJIANG SAILIBIYA
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Yaratildig1 ilk giinden itibaren cevresiyle iletisim ve etkilesim halinde olan insan;
diinyanin c¢esitli cografyalarina yayilmig, birbirinden farkli dilleri konusan diger
tiirdesleriyle de iletisim kurma ihtiyaci hissetmis ve bunun neticesinde yabanci bir dil
O0grenmek istemistir. Nitekim’in (2002) de ifade ettigi gibi bu ilgi ve ihtiyag
dogrultusunda insanlarin g¢aglar boyunca seyahat, is, somiirgecilik, evlilik gibi
nedenlerle farkli toplumlarla iletisim kurabilmek i¢in genellikle sistematik bir egitim
olmadan yabanci dil edindikleri bir gergektir. Yabanci dil 6grenimi, bireyin ana dili
olmayan bagka bir dili 6grenmesi seklinde ifade edilebilir. Yabanci dil 6grenimi
insanlarda Onyargilar barindirmaktadir. Ciinkii ana dili kadar kolay olmadigini
diisiiniirler. Bu durum iilkemizde yabanci dil 6grenme seviyesinin en basit
gostergelerinden biridir. Yabancilara dil 6gretiminin tarihi gibi Tiirk¢enin de yabanci
dil olarak &gretiminin tarihi de eski zamanlara kadar dayanmaktadir (Biger, 2012,
129; Ozkan, 2005, 155). Yabancilara Tiirkce dgretiminde dair elimize ulagilmis olan
ilk kaynak Kasgarli Mahmut’un Divan-ii Liigat-it Tiirk’d oldugu igin birgok
arastirmact Tiirkcenin yabanci dil olarak oOgretilme tarithinin 1071°de basladigim
ifade ederler (Acik, 2008, 1; Cangal 2012, 9; Ozdemir, 2012, 2). Giiniimiizde de
Tiirkgenin Ogrenimi farkli amaclarla olduk¢a hizlanmistir. Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretimi, TOMER’lerin kendi biinyesinde gelistirilmis olan &gretim
materyalleriyle uygulanmaktadir.

“Oku” kavramimi anlatirken aklimiza Allah’in (c.c.) kelami olan Kuran’in
indirilisindeki ilk vahiy olan “Ikra” ayeti gelmekte ve okumanm &nemine dikkat
cekmektedir. Okuma yazili metinlerden bilgi edinme, diisiinceyi gelistirme, estetik
deneyimi kazandirma faaliyeti ve gorsel materyallerdan bilgi edinme siireci olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. “Yaziya gegirilmis olan bir metne bakarak bunu sessiz analiz
yapip anlamak ve ayn1 zamanda bunlar1 seslere ¢evirmektir” (Tiirkge Sozlik, 2005,
1494).



Genel olarak okumanin tanimlarina bakildiginda okumanm dilimizde iki anlamda
kullanildigin1 goriiyoruz. Bunlardan birincisi arastirmacilarin belirttigi gibi “gdziin
satirlar lizerinde sigrayarak yazinin biitlin unsurlarint gérmesi ve bunlarin
kavranmas1” anlamindir. lkincisi ise Goktiirk’iin degindigi “dgrenim gdrmek”
anlamiyla kullanimidir. Bu iki mananin disinda okumay1 deyimlerimizde daha farkli
kullanimlarda da gorebiliriz. (ARICI, 2012, 3)

Tutum, “Kisinin psikolojik bir deger iceren nesne ya da konular karsisinda vaziyet
almasi1 anlamina gelmektedir” (Tolan, 1983’ten aktaran, Gomleksiz, 2003, 216).
Erden’e gore ise, “Kisinin psikolojik objelere karsi olumlu veya olumsuz gériislerini
ifade etmesidir” (Erden, 1995, 99). Olumlu tutumlar 6grencilerin 6grenme siirecinde
basarili olmalarin1 saglarken, olumsuz tutumlar da basarisizliga yol agabilmektedirler
(Bagc1, 2007, 33). Latince’de “tutum” kelimesi, “eyleme hazir” anlamina gelir ve
davraniglarimizdan 6nce dogrudan gozlemlenmeyen bir yapi olarak kabul edilir
(Arkonag, 2005). Sosyal psikoloji i¢inde g¢alisma konularindan olan tutum; farkli
insan ya da nesnelere iligskin degerlendirmeleri olarak nitelendirilmektedir. Kisilerin
tutumlari, bilissel, duygulanim ve davranissal tutumlar olmak kaydi ile 3 kisma
ayrilmaktadir (Akert ve dig, 2012).

Tiirkgce 6gretiminde hedef kitleleri Tirkiye Tiirkleri, iki dilliler, Tiirk soylular ve
yabancilar olmak {izere dort farkli gruba toplayabiliriz. Bunlardan Tiirkiye Tiirkleri
ise Tirkiye cumhuriyeti vatandasi olu Tiirk egitim kurumlarinda egitim goren hedef
kitledir. Iki dilliler; Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi ve ana dili Tiirkge olan ama
baska toplumda yasayan, ana dili ile yasadigi toplumun dil ve Kkiiltiiri arasinda
karmasa yasayan fakat yerine gore her iki dili kullanmak zorunda kalan kisilerden
olusan guruplardir. Yabancilar ise Tiirk diisiince diinyasi ,yasayis tarzina asina
olmayan hedef kitledir.Tiirk¢ce 6gretiminde diger farkli hedef kitleleri ise Tiirkiye
cografyasi disinda yasayan Tiirk soylulardir. Tiirk soylular, Tiirkiye sinirlar1 disinda
kendi vatanlarinda, kendi devletlerinin veya baska bir devletin egemenligi altinda
yasayan Tiirklerdir(Duman, 2003, 11)

Bu farkli hedef kitlelerin birbirinden farkli 6zelligi vardir.farkli guruplara Tiirkiye
Tiirkcesi Ogretmen i¢in kullanmasi gereken yodtem ve materyaller de farklilik
gostermektedir. (Duman, 2003, 11). Tiirkiye Tiirkgesi 0gretiminin etkili ve verimli
islenmesi icin ilk basta hedef kitlenin dil 6§renme amaci belirlenmelidir.Bununla
birlikte Tiirkgenin hedef kitlelere ne kadar nasil Ogretilecegine, hangi yotem
tekniklerden faydalanabilecegine karar verilebilir. Dil 6gretim siirecinin basinda
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yapilacak bu tiir ¢aligmalarla etkili bir 68retim siireci gerceklestirelebilir(Barin, 2003,
312). Bu arastirma bahsi gegen guruplardan Tiirk soylulardan Uygur olan Tiirkleri ile
yapilmustir.

Tirkiye’de bugiine kadar ogrencilerin okumaya yonelik tutumlart konusunda
(Karatay ve Kartallioglu; Gomleksiz, 2004; Cakici, 2005; Yiicel, 2005; Sallabas,
2008; Ozbay ve Uyar, 2009; Bagci, 2010; Balci ve dig, 2012) ve &grencilerin
okudugunu anlama stratejilerini kullanma ve okudugunu anlama becerilerine yonelik
bir¢ok arastirma yapilmistir (Aydogan, 2008; Ates, 2008; Kanmaz, 2012). Okumaya
yonelik tutum {lizerine yapilan arastirmalara baktigimizda, arastirma hedefi Tiirk
asilli Ogrencilere yogunlastigi dikkati ¢ekmektedir. Fakat yabancilara Tiirkge
Ogretimi ile ilgili yapilan aragtirmaya rastlanmamistir. Arastirmada Uygur Tiirki
ogrencilerin TMOYT ile okudugunu anlama becerileri arasinda bir iliski olup

olmadig1 belirlenmeye calisiimstir.

1.2. Problem Ciimlesi

Uygur Tirkii o6grencilerin Tirkge metinleri okumaya yonelik tutumlar ile

okudugunu anlama becerileri arasinda nasil bir iligki vardir?

1.3. Alt Problemler
- Katilimcilarin okudugunu anlama becerileri cinsiyetlerine gore anlaml farkliliklar
gostermekte midir?

- Katilimcilarin  okudugunu anlama becerileri yas degiskemine gdre anlamli

farkliliklar gostermektedir?

- Katilimcilarin  Okudugunu anlama becerileri Tiirkce O6grenme amacina gore

farkliliklar gostermekte midir?

- Katilimeilarin okudugunu anlama becerileri Tiirk¢e kompozisyon, siir, giinliik,

hikaye vb. yazma durumlarina gore farkliliklar gdstermekte midir?

- Katilimcilarin okudugunu anlama becerilerinin daha once Tiirkge egitim alma

degiskenine gore farkliliklar gostermekte midir?

- Katilimcilarin okudugunu anlama becerileri Tiirkiye’de yasama stiresi degiskenine

gore anlaml farkliliklar gostermekte midir?



- Katiimcilarin Tiirkge metinleri okumaya yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore

anlaml1 farkliliklar sergilemekte midir?

- Katilimcilarin Tiirkge metinleri okumaya yonelik tutumlar1 yaslarina goére anlamh

midir?

- Katilimcilarin  Tiirkce metinleri okumaya yonelik tutumlart Tirkge Ogrenme

amacina gore anlamli midir?

- Katilimcilarin Tiirkge metinleri okumaya yonelik tutumlar1 daha once Tiirkge

egitim alma degiskenine gore farkliliklar gostermekte midir?

- Katilimcilarin Tiirkge metinleri okumaya yonelik tutumlart Tiirkiye’de yasama

stiresine gore anlamli midir?

- Katilmcilarin Tiirkge metinleri okumaya yonelik tutumlar1 Tiirk¢e kompozisyon,
siir, glinliik, hikdye vb. yazma durumu degiskenine gore anlamli farkliliklar

gostermekte midir?

-Katilimcilarin Tiirk¢e metinleri okumaya yonelik tutumlari Tiirkge 6grenme zorlugu

degiskenine gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?

- Katilimcilarin Tiirkge metinleri okumaya yonelik tutumlarn ile Tiirkge metinlerin

Onemini fark etme arasinda iligki var midir?

- Katilmcilarin Tiirkge metinleri okumaya yonelik tutumlari ile Tiirkge metinlerde

kiltlir unsurlar1 arasinda iliski var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci Uygur Tiirkii 6grencilerinin, TMOYT ve okudugunu anlama
becerileri arasinda bir iliski olup olmadigim1 belirlemektir. YTO’de okuma
becerisinin gelistirilmesi son derece dnem arz etmektedir. Ogrenmenin sadece okulda
degil, hayat boyu oldugunu disiinecek olursak Ogretmenin yaninda olmadigi
zamanlarda da yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen bireyler okumayla hedef dilini
gelistirebilirler. Bu amagla 6grencinlerin TMOYT ve okudugunu anlama diizeyleri

arasindaki var olabilecek bir iliski, calismanin temel dayanagini olusturmustur.



1.5. Arastirmanin Onemi

Tiirkce Ogretim merkezlerinde Tiirkge 6grenen Ogrenciler, farkli cografyalardan
gelmiglerdir. Farkli cografyalardan gelen Ogrenciler, ayn1 sinifta egitim gormekte,
ayni kitaplarla ders islemektedirler. Bu 6grencilere egitim siirecinde ayn1 yontem ve
teknikler uygulanmaktadir. Ozellikle smiflarda okuma becerisini gelistirmeye
yonelik etkinliklerde dgrencilerin anlama diizeylerinin farkliliklarindan dolay1 bir¢ok
sorunlarla karsilasilmaktadir. Yabanci 6grenciler ile ana dilleri Tiirk lehgesi olan
Ogrenciler ayni smifta 6grenim goriirken olumsuz durumla karsi karsiya kalmalar
muhtemeldir. Ornegin bu durumda Uygur Tiirkii 6grencilerin Tiirkge 6grenmeleri
yavaglamaktadir. Uygur Tirkii 6grencilerin anlama ve konusma diizeyleri ayni dil
grubu iiyesi olmalarindan dolay1 diger 6grencilere gére daha hizlidir. Yabancilara
Tiirkce 6gretimine yonelik bircok arastirma olsa da farkli hedef kitlelere yonelik
aragtirmalar yeterli degildir. Bu arastirmanin Uygur Tirkid o6grencilerin Tiirkge

Ogrenimine yonelik ilk calisma olmasi, ¢alismanin dnemini artirmaktadir.

1.6. Varsayimlar
* Calisma kapsaminda kullanilmis olan veri toplama araglarinin ¢alismanin konusu
ile paralel oldugu varsayilmistir.

» Arastirmada kullanilan “Tutum Olgegi”, “Okudugunu Anlama Olgegi”, ile “Kisisel

Bilgi Formu” katilimcilar tarafindan igtenlikle cevaplandirildig: varsayilmistir.

1.7. Kapsam ve Sinirhiliklar
* Bu arastirma 2018 Tirkiyedeki Tomerlerde B2, C1 seviyelerde egitim goren biitiin
Uygur Tirkii 6grencileri kapsamaktadir.

 Caliymada kullanilan veri toplama araclar1 2009-2010 YOS Tiirkce testleriyle

sinirlidir.

* Arastirmada yapilan dl¢iimler, kullanilan 6l¢gme araglariyla sinirlidir.



1.8. Tanimlar

Okuma: Richard (1998)’e gore okuma “Basili veya yazili bir iletiden anlam

¢ikarmadir.”

Okudugunu Anlama Becerisi: Okurun basili veya dijital metinlerden bilgi ¢ikarma,
yorumlama ve kullanma becerisidir (Grabe, Stoller, 2011).

Tutum: Alport (1935)’a gore tutum “Deneyim yoluyla bireyin iligkili oldugu tim
nesnelere verdigi tepki tizerinde direktif veya dinamik bir etki yaratan zihinsel ve

sinirsel bir hazir olma durumudur.”

Okumaya Yonelik Tutum: Okurun okumaya yaklagsmasimmi ya da okumadan

kagmasina sebep olan bir duygu sistemidir (Alexander, Filler 1976, 1).



2. ILGILI LITERATUR

2.1. Yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminin Tarihi

Dil insanlarin iletisim kurma vasitasidir. Giinliik hayatimizda insanlarin birbirine
ihtiya¢g duymasi kaginilmazdir. Kendini tanitmak, giiglenmek, kendi varligin1 hayatta
tutmak ve gelistirmek amaciyla insanlar degisik yerlere giderler, ticaret yaparlar.
Elbette bunun i¢in bir ortak dil gerekir ve bu sebeple insanlar yabanci dil 6grenmeye
mecbur olurlar. Tim bu ihtiyaglar nispetinde eskiden beri insanlar simdiki gibi
sozliik ve ders Kitaplari olmadan kiiltiir aktarimi, ticaret, evlilik, siyaset amaclariyla

yabanci dil 6grenmistir.

Bilinen kaynaklar incelendiginde yabancilara Tiirkgenin 6gretiminin ilk kaynagi
olarak karsimiza Kasgarli Mahmud ¢ikmaktadir. Tirkgenin yazili olan en eskKi
belgeleri 7. yiizyila kadar dayandigi bilinmektedir. Goktiirk ve Uygur déneminde
Tiirkce egitimi hakkinda bilgi olmasina ragmen, bunu kanitlamak i¢in yeterli belge
bulunmamaktadir. Ancak, Tirk¢enin yabanci dil olarak Ogretim tarihi
diistiniildiigiinde, Tiirkgenin bilinen ilk sozligi 1072 - 1077 arasinda “Kitab-i Divan-
i-Lagati't-Turkttir (Ercilasun, 2005, 319). Kasgarli Mahmut, Divan-i-Ligati't-
Tirk’i Araplara Tiirkge 6gretmek ve Tiirkgenin Arapgaya esdeger bir dil oldugunu
ortaya koymak i¢in kaleme alinmistir. Bu muazzam eserin ardindan Tiirk¢enin tarihi
zamanlarinda cesitli alanlarda yazilan bir¢cok sozliik, yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi

alaninda degerlendirilmektedir.

2.1.1. Uygurlar Déneminde YTO

Karahanli devrinde yabancilara ilk kez Tiirkceyi Ogretmek adma Kaggarl
Mahmut’un Divan-1 Lugat-it Tirk’inden faydalanilmigtir. Kasgarli Mahmut 1008
yilinda Karahanli'nin bagkenti Kasgar/Opal’da dogmustur. Daha sonra Tiirk
yurtlarindaki ¢esitli seyahatlerin ardindan Bagdat’a gelmis ve Divan-1 Ligatit Tiirk’i
Araplara Tirkgeyi 6gretmek amaciyla Arapca olarak kaleme almustir. Eserini 1057-

1071 wyillar1 arasinda topladigi malzemelerle tamamlamistir (Almas, 2013, 139).
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“Kaggarli Mahmut’un kullandig1 kelimeler Tiirk¢edir. Tiirklerin o donem iginde hizla
artan siyasi ve askeri gilici Araplarin Tirk¢e Ogrenmeyi ihtiyag hissetmesini
saglamistir. Bu eserde Tiirkgenin Arapca ile atbasi yiiriidiigi, kullanimda ve

zenginlikte Arapcgadan geride olmadigini da ortaya koymustur” (Biger, 2013, 114).

Sozligln ilk kisminda ayrintili olan bir 6nséz ile Tiirklerin yasamakta oldugu
cografyayr gosteren bir harita bulunmaktadir. Sozlik i¢inde 7500 Tiirkge kelime
bulunmaktadir ve bunlarin karsisinda ise Arapga ayni1 anlamlar1 yazilmis ve bunlarin
anlasilmasi i¢in ¢esitli climleler kullanilmistir. Bu sozliikk i¢inde sosyal hayatin her
alanina iliskin kelimeler yer almaktadir. Sozliik, Arapga dilbilgisi kategorilerine ve
Araplar i¢in anlagilmasi kolay sekiz boliime ayrilmistir. Bu boliim bilgilendiricidir.
Kelime ve son eklerin farkli Tiirk lehgelerinin sekillerini de belirttigi dikkate
alindiginda, bunun diyalektolojik s6zlik oldugunu soéyleyebiliriz. Degisik
diyalektlerin kullanilmas1 asamasinda olduk¢a fazla sesbilgisel bir tanitimdan
faydalanmistir. Uzun tinliiler, /w/ ses birimi ve Arap alfabesi i¢inde yer almayan bazi

harflere de yer verilmistir (Bayraktar, 2002, 1).

Divan’da genel olarak dil bilgisi egitiminde tiimevarim y6teminden faydalanmistir.
Sozliikkte kurallar tek tek aciklanmamis, ornekler gostererek anlatilmistir. YTO
yontemi olan dil bilgisi ¢eviri yonteminin hakim olan sozliikte dil bilgisi unsurlar
yapisalc1 yaklasimla islenmistir. Pratik Tiirkce Ogretimi yaninda edebi Tiirkce
ogretiminde ve ticaret diline yonelik Tirk¢e Ogretiminde de kullanilmasi

amaclandigindan 6zel amagh Tiirkge 6gretimine de yoneliktir (Bayraktar, 2002, 4).
Kasgarli Mahmut kendi eserinin 6nsoziine soyle baglamaktadir:

“Allah yeryiiziindeki erki (giicii) Tiirklere vermistir. Tanri’nin devlet giinesini Tiirk
bur¢larinda dogurmus oldugu ve onlarin miilkleri tizerinde goklerin biitiin tegrelerini
dondiirmiis bulundugunu goérdiim. Tanr1 onlara Tiirk adin1 verdi ve onlari yeryiiziine
Ilbay kildi. Zamanimizin Sultanlarini onlardan ¢ikardi; Diinya milletlerinin idare
yularini onlarin ellerine verdi; onlar1 herkese iistiin eyledi; Hak yolunda onlara destek
verdi. Onlardan yana olanm1 aziz kildi ve Tirkler yiiziinden onlar1 her dileklerine
eristirdi; bu kimseleri kdtiilerin-ayak takiminin-serrinden korudu. Tiirklerin
oklarindan korunabilmek icin akli olana diisen sey, onlarin tuttugu yolu tutmak oldu.
Derdini dinletebilmek ve Tiirklerin gonliinii almak i¢in onlarn dilleriyle

konusmaktan baska care yoktur.” (Almas, 2013, 329-330). Kasgarli’nin bu sozii ve



Divanii Ligati’t-Tiirk ’iin yazilmasimin nedeni yazarinda agik sekilde ifade ettigi gibi
Araplara Tirkceyi Ogretmektir. Bu alanda Tirk¢ce bir yabanct dil olarak

ogretilmektedir.

“Divanii Lugati’t Tirk, Tirk’tin dilini, cografyasini, tarihini, hafizasin1 temsil
etmektedir.” (Akalin, 2001, 1). Kaggarli’nin ortaya ¢ikarmis oldugu bu eser aslinda
sadece bir dili 6gretmek alaninda kullanilmamis ayni zamanda, tarih, cografya,
edebiyat alanlarinda da yararlanilmis bir dildir. Eserin belirli kisimlarinda farkli Tiirk
boylarmin giilik yasam ic¢inde kullandiklar1 deyim ve atasézlerine de yer verildigi

goriilmektedir.

Akyiiz Divan-1 Liigat-it Tirk’te Kaggarli Mahmut’un izledigi yolun 6zelliklerini de
su sekilde belirtmistir (Akyiiz, 1989, 45-46):

1) Medreselerde yiiriitiildiigii gibi ilk once kurali vermek yerine bir¢ok ornekler
verilerek kurallara ulagmayi hedef haline getirmistir. Gilinimiiz yabanct dil

egitiminde yaygin kullanan yontem XI. yiizyilda uygulamaya konulmustur.

2) Dil 6grenme esnasinda ornek ve metinleri oldukga iyi bigimde fark etmistir. Eser
icinde vermis oldugu birden fazla 6rnegi atasdzlerinden ya da sanat eserlerinden

toplamistir.

3) Yabancilara Tiirkge Ogretirken, ayn1 zamanda da Tiirk kiiltiiriinii de yabancilara

Ogretmeye ve anlatmaya olduk¢a 6zen gostermistir.

4) Dil 6gretimi esnasinda tekrarin ne kadar dnemli oldugunu anladigindan dolay1

oncelerden gecmis olan kurali eseri i¢ginde tekrar etmekten ¢ekinmemistir.

5) izlemis oldugu basarili olan yontemleri kesfedinceye kadar oldukga fazla gaba sarf
eden yazar, iki sene i¢inde aslinda bu eserini ili¢ defa yazmis ama begenmemis,
bunun ardindan dordiincii denemesinde basariya ulagsmistir. Bu baglamda eserleri

olusturma konularinda kendisinden sonra geleceklere bir 6rnek olmustur.

Tirk Uygur kiiltiiri Mogollar iizerlerinde oldukca etki olusturmaktadir. Cengiz
Han’in Orta Asya'yi isgali sirasinda Naiman Han’in Miihiirdar1 Tata Tonga dikkatini
ceker ve onemli bir kisi oldugunu anlar ve onu tutsak eder. Ona haninin dliimiiniin
ardindan neden kagtigini sorarlar, 0 da Nayman Han’in miihiiriini tasidigin1 miihiirii
korumak goérevi oldugunu belirtir (Mogul Tezkiresi’nden aktaran Hasan, 2013).

Cengiz Han miihiir ile ¢ok fazla ilgilenir ve onun ne oldugunu 6grenmek ister ve



sorar Tata Tonga: “Tarim alirken, memurlar1 atarken kullanilir ve daha giivenlidir.
Herkes bunun ilk bakista Han’a ait olan bir miihiir oldugunu anlamaktadir”. Cengiz
Han bu duyduklarina ikna olmasinin ardindan Tata Tonga’y1 miihiirdarlik gérevine
getirir (Hamilton, 1984’ten aktaran Osman, 2002, 117). Tata Tonga Kogu
Uygurlarindan olup kendi dilini ¢ok iyi bilen biriydi. Mogolcayr da oldukc¢a iyi
bilmesinden dolayr Nayman Han ona olduk¢a onemli olan bu gorevi vermistir.
Mogol istilasinin ardindan Cengiz Han’in danismanlig1 gorevine getirilmistir. Uygur
Tirkl olan Tata Tonga Cengizhan’a danmismanlik yaparak onun g¢ocuklara ayni
zamanda da Uygur Tiirkgesini 6gretmektedir. Bunun ardindan Mogollarda bulunan
diger st tabakalar da Uygur Tiirkgesi 6gretmesini teklif eder ve bununla beraber
Uygur Tiirkgesini 6grenmeye baslarlar (NiTianYinFeng, 2003, 459-460). Tata Tonga
Mogollarin idari yapilarinda bulunan eksiklikleri fark eder ve bu eksiklikleri
doldurur. Bunun yani sira Mogollarin kiiltiirel yonden gelisimi i¢in de yardimlarda
bulunmustur. Bu dénemde, Mogollarda sadece avcilik ve hayvancilikta gelismisti,
egitim ise avcilik ve hayvancilik gibi gelisim gdstermemisti. Bunun sonucu olarak da
Mogol Imparatorlugunun resmi yazist olarak Uygur alfabesi kullanilmistir.
Cengizhan’in sarayr igerisinde Uygur olan danigsman ve yetkili kisiler oldukca
fazlaydi. Ciinkii o zamanlarda Cengiz Han’in yanindaki herkes bilgili gériinmek i¢in
kendilerine Uygur Tiirkii katip tutmuglardi. Uygur Tiirkii katipler Mogol sarayinda
onemli gorevleri tutmustu (Gyorgy, 2004, 13-25 ). Onceleri kiiltiirel ya da edebi
alanda bir varligi olmayan Mogollar artik Uygur alfabesini kabul etmelerinin
ardindan edebiyat ve sanat alanlarina yonelmeye baslamislardir. Mogollarin artik bir
yazi dili olmasinin ardindan Cengiz Han’in meshur yasalar1 Uygur alfabesi ile
yayimlanmigtir. (Ali mazaheri’den aktaran Osman, 2002, 348). Mogollarin alfabe
yazilar1 Uygurlardan 68renmesi aslinda Uygurlarin yabancilara Tiirk¢e Ogretme
konusunda oldukga tecriibeli olduklarini gostermektedir. Bu donemdeki yazi Koktiirk
yazisi olup Uygurlar 15. yiizyila kadar, Gansu’daki Sar1 Uygurlar 17. yiizyila kadar
bu alfabeyi kullanmigtir. Eski Uygur yazilari doguda bulunan Japonya ile batida
bulunan Avrupa kitalarina kadar yayilmistir (Liu Yi Tang, 1990, 435). Eski Uygur
yazisinin bu kadar genis alana yayilmasima I¢ Asya’ya dagilan Uygur kabileleri ile
Mogol istilast neden olmustur. Ciinkii Mogollar yeni ayaga kalkarken hayvancilik
haricinde egitimde gelisim yoktu. En basit 6rnek hakimiyetin sembolii olan1 bagkente
de “Hanbalik”, Timurgin kendisine Saltanat adi olarak da Cengiz (teniz, deniz

anlaminda) Han diye Sultan anlaminda Uygurca ad kullanmistir. Cengiz Han ve
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evlatlarinin hakimiyet zamanlarinda Uygur Tiirkgesi 4 asir kullanilmigtir. Fars tarih
arastirmacist Ata Malik Juvayni Mogollar igin, “Onlar Uygur yazisini ilimin zirvesi

yaptilar” demistir (Juvayni, 1980).

Bunun yani sira, Uygurlarin kiiltiirel etkisi Kuzey Kore’ye kadar yayilmistir. Kuzey
Kore o donemlerde Mogollarin hakimiyeti altindaydi. Kuzey Kore’de, Saray
sakinlerinin Mogol Imparatorlugu ile iletisim kurma ihtiyaci nedeniyle Tiirk dilini
ogrenmeleri zorunlu olmustur (Hee, 1988, 114). Uzakdogu’daki Islam kiiltiiriiniin
etkisi tizerine yapilan bir arastirmada, Dr. HeeSooLee Uygur Tiirklerinin miizik, dans
miizigi ekipmanlari, 6rf-adet ve yeme-igme kiiltiiriiniin Kore’de yayilma nedenlerinin
ise Uygur yazist ile Mogol yazisinin Kore saraylarinda yaygin olarak

kullanilmasindan kaynaklandigini ifade etmektedir.

Tiirklerin Turpan bolgesindeki egemenliklerini giiclendirdigi donemde, ana dili
Tiirk¢e olmayan, ancak misyonerlik c¢alismalari nedeniyle birden fazla dil bilen
rahipler bile Otiiken'deki yoneticilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla Tiirkge yazmaya
onem vermekteydiler (Tekin, 2001, 127). Bu yabanci rahipler araciligi ile Tiirkge
eserlerin kaleme alinmasi yabancilarin Tiirk dilini ne kadar iyi kullanabildiklerini ve

yabancilarin egitim alaninda ki faaliyetlerini gz oniine sermektedir.

2.1.2. Diger Donemlerde Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak 6gretimi

Selguklular déneminde YTO amagli yazilan eserler bulunmamaktadir. “Biiyiik
Selguklu Devleti doneminde, devletin bir cihan devleti olma politikasini nedeniyle
Tiirkge ikinci plana atilmis dlebilmekteyiz. Anadolu Selguklu Devleti’nde de vaziyet
Biiyiik Selguklu Devleti ile ayni durumdadir. Saray tarafindan Tiirk¢e eserler genelde
g0z ard1 edilmistir ve glinlimiize ulasan dini ve kahramanlik eserlerinin haricinda
Arapga ile Fars¢a saray tarafindan tstiin tutulmustur.”(Yavuz, 1983). Bu dénem
icinde halk 6zellikle medreselerde hem Arapga hem de Farsca egitim almig hem ilgili
dillerde ilim ve edebiyat yapilan ortamlarda bulunmustur (Ercilasun, 2004, 433).
Buradan Sel¢uklu doneminde Tiirk¢enin yabancilara 6gretimine 6nem verilmedigini

veya Tiirkce 6grenimine ihtiya¢ duyulmadigin ¢ikarabiliriz.

Timur déneminde kaydedilen gelismelerde Tiirkge’nin Farsgadan daha muazzam bir
dil haline geldigi goriilmektedir. Bu donemde, “Timur’un gosterdigi milli suur ve

Tiirk¢eyi daha yaygin edebi bir dil haline getirmek i¢in gdsterdigi ciddi gayretler
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sonucu, Tiirk dili ve edebiyat1 yeniden canlanmig, miistakil bir dil haline gelmistir”

(Kitapet, 1995, 123).

“Iki dilin karsilastirilmas1 veya mukayesesi” anlamina gelen Muhakemetii’l
Lugateyn Mir Ali Sir Nevai tarafindan Miladi 1499 yilinda yazilmistir. Eserin temel
yazilma hedefi Tiirk¢enin Farsg¢a’dan iistiin oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Nevaiye
gore, “ Tiirkce soz varligt ve dil bilgisi bakimindan Farscadan ¢ok daha {istlindiir.”
(Akar, 2005, 196). Nevai, Muhakematii’l-Liigateyn (iki Dilin Mukayesesi) isimli
eserinde Tiirkge ile Farsgayr karsilastirmistir, Tiirk¢enin giizelliklerini savunmus,
Tiirk¢enin Farscadan iistiin oldugunu ispatlamak i¢in pekgok ornekler vermis ve
kelimeleri siralamistir. Farsga ve Tiirkgeyi sesbilim ve big¢imbilim agisindan
karsilastiran ¢alisma, Arapcanin yazim ozelliklerinin belirlenmesini de igermektedir.
100'e kadar Tiirkce kelime Farsca karsiliklari bakimindan degerlendirilmektedir.
Tiirkcedeki konusma ve anlatimin zenginligini anlatmakta ve dilin &zelliklerini
aciklamaktadir. Zarflarin cesitliligi ve sinifi, vokal soézcik dagarcigi, eylem
cergevesi, son ekler ve ses islevleri gibi birgok Tiirkgeyle ilgili 06zellik
bulunmaktadir. Calismada, dil bilgisel ¢eviri yontemi kullanilarak timevarim ve
karsilastirmali dil bilimi ilkeleriyle akademik amagli Tiirk¢e 6gretimi hedeflenmistir.
Dil bilgisi ¢eviri yonteminde edebi Tiirk¢e 6gretimini akademik amacl kullanilmigtir

(Bayraktar, 2002, 4).

Kipgak devrinde Tiirkgenin yabanci dil olarak egitiminin en ¢ok 6nem kazandig ve
Tiirk dilinin sayginliginin zirveye ulastigi devir olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 1250-
1517 arasinda Tirk Sultanlarin Memluk Devletinin basinda bulunmasindan kaynakl
olarak Tiirk¢e 6grenmeye ilgi oldukga yiikselmistir. Bu ilgi ve alaka Araplara Tirkge
ogretmek icin kitap yazilmasina da yol agtmuistir (Bayraktar, 2002). Belirli sistem
icinde olan nitelikli Tiirkce kitaplar1 bu donem icinde yaygin hale gelmeye
baslamistir. Memluk devletinin yoneticileri ve ordusu Tiirk oldugu i¢in Tiirk dilin
Ogrenilmesine epey oOnem gosterilmistir. Bu donemde Tiirkge'ye artilan ilgi,
Araplarin da Tiirkge 6grenmelerine neden olmustur. Araplarda Tiirkge’yi 6grenmeyi

amaglayan kitaplar yazmistir. Bu kitaplarin bazilari sunlardir:

Codex Cumanicus (Kodeks Kumanikus), 16. yiizyilda alt idil Havzasi'nda misyoner
olarak gorev yapan Fransisken rahipler tarafindan yazilmis dilbilgisi ornekleri;

Tirkge, Latince ve Tirkge sozciik listeleri, Tirkge-Almanca sozliik ve Tiirkge
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metinler, sozliiglin sdzel boliimlerinden olusan Kipgak Tiirkgesi ile yazilmigtir

(Bayraktar, 2003, 3).

Cumanicus; Karadeniz’in kuzeyinde, o0zellikle 1300’lerde bilinen Kipgak
Tirklerinden (Tiirkler) olusan Tiirk gizemlerinin en eski Orneklerini igerir. Eserde

143 Tirk bulmacasi bulunmaktadir.

Almanca Kodeksi (Almanca Kitap) olarak adlandirilan ikinci bolim, Kipcak-
Almanca sozlIigii ile baglar. Sonra Kipcak-Alman ve Kipcak-Latin kataloglar1 verilir.
Bu dizinlerdeki bazi kelimeler i¢in tipik climleler verilir. Sonra dualar, ilahiler,
Kipgak diline ¢evrilmis 47 Kipcak bilmecesi ve Kipgak dilinin son ekleri igin bazi

gramer kurallar1 bulunmaktadir.

Endiiktif yontem calisma boyunca baskin olmasina ragmen, tliimdengelim yontemi
Alman Kodeksinde de kullanilmaktadir. Italyan hukukunda Latince, Farsca ve
Kipcak dilinde bazi ciimlelerin cevaplarinin verildigi boélimde gramer cevirisi
yontemi kullanilmistir  (Bayraktar, 2003, 3). Codex Cumanicus, Tiirk¢enin
Ogretiminde c¢esitli amaclarla kullanilabilecek bir eser olarak yazilmistir.
Hiristiyanlikta is yerinde yazilan metinler, din egitimi i¢in Tiirkge Ogretimi, satis
departmanlari, ticari Tiirk¢e dgretimi ve giinliik yasamla ilgili kelime bilgisi de dahil
olmak tizere pratik Tiirk¢e 6gretimi ornekleridir. Bu nedenlerden dolay: kitabin 6zel

hedefli olarak Tiirk¢eden olustugu goriilmektedir (Bayraktar, 2003, 3)

Kitabyu'l-Idrak Li Lisanyu'l-Etrak-Esirud-din Abu Haiyan (1312) (Tirklerin dilini
anlama) kelimeler ve ekleri ve Arap alfabesinde listelenen alfabetik bir Kibris-
Arapca sozligl. Kahire'de Girnatali Ensiri'd Din Abu Haiyan sozIligi kaleme

alimmustir. Dil bilgisi bolimii icinde Kipgakcanin ses ve bi¢im ozelliklerine yer

verilmistir (Ercilasun, 2004, 390).

Bu eserin 6gretim sekli timevarim yontemidir. Yabanci dil 6gretimi yontemlerinden
dil-bilgisel ¢evri yontemi, Ogretim sekillerinde yapisalct yaklasim yontemi
kullanilmistir. Pratik Tirkge Ogretmeyi amaglayan calismada, ticari Tiirkge

Ogretmeyi amaglayan boliimler de bulunmaktadir.

Kitab-i-Mekm-i-Terkuman-Tiirk-Tiirk ve Asem ve Mogol (14. yiizyilin ilk yarisi)
(Turkce, Farsca ve Mogolca cevirmenleri) 1343 yilinda Konya'da Halil bin
Muhammed el-Konevi adinda bir Tiirk tarafindan yazilmistir; Iki bdliimden olusur:

birincisi Arapca-Tirkce, digeri Mogolca-Fars¢a olarak iki degisik boliimden
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meydana gelmektedir (Ercilasun, 2004, 390). Sozliik; Renkler, giysiler, biiylime ve
onurla iligkili isimler, bir kisinin dis ve i¢ faktorleri gibi degisik ana konular
bulunmaktadir. Kelimeler; bu temel isimler altinda biiyiikten kiigtige listelenen
Ogelerin basliklar1 seklinde verilir. 2000 kelimeden meydana gelmektedir. Bagka bir
dildeki her kelimenin karsiliklarina yer verilmektedir. Kelimelerin Tiirk¢e kisimlar
kirmiz1 kalemden faydalanilarak yazilmistir. Bunun yani sira sozliikte Arapga olan
resmi kelimler de bulunmaktadir. Arapga ve Farsga'da Tiirkge olmayan kelimelerin
kokenleri esdegerlerinden sonra belirtilir. Sozliikkten sonra, sette morfoloji ve
s6zdizimi konusu islenilir. Orneklerden kurala gitme ydnteminin hakim olmasiyla
beraber, dilbilgisi ¢eviri yontemi kullanarak dil 6gretimi hedeflemislerdir(Bayraktar,
2002, 4). Tirk dilinin glinliik konugsmada 6gretilmesinin amaglandig1 ve ticaretle
ilgili bir¢ok kelime igerdigi ve bunun yani sira 6zel amach Tiirkce egitimine yonelik

oldugu da sdylenebilir.

“Bulgati'l-Miistak Fi Lugati't-Tiirk ve'l-Kifcak-Cemalii'd-din - Ebi  Muhammed
Abdullahi't-Tirki,” 14. yiizyihin ikinci yarisinda yadal5. Yiizyilin baslarinda ele
almistir. ik kisimlari isimlerden ikinci kisimlari ise eylemlerden olusan Tiirkce ve
Arapga sozliiktiir. Burada yazar 1500 sozciigii Kipcakea ve Tiirkmence ayri bigimde
isleyerek degerlendirmelerde bulunmustur. Bu kitabin farkli bir 6zelligi ise yazilmig
olan yazilarin alt alta ti¢ farkli baklava seklinde yazilmasidir (Ercilasun, 2004, 392).
Tiimevarim yontemi ile yazilan eser, gilinliik konusmada Tiirk¢enin iyi bir sekilde
ogretilmesi hedeflenmistir. Yabanci dil 6gretme yontemlerinden biri olan dil bilgisi
cevrimi yontemleri dillerin karsilastirmalari ilkeleri kapsaminda ortaya konulmustur.
Arapca yapilara gore dilbilgisi kurallarinin agiklandigr ve resimlendigi boliimlerde

yapilandirmac bir yaklagim hakimdir. (Bayraktar, 2002, 3)

Osmanli doneminde YTO calismalar devsirme yolu ile Yeniceri Ocagma toplanan
Hristiyan c¢ocuklarina Tiirkge egitimi verilmesi ile ilk adim atilmistir. Balkanlara
gecisten sonra kendiliginden Islam'a gecerek Tiirkge &grenen Balkan sakinlerinin
sayilar1 oldukg¢a fazladir (Karal, 2001, 31). Giiniimiizde YTO 1984 yilinda Ankara
Universitesinde acilam TOMER (Tiirkge ve Yabanci dil uygulama ve arastirma
merkezi) sayesinde yabancilara Tiirkge Ogretimi bir kurumsal kimlik kazanarak
biyiik basarilar elde etti. Bu kurum 1980’lerde YTO’ni amaglayarak kurulan ilk ve
tek kurumdur. Bundan sonra, farkli {niversitelerde kurulan Tiirkce egitim

merkezlerinin sayesinde biiyilikk basarilar elde edilmistir (Biger, 2012, 129).
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Glinlimiizde Tiirk¢enin yabanci dil olarak egitimi zamanin ihtiyaglarina uygun bir
bi¢imde geliserek devam ediyor, Tiirkiye’de Tiirkge Ggretimi iiniversitelerin ya da
cesitli merkezlerin YTO merkezleri / birimleri tarafindan, agirlikli olarak egitim

fakiiltelerinin Tiirk¢e Egitimi Boliimleri tarafindan yapilmaktadir.

2.2. Okuma

Okuma hem giinliilk hem akademik hayatimizda 6nemli rol oynar. Okuma yazili
kodlardan anlam ¢ikarmayi, kodlamada kullanilan dili anlamayir ve bilissel
sistemdeki bir takim zihinsel siiregleri etkinlestirmeyi de kapsiyor(lskandarwassid,
Sunendar, 2008, 246). Ustelik okuma cesitli okuma tekniklerini kullanmay:1 da
kapstyor.(Spratt, 2011, 31). Ornegin 6zel bilgiler i¢in okuma (tarama), Ozet igin
okuma (ylizeysel tarama), ayrintili okuma, igerikten anlam ¢ikarma, metin yapisini
kavrama, Sonu¢ ¢ikarma, Tahmin etme. Okuma alimlayicit bir beceri olabilir ama
asla pasif degildir. Grabe’ye gore okuma okurun bir metinden sorular1 kullanarak

kavrama ve anlam ¢ikarmasinin birlestirilmesidir.

Okumay1 insanlar kendi goriiglerine gore kavramlandirir. Kisiler arasindaki genel
okuma kavrami insanlar gozle goriiyerek, gonliiyle anlamaktir. Alberto Manguel’e
gore okuma genis bir kavramdir, sadece kitaplarin sayfalarini belirten rakamlarda
okumanin bir¢ok yonlerinden biridir. Ayrica astronomlarin yildiz haritasini okumasi,
zoologlarin hayvanlarin izini silirmesi, kart oynayanlar ortaklarinin jestini okur,
ebeveynler bebeklerinin ifadesini okur, falcilar insanlarin ellerindeki ¢izgileri okur,
balik¢1 denizin akisini okur, ¢ifitgi hava durumuna okur vs. Buna gore okuma sadece

gorsele dayal faaliyet degildir.

Okumanin diger kavrami ise okuma bir anlama faaliyetidir. Insanlarin topluma
tanimas1 anlamasi da okumadir. Rene Descarts Diinya biiyiik kitabin1 okuyun diyor.
Cinli filolog Zhang Shun Hui de “yeryiiziinde iki ¢esit kitap vardir biri yazili Kitap,
digeri ise yazi olmayan kitap.” Yani biri normal okudugumuz kitaplar ve digeri
toplum ve hayatta edindigimiz 6grendigimiz bilgilerdir. Bu yoruma gore okuma
Yasadigimiz donem toplumlarin saglik, egitim, kiiltiir ve teknoloji ile beraber
alanlarin tamaminda etkin oldugunu gdstermektedir. Bilgisayarlarin ve ozellikle
internetin  kullanilmasiyla insanlar gilinler hatta aylar alabilecek materyallere
istedikleri anda erisebilme imakinan kavusmuslardir. Bu, diinyada siirekli biiyiiyen

bir bilgi tabanina yol agmistir. Bilim adamlar siirekli biiyliyen bu bilgiyi okumak ve
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Oziimsemek icin calisiyorlar ve hem anadillerinde hem de yabanci dillerinde okuma
becerisi kazaniyorlar. Calismalar okumanin tek yonli bir biligsel etkinlik degil, ¢ok

boyutlu bir bilissel eylem oldugunu géstermistir (Guthrie ve dig., 2004).

Okuma, tarihin herhangi bir doneminde ve gliniimiizde insanlar i¢in vazgegilmez bir
beceriydi. Yazinin icat edilmesi ile berber farkli kodlama sistemleri olusmus ve
okuma iglemleri degisim adlar altinda belirtilmistir. Okumaya iliskin olan beceriler
yazma icatlar1 ile beraber meydana gelmis gibi goriinse bile, toplumda insanlarin
kullanmakta oldugu iletisim sekillerini anlamak adina okuma becerilerinin de olmasi
gerekmektedir. Ornek vermek gerekirse magara duvarlarma boyanarak yapilan
cizimler okuma becerilerini isaret etmektedir. Daha sonraki zamanlarda, Stimerler
hiyeroglif yaziy1 buldugunda, Romanlilarin Latin alfabesini kullanmasi ve zamanla
diger insanlarin c¢esitli kodlama sistemleri (alfabe) sayesinde okuma islemi daha
kolay, daha erisilebilir ve yaygin hale gelmistir. “Okuma’ tarihsel siirecte bir
ayricalik oldu, faaliyet alan1 ve konusu fark etmeden zorunlu bir gereksinim ve
eylem oldu. Sanayi devriminin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan mekanizasyon siireci,
bilimsel arastirmalar1 hizlandirmada bir doniim noktasiydi. Bunu gerceklestirecek
egitim kurumlart bu etkinlikler i¢in egitimli bir isgilicli hazirlayacak sekilde
genislemistir. Gilinlimiizde nitelikli insan yetistirmek daha onemli hale gelmistir.
Tiim toplumlar, her alanda 1yi donanimli insanlar1 egitmeye ¢alismaktadir. Okumanin
Onemini anlamanin bir sonucu olarak insanlar: “Okuma nedir? Nasil gerceklestirilir?
Hangi konularda yapilir? Okuma ve beyin arasindaki iliski nedir?” sorusunun
cevabini aramistir. Onlarca yildir bilim insanlariin tlizerinde ¢alistiklar1 bu sorular
insanlarin var oldugu siirece devam edecektir(Yilmaz, 2013, 3). ﬂgili literatiirde,
akademik agidan, ana dilde ve yabanci bir dil 6gretme siirecinde ¢ok onemli olan

okuma becerilerinin birgok tanimi vardir.

2.3. Okudugunu Anlama

Okumanin temel amaci anlamaktir ve okuma, anlamayr gerektirir. Bu nedenle
okuma, basili bir materyal {izerinde, okuyucunun iletiyi anlamasi amaciyla

stirdiiriilen bilissel ve etkin bir siiregtir.

Okumaktan anlam ¢ikarmaktir. “Aslinda okuma ve anlama iki ayr1 ¢caba gibi goriinse
de birbirine neden-sonug iliskisi ile baghdir. insan anlamak icin okur ve okudugunu

anlamak ister” (Demirel, 2000, 68). Okumay1 anlamak ve anlamlandirmak beyinde
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meydana gelen zihinsel bir siiregtir. Peki, beyin bu yorumu nasil yapar? Metin
okumadaki her kod veya harf yerine gectigi sesin semboliidiir. Kodlar, kelimeler
halinde birlestirilir. Bununla birlikte, kelimeler asla kastedilen seyin aynisi degildir, o
her zaman bir kavramin yerini alan bir semboldiir” (Karatay, 2014). Bu semboller
beyin algilar ve dilsel 6gelere doniistiiriir. Onan (2014), “metinleri olusturan harflerin
beynimiz tarafindan bir resim olarak algilandigini ve beynimizin bu formlar1 harflere
dontstiirdiigiinii ve fark edemeyecegimiz bir hizla kelime formlar1 olusturdugunu
savunmaktadir”. Willis (2008)’e goére, yazili metni anlamak i¢in beynin birbirine
bagli birkag islem yapmasi gerekir ve bunu gerceklestirir. Bu islemler asagida

listelenmistir:
1) Bilgi girisi: ilgili ¢evresel tesviklere odaklanma ve katilim.

2) Akicilik ve Kelime bilgisi: metindeki 6n bilgileri ve bilgileri birlestirerek metni

anlama.

Modelleme ve Ag olusturma buna benzzérneklerin tanimlanmasi ve analizi,
¢ozlimleme, Onceki bilgileri kullanarak yeni bilgilerin anlasilmasi. Tiim bu siirecler
dogrudan beyinde gozlenemeyen zihinsel siire¢lerdir. Okudugunu anlama, unutma ve
elde edilen bilgileri kullanma, beyin prefrontal lobunun aktivasyonu ve beyindeki
gorme, isitmeye dayanan alanlar olan neokorteks ndronlarin depolanmasi ile
iliskilidir. (Willis, 2008). On bilgileri anlamak ve hatirlamak, birlikte ve dogru bir
bigcimde yapildiginda, beyin bu verileri kategorilerde saklayabilir, Oncelikli
mesajlarin  iliskilerini  planlayabilir, kurabilir ve bircok zihinsel eylem
gerceklestirebilir. Benzer ve genellikle ayn1 yontem ve teknikler yerli ve yabanci

dillerde okuma becerisini kazandirmak i¢in kullanilir.

Okumanin gergeklesmesi i¢in okuyucunun once sézciigli tanimast gerekir. Kelime
tamima, okuyucunun zihinsel sdzliik kullanarak anlamm belirlemesini saglar. On
bilgi kesinlikle bu kelimenin anlagilmasinda kullanilir. Anlamli kelimeler ve
deyimler kisa siireli hafizadadir ve okuyucu, 6n bilgileri kullanarak biitiiniin anlamini
ilgi alanlarma gore elde etmeye calismaktadir. Elde edilen deger uzun siireli

hafizayla, dolaysiyla okumaya ve anlamaya yoneliktir (Akyol, 2012).

Okudugunu anlama siirecinde bulunan en az iki 68e vardir. Bunlar; okuyucu ve
metindir (Carime ve dig., 2013, 384). Bu iki unsurun yaninda metnin gesidi ve

igerigi, uzunlugu, yazarin yazma bi¢imi, okunabilirligi gibi unsurlar da anlama
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siirecini etkilemektedir. On bilgileri, tutumlar1 ile okuma faaliyetini gerceklestiren
oge ise okuyucudur (Almasi, 2003, Ulper, 2010). Okuma siirecini kontrol eden
onemli bir 6ge olan okur, ayn1 zamanda anlami yapilandiracagi i¢in de onemlidir.
Ancak okuyucunun bu siirece katilabilmesi birden ¢ok alanda yeterli donanima sahip
olmasima baglidir. Ciinkii okudugunu anlama karmasik becerileri kapsayan bilissel

bir siirectir (NRP, 2000).

Okuma siirecinin sonu¢ noktast okudugunu anlamadir. Okudugunu anlama,
okumanin yalnizca amaci degil, ayn1 zamanda metni anlamlandirma ve metnin
anlamint olusturma etkinligidir. Okudugunu anlamanin, okuyucunun okuma metni
istlinde bilingli ve aktif bir biligsel gayret gostermesini gerekli kilan sistemli bir
sire¢ oldugu diisiiniilmektedir. Bu dinamik ve interaktif siirecte, okuyucunun
deneyimleri ve 6n bilgisi ile okumaya yonelik tutumlar1 da okunan metnin dogasi ve
tiiri kadar 6nemlidir (Kent, 2002, 22). Okumanin temel amaci anlamaktir ve okuma,
anlamay1 gerektirir. Bu nedenle okuma, basili bir materyal iizerinde, okuyucunun

iletiyi anlamas1 amaciyla siirdiiriilen biligsel ve etkin bir siiregtir.

2.4. Okuma Egitimi

Insanoglu dnce kayalara, odunlara, killere, kumaslara, sonra papiriis ve parsomenlere
cesitli sekiller ve yazilar yazmaya baslayinca, ayn1 zamanda bunlar1 okumaya da
baslamis oldu. Ozellikle Hz.Musa (a.s), Hz.Isa (a.s) ve nihayet Hz.Muhammet’e
(s.a.v.) ilahi kitaplar 6nderilmesiyle okuma “kutsal bir gorev” halini aldi. Ortagagin
Yahudi toplumlarinda okumay1 6grenme toresi agik¢a kutlanan bir eylemdir (Arici,

2012, 75-85).

Konugma egitimi siirecini bireyin anlayisinin bir parcasi olarak okumak, duyu
organlar araciligiyla kelimelerin anlasilmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel
bir faaliyettir. Okuma ayn1 zamanda yazar ve okuyucu arasinda baglant1 kuran bir
iletisim sistemidir; algilamanin okuyucu tarafindan duyumlarin yorumlanmasini
saglayan siireg; Bu, okullarda 6gretmenin anahtarin1 ve kelimeleri ve diislinceleri
anlamli bir biitiin halinde birlestirebilen bilissel, duygusal ve psikomotor bir gelisim
yolunu olusturan bir 6grenme adimidir. Kisacasi, okuma okuryazarligin biligsel
davranig ve zihinsel yetenekler tizerindeki etkisi " anlamina gelir (Demirel, 1990,

149). Bilgiyi elde etmenin en basit yollarindan biri okumaktir. Okuma, kendini
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yenileme, smirlarinin genislemesi, evrensellik kazanimi igin basit ama ylice bir

miicadeledir (Ungan, 2008).

Okumay1 6grenmek, bir kisinin okul yas1 ile baslayan ve kendi anadili agisindan okul
ortamina giren bir 6grenme siirecidir. Bu baglamda, akademik 6grenme ve basariin
esasi okuma oldugu sdylenebilir. Ciinkii “6grenme biiyiik Ol¢lide okumaya baglidir.
Bagka bir ifadeyle, neredeyse tiim dersler iyi okuma becerileri ve aliskanliklar
gereklidir” (Kavcar ve dig., 2005, 42). Eskiden giiniimiize bilgi aktarmanin en basit
yolu yazili ve basili kaynaklari okumakidi Bilgi ¢agi olarak adlandirilan 20. yiizyilda
okuma becerilerinin 6nemi daha belirgin hale geldi ve okuma becerilerini edinme

lizerine aragtirmanin énemi artmistir.

Okumanin gelistirilmesi okumaya olan ilgiyi ve ihtiyaci etkiler. Egitim amagli veya
farkli nedenlerle okumak farkli amaglara sahip olabilir. Ilgi alanlari, ihtiyaclar ve
beklentilere gore delik gruplara ayrilirlar (Aytag, 2003, 155-160). Aytag okumay1

okumanin ihtiyaglara gore asagidaki gibi ¢esitlendirmistir:
1) Goz atarak okuma

2) Gozden gegirme

3) Calismak i¢in okuma tipi

4) Serbest okuma

5) Dikkatli okuma

6) Inceleyerek okuma

7) Siirekli okuma

8) Giidiimlii okuma

9) Boliimler halinde okuma

Bugiin okumak artik toplumun bir kisminin ayricaligi degil, simdi sosyal uyumun
onemli bir kosulu. Okuyucularin toplumu diinyay:1 sekillendiren ve sekillendiren
toplumdur. Radyo ve televizyon gibi iletisim vasitalarin1 tercih ettikleri
varsayilabilir. Bununla birlikte, ¢cogu insanin mesajlara kolayca erisebilecekleri
kitaplardan ziyade televizyon ve radyo gibi Ozellikle sosyal degisimin istikrarsiz
oldugu toplumlarda, okuma aligkanliklarinin yerini 'izleme aligkanliklar1' almaktadir.

(Corakli, 1998). Bu durumun bir yansimasi olarak, esasen bir okuma araci olan
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gazetelerde bile, navigasyon materyallerine sahip fotograflarin ¢ok yer kapladigini

gorebilmekteyiz.

Okuma, yayincinin agilmasindan once ya da yazmadan Once, yasam ve egitimin
temellerini anlamanin bir yolu olarak basladi. Dilin eski oldugunu sdyleyebiliriz. Su
anda oOgrenmek, anlamak, bilgi almak, deneyimlerimizi paylasmak, giinliik
problemlerden kurtulmak, rahatlamak ve hatta inanglarimizi giiclendirmek igin
okuyoruz. Okuma, edebi karakterlerin anlam gelistirmesini ve yeni bilgileri
gelistirmesini ve degerlendirmesini saglayan bir aractir. Okuma sadece bir 6grenme
bicimi degildir, isitme ve gdrme de bu deneyimlerden biri olarak algilanmaya

baslanmusgtir.

Bu, ilkokulun ilk yilindan itibaren yasaminiz boyunca kullanacaginiz bilgi ve
becerileri elde etmek i¢in en etkili aractir. Okuma, farkli yaslardaki ¢ocuklarin olgun
bir aktivitesidir. Bu nedenle, ilkokulu bitiren her ¢ocuk ayni yetkinlikte okuyamaz.
Hemen hemen her seviyedeki ¢cogu insanin okuma becerilerini gelistirmesi gerekir.
Bugiin gittikge 0onem kazanan siirekli, tutarli bir okuma yetene8i olan anlama,

anlama, yorumlama ve 6zetleme yetenegini gelistirmektedir.
2.4.1. YTO’de Okuma Egitimi

Yabanci dil 6gretiminde okuma egitimi ¢ok eski zamanlardan beri var olan bir
islemdir.18.yiizy1lda secilmis metinlerin okunmasi ve hedef dilin inceliklerinin daha
1y1 kavranmasini sagladigi i¢in okuma egitimi tercih sebebiydi. Bu anlayisla okuma,

yazili ve sozIii anlatimdan bile dncelikli olarak goriilityordu (Er, 2005, 211-212).

Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde okuma 6grencinin 6grenmeye calistigr dildeki bir
metni dogru olarak anlayabilmesidir. Okuma, metinden anlam ¢ikarildig1 zaman
gerceklesen bir beceridir, yoksa yapilan eylem yalnizca bir seslendirme olur. Okuma
etkinligi sirasinda her 6grencinin birbirinde farkli anlama ve kavrama diizeyleri
oldugu asla unutulmamalidir (Barin, Giizel, 2013, 272). Bir yabanci dili 6grenme
siirecinde, okuma becerileri alfabeyi Ogrenmek, sesleri tanitmak, yani Ogrenci
tarafindan hedef dilde sesleri tanimaktan baslar. Ve sonra hedef dilde basit, kisa ve
basit sozciiklerin Ogretimi silirer. Bunun esasi, egitimin hedef dilde kodunun
¢Oziilmesidir. Kod ¢6zme, okuma talimati i¢in énemli bir adimdir (Adams, 2011).
YTO’de okuma egitimi bdyle galisir. Fakat daha once hi¢ Tiirkce konusmayan bir

talebe alfabenin harfleriyle veya Tiirkge kelimelerle karsilastiginda, harflerini
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biliyorsa bile karakterlerini anlamsal olarak ¢6zemez. Bu sebeple, yiiksek sesle
okurken ve okurken sesli hareket etme ve anlama hatalar1 yapmalar1 dogaldir. Bu
hatalar, hedef dili O08renmeye yeni baslayanlar icin normal olsa da, okuma
deneyimlerindeki artis nedeniyle bu hatalar giderek azalmaktadir (Adams, 2011).
Okuma deneyimi kodlarin bireysel olarak taninmasini, harflerin fonetiklerini, ses

farkindaligini saglamaktadir.

Anadilde ve yabanci dillerde okuma egitiminin amaci, okunan metnin tam ve dogru
bir sekilde anlasilmas1 igin hedef kitlenin becerilerini gelistirmektir. Ogrenciler,
kendi veya yabanci dillerinde girdikleri, ¢alistiklar1 ve okuduklari dil sinavlarinda ve
genel olarak akademik yasamin her asamasinda okuma ve anlama boliimlerinden
gelen sorular1 cevaplamak icin bu beceriye ihtiyag duyarlar. Bu sonucun ortaya
cikist, Ogrencinin dogru, hizli bir sekilde ve integral Ozelliklere uygun olarak,
okurken hedef dildeki metindeki kelimeleri okuyamamasidir; Serbest okuma

becerilerini gelistirmede etkili olduguna inanilmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge ogretirken temel bilgileri okumanin 6nemi tiim yabanci
diller gibi goz ardi edilemez(Erdem ve dig, 2015). Tiirk¢enin ana dil dgretiminde
oldugu gibi, YTO’de de dgretme becerisidir. Buna ek olarak, okuma daha &nemlidir,
clinkii temel dil becerileri kazanilirken yabanci bir dil 6gretilirken dinleme, konugma,
okuma ve yazma Ogretme prosediirii kabul edilemez. Ciinkii biiyiilk 6devleri okur,

baska beceriler kazanir (Keskin, Okur, 2013, 293).

Akademisyenler i¢in okuma ¢ok 6nemlidir ve Tiirk 6grenciler hedef dillerinde diger
dillere gore cok Onemlidir. Bu baglamda Ogrencilere okuma siirecini etkileyen
faktorlerin farkinda olmalar1 ve okuma siireci hakkinda bilgi edinmeleri tavsiye
edilir. Ornegin, 6grencilerin hedef dil icin genellikle yeterli olduklarindan emin
olmak icin okuma becerilerini gelistirmelerini ve yogun ve kapsamli okumadan
faydalanmalarin1 saglamak Onemlidir. Bu, her iki Ogrencinin de Ogretmenleri
altindaki sinifta okuma becerilerini gelistirmelerini ve siniflarinda yeni stratejiler

uygulamalarini saglayacaktir (Razi, 2014, 390).

Anadil okumayr 6gretmenin amaci Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmek,
onlara okuma becerileri kazandirmak ve onlar1 secici okuyucular yapmak olmakla
birlikte, yabanci bir dil 6gretmenin temel olarak Ogrencilerin anlama becerilerini

gelistirmeye yonelik oldugu sOylenebilir. Buna ek olarak, ana dilden yabanci dil
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okumaya ve okuma siireci, materyal, planlama veya 6grenme gibi farkli dillerde

onemli bir gegis bulunmaktador (Pang ve dig., 2012).
2.4.2. YTO’ de Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Kullanilan Yoéntemler

Tirkge dersleri ¢ok yonlii bir derstir. Tilirk¢ce 6gretiminde basarili olmak i¢in sadece
tekniklerin degil, bir¢ok teknigin de kullanilmasi 6nemlidir. Tiirk¢e 6gretmenleri, dil
becerilerini etkili bir sekilde 6gretmek i¢in farkli yontemlere ihtiyag duyarlar.
“Hedefli bir etkinligi olan dgretim, yontem ile sikica iligkili bir kavramdir. Kisacasi,
yontem bir isin yapilmasinda izlenen yol demektir”(Biiyiikkaragéz, Civi, 1999).
“Ogretim ydntemi, dgrencinin dzelliklerini, gretim yardimcilarin1 ve ekipmanlarini
ve ayrica belirli bir amaca uygun olarak tim 6grenme durumlarini dikkate alarak,
O6grenme kavraminin bir parcasi olan diger konular1 mantiksal olarak diizenlemek ve

dengelemek i¢in yapilan eylemlerdir.” (Binbasioglu, 1994, 18).

Yontem kavrami “hedefe ulagsmanin en kisa yolu” ya da bir konuyu incelemenin
olagan yoludur (Demirel, 2004, 138). Dil Ogreniminde degisen ihtiyaglar dil
ogrenimindeki zorluklarin farklilagmasina yol agmistir. Gegmiste oldugu gibi, bugiin
bir dil o6grenmede Kkarsilasilan sorunlar bulunmaktadir. Dili istenen seviyede
Ogretmek i¢in yontem dogru se¢ilmelidir. Yontem secimini etkileyen gesitli faktorler
vardir. “Ogretme yontemini etkileyen faktorler, 6gretmenin ¢alisma sekli, zamani,
fiziksel durumu ve maliyeti, 68renci grubunun biiyiikliigii, dersin oOzellikleri ve

ogrencinin ders sonucunda olgunlagsmasidir” (Kiigiikahmet, 1997, 62-63).

Yabanci dilde okuma egitimi ile 6grencilere okuma becerisinde akicilik kazandirmak
onemlidir. Bu asamada akici bir okur, okurken kelimeleri otomatik olarak taniyabilen
ve kelimelerin anlamsal kodlarmi dogru telaffuzlariyla ¢dzebilen bir kisi olarak
tanimlanir (Rasinski, 2004’ten aktaran Faver, 2008). Yazinsal egitim, okuma ve dil
Ogretiminin basarisinda 6nemli bir rol oynar. Yabanci dil egitiminde edebi metinlerin
kullanilmasi, 6gretmenin, 6gretim tarzi ve usiilii 6grenmeye olan ilgiyi arttirmak icin
okuma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir faktér oldugunu sdyleyebiliriz (Nair

ve dig., 2012).
2.4.2.1. Karsihkli Ogrenme

Karsilikli 6grenme Panliscar ve Brown (1984) tarafindan Metin parcalarini ilgili

metin sorulariyla birlestirmek, ince metin ayrintilarini, kelime anlamlarini agiklamak
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ve sonraki metinleri tahmin etmek i¢in karmasik stratejilerin  birlikte
kullanimidir(Spérer ve dig., 2009). Ifade edilen bu dért teknik de siirmekte olan
karsilikli konusmalar sirasinda i¢ ige kullanilmaktadir. Yiiz ylize konusmalarda iki
yonlii bir konusma lideri olur. Etkili bir konusma lideri 6gretmen ya da Ogrenci
olabilir. Lider, iki yonlii diyalog i¢in tekniklerin kullanimimi yonlendirir ve liderin
konusma siirecinde degisiklikler yapar. Malzeme, konusma sirasinda zenginlestirme
icin kullanilabilir. ilk metne yoneltilmis i¢ i¢e sorulardan baslayarak, metnin
boliimlerini, karigik boliimlerini veya bilinmeyen bir anlami olan sozciikleri 6zetleme
yontemleri ve metnin bir sonraki boliimii i¢in tahmin yontemleri devam edecektir

(Sporer ve dig., 2009).
2.4.2.2. Tekrarh Okuma

Yabanci dil 6grencisi olan kisi i¢in yavas bicimde okuma birden fazla isteklendirme

sorunlarin1 da beraberinde getirmektedir.

“Okurlar yavas okumalarindan dolayi ¢ok fazla okuyamaz ve anlayamaz, anlamadig:
icin de okumaktan zevk alamazlar. Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde g¢esitli
yontemlerden faydalanmali. Tekrarli okuma da bu etkinliklerden biridir ve tekrarl
okumada hedef kelimelerin hizli taninmasini saglayarak akiciligi gelistirirSamuels
tarafindan gelistirilen tekrarli okuma ve yabanci dil Ogrenenlere yonelik
basitlestirilmis  metinlerin  tekrar  tekrar  okunmasi, soOzciik  tanimanin
otomatiklestirilmesi ile anlamsal siire¢lerin hizlanmas: agisindan katki saglayabilir.
Tekrarli okuma, otomatiklesme, ¢abasiz sozciik tanima, 6zgiir okuyucu agisindan ve
dikkatin dogrudan alg1 siirecine yonlendirilmesi agisindan yararli olabilir. Bu
yontemde Ogreniciler bir metni belli bir zaman araliinda li¢ defa veya daha fazla
okuyabilir. Ogretmen veya bir teyp aracihig1 ile bir metin dgrenicilere énceden sesli
okunur. Boylece etkinlige dinleme becerileri de katilmis olur” (Tiifek¢ioglu, 2013,

101-117).
2.4.2.3. Tekrarh Okuma Icin Metinler

Tekrar okuma, kurmaca veya 6zgiin kisa boliimler olabilir ve her boliim 6grencilerin
5-10 dakika okumamasi icin yeterli zamanlar1 oldugunu belirtmektir. Genel olarak
par¢a 100 ila 150 sdzciik araliginda olmasi gerekmektedir. Ogretmenin onayi ile

ogrenci kendi materyalini secebilir. Dergiler su anda uygun materyal olabilir. Siirleri
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esnek dilleri sebebiyle de yararlanabilir (Faver, 2008). Bu siirler, internetten, farkl
derlemelerden bulunabilir. Bununla birlikte, kullanmadan Once, her siir 6grenci
tarafindan okunmali, dile ya da metne karsilik gelmeyen ogeler kaldirilmali ve
secimde Ogrencilerin yas1 ve egilimleri dikkate alinmalidir. Tekrarlanan okumalardan
sonra, ikinci diizeyde diisiik okuma seviyesine sahip 0grenciler arasinda 6zgiivende
belirgin bir artis olmustur (Faver, 2008). Okuma becerilerini gelistirmek igin, bu
beceriyle igili degiskenleri tanimak ve okuma Ogretiminde degisik stratejiler
kullanmak oOnemlidir. Genel olarak okuma stratejileri, metnin baglamini tahmin
etmek, baglamdan bilinmeyen kelimeleri kaldirmak, sonu¢ ¢ikarmak, metnin tiirtinii
ve yapisini geri yliklemek ve eserin ana fikrini bulmaktir. Okuma egitimlerinin basari
durumlar1 uygulanmakta olan egitimin yami sira uygulanan program ve kisinin

ozelliklerine gore degisimler gostermektedir (Tiifek¢ioglu, 2013).
2.4.3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okuma Becerisinin Olciimii

Okuma becerilerinde yaygin olanlardan biriside anlama iligkin olan sorulardir.
Bunun nedeni ise metinlerin anlasilmasi soru iizerinden olmaktadir. Metnin anlama
diizeyini 6lgen sorular en kiiclik ayrintiya degil, ana fikre ve taslaga yonlendirilmeli
ve kullanilan metinler gercek olmali ve giinliik hayati yansitmalidir. Ogrencilere,
uzun sorularin nasil ve neden cevaplandigini sorarak kisa cevap sorusuna
atlamalarina izin vermeyin. Ayrica, sorular coktan se¢meli, kisa cevapli ve
genisletilmis kisim olabilir (Tiifekgioglu, 2013). Baska bir okuma tabanli yaklasim
coktan se¢meli bir testtir. Bu tiir kontroller kabul veya seviyelendirme i¢in organize
edilebilir. Ancak, test yontemi, nihayetinde Ogrencinin Ogrenme seviyesine ve
okumada kullanilan stratejilere bagli olarak teknigi degistiren bir tekniktir.
(Kashkouli, Barati, 2012). Bu alt boliimler ayrica okuma becerileri, sessizlik
becerileri, vokal, metin okuma (prozodik metin okuma), kelime bilgisi ve anlama
stratejileri sagladigr icin okuma becerileri Olgiiliirken de degerlendirilmelidir
(Marcotte, Hintze, 2009). Altta bulunan bu yeteneklerin kapsamini degerlendirme
adimlari, bunlar1 ayrintili bir sekilde degerlendirmeyi ve 6grenci eksikliklerini tespit

etmeyi kolaylastirabilecektir.
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2.5. Tutum

Tutum 06zellikle bir nesneye, duruma, degere his duygularla tepki veren bir egilimdir
(Alexander, Filler 1976). Tutum, "Kisinin psikolojik bir deger i¢eren nesne ve
konular karsisinda vaziyet alma bi¢imidir” (Tolan, 1985, 383-384). “Olumlu bir
tutum Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha basarili olmalarina yardimer olurken,
olumsuz bir tutum basarisizliga neden olabilir.(Erden, 1995, 99). Olumlu tutumlar
egitim silicinde Ogrencilerin daha basarili olmasini saglarken, olumsuz tutumlar

basarisiz olmasina neden olmaktadir (Bagci, 2007, 29-61).

Tutum; bu, bir kisinin belirli insanlara, nesnelere ve durumlara davranmasini ve
bunlara yanit vermesini, belirli bir siire devam etmesini ve davranisa hazir olmasini
saglayan bilimsel bir egilimdir. (Demirel, 2001; Kagitgibasi, 1988; Tavsancil, 2005).
Bireyin pozitif-negatif durumu iliski faktoriine bagli olarak degistiginde, bu nesnenin
bilissel ve davranissal perspektifi de bastan olusturulur. (Inceoglu, 1993, 15).

Aslinda, dersin ruh hali biligselin davranisi kadar 6nemli oldugunu sdyleyebiliriz.

Etkili davraniglar 6grencilerin tutumlarini, degerlerini, motivasyonlarin1 vb. Etkiler.
Yiiz i¢in (Ozkal ve dig., 602). Ogrenme ilkeleriyle uyumlu motivasyon, dikkat ve
tutumlar; 6z kontrolle iligkili bilissel dlgekler ile alakali boyutlaridir (Gelen, 2004).
Kisi net bir sekilde sonu¢ verme egilimi gostermez ve bu sonuglara ulasilabilir
(Belet, 2005). Olumlu bir tutum 6grencileri egitim siirecinde basarilara yol agarken,
olumsuz bir tutum basarisizliga sebep olabilir. Bundan dolay1, 6grencinin dile karsi
olumlu tutumu basarilarini arttirir; fakat olumsuz bir tutum da basarisizligi artirabilir
(Karasakaloglu, Saracaloglu, 2009, 345). Latince "eyleme hazir" anlamina gelen
"tutum"  kelimesi, davramiglarirmiza veya  yOnelime baslamadan  6nce

gozlemlenemeyen bir yapidir (Arkonag, 2005).

2.5.1. Bilissel Kaynakh Tutumlar

Bunlar, bir tutum nesnesi hakkindaki inanglari, fikirleri veya goriisleri igeren
tepkilerdir. Bu tiir bir yaklasim, bir nesnenin artilarin1 ve eksilerini hizli bir sekilde
siralamanizi ve onu isteyip istemediginize karar vermenizi saglamaktadir (Akert ve

dig., 2012).
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2.5.2. Duyussal Kaynakh Tutumlar

Objektif degerlendirmelerden fazla begenip ve begenmeme gibi bigimlendirici
duygular1 kapsayan tepkilerdir. Duyussal kaynakli tutumlar sorunlarin mantiksal
olarak incelenmesine dayandirilmazlar. Klasik kosullanma veya edimsel kosullanma

yoluyla olusturulmaktadir (Akert ve dig., 2012).
2.5.3. Davramssal Kaynakh Tutumlar

Bireyin bir nesneye iliskin olarak kendi davranmislarindan yola ¢ikarak meydana
getirmis oldugu tutumlardir. Arkadaglarinizi size yoneltmis oldugu spor yapmay1
seviyor musun? Sorusuna sizlerin vermis oldugu cevap seviyorum olacaktir, stirekli
yiirliriim cevabini verseniz eger bu sizin gézleminizi yansitmis olacaktir. Bir 6rnek
kullanarak {i¢ ana kaynaga dayanan bu iligki diyagramini aciklayalim: 6nemsediginiz
kisinin size bir kalem verdigini ve bunu 6nemli isinize uzun siiredir kullandiginizi
hayal edin. Kalem diger o6gelerden Onemli Olglide farkli olmasa da, kalemin
kaybindan endise ediyorsunuz. iliskinin nesnesi olan kalemin 6nem verdiginiz biri
tarafindan bagislanmasi, kaleme bilissel tepkiler verir ve kaleme baglanma ve onu
kaybetme konusundaki endiseniz duygusal tutumunuzu yaratir. Onem derecesi
yiksek olan islerde bu kalem tercih etmeniz davranigsal tepkinzden
kaynaklanmaktadir (Arkonag, 2005).

Genel anlamda tutumlarmizi agik ya da Ortiik tutumlar seklinde iki diizeyde
sergileyebilirsiniz. Acik olan tutumlarda kolay bigimde aktarim yaparak kendimizi
ifade edebildigimiz, kedi isteklerimiz ¢ergevesinde olan ve kontrolleri saglanabilen

tutumlardir.

Ortiik /kapali iliskiler bilingsiz olan iliskiler olarak nitelendirilmektedir. Bir &rnek
vermek gerekirse geng yasta normal kiloyu asan, ancak su anda normal seviyede olan
bir kisinin ortiilii tutumu, normal sekilde kiloyu asanlara gore daha olumlu olacaktir.
Ortiik goriislerimiz temel olarak ¢ocukluk deneyimlerimize dayanirken, acik

goriislerimiz son zamanlarda yasadiklarimiza dayanmaktadir (Akert ve dig., 2012).

Tutum ve davraniglarimizin  sekillenmesi ya da degisimlere ugramalarinin
nedenlerinden bazilar1 dissal etkiler ve igsel olan etkilerden meydana gelmektedir.
Davranmis Degisikligi: Davranmiglarimizi degistirerek tutumumuzu degistirebiliriz.

Insanlar goriisleriyle tutarsiz olan ve bu goriisler igin herhangi bir dis gerekge
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bulamayan davraniglar gosterdiginde, bu goriisleri degistirirler. Bir 6érnek verecek
olursak; Sigara icmenin sagliksiz olduguna ancak sigara icmeye devam ettigine
inanan bir kisi, tutumu nedeniyle sigarayr birakmaya ve davranisini degistirmeye
calisacaktir (Akert ve dig., 2012). fkna Edici Iletisim: Sosyal Psikologlar insanlarin
tutum ve disiincelerinin degisiminde ikna yOnteminin oldukga etkili oldugunu
belirtmislerdir. ~ Ancak, tutum degisikligi ikna edici iletisimin etkinligine,
iletisimcinin dogasina, mesajin kaynagina ve icerigine ve dinleyicilerin 6zelliklerine
baghdir. Reklamlar: Kisileri diisiince ve tutumlarinin degisimlere ugramasinda sosyal
medya ve reklamlar olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Giinlik yasamlarimizdaki
goriiglerimizi degistirmek i¢in birgok duyuru ile karsilasiyoruz. Reklam, duygusal
yaklasimlarla duygusal yaklagimlar yaratabilir. Ornegin; Asitli igeceklerin
reklaminda, soda markas: genellikle heyecan, genglik, mutluluk ve enerji ile
iligkilendirilmeye c¢alisilir. Biligsel tutumlari etkili bir sekilde etkilemek igin,
mantiksal gercekler kullanilarak satilan bir iiriin, onu insanlarla kisisellestirmeye
caligmaktadir. Ornegin; Bir gargara sirketi, bir iiriin ilk ortaya ¢iktiginda milyonlarca
kisiyi kisisel olarak etkileyen bir fenomen yarattigini soyleyebilmekteyiz (Akert ve
dig., 2012).

2.6. Tutumun Egitimi

Demirel'e gore, tutum bir kisiyi belirli bir davranisa iten egilimlerdir. Turgut'a gore,

iligskiler dogrudan gézlemlenememekle beraber davranislara tabidir.

Bloom'a gore 6grenmeyi etkileyen iki faktor var. Birincisi biligsel davrams ve
duygusal Ozellikleri igeren Ogrenci nitelikleri, digeri ise saglanan egitim
hizmetlerinin Kkalitesidir. Tiirk¢e dersi agisindan bilissel davranis, 6grencinin ne
okudugunu anlama; sozlii anlatim, dilin anlasilmasi ve etkin kullanimi gibi 6zellikleri
igerir. Duyussal girdi 6zellikleri, dgrencinin birime, tutuma ve akademik benlik

saygisina olan ilgisinin birlesimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kush (2005) ve Annamalai, (2013, 33-34)’nin arastirmalarina gére okuma tutumu
egitilebilen bir egilimdir. Yaptig1 ¢aligmanin sonucunda, ilk basta okumay1 sevmeyen
ogrencilerin okumadan keyif aldiklarini, okumayir Sevmeye basladiklar1 ortaya

cikmustir.
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2.7. Tutumun Ol¢iimii

Tutumlarin 6l¢iim seklillerinden biri ise belirlenen tutum ifadeleriyle bireylerin
tutumlarim1 Olgebilecek tutum oOlgekleri hazirlamaktir. Tutum olcekleriyle bireyler
Olgekte yer alan olumlu veya olumsuz ifadelerden kendilerine uyan ifadeleri
belirleyerek onlar1 tercih eder. Bu ifadelerin puanlanmasiyla bireylerin tutumlarinin

diizeyi ve yonii belirlenir (Erkus, 2003, 157).

Tutumlarin 6l¢iimii sirasinda kisilerin belirli bir kisi, nesne ya da olaya karsi
davranmisinin tahmin edilebilmesi i¢in onlara karsi bir tutumunun var olmasi
gereklidir. Kisinin nesne, kisi, olay ile ilgili deneyim yasamis olmasi veya yakin
cevreden gozlem edinmesi, onlara karsi tutum sahibi olmasini saglar. Bu ¢ercevede,
tutum Ol¢limiinde kullanilacak olgeklerin gegerlik giivenirlik ¢alismalarina, Slgiim
isleminin giivenilir olmasina, érneklemin uygunluguna ve 6l¢iim siireciyle davranisi
tahmin edebilme arasindaki zamanda tutumlarda farklilik olusmamasia dikkatl
olmak gerekmektedir (Beck, 2004, 356-357’den aktaran Balci, 2013, 30). Tutumlarin
Olgiilmesi i¢in hazirlanan anketlerde arastirma evreni igerisinde bulunan
katilimcilara, Olglilecek konuya dair genel sorular sorularak arastirmaya katilan
bireyin konu ile ilgili genel bilgi diizeyi hakkinda 6l¢lim yapilir. Daha sonra ise
konuya yonelik daha 6zel ve tutum Ol¢iimiinii amacglayan sorulara yer verilir
(Inceoglu, 2010, 41-42). Tutumlarin dl¢iilmesinde kullanilan farkli dlgekler asagda

verilmistir.
2.7.1. Bogardus Toplumsal Uzakhk Olcegi

Bogardus 0Ol¢egi, bir kisinin bazi1 etnik gruplarla sosyal mesafede oldugunu
varsayarak, yani bu gruba aym veya olumlu yaklasim goz Oniine alindiginda,
onlardan ayr1 yasamak istedigini varsayarak iki boyutu birlikte olger. Bu, dlcegin
giivenilirligini ve gilivenilirligini olumsuz etkilemektedir. Bogardus dlcegi ile ilgili
bir diger sorun da 6lceginde kullanilan nesnelerin objektif olmamasidir. Bu 6lgek

yalnizca 6l¢iimleri paylasabilen bir siralama 6l¢egidir (Tavsancil, 2006).
2.7.2. Thurstone Olgegi

Thurstone ilk kez sosyal olan tutumlarin dlgimiiniin yapilabilecegi idda etmistir. Tek

boyutlu olan oOlgekleri ortaya c¢ikarmak igin degisik teknikler kesfetmistir. Bu
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teknikler kapsaminda en yaygin olani; ¢ift karsilastirmalar teknigi ve esit goriinen
araliklar 6lgegi teknigidir. “Cift karsilagtirma tekniginde, deneklerden her climlenin
birbiriyle karsilastirilarak iliski nesnesine gore iki ifadeden hangisinin daha olumlu
veya olumsuz olduguna karar vermeleri istenir. Esit Gorlinen Araliklar Tekniginde
ise, objelerin sirali bicimde degerlendirmelerinin yapilmasi istenilmektedir.
Thurstone din, 6lim cezasi, dogum kontrolii vb. konulara iliskin gerekli tutumlar
Olcmek ve arastimalar yapmak adina bu teknigi ortaya ¢ikarmistir. Bu 6l¢ek iizerinde
iki Olglimiin arasinda bulunan uzakliklar ile alakali olarak bir sonuca ulasmay1

gelistirmistir” (Tavsancil, 2006).
2.7.3. Likert Tipi Ol¢ekler

Tutumlar1 8lgmek icin yaygin bigimde tercih edilen ‘Likert tipi Tutum Olgekleri’dir
(Tavsancil, 2006). Likert tipi olan 6lgekler ile cevap verici deneklerin tepkilerine
dayal1 6zellikler de tutumlarin anlagilmasi ve Ol¢limiiniin yapilmasinda sik bigimde

tercih edilmekte olan 6l¢ekler arasinda bulunmaktadir (Crocker, Algina, 1986).

Likert tipi bir yontem veya nihai derecelendirme i¢in uygun bir 6lgekte elde edilen
bir tahmin, kural olarak, ciltteki sorular1 cevaplamak i¢in alinan toplam puan sayisin
igerir (Tezbasaran, 1997). Basari testlerinden elde edilmis olan puanlar, dogru olan
cevaplarin toplamlarindan meydana geldiginden yapilmis olan bu testler Likert Tipi
olan olgeklere ornek teskil etmektedir. Bu tip dlgekler kisinin kendisi hakkinda
bilgiler sunmaktadir. Kisi kendisine iligkin olarak bilgiler sunarken kendisini
tanimadigindan ya da gercek olan bilgileri saklamak istemesinden dolay1 gercek olan
bilgileri saptirabilmektedir. Bu nedenlerden dolay1 bu tip 6l¢eklerde kisinin kimligi
gizli tutularak gergekligi olan bilgilere ulagilmaya calisilmaktadir. Bu tip olgekte
duygularin her birisi sadece bir duyguya sahip olmali bunun yani sira kisiler
cogaldik¢ca maddelere her kisi i¢in ayni seyi ifade etmesi gerekmektedir. Bu 6l¢ek
icinde verilen ifadeler anlasilir ve net olmasi1 gerekmektedir. Tutum hem olumlu hem
de olumsuz ifadeleri igermelidir ve asirt egilimleri olan biri, 6l¢egin puanlarinin
yarisini tamamen kabul edilebilir olarak cevaplayabilmeli ve diger yarisina siddetle

katilmamalidir (Tezbasaran, 1997, 13).
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2.8. Okuma ve Tutum

“Okuma egitiminden beklenen bireysel ve toplumsal yararlarin saglanabilmesi igin
oncelikle okurun okumay1 sevmesi, okumaktan kaginmamasi gereklidir. Bu noktada
okumaya yonelik olumlu tutum sergileme geregi meydana gelmektedir” (Akkaya,
Ozdemir, 2013, 77).

Okuma tutumu okumaya yonelik duygulari ifade eder. Bir bireyin okumaya yonelik
tutumu okuma deneyimlerinden elde edilen memnuniyete ve okuma degerinin
algilanma seviyesine baglhidir (Guthrie, Grenay, 1991, 87). Okuma tutumu, okuma
olasiligini ¢ogaltan ya da azaltan, duyu ve hislerin de birlikte bulundugu zihinsel hali
icerir (Smith, 1990, 215’ten aktaran Ozbay, Uyar, 2009, 634). Okuma tutumunun
Ogeleri incelendiginde tutumun biligsel yoniinii, bireyin okuma esnasindaki
okumanin ilging ve ihtiya¢ olduguna dair fikirlerini: i¢li yoniinii, heyecan duymasi ve
zevk almasi; davranigsal yoniinii de uygun kosullarda yapilip yapilmama durumu
teskil etmektedir (Ozbay, Uyar, 2009, 633). Bireylerin okumaya yonelik tutumlari iki
ana nedenle 6nemlidir. Bireyin okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olmas1 okuma
basarisini arttirirken okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olmamasi okumama
davranigin1 ortaya cikarabilmektedir. Bireyin okuma bildigi halde firsati olsa da
okumamasi okuma ilgisizligi olarak ifade edilir (Maguri, 2015’ten aktaran Dogan,
Cermik, 2016, 169). Yapilan arastirmalarda ogrencilerin yagi ilerledik¢e okumaya
yonelik tutumlarin azaldigi goriilmiGtiir (Beresford, 1997; McKenna ve dig., 2012;
Alpoguz, 2014; Can ve dig., 2016; Yildiz, Kaman, 2016;). Okumay: seven
talebelerin okumaya yonelik tutumlart da olumlu diizeydedir (Baki, 2017, Alpoguz,
2014). Bununla birlikte 6grencilerin okuma tutumlarinin olumlu olmasi akademik
basarilarinin da artmasini saglayacaktir (Abdullah, 2016). Bireye kazandirilacak
okuma aligkanliginda okuma tutumu olduk¢a Onemlidir. Bireyin okumaya kars1
tutumunun olumlu mu olumsuz mu oldugunun bilinmesi okuma aligkanlig1 siirecini
de etkileyecektir. Okuma aliskanlifina yonelik tutumlarin 6lciilmesi de egitimde
basarinin yiikseltilmesine katkida bulunacaktir (Ozbay ve dig., 2008, 117-136).
Okuma, dili kullanma becerilerini gelistirir ve okuru daha iyi bir spiker olmasini
saglar. Okumaya yonelik tutum ve ilgi, duygu ve okuma konusundaki istekliligi ile
iliskili olabilir. Pozitif okuma tutumlar1 olumlu okuma deneyimlerine ilham verir.
Bu, daha yiiksek akademik performanslar tesvik etmek i¢in olanaklar yaratmaktadir

(Annamalai, Muniandy, 2013, 33- 34).
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2.9. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okumaya Yonelik Tutum

Dil 0&gretiminde Ogrencinin tutum ve motivasyonu bagarilarin1 son derece
etkiler(Dornyei, 2006). Ogrencilerin dgrenme durumuna ydnelik tutumlari, baska bir
dil 6greniminde hedefe ulasma siirecindeki motivasyon diizeylerini etkiler(Masgoret
ve dig., 2001). Ogrenciler olumsuz tutum sergilediginde duygular ilerlemesine engel
olur, olumlu tutum ve duygular 6grencilerin dil 6grenmesini daha fazla verimli ve

eglenceli olmasini saglamaktadir (Oxford, 1990; Meriso, Storm, 2007).

Yabanci dil egitiminde 6grenciler metin okurken gozden gecirir, ylizeysel tarama
yapar, ayrintili bilgileri bulur(Hammer, 2007, 100-101) Hakikatan bazi bakis agilari

Ogrenme stireglerini etkiler. Dil 6gretiminde motivaasyon belirli bir tutum olusturur.

Okuma etkinliklerine katilim saglayan bireyin, okuma etkinliklerine yaklasmasi ya
da uzaklagmasin neden olan sezgilere bagl sekilde meydana gelen bir hal olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Alexander, Filler, 1976).

Okumalar1 zevkli bir duruma getirmek, bireysel verileri cogaltmak, okumaya iligkin
olarak olumlu durumlar1 gelistirmek, okumaya iliskin aligkanliklarin kazanilmasi
bakimindan olduk¢a 6nem tasimaktadir. Bunun yani sira tutumlart olumsuz olan
cocuklar okumalardan kagimirlar bazen de okumayarak bu duruma karsi bir tepki
ortaya koymaktadirlar (Ates, 2009, 78-79). Yukardaki sonuglar bize sunu gosteriyor
ki olumlu tutumlar yabancit dil 68renen bir Ogrencinin basarilarini arttirirken,
olumsuz tutumlar motivasyonlarini azalmasini neden oluyor ve dgrencinin okumaya
olan ilgisini de eksilmesine neden oluyor boylelikle 6grenci okumadan uzaklasiyor.
YabancilaraTiirk¢ce Ogretiminde Ogrencilerde olumlu tutum gelistirmenin ne kadar

onemli oldugunu buradan gorebilmekteyiz.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde, Arastirma modeli, Evren, Orneklem, Veri Toplama

Aragclari, Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi basliklar1 yer almaktadir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Tirkiye’deki Tiirkge 6gretim merkezlerinde B2 ve C1 seviyelerde
egitim gormekte olan Uygur Tiirkii 6grencilerin, okudugunu anlama becerileri ve
Tiirk¢e metinleri okumaya yonelik turumlari arasindaki iliski aragtirilmastir.
Arastirma, betimsel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Aragtirma kapsaminda
birden fazla degisken olmast ve bu degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi
arastirmanin iliskisel tarama modelinde yapilmasmi gerektirmistir. Iligkisel tarama
modelinde birden fazla degisken arasindaki birlikte degisimin varligini, derecesini

belirlemek amaci bulunmaktadir (Karasar, 2016, 114).

3.2. Evren Ve Orneklem

Uygur Tirkii 6grencilerinin, okudugunu anlama becerileri ile TMOYT arasindaki
iligkiyi arastiran bu ¢alismada, Tiirkiyedeki Tomerlerde B2 ve C1 seviye siniflari

calisma evreni olarak kabul edilmistir.

Calismanin arastirma alaninin oldukga genis olmasi nedeni ile 6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Bu ¢alismanin Orneklemini olusturan Tirkge Ogretim merkezleri,
Tiirkiye’deki biitiin Tiirkge 6gretim merkezlerinden kiime ornekleme yontemi ile

belirlenmistir. Calismanin yapildigr merkezler ve katilan 6grenci sayilari asagidaki

tabloda yer almaktadir:
Tablo 1: Arastirmanin Yapildig1 Tomerler
Il Adi Merkez Adi Ogrenci sayist
Kastamonu Kastamonu Universitesi Témer 35
Bursa Uludag Universitesi Tomer 7
Samsun On Dokuz Mayis Universitesi S)
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Eskisehir Osman Gazi Universitesi Tomer 5
[stanbul Fatih Sultan Mehmet vakif Universitesi Tiimer | 6
Sakarya Sakarya Universitesi Témer 3
Kayseri Ercis Universitesi Kasgarli Mahmud Témer 9
Trabzon Karadeniz Teknik Universitesi Témer 3
Sivas Cumbhuriyet UniversitesiTémer 4
Malatya Inénii Universitesi Tomer 7
Kahramanmaras | Siitcii Imam Universitesi Témer 12
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Témer 4
Istanbul Istanbul Universitesi Dil Merkezi 4

3. 3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada, arastirma kapsamina verileri toplama amaciyla; Kisisel Bilgi Formu,

Tutum Olgegi ve Okudugunu Anlama Olgegi kullanilmustir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada veri toplama amaciyla 12 maddeden olusan bir 6grenci tanima formu
kullanilmistir.(EK: 1). Form O6rneklem olarak segilen katilimcilarin demogratif
ozelliklerini 6grenmek amaghdir. Kullanilan kisisel bilgi formu arastirmaci

tarafindan gelistirilmistir.
3.3.2. Tutum Olgegi

Arastirmada, Sallabas, Goktentiirk ve Yazic1 ( 2018) tarafindan gelistirilen “Tiirkge
Metinleri Okumaya Karst Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrenciler Igin
Tutum Olgegi ” kullanilmistir. Tutum 6lgegi 25 maddeden olusmaktadir. Olgek “1)
Bana hi¢ uygun degil”, “2) Bana ¢oklukla uygun degil”, “3) Bana biraz uygun degil”,
“4) Kararsizim”, “5) Bana biraz uygun”, “6) Bana ¢oklukla uygun”, “7) Bana
tamamen bana uygun” bigiminde sec¢eneklerden olusturulmustur. Maddeler 1°den
7’ye siralanmistir. Boylelikle 7°1i likert tipi bir 6lgek hazirlanmigtir. Katilimcilarin
olgekten alinabilecegi en diisiik puan 25, en yiiksek puan ise 175°tir. Olgekte 5

madde olumsuz, 20 madde olumlu ifadelerden olugsmaktadir. (EK: 2).

Olgegin gecerlilik ve giivenirlik calismalar1 &lgegi gelistiren uzmanlar tarafindan
yapilmistir. Ayn1 zamanda 6l¢egin ¢alisma i¢in uygunlugu uzman goriisleri alinarak
desteklenmistir. Hesaplanan Cronbach Alpha, Spearman- Brown, Guttman Split-
Half katsayilarinin, 3.alt boyutta kabul edilebilir degerde bulunan,659 Crobach
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Alpha degeri harig, 0,70’in {izerinde olmasi dlgegin biitlin olarak ve alt boyutlarinda
kendi iginde tutarli ve giivenilir oldugunu gostermektedir (Sallabai ve dig., 2018,
382).

3.3.3. Okudugunu Anlama Ol¢egi

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla B2 ve C1 seviye
ogrenciler icin Yiiksekogretim Kurulu Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi
(OSYM) tarafindan 2009-2010 yilinda yapilan Yabanci Uyruklu Ogrenci Simavin
(YOS)’ten dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek amaciyla sorulmus

sorulardan istifade edilmistir ( EK:3).

3. 4. Verilerin Analizi

Arastirmada “Tiirkge Metinleri Okumaya Yonelik Yabanct Dil Olarak Tiirkge
Ogrenen Ogrenciler igin Tutum Olgegi , “ Okudugunu Anlama Testi” ile “Kisisel
Bilgi Formu” araciligiyla elde edilen veriler aragtirma konusu dogrultusunda SPSS20

paket programu ile analiz edilmistir.

Arastirmada verilerin dagilimi1 incelemek i¢in katilimcr sayist 30’un {istlinde
oldugundan normal dagilim analizlerinden Kolmogorov-Smirnova analizi sonucunda
degerlerin normal dagilima uymadigr belirlenmistir. Normal olmayan dagilim
analizleri (non parametrik) analizlerin uygulanmastyla yapilmustir. Olgekler ile elde
edilen puanlarin ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler,
carpiklik degerleri incelenmistir. Arastirmada 6grencilerin Tiirkge metinleri okumaya
yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama arasindaki iliskinin belirlenmesinde
Spearman Koreldsyon katsayr teknigi kullanilmistir. Arastirmada bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenler iizerindeki etkilerini ortaya koymak i¢in sonuglar
SPSS20 paket programindan Mann- Whitney U ve Kruskal-Wallis H testi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin yorumu ve degerlendirilmesi

“Bulgular ve Yorum” kisminda yer almaktadir.

34



4. BULGULAR VE YORUM

Caligmanin bu boliimiinde gelistirilmis olan 6lgme araglarindan elde edilen verilerin

analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.2. Aragtirma Kapsamindaki Katiimcilarin Kisisel Ozellikleri

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Kisilerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Say1 Yiizde(%)
Kiz 28 26,9

Erkek 76 73,1
Toplam 104 100,0

Yas Say1 Yiizde(%)
19 yas veya alt1 28 26,9

20-21 32 30,8

22 yas veya lizeri 44 42,3
Toplam 104 100,0

Ana Dil Say1 Yiizde(%)
Uygurca 104 100,0
Toplam 104 100,0
Tiirkiye'ye = Gelmeden

Once Veya TOMER'den . o
Once Tiirkge Egitim Sayl Yiizde(%)
Alma

Evet 17 16,3

Hayir 87 83,7
Toplam 104 100,0
Tiirkgeyi Ogrenme Lo
Amacl Say1 Yiizde(%)
Egitim 101 97,1

Is 3 2,9
Toplam 104 100,0
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Tiirkceyi Ogrenme Yiizde(%)
Zorlugu Say1

11 10,6
Evet, (Zor)
Hayir, ( Zor Degil) 93 834
Toplam 104 100,0
Tiirkce Kompozisyon,
Siir, Giinliik, Hikaye Sayi Yiizde(%)
Vb. Yazma Durumu
Evet 50 48,1
Hayir 54 51,9
Toplam 104 100,0
En Cok Zorlandiginmizi . o
Diisiindiigiiniiz Beceri 2" Yiizde(%)
Okuma 20 19.2
Yazma 39 37,5
Konusma 12 115
Dil Bilgisi 13 125
Dinleme 20 19.2
En Basarih Oldugunuzu .. o
Diisiindiigiiniiz Beceri Sayt Yiizde(%)
Okuma 29 27,9
Yazma 21 20,2
Konusma 37 35,6
Dil Bilgisi 11 106
Dinleme 6 5.8
Toplam 104 100,0
";“E:El;li)fe de Yasama Say1 Yiizde(%)
0-6 ay 5 4.8
6ay-1yl 79 76,0
1-3 yil 16 154
3 yil ve tistii 4 3.8
Toplam 104 100,0
E-Mail Yazarken En .. o
Cok Kullandigmiz Dil ~ >2Y! Yiizde(%)
Tiirkge 51 49,0
Ana Dilim 40 38,5
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Diger Bildigim Diller 13 12,5
Toplam 104 100,0
Diger Bilinen Diller Say1 Yiizde(%)
Arapca 89 30,0
Uygurca 42 14,0
Tiirkge 63 21,0
Ingilizce 24 8,0
Cince 67 23,0
Ozbekge 4 1,0
Kazakca 2 1,0
Ozekge 1 0,0
Portekizce 1 0,0
Korece 1 0.0
Toplam 294 100.0

#Coklu yanit oldugundan n sayis1 toplam 6rneklem sayisini gegebilir

Kisa Mesaj Yazarken

. o
Kullanilan Dil Seviyesi Yiizde(%)
Kot 51 17,3

Orta 132 44,9

lyi 11 37.8
Toplam 204 100,0

#Coklu yanit oldugundan n sayis1 toplam 6rneklem sayisini gegebilir

Arastirmaya katilan Ogrencilerin; Cinsiyetlerine gore dagilimlari incelendiginde,
%26,9’unun kiz, %73,1’inin erkek; yaslarina gore dagilimlar1 incelendiginde,
%26,9’unun 19 yas ve alt1, %30,8’inin 20-21, %42,3’iinilin 22 yas veya lizeri oldugu
belirlenmistir. Anadil dagilimimna goére dagilimlar incelendiginde %100’{inlin
Uygurca, Tiirkiye’ye gelmeden dnce veya TOMER’den &énce Tiirkge egitim alma
degiskenine gore dagilimlari incelendiginde, %16,3linlin evet, %83,7’sinin hayir
cevabimi verdigi goriilmektedir. Tiirkceyi Ogrenme amacina gore dagilimlar
incelendiginde, %97,1 inin egitim, %2,9’unun is; Tiirk¢eyi 6grenme zorluguna gore
dagilimlar incelendiginde, %10,6’sinin evet, %89,4’linlin hayir cevabint verdigi
goriilmektedir. Tiirkce kompozisyon, siir, glinliik, hikdye vb. yazma durumlarina

gore dagilimlart incelendiginde, %48,1’inin evet, %51,9’unun hayir; en ¢ok

37



zorlanilan beceriye gore dagilimlart incelendiginde, %19,2’sinin okuma, %37,5’inin
yazma, %11,5’inin konusma, %12,5’inin dil bilgisi, %19,2’sinin dinleme cevabini
verdigi goriilmektedir. En basarili olunan beceriye gore dagilimlar incelendiginde,
%27,9’unun okuma, %20,2’sinin yazma, %35,6’simin konusma, %10,6’sinin dil
bilgisi, %5,8’inin dinleme; Tiirkiye’de yasama siiresine gore dagilimlari
incelendiginde %4,8’inin 0-6 ay, %76,0’min 6 ay -1 yil, %15,4lniin 1-3 yil,
%3,8’inin 3 yil ve lstli cevabim verdigi goriilmektedir. E-mail yazarken en ¢ok
kullanilan dile gore dagilimlar1 incelendiginde, %49,0’min Tirkge, %38,5’inin ana
dilim, %12,5’inin diger bildigim diller; diger bilinen dillere gore dagilimlar
incelendiginde, %30,0’min  Arapga, %14,0’inin  Uygurca, %21,0’min Tiirkge,
%8,0’mnm Ingilizce, %23,0’mimn Cince, %1,0’1nin Ozbekce ve %1,0’min Kazakca
cevabinm verdigi belirlenmistir. Kisa mesaj atarken kullanilan dil seviyesine gore
dagilimlar1 incelendiginde, %17,3’linlin koti, %44,9’unun orta, %37,8’inin iyi

cevabini verdigi goriilmektedir

Tablo 3: Katihmeilarin Bildigi Diller ile Yazma Seviyelerinin Caprazlanmasi

Kaotii Orta yi

f 18 58 13
Arapga % 2020 65,20 14,60

f 0 1 41
Uygurea % 0,00 2 40 97,60

f 3 26 34
Tiirkge % 4,80 41,30 54,00
_ foon 10 3
Ingilizce % 4580 41,70 12,50

f 18 31 18
(ince % 2690 46,30 26,90
) f 0 3 1
Ozbekee % 0,00 7500 25,00

f 0 2 0
Kazakca % 0,00 100,00 0,00
) f 0 0 1
Ozekee % 0,00 0,00 100,00
Portekizce f 0 1 0
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% 0,00 100,00 0,00

f 1 0 0

Korece % 100,00 0,00 0,00

Tablo 3’de katilimcilarin bildigi diller ile yazma seviyelerinin c¢aprazlanmasi
verilmistir. Arapga bilenlerin %65,2’si genellikle orta, Uygurca bilenlerini %97,6’s1
genellikle iyi, Tiirkce bilenlerin %41,3’iiniin genellikle iyi, ingilizce bilenlerin
%45,8’inin genellikle kotii, Cince bilenlerin %46,3’iiniin genellikle orta, Ozbekge
bilenlerin %75,0’1nin genellikle orta, Kazak¢a bilenlerin %100,0’min genellikle iyi,
Portekizce bilenlerin %100,0’min orta, Korece bilenlerin %100,0’1inin genellikle kotii

oldugu belirlenistir.

4.3. Okudugunu anlama él¢egine ait bulgular

Tablo 4: Katihmcilarin Okudugunu Anlama Algilarina Bagh Normal Dagilim
Testi Sonuclari

Kolmogorov-Smirnov
Istatistik sd P

Olcekler

Okudugunu Anlama 0,095 104 0,021

Verilerin dagilimi incelemek i¢in katilimei sayist 30’un iistiinde oldugundan normal
dagilim analizlerinden Kolmogorov-Smirnova analizi sonucunda (p<0.05)
oldugundan degerlerin normal dagilima uymadig: belirlenmistir. Verilerin dagilimin
normallikten gelmedigi belirlendiginde, normal olmayan dagilim analizleri (non

parametrik) analizlerin uygulanmasina karar verilmistir.

Tablo 5: Okudugunu Anlama Algis1 Olcegine Iliskin Betimsel Analiz Sonuclar

Alt Boyutlar n X S8

Soru 1 104 0,69 046
Soru 2 104 0,63 048
Soru 3 104 068 047
Soru 4 104 035 048
Sorus 104 082 039
Soru 6 104 0,07 025

39



Soru 7 104 033 047

Soru 8 104 036 048
Soru 9 104 041 049
Soru 10 104 0,28 045
Soru 11 104 040 049
Soru 12 104 0,18 0.39
Soru 13 104 057 050
Soru 14 104 055 050
Soru 15 104 040 049
Soru 16 104 040 049
Soru 17 104 0,63 049
Soru 18 104 0,58 0,50
Soru 19 104 0,23 042
Soru 20 104 0,19 040
Okudugunu Anlamla 104 875 3.7

Tablo 5’te yer alan okudugunu anlama diizeylerinin diisiikk diizeyde oldugu
belirlenmistir. (X=8,75). Katilimcilarm 6. soruda en diisiik diizeyde dogru yanit
verdikleri (X=0,07) belirlenirken, 5. soruda en fazla dogru yanit1 verdikleri yiiksek
(X=0,82) belirlenmistir.

4.4, Katiimcilarin Okudugunu Anlama Olgegine Iliskin Algilarinin Demografik

Ozelliklerle Karsilastirilmasi

Tablo 6: Katihmeilarin Okudugunu Anlama Olcegine Iliskin Goriislerinin Daha
Once Tiirkce Egitim Alma Degiskenine Gore Farkhiliklarina Ait Analiz

Sonuclari
Turklye ye . .Gelme'den Mean
Once Veya TOMER'den n Rank U p
Once Tiirkge Egitim Alma
o Evet 17 54,47
21;:1&‘:;15“““ 706,000 0,767
Hayir 87 52,11
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Arastirmaya katilanlarin okudugunu anlama oOlgegine ait goriislerinin daha 6nce
Tiirkce egitim alma degiskenine goére farkliligin istatiksel olarak anlamli olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Mann- Whitney U testi sonucunda,
okudugunu anlama algilarinin daha 6nce Tiirk¢e egitim alma degiskenine gore
farklilig1 istatiksel olarak %95 giiven seviyesinde anlamli olmadig1 bulunmustur.

Tablo 7: Katihmcilarin Okudugunu Anlama Olcegine iliskin Goriislerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhiliklarina Ait Analiz Sonuclarn

L Mean
Cinsiyet n Rank U p
Okudugunu Kiz 28 53,02 1049, 0.915
Anlama Erkek 76 52,31 S |
**p<0,01

Arastirmaya katilanlarin okudugunu anlama 6lgegine ait goriislerinin cinsiyetlerine
gore farkliligin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann- Whitney U testi sonucuna gore, okudugunu anlama algilarmin cinsiyet
degiskenine gore farklilig1 istatiksel olarak %95 giiven seviyesinde anlamli olmadig:
bulunmustur. (p>0,05).

Tablo 8: Katihmeilarin Okudugunu Anlama Olgegine liskin Goriislerinin
Tiirkce Ogrenme Zorlugu Degiskenine Gore Farkhiliklarina Ait Analiz

Sonuclan
Turkgf: Ogrenme N Mean U p
Zorlugu Rank
Okudugunu Evet 11 36,27 333.000 0,058
Anlama Hayir 93 54,42 ’

Aragtirmaya katilanlarin okudugunu anlama Ol¢egine ait goriislerinin Tiirkce
ogrenme zorlugu degiskenine gore farkliligin istatiksel olarak anlamli olup
olmadigint belirlemek i¢in yapilan Mann- Whitney U testi sonucuna gore,
okudugunu anlama algilarinin cinsiyet degiskenine gore farklilig: istatiksel olarak

%095 giiven seviyesinde anlamli bulunmamistir (p>0,05).

Tablo 9: Katihmcilarin Okudugunu Anlama Olgegine liskin Géoriislerinin
Tiirk¢e Kompozisyon, Siir, Giinliik, Hikdye Vb. Yazma Durumu Degiskenine
Gore Farkhiliklarina Ait Analiz Sonuclar

Tiirkce Kompozisyon,
Siir, Giinlik, Hikdye n I'\?/I;r?li] U p
Vb. Yazma Durumu
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Okudugunu Evet 50 43,55
Anlama Hayir 54 60,79
**p<0,01

Aragtirmaya katilanlarin okudugunu anlama o6l¢egine ait goriislerinin Tiirkge

902,500 0,003**

kompozisyon, siir, giinliikk, hikaye vb. yazma durumu degiskene gore farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Mann-Whitney U testine
sonucuna gore, okudugunu anlama algilarinin Tirk¢e 6grenme zorlugu degiskenine
gore farkliligi istatiksel olarak %99 giliven seviyesinde anlamli bulunmustur.
(U=902,500; p<0,01). Tiirk¢e kompozisyon, siir, giinliik, hikdye vb. yazmayanlarin
(Mean Rank=60,79) okudugunu anlama diizeyleri, Tirk¢e kompozisyon, siir,
giinliik, hikaye vb. yazanlara (Mean Rank=43,55) gore daha yiiksektir.

Tablo 10: Katihmcilarin Okudugunu Anlama Olgegine iliskin Gériislerinin
Tiirkceyi Ogrenme Amaci Degiskenine Gore Farkliliklarina Ait Analiz

Sonuclan
Tlfrkgeyl Mean
Ogrenme n U p
Rank
Amaci
Okudugunu Egitim 101 52,72 129 500 0,668
Anlama IS 3 45,17 ’

Arastirmaya katilanlarin okudugunu anlama Olgegine ait goriislerinin Tiirkgeyi
O0grenme amacina gore farkliligin istatiksel olarak anlamli olup olmadigim
belirlemek i¢in yapilan Mann- Whitney U testi sonucuna gore, okudugunu anlama
algilarinin Tirgeyi 6grenme amacina gore farkliligi istatiksel olarak %95 giiven
seviyesinde anlamli bulunmamustir.

Tablo 11: Katihmeilarin Okudugunu Anlama Olgegine iliskin Goriislerinin Yas
Degiskenine Gore Farkhiliklarina Ait Analiz Sonuclar:

Yas n Rank X P
19 yas ve alt® 28 35,46
Okudugunu  20-21%? 3p 9631 0.002%% (1-2)
12,700 ™ (1-3)
Anlama 22 yas ve 057
iizeri® 44 '

**1<0,01

Caligmaya katilanlarin okudugunu anlama Olcegine ait goriislerinin yaslarina gore

farkliligin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
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Kruskal-Wallis H test sonucunda, okudugunu anlama algilarinin yas degiskenine
gore farkliligr istatiksel olarak % 99 giiven seviyesinde anlamli bulunmustur.
(x2=12,700; p<0,01). Okudugunu anlama algilarinda hangi gruplar arasinda alginin
farklilastiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann- Whitney U testi sonucuna gore
19 yas ve alti (Mean Rank=35,46) olanlarin okudugunu anlama algilar1 20-21 (Mean
Rank=56,31) ve 22 yas ve iizeri (Mean Rank=60,57) olanlara gore daha diisiiktiir.

Tablo 12: Katihmeilarin Okudugunu Anlama Olgegine iliskin Gériislerinin En
Cok Zorlanilan Beceri Degiskenine Gore Farkhiliklarina Ait Analiz Sonuclari

En Cok

Zorlanilan n Mean X2 p U
Beceri Rank

Okuma® 20 49,98

Yazma® 39 6274

glr?ll:r:]lgunu Konusma® 12 5971 11,868 0018" (2-5)

Dil Bilgisi®> 13 4162

Dinleme® 20 37,80

*p<0,05

Arastirmaya katilanlarin okudugunu anlama 0Olgegine ait goriislerinin en ¢ok
zorlanilan becerisine gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucuna gore, okudugunu
anlama algilarinin en ¢ok zorlanilan becerisine gore farkliligin istatistiksel olarak
%95 giiven seviyesinde anlamli bulunmustur (¥2=11,868; p<0,05). Okudugunu
anlama algilarinda hangi gruplar arasinda algmin farklilastiginin  belirlenmesi
amaciyla yapilan Mann- Whitney U testi sonucuna gore yazma (Mean Rank=62,74)
olanlarin okudugunu anlama algilar1 dinleme (Mean Rank=37,80) olanlara gore daha

yiiksektir.

Tablo 13: Katihmeilarin Okudugunu Anlama Olgegine Iliskin Goriislerinin En
Basarili Olunan Beceri Degiskenine Gore Farkliliklarina Ait Analiz Sonuclarn
En Basarili

Mean 2 U
a0 MR
59,40
Okudugunu Okuma® 29 0,042 (1-3)

9,906 *

Anlama vYazma® 21 4529 (2-4)
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® 37 453 (3-4)

Konusma

Dil

Bilgisi® 1T 1280
Dinleme® 6  L17

*p<0,05

Katilimcilarin  okudugunu anlama Olgegine ait goriislerinin en basarili olunan
becerisine gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigimi belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, okudugunu anlama algilarinin
en basarili olunan degiskenine goére farkliligi istatistiksel olarak %95 giiven
seviyesinde anlamli bulunmustur (¥2=9,906; p<0,05). Okudugunu anlama algilarinda
hangi gruplar arasinda alginin farklilastiginin belirlemek amaciyla yapilan Mann-
Whitney U testi sonucunda okuma becerisinde basarili oldugunu diistinenlerin (Mean
Rank=59,40) okudugunu anlama diizeyleri konusma becerisinde basarili oldugunu
diisiinenlere (Mean Rank=45,29) gore daha yiiksektir. Ayrica dil bilgisi konusunda
basarili oldugunu diisiinenlerin (Mean Rank=72,86) okudugunu anlama diizeyleri
yazma konusunda basarili oldugunu diislinenlere (Mean Rank=45,29) ve konusma
yazma konusunda basarili oldugunu diislinenlere (Mean Rank=45,35) gbre daha

yiiksektir.

Tablo 14: Katihmcilarin Okudugunu Anlama Olgegine fliskin Gériislerinin
Tiirkiye’de Yasama Siiresi Degiskenine Gore Farkhihiklarina Ait Analiz

Sonuclan
Tiirkiye’de N Mean 2 p
Yasama Siiresi Rank %
0-6 ay 5 29,7
54,75
Okudugunu _6ay -1yl ” 0272
51,28 3901 !
Anlama 1-3 yil 16 ,
3 yil ve iistii 4 41,38

Katilimeilarin okudugunu anlama 6lgegine ait goriislerinin Tiirkiye’de yasama siiresi
degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucuna gore, okudugunu anlama
algilarinin Tirkiye’de yasama siiresi degiskenine gore farkliligi istatistiksel olarak

%095 gliven seviyesinde anlamli bulunmamustir (p>0,05).
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Tablo 15: Katihmeilarin Okudugunu Anlama Olcegine Iliskin Goriislerinin E-
mail Yazarken Kullanilan Dil Degiskenine Gore Farkhiiklarina Ait Analiz

Sonuclari
E-mail Yazarken N Mean 2 P
Kullanilan Dil Rank
Tiirkce 51 48,01
Okudugunu  Ana Dilim 40 S48 o 0217
Anlama ’
Diger Bildigim Diller 13 63,38

Katilimcilarin - okudugunu anlama Ol¢egine ait goriislerinin  E-mail yazarken
kullanilan dil degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginm
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, okudugunu anlama
algilarinin E-mail yazarken kullanilan dil degiskenine gore farkliligi istatistiksel

olarak %95 giiven seviyesinde anlamli bulunmamustir (p>0,05).

Tablo 16: Katihmecilarin Okudugunu Anlama Olgegine iliskin Goriislerinin
Kisa Mesaj Yazarken Kullanilan Dil Degiskenine Gore Farkhiliklarina Ait
Analiz Sonug¢lar

Kisa Mesaj
Yazarken N Mean ) U
Kullanilan Rank P
Dil
Tiirkee™ 31 40,00
Ana
TF 65 58,21

Okudugun Dilim@® ’ .

u Anlama 7,755 0,021* (1-2)
Diger
Bildigim 8 54 56
Diller®

*p<0,05

Arastirmaya katilanlarin okudugunu anlama Olcegine ait goriislerinin kisa mesaj
yazarken kullanilan dil degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda,
okudugunu anlama algilarimin kisa mesaj yazarken kullanilan dil degiskenine gore
farkliligy istatistiksel olarak %95 giiven seviyesinde anlamli bulunmustur (¥2=7,755;

p<0,05). Okudugunu anlama algilarinda hangi gruplar arasinda alginin
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farklilagtiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann- Whitney U testi sonucuna gore
kisa mesaj yazarken Ana dilini kullananlarin (Mean Rank=58,21) okudugunu anlama
algilar1 kisa mesaj yazarken Tiirk¢e dilini kullananlara (Mean Rank=40,00) gore

daha yiiksektir.

Tablo 17: Katihmeilarin Okudugunu Anlama Olcegine Ait Giivenilirlik

Analizleri
Degisken Cronbach's Madde Sayis1
=B Alpha
Okudugunu Anlama 0,737 20

Katilimcilarin; 20 maddeden olusan okudugunu anlama tutumuna ait giivenilirlik
katsayilar1 incelendiginde, Olgege ait Cronbach’s Alpha degerinin 0,737 olarak
hesaplandigi goriilmektedir. Bu deger oOlgegin giivenilirliginin yiiksek diizeyde

oldugunu gostermektedir

4.5. Okuma Tutumlari Olgegine Ait Bulgular

Tablo 18: Katihmcilarin Okuma Tutumlar: Algilarina Bagh Normal Dagilim
Testi Sonuclar:
R Kolmogorov-Smirnov
Olgekler Statistic n p

Tiirkge Metinlerin Onemini Fark Etme 0,149 104 0,000
Tiirk¢e Metinlere Dair Etkinliklerde Bulunma 0,131 104 0,000
Tiirkge Metinlere Dair Olumsuz Duygular 0,116 104 0,002
Tiirkce Metinlerde Kiiltiir Unsurlari 0,166 104 0,000
Okuma Tutumlari 0,113 104 0,002

Verilerin dagilimi incelemek i¢in katilimci sayis1 30°nin iizerinde oldugundan normal
dagilim analizlerinden Kolmogorov-Smirnova analizi sonucunda (p<0.05)
oldugundan degerlerin normal dagilima uymadig: belirlenmistir. Verilerin dagilimin
normallikten gelmedigi belirlendiginde, normal olmayan dagilim analizleri (non

parametrik) analizlerin uygulanmasina karar verilmistir.
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Tablo 19: Okuma Tutumu Algis1 Olcegine Iliskin Betimsel Analiz Sonuclar

Alt Boyutlar n X ss.

Tiirk¢ce olan metinlerin okumasini yapmak benim i¢in dnem

tagimaktadir. 104 6,31 141

Tirk¢e metinlerde okumalar yapmak diisiince giiclimiin

gelisimine katki sagladigi diisiincesindeyim 104553 1%

Tirk¢e olan kitaplar1 okumak olduk¢a 6nem tagimaktadir 104 554 1,72

Tiirkce olan yazilar1 okumanin bana oldukga degerler kattigi

- . . 104 5,89 154
diisiincesindeyim

Tiirkce olan metinlerin yasimin her aninda bana yardimci

e . . 104 539 1,68
olacagi diislincesindeyim

Tirkce olan yazilari okuyarak insanlar1 daha c¢ok

. e e 104 529 1,70
etkileyecegimi diislinliyorum

Tiirkge olan yazilar1 okumanin bana fayda saglayacagi

gbriisiindeyim 104 565 1,36

TURKCE METINLERIN ONEMINIi FARK ETME 104 39,61 6,24

Maddi gelirimin belirli bir boliimiinii Tirk¢e olan kitaplari

almak adina kullantyorum 104521 L73

Arkadas oldugum kisilere Tiirkce olan kitaplar1 vermeyi

. 104 496 164
severim

Metinleri Tiirk¢e olan oyunlar1 oynamay1 severim 104 459 1,74

Gilindelik olarak diizenli bicimde Tiirkge olan metinleri

. 104 5,63 1,38
okumay1 seviyorum

Bos zamanlarimda Tiirk¢e olan metinleri okumaktan 104 534 144

hoslanirim

Tiirkge metinleri diizenli olarak okurum 104 5,37 1,54
Tiirk¢e metinleri okumak beni dinlendiriyor 104 4,34 1,75
Tatilde sikildigimda Tiirk¢e metinler okuyacagim 104 497 1,88

Tiirkge yazilardan olugsan bir kitapligimin olmasini arzu

. 104 532 182
ediyorum

TURKCE METINLERE DAIR ETKINLIKLERDE

BULUNMA 104 45,71 8,87
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Tiirk¢e olan yazilar farkli dillerde olan yazilardan daha ¢ok

1 104 4,43 2,08
hosuma gidiyor.

Yapacak oldugum Odevlerimde Tiirkce olan metinleri

okumaktan sikilirim 104 491 2,02

Tiirk¢e olan metinleri okumak bana oldukga sikici geliyor. 104 5,52 1,78

Tiirkce olan kitaplar1 okurken canim sikiliyor 104 5,55 1,81

Iyi sekilde kavrayamadigimdan Tiirkge olan yazilar1 okurken

104 5,73 1,77
bunaliyorum

TURKCE METINLERE DAIR OLUMSUZ DUYGULAR 104 26,14 6,46

Tiirkce olan yazilarda giindelik yasama iligkin yazilar ile

karsilagsmaktan mutlu oluyorum 104524 164

Tirk¢e yazilarin i¢inde bu kiiltiire ait olan metinleri gérmek

beni mutlu ediyor 104 538 1,56

Bana ait olan geyleri Tiirk¢e metinlerde goriince mutlu oluyor

104 593 161
ve severek okuyorum

Tiirk¢e olan yazilarda bana ait olan kiiltiir ile bu kiiltiir

arasinda bag olusturabiliyorum 104594 1,60

TURKCE METINLERDE KULTUR UNSURLARI 104 22,49 4,24
OKUMA TUTUMLARI 104 23319 ;7,2

Tablo 18 de yer alan katilimcilarin okuma tutumu diizeylerinin yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. (X=133,95). En diisiik boyutun madde sayisina gére 45,71
ortalama ile “Tirkce metinlere dair etkinliklerde bulunma” boyutu oldugu
belirlenmis, en yiiksek diizeye sahip boyutun ise madde sayisina gore 39,61 ortalama

ile “Tiirkce Metinlerin Onemini Fark Etme” boyutunun oldugu belirlenmistir
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4.6. Katimeillarin Okuma Tutumu Olgegine iliskin  Algilarimin  Demografik

Ozelliklerle Karsilastirilmasi

Tablo 20: Katiimcilarin Okuma Tutumu Olgegine iliskin Géoriislerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhiliklarina Ait Analiz Sonug¢lar

.. Mean
Cinsiyet n Rank U p
Tirkge Metinlerin Kiz 28 42,18 0,033
Onemini Fark Et 7300,
nemint rark Bme - ek 76 56,30
Tiirk¢e Metinlere Kiz 28 48,38
Dair Etkinliklerde 948,50 0,397
Bulunma Erkek 76 54,02
Tiirk¢e Metinlere Kiz 28 50,71
Dair Olumsuz 3014’0 0,713
Duygular Erkek 76 53,16
Tiirkge Metinlerde <12 28 53.25 1043,0
Kiltiir U 1 0 0.877
ultur Unsurlart - gyea 76 52,22
Kiz 28 46,39
Okuma Tutumlari 893,00 0,210
Erkek 76 54,75

Katilimcilarin okuma tutumu 6lgegine ait goriislerinin cinsiyetlerine gore farkliligin

istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-

Whitney U testi sonucuna gore, Tiirk¢e metinlerin 6nemini fark etme alt boyutunun

ciisyetlerine gore farklilig1 istatistiksel olarak %95 giiven seviyesinde anlamli
bulunmustur(U=775,00; p=0,033; p<0,05). Erkek (Mean Rank= 56,30) 6grencilerin

Tiirk¢ce metinlerin 6nemini fark etme diizeylerinin kiz (Mean Rank= 42,18)

ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 21: Katihmeilarin Okuma Tutumu Olgegine Iliskin Goriislerinin Daha

Once Tiirkce Egitim Alma Degiskenine Gore Farkhliklarina Ait Analiz

Sonugclari
Tiirkiye'ye ~ Gelmeden
Once Veya Mean D
TOMER'den Once Rank
Tiirk¢e Egitim Alma
Evet 17 54,5 705,50 0,764

Tiirkce Metinlerin
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Onemini Fark Etme  Hayir 87 52,11

Tiirkge Metinlere Evet 17 60,53 99
Dair  Etkinliklerde Hayir g7 5093 00300 0,229
Bulunma ’
Tiirkge Metinlere Evet 17 53,00
Dair Olumsuz Hayir 87 5240 731,00 0,940
Duygular ’
Tirkee  Metinlerde _EVet 17 4941 o0 0643
Kiiltiir Unsurlar Hayir 87 53,10 ’

Evet 17 58,26

! 0,389

Okuma Tutumlari Hayir 87 5137 641,50

Arastirmaya katilanlarin okuma tutumu 6l¢egine ait goriislerinin daha 6nce Tiirkge
egitim alma degiskenine gore farkliligin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann- Whitney U testi sonucunda, okuma tutumu alt
boyut algilarinin daha 6nce Tiirk¢e egitim alma degiskenine gore farkliligr istatiksel
olarak %95 giiven seviyesinde anlamli bulunmamustir (p>0,05).

Tablo 22: Katihmeilarin Okuma tutumu Olgegine Iliskin Goriislerinin Tiirkce

Ogrenme Zorlugu Degiskenine Gore Farkliiklarina Ait Analiz Sonuclari
Tiirkge

Ogrenme  n Mean u p
< Rank
Zorlugu
Tiirkge Metinlerin Evet 11 34,27 311.00 0,033*
Onemini Fark Etme Hayir 93 54,66 ’
Tiirkge Metinlere Dair Evet 11 46,36 444 00 0,475
Etkinliklerde Bulunma ~ Hayr 93 53,23 ’
Tirk¢e Metinlere Dair Evet 11 40,68 381.50 0,168
Olumsuz Duygular Hayir 93 539 '
Titkge  Metinlerde =V 11 53,64 49900 0,894
Kiiltiir Unsurlari Hayr 93 52,37 ’
Evet 11 35,09
! 0,043*
Okuma Tutumlari Hayir 93 5456 320,00
*p<0,05

Katilimeilarin okuma tutumu oOlgegine ait goriislerinin Tiirkge 6grenme zorluguna
gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda, Tiirk¢e metinlerin énemini fark etme alt
boyut algilarinin Tiirkge 6grenme zorluguna gore farklilig: istatistiksel olarak %95

giiven seviyesinde anlamli bulunmustur (U=311,00; p<0,05). Tiirkge Ogrenme
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zorlugu durumu hayir (Mean Rank=54,66) olanlarin Tiirk¢e metinlerin 6nemini fark
etme algilar1 evet (Mean Rank=34,27) olanlara gore daha yiiksektir. Okuma
tutumlar1 genel algilarinin Tiirkce 0grenme zorluguna gore farkliligi istatistiksel
olarak %95 giiven seviyesinde anlamli bulunmustur (U=320,00; p<0,05). Tiirkce
O0grenme zorlugu durumu hayir (Mean Rank=54,56) olanlarin Tiirkge metinlerin
Onemini fark etme algilar1 evet (Mean Rank=35,09) olanlara gore daha yiiksektir.

Tablo 23: Katihmeilarin Okuma Tutumu Olcegine iliskin Goriislerinin Tiirkce

Kompozisyon, Siir, Giinliik, Hikaye Vb. Yazma Durumu Degiskenine Gore
Farkhhliklarina Ait Analiz Sonuclan

Tiirkge

Kompozisyon,

Siir,  Giinliik, N Mean U p

Hikdye  Vb. Rank

Yazma

Durumu
Tirkce Metinlerin Evet 50 49,45 119750 0,318
Onemini Fark Etme Hayr 54 95,32 ’
Tirk¢ce  Metinlere Evet 50 46,84
Dair  Etkinliklerde Haymr 54 5774 1067,00 0,065
Bulunma
Tirk¢ce  Metinlere Evet 50 52,26
Dair Olumsuz Hayrr 54 5272 1338,00 0,938
Duygular
Tirk¢e Metinlerde Evet 50 45,03 976.50 9015
Kiiltiir Unsurlar Hay1r 54 59,42 ’

Evet 50 46,36 0,046
Okuma Tutumlart  Hayir 54 58,10 1043,00 «

*p<0,05

Katilimeilarin okuma tutumu Slgegine ait goriislerinin Tiirk¢e kompozisyon, siir,
giinliik, hikdye vb. yazma durumlarina gore farkliligin istatistiksel olarak anlamh
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda,
Tiirk¢e metinlerde kiiltlir unsurlar alt boyut algilarinin Tiirk¢e 6grenme zorluguna
gore farkliligr istatistiksel olarak %95 giliven seviyesinde anlamli bulunmustur
(U=976,50; p<0,05). Tiirkce kompozisyon, siir, giinlikk, hikaye vb. yazma durumu
hayir (Mean Rank=59,42) olanlarin Tiirkge metinlerde kiiltlir unsurlar1 algilar1 evet
(Mean Rank=45,03) olanlara gore daha yiiksektir. Okuma tutumlar1 genel alt boyut
algilarimin Tiirkge 6grenme zorlugu degiskenine gore farkliligi istatistiksel olarak

%95 giiven seviyesinde anlamli bulunmustur (U=1043,00; p<0,05). Tiirkge
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kompozisyon, siir, giinliik, hikdye vb. yazma durumu hayir (Mean Rank=58,19)
olanlarin okuma tutumlar1 genel algilar1 evet (Mean Rank=46,36) olanlara gore daha

yiiksektir.

Tablo 24: Katiimcilarin Okuma Tutumu Olcegine Iliskin Goriislerinin
Tiirkceyi Ogrenme Amaci Degiskenine Gore Farkhiliklarina Ait Analiz

Sonuclan

Tlfrkgeyl Mean

Ogrenme n Rank U Y

Amaci
Tirke  Metinlerin Coiim 101 5282 11900 0554
Onemini Fark Etme Is 3 41,67 ’
Tiirkce Metinlere Dair Egltlm 101 52,9 105.00 0,389
Etkinliklerde Bulunma 1§ 3 37,00
Tiirkce Metinlere Dair Egmm 101 52,63 138.00 0,812
Olumsuz Duygular Is 3 48,00
Tiirkge Metinlerde Egmm 101 5272 129 50 0,686
Kiiltiir Unsurlar Is 3 45,17

Egitm 101 52,07
Okuma Tutumlari i 3 36,67 104,00 0,379

Katilimcilarin okuma tutumu 6lgegine ait goriislerinin Tiirkgeyi 0grenme amacina
gore farkliligin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann- Whitney U testi sonucunda, okuma tutumu alt boyut algilarinin Tirkge
O0grenme amacina gore farkliligi istatiksel olarak %95 giiven seviyesinde anlamli
bulunmamustir.(p>0,05).

Tablo25: Katiimeilarin Okuma Tutumu Olgegine fliskin Gériislerinin Yas
Degiskenine Gore Farklhiliklarina Ait Analiz Sonuclar:

Yas n MeanRank U P

~ 19yasvealtr 28 49,66

Tiirk(;e Metinlerin ~5_21 32 58,20 1,650 0,433
Onemini Fark Etme 22 yagvelizeri 44 50,16
' ~ 19yasvealt 28 58,96

Tiirk¢e Metinlere Dair 20-21 32 4530 3,182 0,204
Etkinliklerde Bulunma 22 yas ve lizeri 44 53,63
' 19 yag vealta 28 57,23

Tirkge Metinlere Dair ~5_o1 32 51,88 1,026 0,599
Olumsuz Duygular 22 yagvelizeri 44 49,94
19 yas ve alt1 28 50,55

Tiirkce Metinlerde “55.91 32  44.78 4531 0,104
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Kiiltiir Unsurlar 22 yagvelizeri 44 59,35
19 yas ve alti 28 57,32

Okuma Tutumlari 20-21 32 47,36 1,668 0,434
22 yag velizeri 44 53,17

Katilimeilarin okuma tutumu Olcegine ait goriiglerinin yaglarma gore farkliligin
istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-
Whitney U testi sonucunda, okuma tutumu alt boyut algilarinin yaslarina gore
farkliligr istatiksel olarak %95 giiven seviyesinde anlamli bulunmamuistir.(p>0,05).

Tablo 26: Katihmcilarin Okuma Tutumu Olcegine Iliskin Goriislerinin En Cok

Zorlanilan Beceri Degiskenine Gore Farklhihiklarima Ait Analiz Sonuclar
En Cok

Zorlanilan n Mean U p
. Rank
Becerli
Okuma 20 54,08
Yazma 39 51,41
Dil Bilgisi 13 42,69
Dinleme 20 58,23
Okuma® 20 58,30
Yazma® 39 4353 (3-2)

Tirk¢ce  Metinlere ©
Dair  Etkinliklerde _onusma 12 6779 11,83 0,019 (34

Dil Bilgisi 13 40,31

Bulunma

Dinleme® 20 62,95

Okuma 20 45,25
Tirk¢e  Metinlere Yazma 39 5319
Dair Olumsuz Konusma 12 69,00 5750 0,219
Duygular Dil Bilgisi 13 55,65

Dinleme 20 46,45

Okuma® 20 36,38

(3-1)

) . Yazma® 39 58,23 . (32)
Tu.rk.(;e Metinlerde Konusma(3) 12 78,33 18,637 2’001 (3-4)
Kiltir Unsurlart— “piigjigisi® 13 39,50 (3.5)

Dinleme® 20 50,40

Okuma 20 48,13

Yazma 39 49,76
Okuma Tutumlari Konusma 12 71,13 6,908 0,141

Dil Bilgisi 13 43,50

Dinleme 20 56,90

*p<0,05 **p<0,01
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Katilimcilarin okuma tutumu 6lgegine ait goriislerinin en ¢ok zorlanilan becerisine
gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini1 belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, Tiirkge metinlere dair etkinliklerde
bulunma algilarinin en ¢ok zorlanilan degiskenine gore farklilig istatistiksel olarak
%95 giiven seviyesinde anlamli bulunmustur (y2=11,836; p<0,05). Tiirk¢e metinlere
dair etkinliklerde bulunma algilarinda hangi gruplar arasinda algimin farklilastiginin
belirlemek {izere yapilan Mann- Whitney U testi sonucunda, konusma (Mean
Rank=67,79) olanlarin Tiirk¢e metinlere dair etkinliklerde bulunma algilar1 yazma
(Mean Rank=43,53) ve dil bilgisi (Mean Rank=40,31) olanlara gore daha yiiksektir.
Tiirk¢e metinlerde kiiltiir unsurlar1 algilarinin en ¢ok zorlanilan degiskenine gore
farkliligy istatistiksel olarak %99 giiven seviyesinde anlamli bulunmstur (y2=18,637;
p<0,01). Tiirk¢e metinlerde kiiltiir unsurlar1 algilarinda hangi gruplar arasinda alginin
farklilastiginin belirlemeka igin yapilan Mann- Whitney U testi sonucunda konusma
(Mean Rank=78,33) olanlarin Tiirk¢e metinlerde kiiltiir unsurlar1 algilart okuma
(Mean Rank=36,38), yazma (Mean Rank=58,23), dil bilgisi (Mean Rank=39,50) ve
dinleme (Mean Rank=50,40) olanlara gore daha yiiksektir.

Tablo 27: Katihmeilarin Okuma Tutumu Olcegine iliskin Goriislerinin En
Basarili Olunan Beceri Degiskenine Gore Farkhiliklarina Ait Analiz Sonuclar:

En Basarili Mean

Olunan Beceri Rank v P

Okuma 29 57,02

Yazma 21 57,10
Tirkge  Metinlerin "y 5ygma 37 4618 5177 0,270
Onemini Fark Etme Dil Bilgisi 11 4459

Dinleme 6 68,08

Okuma 29 48,09

Yazma 21 63,98
Tiirkge Metinlere Dair "y oy10ma 37 4834 4751 0,314
Etkinliklerde Bulunma Dil Bilgisi 11 57.68

Dinleme 6 49,83

Okuma 29 58,38

Yazma 21 37,93
Tiirkge Metinlere Dair "y oy6ma 37 5500 7,609 0,107
Olumsuz Duygular — ~pipgjjgisi 11 60,91

Dinleme 6 44,25

kuma™ 29 59,69 -
Tirkge  Metinlerde $a;m:(2) 21 37,86 16,732 2’002* gg
Kiltiir Unsurlari Konusm O 37 4601 (4-2)
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(4-3)
Dil Bilgisi®” Hornee

Tablo27- devam

Dinleme® 6 63,50
Okuma 29 57,07
Yazma 21 49,43
Okuma Tutumlart Konusma 37 48,14 2,402 0,662
Dil Bilgisi 11 60,27
Dinleme 6 53,83

**p<0,01

Katilimcilarin okuma tutumu 6lgegine ait goriiglerinin en basarili olunan becerisine
gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, Tiirkge metinlerde kiiltiir unsurlart
algilarinin en basarili olunan degiskenine gore farkliligi istatistiksel olarak %99
giiven seviyesinde anlamli bulunmustur (x?=16,732; p<0,01). Tiirkce metinlerde
kiiltiir unsurlar1 algillarinda hangi gruplar arasinda alginin farklilastiginin
belirlenmesi amaciyla yapilan Mann- Whitney U testi sonucunda okuma (Mean
Rank=59,69) olanlarin Tiirkce metinlerde kiiltiir unsurlar1 algilar1 yazma (Mean
Rank=37,86) ve konusma (Mean Rank=46,01,86) olanlara gore daha yiiksektir.
Ayrica dil bilgisi (Mean Rank=77,32) olanlarin Tiirk¢ce metinlerde kiiltiir unsurlari
algilar1 yazma (Mean Rank=37,86) ve konugsma (Mean Rank=46,01) olanlara gore
daha ytiksektir.

Tablo 28: Katihmeilarin Okuma Tutumu Olcegine iliskin Goriislerinin
Tiirkiye’de Yasama Siiresi Degiskenine Gore Farkliliklarina Ait Analiz

Sonuclari
Tiirkiye’de Mean
Yasama n U P
. Rank
Stiresi
0-6 ay 5 405
Tiirkge ~ Metinlerin _6ay - 1 yil 79 33,46 1774 0621
Onemini Fark Etme _1-3 y1l 16 54,84
3yilveusti 4 39,13
0-6 ay 5 42,8
Tiirkge Metinlere g ay - 1 yil 79 5304
. - y J 0,905
Dair  Etkinliklerde —j 3 vl 16 5319 0,561
Bulunma Syilveisti 4 51,13

Tiirkge Metinlere ~¢g ay - 1 yil 79 5351
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Dair Olumsuz 1-3 yil 16 52,81

Duygular 3yilveisti 4 42,38
Tablo 0g. 0-6ay 5 354
devamTiirkge bay-1yl 79 5432 . 00 0392
Metinlerde  Kiiltiir -3 1l 16 52,78
Unsurlari 3yilveiisti 4 36,88

0-6 ay 5 406

6ay-lyl 79 5411 0700
Okuma Tutumlar: 1-3 y11 16 50’47 1’425 !

3yilvetsti 4 43,63

Aragtirmaya katilanlarin okuma tutumu 6lgegine ait goriislerinin Tiirkiye’de yasama
stiresi degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, okuma tutumu
algilarinin Tirkiye’de yasama siiresi degiskenine gore farklilig: istatistiksel olarak

%095 giiven seviyesinde anlamli bulunmamistir (p>0,05).

Tablo 29: Katihmeilarin Okuma Tutumu Olcegine Iliskin Gériislerinin E-mail
Yazarken Kullamilan Dil Degiskenine Gore Farkliliklarina Ait Analiz Sonug¢lar

E-mail Yazarken N Mean U D
Kullanilan Dil Rank
Tiirkge 51 54,23
Tirkge ~ Metinlerin “Ang Dilim 40 47,64 2,89 0335
Onemini Fark Etme  “n5 0 Bildigim Diller 13 60,69
Tiirkge Metinlere Tﬁrk(;e” 51 5163
Dair  Etkinliklerde _Ana Dilim 40 5251 o207 0,902
Bulunma Diger Bildigim Diller 13 55 88
Tiirkge Metinlere Tﬁrk(;e“ 51 5549
Dair Olumsuz _Ana Dilim 40 52,04 2,042 0,360
Duygular Diger Bildigim Diller 13 4219
Tiirkce 51 57,58
Tirkge  Metinlerde ~Apa pilim 40 498 3,734 0,155
Kultiir Unsurlari Diger Bildigim Diller 13 40,88
Tiirkce 51 55,99
Okuma Tutumlann  Ana Dilim 40 49,11 1,341 0511

Diger Bildigim Diller 13 49,23

Arastirmaya katilanlarin okuma tutumu 6lgegine ait gorislerinin E-mail yazarken

kullanilan dil degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim

56



belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, okuma tutumu
algilarinin E-mail yazarken kullanilan dil degiskenine gore farkliligi istatistiksel

olarak %95 giiven seviyesinde anlamli bulunmamustir (p>0,05).

Tablo 30: Katihmcilarin Okuma Tutumu Olcegine Iliskin Gériislerinin Kisa
Mesaj Yazarken Kullanilan Dil Degiskenine Gore Farkhiliklarina Ait Analiz

Sonuclan
Kisa Mesaj Yazarken Mea
. n U P
Kullanilan Dil Rank
Tiirkce Metinlerin Tﬁrkqe“ 31 51,11
Onemini Fark _AnaDilim 65 52,66 0,215 0,898
Etme Diger Bildigim Diller 8 56,56
Tiirkce Metinlere 1urkge 31 53,31
Dair Etkinliklerde Ana Dilim 65 5260 00160 0923
Bulunma Diger Bildigim Diller 8 48,56
Tiirkce Metinlere Tﬁrkg:e“ 31 56,23
Dair Olumsuz _Ana Dilim 65 50,72 0,705 0,703
Duygu|ar Diger Bﬂdigim Diller 8 52,56
Tiirkge 31 56,32
Tiirkce Metinlerde Ana Dilim 65 49,32 2,323 0,313
Kiltir Unsurlart “1yi50 Bildisim Diller 8 63,56
Tiirkce 31 55,61
Okuma Tutumlarr Ana Dilim 65 5042 0850 0,654

Diger Bildigim Diller 8 57,38

Aragtirmaya katilanlarin okuma tutumu 6lgegine ait goriislerinin kisa mesaj yazarken
kullanilan dil degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, okuma tutumu
algilarinin kisa mesaj yazarken kullanilan dil degiskenine gore farklilig1 istatistiksel

olarak %95 giiven seviyesinde anlamli bulunmamustir (p>0,05).

Tablo 31: Katihmeilarin Okuma Tutumu Olcegi Alt Boyut Algilarina Ait
Giivenilirlik Analizleri

Cronbach’s  nadde Sayisi

Alpha
Tiirkge Metinlerin Onemini Fark Etme 0,771 !
Tiirkce Metinlere Dair Etkinliklerde Bulunma 0,768 9
Tiirk¢e Metinlere Dair Olumsuz Duygular 0,710 5

57



Tiirk¢e Metinlerde Kiiltiir Unsurlar 0,752 4

Katilimcilarin; 7 maddeden olusan Tiirk¢e metinlerin 6nemini fark etme algisina ait
giivenilirlik katsayilar1 incelendiginde, dlgege ait Cronbach’s Alpha degerinin 0,771
olarak hesaplandigi goriilmektedir. Bu deger dlgegin giivenilirliginin yiiksek diizeyde
oldugunu gosterir. 9 maddeden olusan Tiirk¢e metinlere dair etkinliklerde bulunma
algisina ait gilivenilirlik katsayilar1 incelendiginde, ol¢ege ait Cronbach’s Alpha
degerinin 0,768 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Bu deger 6lgegin giivenilirliginin
yiiksek diizeyde oldugunu gosterir. 5 maddeden olusan Tiirk¢e metinlere dair
olumsuz duygular algisina ait giivenilirlik katsayilar1 incelendiginde, olgege ait
Cronbach’s Alpha degerinin 0,710 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Bu deger
Olcegin giivenilirliginin yliksek diizeyde oldugunu gosterir. 4 maddeden olusan
Tiirk¢e metinlerde kiiltiir unsurlari algisina ait giivenilirlik katsayilar1 incelendiginde,
6lgege ait Cronbach’s Alpha degerinin 0,752 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Bu

deger Olgegin giivenilirliginin yiiksek diizeyde oldugunu goriiliir.

Tablo 32: Okudugunu Anlama Ve Okuma Tutumlar1 Arasindaki liskiyi
Belirleyen Spearman Korelasyon Katsayis1 Sonuglari

> ¢ 9g T¥ 2F It
= § g = 5= = =7
= 2.8 =8 28 =8
g 2 =} = < -
= £ 3 2z 5=z 32
Olgekler SO =3 =) =g £
5 E o v li=1 S B I~
5 B & < Sy S g 5 £
3 = 3 Q2 S @ L g =,
= ®*5 3 =3
& 30 . g
=. D, . o
= = - (@)
Okudugunu ro1 0018 -0,012 -0,204* 0,203* ,195%
Anlamla P 0,857 0,907 0041 0039 0047
0,581*
roo1s 1 0,667** 0,741** 0,481**
Okuma Tutumlari '
P 0857 - 0,000 0,000 0,000 0,000
Tiirkge Metinlerin I -0,012 0,667** 1 0,585** -0,017 0164
Onemini Fark
Etme p 0907 0000 . 0,000 0,864 0,096
. . 0,352*
Tiirkge Metinlere r -0,204* 0,741** 0,585** 1 0,089
Dair Etkinliklerde
Bulunma p 0041 0000 0000 . 0,368 0,000
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. . 0,318*
Tirkge Metinlere . 0203* 0,481** -0,017 -0,089 1 *
Dair Olumsuz

Duygular p 0039 0000 0864 0,368 . 0,001

Tiirkce Metinlerde r 0:195% 0,581** 0164  0,352**  0,318** 1
Kiiltiir Unsurlari p 0047 0,000 0,096 0,000 0,001

Okudugunu anlama ile Tiirk¢e metinlere dair etkinliklerde bulunma arasinda negatif
diisiik kuvvette bir iligki vardir. (0,201<r<0,40) (r=-0,204). Okudugunu anlama ile
Tirkge metinlere dair olumsuz duygular arasinda pozitif diisiik kuvvette bir iliski
vardir. (0,201<r<0,40) (r=0,203). Okudugunu anlama ile Tiirk¢e metinlerde kiiltiir
unsurlari arasinda pozitif ¢ok diisiik kuvvette bir iliski vardir. (0<r<0,20) (r=0,195).
Okuma tutumlar ile Tirk¢e metinlerin 6nemini fark etme arasinda pozitif yiiksek
kuvvette bir iligki vardir. (0,61<r<0,80) (r=0,667). Okuma tutumlan ile Tiirkce
metinlere dair etkinliklerde bulunma arasinda pozitif yiiksek kuvvette bir iliski
vardir. (0,61<r<0,80) (r=0,741). Okuma tutumlar1 ile Tiirk¢e metinlere dair olumsuz
duygular arasinda pozitif orta kuvvette bir iliski vardir. (0,41<r<0,60) (r=0,481).
Okuma tutumlari ile Tiirk¢e metinlerde kiiltiir unsurlar1 arasinda pozitif orta kuvvette
bir iligki vardir. (0,41<r<0,60) (r=0,581). Tiirk¢ce metinlerin 6nemini fark etme ile
Tirk¢e metinlere dair etkinliklerde bulunma arasinda pozitif orta kuvvette bir iliski
vardir. (0,41<r<0,60) (r=0,585). Tiirkce metinlere dair etkinliklerde bulunma ile
Tiirk¢ce metinlere kiiltiir unsurlart arasinda pozitif diisiik kuvvette bir iligki vardir.
(0,21<r<0,40) (r=0,352). Tiirkce metinlere dair olumsuz duygular ile Tiirkge
metinlere kiiltlir unsurlar1 arasinda pozitif diisik kuvvette bir iliski vardir.
(0,21<r<0,40) (r=0,318).

Tablo 33: Katihmcilarin Okudugunu Anlama ile Tiirkce Metinlerde Kiiltiir
Unsurlarina Gore Yordanmasina lliskin Regresyon Analizi Sonuclar:

Degisken B Standart t p = F

Hata anlamhhk
Sabit 20,071 1,034 19,417 0,000
Okudugunu 4 77 4909 2545 0012 0470 0012
Anlama
R=0,244
Diizeltilmis R?=0,060
Durbin Watson=2,062
Bagimsiz: Okudugunu Anlama

Bagimli: Tiirkce Metinlerde Kiiltiir Unsurlari
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Yordayict1 (bagimsiz degisken) degiskenlerle bagimli degisken arasindaki
korelasyonlar  incelendiginde  degiskenler  arasindaki  iliskinin  anlamh
(F(1,103)=6,475 p=0,012 p<0.05) oldugu goriilmektedir. (t=2,545 p=0,012 p<0.01)
Tiirkce metinlerde kiiltiir unsurlar1 iizerinde anlamli bir etkisi oldugu %95 giiven
diizeydin belirlenmistir. ~ Bagimsiz degisken ile bagimli degisken arasinda
orokorelasyon varligini tespit etmek icin durbin Watson istatistigi kullanilmis olup,
durbin Watson degeri 2’ye yakin olmadi degiskenler arasinda otokorelasyonun
olmadigini géstermektedir.

Okudugunu anlama Tiirkge metinlerde kiiltiir unsurlart 0,060’1n1 agikladigi
belirlenmistir (R2=0,060). Regresyon analizi sonucunda Tiirk¢e Metinlerde Kiiltiir
Unsurlarin yordanmasina iligkin regresyon esitligi soyledir:

Tiirkge Metinlerde Kiiltiir Unsular1 =20,071+0,277*0Okudugunu Anlama
Okudugunu anlama diizeylerinde bir birim artis oldugunda Tiirk¢e metinlerde kiiltiir

unsurlart  {izerinde 0,277°’lik  pozitif bir etki olacagi  belirlenmistir.
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5. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde agiklanan bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglara

ve bu sonuglara gore gelistirilen 6neriler sunulmustur.

5.1 Sonuc¢

Okudugunu Anlama Diizeylerine Iliskin Sonuglar

Uygur Tiirkii 6grencilerin okudugunu anlama Olgegine ait goriiglerinin daha &nce
Tiirkce egitim alma, cinsiyet, Tiirk¢e 6grenme zorlugu, Tiirk¢ce 6grenme amaci ve e-
mail yazarken kullanilan dil degiskenlerine gore farkliligin anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan Mann- Whitney U test sonucuna gore istatiksel olarak

anlamli bulunmamustir.

Uygur Tiirkii 6grencilerin okudugunu anlama 6lgegine ait goriislerinin Tiirkiye’de
yasama siiresi degiskenlerine gore farkliligin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan Mann- Whitney U test sonucuna gore istatiksel olarak anlaml
bulunmamaistir. Bunun nedeni, Tiirkiye’ye yeni gelen Uygur Tiirklerinin dil ortaklig
ve daha once gelip diizenini kurmus olan hemsirelerinin bulunmasi gibi nedenlerden

dolay1 Uygur Tiirklerinin yogun olarak yasadig1 bolgeleri tercih etmeleri olabilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama dlgegine ait goriislerinin Tiirkge kompozisyon, siir,
giinlik, hikdye vb. yazma durumu degiskenine gore farkliligin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan test sonucunda, okudugunu anlama diizeylerinin
Tiirkge kompozisyon, siir, giinliik, hikdye vb. yazma durumu degiskenine gore
farklilig: istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Tiirkce kompozisyon, siir, giinliik,
hikdye vb. yazmayanlarin okudugunu anlama diizeyleri, Tiirkce kompozisyon, siir,

giinliik, hikdye vb. yazanlara gore daha yiiksektir.
Ogrencilerin okudugunu anlama &lgegine ait goriislerinin yas degiskenine gore
farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigii belirlemek amaciyla yapilan

Kruskal-Wallis H testi sonucuna gore, okudugunu anlama algilarinin yas degiskenine
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gore anlamli oldugu belirlenmistir. 19 yas ve alti olanlarin okudugunu anlama
algilar1 20-21 ve 22 iizeri olanlardan daha diisiiktiir.(Smith, 1990; Van Schooten ve
DE Glopper, 2004). Ilgili calismalarda da yabanci dil dgretiminde okudugunu
anlama  diizeylerinin  Ogrencilerin  yaslarima  gore farklihk  goOsterdigini

sOyleyebilmekteyiz.

Ogrencilerin okudugunu anlama Slcegine ait goriislerinin en ¢ok zorlanilan beceri
degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek
icin yapilan testi sonucuna gore, okudugunu anlama algilarinin en ¢ok zorlanilan
beceri degiskenine gore farkliligr istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. En ¢ok
zorlanan becerileri yazma olanlarin okudugunu anlama algilari, en ¢ok zorlanan

beceri dinleme olanlara gore daha ytiksektir.

Ogrencilerin okudugunu anlama 6lgegine ait goriiglerinin en basarili olunan beceri
degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek
i¢in yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucuna gore, okudugunu anlama algilarinin en
basarili olunan beceri degiskenine gore anlamli oldugu belirlenmistir. Okudugunu
anlama algilarinda hangi gruplar arasinda alginin farklilastiginin belirlenmesi
amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore okuma becerisinde basarili
oldugunu diisiinenlerin okudugunu anlama diizeyleri konusma becerisinde bagarili
oldugunu diisiinenlere gore daha yiiksektir. Ayrica dil bilgisi konusunda basarili
oldugunu diistinenlerin okudugunu anlama diizeyleri yazma konusunda basarili
oldugunu diisiinenlere ve konusma yazma konusunda basarili oldugunu diistinenlere
gore daha yiiksektir. Alderson (2000), yabanci dil bilgisinin okuma siirecini
etkileyecegini ortaya koymustur bu durum yapilan ¢aligmanin verileriyle

ortiismektedir.

Ogrencilerin okudugunu anlama 6lgegine ait goriislerinin kisa mesaj yazarken
kullanilan dil degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, okudugunu anlama
algilarinin kisa mesaj yazarken kullanilan dil degiskenine gore anlamli ¢ikmustir.
Okudugunu anlama algilarinda hangi gruplar arasinda algimin farklilastiginin
belirlenmesi amaciyla yapilan Mann- Whitney U testi sonucuna gore kisa mesaj
yazarken Ana dilini kullananlarin okudugunu anlama algilar1 kisa mesaj yazarken

Tiirkge dilini kullananlara gore daha yiiksektir.
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Tiirkce Metinleri Okumaya Y&nelik Tutumlara Iliskin Sonuglar

Uygur Tiirkii 6grencilerinin Tirkge metinleri okumaya yonelik tutumlarinin daha
once Tiirkce egitim alma, Tiirkge 6grenme amaci, yas, Tiirkiye’de yasama siireci, E-
mail yazarken kullanilan dil ve kisa mesaj yazarken kullanilan dil degiskenlerine
gore, farkliligin anlamli olup olmadigini belirleme amactyla yapilan Mann- Whitney

U testi sonucuna gore, istatiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Ogrencilerin okuma tutumu odlgegine ait goriislerinin cinsiyet degiskenine gore
farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann-Whitney U testi sonucuna gore, Tiirkce metinlerin dnemini fark etme alt
boyutunun cinsiyet degiskenine gore farkliligi istatistiksel olarak anlamh
bulunmustur. Erkek 6grencilerin Tiirkge metinlerin 6nemini fark etme diizeylerinin
kiz 6grencilere gore daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum diger calismalarla
zithk gostermektedir. Uygur Tirklerinin kiiltiirel farkliligindan dolay1 erkeklerin
kizlara gore daha sosyal olduklarindan dolay: olabilir. Yurtdisinda egitim aldiklari
icin kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore ailesine daha bagli olmalar ve
erkeklerden daha fazla hasret ve 6zlem duyma ihtimali de kiz 6grencilerin egitim
hayatim etkilemis oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin okuma tutumu Sl¢egine ait
goriislerinin Tiirkge 6grenme zorlugu degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi
sonucuna gore, Tiirkce metinlerin 6nemini fark etme alt boyut algilarinin Tiirkce
o0grenme zorlugu degiskenine gore farklilig istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Tiirkce 6grenme zorlugu durumu hayir olanlarin Tiirkge metinlerin 6nemini fark
etme algilar1 evet olanlara gore daha yiiksektir. Okuma tutumlar1 genel algilarinin
Tiirk¢ce 6grenme zorlugu degiskenine gore farklilig: istatistiksel olarak %95 giiven
seviyesinde anlamli bulunmustur. Tirk¢e 6grenme zorlugu durumu hayir olanlarin

Tirk¢e metinlerin 6nemini fark etme algilar1 evet olanlara gére daha yiiksektir.

Ogrencilerin okuma tutumu 6lgegine ait goriislerinin Tiirkge kompozisyon, siir,
giinliik, hikaye vb. yazma durumu degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda,
Tirk¢ce metinlerde kiiltiir unsurlar1 alt boyut algilarinin Tiirkge 6grenme zorlugu

degiskenine gore farklilig1 istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Tiirkce
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kompozisyon, siir, giinliik, hikdye vb. yazma durumu hayir olanlarin Tiirk¢e

metinlerde kiiltlir unsurlar1 algilar1 evet olanlara gére daha yiiksektir.

Ogrencilerin okuma tutumu Olgegine ait goriislerinin en ¢ok zorlanan beceri
degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek
icin yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda, Tirk¢e metinlere dair etkinliklerde
bulunma algilarinin en ¢ok zorlanilan becerilerine gore farklilig: istatistiksel olarak
anlamli ¢ikmustir. Tirkge metinlere dair etkinliklerde bulunma algilarinda hangi
gruplar arasinda alginin farklilastiginin belirlemeki i¢in yapilan Mann- Whitney U
testi sonucuna gore konugma olanlarin Tiirk¢ce metinlere dair etkinliklerde bulunma
algilar1 yazma ve dil bilgisi olanlara gore daha yiiksektir. Tiirkge metinlerde kiiltiir
unsurlart algilarinin en ¢ok zorlanilan degiskenine gore farklilig: istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. Tiirkce metinlerde kiiltiir unsurlar1 algilarinda hangi gruplar
arasinda alginin farklilastiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann- Whitney U testi
sonucuna gore konusma olanlarin Tiirk¢e metinlerde kiiltiir unsurlar1 algilart okuma

yazma, dil ve dinleme olanlara gore daha yiiksektir.

Ogrencilerin okuma tutumu odlgegine ait goriislerinin en basarili olunan beceri
degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, Tiirk¢e metinlerde kiiltiir
unsurlar1 algilarinin en basarili olunan degiskenine gore farklilig: istatistiksel olarak
anlamli bulunmugstur Tiirkge metinlerde kiiltiir unsurlar1 algilarinda hangi gruplar
arasinda alginin farklilagtiginin belirlemek igin yapilan Mann- Whitney U testi
sonucunda okuma olanlarin Tiirkge metinlerde kiiltiir unsurlart algilar1 yazma ve
konusma olanlara gore daha yiiksektir. Ayrica dil bilgisi olanlarin Tiirk¢e metinlerde

kiiltiir unsurlar1 algilar1 yazma ve konusma olanlara gére daha ytiksektir.

Uygur Tiirkii 6grencilerin okudugunu anlama ve okuma tutumlar1 arasindaki iligkiyi
belirleme amaciyla yapilan spearman Kkorelasyon Kkatsayisi test sonuglarinda,
okudugunu anlama ile Tiirk¢e metinlere dair etkinliklerde bulunma arasinda negatif
diisiik kuvvette bir iliski vardir. Okudugunu anlama ile Tiitkge metinlere dair
olumsuz duygular arasinda pozitif diisiik kuvvette bir iliski vardir. Okudugunu
anlama ile Tirk¢e metinlerde kiiltiir unsurlar1 arasinda pozitif ¢ok diisiik kuvvette bir
iliski vardir. Okuma tutumlan ile Tiirkge metinlerin 6nemini fark etme arasinda
pozitif yiikksek kuvvette bir iliski vardir. Okuma tutumlar ile Tiirk¢e metinlere dair

etkinliklerde bulunma arasinda pozitif yiiksek kuvvette bir iliski vardir. Okuma
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tutumlart ile Tiirk¢ce metinlere dair olumsuz duygular arasinda pozitif orta kuvvette
bir iligki vardir. Okuma tutumlari ile Tiirkge metinlerde kiiltiir unsurlar1 arasinda
pozitif orta kuvvette bir iliski vardir. Tiirkge metinlerin 6nemini fark etme ile Tiirkge
metinlere dair etkinliklerde bulunma arasinda pozitif orta kuvvette bir iliski vardir.
Tiirk¢e metinlere dair etkinliklerde bulunma ile Tiirk¢ce metinlere kiiltiir unsurlar
arasinda pozitif diisiik kuvvette bir iliski vardir. Tiirkge metinlere dair olumsuz
duygular ile Tiirk¢e metinlere kiiltiir unsurlar1 arasinda pozitif diisiik kuvvette bir

iliski vardir.

Yordayict1 (bagimsiz degisken) degiskenlerle bagimli degisken arasindaki
korelasyonlar incelendiginde degiskenler arasindaki anlamli bir iliski oldugu
belirlenmigtir. Tiirkge metinlerde kiiltiir unsurlari tizerinde anlaml bir etkisi oldugu
belirlenmigtir. Bagimsiz degisken ile bagimli degisken arasinda korelasyon varligini
tespit etmek i¢in durbin Watson istatistigi kullanilmis olup, durbin Watson degeri

2’ye yakin olmadi degiskenler arasinda otokorelasyonun olmadigini géstermektedir.

Okudugunu anlama diizeylerinde bir birim artig oldugunda Tiirk¢e metinlerde kiiltiir

unsurlari iizerinde 0,277°1ik pozitif bir etki olacagi belirlenmistir.

Uygur Tirkii Ogrencilerin Tiirkce metinleri okumaya yonelik tutumlar1 ve
okudugunu anlamaya yonelik basarilar ¢esitli 6zelliklerine gore karsilastirildiginda,
aragtirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e metinleri okumaya yonelik tutumlar: yliksek
cikmistir (Yamashita, 2007; Goger, 2009; Kose, 2005; Karatay, 2012; Sallabas,
2008). Yani Tiirkceye yonelik olumlu bir tutum sergilemektedirler. Fakat Tiirge
metinleri okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama becerileri arasinda zayif
diizeyde bir iliski ¢ikmistir. Bu vceriler ¢alismaya katilanlarin sadece Uygur Tiirkii
ogrenciler oldugundan olabilir veya o6grencilerin kisith seviyede kelime dagarci
okudugunu anlama becerilerini etkilemis olabilir. Bu bulgular (Yamashita, 2004) nin
arastirmasini  destelemektedir. Arastirmada kapsamli okuma ile okuma tutumlar
arasindaki iligki arastirilmis ve anlamli ¢ikmamistir. Yine arastirma sonucu (Lukhele,
2003; Sundari, 2013; Windrah, 2017) ilgili ¢alismalarla ortiismektedir. Sundari’nin
Inglizce nin yabanci dil olarak 6gretiminde, yetikin 6grencilerin okuma tutumlarmin
okudugunu anlamaya yonelik etkisi arastirilmis ve anlamli iliski bulunmamistir.
Yaptigimiz c¢aligma ve daha Once yapilan ilgili calismalarin sonucuna gore,
Tiirkcenin yabanci dil olarak 06gretiminde okudugunu anlama becerisinin

gelistirilmesinde, farkli faktorlerin de etkisi odugu goriilmektedir.

65



5.2. Oneriler

Arastirmada Uygur Tiirkii 6grencilerin  Tiirkge metinleri okumaya yonelik
tutumlarinin - okudugunu anlama becerilerine olan etkisi g¢esitli degiskenler
dogrultusunda incelenmistir. Bu bdliimde arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda arastirmacilara, ToOmerlere, yabancilara Tiirkce egitim veren

Ogretmenlere ve dgrencilere yonelik oneriler sunulmustur.

Uygur Tiirkii 6grencilerin Tiirk¢e metinleri okumaya yonelik tutumlar1 okudugunu
anlama becerilerini etkilemektedir. Tirk¢e metin okumaya yonelik yiiksek tutum
sergileyen Ogrencilerin okudugunu anlama puanlar1 da yiliksektir. Buna gore
ogrencilerin tutumlarini etkileyen faktorlerin tespit edilerek ve dgrencilerin Tiirkge

derse yonelik olumlu tutum gelistirmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Uygur Tiirkii 6grencilerin Tiirkgenin bir lehgesini ana dilleri olarak konusuyor
olmalarinin avantaji, 6gretmenler tarafindan derslerde kullanilmakta olan okuma
materyallerinde goz Oniinde bulundurulmalidir. Uygur Tirki 6grenciler igin
hazirlanacak okuma materyallerinde ortak kiiltiirel unsurlarin bulunmasi onlarin

okuma ilgi ve motivasyonlarinin artmasina katki saglayacaktir.

Okuma tutumlar ile Tiirkge metinlere dair etkinliklerde bulunma arasinda pozitif
yiiksek kuvvette bir iliski vardir. Bu duruma gore dgretmen adaylarin 6grencilerin

okudugunu anlama becerilerini gelistirebilmek i¢in sik sik etkinlikler diizenlenebilir.

Tutum, sadece okudugunu anlamay: degil biitin becerileri etkilemektedir. Bu
calismada c¢esitli degiskenlerle iligkisine bakilarak okuma tutumu ve okudugunu
anlama tizerinde durulmustur. Evren ve orneklem gelistirilerk tutum ve diger dil

becerileri arasindaki iliski incelenebilir.
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EKLER

Ek 1. Kisisel Bilgi formu*

Kigisel Bilgi Formu

Sevgili ogrenciler, bu form, Yildiz Teknik Universitesinde yapilacak bir aragtirmada kullanilacaktir
Bu formda sizlere kendinizi tanmitmaya yonelik sorular sorulmaktadir. Sorulara dogru cevap vermeniz
¢aligmanin givenirligini arttiracaktir, Katkilariniz i¢in tegekkir ederim.

Yimingjiang SAILIBIYA
Dog¢. Dr. M. Eyylip SALLABAS

1. Cinsiyet: a) ( )Kiz b) () Erkek
r B {1 R 3. Anadiliniz: ... .. ... .

4. Tiirk¢eyi 6grenme amacimz nedir?
a)( )Egitim  b)( )is ¢)( )Evlilik d)( )Diger:.....................( Belirtiniz.)

5. Tiirkiye'ye gelmeden 6nce veya TOMER’den énce Tiirkee egitim aldiniz mi?
a) () Evet b)( ) Hayir

6. Sizce Tiirkce 6grenmek zor mu?
a) () Evet b)( ) Hayir

7. Yazma dersi disinda Tiirk¢e kompozisyon, siir, giinliik, hikiaye vb. yaziyor musunuz?
a) () Evet b)( ) Hayrr

8. En cok zorlandifimz diisiindiigiiniiz beceri hangisi veya hangileridir?
a)( )Okuma b)( )Yazma c¢)( )Konusma d)( )Dilbilgisi e) ( ) Dinleme

9. Eniyi oldugunuzu diisiindiigiiniiz beceri hangisi veya hangileridir?
a)( )Okumab)( )Yazmac)( )Konugsmad)( )Dilbilgisie)( )Dinleme

10. Bildiginiz Diller Bu Dildeki Yazma Diizeyiniz Hakkindaki Diisiinceniz
Zayiff( ) Orta( ) lIyi( )
Zayif () Orta( ) lIyi( )
Zayiuf () Orta( ) Iyi( )
Zayif () Orta( ) lIyi( )

11. Ne kadar zamandir Tiirkiye’de yasiyorsunuz?
( )0-6Ay ( )6Ay—1Yi ()1-3Yl ()3 Y1l Ve Ustii

12. E-mail yazarken en ¢ok kullandiginiz dil hangisidir?
() Turkce () Anadilim () Bildigim diger dil(ler) Belirtiniz ... ... ........

13. Cep telefonunuzla kisa mesaj gonderirken en ¢ok kullandigimz dil hangisidir?

() Turkee () Anadilim () Bildigim diger dil(ler) Belirtiniz ... ... ..

! Arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.
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Ek 2. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi’

Sevgili Ogrenciler,Elinizdeki formda yazili olan ctimleler sizlerin Tirkge metinleri okumaya yonelik
tutumlarinizi dgrenebilmek amaciyla hazirlanmigtir. Bu formda dogru veya yanlig cevap bulunmamaktadir. Biz
sadece sizlerin okuma tutumlarimzi 6grenmek istiyoruz. Latfen formda yer alan cimleleri okuyunuz.
Cuimlelerin kargisindaki puanlar 1 hi¢ bana uygun degil 7 ise tamamen bana uygun demektir. Sizler bu
ciimlelerin sizlere uygunlugunu 1 ild 7 arasinda derecelendirerek isaretleyiniz ve hicbir ciimleyi bos
birakmayimz Caligmaya katkilarimiz igin tesekkr ederim.

Alt Boyutlar Olgek Maddelert 112 |3 |4 |S |6 |7
1. Thrkge metinleri okumak benim I¢in Snemlidir. (Duyugsal)

2. Turkge bir metni okumanin hayal glctimi geligtirdigimi
diglintyorum, (Biligsel)
3. Turkge okuma kitaplarim benim igin degerlidir. (Biligsel)

Torkce 4, Turkge metinleri okuyarak yeni bilgiler dgrendigimi diglintyorum,

5 ol (Biligsel)
Fark Etme | 3+ TUrkge metinlerin her yagta bana gerekecegini dislntyorum.
(Biligsel)

6. TUrkge metinleri okumamin insanlan etkilemekte bana yardima
oldugunu dglnlyorum. (Biligsel) —

7. Tirkge metinleri okumanin bana katki saglayacagini digintiyorum.

(Biligsel)

8. Paramin bir kismim Tlrkge kitaplar almak igin ayinyorum,

(Psiko-motor)

9. Arkadaglarima Tlrkge yayinlar hediye etmeyi severim, (Duyugsal)

10. Metinleri Tirkge olan oyunlari oynamay: seviyorum. (Duyugsal)

Tarkce 11, Her gin dizenli bir gekilde Tirkge metin okumak istiyorum,
Metiniere | (Duyussal)
Dair 12, Bog vakitlerde Tlrkge metinlerl okumaktan hoglanyorum,
Etkinliklerde | (Duyugsal)
Bulunma | 13, Tirkge metinleri diizenli olarak okurum. (Psiko-motor)

14, Tiirkge metinleri okumak beni dinlendiriyor. (Biligsel)

15. Tatilde sikildigimda Tirkge metinler okuyacagim. (Psiko-motor)
16. Tirkge metinlerden olugan bir kitaphgmin olmasini isterim.

(Psiko-motor)
17, Turkge metinler diger dillerdeki metinler kadar ilgimi gekmiyor.

Tlrkge 18. Odevlerim igin Tiirkge metinleri okurken gok sikilinm (kitap, dergi,
Metinlere | ansiklopedi, calisma kitabi vb.).
Dair 19. Tiirkge bir ders kitabindaki metni okumak bana sikicr gelir.

Duygular | 20. Turkge bir metni okumak bana sikici gelir.

21. lyi anlayamadigim igin Tiirkge metin okumay: sevmiyorum.

Torkce 22. Turkge metinlerde giinliik hayattan bilgilerle kargilagmak hosuma
Metinlerde | pider,

KaitGr 23. Tlrkge metinlerde Tirk kiltiriinden bilgiler gérmenin &nemli

Unsurlan | oldugunu digiintrtim.

24, Kendi kiiltirime ait bilgileri igeren Tirkge metinleri severek
okurum,
25. Turkge metinler sayesinde kendi kiitir(imle Tirk kiltird arasinda
baglant) kurabilirim,

2 Dog.Dr Sallabas, M. E. Géktentiirk, T. Yazici, E. (2018).tarafindan gelistirilmistir.
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EK 3. Okudugunu Anlama Olce

i’

Lutfen dogru segenekleri isaretleyiniz.

1. Tarsus Selalesi kentten bir kilometre uzakta,
Berdan Cay: tizerinde yer aliyor. Selalenin yamnda
caylanmizi_ yudumlarken temiz havayi soluyoruz.
Bizden size oneri: Tarsus’a yolunuz diigerse buradaki

lezzetli  yoresel yemeklerin tadina bakmadan
donmeyin.
Bu parcadaki alti ¢izili sbzlerin anlam

asagidakilerin hangisinde sirasiyla verilmistir?
A) uzaniyor — demlerken — yola ¢ikmayn

B) akiyor — doldururken — ayrilmayin

C) duruyor — bitirirken — terk etmeyin

D) bulunuyor — igerken — gelmeyin

E) konuyor — tadarken —géndermeyin

2. (I) Bazi gehirler, yalmzca isimleriyle bile ¢ok ilgi
¢eker. (II) Genellikle “mega-kent” olarak amlir bu
sehirler. (IIT) Yalnizca niifuslarmin ¢okluguyla degil, o
nifusun yarattif hareketlilik ve farklihiklarla da bagka
hicbir yere benzemezler. (IV) Oyle ki diinyanin
nabzinin orada attig: bile sdylenebilir.(V)
Gergeklesmesi miimkiin gozitkmese bile gogumuz bir
giin oraya gitmeyi hayal ederiz. (VI) Roma, Tokyo,
Meksiko City, Buenos Aires, Rio de Jenerio, New
York ve Istanbul boylesi gekici yerlerdir.

Bu parcadaki numaralanmis ciimlelerin
hangisinde karsilagtirma yapilmistir?

A) Il BIIl. C)IV. D)V. E) VL

3. Dunyaca tammnan “Anadolu parsr” yalmzca bizim
tilkemizde yasayan bir canh tiiritydi. (IT) Son olarak
1970’lerde gorulda. (11T) Ne yazik ki parsi bugtin
Anadolu’da géren yok! (IV) Neslinin tamamen
titkkendigi digiintlityor. (V)Cizgili sirtlan, Akdeniz
foku, karakulak gibi kimi hayvan tirlerinin de
sonunun ayni olacag soyleniyor.

Bu parcadaki numaralanmis ciimlelerle ilgili
olarak asagida verilenlerden hangisi yanhstir?

A) L ciimlede, tilkemizin tim canlilann yagamasina
uygun oldugu belirtiliyor.

B) II ctimlede, Anadolu parsinin en son ne zaman
goraldagi agiklanmyor.

C) IIL ctimlede, bir canli tirtiniin giiniimiizde yok
oldugu belirtiliyor.

D) IV. cimlede, konuyla ilgili bir tahmine yer
veriliyor.

E) V. ctimlede, yok olacak cesitli tirler siralaniyor.

4. (I) Halam gigekleri ¢ok severdi. (II) Evinin
arkasindaki kiigik bahgede gesit ¢esit ¢igek yetistirirdi.
(IIT) Eli her ige yatkin olan halam, ¢ok guizel kanavige
isler, dantel orerdi. (IV) Evinin kocaman pencerelerini
siisleyen perdeler de halamin el emeginin triiniydii.
(V) Renkli, parlak el isi kdgitlarindan yaptigi o gizel
oymalar gorenler, bunlan nasil yapms, diye sasirirdi.

Bu parcada sbzii edilen kadinla ilgili olarak
asagida verilenlerden hangisi yanhstir?

A) L cimlede, bir tutkusundan s6z edilmektedir.

B) IL ciimlede, ge¢imini nasil sagladig: dile
getirilmistir.

C) III. cimlede, ugraslarindan ikisi belirtilmistir.

D) IV. cumlede, evindeki perdelerin bir 6zelliginden
s0z edilmistir.

E) V. ciimlede, el isi kagitlanyla yaptigi oymalarin
begenildigi vurgulanmistir.

5. Uzmanlar, kiltirel ve sanatsal yonii zayif olan bir
toplumun teknolojik olarak geligse de ¢agdas bir
toplum olamayacagini soylityor.

Bu ciimledeki alti ¢izili séz asagidaki sorulardan
hangisinin cevabidir?

A) Neden? B) Nasil? C) Kim? D) Kag? E) Hangi?

6. Kisinin boy uzunlugunda hormonal ve genetik
faktorlerin yam sira gevresel faktorler de etkili oluyor.
Beslenme ve egzersiz de boyun uzamasinda rol
oynuyor. Cocukluk déneminden baslayarak yeterli ve
dengeli beslenme, yeterli kalsiyum alimi ve diizenli
uyku, boyun uzamasinda en az genetik faktorler kadar
etkilidir. Her giin en az {i¢ bardak st igen ¢ocuklarin
kemiklerindeki kalsiyum depolan dolar, kemikleri
gelisir boylece boylar uzar.

Bu parcaya gore, boy uzamasiyla ilgili olarak
verilebilecek en genel yargy, asagidakilerden
hangisidir?

A) Kemik gelisimiyle ilgilidir.

B) Beslenme kadar egzersizle de desteklenmelidir.

% 2009-2010 yilinda yapilan YOS ten sorulmus sorulardan istifade edilmistir.
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C) Cocukluk déneminde dengeli beslenme 6nemlidir.
D) Birden ¢ok etkene baghdur.
E) En 6nemli etken genetik ozelliklerdir

7. Sadece dis firgalama, dis yiizeylerinin ancak beste
tigiinii temizler. Bu nedenle temizlenmeyen dis
aralarinda olusacak bakteri plagini ve yemek
artiklarim temizlemek 6zel bir bakim gerektirir. Dig
curtikleri ve dis eti hastaliklan 6zellikle bu bolgelerde
basladif i¢in dis hekimleri, her giin diizenli olarak dis
ipi kullamlmasin 6nermektedir.

Bu parcada dislerle ilgili olarak anlatilmak istenen
asagidakilerden hangisidir?

A) Belirli araliklarla dis hekimine gitmek gerektigi
B) Ciiriiklerin ve bakteri plaklarimn nelere yol agtifi
C) Firgalarken nelere dikkat etmek gerektigi

D) Uzmanlann farkl énerilerde bulundugu

E) Bakiminin nasil yapilmasi gerektigi

8. yiizyilda iznik ginilerinin hamuru kirmizi

toprakla hazirlanirdi. Bu ginilerin yiizeyinde en ¢ok
mavi, yesil ve kahverengi kullamlirdi. 15. yizyilin
ortalarindaysa mavi ve beyaz renkli, porseleni andiran,
sert hamurla yapilan iznik ginileri gorilir. 16. yiizy1l
seramiklerinde kullamlan kursunlu firit sayesinde,
vernigin ¢atlamasina az rastlanir. iznik ¢iniciliginin en
1yl drnekleri de bu donemde yapilmugtir. 17. yiizyilda
kursunlu firit kullammi azaldif igin ¢ini kalitesinde
de diigiis goralir.

Bu parcaya gore sozii edilen ¢ini egyalarin
saglamh@ asagidakilerden hangisine baghdir?

A) Topragin niteligine

B) Kullamlan 6zel bir maddeye

C) Renk veren boyalar kullanilmasina

D) Kullamlan vernigin kalitesine

E) Porselen gibi yapilmasina

9. Yildizlar yiizyillardir yén bulmada kullanilir.
Ancak bunun igin birkag takimyildizi tammaniz
gerekir. Eger gokyiiziinii timilyle gozleyemiyorsaniz,

size yardimct olabilecek bir takimyildiz1
tanimiyorsaniz yapmaniz gereken, herhangi bir
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yildizin ne tarafa dogru hareket ettigini gézlemektir.
Bunun i¢in iki sabit noktaya gereksiniminiz olacaktir.
Iki sopay1 yere dikmek ve sopalann uglan iizerinden
yildiza dogru nisan almak, yildizin hareketini
gozlemek igin yeterlidir. Eger yi1ldiz saga hareket
ediyorsa yiiziiniiz giineye bakiyor, sola dogru hareket
ediyorsa kuzeye, yukari dogru ¢ikiyorsa doguya, asag
dogru iniyorsa batiya bakiyor demektir.

Bu parcada anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?

A) Yo6n bulmada yildizlardan yararlamldig
B) Birgok gok olaymn birbiriyle iliskili oldugu

C) Gok cisimlerinin hareketinin diinyanin doniigiine
bagh oldugu

D) Kimi yildizlann kendi etrafinda da dondagii
E) Yildizlarin baz1 giinlerde sonik goriindiigi

10. Antik Cag’da Milas ile kutsal merkez Labranda
arasinda baglant1 saglayan on ii¢ kilometrelik bir yol
vardi. Senlikler, kutsal olduguna inanilan bu yolda
yapilirdr. {lkbaharda bu yolun gevresi bembeyaz
papatyalarla kaplamirdi. Yolda kigiik kuliibeler vardi.
Buralarda, sicaktan susayan yolcular igin toprak
testilerde buz gibi Labranda suyu bulunurdu.

Bu parc¢ada sozii edilen bolgeyle ilgili olarak
asagidakilerden hangisine deginilmemistir?

A) Bir mevsimdeki durumuna

B) Yolunun kimi ¢zelliklerine

C) Halkin, ge¢imini nasil sagladigina

D) Yoldan gegenlere nasil bir hizmet verildigine

E) Senliklerin nerede yapildigina

11. Her fuar bagh bagmna bir yeniliktir. Bu fuarlara her
yil yeni yayimnevlen katilir, bircok yeni kitap okurlarla
burada bulusur. Yazarhiga adim atmug yeni yazarlar
gelir. Ziyaretgiler her yil yeni yeni tlkelerle ve o
tilkelerin yazarlariyla tamsir.

Bu parc¢ada asagidaki sorulardan hangisinin
cevabi yoktur?

A) Fuarlar yeni yaymevlerine de kapilarnini agar mi?

B) Yeni kitaplarla tamgma yerlerinden biri de fuarlar
midir?



C) Yerli ve yabanci yazarlann yapitlar: aym fuarda
bir arada yer aliyor mu?

D) Fuarda, yeni yazarlann yapitlanna yer verilmesi
ne Olgtde dogru olur?

E) Fuarlann her birinin birbirinden farkh 6zellikler
tasidig soylenebilir mi?

12. Cocuklar okula baglarken kimi sorunlarla
karsilagabilir. Anneyle ¢ocugun, siirekli bir aradayken
birbirinden ayrnilmasi ¢ocukta birtakim davranis
bozukluklarna neden olabilir. Bu dénemde aile ve
okul, siki bir is birligi i¢inde olmalidir. Aile, gocugun
okuldaki problemlerini egitimcilerle paylagmali,
onlarin goriislerini almalidir. Sorunlan yalmzca
¢ocuktan dinlemek, ¢6ziim i¢in yeterli olmayacaktir.
Bu konuda objektif diiginiilmeli, anne-baba olmanin
getirdigi duygusallifin 6n plana ¢ikmasina izin
verilmemelidir.

Bu parcada ¢ocuklarin okula baslamasiyla ilgili
olarak asagidakilerden hangisine deginilmemistir?

A) Ortaya ¢ikacak sorunlara

B) Cocukta nasil bir davrams degisikligi
olabilecegine

C) Ailenin sorunu ¢ézmede kimden yardim
alabilecegine

D) Ailenin, soruna tarafsiz yaklagmas: gerektigine
E) Sorunun neden kaynaklandigina

13. Yogurt énemli bir hayvansal protein ve kalsiyum
kayna@idur. iki tip bakterinin, siitt mayalamasiyla
elde edilir. Bu bakteriler aracilifiyla olugan asit, iirtine
ozel bir eksilik ve koku verir. Bir de tirtiniin daha
kolay sindirilmesini saglar.

Bu parcaya gore yogurtla ilgili olarak
asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Sitten elde edilen bir iiriin oldugu

B) Degerli bir besin oldugu

C) Her giin mutlaka tuketilmesi gerektigi
D) Birgok besin maddesi igerdigi

E) Yapiminda bakterilerin rol oynadif

14. Karadeniz Ekonomik Isbirligi'ne iiye tilkelerin
birlikteliklerinin spor alaninda da pekistirilmesi
amaciyla Karadeniz Oyunlan diizenlendi. Bu oyunlar,
on sekiz yagindan kagiik sporcular arasinda yapiliyor.
Projenin amac, iilkelerin gengleri ve sporcular
arasindaki dostluk ve kardeslik baglarim

kuvvetlendirmek, mevcut sosyal ve kiltirel
iligkilerinin gelistirilmesine katkida bulunmak, ulusal
federasyonlar arasindaki is birligini ve stirekli
yardimlagmay: saglamak. Tirkiye’ nin bu 6zel
¢agnsina yanit veren Azerbaycan, Sirbistan, Gircistan,
Arnavutluk, Yunanistan, Moldova, Ermenistan,
Romanya, Rusya, Bulgaristan ve Ukrayna Karadeniz
Oyunlari’na katilan ilk alkeler oldu. Oyunlarda
okguluk, atletizm, ytizme, giires, futbol gibi spor
dallanna yer verildi.

Bu parcada anlatilan Karadeniz Oyunlarr’yla ilgili
olarak asagidakilerden hangisine deginilmemistir?

A) Kimlerin yangmaci olarak katilabilecegin
B) Hangi dallarda yanigmalar diizenlendigine
C) Hangi amaglarla ortaya ¢iktigina

D) Davet edilen iilkeler arasinda hangilerinin
olduguna

E) Buyangmalara kag kiginin bagvurduguna

15. igme suyu ile bulagan hastaliklar, genel olarak
mikrobik ve kimyasal etkenlere bagl hastaliklar
olarak iki kiimeye ayirabiliriz. Ozellikle sicak ve
itliman iklimlerde insan ve hayvan atiklan ile kirlenen
sulardaki gesitli mikroplar hastaliklara neden olabilir.
Ayni su sebekesinden ¢ok kiginin yararlanmasi
durumundaysa salgin hastaliklar ortaya ¢ikabilir. Bu
gibi durumlar, igme suyuna kimyasal maddelerin
kangtigim ve boylece suyun kirlendigini akla getirir.
Bu parcaya gire, icme suyuyla bulasan
hastaliklarla ilgili olarak asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A) Tedavisinin uzun zaman gerektirdigi
B) iklimin etkili oldugu
C) Insan ve hayvan atiklarinin neden oldugu

D) Kimyasal atiklarin igme sularina kanigmasiyla
ortaya ¢iktig

E) Kag gruba ayrilarak incelenebilecegi

16. (1) Cildimiz, 6zellikle de yiizimiiz giin boyu,

basta makyaj olmak tizere sigara, hava kirliligi ve
kimyasallar gibi pek ¢ok olumsuz etkenle karg:

karsiya. (IT) Bu tar olumsuz etkenlere ve yashlik
etkilerine kargi direng gosterebilmesi i¢in cildimizin
her giin diizenli bir bigimde temizlenmesi gerekir. (I11I)
Iyi bir cilt temizleyicisi, cildin yasina ve tipine uygun
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olmali. (IV) Ayrica kir, fazla yag ve makyaj artiklan
cildin koruyucu tabakasina zarar vermeden
temizlenmeli. (V) Bir de cildin kurumasi énlenmeli,
cilt nemsiz birakilmamalidir.

Bu parcadaki numaralanmis ciimlelerle ilgili
olarak asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) L ctimlede, cilde zarar veren etkenler sayilmistir.

B) II. cimlede, cildi korumak i¢in almacak énlem
belirtilmistir.

C) IIL. ciimlede, cilt bakim igin secilecek malzemede
hangi 6zellikler aranacag agiklanmugtir.

D) IV. ciimlede, cildin temizligi sirasinda nitelikli
tiriin kullamlmasinin gerekliligi iizerinde durulmugtur.

E) V. ciimlede, bir uyanda bulunulmustur

17. Asagidaki ciimlelerden hangisine “Evet.” ya
da“Hayir.” biciminde yamt verilemez?

A) Bir gazeteci olarak, size bilgi veren kisilerin
giivenilir oldugundan emin misiniz?

B) Temel amacimz olan dogruyu, gergegi ortaya
¢ikarmak i¢in bir gazeteci olarak neler yapiyorsunuz?

C) Bir gazeteci olarak, konustugunuz kisinin size
gliven duyabilmesi igin ona bilmesi gereken her
seyi soylediniz mi?

D) Bilgi edindiginiz kisilere, kamuoyunu
aydinlatmaya ¢alisan bir gazeteci oldugunuzu agik¢a
belirttiniz mi?

E) Bir gazetecinin aldatmaya, yalana ya da hileye
bagvurmadan bilgi toplamasi gerektigini sdylediniz
mi?

18. Asagidaki karsihkh konusmalardan hangisi,
anlamca birbiriyle uyusmamaktadir?

A) — Hava durumunu dinledin mi?
— Evet, sicaklik birkag derece artacakmus.

B) — Pazar giinit maga gidecek miyiz?
— Elbette, hi¢ sorulur mu?

C) — Evde ne yedin?
— Ne bulduysam.

D) — Verdigim roman okudun mu?
— Bu yazari tanimiyorum.

E) — Odevlerini bitirdin mi?
— Az kald1.

19. Hava sicakliklaninin birden yitkselmesi ya da
diismesine bagl olarak insan viicudunda kimi
degisiklikler olur. Bahar aylarindaki 1s1 degisiklikleri
genellikle yorgunluk ve halsizlik olarak kendini
gosterir. Bahar yorgunluklan, bir hastalik olarak
tanimlanmaz ama 6nlem alinmadiginda kalic olabilir.
Baglica belirtileri, burun akintisi, hapsirma, 6kstirme
ve nefes tikanmasidir. Bu mevsimde ozellikle
romatizma, astim, rinit, kalp, reflii, hipertansiyon gibi
rahatsizliklan olanlarin dikkatli olmas: gerekmektedir.
Bu parcada bahar mevsimiyle ilgili olarak
asagidaki sorulardan hangisinin cevabi vardir?

A) Insan iizerindeki en belirgin etkileri nelerdir?
B) Hastalanan kisilerin ne tiir ilaglar almas: gerekir?

C) Sicakhik degisikliklerinin yarattig rahatsizhiklar
hangi hastalifin belirtileridir?

D) Sicaklik degismelerinde nelere dikkat etmek
gerekmektedir?

E) Rahatsizliklardan korunmak igin neler
yapilmalidir?

20. Ates tizerinde duran bir kabin igindeki su, 6nce
alttan 1simir. Sicakhik yiikseldikge dipte buhar
kabarciklari olusur. Buhar kabarciklan, sudan daha
hafif oldugundan yukan yiikselirken iist kisimlarda,
daha soguk su tabakalanyla kargilastig: i¢in soner.
Kabarciklarin soniigini biz “tislama™ olarak igitiriz.
Kaptaki suyun tamami kaynama noktasina kadar
isitildiginda buhar kabarciklan sonmez. Ciinka st
kisimlarda karsilasabilecegi soguk bir tabaka
kalmamugtir. Kaptaki suyun tamami kaynamaktadir.
Boylece artik “tislama” da duyulmaz.

Bu parcaya gore kaynamakta olan suyla ilgili
olarak asagidakilerden hangisi séylenemez?

A) Tamamen kaynadiginda ses gelmedigi
B) Niteliginin kaynama siiresini etkiledigi
C) Ne gibi degismeler gozlendigi

D) Buhar kabarciklarinin nigin sénmedigi
E) Tislama sesinin neden isitilmez oldugu
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