T.C.
YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU
EGITiM BiLIMLERIi ANA BiLiM DALI
EGIiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM TEZLi YUKSEK
LISANS PROGRAMI

YUKSEK LiSANS TEZi

ILETISIMSEL DIiL OGRETIMI YAKLASIMIYLA
OLUSTURULAN INGILIZCE EKSTRA
OGRETIM TASARIMI PROGRAMININ

INGILIZCE KONUSMA TUTUM VE
BECERISINE ETKISI

BETUL SEVINC
17706010

TEZ DANISMANI
PROF. DR. YAVUZ ERISEN

ISTANBUL
2020



T.C.
YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
EGITiM BiLIMLERIi ANA BiLiM DALI
EGIiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM TEZLi YUKSEK
LISANS PROGRAMI

YUKSEK LiSANS TEZi

ILETISIMSEL DIiL OGRETIMI YAKLASIMIYLA
OLUSTURULAN INGILIZCE EKSTRA
OGRETIM TASARIMI PROGRAMININ

INGILIZCE KONUSMA TUTUM VE
BECERISINE ETKISI

BETUL SEVINC
17706010
ORCID NO: 0000-0001-9583-3969

TEZ DANISMANI
PROF. DR. YAVUZ ERISEN

ISTANBUL
2020



T.C.
YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
EGITiM BiLIMLERIi ANA BiLiM DALI
EGIiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM TEZLi YUKSEK
LISANS PROGRAMI

YUKSEK LiSANS TEZi

[LETISIMSEL DIiL OGRETIMI YAKLASIMIYLA
OLUSTURULAN INGILIZCE EKSTRA
OGRETIM TASARIMI PROGRAMININ

INGILIZCE KONUSMA TUTUM VE
BECERISINE ETKISI

BETUL SEVINC
17706010

Tezin Enstitiiye Verildigi Tarih: 25.08.2020
Tezin Savunuldugu Tarih: 29.07.2020
Tez Oy Birligi ile Basarih Bulunmustur.

Unvan Ad Soyad Imza
Tez Damsmam1 : Prof. Dr. Yavuz Erisen
Jiiri Uyeleri : Doc. Dr. Ilker Cirik

Dr. Ogr. Uyesi Biinyamin Bavh

ISTANBUL
2020



0z

ILETiSIMSEL DIiL OGRETiMi YAKLASIMIYLA OLUSTURULAN
INGILiZCE EKSTRA OGRETIM TASARIMI PROGRAMININ iNGILiZCE
KONUSMA TUTUM VE BECERISINE ETKISI
Betiil Seving
Temmuz, 2020

Bu arastirmada, Ogrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik tutum ve becerilerini
gelistirmek amaciyla ekstra 6gretim programi tasarlanip uygulanmistir. Arastirmanin
ilk béliimiinde ihtiya¢ analizi yapilmistir. Bu kisimda, ingilizce konusmaya yonelik
bircok bilimsel calisma ve British Council & Tepav isbirligi ile yayimlanan
Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda ingilizce Dilinin Ogretimine Iligkin Ulusal Ihtiyag
Analizi Raporu incelenmistir. Ayrica, arastirmact tarafindan yabanci dil egitimi
lizerine dgretmen ve dgrenci goriislerini arastiran bir 6n calisma yapilmustir. ihtiyag
analizinden sonra programin temel hedef ve kazanimlar1 belirlenmis, igerik
diizenlemesi yapilip 6grenme yasantilari tasarlanmustir. Ogretim tasarim programinin
calisma gurubunu, Etiler Anadolu Lisesi’nden 9. sinif 20 adet goniillii 6grenci
olusturmustur. Arastirma yontemi olarak, karma arastirma deseni tercih edilmistir.
Arastirmanin nitel kisminda, katilimc1 6grencilerin her hafta konusma kuliibiinde
doldurduklar1 6grenme giinliiklerinden ortaya c¢ikan veriler, igerik analizi yolu ile
incelenerek, yorumlanmistir. Arastirmanin nicel kisminda, yari-deneysel desen
uygulamasi segilmistir. Ingilizce Konusma Kaygi Olcegi Formu ve Ingilizce
Konusma Beceri Testi olarak 2 farkli 6lgme araci kullanilmistir. Bu araglar 6n-test ve
son-test olarak uygulanmistir. Olgek ve test aracihigi ile elde edilen nicel verilerin
analizinde SPSS 21 programinda Wilcoxcon Isaretli Siralamalar Testi yapilmistir.
On-test ve son-test sonuglart arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olup olmadig1
incelenmistir. Ayrica uygulanan programin katilimcilar tarafindan degerlendirilmesi
icin program Ogeleri degerlendirme formu aracilifiyla katilimer 6grencilerin
gorlslert alinmig, veriler SPSS 21 programi ile istatiksel olarak yorumlanmistir.
Yapilan tiim degerlendirmelerin sonunda; katilimer 6grencilerin uygulanan 6gretim
tasarimi programi ile ilgili onemli diizeyde farkindaliga ulastiklari, 6gretim tasarimi
programinim dgrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik tutum ve becerileri iizerinde
istatiksel olarak anlamli bir artis1 sagladigi ve Ogrencilerin uygulanan programi
Ingilizce seviyelerini gelistirme agisindan etkili bulduklari sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: ingilizce Konusma, Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi,
Ingilizce Konusma Kuliibii, Ingilizce Konusmaya Yénelik Tutum ve Becerinin
Gelistirilmesi



ABSTRACT

THE EFFECT OF EXTRA ENGLISH INSTRUCTIONAL DESIGN
PROGRAM DESIGNED WITH COMMUNICATIVE LANGUAGE
TEACHING APPROACH ON ENGLISH SPEAKING SKILL AND
ATTITUDE
Betiil Seving
July, 2020

In this research, an extra instructional design program was designed and
implemented to develop students' attitudes and skills towards speaking English. In
the first part of the research, needs analysis was made. In this section, several
scientific studies and the National Needs Analysis Report on Teaching of English in
State Schools in Turkey published by British Council & Tepav were taken into
consideration. In addition, a preliminary study was conducted by the researcher to
investigate teachers and students' views on foreign language education. After the
needs analysis, the main objectives and achievements of the program were
determined, content editing was made and learning experiences were designed. The
participant group of the instructional design program consisted of 9th grade 20
volunteer students from Etiler Anatolian High School. As a research method, a
mixed research design was preferred. In the qualitative part of the research, the data
emerging from the course diaries filled by the participating students every week in
the speech club were analyzed and interpreted through content analysis. In the
quantitative part of the study, semi-experimental pattern application was chosen. 2
different measurement tools as English Speech Anxiety Scale Form and English
Speech Skill Test were used. These tools were applied as pre-test and post-test. In the
analysis of quantitative data obtained through scale and test, Wilcoxcon Signed
Ranking Test was performed in SPSS 21 program. Whether the difference between
pre-test and post-test results is statistically significant was examined. In addition, the
opinions of the participant students were taken through the program evaluation form
for the evaluation of the applied program by the participants, and the data were
statistically interpreted with the SPSS 21 program. At the end of all evaluations; it
was concluded that the participant students reached a significant level of awareness
about the applied instructional design program, the instructional design program
provided a statistically significant increase on the students' attitudes and skills
towards speaking English and that the students found the applied program effective.

Keywords: English Speaking, Communicative Language Teaching Approach,
English Speaking Club, Developing Attitude and Skill Towards English Speaking



ON SOz

Ingilizce konusmaya yonelik ilgim ve merakim bu alanda egitimci olmadan ¢ok dnce
cocukluk yillarrmda basladi. Su an &grencilerimin Ingilizce konusabilmeye yonelik
isteklerini ve sabirsizliklarini, kendi Ogrencilik yillarimi distinerek, c¢ok 1iyi
anliyorum. Ingilizce 0Ogretmenligi bélimiinden mezun oldugum Bogazigi
Universitesi’nde pek ¢ok degerli hocamin, Ingilizce 6gretmenligine basladigimizda
konusma becerisi egitimine ne kadar ¢ok egilmemiz gerektigini sdylediklerini diin
gibi animsiyorum. Yaklasik 8 yil dnce basladigim ortadgretim gurubu ingilizce
Ogretmenligi gorevimde, 6grencilerin ingilizce konusmaya karsi istekli olmalarina
ragmen, bu alanda bir o kadar da sikint1 yasadiklarim fark ettim. ingilizce konusunda
diger becerilerde basar1 gosterebilen o6grencilerin konusma alaninda problem
yagsamalari bu konu iizerinde diisiinmeme sebep oldu. Kaldi ki ilkemizde de
Ingilizce konusma konusundaki problemin herkes tarafindan artik fark edilir bir hal
aldigim1 gordiim. Ingilizce alaninda fark ettigim problem ve yiiksek lisans egitimini
aldigim Program Gelistirme noktalarini birlestirme fikri bana oldukga etkili geldi. Bu
tezin olusturulmasinda, epey ugras vermemle birlikte bir¢ok kisinin katkis1i da
bulunmaktadir. Oncelikle tezin her asamasinda sundugu gériis, neri ve bana kattig
motivasyonla yanimda olan ¢ok degerli danismanim Prof. Dr. Yavuz Erisen’e sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Programin tasarlanmasi sirasinda degerleri goriis ve
geribildirimlerini sunan basta Dog¢. Dr. Biilent Al¢1 ve Dr. Judy Monthie Doyum
olmak {izere tiim degerli akademisyen ve diger hocalarima tesekkiirlerimi sunarim.
Tez siireci boyunca en ¢ok ihtiya¢ duyulan seylerden birinin, kisiye ailesi ve
arkadaslar1 tarafindan verilen destek, motivasyon ve sevgi oldugunu gordiim. Basta
canim teyzem Sabahat Ozen olmak iizere, tiim aileme ve arkadaslarima
tesekkiirlerimi sunarim.

Istanbul; Temmuz, 2020 Betiil Seving
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1.GIRIS

Bu boliimde, aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri, 6nemi,

amaci, varsayimlari ve siirliliklart yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Ulkeler arasindaki ekonomik, siyasi ve sosyal iliskilerin yayginlasmasi ve
yogunlagmasi, iilkelerin maddi ve manevi degerlerinin milli sinirlar1 agarak diinya
capina yayilmasi olarak tanimlanan kiiresellesme bugilin {g¢iincii evresini
yasamaktadir. Yasadigimiz kiiresellesme evresi bilgi islem, iletisim ve iiretimdeki
degisim ile baglantilidir. Bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler sinirlarin
otesine gegerek tiim toplumlari etkilemektedir. Ulkelerin bu degisimleri etkileyen ya
da bu degisimlerden etkilenen olmasina bakilmaksizin, kendi aralarinda iletisimi ¢ok
Oonemlidir.

Demirel (2014), toplumlar arasi siyaset, ekonomi ve turizm gibi alanlardaki
aligverislerin yogunlagmasi ve uluslararas iligkilerin artis gostermesi ile uluslarin salt
ana dilleriyle iletisim saglamasmin yetersiz oldugu ve diger iilkelerin dillerinin
ogreniminin gerekliligini vurgulamistir. Iginde bulunulan zamana ve sartlara gore on
plana ¢ikan iletisim dili degisebilmektedir. Bir donem ortak dil olarak kullanilan
diller Latince ve Arapga olmustur. Iginde bulundugumuz 21. yiizyilin ortak iletisim
dili de Ingilizce olmustur. Ana dili Ingilizce olan Amerika Birlesik Devletleri
(ABD)’nin ekonomik yanisira siyasi durumu sebebiyle, Ingilizcenin lingua franca,

diinya dili, oldugu artik bilinen bir gercektir (Yildiran, 2012).

Giiniimiizde, Ingilizce’yi yabanci dil olarak konusanlarin sayist anadil olarak
konusanlarin sayisindan fazladir. Istatistiklere gore diinyada bilim dilinin %70’i,
haberlesme dilinin %80’i ve internet dilinin %901 Ingilizce olarak yapilmaktadir
(Cibarogullari, 2007). Bu durum, hem tilkemizde hem de diinyada yabanci dil olarak
Ingilizce &gretiminin 6nemini ortaya koymaktadir. Ingilizce giiniimiiz diinyasinda
lingua franca ve uluslararasi dil olarak kabul edilmektedir. Son yillarda farkl: tilkeler
arast seyahat daha yayginlastigindan, farkl kiiltiirler arasinda stirekli bir etkilesim
olmaya baslamistir. McKay (2002,81)’e gore, <’Uluslararasi bir dil olan Ingilizce ile
1



siirlar hem mecazen hem de gercek anlamiyla gecilebilmektedir’. Ingilizce ayni
zamanda bilim ve teknoloji dili olarak da yerini almistir. Farkl iilkelerden ve farkli
kiiltiirlerden insanlarla, fikir ve kiiltir paylasimi igin Ogrenenlerin Ingilizceyi
iletisimsel amagla aktif ve iretken olarak kullanmalar1 gerckmektedir.
Internet gibi bir ortamin oldugu diinyada, takip etmenin de takip edilmenin de ¢ok
daha kolay oldugu ortadadir. Sadece diinya haberlerini degil, yayimlanan tiim
makale, konferans ve konusmalar1 sanal dlemde izlemek artik miimkiindiir. Elbette
tiim bunlar internette ortak bir dil kullanmak ile miimkiin olmaktadir. 80’11 yillarin
sonunda hayata giren sanal ortam, insanlara farkinda olmadan dil bilmenin énemini
ve vazgecilmezligini gdstermistir. Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de Ingilizce
bilmek bugiiniin neredeyse olmazsa olmaz konumundadir. Degisen diinyay1 takip
etmek ve iletisim ¢aginin imkéanlarindan faydalanabilmek icin, iilkemizde Ingilizce

Ogretiminin bir gereklilik oldugu kabul gérmistiir.

Ulkemizde Cumhuriyetin kurulmasi ardindan Ingilizce dgretimi konusunda atilimlar
yapilmis, bu anlamda farkli yaklagimlar ve programlar uygulanmaya g¢alisiimistir.
Bazi uygulamalar bir siire denendikten sonra kaldirilmistir. 1997 6ncesi egitim ve
ogretim donemleri incelendiginde, yabanci dil egitiminin 5 yillik zorunlu ilkokul
egitimi sonrasi, ortaokul basamaginda basladig1 ve lise 11. smiftan mezun olana
kadar devam ettigi goriilmektedir. Sekiz Yillik Egitim Reformu, 1997°de yiiriirlige
girmistir, bu yenilik ile 6grenim siiresi 5 yil olan ilkokullar, ilkdgretim kurumlarina
donistiiriilmiis ve zorunlu egitim siiresi § yila ¢ikartilmistir. Bu reform ile birlikte,
Ingilizce dili 6gretimi ilkokul 4. ve 5. smiflarda mecburi dersler arasma girmistir. Bu
sayede yabanci dil 6grenimi daha erken bir yasa ¢ekilmis olmustur. 2013 yilindan
itibaren ilkokul 2 smifinda ingilizce mecburi ders olarak konulmustur (Demirel,
2015). Sonug olarak, Ingilizce egitimi oldukga erken yaslarda okullarimizda
Ogretime baglanmistir ve 12. smif sonuna kadar araliksiz ve de zorunlu olarak
strdiriilmektedir. Asagidaki tabloda 2018-2019 egitim ve 6gretim yilindan itibaren
ilkokul 2. siniftan lise 12. sinifa kadar haftalik zorunlu Ingilizce ders saatleri yer

almaktadir.



Tablo 1: 2018-2019 Egitim ve Ogretim Yih Ilkokul 2. Simftan Lise 12. Sinifa
Kadar Haftalik Zorunlu Ingilizce Ders Saatleri

Sif 2 |3 |4 |5 6 7 8 9 10 |11 |12
Ders saati |2 |2 2 |3 3 4 4 4 4 4 4
haftalik
Yillik 72172 | 721|108 | 108 | 144|144 | 144|144 | 144 | 144
toplam ders
saati

MEB. Ortadgretim Kurumlart Haftalik Ders Cizelgesi. [15.06.2019].
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018 02/21173451 ort_ogrtm_hdc_2018.pdf.

Tablo 1’de belirtilen ders saatlerin haricinde, Ingilizce agirlikli 6gretim yapilan
ortaokulun ilk smifi olan 5. sinifta, Ingilizce 6gretimi normalde 3 ders iken 16 ders
saatine yiikselebilmektedir. Ayni sekilde, se¢meli ders olarak yabanci dil segilen
ortaokul ve lise smiflarinda tablodan farkli olarak daha fazla Ingilizce ders saati
yapilabilmektedir. Bu ilave ders saatleri dikkate alinmadigi durumda bile, ilkokul
2.smifta Ingilizce egitime baslayan bir 6grenci, liseden mezun oldugunda toplam
1.296 saat Ingilizce dersi gormiis olacaktir. 2013 yilindan sonra degistirilen program
ile birlikte, belirtilen ders saatleri okul tiirlerine gore degisiklik géstermistir. Fakat bu
degisiklikle bile program ortalama 900-1000 saat aras1 Ingilizce dersi icermektedir.
Belirtilen yogun Ingilizce ders saatine ragmen Ingilizce 6grenimi bilgi ve beceri
yoniinden Tirkiye’de sorunlu bir alan olmaya devam etmektedir. Arttirilmis haftalik
ders saatleri, yeni programlar, siniflarin azalan 6grenci sayisi, teknolojinin siniflara
girmesi vb. gelismelere ragmen Ingilizce 6grenimi iilkemizde ciddi bir problem

olarak kalmaya devam etmektedir.

Uluslararas1 bazi kaynaklar incelediginde ¢esitli Ingilizce yeterlik olgiitlerine gore
Tiirkiye stirekli olarak ¢ok diisiik siralarda yer almaktadir. English First tarafindan
gelistirilen EF EPI global Ingilizce yeterlilik siralamasi 2018  sonuglari
gostermektedir ki: ¢’ Tiirkiye’nin Ingilizce yeterlilik skorunda biraz daha gerileyerek
47.17 puanla Avrupa’da 32 iilkede 31. sirada, diger katilimci 88 iilke arasinda da 73.
sirada yer alarak basarisinin daha da dismustir’” (EF EPI, 2018). EPI 2019
sonuglarina gore de, “’Tiirkiye 46.81 puanla 100 {ilke arasinda en diisiik yeterlik
kategorisinde yer alarak 79. Sirada yer almaktadir”> (EF EPI, 2019). Ulkemizde
yabanci dil olarak Ingilizce dgretimine bu kadar énem verilip, kaynak ayirilmasina
ragmen bu sonuglarin goriilmesi oldukca iiziicii ve dil dgretim programlart ve

yaklasimlariin yeterliligi konusunda diistindiiriictidiir.


https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_02/21173451_ort_ogrtm_hdc_2018.pdf

British Counsil ve TEPAV is birligi ile Mart 2014’de “’Tiirkiye’deki Devlet
Okullarinda Ingilizce Dilinin Ogretimine iliskin Ulusal Ihtiyag Analizi Raporu”’
yayimlanmistir. Bu rapor Ingilizce egitimi durumu iizerine degerlendirme calismasi
niteligindedir ve Tirkiye’de bu alanda en kapsamli ve genis arastirmalardan biri
olmustur. Arastirma igin, Tiirkiye’de farkli yerlerde bulunan 80 farkli Ingilizce dil
smifinda gozlem c¢alismast gerceklestirilmistir ve veriler calismanin en giicli
yonlerinden olan, toplami 20.000 ogrenci, veli ve Ingilizce 6gretmenini bulan
katilimciyla yapilan anket ¢alismasiyla elde edilmistir. Calismanin sonunda elde
edilen bulgular aslinda iilkemizde Ingilizce 6gretiminde yasanilan sorunu ozetler
niteliktedir. Elde edilen kritik dneme sahip bulgular arasinda asagida belirtilenler yer
almaktadir: * Ziyaret edilen biitiin okullarda gdzlemlenen ortak nokta, Ingilizce nin
bir iletisim dili olarak degil bir ders olarak dgretilmesidir. Diger bulgu ise, 6gretmen
ve ders kitabr odakli 6grenim, gramer tabanli testlerin olmasidir. Go6zlemlenen biitiin
siniflarda saptanan durum; oOgrencilerin Ingilizce olarak iletisim kurmayi ve
kullandiklar1 ~ dile islevsellik  kazandirmayr  Ogrenemedikleridir’>  (British
Council&TEPAV, 2014). British Counsil ve TEPAV ulusal ihtiyag analizi raporunda
belirtilen bulgular, gdzlemlenen okullarda ingilizce dgretiminin yanlis ya da eksik
yiiriitiildiigiinii gdstermektedir. Ogrenciler yabanci dilde iletisim kurmak igin gerekli
becerilerinden yoksundurlar, dolayisiyla yabanci dil 6grenim siirecinde istenilen
sonuca -ki bu da hedef dilde iletisimdir- ulagilmak kolay olmayacaktir. Demirel
(2014,102), “’Yabanc1 dil dgretimin genel belki de en énemli amaglarindan birinin
ogrenilen dilin anlasilir bigimde konusmak oldugunu séyler.”” Ayrica, ‘’Yabanci dil
Ogretiminin birikerek ¢ogalan bir siire¢ oldugunu, bu siirecte sadece bilissel
davraniglarin  degil ayn1 zamanda devinigsel becerilerinde yer aldigim
soylemektedir.”” Bagka bir sekilde ifade etmek gerekirse; yabanci dil 6grenme, bir
dili kullanmak i¢in gerekli becerileri kazanma siireci olarak goriilmektedir. Yabanci
dil becerileri birbirinden ayr1 tutulamamakta ve tiim becerilere ayni oranda énem
verilmektedir. Ciinkii bir dili 6grenmek demek o dilde yazabilmeyi, konusabilmeyi,
okuyabilmeyi ve anlayabilmeyi gerektirir. Herhangi bir beceride olan eksiklik, hedef

dilde iletisimi olumsuz etkileyecektir.

Iletisimsel dil &gretimi yaklasimiyla olusturulan &gretim tasarmminin Ingilizce
konusma tutum ve becerisine etkisinin arastirildig1 bu ¢alismada, problem durumunu

literatiir harici desteklemek ve olusturulan tasarimin ihtiya¢ analizini ortaya koymak



icin arastirmaci tarafindan bir 6n ¢alisma yapilmistir. Yapilan 6n ¢aligmada, yabanci
dil egitimi ilizerine 6gretmen ve dgrenci gorlislerini aragtiran, ek 1 de sunulmus olan,
yar1 yapilandirilmig goriisme sorularit sorulmustur. Yabanci dil becerileri iizerine
gdriisme sorulari, Istanbul Besiktas ilgesinde Anadolu liselerinde gérev yapan 9 adet
Ingilizce ogretmeni ve Istanbul Besiktas Bingiil Erdem Anadolu Lisesi 9.
siiflarindan 11 adet &grenciye sorulmustur. Ogretmenlere yoneltilen goriisme
sorular;; Ogrencilerinin Ingilizce dersine karst motivasyonlar, yabanci dil
ogretiminde en zorlandiklar1 alan ve bunu etkileyen faktorler ve 6grencilerin dili
aktif olarak kullanabilmeleri i¢in ne gibi ders disi aktiviteler yapilacag: {izerinedir.
Ogrencilere yoneltilen goriisme sorular1 da; Ingilizce dersinde kendilerini yeterli
goriip gormedikleri, en ¢ok hangi beceride zorlandiklar1 ve bunu etkileyen faktorler

ve nasil bir 6grenme ortami istedikleri tizerinedir.

Ogretmen ve dgrenci goriislerinin betimsel analizi yapilmis olup, bu tez ¢alismasimnin
problem durumu ve olusturulacak programin ihtiya¢ analizi desteklenmistir.
Ogretmen ve &grenci goriislerine dayali betimsel analiz sonucuna gore; 10
dgrenciden 9’u kendini Ingilizce’de orta derece ve yiiksek derece yeterli goriiyorum
demesine ragmen, en c¢ok zorlandig1 becerinin konusma becerisi oldugunu
sOylemigtir. Yazma ve dinlemede de zorlandigin1 belirten G6grenciler olmasina
ragmen, 10 6grenciden 9’u konusma becerisinde asil zorlugu yasadigini sdylemistir.
Ogretmen goriisme sonuglarina gore, 6gretmenlerin yarisindan fazlasi dgrencilerin
Ingilizce dersinde motivasyonlarinin orta ya da yiiksek diizeyde oldugunu
belirtmislerdir. Buna ragmen yabanci dil becerileri 6gretiminde en c¢ok problem
yasadiklar1 alan1 konusma becerisi 6gretimi olarak belirtmislerdir. Yazma ve dinleme
becerisinin dgretiminde de problem yasadigini belirtmelerine ragmen 9 6gretmenden
8’1 konugma becerisinin en problemli alan oldugunu sdylemistir. Sonuglarin belirttigi
lizere, 6gretmen ve dgrencilerin problemli bulduklari alan Ingilizce konusma becerisi

uzerinedir.

Literatiir taramas1 ve goriisme sorularinin betimsel analizi, yabanci dil d6gretiminde
zorlanilan alan konusunda birbirini desteklemektedir. Buna gore, dgrencilerin asil
yetersizligi hedef dilde konusma becerisidir. Hatta {ilkemizde insanlarm Ingilizce’de
karsilastiklar1 en biiyiik problemin anliyorum ama konusamiyorum seklinde oldugu
goriilmektedir. Temel dil becerilerin ayn1 oranda 6nemli olmasina ve birbirinden ayri

tutulmamasima ragmen, konusma becerisi bireylerin iligkilerinde en biiyiikk alanm



kapsamaktadir. Okuma ve yazma becerileri insanlarin bireysel olarak da
yapabilecekleri faaliyetlerdir. Ancak konugma becerisinde bir dinleyiciye gerek
duyulmakta ve karsilikli etkilesim s6z konusu olmaktadir. Konusma becerisi, sadece
yabanci dil 6gretiminin bir becerisi degil, insanlarin sosyallesmesini saglayan énemli
bir iletisim araci olarak da diisiiniilmektedir. Yilmaz (2005, 22)’1n yapmis oldugu bir
aragtirmaya gore: “’Ingilizce Ogrenim ve Ogretimi planlamasinda iletisimsel
gereksinimlerin —konusma ve dinlemenin- dikkate alinmas1 gereklidir.”” Dolayisiyla,
iletisimin en biiylik geregi olan konusmanin Oneminin yadSinamayacagi
goriilmektedir. Konugsma becerisinin edinimi, bir dili tam olarak biliyor olmanin
Oonemli gostergelerinden kabul edilmektedir. Hatta bir dili konusmak o dili bilmek
anlamima gelmektedir. Kisi ilk olarak anadilini 6grenirken ilk Once anlar yani
dinleme becerisini kazanir ve sonra iiretim yani kisinin konusmasinin gelistigini
ifade eder. Bu insan beyninin iglevsel bir 6zelligidir. Yabanci dil 6gretiminde de bu

siranin bozulmamasi gerektigini 6nermektedir.

Kog (1979, 43)’a gore, “’Yabanci dil dgreniminde amag, dilin temel islevi olan
iletisim saglanmasidir ve hatta dilin kurallarindan ¢ok bir iletisim aract olarak
kullanilmast 6nemlidir.”” Fakat okullarimizin ¢ogunda hala dilbilgisi agirlikli
geleneksel Ogretim yontemleri kullanilmaya devam etmektedir. Bu yaklasimda
hedeflenen Ogrencilere kurallara uygun climle kurma becerisi kazandirmaktir. Bu
yaklasim Ogrencilere gerekli bazi bilgi ve becerileri kazandirabilirken, maalesef
hedef dilde konugma becerisi biiyiik bir sorun olarak kalmaya devam etmektedir. Bu
sebeple, dilbilgisi agirlikli geleneksel yontemlerin konusma becerisi kazandirmada

basarisi1z oldugu soylenebilir.

Talim ve Terbiye Kurulunun 19.01.2018 tarih ve 40 sayili karari ile kabul edilen
MEB Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi (2018)’nda da belirtildigi iizere,
“Tiim miifredat genelinde eylem odakli yaklasim tercih edilmistir.”” Ciinkii
ogretilmek istenen hedef dil Ingilizce’nin galisilacak bir ders olarak goriilmesinden
ziyade Ogrenenlerin iletisim kurmasi amaciyla kullandiklar1 bir ara¢ olarak
goriilmesidir. Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde Milli Egitim Bakanlhiginca da
hedeflenen ve yapilan arastirmalara gore de iizerine gidilmesi gereken nokta
ogrencilerin  6grendikleri dil ile anlasilir bigimde iletisim kurabilmelerini
saglamaktir. Bu nedenle, dnem kazanan noktalar 6grenen i¢in miimkiin oldugunca

uygun ortamlar hazirlanmasi ve dilin iletisimsel yontemlerle 6gretilmesidir.



Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nca yenilenen dgretim programlar tiim iilkede
2017-2018  Egitim-Ogretim  yilinda uygulanmaya baglanmistir.  Yenilenen
miifredatin; 6grenme ve 6gretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler
dogrultusunda c¢agin gerekliliklerini, ferdin ve toplumun degisen ihtiyaclarim
karsilamak amaciyla diizenlendigi bakanlik¢a belirtilmistir. Miifredatla 6grenciye
kazandirilmasi hedeflenen yeterlilik ve beceriler arasinda 6grencilerin yabanci dilde
iletisim saglayabilmesidir. Ayn1 zamanda 6ne ¢ikan yenilikler arasinda 6grenmenin
kalic1 olabilmesi i¢in olabildigince uygulamaya yonelik ve gilinliik hayatla

iliskilendirilmis bir 6gretimin gergeklestirilmesi yer almaktadir (TEDMEM, 2018).

Yapilan bu tez calismasinin problem durumunu destekleyecek ihtiya¢ analizine
dayali 6gretmen ve Ogrencilerle gerceklestirilen 6n arastirma sonucu genel olarak,
yabanci dil becerileri kazaniminda &grencilerin zorlandigi alanin konusma becerisi
oldugudur. Arastirmanin nitel bulgularina gore, konusma becerisini engelleyen
faktorler; heyecan, ¢ekingenlik ve alay edilme korkusu gibi duyussal sebeplerdir.
Ogrencilerin hedef dilde konusma becerisini etkileyen faktorler genel olarak; hata
korkusu, utangaclik, kaygi, giiven eksikligi ve motivasyon eksikligidir. Konusma
kaygist ve korkusu yasayan 6grenciler hedef dilde herhangi bir etkinlikte kendilerini
rahat hissetmezler ve sonug olarak konusma becerilerini gelistirme sansindan ziyade
siif 6niinde konusmay1 bir tehdit olarak goriip sessiz kalmayi tercih ederler. <’Ciddi
psikolojik kaygilar yabanci dildeki yeterliligi engellemektedir. Ogrencilerin Ingilizce
konusmaya yonelik olumlu bir tutum gelistirmesi yabanci dil basar1 ve

performanslarinda ¢ok etkili olacaktir’” (Horwitz, Horwitz, Cope, 1986, 125).

Ulkemizde yabanci dil olarak Ingilizce o6gretiminde yasanan problemi, yani
ogrencilerin yabanci dilde konusma becerilerinin gelistirilmesinde, yenilenen
miifredat ile de belirtildigi tizere 6grencilerin yabanci dilde iletisim saglayabilmesi
ve bunun miimkiin oldugunca giinlik hayat ile iliskili ve uygulamali olarak
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Fakat bunu gergeklestirirken 6grencilerin hedef
dilde etkilesimi laboratuvar ortamindan c¢ikarilmali daha dogal ve akisi iginde
yapilmalidir. Bu problemin ¢dziimiinde, iletisimsel Dil Ogretme Yaklasiminin iyi bir
yol oldugu diistiniilmektedir. Bu yaklagimda belirtilen nokta yabanci dilin bir
etkilesim aract oldugu ve o dili 6grenmenin de sosyal bir durum oldugudur. Dogan

(2012, 138-139)’a gore:



“Iletisimsel dil 6gretimi yaklagimi hayatin tiim iletisim alanlariyla ilgili konusma, diyalog gibi
tiim iletisim bigimleriyle biitiinlesen bir yapidadir ve de bu yontem etkinlik tabanli 6zellikler
tasiyarak uygulanmaktadir. iletisimsel dil 6gretimi yaklasiminda, 6grenci ve dgretmen arasinda
isbirlik¢i bir iligki olmakla birlikte, 6grencilerin motivasyonlarinin artirilmasi ve duygularinin
dikkate alinmas1 6nemlidir.”’
Bu acidan, iletisimsel dil 6gretimi yaklasimi 6grenciye yabanci dil 6grenme ve
iletisime gegme konusunda duyussal yonden olumlu bir tutum kazandirabilmektedir.
Demirel (2014, 48), “’iletisimsel yaklasimda dilbilgisi 6gretiminin yabanci dil
egitiminde temel hedef olmadigimi bilakis dilin genel yap1 sistemine uygun ciimle
tiretmenin bu yaklasimda son adim oldugunu sdylemektedir’’. Yabanct dil 6grenen
ogrenciler zihinsel bir siireg gecirmektedir ve bu yaklasima gore de 6grenciler bu
sire¢ icinde gordiiklerini ezberlemek yerine onlari anlamaya ve kavramaya
yonlendirilmektedir. Siire¢ sonunda ise Ogrenciler kavradiklari noktalar
uygulayabilecekleri yani hedef dilde iletisim kurabilecekleri bir noktaya
ulasacaklardir. Yukarida belirtildigi iizere, iletisimsel dil 6gretimi yaklagimi dile ait
genel yapilarin Ogretiminden ziyade, o dil kullanilarak gerceklestirilen iletisim
Ogelerini 6ne ¢ikarmaktadir.
“Simif i¢i etkinliklerde, arag gere¢ se¢iminde, dgrenci ve Ogretmen iliskilerinde ve yapilan
uygulamalarda dilin iletisimsel islevleri ve nosyonlart (var olma, zaman, boyut, agirlik gibi
genel amaglar ve kisisel kimlik, yas, cinsiyet, egitim gibi 6zel nosyonlar) da dikkate alinir’’
(Koksal, Varisoglu, 2014, 87).
Iletisimi kolaylastirma ve rehberlik etme gorevinde olan &gretmen, secilecek
materyaller, icerik konusunda 6grencinin bireysel farkliliklarini ve ihtiyaglarmi da
dikkate alir. Iletisimin amaglandigi 6grenme ortami Sgrenci ign bir tehdit olarak
algilanmaktan ¢ikabilir, sonu¢ olarak ogrencinin Ingilizce konusmaya yonelik

sergileyebilecegi olumsuz tutumlar 6nlenebilir.

Yapilan bu tez g¢alismasinin problem durumunu desteklemek igin yapilan nitel
arastirma sonucuna gore Ogrenciler nasil bir yabanci dil 6grenme ortami isterdiniz
sorusuna; daha az kalabalik bir sinif, daha ¢ok konugma sans1 ve daha aktif olduklari
bol etkinlik iceren eglenceli bir ortam olarak cevap vermislerdir. Bu sonucu destekler
nitelikte Dogan (2012, 154-155) sOyle belirtmistir:

“lletisimsel dil dgretiminin 6grenciyi merkeze alarak oncelikle konusma yeterligi becerisi

kazandirdigini ve dilbilgisini ¢ok kapsamli 6gretmek yerine saglikli ve gercek iletisim becerisi

kazandirdigmi ifade eder. Iletisimsel 6gretme yaklasimda 6grenci merkeze alinarak, tiim



materyaller ve etkinlikler 6grenci odakli olusturulur. Uretilen materyaller hem hedef dilin

kiiltirinii yansitacak hem de giinliik hayatta islevsel olacak sekilde planlanir. Dilbilgisi

kurallar1 i¢in ekstra bir ¢alisma yapilmaz ve etkinliklerin icerisinde dgretilmeye ¢aligilir’’.
William Butler Yeats (Aykag, 2005, 7’den aktaran Saday, 2007, 2) egitim igin sOyle
bir ifade kullanmistir: “’Egitim kovay1 doldurmaya degil, atesi yakmaya benzer.”” Bu
ornekte oldugu gibi iletisimsel yaklasimda da Ogrenciler kendi ihtiyaglarmi ifade
edebilen bireylerdir, onemli olan gerekli ortami saglayip Ogrenenin siirece kendi
dahil olmasidir. “’Bu yaklasimda dikkate alinmasi1 gereken ana prensipler, dilin bir
iletisim araci, islevsel ve gercek oldugu ve hatalarin normal oldugudur’” (Dogan,
2012, 145). Ogrencilerin tiim siirecte odaga alinarak ve yapabilecekleri herhangi bir
hatanin normal oldugu diisiincesi 6grenme ortamini O6grenci agisindan daha rahat,
giivenli ve destekleyici duruma cevirecektir. Bu sekilde, yabanci dil dgrenmede
zorlanan 6zellikle konusma becerisinde sikint1 yasayan, kaygilanan 6grenciler i¢in
olumlu tutum gelistirebilecekleri bir ortam yaratilabilir. Iletisimsel dil 6gretme
yaklasimi ile olusturulan ekstra ogretim tasariminin Ingilizce konusma tutum ve
becerisine etkisinin arastirildigi bu tez caligmasinda, problem durumu ihtiyag
analizinde 6gretmenlerin goriisiine dayali gériisme sorularindan biri de, 6grencilerin
dili aktif kullanabilmeleri igin ders disi ne gibi aktiviteler yapilabilecegi ile ilgilidir.
Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplarin betimsel analizinde ulasilan ana temalar;
daha ¢ok pratik yapmalari, dile daha ¢ok maruz kalacaklar1 ingilizce film izlemeleri
ve miizik dinlemeleri ayn1 zamanda kendilerini daha rahat hissedecekleri ve konusma
amactyla bir araya gelecekleri ders dis1 bir konugma kuliibii olusturulmasi yoniinde
olmustur. Bu arastirmada asil amag 6grencilerin Ingilizce konusma ydnelik tutum ve
becerilerinin gelistirilmesi oldugundan, iletisimsel dil 6gretme yaklasimin buna
yeterince olanak saglayacagi degerlendirilmistir. iletisimsel yaklasim ile Ingilizce
ogretiminde ayrintili ve acgik bir bigimde dilbilgisi kurallar1 6gretmek yerine hedef
dilde konugmay1 6gretmek ve gelistirmek diisiincesinden yola ¢ikarak bu ¢ergcevede
Ingilizce konusma kuliibii igin &gretim tasarimi olusturulmustur. Arastirmanin
problemini, dilbilgisi agirlikli geleneksel 6gretim ydntemleri ile islenen Ingilizce
derslerinin, Ingilizce konusmada istenilen diizeyde basari saglanmasma yeterli
derecede katki saglamadig diisiincesi olusturmaktadir. Bu arastirmada, “’Iletisimsel
dil 6gretimi yaklasgimina dayali Ingilizce ekstra &gretim tasarimi programiin
ogrencilerin Ingilizce konusmaya ydnelik tutum ve becerilerinin gelisiminde etkili

midir?’’ sorusuna cevap aranmistir.



1.2. Amacg

Bu arastirmanin amaci, iletisimsel dil dgretimi yaklasimma dayal Ingilizce ekstra
Ogretim tasarim programinin 6grencilerin konugmaya yonelik tutum ve becerilerinin
gelisiminde etkililigini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen

sorulara cevap aranmustir.

1.3. Arastirma Problemleri

1. Ingilizce ekstra dgretim tasarim programina katilan Ogrencilerin olusturulan

Ogretim tasarimi programi ile ilgili tecriibeleri nelerdir?

2. Programi uygulama Oncesi ve sonrasi dgrencilerin Ingilizce konusmaya karst

tutumlar1 anlaml diizeyde farklilasmakta midir?

3. Gelistirilen Ogretim tasarimimin uygulamasi Oncesi Ogrencilerin konusma
becerilerini 6l¢gmek i¢in yapilan 6n test ile uygulama sonrasi yapilan son test arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

4. Programa katilan 6grencilerin program ogelerinin degerlendirilmesi ile ilgili

goriisleri nelerdir?

1.4. Onem

Yabanct dil 6greniminde, Ingilizce konusma becerisinin kazandirilmasi ve
ogrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik olumlu tutumlarinin gelistirilmesi adina,
dilbilgisi agirlikli 6gretim yontemlerinden iletisim kurmaya yonelik bir yaklagima
gecilmesi ¢ok onemlidir. Yabanci dil egitiminde kazandirilmasi en zorlanilan alan
konusma yeteneginin kazandirilmast ve  gelistirilmesidir. Bu  yetenegin
gelistirilmesindeki en biiyiik engel; dilbilgisi 6gretimi yogunlastirilmig programlar ve
okullarda yeterli ya da hi¢ zaman ayrilmayan konusma saatleridir. Bu arastirma ile
goniillii dgrencilerin yer aldigi bir Ingilizce konusma kuliibii olusturulmustur. Bu
kuliipte; dilbilgisi 6gretimi ve kilavuz kitap rehberliginden ziyade Iletisimsel Dil
Ogretme Yaklasimina ait teknik, etkinlik ve materyallerin yer alacagi aym zamanda
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin da dikkate alinarak konularin belirlendigi bir
Ogretim tasarimi gelistirilip ekstra program dahilinde uygulanmistir. Uygulanan
etkinliklerde 6grencinin tam dogru yapiyr kullanmasini 6gretmek degil, gercek bir

iletisimin tagimasi gerektigi gibi mesajin akict ve anlamli iletilmesi dikkate
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alimmistir. Konusma tutum ve becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesine yonelik
uygulanan bu ¢alismanin énemi Ingilizceyi ¢alisilacak bir konu olmaktan cikartip,
ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri bir ortamda Ingilizceyi bir iletisim araci
olarak gormelerini saglamaktir. Bu sayede, 6grencilerin Ingilizce konusmaya yonelik
tutumlar1 olumlu olarak gelistirilmeye ¢alisilmis, dolayisiyla konugsma becerilerinin
gelistirilmesi amaclanmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgularin, konusma
becerisinin gelistirilmesine yonelik tasarlanacak programlarda yonlendirici olmasi
acisindan onem tasimaktadir. Ayrica bu calismada, Ingilizce dersinin verimliligini

gelistirmeye yonelik bulgulara ulasildigi distiniilmektedir.

1.5. Varsayim

Bu aragtirmada, arastirmaya katilan ogretmenler ve 6grencilerin uygulanan tutum
Olgegi, testler ve goriisme sorularina samimi, icten bir sekilde cevap verdikleri

varsayilmistir.

1.6. Simirhhik

Bu arastirma;

e Calisma evreni olarak Besiktas / Etiler Anadolu Lisesi

e Calisma grubu olarak 2019-2020 egitim/6gretim yili 9.smif Ingilizce
konusma kuliibii goniillii 6grencileri

e Ingilizce konusma becerisi, 6grencilerin Ingilizce konusmaya kars1 goriis ve
tutumlari

o Kullanilan veri toplama araglari

e Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarma gore belirlenmis konu basliklar ve uygulamanin
gerceklesecegi 8 hafta siire

e Arastirmaci tarafindan ulasilabilen ulusal ve uluslararasi literatiir ile smirl

tutulmustur.

11



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu boliimiinde kavramsal ¢erceveye yer verilmistir.

2.1. Yabana Dil Ogretimi

Ingilizceyi bir diinya dili olarak tanimlayabilmek igin elbette diinya dilinin ne
oldugunu ve nasil tespit edildigini aciklamak gerekmektedir. Ana dili Ispanyolca
veya Cince olan ¢ok daha fazla insan varken, diinya dili denildiginde akla ilk olarak
Ingilizcenin gelmesinin altinda yatan neden nedir? Ingilizce 1950’lerde de bugiinkii
konumunda miyd1? Oyle degilse, 1990’larm ortalarina gelindiginde elli yildan kisa
bir siirede nasil oldu da Ingilizce bugiinkii konumuna ulasabildi ve bu konuma
ulagmasi kiiresellesmeyi nasil etkiledi? Milletler Cemiyeti’nin de kuruldugu Birinci
Diinya Savasi sonrasi donemde kiiresel barigin saglanabilmesi adina uluslarin dogru
iletisime ihtiya¢ duyduklar1 diisiincesiyle ortak dil arayis1 bas gostermistir. Bu
arayisin gostergesi olan ¢ok sayidaki makaleden dikkat ¢eken bir tanesi, 1921°de The
Classical Journal’da yayimlanan Wanted: A World-Language (Editor yazisi, 1921,
385-387’den aktaran Ekim, 2017, 3) bashgini tasiyan editor yazisidir. Bu makale
kutsal kitaplarda da gegen Babil Kulesi efsanesini anarak baslamakta, “Giiniimiizde
modern kosullar evrensel bir dil ihtiyacim1 bariz kilmistir. Herkes bu konuda
hemfikirdir. Ancak soru su: Hangi dil?” sozleriyle devam etmektedir. Ikinci Diinya
Savasi’nin patlak vermesiyle ortak dil tartigmalarina da fasila verilmistir. Ancak
savas bittigi gibi ortak dil tartismalari da yeniden canlanmistir. 1 Subat 1946°da
kabul edilen 2 sayili BM Genel Kurul karartyla Cince, Fransizca, Ingilizce, Rusca ve
Ispanyolca resmi dil; Ingilizce ve Fransizca da calisma dili olarak kabul edilmistir.
UNESCO’da, Avrupa Birlesik Devletleri’nin resmi dili olarak Fransizcanin
onerilmesiyle ilgili bir calisma baslatmis ve diinyanin ¢esitli bolgelerindeki en
Oonemli yabanci dilleri bulmaya c¢alismistir. Bu c¢alisma kapsaminda hazirlanan
rapordaki istatistiklere gére diinya 1948 yilinda Ingilizce ve Fransizca hakimiyeti
arasinda boliinmiistiir (Hart, 1948, 317°den aktaran Ekim, 2017, 4). Ingilizcenin
kiiresel dil haline gelmesi de siiphe yok ki, Anglosakson kiiltiirden gelen uluslarin ve

12



devletlerin diinya ¢apindaki gii¢ iliskilerinde 6nem kazanmasi sonucunda miimkiin
olmustur. Ingilizceyi birinci dil olarak benimsemis iilkeler denince akla gelen ilk
iilkeler Ingiltere, ABD, Kanada ve Avustralya’dir. Ingiltere’yi saymazsak diger iic
iilke yerlesimci kolonyalizmin uygulandig iilkelerdir. Bu durum, bir dilin diinya dili
haline gelmesinde Onemli etkilerden birinin iilke smirlarin1 asan ekonomik giic
oldugunu gostermektedir. Ikinci Diinya Savasi'nda yasanan yikimimn ardindan;
uluslararasindaki baris ve giivenligi korumak ve barisin ugrayacagi her tirli tehditi
onlemek, barisin bozulmasina yol agabilecek nitelikteki uluslararasi uyusmazliklarin
diizeltilmesini uluslararas1 hukuk ilkelerine uygun olarak gerceklestirmek gibi ilkeler
cergevesinde basta Birlesmis Milletler olmak iizere pek ¢ok orgiit kurulmustur.
Sovyetler Birligi’nin bas1 ¢ektigi Dogu Bloku disinda kalan diinyanin biiyilik
kisminda ABD’nin etkinligi son derece artmis, Avrupa’nin yeniden insast gibi
amaglarla Amerikan yardimlar1 pek ¢ok iilkeye ulagmistir. Refah devleti modelinin
ve Sovyetler Birligi’nin c¢okiisiiyle hizlanan kiiresellesme, neoliberal kiiresel
ekonominin kurulmasmi ve iletisimin kiiresellesmesini ifade eder. Internet

devrimiyle taclanan bu siireg, Ingilizcenin bugiinkii konumuna katkida bulunmustur.

Bu sebeple, giiniimiiz diinya iletisim dili <’Ingilizce’’dir. Kiiresellesen diinyaya uyum
saglamak ve gelismeleri yakalayabilmek adina, ingilizce konusulmayan iilkelerde de
Ingilizce 6gretilmeye baslanmis ve egitim sistemlerinde yabanci dil olarak yerini

almistir. Amaglaria gore diinyada diller li¢ grupta toplanmaktadir:

o Niifusc¢a en ¢ok ana dil olarak kullanilan diller
e En genis cografi alanda kullanilan diller
e Bilim ve teknoloji, ticaret, haberlesme ve bilgi aligverisinde yayginca

kullanilan diller.

II. Diinya Savast sonras1 dzellikle Amerika’nin giic kazanmasiyla, Ingilizce yukarida
belirtilen 2. ve 3. gruplarda hep ilk sirada yer almistir. 1. grupta da t¢ilinci ilke
olarak yer almaktadir. Global diinyada meydana gelen degisimler ile Ingilizce
neredeyse 400 milyon kisi tarafindan ana dili olarak ve neredeyse ii¢ kati kisi

tarafindan da ikinci dil ya da yabanci dil olarak konusulmaktadir (Ethnologue,2018).

“Ingilizce en yaygmn kullanilan dillerden biridir ve gezegenin dili olarak da
adlandirilmaktadir’> (Mccrum, Cran, Macneil, 1992, 9). Baska sekilde ifade etmek

gerekirse, Ingilizce birgok millet tarafindan kullanilmasi sebebiyle tiim diinyanin
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ortak iletisim dili konumuna gelmistir. Kisacas, Ingilizce diinyanin ortak dili, lingua

franca’sidir (Giines, 2009).

Bu denli yaygin kullanimi alan1 bulan Ingilizce’nin yabanci veya ikinci dil olarak
ogretilen diger iilkelerde ortak bir noktada bulusmasi ve farklarin en aza
indirgenmesi adina da bazi adimlar atilmigtir. Bunun tarihi Avrupa Konseyi
kurulusuna dayandirilabilir. II. Diinya savast sonrast demokrasi ve insan haklarini
korumak adina 1949’da Avrupa Konseyi kurulmustur. Bu konseye tiye farkl iilkeler
bulunmaktadir ve konseyin resmi dili Ingilizce ve Fransizca’dir. Dogal olarak her
tiye tlkenin farkli dili ve kiiltiiri vardir. Avrupa Konseyi bu sebeple 2001 yilini
Avrupa Diller Yili olarak kabul etmis, tilkeler arasi is birligi gelissin ve birden ¢ok
dil 6grenilsin amaciyla ¢ok kiiltiirlii toplum olmayi tesvik etmistir. Dil egitiminin bir
amaci da bir dilin ana hatlarin1 belirleme becerisine sahip olunmasi ve iletisimsel dil
becerilerinin gelismesidir (Council of Europe, 2001,168’den aktaran Karatepe, 2005,
52). Avrupa Konseyi dil egitimini su sekilde tanimlamaktadir:
“(Ogrencilere birden fazla dil dgrenme firsati verilmelidir. Dil dgrenmenin yasam boyu
siirdiigii gerceginden yola c¢ikildiginda, genclerin dil dgrenme isteklerinin artirilmast ve de
gerekli bilgi ve becerilerle donatilmalar saglanmalidir. Genglere ayrica okul ortam disinda da
dili kullanmalar1 i¢in olanaklar yaratilmalidir’> (Council of Europe, 2001,168’den aktaran
Karatepe, 2005, 52).
Konseyin belirttigi bu kosullar1 yakalayabilmek adina Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cergeve Programi- ADOC gelistirilmistir. Bu programm ana amaci yabanci dil
ogretimini belli temellere dayandirmaktir. Bu ii¢ temel felsefe: Ogrenen Ozerkligi,
Kendini Degerlendirme ve Kiiltiirel Cesitlilik’tir (Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak
Basvuru Metni, [15.06.2020]). Ayrica Avrupa Dil Portfolyosu gelistirilmis, bu
portfolyonun da kullanimi ile ortak cergeve programinin felsefesinin yabanci bir dil
Ogretirken tiim iilkelerde ayni1 bicimde hayata gecirilmesi ve uygulanmasinda ortak

bir standart olugsmasi saglanmastir.

Dolayisiyla, farkli iilkelerde Ingilizce 6gretimi s6z konusu oldugunda Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cerceve Programina gore; hedefler, 6gretmen, ders kitaplari,
kullanilan materyaller ve tiim 0&gelerin degerlendirilmesi uyum iginde olmasi
gerekmektedir ve programda belirtilen dil becerileri ortak 6l¢iitlere gore de dilin Al-
C2 arast hangi diizeyde kullanildig1 saptanabilir. Programin sagladigi bu imkénla

diinyanin herhangi bir noktasinda gergeklestirilen Ingilizce egitiminde ciddi
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farkliliklar s6z konusu olmayacak ve somut bir standart saglanmis olacaktir.
Kullanimi hayli yaygin olan ve diinya da gittikge artan Ingilizce dili egitiminde
Avrupa Dilleri Ortak Cergceve Programi Avrupa ¢apinda genis dl¢iide kabul edilmis
ve diinya ¢apinda da git gide daha yaygin hale gelmektedir.

2.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi Tarihi

Yabanci dilde egitim-68retim gelenegi, egitim tarthimizde oldukca eski donemlere
dayanmaktadir. Cumhuriyet doneminde 6gretim birligi yasasinin, Tevhid-i Tedrisat
Kanunu 1924, cikarilmas: ve medreselerin kapatilmasiyla birlikte biitiin egitim ve
bilim kurumlart Milli Egitim Bakanligi'na baglanmistir. Bu tarihten itibaren,
Tiirkiye'de yabanci dil 6gretimi demek, bir bati dilinin (Almanca, Fransizca,
Ingilizce, Italyanca ve Latince) zorunlu, kimi okullarda ise bir ikincisinin se¢gmeli
olarak dgretilmesi demektir (Demircan, 1988, 92).

“Toplumsal gelismelerin, farkli nitelikte okullarin acilmasini giindeme getirmesi ile genel

liselere ek olarak Maarif Kolejleri kurulmustur. Bu kolejlerin ilki, 1932 yilinda Ingilizce

Ogretime baglayan Yenisehir Lisesidir’” (Demircan, 1988, 96-97).
Milli Egitim Bakanligi iilkede ihtiyag duyulan yabanci dil bilen eleman
gereksinimini karsilamak amaciyla genel liselere ek olarak yabanci dilde egitim
veren baska okullar agmaya karar vermistir. Diinya milletleri arasinda gittik¢e artan
kiiltiirel ve ekonomik etkilesim ve tilkemizde ciddi bir hizla gelisen iktisadi ve teknik
calismalar igin ileri gelen diinya dillerini hakkiyla 6grenen, [lmi calismalardan genis
capta faydalanmasini bilen gencglere ihtiya¢ hissedilmektedir (TBMM Tutanak
Dergisi, 1955, 5’den aktaran Cetintas, Geng, 2001, 51). Bu kararin ardindan, 1955/56
yilinda Istanbul, Izmir, Eskisehir, Diyarbakir, Konya ve Samsun gibi illerde ingilizce
Ogretim yapan "Maarif Koleji" ad1 altinda okullar agilmistir (Alpay, 1995, 96-97°den
aktaran Cetintag, Geng, 2001, 52). Maarif Kolejlerinin yeterli toplumsal begeniyi
saglamalariyla; Milli Egitim Bakanhigi'nin 09.03.1974 giin ve 11108 sayili
genelgeleriyle bu kolejler lise sayilmig ve 01.12.1975 giin ve 11459 sayil1 genelgeleri
ile de Anadolu Lisesi olarak adlandirilmistir ( Ana Britannica, 1993, 234-235’den
aktaran Cetintas, Geng, 2001, 52). Yayimlanan bir ifadeye gore, Anadolu Liseleri
belli bash derslerin dgretiminin Ingilizce, Almanca ya da Fransizca olmasi, merkezi
smav sistemi ile hazirlik sinifina 6grenci kabul etmeleri, ayrica yabanct dil disinda

lise miifredatlarin1 da uygulayan 7 yillik parasiz devlet okullaridir (Resmi Gazete,

15



1976’den aktaran Cetintas, Geng, 2001, 52). 1976 yilinda 6zel bir yonetmelik
hazirlanarak Anadolu Liseleri adim1 alan yabanci dille 6gretim yapan okullarin
sayilar1 halkin istegi karsisinda gittikce artmis; Agri, Adiyaman, Bitlis, Hakkari,
Sinop, Tunceli disindaki illerle bazi ilgelerde Anadolu Liseleri agilmasiyla bu say1
1992 ve 1993 o6gretim yilinda 193'G bulmustur. Bu okullarin haricinde Anadolu
Ogretmen, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri de agilmistir. Devletlestirilen Nisantasi
ve Beyoglu Ingiliz okullariyla (High School) Galatasaray Lisesi ve Istanbul (Erkek)
Lisesi ile 17 Imam Hatip Lisesi de aym1 kapsama almmistir (Ana Britannica,
1993’den Aktaran Cetintas, Geng, 2001, 52). Ortadgretim sistemi iginde yer alan bu
liselerin temel hedefi Ogrencilere bir yabanci dili en iyi sekilde Ogretmektir.
“Yabanci dil Ogretiminin amact Ogrencilerin takip ettikleri yabanci dili
anlayabilmesi, konusabilmesi, kendi konularindaki metinleri Tiirk¢e'ye ¢evirebilmesi
ve yazi ile yeterli derecede kendilerini ifade edebilme yetenegini kazanmalaridir™

(Resmi Gazete, 1984’den aktaran Cetintag, Geng, 2001, 52).

1997/98 egitim 6gretim yilinda zorunlu temel egitimin 5 yildan 8 yila ¢ikarilmis ve
Tirk Egitim Sisteminde kokli degisikliklere olusmustur. 8 yillik temel egitim
reformu (1997) ve 4306 sayili yasa ile daha once ortadgretim diizeyinde baslayan
yabanci dil egitimi ilkogretim 4. smiftan itibaren baglatilmis ve ilkogretim
okullarinin 6. Simifindan itibaren miifredat programina se¢meli ikinci yabanci dil
eklenmistir. “’Basta Avrupa Birligi liyesi iilkeler olmak tizere ve son yillarda pek ¢ok
Asya iilkesinde, erken yasta yabanci dil egitimi konusu ciddi olarak tartisilan bir
olgudur’ (Nikolova, 2008; Nikilov, Curtain, 2000; Paul, 2003; Nunan, 2003’den
aktaran Haznedar, Belma, 2010, 748).

Ulkemizde erken yasta yabanci dil 6grenimi 1997 reformu ile baslamistir. Pek ¢ok
aragtirma sonucuna gore, ikinci yabanci dile baslama yasinin s6z konusu dili
ogrenmede en belirleyici etken oldugu ifade edilmektedir. Diger bir degisle, ¢cocuk
yasta ikinci bir dil 6grenmeye baslayanlar yetiskinlik doneminde baslayanlar ile
karsilastirildiginda erken yasta baslayan grup daha basarili bulunmustur (Krashen,
Scarcella, Long, 1982°den aktaran Haznedar, Belma, 2010, 748). Fakat her ne kadar
arastirmalarda farkli sonuglar s6z konusu olsa da ortak birlesilen nokta dil
ogrenmede en dnemli kriterlerden birinin dil 6grenmeye baslama yasinin oldugudur.
1997°de yapilan egitim reformu ardindan, var olan ve uygulanan programda eksik

noktalarin giderilmesi i¢in bazi adimlar atilmistir. Talim Terbiye Kurulu
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Bagkanligi’'nca onaylanan ve 2006 yilindan beri uygulanan yeni bir yabanci dil
Ogretim programi hazirlanmigtir. Bu Ogretim programi yapilandirmaci kurama
dayanir ve egitim felsefesi birey odaklidir, 6grenen bilgiyi yapilandirmada aktif rol
alir (Teyfur, Teyfur, 2012).

[Ikogretim ve ortadgretim okullarimizda uygulanan yabanci dil programlar 31. 05.
2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazete’de yayinlanan MEB Yabanci Dil Egitimi ve
Ogretimi  Yonetmeligi cercevesinde diizenlenmektedir. S6z konusu ydnetmeligin
ikinci boliim madde 7(1) a ve 7(2) b bendine gére; Ogretim kurumlarindaki yabanci
dil egitim ve 6gretimi uygulamalarinda dikkate alinacak esaslar sunlardir: ilkdgretim
kurumlarinda; dordiincii siniftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerine yer verilir.
Ayn1 siiftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla ya da ikinci
yabanci dil dersi olarak se¢gmeli yabanci dil derslerine de yer verilebilir. Ortadgretim
kurumlarinda; Ilkégretimdeki yabanci dil ders programlarinin devami olarak zorunlu
birinci ve Kurulca uygun goriilen okullarda zorunlu ikinci yabanci dil derslerine yer

verilir (MEB, [16.06.2019]).

Daha onceki uygulanan miifredat ile karsilastirma yapildiginda yeni miifredatin
yabanci dil egitimi acisindan birgok yeni yaklagimi icerdigi goriilmektedir. Ornek
vermek gerekirse, 2006’a kadar yabanci dil programinda geleneksel dil &gretim
yontemlerine dayali bir yaklasim s6z konusudur. Bilindigi iizere, geleneksel dil
ogretim programlarinda dil, sozciik bilgisi, yapr bilgisi, dilin temel islevleri gibi alt
birimlere ayrilmakta ve s6z konusu tiim birimler basitten karmasiga dogru olacak
bicimde tek tek siralanmaktadir. Eski miifredatta da dil (Ingilizce) alt birimlere
ayrilarak her kisim digeri iizerine insa edilecek sekilde siralanmig ve dilin, 68renciye
boliimler ve dilbilgisi yapilar1 halinde 6gretilmesi esas alinmistir. Mayis 2006
yilindan itibaren 4-8. Siniflar i¢in hazirlanan miifredatta geleneksel yontemin terk
edilmesi adma ciddi adimlar atilmis ve hedef dilin dilbilgisi kurallarmi 6gretmek
yerine hedef dili giinliik yasamda islevsel olarak kullanabilmeyi 6greten tekniklere

yer verilmistir.

Haznedar (2003, 123)’a gore, ’Erken yasta dgrenilen yabanci dil cocugun sadece dili
daha iyi 6grenmesini saglamakla kalmayacak ayni zamanda olaylar1 algilamasindaki
sinirlart genisletecek, farkliliklara anlayish, hosgoriilii yaklasacak ve en Onemlisi
farkli kiiltlirleri tanimasi kadar karsilastirmasini da yaparak kendi kiiltiiriinii daha iyi

tantyacaktir’’. Ikinci ya da yabanci dil olarak Ingilizce’nin erken yastaki dgrencilere
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izlence uygulamalar1 konusunda 2000’11 yillarin basindan beri pek cok iilkede yeni

egitim reformlart s6z konusudur.

Ulkemizde 2012 yilinda yeni bir egitim reformu yapilmistir. 2012-2013 egitim
Ogretim yilinda uygulamaya baslayan 4+4+4 egitim reformu ile okula baslama yasi
5’¢ ve yabanci dil 6grenmeye baslama yasi da 6’ya c¢ekilmistir. Bu durum
gostermektedir ki; iilkemiz yabanci dil egitimi reformu anlaminda Avrupa yabanci
dil egitim politikalarina uymaktadir. 4+4+4 Egitim Reformu ile bir 6ncekinden farkli
olarak Ingilizce 6grenme ilkokul 2. simiftan itibaren baslamistir. Ancak 2012-2013
egitim Ogretim yilina kadar Tirkiye’de devlet okulunda Ogrenciler yabanci dille
ancak 4.sinifta tanisabiliyordu. Buna ek olarak ge¢ baslanan yabanci dil dersinin 8
yillik toplam ders saati de diger {ilkelere gore ortalama 90 saat daha azdi. Tiirkiye’de
8 yilda 432 saat olan yabanci dil egitimi, Avrupa Birligi iilkelerinde ortalama 522
saattir. Bu bilgilere gore Milli Egitim Bakanlig1 devlet okullarinda yabanci dil ders
saatlerini hem artirmis hem de 6grencileri yabanci dille daha erken tanistirmaya karar
vermistir. Reforma gore, ilk 3 yil haftada 2 saat, son 4 yil ise haftada 4 saat ders saati
olarak kararlastirilmistir. (Resmi Gazete, 2012). Yeni 6gretim programi kapsaminda
ogrenciler erken yasta dil 6grenmeye basladigindan, ilkokul ve ortaokul d6grenimleri
sonunda 8 yilda toplam 144 ders saati daha fazla Ingilizce dersi alacaklardir. Bu
sayede Avrupa Birliginin erken yasta yabanci dil egitimine baslama ve uygulama

kismin1 nispeten de olsa yakalanabilmistir.

Ulkemizde Ingilizce, ogretilen diller arasinda %97, yiiksekdgretim diizeyinde
ogretilen diller arasinda ise %85’°lik oranla ilk sirada yer almaktadir (Demirkan,
2008). Elbette bunun sebebi ingilizce nin diinyada yaygin kullanim alani olmasidir.
Tiirkiye’de yildan yila Ingilizce 6gretim yapan okul ve iiniversite sayis1 hizla artmis
ve dil egitimi uygulamalarinda iyilestirme siirekli yapilmaktadir. Fakat tiim bunlara
ragmen belli basli sorunun hi¢ degismedigi belirtilmektedir. Bu sorun ise yapilan tim
iyilestirmelere ragmen halen daha iilkemizde Ingilizce dilini 6grenenlerin dil
yetersizligidir.

Avrupa iilkelerinde Avrupa dilleri Ogretimi Cerceve Programi’na dayali yabanci dil
Ogretimi uygulanmaktadir, ayn1 c¢erceve programi iilkemizde de ilkégretim
doneminden itibaren baslatilmistir. Bu durumun iilkemizdeki genglerin egitim

etkinliklerinde Avrupali yasitlarindan geri kalmalarini engelleyecegi diisiincesi

hakimdir. Aga¢ yasken egilir atasoziinden hareketle, Tiirk Milli Egitim sisteminde
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Yabanc1 Dil egitiminde Avrupa Birligi iilkelerinkine benzer hale getirilmesi
gerekmektedir. Avrupa Dil Portfolyosu kullanimimin amacma uygun bigimde
yapilmast gerekmektedir. Bunun i¢in de gelisim dosyasi kullanimin1 gerektiren
egitim felsefelerinin iyi anlasilmasi ve ogretim etkinliklerinin bu felsefeye dayali

olarak gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Ulkemizde hazirlanan dil gelisim dosyas: modeli, 2002-2003 dgretim yili basinda
denenmesi i¢in okullara gonderilmis ve boylece pilot okullarda ilk kez uygulanmistir.
Pilot okullarda denemesi yapilan dil gelisim dosyast “’Gegerlilik Komitesi’’
tarafindan onay almistir. 2004-2005 6gretim yili basinda Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginda iki ayr1 komisyon olusturulmus ve Avrupa Dil Gelisim dosyasiyla
ilgili calismalar yapilmistir. Birinci komisyonun amacgladigt nokta 15-18 yas
gurubundaki 6grenciler i¢in hazirlanmis dil dosyasinda yer alan dil betimleyicilerine
yonelik O0grenme etkinlikleri hazirlamaktir. Komisyon orta dereceli okullara
uygunlugu nedeniyle B1 ve B2 diizeyi i¢in ¢oktan se¢meli sorular ile 6grenme
etkinlikleri hazirlamstir. ikinci komisyonun hedefi ise 05-09 ve 10-14 yas gruplari
icin yeni bir Avrupa Dil Gelisim Dosyast modeli gelistirmektir. Modelin
hazirlanmas1 ardindan ve pilot okullarda denemesi i¢in uygulamaya alinmistir

(Demirel, 2010).

Bir¢ok tilkede yabanci dil egitiminde Avrupa Parlamentosu Yabanci Diller Boliimii
tarafindan olusturulmus ’Avrupa Ortak Basvuru Metni’’ baz alinmaktadir. Bu
metnin ilkemiz ve diger llkeler tarafindan kullanilma sebebi ortak bir sekilde
hareket etmektir. Avrupa Ortak Basvuru Metni kriterlerinin yabanci dil 6gretilmesi
kullanilmas: ¢ok &nemlidir. Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Ingilizce ders
miifredati, Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin tanimlayict ve pedagojik ilkeleri dikkate
almarak olusturulmustur. Avrupa Ortak Basvuru Metni, hedef dili &grenen
Ogrencinin dili etkin ve iletisim amaci ile kullanabilmesi i¢in neler 6grenmesini
gerektigini kapsamli bir bicimde tanimlar. Bu yiizden dil yeterlilik seviyeleri de ortak
metinde yer aldig1 gibi ortak 6l¢iit betimlemeleridir (A1-A2 baslangi¢ seviye, B1-B2
orta seviye, C1-C2 ileri seviye). Yabanci dil 6gretiminde en temel ilke iletisim amact
ile bir dili 6gretmektir. Bu sebeple, diger becerilere nazaran konusma becerisi her

zaman One ¢ikmaktadir (Isisag, Demirel, 2010, 193).

652 sayilir Milli Egitim Bakanlhigmin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun

Hiikmiinde Kararnamenin 28. maddesinin 6. fikrasinin (a) bendi hiikmii geregince
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Baskanliginca olusturulan komisyon tarafindan izleme ve degerlendirme caligmalari
dogrultusunda giincellenen Ortadgretim ingilizce Dersi Ogretim Programi’nin 2018-
2019 egitim ve Ogretim yilindan itibaren tiim siif diizeylerinde uygulanmasi
kararlastirlmistir. Ulkemizde uygulanmakta olan miifredat programi yenilikler,
eklemeler ve giincellemeleri igermektedir. Bu anlamda, yenilenen ortadgretim
Ingilizce miifredati da ilkdgretim Ingilizce miifredatinin devamliligi olarak
goriilebilir. Ortadgretim Ingilizce miifredatinda yer alan iletisimsel amaca takiben
ortadgretim Ingilizce miifredatinda da grenenlerin iletisimsel becerilerini gelistirici

bir miifredat olusturulmustur (MEB, 2018).

2.3. Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yaklasim ve Yontemler

Yontem bilim bazi durumlarda yanlis olarak yorumlanabilmektedir; smif icin
uygulamalarda 6gretmenin kullanmig oldugu 6gretim sekline verilen bir isim ya da
kullanilan tekniklerin gosterdigi icerigi belirtmek i¢in kullanilan bir sozciik
olabilmektedir. Fakat yontem bilimin bundan ¢ok daha fazlasini igerdigini diisiinen
Brown (1994, 51) su sekilde tanimlamistir: “’Egitim uygulamalarinin genel olarak
(kuramlar ve onlara iligkin arastirmalar dahil olmak iizere) incelenmesidir. Nasil
Ogretilmelidir? sorusunu inceleyen biitiin ¢aligmalar yontem bilime girmektedir’’.
Kelime anlamindan bile yontem bilimin yontemden ayr1 oldugu ve daha kapsamli
oldugu goriilebilir. Yontem yaygin kullanimiyla, bir amacin gergeklestirilmesi ve bir
hedefe ulasilabilmesi igin izlenen yol; stratejiler biitliniidiir (Demir, Acar, 1992).
Yaklagim ise genel olarak ogretilecek konunun yapist ve uygulanabilirligi iizerine

kuramsal diisiinceleri ve inanglar1 kapsar.

Yabanci dil 6gretiminde ¢ok sik rastlandigr gibi yaklagim ve yontem kavramlari
bazen ayni anlamda kullanilmaktadir. Dil 06gretiminde bulunan her yontem
kendinden onceki yonteme alternatif olarak ortaya ¢ikmistir. Her bir ortaya ¢ikan

yeni yontem yap-bozun pargalari gibi birbirini tamamlamaktadir.

Asagida yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve yaklagimlardan bahsedilmis
ve her biri ayr1 baglik altinda agiklanmistir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilagelen
yontem ve yaklagimlar, genel olarak, kullanilagelen bir yontemin eksik yoniinii telafi
etmek ve bu a¢ig1 kapatmak amaciyla ortaya ¢ikmistir. Avrupa Konseyi Modern
Diller Boliimii’nce kabul edilen ve yaygin bir bicimde kullanilan yabanci dil 6gretim

yontemleri sirasiyla sunlardir (Richards, Rodgers, 1999; Brown, 1994; Brown, 2007,
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Ellis, 1994; Hengirmen, 2006; Ceyhan, 2007; Cook, 2008; Alderson, 2009; Demirel,
2010; Iscan, 2011; Giines, 2011; Dogan, 2012; Demircan, 2013; Bekleyen, 2015;
Larsen-Freeman, 2011; Li, 2012; Senel, 2015; Goger, 2020).

. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
. Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)
. Dogal Yontem (Natural Method)

. [sitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

. Biligsel Yontem (Cognative-Code Method)

. Iletisimsel Yéntem (Communicative Method)

. Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

. Danigmanli(Grupla) Dil Ogretim Yéntemi (Community Language Learning)
. Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Dilbilgisi Terciime Yontemi (Grammar Translation Method): Bu yontem bati
diinyasinin klasik diller olarak bilinen yunanca ve Latince’yi 6grenme arzusu sonucu
ortaya cikmustir. Agirlikli olarak 1800-1900 yillarinda kullanilmistir. Bu yontemin
varsayimi cevirinin zihin giicinii artirmast ve dil 6greniminde etkili oldugudur.
20.yy. da bu yontemin asil amaci Ogrencilerin Ogrendikleri dilin edebiyatini
okumalar1 ve terciime edebilmeleri i¢in yapisini ¢alisarak becerilerini gelistirmektir.
Bu yontem dilbilgisi odakhidir ve bir dilden diger dile terciime esastir. Dilbilgisi
terclime yonteminde tiimevarim yaklasim benimsenir ve Once terciime yapilir
ardindan kurallar iizerinden geg¢ilir. Yontemin eksikligi konusma ve dinleme

becerileri ya da telaffuz fazla dikkate alinmaz (Giines, 2011).

Bu yontemde 6gretmen dgrenci iliskileri agirliklidir. Ogrenciler arasi iletisim de
stnirhidir. Ogretmen sinifta hem kural koyucu hem de yonetici konumundadir.
Ogrenciler pasif ve dgretmen aktif konumdadir ve 6grencilerin duygular: {izerinde
pek durulmaz. Ogrenciler hedef dilden kaynak dile ya da kaynak dilden hedef dile
metinleri cevirirler. Ogrenciler hedef dildeki kelimeleri 6grenmek zorundadirlar.

Edebi dil daha baskindir ve hedef dilin yapis1 tlizerinde durulur. Okuma yazma

21



Ogretilen temel becerilerdir. Hedef dilin kiiltiirii 6gretmen tarafindan verilen metinler
sayesinde Ogretilir. Dinleme ve konusma pek calisilmaz (Senel, 2015).

“Dilbigisi ¢eviri yonteminde kullanilan teknikler: edebi metinlerin ¢evirisi, okudugunu
anlama sorulari, zit anlam/es anlam, koktesler, kurallarin agik¢a verilmesi, bosluk doldurma,
ezberleme, kelimeleri ciimlelerde kullanma ve kompozisyon yazma gibi. Degerlendirme
kisminda, 6grenci bir noktada yanlis yaparsa ya da cevap veremezse 6gretmenin kendisi dogru

cevabt verir. Yontemin en olumsuz yonlerinden biri Ogrencilerin iletisim becerilerinin

gelismemesidir’” (Hengirmen, 2006, 19).

Direkt Yontem ( The Direct Method): Diizvarim yontemi geleneksel yontemlerden
bir tanesidir ve 1890-1930 yillarinda oldukga etkili olmustur. Kendinden 6nceki
ceviri yontemine karsi c¢ikarak bu yonteme gore yabanci dil 6gretimi ¢ocuklarin
hedef dili kendi anadilllerinin 6grendikleri gibi ogretilmesidir. Bu sebeple 6gretim
sadece hedef dilde yapilir. Dogru telaffuz ve dilbilgisi kurallar1 vurgulanir. Dilbilgisi
tiimevarimsal bir sekilde dgretilir (Li, 2012).

Bu yontemde 6gretmenin rolii klasiktir yani siniftaki faaliyetleri yonetendir. Fakat
ogrenciler pasif degildir ders boyu aktif rol alirlar. Ogretmen &grenci iliskisi
genellikle soru-cevap seklinde olur. Ogrencilerin dil becerilerini kullanmasinda
kendilerini rahat hissetmeleri ve kendilerine giivenmeleri amaglanir. Ogretme
stirecinde sohbet teknigi kullanilir ve bu yontemde dil genellikle konusma dilidir ve
dil 6grenimi giinliik dili anlamada bir ara¢ olarak goriiliir (Demircan, 2013). Sozli
iletisim temel tekniktir. Dinleme ve konusma becerileri, yazma ve okuma
becerilerine gore daha baskindir. Anadil asla 6grenme siireci i¢cinde kullanilmaz. Bu
yontemde kullanilan teknikler; yiiksek sesle okuma, soru-cevap, Ogrencilerin
hatalarim1 kendilerinin diizeltmesi, konusma, bosluk doldurma calismasi, dikte ve
paragraf yazmadir. Degerlendirme kisminda ogretmen oOgrencilerin hatalarini
vurgulayarak kendilerinin diizeltmesini saglarlar. Bu ydntem genel olarak kiiciik
smiflarda uygulanabilir ve uygulanmasindaki 6gretmenlerin hedef dili anadili gibi
konusmalar1 gerekmektedir (Larsen-Freeman, Anderson, 2011). Bu yontemde
ogretmen hedef dilde anadil konusucusuna yakin seviyede olmalidir ve 6grenenleri
konusturmaya yonelik olarak ¢ok hazirlik yapmasi gerektiginden iddia edildigi kadar
uygulanabilir degildir (Li, 2012).

Dogal Yontem (Natural Method): Dogal yontem, yabanci dilin anadilin

ogretilmesine benzer sekilde Ogretilmesi gerektigini savunur ve Dilbilgisi Ceviri
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yontemine tepki olarak dogmustur. Klasik eserler kullanilarak yazi dilinin 6gretmeyi
amaglayan dilbilgisi ¢eviri yontemi aksine dogal yontem, mevcut zaman diliminde
konusulan ve yasayan dilin giiniimiiz bi¢imini Ogretmeyi hedefler. Bu yontem
Lamare (1819), Payne (1830), Ticknor (1871), Marcel (1867) ve Heness (1866)
tarafindan 1800’1l yillarda gelistirilmistir (Memis, Erdem, 2013). “Dogal yontem;
yabanci dil 6grencilerine, basindan itibaren yalnizca, 6gretmenin kendi anadili olan
yabanci dili kullanarak, siirekli konusma yoluyla iletisim kurmak ve bu etkilesimi
birbirleriyle bir metin olustururcasina baglantili, ama dilbilgisi ag¢iklamasi
yapilmaksizin anlagilabilecek ol¢lide yalin bir climle dizisiyle gerceklestirmek
bi¢iminde tanimlanabilir” (Demirel, 2010, 46).
“Hedef dil, dgretimde kullamlacak tek dildir. Ogrencilere anlamadiklar1 noktalarda bile
agiklama hedef dilde yapilir. Ogrenciden, duydugu kelimeyi tam olarak bilemese bile
duyduklarini direkt tekrar ve taklit etmesi istenir. Ogrenci, 6grenirken aktif olmali, ve anadilini
Ogrenirken nasil yaptigi yanlisliklara aldirmadiysa, hedef dil 6greniminde de elinden geldigince
konugmalidir’” (Demirel, 2010, 47).
“Qgrenci konusma konusunda pasif davranirsa, kitaplarda yer alan giinliik konusma
parcalart ezberletilir’” (Demircan, 2013, 175). “’Bir konunun anlagilmasi gorseller ve
hedef dilde kazanilmis kelimelerle miimkiin olmuyorsa, &gretmen pandomim,

tahtaya ¢izme ve drnek gosterime (demonstrasyona) bagvurur’” (Dogan, 2012, 100).

Bu yonteme yonelik en biiylik elestiri ise, hedef dili 6grenenlerin yasi, egitim diizeyi
ne olursa olsun herkesin yabanci dili aymi sekilde Ogrenebilecegi goriisiidiir.
(Demircan, 2013). Sebebi, anadili 6grenirken cocuklar higbir dilbilgisi yapisina
hakim degilken, hedef yabanci dili 6grenirken daha Onceden sahip olunan bir
dilbilgisi yapis1 yetigkinin yabanci dili bir ¢ocuk gibi 6grenmesini engelleyecektir
(Demirel, 2010).

Kulak-Dil Aligkanligi Yontemi (Audio-Lingual Method): 20. yiizyilin baslarinda,
ozellikle Birlesik Amerika’nin 1. Diinya Savasina girmesiyle beraber yabanci dili
Ingilizce olan iilkelerle iletisim kurabilmenin 6nemi artmistir. Hiikiimetler, dgretim
kurumlarindan yabanci dil 6gretimi konusunda program gelistirilmesini talep etmis
ve olusturulan programlarda da iletisim i¢in gerekli olan sozlii beceri {izerine daha
cok odaklanilmigtir. Daha oOnce askeri yontem olarak adlandirilan bu yontem

1940’lardan sonra bu adi almistir. Bu yontemde direkt olarak hedef dil kullanilir ve
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Ogretilen tim davraniglar tekrar etme caligmalariyla Ggretilir ve sesletim ¢ok

onemlidir (Demircan, 2013).

Bu yontemde amag iletisim kurmaktir. Ogrencilerin hedef dili kurallariyla
ogrenmeleri ve tekrar teknikleri kullanarak o dili kullanmalar1 dnemlidir. Ogretmen
simif iginde oOgrenci davranislarimi yonlendirir. Ogrenme siirecinde dgretmen
Ogrencilere diyaloglar verir ve bunu ezberlenmeleri ister. Bu yonteme gore konusma
dili diger dillerden daha 6nemlidir. Basitten zora dogru bir yol izlenir. Dinleme ve
konusma baglica 6gretilen becerilerdir ve 6grencinin anadilini kullanmasi istenmez.
Bu yontemde kullanilan teknikler; ezberleme, geri doniislii olusturma arastirmasi,
tekrarlama, zincirleme, basit tamamlama ¢alismasi, ¢oklu tamamlama calismasi,
doniisiim, soru ve cevap, sestes kelimeler, diyalog tamamlamadir (Larsen-Freeman,
2011). Bu yontem dogrudan yonteme benzetilmektedir. Farkli nedenlerle ortaya
ciksalar da yontem benzerligi bakimindan benzerdir. Bu yontem ile ilgili tartisilmasi
gereken konu, her yastaki 6grenciye ayni derecede uygun olup olmadigidir. Cocuklar
ve yetigkinlerin 6grenme durumlar1 farklilik gosterebilmektedir. Cocuklar ses
tekrartyla, yetiskinler ise dilbilgisel agiklamalarla dili etkin bir sekilde
ogrenebilmektedirler (Hengirmen, 2006). Dogan (2012)’a goére, bu yontemde
Ogretmenlerin daha fazla ders oncesi hazirlik yapmasi gerekmekte ve bu durum
Ogretmeni yormaktadir. Ayrica, tek diize devam eden alistirmalar Ogrencileri
sikabilmektedir. Bu yontem uzun vadede iletisimsel becerileri gelistirmede yetersiz
kalmistir; sonradan anlasilmistir ki dil 6grenimi aliskanlik olusturma yoluyla

gerceklesmez ve hatalardan tamamen arinmis bir siirece gerek yoktur (Brown, 2007).

Bilisgsel Ogrenme Yaklasimi  (Cognitive  Approach):  Bilissel 6grenme
kuramcilarindan Ausubel ile {inlii dilbilimci Chomsky’nin goriislerinin etkisi ile bu
yaklagim olusturulmustur. Biligsel 6grenme yaklasimina goére, 6grenme diisiinme
dogrultusunda gergeklestirilir. Bu zihinsel durum ile 6grenen i¢in dil 6grenimini daha
zevkli olur. Bu yaklasim, dil 6greniminin yaratici bir siire¢ icerdigini savunur.
Ogretmen aligtirmalar1 tekrarlatan kisi degil, dil dgrenmeyi dili diisiindiirerek
kolaylagtiran rehber niteligindedir. Ausubel’e gore, anlamli G6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in  yeni Ogrenmenin eski Ogrenmeler ile biitiinlesmesi
gerekmektedir. Chomsky ise dil olgusunu dil edimi (performance) ve dil yetisi
(competence) olarak ikiye aymrir. Iste bilissel 6grenme yaklasimmin temelinde bu

fikirler yatmaktadir.
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Biligsel yaklagima gore, dil bir aligkanlik ya da tekrar durumu degil bilakis bilingli
olarak kurallar1 6grenmedir. Bu yaklasimda telaffuz 6gretimine ayri bir 6gretim
etkinligi olarak yer vermeye gerek yoktur. Duydugunu anlama becerisinin
gelistirilmesidir en ¢ok iizerinde durulmasi gereken noktalardandir. Grup ¢alismasi
ve bireysel egitimin desteklendigi biligsel yaklasimda, dilbilgisi kurallar1 6gretilirken
kullanilan yontem tiimevarim ve timdengelimdir. Bu yontemde, ezber ile mekanik
O0grenmenin yerini, hafizanin aktif hale gelmesini saglayan teknikler kullanilir
(Dogan, 2012). Dil ediniminde karsimiza ¢ikan dort temel beceri dncelik sirasina
gore degil dnemine gore esit olarak gelistirilmelidir. Sinif i¢ etkinliklerde ana dilin
kullanilmasina izin verilir. Her sey bir biitiinliik i¢inde sunulur ve gorsel, isitsel tim
malzemelerden yararlanilir. Ogrenci ve 6gretmenin tutumu, aralarindaki etkilesim ve
ogrenme ortami ¢ok oOnemlidir. Ogretmen 6grenmeyi kolaylastirici kisi olarak
goriiliir. Fakat yeni bir dil 6grenmeye baslayan biri o dile ait kurallar1 hemen anlamli
sekilde kavrayamayabilir, bu durumda bu kurallar 6nce ezberletilip sonra anlamli
hale gelebilir (Hengirmen, 2006). Ogrencilerin hatalar1 bu yontemde dikkat edilen
husustur bu da 06grenen kisinin baski hissetmesine neden olabilir. Hatalarin
diizeltilmesi i¢in fazla tekrar ve alistirma da yontemin sikici yOnlerinden

olabilmektedir.

Secmeli Yontem (Eclectic Method): Se¢meli yontem, yontemler karmasi ya da
yontem zenginligi anlaminda kullanilmaktadir. Ogretmen yeri gelince her yéntemin
1yl tarafini ya da konuya bagl olarak egitim durumlarinda kullanabilmektedir.
Sozciik 6gretiminde diizvarim yontemine, dilbilgisi kurallarin1 6gretmede bilissel
O0grenme yontemine veya konusma becerisinin gelistirilmesinde de iletisimci
yaklagimi kullanabilir (Barin, 2004). Ogrenme siirecinde kontrol edilmesi zor olan
bir siirii degisken bulunmaktadir. Bu nedenle herhangi bir yontemi kullanirken ayni
sonug ile karsilagsamayabiliriz. Bu yaklagim ile 6gretmenlerin sinif ici etkinliklerinde
daha iyi ve daha etkili 6gretim yapabilecekleri sdylenebilir. Giinlimiizde dil 68retimi
ile ilgili fikirlerin se¢gmeli yonteme dogru kaydig: goriilmektedir. Yani dil egitiminde
tiim yaklagimlar esit oranda gegerlidir ve 6gretmenler tiim yontem tekniklere hakim
olarak egitim durumlan siirecinde iyi kotii arasinda secim yapmada daha basarili

olabilmektedir (Alver, 2019°den aktaran Gocer Gokgen, 2020).

Bu yonteme gore dil 6grenimi anlamli ve gercek hayata doniik olmalidir. Ayrica dil

ogretiminin amag¢ dil ile yapilacagini soyler, gerektiginde anadile doniilebilir.
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Mekanik tekrarlardan ziyade anlamli ve iletisime doniik alistirmalara daha ¢ok yer
verilmelidir. S6zciik 6grenmeye erken baslamali ve her sdzclik miimkiinse anlamli
climleler i¢inde kullanilmalidir. Kesinlikle dort temel becerinin gelistirilmesi esas
alinmalidir. Bir seferde tek bir yap1 sunulmali ve tam olarak 6grenilmeden digerine
gecilmemelidir. Memis ve Erdem (2013)’e gore, Ogrenecek kisilere neyi neden
ogrenecekleri konusunda bilgi verilmelidir. Ogretim etkinlikleri Bloom
taksonomisine gore igerik; basitten karmasiga, somuttan soyuta ve bilinenden
bilinmeyene seklinde sunulmalidir. Siif iginde bireysel farkliliklarin oldugu akildan
¢ikarilmamalidir. Bu yontemi kullanan egitimcilerin, her tiirlii 6gretim yontem ve
teknikleri bilmeleri ve iyi-kotii arasinda tercih yapabilmeleri gerekmektedir. Fakat bu
tir gereklilikler 6gretim kalitesini 6gretmene yiiklemekte ve bu yeterlilige sahip

Ogretmen bulma zorlugunu dogurmaktadir (Memis, Erdem, 2013).

Sessiz Yontem (The Silent Way): Sessiz yontem, Calep Cattegno tarafindan bulunan
bir dil 6gretim yontemidir. Yontem, d6grenimin daha yapici ve yararli olmasi temel
amacidir ve Ogretim siirecinde 6grenci daha aktif olursa 6grenimin daha faydali
olacag fikrinden ortaya ¢ikmistir. Bu yonteme gore, odak 6grenci iizerinde olmalidir
(Young, 2000). Yontemde 6grenciye daha ¢ok gorev verildigi i¢in daha ¢ok insancil
yaklagima uyar ve ayni zamanda 6grencilerin ihtiyaglarina ve pratik aktivitilere onem
verilir. Bu yontemde 6grenci ezber ya da tekrar etme yonteminden ¢ok kendisi
birseyler yaratir ve kesfederse daha yararli olur. Temel anlayis:’’6grenme gorsel,
fiziksel nesneler ile giiclenir.”” diisiincesini esas alir. Ogretmenlerden siireg icerisinde
olabildigince sessiz olmalar1 beklenir. Ogretmen 6grencilerin bilgiye ulagmasim

saglarlar.

Bu yontemde O6gretmenin temel amaci, dgrencilere 0zgiir iradeli birey olma sansi
vererek onlar1 kendi 6grenme sorumluluklarini alma konusunda heveslendirmektir.
Ogretmen sinif iginde uygun ortami hazirlar ve 6grenciye ihtiyaci olan seyi vermekle
yiikkiimliidiir. En 6nemli 6zellik 6gretmenlerin sessiz kalmalaridir. Bu yontemde
ogrenci-ogrenci etkilesimi daha sik goriiliir. Ogrenciler kendi 6grenmelerinden
sorumlu ve kendi kurallarii kendileri koyarlar. Sinif ortami keyif veren bir ortama
dontstiirtiliir. Bu yontem, bireyin kiiltiirden ayrilmaz bir varlik oldugunu savunur.
Ayrica kiiltiir dilin ayrilmaz bir parcasidir. S6zIi dile yazi dilinden daha ¢ok 6nem
verilir. Degerlendirme kisminda O6grenciler kendilerini ve dersi elestirerek geri

bildirimde bulunurlar. Bu yontemde Ogretmen Ogrencileri yakin takibe alir ve
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ogrencilerin kendi kendini degerlendirmesine olanak saglar. Demircan (2013)’e gore,
bu yontemde ¢ok yaygin olmayan bir yontemdir ¢iinkii 6gretmen dersten dislanmig
goriinmektedir. Ogretmenin sessizligi &grencilerin  dgrenmelerinden tamamen
kendilerinin sorumlu olmasini saglar, bagimsizdir bu anlamda geleneksel yontemden
tamamen farklidir. Bu yontemin hedefleri gergeklestirmede basarili olamama sebebi,
bireysel farkliliklar1 dikkate almamasidir (Dogan, 2012). Ogrenciler bu yontemde
gergek iletisim aracglar ile karsilasmazlar ve bu yontem konusma becerisini goz ardi

eder, tiim bu sebepler yontemin elestirilen noktalaridir (Memis, Erdem, 2013).

Telkin Yontemi (Suggestopedia): Telkin yontemi, beynin 6zelliklerinin kullanildigi
bir Ogretme yoludur. Psikiyatrist ve egitimci Georgi Lozanov tarafindan
gelistirilmistir. Lozanov’a gore, birey beynin tiim kapasitesini kullanabilirse harika
olur. Miizik bu yontemin kullanilmasinda en etkin faktorlerden biridir. Bu yontemde
dgrenme isi miizik ritimlerine gére yapilmaktadir. Iscan (2011)’a gére, drama, hayal
kurma, miizik, resim vb. etkinlikler Ogrenme konusunda olusan engelleri
azaltmaktadir. Ogretim siirecinde bu uygulamalardan miimkiin oldugunca
yararlanilmalidir. Richards ve Rodgers (1999)’e gore, 6grenme Ogrencinin rahat
hissedebilecegi bir yerde yapilir. Ogrenimde yer alan drama 6zellikle miizik grenme
aktiviteleri ile birlestirilir. Ogrencinin potansiyelini etkileyen psikolojik engellerin
oniine gecilmesi esastir. Ogrenci potansiyelinin artmasi igin arka planda hafif sesle
ve ¢ogunlukla Barok Miizigi ¢alinir. Bu sayede ogrenciler derse gergin baslamaz.
Ogrenci yanlslaria da hosgoriilii davranilir. Ogretmen derse baslamadan dgrencileri
psikolojik olarak rahatlatmalidir. Ogrencilerin sinifta aktif olmalar1 beklenir.
Ogrencilerin rahat olmalar1 énemli oldugundan &grenci duygularma biiyiik énem
verilir ve dili kullanmalar1 i¢in baski yapilmaz. Ders ortami gerek laboratuvar gerek
bahce olsun rahatlatict olmalidir. Konu ile ilgili poster, resim duvarlara asilmalidir.
Ogrenciler dilbilgisi kurallarmni posterlerden gorsel olarak dgrenebilirler. Ogrenciler
ders i¢inde kendilerine ressam, doktor gibi istedikleri bir kimlik secip ders boyunca
Oyleymis gibi davranabilirler. Tiim bu aktiviteler hafif miizik esliginde yapilir.
Genellikle temel beceri konusmadir, okuma ve yazma becerileri de kullanilir. Bu
yontemde; pozitif 6nerme, rol canlandirma, yeni bir kimlik segme, ilk konser, ikinc
konser, ilk galisma, ikinci ¢aligma gibi teknikler kullanilir (Richards, Rodgers, 1999).
Bu yontemde degerlendirme sinav ile yapilmaz ¢iinkii bu durum 6grencilerin kaygi

seviyelerini artirabilir. Bunun yerine, sinif performanslar1 degerlendirilir ve hatalari
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hosgorii ile karsilanir. Yontem eglenceli ve rahatlatici oldugundan Ogrenciler
acisindan faydali olabilmektedir. *’Elestirilen noktalar1 ise yontem 6zelligi itibariyle,
kalabalik siniflarda uygulanamamaktadir. Ders ortamini hazirlamak zahmetlidir ve

ekonomik degildir’’ (Iscan, 2011,1320).

Tim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response): James Asher tarafindan
gelistirilen bu yontem, dilin fiziksel hareketler yolu ile 6gretilecegini Savunur.
Konugsma ve hareketler bu yontemde birlikte kullanilir (Demircan,2013). Asher’a
gore, Ogretmenin hareketlerini izleyerek bir dili 6grenmek daha kolaydir. Bir dili
anlama konusmadan daha kolaydir diisiincesiyle 6gretimin basinda ana dil kullanilir
ilerleyen zamanlarda dilbilgisi ve kelimeler fiziksel hareketler dgretilir. Ogrenciler

kendini hazir hisseden kadar konusmaya zorlanmaz.

Ogretmen simnif ortamimi eglenceli hale getirmelidir. Cocuklar anadilini nasil
ogrendiyse o yolu izler. Ogretmen merkezlidir ve &grenciler ogretmenin
soylediklerine uymak zorundadir. Ogrenciler bir gesit oyuncu konumundadir. Basta
Ogretmen konusur ve Ogrenciler uygular daha sonra 6grenciler de konusmaya ve
uygulamaya baslarlar. Ogretmen de onlara geri bildirim verir. Son dénemlerde bu
yonteme hikdye anlatimli &gretim teknigi dahil edilmistir. Ogrenciler hikaye
dinledikten sonra onu canlandirirlar (Dogan, 2012). Ayrica bu hikayeler
gorsellestirilerek kalicilik saglanmaya calisilir. Bu yontemde Ogrenciler gergin
ortamdan uzak tutulur ve Ogrenmeyi daha eglenceli kilmak amagtir. Richards ve
Rodgers (2001)’e gore, oncelikle Ogrenciler izlemeyi saglamis olan Ogretmenin
yaptiklarin1 yapmay1 6grenirler sonra 6grendiklerini yazmayi ve okumay1 denerler.
Son olarak kendilerini hazir hissettiklerinde konusmaya baslarlar. En 6nemli nokta
konusma dilidir ve konusma, dinleme ve daha az bir yogunlukta olmak iizere yazma
becerileri kullanilir. Okuma pek fazla tercih edilen bir yontem degildir. Bu
yontemde; komut vermek, rol degisimi ve hareket sirasi gibi teknikler kullanilir. Bu
yontemde degerlendirme, 6grencilerin gézlemlenmesi degerlendirme i¢in yeterli
olacaktir ve ders devam ettikce yapilan yanhslar azalacaktir. Yontemin
dezavantajlar1 soyle Ozetlenebilir, bu yontem ile ileri seviye smniflarda soyut
konularin 6gretilmesi olduk¢a zordur ve bu yonteme alisik olmayan Ogrenciler
yontemin etkinliklerini uygularken utanabilirler (Young, 2000’den aktaran Gogen,

Gokgen, 2020).

28



Grupla Dil Ogretimi Yéntemi (Community Language Learning): Bu yéntem
1970’lerde Charles Curran tarafindan gelistirilmistir. Curran’a gore 6grenme eylemi
toplu halde yapilinca, 6grenme sorunlarina karsin endiseler azalir (Li, 2012). Bu
yontem, Ogretmenlerin Ogrencilerini birer yetiskin olarak gormelerini saglayarak
onlarin isteklerini, iligkilerini, akillarin1 ve duygularin1 dikkate alan bicimde 6gretimi
amaglar. Dil 6gretiminde yetigkinlerin ¢ogu sinif ortaminda utanirlar. Bu yontemde
O0gretmen danigsman olarak Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap verir ve onlarin
korkularin1 yenmelerini 6gretir. Grupla dil 6gretimi yontemi dili iletisim amaciyla
ogretir. Oldukca 6grenci merkezli bir yontemdir ve 6grenciler kendi materyallerini
hazirlayip, istedikleri konular1 segebilirler ki bu sayede sorumluluk duygusu
kazanmis olurlar (Li, 2012).

Richards ve Rodgers (1999)’a gore, d6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur ve
ogretmenin danisman gorevi vardir. Ogretmen &grenciler icin tehdit edici bir unsur
degildir ve etkilesim iki yonlii olarak gerceklesir. Ogretmenin dgrencileri anlamasi
beklenir. Uygun ortamin saglanmasi bu yontem igin gereklidir. Bu yontemde ne
islenecegine ve hangi materyallerin kullanilacagina &grenciler karar verirler.
Ogretmen ve dgrenci arasinda dayanisma vardir. Anadil kullanimi dzellikle baslangig
seviyelerinde serbesttir fakat siire¢ i¢inde azalarak gider. Bu yontemde hem test hem
de konusma aktiviteleri ile degerlendirme yapilir. Ayrica d6grenciler hem kendilerini
degerlendirebilir hem de elestiri yapabilirler. Bu yontemde 6gretmenin Ogrencileri
stirekli takip edip, ilgilenmesi zorluklarindan biri oldugu sdylenebilir. Bu yontemde
daha Onceden belirlenmis bir miifredat yoktur ve konular Ogrencilerin kendi
aralarindaki konugmalardan secilir bu sebeple, miifredat takibi yapilan kurumlarda

yontemin kullanilmas1 miimkiin degildir (Memis, Erdem, 2013).

Aym zamanda sitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method), Gérev Temelli Yéntem
(Task-Based Method), Igerik Merkezli Yontem (Content-Based Method) de
mevcuttur. Yukarida bahsedilen yontemler dikkate alindiginda, her bir yontemin
kendine ait ozellikleri oldugu goriilmektedir. Her bir yonteme ayr1 bir elestiri
getirmek miimkiindiir, fakat 6nemli olan 6grenciyi belirlenen egitim amaglarina en
cabuk ve en giivenilir hangi yontemin getirecegidir (Goger, 2020). Yapilan bu
arastirmada temel amag; Ogrencilerin konusma becerisini, konusmaya yonelik
tutumunu olumlu anlamda gelistirmek ve Ogrencilere hedef dilde iletisim kurmay1

ogretmektir. Ekstra Ingilizce dgretim tasarim programmin olusturulmasinda hangi
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yaklasimin kullanilmasinin daha uygun olacagi konusunda Ingilizce egitimi ve
ogretiminde uzman goriislerine de basvurularak “’Iletisimsel Dil Ogretimi

Yaklasimi’’ lizerinde karar kilinmastir.

2.4. Tletisimsel Dil Ogretme Yaklasim

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin ¢ogunun amacinin 6grenciler igin
hedef dilde iletisim oldugu goriilmektedir. Fakat 1970’lerde egitimciler bu amaca
dogru sekilde ulasip ulasmadiklarini sorgulamaya baslamislardir. Ogrencilerin ders
sirasinda dogru bicimde olusturdugu ciimleleri, sinif disinda gercek bir iletisim
ortaminda dogru olarak kullanamadiklar1 fark edilmistir. Hedef dilde iletisim
kurabilmenin o dilin yapisin1 6grenmekten daha fazlasi oldugu fark edildi. Artik
iletisimin 6grencilere sosyal baglamda s6z verme, davet etme ve daveti reddetme
gibi baz1 fonksiyonlar1 gergeklestirmelerinin gerekli oldugu ortaya c¢ikmustir.
Kisacasi, iletisim kurabilmek dilbilim yeterliliginden daha da fazlasini, kime neyi ne
zaman ve nasil soylemeyi bilmek olan iletisimsel yeterliligi de gerektirmistir. Bu tip
gbzlemler, 1970’lerin sonunda ve 1980’lerin baslarinda gramer tabanli yaklagimdan
iletigsimsel yaklasima gegiste epey katki saglamistir (Widdowson, 1990). Richards ve
Rodgers (1999)’in ifadesine gore: ’Bu yaklasim temeli 196011 yillarin sonlarinda

Ingiliz dil 6gretme gelenegindeki degisime dayanmaktadir.’’

Cagdas dilbilimi kuramcilarindan Chomsky {iiretimsel doniistimli  dilbilgisi
kuraminda dilin dogasini iki farkli nokta ile aciklar. Bunlar; Competence ve
Performance’dir. Competence kavrami bize bir dilin alt yapisinin insan zihninde
nasil yol aldigin1 gosterirken; Performance kavrami hedef dilin giinliik hayatta yazili
ve sOzli iletisim ortamlarinda kullanilisin1 gostermektedir. Son yillarda bu iki
kavram ile dilin dogasin1 agiklamak yetersiz kalmis ve de iletisim yetisi dedigimiz
ticlincii bir kavram olan “’Communicative Competence’’ ekleme goriisiine gidilmistir
(Hengirmen, 2006). Iletisimsel yeti kavrami bize bir dil toplumu ile iletisim kurmak
icin gerekli bilgi ve becerilerin neler oldugu ve nasil kullanilacag: bilgisini verir.
Dildeki bazi ifadelerin, farkli ortamlarda ve farkli zamanlarda anlamli ve yerinde
kullanilmas1 gerekmektedir. Bu kavram aslinda sadece dilbilimsel ve iletisim
kurallarin1 degil ayn1 zamanda hedef dilin toplumunu olusturan kiiltiirel kurallar1 da
icermektedir. Bu yontem Bilissel yontemin eksik kalan kisimlarina bir elestiri olarak

ortaya atilmistir. Biligsel yontemin odaklandigi nokta kisinin bir dilde dilbilgisi
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yoniinden dogru ciimleler iiretmesini saglarken, iletisimsel yontem bu tiir bir goriisiin
dogalliktan uzak oldugu, dilin iletisim ve ayni zamanda kiiltiiri de bilmeyi,
kullanmay1 igeren bir biitiin olarak goriilmesi gerektigini savunur. Hao (2017)’ya
gore, bu yontemde hedef iletisimsel yetinin gelistirilmesidir. Bu yetiyi kazanan

ogrenci, dili kullanabilmek i¢in hem bilgi hem de yetenek sahibi olur.

letisimci yaklasimda yaraticihigin gelistirilmesi ¢ok énemlidir, buna yonelik simif ici
etkinlikler ve 6gretim teknikleri kullanmak onemlidir. Bu yaklasimda uygulanan
teknikler, drama, rol oynama, benzetim, dogaglama, sorun ¢ézme, grup caligmasi
ikili caligma ve iletisim oyunlar1 ana basliklar1 altinda toplanabilir. Ogrenci merkezli
olan iletisimci yaklagimda ¢’Dil hata yapa yapa 6grenilir’” temel anlayis1 hakimdir

(Richards, Rodgers, 1999).

2.4.1. letisimsel Dil Ogretimi Yaklasimim Uygulama Esaslari

Siniflarda iletisimsel yaklasimin uygulanmasinin nasil goriinecegi tiim 6gelerin nasil
yorumlandigina bagli olabilmesine ragmen bu yaklasima ait belli temel 6zellikler bu
boliimde belirtilmistir (Hao, 2017; Nunan, 2001; Larsen-Freeman, 2011; Goger,
2015; Morrow, 1981; Richards, Rodgers, 1999; Richards, 2006; Ceyhan, 2007;
Brown, 1994; Demirel, 2010; Li, 2012; Dogan, 2012; Yayli, Yayl, 2011; Gdoger,
2020; Hengirmen, 2006).

Dogan (2012)’a gore, bu yaklasimda 6ncelikli amag 6grencilerin hedef dilde iletisim
kurabilmelerini saglamaktir. Bunu yapabilmek i¢in 6grencilerin dilbilgisi yapilarini,
anlamlarim1 ve islevlerini bilmeleri gerekir. Ayrica degisik yapilarin ayni islev icin
kullanilabilecegini ve tek bir yapmin farkli islevler icin de kullanilabilecegini
bilmelidirler. Verilen sosyal baglam i¢inde ve katilimcilarin rollerine gore en uygun
yapiy1 secebiliyor olmalar1 gerekmektedir. Bunun yaninda, katilimcilar karsilikli
olarak ciimlelerin anlamlar1 konusunda uzlasabilmeliler. Iletisim bir siireg

oldugundan sadece dile ait dilbilgisi yapisini bilmek yeterli degildir.

Ogretmen sinifta iletisimi kolaylastirandir. Bu roldeki en énemli sorumluluklarindan
biri iletisim kurmayr gerektiren durumlar olusturmaktir. Aktiviteler boyunca
O0gretmen danisman olarak rol alir, Ogrencilerin sorularmi cevaplar ve
performanslarint gozlemler (Li, 2012). Aktiviteler siiresince gozlemledigi hatalar
daha sonra yapilacak olan dogru cevabin yogunlasildig: derslerde ¢aligtirmak tizere

not alabilir. Diger zamanlarda, Ogrenciler arasinda iletisimsel etkinlige katilan
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yardimer iletisimci olarak yer alabilir. “’Ogretmenin genel anlamda smif icerisindeki
rolii, 6grencilerin dil 6gretim amaclarina uygun bir sekilde birbirleriyle iletisim

kurmalarinda yonlendirici olmaktir’” (Demirel, 2010, 51).

Ogrencilerin rolii iletisim kurmaktir. Aktif bir bigimde, hedef dildeki bilgileri eksik
bile olsa, kendilerinin anlagilmasin1 ve karsi tarafi anlamaya calistiklart anlam
tizerinde wuzlasmaya calisirlar. Ayrica, oOgretmenin rolii Ogretmen merkezli
yontemlere gore daha az baskin oldugu i¢in 6grenciler kendi 6grenmelerinden daha

cok sorumlu olarak goriiliirler (Larsen-Freeman, 2011; Dogan, 2012).

lletisimsel dil 6gretme yonteminin en belirgin &zelligi neredeyse tiim etkinliklerin
iletisim amaciyla yapiliyor olmasidir (Dogan, 2012). Ogrenciler dili oyun, rol
oynama ya da problem c¢ozme gibi iletisimsel aktiviteler araciligiyla kullanirlar.
Morrow (1981)’a gore; tamamen iletisimsel olan etkinliklerin ortak 3 0Ozelligi
bulunmaktadir. Bunlar: eksik bilgi, secim hakki ve geri bildirimdir. Eksik bilgi
dedigimiz 6zellik karsilikli konusma halinde olan iki kisiden birinin bildigi bir seyi
digerinin bilmemesi durumunda olusur. Eger iki kisi de bugiiniin Sali oldugunu
biliyorsa ve bugiin giinlerden nedir diye soran konugsmaciya digerinin Sal1 diye cevap
vermesi durumunda, bu konusmanin ger¢ek anlamda iletisimsel oldugunu
sdylenemez. Iletisimde konusan kisinin neyi, nasil sdyleyecegine dair secim hakk1
vardir. Eger egzersiz ¢ok siki bir sekilde kontrol altina alinirsa ve 6grenciler sadece
tek bir bicimde bir seyi soyleyebiliyorlarsa yani konusmacinin se¢im hakki
olmadiginda konusmanin iletisimsel oldugunu sdylenemez. Mesela zincirleme
alistirmalarda 6grenci kendisine yoneltilen soruya, diger bir 6grencilerin cevapladig
sekliyle cevapliyorsa yani kullandiklar1 hedef dilin yapis1 ve icerigi konusunda se¢im
hakk: yoksa gercek bir iletisim gerceklesiyor denilemez. Gergek iletisimin amaci
olmalidir. Konusan kisi bu sayede dinleyiciden aldig1 bilgiye dayanarak konusma
amacinin gerceklesip gerceklesmedigini anlayabilir. Eger dinleyicinin konusmaciya
bu tip bir geri bildirim vermesi s6z konusu degilse, bu konusmanin gercek bir
iletisim oldugu sdylenemez. Doniisiim alistirmasi ile soru olusturmak kayda deger bir
etkinlik olabilir fakat iletisimsel dil 6gretme ile bunun bir ilgisi yoktur c¢ilinkii
konusan kisi dinleyen kisiden herhangi bir doniit alamayacaktir. Boyle bir durumda

konusan kisi sorusunun anlasilip anlagilamadigini bilemez.

lletisimsel dil Ogretmen yaklasimmin diger bir 6zelligi gercek (iiriinlerin

kullanilmasidir. Burada istenilen nokta 6grenciye hedef dilin orijinalinde kullanildig1
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gibi kullanmasina ve anlamasina olanak saglamaktir (Yayli, Yayli, 2011). Sonug
olarak, bu yaklasimdaki etkinlikler siklikla kiiclik gruplar igindeki 6grenciler ile
uygulanir. Az sayida 6grenci olmasi her bir 6grencinin iletisim kurabildigi zamani

maksimuma ¢ikarmak amaciyla tercih edilir.

Li (2012)’ye gore, 0gretmen Ozellikle dilbilgisine dair 6gretim yapilacagr zaman
dersin bir kismin1 sunabilir. Diger zamanlarda 6gretmen etkinliklerin yoneten kisidir
ve her zaman Ogrencilerle etkilesime girmez. Bazen yardimci iletisimcidir ve
cogunlukla Ogrenciler arasinda iletisimi harekete geciren durumlar olusturur.
Ogrenciler birbirleriyle etkilesim halindedir, bu ikili calisma, iiglii calisma, kiiciik ya
da tiim grup seklinde olabilir.

Iletisimsel dil 6gretme yaklasiminin en temel varsayimlarindan biri dgrencilerin
iletisimi 6grenerek yabanci dili 6grenmeye daha fazla motive olacaklaridir ¢ilinkii
ogrenciler bu sayede hedef dille ilgili faydali seyler 6grendiklerini, 6grendiklerinin
ise yaradigini hissederler. Ayrica, Ogretmen Ogrencilere diizenli olarak kendi
fikirlerini paylastirarak kendi aidiyetlerini ifade edecekleri firsatlar saglar. Son
olarak, 6grenci giivenligi bircok firsat araciligiyla saglanir ¢iinkii 6grenciler ve

Ogretmen arasinda igbirlikgi bir etkilesim vardir (Nunan, 2001).

Dogan (2012)’1n da ifade ettigi gibi, dil iletisim icindir. Dilbilgisi yeterliligi, yapilar
ve anlamlar1 bilmek; iletisimsel yeterliligin sadece bir parcasidir. lletisimsel
yeterliligin bir diger yonii de dilin kullanildig1 fonksiyonlar1 bilmektir. Daha 6nce de
bahsedildigi gibi farkli yapilar tek bir islevi yerine getirmek icin kullanilabilir. Bir
konusmact: “’It may rain’’ (Yagmur yagabilir) ya da “’Perhaps it can rain’’ (Belki
yagmur yagabilir) ifadelerini kullanarak tahmin ciimleleri olusturabilir. Tam zitt1
sekilde, tek bir yap1 farkli durumlar i¢in de kullanilabilir. “’May’’(-ebilmek; izin,
thtimal gibi anlamlara ulasmak i¢in kullanilan yap1) yapisi izin verirken de
kullanilabilecegi gibi tahmin yaparken de kullanilabilir. Bu ylizden, 6grenen kisinin
dilin hem yapisin1 hem anlamini hem de islevini bilmesi gerekmektedir (Hao, 2017).
Hatta bu bilgileri kullanarak istenilen anlami dogru bir bigimde iletmek i¢in sosyal
baglami da dikkate almasi gerekir. Konusan kisi izin almak i¢in “’May’’ yapisini
kullanirken, statii ya da sosyal olarak daha esit oldugu resmi olmayan ortamlarda izin
alirken “’Can’’(-ebilmek; izin, ihtimal, yetenek gibi anlamlara ulasmak igin

kullanilan yap1) yapisimi kullanabilir. Kiiltiir, dili kullanan insanlarin her giinkii

33



yasam bigimleridir. iletisim i¢in cok dnemli olan belli yénler de vardir mesela sozsiiz

davranis iletisimsel dil 6gretme yaklasiminda ¢ok dnemli bir yeri tutar.

Iletisimsel yaklasimda, dilin islevlerine yapidan daha fazla énem verilebilir (Hao,
2017). Her zaman olmamasina ragmen ¢ogunlukla islevsel program kullanilir. Her
islev icin farkli yapilar 6gretilir. Oncelikle basit yapilar gosterilir ve dgrenci hedef
dilde daha yeterli oldukg¢a, daha karmasik yapilara gegilebilir. Ogrenciler hedef dilde
cimle ve sOylem seviyesinde calisirlar bu sirada ciimleler arasi tutarlilik ve
mantiklilik 6grenirler. Ogrenciler baslangictan itibaren tiim dort beceri {izerinde de
calisirlar. Sozel iletisimin konugsmact ve dinleyici arasinda belli bir uzlagsma ve
anlagsma araciligiyla gerceklestigi goriildiigii gibi, anlamin da okuyucu ve yazar
arasindaki etkilesim araciligiyla yazili olan kelimeden elde edildigi goriiliir. Tabii Ki
yazar okuyucudan konusmada oldugu gibi hemen geri doniit alamayacaktir fakat
okuyucu yazarin niyetini anlamaya c¢alisir ve yazar da okuyucunun bakis agisini
aklinda bulundurarak yazmaya c¢alisir. Bu ylizden anlam sadece parcanin kendisinde

olmayacaktir, okuyucu ve yazar arasindaki uzlasma ile elde edilecektir (Morrow,

1981).

lletisimsel dil 6gretme yaklasiminda ogrencilerin ana dilinin makul bigimde
kullanilmasina izin verilmektedir. Bu yontemde, hem 6grencilerin anadili hem de
hedef dil 6gretmen tarafindan iyi bir sekilde bilinmelidir. Karsilikli olarak gerek
olduk¢a belli sinirlar dahilinde anadil de hedef dil ogretilirken kullanilabilir
(Hengirmen, 2006). “’Sadece iletisimsel aktivitelerde degil 6grencilere aktiviteler
aciklanirken ya da 6dev verilirken miimkiin olan her anda hedef dil kullanilmalidir’’
(Demirel, 2010, 57). Ogrenciler bu simf yonetimi sirasinda da hedef dilin sadece
calisilacak bir konu ya da ders degil iletisim kurmak i¢in bir ara¢ oldugunu fark

edecek ve dgreneceklerdir.

Yaklagimin degerlendirme asamasinda, 6gretmen 6grencilerin sadece dogru ve tam
ifadelerine degil ayni zamanda akiciligini da degerlendirir (Kirgicek, 2018). Tiim
yapilara ve kelimelere sahip olan bir 6grenci her zaman en iyi iletisimi kuran
degildir. Ogretmen, gayri resmi bicimde de yardimci iletisimci roliindeyken de
ogrencilerin performanslarini degerlendirebilir. Daha resmi bir degerlendirme igin,
ogretmen gercek bir iletisim islevi olan bir smav kullanacaktir. Ogrencilerin yazma
becerilerini 6lgmek icin mesela onlardan bir arkadaglarina mektup yazmalarini

isteyebilir.
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Dogan (2012)’1n da belirttigi gibi, 6grencinin hedef dilde kullandig1 yapilarda yaptig
hatalar, akiciligin temel alindig: etkinliklerde hos goriiliir ve bu hatalar iletisimsel
becerilerin gelismesinin dogal bir sonucu olarak gériiliir. Ogrenciler smirh
dilbilgisine sahip olabilirler ve yine de basarili bir bicimde iletisim kurabilirler.
Ogrenme akici bir iletisimin temel alindig: etkinliklerde karsilastig1 hatalar1 not alip,
dogru ve tam yapilarin kullanilmasint temel alindigi etkinliklerde bunlara tekrar

donebilir.

2.4.2. Tletisimsel Dil Ogretimi Yaklasiminda Kullanilan Teknik ve Materyaller
Yukarida da belirtildigi iizere, yabanci dil 6gretiminde kullanilan her bir yaklagima
ait farkli teknik ve materyaller bulunmaktadir. Bu arastirmada iletisimsel dil 6gretimi
yaklagimi ile olusturulmus 6gretim tasarimi kullanildigi i¢in, bu yaklagima ait teknik
ve materyallerden bu boélimde bahsedilmistir (Miller, 2003; Goger, 2020; Yayl,
Yayli, 2011; Li, 2012; Larsen-Freeman, 2011; Morrow, 1981; Richards, Rodgers,
2001; Richards, 2006; Ceyhan, 2007; Hao; 2017; Brown, 1994; Demirel, 2010;
Memis, Erdem, 2013; Dogan, 2012; Hengirmen, 2006).

Ger¢ek Materyaller: Hedef dili konusan insanlarin giinlik yasamlarinda
kullanmalarina yonelik olarak hazirlanmis, herhangi bir pedagojik 6zellik tasimayan
materyaller gercek (otantik) materyallerdir. Bu materyaller birbirlerinden oldukga
farklidir. Otantik materyaller gercek hayatta belli bir iletisim kurma amaciyla
hazirlanmistir, ancak otantik olmayan materyaller 6zellikle belli bir dil becerisini
ogretmek icin hazirlanmis dogal olmayan dokiimanlardir. Otantik olmayan
materyallerde yapay ve 6grenciler i¢in basitlestirilmis climleler kullanilirken otantik
materyallerde giinliik yasamda kullanilan eksik ciimleler dahi yer alabilir. Otantik
olmayan materyaller daha c¢ok dil bilgisi o6gretimi i¢in faydaliyken otantik
materyaller daha c¢ok dilin iletisimsel yoniinii gelistirmek ic¢in yararlidir (Miller,
2003). Ogrencilerin siif ortaminda &grendigi bilgileri disardaki hayata transfer
edememe probleminin iistesinden gelmek ve 6grencileri farkli durumlarda hedef dilin
dogal bir bicimde kullanimina maruz birakmak i¢in iletisimsel dil 6gretme yaklagimi
savunucular1 hedef dili ana dili olarak konusan kisilerin karsilastig1 gercek (otantik)
malzemeleri smif ortaminda kullanmay1 savunurlar. Bu yilizden, bu yaklasimda
ogretmenler sinifta gercek bir gazeteden bir makale kullanabilir ya da dgrencilere
Odev olarak canli bir televizyon ya da radyo programi dinlemelerini sdyleyebilir.

Elbette hedef dilde seviyesi yiiksek olan 6grencilerle bu materyallerin kullanimi daha
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rahat olacak ve seviye olarak daha diisiik Ogrenciler ile bu sekilde uygulamak
miimkiin olmayabilir. Bu durumda en azindan daha ulasilabilir, miimkiin ve gercekei
triinler kullanilabilir. Mesela tahmin etme konusu ¢alisilirken gercek bir hava
durumu raporu kullanilabilir. Ya da restoran meniisii, zaman ¢izelgesi gibi i¢inde ¢ok

fazla dil icermeyen gercek iirlinler de tercih edilebilir (Yayli, Yayli, 2011).

Karigik Cilimleler: Richards (2006)’m da belirttigi gibi, Ogrencilere icindeki
ctimlelerin karisik oldugu bir parga verilir. Bu parca daha once g¢alistiklar1 bir iirtin
olabilecegi gibi ilk kez karsilastiklar1 bir iirtin de olabilir. Ardindan, karisik olan
climleleri parg¢anin orijinal haline gelebilmesi icin siraya koymalar istenir. Bu tip
etkinlikler, Ogrencilere dilin tutarlilik ve mantik 6gelerini 6grenmesini saglar.
Ogrenciler bu sayede ciimlelerin birbirine nasil baglandigini &grenirler. Yazil
pargalarin yaninda, 6grencilere karigik halde sunulan bir diyalogu siraya koymalari
da istenebilir ya da bir hikayenin resimlerini siralaylp ardindan resimlere eslik
edecek ciimleler kurmalari istenebilir. Demirel (2010)’a gore, diyaloglarin ¢alismasi
yapilirken diyaloglarin basina ya da sonuna belli tiimceler eklenir. Belli sozciiklerin
ya da ciimlelerin bos birakildig1 diyaloglarin 6grenci tarafindan tamamlanmasi
istenir. Ayni isleve sahip ciimleler gorsel, s6zel ve yazili olarak eslenir ve bir kavram
farkli sekilde de ifade edilebilir mantig1 ile diyalog tekrar diizenlenir. Ogrenciye
sorular sorulur, bu sorular daha dnceden gdsterilen konular arasindan secilir. Daha
sonra 0zglin durumlar yaratilir ve Ogrencilerin grup i¢inde farkli ve yeni diyalog

olusturmasi beklenir.

Dil Oyunlar1: Oyunlar bu yaklasimda siklikla tercih edilir. Ogrenciler oyunlar1 hem
eglenceli bulur hem de oyunlar iyi tasarlandig1 siirece 6grencilere epey iletisimsel
pratik imkan1 sunar. Ayrica oyunlarda Morrow (1981)’un iletisimsel etkinlikler i¢in
olmasi gerektigini diislindiigii eksik bilgi, secim hakki ve geri bildirim olmas1 s6z

konusudur.

Resim Dizili Hikaye: Bir etkinlik resim dizili hikayelerle gergeklestirilebilir. Mesela,
kiigiik bir grupta yer alan 6grenclerden birine bir resim verilir ve 6grenci bu resmi
diger grup arkadaslarina gosterir ardindan onlardan bir sonraki olayin ne olacagini
tahmin etmelerini ister. Burada 6grenciler siradaki resmin ne oldugunu bilmedikleri
i¢cin eksik bilgi vardir. Ayrica siradaki resmi tahmin ederken ne sdyleyeceklerine ya
da nasil soyleyeceklerine kendileri karar vereceklerdir. Bu da se¢im haklarinin

oldugunu gosterir. Ardindan sonraki resim 6grencilere gosterilerek kullandiklar: dilin
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yapist degil ama igerige dair tahminlerinin dogru olup olmadigina dair geri doniit
alirlar. Bu etkinlik, iletisimsel teknigin problem ¢d6zme ornegidir ayni zamanda.
Iletisimsel dil 6gretme yaklasiminda problem ¢dzme gorevleri ¢ok iyi isler ¢iinkii
iletisimin ti¢ 6nemli 6gesini de igermektedir. Dahasi, 6grenciler bir ¢ézlime ulasmak
icin bilgilerini paylasip birlikte ¢aligabilirler. Bu sayede 6grenciler anlam konusunda

uzlagsmak i¢in pratik etmis olurlar (Richards, 2006).

Rol Yapma: Rol yapma teknigine telkin yonteminde de rastlanir. Memis ve Erdem
(2013)’e gore, iletisimsel dil 6gretme yaklagiminda rol yapma ¢ok onemlidir ¢linkii
bu teknik 6grencilere farkli sosyal durumlarda farkli roller ile iletisim kurmay1 pratik
etme olanagi saglar. Rol yapma 6gretmen tarafindan 6grencilere kim olduklar1 ya da
ne soyleyecekleri seklinde yapilandirilarak uygulatilabilir. Ya da 6gretmen
ogrencilere kim olduklarini, nerede olduklari sdyleyip; 6grencilerin ne séyleceklerine
kendileri karar verecekleri sekilde daha az da yapilandirabilir. Agikgasi ikinci
kullanim daha ¢ok iletisimsel dil 6gretme yaklasimi ile ilgilidir ¢linkii 6grencilere
daha fazla serbestlik ve segenek saglamaktadir. Ayrica rol yapma dgrencilere eksik
bilgi de sunmaktadir ciinkii rol diyalogu sirasinda karsisindaki 6grencinin ne
sOyleyecegini diger 6grenci bilemez ve etkili bir iletisim kurup kurmadiklarina dair

geri bildirim de almis olurlar.

2.5. Egitim Program

Egitim programi 20. Yiizyila kadar konular listesi olarak tanimlanmistir. Fakat
egitim programlari lizerine uzmanlagmis egitim bilimcilerce bu tanim daha kapsamli
hale gelmistir. Carter V. Good (1973, 157°den aktaran Demirel, 2015, 2) egitim
programini bir ¢alisma alaninda sertifika ya da diploma alabilmek i¢in sistematik
olarak siralanmasi gereken dersler ya da konulardan olusan liste olarak tanimlamistir.
Caswell and Campbell (1935, 66°’den aktaran Demirel, 2015, 2) ise, egitim
programinin konular listesinden ziyade 6grencilerin 6gretmenlerin rehberligi altinda
kazandiklar1 yasantilarin tiimii olarak gormektedir. Saylor, Alexander ve Lewis
(1981, 8’den aktaran Demirel, 2015, 2) ise egitim programini egitilecek bireylere
o0grenme yasantilarint kazandirma plani olarak tanimlamaktadir. Egitim programi
belli 6gelerden olusur ve bunlar hedefler, hedef davranislar, igerigin secimi-
orgiitlenmesi, 6grenme-6gretme siireci ve son olarak hedeflerin degerlendirilmesidir

(Taba, 1962, 11°den aktaran Demirel, 2015). Robert M. Gagne (1967, 21°den aktaran
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Demirel, 2015) egitim programina biraz daha farkli bir agidan yaklagmis ve konu
alanimin igerik, hedeflerin go6zlenebilir davranis ifadeleri olmasi gerektigini
sOylemistir. Ayrica, icerik diizenlenmesinin ve 6grencilerin girig becerilerinin 6n
degerlendirilmesi ile birlikte sunulmasi gerektigini belirtmistir. Tilrkiye’de program
gelistirme Onciilerinden Varig (1994, 18’den aktaran Demirel, 2015, 3) egitim
programini, ‘’bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi,
milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklestirilmesine doniik tiim faaliyetleri
kapsar’’ seklinde ifade etmistir. Posner egitim programini farkli bir bakis acisi ile ele
almigtir. Egitim programi, hem o6gretme hem de degerlendirme siirecine karar
vermeye olanak saglayan O6grenme iirlinleri dizisi ya da bir planin hedef ve
degerlendirme boyutlar ile tiim 6grenilecek konularin plani ya da igerik tasarimidir
(Posner, 1995, 5-9°den aktaran, Demirel, 2015, 3). Bunun yani sira Posner egitim
programini iglevlerine gore kendi i¢inde farklilagtirarak da tanimlamaktadir (Posner,
1995: 10-12’den aktaran, Demirel, 2015, 4). Posner 5 farkli diizeyde toplamis oldugu
egitim programinin 5 farkli islevinden bahsetmektedir. Posner (1995)’in program

cesitlerine iliskin siniflamasi su sekildedir:

e Resmi Program: Ulkenin egitim politikasin1 da yansitan egitim-6gretim
programi olarak da ifade edilen yazili ve standart programdir. Program
kilavuzunu; hedefleri, ders planlarini, konularin islenis sirasini, kullanilacak
arag-geregleri ve degerlendirmeyi igerir.

e Uygulanan Program: Bu program teoriden pratige doniisen programdir.
Resmi programin gerceklesen yani 6gretmenin smifta 6grettikleri, bunlarin
nasil 6gretildigi ve 6grencilerin 6grenme lirlinlerini kapsayan programdir.

e Thmal Edilen Program: Resmi ya da uygulanan programa dahil edilmeyen,
atlanan ve neler 6gretilmedi sorusunun cevap bulacag: programdir.

e Ortiik Program: Jackson tarafindan ortaya atilan, resmi programda yazili
olmadig1 halde kendiliginden gizil 6grenmeleri kapsar. Degerler, normlar ve
tutumlarla iligkilidir. Ogrencilerin yasantilarmi direkt etkileyen ve toplumun
normlarini igeren programdir.

e Ekstra Program: Resmi programin disinda gergeklestirilen; planli, yazili,
O0gretmenin gozetmenliginde ve rehberliginde gerceklesen programlarindir.
Resmi programin disindaki sosyal, kiiltiirel, sportif ve sanatsal gibi

etkinlikleri kapsar. Ogrenci topluluklar: ve kuliipleri, atélye calismalari, okul
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korosu, okul bandosu vb. ¢aligsmalar bu programa dahil edilmektedir. Ekstra
programa katilim se¢melidir ve 6grencilerin ilgileri ve goniilliliigii esastir.
Ekstra program bazi durumlarda oOrtilk programlar karistirilabilse de
aralarinda net ayrimlar bulunmaktadir. Ekstra diger adiyla destekleyici
(fazladan) program, plan ve programa sahip yazili ve resmi programi

destekleyici programdir.

2.5.1. Ekstra Program ve Onemi

Bireyin yasantisinin tiimiinii kapsayan egitimde, istendik davraniglarin bireylere
kazandirilabilmesi adina bu siirecte en biiyiik rol okullara diismektedir. Okullarin
gorevleri arasinda; bireyin sahip oldugu potansiyeli ortaya ¢ikarmak, bilgi-beceri ve
tutumlarini gelistirmede yardimer olmak, sahip oldugu olanaklarla topluma katkida
bulunmasini saglamak ve bulundugu toplumda uyum i¢inde yasamasini saglamak
vardir. Okullar belirtilen bu gorevleri ve daha fazlasini okul i¢inde ve disinda

planlanan etkinlikler ile gergeklestirebilirler.

Egitim programi, ders ici ve ders dis1 tiim planl ¢alismalar1 kapsamasina ve bireyin
her yoniiyle gelisimini desteklemesine ragmen, okullardaki uygulamalar dikkate
alindiginda ve etkinliklere ayrilan zaman agisindan degerlendirildiginde genellikle
ders ici etkinliklere ders dis1 etkinliklerden daha fazla 6nem verildigi algis1 ortaya
cikabilir (Varig, 1994°den aktaran Demirel, 2015). Fakat ekstra program gibi diger
program tiirlerinin islevleri géz ardi edilmemelidir. Ekstra programin okul dersleri
disinda planlanan biitlin yasantilar1 icine aldigi belirtilmistir. Bir biitlin olarak
bahsedilen egitimi, ders dis1 etkinliklerden ayr1 diisiinmek olanaksizdir (Posner,
1995’den aktaran Demirel, 2015). Ekstra program araciligiyla gergeklestirilen
egitimin; Ogrencilerin sosyal, psikolojik ve fiziksel gelisimlerine katki saglayan
yasantilara imkan tanimasi beklenir (Craft, 2012). Okulda edinilen bilgi ve
becerilerin kaliciligini saglama, gilinlilk yasama aktarimini gergeklestirme ve ders
konular1 disinda farkli bilgi ve beceriler ile derslere destek veren Ogrenmeler
olusturma konusunda, ders dis1 etkinliklerin de katkisinin olabilecegi
unutulmamalidir.

“’Ekstra program aktivitelerinin gerekliligini su maddelerle agiklanir: ¢ocuklarin ihtiyaglari

kargilamak, sosyal ortam saglamak, demokratik ortam olusturmak ve firsat esitligi saglamak ve

liderlik, girisimcilik, igbirligi, farkindalik gibi beceriler kazandirmak’” (Foster, 1925, 13).
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Okul disinda yapilan etkinlikler, okul derslerine de olumlu katki saglayarak okulun
toplumsal ve sosyal etkilerine olumlu katkida bulunur. Ders dis1 etkinliklerde
Ogrenilen yetenekler, ders igindeki Ogrenilenleri tamamlayacak sekilde olmalidir
(Craft, 2012). Okulda 6grenilenlerin, 6grencilerin giinliik hayatlarina yansiyabilmesi,
Ogrencilerin sosyal anlamda toplum yasaminda aktif olmalarinin saglanmasi, okulda
gorilip yasadiklarini toplum hayatiyla iligskilendirebilmeleri ve zaman zaman soyut
kalan ders konularinin 6grencilerin zihninde somutlastirilabilmesi i¢in dersler tek
baslarina yeterli gelmeyebilir. Bu nedenle, lilkemizde planli ders dis1 etkinlikler
Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi c¢ercevesinde yiiriitiiliir. YoOnetmeligin genis bir
kismint 6grenci kuliip etkinliklerinin uygulanmasiyla ilgili esaslar yer almaktadir.
Karsli (2006’den aktaran Akar, Nayir, 2015) okulda verilen derslerin, egitim
hususunda her seyi icermeyebilecegini bu sebeple, bu eksikligin ders dis1
etkinliklerle telafi edilmesi gerektigin belirtmistir. Ders dis1 etkinlikler sayesinde,
klasik egitimde karsilagilan eksiklikler giderilir ve 6grencilerin bedensel ve ruhsal
gereksinimleri, yasamsal sorunlar lizerinde, yaparak, yasayarak dgretilir; 6grencilerin

kisiliklerini gelistirmesi saglanir.

Egitim programi yalnizca Ogretim programlarini  icermemektedir. Egitim
programinin uygulanmasi sirasinda en az dgretim programlari kadar etkin rolii olan
ekstra programin O6nemi gozden kacirilmamalidir. Ekstra programin icerdigi
etkinlikler sadece akademik degil ayni zamanda pratik ve hayati bir degere de
sahiptir. Yaparak 6grenme felsefesi ders dis1 etkinliklerin temelini olusturdugu i¢in,

egitimin dogal akis1 i¢inde gergeklesmesini de saglar. (Binbasioglu, 2000).

Gilinlimiiz egitim anlayisinda sikc¢a dile getirilen “yaparak ve yasayarak 0grenme”
seklinin uygulanma ortaminin sosyal kuliip etkinlikleriyle saglanacagi sOylenebilir.
“Yaparak ve yasayarak O0grenme” anlayisinin temel kaynagi olan yapilandirmaci
model, Hotaman (2008, 9)’1n belirttigi gibi; <’ Ogrencinin egitim siirecinde baz1 temel
becerileri edinerek, okul ve toplumsal yasam icerisinde kendi kendine yeter etkin bir
birey haline gelmesini saglamak icin her ders/disiplin alaninin hizmet edecegi bazi
temel beceriler belirlemistir.”” Ogrencilerin toplumsal yasamdan kopuk olmasini
engellemek ve onlar1 yasadiklar1 her ortamda etkin birer birey haline getirmek ig¢in,
ogrenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirme noktasinda katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Ekstra program ile d6grencilere kazandirilmak istenen uygulama ve

beceriler ders dis1 etkinlikler yolu ile yapilacaktir. Ders dis1 etkinlikler; sportif

40



etkinlikler, sanat etkinlikleri, kiiltiirel etkinlikler, toplantilar veya torenler, rehberlik
ve psikolojik danigma hizmetlerinden yararlanma, egitsel kol etkinlikleri ve dgrenci
kuliipleridir. Binbasioglu (2000), ders dis1 etkinliklerini okul yonetimi bilgisi ve
O0gretmenin rehberligi altinda gerceklestirilen, Ogrencilerin ilgi ve ihtyaclarinin
kargilanmasi fikrinden yola ¢ikilan planli ve diizenli ¢alismalar olarak belirtmistir.
Ders dis1 etkinlikler de okul programinin bir pargasidir. Bu calismalarda da, okul
yonetiminin bilgisi ve 6gretmenlerinin rehberligi s6z konusudur. Okuldaki dersler
Ogretim programlarina ve 6grenci ihtiyaglarina gore yapilir fakat bunlarin varamadigi
noktalar kalacaktir. Iste bu eksikligi kapatmak ders dis1 etkinlikler ile miimkiin
olacaktir (Binbagioglu, 2000). Tirk Milli Egitim sisteminde, ders dis1 etkinlikler
“Sosyal Etkinlikler” adi altinda yer almaktadir. Sosyal etkinlik; 6grenci kuliibii ve
toplum hizmeti ¢alismalari ile her tiirlii gezi, yarisma, yayin, gosteri, tiyatro, spor,
miinazara ve benzeri diger etkinlikleri ifade eder (Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi,
2017). Ders dis1 etkinlikler, egitimin birgok amacini karsilar. Ders dis1 etkinliklerin
onemi ve degeri konusunda yapilan biitiin arastirmalarda tiim bunlar s6z konusu
edilmistir. Ders dis1 etkinlikler, 6grencinin toplumsallasmasina, ilgi ve gereksinimleri
dogrultusunda calisma aliskanligi kazanmasina ve kisiliginin gelismesine yardim
eder. Dersler ve ders disi etkinliklerin amaglar1 ayni olabilir; aralarindaki fark
kullanilan materyalden kaynaklanmaktadir (Binbasioglu, 2000). Ders dist
etkinliklerin derslere bagli olma zorunlulugu gerekmemektedir. Ders dis1 etkinlikler
okul i¢i ve disindaki yasantilarin genis bir kismini kapsadigi i¢in, 6grencilere yonelik
faydasi ¢cok kapsamli olmaktadir. Ders dis1 etkinliklerin 6nemli ve genis bir kisminda
ogrenci kuliipleri yer alir. Egitim programinda gdosterilen derslerin yani sira okul,
egitsel kol caligmalar1 yapar; anma, kutlama ve kiiltiirel etkinlikleri diizenler;
yetistirici tamamlayict kurslar acar. Belirtilen caligmalar; nitelik ve ¢esitlilik
yoniinden Ogrencilerin, derslerin gerektirdigi egitim etkinliklerinden daha kapsamli

egitim yasantilarin1 kazanmasini saplayabilmektedir (Basaran, Cinkir, 2006).

Gerek ders icinde gerekse ders diginda okul baglantili yapilan her etkinlik mutlaka
ogrencilerin lehine bir amag¢ giider. “’Akademik kuliiplerin kurulus amaci, okulun
miifredat programlarini desteklemeye, zenginlestirmeye ve Ogrencilerin gostermis
olduklar ilgileri tatmin etmeye yoneliktir; ayn1 zamanda bu kuliipler, 6grencilere az
bulunacak, degerli arastirma olanaklar1 verirler, fakat dersle dogrudan ilgili

degildirler’” (Hesapgioglu, 1994, 346). Ogrenci kuliipleri egitimin amaglarinin daha
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kolay gergceklesmesine yardimci olur. Bu anlamda destekleyici ve de gelistiricidir.
Ogrenci kuliiplerinin amaglarindan biri de &grencide ortaya c¢ikan ilgileri
derinlestirmek ve devamliligin saglamaktir. Ogrenciler ekstra program aracihigi ile
ilgilerini ve 6zel yetenekleri goniillii olarak yer aldiklar1 bu etkinliklerde gelistirme

imkani1 bulurlar (Alicigiizel, 2003).

2.6. Ogretim Tasarim Modelleri

Simsek (2017), 6gretimin “egitim ¢alismalarinin amach, planl, sistemli, programli
olarak yiiriitiilen ve genellikle bir egitim kurumu aracilifiyla yapilan kism1’” seklinde
tanimlanabilecegini sdylemistir. Ogretim etkinliklerinin planli ve sistematik olmast,
ortamdaki ¢esitli teknolojik iiriinlerin (televizyon, projeksiyon vb.) 6gretim siirecine
uyarlanmas1 ve uygun bir sekilde kullanilmasi 6gretimin basarisina katki saglar
(Cooke, 2008). Bu ogelerin dgretim siirecine etkisi ile dgretim tasarimi kavrami
sekillenmeye baslamistir. 1950’lerden Once bazi caligmalara yer alsa da esasen
Ogretim tasarimi en basta 1950’lerde sistem olarak ele alinmis ve modellerle ilgili
calismalar ortaya c¢ikmaya baslamistir (Simsek, 2017). Her ne kadar ogretim
tasariminin insanlarin daha iyi nasil 6grenebilecekleri konusunda yardimei oldugunu
ve ayn1 zamanda rehberlik sunan bir teori oldugunu ifade etse de aslinda bu kavrami
tanimlamak oldukca giictiir. Clinkii tarihsel silire¢ icerisinde yeni diisiinceler,

geligsmeler ve teknolojik yenilikler 6gretim tasarimi kavramini etkilenmistir.

Ogretim tasarimi, 6grenme ve dgretim ilkeleri cercevesinde 6gretim malzemelerinin,
ogrenme etkinliklerinin, bilgi kaynaklarmin ve degerlendirme yontemlerinin belirli
planlar dogrultusunda sistematik ve yansitici bir siirecidir. Bir bagka tanimlamaya
gore ise Ogretim tasarimi dgretim malzemelerinin, derslerin ve biitlin sistemin tutarl
ve glivenilir bir sekilde islerlik kazanmasini belirli ilkelere bagvurarak saglayan bir
yapidir. Belirtilen bu ilkeler, 6grenme ortamlarini daha uygun hale getirirken,
tasarimcilara da daha verimli ¢alisma adina rehberlik etmektedir (Molenda,
Reigeluth, Nelson, 2003). Giiniimiizde 6gretim tasarimi, 6grenme ve motivasyon
teorilerinden etkilenmekte ve etkin bir dgretimin nasil yapilacagimi belirli esaslar
gergevesinde ortaya koymaktadir (Valiathan, 2010°den aktaran Goksu, 2014, 694-
709).

Egitimdeki basart uygun bir dgretim tasarimi ile ciddi oranda artar. Ogretim

tasariminin temel evreleri; “Analiz (Analyse)”, “Tasarim (Design)”, “Gelistirme
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(Development)”,  “Uygulama  (Implementation)” ve  “Degerlendirme’dir
(Evaluation)” (Simsek, 2017). Bu evrelerin birinden digerine gegis siireci yenileme
gerektirir. Bahsedilen temel evreler ve farkli adimlar1 da igeren cesitli 6gretim
tasarim modelleri bulunmaktadir. Bunlar: Addie, Arcs, Dick and Carey, Assure,
Seels and Glasgow, Smith and Ragan, Gerlach ve Ely, Morrison-Ross and Kemp,
Gagne ve Briggs Modeli, SE Modeli, Gagnon ve Coolay Modeli, Coklu Ortam
Ogretim Tasarim Modeli, Smith ve Ragan Modeli, Bloom Taksonmisine Dayali
Ogretim Tasarim Modeli, Harmanlanmis 6gretim Tasarim Modeli, Isbirligine dayali
ogretim Tasarim Modeli, Coklu Zekaya Dayali Ogretim tasarim Modeli,
Farklilastirilmis Ogretim tasarim modeli, Zenginlestirilmis Beyin Uyumlu Ogretim
Tasarrm Modeli, PIE Ogretim Tasarim Modeli ve Farklilastiriimis Ogretim Tasarim
Modeli’dir. Li’nin (2003’den aktaran Goksu, 2014) arastirmasinda “ADDIE”, “Dick
ve Carey” ve “Gagne ve Briggs” 6gretim tasarimi modellerinin web tabanli 6gretimi
tasarlamada en ¢ok kullanilan model oldugu belirtilmistir. Royal’in (2007) yaptig1
calismaya gore ise “ADDIE”, “Gagne ve Briggs” ile “Dick ve Carey” katilimcilarin
en ¢ok kullandig1 model olmustur. Sun’un (2001°den Aktaran Goksu, 2014) yaptigi
calismaya gore “Dick ve Carey” ile “Gagne ve Briggs” en ¢ok kullanilan 6gretim
tasarim1 modeli olmustur. Ayrica yapilan bir arastirmada Tirkiye’de en ¢ok tercih
edilen 0gretim tasarim modelleri arastirilmigtir. <’2003 — 2012 yillar1 arasinda SSCI
kapsamindaki dergilerde ve ULAKBIM veri tabanlarinda dizinlenen dergilerde
yaymlanmis Tiirkiye adresli makaleler ile YOK tez bankasinda yaymlanmis tezler
dahilinde ADDIE, ARCS, Dick ve Carey, Gagne ve Briggs ve ASSURE
modellerinin en ¢ok tercih edildigi goriilmiistiir’” (Goksu ve dig., 2014, 697).

Bu arastirmada farkli tasarrm modelleri incelenmis olup, Ingilizce konusma
kuliibiinde uygulanan Ingilizce &gretim programinin tasarlanmasinda belirli bir
Ogretim tasarim modelini kullanmaktan ziyade, 6zgiin bir tasarim olusturulmustur.
Ingilizce 6gretim tasarim programi olusturulurken, farkli arastirmalarda en ¢ok tercih
edilen tasarim modellerinin ortak 6geleri dikkate alinarak; anlasilir bir tasari ve
uygulanabilir bir model olmasina dikkat edilmistir. Dikkate alinan temel 6gretim
tasarim modelleri kisaca su sekilde belirtilmistir (Gagne, Briggs, Wagner, 1992; Fer,
2011; Koymen, 2000; Akkoyunlu, Altun, Soylu, 2008; Simsek, 2017; Branch, 2016;
Dick, Mcgriff, 2000; Dick, Carey, Carey, 2001; Sonmez, 2007; Ocak, 2011):
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2.6.1. Addie Modeli

Branch (2016)’a gore, Addie modeli ¢ekirdek model olarak da adlandirilir. Sebebi,
¢esitli modellerin temelinde Addie’de yer alan asamalarin yer almasidir. Mcgriff
(2000)’e gore, Addie modelinde her bir asamanin girdisi bir dnceki asamanin ¢iktisi
olmaktadir. Her asamanin sonunda yer alan degerlendirme siireci ile bir sonraki
asamaya ge¢is i¢in onay veya ret kararinin olusmasi saglanmaktadir. Addie

Modelinin asamalar1 su sekilde belirtilmistir (Akkoyunlu, Altun, Soylu, 2008).

Analiz: Bu asamada sorunlardan hareketle egitim ihtiyaclar1 belirlenmekte, 6grenci
niteliklerinin/6zelliklerinin ¢ézlimlemesi yapilmakta, kurumsal politikalar/ kosullar

netlestirilmekte ve onceliklerden hareketle egitim hedefleri belirlenmektedir.

Tasarim: Bu asamada 6gretim amaglar1 listelenmekte, icerigin secimi ve diizenlemesi
olusturulmakta, 6gretme 6grenme siireclerinde kullanilacak stratejiler gelistirilmekte

ve elde edilen ¢iktilar1 6lgmeye yonelik araglar olusturulmaktadir.

Gelistirme: Bu asamada genel olarak dgretme- 6Zrenme siireclerinde yararlanilacak
olan malzemeler iiretilmektedir. Bunlar arasinda ana hattiyla egitimci kilavuzlari,

katilimc1 materyalleri, destekleyici ortamlar ve kullanim geregleri basta gelmektedir.

Uygulama: Bu asamada tasarimi yapilan 6gretme sisteminin uygulamasi esnasinda
etki edebilecek degiskenler iizerinde calisilmakta ve belli hazirliklar yapilmaktadir.
Ozellikle tesislerin ayarlanmasi, ortamlarin diizenlenmesi, biitgeleme yapilmasi ve

egiticilerin egitimi gibi noktalar {izerinde durulmaktadir.

Degerlendirme: Bu asamada ise taslagi gelistirilen 6gretim sisteminin 6n denemesi,
diizeltmeler, son degerlendirilmesi ve gelecege iliskin tahminler yapilmaktadir.

Boylece, tasarimi yapilan sistemin tiim parcalar islerlik agisindan denenmis olur.

2.6.2. Arcs Modeli

Arcs tasarim modeli Keller tarafindan 6gretim tasarimlarinda motivasyonu belirleyici
kilmak i¢in gelistirilmis bir tasarim modelidir (Kdymen, 2000). Model daha c¢ok
beklenti ve deger teorisine dayanmaktadir. Bu teorisine gore bireyler calistiklar
materyalden beklentileriyle bu ¢calismanin sonuglar1 arasinda ne kadar yakin bir iliski
kurarsa motivasyon da o seviyede artmaktadir. Arcs Motivasyon Modeli,
ogrencilerin 6grenme giidiisiinii harekete gecirmeyi ve bu giidiiyli devam ettirmeyi

amagclayan bir 6gretimde giidiisel stratejilerin nasil kullanilacagi hakkindaki sorulara
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cevap bulmaya calisir. Arcs Modelinin Bilesenleri temel olarak 4 bilesenden olusur

(Akkoyunlu, Altun, Soylu, 2008).

Dikkat: Modelin ilk agamasini olusturur ve amac1 6grencinin dikkatini dersin basinda

¢ekip dersin sonuna kadar bunu devam ettirmektir.

Uygunluk: Bu asamada Ogrencilerin gereksinmeleri ile baglantilar kurulur. Dis

diinyada bu dersle ilgili nelerle karsilasilabilecegi hakkinda bilgiler vermek esastir.

Giiven: Bu asamada Ogrencilerin zihinlerinde dersle ilgili pozitif fikirler
olusturulmaya calisilir. Bagsar1 beklentisi de bu fikirlerle dogru orantilidir. Ayrica
derste sorulan sorularin zorlugu da basar1 beklentisini etkileyen bir degiskendir.
Kolay bir soruyla olusturulan giiven duygusuyla zor bir soruyla olusturulan giiven
duygusu arasinda olduk¢a ¢ok fark vardir. Genellikle kolay sorular giiven

asilamaktan yoksundurlar.

Doyum: Ogrenciler beklentileri ve bu beklentileri gergeklestirmek igin gosterdikleri
arasinda tutarlilik yoksa motivasyon kaybina ugrayabilirler. Bu sebeple, 6grenciler

motivasyonlarin1 kaybetmemeleri i¢in devamli olarak motive edilmelidir.

2.6.3. Dick ve Carey Modeli

Dick ve Carey modeline gore, tasarimci 6grenme hedeflerini ve bu hedeflere
ulagilmasin1 saglayacak 6gretim adimlarini asama asama belirler. Dick ve Carey
tasarim modeline 6rnek olarak tek yonli 6gretimsel televizyon veya video-kaset
kullanimi verilebilir. Dick ve Carey tasarim modelinde, 6gretmen tamamen iletigimi
baslatir ve moderatorliik yapar. Birbiri ile ilgili parcalar, hedefi gerceklestirmek
amaca yonelik c¢alisir. Sistem hedefe ulastigi anda degerlendirmeye gecilir,
ulasmamissa degisiklik yapilir. Ogretimsel hedefler iizerine odaklanilir. Her bir adim
birbiriyle iliskilidir. Farkli seviye ve statiideki 6grencilere uygulanabilir. Dick ve

Carey Modeli’nin Asamalari su sekilde ilerlemektedir (Dick, Carey, Carey, 2001).

Ogretim Hedeflerini Tanimlayic1 Ihtiyaglarin Belirlenmesi: Ogrencide olusmasi
beklenen davraniglarin amag olarak belirlenmesi saglanir. Ogretim siireci sonunda

ogrencide hangi becerilerin gelistirilmek istendiginin tanim1 yapilir.

Ogretimsel Analiz: Hedefe ulasmak icin gerekli beceriler listelenir. Tek tek kisinin

hedefi uygularken ne yapacagi tanimlanir.
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Ogrenen ve Baglam Analizi: Ogrencilerin dgrenme goérevine getirmesi gereken

beceriler yazilir. (6nbilgiler)

Performans Hedefleri: Gereksinim ve hedefler 6zel ve detayli hedeflere dontistiiriiliir.
Boylece ogretimde gerceklesmeyecek hedeflerin  ve ders planinda hedef

performanslarin belirlenmesi saglanir.

Degerlendirme Araglari: Bu asamada Ogrenci performansinin 6lgiilmesi igin
degerlendirme materyallerin gelistirilmesi yapilir. Yeni becerileri 6grenmek icin
ihtiyag olan bireysel hazir bulunusluklar belirlenir. Ogrenme sirasinda dgrencilerdeki

degisikliklerin ders boyunca kontrol edilmesi saglanir.

Ogretim Stratejilerinin Gelistirilmesi: Ogretimsel etkinliklerin, hedeflerin basarisi ile
ne yonde iliskilendirileceginin tasarlanmasi bu kistmda yer alir. Ogrencilere bilgiyi

yansiz ve etkili gretim stratejisi ile vermek gerekir.

Ogretim Materyallerinin Secimi ve Gelistirilmesi: Basili materyaller ya da diger kitle
iletisim araclarin1 Ogretim igin se¢imi ve tasarlanmasi gerekir. Kullanilabilir

materyalleri kullanmak, mevcut degilse yeni materyallerin olusturulmasi yapilir.

Bi¢imlendirici Degerlendirmenin Gelistirilmesi: Buradaki hedef 6gretimsel materyali
diizenlemek ve gelistirmek i¢in bilgi saglamak ve 6gretim materyalleri ile saglanan

bilgiler arasindaki tutarsizligi belirlemektir.

Toplam Degerlendirmenin Yiiriitiilmesi ve Gelistirilmesi: Bu adim sistemin
etkililigini biitlinlestirmek icin ¢alisir ve gelisme asamasini tamamlamis olan sistemi

devam ettirir.

Ogretimi Gozden Gegirme: Hedeflere ulasmayi engelleyen unsurlari ortadan

kaldirmay1 amaglar.

2.6.4. Gagne, Briggs ve Wagner Modeli

Dokuz ana basamaktan olusan bu model, Gagne-Briggs and Wagner tarafindan
1992°de gelistirilmistir. Bu 6gretim tasarim modeli; sistem, ders, iinite ve program
temelindeki tasarim c¢alismalarinda kullanilabilmektedir. Modelin Asamalar1 su
sekilde ilerler: Ihtiyaclarin Belirlenmesi: Bu modelde, oncelikle ihtiyaclari
belirlemek esastir. Ihtiyag, beklenen kosullar ve var olan kosullarm farkindan

dogmaktadir. Bu ihtiyaglar hissedilen yani bireysel olmakla birlikte ifade edilen yani
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hissedilen ihtiyacin eyleme doniistiiriilmiis hali de olabilmektedir (Gagne, Briggs,
Wagner, 1992).

Hedeflerin Belirlenmesi: Bu asamada hedefler, bilissel, duyussal ve devinimsel
diizeylerin basamaklarina gore belirlenir. Belirlenen hedefler ve ihtiyaglar birbirine

denklik gostermelidir.

Davraniglarin Belirlenmesi: Hedeflerin olusturulmasi ardindan, bu hedeflere denk
gelen davraniglar yazilir. Davramiglar yazilirken belirlenen hedefin diizeyi ve

basamagi dikkate alinmalidir.

Hedef Kitle Tanimi: Ogrenme ve 6gretme faaliyetleri ile birbirine uygun olmalidir.
Hedef kitlenin dogru olarak tanimlanmis olmasi daha sonra alinacak kararlar igin
kritiktir. Hedef kitle taniminda genel, 6zel, bilissel ve duyussal Ozellikler baz

alinmaktadir.

Gerekli Olan Yetenegin Belirlenmesi: Bu asamada hedefe ulagmak icin hangi

yetenekler gerekiyorsa onlar belirlenir ve listelenir.

Konu Devamliligi ve Aligkanlik Saglanmasi: Bu asamada Ogrencilerin 6n
O0grenmelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla belli baslt sorular yoneltilir ve 6n bilgileri
analiz edilir. Yapilan analiz sonucunda, 6n bilgilerin pekistirilmesi ayni zamanda
eksik kalmis bilginin telafi edilmesi i¢in konu anlatimi yapilir. Ardindan sorular

sorulur, cevaplar istenir.

Uygulama Faaliyetleri: Uygulama faaliyetlerinde ortamlarin  diizenlenmesi

gerekmektedir. Ders plani olusturulur.

Degerlendirme Faaliyetleri: Burada degerlendirmeyi yapacak araglar secilir ve

hazirlanir. Ardindan degerlendirme gerceklestirilir.

Doniit Sisteminin Olusturulmasi: Konu bitiminin ardindan yapilan degerlendirmeye
gore, 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 ve hatalariin bulundugu kisimlar iizerine
tekrar konusulup, eksiklikler giderilmeye calisilir. Hatalar ve eksikler giderilmeden

diger konuya giris yapilmaz.

2.6.5. Assure Modeli
Assure modeli, 6gretmenlerin siniflarinda kullanmalar1 igin degistirilmis bir Ogretim
Sistemi Tasarimi (ISD) siirecidir. Bu metoda ders plani olusturmada bagvurulabilir.

Kisacasi, Assure modeli bireysel olarak Ogretmenin sinifta 6gretim teknolojileri
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kullanmasinin planlanmasinda ve bir ders siirecinin her bir adimini planlamada ve bu
stirecte olusabilecek problemleri ¢6zmede kilavuz niteligindedir. Assure Modelinin
Asamalar1 asagida belirtildigi gibidir (Akkoyunlu, Altun, Soylu, 2008).

Ogrencilerin Analizi: Assure modelinin ilk asamasinda, 6grenci 6zelliklerine (genel
karakteristikleri, giris yeterlilikleri, 6grenme stilleri vb.) bakilir ki bu modele gore
ogrenmede bu oOzellikler ¢cok &nemlidir. ilk olarak, grenen kesim tanimlanir.
Ogrenenler; dgrenci, stajyer, belli bir konuda yetistirilecek kursiyer olarak, hafta
sonu kurslarma, sivil kuliiplere veya genglik gruplarina katilmis olabilir. Hedefleri

kitleye uygu olarak belirleyebilmek i¢in, 6grenciler tam olarak taninmalidir.

Hedeflerin Belirlenmesi: Her bir 6grencinin hangi 6grenme hedefine ulagmasi istenir.
Daha dogru bir ifade ile siire¢ sonunda 6grenci hangi yeni beceriye sahip olacaktir.
Bir hedef, Ogreticinin derse ne koymay1 planladigi degil, dgrencinin dersten ne
almasi gerektigidir. Hedefler ders miifredat programina, konu ile ilgili ders kitaplar
icerisinde belirtilen hedefler, 6gretim gorevlisi tarafindan uygun bir sekilde
diizenlenir. Hedefler igerisinde, Ogrencilerin elde edecegi bilgiler ve performans
yetenekleri; ayn1 zamanda hangi kosullar altinda bu becerileri kazanabilecekleri
belirtilir. Ogrenenlerin kazanmas1 istenilen davranislarm &zelligi, olgiilebilir ve

gozlenebilir olmasidir.

Yéntem, Ortam ve Materyallerin Segimi: Ogrenenlerin tamamlandiktan ve hedeflerin
listelendikten sonra artik 6gretim programinin baslangic noktas1 (katilimeilarin 6n
bilgileri, yetenekleri, davraniglar1 vb.) ve bitis noktas1 (6gretim programi sonunda
ulasilacak hedefler) belirlenmis olur. Artik asama, baslangic ve bitis noktalar

arasindaki kopriiyti kuracak yontem, ortam ve materyallerin se¢imidir.

Ortam ve Materyallerden Yararlanma: Materyal se¢iminden sonra, medyamizi ve
materyallerimizi 6gretim programinin hedeflerine ulasmasini saglayacak, alistirma
ve uygulamalarin hangi yol ile gidilecegini belirten bir yontem belirlenmelidir.
Oncelikle kolay ve somut uygulamalar ile (Dale’in yasam konisinde belirtildigi gibi)
konuya 6n yaklagimlarda bulunulur. Daha sonra konu islenmeye baslanir. Konu

islenisi sirasinda 6grencilerin aktif katilimlarint saglayan etkinlikler diizenlenmelidir.

Eskenar iiggenin tanitilmasi ile ilgili konunun islenis asamalar1 asagidaki gibi
diizenlenebilir. Islenis sirasinda tanimlar sdzlii anlatim yolu ile, konu ile ilgili

ornekler bir projektdér yardimi ile powerpoint dosyasi olarak ta verilebilir. 3. Adim
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olan 6n bilgilerin hatirlanmasi agsamasi sirasinda soru cevap teknigi de 6grencilerin
etkin olarak derse katilmasini saglayacak ve giidiilenme motivasyonlarini artiracaktir.
Anlatim sirasinda Orneklerin tekrar ¢izilebilmesi ve ¢izilen iiggenlerin Ogrenciler
tarafindan es zamanh takip edilebilmesi i¢in, bir pergel ve cetvel yardimi ile tebesir

ve kara tahta arag-gereclerinden de yararlanilabilir.

Ogrenci Katilmimi Saglama: Ogretimin verimli olabilmesi icin Ogrenenlerin
programa etkin katilmasi gerekir. Bunun i¢in 6gretenler tarafindan bir dizi 6gretme
etkinligi yapilir. Dilizenlenen etkinlikler, 6grenenlerin pratik yapmalarini saglamali,
bilgi ve yeteneklerini gelistirmeli ve geri bildirim vermelidir. Ogrenilen bilgilerin
%90’1 eger uygulama yapilarak elde edilirse kalici olmaktadir ve bu sekilde
Ogrenilen bilgiler en uzun siire hafizada yer alirlar. Bu sebeple 6grenenlerin derse

daha aktif katilimlarini saglamak amaci ile 6grenme etkinlikleri diizenlenmektedir

Degerlendirme ve Revizyon: Ders tasarim siirecinin en ¢ok hatali kullanilan 6gesi
olan degerlendirme ve gozden gegirme, kaliteli 6gretime ulagsmada vazgegilmez bir
bilesendir. Degerlendirme siirekli bir islemdir. Degerlendirmeler 6gretim Oncesi,
siras1 ve sonrasi olarak 3 asamada gerceklestirilir. Ogretim programimin sonucunda,
diizenlenen 6gretim programinin etkileri, verimliligi ve programa katilan 6grencilerin
ogrendiklerin bilgilerin degerlendirilmesi gerekir. Genel bir degerlendirme yapmak

i¢in, tiim 0gretim silirecinin incelenmelidir.

Ulasmak istedigimiz hedefler ile ulastigimiz gercekler arasinda sapmalar olabilir. Bu
farkliliklar1 diizeltmek i¢in, 6gretim programini yeniden gozden gecirmeli, gerekli
kisimlar1  yeniden diizenleyerek oOgretim programini hedeflerimize ulasma
dogrultusunda tekrar giincellemeliyiz. Sonug olarak Assure modeli ‘riskleri 6nceden
satin alir’ yani Ogretim sirasinda ¢ikabilecek tiim sorunlar1 agmada bir kilavuz
niteligindedir. Bu modelin kendine 6zgii diger yaniysa, kullanilan materyalin daha
sonra tekrar kullanimi i¢in degerlendirilmesi ve belirlenen eksiklikler dogrultusunda
degistirilebilmesi siirecidir. Assure modelinin bir diger giiclii yonii, ‘Classroom Link’
ad1 verilen ve modelin tiim asamalarini bilgisayar ortamina aktarabilen bir programa
sahip olmasidir. Ayrica bu program, materyallerin degerlendirmesi islemi igin

Olgekler de bulundurmaktadir.

Modelinin zayif yonii ise, bu modele gore gelistirilecek Ogretimin hazirlanma

adimlarinin olduk¢a zaman almasidir. Bu geleneksel metotlara bagl egitimciler i¢in,
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bu modelin kullanigin1 engelleyecek bir 6zelliktir. Titiz ve hazirlikli olmay1 seven,
ogretimde karsilagilabilecek problemlere dnceden onlem alarak planli ve sistematik
o0gretimde bulunmay1 prensip haline getirmis egitimciler ig¢in Assure modeli
yeterince faydali bir modeldir (Keles ve dig., 2016). Literatiirde yer alan 6gretim
tasarim modelleri temel alinarak, ekstra program dahilinde uygulanmasi igin
Ingilizce ekstra 6gretim tasarim programi dzgiin olarak olusturulmustur. Arastirmact
tarafindan tasarlanan programin her bir asamasinda hangi modellerin temel alindigi

ve hangi veri toplama araglarinin kullanildigi Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2: ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Tasarimi Program Basamaklar1

Ihtiyac analizi Literatiir tarama, Addie, Dick&Carey ,
ogretmen- 0grenci
goriisme sorulari, rapor
analizi
Tasarim Ogrenci goriisme sorular, Addie, Assure,
kaynak tarama Dick&Carey,
Gelistirme Kaynak Tarama, Goriisme Addie, Assure,
Dick&Carey
Uygulama Gozlem, goriisme Addie, Gagne,
Degerlendirme Gozlem, beceri testi, tutum Addie, Assure,
Olcegi

2.7. ingilizce Konusma Tutum ve Becerisinin Gelistirilmesi ile Tlgili Olarak
Yapilmis Baz1 Arastirmalar

Literatiir incelediginde, Ingilizce gretimi ve 6grenimi ile ilgili ulusal ve uluslararasi
pek cok calisma bulunmaktadir. Ingilizce konusmasina yonelik tutum ve becerinin
gelistirilmesine yonelik bu tez ¢alismasinda, dzellikle son 20 yilda Ingilizce konusma

tutum ve beceri iizerine yogunlasan caligmalara odaklanilmistir.

Karag6l ve Basbay (2018)’in arastirmasindaki amag; iiniversite hazirlik sinifina
devam eden dgrencilerin ingilizceye yonelik tutum, yabanci dil kaygis1 ve Ingilizce
konusma becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Arastirmanin katilimcilari,
Ege Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Hazirlik Smifina devam eden 518
ogrencidir. “Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Yabanci Dil Simf Kaygist
Olgegi” 6lgme aract olarak kullanilmistir. 2014-2015 egitim-6gretim yili giiz dénemi
sonunda Ingilizce konusma smavindan elde ettikleri notlar baz almarak katilimci
ogrencilerin Ingilizce konusma seviyeleri belirlenmistir. Arastirmada elde edilen

bulgular gdstermektedir ki, dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutum ve yabanci dil
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kaygilari ile Ingilizce konusma becerileri arasinda anlamli zayif bir iliski vardir.
Yabanci Dil Sinif Kaygis1 dlgeginin alt boyutlari ile Ingilizce konusma becerisi
arasinda negatif zayif bir iliski bulunmustur. Ingilizce konusma becerisi iizerindeki
en biiyiik negatif etki test kaygisi iken, en kii¢iik negatif etki ise iletisim kaygisidir.
Katilimeilarin Ingilizceye yonelik tutumlari ile yabanci dil kaygilari arasinda ise
negatif yonde orta diizeyde bir iliski oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin dil
seviyelerinin Ingilizceye yonelik tutumlari ile yabanci dil kaygilar iizerinde anlaml

bir etkisinin olmadig1 bulunmustur.

Kozikoglu ve Kanat (2018)’1n aragtirmasinda lise 6grencilerinin konugma kaygisinin
ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin derse katilimlarii ne diizeyde yordadigini
ortaya koymayi amaclamistir. Arastirmada, 442 lise Ogrencisi katilimei grubu
olusturmustur ve arastirma veri toplama araglar1 olarak; “Derse Katilim Envanteri”,
“Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi” ve” Ingilizce Dersine Ait Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Arastirma sonucu olarak, lise dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumu, Ingilizce dersine katilim durumlarma iliskin varyansin yaklasik olarak
yarisint (%41.2) aciklayacak giicte oldugu, fakat Ingilizce konusma kaygismin lise
ogrencilerinin Ingilizce dersine katilimlarini istatiksel olarak anlamli yordamadig
goriilmiistiir. Bu durum gdstermektedir ki, Ingilizceye yonelik tutum lise
ogrencilerinin Ingilizce dersine katithm durumlarini agiklamada o6nemli bir
degiskendir. Ingilizceye yonelik tutum, lise 6grencilerinin Ingilizce dersine katilim
durumlarini pozitif yonde ve anlamli diizeyde yordamaktadir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini

saglayacak onlemlerin alinmasinin gerekli oldugu onerilmistir.

Gilirata (2017)’nin calismasinda karsilikli konugma stratejilerinin - §gretiminin
ogrencilerin konusma becerisi gelisimine etkisini agiklamustir. iletisimsel yaklasim
s0z konusu olmasa da konusma becerisinin gelistirilmesi iizerine dikkate alinacak
bilgiler igermektedir. Karsilikli konusma stratejilerinin 6gretiminin énemine dikkat
cekilmis, strateji 6gretiminin yontemlerinden ve yollarindan bahsedilmis ve sinifta
uygulanabilirligi {izerine bir etkinlik 6nerisi sunulmustur. ilk olarak, dil 6grenme
stratejileri  kavraminin  kuramsal temellerinden bahsedilmis, ¢esitli konusma
stratejileri taksonomileri tanimlanmis ve bu stratejilerin strateji odakli yaklasimla
acik ve biitlinciil olarak 6gretiminin dil 6grencilerinin konugma becerileri iizerindeki

olumlu etkilerine vurgu yapilmistir. Son olarak Ingilizcenin yabanci dil olarak
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Ogretimi i¢in hazirlanmis bir ders kitabindan “dolastirma” stratejisinin 6gretimi i¢in
bir etkinlik gosterilmis ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in, “dolastirma”

stratejisinin 6gretimine yonelik bir smif i¢i etkinligi onerisi sunulmustur.

Misir (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci Tiirk Hava Kurumu Universitesi
hazirlik siifinda A1 seviyesi Ingilizce yeterliligine sahip Tiirk ve Arap 6grencilerin
genel yeterliklerinin (dilbilgisi, kelime, tutum, motivasyon vb.) konusma becerileri
ile baglantisim1 kesfetmektir. Caligmanin arastirma grubunu 75 hazirlik 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonuglar1 gostermektedir ki; genel yeterliligi oldukg¢a
yiikksek olan Ogrencilerin konugma becerilerinde kendilerine ait bagimsiz kelime
dagarciklar ve yiiksek, cesitli yap1 bilgileri mevcuttur. Fakat Ingilizce’ye kars1 tutum
ve motivasyon ve bilgi bakimindan ortalama bir yeterlilige sahip diger 6grenciler

konusma sirasinda daha standart ve temel yapilar kullandiklar1 goriilmiistiir.

Tatl ve Aksoy (2017)’un arastirmasinda yabanci dil konugma egitiminde dijital oykii
kullanimini incelemistir. KATU hazirlik sinifinda okuyan 41 6grencinin katilimi ile
gerceklestirilen ¢alisma sonucunda; dijital oykii kullaniminin derslerin kaliciligini
olumlu etkiledigi, smif ortaminda sunum yapmaktan hoslanmayan &grencilere
kendilerini daha kolay ve rahat ifade etme imkan1 sagladigi goriilmiistiir. Bunun yani
sira dijital Oykiilerin konusma egitiminde kullanimi, 6grenciler tarafindan eglenceli

ve motive edici bulunmustur.

Yilmaz ve Dollar (2017)’mn yaptig1 ¢alismanin amaci, 9. sinif Ingilizceyi yabanci dil
olarak &grenen dgrenciler ile dgretmenlerin Ingilizce siniflarinda drama kullanimina
olan tutumlarim1 saptamaktir. Arastirma, dil 6gretiminde dramanin 6zgiirlestirici bir
arag olarak gosterilmesinde yol olacaktir. Ayrica, ingilizce derslerinde drama
teknikleri uygulanarak, Ogrencilerin konusma becerileri ve konusmaya karsi
tutumlarinin pozitif yonde gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu ¢alisma, sicak-oturma,
dondurma, kelime oyunlari, stratejik etkilesim ve rol oyunlari gibi teknikleri
kullanarak dil kapasitelerini arttiracak destekleyici bir 6gretim yontemine 6grencileri
yakinlagtirmayr amacglamaktadir. Calismanin bulgularina gore, yabanci dil olarak
Ingilizce &grenen A2-Bl seviyesindeki Ogrencilerin drama aracilifiyla alternatif
ogrenme yontemlerini kesfetmislerdir ve Ingilizce derslerine karsi pozitif tutum

gelistirmislerdir.
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Villon (2015), Unidad Educativa Santa Elena okulunda 9. Sinif 6grencilerinin 2015-
2016 egitim- ogretim yilinda katilimiyla olusturmus oldugu Iletisim kuliibiiniin
ogrencilerin Ingilizce konusma yeteneklerini gelistirip gelistirmedigini arastirmak
istemistir. Arastirmasinda, konusma becerisinin 6nemine ve iletisim kuliibii
aracilifiyla uygulanacak yeni 6gretim yontemlerine odaklanilmistir. Calismadan elde
edilen verilere gore, kuliip etkinlikleri ile 6grencilerin konusma becerilerine olumlu
etki yaptig1 ve eglenerek Ingilizce’yi daha cok 6grenmek istediklerini gostermistir.
Sonug olarak, olusturulan kuliiblin 6grencilerin konusma yetenek ve tutumlarini

artirdig1 yoniinde anlamli bir sonuca ulagilmistir.

Aytas (2014) yaptig1 arastirmada yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 6grencilerin
Ingilizce konusma becerisine etkisini belirlemeyi arastirmis ve 75 dgrenciden olusan
deney ve kontrol grubunda yapilandirmaci ve geleneksel yaklasimla yapilan
ogretimin ardindan Ingilizce konusma becerisine olan etkisine bakilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore, yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan etkinliklerin
Ingilizce konusma becerisini gelistirdigine ulasilmistir. Ayrica 6grencileri Ingilizce

konusmaya kars1 yiireklendirdigi ve etkin katilimlarin1 sagladig: belirlenmistir.

Ozcan (2014)’m calismasinda yabanci dil olarak Arapga konusma becerisi
ogretiminde Iletisimsel yaklasima dayali etkinliklerin kullaniminin etkililigini
6lcmeyi amaclamistir. Buna gore dil 6gretiminde kullanilan iletisimsel etkinlikleri
iletisimsel yaklagima gore planlamis ve uygulamistir. Arastirmanin sonucuna gore,
sinif ortamini glinliik hayattan bir duruma ¢evirdigini, monotonluktan kurtardigini ve

ogrencilerin daha zevkli eglenerek 6grendigini belirtmistir.

Virgiyanti (2013), Endonezya- Malang sehrinde bir okulda 7. ve 8. Sinif 6grencilerin
katilimiyla ekstra program olarak olusturmus oldugu Ingilizce konusma kuliibiiniin
ogrencilerin devam etmekte olduklar1 siniflarindaki basarilarmi  destekleyip
desteklemedigini 6l¢gmeyi amaclamistir. Ekstra program olarak kurulan kuliipte daha
¢ok konugsma becerisine yogunlasilmstir ve kuliibiin programi miifredat dahilinde
olugturulmamugtir. Farklt ve eglenceli teknikler kullanilarak uygulanan programa
gore Ogrencilerin  Ingilizce yeterliliklerinin ~ gelismesinde yardimcir  oldugu
goriilmiistiir. Fakat calismanin amaci ekstra olusturulan Ingilizce konusma
kuliibiiniin 6grencilerin diizenli devam ettikleri sinifta bir fark yaratip yaratmadiginm

gormek oldugundan, anlamli bir farklilik bulunmamastir.
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Paker ve Hol (2012) ¢alismasinda 2 farkli noktay1 ortata ¢ikarmayi amaglamiglardir.
Amaglardan ilki, Ingilizce hazirlik smifi dgrencilerinin konusma smavina yonelik,
sinav Oncesi, simav esnasi ve sinav sonrasindaki deneyimlerini, tutum ve algilarinm
belirlemek ve digeri de okutmanlarin sinav sirasinda kullanilan sinav dlgegi,
materyaller ve konusma smavi siireci hakkindaki algilarini ortaya c¢ikarmaktir.
Ogrenciler hazirlik siniflarinda égrenim gérmekte olan orta-alt ve orta diizey olmak
lizere 2 seviye grubundan olusan toplam 210 kisidir ve katilimec1 grubun diger
boliimii okutmanlar onlarm derslerine giren ve smav yapan 32 Ingilizce
Ogretmenidir. Veriler konusma sinavi sonrast dgrencilere ve dgretim elemanlarina
uygulanan sorular ile elde edilmis ve betimsel olarak analizi yapilmistir.
Arastirmanin bulgularina goére, dgrencilerin biiylik kisminin herhangi bir konusma
sinavi tecriibesi yoktur. Bu tip deneyimlerinin bulunmayisi onlarin konugma sinavina
yonelik kaygi diizeylerini artirdigi bulgusuna ulagilmistir. Sinavin boliimleri ve
icerigi hakkinda onceden bilgi sahibi olmalarina ragmen, bu bilgilendirme onlarin
kaygi diizeylerinin azalmasina olumlu yonde etkilememistir. Konusma simavi, diger
beceri smavlariyla karsilastirildiginda en zor sinav olarak gériilmektedir. Ogrenciler
ayrica sinav sirasinda anlatmak istediklerini tam olarak ifade edemediklerini ve bu
nedenle derslerde daha ¢ok konusma pratigine ihtiya¢ duyduklarint sdylemislerdir.
Ogretim elemanlar1 konusma smavinm uygulamast en zor sinav oldugunu ve smav

sirasinda kullanilan 6l¢egin de yeterli oldugunu ifade etmislerdir.

Seker ve Aydin (2011) arastirmasinda, Tiirkiye’de Orta Ogretim Kurumlarinda
Ingilizce 6gretim yontemlerinden Iletisimsel Yaklasimin hedeflenen dil becerilerini
gerceklestirmede ne kadar etkili oldugunu arastirmistir. Arastirma, Van ili Atatiirk
Anadolu Lisesi 10, 11 ve 12. smf 6grencileri ile yiiriitilmistiir. Dil egitimi alan
kisilerin ¢ogunlukla daha once g¢alisilan ve sik¢a kullanilan giindelik kaliplagsmis
yapilar1 ifade edebildikleri; iiretkenlige dayali, daha once gormedikleri ifadeleri
sOyleyemedikleri veya sOylemekten ¢ekindikleri sonucuna varildi. Bu arastirmada,
iletisimsel dil 6gretim modelinin Van Atatiirk Anadolu Lisesinde hedeflenen dil
becerilerini karsilamakta etkisiz kaldigin1 sonucuna ulagilmigtir. Uygulamayi
gerceklestiren 6gretmenlerin iletisimsel yaklasimi tam olarak nasil uygulayacaklarina
dair ikilem yasadiklar1 ve uygulamada 6grenme ortamindan kaynakli problemler

yasadiklar1 sonucuna varilmaistir.
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Saday (2007), bu calismasinda ilkogretimde aktif 6grenme kurami destekli Ingilizce
Ogretim yontemi ile konusma becerisinin gelistirilmesi hususunun betimlemeyi
amaglamistir. Calismada bazi kritik bulgulara ulasilmistir. Oncelikle, geleneksel
yontemlerin kullanildigi simiftaki 6grencilere kiyasla aktif ogretim yontem ve
tekniklerin uygulandigi siniftaki 6grenciler konusma sinavindan daha yiiksek puan
almiglardir. Bu bulgu ile ulasilan sonug, aktif dgretim yontem ve tekniklerinin
Ingilizce konusma becerisini gelistirmede, geleneksel yontemlere gore daha etkili

oldugudur.

Atik (2006), lise 9.sinifa devam eden 62 Ogrencinin katilimiyla gergeklesen
aragtirmada, Ingilizce’yi 2. yabanci dil olarak Ogrenen ogrencilerin ortaminda
Ingilizce’nin ikinci bir yabanci dil olarak konusulmasi icin strateji egitiminin
stratejilerin kullanim1 {izerindeki etkisini ortaya ¢ikarmayr ve ikinci yabanci dil
Ogrencilerinin siklikla sectikleri stratejileri arastirmayr amaglar. Nicel ve nitel
verilerden ortaya c¢ikan arastirma bulgulari strateji egitimi alan Ogrencilerinin
konusma stratejileri kullanimindaki etkinliginin arttig1 ve strateji egitiminin onlarin

farkindaliklarini artirdigini géstermistir.

Bal (2006), ingilizce’nin yabanci dil olarak &gretildigi Tiirkiye’de &gretmenlerin
iletisimei dil 6gretimini algilamalari: teori ve uygulama arasindaki karsitlik konulu
yiiksek lisans tez arastirmasinda, Ingilizcenin yabanci dil olarak o6gretildigi
Tiirkiye’de Ogretmenlerin iletisimei  dil  6gretimi  hakkindaki algilarin1  ve
uygulamalarint degerlendirmeyi amaclamistir. Calismanin sonunda, coklu wveri
toplama kaynaklariyla Ogretmenlerin teorisel bazda iletisimci dil 6gretiminden
haberdar olmalarina karsin, algi ve uygulamalar1 arasinda bir zitlik oldugu bulgusunu
elde etmistir. Ayrica, arastirmanin sonunda, d6gretmenlerin iletisimci dil 6gretimini
etkin bir sekilde uygulamalarmi engelleyen benzer zorluklarin oldugu ortaya

cikarilmistir.

Bu c¢alisma, benzer tipte yapilan diger c¢alismalarin bulgulaniyla benzerlik
gostermektedir. Literatiirde incelenen ¢aligmalarin ¢ogu, uygulamadaki bilgi
eksikligi, kisith Ozgiin materyal kullanimi, kalabalik smiflar ve yogun dilbilgisi
igerikli 0gretim programlar1 gibi sebeplerden dolayr 6gretmenlerin iletisimei dil
ogretimini etkili bir sekilde uygulayamadigimmi gostermektedir. Bu arastirma, daha
onceki arastirmalar gibi 6gretmenlerin liniversitede dgrendikleri teorik bilgileri daha

iyi icsellestirerek pratige dokmeleri gerektigini, ayrica 6z elestiride bulunup kendi
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hatalarin1 ortaya ¢ikarabilmek i¢in iletisimci dil Ogretiminin etkin bir sekilde

uygulandigr siiflar1 gézlemlemeleri gerektigi dnerisini yapmaktadir.

Ertitk  (2006), c¢alismasinda Ingilizce 06gretiminde konusma becerisinin
kazandirilmasinda yazili-gorsel 6gretim materyalinin erisiye etkisini belirlemeyi
amacglamistir. Arastirmanimn bulgularma gore, yazili- gorsel materyaller Ingilizce
konusma becerisini istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Bulgulara gore, gorsel
O0gretim materyalleri dil 6gretmenleri tarafindan uygun sekilde belirlenmeli ve sinif
ortaminda kullanilmalidir. Hatirlatmay1 kolaylastirdigi ve kalici 6grenme firsati
yarattigl i¢in gorsel Ogretim materyallerinin yazi ile desteklenerek veirlmesi

Onerilmektedir.

Ulasilabilen ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar incelendiginde; ¢alismalarda yer alan
katilimc1 grup, kullanilan yontem, stratejiler ya da arastirilmak istenen baglantili
noktalar farklilik gosterse de ortak amacg hedeflenen dilde konugma becerisinin ve
konusmaya karsi tutumun birbiri ile baglantisin1 ortaya koymaktir. Ayni zamanda
ogrencilerin Ingilizce konusmaya karsi tutumlarinin  ve becerilerinin nasil
gelistirilebilecegi yoniinde alternatif ¢oziimler tiretmektir. Yukarida incelenen her
calismanin problem durumunda, ingilizce konusma becerisindeki yetersizlik ve
Ingilizce konusmaya kars1 gelistirilen olumsuz tutumdan bahsedilmistir. Bahsedilen
becerideki yetersizligin olasi sebepleri ve izlenecek strateji ile konusma becerisinin
ve konusmaya karsi sergilenen tutumun olumlu anlamda yol alip almadig
arastiritlmistir. Ydriitiilen bu calismada diger incelenen g¢alismalardan farkli olarak
iletisimsel dil 6gretimi yaklasimi cercevesinde ekstra program dahilinde olusturulan
Ingilizce konusma kuliibii 6gretim tasarim programmin 6grencilerin Ingilizce

konusmaya yonelik tutum ve becerilerini gelistirip gelistirmedigi arastirilmustir.
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3. YONTEM

Bu boliimde aragtirma konusuna iliskin olarak sirastyla arastirma deseni, katilimeilar,
veri toplama araci, deneysel islemler ve veri toplama siireci, verilerin analizinde

kullanilan teknikler ile ilgili agiklamalar bulunmaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada karma aragtirma deseni kullanilmistir. “’Karma c¢alismalar nitel ve
nicel veri toplama teknikleri ayn1 anda veya birbirinin devami seklinde uygulanmasi
seklinde olusur’ (Sonmez, Alacapinar, 2016). Nicel ve nitel arastirma tekniklerinin
birlikte kullanilmasinda ise kosulan desenlerden biri zenginlestirilmis (triangulation
design) desen’dir. ’Zenginlestirilmis desende nitel ve nitel veriler birlikte, es
zamanli olarak toplanir. Ardindan, toplanan bu verilerin birbirini destekleyip
desteklemedigine bakilir’> (Sonmez, Alacapinar, 2016). Yapilan bu arastirmada,
ogretim tasarimi uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi ogrencilere Ingilizce
Konusma Beceri Testi ve de Ingilizce Konusma Kaygi Olgegi uygulanmustir.
Uygulama boyunca uygulamaya katilan dgrencilerden 6grenme giinliigi araciligi ile
goriisleri alinmistir. Ayrica, tasarlanan programin uygulanmasi §gretmen tarafindan
gozlenmis olup gozlem formu tutulmustur. Uygulama sonunda, programin her bir
0gesinin degerlendirilmesi amaciyla program 6geleri degerlendirme formu aracilig
ile katilimeilarin goriigleri alinmustir. Nicel ve nitel veriler paralel zamanli toplanarak

elde edilen veriler incelenmis ve yorumlanmistir.

Calismanin nicel boyutunda yar1 deneysel desen uygulamasi kullanilmistir. Nicel
arastirmada, yar1 deneysel desende yapilan islemin etkisi tek bir grup iizerinde
yapilan c¢aligma ile test edilir (Giirbiiz, Sahin, 2015). Bu arastirmada da tek grup olan
calisma grubu Ogrencilerine hazirlanan O6gretim tasarim programi uygulanmadan
once on-test olarak Ingilizce Konusma Beceri Testi ve Ingilizce Konusma Kaygi
Olgegi uygulanmustir. Tasarim programi uygulandiktan sonra degisimi gézlemlemek

i¢in aym araglar tekrar son-test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin Ingilizce konusma
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tutum ve becerilerindeki degisimin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig

incelenmistir.

Calismanin nitel boliimiinde durum calismasi deseni kullanilmistir. Durum ¢alismast;
arastirmacimin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu coklu
kaynaklart igeren veri toplama araglart (gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller,
dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagh
temalarin betimlendigi nitel bir arastirma yaklasimidir (Giirbliz, Sahin, 2015). Bu
dogrultuda, programi uygulama sirasinda ¢alisma gurubu 6grenme giinliigiine duygu,
diisiince ve tecriibelerini yazili olarak ifade etmislerdir. Elde edilen nitel veriler
icerik analizi ile incelenmis olup son olarak nicel veriler, nitel veriler ile

Karsilastirilarak yorumlanmustir.

Programin degerlendirilmesi acisindan, 6gretim tasarimi uygulamasi devam ederken
uygulayict 6gretmenin gozlem ve notlarina da basvurulmustur. Uygulama sona
erdiginde, 6grencilere program 6geleri degerlendirme formu yoneltilmis ve programi
degerlendirmeleri istenmistir. Sonug¢ olarak; Ogrenci goriislerine ve Ogretmen

gbzlemine dayanarak program degerlendirmesi igerik analizi ile yorumlanmastir.

3.2. Calisma Gurubu

Arastirma kapsaminda uygulamada yer alacak calisma grubu iki farkli amagh
orneklem yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu yontemlerden biri kolay ulagilabilir
orneklemdir. Kolay ulasilabilir veya elverisli 6rneklem tamamen mevcut olan,
ulagsmas1 hizli ve kolay olan o6gelere dayanir (Patton, 2005). Bu arastirmada,
aragtirmacinin  ¢alistigi  okuldaki Ogrencilere kolaylikla ve diisiik maliyetle
ulasacagindan dolay1 ilk olarak kolay ulasilabilir 6rnekleme gidilmistir. Ulasilan
katilime1 adaylar arasindan bir diger yontem olan 6lgiit 6rneklem de kullanilmastir.
“QOlgiit 6rneklem kullanilan arastirmalarda 6nceden belirlenmis bir dizi dlgiitii
karsilayan biitiin durumlarmn ¢alisilmasidir. Olgiit arastirmaci tarafindan olusturulur
ya da daha onceden hazirlanmig Slgiitler listesi kullanilabilir’> (Marshall, Rossman,
2014). Bu baglamda, sinirli sayida tutulacak c¢alisma gurubu belirlemede bazi
dlgiitler belirlenmistir. Bu &lciitler; sosyal kuliiplerden Ingilizce konusma kuliibiinii
segme, 9.sinifa devam etme ve goniillii olma olarak siralanmistir. Sonug olarak,
Etiler Anadolu Lisesinde ulagilan 6grencilerden 9.sinifa devam eden ve gerekli

kriterleri tastyan 20 6grenci ¢alisma grubu olarak secilmistir. Uygulama basinda bir
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Ogrencinin programi birakmasiyla, uygulamaya 19 6grenci ile devam edilmistir. 19

ogrencinin 13’1 (%68) kiz ve 6’s1 (%32) erkek 6grencidir.

3.3. Ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Tasarim Siireci

Bu béliimde, iletisimsel dil dgretim yaklasimi kullanilarak olusturulan Ingilizce
Ogretim programinin tasarim asamalar1 belirtilmistir. Ronald C. Doll (1996)’a gore
egitim programi; okul sorumlulugunda o&grencilerin degerlerini, tutumlarini,
tavirlarini degistiren, becerilerini gelistiren, bilgi ve anlayis kazanmalarini saglayan
hem siire¢c hem de igeriktir. Taba’ya (1962, 11) gore ise, “’Biitiin egitim/6gretim
programlari nasil tanimlanirsa tanimlansin, belli 6gelerden olusur. Bir egitim/6gretim
programi veya Ogretim tasarimi hedefler (amag) ve hedef davranislar, icerigin se¢imi
ve Orgilitlenmesi, Ogrenme-Ogretme siireci ve son olarak da hedeflerin
degerlendirmesi olarak temel dort 6geden olugmaktadir’’. Bu dgelerin her birinde
program gelistirme siirecinde farkli sorulara cevap verilir. Bu sorular sekil 1°de

verildigi gibidir:

_—— ©

/~ Degerlendirme

. (Sinama Durumlan)
Hedefler
(Amaglar) ‘R\
1’ \
| |
A\\ /‘
\ Egitim Durumian 0
E . (Ogrenme-Ogretme Sireci)
Icerik ”
(Muhteva) =

o —

Sekil 1: Egitim/Ogretim Programi veya Ogretim Tasarimi Ogeleri

Egitim Programnin Ogeleri. [10.10.2019]. https://app.emaze.com/@AORTOQIQI#2
Sekil 1’de de belirtildigi iizere bir egitim/6gretim programi veya dgretim tasariminin
dort temel 6gesi vurgulanmaktadir. Demirel (2015,95)’in de belirttigi gibi:
“Hedef kavrami 6grencinin ulasmasi gereken istendik davramislar igerir. Icerik ile egitim

programinda hedeflere uygun gelen konular biitiinii ifade edilir. Ogrenme-6gretme siirecinde

ise, hedeflere ulasmak i¢in kullanilacak 6grenme-6gretme modelleri, stratejileri, yontem ve
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tekniklerin belirlenmesi gerekir. Olgme-degerlendirme adiminda, hedeflenen davramslarin ne

kadarina ulasildig1 ve yapilan egitimin kontrolii saglanir.”’
Belirtilen 6geler arasindaki bagintinin dinamik olmasi1 ve bu 6gelerin birbirini
etkiledigi ifade edilir. Sistemin parcalarinin birinde meydana gelen degisiklik
otomatik olarak sistemin diger kisimlarin1 da etkileyecektir varsayimi séz konusudur.
Ogretim tasarimi olusturmak igin bir ihtiyacin ortaya ¢ikmasi ve bu ihtiyacin en iyi
sekilde karsilanmasi icin gercek ihtiyacin ne oldugunun saptanmasi gerekmektedir.
Ihtiyag degerlendirme asamasi tamamlandiginda, ni¢in yol alindig1 ortaya
koyulacaktir. Yapilan bu tez caligmasi siireci de tasarimin olusturulma agamalarinda
yoneltilen sorulara cevap verme ile baslamis ve Sekil 2 de belirtildigi gibi siireg

devam etmistir.

Ihtiya¢ Analizi
Hedef Olusturma

Icerik Diizenleme
Egitim Durumlari
Degerlendirme

Sekil 2: (")gretim Tasarimm Siireci Akis Semasi

3.3.1. Thtiyac Analizi

Ingilizce Konusma Kuliibiinde uygulanacak ingilizce Ekstra Ogretim Programini
tasarlamaya ihtiya¢ analizi adimi ile baslanmustir. Ihtiya¢ analizinde ilk olarak
literatiir taramas1 yapilmis ve yurtici ve yurtdisinda konu ile alakali gergeklestirilen
bilimsel ¢aligmalar 2006-2018 yillart araliginda sinirlt tutulmustur. Bu aragtirmalar
incelenmis olup, arastirmacilarin Onerilerinden yararlanilmigtir. Ayrica, tilkemizde
Ingilizce &gretimi ile ilgili hazirlanan raporlar incelenmis ve arastirmanin ihtiyag
analizine katki saglayacak rapor sunulmustur. Ek olarak, tasarimin ihtiya¢ analizini
desteklemek amaciyla oOgrenciler ve Ingilizce alaminda uzman Ogretmen ile

goriismeler gerceklestirilmistir.

3.3.1.1. ingilizce Konusma Becerisinin Gelistirilmesiyle ilgili Yapilan
Arastirmalarin Oneriler Boliimiiniin Incelenmesi

Ihtiya¢g analizinin bu asamasinda yurt i¢inde ve yurtdisinda yapilan bilimsel
calismalara ulagmak icin; tez.yok.gov.tr, scholar.google.com.tr ve ulakbim.gov.tr

adreslerinden yararlanilmigtir. Yapilan aramalarda, bilimsel makale ve tezlerin
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anahtar kelimeleri; Ingilizce konusma becerisi, iletisimsel dil dgretimi yaklagimu,
Ingilizce konusma kuliibii, yabanci dil egitimi ve ekstra program olarak
belirlenmistir. Yapilan aramada, 56 adet bilimsel caligma yukarida belirtilen anahtar
kelimeler ile ilgili olup; yapilan bu ¢alismanin problem analizinde, literatiir taramasi
ve ihtiya¢ analizi kisimlarinda yararlanilmigtir. Ulasilan bilimsel c¢alismalar
degerlendirildiginde, yapilan bu tez ¢alismasinin ihtiya¢ analizi kismi ile direkt
olarak baglantili olan 20 adet c¢alisma ayrintili incelenmistir. Bu c¢alismalardan
bazilarinin onerileri bu boliimde sunulmustur. Onerilerden bazilar1 su sekildedir:
Karagol ve Bagbay (2018) yaptiklar1 arastirmada {iniversite hazirlik sinifi
ogrencilerinin Ingilizceye yonelik tutum, yabanci dil kaygisi ve Ingilizce konusma
becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucuna gore,
ogrencilerin Ingilizce becerileri-tutumlari ile Ingilizce konusma kaygilar1 arasinda
negatif yonde bir iligki bulunmustur. Ulastiklar1 sonuglar dogrultusunda asagidaki
gibi bir 6neri sunmuslardir:
“Ingilizce konusma kaygisi probleminin iistesinden gelmek icin, donemin baginda
ogrencilerin Ingilizceye kars1 tutumlari ve kaygi seviyeleri dlgiilebilir. Ayrica dgrencilerin
yabanc dil 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlar1 ve yiiksek kaygi derecelerini azaltmak i¢in
seminerler diizenlenebilir. Ingilizce konusma becerilerini gelistirmek igin ikili, grup ¢alismalar:
tercih edilip, simiilasyon, rol yapma ve problem ¢dzme tekniklerinden yararlanilabilir. Bu

sayede dil sinifinda ve konusma smavlarinda olumlu tutum olusturulabilir’’ (Karagdl, Basbay,

2018, 818).
Kozikoglu ve Kanat (2018)’m lise dgrencilerinin konusma kaygisinin ve Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin derse katilimlarini ne diizeyde yordadigini ortaya
koymayr amacladifi calismada; Ingilizceye yonelik tutum, lise Ogrencilerinin
Ingilizce dersine katilim durumlarini pozitif yonde ve anlamli diizeyde yordadagim
ortaya ¢ikarmistir. Bu arastirma sonuglar1 dogrultusunda, 6grencilerin ingilizce
dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak tedbirlerin alinmasinin
onemli oldugu diisiiniilmiistiir. Oneriler kisminda arastirmaci alinacak tedbirleri su
sekilde siralamistir:

“Ogretmenlerin velilerle isbirligi iginde dgrencilere yabanci dil 6grenmenin kendi gelecekleri

ile ilgili 5nemini anlatmalari, ingilizce derslerinde 6gretmenlerin farkli yontem ve teknikleri ise

kosmalari, derslerde pozitif bir atmosfer olusturmalari, buna ragmen derse yonelik olumsuz

tutuma sahip Ogrenciler ile 1ilgili neler yapilabileceginin arastirilmas: gerektigi

diistiniilmektedir’” (Kozikoglu, Kanat, 2018,1651).
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Tathi ve Aksoy 2017 yilinda yaptig1 arastirmada, yabanci dil konusma egitiminde
dijital oykii kullammini incelemistir. KATU hazirlik smifinda okuyan dgrencilerle
gergeklestirilen ¢alisma sonucunda; dijital 6ykii kullaniminin, derslerin kaliciligin
olumlu etkiledigi, simif ortaminda sunum yapmaktan hoslanmayan o6grencilere
kendilerini daha kolay ve rahat ifade etme imkan1 sagladigi goriilmiistiir. Caligmanin
sonuclarina dayali olarak, aragtirmact su 6neride bulunmustur:
“’Yabanci dil egitiminde dijital 6ykii kullaniminin konusma kaygisina etkisini ele alan deneysel
calismalar yapilmasi onerilmektedir. Ek olarak, dijital 6ykii yontemi yabanci dil egitiminde
yazma ve okuma gibi farkli alanlara da uygulanarak, yontemin etkisi gozlenebilir’” (Tatl,
Aksoy, 2017,149).
Alexi Tatiana Quinde Villon tarafindan 2015-2016 egitim 6gretim yilinda yapilan
calismada, Unidad Educativa Santa Elena okulunda 9. Simif 06grencilerinin
katthmiyla olusturulan Iletisim kuliibiiniin &grencilerin Ingilizce konusma
yeteneklerini gelistirip gelistirmedigi arastirilmak istemistir. Arastirmaci sonug
olarak, olusturulan kuliibiin 6grencilerin konugsma yetenek ve tutumlarini artirdigi
yoniinde anlamli bir sonuca ulasilmistir. Oneriler boliimiinde su Oneride
bulunmustur: “’9.simif O6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek i¢in yeni
etkinliklerin kullanildig1 6grencilerin eglenerek Ingilizce konusabildikleri ingilizce

konusma kuliibii kurmak gereklidir’” (Villon, 2015,80).

Ajda Aytas, 2014 yilinda yaptig1 arastirmasinda yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin  &grencilerin  Ingilizce konusma becerisine etkisini belirlemeyi
arastirmis ve 75 Ogrenciden olusan deney ve kontrol grubunda yapilandirmaci ve
geleneksel yaklasimla yapilan dgretimin ardindan Ingilizce konusma becerisine olan
etkisine bakilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, yapilandirmaci yaklagima gore
hazirlanan etkinliklerin Ingilizce konusma becerisini gelistirdigine ulasan arastirmaci
su Onerilerde bulunmustur:
> Yabanci dilde konusma becerisi kazandirilirken cesitli yaklasimlar, 6gretim yontem ve
tekniklerle kullanilmalidir. Ogretilmesi planlanan dili etkin bir sekilde konusabilen dgrenciler
yetistirmek amact ile Ogretmenler; ¢esitli arag-gerecler, onermeler, konular araciligr ile
ogrencilerin hedef dili eglenceli bir ortamda edinmelerine firsat vermelidir. Egitim ortamu;
hedef dili kullanarak karsilagtirma, kendini ifade etme, tartigma, degerlendirme, yorumlama,
iligkilendirme, olusturma, 6rnek verme, iletisim, bir gruba ait olma, igbirligi, problem ¢6zme

becerilerini gelistirebilecekleri sekilde tasarlanmalidir’” (Aytas, 2014, 58).
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Aytas (2014,58) program gelistirme uzmanlarina da su Oneriyi sunmustur:
“Qgrendigi yabanci dili konusabilen &grenciler yetistirmeye ydnelik Ogretim

programi gelistirme ¢alismalar1 yapmalidirlar’

Diska Fatima Virgiyanti 2013 yilinda yaptigi ¢alismasinda, Endonezya- Malang
sehrinde bir okulda 7. ve 8. Smf 6grencilerin katilimiyla ekstra program olarak
olusturmus oldugu Ingilizce konusma kuliibiiniin 6grencilerin devam etmekte
olduklar1  siniflarindaki  basarilarin1  destekleyip  desteklemedigini  Olgmeyi
amaclamistir. Ekstra program olarak kurulan kuliipte daha ¢ok konugma becerisine
odaklanilmis ve kuliibiin programi miifredat dahilinde olusturulmamistir. Farkli ve
eglenceli teknikler kullamlarak uygulanan programa gére Ogrencilerin Ingilizce
yeterliliklerinin gelismesinde yardimer oldugu goriilmiistiir. Fakat ¢calismanin amaci
ekstra olusturulan Ingilizce konusma kuliibiiniin 6grencilerin diizenli devam ettikleri
smifta bir fark yaratip yaratmadiginmi gérmek oldugundan, anlamli bir farklilik
bulunmamaistir. Bu sonuca gore arastirmaci su 6neride bulunmustur:
“(...) Ogretmenlerin &grencilerin sikilmasimi Onlemek igin kuliip etkinliklerinde farkl
teknikleri kullanmalar1 &nerilebilir. Ayrica Ingilizce kuliibiiniin normal siniftaki basariy
destekleyip desteklemedigini 6lgmek amag oldugundan Ingilizce kuliibii etkinlikleri ile normal
Ingilizce siifi etkinlikleri uyumlu olmalidir. Gerekirse, Ingilizce kuliibii 6gretmeni ile diger
Ingilizce sinifina giren o6gretmen goriismeli ve etkinlikleri birlikte kararlastirmalidir’
(Virgiyanti, 2013, 13).
Ayse Saday 2007 yilinda yaptig1 ¢alismasinda ilkogretimde aktif 6grenme kurami
destekli Ingilizce 6gretim ydntemi ile konusma becerisinin gelistirilmesi hususunun
betimlemeyi amaglamistir. Arastirmada ulasilan kritik bulgular; aktif 6gretim yontem
ve tekniklerinin kullanildigi siniftaki  Ogrencilerin, geleneksel yontemlerin
kullanildigr siniftaki 6grenciler ile kiyaslandiginda konugma puanlarinin daha ytiksek
oldugu yoniindedir. Ulasilan sonug, aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin ingilizce
konusma becerisini gelistirmede, geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugudur.
Aragtirmacinin onerilerinden biri su sekildedir:
“Aktif 6gretim yontem ve tekniklerinden soru-cevap yontemi, beyin firtinasi teknigi,
dramatizasyon ve rol oynama teknigi, bireysel ¢calisma yontemi ve flag kartlarla calisma teknigi
gibi arastrmamizda adi gegen yontem ve teknikler deney grubunda kullanilmustir.
Aragtirmanizda yer almayan diger aktif ogretim ydntem ve tekniklerinin de Ingilizce

ogretiminde ne kadar etkili oldugunu belirlemeye yonelik arastirmalarin da yapilmasi

Onerilmektedir’” (Saday, 2007, 100).
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Serdar Mehmet Bal tarafindan 2006 yilinda yapti§1 arastirmada, Ingilizcenin yabanci
dil olarak o6gretildigi Tiirkiye’de 6gretmenlerin iletisimci dil 6gretimi hakkindaki
algilarmi  ve uygulamalari degerlendirmek amaglanmistir. Bu arastirmanin
sonucuna gore, Ogretmenler Universitede Ogrendikleri teorik bilgileri daha iyi
benimsemeli ve pratige dokmelidir. Bunun yaninda, eksik olduklar1 noktalar1 ortaya
cikarabilmek amaciyla iletisimei dil 6gretimin aktif bir sekilde uygulandigi siniflarda
gozlem yapmalart  gerektigi  vurgulanmistir.  Arastirmact  kendi tezinde
cevaplayamadigi soruyu diger arastirmacilara 6neri olarak su sekilde sunmustur:
“Ingilizce’nin yabanc1 dil olarak 6gretimi alaminda 6gretmen ve dgrencilerin iletisimsel dil
Ogretimi yaklasimi1 ve uygulamalar ile ilgili algilar1 nelerdir? Bu sorunun arastirilmasi,

aragtirmacilara Iletisimsel Dil Ogretimi yaklasimu ile ilgili akademik ve kurumsal bazda daha

derin bir anlayis kazandirabilir’’ (Bal, 2006, 53).

3.3.1.2. Ingilizce Dilinin Ogretimine fliskin Ulusal Thtiyac Analizi Raporun
Incelenmesi

Arastirmada olusturulan ekstra 6gretim tasariminin ihtiyag analizinde, kaynak tarama
calismalar1 yaninda rapor degerlendirmeye de yer verilmistir. Bu anlamda,
degerlendirmeye alinan rapor Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda Ingilizce Dilinin
Ogretimine iliskin Ulusal Ihtiyag Analizi’dir. Ihtiya¢ analiz raporu Mart 2014 de
British Counsil ve TEPAV is birligi ile yayimlanmistir. Bu rapor Ingilizce egitimi
durumu iizerine degerlendirme caligmasi niteligindedir ve Tiirkiye’de kendi tiiriinde
en kapsamli calismalardan biridir. Arastirma, Tiirkiye capinda 80 Ingilizce dil
sinifinda gerceklestirilen gozlem ¢alismasindan ve calismanin en gii¢lii yonlerinden
olan, yaklagik 20.000 &grenci, veli ve Ingilizce dgretmeniyle yapilan yaygin anket
calismasindan elde edilen veriler ile yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonunda elde edilen
bulgular esasen iilkemizde Ingilizce dgretiminde var olan sorunu dzetler niteliktedir.
Rapordan elde edilen kritik 6neme sahip bulgular arasinda sunlar yer almaktadir:
Gozlemlenen dgretmenlerin %80’inden fazlasi Ingilizce dgretmeni olarak ihtiyaclari
karsilayacak diizeyde mesleki yeterlilige ve dil yeterliligine sahiptir. Fakat ziyaret
edilen biitiin okullarda Ingilizce’nin bir iletisim dili olarak degil bir ders olarak
ogretildigi yoniinde gozlem yapilmistir. Bu gramer tabanli yaklasim, bu rapor
cercevesinde, Tirk 6grencilerin yaklasik 1000 saatten fazla sinif i¢i ders almalarina
karsin liseden mezun olurken Ingilizce’yi konusup anlamakta basarisiz olmalarina
neden olan bes temel faktoriin birincisi olarak degerlendirilmistir. Diger bulgu ise,

Ogretmen ve ders kitabi odakli 6grenim, gramer tabanli testlerin olmasidir.
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Gozlemlenen tiim smiflarda, dgrencilerin Ingilizce olarak iletisim kurmayi ve dile
islevsellik kazandirmay1 6grenemedikleri saptanmistir. Mevcut 6gretmen odaklr siif
uygulamalarinin aksine 6grencilerin 6gretmenlerin sorularinin (ders kitabi tipinde,
sadece bir tek “dogru” cevabi olan sorular) nasil yanitlayacaklarina, bir ders
kitabindaki yazili alistirmalar1 nasil tamamlayacaklarina ve dilbilgisi sorular1 iceren
bir testi nasil gegeceklerini diisiinmektedirler. Dolayisiyla, dogru/yanlis cevap
seceneklerinin oldugu dilbilgisi testleri, 4. smiftan itibaren Ingilizce 6grenme
siirecini ydnetmektedir. Bu tiir smif i¢i uygulamalar, biitiin Ingilizce derslerinde
egemen durumda olup, &grencilerin Ingilizce’yi konusup anlamada basarisiz
olmalarina neden olan ikinci faktor olarak ortaya konmaktadir (British Council &
TEPAV, 2014). Ogrenci gdzlem analizinden elde edilen bulgular su sekildedir:
“Ogrenciler sdyledikleri seyin anlamini diisiinmeksizin gretmenin sorularimi Ingilizce nasil
cevaplayacaklarin1 ve kendi iletisim gereksinimleri i¢in dili nasil kullanabileceklerini; bir
kitaptaki metni, metnin anlamim1 ya da kendi hayatlarina olan yararim kavramaya gerek
duymaksizin yiiksek sesle okumayi; ayni gramer yapisim en temel kisisel bilgilerini
iletemezken, gramer tabanli bir testte dogru cevabi bulmayir ogrenmektedirler’” (British
Council & TEPAV, 2014, 16-18).
Ihtiyag analizi asamasinda incelenen bu rapor dogrultusunda, Tiirkiye’deki devlet
okullarinda dgrencilerin genel olarak Ingilizce’yi konusup anlamada basarisiz oldugu
saptanmustir. Ingilizce konusma tutum ve becerisinin gelistirilmesine yonelik uygun

bir yaklasim ve 6gretim uygulanmadigi dikkati cekmektedir.

3.3.1.3. Ogretim Tasarim Ihtiya¢ Analizi Ogretmen-Ogrenci Goriismeleri

Iletisimsel dil 6gretimi yaklasimiyla olusturulan ekstra dgretim tasarrmmnin Ingilizce
konusma tutum ve becerisine etkisinin arastirildigi bu c¢alismada, hem arastirmanin
problem durumunu literatiir harici desteklemek hem de 6gretim tasarlama siirecinin
thtiya¢ analizi basamagii desteklemek amaciyla arastirmaci tarafindan bir 6n
calisma yapilmistir. Yapilan 6n caligma, yabanci dil egitimi {izerine 0gretmen ve
Ogrenci goriislerini aragtiran, Ek 1°de sunulmus olan, yar1 yapilandirilmig goriisme
sorularidir. Goriisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigidir (Sonmez,
Alacapinar, 2016). Goriisme, nitel arastirmada temel veri toplama araglarindandir ve
sosyal bilimlerde en sik kullanilan veri toplama yontemlerinden biridir (Yildirim,
Simsek, 2013). Yabanci dil becerileri iizerine olusturulan goriisme sorulari, Istanbul
Besiktas ilgesinde Anadolu liselerinde gdrev yapan 9 adet Ingilizce dgretmeni ve

Istanbul Besiktas Bingiil Erdem Anadolu Lisesi 9. siniflarindan 11 adet dgrenciye
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sorulmustur. Ogretmenlere 7 farkli soru yoneltilmis olup, icerik olarak égrencilerinin
Ingilizce dersine kars1 motivasyonlari, yabanci dil 6gretiminde en zorlandiklar1 alan
ve bunu etkileyen faktorler ve 6grencilerin dili aktif olarak kullanabilmeleri i¢in ne
gibi ders dis1 aktiviteler yapilacagi iizerinedir. Ogrencilere 5 farkli soru yoneltilmis
olup, igerik olarak Ingilizce dersinde kendilerini yeterli goriip gérmedikleri, en gok
hangi beceride zorlandiklar1 ve bunu etkileyen faktdrler ve nasil bir 6grenme ortami

istedikleri tizerinedir.

Ihtiya¢g analizi asamasinda gergeklestirilen ©on calisma, arastirmaci tarafindan
goriismelerin  gerceklestirildigi 0gretmen ve Ogrencilerin her biriyle yiiz yiize
yapilmistir. Goriisme her bir katilimer ile 30 dakika siirdiiriilmiistiir. Ogretmen ve
ogrenci goriismelerine ait veriler toplamda 2 giin iginde ve 10 saatte elde edilmistir.

Tiim veriler yazili olarak kayit altina alinmustir.

Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin betimsel analizi yapilmis olup, olusturulacak
ogretim tasariminin ihtiya¢ analizine dayali olarak desteklenmistir. Ogrencilerle
yapilan goriismede yer alan ’Ingilizce dersinde kendinizi ne derece Yeterli
gbriiyorsunuz?”’ sorusuna, 10 6grenciden 9’u kendini Ingilizce’de orta derece ve

yiiksek derece yeterli gordiiglinii belirtmistir.

Tablo 3: Ogrenci Goriisme Sorusu/2 ve Cevap Dagilim

Ogrenci Goriisme Sorusu Cevaba gore dagilimlar
Derece Frekans

Ingilizce dersinde kendinizi | Yiiksek 4

ne derece yeterli Orta 5

goriiyorsunuz? Diisiik 1

Ogrencilerden bazilarinin bu soruya verdigi cevaplar su sekildedir:

“Ingilizce dersinde kendimi derse katabilecek, alistirmalar1 yapabilecek ve 6gretmenin
Odevlerini rahatlikla yapabilecek derecede goériiyorum. Ayni zamanda smavlarimdan yiiksek

not alabilecek yeterlikte gorityorum.”” (E3)
“’Kendimi Ingilizce’de yeterli goriiyorum.”’ (E6)

“Cok yeterli gédrmiiyorum, bazen anliyorum bazen konusabiliyorum ama yine de ¢ok iyi

oldugumu diigiinmiiyorum.”” (K1)

Ogrencilere yoneltilen sorulardan biri de ¢ Yabanci dil temel becerilerinin hangisinde

daha cok zorlaniyorsunuz? “’ seklindedir. Yazma ve dinlemede de zorlandigini
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belirten 6grenciler olmasina ragmen, 10 6grenciden 9’u konusma becerisinde asil

zorlugu yasadigini sdylemistir.

Tablo 4: Ogrenci Goriisme Sorusu/3 ve Cevap Dagilim

Ogrenci Gériisme Sorusu Cevaba gore dagilimlar
Frekans
Ingilizce dersinde en ¢ok Konusma 9
hangi beceride Yazma 5
zorlaniyorsunuz? Dinleme 1
Okuma 1

Ogrencilerden bazilarmin bu soruya verdigi cevaplar su sekildedir:

“’Konusmada kelimeleri telaffuz ederken bazen zorlanabiliyorum.”” (E1)

“’Konusmakta bazen zorlaniyorum. Nedense karsimdaki ile konusurken heyecan yapiyor ve
kelimeleri dogru telaffuz edemiyorum. Nadiren takiltyorum. Bunu bir tiirlii yenemiyorum.”’

(E4)

“’Okuma, yazma ve dinleme becerilerinde zorlandigimi diislinmiiyorum. Sadece konusma

konusunda biraz 6zgiivensizim.”” (K2)
Ogrenciler ile gergeklestirilen goriismede yukarida belirtilen 2 soruya verilen
cevaplar gostermektedir ki, dgrencinin konusma becerisinde zorlanmas1 ingilizce
dersinde genel olarak kendini yetersiz gormesi ile ilgili degildir. Kendini orta ya da
yiiksek derecede yeterli géren dgrenciler bile zorlandiklar1 alanin Ingilizce konusma

becerisi oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenler ile yapilan goriismede sorulardan biri ’Ogrencilerinizin Ingilizce
dersine karst motivasyon diizeyleri nasil?’’ seklindeydi. Ogretmen goriisme
sonuglarma gore, dgretmenlerin yarisindan fazlas1 dgrencilerin Ingilizce dersinde

motivasyonlarinin orta ya da yiiksek diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 5: Ogretmen Goriisme Sorusu/1 ve Cevap Dagilimi

Gortisme Sorusu Cevaba gore dagilimlar
Derece Frekans
Ogrencilerinizin Ingilizce Yiiksek 3
dersine kars1 motivasyon Orta 4
diizeyleri nasil? Diisiik 2

Ogretmenlerin belirttikleri goriislerden bazilar1 sdyledir:

“Ogrencilerin derse motivasyonu yiiksektir. 21.yy becerileri ve BIT’nin derse entegrasyonu

saglandig1 igin motivasyonun yiiksek oldugunu diisiiniiyorum. <> (07)
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“Ingilizce derslerinin istekle karsiliyorlar. Ogrencilerin motivasyon diizeyleri iyi. Ogretmen ve
ogrenci iletisimi son derece dnemlidir. Ingilizce dersini etkinlikler ile zengin kilmak derse olan
ilgilerini de artirtyor.”” (02)

““Motivasyon diizeyleri iyi derecededir. Lise cagindaki Ogrencilerin yabanci dile ilgi ve

meraklar1 sarki ve filmler aracilig1 ile yiiksek oluyor.”” (0O5)

> Orta diizey diyebilirim. Smuifta az bir grup ¢ok motive olmakla birlikte diger 6grenciler bir o
kadar ilgisiz oluyorlar sanki zorla greniyormus gibi. Motivasyon diizeyi diisiik olan 6grenci

Ingilizceyi ders gibi gériiyor ve nerede kullanacagim diyor. <> (O4)

Ogretmen goriismesinde yoneltilen sorulardan biri de, “’Yabanci dil becerilerinin

29

Ogretiminde en ¢ok hangi alanda problem yasiyorsunuz? seklindeydi.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaptan elde edilen goriislerin analizini su
sekildedir: yazma ve dinleme becerisinin Ogretiminde de problem yasadigini
belirtmelerine ragmen 9 O6gretmenden 8’i konusma becerisinin en problemli alan

oldugunu s6ylemistir.

Tablo 6: Ogretmen Goriisme Sorusu/3 ve Cevap Dagilimi

Gortisme Sorusu Cevaba gore dagilimlar
Frekans

Ingilizce’nin 6gretiminde en | Konusma 9

cok hangi becerinin Yazma 3

ogretiminde zorluk Dinleme 2

yastyorsunuz? Okuma 1

Ogretmenlerin paylastiklar goriislerden bazilar1 sdyledir:

“’Konusma becerisi 6gretiminde en ¢ok zorlaniyorum ¢iinkii ergenlikte 6grenciler i¢in toplum

icinde konusmak ¢ok zor bir aktivitedir.”” (O3)
> Konusma ve dinleme becerisi kazandirmada zorlaniyorum.”’ (O6)

> Konusma alaninda.”” (O8)

Gorlismelerden elde edilen cevaplarin analizi belirttigi lizere, Ogretmen ve
ogrencilerin problemli bulduklari alan c¢ogunlukla Ingilizce konusma becerisi
izerinedir. Literatiir arastirmasi ve goriigme sorularinin betimsel analizi, yabanci dil
ogretiminde zorlanilan alanin konusma becerisi oldugu konusunda birbirini
desteklemektedir. Buna gore, ogrencilerin asil yetersizligi hedef dilde konusma
becerisidir. Ogrencilerle yapilan goriismede yoneltilen sorulardan biri bir dnceki soru
ile baglantili sekilde olusturulmustur. Yabanci dil temel becerilerin hangisinde daha

cok zorlaniyorsunuz sorusuna cevap veren 0grencilere, bu soruda verdikleri cevapla
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baglantili olarak °’Sizce bunu etkileyen faktorler nelerdir?’’ olarak sorulmustur. Bir
onceki soruda 6grencilerin ¢ogunlugu en ¢ok konusma becerisinde zorlandiklarini
belirttikleri ig¢in, bu sorunun analizinde konusma alaninda zorlanan 6grencilerin

cevaplar1 kullanilmistir.

Tablo 7: Ogrenci Goriisme Sorusu/3 ve Cevap Dagilim

Gorlisme Sorusu Verilen cevaplar
Frekans
Yabanci dilde Heyecan 6
zorlandiginiz beceriyi | Korku S)
etkileyen faktorler? | Cekingenlik 5
Pratik sansinin olmamasi | 4

Ogrencilerden bazilar1 konusmada neden zorlandigini su sekilde ifade etmistir:
© Bunu etkileyen faktor karsimdaki insandir. Ornegin karsimda hocam varsa

heyecanlanabilirim ya da yeni tanistigim biri ise de heyecanlanabilirim. Ama karsimda samimi

bir arkadagim var ise rahatga konugabilirim. >* (K4)

> Bunu etkileyen faktorler sadece konusurken yanlis soylerim diye korkmam. *” (E2)
> Cinki bazi kelimeleri bilmedigimden anlayamiyorum ve konusamiyorum. *” (E7)
<> Kelimeleri unutuyorum ve yutuyorum. >’ (K3)

%)

Ogrendigim dili konusan kisilerle fazla diyaloga girme sansimin olmamasindan

kaynaklaniyor. >’ (E5)

> Pratikte iyi olmadigim diisiniiyorum ve baska dil oldugu i¢in kendi dilimde kullandigim

kelimeler kadar akict olmuyor. Bir climle kurarken diigiinmem gerekiyor.”” (K1)

Gortisme sirasinda 6gretmenlere de bir 6nceki soru ile baglantili soru yoneltilmistir.
Yabanci dil becerileri 6gretiminde en ¢ok hangi alanda problem yasadigi sorular

ogretmenlere bu kez bunu etkileyen faktorler sorulmustur.

Tablo 8: Ogretmen Goriisme Sorusu/3 ve Cevap Dagilimi

Gorlisme Sorusu Verilen cevaplar

Frekans
Yabanci dilde gretmede | Ozgiiven eksikligi 6
en ¢ok zorlandiginiz Miifredat yogunlugu | 6
beceriyi etkileyen Cekingenlik,Korku | 7
faktorler? Pratik olmamasi 5

En c¢ok konusma becerisi Ogretiminde zorlandiklarmi belirten 6gretmenlerden

bazilar1 bu durumu etkileyen faktorleri su sekilde ifade etmislerdir:
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> Ogrenciler ciimle kuramiyorlar ve 6zgiiven eksiklikleri var. Arkadaslar1 dalga gegiyorlar. Bu

yiizden konusmayi anlasalar bile kendilerini ifade edemiyorlar.”” (O1)

> Oncelikle kullanilan ders kitab1 ve miifredat icerigi, ayrica giinliik konusma ve Ingilizceyi

aktif kullanmaya yonelik imkanlarin yeterli olmayis1. > (O5)

> Ogrencilerin ingilizce konusmaya kars1 onyargilart var. Smiflar kalabalik, ders saati az ve

miifredat yogun. Ayrica miifredat konular1 konusma igin uygun degil, sikic1. ** (O3)

> Ogrenciler Ingilizce konusma konusunda cekingenler ve de simflar ¢ok kalabalik boyle

olunca gok pratik yapma sanslari kalmiyor. > (09)
*> Ergenlikte olduklari icin basarisizlik duygusu ve toplum icinde konusma korkusu.”” (O4)

> Laboratuvar ortami gibi konusmak hep smifta oluyor, gercek yasamin icinde digarida degil.

Ayrica hayati dneme sahip konular yerine miifredatin 6ngdrdiigii konular konusturuluyor.

Ogrenci isteksiz ve de utaniyor yanlis telaffuz etmekten; iyi olmadigimi diisiiniiyor. ** (O6)
Ogretmen ve &grenci goriismelerinden elde edilen betimsel analiz sonuglar
karsilastirilmali  olarak incelendiginde; Ogretmen ve oOgrencilerin verdikleri
cevaplarin birbiriyle paralel oldugunu gormekteyiz. Hem Ogretmenlerin hem
dgrencilerin neden Ingilizce konusmakta zorlaniyorlar/zorlaniyorsun sorusuna gelen
cevaplardan elde edilen temalar ¢ekingenlik, hata yapma korkusu, pratik sansinin
olmamasi, kalabalik siniflar ve miifredat baskisi olarak belirlenmistir. Genel olarak,
yabanci dil becerileri kazaniminda 6grencilerin zorlandigi alan konusma becerisidir.
Gortigme sorular1 betimsel analizi sonucuna gore, konusma becerisini engelleyen
faktorler; heyecan, cekingenlik ve alay edilme korkusu gibi ¢ogunlukla duyussal
sebeplerdir. Ogretmen ve 6grenci goriislerine dayali gerceklestirilmis 6n calismada
yer alan bir diger soru “’Kendinizi Ingilizce konusmada gelistirmek icin nasil bir

O0grenme ortami isterdiniz?’’ seklindedir.

Tablo 9: Ogrenci Goriisme Sorusu/5 ve Cevap Dagilim

Gorlisme Sorusu Verilen cevaplar
Frekans
Kendinizi Ingilizce Daha az 4
konusmada gelistirmek i¢in kalabalik
nasil bir 6grenme ortami Sessiz 3
isterdiniz? Eglenceli 7
Samimi 4

Ogrencilere yoneltilen bu soruda elde edilen cevaplardan bazilari su sekildedir:
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© Simfta herkesin aktif olarak birbiri ile Ingilizce konugmasim ve herkesin dersi dikkate
almasmi isterdim. Ogrenme ortami daha az kisiyle olabilir. Ciinkii cok kisi ile olmuyor

bence...” (K4)

> Smufin daha sessiz olmasini isterdim. Bol etkinlikli, 6gretmenle birebir konugabilecegim bir

6grenme ortami isterdim. * (E7)

¢ Kendimi gelistirmek i¢in 6grenme ortaminin samimi, eglenceli, rahat, kendim olabilecegim

sekilde olmasini isterdim. Ciinkii insan rahat oldugu ortamda bence daha gok dgrenir. > (E2)

¢ Smufta herkesin aktif ve sessiz olacagi bir sif isterdim ve de farkl kiiltiirlerden benim

yasitlarimdan olusan bir simif isterdim. ** (E5)
Ogretmenlerin goriisiine dayali gériisme sorularindan biri de; 6grencileri yabanci dil
O0grenmeye motive etmek i¢in neler yaptiklari ve oOgrencilerin dili aktif
kullanabilmeleri i¢in ders dist ne gibi aktivitelerin yapilacagr yoniindeydi.
Ogretmenlerin  vermis oldugu cevaplarin betimsel analizinde bazi temalara
ulagilmistir. Bu temalar su sekilde siralanabilir: eglenceli etkinliklerin yer almast,
gorsel-isitsel kaynak kullanimi, daha c¢ok pratik yapmalari, dile daha ¢ok maruz
kalacaklar1 Ingilizce film izlemeleri ve miizik dinlemeleri ayn1 zamanda kendilerini

daha rahat hissedecekleri ve konusma amaciyla bir araya gelecekleri ders dis1 bir

konusma kuliibii olusturulmasi.

Tablo 10: Ogretmen Gériisme Sorusu/7 ve Cevap Dagilimi

Gorlisme Sorusu Verilen cevaplar
Frekans
Ogrencileri yabanci dil | Ingilizce film izleme 4
O0grenmeye motive Ingilizce miizik dinleme | 4
etmek i¢in neler Pratik etme imkani 6
yapilabilir? Gorsel, isitsel kaynak 6
Konugsma Kuliibii 3

Ogretmenlerin belirttikleri goriislerden bazilar1 sunlardir:

< Ogrencileri motive etmek icin konusmaya yonelik eglenceli aktiviteler eklenebilir ve
Ingilizce konusmanin énemini anlatan konusma yapilabilir. Ders dis1 etkinlik olarak yabanci

arkadas edinebilirler. >> (O8)

> Motivasyon i¢in not kaygisini ortadan kaldirtyorum ve onlar1 giidiilemeye ¢alisiyorum. Ders
dis1 etkinlik olarak yabanci arkadas edinebilitler ya da Ingilizce film izleyip, miizik

dinleyebilirler. ** (O7)
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<> Degisik etkinlikler ve farkli materyaller kullanmaya g¢alistyorum. Reading time yapiyorum
ve altyazili film izletiyorum. Ders dis1 etkinlik olarak chat friend bulabilirler ya da begendikleri

diziyi Ingilizce izleyebilirler. ** (06)

© Motivasyon adina, sosyal medya vb. hesaplarinda paylasabilecekleri Ingilizce sézler ve
deyimler 6gretiyorum. Kendim Ingilizce’yi aktif ve ilgi ¢ekici kullanarak rol model olmaya
calistyorum ve kesinlikle dersi eglenceli tutmaya gayret ediyorum. Ingilizceyi arag yapryorum.
Ders disi etkinlik olarak sadece Ingilizce konusulan bir kafeye gidip aktivite yapilabilir,
Ingilizce bir sergi, tiyatro veya tamitim izlenebilir. Ayrica yurtdisi tur ve seyahatler

diizenlenebilir. >’ (O4)

> Farkli yontem ve teknikleri 6grencileri motive etmek i¢in kullaniyorum. Ders dis1 etkinlik

olarak konugma kuliibii olusturulabilir, yurtdisindaki &grenciler ile iletisim kurmalari

saglanabilir. >> (O1)
Ogrenci ve ogretmenler ile gergeklestirilen goriismelerden elde edilen betimsel
sonuglar birbiri ile tutarlihik gdstermektedir. Ogrenci Ingilizce’de zorlandig: alanmn
konusma oldugunu ifade ederken, dgretmen de en ¢ok Ingilizce konusmay1 6gretmek
de zorlandigin1 belirtmistir. Ogrenciler Ingilizce konusabilmek bol etkinlikli, samimi,
rahat olabilecekleri ve eglenceli bir ortam istediklerini ifade ederken, 6gretmenler de
farkli yontem, teknik ve etkinliklerin ise kosuldugu konusma pratiginin
gerceklestirildigi bir 6gretme ortami istediklerini belirtmislerdir. Bu arastirmada asil
amag dgrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik tutum ve becerilerinin gelistirilmesi
oldugundan, iletisimsel dil 6gretme yaklasimin buna yeterince olanak sagladigi
diisiiniilmektedir. Iletisimsel yaklagim ile Ingilizce 6gretiminde ayrmtili ve agik bir
bicimde dilbilgisi kurallar1 6gretmek yerine hedef dilde konusmayr 6gretmek ve
gelistirmek diisiincesinden yola cikarak bu cergevede Ingilizce konusma kuliibii

Ogretim tasarimi olusturulmustur.

3.3.2. Hedef

Ertiirk (2016)’e gore hedef 6grenende olugmasi istenen davranis degisikligidir ve bu
davranig degisikliginin planlanmis yasantilar ile gerceklesmesi gerekmektedir.
Ingilizce Konugma Kuliibii Ogretim Programi tasarimma ait hedef ve kazanimlarin
olusturulmasinda farkli kaynaklara basvurulmustur. Bagvurulan kaynaklar arasinda
alaninda uzmanlar ile goriismeler ve kaynak taramalari mevcuttur. Goriismelerde,
Ingilizce egitimi alaninda 3 uzman egitimci ve 1 akademisyen, program gelistirme
alaninda ve 6lgme degerlendirme alaninda 1 uzman egitimci ve 1 akademisyen yer

almistir. Ayrica olusturulacak kazanimlarin miifredattan bagimsiz olmamasi i¢in
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Ortadgretim Ingilizce Miifredat programi incelenmistir. Milli Egitim Bakanlig
Ortadgretim Ingilizce ders miifredati, Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin tanimlayici
ve pedagojik ilkeleri dikkate alinarak olusturuldugundan Avrupa Ortak Basvuru
Metni’de incelenmis, kazanimlarin seviyesi Avrupa Diller Ortak Cerceve Programi
(CEFR) standardina gore belirlenmistir. Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Ingilizce
Dersi Ogretim Programi incelendiginde, lise 9.sinifa devam eden dgrencilerin denk
geldigi seviyenin Avrupa Diller Ortak Cergeve Programina gore belirlendigi Tablo

11°de goriilmektedir.

Tablo 11: Ortaégretim Ingilizce Miifredat:

Simf Yas Beceri/Dilbilgisi/Kelime/Telaffuz Ana Etkinlikler (Tim
Haftahk | Gurubu siniflarda
ders saati kullanilabilir)
Konusma ve dinleme becerisine vurgu. Rol yapma/Simulasyon
9 (Al/A2) | 14-14.5 | Her ders maksimum yedi yeni kelime. Grafikler/ Paragraf
4 Kisitl telaffuz pratigi. okuma ve yazma
MEB. Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim 2018 Programu.

http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=342 [15.06.2019].

Ortadgretim Ingilizce Dersi Miifredat programina gore 9.smif’a devam eden
ogrencilerin Ingilizce seviyeleri A1-A2 seviyesine denk gelmesi gerekmektedir.
Ulkemizde uygulanan Ingilizce dgretim programinda baz alinan program Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programidir ve orada belirtilen seviye bu sekilde
ifade edilmektedir. Ogrencilerin 9. siifa kadar kazandiklari Ingilizce bilgilerini
pekistirmek ve bir sonraki siifa saglam bir temelle gecislerini saglamak bu seviye
grubu icin belirlenen amaglardandir. Bu diizeydeki 6grenci grubunda gelistirilmesi
beklenen beceriler temel konusmalari rahatga anlayabilmesi, kendini kolaylikla
tanitabilmesi ve giinlilk hayatin1 hedef dille yiiriitebilmesidir. Yas grubuna uygun
olarak giincel konular iletisimsel bir baglamda sunulmus, temel fonksiyonlar sik sik
farkli yerlerde yeniden sunularak kullanimlarinin pekistirilmesi amaglanmigtir. Her
tinitede dort dil becerisi birbirine bagl olarak verilmis, i¢erigin niceliginden ziyade
niteligine 6nem verilmis, yogun bir icerik yerine, sade ve sik tekrarli bir igerik
kullanilmistir. 9. smifa diisiik dil yeterligi ile baglayan 6grencilerin dil seviyelerinin
tyilestirilmesi amaciyla Al diizeyinde islev, kelime bilgisi ve yapilar1 {izerinde
durulabilir. Yiiksek dil yeterlilik diizeyi ile baglayan 6grenciler igin ise Al diizeyinde
konusma ve yazma gibi becerilere agirlik verilerek, A2 diizeyi islev, kelime bilgisi

ve yapilarina daha fazla zaman ayrilabilir (MEB, 2018). Al seviyesine gore,
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Ogrenciler, somut ihtiyaclarin1 karsilayabilmek adina daha Onceden gordiikleri
giinliik ifadeleri ve ¢ok basit sdzciik 6beklerini kullanir ve anlar. Bagkalarina kendini
tanitabilir ve onlara neler bildikleri, nerede yasadiklar1 ve nelere sahip olduklar1 gibi
temel sorular sorabilir. Karsisindaki kisinin yavas ve agik konusmasi durumunda,
basit olarak iletisim kurabilir. A2 seviyesine gore, Ogrenciler kendisiyle alakali
konulara ait sik tekrarlanan ifadeleri ve ciimleleri anlayabilir (¢ok basit ailevi ve
kisisel bilgiler, aligveris, yerel cografya, selamlagma vb.). Giinliik hayatta ¢ok denk
gelinen ve siradan meselelerde direkt olarak ve basit bilgi paylasiminda bulunabilir.
Basit ve siradan konular hakkinda iletisim kurabilir. Acil ihtiyaglarini, ¢evresini ve

geemisini ifade edebilir.

MEB Ortadgretim 9.smif Ingilizce Dersi Miifredat Programinda yer alan tiim {initeler
ve konular taranmis, Ingilizce konusma becerisine ait tiim kazanimlar not edilmistir.
Ingilizce alaninda uzman egitimciler ile goriisiiliip, Ingilizce Konusma Kuliibii
Ogretim Programi kazanimlari, bu kazanimlar arasindan olusturulmustur. Hedefler
yazilirken, asamalilik 6zelligi gostermeyen, bagimsiz {initeler ya da modiiller icin
kullanilan Modiiler Amag¢ Yazma Yaklasimi tercih edilmistir. Bu yaklagimla amag ve
davranig ifadeleri yazilirken -ecek, -acak ile biten ifadelere yer verilmektedir. Bu
yaklagimda 6nemli olan hususlar su sekilde vurgulanabilir: davranis ifadeleri tek bir
onermeyi dile getirmektedir, davranislar egitim agisindan istenilir, gézlenebilir ve
Ol¢iilebilir niteliktedir ve de Ogrencilerin yapacaklarina doniik olarak ifade
edilmektedir. Asagidaki tabloda bu 6zelliklerin dikkate alinarak olusturuldugu hedef
ve kazammlarin haftalara gore dagilimlari verilmistir. Ingilizce Ekstra Ogretim

tasarrm programina ait hedef ve kazamimlarm Ingilizce tablosu Ek 4°de mevcuttur.

Tablo 12: Program Hedef ve Kazamimlari

Hedef 1:
Uygulanacak program siireci hakkinda bilgi sahibi olma

Kazanimlar:

- Programin temel amacin1 anlar.

- Programi1 uygulama siirecinin nasil igleyecegini soyler.

- Programin uygulama siirecinde sorumluluk almaya istekli olur.

Hedef 2:
Kendini tanitabilme ve diger insanlarla tanigabilme tutum ve yeterlili§ine sahip olma

Kazanimlar:
-Temel ifadeleri kullanarak kendini tanitir.
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-Kendisi hakkinda yoneltilen temel sorular1 anlar.

-Kisisel yasami ve tercihleri hakkinda konusur.

-Grubunda yer alan diger 6grencilere onlar hakkinda temel sorular sorar.
-Giinliik yasami hakkinda diger 6grencilerle fikirlerini paylasir.

Hedef 3:
Film icerikleri hakkinda konugma

Kazanimlar:

-Filmlerin kendisi i¢in ne ifade ettigi hakkinda duygu ve diisiincelerini paylasir.
-Gosterilen bir film posterine bakarak senaryosunu tahmin eder.

-Izledikleri kisa filmde favori karakteri hakkinda fikirlerini ifade eder.

-Izledigi bir film ile ilgili verilen yonergelere gore yorum yapar.

Hedef 4:
Yaraticilifini kullanarak hikaye olusturmaya ilgi gosterme

Kazanimlar:

-Verilen resme gore, hikayede bir sonraki asamada ne olacagini tahmin eder.
-Belirlenen konu ile ilgili grubunda yer alan diger tiyeler ile birlikte bir hikaye
orgiisii olusturur.

-Hayal giiclinii kullanarak kisa bir hikaye olusturur.

-Kitaplar ve hikayeler {izerine grup arkadaslari ile tartisir.

Hedef 5:
Dogru kelime ve ifadeleri kullanarak aligveris yapma

Kazanmimlar:

- Aligveris ile ilgili birlikte kullanilan s6zciik ve sdzciik 6beklerini soyler.

- Aligveris esnasinda miisteri ya da saticini soylemesi gereken ifadeyi tahmin eder.
- Aligveriste gecen bir diyalog olusturur.

- Partneri ile birlikte olusturdugu aligveriste gegen bir diyalogu sahneler.

- Aligveris sirasinda ortaya ¢ikabilecek olasi problemlere ¢oziim iiretir.

Hedef 6:
Ziyaret edilen/edilebilecek farkl yerler hakkinda konusma

Kazanmimlar:

-Seyahat etmenin kendileri i¢in ne ifade ettigini sdyler.
-Daha 6nce ziyaret ettigi yerler hakkinda konusur.
-Seyahat etmek istedigi yerlerin 6zelliklerini listeler.
-Farkl turistik yerleri birbirleri ile karsilastirir.

- Seyahat etmek iizerine grup iiyeleri iizerine tartigir.

Hedef 7:
Miizik ve sarkilarin duygulari izerine 6nemini tartigma

Kazanmimlar:

-Farkli miizik ve sarkilarda hissettigi duygularini ifade eder.
- Bir sarkinin s6zlerini hissettikleri ile karsilastirir.

- Bir sarkiya ait sozleri anlar.

- Dinledigi bir sarkinin arka plan hikayesini tahmin eder.
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- Dinledigi sarki ve klibi hakkinda duygu ve diisiincelerini paylasir.
- Bir sarkinin s6zlerine ve ritmine uygun olarak hareket eder.

Hedef 8:
Uygulanan program ve siireci degerlendirme

Kazanimlar:
-Uygulanan program hakkinda duygu ve diisiincelerini ifade eder.
-Programin uygulama siirecini yonergelere gore degerlendirir.

3.3.3. Icerik

Programin igerik boyutunda belirlenen amaclara ulasmak icin ‘’Ne 6gretelim?”’
sorusuna yanit aranmaktadir. Bu baglamda, programin igerik boyutu ile dgretilecek
konularin diizenlenmesi s6z konusudur. Segilen igerik, ayn1 zamanda belirlenen
amaglara hizmet etmelidir. Igerik, 6grenme ilkelerine uygun ve sistematik bir
bigimde ele almmalidir. Igerigin sistematik hale getirilebilmesi i¢in baz1 &lgiitlerin
dikkate alinmasi gerekir. Program olusturulurken, belirlenen amaclar 6grencilerin
Ogrenmesi ve bilgiyi kullanabilmesi oldugu icin, igerik Olgiitii olarak igerigin
O6grenme agisindan en kolay ve en yararlt bilgi olmas1 dikkate alinabilir. Bu sekilde
diisiiniildiiglinde, igerigin diizenlenmesinde temel Olgiitlerden birinin 6grenme
oldugu ortaya cikar. Diger bir olciit ise faydadir. Igerik bireyin yasamma doniik
olmali, onun problem ¢dzme becerisini gelistirmelidir. Igerik diizenlemesinde temel
ilkeler arasinda somutta soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, biitlinden parcaya
ya da parcadan biitiine, glinlimiizden ge¢mise, olaylardan kavrama ve genellemelere
ve yakin ¢evreden uzaga dogru yapilan bir siralama vardir. Igerigin hedeflerle tutarl
ve dgrenciler igin anlamli olmasi biiyiik 5Snem teskil eder. Icerige ait konu seciminde
dikkate alinacak olgiitler; kullanim sikligi, nitelik, 6nemlilik, evrensellik, verimlilik,

zorluk ve egitsel gereklilik olarak siralanabilir (Demirel, 2015).

Ogrencilerin Ingilizce konusma becerisini gelistirmek igin hazirlanan Ingilizce
Konusma Kuliibii Ogretim Programi igerigi belirlenirken tiim bu noktalar dikkate
alinmustir. igerik segiminde dncelikle MEB ortadgretim 9.simif Ingilizce programinin
her {initesi incelenmis ve konu siralamasi ¢ikarilmistir. Avrupa iilkelerinde
kullanilmakta olan diger Ingilizce kaynaklar da incelenmis konu ve icerik olarak
listesi ¢ikarilmistir. Belirlenen bu konu ve igerik listesi 20 farkli 9.smif 6grencisine
yoneltilmis ve hangi konular ile caligmak istersiniz ya da en ¢ok ilginizi ¢eken

konular hangileridir seklinde sorulmustur. Demirel (2015)’in de belirttigi gibi i¢erik
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se¢iminde her seyden onemlisi icerigin dgrenci igin anlamli olmasidir. Ogrencilerin
ilgileri, en ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 ve yaptiklar1 se¢cimler dikkate alinarak konu listesi
olusturulmus ve icerik hazirlanmistir. Icerik diizenlenirken konular dbekler halinde
diizenlenmistir. Konular aras1 asamali bir bag gozetilmemis, her konunun kendi

icinde anlaml1 bir biitiin olusturmas1 saglanmaistir.

Tasarlanan program toplamda 8 haftada uygulanacak sekilde olusturulmustur.
Uygulamanin ilk haftasi, program tanitimi yapilmasi ve uygulama oncesi On-test
araclarmin uygulanmasi seklindedir. ilerleyen 6 hafta boyunca, her hafta farkli bir
konu basliginda 2 ders saati (40+40 dakika) uygulama seklinde ilerlemistir. Son
haftada ise uygulamanin degerlendirilmesi ve son-test araclarinin uygulanmasi
gerceklesmistir. 8 haftalik programin uygulanmasi, her hafta 2 ders saatini
icerdiginden toplamda 16 ders saatinde tamamlanmistir. Haftalar ve konu basliklar
Tablo 13°de belirtildigi gibidir:

Tablo 13: ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Program Haftalik Konu
Bashklari

Konu Bashklar:
1. Hafta: Program Tanitimi1 & On-Test Araclarinin Uygulanmasi
Hafta: Tamisalim
Hafta: Filmler
Hafta: Kitaplar ve Hikayeler
Hafta: Aligveris Yapma
Hafta: Seyahat Etme
Hafta: Miizik
Hafta: Programin Degerlendirilmesi & Son-Test Araglarinin
Uygulanmasi

NI

3.3.4. Egitim Durumlari

Egitim durumlari, program gelistirme ¢aligmalarinin siire¢ boyutunu olusturmaktadir.
Ogrencilere istenen davranislarin (hedeflerin) kazandirilmasm saglayan dgrenme
yasantilarinin diizenlenmesi bu asamada ele alinmistir. Egitim durumlarn kapsaminda
diizenlenen 6grenme yasantilari; uygulamanin gergeklesecegi mekan diizenlemeleri,
arac-gerecler, teknolojik gereksinimler, Ogretim yontem ve teknikleri, zaman
planlamast ve ders planlarinin olusturulmasi gibi farkli alanlarda gercgeklestirilir

(Sonmez, 2007).

Tasarlanan programda katilimci gruba sunulacak 6grenme yasantisi diizenlenirken
yukarida belirtilen noktalar tlizerinde durulmustur. Egitim durumlarimin 6grenci
agisindan diizenlenmesi sirasinda Ingilizce alaninda uzman egitimcilerden goriisleri
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alinmugtir. Ik olarak kuliibiin haftalik planlar1 hazirlanmistir. Haftalik planlar
hazirlanirken olusturulan programin temel amag¢ ve hedefleri dogrultusunda,
katilme1 grubun &zellikleri ve temel alinan iletisimsel dil 6gretim yaklasimi
teknikleri ve etkinlikleri g6z oniinde tutulmustur. Olusturulan programda kullanilan
bu yaklasim, gerek Ogretmen-0grenci rolii, gerek kullanilan etkinlikler ve de
gelistirilen materyaller bakimindan egitim durumlarinin diizenlenmesinde rehber

niteliginde olmustur.

Ogrenme yasantilari, egitim durumlarinin &grenci agisindan diizenlenmesi belli bir
diizenege gore siralanmasidir. Olusturulan bu programda da Iletisimsel Dil dgretim
yaklagiminda siklikla kullanilan etkinlikler 3 asamali olarak; giris etkinlikleri,
gelisme etkinlikleri ve sonug etkinlikleri olarak diizenlenmistir. Bu etkinlikler
planlanirken, 6grenci acisindan siraya konulmus ve katilimer 6grencilerin temel

gereksinimlerinden yola ¢ikilmistir.

Olusturulan programin merkezinde Ogrenciyi tutabilmek icin hedeflerle tutarli

ogrenme etkinlikleri diislinlilmiis ve buna uygun etkinlikler yer almistir.

Iletisimci Yaklasimda yaraticihi: gelistiren, iletisime yonelik smif ici etkinlikler ve
Ogretim teknikleri 6n plandadir. Bu yaklasimda uygulanan teknikler su sekilde

siralanmustir:

e Beyin firtinasi

e Yaratici diisiinme

e Egitsel oyunlar

e Diisiin-tartis-yaz

e Karigik climleler

e Resim dizili hikaye
e Soru-cevap

e Aynlip birlesme

e Drama

¢ Rol oynama

e Zihinde canlandirma
e Tartisma

e Afis hazirlama

e Dogaclama
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e Sorun ¢dozme
e Grup calismasi ikili calisma

e lletisim oyunlari

Bu yontemde ders malzemeleri, 6gretim ortami ve aktiviteler 6grenci odaga alinarak
iiretilmektedir. Bu materyallerin 6grenilecek dilin kiiltliriinii yansitacak ve gilinliik

hayatta islevsel olacak sekilde iiretilmesine dikkat edilmektedir.

lletisimsel Dil Ogretimi Yaklasgiminda &gretmenler, ogrencilerin dil dgretim
amaclarina uygun olacak sekilde kendi aralarinda iletisim kurmalar1 hususunda
yondendirici ve rehber konumundadir (Demirel, 2010). Bu yontemi uygulayacak
Ogretmen sadece hedef dili degil Ogrencilerin anadiline de hakim olmalidir.
Ogrenciler ve dgretmen eger gerekirse anadillerini kullanip, ceviri de yapabilir
(Hengirmen, 2006). Hedef dil iletisim etkinliklerinde kullanilmasinin yaninda 6dev
verilirken de tercih edilebilir (Demirel, 2010). Dilbilgisi kurallarinin 6gretimi igin
ayrica bir calisma yapilmamaktadir. Hedef dile ait yap1 ve kurallar, etkinlik ve
diyaloglarin igerisinde 6gretilmektedir. Sinif i¢i caligmalarda “rol tistlenme, roportaj,
bilgi bosluklari, oyunlar, dil degisimleri, incelemeler, ikili ve grup calismalari,

sunum ve dgreterek 6grenme” gibi etkinlikler tercih edilmektedir.

Ogrencilere igindeki ciimlelerin karisik oldugu bir parga verilir. Bu parga énceden
karsilastiklar1 bir sey olabilecegi gibi ilk kez gordiikleri bir {iriin de olabilir.
Ardindan, karisik olan ciimleleri par¢anin orijinal haline gelebilmesi i¢in siraya
koymalar1 istenir. Bu tip etkinlikler, 6grencilerin hedef dile ait tutarlilik ve mantik
ogelerini dgrenmesine olanak saglamaktadir. Ogrenciler bu sayede ciimlelerin
birbirine nasil baglandigin1 6grenirler. Yazili pargalarin yaninda, 6grencilere karisik
halde sunulan bir diyalogu siraya koymalar1 da istenebilir ya da bir hikayenin
resimlerini siralayip ardindan resimlere eslik edecek ciimleler kurmalari istenebilir.
Demirel (2010)’in de belirttigi gibi, diyaloglarin ¢alismasi yapilirken diyaloglarin
basina ya da sonuna belli tiimceler eklenir. Belli sozciiklerin ya da ciimlelerin bos
birakildig1 diyaloglarin 6grenci tarafindan tamamlanmasi istenir. Ayni isleve sahip
climleler gorsel, s6zel ve yazili olarak eslenir ve bir kavram farkli sekilde de ifade
edilebilir mantig1 ile diyalog tekrar diizenlenebilir. Ogrenciye sorular sorulur, bu
sorular daha 6nceden gosterilen konular arasindan se¢ilmektedir. Daha sonra 6zgiin
durumlar yaratilip, 6grencilerin grup icinde farkli ve yeni diyalog olusturmasi

beklenmektedir (Demirel, 2010).
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Okuma parcalarinin anlagilmasin1 kolaylagtirmak icin ipucu sozclikler verilir ve
metinde gegen belli kavramlar belirlenir. “’Ogrencilere dilbilgisi, kelime bilgisi,
telaffuz vb. kazanimlarin1 dogal iletisimde kullanmadan 6nce iletisim alistirmalari

yaptirilir’” (Dogan, 2012, 149).

Ingilizce konusma kuliibiiniin haftalik planlar1 olusturuldugunda, programin
uygulanabilmesi i¢in nasil bir smifa ihtiyag¢ duyuldugu, hangi materyallerin
kullanilacagi ve de ekstradan teknolojik ara¢ gereksinimi olup olmadigi

kararlastirilmis ve diizenlenmesine gegilmistir.

Katilimcilarin  lise 9.smmif’a devam eden Ogrenciler olmasi ve 0Ogrencilerden
bazilarinin uzak ilgelerden gelmesi sebebiyle, uygulamanin yine devam ettikleri
okulda gergeklestirilmesine karar verilmistir. Programin uygulanacagi simnifin
etkinliklerin rahat gergeklestirilebilmesi ve klasik oturma diizeninin disina
cikilabilmesi adina genis bir sinif tercih edilmis, bu sinifin kullanilma durumu ile
ilgili okul yoneticisi ile ilgili goristilmistir. Programin uygulanacagi zaman
hususunda, program ekstra program dahilinde uygulanacagindan okul saatleri disinda
bir zamanda yapilmas: gerektigi uygulayici Ogretmen ve okul idaresi ile
kararlastirilmistir. Ingililizce konusma kuliibiinde uygulanacak Ingilizce 6gretim
tasarim programina ait katilimer listesi, uygulama smifi ve uygulama zamani bir

hafta 6ncesinde okul panosundan duyurulmustur.

Son olarak, programin uygulanmasinda ihtiya¢ duyulan teknolojik materyaller (akilli
tahta, laptop, hoparlor) tahsis edilen sinifta bulundugundan dolay1 okul idaresinden
ek bir talep de bulunulmamis; uygulamada 6grencilerin ihtiya¢ duyacagi a4 kagids,
kraft renkli kagitlar, boya kalemi, farkli renklerde tahta kalemi, kutu, resim ¢iktisi,
poster, harita ve giinliilk hayatta kullanilan baz1 ger¢ek malzemeler katilimci sayisi

dikkate alinarak uygulayici 6gretmen tarafindan tahsis edilmistir.

3.3.5. Degerlendirme

Program degerlendirme, programin ne derece etkili oldugu yoniinde karar verme
stirecidir. Ertiirk (2006) degerlendirmeyi, yetisek gelistirmenin son ve tamamlayict
pargasi olarak ve egitim amaglarinin gergeklesme seviyesini belirleme siireci olarak
betimlemektedir. Bloom ve arkadaslar1 6gretim ve degerlendirmenin hedeflenen
davraniglarin - olugmasinda egitim siirecinin ayrilmaz iki parcast oldugunu

sOylemektedir. Degerlendirme olmadan 6gretim durumu hakkinda bir sonuca
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varmanin miimkiin olmadigini ortaya koymakta ve degerlendirme ile hedeflerde daha
onceden belirtilen 6grenmenin olup olmadigini, olmugsa ne derece gerceklestigi

ortaya koyulmaktadir (Bloom, Madaus, Hasting, 1971).

Egitim programi degerlendirme etkinlikleri; sadece programin degerlendirilmesi
olarak degil ayni zamanda basarinin degerlendirilmesi olarak da 2 sekilde
gerceklestirilmektedir. Uygulanan programin amag, kapsam, yontem ve
degerlendirme 6gelerine iliskin olarak katilimeilarin goriislerinin alinmasi program
degerlendirme; programlara katilanlarin basarilarin1 tayin etmek icin yapilan

degerlendirmeler de basar1 degerlendirme olarak beliritilmektedir (Taymaz, 1992).

Bu baglamda, Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi ile olusturulmus Ingilizce
Konusma Kuliibiinde uygulanan Ingilizce Ekstra Ogretim Tasarimi programimin
degerlendirmesi 2 asamada yapilmustir. {lk olarak &grencilerin Ingilizce konusma
becerisine, Ingilizce konusmaya yonelik tutum ve goriislerine uygulanan bu
programin ne derece katki yaptigi Ol¢iilmiistiir. Ayrica, uygulama siireci boyunca
Ogretmen gozlem ve notlarina bagvurularak uygulanan programin islerligi hakkinda
stire¢ degerlendirmesi yapilmistir. Uygulamanin en sonunda Ogrencilere sunulan
program ogeleri degerlendirme formu ile programin amag, kapsam, yontem ve
degerlendirme oOgelerine iliskin gorislerini  paylagsmalar1 istenmis, programin

degerlendirmesi yapilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada, konusma kuliibiinii olusturan goniilli  katilimer  lise  9.smmif
ogrencilerinin Ingilizce konusmaya karsi kaygi diizeylerini 6lgmek icin “’Ingilizce
Konusma Kaygisi Olgegi’’ ve dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin seviyesini
dlgmek igin “’Ingilizce Konusma Beceri Testi”’ uygulamanin basinda ve sonunda
uygulanmistir. Uygulama siireci devam ederken de dgrencilerin Ingilizce konusmaya
kars1 goriislerini toplamak ve her hafta yapilan uygulama sonunda Ingilizce konusma

ile ilgili farkindaliklarin1 6grenmek i¢in 6grenme giinliigii kullanilmastir.

Programin kendisinin degerlendirilmesi sadece sonu¢ degerlendirme seklinde
olmamis ayni zamanda siire¢ degerlendirme de yapilmistir. Uygulanan programin
sire¢ degerlendirilmesi adma uygulayict 6gretmenin gozlem ve notlarindan
yararlanilmigtir. Programin sonug¢ degerlendirilmesi i¢in, uygulamanin sonunda

Ogrencilere program ogeleri degerlendirme formu verilmis, 6grencilerin formda
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belirttikleri goriisleri dogrultusunda programin sonu¢ degerlendirilmesi yapilmistir.
Son olarak programin siire¢ degerlendirmesi analizleri ve Ogrenciler tarafindan
gergeklestirilen sonu¢ degerlendirmesi verileri karsilastirilmig, analiz islemi

sonlandirilmustir.

Tablo 14: Veri Toplama Araclar

Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi
Ingilizce Konusma Beceri Testi

VERI TOPLAMA ARACLARI | Ogrenme Giinliikleri

Program Siire¢ Degerlendirme Gozlem
Formu

Program Ogeleri Degerlendirme Formu

3.4.1. ingilizce Konusma Kaygis1 Ol¢egi

Orakg1 (2018) tarafindan ingilizce konusma kaygisim dlgmek icin gelistirilen ve Ek
6°da sunulan 6lcek, alanda ¢alisan 3 uzmanin (bir uzman Ingilizce 6gretimi alaninda
Yrd. Dg. Dr., iki uzman ise 6lgme ve degerlendirme alaninda Dog. Dr. Unvanl)
goriiglerine bagvurularak maddeler olusturulmustur. Deneme Oncesi uygulamada
Olcekte 21 madde yer almistir. Bu maddeler “’hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum,
kararsizim, katiliyorum ve tamamen katiliyorum’’ yapisi gosteren 5 dereceli likert
Olcek olarak olusturulmustur. Yapilan analize gore, dlgekten 5 madde ¢ikartilmasina
karar verilmistir. Olcegin son halinde, lcek 16 maddeli ve 2 alt boyutta yer almistir.
Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgeginin gegerligini ve giivenirligini belirleyebilmek
icin tiim testler yapilmistir. Orak¢i (2018) tarafindan gelistirilen ve ilkdgretim 7.smif
diizeyi 6grencilerinde uygulandig: i¢in lise 9.smif 6grencilerine uygunlugunu test
etmek amaciyla 9.siiflardan rastgele segilmis 79 6grenciye 6lgek uygulanmistir. On
uygulama sonunda veriler analiz edilmeden 6nce, bu 6l¢ekteki ifadelerden 13’{iniin
olumsuz, 3 ifadenin de Ingilizce konusma kaygis1 toplam puanmi asag1 cekecek
olumlu ifadeler oldugu goriilmiistiir. Bu bilgi dikkate alinarak uzman goriisii alinmig
olup, 6lgekteki 1, 3 ve 9. sirada yer alan olumlu ifadelerin ters kodlamasi yapilmistir.

On uygulamasi yapilan dlgegin Analiz sonucu elde edilen veriler su sekildedir:
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Tablo 15: Ingilizce Konusma Kaygisi1 Olgegine Ait Giivenirlik Analizi

Giivenirlik Istatistigi KMO ve Bartlett Testi
Cronbach Olcekteki Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem ,888
Alpha Degeri madde Yeterliligi Olciimii
sayis1 Barlet Yaklagik ki kare | 714,315
,926 16 Kiiresellik Testi | Df 120
Sig. (Anlamlilik ,000
Degeri)

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere, giivenirlik testi yapilan Olgege ait Cronbach’s
Alpha oldukca yiiksek c¢ikmistir. Giivenirlik katsayist .92 olarak hesaplanmistir.
Dogrulayic1 faktor analizinde ¢ikan KMO degeri oldukga yiiksek olup .88 olarak
hesaplanmistir ve sig. degeri anlamli ¢ikmistir. Bu degerler, 6lgegin gegerli ve

giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu gostermektedir.

3.4.2. ingilizce Konusma Beceri Testi

Katilime1  grencilerin  Ingilizce Konusma Becerilerini 6lgen test, arastirmaci
tarafindan olusturulmustur. Bu baglamda farkli kaynaklar taranmstir. Ik olarak,
Milli Egitim Bakanlig1 ortadgretim Ingilizce 6gretim programi incelenmis olup,
katilimer grubun ait oldugu sinif miifredatinin igerigi not edilmistir. MEB Ingilizce
Ogretim programinin seviyeleri ve igerigi tiim diinyada gecerliligi kabul edilmis
CEFR’a gore olusturulmustur. Calismada yer alan katilimci grup Meb ortadgretim
Ingilizce dgretim programi (2018)’nda da belirtildigi iizere A1-A2 seviyesine denk
diismektedir. Bu sebeple, CEFR A1-A2 seviyesinde tanimlanan Ingilizce konusma
becerisindeki hedefler incelenmis ve miifredatla denk olacak sekilde amaclar
yazilmistir. Konusma Beceri Testi’ndeki seviye ve icerik secimi bu sekilde
olusturulmustur. Beceri testi format1 i¢in Britishcouncil’a ait, IELTS sinavlarinda
uygulanan sinav formati tercih edilmistir. Ogrenci seviyesine uyarlanacak sekilde,
test 3 asamadan olusmaktadir (IELTS sinav formati, [12.09.2019]). Ilk asamada,
uygulayici 6gretmen, katilime1 68renciye kendisi ve ¢evresi hakkinda sorular yoneltir
ve dgrenci sorular1 cevaplar; bu boliim icin ayrilan siire 5 dakika’dir. Ikinci asamada,
uygulayict 6gretmen katilimci 68renciye iizerinde yonlendirici sorular olan konusma
kartt verir ve 6grenci bu noktalar1 dikkate alarak 1 dakikalik konusma yapar. En son
asamada, katilimci 6grencinin belirlenen bir durum igin uygulayict 6gretmen ile
diyolog kurmasi istenir. Uciincii asama igin ortalama siire 3 dakika olarak
belirlenmistir. Her bir asamada katilimci Ogrencinin gosterdigi beceri konugma

rubrigi lizerinde puanlanarak Olglilmiistiir. Konusma Beceri Testinde kullanilan Ek
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8’de sunulan rubrik; telaffuz, kelime dagarcigi, dilbilgisi dogrulugu, konusmanin
akiciligr ve detaylari igeren en diisiik 1°den en yiiksek 5 puana kadar ¢ikan bir dlgme

aracidir (Rubric Speaking. [03.06.2019]).

3.4.3. Ogrenme Giinliikleri

Ogrencilerden her hafta dersin sonunda, Ingilizce konusma kuliibiinde
gergeklestirilen etkinlikler ve uygulanan programin kendisi hakkinda hissettikleri
duygu ve diislincelerini ifade edebilecekleri, kendilerindeki gelisim ve farkindaliklar
belirtebilecekleri bir 6grenme giinliigli olusturulmustur. Bu giinliikte her hafta i¢in
bir sayfa ayirilmis ve Ogrencilere kuliipteki etkinlikler siirecini kendi agilarindan
anlatacaklar1 basliklar konulmustur. Ogrenme giinliigiiniin kapsaminda yer alan
yonergeler i¢in uzman goriisleri alinmig, alinan doniite gore giinliik kullanima hazir

hale getirilmistir. Ogrenme giinliigii Ek 9°da sunulmustur.

3.4.4. Program Siire¢ Degerlendirme: Gozlem ve Notlar

Programin degerlendirilmesi, uygulanma siirecini de kapsadigindan, ekstra 6gretim
tasarim1 uygulanirken uygulayici 6gretmen tarafindan programin nasil igledigine dair
gozlem yapilmis ve programin isleyisine dair gézlem notlar1 tutulmustur. Her bir
haftada gergeklestirilen uygulama tamamlandiginda, elde edilen tim goézlem ve
notlar incelenmis, analiz edilmistir. Uygulama siireci boyunca elde edilen sonuca
gore, Ogretim tasariminda diizenlemelere gidilmistir. Go6zlem formu Ek 10’da

sunulmustur.

3.4.5. Program Ogeleri Degerlendirme Formu

Calisma gurubundaki Ogrencilerin, uygulanan programi amag, igerik, egitim
durumlar1 ve degerlendirme Ogeleri agisindan degerlendirmeleri amaciyla bir
program ogeleri degerlendirme formu kullanilmistir. Bu formda yer alan 15 adet
degerlendirme maddesi sadece programin hedefleri, igerigi, Ogrenme-Ogretme
stirecleriyle ilgili degil ayn1 zamanda programi etkileyen mekan ve egitmen gibi
diger faktorleri kapsamaktadir. 5’11 likert tipinde yapilandirilmis form Ek 11°de

sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Yapilan bu calismada karma arastirma deseni tercih edildigi i¢in, nitel ve nicel

veriler i¢in ayr1 analiz bigimleri kullanilmistir. Arastirmanin nitel kisminda elde
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edilen verileri analiz etmek igin igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu yontemdeki
amag, birbirine benzeyen verileri belli bir ¢ergceve iginde bir araya getirmek ve
okuyucunun rahatga anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek sunmaktir (Sonmez,
Alacapinar, 2016). Calisma gurubu 6grencilerin 6grenme giinliiklerine yazili olarak
belirttikleri nitel veriler analiz edilmistir. Giinliiklerden elde edilen bu veriler igerik

analiziyle incelenmistir (Sonmez, Alacapinar, 2016).

Nitel verilerin analizinde gegerlik ve giivenirlik i¢in sunlar yapilmistir: Katilimer
ogrenciler, her hafta yapilan Ingilizce konusma kuliibii dersi sonrasi grenme
giinliikleri doldurmuslardir. Ogrencilerin belirttikleri goriisler 6ncelikle word dosyasi
haline getirilmistir. Ogrenciler paylastiklar1 goriislerin dogrulugunu teyit etmislerdir.
Ogrencilerin paylastiklar1 goriisleri 8 farkli tema altinda toplanmis ve olusturulan
programin Ogeleri dogrultusunda belirlenen kodlama anahtarmma gore verilerin
kodlamas1 yapilmistir. Ortaya ¢ikan alt temalar hangi ifadeye ait alt tema oldugu
iliskilendirilerek belirlenmistir. Verilerin kodlama iglemi bitirildikten sonra, uzman
bir akademisyen tarafindan ortaya c¢ikarilan ana temalar ve alt temalar uyumlulugu
degerlendirilmis ve uzman goriisiine dayanarak son halini almis ve icerik analizi

tamamlanmaistir.

Arastirmanin nicel kisminda elde edilen verileri analiz etmek i¢in 6n test - son test
istatistiksel karsilastirma yontemi kullanilmisir. Calisma gurubu 6grenci sayisi 19 ile
sinirl1 oldugundan non-parametric (parametrik olmayan) 6lgme ydnteminin daha
uygun olduguna karar verilmistir ve Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir.
Olgeklere ait sonuglarm 6n test ve son test degerlerinde anlamli degisimler olup
olmadig1 incelenmistir. Son olarak nicel ve nitel yolla edilen veriler birbiri ile

karsilastirilmis, elde edilen bulgular desteklenerek sunulmustur.

3.6. Etik

Bu arastirmada temel arastirma etigi prensipleri dikkate alimip, uygulanmistir.
Oncelikle arastirma etigi prensiplerden goniilliiliik esas alinmigtir. 2019-2020 Egitim
Ogretim Yili Etiler Anadolu Lisesi 9. siifa devam eden dgrencilerden Ingilizce
konusma kuliibiine {iye olan ve uygulamaya katilmaya gonillii olan 6grenciler
calima gurubu olarak segilmistir. Ogrenciler; arastirmanm amaci, igerigi ve nasil
yiiriitiilecegine dair uygulayict 6gretmen tarafindan bilgilendirilmistir. Arastirmanin

katilimcilarint Etiler Anadolu Lisesi 6grencileri ve 6gretmeni olusturdugundan, okul
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miudiirligiinden uygulamanin yapilabilmesi i¢in onay yazist alinmistir (Ek 2’de
sunulmustur). Calisma gurubu 18 yasinin altinda oldugu igin, O6grencilerin
uygulamaya katilmalarina herhangi bir engel olmadigini1 belirten veli izin belgesi
alimmistir (Ek 3’de sunulmustur). Son olarak, ¢alismaya katilan 6grencileri rahatsiz
edebilecek fotograf ve video gibi gizli ¢ekim yapilmamasi ve paylasiilmamasi adina
her bir 6grenciden katilimer ilkeleri s6zlesmesi imzalamalari istenmistir (Ek 13°de

sunulmustur).

3.7. Programin Uygulanma Siireci

Ingilizce Ekstra Ogretim Tasarim Programi 16 ders saatini kapsamis ve 30.10.2019
ve 30.12.2019 tarihleri arasinda 6grencilerin sinav durumuna gore haftada 2 ders
saati seklinde yiiriitiilmiistiir. Program i¢in daha 6nceden kararlastirilan okuldaki dil
siifi laboratuvart kullanilmistir. Bu smif 6grencilerin U oturma diizenine sahip
olabilecekleri, etkinlikleri rahat olarak gerceklestirebilecekleri ve de teknolojik

donanima sahip bir alandir.

Tablo 16: Ingilizce Konusma Kuliibii Takvimi

Tarih Oturum Sirasi Tarih Oturum Sirasi
30.10.2019 1. Oturum 27.11.2019 5. Oturum
06.11.2019 2. Oturum 04.12.2019 6. Oturum
13.11.2019 3. Oturum 11.12.2019 7. Oturum
20.11.2019 4. Oturum 18.12.2019 8. Oturum

Tablo 16°da gériilen ve uygulama tarihleri verilen oturumlarin etkinlik planlari (Ing.)

Ek 5’°de ve takvim plan1 Ek 12°de sunulmustur.

3.7.1. Oturumlar
Bu béliimde, Ingilizce Konusma Kuliibii'nde her hafta gerceklestirilen Ingilizce

Ekstra Ogretim Tasarim Programninin ders oturum planlari sunulmustur.

3.7.1.1. Birinci Oturum (30.10.2019)

Amag, uygulanacak program siireci hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Kazanimlar su
sekildedir: programin temel amacini anlar, programi uygulama siirecinin nasil
isleyecegini sdyler, programin uygulama siirecinde sorumluluk almaya istekli olur.
Kullanilan etkinlik ve materyaller; tamisma etkinligi, grup {iyeleri sayisinca

cogaltilmis sézlesme ilkeleri (Ek 13), Ingilizce Konusma Kaygi Olgegi (Ek 6), Kuliip
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Giinliigii (Ek 9). Kullanilan yontem ve teknikler; anlatim yontemi, soru-cevap teknigi

olarak belirlenmistir.

Giris Etkinlikleri olarak 1. etkinlikte katilimcilara program siirecinin nasil
gececegiyle ilgili olarak bir tahminleri olup olmadiklar1 sorulur. Daha sonra egitmen
“Bu programdan ne gibi beklentileriniz var?” sorusunu yoneltir. Cevap vermek

isteyen Katilimcilara soz hakki verilir.

Gelistirme Etkinlikleri olarak 2. etkinlikte uygulayici 6gretmen, konusma kuliibiiniin
Ingilizce konusma becerisini ve tutumunu destekleyici bir ¢alisma olacagi, bu
calismalarin haftada bir giin iki ders saatini icerecek sekilde yapilacagi ve de
toplamda 16 oturum olacagi konularinda agiklayici bilgi vermistir. 3. etkinlikte
Ogretmen katilime1 Ogrencilere, bu calismada yer almanin Olgiitiiniin Oncelikle
okulun sosyal kuliip se¢imlerinde bu kuliibii se¢gmek oldugunu fakat yine de
calismalara katilmanin zorunlu olmadigimi belirtmistir. Ingilizce Konusma Kuliibii
Ogretim Tasariminin uygulamasina katilimci olmanin géniilliiliik esasina dayandigini
belirtmistir. Fakat uygulamanin devam edecegi 8 haftalik siirecte uyulmasi gereken
bazi kurallar ve de alinmasi gereken sorumluluklar s6z konusu oldugu icin
ogrencilere daha dnceden hazirlanmis olan Ingilizce Konusma Kuliibii grup ilkeleri
anlatilarak ekte yer alan sozlesme dagitilmis ve imzalamalari istenilmistir. Ardindan,
kuliibiin katilimer 6grencileri ile hizli iletisim kurmak amaciyla bir Whatsapp grubu

kurulmasi kararlastirilarak oturum sonlandirilmustir.

Degerlendirme Etkinlikleri olarak 4. etkinlikte tanisma ve programin tanitimi ile
ilgili asamalar halledildikten sonra O6gretim tasariminin uygulanmadan Once
ogrencilerin yapmasi gereken Ingilizce Konusma Kaygi Olgegi 6grencilere
dagitilmis ve Olcegi doldurmalart istenmistir. 5. etkinlikte degerlendirme
etkinliklerinin bu asamasinda, 6n test araclarindan Ingilizce Konusma Becerisi veri
toplama araci uygulanmis ve etkinlik sonlandirilmistir. Son olarak 6. etkinlikte
katilimcilara Ek 9’da sunulan Kulip Giinligi dagitilir ve tiim kurs siirecini
diisiinerek, giinliigiin 1. hafta kismin1 doldurmalar istenir. Katilimcilar giinliiklerini

doldurduklarinda atdlye tamamlanir.

3.7.1.2. ikinci Oturum (06.11.2019)
Amagc, kendini tanitabilme ve diger insanlarla tanisabilme tutum ve yeterliligine

sahip olmaktir. Kazanimlar su sekildedir; temel ifadeleri kullanarak kendini tanitir,
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kendisi hakkinda yoneltilen temel sorulari anlar, Kisisel yasami ve tercihleri hakkinda
konusur, grubunda yer alan diger 6grencilere onlar hakkinda temel sorular sorar,
giinliik yasami hakkinda diger 6grencilerle fikirlerini paylasir. Kullanilan etkinlik ve
materyaller; tanisma etkinligi, grup etkinlikleri, soru ¢iktilari, renkli kalemler, renkli
kagitlar, A’dan Z’ye harf ¢iktilaridir. Kullanilan yontem ve teknikler; iletisimsel
yaklasim, gosterip yaptirma teknigi, buz kirici teknigi, egitsel oyun, afis hazirlama
teknigidir.

Giris Etkinlikleri olarak 1. etkinlikte katilimci ogrencilerden ilk olarak ayaga
kalkmalar1 ve smif i¢inde serbest¢ce dolagsmalari istenir. Ardindan her bir katilimecinin
karsilastig1 diger 6grenci ile tokalasmasi istenir. Bu tokalagsma aninda 6grenciler
birbirlerine isimlerini, isimlerinin ne anlama geldigini ve ismini kimin verdigini
soracak. Etkinlik her bir katilimcimin en az 5 6grenci ile diyalog tamamlayasiya
kadar uygulayict 0Ogretmen kontrolinde devam eder. Tamigma etkinligi
tamamladiginda, dgrencilerden bir halka olusturmalari istenir. Ogrenciler sirasiyla
tanmistig1 kisilerden birini; ismi, anlami ve ismini kimin verdigi sekli ile grup
arkadaglarina tamitir. Ogrenci diger 6grencinin bilgisi hakkinda hata yapar ise
uygulayict 6gretmen miidahale etmez ve diger 6grencinin diizeltmesini bekler. Her
bir 6grenci soz aldiktan sonra etkinlik tamamlanir. 2. etkinlikte, 1sinmaya devam
etmek i¢in, tanisan 68rencilerden el ele tutugmalar1 ve 6gretmenin direktiflerine gore
hareket etmeleri istenir. Fiziksel etkinlik 3 asamada gerceklesir. ilk olarak el ele
tutusan ve halka halinde duran 6grencilerden; halkanin i¢ine-disina-saga-Sola zipla
seklinde hareket etmeleri istenir. Asama 2’de Ogretmenin verdigi direktifin tersini
yapmalar1 istenir. Ogretmen saga zipla dediginde, &grencilerin tiimiiniin sola
ziplamas1 gerekmektedir. Bu etkinligin son asamasinda, O6grenciler 6gretmenin
dedigin direktifi yiiksek sesle tekrar eder fakat verdigi komotun tersi yonde hareket

etmeye c¢alisirlar. Etkinlik burada sonlandirilir.

Gelisme FEtkinlikleri olarak 3. etkinlikte, uygulayici 6gretmen, tamamen bosaltilmig
zemine A4 boyutunda yazilmis olan A’dan Z’ye tiim harfleri yayar. Ardindan
ogrencilerden verecekleri cevabin bas harfine gore o kagidin iistiine basmalart istenir.
Ornek ifadelerden bazilari; stand on the initial letter of your hometown, stand on the
initial letter of your dreamjob, stand on the initial letter of your favourite drink
seklindedir. Etkinlik sirasinda Ogrenciler cevaplarina gore hareket ettikten sonra,

Ogretmen bazi gruplara cevaplarini sesli olarak sdylemelerini ister. Bu sayede
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ogrenciler kendileri hakkinda bilgileri paylasmis ve diger 6grenciler ile ortak/farkli
noktalarin1 kesfetmis olurlar. Etkinlik bu sekilde tamamlanir. 4. etkinlikte 6grenciler
kendilerini tanitmaya ve diger 6grencileri tanimaya devam ederler. Katilimcilardan
ayakta durmalari istenir ve de uygulayici 6gretmen sinifi ortadan 2’ye bdlen hayali
bir ¢izgi ceker. Ardindan &grencileri tanimaya yonelik sorular yoneltir. Ogrenciler
cevaplarina gore eger ifadenin kendilerine uydugunu diisiiniiyorlarsa sag tarafta,
uydugunu diisiinmiiyorlarsa sol tarafa gececeklerdir. Ogretmenin kullandig
ifadelerden bazilari; who visited a foreign country, who likes horror movies, who is
interested in Rap music seklindedir. Her bir sorudan sonra yerlerini alan 6grencilere,
Ogretmen ekstra soru yoneltir. Mesela kim yurtdisina gitti sorusuna olumlu cevap
veren gruba nereleri gittikleri sorulur ve 6grencilerden cevap alinir. Hi¢ yurtdisina
gitmedim olarak cevap veren O6grencilere de eger sansiniz olsaydi nereye gitmek
isterdiniz seklinde soru sorularak Ogrencilerin birbirini daha detayli tanimasina

devam edilir ve etkinlik sonlandirilir.

Degerlendirme etkinlikleri olarak 5. etkinlikte, kendini tanitma ve birbirini tanima
etkinliklerine bu kisimda grup etkinligi olarak devam edilir. 4 katilimer icerecek
sekilde 5 farkli grup olusturulur. Ve olusturulan gruplar yuvarlak halinde diger
gruplardan uzak sekilde oturtulur. Grubun her bir {iyesine bir goérev tayin edilir.
Grupta yer alan bir kisi grup lyelerine sorular1 soracak olan koordinator, bir kisi
sorulara verilen cevaplar1 anahtar kelime olarak not edecek olarak yazici, bir kisi tiim
etkinlikte herhangi bir Tiirkce etkilesimi engelleyecek olan dedektiftir. Son olarak
gruptaki bir kisi de etkinlik sonlandiginda diger gruplara kendi grubundaki bireyleri
alinan notlara gore tanitacak konusmacidir. Etkinlik gruptaki bireylerin tanitimdan
sonra tamamlanir. 6. etkinlikte, katilimcilara “Kendi Hakkimda” baslikli, herkesin
kendini tanitabilecegi bir afis hazirlayacaklari sdylenir. Bu etkinlik i¢in her bir
Ogrenciye biiylik karton, c¢ikartmalar, renkli kalemler, yapistirict gibi malzemeler
verilir. Her Ogrencinin bu biiylik kartonu istedigi sekilde kullanarak kendilerini
anlatan birer afis hazirlamasi istenir. Bu afisin belirlenen siire iginde tamamlanmasi
gerektigi sOylenerek daha sonra sunulacagi belirtilir. Afiste yaraticiliklarin
kullanmalar1 serbest olmakla birlikte; kendileri ile ilgili sevdikleri, sevmedikleri
Ozellikleri, hayalleri ve de kendilerini temsil eden bir gorsel ¢izmeleri istenir.
Kendini tanitma afisini tamamlayan 6grencilerden, afis ile ilgili tanitim yapmalarini

istenerek, etkinlik tamamlanir. Son olarak 7. etkinlikte, katilimcilara konusma kuliibii
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katilimer glinligii dagitilir ve tiim 2 derslik 6gretim tasarimi uygulama siirecini
diisiinerek, giinliiglin 2. Hafta kismin1 doldurmalari istenir. Katilimcilar giinliiklerini

doldurduklarinda atélye tamamlanir.

3.7.1.3. Uciincii Oturum (13.11.2019)

Amag, film igerikleri hakkinda konusmaktir. Kazanimlar su sekildedir; filmlerin
kendisi i¢in ne ifade ettigi hakkinda duygu ve diislincelerini paylasir, gosterilen bir
film posterine bakarak senaryosunu tahmin eder, izledikleri kisa filmde favori
karakteri hakkinda fikirlerini ifade eder, izledigi bir film ile ilgili verilen yonergelere
gore yorum Yyapar. Kullanilan etkinlik ve materyalleri; grup etkinligi, Any adli kisa
film, Voscreen uygulamasi, 2 farkli film posteri, renkli karton, akilli tahtadir.
Kullanilan yontem ve teknikler; beyin firtinasi teknigi, konusma halkasi teknigi,

resimleri kKarsilastirma teknigi, diisiin-tartis-yaz teknigidir.

Giris etkinlikleri olarak 1. etkinlikte ilk olarak tahtaya bir daire i¢ine biiyiik harflerle
“Movies”’ yazilir. Ogrencilerden 1smnma etkinligi olarak bu kelime ile baglantil
akillarina gelen herhangi bir kelimeyi sdylemeleri istenir. Bu sekilde katilimcilarda
film ile ilgili baglantis1 olan tiim kelime bilgisi 6grenilir ve filmin onlar i¢in ne ifade
ettigi bilgisine de ulasilmis olur. 2. etkinlikte konusma halkas1 olusturulur ve filmler
ile ilgili gorlis paylasmaya bu etkinlik ile devam edilir. Konusma halkasindaki
katilimeilarin fikirlerini ifade edebilecekleri sorular sirasi ile verilir. Ilk soru favori
filmlerinin ne oldugu, ikinci soru bir filmdeki 6nemli noktalarin onlar i¢in ne oldugu
ve tglincii soru da iyi bir film izlediklerinde ne hissettikleri ile ilgilidir. Konusma

halkasi i¢inde katilimci 6grenciler filmler ilgili sorulara sirasi ile cevap verirler.

Gelisme Etkinlikleri olarak 3. etkinlikte uygulayic1 6gretmen tahtaya 2 biiyiik film
posteri asar. Ardindan 6grencilerden bu posterlere bakarak ne tip film olduklarini ve
senaryolarinin ne hakkinda olabileceklerini tahmin etmelerini ister. Tahminleri
tamamlayan katilimcilar daha sonra bu iki filmi yine varsayimlarmma dayanarak
karsilastirirlar.  Karsilagtirma etkinligi  bittigi zaman, Ogretmen bu iki filmin
fragmanini izleterek tahminlerinin ne derece dogru ¢ikip ¢ikmadigini gérmelerini
ister ve etkinlik tamamlanir. 4. Etkinlikte akilli tahtadan voscreen uygulamasi
acilarak, her bir 6grenciye farkli filmlerden replikler dinletilerek replikleri tekrar
etmeleri istenir. Eger 6grenci hata yapar ise repligin alt yazis1 da verilerek d6grencinin

repligi tekrar soylemesi saglanir.
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Degerlendirme etkinlikleri olarak 5. etkinlikte katilimer dgrencilere Any isimli 20
dakikalik kisa film izletilir. Filmin izlenmesinin ardindan her bir katilimcinin
filmdeki favori karakterinin kim oldugunu ve neden bu karakterden hoslandigini
aciklamasi istenir. Her bir katilimcr fikrini paylastiktan sonra etkinlik sonlandirilir. 6.
etkinlikte grup caligsmasi yapilir. 5 katilimcidan olusan 4 farkli grup olusturulduktan
sonra her bir grubun kendi arasinda izledikleri kisa film hakkinda konusup
tartismalar1 istenir. Gruplarin her birine bir karton verilerek, filmde begenip
begenmedikleri noktalar1 listelemeleri istenir. Son olarak eger filmin adim
degistirmek isteselerdi ne yaparlardi ona karar vereceklerdir. Etkinlik tamamlaninca
diger grup iiyelerine listeleri ve filmin adr ile ilgili sunum yapacaklardir. Son olarak
7. etkinlikte, katilimcilara konusma kuliibii katilimei giinliigii dagitilir ve tim 2
derslik Ogretim tasarimi uygulama siirecini diisiinerek, gilinliigiin 3. Hafta kismim

doldurmalart istenir. Katilimeilar giinliiklerini doldurduklarinda hafta tamamlanir.

3.7.1.4. Dordiincii Oturum (20.11.2019)

Amag, yaraticihigimi kullanarak hikaye olusturmaya ilgi gostermektir. Kazanimlar su
sekildedir; verilen resme gore, hikdyede bir sonraki agsamada ne olacagini tahmin
eder, belirlenen konu ile ilgili grubunda yer alan diger tiyeler ile birlikte bir hikaye
orgilisii olusturur, hayal giiciinii kullanarak kisa bir hikdye olusturur, Kitaplar ve
hikayeler iizerine grup arkadaslar ile tartisir. Kullanilan etkinlik ve materyaller; grup
etkinligi, hikaye yazma, hikdyeyi tahmin etme, biiyiik bir resim, bir hikayeye ait
sirali resim dizisi, A-B-C-D cevap kagitlari, PP slayt, 5 adet A4, 5 adet kalemdir.
Kullanilan yontem ve teknikler; tartigma yontemi, ayrilip birlesme teknigi, diisiin-

tartig-yaz teknigi, istasyon teknigidir.

Giris etkinlikleri olarak 1. etkinlikte siifin 4 farkli kosesine kitap tiirleri ile ilgili
istasyonlar olusturulur. Her bir istasyon bir kitap tiiriinii ifade eder. Istasyonlardan
biri agsk (romance), biri polisiye/su¢ (crime), biri korku (horror) ve digeri de masal
(fairytale) seklindedir. Tiim katilimc1 6grencilere en ¢ok sevdikleri kitap tiiriine gore
istasyonlara gelmeleri ve gruplarini olusturmalari istenir. Her bir grup sectigi kitap
tiirlinde ne gibi olaylarin yer aldigi ile ilgili konusur ve de istasyonunda bulunan
kagida disiindiiklerini yazarlar. Verilen siire bittiginde, gruplar siras1 ile diger
istasyonlar1 gezerek yazilanlar1 inceler ve de eklemek istediklerini yazarlar.
Etkinligin sonunda tiim ogrenciler ilk istasyonuna donerek kendi koselerindeki

listeye eklenenleri incelerler. 2. etkinlikte ilk etkinlikte olusturulan gruplarin kendi
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icinde yuvarlak yaparak oturmasi istenir. Uygulayic1 6gretmen tiim gruplara ayni
resmi gosterir. Verilen gorsele gore, grup tiyeleri kendi istasyonlarindaki kitap tiiriine
sadik kalarak bir hikdye Orgiisii olusturacaklardir. Aymi resimden farkli tiirlerde
hikayeler olusturulduktan sonra gruplardan olusturduklar1 hikdyeyi paylasmalari
istenir.

Gelisme etkinlikleri olarak 3. etkinlikte katilimcilardan bireysel olarak rahat
edecekleri bigimde oturmalar1 istenir. Uygulayict 6gretmenin elinde sirali resim
dizisi ve de kisa bir hikdye baslangici bulunmaktadir. Ogretmen ilk olarak dizinin ilk
resmini Ogrencilere gostererek hikdyeden cok kisa bir kesit okur. Ardindan
ogrencilere siradaki olayin ne olacagini tahmin etmelerini ister, her bir 6grenci kendi
tahminini sinifta paylasir. Paylasimlar yapildiktan sonra 6grencilere hikaye serisinin
diger resmi gosterilir. Bununla birlikte yanlis tahminde bulunmus 6grenciler zaten
hikayenin akigini kendilerini anlamis olacaklardir. Tekrar tahmin etmeleri istenerek
bu sekilde tiim seri gosterilir ve hikdye tamamlanir. Etkinligin sonunda goniillii bir

Ogrencinin kisaca hikayeyi anlatmasi istenir.

Degerlendirme etkinlikleri olarak 4. etkinlikte katilimci1 6grencilerden 4’er kisiden
olusan 5 farkli grup olusturmalart istenir. Her bir grup birbirinden uzak sekilde kendi
aralarinda daire olusturarak oturacaklardir. Grup olusumunun ardindan grup
tiyelerine A-B-C-D kagitlar1 verilir. Grubun {iiyeleri birer tane alir. Ardindan kitap
tiirleri ve hikyeler ile ilgili bilgi yarismast sorular1 ekrana verilir. ik soru geldikten
sonra grup Uyeleri kendi aralarinda dogru cevabi sessizce tartisarak, siire bittiginde
dogru cevap kagidini tiim gruplar 6gretmene kaldiracaklardir. Dogru cevabi bilen
gruba 1 puan eklenecektir. Sorular bittiginde etkinlik tamamlanacaktir. Son olarak 5.
etkinlikte katilimcilara konusma kuliibii katilimer giinliigii dagitilir ve tim 2 derslik
Ogretim tasarimi uygulama siirecini diislinerek, giinliigiin 4. Hafta kismim

doldurmalari istenir. Katilimcilar giinliiklerini doldurduklarinda hafta tamamlanir.

3.7.1.5. Besinci Oturum (27.11.2019)

Amag, dogru kelime ve ifadeleri kullanarak aligveris yapmaktir. Kazanimlar su
sekildedir; aligveris ile ilgili birlikte kullanilan s6zcilik ve sozciik 6beklerini sdyler,
aligveris esnasinda miisteri ya da saticinin sdylemesi gereken ifadeyi tahmin eder,
aligveriste gecen bir diyalog olusturur, partneri ile birlikte olusturdugu aligveriste
gecen bir diyalogu sahneler, aligveris sirasinda ortaya ¢ikabilecek olast problemlere

¢oziim dretir. Kullanilan etkinlik ve materyaller; diyalog hazirlama, sahneleme,
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aligveris diyalogu ses kayitlari, PPT slayt, durum kagitlari, gercek malzemelerdir.
Kullanilan yontem ve teknikler; yaratict drama, rol oynama, dogaclama, egitsel oyun,

sorun ¢ézme teknigidir.

Giris etkinlikleri olarak 1. etkinlikte katilimcilarin istedikleri arkadaslar ile ikili grup
olusturmalart istenir. Ardindan ilk etkinlik olarak o6grencilerin aligveris sirasinda
kullanilan kelime ve sozciik Obekleri bilgisini yoklamak, hatirlatmak amaciyla es
dizim sozciikler powerpoint slaytta verilir. Ogrencilerden ortak esi ile tartisarak,
birlikte kullanilan sozctikleri eslestirmeleri istenir. Ardindan konu ile ilgili egitsel
oyuna gegcilir. Egitsel oyun kelime olusturma iizerinedir. Ogrencilere verilen harfleri
kullanarak, aligverisi yapilan seyler ilizerine 5 dakikada olusturabildikleri kadar ¢ok
kelime iiretmeleri istenir. Etkinlik tamamlandiginda tiim kelimeler okunur ve tahtada

listelenir.

Gelisme etkinlikleri olarak 2. etkinlikte katilimci 6grencilere aligveris esnasinda
gecen 4 farkli diyalog dinletilir. Her bir diyalog dinletilirken bir noktaya gelince
konusma durdurulur. Ogrencilere durdurulan noktada satict ya da miisterinin bir
sonraki asamada ne soyleyecegi ya da soracagini tahmin etmeleri istenir.
Ogrencilerin her biri tahminini belirttikten sonra diyalogun tamamui dinletilir.
Aligveris esnasinda miisteri ve satici arasinda gecen konugmalarin tamami verildikten
sonra etkinlik tamamlanir. 3. etkinlikte 6grencilerden tekrar ikili grup olusturmalari
istenir. Grup olusturmasi tamamlandiktan sonra, uygulayict Ogretmen ortadaki
masaya 10 farkli aligverisi yapilabilecek farkli malzemeler koyar. Bu malzemeler:
telefon, canta, kitap, hirka, ayakkabi gibi 6grenciye hitap eden iiriinlerdir. Ardindan
her bir gruptan bir malzemeyi segmeleri istenir. Bir sonraki asamada, 6grenciler
satict ve miisteri rollerini alarak sectikleri malzemeye gore bir diyalog

olusturacaklardir.

Degerlendirme etkinlikleri olarak 4. etkinlikte ikili olarak aligveris diyaloglarini
olusturan Ogrencilerden bu etkinlikte sahneye c¢ikarak diyaloglarini sergilemeleri
istenir. Burada Onemli olan aligverisini yaptiklar1 {riinii kullanmalari, tahtada
istedikleri sekilde diizenleme yapabilecekleri ve de satici-miisteri roliine tam olarak
biirtinebilmeleridir. Her bir grup sahnelemeyi yaptiginda etkinlik tamamlanir. 5.
etkinlikte katilimcilardan 4°1i grup olusturmalari istenir. Her bir gruba aligveris
sirasinda karsilagilabilecek problemli bir durum verilir. Grup tyeleri bu durumu

aralarinda konusup tartisarak bir ¢o6ziim bulurlar. Her bir grup c¢alismasin
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tamamladiginda, grup sozciileri diger gruplara problem durumlarimi ve bulduklari
¢Oziimii paylasirlar. Son olarak 6. etkinlikte katilimcilara konusma kuliibii katilime1
ginligi dagitilir ve tiim 2 derslik 6gretim tasarimi uygulama siirecini diislinerek,
giinliigiin 5. Hafta kismimi doldurmalar1 istenir. Katilimcilar gilinliiklerini

doldurduklarinda hafta tamamlanar.

3.7.1.6. Altinc1 Oturum (04.12.2019)

Amag, ziyaret edilen/edilebilecek farkli yerler hakkinda konusmaktir. Kazanimlar su
sekildedir; seyahat etmenin kendileri i¢in ne ifade ettigini soyler, daha dnce ziyaret
ettigi yerler hakkinda konusur, Seyahat etmek istedigi yerlerin 6zelliklerini listeler,
farkli turistik yerleri birbirleri ile karsilastirir, Seyahat etmek tizerine grup iiyeleri ile
tartigir. Kullanilan etkinlik ve materyaller; yarisma, miinazara, tahmin etme, resimleri
karsilastirma etkinlikleri, Tiirkiye ve diinya Haritasi, turistik yer resmi, PPT slayt, 20
adet kagit ve kalem, kutudur. Kullanilan yontem ve teknikler; soru-cevap teknigi,

tartigma yontemi, egitsel oyun teknigidir.

Giris etkinlikleri olarak 1. etkinlikte Ogretmen tahtaya iki biiylik harita asar;
haritalardan biri Tiirkiye haritasi, digeri de Diinya haritasidir. Ardindan katilimci
ogrencilere 1sinma etkinligi olarak sorular sorar. Ogrencilere verilen haritadaki
yerlerden nerelere gittikleri, gittikleri yerlerin adin1 sdyleyip haritada gostermeleri
istenir. Alman cevaba goére o yeri sevip sevmedikleri ve nedeni sorulur. Tiim
ogrencilerin iletisime katilmasi 6nemlidir. Katilimcilardan yeterli cevap alinmadigi
takdir de imkan1 olsa nereye gitmek istedikleri ve haritada gostermeleri istenir. 2.
etkinlikte 6grencilerin seyahat terminolojisi ve bilgisini yoklamak ayrica yasadiklari
tilkede ve diinyadaki yerler hakkinda bilgilerini canlandirmak amaciyla daha 6nceden
hazirlanmis bilgi yarismasi powerpoint sunum olarak acilir. Her 6grenciye bir soru
diisecek sekilde sorular hazirlanmistir. Cevabi dogru olarak bilemeyen katilimci
oldugunda 6grencilerin aralarinda konu ile ilgili tartigmalari istenir. Dogru cevaplar

elde edildiginde etkinlik tamamlanur.

Gelisme etkinlikleri olarak 3. etkinlikte 6grenciler 4 gruba ayrilir, her grupta 5
katilimc1 vardir. Ardindan gruplarin gorebilecegi sekilde 2 farkli turistik yerin
fotografi tahtaya asilir. Gruplardan biri 1. Resmi tarif eder; nasil bir yer oldugu, ne
hissettirdigi boyle bir yere gitmek isteyip istemedikleri iizerine konusurlar ve not
alirlar. Ardindan diger bir grup ayni tarif etme islemini 2.resmi olan yer i¢in yaparlar.

Diger gruptan bu iki farkli yeri olumlu ve olumsuz yanlarini dikkate alarak
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karsilagtirmalar istenir. Son olarak diger grup ta resimleri verilen bu yerlerin yasam
tarzlar1 ve gelenekleri hakkinda ¢ikarim yapip aralarinda konusur, not alirlar.
Katilimcilara verilen siire bittiginde, her gruptan bir 6grenci ¢ikarak yaptiklar
calismayr diger gruplara tahtada sunarlar. Etkinlik tamamlandiginda, uygulayici
Ogretmen resimleri verilen yerler hakkinda dogru bilgileri paylasir. 4. etkinlikte
egitsel oyun oynamir. Oyunun adi “’Tahmin Et Kim’’. Ilk olarak &gretmen tiim
Ogrencilere bos birer kagit dagitir ve su soruyu yoneltir: Acil bir seyahate ¢ikmaniz
gerekiyor ve sadece 5 esya alabilirsiniz. Bu esyalar hangileri olurdu? Ogrenciler
kendi aralarinda hi¢ konusmadan sadece kendilerine gore listelerini olusturur ve
yazdiklar1 kagidi katlayarak kutunun igine atar. Verilen siire tamamlandiginda,
ogrenciler sirastyla gelerek kutudan bir kagit ceker. Ogrenci diger bir 6grencinin
olusturmus oldugu listeyi yiiksek sesli olur, ardindan bu 6grencinin kim oldugunu
tahmin etmeye calisir. Yanlis tahminde bulununca diger 6grenciler tahminde

bulunabilir. Herkes etkinlige katildiktan sonra etkinlik tamamlanir.

Degerlendirme etkinlikleri olarak 5. etkinlikte 6grenciler miinazara yapacaklardir.
Sinif dncelikle 2 biiylik gruba ayrilir. Konu 6grencilere verilir. “’Cok gezen mi bilir
¢ok okuyan m1?’’. Savunacagi konuyu alan grup iiyeleri, kendi aralarinda verilen
stire boyunca tartigarak neden hakli olduklarini gosteren giiclii ve destekleyici
sebepler bulur. Gruplara verilen siire bittiginde karsilikli olarak kendi taraflarim
savunurlar. Son olarak 6. etkinlikte, katilimeilara konugma kuliibii katilimer giinliigii
dagitilir ve tiim 2 derslik 6gretim tasarimi uygulama siirecini diistinerek, giinliigiin 6.
Hafta kismint doldurmalar istenir. Katilimcilar giinliiklerini doldurduklarinda hafta

tamamlanir.

3.7.1.7. Yedinci Oturum (11.12.2019)

Amag, miizik ve sarkilarin duygular lizerine 6nemini tartigmaktir. Kazanimlar su
sekildedir; farkli miizik ve sarkilarda hissettigi duygularini ifade eder, bir sarkinin
sozlerini hissettikleri ile karsilastirir, bir sarkiya ait sozlerini anlar, dinledigi bir
sarkinin arka plan hikayesini tahmin eder, dinledigi sarki ve klibi hakkinda duygu ve
diistincelerini paylasir, bir sarkinin s6zlerine ve ritmine uygun olarak hareket eder.
Kullanilan etkinlik ve materyaller; miizik dinleme, dans etme, hoparldr, ¢alisma
kagitlaridir. Kullanilan yontem ve teknikler; tiim fiziksel tepki yontemi, soru-cevap

teknigi, tartisma, zihinde canlandirma teknigidir.
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Girig etkinlikleri olarak 1.etkinlikte 1sinma asamasi olarak, 6gretmen katilimcilara
gozlerini kapatmalarini ve arkalarina yaslanmalarini sdyler. Ardindan, dgrencilere
sirast ile iki farkli miizik dinletir. Miiziklerden biri daha enerjik ve hareketli iken
digeri daha yumusak ve yavas bir miziktir. Ardindan Ogrencilerden gozlerini
acmalarini ve birinci miizigi begenenlerin sol tarafa ikinci miizigi begenenlerin diger
tarafa gegmeleri istenir. Bu sekilde ayni1 miizik tarzindan hoslanan iki biiyiik grup
olusturulmus olur. Ve 6gretmen miizigi dinlerken ne hissettiklerini sorar, duygularini
paylasmalarimi ister. Bu etkinlik ile miizik ile duygular ilistirilerek, o6grenci
yorumlarindan sonra etkinlik tamamlanir. 2. etkinlikte Ogrencilerin her birinin
duyabilecegi sekilde bir sarki baslatilir. Sarkinin sozlerini katilimer 6grenciler
yakalamaya calisir. Katilimcilardan sirasi ile tahtaya gelmeleri ve de duyduklar1 bir
kelimeyi tahtaya yazmalar istenir. Ogrencilerin ekleyebildikleri son kelimeye kadar
stirec devam eder. Bu sekilde aslinda sarkinin s6zlerinin ¢ogu 6grenci katilimi ile
olusturulmus olacaktir. Ardindan 6grencilere dinledikleri bu sarkinin tiim sézlerinin
yer aldig1 calisma kagitlar1 dagitilir. Bu kagitlarda sarki s6zlerinin tiimii yoktur, bazi
kelimeler eksiktir. Ogrencilerden bu bosluklart doldurmalari istenir. Etkinlik bu

sekilde tamamlanir.

Gelisme etkinlikleri olarak 3. etkinlikte dinleme becerisi ile resim yapma etkinligi
birlestirilir. Oncelikle 6grencilere bos birer kagit ve renkli kalemler verilir. Herkes
rahat edebilecegi bir koseye gecer. Ardindan daha 6nceden belirlenmis olan miizik
baslatilir. Ogrencilerin sarki ve miizige odaklanarak iglerinden geldigi gibi, ne
hissediyorlarsa bunu resmetmeleri istenir. Dinledikleri miizik onlarda hangi hisleri
uyandirtyorsa, bunu ¢izimlerinde bir sembol, bir biitiin resim ya da farkli sekilde
betimlemeleri istenir. Verilen siire tamamlandiginda her bir &grencinin, tahtaya
gelerek yaptiklari ¢izimi gostermeleri ve duygularindan bahsetmeleri istenir. 4.
etkinlikte bir onceki etkinlikte yer alan ¢izim ve sunum tamamlandiginda, burada
kullanilan ayni sarkinin nasil bir hikdyesi olabilecegi iizerine Ogrenciler ile
konusulur. Onlarda sarkinin ge¢misi iizerine tahminlerde bulunurlar ya da sarkinin
sOzlerine dikkat ederek bir hikdye olusturmaya calisirlar. Tahminleri alindiktan
sonra, dinledikleri sarkinin video klibi izletilir. izlenilen video klip sarkinin
hikayesini gostermektedir. Bunun iizerine yorum yapmalar1 istenir ve etkinlik

tamamlanir.
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Degerlendirme etkinlikleri olarak 5. etkinlikte, 0grencilere bir sarki birka¢ kez
dinletilir. Ardindan sozlerine ve miizigin ritmine dikkat etmeleri istenir. Bu etkinlikte
ogrenciler serbest dolasim halinde sinifta olabilirler. Sarkinin s6z ve ritmine baglh
olarak sarkiya eslik eden dans figiirleri yapmalar1 istenir. Her bir katilimci kendi
figiir serisini olusturduktan sonra etkinlik tamamlanir. Katilimcilarin istegi ve onay1
dikkate alinarak tim ogrencilerin yer aldigi bir dans bu miizik esliginde videoya
cekilir. Son olarak 6. etkinlikte, katilimcilara konusma kuliibii katilimc1 giinligt
dagitilir ve tim 2 derslik 6gretim tasarimi uygulama siirecini diisiinerek, glinliigiin 7.
Hafta kismin1 doldurmalart istenir. Katilimeilar giinliiklerini doldurduklarinda hafta

tamamlanir.

3.7.1.8. Sekizinci Oturum (18.12.2019)

Amag, uygulanan program ve siireci degerlendirmektir. Kazanimlar su sekildedir;
uygulanan program hakkinda duygu ve diisiincelerini ifade eder, programin
uygulama siirecini yonergelere gore degerlendirir. Kullanilan etkinlik ve materyaller;
degerlendirme etkinligi, Program Degerlendirme Formu (Ek 11), Ingilizce Konusma
Beceri Testi (Ek 7), Ingilizce Konusma Kaygi Olgegi (EK 6)’dir. Kullanilan ydntem
ve teknik, kendini degerlendirme teknigidir. Giris etkinlikleri olarak 1. etkinlikte
uygulamanin son haftasina gelindigi i¢in, uygulayict 6gretmen Oncelikle tim
katilimc1 6grencilere katilimlar1 ve aldiklar1 sorumluluktan dolay: tesekkiir eder. Bu
asamada hem Ogrenci basaris1 hem de programin kendisi degerlendirilecektir. Ilk
olarak 6gretmen, katilimc1 6grencilerden programi degerlendirme formunu dagitarak,
program degerlendirmesini yapmasini ister. Formu tamamlayan 6grenciler, formu
teslim ettiginde etkinlik tamamlanir. Gelisme Etkinlikleri olarak 2. etkinlikte,
programin kendisini degerlendirmesin ardindan, 6grenci basarisini degerlendirmek
ve uygulanan o6gretim tasarimi ile ilerleme kaydedilip kaydedilmedigini gérmek
amaciyla 6grenci basarisin1 6lgen son test araglart uygulanir. Programi uygulama
sonrasinda bu asamada katilimc1 dgrencilere Ingilizce konusma kaygi dlgegi, son test
aract olarak uygulanir. 3. etkinlikte programi uygulama sonrasinda bu asamada

katilime1 dgrencilere Ingilizce konusma beceri testi, son test araci olarak uygulanur.

Degerlendirme etkinlikleri olarak 4. ve son etkinlikte, katilimcilara konusma kuliibii
katilimer glinliigi dagitilir ve tim 2 derslik 6gretim tasarimi uygulama siirecini
diisiinerek, giinliiglin 8. Hafta kismin1 doldurmalar1 istenir. Katilimcilar giinliiklerini

doldurduklarinda hafta tamamlanir
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4 BULGULAR

Bu béliimde, ingilizce Konusma Kulubii'nde uygulanan ingilizce Ekstra Ogretim
Tasarim Programi’nin degerlendirilmesi agisindan toplanan nicel ve nitel verilerin
analizi gerceklestirilmistir. Bulgular boliimii 4 basliktan olusmaktadir. Bu
basliklardan birincisi; programin uygulanma siirecinde her ders sonrasi1 6grencilerin,
tasarlanan ve Ingilizce konusma kuliibiinde uygulanan dgretim tasarimi programi
hakkinda 6grenme giinliiklerinde ifade ettikleri farkindalik, tecriibe ve degerlendirme
durumlarinin icerik analizi seklindedir. Ayni zamanda, programi uygulayici
Ogretmen tarafindan her ders tutulan 6gretmen gozlem formu da analiz edilerek
ogrenme giinliikleri icerik analizi ile desteklenmistir. Ikinci kisimda, programin
oncesinde ve sonrasinda dgrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik kaygi diizeylerini
belirleyen on test ve son test istatiksel analiz sonuglar1 sunulmustur. Ugiincii kisimda,
programim Oncesinde ve sonrasinda dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin
seviyesini inceleyen On test ve son test istatiksel analizi verilmistir. Bulgular
boliimiiniin  dordiincii ve son kisminda ise katilimer Ogrencilerin uygulanan
programin bitiminde programla ilgili gorlislerini belirttikleri program 06geleri

degerlendirme formundan elde edilen nicel verilerin analizi sunulmustur.

4.1. Arastirmanin Birinci Problemine iliskin Bulgular

Bu béliimde, calisma gurubu &grencilerinin Ingilizce Konusma Kulubii dgretim
tasarim programinin uygulama siiresince her dersin sonunda, o hafta uygulanan
Ogretim tasarimi programi hakkinda fark ettikleri ya da uygulanan bu programdan
ogrendikleri, tecriibe ettikleri durumlar: ifade etmeleri amaciyla hazirlanan 6grenme
giinliiklerinde yazili olarak ifade ettikleri nitel veriler analiz edilmistir. Ogrenme
giinliiklerinden elde edilen tiim verilerin incelenmesi igerik analizi yolu ile
gerceklestirilmistir. Icerik analizinde amag, birbirine benzer verileri belirli bir
cercevede toplamak ve bu verileri okuyucunun anlayabilecegi sekilde sunmaktir
(Sonmez, Alacapinar, 2016). Verilerin igerik analizi ile incelenmesi, ‘’genel bir
cerceve icinde yapilan kodlama’ yolu ile yapilmistir. Verilerden ¢ikan kavramlara
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gore kodlama gercgeklestirilmistir. Tiim bu kodlar toplanarak ortak paydalar
saptanmig ve siniflama yapilmistir. Elde edilen ana temalara yine icerik analiziyle alt
temalar da eklenmistir. Tablolarda elde edilen alt temalarin ne kadar tekrarladigi (f)
belirtilmistir. Alt temalara ait bazi1 katilime1 ifadeleri de paylasilarak yorumlanmustir.
Ayrica uygulama boyunca, uygulayici 6gretmen tarafindan tutulan 6gretmen gozlem

formu igerigi de yorumlamada kullanilmistir.

4.1.1.Tema: Programdan Beklentilerim

Ingilizce konusma kuliibii 6gretim tasarim programi uygulamalarmin ilk haftasinda,
katilimce1 6grencilere program tanitimi yapilmis olup, program dahilindeki 6n 6lgme
araclar1 uygulanmistir. Tiim uygulama boyunca 6grencilerden doldurmalari istenen
O6grenme gilinliigiiniin ilk haftasindaki boliimde bu programdan beklentilerini ifade
etmeleri istenmistir. Katilimer  6grencilerin - olusturulan  ¢gretim  tasarim
programindan beklentileri ifadelerinden 3 farkli temaya ulasilmistir. Bu temalar
Ogretim siireci ¢iktilarindan “’duyugsal 6geler’’, “’biligsel 6geler’” ve de ‘’6grenme
stireci’’ dir. Elde edilen bu temalar incelenmis olup, bu temalarin altinda olusan diger
temalar da tablo seklinde ifade edilerek frekans (f) ve yiizdeleri (%) belirtilmistir.
Tablo 17: ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Program Ogrenme Giinliigiinde

Katihmecilar Tarafindan 1. Haftada Belirtilen ifadelerin Alt Temalar ile
Frekans ve Yiizdeleri

Tema ve Alt Temalar F %

Duyussal Ogeler

Konusurken stres ve korkuyu atmak 28

5

Konusurken rahat olmak 6 33
Konusurken ¢ekingenligi atmak 5 28
Konusurken kendinden emin olmak 9 50
Konugurken heyecani atmak 6 33
Ingilizceye olan ilginin artmasi 10 56
Biligsel Ogeler

Daha akici Ingilizce konusabilmek 11 61
Ingilizceyi gelistirebilmek 16 89
Telaffuzun iyilesmesi 7 39
Kars1 tarafi Ingilizce konugurken daha iyi anlayabilmek 9 50
Ogrenme Siireci

Eglenceli bir siire¢ gecirmek 7 39

*1.Hafta kuliibe katilip 6grenme giinliigline paylasim yapan 6grenci sayist n=18
Yukaridaki tablo incelendiginde, Ingilizce konusma kuliibiine katilan dgrencilerin
beklentilerim boliimiinde belirttikleri ifadelerden elde edilen temalardan ilki

“duyussal Ogeler’’dir. Duyussal boyutta elde edilen alt temalardan en ¢ok
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tekrarlanan ‘’konusurken stress ve korkuyu atmak’’ (f=5) olarak goriinmektedir. Bu
alt temay1 “’konusurken rahat olmak’’ (f=6) takip etmektedir. Duyussal boyutta elde
edilen ifadelerden her bir alt tema icin katilimcilarin paylastig: ifadeler su sekildedir:
“’konusurken c¢ekingenligi atmak’’ (f=5), “’konusurken kendinden emin olmak’’
(f=9), “’konusurken heyecan1 atmak’’ (f=6) ve de *’Ingilizceye olan ilgimin artmas1’
(f=10) seklindedir. Icerik analizi yapilan ve elde edilen bu alt temalar ile ilgili
katilimcilarin 6rnek ifadeleri ele alinarak yorumlanmaistir:

“Bildigim kelimelerden emin olup, yanlis yapmaktan korkmadigim bir sekilde Ingilizce

konusmak istiyorum.”’” (K2)

“Daha iyi Ingilizce konusmak istiyorum ¢iinkii ilerki zamanlarda yurtdisinda okumak

istiyorum. Ozgiivenli olmak istiyorum. Toplum i¢inde rahat olmak istiyorum. <’(K5)

*...kesinlikle Ingilizce konusurken yasadigim ¢ekingenligimi atmam...”’(K6)

“Ingilizce yolunda gelismek ve de Ingilizceye karsi hissettigim korkularimi yenmek

istiyorum.”’(K7)

’Ingilizce konusmak ile olan tedirginligimi yenmek ve daha rahat olabilmek istiyorum.”’(K9)

©?....heyecan ve stress gibi yasadigim durumlari yenmek ve daha rahat olmak istiyorum.

Ayrica Ingilizce’ye olan sevgimin artmasini bekliyorum.”’(K10)
Ogretmen gozlem formunda uygulayici 6gretmenin ilk hafta igin paylastigi ifade su
sekilde belirtilmistir:

<?...konugma beceri testi biraz yogun ge¢ti ve Ogrenciler ilk haftanin etkisi olacak gergin

goriiniiyorlardi, dzellikle ilk dakikalarda.”” (O1)
Yukaridaki ifadeler incelendiginde, dgrencilerin katilmis olduklari Ingilizce konusma
kuliibii programindan beklentilerin duyussal boyutu ¢ogunlukla Ingilizce konusurken
hissettikleri korku, ¢ekingenlik, tedirginlik ve kendinden emin olamama gibi
durumlar1 yenmek istediklerini belirtmislerdir. Katilimc1 6grencilerin paylastiklari
ifadelerde agirlikli olarak duyugsal ve biligsel c¢iktilara vurgu yaptiklar
goriilmektedir. Ogretmen gdzlem formunda belirtilen ifadelerde de katilimcei
ogrencilerin programdan beklentilerinin daha c¢ok tutumlarina yonelik oldugu da
goriilmektedir. Ogretmenin paylastifi ve analizi yapilan igerik ilk haftaki
uygulamada Ogrencilerin gergin oldugunu ve aktif katilimin kismen oldugunu

belirtmektedir.

Tablo 17 incelendiginde, Ingilizce konusma kuliibiine katilan 6grencilerin

beklentilerim boliimiinde belirttikleri ifadelerden elde edilen temalardan digeri
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“’biligsel 6geler’’dir. Bilissel boyutta elde edilen alt temalardan en ¢ok tekrarlanan 2
alt tema “Ingilizceyi gelistirebilmek’ (f=16) ve ‘daha akici Ingilizce
konusabilmek’’ (11) olarak analiz edilmistir. Bilissel boyutta elde edilen ifadelerden
digerleri; “’telaffuzun iyilesmesi’’ (f=7) ve de “’karsi tarafi Ingilizce konusurken
daha iyi anlayabilmek’ (f=9) seklinde goriilmektedir. Igerik analizi yapilan ve elde
edilen bu alt temalar ile ilgili katilimcilarin 6rnek ifadeleri ele alinarak

yorumlanmustir:
“benim beklentim Ingilizce telaffuzumun diizelmesi ve ayrica biraz olsun gelismem.”” (K6)

“Ingilizce konusulan ciimleleri anliyor olup konusamamak beni iiziiyor. Daha iyi Ingilizce

konusmak istiyorum.”’ (K8)

“Ingilizce telaffuzlar1 iyi yapabilecegimi diisiiniiyorum, daha iyi konusabilirim diye

diisiniiyorum. Anlamadigim kelimeleri anlayabilecegimi diisliniiyorum.’’(K3)

“Bu programdan beklentim Ingilizce konusabilmek ve en azindan karsimdakinin ne dedigini

anlamak istiyorum.”” (K11)

“Cok daha iyi bir ingilizce sivesine sahip olacagimi umuyorum...”” (E6)
“’Bildigim seyleri daha iyi ve detayl bir sekilde 6grenmek istiyorum...”” (K12)
©...Ingilizce seviyemi biraz da olsa gelistirmeyi bekliyorum.”” (E3)

“’leride daha iyi Ingilizce konusmak gibi bir beklentim var.”’ (E4)

“Benim beklentilerim sunlar: kendimi Ingilizce konusunda gelistirmek istiyorum ve bunu da
burda bagarabilecegimi inantyorum. Umarim yapabilirim ve bu avantaji iyiye kullanabilirim ve

burasi bana ¢ok sey katacak.”” (K4)

“Kendimi gelistirmek ve de Ingilizce bilgimi artirmak istiyorum.”* (E5)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde, dgrencilerin katilmis olduklart ingilizce konusma
kuliibi programindan beklentilerinin bilissel boyutu g¢ogunlukla ¢Ingilizce
konusabilmek™’, ¢’Ingilizce telaffuzlarim1 ve aksanlarmni gelistirebilmek’ ve de
“Ingilizce bilgilerini ilerletmek’” gibi ifade edilmistir. Katilimer 6grencilerin
paylastiklar1 ifadelerde agirlikli olarak biligsel ¢iktilara vurgu yaptiklar

gorilmektedir.

Tablo 17°ye gore, Ingilizce konusma kuliibiine katilan &grencilerin beklentilerim
boliimiinde belirttikleri ifadelerden elde edilen son tema ‘’6grenme siireci’’dir.
Ogrenme siireci temasindan elde edilen tek alt tema “’eglenceli bir siire¢ gegirmek”’
(f=7) olmustur. Icerik analizi yapilan ve elde edilen bu alt tema ile ilgili

katilimcilarin 6rnek ifadeleri ele alinarak yorumlanmaistir:
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“Eglenmek ve Ingilizce dgrenirken keyifli zaman gegirmek istiyorum.”’(E3)

“Bu programdan beklentilerim Ingilizce kuliibiinde sorun yasamamak ve kuliibiin eglenceli ve
giizel gegmesi yoniinde...”’(K7)

“’Bu 6grenme siirecinde oldukca eglenecegimi diistiniiyorum.”” (K12)

“Benim bu programdan beklentilerim bana faydasmin olmasim istiyorum. Benim ingilizceye

olan ilgimin artmasi ve tiim stirecin eglenceli gegmesini umuyorum. “’(K1)

Ingilizce konusma kuliibiinde eglenecegimi diisiiniiyorum.’’(K13)

“’Eglenceli olarak basladigimiz bu kuliipte tiim siirecin bu sekilde devam etmesini umut

ediyorum.”’(E1)
Ingilizce konusma kuliibii egitim programi dgrenme giinliigii 1. haftasinda katilimci
Ogrencilerin programdan beklentilerim kisminda belirttikleri ve igerik analizi yapilan
temalardan sonuncusu &grenme siireci olmustur. Ogrenme siireci ile ilgili belirlenen
alt tema, her ne kadar farkli beklentilerini de ifade etseler de, 6grencilerin 6grenme

stirecini eglenceli ve keyifli gecirmek istedikleri yoniinde olmustur.

Katilimer 6grencilerin programdan beklentileri tiimiiyle incelendiginde elde edilmis
tema ve alt temalarin, olusturulan 6gretim tasarim programi olusturulurken dikkate
alinmis olan programin duyussal, biligsel ve 6grenme siireci nitelikleriyle uygunluk

gosterdigi goriilmektedir ve hizmet ettigi goriilmektedir.

4.1.2. Tema: Yontem ve Teknikler

Bu temada ve igerik analizi ile elde edilmis diger temalarda katilime1 68rencilerin
katilmis olduklar1 Ingilizce konusma kuliibii etkinlikleri her haftasi sonrasinda
doldurmus olduklar1 6grenme giinliiklerinde belirttikleri ifadeler ele alinmustir. Igerik
analizinde elde edilen tema “’Yontem ve Teknikler’” olarak belirlenmistir. Elde
edilen tema ve diger alt temalar1 tablo seklinde ifade edilerek frekanslar1 (f) ve
yiizdeleri (%) belirtilmistir.

Tablo 18:ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Programm Ogrenme Giinliigiinde

Katihmcilarin ifadelerinden Elde Edilen Yontem ve Teknik Adlh Temaya ait Alt
Temalar ile Frekans ve Yiizdeleri

Tema ve Alt Temalar F %
Yontem ve Teknikler

Etkinlikler ¢ok eglenceliydi 15 79
Grup etkinlikleri faydaliydi 11 58
Etkinlikler ¢ok verimliydi 10 53
Etkinlikler farkl1 ve yaraticiydi 9 47
Etkinlikler seviyemize uygundu 12 63
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*ingilizce Kuliibiine katilan katilime1 8grenci sayist n=19

Yukaridaki tablo incelendiginde elde edilen tema *’Yontem ve Teknikler’” olmustur.
Temanin altinda belirlenen en c¢ok tekrar edilen alt tema °’ Etkinlikler ¢ok
eglenceliydi’” (f=15) olmustur. Belirlenen alt temayir ¢’Etkinlikler seviyemize
uygundu’’ (f=12), “’Grup etkinlikleri faydaliydi’” (f=11), “’Etkinlikler verimliydi’’
(f=10) ve de “’Etkinlikler farkl1 ve yaratictydr’’ (f=9) seklinde belirlenmistir. igerik
analizi yapilan ve elde edilen bu alt temalar ile ilgili katilimcilarin 6rnek ifadeleri ele
alinarak yorumlanmustir:

“’Bugiin geceklestirilen konusma kuliibii etkinliklerinde ¢ok eglendim. Resim ve miizik en

sevdigim seylerden biri. Benim i¢in ¢ok veirmli oldu.”’(K13)

“’Bugiinkii ders ¢ok eglenceli gecti. Arkadasliklarim artti. Normalde kolay tanisgamam ama
grup etkinligi sayesinde kaynastik. Cok faydali oldu. (K1)

©...belli bagh konular altinda miizikleri yorumladim fakat anlamadiklarim oldu sonradan

onlar1 da anladim. Etkinlikler seviyemize uygundu.”’ (E1)

“’Bu hafta benim i¢in ¢ok eglenceli gecti...” (K1)

“Yaptigimiz aktiviteler cok eglenceliydi...”’(K8)

“’Bugiin vaktimi ¢ok giizel ge¢irdim. Tiim yapilan aktiviteler oldukg¢a verimliydi...”’(K12)

“Kitap tiirlerini isledik ve degisik etkinlikler yaptik ve grup etkinliginde ¢ikolata odiiliinii
aldik. Inanilmaz eglendim.’’(K10)

“’Bugiin gerceklestirilen konusma kuliibii etkinliklerinde harf etkinligi ve tanigsma oldukga

yaraticiydi. Eglenerek 6grendim ve hersey faydali oldu.”’(E3)

“’Bugiinkii etkinliklerde grup c¢alismasi yaptik ve takim calismasi gercekten ¢ok Onemli.

Bilgilerimizi birlestirdigimizde herseyin daha kolay oldugunu fark ettim.”’(K4)

“Bugilin sinifimizda sarki dinleyip, sarkilar iizerine etkinlikler yaptik. Bosluk yakalama
etkinligi gercekten ¢ok faydaliydi ¢linkii climleyi biitiiniiyle anlayip anlamadigimi kontrol

edebildim.”” (K4)

“’Miizik evrenseldir derler ya evet tam da 6yle oldu. Tam ne anlattigin1 anlamasam da birseyler

hissettim. Etkinlikler yaratictydi.”’(E4)

“’Bugiinkii etkinliklerde sarki sozlerine bakisim degisti. Ben normalde ritmi dinler sézleri
anlamazdim. Ama ilk etkinlikte herkes duydugu bir kelimeyi tahtaya yazdi. Herkesin
yakaladigi kelime farkliymis onu farkettik. Sonra tahtada bir siirii kelime oldu ve resmen lyrics
ortaya ¢ikti. Sonra 0gretmenimizin dagittigi lyrics kagidina bakip kag tane yakaladigimizi

gordiik. Etkinlik seviyemize uygundu. <’(K11)

103



“’Bugiinkii etkinliklerde Ingilizce konusabildigimi farkettim. Ben gok eglendim. ingilizcemin
iyi oldugunu diisiiniiyorum. Etkinlikler anlasilir ve seviyemize uygundu. Bu sayede hicbir seyi

kagirmadim ve ¢ok giizeldi.”’(K3)

“Ingilizce film izledik ve ¢ok eglendik. Sikilmadan giizel vakit gecirdik. Film tiirlerini ve
ozelliklerini inceledik ve de beyin firtinasi etkinligi yaptik. Hepsine katilabildim anlasilird1 ve

seviyemize uygundu.”’’(K10)

“’Bugiinkii etkinliklerde birbirimizi tanidik, farkh etkinlikler yaptik. Giizel ve eglenceli gegti.
Yaptigim etkinlikler basit ama Ingilizce oldugu igin fazla iyiydi. Yapabildigimi gérmek g¢ok
giizeldi...”’(K9)

“’Giizel ve eglenceli etkinlikler yaptik. Hikaye tiirleri ve bilgi aligverisi yaptik. Eglenceli gecti.

Istasyon teknigi yaratct ve ayrica heyecanliydi. Baskalarinin ne diisiindiigiinii kesfetmek

hosuma gitti.”’(K9)
Ingilizce konusma kuliibii egitim programi &grenme giinliigiinde katilimci
Ogrencilerin tiim haftalar boyunca belirttikleri ve igerik analizi yapilan ifadelerden
elde edilen temlardan ilki ’Yontem ve Teknik’’ olarak belirlenmistir. Yontem ve
teknik ile ilgili belirlenen alt temalar, Ogretim tasarim programi uygulanirken
kullanilan etkinlikler ve aktiviteler ile ilgili olarak belirlenmistir. Ogrenci
ifadelerinde de goriildiigli iizere, en ¢ok tekrarlanan alt tema etkinliklerin eglenceli
oldugu yoniinde olmustur. Katilimcilarin vurgu yaptiklart diger noktalar sirastyla
etkinliklerin seviyelerine uygun, faydali, verimli ve farkli/yaratici oldugu seklindedir.
Ogretmen gozlem formundaki ifadelerin analizine gore uygulamadaki etkinliklerin
dersin amacina ve dgrenci seviyesine uygun oldugu, ayni zamanda belirlenen siirede

tamamlanabildigi belirtilmistir.

4.1.3. Tema: icerik

Bu temada ve elde dilen diger alt temalarda katilime1 6grencilerin katilmig olduklari
Ingilizce konusma kuliibii her haftasi sonrasinda doldurmus olduklar1 dgrenme
giinliiklerinde belirttikleri ifadeler ele almmistir. Ogrencilerin ders giinliigiinde
paylastiklar1 ifadelerin icerik analizinde elde edilen tema Igerik olarak
belirlenmistir. Elde edilen tema ve diger alt temalar1 tablo seklinde ifade edilerek

frekanslari (f) ve ylizdeleri (%) belirtilmistir.
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Tablo 19:Ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Program Ogrenme Giinliigiinde
Katilimcilarin Ifadelerinden Elde Edilen Yontem ve Teknik Adh Temaya ait Alt
Temalar ile Frekans ve Yiizdeleri

Tema ve Alt Temalar F %
Icerik

Icerik seviyemize uygundu 14 74
Icerik konulari keyifliydi 10 53
Icerik dgreticiydi 8 42

*Ingilizce Kuliibiine katilan katilimc1 6grenci sayis1 n=19
Yukaridaki tablo incelendiginde elde edilen temanin “’Igerik’> oldugu goriilmektedir.
Temanmn altinda belirlenen en ¢ok tekrar edilen alt tema ¢ Icerik seviyemize
uygundu’’ (f=14) olmustur. Belirlenen alt temay1 ** Icerik 6greticiydi’’ (f=8), ve de
“Icerik konular1 keyifliydi>> (f=10) takip etmistir. Icerik analizi yapilan ve elde
edilen bu alt temalar ile ilgili katilmcilarin Ornek ifadeleri ele alinarak
yorumlanmustir:

“’Bugiinkii derste filmler ile ilgili paylasim yaptik ve yorum yaptik. Farkli filmler kesfettik.

Icerik ¢ok keyifliydi.”’(K5)

<...bilmedigim seyler 6grenmis oldum. Cok eglenceli ve giizel gecti. Konularin igerigi ¢ok

Ogretici ve keyifliydi; anlayabilecegimiz seviyedeydi. Ya da bizim seviyemiz ilerledi.”” (K10)

“’Harita konusunu anladim sayilir yani bana goére seviyeme uygundu...”” (K12)

©’...aymt videodaki gibi gerg¢ek bir diyalog sahnelemeye c¢alistik. Keyifliydi ve rahattim.
Konular da keyfiliydi.”” (K8)

¢ ... Kullanilan igerik 6gretici ve keyifliydi.””(K11)

“’Bugiin gergeklestirilen konugma kuliibiinde diyalog olusturma iizerine igerik igledik. Bence
kullandigimiz igerik giinlik hayatin iginde g¢ok yardimci olacak ve Ogretici oldugunu
diisliniiyorum.’’(K4)

¢ ...kuliip calismasinda karsilagtigim tiim bu bilgi ve igerigin ileride isime yarayacagini
diisiiniiyorum. Qgreticiler ¢iinkii.”’(E5)

> Kitap tiirlerini isledik...kitap tiirleri hakkinda ayrintili bilgi sahibi oldum. Ogretici olunca

konular daha ¢ok motive oluyor insan’’ (K7)

...cok eglendim ve bence konusma kuliibii bu donemde de devam etmeli. Ogretmenin

getirdigi konular anlasilird1 ve keyifliydi.””(E2)

Ingilizce konusma kuliibii egitim programi &grenme giinliigiinde katilimci
ogrencilerin tiim haftalar boyunca belirttikleri ve igerik analizi ile elde edilen tema

“Icerik’’ olarak belirlenmistir. Icerik ile ilgili belirlenen alt temalar igerigin boyutlari
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ile ilgili oldugu Ogrenci ifadelerinden anlagilmaktadir. Ogrenci ifadelerinde de
goriildiigii iizere, en ¢ok tekrarlanan alt tema icerigin &grenci seviyesine uygun
oldugu yoniinde olmustur. Her hafta yapilan kuliip uygulamalarinda kullanilan igerik
Ogrenci tarafindan anlasilmistir. Katilimcilarin vurgu yaptiklar: ve elde edilen diger
alt temalar icerigin 6gretici ve keyifli oldugu seklindedir. Ogretmen gdzlem formu
ifadelerin igerik analizinden elde edilen tema kullanilan tiim igerigin Ogrenci
seviyesine uygun oldugu yoniindedir. Ogretmen ve 6grenci ifadeleri tema yoniinden

uygunluk gostermektedir.

4.1.4. Tema: Ogretim Materyali

Bu temada ve bu tema ile ilgili elde edilen diger alt temalarda, katilimc1 6grencilerin
Ingilizce konusma kuliibii her haftasinda doldurmus olduklar1 grenme giinliiklerinde
belirttikleri ifadeler ¢dziimlenmistir. Ogrencilerin dgrenme giinliigiinde paylastiklart
ifadelerin igerik analizinde elde edilen tema < Ogretim Materyali’> olarak
belirlenmigtir. Elde edilen tema ve diger alt temalar tablo seklinde ifade edilerek
frekanslari (f) ve ylizdeleri (%) belirtilmistir.

Tablo 20:ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Programm Ogrenme Giinliigiinde

Katihmcilarin ifadelerinden Elde Edilen Ogretim Materyali Adh Temaya ait
Alt Temalar ile Frekans ve Yiizdeleri

Tema ve Alt Temalar F %
Ogretim Materyali

Motive edici materyal 13 68
Materyaller ilgi ¢ekiciydi 7 37
Materyaller faydali oldu 9 47

*Ingilizce Kuliibiine katilan katilimc1 8grenci sayis1 n=19
Yukaridaki tablo incelendiginde elde edilen temanm “’Ogretim Materyali’’> oldugu
gorilmektedir. Temanin altinda belirlenen en ¢ok tekrar edilen alt tema > Motive
edici materyal’> (f=13) olmustur. Belirlenen alt temayr “’Kullanilan materyal
faydaliydr’” (f=9) ve de “’Kullanilan materyal ilgi ¢ekiciydi’’ (f=7) takip etmistir.
Icerik analizi yapilan ve elde edilen bu alt temalar ile ilgili katilimcilarin Srnek
ifadeleri ele alinarak yorumlanmustir:

“Ogretmenin verdigi gercek esyalar ile yapilan aligveris diyalogu ¢ok faydali oldu. Gergek

aligveris yapar gibi olduk. ** (E2)

©Aslinda bir hikdye olusturabilecegimi gordiim. Ogretmenin sundugu gorsellerle ki oldukga
faydalrydi, tek kelime 2 kelime de olsa o asamada ne oldugu ifade ettik. En sonunda hikaye

orglisii olusturabildik...”’(K8)
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¢’...kullanilan sarkilar motive etti tabii ki. ** (E1)

“Normalde oldugu gibi direkt diyalog olusturmadik. Once aligveriste gegen ifadeleri
netlestirdik, hatirladik. Bazilarini yeni 6grendik. Ardindan 6gretmenin hazirladig: bir video ile

ornegini gordik. . .kullandigimiz bilgi kagitlar1 faydali oldu ve motive olduk.”” (K8)
“’Cok giizel gecti...bilgi yarigmast motive ediciydi ve ilgimizi ¢ekti tiim sinif olarak.”” (K10)
.. .haritalar ilgi ¢ekiciydi ve gorsel kullanimi faydali oldu.”” (K11)

©...resim ve miizik en sevdigim seylerden biri. ilk defa duydugum seyleri bir sekilde kagida

aktarabildim. Benim igin ilgi ¢ekiciydi.”’(K13)
Ingilizce konusma kuliibii egitim programi ogrenme giinliigiinde katilimei
Ogrencilerin tim haftalar boyunca belirttikleri ve igerik analizi yapilan ifadelerden
elde edilen bir diger tema <’ Ogretim Materyali’> olarak belirlenmistir. Ogretim
Materyali ile ilgili belirlenen alt temalar Ogrenci ifadelerine gore kullanilan
materyalin ilgi ¢ekici ve faydali oldugu ve kullanilan materyalin motive edici oldugu
yoniindedir. Olusturulan 6gretim tasarim programi uygulanmasinda kullanilan
materyalin 6grenciler tarafindan motive edici ve ilgi ¢ekici oldugunun vurgulanmasi

programin olusturulma asamasindaki hedefleriyle uygunluk gostermektedir.

4.1.5. Tema: Duyussal Ogeler

Katilimer 6grencilerin Ingilizce konusma kuliibiiniin her haftasinda doldurmus
olduklar1 6grenme giinliiklerinde belirttikleri ifadeler ele alinmistir. Ogrencilerin
O0grenme gilinliiglinde paylastiklar1 ifadelerin icerik analizinde elde edilen tema
“Duyussal Ogeler’’ olarak belirlenmistir. Diger tiim temalar ile kiyaslandiginda elde
edilen bu tema toplam frekansinin en yiiksek oldugu belirlenmis ve her bir katilime1
tarafindan en az bir defa paylasilmistir. Elde edilen tema ve diger alt temalar1 tablo
seklinde ifade edilerek frekanslari (f) ve yiizdeleri (%) belirtilmistir.

Tablo 21:ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Programi Ogrenme Giinliigiinde

Katihmcilarin ifadelerinden Elde Edilen Duyussal Ogeler Adh Temaya ait Alt
Temalar ile Frekans ve Yiizdeleri

Tema ve Alt Temalar F %
Duyussal Ogeler (Tutum)

Kendimi uygulama sirasinda rahat hissettim 11 58
Ozgiivenim yiikseldi, kendimi cekinmeden ifade 10 53
etmeye ¢alistim

Ortam rahatlatici ve keyifliydi 9 47
Heyecan, gerginlik ve korkumu yendigimi fark ettim 8 42
Ogrenme siirecinde ¢ok eglendim 19 100
Motivasyonum yiikseldi 10 53
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Mutlu olarak derse katildim 6 32

Ingilizceye bakisim olumlu yonde degisti 5 26

*Ingilizce Kuliibiine katilan katilimc1 6grenci sayist n=19

Tablo 21 incelendiginde elde edilen ana temanm “Duyussal Ogeler” oldugu
goriilmektedir. Temanin altinda belirlenen en ¢ok tekrar edilen alt tema ’Ogrenme
siirecinde ¢ok eglendim*’ (f=19) olmustur. Belirlenen bu alt tema her bir 6grenci
tarafindan en az bir ders sonunda O6grenme giinliigii ifadesinde yer almistir. Bu
temay1 frekans sikligina gore, ‘’Kendimi uygulama sirasinda rahat hissettim’” (f=11),
“Motivasyonum yiikseldi’> (f=10) ve de <Ozgiivenim yiikseldi, kendimi
cekinmeden ifade etmeye ¢alistim’” (f=10) takip etmistir. Diger alt temalar frekans
yogunlugu sirasiyla; > Ortam rahatlatict ve keyifliydi’” (f=9), “’Heyecan, gerginlik
ve korkumu yendigimi fark ettim’’ (f=8), > Ogrenme siirecinde ¢ok eglendim’’
(f=7), “’Motivasyonum yiikseldi’’, “’Mutlu olarak derse katildim’’ (f=6) ve de ©’
Ingilizceye bakisim olumlu yénde degisti’” (f=5) olarak belirlenmistir. icerik analizi
yapilan ve elde edilen bu alt temalar ile ilgili katilimcilarin 6rnek ifadeleri ele
alinarak yorumlanmuistir:

’...biriyle tanigma asamasinda gerginlik kalkinca en basit ifadeleri bile insan anliyor ve soru

yoneltebiliyorsun. Sonug olarak Ingilizce tamisabiliyorsun...”’(E1)

“’Bugiin yapmis oldugumuz konusma testinde ilkine gore daha rahattim ve kendimi daha kolay

ifade edebildigimi fark ettim.”’(K9)

“Bugiin kendimi Ingilizce konusma kuliibii degil de eglenceye gelmis gibi hissettim. Cok
eglenceliydi. Ingilizce konusurken bir cekincem kalmadi. Cok rahattim ve eglenceli

gecti.”’(K5)

“’Bu seferki konugma simavinda bence ¢ok farkli bir performans sergilemedim ama ¢ok daha

rahat hissettim kendimi ki bu benim i¢in ¢ok dnemli.”’(K2)
“’Bugiinkii konusma etkinliklerini yaparken hi¢ utanmadim...Cok mutluyum.”’(K10)

“Eglendim ve zamanin nasil gegtigini anlamadim ilk defa. Ben buraya ilk geldigimde diger
kisilere gore daha kotii seviyede oldugumu saniyordum bu da beni 6zgiivensiz kiliyordu. Fakat

seviyemin diger kisilere yakin oldugunu fark ettim. Bu da benim rahat olmam sagladi.”” (K6)
’...heyecanimi yendigimi ve kendime olan 6zgiivenimin arttigina inantyorum.”’ (E5)

“Bugiin kuliipte daha rahat oldugumu farkettim. Siniftayken normalde kelimeleri
hatirlayamiyorum fakat ingilizce kuliibiinde bunlar1 rahatlikla yapabiliyorum. Bugiin de her

zamanki gibi eglendim. Eskisinden daha rahat oldugumu diisiinyorum.’’(K13)

“Bu kuliiple birlikte daha &zgiivenli ve konforlu hissettim kendimi. Ingilizce seviyem harika

olmadi belki ama korku bariyerimin azaldigini hissediyorum.’’(K6)
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“’Cok egleniyorum bence konusma kuliibii bu dénem de devam etmeli.”’(E2)

’...izledigimiz videodaki gibi ger¢ek bir bir diyalog sahnelemeye calistik. Keyifliydi ve
rahattim.”’(KS)

“Aligveriste gegen ifadeleri aslinda biliyorum ama kullanmaya gelince kafam
karisiyordu...arttk mantigin1  anladigimi  fark ettim ve konusurken kendimi rahat

hissettim.”’(K3)

“’Sanki kendi okulumda, 6gretmenim ve arkadaslarimla degilmisim gibi hissettim. Okuldaki

dersler de keske boyle gecse. Hig sikint1 kalmaz herkes bi seneye Ingilizce konusur.’’(K4)

“’Gergeklestirilen konugma kuliibii etkinliklerine katildigim i¢in hem mutluyum hem

mutsuzum. Katildigim i¢in ¢ok mutluyum ama bitecegi i¢in ¢ok mutsuzum.”’(E1)

*...zaten sevdigim ve anladigim Ingilizce’ye bakisimin daha iyi yonde gittigini diisiiniiyorum.

Dil siifin1 se¢gmek istiyorum onu anladim.’’(K4)

“’Sona geldigim i¢in biraz hiizinliiyiim. Bugiin de diger haftalar gibi eglenceli ve keyifli gecti.
Zoraki degil isteyerek role play yaptim.”’(K9)

’...yine sicak bir atmosferde haftay: tamamladik...’’(E4)

* Aligveris konusmas1 yapabildim hem de okumadan. Ozgiivenim yerine geldi...kendimi rahat

hissettim”” (K11)
“’Normal sinif ortamindan ziyade burada daha rahat oldugumu gordiim...”’(K13)

1k basta hepimiz tedirgindik kisa siire icinde herkes rahatladi ve Ingilizce konustugumuzu

bile unuttuk. Ders gibi degil de sanki etkinlik grubuna katilmig oldugumu hissettim...”’(E2)
... kendimi normalde oldugu gibi gergin hissetmedim...”’(K12)

¢’...ben bugiin nedense daha rahattim ve konusabildim. Kendimin ¢ekingenliginin gititgini fark

ettim.”’ (K1)
¢’...heyecana kapilmadan yapmam gerekeni yapabildim.”’(K7)

“Konusmam ilerledi mi bilmiyorum ama Ingilizceye bakisim bence degisti. Olumlu ydnde

hocam.”’(E3)
Ogretmen gozlem formunda uygulayici gretmenin paylastigi ve duyussal temalar

destekleyen ifadeler su sekilde belirtilmistir:

©’...onun harici ilk bagsta hafif gergin duran 6grenciler zaman gectikce iyice igine girdiler,

kaynastilar ve eglendiler...”” (O1)
< Ozellikle yapilan 6diillii quiz dgrencileri ¢ok yiikseltti. Motivasyonlari ¢ok iyiydi.”” (O1)

“’Sorunsuz bir hafta gegti, belki sona yaklastigimiz i¢in daha rahat ve kendilerinden emindiler.

Bu durum beni de epey rahatlattr.”” (O1)
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Duyussal 6geler ana temasi altinda igerik analizi yolu ile 68renci 6grenme glinliigii
paylagimlarindan elde edilen alt temalar1 yukarida belirtilen ifadelerde
gorilmektedir. Olusturulan programin ilk haftasinda 6grenci beklentileri temasinda
agirlikli olarak ortaya ¢ikan tema duyussal 6geler olarak belirlenmistir. Daha sonraki
haftalarda Ogrenci ifadelerinden elde edilen ana ve alt temalara da bakildiginda
ogrencilerin beklentileri ile elde ettikleri sonuglar ifadelerle vurgulanmaktadir.
Ogrencilerin Ingilizceye karsi tutum yoniinde oldukca olumlu ifadeler paylastiklar:
ve agirlikli olarak korku, stres, heyecan gibi faktorleri yendiklerini; eglenerek,
motivasyonlar1  yiikselerek, Ingilizceye olan bakis acilarinin  degistigini
belirtmiglerdir. ~ Ogretmen gdzlem formundaki icerik analizi yapilan ifadelerin
duyussal boyut ile ilgili elde edilen tema 6grenci ifadelerinden elde edilen tema ile
uygunluk gostermektedir. Uygulama siirecinde sadece ilk hafta harig, katilimei
Ogrencilerin etkinliklerde oldukc¢a rahat olduklar1 ve eglendikleri belirtilmistir.
Uygulamanin ilk haftasinda uygulayici notunda belirtildigi tizere katilimcilarin
gergin oldugu belirtilmistir. Ilerleyen haftalarda bu ifade korku, gerginlik ve

cekingenliklerini attiklar1 yontindedir.

4.1.6. Tema: Bilissel Ogeler

Program uygulamasinin ilk haftasinda 6grenme giinliigiinde 6grencilerin ilk hafta
beklentileri olarak paylastiklar1 verilerden ulasilan bir diger tema ‘’Biligsel 6geler’’
olmustur. Programin uygulandig1 diger haftalarda ogrencilerin her hafta sonunda
verdikleri ifadeler incelenmis olup icerik analizi yapilmistir. Elde edilen tema
beklentiler temasina paralellik gostererek ¢’ Biligsel Ogeler’” olmustur. Elde edilen
tema ve diger alt temalar1 tablo seklinde ifade edilerek frekanslar1 (f) ve yiizdeleri
(%) belirtilmistir.

Tablo 22:ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Programi Ogrenme Giinliigiinde

Katihmcilarin ifadelerinden Elde Edilen Bilissel Ogeler Adl Temaya ait Alt
Temalar ile Frekans ve Yiizdeleri

Tema ve Alt Temalar F %
Bilissel Ogeler (Ogrenme)

Yeni bilgiler 6grendim ve kelime bilgim gelisti 17 89
Ingilizcede olumlu gelisim gosterdigimi fark ettim 12 63

*Ingilizce Kuliibiine katilan katilimc1 8grenci sayis1 n=19

Yukaridaki tablo incelendiginde elde edilen temanmn ¢ Bilissel Ogeler’” oldugu

[

goriilmektedir. Temanin altinda belirlenen en ¢ok tekrar edilen alt tema *’ Yeni

bilgiler 6grendim ve kelime bilgim gelisti’” (f=17) olmustur. Belirlenen alt temay1
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Ingilizcede olumlu gelisim gosterdigimi fark ettim’’ (f=12) takip etmistir. Igerik
analizi yapilan ve elde edilen bu alt temalar ile ilgili katilimcilarin 6rnek ifadeleri ele
alinarak yorumlanmustir:

©_.filmleri ingilizce daha iyi ifade edebilmeyi 6grendi...kitap tiirleri hakkinda Ingilizce olarak

ayrintili bilgi sahibi oldum.Farkli yerleri isledik ve bunlar hakkinda konustuk...farkli konular
hakkinda bilgi sahibi olduk...”” (K7)

“Yaptigimiz etkinliklerde bilmedigim yeni seyler 6grendim...”” (K1)

“’Grup etkinliginde yer alan diger arkadaglarim sayesinde yeni kelimeler 6grendim. Yeni giizel
sarkilar ve sarkilarda gecen yeni kelimeler 6grendim. Bir an evvel yurtdisina ¢ikip bir aligveris
yapmak istiyorum. Bir miisteri Ingilizce nasil aligveris yapar ne der biliyorum artik.

Ogrendim.”’(K12)

...Ogrendim...”’(E2)

“Tiim etkinliklerin beni olumlu yonde —ingilizce-gelistirdigini diisiiniiyorum.”*(K13)

“Yine her zamanki gibi Ingilizce aktiviteleri konusma aktiviteleri yaparak gelistirdim
Ingilizcemi. ¢ (E6)

“’Bugiin aligveris etkinliginde sik kullandigimiz kaliplar1 gordiik ve 6grendik. Kelime hazinem
gelisti.”’(E4)

“’Filmler hakkinda bilgimi gelistirdim. Ders hakkinda benim ig¢in yararli olacagini diisiindiigiim
seyler 6grendim. Oncelikle ¢ok eglendim. Kelime bilgimin katsayisini artirdigim icin iyi
gelmisim bu kuliibe. Dinleyerek neler oldugunu anlama konusunda kendimi gelistiriyorum ve
iyi bir gelisme oluyor benim igin ¢iinkii kelime bilgim de artryor...kendimce yol katettigimi

diisiniiyorum...”’(ES)
“’Ingilizce konusma becerimin ve telaffuzumun daha iyi oldugunu diisiiniiyorum.’’(K6)
“Ingilizce dilinde genel kiiltiir ve cografya bilgimi gelistirmis oldum. Yeni bilgiler edindim ve
cok eglenceliydi.”’(K10)
“’Quiz Show ¢ok eglenceliydi, bilmedigim sorularin cevaplarini 6grendim.”’(KS5)
“’Filmler hakkinda bilgiler edindim. Hocamin getirdigi filmler sayesinde konuyu pekistirdim.
Bundan sonra herhangi bir film izledigimde iyi-kétii ingilizce fikrimi ifade edebilecegimi
diistiniiyorum. “’(E1)
Ingilizce konusma kuliibii egitim programi &grenme giinliigiinde katilimei
ogrencilerin tiim haftalar boyunca belirttikleri ve igerik analizi yapilan ifadelerden
elde edilen bir diger tema “’Bilissel Ogeler’” olarak belirlenmistir. Bilissel dgeler ile
ilgili belirlenen alt temalar 6grenci ifadelerine gore bilgilerinin ve kelime bilgilerinin

arttig1 ve Ingilizce becerisi olarak gelisim gosterdikleri yoniindedir. Programin ilk
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haftasinda 6grencilerin beklentilerim boliimiinde ifade ettikleri verilerden elde edilen
temalardan birinin Ingilizce bilgilerini ilerletmek olmasi ve programin devam eden
siirecinde Ogrencilerde bu beklentilerinin karsilandigin1 belirten alt temalara

ulasilmasi, programin hedefleri ile tutarlilik géstermektedir.

4.1.7. Tema: Aktif Katilim

Bu temada ve bu tema ile ilgili elde edilen diger alt temalarda, katilimc1 6grencilerin
Ingilizce konusma kuliibii her haftasinda doldurmus olduklar1 8grenme giinliiklerinde
belirttikleri ifadeler ele almmustir. Ogrencilerin 6grenme giinliigiinde paylastiklart
ifadelerin igerik analizinde elde edilen tema °’Aktif Katilim’’ olarak belirlenmistir.
Elde edilen tema ve diger alt temalar1 tablo seklinde ifade edilerek frekanslari (f) ve
yiizdeleri (%) belirtilmistir.

Tablo 23:ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Programm Ogrenme Giinliigiinde

Katihmcilarin ifadelerinden Elde Edilen Aktif Katihim Adh Temaya ait Alt
Temalar ile Frekans ve Yiizdeleri

Tema ve Alt Temalar F %
Aktif Katilim

Kendi duygu ve diisiincelerimi ingilizce ifade edebildigimi 10 53
fark ettim

Benden istenileni anladim ve aktif katilim saglayabildigimi 10 53
fark ettim

*Ingilizce Kuliibiine katilan katilimer 6grenci sayist n=19
Yukaridaki tablo incelendiginde elde edilen temanin “’Aktif Katilim’ oldugu
goriilmektedir. Temanin altinda belirlenen esit oranda tekrar edilen alt temalar
Kendi duygu ve diisiincelerimi Ingilizce ifade edebildigimi fark ettim > (f=10) ve
Benden istenileni anladim ve aktif katilim saglayabildigimi fark ettim’ (f=10)
olmustur. igerik analizi yapilan ve elde edilen bu alt temalar ile ilgili katilimcilarin

ornek ifadeleri ele alinarak yorumlanmustir:

“’Giizel bir film izledik, filmde az c¢ok bir seyler anladim. Filmi anlamak i¢in miikemmel bir
Ingilizce gerekmiyormus. Anladigim kadarmi anladigim kadar ifade edebildigimi

gordiim.”’(K3)

“’Bugiinkii etkinliklerde not kaygisi ve dogru cevap kaygisi olmadan cat pat fikirlerimi
sOyledim. Agildikca acildim. Bir c¢ikolata kaybettik quiz etkinliginde ama daha fazlasim
kazandim.”’(E4)

“’Giizel aktivitelerle yine eglendik. Sorular kisminda yani quiz kisminda oldukca iyi katilim
gosterdim. Ciinkii cografyam iyi oldugu icin sorularda pek fazla zorlanmadim...aligveris

konusmasi yapabildigimi ve role girebildigimi gérdiim.”’(E6)
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“’Ben bugiin nedense daha rahat konusabildigimi ve ¢ekingenligimin gittigini farkettim. Bugiin
cok ama ¢ok giizeldi. Bugiinkii dersin bana ¢ok sey kattigin1 diisiiniiyorum. izledigimiz seyler
hakkinda dogru seyler mi sdyledim bilmiyorum ama kendimi ifade etmeye calistim. Ve

cekinmeden yaptum. “*(K1)
¢’...heyecana kapilmadan yapmam gereken etkinlikleri anlayip, tamamlayabildim.’’(K7)

“Miizik ve duygular eslestirildi. Miizigin sozlerini tam anlamasam da en azindan ne
hissetitgimi ifade edebildim’’ (K6)
“’Sadece posterlere bakarak film hakkinda tahminlerde bulunduk, bazilart dogru tahmin etti

bazilart yanlig. Ama 6nemli olan fikrini ifade etmekti. Benim i¢in dnemli olan bu.”’(K2)

©...Anladim ve yaptim. Satict rolii bendeydi, ezber bile yapmadim dogaclama diyalog

olusturdum. Cok mutluyum.’’(K10)

“’Sadece bir resme bakarak hikaye ¢ikarabilecegimi gordiim. Grup olarak herkes bir fikir att1
ortaya ve hepsi birlesince koca bir hikaye olustu...”’(KS8)
Ogretmen gozlem formunda, uygulayici dgretmenin dgrencilerin aktif katilimi ile
ilgili ifadesi katilimlarmin yiiksek oldugu yoniindedir. ifadelerden bazilari su
sekildedir:

“Motivasyonlari gok iyiydi. Ogrenci katilim1 oldukga yiiksekti ve her etkinlige goniillii olarak

katilmak istediler.”” (O1)

©...fakat tiim etkinliklere yiiksek katilim gosterdiler, oldukea aktif katilim sagland1.”” (O1)

Katilimer 6grencilerin  6grenme  giinliiklerinde belirttikleri ifadelerden bazilar
yukarida paylasildig: iizere elde edilen ana temalardan biri “’Aktif Katilim’” olarak
belirlenmistir. Yapilan igerik analizi sonuglarina goére alt temalar katilimcilarin
Ingilizce kendilerini ifade edebildikleri ve daha iyi katilim gosterdikleri yoniindedir.
Ingilizce konusma kuliibii dgretim tasarim programi olusturulurken 6grenci merkezli
ve aktif katilim gerektiren iletisimsel dil 6gretimi yaklagimi kullanildigi i¢in, elde
edilen bu temanin hedefle uygunluk gosterdigi goriilmektedir. Uygulamada
uygulayic1 6gretmen tarafindan tutulan gozlem formuna gore 6grencilerin katilimin

yiiksek oldugu belirtilmistir.

4.1.8. Tema: Uygulayict Ogretmen

Bu temada ve bu tema ile ilgili elde edilen diger alt temalarda, katilimec1 6grencilerin
Ingilizce konusma kuliibii her haftasinda doldurmus olduklar1 dgrenme giinliiklerinde
belirttikleri ifadeler ele almmustir. Ogrencilerin 6grenme giinliigiinde paylastiklart

ifadelerin icerik analizinde elde edilen bir diger ana tema ‘’Uygulayici Ogretmen’’
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olarak belirlenmistir. Elde edilen tema ve diger alt temalar tablo seklinde ifade

edilerek frekanslari (f) ve yiizdeleri (%) belirtilmistir.

Tablo 24:ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Program Ogrenme Giinliigiinde
Katiimeilarin ifadelerinden Elde Edilen Uygulayic:1 Ogretmen Adli Temaya ait
Alt Temalar ile Frekans ve Yiizdeleri

Tema ve Alt Temalar F %
Uygulayic1 Ogretmen

Uygulamay1 yapan egitimci enerjikti 8 42
Uygulamay1 yapan egitimci pozitif ve rahatlaticiydi 13 68
Uygulamay1 yapan egitimci ¢ok eglenceliydi 9 47

*Ingilizce Kuliibiine katilan katilimc1 6grenci sayis1 n=19
Tablo 24 incelendiginde elde edilen temanin “’Uygulayict Ogretmen’’ oldugu
goriilmektedir. Temanin altinda yer alan alt temalar su sekildedir: ©* Uygulamayi
yapan egitimci pozitif ve rahatlatictydr >’ (f=13), ©° Uygulamay1 yapan egitimci
enerjikti >* (f=8) ve * Uygulamay1 yapan egitimci ¢ok eglenceliydi ¢’ (f=9) olmustur.
Icerik analizi yapilan ve elde edilen bu alt temalar ile ilgili katilimcilarin drnek
ifadeleri ele alinarak yorumlanmaistir:

©...en ¢ok eglendigim bilgi yarigmasi oldu. Tabii hocanin pozitif olusu beni de rahat

hissettiriyor. Bence bu kadar eglenceli gegmesinin bir nedeni hocamizin eglenceli, geng ve

pozitif olmasidir. Bir sey sdylerken korkarak séylemiyoruz. Her zaman oldugu gibi ¢ok

eglendim. Ogretmenim hem 6gretmen hem arkadas gibi oldugundan dolay1 kendimi normale

gore daha iyi hissediyorum.”” (K2)

“’Bugiin dersin sonunu yakalasam da dolu dolu gectigini gordiim, sonu da olsa bana birseyler

kattigin1 anladim, bunun igin size tesekkiir ederim hocam.”’ (K5)

“’Bugiinkii ders ¢ok eglenceli gegti...0gretmenimiz ortami epey rahatlatti. Betiil hocanin

enerjisi bize de yansiyor.”” (K1)
©?...ve nasil gegtigini konustuk, tekrar soyliiyorum ¢ok giizeldi 6gretmenim. Enerjik haliniz
bizi hep yliksek tuttu.”” (K7)

©...hersey faydali oldu. Ogretmenimiz ve etkinlikler cok eglenceliydi.”” (E3)

“Bugiin oldukga giizel ve enerjik gegti ciinkii Betiil Hoca sayesinde ingilizcenin igine girdik
smifca. O kadar giizel gegti ki bitmesine iiziildiim. Bu yiizden 6niimiizdeki haftanin gelmesini
bekliyorum sagolun hocam. Benim moralim bozuk oldugu i¢in fazla eglenemedim o yiizden
benim icin pek eglenceli ge¢medi ama hocanin cidden enerjisi kendisine hayran

birakiyor.”’(E6)
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©...etkinligi yaparken kelime dagarcigimi gelistirmem gerektigini farkettim her ne kadar

6gretmenim kolaylastirsa da.”’(K4)

“Ingilizce konustugumu farkettim, eglendim. Ingilizcemin iyi oldugunu diisiiniiyorum.

Etkinlikler anlasilird1 hi¢ birseyi kacirmadim. Cok giizeldi. Enerjinize hayranim &gretmenim. I

love you teacher.”” (K3)
Ingilizce konusma kuliibii egitim program1 Ogrenme giinliigiinde katilimci
Ogrencilerin tiim haftalar boyunca belirttikleri ve igerik analizi yapilan temalardan
sonuncusu “’Uygulayici Ogretmen’ olmustur. Uygulayict 6gretmen ile ilgili
belirlenen alt temalar, 6gretmenin pozitif, enerjik, rahatlatici ve eglenceli oldugu
seklindedir. Ogrenci ifadelerinde de goriildiigii {izere katilimcilarin vurgu yaptiklar:
noktalar programin kendisi oldugu kadar programi uygulayan Ogretmenin de

motivasyon ve basarilarina olumlu etki ettigi yoniindedir.

4.2.Arastirmanin ikinci Problemine Iliskin Bulgular

“Ingilizce Konusma kaygi Olgegi’’, ¢aliyma gurubu &grencilerine ekstra tasarim
programinin uygulama Oncesi ve sonrasinda O6n test ve son test seklinde
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 21 ile analiz edilmistir. Programin ¢aligma
grubu 19 kisi ile simirli oldugundan, non-parametrik analiz yOntemlerinin
kullanilmasina karar verilmistir. Olgegin 6n test ve son test uygulamalarinda anlamli
bir farkliligin olup olmadigim1 incelemek i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi
uygulanmistir. Analiz sirasinda 6lgekteki maddelerin ters kodlama yapilan 3 maddesi
dikkate alinarak 6n test toplam puanlar1 ve son test toplam puanlar1 karsilastirilmigtir.

Bu karsilagtirmanin sonuglari asagidaki tabloda istatiksel olarak sunulmustur.

Tablo 25: “’Ingilizce Konusma Kaygi Ol¢egi Formu’’ Normallik Testine Ait

Sonuglar
Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnow | Shapiro-Wilk
Istatistik | Df Anlamlilik | Istatistik | Df Anlamlilik
Degeri Degeri
Kaygil ,112 19 2007 ,959 19 ,545
Kaygi2 ,115 19 ,968 19 , 746
2007
Betimsel Istatistik
Standart
Katilimc1 Sayisi Ortalama | Sapma Minimum | Maksimum
kaygil 19 42,84 10,117 28 63
kayg12 19 31,95 9,525 16 50
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Tablo sonuglar1 incelendiginde, P>.05 oldugu igin, verilerin normal dagilim

gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 26: Katihmeilarin “’ingilizce Konusma Kaygi Ol¢egi Formu®’ On Test-
Son Test Puanlarimin Karsilastirilmalarina Iliskin Sonuclar

Isaretli Siralar Testi
Katilimci SiraOrtalamasi | Toplam Sira
Sayisi
kaygi2- Negatif 19% 10,00 190,00
kaygil Siralar
Positif 0° ,00 ,00
Siralar
Miski 0°
Toplam 19
a. kaygi2 <kaygil b. kaygi2 > kaygil c. kaygi2 = kaygil
Test Istatistigi®
kaygi2 - kaygil
Z Degeri -3,828°
Asymp. Sig. (2- ,000
tailed) Degeri

a. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi  b. Pozitif Siralar Baz Almmustir
Sonug olarak; p<.05 oldugu i¢in 2 bagimli degisken arasinda anlaml bir fark var
oldugu goriilmektedir. Istatiksel sonuglar gostermektedir ki; Ingilizce konusma
kuliibii 6gretim tasarim programina katilan 6grencilerin programa katildiktan sonraki
tutumlar1 ile programa katilmadan onceki Ingilizce konusmaya karsi tutumlar

arasinda anlaml bir degisiklik vardir.

Istatiksel analiz tablosunda goriildiigii iizere, Ingilizce konusma kuliibii dgretim
tasarim programina katilan Ogrencilerin, programin uygulanmasi Oncesi ve
sonrasinda “’Ingilizce Konusma Kaygi Olgegi’> formunun uygulamalar1 sonucu
ortaya c¢ikan toplam puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir
(z=-3,828, p<0,05). Fark puanlari sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin negatif siralar oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, son test puaninin
aleyhine gibi goriinse de 6lcekte yer alan 16 maddenin tiimiiniin son test puanlarinda
on test toplam puanlarina gore diisiis goriilmiistiir. Olgekte yer alan 1,3 ve 9
numaralart maddeler diger maddelerin aksine ters kodlanarak puanlanmstir. Olgekte

yer alan diger 13 madde katilimcinin kaygisinin oldugunu ifade eden maddeler iken
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belirtilen 3 madde kayginin olmadigini ifade eden maddelerdir. Uygulama sonrasi
gerceklestirilen kaygi 6lgegi son test puanlarinda 6n teste gore diisiis olmast katilimet

Ogrencilerin kaygi diizeylerinin ciddi oranda diistiiglinii gdstermektedir.

4.3.Arastirmanin Uciincii Problemine iliskin Bulgular

Ingilizce konusma kuliibiinde uygulanan Ingilizce ekstra gretim tasarim programini
uygulama oncesi arastirmanin calisma gurubu &grencilerine Ingilizce konusma
becerilerinin seviyesini Olgmek i¢in daha O©nceden belirlenmis olan rubrige
dayandirilarak konugsma beceri On testi uygulanmistir. Aymi test, programin
uygulamasi sonrasinda da son test olarak uygulanmistir. Elde edilen tiim verilerin
analizi SPSS 21 ile gergeklestirilmistir. Programa katilan 6grenci sayist 19 ile sinirl
oldugundan, non-parametrik analiz yonteminin kullanilmasinin uygunluguna karar
verilmistir. Beceri testinin On test ve son test uygulamalarinda anlamli bir farklilik
olup olmadigmi incelemek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir.
Uygulanan programin etkilesimli bir formatta olmasindan dolayr konusma beceri
testinde 0grencilerin aldiklar1 6n test toplam puanlar1 ve son test toplam puanlarinin
kargilastirilmast  yapilmistir. Bu  karsilastirmalarin  sonuglar1  asagidaki tabloda
istatiksel olarak sunulmustur.

Tablo 27: Katihmeilarin “’ingilizce Konusma Beceri Testi’> On Test-Son Test
Normallik Testine iliskin Sonuclar

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov® | Shapiro-Wilk
Istatistik | Df Anlamhhk | Istatistik | Df Anlamhhk
Deger Degeri
Testl 161 19 200" 936 19 224
Test2 ,139 19 200" ,968 19 ,745
Betimleyici Istatistik
Katilimc1 Sayisi Ortalama | Standart Minimum Maksimum
Sapma

testl 19 48,05 16,016 25 89
test2 19 60,53 14,179 30 95

Ingilizce konusma beceri testinin normallik ve tanimlayicr istatiksel sonuglar1 tabloda

goriildiigi iizere, p>0,05 oldugundan testler normallik gostermektedir.
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Tablo 28: Katihmeilarin ¢’ Ingilizce Konusma Beceri Testi’> On Test-Son Test
Puanlarin Karsilastirilmalarina iliskin Sonuclar

Isaretli Siralar Testi
Katihmci Siralar Toplam
test2 — Sayis1 Ortalamasi Sira
testl Negatif 0? ,00 ,00
Siralar
Positif Siralar | 17° 9,00 153,00
Tliski 2°
Toplam 19
Test Istatistigi®
test2 - testl
Z Degeri 3,624
Asymp. Sig. (2-tailed) |,000
Degeri

a. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi  b. Pozitif Siralar Baz Almmustir
Tablo 28’de goriildiigii iizere, Ingilizce konusma kuliibiinde uygulanan Ingilizce
ekstra 6gretim tasarim programina katilan 6grencilerin programi uygulama dncesi ve
program: uygulama sonrasi *’Ingilizce Konusma Beceri Testi’” uygulamalari sonucu
ortaya cikan toplam puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir
(z=3.624, p<0.05). Fark puanlar1 sira ortalamasi ve puanlar dikkate alindiginda
gbzlenen bu fark son test puani lehinedir ve pozitif siralardir. On test ve son test
uygulamalarindan ¢ikan verilerin incelemesi ‘’Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’ ile
yapilmistir. 17 katilimcinin son test toplam puaninin program uygulama Oncesi
yapilan On test toplam puanina gore pozitif artis oldugu goriilmektedir. Diger
taraftan, iki katilimciya ait toplam puanlarin 6n test ve son testte esit kaldig1 pozitif

ya da negatif bir degisim gozlenmedigi ortaya ¢ikmaistir.

4.4.Arastirmanin Dordiincii Problemine iliskin Bulgular

Bu boliimde, Ingilizce Konusma Kuliibiinde uygulanan Ingilizce ekstra &gretim
tasarim programinin her bir Ogesinin arastirmanin ¢alisma gurubu Ogrencileri
tarafindan degerlendirilmesi i¢in “’Program Ogeleri Degerlendirme Formu’’
kullanilmis ve elde edilen verilerin istatiksel analizi yapilmistir. Verilerin
incelenmesi SPSS 21 programi ile gerceklestirilmistir. Her maddenin kendi
icerisinde tekrarlanma siklig1 (f) ve yiizdesi (%) paylasilip, incelenmistir. Maddelere

ait aritmetik ortalama ( X ) ve standart sapma (ss) tabloda gosterilmistir.
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Tablo 29: ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Tasarim Program Ogelerinin
Degerlendirilmesiyle Ilgili Olarak Katilimei Goriislerinin Analizi

Degerlendirme
Maddeleri

Hic

Cok

aZz

Kisme

Olduke¢

a

Tamame

n

f

%

f

%

f

%

Ss

1. Ingilizce
Konusma
Kuliibi
Ogretim
Tasarimi
Programi
beklentilerimi
karsiladi.

15,

5

26,3

11

57,9

[EEN

,769

2.Egitim
programinin
amag ve icerigi
iyi organize
edilmisgti.

15,8

14

73,7

[EEN

,684

3. Program
stiresince
kullanilan
Oogretme
ogrenme
strateji, yontem
ve teknikleri,
egitim siirecine
aktif katilimi
sagladi.

31,6

12

63,2

[HEN

,607

4. Programda
kullanilan
Ogretim
teknoloji ve
materyalleri
yeterliydi.

42,1

42,1

[HEN

,958

5. Programin
uygulandigi
fiziki ortam
(bina, sinif...)
yeterliydi.

42,1

10

52,6

[HEN

,612

6. Programin
her agsamasinda
uygulanan
Olgme ve
degerlendirme
faaliyetleri
yeterliydi.

36,8

11

57,9

[EEN

172
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7. Programi
yuriiten
egitimci
programda
aktarilan
icerige
hakimdi.

5,3

18

94,7

[EEN

,229

8. Egitimcinin
ifade etmek
istedikleri agik
ve anlagilirdi.

21,1

15

78,9

[EEN

,419

9. Egitimci
program
siiresince beden
dilini etkili bir
sekilde
kulland.

53

21,1

14

73,7

[EEN

,582

10. Egitimcinin
atolyelere
hazirlikli
geldigini
gozlemledim.

53

15,8

15

78,9

[EEN

,562

11. Egitim
programi
kisisel
gelisimime
katki sagladi.

474

31,6

[HEN

(37

12. Egitim
programi okul
basarima katki
sagladi.

o1

31,6

36,8

[HEN

1,21

13. Egitim
programi
Ogrenciler icin
yararhdir.

26,3

14

73,7

[HEN

,452

14. Program
Ogrencilerin
motivasyonlari
na katki
saglayacak
niteliktedir.

5,3

21,1

14

73,7

[HEN

,982

15. Bu
programi
Ogrenci olan
herkese tavsiye
ederim.

17

89,5

[HEN

,631
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Yukaridaki tablo incelediginde, maddelere verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi 4
ve 5 arasinda, yani “’Olduk¢a’ (4) ve ““Tamamen’’ (5) arasinda yer almaktadir.
Tablonun geneli incelendiginde, sadece bir katilimcinin tek bir maddede ’Hig¢’” (1)

derecelendirmesini kullandig1 gériilmektedir.

Tabloda ortaya ¢ikan sonuglar incelendiginde, ilk maddede yer alan ingilizce
Konugma Kuliibii Ogretim Tasarim Programi beklentilerimi karsiladi ifadesine
karsilik; katilimcilarin %16°s1 kismen karsiladigini, %26’°s1 oldukga karsiladigini ve
%58’1 programin beklentilerini karsiladigi yoniinde cevap vermistir. Egitim ve
programin amag¢ ve iceriginin iyi organize edilmis olmasi ile ilgili olarak %10’u
kismen, %16’s1 oldukca ve %74’ de tamamen yonilinde cevaplamiglardir.
Katilimeilarin %63°1 program siiresince kullanilan 6gretme 6grenme strateji, yontem
ve teknikleri, egitim siirecine aktif katilimi sagladi maddesine tamamen seklinde
cevaplamiglardir. %5°1 kismen ve de %32’si olduk¢a yoniinde cevap vermislerdir.
Programda kullanilan 6gretim teknoloji ve materyalleri yeterliydi maddesine
katilimcilarin %42’si esit olarak tamamen ve olduk¢a yoniinde cevap verirken, %5’

kismen geri kalan katilimeilarin %10°u da ¢ok az yeterliydi demistir.

Programin uygulandigi fiziki ortam (bina, simif...) yeterliydi maddesine
katilimcilarin %5°1 kismen, %42’si oldukca ve %53’ de tamamen katildiklarin
belirtmislerdir. Programin her asamasinda uygulanan Olgme ve degerlendirme
faaliyetleri yeterliydi ifadesine katilimcilarin %5°1 kismen, %37’si olduk¢a ve 9%58’1

de tamamen y6niinde cevaplamislardir.

Egitim programimin yiritiiciisiiyle ilgili olan maddelerin ilkinde: Programi ytiriiten
egitimci programda aktarilan igerige hakimdi maddesi tabloda goriildiigii iizere en
yiiksek ortalamaya sahip olan maddedir (x=4,95). Katilimcilarin %95°1 tamamen
hakimdi yoniinde cevaplarken, sadece 1 katilme1 %5°t olduk¢a seklinde
cevaplamistir. Egitim programinin yiiriitiictisiiyle ilgili olan Egitimcinin ifade etmek
istedikleri agik ve anlasilirdi maddesine %21 katilimcr oldukga katilirken, %79u
tamamen katildigini belirtmistir. Diger bir madde olan “’Egitimci program siiresince
beden dilini etkili bir sekilde kulland1’’ ifadesine katilimcilarin %74’ tamamen ve
%21 oldukg¢a katildiklarin1 belirtirken sadece 1 katilimci 6grenci (%5) kismen
yoniinde cevaplamistir. Program yiriitiiciisii ile ilgili maddelerin en sonuncusu olan:

Egitimcinin atolyelere hazirlikli geldigini gozlemledim maddesine katilimcilarin
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%79’u tamamen katildigini ve %16’s1 oldukca katildigini belirtmistir. Sadece bir

ogrenci %5°1 kismen katildig1 yoniinde cevaplamistir.

Programin katilimci 6grencilere olan katkilarini degerlendirmeleri i¢in degerlendirme
formunda sunulan maddelerin ilkinde, katilimeilarin %21°1 kismen Egitim programi
kisisel gelisimime katki sagladi yoniinde cevaplarken, %47’si oldukca ve %32’si
tamamen seklinde cevaplamislardir. Formda yer alan tiim maddelerin en diisiik
ortalamasma sahip olan madde Egitim programi okul basarima katki sagladi
ifadesine iceren 2.madde olmustur (x=3,84). Bu maddeye katilimcilarin %5°1 hig,
%10’u ¢ok az, %16’s1 kismen, %32’si oldukga ve son olarak %37’si de tamamen
yoniinde cevap vermislerdir. Sonuglar incelendiginde her ne kadar katilimcilarin en
yiiksek yiizdesi okul basarilarina katki sagladigini belirtse de higbir etkisi olmadigin
diistinen bir kistm da mevcuttur. Katilimcilarin %76’s1 Egitim programi 6grenciler
i¢in yararlidir maddesini tamamen katiliyorum yoniinde cevaplarken %24°{ oldukga
seklinde cevaplamislardir. Program Ogrencilerin motivasyonlarina katki saglayacak
niteliktedir maddesine verilen cevap oranlar1 su sekilde belirtilmistir: %74’
tamamen katiliyorum, %21°1 oldukg¢a katiliyorum ve 1 katilimer da %5 kismen

seklinde cevaplamistir. Program degerlendirme formunun son maddesinde yer alan

“’Bu programi 6grenci olan herkese tavsiye ederim’’ maddesine katilimcilarin %90°1
tamamen katiliyorum yoniinde cevaplarken sadece 2 6grenci katilimcilarin %10’u

kismen tavsiye edecekleri yoniinde cevap vermislerdir.
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5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, “’iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi ile Olusturulmus ingilizce Ekstra
Ogretim Tasarimi Programinin ingilizce Konusma Tutum ve Becerisine Etkisi’’
konu baglig1 altinda yapilan ¢alismanin sonucunda elde edilen bulgular aragtirmanin
alt problemleri dogrultusunda incelenmistir ve bu alt problemlere yonelik ortaya
¢ikan sonuglar tartigma ile sunulmustur. Bunun yaninda, arastirmanin sonucunun
farkli 6gretim tasarimlart olusturmak ve kullanmak isteyen 6gretmenler ve bu alanda
arastirma yapmak isteyen arastirmacilar i¢cin dnemli oldugu diisiiniilerek, sonuglar

dogrultusunda farkli 6neriler sunulmustur.

5.1.Sonug¢ ve Tartisma

Son yillarda yapilan arastirmalara gore; Ingilizce giiniimiiz diinyasinda lingua franca
ve uluslararasi dil olarak kabul edilmektedir. Uluslararas: bir dil olan Ingilizce aym
zamanda bilim ve teknoloji dili olarak da yerini almistir. McKay (2002)’e gore; farkli
tilkeler ve kiiltlirden insanlarin birbirleri ile fikir ve kiltiir paylasiminin
gerceklesebilmesi icin Ingilizce’yi iletisimsel amagla 6grenmelidir ve dgrendikleri
dili aktif ve iiretken kullanmalidirlar. Yabanci dilin iletisimsel amacla 6grenilmesi ve
kullanilmasi, {izerinde hassasiyetle durulmas: gereken bir konudur. Arastirma
stirecinde incelenen bazi ulusal ve uluslararas1 kaynaklara gore, tilkemizde yabanci
dil egitiminin, dgrencilerin biiyiik ¢ogunluguna 6grenimini gordiikleri yabanci dili
anlayacak, konusacak ve yazacak yeterlilikte beceri kazandiramadig1 yoniindedir. Bu
sebeple, iletisimsel amag giidiilerek dgrenilmesi gereken Ingilizce egitimi konusu

arastirilacak bir konu olarak goriilmiistiir.

Neden bu arastirma yapilmali sorusuna cevap aranirken, mevcut durumun ihtiyag
analizi boliimiinde incelenen kaynaklardan biri Mart 2014 de British Counsil ve
TEPAV is birligi ile **Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda Ingilizce Dilinin Ogretimine
Iliskin Ulusal Ihtiyag Analizi Raporu’’ olmustur. Ingilizce egitimi durumu {izerine
degerlendirme calismasi niteliginde ve Tirkiye’de kendi tiirlinde en kapsamli ve

genis arastirmalardan biri olan bu rapordan 6nemli bulgular elde edilmistir. Elde
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edilen kritik 5neme sahip bulgular arasinda; Ingilizce’nin bir iletisim dili olmasindan
tabanli testlerin kullanim1 ayrica gozlemlenen tiim siniflarda 6grencilerin islevsel
olarak Ingilizce’yi iletisim kurma amaci ile 6grenemedikleri vardir. British Counsil
ve TEPAV wulusal ihtiya¢ analizi raporunda belirtilen bulgular, gozlemlenen
okullarda Ingilizce 6gretiminin yanls ya da eksik yiiriitiildiigiinii gostermektedir
(British Council & TEPAV, 2014). Ogrenciler yabanci dilde iletisim kurmak igin
gerekli becerilerinden yoksundurlar, dolayisiyla yabanci dil 6grenim siirecinde
istenilen sonuca -ki bu da hedef dilde iletisimdir- ulagsmak kolay olmayacaktir.
Demirel (2010), yabanci dil 6gretiminin pek c¢ok amag icerebilecegini fakat bu
amaglar i¢inde belki de en Onemlisinin Ogrenilen dili anlasilir bir bigimde
konusabilmek oldugunu ifade eder. Dilin temel islevi iletisim saglayabilmektir.
Egitimi yapilan yabanci dilde 6grencilerin gerekli bazi bilgi ve becerileri kazanirken,
iletisim iglevini yerine getiremeyecek kadar konugma alaninda eksik kalmalar1 ciddi
bir soruna isaret etmektedir. Incelenen calisma ve raporlarda da belirtildigi {izere,
dilbilgisi agirlikli geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmasi konugma becerisinin
gelistirilmesi acisindan eksik kalmaktadir. Bu sebeple, dilbilgisi agirlikli geleneksel

yontemlerin konugma becerisi kazandirmada basarisiz oldugu soylenebilir.

Arastirmanin ihtiya¢ analizinde kullanilan kaynaklardan bir digeri de arastirmaci
tarafindan olusturulmus sorular ile gergeklestirilen 6grenci-6gretmen goriismeleri
olmustur. Ogrencilerin Ingilizce konusma tutum ve becerisine ydnelik neden bir
calisma yapilmasit gerektigi elde edilen betimsel sonuclar ile desteklenmistir.
Goriismeler sonunda yapilan igerik analizine gore; grenciler Ingilizce’de en gok
zorlandig1 alanin konusma becerisi oldugunu ifade ederken, dgretmenler de en ¢ok

Ingilizce konusmay1 6gretmekte zorlandiklarini belirtmislerdir.

Bu arasgtirmanin yapilmasi gerektigini destekleyen bir diger kaynagi da MEB
Ortadgretim Ingilizce Ogretim Program Kilavuzunda yer alan aciklamalar
olusturmustur. MEB Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi (2018)’nda da
belirtildigi lizere, dgretilmek istenen hedef dil Ingilizce’nin ¢alisilacak bir ders olarak
goriilmesinden ziyade Ogrenenlerin iletisim kurmasi amaciyla kullandiklar1 bir arag
olmasidir. Bu nedenle, 6grenene miimkiin oldugunca uygun ortamlar hazirlanmasi ve

dilin iletisimsel yontemlerle 6gretilmesi dnem kazanmaktadir.
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Incelenen calismalar, raporlar ve kaynaklar dogrultusunda, yabanci dil greniminde
gramer tabanli O0gretim yaklasimindan iletisim kurmaya yonelik bir yaklasima
gecilmesi Ingilizce konusma becerisinin kazandirilmas1 ve gelistirilmesi ve
ogrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik tutumlarmim olumlu ydnde gelistirilmesi
adina ¢ok dnemlidir. ihtiyag analizinde 6gretmen ve dgrencilerin gériisme sorularina
verdikleri cevaplardan yapilan igerik analizi sonuglarina gore bazi bulgulara
ulasilmistir. Elde edilen bu bulgular; arastirmada nelerin dikkate alinmasi gerektigi
konusunda yol gosterici olmustur. Ihtiya¢ analizi dgrenci gériisme analizine gore;
ogrenciler Ingilizce konusabilecekleri, bol etkinli§in yer aldigi, samimi, rahat
olabilecekleri ve eglenceli bir 6grenme ortanu istediklerini ifade etmislerdir. Ihtiyag
analizi ogretmen goriisme analizine goére; 6gretmenler de farkli yontem, teknik ve
etkinliklerin ise kosuldugu, konusma pratiginin gerceklestirildigi bir 6gretme ortami

olusturmak istediklerini belirtmislerdir.

Ayrica, ¢alismanin ihtiyag analizine dayali 6n aragtirma sonucunda elde edilen ve
konusma becerisini engelleyen faktorler; heyecan, cekingenlik ve alay edilme
korkusu gibi duyussal sebepler oldugudur. Ogrencilerin hedef dilde konusma
becerisini etkileyen faktorler genel olarak; hata korkusu, utangaglik, kaygi, giiven
eksikligi ve motivasyon eksikligidir. Konusma kaygist ve korkusu yasayan
ogrenciler hedef dilde herhangi bir etkinlikte kendilerini rahat hissetmezler ve sonug
olarak konusma becerilerini gelistirme sansindan ziyade sinif dniinde konusmay bir
tehdit olarak goriip sessiz kalmayi tercih ederler. Ciddi psikolojik kaygilar yabanci
dildeki yeterliligi engellemektedir. Ogrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik olumlu
bir tutum gelistirmesi yabanci dil basar1 ve performanslarinda ¢ok etkili olacaktir
(Horwitz, 1986). Ogrencilerin yabanci dilde konusma becerilerinin gelistirilmesinde,
yenilenen miifredat ile de belirtildigi lizere O6grencilerin yabanci dilde iletisim
saglayabilmesi ve bunun miimkiin oldugunca giinliik hayat ile iligkili ve uygulamali
olarak gerceklestirilmesi gerekmektedir. Fakat bunu gerceklestirirken 6grencilerin
hedef dilde etkilesimi laboratuvar ortamindan ¢ikarilmali daha dogal ve akisi i¢inde
yapilmalidir. Tiim bu nedenlerden dolayi, saptanan bu problemin ¢6ziimii igin
tasarlanan ve uygulanan ekstra dgretim tasarimi programinda Iletisimsel Dil Ogretme
Yaklagiminin iyi bir yol oldugu diisiintilmiistiir. Bu yaklasim, yabanci dil 6grenimini
sosyal bir durum olarak, dili de bir etkilesim araci olarak tanimlar. Dogan (2012,

138-139)’a gore;

125



“Iletigimsel dil 6gretimi yaklagimi hayatin tiim iletisim alanlariyla ilgili konusma, diyalog gibi
tim iletisim bigimleriyle biitiinlesen bir yapida olup etkinlik tabanli 6zellikler tasiyan bir
yontem olarak uygulanmaktadir. Iletisimsel dil dgretimi yaklasiminda, 6grenci ve 6gretmen
arasinda isbirlik¢i bir iligki olmakla birlikte, 6grencilerin motivasyonlarinin artirtlmasi ve
duygularinin dikkate alinmasi dnemlidir.””

Bu acidan, iletisimsel dil 6gretimi yaklasimi 6grencinin yabanci dil 6grenme ve

iletisime ge¢gme konusunda duyugsal yonden olumlu bir tutum kazanmasini

saglamaktadir.

Koksal ve Varisoglu (2014)’na gore, Iletisimi kolaylastirma ve rehberlik etme
gorevinde olan oOgretmen, secilecek materyaller, igerik konusunda 6grencinin
bireysel farkliliklarin1 ve ihtiyaglarimi da dikkate alir. Kendinin dikkate alindiginin
farkina varan 6grenci i¢in artik iletisimin amaglandigi 6grenme ortami bir tehdit
olarak algilanmaktan ¢ikabilir ve sonug¢ olarak &grencinin Ingilizce konusmaya

yonelik sergileyebilecegi olumsuz tutumlar dnlenebilir.

Yapilan bu arastirmada asil amag dgrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik tutum ve
becerilerinin gelistirilmesi oldugundan, iletisimsel dil 6gretme yaklasimin buna
yeterince olanak sagladigi diisiiniilmiistiir. Iletisimsel yaklasim ile Ingilizce
ogretiminde ayrintili ve acik bir bigimde dilbilgisi kurallar1 6gretmek yerine hedef
dilde konusmay1 6gretmek ve gelistirmek diisiincesinden yola ¢ikarak bu cergevede
Ingilizce konusma kuliibii 6gretim tasarimi olusturulmustur. Arastirmada goniillii
ogrencilerin yer aldigi bir Ingilizce konusma kuliibii olusturulmus ve bu kuliipte;
dilbilgisi dgretimi ve kilavuz kitap rehberliginden ziyade Iletisimsel Dil Ogretme
Yaklagimina ait teknik, etkinlik ve materyallerin yer aldigi ayni zamanda
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin da dikkate alinarak konularin belirlendigi bir
ogretim tasarimi olusturulmustur. Ingilizce konusma tutum ve becerisinin
kazandirilmas1 ve gelistirilmesine yonelik uygulanan bu c¢alismanin  6nemi
Ingilizceyi ¢alisilacak bir konu olmaktan cikartip, dgrencilerin kendilerini rahat
hissedecekleri bir ortamda Ingilizceyi bir iletisim araci olarak gdrmelerini saglamak
olmustur. Bu sayede, &grencilerin Ingilizce konusmaya yonelik tutumlari olumlu
olarak gelistirilmeye calisilmig, dolayisiyla konugma becerilerinin gelistirilmesi
saglanmistir. Bu arastirmanin, konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik
tasarlanan programlarda verimliliginin ve etkililigin artirilmasi agisindan 6nem

tasidigr diistiniilmektedir.
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Ingilizce konusmaya yonelik tutum ve beceriler {izerine yapilan bir¢ok arastirma
sonucu gostermektedir ki; dilbilgisi agirlikli geleneksel yontemlerden wuzak
tasarlanan bir 6gretimin 6grencilerin Ingilizce konusma tutum ve becerisine olumlu
etki etmektedir. Bu arastirmalarin sonuglari incelendiginde elde edilen ortak bulgu su
sekilde ifade edilebilir: “’Ogrenci merkezli, dgrenci ilgi, ihtiyaglari, seviyeleri ve
hazir bulunugluklarinin dikkate alinarak, farkli etkinlikler ve faydali igerikle
zenginlestirilerek tasarlanan bir 6gretimde, 6grencilerin igerigi anlayabildigi, daha
aktif bir katilim gdsterdigi, 6grenme siireci iginde eglenerek 6grenebildigini ve de
Ingilizceye karst olumlu bir tutum gelistirdigi goriilmektedir.”” (Karagol, Basbay,
2018; Kozikoglu, Kanat, 2018; Tatli, Aksoy, 2017; Yilmaz, Dollar, 2017; Giirata,
2017; Misir, 2017; Villon, 2015; Ozcan, 2014; Aytas, 2014; Virgiyanti, 2013; Paker
ve Hol, 2012; Seker, Aydin, 2011; Saday, 2007; Atik, 2006; Ertiirk, 2006; Bal,
2006).

Bu temel disiinceyle yola ¢ikilan aragtirmada, Ogrencilerin psikolojik kaygilar
yasamadan kendilerini rahat hissedebilecekleri bir ortamda Ingilizce konusmaya
karsi tutum ve becerilerinin gelistirilmesi ana hedef olmustur. Bu dogrultuda
tasarlanan ve uygulanan programin farkli boyutlarda degerlendirilmesi ve

yorumlanmasi, programin gelistirilmesine olanak saglayacaktir.

Aragtirmanin birinci problemi ¢’ Ingilizce ekstra égretim tasarimi programina katilan
ogrencilerin olusturulan ogretim tasarimi programi ile tecriibeleri nelerdir?”’
lizerinedir. Bu arastirma problemine yonelik ilk olarak Ingilizce konusma kuliibii
Ogretim tasarimi programina katilan 6grencilerin fark ettikleri durumlar1 kesfetmek
amactyla tasarlanan programin uygulandigi ingilizce konusma kuliibiinde her hafta
diizenli olarak 6grenme giinliigiine duygu, diisiince ve tecriibelerini yazili olarak
ifade etmislerdir. Bu giinliiklerde katilimcilarin belirttikleri sozel ifadeler nitel
arastirmada kullanilan veri analiz yontemlerinden igerik analiz yolu ile incelenmistir.
Ortaya c¢ikan sonuglar yorumlanmistir. Konusma kuliibline katilan katilimci
ogrencilerin, uygulamanin ilk haftasinda bu programdan beklentileri olarak bazi
ifadeler paylasmislardir. Bu ifadelerin analizi sonrasi 3 farkli temaya ulagilmistir. Bu
temalar; Duyussal dgeler, Bilissel Ogeler ve Ogrenme Siireci’dir. Duyussal dgeler
temas1 altinda elde edilen temalar; dgrencilerin Ingilizce konusurken hissettikleri
korku, ¢ekingenlik, tedirginlik ve kendinden emin olamama gibi durumlar1 yenmek

istedikleridir. Arastirmanin problem durumunu destekleyecek ihtiyac analizine dayali
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Ogretmen ve Ogrencilerle gergeklestirilen 6n aragtirma goriisme sorulart betimsel
analizine gore, konugma becerisini engelleyen faktorler; heyecan, ¢cekingenlik ve alay
edilme korkusu gibi duyussal sebeplerdir. Katilimc1 6grencilerin bu sekilde
beklentilerinin olmasinin ihtiyag analizi asamasinda elde edilen bulgular ile uygunluk

gosterdigi goriilmektedir.

Beklentiler bolimiinde elde edilen bir diger tema bilissel 6gelerdir. Biligsel alt
temalar “’Ingilizce konusabilmek™, ¢lIngilizce telaffuzlarm1 ve aksanlarini
gelistirebilmek™” ve de ’Ingilizce bilgilerini ilerletmek’ olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin ifade ettikleri iizere, bu programdan beklentileri daha iyi Ingilizce
konusabilmek iizerinedir. Arastirmanin asil hedefi 6grencilerin Ingilizce konusma
becerilerini gelistirmek oldugundan, 6grenci beklentileri ile programin hedefinin

uygunluk gosterdigi goriilmektedir.

Son olarak, programdan beklentiler altinda elde edilen tema ’Ogrenme Siireci’dir’.
Bu baglikta elde edilen alt temalar, 6grenme siirecini eglenceli ve keyifli gegirmek
istedikleri seklindedir. Tez calismasinin problem durumunu destekleyecek ihtiyag
analizine dayali 0gretmen ve Ogrencilerle gerceklestirilen On arastirma goriisme
sorular1 betimsel analizine gore, 6grenciler eglenceli bir 6grenme siireci istediklerini
belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin programdan beklentilerinin ve ihtiyaglarinin

paralellik gdsterdigini ifade etmektedir.

Programin ilerleyen siirecinde ders gilinliigli tutmaya devam eden katilimc1 6grenciler
uygulanan 6gretim tasarimi programi ile ilgili fark ettikleri, uygulama siirecinde
ogrendikleri ve tecriibe ettikleri durumlan ifade etmislerdir. Bu ifadelerden igerik
analizi yoluyla elde edilen temalardan biri “’Yontem ve Teknikler’” olmustur. Bu
baslik altinda elde edilen alt temalardan biri katilimeilarin %79’unun da ifade ettigi
sekliyle “’Etkinliklerin eglenceli oldugu’dur’’. Diger alt temalar etkinliklerin verimli,
farkli, yaratict ve seviyelerine uygun ve grup etkinliklerinin faydali oldugu
yoniindedir. Elde edilen bulgular Seker ve Aydin (2011)’in arastirmasinda da
goriilmektedir. Seker ve Aydin (2011,40)’a gore;

“Tasarlanan 6gretim programi olusturulurken dikkate alinan noktalardan biri; iletisimei

yaklagimda yaraticilig gelistiren, iletisime yonelik sinif i¢i etkinlikler ve dgretim tekniklerinin

6n planda olmasidir. Bu yaklagimda uygulanan teknikler, drama, rol oynama, benzetim,

dogaglama, sorun ¢dzme, grup calismasi ikili ¢aligma ve iletisim oyunlari ana bagliklar: altinda

toplanabilir’’.
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Elde edilen alt temalardan biri olan “’Grup etkinlikleri faydaliydi’” Karagdl ve
Bagbay (2018)’in yapmis olduklar1 ¢aligma ile desteklenmektedir. Arastirmalarinda,
Ingilizce konusma becerilerini gelistirmek igin ikili, grup ¢alismalar1 tercih edilip,
simiilasyon, rol yapma ve problem ¢ozme tekniklerinden yararlanilabilir. Bu sayede
dil smifinda ve konusma sinavlarinda olumlu tutum olusturulabileceginden

bahsetmislerdir (Karagol, Basbay, 2018).

Yilmaz ve Dollar (2017) arastirmasinda, Ingilizce derslerinde drama teknikleri
uygulamasinin, 6grencilerin konusma becerilerini ve konusmaya yonelik tutumlarini
pozitif olarak gelistirdigi ve bu ¢alisma ile sicak-oturma, dondurma, kelime oyunlari,
stratejik etkilesim ve rol oyunlar1 gibi yontemler araciligiyla dil kapasitelerini
arttiracak destekleyici bir 6gretim yoOntemine Ogrencileri yakinlastirdigi arastirma
bulgulart arasindadir. Drama yontemi ile alternatif Ogrenme durumlarim
farkettiklerini ve Ingilizce derslerine karsi olumlu bir tutum gelistirdiklerini

gostermektedir.

Konusma becerisinin 6nemine ve iletisim kuliibii aracilifiyla uygulanacak yeni
Ogretim yontemlerine odaklanan diger bir ¢alismadan elde edilen verilere gore; kuliip
etkinliklerinin 6grencilerin konugma becerilerine olumlu etki yaptig1 ve 6grencilerin
eglenerek Ingilizce’yi daha ¢ok 6grenmek istediklerini gdstermistir. Sonug olarak,
olusturulan kuliibiin 6grencilerin konugma yetenek ve tutumlarini artirdigt yoniinde
anlamli bir sonuca ulasiimistir. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin
oneri olarak: “’Yeni ve farkli etkinliklerin kullanildigi o6grencilerin eglenerek
Ingilizce konusabildikleri Ingilizce konusma kuliibii kurmak gereklidir’’ ifade

edilmistir (Villon, 2015).

Ogrenci ifadelerinden igerik analizi yapilarak elde edilen ¢ Yontem-Teknik’’
temasini Onerileri ile destekleyen baska bir arastirma Aytas (2014) tarafindan
yapilmistir. Aytas arastirmasinda bu durumu; O6grencilerin hedef dili verimli
konusabilmesi i¢in 6gretmenlerin ¢esitli arag-gerecler, onermeler ve igerik yoluyla
O0grenmenin keyifli bir ortamda gerceklestirmelerini saglamalidir seklinde
belirtmistir. Bunun yaninda, &gretmenler Ogrenen grup i¢in hedef dil odakl
karsilastirma, kendini ifade etme, tartisma, degerlendirme, yorumlama,
iliskilendirme, olusturma, 6rnek verme, iletisim, bir gruba ait olma, isbirligi, problem

¢ozme becerilerini gelistirebilecekleri ortamlar olugturmalidir.
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Ingilizce Konusma Kuliibii 6grenme giinliigiindeki katilimec1 &grenci ifadelerinden
elde edilen bir diger tema *’Icerik’’ olarak belirlenmistir. Elde edilen alt temalar:
“Jcerik seviyemize uygundu, icerik konular1 keyifliydi ve kullanilan igerik
Ogreticiydi’’ olarak belirlenmistir. Demirel (2015)’in ¢alismasinda belirttigi lizere;
“’Secilen igerik belirlenen amaglara hizmet etmelidir. Icerik, 6grenme ilkelerine
uygun ve sistematik bir bicimde ele alimmalidir.  Igerigin sistematik hale
getirilebilmesi  i¢in baz1 Olgiitlerin  dikkate alinmasi  gerekir.”” Program
olusturulurken, belirlenen amaglar 6grencilerin 6grenmesi ve bilgiyi Kullanabilmesi
oldugu igin, icerik ol¢iitii olarak icerigin 6grenme agisindan en kolay ve en yararl
bilgi olmast dikkate almmistir. Bu sekilde disiliniildiigiinde, icerigin
diizenlenmesinde temel Ol¢iitlerden birinin 6grenme oldugu ortaya cikar. Diger bir
olgiit ise faydadir. Igerik bireyin yasamina déniik olmali, onun problem ¢dzme
becerisini gelistirmelidir. Demirel (2015)’in de ifade ettigi iizere, program
tasarlanirken dikkate alinan igerigin 0grenciler acisindan kolay anlasilir ve faydali
olmas1 ilkesi, katilimci Ogrencilerin ifadesi ve de elde edilen temalar ile

desteklenmektedir.

Ingilizce Konusma Kuliibii ders giinliigiindeki katilimc1 &grencilerin ifadelerinden
elde edilen bir diger tema ’Ogretim Materyali>> olarak belirlenmistir. Elde edilen alt
temalar: “’Motive edici 6gretim materyal’’, ’Kullanilan materyaller ilgi ¢ekiciydi’’
ve “’Kullanilan materyaller faydali oldu’’ olarak belirlenmistir. Dogan (2012)’a gore,
“lletisimsel 6gretme yaklasimda &grenci merkeze alnarak, tiim materyaller ve
etkinlikler 6grenci odakli olusturulur. Uretilen materyaller hem hedef dilin kiiltiiriinii
yansitacak hem de giinliik hayatta islevsel olacak sekilde planlanir’”. Ogretim
materyalleri, Ogrenme ortamlarin1 daha uygun, daha etkin ve g¢ekici hale
getirmektedir (Reigeluth, Carr-Chellman, 2010). icerik analizi ile elde edilen alt
temalar, kullanilan materyalin 6grenci odakli oldugunu desteklemektedir ki 6grenci
ifadeleri, kullanilan materyallerin kendileri i¢in faydali, ilgi ¢ekici ve motive edici

oldugunu sdylemektedir.

lletisimsel dil ogretme yaklasimmin diger bir 6zelligi ger¢ek {iriinlerin
kullanilmasidir. Burada istenilen nokta 6grenciye hedef dilin orijinalinde kullanildig:
gibi kullanmasima ve anlamasia olanak saglamaktir. Ogrencileri farkli durumlarda
hedef dilin dogal bir bigimde kullanimina maruz birakmak i¢in iletisimsel dil

Ogretme yaklasimi savunuculari hedef dili ana dili olarak konusan kisilerin
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karsilastig1r gercek malzemeleri smif ortaminda kullanmayr savunurlar (Demirel,
2010; Dogan, 2012; Hengirmen, 2006). Olusturulan 6gretim tasariminin materyal
asamasinda bu ilkeler dikkate alinmistir. Arastirmada uygulanan 6gretim tasarimi
programinda kullanilan materyaller 6grenciler tarafindan motive edici, faydali ve ilgi
¢ekici bulunmustur. Olusturulan 6gretim tasarim programi uygulanmasinda
kullanilan materyalin 6grenciler tarafindan motive edici ve ilgi ¢ekici oldugunun
vurgulanmasi  programin olusturulma asamasindaki hedefleriyle uygunluk
gostermektedir. Bu durumun, dgrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik tutum ve
Materyal kullanim1 konusunda benzer bir bulgu Tatli, Aksoy (2017)’un
aragtirmasinda  incelemistir. Ogrenci katilimi ile gerceklestirilen ¢aligmalari
sonucunda; derslerin kaliciligini pozitif olarak etkileyen dijital 6ykii kullaniminin,
simif ortaminda sunum yaparken ¢ekinen Ogrencilere kendilerini daha kolay ifade
etme imkam sagladigi bulgusuna ulagmistir. Ayrica, konusma egitiminde dijital

oykiiler, 6grenciler tarafindan eglenceli ve motive edici bulunmustur.

Icerik analizi ile dgrencilerin 6grenme giinliigiinde paylastiklar1 ifadelerden elde
edilen bir diger tema *’Duyussal Ogeler’’ olarak belirlenmistir. Diger tiim temalar ile
kiyaslandiginda elde edilen bu tema toplam frekansin en yiiksek oldugu ve bu
temanin her bir katilimcr tarafindan en az bir defa paylasildig: ifade edilebilir. Elde
edilen alt temalar “’Kendimi uygulama sirasinda rahat hissettim>, ¢ Ozgiivenim
yiikseldi”’, “’Kendimi c¢ekinmeden ifade etmeye calistim’’, “’Ortam rahatlatict ve
keyifliydi>’>, “’Heyecan, gerginlik ve korkumu yendigimi fark ettim’’, <Ogrenme
stirecinde ¢ok eglendim’’, “’Motivasyonum yiikseldi’’, “’Mutlu olarak derse
katildim’” ve de ¢’Ingilizceye bakisim olumlu yonde degisti’” olarak belirlenmistir.
Ingilizce konusma kuliibiinde uygulanacak 6gretim tasarimi programi hazirlanirken
dikkate alinan en Snemli noktalardan biri Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklagiminin
temel prensiplerinden olan 6grenci duygularini ve tutumunu dikkate almaktir. Elde
edilen temalar ile kiyaslandiginda tasarim olusturulurken dikkate alinan hedef ile
elde edilen bulgunun birbirini destekledigi goriilmektedir. Uygulama boyunca
Ogretmen tarafindan tutulan gozlem notlarina analizine gore, 6gretmen 6grencilere
kendilerini rahat hissedebilecekleri bir 6grenme ortami saglayip, kendilerini
cekinmeden ifade etmeleri konusunda tesvik etmistir. “’Bu yaklasimda dikkate

alinmasi1 gereken ana prensipler, dilin bir iletisim araci, islevsel ve gercek oldugu ve
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hatalarm normal oldugudur’” (Dogan, 2012, 145). Ogrencilerin tiim siirecte odaga
alinarak ve yapabilecekleri herhangi bir hatanin normal oldugu diisiincesi 6grenme
ortamini 6grenci agisindan daha rahat, giivenli ve destekleyici duruma g¢evirecektir.
Bu sekilde, yabanci dil 6grenmede zorlanan 6zellikle konusma becerisinde sikinti
yasayan ve kaygilanan Ogrenciler i¢in olumlu tutum gelistirebilecekleri bir ortam

yaratilmigtir.

Ingilizce konusma tutum ve becerinin gelistirilmesine yonelik bu tez galismasinda,
ozellikle son 20 yilda Ingilizce konusma tutum ve beceri iizerine yogunlasan
calismalara odaklanilmistir. Karagdl ve Basbay (2018)’1n aragtirmasinda; iiniversite
hazirhk smifi dgrencilerinin Ingilizceye yonelik tutum, yabanci dil kaygisi ve
Ingilizce konusma becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirma bulgularina gére dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutum ve yabanci dil
kaygilari ile Ingilizce konusma becerileri arasinda anlamli zayif bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Onerisi su sekildedir:
’Ingilizce konusma kaygis1 probleminin iistesinden gelmek icin, dénemin basinda 6grencilerin
Ingilizceye karsi tutumlari ve kaygi seviyeleri 6lgiilebilir. Ayrica dgrencilerin yabanci dil
6grenmeye yonelik olumsuz tutumlari ve yiiksek kaygi derecelerini azaltmak i¢in seminerler
diizenlenebilir. ingilizce konusma becerilerini gelistirmek icin ikili, grup calismalar1 tercih
edilip, simiilasyon, rol yapma ve problem ¢6zme tekniklerinden yararlanilabilir. Bu sayede dil
smifinda ve konugma sinavlarinda olumlu tutum olusturulabilir’’ (Karagol, Basbay, 2018,
818).
Yapilan bu arastirmada elde edilen bulgular, Karagdl ve Bagbay (2018)’1n

aragtirmasindaki onerilerin dikkate alindigin1 destekler niteliktedir.

Yapilan arastirmanin igerik analizinden elde edilen bulgulara gore, ogrencilerin
Ingilizceye kars1 tutum ydniinden olduk¢a olumlu ifadeler paylastiklar1 ve agirlikli
olarak korku, stres, heyecan gibi faktorleri yendiklerini; eglenerek, motivasyonlar
yiikselerek, Ingilizceye olan bakis agilarmin degistigini belirtmislerdir. Ogretmen
gozlem formundaki igerik analizi yapilan ifadelerden duyussal boyut ile ilgili elde
edilen tema Ogrenci ifadelerinden elde edilen tema ile uygunluk gostermektedir.
Uygulama siirecinde sadece ilk hafta harig, katilimeir Ogrencilerin etkinliklerde
oldukca rahat olduklar1 ve eglendikleri uygulayici 6gretmen tarafindan belirtilmistir.
Uygulamanin ilk haftasinda uygulayici notunda belirtildigi iizere katilimcilarin
gergin oldugu ifade edilmistir. Ilerleyen haftalarda bu ifade korku, gerginlik ve

cekingenliklerini azaldig1 ve yok oldugu yoniindedir.
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Sinif ortami alt temas ile elde edilen bulgular Ozcan (2014)’1n ¢alismas: tarafindan
desteklenmektedir. Yabanci dil olarak Arapca konusma becerisi Ogretiminde
Iletisimsel yaklasima dayal1 etkinliklerin kullaniminin etkililigini l¢gmeyi amaglayan
arastirma, dil 6gretiminde iletisimsel yaklagimin sinif ortamini gilinliik hayattan bir
duruma ¢evirdigini, monotonluktan kurtardigini ve Ogrencilerin daha zevkli
eglenerek Ogrendigini belirtmistir. Sinif ortami ile ilgili elde edilen alt tema,
Ogrencilerin uygulama boyunca kendilerini sanki sinifda degil de etkinlige gelmis
gibi ya da kendilerini ¢ok rahat hissettikleri bir ortamda bulduklar1 yoniindeki

ifadelerinden elde edilmistir.

Icerik analizi yapilan 6grenme giinliiklerinde belirtilen ifadelerden elde edilen
bulgulardan bir digeri de ‘’Bilissel Ogeler’” adli tema olmustur. Biligsel temalar ile
baglantili elde edilen alt temalar ** Yeni bilgiler 6grendim ve kelime bilgim gelisti’’
ve de “’Ingilizcede olumlu gelisim gosterdigimi fark ettim’’ olarak belirlenmistir.
Programin ilk haftasinda Ogrencilerin  beklentilerim  bdliimiinde yer alan
ifadelerinden elde edilen temalardan birinin Ingilizce bilgilerini ilerletmek olmasi ve
programin devam eden siirecinde Ogrencilerde bu beklentilerinin karsilandigin
belirten alt temalara ulasilmasi, programin hedefleri ile tutarlilik gostermektedir. Bu
sebeple; yapilan arastirmada asil amag ogrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik
tutum ve becerilerinin gelistirilmesi oldugundan, iletisimsel dil 6gretme yaklagimi
kullanilarak olusturulan ekstra dgretim tasarimi programinin buna yeterince olanak
sagladig soylenebilir. Iletisimsel yaklasim ile Ingilizce 6gretiminde ayrintili ve agik
bir bicimde dilbilgisi kurallar1 6gretmek yerine hedef dilde konugmay1 6gretmek ve
gelistirmek diisiincesinden yola cikarak bu cercevede Ingilizce konusma kuliibii i¢in
Ogretim tasarimi olusturulmustur. Arastirmanin problemini, dilbilgisi agirliklh
geleneksel 6gretim yontemleri ile islenen Ingilizce derslerinin, Ingilizce konusmada
istenilen diizeyde basar1 saglanmasini engelledigi diisiincesi olusturdugundan elde
edilen bulgular sonucu destekler nitelikte olmustur. Ogrenci kuliipleri egitimin
amaglarinin daha kolay gerceklesmesine yardimer olur. Bu anlamda destekleyici ve
de gelistiricidir. Ogrenciler ekstra program aracilig1 ile ilgilerini ve 6zel yeteneklerini
goniillii olarak yer aldiklar1 bu etkinliklerde gelistirme imkéani bulurlar (Alicigiizel,
2003). Elde edilen bulgular goniillii 6grenciler ile olusturulan Ingilizce konusma
kuliiblintin 6grencilerin ilgi ve bilgilerini gelistirdigi yoniinde olmustur. Giirata

(2017)’nin ¢alismasinda karsilikli konusma stratejilerinin dgretiminin 6grencilerin
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konusma becerisi gelisimine etkisini acgiklamigtir. Sinifta uygulanabilir bir etkinlik
Onerisi ile biitiinciil olarak Ggretiminin dil 6grencilerinin konusma becerileri
tizerindeki olumlu etkilerine vurgu yapilmistir. Aytas (2014)’1n arastirmasindaki
bulgulara gore, yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan etkinliklerin Ingilizce
konusma becerisini  gelistirdigine ulasilmugtir. Ayrica Ogrencileri  Ingilizce
konusmaya kars1 yiireklendirdigi ve etkin katilimlarini sagladigr belirlenmistir.
Yapilandirmaci yaklasim ile iletisimsel dil 6gretimi yaklagimi arasinda ortak olan

ogrenci merkezli anlayisa gore elde edilen sonuglar birbirini desteklemektedir.

Katilimer 6grencilerin 6grenme giinliiklerinde belirttikleri ifadelerden elde edilen
temalardan biri digeri de °’Aktif Katilim’’ olarak belirlenmistir. Yapilan icerik
analizi sonuglarma gére alt temalar; “’Katilimcilarin kendilerini Ingilizce ifade
edebildikleri ve daha iyi katihm gosterdikleri yoniindedir’’. Ingilizce konusma
kuliibii 6gretim tasarim programi olusturulurken 6grenci merkezli ve aktif katilim
gerektiren iletisimsel dil 6gretimi yaklasimi kullanildigr i¢in, elde edilen bu temanin
hedefle uygunluk gosterdigi goriilmektedir. Uygulamada uygulayict 6gretmen
tarafindan tutulan goézlem formuna goére 6grencilerin katilimin yiiksek oldugu
belirtilmistir. Saday (2007) aktif dgrenme kurami destekli Ingilizce 6gretim yontemi
ile konugma becerisinin gelistirilmesini amagladigi aragtirmasinda benzer bulgulara
ulasmigtir. Arastirmada ulasilan kritik bulgular; aktif Ogretim yontem ve
tekniklerinin uygulandigi simiftaki dgrencilerin konugma sinavindan aldigi puanlarin
diger gruba gore oldukc¢a yliksek oldugudur. Bu sebeple, geleneksel yontemlere
kiyasla aktif Ogretim yontem ve tekniklerinin Ingilizce konusma becerisini

gelistirmede daha basarili oldugu soylenebilir.

Son olarak igerik analizinden ve analizi yapilan 6gretmen gozlem notlarindan elde
edilen tema ‘’Uygulayict 6gretmen’” olmustur. Ogrencilerin 6grenme giinliiklerinde
belirttikler: ifadelerden elde edilen alt temalar °° Uygulamayr yapan egitimci
enerjikti’’, “’Uygulamay1 yapan egitimci pozitif ve rahatlaticiydr’ ve ’Uygulamay1
yapan egitimci c¢ok eglenceliydi’’ olmugstur. Elde edilen bu bulgular program
tasarlanirken merkeze alinan iletisimsel dil 6gretim yaklagimi prensiplerini destekler
niteliktedir. <*Ogretmen smifta iletisimi kolaylastirandir. Ogretmenin genel anlamda
siif icerisindeki rolii, Ogrencilerin dil Ogretim amaglarina uygun bir sekilde
birbirleriyle iletisim kurmalarinda yonlendirici olmaktir’ (Demirel, 2010, 51).

Ogrencilerin rolii iletisim kurmaktir. Aktif bir bigimde, hedef dildeki bilgileri eksik
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bile olsa, kendilerinin anlagilmasin1 ve karsi tarafi anlamaya calistiklar1 anlam
tizerinde wuzlasmaya calisirlar. Ayrica, Ogretmenin rolii Ogretmen merkezli
yontemlere gore daha az baskin oldugu icin 6grenciler kendi 6grenmelerinden daha

¢ok sorumlu olarak goriiltirler.

Kozikoglu, Kanat (2018)’mn lise dgrencilerinin konusma kaygisinin ve Ingilizce
dersine yonelik tutumlarimin derse katilimlarini ne diizeyde yordadigini ortaya
koymay1 arastirdifi calismasinda, bulgularina dayanarak baz1 Onerilerde
bulunmuslardir. Kozikoglu ve Kanat’a gére, cesitli yontem ve teknikler Ingilizce
dersinde tercih edilmeli, olumlu sinif ortami olusturulmali ve yine de derse yonelik
negatif tutumu olan Ogrenciler i¢in neler yapilacagi yoniinde calisma yapilmalidir.
Bu calismada da desteklendigi iizere, sinif ortaminda dgretmenin ortami rahatlatici,
Ogrenciyi destekleyici ve etkinlikleri yoneten pozisyonda olmasi gerekmektedir.
Ogrenci ifadelerinden igerik analizi yoluyla elde edilen tiim bu bulgular ve yapilan
yorumlar dogrultusunda, iletisimsel dil 6gretimi yaklagimi kullanilarak olusturulan
ogretim tasarimi programinin dgrencilerin Ingilizce konusmaya karst tutum ve
becerilerinde olumlu bir etki yarattig1 sdylenebilir. Katilimc1 6grencilerin uygulama
siirecinde sozel ve yazili olarak verdikleri ifadeler bu sonuglar1 destekleyecek

niteliktedir.

Yapilan bu arastirmaya benzer durum calismalarinda elde edilen bulgular yalnizca
belirtilen durumu daha detayli ve ¢esitli kaynaklar, yollar, veri toplama araclariyla
arastirmanin desteklenmesine yonlendirmektedir. Sonug¢ olarak nitel ¢alismalarda
genelleme amaci giidiilmez. (Simsek, Yildirim, 2012). Bu baglamda yapilan bu
caligma, uygulanan programin katilimci dgrenciler iizerinde Ingilizce konusmaya
kars1 tutum ve becerileri konusunda fark ettikleri durumlar1 bulgular ve yorumlar

boliimiinde sunuldugu sekilde incelemekte fayda goriilmektedir.

Arastirmanin bir diger problemi Programi uygulama Oncesi ve sonrasi dgrencilerin
Ingilizce konusmaya karsi tutumlar1 anlaml diizeyde farklilasmakta olup olmadig
lizerinedir. Programin nicel kisminda, ingilizce konusma kuliibiinde uygulanan
ogretim tasarimi programmin ogrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik kaygi
diizeylerine olan etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda katilmcilara ¢ Ingilizce
Konusma Kaygi Olgegi’” formu uygulanmis ve 6n test son test sonuclari istatiksel

olarak karsilagtirilmistir.
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Ingilizce konusma kuliibiine katilan 6grencilerin program oncesi ve sonrasindaki
“Ingilizce Konusma Kaygi Olgegi’> formu uygulamalar1 sonucu ortaya ¢ikan toplam
puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (z= -3,828, p<.05). Fark
puanlar1 sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin negatif
siralar oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, son test puaninin aleyhine gibi goriinse de
Ol¢ekte yer alan 16 maddenin tiimiiniin son test puanlarinda 6n test toplam puanlarina
gore diisiis goriilmiistiir. Olgekte yer alan 1,3 ve 9 numaralari maddeler diger
maddelerin aksine ters kodlanarak puanlanmistir. Olgekte yer alan diger 13 madde
katilimcimin kaygisinin oldugunu ifade eden maddeler iken belirtilen 3 madde
kayginin olmadigini ifade eden maddelerdir. Uygulama sonras1 gergeklestirilen kaygi
Olcegi son test puanlarinda 6n teste gore diisiis olmasi katilimc1 dgrencilerin kaygi

diizeylerinin ciddi oranda diistiiglinli gostermektedir.

Arastirmada istatiksel olarak elde edilen ve uygulanan &gretim tasarimi programi
sonras1 Ogrencilerin kaygi diizeylerinin diistiigiine dair benzer calismalar da bu
sonucu destekler niteliktedir (Yilmaz, Dollar, 2017; Tatli, Aksoy, 2017; Villon,
2015; Ozcan, 2014; Aytas, 2014).

Yilmaz ve Dollar (2017)’in caligmasina gore, Ogrencilerinin drama araciligiyla
alternatif 6grenme teknikleri kesfettiklerini ve Ingilizce derslerine kars1 pozitif tutum
gelistirdiklerini gostermektedir. Tatli ve Aksoy (2017)’un g¢alismasina gore, dijital
oykii gibi farkli yontem, teknik ve materyal kullaniminin derslerin kaliciligini pozitif
yonde etkiledigi etkiledigi, sinif ortaminda kendilerini kolaylikla ifade edemeyen
ogrencilere imkan sagladig1 goriilmiistiir. Bunun yan1 sira dijital dykiilerin konusma
egitiminde kullanimi, 6grenciler tarafindan eglenceli ve motive edici bulunmustur.
Sonu¢ olarak tutumlarinin ve motivasyonlarinin olumlu yonde etkilendigi ifade
edilmistir. Villon (2015)’un ¢alismasinda konusma becerisinin énemine ve iletisim
kuliibii araciligiyla uygulanacak yeni 6gretim yontemlerine odaklanilmistir. Sonug
olarak, olusturulan kuliibiin 6grencilerin konusma yetenek ve tutumlarimi artirdig
yoniinde anlamli bir sonuca ulasilmistir. Ozcan (2014) calismasinda, yabanci dil
olarak Arapga konusma becerisi Ogretiminde Iletisimsel yaklasima dayali
etkinliklerin  kullanimmin etkililigini  6lgmeyi amaclamistir. Buna gore dil
ogretiminde kullanilan iletisimsel etkinlikleri iletisimsel yaklagima gore planlamis ve
uygulamigtir. Aragtirmanin sonucuna gore, sinif ortamin giinliik hayattan bir duruma

cevirdigini, monotonluktan kurtardigin1 ve Ogrencilerin daha zevkli eglenerek
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O0grendigini, tutumlarmi olumlu yonde gelistigini belirtmistir. Aytag (2014)
calismasinda, yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan etkinliklerin Ingilizce
konusma becerisini gelistirdigine ki asil arastirilan problem bu olmustur, ulagilmistir.
Ayrica dgrencileri Ingilizce konusmaya kars1 yiireklendirdigi, etkin katilimlarmi
sagladigr ve tutumlarint artirdigr belirlenmistir. Yapilan diger arastirmalarda da
goriildiigl lizere, geleneksel yontemden uzak, farkli yontem ve tekniklerle yapilan
Ingilizce konusmaya yonelik program ve uygulamalarda 6grencilerin Ingilizce
konusmaya yonelik tutumunun olumlu etkilendigi ve motivasyonlarinin arttigi

goriilmektedir.

Arastirmanin ii¢lincii problemi gelistirilen 6gretim tasarimi programinin uygulanmasi
oncesi 6grencilerin konusma becerilerini 6lgmek igin yapilan 6n test ile uygulama
sonras1 yapilan son test arasinda anlamli bir farklilik var muidir iizerinedir. Ingilizce
konusma kuliibii 6gretim tasarim programi uygulama oncesi katilimci1 6grencilere
Ingilizce konusma becerilerinin seviyesini dlgmek igin daha 6nceden belirlenmis
olan rubrige dayandirilarak konusma beceri 6n testi uygulanmistir. Ayni test,
programin uygulamasi sonrasinda da son test olarak uygulanmistir. Bu formdan elde
edilen veriler SPSS 21 araciligiyla analiz edilmistir. Programa katilan 6grenci sayist
19 ile sinirli oldugundan, non-parametrik analiz yonteminin kullanilmasinin
uygunluguna karar verilmistir. Beceri testinin On test ve son test uygulamalarinda
anlamli bir farklilik olup olmadigm incelemek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmistir. Uygulanan programin etkilesimli bir formatta olmasindan dolayi
konusma beceri testinde 6grencilerin aldiklari 6n test toplam puanlari ve son test
toplam puanlar1 karsilagtirilmistir. Yapilan analiz sonucuna gére, Ingilizce konusma
kuliibline katilan 6grencilerin programi uygulama Oncesi ve programi uygulama
sonras! ‘’Ingilizce Konusma Beceri Testi’” uygulamalari sonucu ortaya ¢ikan toplam
puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (z=3.624, p<.05). Fark
puanlar1 sira ortalamasi ve puanlar dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif
siralar ve son test puani lehine oldugu goériilmektedir. Ingilizce Konusma Beceri
Testi 6n test ve son test uygulamalar1 sonucu ortaya ¢ikan veriler Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi’’ sonuglar1 dogrultusunda detayli incelendiginde, 17 katilimcinin son
test toplam puaninin program uygulama oncesi yapilan 0n test toplam puanina gore
pozitif artig oldugu goriilmektedir. Diger taraftan, sadece iki katilimciya ait toplam

puanlarin On test ve son testte esit kaldigr goriilmiistiir; pozitif ya da negatif bir
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degisim gozlenmedigi ortaya ¢cikmigtir. Olusturulan ekstra 6gretim tasarimi programi
uygulamas1 sonrasi, katilimer dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerinde istatiksel
olarak belirlenen artis benzer calismalarla da desteklenmektedir (Gtirata, 2017;

Villon, 2015; Aytas, 2014; Virgiyanti, 2013; Saday, 2007; Ertiirk, 2006).

Gilirata (2017) arastirmasinda, karsilikli konusma stratejilerinin = 6gretiminin
ogrencilerin konusma becerisi gelisimine etkisini agiklamustir. iletisimsel yaklasim
s0z konusu olmasa da konusma becerisinin gelistirilmesi iizerine dikkate alinacak
bilgiler igermektedir. Karsilikli konusma stratejilerinin 6gretiminin énemine dikkat
cekilmis, strateji 6gretiminin yontemlerinden ve yollarindan bahsedilmis ve sinifta
uygulanabilirligi lizerine bir etkinlik Onerisi sunulmustur ve o6grencilerin konusma

becerileri lizerindeki olumlu etkilerine vurgu yapilmistir.

Villon (2015) ¢aligmasinda, Iletisim kuliibiiniin &grencilerin Ingilizce konusma
yeteneklerini  gelistirip gelistirmedigini aragtirmak istemistir. Arastirmasinda,
konusma becerisinin dnemine ve iletisim kuliibii araciligiyla uygulanacak yeni
Ogretim yontemlerine odaklanilmistir. Calismadan elde edilen verilere gore, kuliip
etkinlikleri ile Ogrencilerin konusma becerilerine olumlu etki yaptigi anlamh
sonucuna ulasilmigtir. Aytas (2014) calismasinda, yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin ~ &grencilerin  Ingilizce konusma becerisine etkisini belirlemeyi
arastirmis ve 75 Ogrenciden olusan deney ve kontrol grubunda yapilandirmaci ve
geleneksel yaklagimla yapilan dgretimin ardindan Ingilizce konusma becerisine olan
etkisine bakilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, yapilandirmaci yaklagima gore
hazirlanan etkinliklerin Ingilizce konusma becerisini gelistirdigine ulasilmistir.
Virgiyanti (2013) calismasinda, Ekstra program olarak kurulan kuliipte daha ¢ok
konusma becerisine yogunlasilmistir. Farkli ve eglenceli teknikler kullanilarak
uygulanan programa gore Ogrencilerin Ingilizce yeterliliklerinin gelismesinde
yardimcr oldugu goriilmiistiir. Saday (2007) c¢alismasinda, konugma becerisinin
gelistirilmesinde  aktif Ogrenme kuraminin etkisini aragtirmayr amaglamistir.
Arastirmada elde edilen dnemli bulgular; aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanildigi siniftaki katilimeilarin Ingilizce konusma puanlarmin daha yiiksek
oldugu, kisacas1 aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin Ingilizce konusma becerisini
gelistirmede, geleneksel yontemlere gore daha basarili oldugu bulunmustur. Ertiirk
(2006) calismasinda, ingilizce 6gretiminde konusma becerisinin kazandirilmasinda

yazili-gorsel Ogretim materyalinin erigsiye etkisini belirlemeyi amacglamistir.
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Aragtirmanin sonucuna gore, yazili- gorsel materyaller Ingilizce konusma becerisini
istatiksel olarak anlamli desteklemistir. Yapilan diger arastirmalarda da goriildigi
iizere, geleneksel yontemden uzak, farkli yontem ve tekniklerle yapilan Ingilizce
konusmaya yonelik program ve uygulamalarda &grencinin Ingilizce konusma

becerisi olumlu yonde gelismektedir.

Caligmanin son problemine iligkin arasgtirma, ‘’Programa katilan O6grencilerin
program ogelerinin  degerlendirilmesi ile ilgili goriisleri nelerdir?’’ iizerinedir.
Uygulanan programin amag, kapsam, yontem ve degerlendirme gibi tim Ogelerine
ait ¢calisma gurubu 6grencilerinin goriislerinin alinmasi program degerlendirmesini
saglamaktadir (Taymaz, 1992). Bu sebeple, egitimlerde uygulanan programlardan
sonra programin her bir adimim1 yasayan calisma gurubun goriislerini almak,
programin ne derece etkili oldugu ve ne kadar gelistirilmesi hususunda ciddi katki
saglar. Bu dogrultuda katilime1 6grencilerin programin amag, kapsam, yontem ve
degerlendirme Ogelerine iliskin olarak degerlendirmelerine bagvurmak igin bir
program &geleri degerlendirme formu program sonunda uygulanmistir. Ingilizce
Konusma Kuliibi 6gretim tasarim programinin katilimeir 6grenciler tarafindan
degerlendirilmesi icin ’Program Ogeleri Degerlendirme Formu’ araciligiyla
toplanan verilerin istatiksel olarak analizi yapilmistir. Program degerlendirme
formundan ortaya ¢ikan verilerin genel aritmetik ortalamasina bakildiginda ise x= 4,5
seklinde bir sonu¢ ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica katilimcilarin her maddeye iliskin
gorlslerinin standart sapma degerlerinin (ss) diisiik olmasi, tiim katilimcilarin
programin etkinligi konusunda ortalama olarak yakin goriislere sahip olduklari
sOylenebilir. Program 6geleri degerlendirme formunda yer alan tiim maddelerin en
diisiik ortalamasina sahip olan madde “Egitim programi okul basarima katki
sagladr’’ ifadesini iceren 2.madde olmustur (x=3,84). Bu maddeye katilimcilarin
%35°1 hig, %10’u ¢ok az, %16’s1 kismen, %32’°si olduk¢a ve son olarak %37’si de
tamamen yoniinde cevap vermislerdir. Sonuglar incelendiginde her ne kadar
katilimcilarin en yiiksek yilizdesi okul basarilarina katki sagladigini belirtse de hicbir
etkisi olmadigin diisiinen bir kisim da mevcuttur. Benzer bir sonug Virgiyanti (2013)
tarafindan yapilan baska bir calismada da goériilmektedir. 7 ve 8. simif 6grencilerin
katilimiyla ekstra program olarak olusturmus oldugu Ingilizce konusma kuliibiiniin
ogrencilerin devam etmekte olduklar1 resmi program siniflarindaki basarilarmni

destekleyip desteklemedigini dlgmeyi amaglamistir. Ekstra program olarak kurulan
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kuliipte daha ¢ok konugma becerisine yogunlagilmstir ve kuliibiin programi miifredat
dahilinde olusturulmamistir. Farkli ve eglenceli teknikler kullanilarak uygulanan
programa gore dgrencilerin Ingilizce yeterliliklerinin gelismesinde yardimci oldugu
goriilmiistiir. Fakat calismanin amaci ekstra olusturulan Ingilizce konusma
kuliibiintin 6grencilerin diizenli devam ettikleri sinifta bir fark yaratip yaratmadigini

gormek oldugundan, anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Genel olarak ortaya ¢ikan bu sonuglar incelendiginde, katilime1 8grencilerin Ingilizce
Konusma Kuliibiinde uygulanan ekstra 6gretim tasarim programini destekleyici bir

egitim programi olarak degerlendirdikleri soylenebilir.

Sonug olarak, hem nitel hem de nicel verilerden ortaya ¢ikan bulgular, 6grenciler i¢in
gelistirilen Ingilizce Konusma tutum ve becerilerin gelistirilmesine yonelik
olusturulan ekstra 6gretim tasarimi programiin dgrencilerin Ingilizce konusmaya
yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigini ve de Ingilizce konusma becerilerini
gelistirdigini istatiksel olarak anlamli bir artigla gosterdigi sOylenebilir. Bunun
disinda katilimer 6grencilerin goriisleri dogrultusunda program degerlendirildiginde,
programin hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme 6geleri acisindan etkili

ve faydal1 bir program oldugu ortaya ¢ikmuistir.

5.2.0neriler

Bu arastirmada, dgrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik tutum ve becerilerini
iletisimsel dil 6gretimi yaklagimiyla tasarlanan ekstra 6gretim tasarimi programinin
Ogrenciler iizerinde olumlu etki yarattigi ve olumsuz tutumlarinda diisiis oldugu,

beceri diizeylerinde anlamli bir artig olusturdugu sonucuna ulasilmaistir.

Ulkemizde Ingilizce egitiminde genelde zorlanilan alan olarak kabul edilen Ingilizce
konusabilmenin egitimde yeri ve 6nemi diisiiniildiigiinde, tasarlanan ve uygulanan
egitim/0gretim programinin artmasi ve uygulamadan ¢ikan sonuglar dogrultusunda

gelistirilmesi adina Oneriler paylasiimistir.

e Arastirma On ve son test uygulamasinda yar1 deneysel desen caligsmasi ile
sinirlt olarak incelenmistir. Yapilacak diger uygulamalarda deney-kontrol

grubu uygulamasi yapilabilir.
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Ingilizce Konusma Kuliibii 6gretim tasarim programi 16 saat siireg ile sinirl
kalmigtir. Programin 6grenci tutum ve becerisindeki etkisini daha kapsamli
gorebilmek adina daha uzun siirecli bir egitim yasantisi tasarlanabilir.
Program uygulamasi, arastirmaci ve uygulayici O0gretmenin goérev yaptigi
okuldaki goniillii olan 19 6grencinin katilimi ile siirli kalmistir. Daha fazla
katilimcinin yer aldig1 bir uygulama tasarlanabilir.

Uygulama 9. Siif O6grencileri ile sinirli tutulmustur, farkli derece ve
kademeden 6grencilere yonelik bir uygulama da tasarlanabilir.

Olusturulan ekstra tasarim programi, &grencilerin Ingilizce konusmasina
yonelik olarak hazirlanmistir. Okuma, yazma gibi farkli bir beceri iizerine de
farkli hedeflerle program olusturulabilir.

Ingilizce konusma becerisi arastirma odagi oldugundan, tasarlanacak program
fletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi kullanilarak olusturulmustur. Farkli
yaklagim modelleri de entegre edilerek bir program olusturulabilir.

Smif iginde dgretmenlerin Ingilizce konusmaya yénelik ¢alisma yaparken
ogrencilerin duygusal durumlarini dikkate almalar1 6nerilebilir.

Sinif igince dgretmenlerin etkinliklerle 6grenciyi merkeze alan farkli yontem
ve teknikler ile dersi zenginlestirmeleri onerilebilir.

Okullarda sosyal kuliipler icinde Ingilizce konusma kuliibii olusturulup,

ogrencilerin kullandig1 Ingilizce smif ortami1 disina tasinabilir.

141



KAYNAKCA

Akkoyunlu, Buket, Arif Altun, Meryem Y. Soylu. 2008. Ogretim Tasarim. 1. bs.
Ankara: Maya Akademi.

Aktas, Tahsin. 2005. Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yeti. Journal of
Language and Linguistic Studies. c.1.s. 1

Alderson, J. Charles. 2009. The Politics of Language Education: Individuals and
Institutions. New Perspectives on Language & Education. British Library
Cataloguing in Publication Data.

Alicigiizel, Izzettin. 2003. Cagdas Okulda Egitim ve Ogretim. 4. bs. Istanbul:
Sistem Yaymcilik.

Alpay, Meral. 1995. Anadolu Liselerinde Kiiltiirel Sorunlar. 1. bs. Istanbul: Mavi
Bulut (Aktaran: Cetintag, Bengiil, Ayten Geng¢. 2001. Egitim Reformu
Sonrast Anadolu Liselerinde Yabanct Dil Ogretimi. 2001. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. s. 20: 51-56).

Alver, Mehmet. 2019. Tiirk¢enin Yabana Dil Olarak Ogretimi. 1. bs. Ankara:
Pegem Akademi (Aktaran: Goger, Gokgen. 2020. Tiirkge’nin Yabanci Dil
Olarak Ogretiminde Yontem. RumeliDe Dil ve Edebiyat Arastirmalari
Dergisi. 5.18: 23-48).

AnaBritannica Genel Kiiltiir Ansiklopedisi. 1993. c. 2. 15. bs. Istanbul: 234-235
(Aktaran: Cetintas, Bengiil, Ayten Geng. 2001. Egitim Reformu Sonrasi
Anadolu Liselerinde Yabanci Dil Ogretimi. 2001. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi. s. 20: 51-56).

Asher, James J., Ramiro Garcia. 1969. The Optimal Age to Learn a Foreign
Language. Modern Language Journal. c. 53. s. 5: 334-341.

Atik, B. Burcu. 2006. Lise Ogrencilerinin Konusma Becerilerinde Strateji Tabanli
Ogretimin Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Avrupa Konseyi Diller Igin Ortak Basvuru Metni: Ogrenme Ogretme
Degerlendirme.[15.06.2020].http://www.dilbilimi.net/ab_diller_icin_ortak_av
rupa_basvuru_metni_meb_tarafindan.pdf.

142


http://www.dilbilimi.net/ab_diller_icin_ortak_avrupa_basvuru_metni_meb_tarafindan.pdf
http://www.dilbilimi.net/ab_diller_icin_ortak_avrupa_basvuru_metni_meb_tarafindan.pdf

Ay, Kiibra. 2013. Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Ogretim Programinda Yer Alan
Temel Becerileri Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine Iliskin Ogrenci Ve
Ogretmen Goriisler. Yiiksek Lisans Tezi. Pamukkale Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Aykag, Necdet. 2005. Ogretme ve Ogrenme Siirecinde Aktif Ogretim
Yontemleri. 1. bs. Ankara: Naturel Yayinlar1 (Aktaran: Saday, Ayse. 2007.
[Ikogretimde Aktif Ogrenme Kurami Destekli Ingilizce Ogretim Yontemiyle
Ingilizce Konusma Becerisinin Gelistirilmesine iliskin Bir Arastirma. Yiiksek
Lisans Tezi. Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii).

Aytas, Ajda. 2014. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimmin Ogrencilerin Ingilizce
Konusma Becerisine Etkisinin Belirlenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Bal, Serdar. M. 2006. Teachers’ Perceptions of Communicative Language Teaching
(CIt) in Turkish Efl Setting Theory vs. Practices. Yiiksek Lisans Tezi.
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Baltac1, Ali. 2018. Nitel Arastirmalarda Ornekleme Yontemleri ve Ornek Hacmi
Sorunsali Uzerine Kavramsal Bir inceleme. Bitlis Eren Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi. c. 7. s. 1: 231-274.

Barm, Erol. 2004. Yabancilara Tiitkce Opretiminde Ilkeler. Tiirkiyat
Arastirmalar. s.1: 19-30.

Bagaran, 1. Ethem, Sakir Cinkir. 2006. Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yénetimi. 4.
bs. Ankara: Siyasal Kitapevi.

Bekleyen, Niliifer. 2015. Dil Ogretimi. 1. bs. Ankara: Pegem Akademi Yayimcilik.
Binbasioglu, Cavit. 2000. Okulda Ders Dis1 Etkinlikler. istanbul: MEB Basimevi.

Bloom, Benjamin. S., George. F. Madaus, J. Thomas Hasting. 1971. Handbook on
Formative and Summative Evaluation of Student Learning. New York:
McGraw-Hill.

Branch, R. Maribe. 2016. Ogretim Tasarimi: ADDIE Yaklasim. 1. bs. ¢ev. {lhan
Varank Konya: Egitim Kitapevi Yayinlari.

British Council & TEPAV. 2014. Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda ingilizce Dilinin
Ogretimine Miskin Ulusal Thtiyag Analizi.
https://www.tepav.org.tr/tr/yayin/s/706 [15.11.2018].

Brown, H. Douglas. 1994. Teaching by Principles: An Interactive Approach to
Language Pedagogy. New Jersey: Prentice Hall.

143



. Principles of Language Learning and Teaching. White Plains, NY:
Pearson, Longman. 2007.

Caswell, Hollis L., Campbell, Doak S. 1935. Curriculum Development. Newyork:
American Book Company (Aktaran: Demirel, Ozcan. 2015. Egitimde
Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya. 22. bs. Ankara: Pegem
Akademi).

Ceyhan, Erdal. 2007. Yabanc1 Dil Ogretimi Teknolojisi. 1. bs. Istanbul: Morpa
Yaymcilik

Cibarogullari, F. 2007. Edebi Metinlerin Yabanci Dil Fransizca'min Ogretiminde
Kullanimi1. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Cukurova Universitesi.

Cook, Vivian. 2008. Second Language Learning and Language Teaching. Fourth
Edition. UK: Hodder Education, an Hachette UK Company.

Cooke, K. Neil. 2008. A Study of an Educational Blogging Environment in the
Context of the ARCS Model of Motivation. Unpublished Doctoral
Dissertation. University of Virginia.

Council Of Europe. 2001. Common European Framework of Reference for
Languages. 1. bs. Cambridge: Cambridge University Press. (Aktaran:
Karatepe, Cigdem. 2005. Avrupa Konseyi Dil Kriterleri Ve Tiirkiye'de
Yabanci Dil Egitimi Politikalarinin Gelistirilmesi. Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi Dergisi. s. 1: 49-61).

Craft, Steven W. 2012. The Impact of Extracurricular Activities on Student
Achievement at the High School Level. Doctoral Dissertation. University of
Southern Mississippi.

Caligkan, Elif. 2013. ingilizce Konusma Becerisinin Degerlendirilmesinde
Ogretmenlerin Yaklasim ve Uygulamalari. Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Cetintas, Bengiil, Ayten. Geng. (2001). Egitim Reformu Sonrasi Anadolu Liselerinde
Yabanci Dil Egitimi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, s.
20: 51-56.

Cetintas, Bengiil. 2010. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitim ve Ogretiminin Siirekliligi.
Dil ve Dilbilimi Calismalari Dergisi. c. 6. S. 1: 65-74.

Demir, Omer, Mustafa Acar. 1992. Sosyal Bilimler Sézliigii. istanbul: Agac
Yayincilik.

Demirbulak, D. Kuramdan Uygulamaya Ingilizce Dil Ogretimi El Kitaba. 1. bs.
Ankara: Detay Yayincilik.

144



Demircan, Omer. 1988. Diinden Bugiine Tiirkiye'de Yabanci Dil. Istanbul: Remzi.
. Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri. 5. bs. Istanbul: Der Yayinlari, 2013.

Demirel, Ozcan. 2010. Yabana Dil Ogretimi. 1. bs. Ankara: Pegem Akademi
Yayinlari.

. Yabanci Dil Ogretimi: Dil Pasaportu, Dil Biyografisi, Dil Dosyasi. 8.bs.
Ankara: Pegem Akademi Yaymncilik, 2014.

. Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya. 24. bs. Ankara:
Pegem Akademi Yaynlari, 2015.

Demirkan, Ceyda. 2008. Yabanci Dil Ogreniminin Bireylerin Sosyal Yasamina
Etkisi: Isparta’da Ogretmenler Uzerine Bir Arastirma. Yiiksek Lisans Tezi.
Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Demirpolat, Basak. C. 2015. Tiirkiye’nin Yabanc1 Dil Egitimi Ile Imtihan1: Sorunlar

ve Cozliim Onerileri. Analiz. S. 131.
http://file.setav.org/Files/Pdf/20150707131308 131 yabancidil web.pdf
[21.05.2018].

Dick, Walter; Lou Carey, James O. Carey. 2001. The Systematic Design of
Instruction. Addison-Wesley Educational Publishers Inc.

Dogan, Candemir. 2012. Sistematik Yabana Dil Ogretim Yaklasim ve
Yéntemleri. 1. bs. Istanbul: Ensar Nesriyat.

Doll, Ronald C. 1996. Curriculum Improvement: Decision Making and Process.
9th Edition. Boston: Allyn and Bacon.

Editor yazisi. 1921. Wanted: A World-Language. The Classical Journal. c. 16,s. 7:
385387 (Aktaran: Ekim, Behi¢ A. 2017. Kiiresellesme ve Demokrasi:
Ingilizce’nin Kiiresellesmesi. Yiiksek Lisans Odevi. Galatasaray Universitesi
Iktisadi Ve Idari Bilimler Fakiiltesi Siyaset Bilimi Boliimii).

EF EPI English  Proficiency Index 2018 Sonuglari. [02.11.2018].
https://indigodergisi.com/2018/11/dunya-ingilizce-yeterlilik-endeksi-epi/.

English Proficiency Index Sonuglari. [15.06.2019].
https://www.ef.com.tr/epi/

Egitim Programi Ogeleri Tablosu. [22.08.2019].
https://www.emaze.com/@AORTOQIQI.

145



Ekim, Behi¢ A. 2017. Kiiresellesme ve Demokrasi: Ingilizcenin Kiiresellesmesi.
Yiiksek Lisans Odevi. Galatasaray Universitesi lktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi Siyaset Bilimi Bolimii.

Ellis, Rod. 1994. The Study of Second Language Acquisition. 2nd Edition.
Oxford: Oxford University Press.

Ertiirk, Hacer. 2006. Ingilizce Ogretiminde Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda
Yazili-Gérsel Ogretim Materyalinin Erisiye Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi.
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dal.

Ertiirk, Selahattin 2016. Egitimde Program Gelistirme. 2. bs. Ankara: Edge

Akademi Yayincilik.

Ethnologue Languages of the World. 2018.
https://www.ethnologue.com/ethnoblog/gary-simons/welcome-21st-edition.
[14.06.2019].

Fer, Seval. 2011. Ogretim Tasarimu. 2. bs. Ankara: An1 Yaymcilik.

Foster, C.R. 1925. Extra Curricular Activities in the High School. Richmond:
Johnson Publishing Company.

Gagne- Briggs ve Wagner Ogretim Tasarim Modeli. [14.02.2019].
http://prezi.com/m/hh2cppjkhdya/gagne-briggs-ve-wagner-ogretim-tasarim-
modeli/.

Gagne, Robert M., Leslie J. Briggs,Walter W. Wagner. 1992. Principles of
Insructional Design. 4th ed. Fort Worth: Harcourt Brace Jovanovich College
Publishers.

Gagné, Robert M. 1967.Learning and Individual Differences. 1st Edition. United
States: Charles E. Merrill Books. (Aktaran: Demirel, Ozcan. 2015. Egitimde
Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya. 22. bs. Ankara: Pegem
Akademi).

Good, Carter V. 1973. Dictionary of Education. 3th Edition. New York: McGraw-
Hill Publishing (Aktaran: Demirel, Ozcan. 2015. Egitimde Program
Gelistirme Kuramdan Uygulamaya. 22. bs. Ankara: Pegem Akademi).

Gocer, Ali. 2015. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Konusma Becerisinin
Kazandirilmas1. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. .17 s.2: 21-
36.

Goger, Gokcen. 2020. Tiirkge’nin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yontem.
RumeliDe Dil ve Edebiyat Arastirmalar: Dergisi. 5.18: 23-48.

146


https://www.ethnologue.com/ethnoblog/gary-simons/welcome-21st-edition
http://prezi.com/m/hh2cppjkhdya/gagne-briggs-ve-wagner-ogretim-tasarım-modeli/
http://prezi.com/m/hh2cppjkhdya/gagne-briggs-ve-wagner-ogretim-tasarım-modeli/

Goksu, Idris ve dig. 2014. Studies Related to Instructional Design Models in Turkey.
Elementary Education Online. c. 13. s. 2: 694-709.

Gomleksiz, M. Nuri. 2012. Yabanci Diller Yiiksekokulu Ogrencilerinin Ingilizce
Konusma Dersinin Etkililigine Iliskin Gériisleri. International Periodical
For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic. c. 7. s.
2: 495-513.

Giindogdu, A. 2009. Pergelin Sabit Ayagin1 Buraya, Kendi Oziimiize Kilitleyerek.
Egitime Bakis. s.14: 1-2.

Giines, Bilal. 2009. 1945-1980 Aras: Tiirkiye’de Ingilizce Egitimi. Yayimlanmamus
Yiiksek Lisans Tezi. Siileyman Demirel Universitesi/Sosyal Bilimler
Enstitiisti.

Giines, Firdevs. 2011. Dil Ogretim Yaklasimlari ve Tiirkge Ogretimindeki
Uygulamalar. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi. c. 8. s. 15:123-148.

Giirata, K. Eser. 2017. Karsilikli Konugma Stratejilerinin Ogretiminin Ogrencilerin
Konusma Becerisi Gelisimine Etkisi. Hacettepe Universitesi Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Arastirmalari Dergisi. . 3: 77-95.

Giirbiiz, Sait, Faruk Sahin. 2015. Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri. 2. bs.
Ankara: Seckin Yaymcilik.

Hamamc1, Zekeriya. 2013. Yabanci Dilde Konusmaya Ve Konusma Ogretimine Dair
Ogretmen Biligleri. Diizce Universitesi Ornegi. Egitim ve Ogretim
Arastirmalar Dergisi. c. 2. s.4: Makale 24.

Hao, Yurong. 2017. EFL Teaching Methods. Journal of Language Teaching and
Research. c. 8. s. 4: 742-749.

Hart, V. Donn. 1948. UNESCO Studies One-World Language Problems. The
French Review. c. 21, s. 4: 317 (Aktaran: Ekim, Behi¢ A. 2017.
Kiiresellesme ve Demokrasi: Ingilizce’nin Kiiresellesmesi. Yiiksek Lisans
Odevi. Galatasaray Universitesi Iktisadi Ve Idari Bilimler Fakiiltesi Siyaset
Bilimi Boliimii).

Haznedar, Belma. 2010. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi: Reformlar, Yonelimler ve
Ogretmenlerimiz. International Conference on New Trends in Education
and Their Implications, 11-13 Kasim 2020. Antalya: Bogazi¢i Universitesi.
http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf [17.06.2020].

. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi: Ilkdgretimde Yabanci Dil Programu.
Bogazici Universitesi Egitim Dergisi. s. 21: 2, 2003.

147


http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf

Hengirmen, Mehmet. 2006. Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri ve Témer Yontemi.
1. bs. Ankara: Engin Yayin Evi.

Hesapgioglu, M. 1994. Ogretim ilke ve Yontemleri. 3. bs. istanbul: Beta Basim
Yayim Dagitim.

Horwitz, K. Elaine, Micheal B. Horwitz, Joann Cope. 1986. Foreign Language
Classroom Anxiety. The Modern Language Journal. C. 70. s. 2: 125-132.

Hotaman, Davut. 2008. Yeni Ilkdgretim Programinin Kazandirmayr Ongordiigii
Temel Becerilerin Ogretmen, Veli Ve Ogrenci Algilari Dogrultusunda
Degerlendirilmesi. Yaymnlanmamis Doktora Tezi. Yildiz Teknik Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii.

IELTS Sinav Formati. [12.09.2019].
https://www.britishcouncil.org.tr/exam/ielts/format.

Isik, A. 2008. Yabanct Dil Egitimimizdeki Yanlislar Nereden Kaynaklaniyor.
Journal of Language and Linguistic Studies. c.4. c.2.

Ingilizce Konusma Giinliigiinde Kullamlan Aga¢ Goérseli. [15.10.2019].
https://www.setav.org/analiz-21-yuzyil-becerileri-odaginda-turkiyenin-
egitim-politikalari/.

Ingilizce Konusma Giinliigiinde Kullanilan English Gérseli. [15.10.2019].
https://www.teachingenglish.org.uk/article/english-clubs-corners.

Iscan, Adem. 2011. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Suggestopedianm(Telkin
Yontemi) Kullanimi. Turkish Studies. c.6.s.1: 1281-1286.

Isisag, K. U. , Demirel, O. 2010. Diller I¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin
Konugma Becerisinin Gelisiminde Kullanilmasi. Egitim ve Bilim. s: 156:
190-204.

Karaata, C. 1999. Samanyolu Ozel Lisesi’ndeki Ogrencilerin Konusma Becerilerinin
Gelistirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti.

Karagdl, Ibrahim, Alper Bagbay. 2018. Tutum, Kayg1 ve ingilizce Konusma Basarisi
Arasindaki Iliski. Kuramsal Egitimbilim Dergisi. c. 11. s. 4: 809-821.

Karayazgan, B. 2010. Yabanci Diller Hazirlik Siniflarinda Ingilizce Konusma
Becerisinin Gelistirilmesi Igin Yiiriitilen Uygulamalarin Degerlendirilmesi.
Yiiksek Lisans Tezi. Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

148


https://www.britishcouncil.org.tr/exam/ielts/format

Karsli, S. 2006. Ilkdgretim Okullarinda Sosyal Kuliip Calismalarmin Ogrencilerin
Yoneticilik Niteliklerinin Gelismesine Katkisi: Beypazar1 Ilgesinde Bir
Arastirma. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii (Aktaran: Akar, Filiz, K. Funda Nayir. 2015. Egitim
Kurumlarindaki Sosyal Kuliiplerin Etkililiginin Incelenmesi: Uygulamada
Degisim Ihtiyac1. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi. c. 5. s. 2: 167-186.
http://dx.doi.org/10.14527/pegegog.2015.009. [17.06.2020]).

Keles, Esra, Semra Fis Eriimit, Abdullah Ozkale, Niikef Aksoy. 2016. A Roadmap
for Instructional Designers: A Comparison of Instructional Design Models.
Journal of Faculty of Educational Sciences. c. 49 s. 1: 105-139.

Kilig, S., Tuncel, M. 2009. Yaratict Dramanm Ingilizce Konusmaya ve Tutuma
Etkisi. Abant Izzet Baysal Universitesi Dergisi. C. 9.s. 2.

Kirgicek, I. Zeynep. 2018. Teaching English Through Drama. Yiiksek Lisans Tezi.
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Esntitiisii.

Kirkig, K. A., Boray, T. 2017. ingilizce Ogretiminde ve Ogreniminde Tiirkiye Igin
Inovatif Bir Teknik: Boray Teknigi (BT). Egitim Kuram ve Uygulama
Arastirmalar: Dergisi. c. 3. s. 3:13-20.

. Ingilizce Ogreniminde inovatif Bir Teknik Uygulamasi: Boray Teknigi'nin
Ortaokul Besinci Ve Yedinci Smif Ogrencilerinin ingilizce Ogrenme
Diizeylerine Etkisi. Bilecik Seyh Edebali Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi. c. 2. s. 1: 214-239, 2017.

Kog, Sabri. 1979. BAYDO'de Ogrencilerin Dil Gereksinimlerinin Saptanmasi:
Islevsel/iletisimsel Yaklasim. Izlem. s. 3: 41-49.

Kozikoglu, ishak, Firat Kanat. 2018. Lise Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Katilim
Durumlarmin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum ve Ingilizce Konusma
Kaygisina Gore Yordanmasi. Kastamonu Education Journal. s. 26: 5.

Koksal, Dingay, Behice Varisoglu. 2014. Yabana Dil Ogretiminde Yaklasim,
Yontem ve Teknikler. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretimi: Kuramlar,
Yaklasimlar, Etkinlikler. 1. bs. Ankara: Pegem Akademi Yayinlar1.

Koymen, Ulkii. 2000. Giidiileyici Ogrenme. ed. Ali Simsek. Ankara: Egitim Sen
Yaylari.

Krashen, S., R. Scarcella, M. Long. (1982). Child-adult differences in second
language acquisition. Rowley, MA: Newbury House. (Aktaran: Haznedar,
Belma. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi: Reformlar, Yd&nelimler ve
Ogretmenlerimiz. International Conference on New Trends in Education

149


http://dx.doi.org/10.14527/pegegog.2015.009

and Their Implications, 11-13 Kasim 2010. Antalya: Bogazi¢i Universitesi.
http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf. [17.06.2020]).

Kiiresellesmenin ~ Boyutlart  ve  Etkileri.  [5.09.2018].  https://tasam.org/tr-
TR/Search?q=k%C3%BCreselle%C5%9Fmenin%20boyutlar%C4%B1%20v
e%20etkileri.

Larsen-Freeman, Diane. 2011. Techniques and Principals in Language Teaching.
China: Oxford University Press.

Li, H. 2003. An investigation of a New Instructional Design Procedure for Web-
based Instruction: A Delphi Study. Dissertation Abstracts International. c.
64. s.7 (Aktaran: Goksu, Idris ve dig. 2014. Studies Related to Instructional
Design Models in Turkey. Elementary Education Online. c. 13. s. 2: 694-
709).

Li, Wenjing. 2012. An Eclectic Method of College English Teaching. Journal of
Language Teaching and Research. c. 3. s. 1:166-171.

Lindsay, Miller. 2003. Developing Listening Skills with Authentic Materials. ESL
Magazine. c. 6 s. 1: 16-19.

Marshall, Catherine, Gretchen B. Rossman. 1989. Designing Qualitative Research.
Issues in Applied Linguistics. c. 1 s. 2: 269.

Mccrum, Robert, William Cran, Robert Macneil. 1992. The Story of English. 3rd
Revised Edition. London: Faber and Faber.

Mcgriff, Steven J. [12.10.2019]. Instructional System Design (ISD): Using the
ADDIEModel.https://www.lib.purdue.edu/sites/default/files/directory/butler3
8/ADDIE.pdf

Mckay, Sandra. 2002. Teaching English as an International Language.lst Edition.
Oxford: Oxford University Press.

MEB. [08.10.2019]. Egitim Kurumlari Sosyal Etkinlikler Yo6netmeligi 2017.
https://ogm.meb.gov.tr/meb_iys _dosyalar/2017_06/14142206_yY netmelik.pd
f

. [15.11.2018]. Tlkdgretim kurumlar (ilkokul- Ortaokul) ingilizce Haftalik
DersCizelgesi.
https://tegm.meb.gov.tr/meb_iys _dosyalar/2017 _02/22163752_Yizelge.pdf

. [15.06.2019]. Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim 2018 Programu.
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=342

150


https://tasam.org/tr-TR/Search?q=k%C3%BCreselle%C5%9Fmenin%20boyutlar%C4%B1%20ve%20etkileri
https://tasam.org/tr-TR/Search?q=k%C3%BCreselle%C5%9Fmenin%20boyutlar%C4%B1%20ve%20etkileri
https://tasam.org/tr-TR/Search?q=k%C3%BCreselle%C5%9Fmenin%20boyutlar%C4%B1%20ve%20etkileri
https://www.lib.purdue.edu/sites/default/files/directory/butler38/ADDIE.pdf
https://www.lib.purdue.edu/sites/default/files/directory/butler38/ADDIE.pdf
https://tegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_02/22163752_Yizelge.pdf
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=342

[15.06.2019]. Ortadgretim Kurumlart Haftalilk Ders Cizelgesi.
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018 02/21173451 ort_ogrtm_hdc
_2018.pdf

[16.06.2019]. Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yd&netmeligi.
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=10352&MevzuatTur=7&
MevzuatTertip=5

Memis, Muhammet. R., Mehmet D. Erdem. 2013. Yabanci Dil Ogretiminde
Kullanilan Yéntemler, Kullanim Ozellikleri Ve Elestiriler. Turkish Studies -
International Periodical For The Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic. c. 8. s. 9: 297-318.

Misir, Hiilya. 2017. The Analysis Of A1 Level Speaking Exam In Terms Of Syntax:
The Effect Of General Competence On Syntax In Al Level Speaking.
Journal of Language and Linguistic Studies. c. 13. s. 1: 27-40.

Morrow, Keith. 2008. Insights from the Common European Framework. 10th
Edition. UK: Oxford University Press.

Miifit, Senel. 2015. Dil Ogretimi: Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Grammar-
translation Method). ed. Bekleyen, Niliifer. 1.bs. Ankara: Pegem Akademi.

Nikolov, M & Curtain, H. 2000. An Early Start: Young Learners And Modern
Languages in Europe And Beyond. Strasbourg: Council of Europe.
(Aktaran: Haznedar, Belma. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi: Reformlar,
Yonelimler ve Ogretmenlerimiz. International Conference on New Trends
in Education and Their Implications, 11-13 Kasim 2010. Antalya:
Bogazici Universitesi.
http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf. [17.06.2020]).

Nikolova, D. 2008. English-Teaching In Elementary Schools In Japan: A Review Of
A Current Government Survey. Asian EFL Journal. c. 10. s. 1. (Aktaran:
Haznedar, Belma. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi: Reformlar, Yonelimler ve
Ogretmenlerimiz. International Conference on New Trends in Education
and Their Implications, 11-13 Kasim 2010. Antalya: Bogazigi Universitesi.
http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf. [17.06.2020]).

Nunan, David. 2003. The Impact Of English As A Global Language On Educational
Policies And Practices in The Asia-Pasific Region. TESOL Quarterly. c.
37. s. 4: 589-613. (Aktaran: Haznedar, Belma. Tiirkiye’de Yabanci Dil
Egitimi: Reformlar, Yonelimler ve Ogretmenlerimiz. International
Conference on New Trends in Education and Their Implications, 11-13

Kasim 2010. Antalya:
Bogazi¢iUniversitesi.http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf
. [17.06.2020]).

151


http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf
http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf
http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf
http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf

. Designing Tasks for the Communicative Classroom. 15th ed. USA:
Cambridge University Press, 2001.

Ocak, Mehmet Akif. 2011. Ogretim Tasarmm Kuramlar, Modeller ve
Uygulamalar. 2. bs. Ankara: An1 Yaymlari.

Orake1, Senol. 2018. Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi’nin Gegerlik ve Giivenirlik
Calismasi. Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi. . 5. s. 9.

Ogretim Tasarim Modelleri. [14.02.2019].
http://www.academia.edu/2454177/Ogretim_Tasarim_Modelleri.

Ozcan, Murat. 2014. Yabanci Dil Olarak Arap¢a Konusma Becerisi Ogretiminde
Iletisimsel Yaklagima Dayali Etkinliklerin Kullanimi. 21. Yiizyllda Egitim
ve Toplum. c. 4. s. 10.

Paker, Turan, Devrim Ho6l. 2012. ingilizce Hazirlik Ogrencilerinin ve Ingilizce
Okutmanlarinin Iletisimsel Konusma Sinavina iliskin Tutum ve Algilari.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. c. 32. s. 11.

Patton, M. Quinn. 2005. Qualitative Research. 1st Edition. New York: John Wiley
& Sons, Ltd.

Paul, D. 2003. Teaching English to children in Asia. 1st Edition. Hong Kong:
Pearson-Longman (Aktaran: Haznedar, Belma. Tiirkiye’de Yabanci Dil
Egitimi: Reformlar, Yonelimler ve Ogretmenlerimiz. International
Conference on New Trends in Education and Their Implications, 11-13
Kasim 2010. Antalya: Bogazici Universitesi.
http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf. [17.06.2020]).

Posner, J. G. 2004. Analyzing the Curriculum. 3rd Edition. New York: The
McGraw Hill Education Companies (Aktaran: Demirel, Ozcan. 2015.
Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya. 22. bs. Ankara: Pegem
Akademi).

Program Tiirleri. [20.12.2018]. http://www.egitimvaktim.com/program-turleri.

Reigeluth, Charles M., Alison A. Carr-Chellman. 2010. Instructional- Design
Theories and Models Volume 111 Building a Common Knowledge Base.
Special Edition. Taylor & Francis e-Library.
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&Ir=&id=csqgLAgAAQBAJ&oi=fnd
&pg=PP1&dqg=Charles.+M.+Reigeluth++Instructional+design.&ots=7H86jN
SR3b&sig=8Dct3fGXscZ7z-
GHNIiBpyBA9Ik8&redir_esc=y#v=onepage&q=Charles.%20M.%20Reigelut
h%20%20Instructional%20design.&f=false [18.06.2020].

152


http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf
http://www.egitimvaktim.com/program-turleri
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=csqLAgAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Charles.+M.+Reigeluth++Instructional+design.&ots=7H86jNsR3b&sig=8Dct3fGXscZ7z-GHNiBpyBA9Ik8&redir_esc=y#v=onepage&q=Charles.%20M.%20Reigeluth%20%20Instructional%20design.&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=csqLAgAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Charles.+M.+Reigeluth++Instructional+design.&ots=7H86jNsR3b&sig=8Dct3fGXscZ7z-GHNiBpyBA9Ik8&redir_esc=y#v=onepage&q=Charles.%20M.%20Reigeluth%20%20Instructional%20design.&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=csqLAgAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Charles.+M.+Reigeluth++Instructional+design.&ots=7H86jNsR3b&sig=8Dct3fGXscZ7z-GHNiBpyBA9Ik8&redir_esc=y#v=onepage&q=Charles.%20M.%20Reigeluth%20%20Instructional%20design.&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=csqLAgAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Charles.+M.+Reigeluth++Instructional+design.&ots=7H86jNsR3b&sig=8Dct3fGXscZ7z-GHNiBpyBA9Ik8&redir_esc=y#v=onepage&q=Charles.%20M.%20Reigeluth%20%20Instructional%20design.&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=csqLAgAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Charles.+M.+Reigeluth++Instructional+design.&ots=7H86jNsR3b&sig=8Dct3fGXscZ7z-GHNiBpyBA9Ik8&redir_esc=y#v=onepage&q=Charles.%20M.%20Reigeluth%20%20Instructional%20design.&f=false

Resmi Gazete. 1976. s. 15747. 27 Ekim (Aktaran: Cetintas, Bengiil, Ayten Geng.
2001. Egitim Reformu Sonrasi Anadolu Liselerinde Yabanci Dil Ogretimi.
2001. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. s. 20: 51-56).

. S: 18378. 20 May1s (Aktaran: Cetintas, Bengiil, Ayten Geng. 2001. Egitim
Reformu Sonras1 Anadolu Liselerinde Yabanci Dil Ogretimi. 2001. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. s. 20: 51-56), 1984.

.5:28261.11Nisan.https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/04/20120411
8.htm?utm_campaign=DonanimHaber&utm_medium=referral&utm_source=Donani
mHaber [16.06.2020], 2012.

Richards, Jack C. 2006. Communicative Language Teaching Today. 1st ed. USA:
Cambridge University Press.

. Curriculum Development in Language Teaching. 12th Edition.
Cambridge: Cambridge University Press. 20009.

Richards, Jack C., Theodore S. Rodgers. 1999. Approaches and Methods in
Language Teaching. 15. bs. Cambridge University Press.

. Approaches and Methods in Language Teaching. 3rd Edition.
Cambridge: Cambridge University Press, 2001.

Saday, Ayse. 2007. Ilkogretimde Aktif Ogrenme Kurami Destekli ingilizce Ogretim
Yéntemiyle Ingilizce Konusma Becerisinin Gelistirilmesine Iliskin Bir
Calisma. Yiiksek Lisans Tezi. Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Sarisoy, Baris. 2017. Ogretmenler Igin Duygulsal Zeka Becerileri Egitim
Programinin Tasarlanmasi, Uygulanmas1 ve Degerlendirilmesi. Yiiksek
Lisans Tezi. Y1ldiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Saylor, J. Galen, William M. Alexander, Arthur J. Lewis. 1981. Curriculum
Planning For Better Teaching And Learning. 4th Edition. New York, NY:
Holt, Rinehart, & Winston (Aktaran: Demirel, Ozcan. 2015. Egitimde
Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya. 22. bs. Ankara: Pegem
Akademi).

Sonmez, Veysel, Fiisun G. Alacapmar. 2016. Orneklendirilmis Bilimsel Arastirma
Yontemleri. 4. bs. Ankara: Ani1 Yayincilik.

Sonmez, Veysel. 2007. Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi. 16. bs.
Ankara: An1 Yaymlari.

Speaking Rubric. [03.06.2019].
https://www.dcs.k12.oh.us/cms/lib07/OH16000212/Centricity/Domain/104/R
ubric_Speaking.pdf

153



Sun, X. 2001. An Investigation Of Instructional Design Models For Web-Based
Instruction. Dissertation Abstracts International. c. 62. s. 02 (Aktaran:
Goksu, Idris ve dig. 2014. Studies Related to Instructional Design Models in
Turkey. Elementary Education Online. c. 13. s. 2: 694-709).

Seker, Emrullah. ,ilker Aydin. 2011. Ingilizce Dil Ogretim Yéntemi Olarak
Iletisimsel Yaklasim: Van Atatiirk Anadolu Lisesi Ornegi. Pegem Egitim ve
Ogretim Dergisi. c. 1. s. 1.

Simsek, Ali (2017). Ogretim Tasarimu. 4. bs. Ankara: Nobel Akademik Yaymcilik.

Taba, Hilda. 1962. Curriculum Development: Theory and Practice. New York:
Harcourt, Brace & World. (Aktaran: Demirel, Ozcan. 2015. Egitimde
Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya. 22. bs. Ankara: Pegem
Akademi).

Tatl, Zeynep, Dilara Arzugiil Aksoy. 2017. Yabanci Dil Konugsma Egitiminde Dijital
Oykii Kullanimi. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Dergisi. s. 45: 137-152.

Taymaz, Haydar. 1992. Hizmet ici Egitim. 2. bs. Ankara: Pegem Akademik
Yayinlari.

TBMM Tutanak Dergisi. 1955. c. 5 Esas No: 1-125, Karar No:9 (Aktaran: Cetintas,
Bengiil, Ayten Geng. Egitim Reformu Sonrast Anadolu Liselerinde Yabanci
Dil Ogretimi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 2001. s. 20:
51-56).

TEDMEM. 2019. 2018 Egitim Yili Degerlendirme Raporu. Ankara: TED
https://tedmem.org/yayin/2018-egitim-degerlendirme-raporu [29.07.2018].

Teyfur, Mehmet, Emine Teyfur. 2012. Yapiladirmaci Ogretim Programina Yd&nelik
Ogretmen ve Yonetici Goriislerinin Degerlendirilmesi (Izmir 11 Ornegi).
Journal of Educational Sciences. c. 3. s. 2: 66-81.

Valette, R. M. 1977. Modern Language Testing. 2nd Edition. New York: Harcourt
Brace Jovanovich.

Valiathan, P. 2010. Instructional Design. Training Journal.
http://www.trainingjournal.com/feature/2010-01-01-instructional-design/
[05.11.2013] (Aktaran: Goksu, Idris ve dig. 2014. Studies Related to
Instructional Design Models in Turkey. Elementary Education Online. c. 13.
S. 2: 694-709).

154


https://tedmem.org/yayin/2018-egitim-degerlendirme-raporu
http://www.trainingjournal.com/feature/2010-01-01-instructional-design/

Varig, Fatma (1994). Egitim Bilimine Giris. 1. bs. Ankara: Atlas Kitapevi (Aktaran:
Demirel, Ozcan. 2015. Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya.
22. bs. Ankara: Pegem Akademi).

Villon, A. Tatiana Quinde. 2015. Conversational Club To Improve English Speaking
Skills To Students Of Ninth Basic Year At Unidad Educativa “Santa Elena”,
Province Of Santa Elena 2015-2016”. Bachelor’s Degree Thesis. Peninsula of
Santa Elena State University Faculty of Education and Languages.

Virgiyanti, D.Fatima. 2013. A Study on English Club as an Extracurricular Program
at Smpn 1 Malang. Bachelor’s Degree Thesis. State University of Malang,
Endonezya.

Yavuz, Ayhan. 2017. Yiiksekdgretim B1 Diizeyinde YDI Ogrenenlerin Konusma
Becerileri ve Iletisimsel Yeterliklerini Gelistirmek I¢in Onerilen Bazi
Uygulamalar. Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi Ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dal1.

Yayli, Derya, Demet Yayli.. 2011. Yabanci Dil Ogretimi Yaklagimlar1 ve
Yontemleri. ed. Yayli, Derya, Yasemin, Bayyurt. Yabancilara Tiirkce
Ogretimi Politika Yontem ve Beceriler. 4. bs. Ankara: An1 Yayincilik.

Yildiran, G. 2012. Problems Related to the Concept of Lingua Franca. The Fifth
International Conference of English as a Lingua Franca. The Opening
Speech of the Dean of the Faculty of Education, BogazigiUniversity.
(Aktaran: Kirkig K. Arif. 2017. Ingilizce Ogreniminde Inovatif Bir Teknik
Uygulamasi: Boray Teknigi'nin Ortaokul Besinci ve Yedinci Smif
Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenme Diizeylerine Etkisi. Bilecik Seyh Edebali
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. c. 2. s. 1: 214-239).

Yildirim, Ali, Hasan Simsek. 2013. Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
9. bs. Ankara: Se¢kin Yayincilik.

Yilmaz, Cevdet. 2005. Ingilizce Ogretmenligi Ogrencilerinin Yabanci Dili Iletisim
Aract Olarak Kullanabilme Yeterlilikleri. Erzincan Egitim Fakiiltesi
Dergisi. c. 7. s. 1: 15-23.

Yilmaz, Giines, Yesim Kesli Dollar. 2017. Attitudes of Turkish Efl Learners
Towards The Use Of Drama Activities In English. Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi Dergisi. c. 14. s. 1: 245-277.

Young, R. 2000. The Silent Way: Routledge Encyclopedia of Language Teaching
and Learning. London: Routledge. (Aktaran: Gogen, Gokgen. 2020.
Tiirkge’nin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yoéntem. RumeliDe Dil ve
Edebiyat Arastirmalar1 Dergisi. s. 18: 23-48).

155



Yiicel, M. S. 2006. Avrupa Ortak Basvuru Metni- Avrupa Dil Portfoyii Elestirel Bir
Yaklasim. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. c. 8. s. 1: 110-122.

156



157



EKLER

Ek 1. Ihtiya¢ Analizi Ogretmen ve Ogrenci Goriisme Sorular

YABANCI DiL BECERILERi UZERINE OGRENCi GORUSME SORULARI

1. Bir yabanci dil 6grenmenin sizin i¢in anlami nedir?
2. Ingilizce dersinde kendinizi ne derece yeterli goriiyorsunuz?
3. Yabanci dil temel becerilerin hangisinde daha ¢ok zorlantyorsunuz?

(okuma, yazma, dinleme, konusma)

4. Sizce, bunu etkileyen faktorler nelerdir? (3.soruya verdigi cevaba gore bu
soru yanitlanacaktir.)

5. Kendinizi bu konuda gelistirmek i¢in nasil bir 6grenme ortami isterdiniz?
(okuldan, 6gretmenden, fiziki kosullardan, program 6zelliklerinden (siiresi, konularin
ozellikleri, agirliklari, etkinlikler vb.) beklentileriniz nelerdir?

YABANCI DiL BECERILERI UZERINE OGRETMEN GORUSME
SORULARI

1. Ogrencilerinizin Ingilizce dersine karst motivasyon diizeyleri nasil?
Nedenlerini nasil siralar, agiklarsiniz?

2. Yabancit dil becerilerinin 6gretiminde en ¢ok hangi alanda problem
yastyorsunuz?(okuma, yazma, dinleme, konusma)

3. Sizce bunu etkileyen faktorler nelerdir? (2.soruya verdigi cevaba gore bu soru
yanitlanacaktir.)

4. Ogrencilerinizi yabanci dil 6grenmeye motive etmek igin neler yapiyorsunuz?
S. Ogretim programlarini, (programlarin kazanimlarini, onerilen etkinlikleri,
6lgme degerlendirme Onerilerini...) ve ders kitaplarini yeterli buluyor musunuz?

6. Ogretim i¢in ders dncesi Ekstra hazirlik yapiyor musunuz? Nelerdir?

7. Ogrencilerin dili aktif kullanabilmeleri icin ders dis1 ne gibi aktiviteler
yapilabilir?
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Ek 2. Ingilizce Konusma Kuliibii Programimi Uygulama Onay Yazis
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Ek 3. Ogrenci Katilim Veli izin Belgesi

VELI iZiN BELGESI

Asagida bilgileri yazili bulunan velisi oldugum okulunuz 6grencisi
............................... ‘nin 30.10.2019-30.12.2019 tarihleri arasinda haftada bir
giin, okul ¢1kis1 15.50- 17.20 saatleri arasinda okulda yapilacak olan Ingilizce
Konusma Kuliibii Programina katilmasina izin veriyorum.

Geregini arz ederim.

OgrenciAdi- Velinin Adi/Soyadr:
Soyadi: Imzas1
Ogrenci No/Smif:
ood...12019
Veli Tel:
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Ek 4. Programin Hedef Kazammlar Ingilizce Tablosu

Objectives of English Speaking Club Instructional Design Program

Week 1: Introduction & Implementation of Pre-Test Instruments

Target Behaviour:
To have information about the process of the instructional program

Objectives:

- Students will be able to understand the main objective of the program.

- Students will be able to say how the process works.

- Students will be able to take responsibility during implementation of the
program.

Week 2: Let’s meet!

Target Behaviour:
To introduce himself/herself and meet other people

Objectives:

- Students will be able to introduce themselves by using basic forms.

- Students will be able to understand the basic questions about themselves

- Students will be able to speak on their personal information.

- Students will be able to ask simple questions to group members about their
personal life.

-Students will be able to share their ideas on themselves with the members of
their own group.

Week 3: Movies

Target Behaviour:
To talk about the content of the movies

Objectives:

-Students will be able to speak on what movies mean to them.

- Students will be able to guess the scenario of a movie according to the poster.
- Students will be able to tell their ideas about their favourite character in a
short movie.

- Students will be able to make comment on a movie according to the
directions.

Week 4: Books and Stories

Target Behaviour:
To be interested in making up and telling a story by using creativity
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Objectives:

-Students will be able to guess what happens next in a story according to the
pictures.

- Students will be able to create a short story based on a specific category
together with group members.

- Students will be able to use their imagination and create a short story.

- Students will be able to discuss about books and stories with their group
members.

Week 5: Shopping

Target Behaviour:
To do shopping with correct lexis

Objectives:

- Students will be able to say the correct word in collocation chart related with

shopping.

- Students will be able to guess the correct statement that customer or shopping
assistant says during shopping.

- Students will be able to create a dialogue in shopping.

- Students will be able to perform shopping dialogue with their partners on the

stage.

- Students will be able to solve problems that may occur in shopping.

Week 6: Travelling

Target Behaviour:
To speak on the places visited/to be visited

Objectives:

- Students will be able to share their ideas on what travelling means to them.
- Students will be able to speak on places they visited before.

- Students will be able to describe places they want to visit.

- Students will be able to compare different places according to the pictures.
- Students will be able to discuss on travelling within their groups.

Week 7: Music

Target Behaviour:
To discuss the importance of music and songs on feelings

Objectives:
- Students will be able to express their feelings for different music.
- Students will be able to compare the lyrics of a song with their feelings.
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- Students will be able to understand the lyrics of a song.

- Students will be able to share their guess on the story of a song.

- Students will be able share their ideas on the song and its video clip.
-Students will be able to response physically according to the rhythm and lyrics
of a song.

Week 8: Evaluation & Implementaiton of the Post-Test Instruments

Target Behaviour:
To evaluate the program and the process

Objectives:

- Students will be able to share their ideas and feelings about the instructional
program.

- Students will be able to evaluate the process of the program according to the
directions.
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Ek 5. Ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Tasarinu Haftahk Etkinlik Programm
(ing.)

ENGLISH SPEAKING CLUB PROGRAM WEEKLY SCHEDULE

1. Session (30.10.2019)

Goal: To have information about the program process to be applied

Objectives: Students will be able to understand the main objective of the program,
Students will be able to know how to implement the program process, Students will
be willing to take responsibility in the implementation process of the program.
ActivitiesandMaterials:MeetingActivity,Number of Participant Contract Principles
replicated by the number of group members EnglishSpeakingAnxietyScale,
ClubDiary,MethodandTechnique, Lecture Method, Question-Answer Technique
IntroductionActivities:1.Activity: The participants are asked if they have any
estimates of how the program will proceed. The instructor then asks ’What do you
expect from this program? ” Participants who want to answer are given the right to
speak.

DevelopmentActivities:1.Activity: The teacher gave explanatory information about
the speech club as it would be a supportive study of English speaking skills and
attitudes, and these activities will be done once a week in two lessons’ duration and
there will be a total of 16 sessions. 2.Activity: In this part, the teacher told the
participant students that the criterion of taking part in this study primarily depend on
selecting this club in the social club choices of the school, but still it is not necessary
to participate in the studies. The teacher stated that participating in the
implementation of Instructional Design is based on volunteering. However, since
there were some rules and responsibilities to be followed during the 8-week period in
which the application would continue, the students were told about the group
principles of the English Speaking Club, which was prepared beforehand, and the
attached contract was distributed and requested to sign. Then, a Whatsapp group was
decided to establish a quick communication with the club's participating students and
the session was completed.

EvaluationActivities:1.Activity: After meeting and introducing the program, the
English Speaking Anxiety Scale which students should do before the design of the
instructional design was distributed to the students and they were asked to fill the
scale.2.Activity: At this stage of the evaluation activities, the English Speaking Skills
data collection tool was applied and the activity was terminated.
3.Activity: Participants are given a Club Diary (Appendix...) and are asked to
complete the 1st week of the course, considering the entire course process. The
workshop is completed when the participants fill in their logs.

2. Session (06.11.2019)

Goal: To be able to introduce himself and meet other people

Objectives: Students will be able to introduce himself by using basic expressions,
Students will be able to underrstand the basic questions about himself, Students will
be able to talk about personal life and preferences, Students will be able to ask basic
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questions other students in their group, Students will be able to share ideas about
daily life with other students.

Activities and Materials: Meeting Activity, Group Activities, Question outputs,,
colored pencils, colored papers, letters A to

Method and Technique: Communicative Approach; Demonstration Technique, Ice
Crusher Technique, Educational Game, Poster Preparation Technique.

Introduction Activities:1. Activity: Participating students are first asked to stand up
and move freely through the classroom. Each participant is then asked to shake hands
with the other student he / she meets. During this handshake, students will ask each
other what their names mean and who named them. The activity continues under the
supervision of the teacher until each participant completes a dialogue with at least 5
students. When the students completes the activity, students are asked to form a ring.
The students, respectively, tell the name and its meaning of the students they met in
the activity. If the student makes a mistake about the other student's knowledge, the
practitioner teacher does not intervene and waits for the other student to correct it.
The activity is completed after each student takes the turn. 2. Activity: In this part of
the introductory activities, in order to continue to warm up, the acquainted students
are required to hold hands and act according to the teacher's instructions. Physical
activity takes place in 3 stages. First of all, students holding hands and standing in a
ring; they are asked to move in-out-right-left jump in the ring. In stage 2, they are
asked to do the opposite of the directive given by the teacher. When the teacher says
jump right, all students should jump left. In the final stage of this activity, the
students repeat the instruction of the teacher loudly but try to move in the opposite
direction of the command. The event ends here.

Development Activities:1. Activity: The practitioner spreads all letters from A to Z
written in A4 size on a completely emptied floor. Then the students are asked to
stand on the paper according to the initial letter of their answer. Some of the example
expressions are: Stand on the initial letter of your hometown, Stand on the initial
letter of your dreamjob, Stand on the initial letter of your favorite drink. After the
students act according to their answers during the activity, the teacher asks some
students to say their answers out loud. In this way, students share information about
themselves and discover common / different points with other students. The event is
completed in this way. 2. Activity: In this part of the development activity, students
continue to introduce themselves and to recognize other students. Participants are
asked to stand, and the practitioner teacher draws an imaginary line that divides the
classroom into two. Then the teacher asks questions to get to know the students.
According to the answers, the students will move to the left if they think that the
statement fits them, or if they don't think it fits. Some of the expressions used by the
teacher are as follows: Who visited a foreign country, Who likes horror movies, Who
is interested in Rap music. The teacher asks extra questions to the students who take
their place after each question. For example, the group who gave a positive answer to
the question of who went abroad, the teachers asks further questions to get details
about them like which country did you visit, or if you had money where you would
like to go etc.

Evaluation Activities: 5. Activity: Self-introduction and knowing each other
activities are continued as group activities in this section. 5 different groups are
formed with 4 participants. And the formed groups are seated roundly away from the
other groups. A task is assigned to each member of the group. One person in the
group is the coordinator who will ask questions to the group members, one is the
writer who will note down the answers of the questions as keywords, and one is the
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detective who will prevent any Turkish interaction in the whole activity. Finally, one
person in the group is the speaker who will introduce the other groups according to
the notes taken when the activity ends. The activity is completed after the
introduction of the individuals in the group. 6.Activity: The participants are told that
they will prepare a poster titled About Me, in which everyone can introduce
themselves. For this activity, each student is given materials such as large cartons,
stickers, colored pencils and glue. Each student is asked to prepare a poster
describing themselves using this large cardboard as they wish. It is stated that this
poster should be completed within the specified period and will be presented later.
Although they are free to use their creativity in the poster; they are asked to draw a
visual representation of their own likes, dislikes, dreams and themselves. The activity
iIs completed after presentation of their posters. 7. Activity: The participants are
distributed English speaking club diary and are asked to complete the 2nd week part
of the diary considering the implementation of the instructional design of all 2
lessons. The workshop is completed when the participants fill in their logs.

3. Session (13.11.2019)

Goal: To talk about movies

Obijectives: Students will be able to shares their feelings and thoughts about what the
movies mean to them, Students will be able to guess the scenario of a film by looking
at the poster, Students will be able to express their opinions about their favorite
character in the short film they watch, Students will be able to make comment on a
movie they watched.

Activites and Materials: Group activity, short film Any, Voscreen application, 2
different film posters, colored carton, Smart Board

Method and Technique: Brainstorming Technique, Speech Ring Technique, Picture
Comparison Technique, Think-Pair-Share Technique

Introduction Activities: 1. Activity: Firstly, Movies word is written in big letters in a
circle on the blackboard. The students are asked to say any word that comes into
their mind as a warm-up activity. In this way, participants learn all the vocabulary
related to the film and find out what the film means to them. 2. Activity: At this stage
of the introduction activities, a speech ring is created and the views about the films
are continued with this activity. Questions in which the participants in the speech
ring can express their opinions are given respectively. The first question is about
what your favorite films are, the second question is what is the key point in a movie
for you, and the third question is how they feel when they watch a good movie.
Within the speaking ring, the participating students answer the questions related to
the films respectively.

Development Activities: 1. Activity: In the development part of the activities, the
practitioner teacher hangs 2 large movie posters on the blackboard. Then the teacher
asks the students to look at these posters and guess what kind of film they are and
what their scripts might be about. After completing the estimates, the participants
compare the two films again based on their assumptions. When the comparison
activity is over, the teacher let the students watch the trailer of these two films to see
if their predictions are correct and the activity is completed. 2. Activity: By opening
the voscreen application from the smart board, each student is asked to repeat the
words/sentences after they listen from different films. If the student makes a mistake,
the subtitle of the line is given and the student is told to repeat the line again.
Evaluation Activities: 1. Activity: Participating students watch a short movie called
Any. After watching the film, each participant is asked to explain who their favorite
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character is in the film and why they like it. The event is terminated after each
participant shares his / her opinion. 2.Activity: In this part of the evaluation activity,
group work is conducted. After 4 different groups of 5 participants are formed, each
group is asked to discuss the short movie they watchedwithin their group. Each
group is given a cardboard and asked to list the points they like in the film. Finally, if
they wanted to change the name of the film, they would decide what it would be.
When the activity is completed, they will make a presentation to the other group
members about their lists and the title of the film. 3. Activity: The participants are
distributed English speaking club diary and are asked to complete the 3rd week part
of the diary considering the implementation of the instructional design of all 2
lessons. The workshop is completed when the participants fill in their logs.

4. Session (20.11.2019)

Goal: To show interest in creating story by using creativity

Obijectives: Students will be able to predict the next stage in the story according to
the picture given, Students will be able to create a story together with the other
members of the group, Students will be able to create a short story using their
imagination, Students will be able tod iscuss books and stories with their group
friends.

Activities and Materials: Group Activity, Story Writing, Story Prediction

A big picture, a sequence of pictures of a story, A-B-C-D answer sheets, PP slide, 5
A4, 5 pens

Method and Technique: Discussion Method, Jigsaw Technique, Think-Pair-Share
Technique, Station Technique.

Introduction Activities: 1. Activity: Stations related to book types are created in 4
different corners of the class. Each station refers to a book type. One of the stations is
romance, one is crime, one is horror and the other is fairytale. All participating
students are asked to come to the stations and form groups according to their favorite
book type. Each group talks about what events take place in the book type they
choose and writes what they think on the paper of the station. When the given time is
over, the groups visit the other stations in order to examine what is written and write
what they want to add. At the end of the activity, all students return to their first
station and review what has been added to the list in their own corner. 2. Activity:
The groups formed in the first activity are asked to sit round by themselves. The
practitioner teacher shows the same picture to all groups. According to the given
image, the group members will create a story weave by staying true to the book type
at their stations. After creating different types of stories from the same picture, the
groups are asked to share their stories.

Development Activities: 1. Activity: In this part of the development activities, the
participants are asked to sit comfortably as individuals. The practitioner has a
sequence of pictures and a short story to start. The teacher first shows the first picture
of the series to the students and reads a very short section from the story. He/she then
asks the students to guess what will happen next, and each student shares his / her
guess in the classroom. After sharing, the students are shown the other picture of the
story series. However, students who have made the wrong guess will understand true
form according to the the flow of the story. By asking them to guess again, the whole
series is shown and the story is completed. At the end of the activity, a volunteer
student is asked to tell the story briefly.

Evaluation Activities: 1. Activity: Participating students are asked to form 5 different
groups of 4 people. Each group will sit apart in a circle. Following the formation of
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the group, the members of the group are given A-B-C-D papers. Members of the
group take one. The quiz questions about book types and stories are then displayed.
After the first question comes, the group members will discuss the correct answer
silently among themselves, and when the time is over, all groups will show the
correct answer sheet to the teacher. 1 point will be added to the group who knows the
correct answer. When the questions are finished, the event will be completed.
2.Activity: The participants are distributed English speaking club diary and are asked
to complete the 4th week part of the diary considering the implementation of the
instructional design of all 2 lessons. The workshop is completed when the
participants fill in their logs.

5. Session (27.11.2019)

Goal: To do shopping by using correct words and expressions

Objectives: Students will be able to know the words and phrases used in shopping,
Students will be able to guess the statement that the customer or seller has to say
during the shopping, Students will be able to form a dialogue in shopping, Students
will be able to perform a dialogue that takes place in shopping with their partners,
Students will be able to find solutions to possible problems that may arise during
shopping.

Activities and Materials: Preparing dialogue, Role Playing, Dialogues in shopping,
PPT slide, case papers, real materials.

Method and Technique: Creative Drama, role playing, improvisation, educational
game, problem solving technique

Introduction Activities: 1. Activity: Participants are asked to form a pair with their
friends. Then, as the first activity, the syntactic words are given on the powerpoint
slide in order to check and remind the students' words and phrases used during
shopping. Students are asked to match the words used together by discussing with
their partners. Then the educational game on the subject is started. Educational game
is about creating words. Using the letters given to the students, they are asked to
produce as many words as possible in 5 minutes. The words will be about things we
buy during shopping. When the event is complete, all words are shared on the board.
Development Activities: 1. Activity: Participant students are given 4 different
dialogues during shopping. When the dialogue is played, the teacher stops the
conversation at any point. Students are asked to guess at that point what the seller or
customer will say. After each of the students has indicated their prediction, the entire
dialogue is played. The event is completed after all the conversations between the
customer and the seller are given during the shopping. 2. Activity: Students are asked
to form a pairwork again. After the group formation is completed, the teacher puts 10
different materials on the table. These materials are telephone, bag, book, cardigan,
shoes which may interest the students. Each group is then asked to select a material.
In the next stage, the students will take the roles of salesman and customer and create
a dialogue according to the material they choose.

Evaluation Activities: 1. Activity: Students who make up shopping dialogues in pairs
are asked to perform on stage and show their dialogues. What is important here is
that they can use the product they buy in shopping, they can make the arrangement
on the board as they want and they can fully assume the role of seller-customer. The
event is completed each group performs their roles. 2. Activity: At this stage of the
evaluation activities, participants are asked to form a group of four. Each group is
given a problematic situation that may happen during shopping. The group members
find a solution by discussing this situation. When each group completes the work, the
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group spokespersons share the problem situations and the solution they find to the
other groups. 3. Activity: The participants are distributed English speaking club diary
and are asked to complete the 5th week part of the diary considering the
implementation of the instructional design of all 2 lessons. The workshop is
completed when the participants fill in their logs.

6. Session (04.12.2019)

Goal: To talk about different places they visited or they want to visit.

Obijectives: Students will be able to tell what travel means to them, Students will be
able to talk about the places they have visited before, Students will be able to list the
features of the places they want to travel, Students will be able to compare different
tourist sites with each other.

Activities and Materials: Competition, Debate, Guessing, Comparing Pictures
Turkey and the World Map, Picture of place, PPT slides, 20 pieces of paper and pen,
a box.

Method and TechniqueQuestion-Answer technique, Discussion method, Educational
Game Technique.

Introduction Activities: 1. Activity: The teacher hangs two large maps on the
blackboard; One is Turkey map, the other is a map of the world. The teacher then
asks questions to the students as a warm-up activity. Students are asked to show the
places on the map where they have gone and the name of the places they have gone.
According to the answer, they are asked if they like the place and why. It is
important that all students participate in the communication. Participants are asked to
show where they want to go and show them on the map. 2. Activity: After the warm-
up activity, a pre-prepared quiz will be held as a powerpoint presentation to examine
students' travel terminology and knowledge, and to revive their knowledge of the
country and the world in which they live. Questions were prepared in such a way that
each student have one question. When the participant does not know the answer
correctly, the students are asked to discuss the issue. When the correct answers are
obtained, the activity is completed.

Development Activities: 1. Activity: In this activity, students are divided into 4
groups, each group has 5 participants. Then the photograph of 2 different touristic
places is hung on the board so that the groups can see. One of the groups describes
the picture; they talk about whether they want to go to a place like this and what it
feels like to go such a place, and they take notes. Then another group makes the same
description for the second picture. The other group is asked to compare these two
places taking into account their positive and negative aspects. Finally, the other
group makes inferences about the lifestyles and traditions of these places. When the
time given to the participants is over, one student from each group will leave and
present their work to the other groups on the board. When the activity is completed,
the practitioner teacher shares the correct information about the places of which the
pictures are given. 2. Activity: In this part of the development activities educational
game 1s played. The name of the game is ° Guess Who ’. First, the teacher hands
out a blank sheet of paper to all students and raises the question: You need to take an
emergency trip and you can only buy 5 items. What would these items be? The
students create their own lists without talking to each other and fold the paper they
write and throw it into the box. When the given time is completed, the students come
in and pick a paper from the box. The students listens to another student's list, then
tries to guess who that student is. Other students can make the wrong assumption.
Once everyone has joined the event, the event is complete.
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Evaluation Activities: 1. Activity: At this stage, the students will discuss. The class is
first divided into 2 large groups. The topic is given to the students. "Who knows
more: a traveler or a reader?’’. The members of the group who take up the issue to
defended will find strong and supportive reasons to argue among themselves within
the duration they have been given. When the time given to the groups is over, they
mutually defend their own parties. 2. Activity: The participants are distributed
English speaking club diary and are asked to complete the 6th week part of the diary
considering the implementation of the instructional design of all 2 lessons. The
workshop is completed when the participants fill in their logs.

7. Session (11.12.2019)

Goal: To discuss the importance of music and songs on emotions

Obijectives: Students will be able to express the emotions they feel in different music
and songs, Students will be able to compare the lyrics of a song with what they feel,
Students will be able to guess the background story of a song they listens to, Students
will be able to share their feelings and thoughts about songs and videos, Students will
be able to acts in accordance with the lyrics and rhythm of a song.

Activites and Materials: Listening to music, Dancing, Speaker, worksheets,

Method and Technique: Total Physical Response, Question-Answer Technique,
Discussion, Mind Animation

Introduction Activities: 1. Activity: As a warm-up activity, the teacher instructs the
participants to close their eyes and lean back. Then, the students listen to two
different music respectively. One of the music is more energetic and lively, while the
other is softer and slower. Then the students are asked to open their eyes and the ones
who like the first music go to the left and those who like the second music go to the
other side group. In this way, two large groups are formed that enjoy the same music
style. And the teacher asks them how they feel while listening to music, asking them
to share their feelings. With this activity, emotions are attached to the music and the
activity is completed after the student comments. 2. Activity: A song is started that
each of the students can hear. The lyrics of the song tries to capture the participating
students. The participants are asked to come to the blackboard and write a word they
hear. The process continues until the last word that students can add. In this way,
most of the lyrics of the song will be created with the participation of students. The
students are then handed out worksheets containing all the lyrics of this song. These
papers do not have all the lyrics, some words are missing. Students are asked to fill
in these gaps. The event is completed in this way.

Development Activities: 1. Activity: In the development activities section, listening
skills and painting activities are combined. First, students are given a blank paper and
colored pencils. Everybody goes to a corner where they can relax. Then the
previously set music is started. Students are asked to depict what they feel, as they
come from, focusing on song and music. They are asked to describe their feelings in
their drawings as a symbol, a whole painting or in different ways according to what
they listen to. When the given time is over, each student is asked to come to the
blackboard to show their drawing and to talk about their feelings. 2. Activity: When
the drawing activity and presentation in the 3rd activity is completed, the students are
asked about the story of the same song used in this activity. They make predictions
about the history of the song or try to form a story by paying attention to the lyrics of
the song. Once the predictions are received, the video clip of the song they are
listening to is played. The video clip shows the story of the song. They are then
asked to make comment and the activity IS completed.
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Evaluation Activities: 1. Activity: At this stage, a song is played to the students
several times. They are then asked to pay attention to the lyrics and the rhythm of the
music. In this activity, students can be in the classroom in free circulation.
Depending on the lyrics and rhythm of the song, they are asked to make dance
figures accompanying the song. After each participant creates their own figure series,
the event is completed. Taking into consideration the wishes and consent of the
participants, a dance with all students is videotaped with this music. 2. Activity: The
participants are distributed English speaking club diary and are asked to complete the
7th week part of the diary considering the implementation of the instructional design
of all 2 lessons. The workshop is completed when the participants fill in their logs.

8. Session (18.12.2019)

Goal: To evaluate the applied program and process

Objectives: Students will be able to express feelings and thoughts about the program,
Students will be able to evaluate the process of the program implemented, Students
will be able to apply post-test measurement tools.

Activities and Materials: Evaluation Activity, Program Evaluation Form (Annex 11),
English Speaking Skill Test (Annex 7), English Speaking Anxiety Scale (Annex 6)
Method and Technique: Self-Evaluation Technique

Introduction Activities: 1. Activity: Since the last week of the implementation of the
program has been reached, the practitioner teacher would like to thank all the
participating students for their participation and responsibility they have taken. At
this stage, both student achievement and the program itself will be evaluated. First,
the teacher asks the participating students to make the program evaluation by
distributing the program evaluation form. The activity is completed when the
students submit the form.

Development Activities: 1. Activity: Following the evaluation of the program itself,
final test tools are used to assess student achievement and to assess whether student
progress has been achieved with the instructional design applied. At this stage after
the application of the program, the English speaking anxiety scale is applied to the
participating students as a final test tool. 2. Activity: At this stage after the
application of the program, the English speaking skill test is applied as a post-test
tool to the participating students.

Evaluation Activities: 1. Activity: The participants are distributed the conversation
club participant diary and are asked to fill in the 8th week of the diary considering
the last 2 class implementation of instructional design program. When the
participants fill in their logs, the week is completed.
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Ek 6. Ingilizce Konusma Kaygi Olcegi

Ingilizce Konusma Kaygi Olcegi
Sevgili Ogrenciler, bu ¢alisma, Ingilizce konusma kayginizi belirlemeye yonelik bir
Olgme aracidir. Asagida belirtilen besli derecelendirme 6lgegi ilizerinde size uygun
gelen secenegi yuvarlak icine almaniz beklenmektedir. Calismaya gostermis
oldugunuz ilgiden dolayi tesekkiir ederim.
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1 | Yabanc birisiyle Ingilizce bir seyler konusmay1 seviyorum. 1 2 3 4 5
2 | Ingilizce dersinde, hazirlik yapmadan konusmak zorunda 1 2 3 4 5
oldugumda ¢ok gerilirim.
3 | Ingilizce dersinde konusurken kendime giivenirim. 1 2 3 4 5
4 | Ingilizce konusurken diger 6grencilerin beni anlamayacagindan | 1 2 3 4 5
endige duyarim.
5 | ingilizce konusurken tedirgin olurum. 1 2 3 4 5
6 | Ingilizce dersinde herhangi bir konu hakkinda konusmam 1 2 3 4 5
gerektiginde kendimden emin olamam.
7 | Ingilizce konusurken diger 6grencilerin bana giileceklerinden 1 2 3 4 5
endiselenirim.
8 | Diger 6grencilerin ingilizceyi benden daha iyi konustugunu 1 2 3 4 5
diistiniirtim.
9 | Diger 6grencilerin dniinde ingilizce konusma konusunda 1 2 3 4 5
kendime giivenirim.
10 | Ingilizce konugurken, ana dilden Ingilizce diline kelimeleri tek 1 2 3 4 5
tek terciime ettigimde kendimi tedirgin hissederim.
11 | Ingilizce dersinde sorulan sorulara goniillii olarak cevap vermek | 1 2 3 4 5
beni utandirir.
12 | Ingilizce dersinde konusurken hata yapmaktan korkarim. 1 2 3 4 5
13 | Ogretmenin Ingilizce olarak ne dedigini anlamadi§im zaman 1 2 3 4 5
kendimi tedirgin hissederim.
14 | Ingilizce dgretmeni bana sorular sordugunda, kendimi gergin 1 2 3 4 5
hissederim.
15 | Ingilizce konugma yaparken korku iginde olurum. 1 2 3 4 5
16 | Ingilizce konugurken kelimeleri yanls telaffuz edecegim diye 1 2 3 4 5

gerilirim.
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Ek 7. ingilizce Konusma Beceri Testi
ENGLISH SPEAKING TEST

PART 1: QUESTIONS (5min.)
Let’s talk about you:

1.What are your hobbies?

2.Can you describe your family?

3.Who is your best friend? Can you tell me about her/him?

Let’s move on to talk your home town or village:
1.Where is it? What kind of place is it?
2.What’s the most interesting part of your town/village?

3.Would you say it’s a good place to live? (why?)

PART 2: TOPIC CARD (1 min.)

Describe something you own which is very important to you. You should say:
Where you got it from,

How long you have had it,

What you use it for,

Explain why it is important to you.

PART 3: ROLE PLAY (3 min.)

Imagine that you are a customer and you go for a shopping to buy some clothes.
Form a dialogue. You have 3 minutes. You may use:

I would like to buy...............
Have you got smaller/bigger size?
May I try this on?

How much is it?
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Ek 8. Ingilizce Konusma Beceri Testi Rubrigi

Speaking Rubric

Name/Surname

Score

Fluency

Pronunciaiton

Vocabulary

Grammar

Details

RINWA~O1
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Ek 9. Ingilizce Konusma Kuliibii Ogrenme Giinliigii
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Ek 10. Ogretmen Gézlem Formu

OGRETMEN GOZLEM FORMU

Bu haftaki kuliipte... Evet kismen hayir

Etkinlikleri zamaninda
tamamlayabildim.

Etkinlikleri uygulama
konusunda bir aksilik ile
karsilasmadim.

Yapilan etkinlikler ve kullanilan
materyaller dersin amacina

uygundu.

Kullanilan tiim igerik 6grenci
seviyesine uygundu.

Ogrenci katilim1 oldukga aktif
ve yliksekti.

Ogrenciler uygulama sirasinda
rahat goriiniiyordu.

Ogrenciler oldukca eglendiler.

Eklemek istediklerim
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Ek 11. ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Tasarimi Program Ogelerini

Degerlendirme Formu

Program Ogeleri Degerlendirme Formu

Degerlendirme Maddeleri Hig Cok | Kismen | Olduk | Tama
az ca men

1. Ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim
Tasarimi Programu beklentilerimi
karsiladi.

2. Egitim programinin amag ve igerigi iyi
organize edilmigti.

3. Program siiresince kullanilan 6gretme
O0grenme strateji, yontem ve teknikleri,
egitim siirecine aktif katilimi sagladi.

4. Programda kullanilan 6gretim teknoloji
ve materyalleri yeterliydi.

5. Programi uygulandig: fiziki ortam (bina,
smif...) yeterliydi.

6. Programin her asamasinda uygulanan
6lgme ve degerlendirme faaliyetleri
yeterliydi.

7.  Programu yiiriiten egitimci programda
aktarilan igerige hakimdi.

8. Egitimcinin ifade etmek istedikleri agik
ve anlagilirdi.

9. Egitimci program siiresince beden dilini
etkili bir sekilde kullandi.

10. Egitimcinin at6lyelere hazirlikli geldigini
gbzlemledim.

11. Egitim programu kisisel gelisimime katki
sagladi.

12. Egitim programi okul basarima katki
sagladi.

13. Egitim programi dgrenciler igin
yararhidir.

14. Program 6grencilerin motivasyonlarina
katki saglayacak niteliktedir.

15. Bu programu 6grenci olan herkese tavsiye
ederim.
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Ek 12. Katihmcilara Verilen Program Uygulama Takvimi

EGIiTIiMi DERSLER TARIH SAAT ARALIGI YER KATILIMCI

N ADI SAYISI
1. Hafta | 30 Ekim 2019 | 15.50-17.30

- 7

0 z

= 2. Hafta | 6 Kasim2019 | 15.50-17.30 =

o= 5

A~ E

m O 3. Hafta | 13 Kasim 15.50-17.30 v/

> 2019 &

E P> 4. Hafta | 20 Kasim 15.50-17.30 ) —
= 1= @)

B 2019 2 S

< m @ gal

e 5. Hafta | 27 Kasim 15.50-17.30 = <

2 2 2019 = '
= o o

& o) -
= 6. Hafta | 4 Aralik 2019 | 15.50-17.30 <

m z

Q O <

N

— 54}

O 7. Hafta | 11 Arahik 15.50-17.30 =

Z 2019 =

8. Hafta | 18 Aralik 19 | 15.50-17.30
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Ek 13. Katihme1 Sézlesme Tlkeleri Formu

INGILIiZCE KONUSMA KULUBU OGRETIM TASARIMI PROGRAMI
KATILIMCI ILKELERI SOZLESMESI

1.

2.

Uygulanacak program 8 hafta siirecektir. Uygulamaya basladiktan sonra
uygulamadan ¢ikilamaz.

Her hafta uygulanacak olan kuliip dersine diizenli katilim esastir. Katilamama
durumu s6z konusu oldugunda en az 3 giin dnceden uygulayic1 6gretmene
bildirilmelidir.

Uygulama esnasinda tiim iletisim dili Ingilizce olacaktir. Tiirkce
konusmamak esastir.

Programda uygulanacak etkinliklere aktif katilim esastir.

Etkinliklerde ortaya ¢ikan iirlinler izinsiz olarak fotograf, video vb. araglarla
paylasilamaz.

Grupta paylasimda bulunan {yeyi herkesin dinlemesi, dinledigini
hissettirmesi ve yargilamamasi esastir.

Grupta yer alan kisiler bir biitlinlin parcalart gibidir. Grup tiyeleri birbirlerini
yargilamaksizin  kosulsuz olarak kabul eder, birbirlerinin gelisimini
engelleyecek ifade ve davranislardan kagmirlar. Her bir grup tyesi diger
iyelerle birbirlerine destek olacak sekilde etkilesime girer.

Grup tyelerinin birbirlerine karst kosulsuz saygili olmalar1 esastir. Grup
liyelerinin birbirine kars1 rahatsiz edecek sakalardan kaginmalar, alay
etmemeleri ve deger vermeleri 6nemlidir.

Gelisimi destekleyecegi diisiinillen durumlarda verilen ev &devlerinin
yapilmasi esastir.

Yukaridaki maddelere uyum saglamay1 kabul ediyorum.

Katihmer Ogrencinin Adi ve Soyadi: ....................ccoooiiiiiiiiiiiii
Imzasy: ... ..
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Ek 14. Ingilizce Konusma Kuliibii Programi Uygulama Siirecinden Fotograflar
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OZGECMIS

KIiSISEL BiLGILER

Adi Soyadi: Betiil SEVINC
Dogum Tarihi: 01.01.1988
Dogum Yeri: Nazilli

E-posta: oksuzoglubetul@gmail.com

EGITIM DURUMU

Yiiksek Lisans / 2017-2020: Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Béliimii Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali

Lisans / 2006-2011: Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi
Béliimii Ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dali

Lise / 2002-2006: Nazilli Anadolu Ogretmen Lisesi Yabanci Dil Boliimii

CALISTIGI KURUMLAR
2019-2020: Besiktas / Etiler Anadolu Lisesi — Ingilizce Ogretmeni
2018-2019: Besiktas / Bingiil Erdem Anadolu Lisesi — Ingilizce Ogretmeni

2014-2018: Besiktas / Erhan Gedikbasi Cok Programli Anadolu Lisesi — Ingilizce
Ogretmeni

2012-2014: Seyrantepe / Dr. Sadik Ahmet Lisesi — Ingilizce Ogretmeni
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