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9. SINIF INGILiZCE DERSINDE iSBiRLIKLi OGRENME TEKNiGIiNiN
OGRENCILERIN ELESTIREL DUSUNME EGILiMINE ETKIiSi
Tugba Bozkurt
Ekim, 2019

Bu calismada Ingilizce dersinde isbirlikli 6grenme tekniginin dokuzuncu siif
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimine etkisi aragtirilmistir. Bu aragtirmada 6n test
ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir. Bu arastirma, Istanbul
ili Kartal ilgesinde K&y Hizmetleri Anadolu Lisesi’nde dokuzuncu sinifi okuyan
ogrencilerle gerceklestirilmistir. Deney grubunda 35, kontrol grubunda 35 olmak tizere
toplam 70 6grenci ¢alismaya katilmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son
test puan ortalamalar1 arasindaki ayrimi tespit etmek icin t testi analizleri yapilmaistir.
Deney grubunun ‘‘UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi’’den aldiklart 6n test ve son
test puanlari karsilastirilmis ve son test puani agisindan degisiklik gézlemlenmistir.
Deney ve kontrol grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nden aldiklar:
son test puanlar1 kargilagtirilmis ve bu puanlar agisindan deney grubunun lehine
anlamli sonu¢ ¢ikmigtir. Deney ve kontrol grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi’nin katilim, biligsel olgunluk, yenilikgilik alt boyutlarinin son test
puanlari karsilastirilmis ve bu gruplarin elestirel diisiinme egilimi 6lgeginin katilim
ve yenilik¢ilik son test puanlari arasinda degisiklik olurken, biligsel olgunluk son
test puanlar1 arasinda degisiklik saptanmamustir.

Anahtar Kelimeler: isbirlikli Ogrenme, Elestirel Diisiinme



ABSTRACT

THE NINTH OF COOPERATIVE LEARNING TECHNIQUE ON THE
NINTH GRADE STUDENTS’ CRITICAL THINKING DISPOSITION IN
THE ENGLISH TEACHING
Tugba Bozkurt
October, 2019

The goal of this study was to explore the influence of cooperative learning technique
on the ninth grade pupils’ critical thinking dispositions. The study was quasi-
experimental design with one control and one experimental group. The study was done
on the ninth grade total 70 pupils of Kdy Hizmetleri Anatolian High School in Kartal
in Istanbul. When experimental group consists of 35 pupils, control group has 35
pupils. The points of pre-test and post-test of the pupils in experimental group taken
from UF/EMI Critical Thinking Disposition Scale were compared and a substantional
change was seen between both test results of experimental group. Experimental and
control groups’ pupils’ pre-test and post-test results taken from ‘‘UF/EMI Critical
Thinking Disposition Scale’” were compared and there was an substantional alteration
between both groups in terms of experimental group. Experimental and control
group’s engagement and innovativeness sub-dimensions of critical thinking
disposition’s points of post test were compared and there was a an significant
alteration among both groups in terms of experimental group. Experimental and
control group’s cognitive maturity sub-dimensions of critical thinking disposition’s
post test results were compared but there was no substantial diversification between
both groups in terms of experimental group.

Key Words: Cooperative Learning, Critical Thinking



ON SOz

Bilgi ve teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte gilinlimiizde diislinen, sorgulayan,
¢O0zUm Ureten, analiz edebilen, ¢dziimlemede bulunabilen, elestirel diisiinebilen
bireylere ihtiya¢ duyulmustur. Bir yandan da kiiresellesen uluslararasi ticaretin
gelismesiyle toplumlar birbirleriyle iletisim kurmak zorunda kalmiglardir. Bu sebeple
bireylerden Ingilizceyi bilmeleri istenmis ve Tiirkiye’de dgrencilere bu gereksinimden
dolay1 Ingilizce ogretilmektedir. ingilizce ogretilirken Ogrencilerin dili duyarak,
konusarak, dinleyerek ve yazarak Ogrenmesi Onemlidir. Konusarak ve yazarak
ogrencileri elestirel diisiinme egilimleri de gelisebilir. Bunun gerceklesmesi icin
Ingilizce dersinde isbirlikli 6grenme teknigi kullamlabilir. Isbirlikli &grenme
tekniginin Ogrencilerin elestirel diisiinme egiliminin etkisine iliskin Tirkiye’de
yapilmis ¢ok az sayida arastirma bulunmaktadir. Bu arastirma ile 9. simif Ingilizce
dersinde isbirlikli 6grenme tekniginin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimine ne
yonde etkileyecegi tespit edilmeye calisilmistir. Neticede, Ingilizce dgretimi isbirlikli
ogrenme teknigi ile Ogrencilerin elestirel diistinme egilimine katki saglayacagini
diisiiniirsek bu arastirma bu alanda yapilacak arastirmalara 151k tutacaktir.

Tez caligmami yazmama katki saglayan, bilgi ve tecriibesiyle bana rehberlik eden
Dog. Dr. Biilent ALCI’ya siikranlarimi sunuyorum.

Istanbul; Ekim, 2019 Tugba Bozkurt
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1. GIRIS

21. yiizyilda kiiresellesen diinyada bilgi ve teknoloji hizla gelismistir. Bilgi ve
teknolojinin gelismesiyle birlikte ¢agin gereksinimine yanit veren, ¢Oziimlemede
bulunan, analiz eden, isbirligi i¢inde calisan, yabanc1 dil bilen ve elestirel diisiinme
egilimine sahip bireylerin yetistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bur niteliklere

sahip bireylerin yetismesi ise egitimle gergeklesebilir (Kurnaz, 2011).

Gunimuzde surekli gelisen teknoloji ile bilginin her yere hizli ve kolay
ulasilabilirligi bilgi patlamasina neden olmustur. Bu da bireylerin dogru bilgiyi
kazanmalarin1 zorlagtirmistir. Ayn1 sekilde 6grencilerin de tim bilgilere ulasmasi
kolay degildir. Elestirel diisiinme egilimi ile 6grencilerin dogru bilgiyi kazanmalari
saglanabilir. Egitim sistemimizin ilk amaci da elestirel diisiinme egilimlerinin

ogrencilere kazandirilmasi olmalidir (Aybek, 2010, 30).

Piaget (1969)’a gore Ogrencilerin 0Ozellikle soyut diisiinme becerilerinin
olgunlastigi donem 12-18 yas araligindaki soyut islemler donemidir. Bu dénemde
ogrencilere kazandirilacak elestirel diisinme egilimi sonraki donemlerde ve
yasamlarinda onlarin fazla sorgulayan, arastiran ve kesfeden bireyler olarak
yetismesine katki saglayabilir. Tiim bunlarin gerceklesebilmesi i¢in de 6zellikle egitim
sisteminde sorgulamalarin, soyut diistinmenin oldugu ortadgretim kademesi ¢ok
onemlidir.  Ortadgretim, Ogrencilerin  okuduklarint  yorumlayabildikleri  bir
kademesidir (Ersanli, 2005).

Ogrenciler, matematik, Tlrkce, fen ve sosyal bilgisi gibi bir cok derste egitim
gorirler. Ingilizce dersi de en énemli derslerden biridir. Ingilizce dersinde dgrencilerin
elestirel diisiinme egiliminin gelismemesinin sebeplerinden biri ezbere ve ceviriye

dayali, geleneksel 6gretmen odakli 6gretimin yapilmasidir (Isik, 2008, 195).

Geleneksel 6gretmen odakli dgretim slrecinde o6grenciler aktif degildirler.
Dolayisiyla diisiinme yetenekleri gelismez. Diisiinme yetenegi gelismeyen 6grenciler
bilgiyi nasil kullanacagini  bilmemektedirler. Ulkemizde o6grenciler Ingilizce

sOzcukleri uzun zaman harcayarak ezberlemeye ¢alismaktadirlar. Ezberlenen bilgiler



kalic1 degildir. Ezber yerine 6grencilerin dil becerileriyle ilgili her kazanimi1 analiz
edebilmesi, yorumlayabilmesi, sentezleyebilmesi, sorgulayabilmesi gerekir. Bu da

onlarin elestirel diistinme egilimlerini gelistirebilir (Chance, 1986).

Ingilizce dersinde &grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin gelismesini
saglayacak ortamlarinin olusturulmasinda yardimer olabilecek &grenme, icerisinde

bircok yontem ve teknigi kapsayan isbirlikli 6grenmedir (Cinar, 2016).

Demirel (2010)’e gore isbirlikli 6grenme, ogrencilerin heterojen gruplar
halinde bir konuyu birbirinden 6grenmesine katki saglayan bir 6grenme surecidir.
Gomleksiz (1997)’e gore isbirlikli 6grenmenin uygulandigi sinif ortaminda 6grenciler

bir konuda tartisirken birbirlerinin goriislerine de saygi duymaktadirlar.

Acikgoz (1992)’e gore isbirlikli 6grenme, 6grencilerin birbiriyle yarismalari
yerine isbirligi iginde calismalari, 6grenirken birbirlerine yardimci olmalar1 ve
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmalar1 ile geleneksel 6grenme anlayisindan
ayrilmistir. Bu 6grenme, 6grencilerin iist bilissel 6grenmelerinin yaninda 6z saygi ve

akran iliskilerinin gelisimine de katki saglamaktadir.

Tan (2005, 118)’e gore isbirlikli 6grenme, sinif ortaminda 6grencilerin derse
aktif katilmasina, soru sormasina, bir konu hakkinda elestiri yapmasina katki

saglamaktadir.

Yildiz (1999, 155), isbirlikli 6grenme ile o6grencilerin derste daha aktif
olduklarini ve bilissel becerilerini daha fazla kullandiklarini belirtmistir. Bu 6grenme
ile 6grenen bilgiyi ezberlemez bunun yerine; gorerek, duyarak, soyleyerek, paylasarak,
elestirel diislinerek, kendi diisiincesine ters diisen bilgi karsisinda nesnel davranarak
bilgileri 6grenir. Bu 6grenme ile 6grenci birbirinden farkli fikirleri elestirebilir,

Ogrencinin soru sorma Ve zihinsel becerilerini de gelistirebilir.

Doymus, Simsek, Bayrak¢eken (2004)’e gore isbirlikli 6grenme teknigi; bir
konu hakkinda karar verirken bagkalarmin diisiincelerine saygi ve hosgorii gosteren,
yeni bir seyler kesfetme egilimine sahip olan, tartisan, tahminlerde bulunan, alternatif
cozlimler arayan, elestiren, sorgulayan bireyler yetistirmekte yararli tekniktir. Bu
¢ikarim yapmalarina, bir konu hakkinda yorum, agiklama yapmalarina, arkadaslarinin
diisincelerini degerlendirmelerine, elestirmelerine yardimci olabilir. Bu 6grenme

teknigi, grup icinde O6grencilerin dilin islevlerini glinliikk hayatla baglanti kurarak

2



ogrenmelerine katki saglayabilir. Bu sayede islenen Ingilizce derslerinde dgrencilerin

elestirel diisiinme egilimlerinin gelisebilecegi sdylenebilir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde gelisen bilgi ve teknoloji ile birlikte ¢agin gereksinimlerini
karsilayabilen bireylerin yetismesine ihtiya¢ duyulmaktadir ve toplumda diistinen,
elestiren, problem c¢ozen, bilgiye ulasan ve en az bir yabanci dil bilen bireylerin

yetismesi ancak nitelikli bir egitimle saglanabilir (Kurnaz, 2011, 7).

Ortadgretim 6grencilerinin Ingilizce dersin elestirel diisiinme egilimlerinin
gelistirilmesi gerekir. Ancak iilkemizde Ingilizce 6grencilerin diisiinme yetenekleri
gelismemektedir. Bunun sebebi ise Ingilizce dersinde ogretmenlerin geleneksel

Ogretim anlayisiyla 6gretim yapmasidir (Isik, 2008, 18).

Giirtin ve Korkmaz (2003)’e gore dgretmenlerin ¢agdas 6grenme anlayisindan
uzak geleneksel 0grenme anlayisiyla 6gretim yapmasi; soru sormayan, bir konu
hakkinda karar verirken baskalariin diisiincelerine saygi gostermeyen, yeni seyler
kesfetme egilimine sahip olmayan, arkadaslarinin diisiincelerini degerlendirmeyen,
elestirmeyen, alternatif ¢ozlim tiretmeyen, sorgulamayan &grencilerin yetistirilmesine

sebep olmaktadir.

Chance (1986)’e gore smif i¢i uygulamalarda ders kitabina dayali bosluk
doldurma gibi alistirmalar 6grencilere yaptirilmaktadir. Sinavlarda ise geleneksel
tekniklerle soru sorulmaktadir. S6zciik 6grenmede Ogretmen sozciikleri 6grencilere
dogrudan agiklamaktadir ya da ezberletmektedir. Bunun sonucu olarak okullarimiz
cagin gerektirdigi insan profilini yetistirmede yetersiz kalmaktadir ve ezberciligin
oniine gegilememektedir. Bu nedenle Ingilizce dersinde dgrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerinin gelistirilmesiyle ilgili ¢alismalarin yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogretmenlerin geleneksel 6grenme anlayist olan isbirlikli grenme teknigini kullanip

ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini gelisebilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanm amact 9. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersinde isbirlikli
ogrenme teknigi kullaniminin Ogrencilerin elestirel diislinme egilimine etkisini

incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda problem ve alt problemlere yanit aranmistir.
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1.2.1. Problem Cumlesi
Bu arastirmanin problem ciimlesi agagida yer almaktadir.

9. siif Ingilizce dersinde isbirlikli dgrenme teknigi kullaniminin 6grencilerin

elestirel diisiinme egilimine etkisi nedir?

1.2.1.1. Alt Problemler

1. ““Deney grubunun elestirel diisiinme egiliminin Ontest ve sontest puanlari
arasinda bir farklibk var midir?”’
2. “‘Kontrol grubunun elestirel diisiinme egiliminin 6n test ve son test puanlari
arasinda bir farklilik var midir?”’
3. “‘Deney ve kontrol grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egiliminin son test
puanlari arasinda bir farklilik var midir?”’
4. “‘Deney grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nden aldiklari
sontest puanlarina gore;
a) ““UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin katilim boyutundan
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda bir farklilik var midir?”’
b) ““UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin bilissel olgunluk
boyutundan aldiklari son test puanlari arasinda bir farklilik var midir?”’
¢) ‘‘UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin yenilikg¢ilik boyutundan

aldiklar1 son test puanlar1 arasinda bir farklihk var midir?”’

1.3. Arastirmanin Onemi

Isbirlikli 6grenme teknikleri {izerine yapilan arastirmalar genellikle akademik
basar1 ve &grenci tutumlarini Slgmeye yoneliktir. Isbirlikli 6grenme &grencilerin
elestirel diistinme egiliminin etkisine iliskin Tiirkiye’de yapilmis ¢ok az sayida
aragtirma vardir. Bu bakimindan yapilan bu arastirma 9. simf Ingilizce dersinde
isbirlikli 6grenme tekniginin elestirel diisiinme egilimine katki saglayacagi gibi farkli
ogretim kademelerinde de uygulanabilirli§i acisindan Ornek gosterilebilir yine

elestirel diisiinme egilimini konu alan diger arastirmalara da 151k tutabilir.



1.4. Sayiltilar

e Arastirmaya katilan tiim O&grenciler elestirel diisinme egilimi 6lgegini

ictenlikle cevaplamislardir.

1.5. Stmirhhiklar

1. Arastirma, Istanbul ili Kartal ilgesi K&y Hizmetleri Anadolu Lisesi’nde
okuyan 9. sinif 6grencileri ile sinirhdir.

2. Arastirma, veri toplama aract olan UF/EMI Elestirel Diisiinme Olcegi’nden
elde edilen verilerle sinirhdir.

3. 9. simf Ingilizce dersi ortadgretim programinda yer alan ‘‘Movies’’,

““Environment’’, ““Human In Nature’’ {niteleri ile simirhdir.

1.6. Tanimlar

Arastirmada kullanilan kavramlarin tanimalari asagidaki gibidir:
Deney grubu: Istanbulili Kartal ilgesindeki Anadolu Lisesi’nde isbirlikli grenme
tekniginin uygulandigr 9. sinif 6grencileridir.

Kontrol grubu: Istanbul ili Kartal ilgesindeki Anadolu Lisesi’nde geleneksel

ogrenme tekniginin uygulandigr 9. simif 6grencileridir.

9.smif égrencileri: Istanbul ili Kartal ilcesi Anadolu Lisesi’ndeki lise birinci sinif

Ogrencileridir.



2. KURAMSAL ACIKLAMALAR

2.1. Yabane Dil Ogretimi

Aldemir (2010)’e gore giliniimiizde kiiresellesme ile ortaya ¢ikan en 6nemli
istenilen davraniglardan birisi toplumlarin etkili bigimde yabanci dilleri kullanabiliyor
olmalaridir. ilerleyen teknoloji ile birlikte iilkeler birbirine daha ¢ok yakinlasmaktadir
ve llkeler arast ekonomik, askeri, turizm, siyasi, bilimsel ve kiiltiirel iligkilerin
kurulmasi i¢in uluslararasi ortak dillerin 6grenilmesine ihtiya¢c duyulmaktadir.
Bilginin diinyaya ¢ogunlukla Ingilizceyle aktarilmasi sebebiyle iilkemizde de Ingilizce

ogretimine agirlik verilmektedir.

Demirel (2004)’e gore yabanci dil 6gretimi uzun yillardan beri bir dilin kelime
hazinesi, gramer yapilari, kelimelerin soylesi gibi bilgilerin 6grencilere aktarilmasidir.
Halbuki yabanci dil 6gretimi dilbilgisi becerisinin yaninda yazma, dinleme, konusma
ve okuma becerilerini de kazandirmaktir. Yabanci dili 6grenme agisindan bu dort
temel beceri 6nemlidir. Yabanci dil 6gretiminde dinleme becerisindeki amag¢ daha ¢ok
konusmacinin sdyledigini anlayabilmektir. Konugma becerisinin gelistirilmesindeki
amag ise o6grencilerin dili anlayip akici bir sekilde konusabilmesidir. Rol yapma, soru
ve cevap teknikleri bu beceriyi gelistirmektedir. Okuma becerisini gelistirebilmek i¢in
de oOgrencinin zihinsel becerileri gelistirip O6grenciye dilde okuma becerisi
kazandirmak, kelime hazinesini gelistirmek, anlama giicline katkida bulunmaktir.
Dinleme, konusma ve okuma becerileri yazma becerisinin gelismesi i¢in dnemlidir.

Yazma becerisi, elestirel ve yaratici diisiinme olarak algilanabilir.

Yabanci dil 6gretiminde 6gretmen odakli teknikler yerine 6grencilerin giinliik
yasamda dili yararli olarak kullanabilmesini olanak saglayan ogretim teknikleri
kullanilabilir. Dil becerilerini gelistirmis, diisiinen, sorgulayan ve bilgiyi kullanan
ogrenciler yetistirilebilir. Ogrencilere dgrenilen dil iizerinde analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilme becerisi kazandirilabilir. Boylece 6grencilerin elestirel

diisiinme egilimleri de gelisebilir.



2.1.1. Tiirkiye’de Ortadgretimde Ingilizce Ogretimi

Aldemir (2010)’e gore kiiresellesen diinyada diger ulaslarla iletisim kurmak igin
en az bir yabanci dili 6grenmek gerekir. Ingilizce evrensel dil olmasi nedeniyle

Tirkiye’de de en ¢ok kisiye 6gretilen bir yabanci dildir.

““Maarif Koleji’’ ¢atist altinda yabanci dil veren 6zel kuruluglarin 1955 yilinda
acilmastyla Ingilizce 6gretilmeye baglanmistir. Ayrica, 1970 yilinda devlet okullarinda
da derslerin Ingilizce okutulmas1 Anadolu liselerinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.
Anadolu liselerinde hazirlik smiflarinda yirmi dort saat Ingilizce dersi islenmistir.
1984 yili itibariyle Ingilizce dgretimi yapan imam hatip liseleri de agilmistir. 2009
yili itibariyle ise Ingilizce dersleri ortadgretimin biitiin kademelerine yayilip hazirlik
smiflar kaldirilmistir (Cetintas ve Geng, 2001).

Ortadgretim Kurumlari Ingilizce dersi dgretim programi, 6grencilerin teknoloji
ve bilim alanindaki gelismeleri izleyebilecek seviyede ingilizce 6grenebilen, problem
¢Ozebilen ve elestirel diislinebilen bireyler olarak yetismelerini amaglamaktadir (MEB,

2013).

Ingilizceyi dgrenen kisi oncelikle dinlemeyi 6grenecek, daha sonra sirasiyla
konusma, okuma ve yazmay1 6grenecektir. Yalniz iilkemizde yillardan beri bunun tam

tersi ile Ingilizce 6gretimi yapilmaktadir (Demirel, 2004).

Ortadgretim kurumlarinda Ingilizce 6gretiminde amaglanan diizeyde verimlilik
elde bunun nedeni uygun o6grenme tekniklerinin siif ortaminda kullanilmamasi
oldugu belirtilmektedir (Isik, 2008, 195).

Carter (2002)’e gore iilkemizdeki ortadgretim kurumlarinda Ingilizce 6gretim
sirecinin buyik bir boluminl sozciik dgretimi olusturmaktadir. Geleneksel s6zciik
Ogretimi siirecinde 6grencilerden sozciiklerin anlamlarini ezberlemeleri istenir. Ancak
geleneksel ogretim ile O6gretilen sozciikler kisa siireli bellege aktarilamaz, bundan
dolay1 ogrenciler sozciikleri kalici olarak ogrenmekte giicliik cekebilirler. Beyin
firtinas1, kavram haritalar1 gibi ¢agdas 6gretim teeknikleriyle 6grenciler sdzciiklerin
anlamlarin1 kalict olarak 6grenebilirler ve dahasi sozciiklerin anlamlarini metinden
¢ikarim yaparak da 6grenebilirler. Ulkemizdeki ortadgretim kurumlarinda dgrencilerin
dort temel beceriyi Ogrenmesi icin c¢agdas Ogretim teknikleri kullanilabilir.
Ogrencilerin okuma becerilerinin ~ gelismesi igin okuma &ncesinde Ogrencilere

basliktan konuyu tahmin etmeleri ve beyin firtinasi teknigi kullanarak metnin ana
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fikrini bulmalar1 istenebilir. Bu sayede oOgrencilerin okuma becerilerinin yaninda
konusma ve yazma becerileri de geligebilir. Rol yapma, diyalog gibi teknikler de

Ogrencilerin konugma ve yazma becerilerinin gelismesi i¢in kullanilabilir.

Tiirkiye’de Ingilizce dgretimi konusunda ¢ok fazla calismalar yapilmistir fakat

istenilen seviyede Ingilizce 6gretilememistir (Celebi, 2006; Dogru, 2014).

Ingilizcenin daha kalic1 olarak &gretilmesi icin  dgretim teknikleriyle ilgili
arastirmalar yapilmustir. Isbirlikli 6grenme teknikleri dgrencilerin ingilizceyi video
pratik yaparak 6grenmelerini saglayacak teknikler olarak diisiiniilmektedir (Sahan,

2005).

2.1.1.1. ingilizce Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yontemleri ve ilkeleri

Ingilizce dil &gretiminde yaklasim, ydntem ve teknikler kullanilmistir. Bu

yontemler ve teknikler sirasiyla sunlardir (Memis ve Erdem, 2013).

o Dilbilgisi- ¢eviri metod (Grammar translation method)
e Diizvarim metod (direct method)

e Dogal metod (natural method)

e Isitsel-dilsel metod (audiolingual method)

e Biligsel metod (communicative method)

e Secmeli metod (eclecetic method)

Dilbilgisi-geviri metodu (grammar translation method), 6grencilerin aktif
olmadig1, 6gretmenin odakl bir yontemdir. Latincenin etkisiyle gelistirilen bu yontem
20. yiizyilin baglarina kadar kullanilmistir. Bu yontemin temeli ceviri ve dilbilgisi
kurallarim 6gretmektir. Ik klasik eserlerin cevirisi daha sonra daha karmasik
eserlerin cevirisi yapilmaktadir. Bu yontemde okuma ve yazmaya odaklanilirken
dinleme ve konusmaya pek 6nemsenmemektedir. Dilbilgisi-geviri timevarim yontemi
ile 6gretilmektedir. Dilbilgisi kurallart 6gretilirken kalip climleler verilmektedir. Bu
yontemle dgrencilere kelimeler listelenmis sekilde ezberletilip 6grencilerin hazineleri
gelistirilmeye calisilmaktadir. Bu yontemde telaffuza neredeyse hi¢ Onem

verilmemektedir (Demirel, 2003).

Diizvarim metodu (direct method) 20. yiizyilda dilbilgisi-geviri metoduna karsi
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu yontemde 6gretmen ve 6grencinin hedef dilde konusmasina

onculuk verilmektedir. Bu yonteme gore kelimeler, pandomin teknigiyle ve dilbilgisi

8



yapilar1 tlimevarim yontemi ile dgretilmektedir. Bu yontemde 6grenciler diyaloglar
dogru telaffuz etmek icin isitsel materyalleri Ogretmeni dinleme imkani
bulmaktadirlar. Bu yontem telaffuz 6nemli oldugu i¢in 6gretmenlerin dili dogru ve

akict konusmasi gerekmektedir (Nae, 2004).

Dogal yontem (natural method) dilbilgisine karsi olarak 20. yiizyilin ikinci
yarisinda ortaya ¢cikmistir. Bu yontemle 6grenciler duyduklarini yinelemektedir ve
taklit etmektedirler. Bu sebeple konusma becerisini gelistirmek icin diyaloglar
ezberletilmektedir. Ogrenciler konusurken yanlis yapsa bile 6grencilerin konusmalari
6nemlidir. Konusurken 6grencilerin yanliglar: diizeltilirse iletisim kopukluguna neden
olabilir. Bu yontem ile 6grenciler dili konusabilseler bile okuma ve yazma becerilerini
gelistirememektedirler. Bu 0Ogrenme siirecinde igerik, etkinliklerden daha c¢ok

onemsenmektedir. Verilen o6devler dilbilgisi ¢aligmalarini kapsamaktadir (Harmer,

2001, 9).

[sitsel-dilsel yontem (audiolingual method) Ikinci Diinya Savasi’nda askerlerin
yabanci dili 6grenmeleri i¢in gelistirilmistir. Bu sebeple bu yonteme “‘ordu yontemi’’
de denilmektedir. Bu yonteme gore yabanci dil 6gretimi tekrara ve ezbere dayalidir ve
yabanci dil d6gretiminde konusma becerisine ve telaffuza dncelik verilmektedir. Bu
yontemle 6grencilerin iletisim becerileri gelismektedir. Yabanci dil diyaloglar ve
timevarim yontemi ile ogretilmektedir. Bu yontemin 6grencilerin dilbilgisindeki
ciimle kaliplarmni kullanmalarina katki saglamaktadir. Bu yontemde kelime &gretimi

pek 6nemsenmemektedir (Freeman, 2000).

Biligsel yontem (cognative-code method) 20. yiizyilin ikinci yarisinda isitsel-
dilsel yonteme alternatif olarak ortaya ¢ikmistir ¢iinkii isitsel-dilsel ydonteme gore daha
cagdas yontemdir. Istisel-dilsel yontemde yer verilmeyen dilbilgisi kurallari bilissel
yontemle pekistirilmektedir. Biligsel yOonteme gore dilbilgisi kurallar1 6grencilere
timevarim, timdengelim yontemiyle ve gorsel ve isitsel araclar ile 6gretilmelidir. Bu
yontemin Ogretimi siirecinde iletisim becerilerinin 6gretimi 6nemsenir ancak soylesi
ogretimi Uzerinde ¢ok fazla durulmamaktadir. Bu yontemle anlama yeteneginin ve
dil becerilerinin timuanun gelistirilmesi gerekmektedir. Ceviri gerek duyuldugunda
yapilmaktadir. Ogretmenin rolii dgrenmeyi kolaylastirmaktir. Grup calismasi ve

bireysel 6gretimden yarar saglamaktadir (Hengirman, 2006, 28).



Iletisimci ydntem (communicative method) 20. yiizyilin sonunda ezbere dayali
geleneksel yontemlere karst olarak ortaya c¢ikmustir. Yabanci dil 6gretiminde
iletisimsel yontem 6grencilerin etkin katilimi, 6grenci iletisimi agisindan énemlidir.
Iletisimsel yontemde Ogrencilere dilbilgisi kurallar1 yerine konusmada kullanilan
ifadelerin 6gretilmesi oldukca 6nemlidir. Bu yontemle 6grenciler dili 6grenirken o
dilin kultdrind de ogrenebilirler. Bu yontemde 6gretim etkinlikleri diyalog, grup
caligmasi, problem ¢ézme 6grenimini icermektedir. Yabanci dil 6gretiminde giinliik
iletisimde kullanilan araclar tercih edilmektedir. Ogretmenlerin rolii 6grencilerin

iletisim kurmalarina yardimci olmaktir (Richards ve Rodgers, 2001).

Demirel (1993)’e gore se¢meli yontem (eclectic method) 6grencilerin bireysel
gereksinimlerini kargilamak i¢in biitlin yontemlerin karigimi olan bir ydntemdir.
Ogretmenler smif i¢i etkinliklerinde tiim yd&ntemin basar1 vadeden kisimlarini alarak
birbirinin destekleyicisi olarak kullanmaktadirlar. Bu yontem ayni zamanda ¢ok fazla
etkinligin bir arada yapilmasmna olanak saglamaktadir. Ogretmenlerin bu ydntemi
derste kullanabilmesi igin biitiin yontemleri bilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler,
Ogrencilere konugma becerisi 6gretmede iletisimei yontemden, dilbilgisi 6gretmede
biligsel yontemden, kelime dgretmede ise diiz anlatim yonteminden yararlanabilirler.
Dort temel beceriye ayni derecelerde onem verilmektedir. Bu yontemle yabanci dil
ogretmenlerinin daha kalic1 6gretim yapabilecekleri sdylenebilir. Ancak dgrenciler

stirekli degisen yontemlere uyum saglamayabilirler.

Ingilizce dgretiminde kullanilan yukaridaki ydntemler bu dili en iyi bigimde
ogretmek icin kullanilmistir ama belirtildigi tizere 6gretmenler dort dil becerilerinin
hepsini gelistirmede yetersiz kalmaktadirlar. Ogretmenler, bu dort dil becerilerini
gelistirmek i¢in farkli yontemleri tercih edebilirler. Bu becerilerin 6gretilmesinin
yaninda ¢agin gereksinimlerini karsilayabilen, elestirel diigiinebilen, sorgulayabilen,
karar verirken bagkalarinin diistincelerini dikkate alabilen ve sayg1 gosterebilen, farkl

fikirlerden ¢ikarim yapabilen bireylere gereksinim duyulmaktadir (San, 1989).

Yapilan aragtirmalar incelendiginde, bu dort dil becerisinin ve elestirel diistinme

egilimlerinin gelismesi i¢in igbirlikli 6grenme teknigi kullanilabilir.
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2.2. isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme ok eskiden beri siiregelen insanlik tarihinde var olan  bir
ogrenmedir. ilkel toplumlardan bu yana, cagimizda da insanlarin yasamlarini devam
ettirebilmeleri icin birbirleriyle isbirligi icinde calismalar1 gerekmektedir. Insanlik
tarihi boyunca var olan isbirlikli 6grenme, egitim alaninda da eskiden beri var

olmustur ve gunumuzde de var olmaya devam etmektedir (Namlu, 1999).

Johnson ve Johnson (2005)’e gore isbirlikli 6grenme 18. yiizyilda Ingiltere’de
ve 19. yiizyilda Amerika’daki Lancastrian okulunda Ogrenilmeye baslanmistir.
Isbirlikli dgrenmenin okullarda kullanilmast bu ddnemlere dayandirilsa da bu

o0grenmeyi siif ortaminda asil 19. yilizyilda uygulayan Parker olmustur.

Wagner (1982) isbirlikli 6grenmenin kokeninin Plato’ya kadar dayandigindan

S0z etmesine karsin 20. ylizyilda isbirlikli 6grenme Onem kazanmistir.

Demirel (2010)’e gore isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin heterojen gruplar
olusturup bir konuya odaklanmalarina ve bu konuyu birbirlerinden 6grenmesine,
problem ¢ézme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglayan bir

Ogrenme stirecidir.

Kasap (1996)’a gore isbirlikli 6grenme bir grubun isbirligi i¢inde ¢aligmasidir.
Ancak her grubun calisma prensibi de isbirlikli 6grenme olarak sayilmamaktadir.
Sayilabilmesi i¢in de grup igindeki herhangi bir iiyenin basarisizligi diger Uyelerin
basarisizlig sayildigi gibi herhangi bir liyenin basaris1 da diger liyelerinde basarisi
olarak sanilmaktadir dolayistyla gruptaki iiyelerin birbirinden etkilesimle 6grendikleri
bir grup ¢aligmasidir. Isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim, 6gretimin niteligini
arttirmaktadir. Bu sebeple isbirlikli 6grenme ile 6grenme kalic1 olmaktadir (Hossain
ve Tarmizi, 2011).

Isbirlikli 6grenme ortamlarinda &grenciler zihinsel yeteneklerini gelistirmeyi,
diinyay1 diger 6grencilerin bakis agisindan gérmeyi, birbirlerinin diisiincelerine saygi
duymay1, hosgoriilii olmayi, tartismay1 6grenmektedir. Elestirel diisiinme egiliminin
gelistirilmesindeki amac giiven dolu, saygi icerisinde ve arkadasga bir 6grenme
ambiyans yaratmaktir. Istenilen bu &grenme atmosferini yaratmak icin isbirlikli
o0grenmeden yararlanilabilir bu sayede Ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri

de gelisebilir (AbuSeileek, 2012; Kim ve Song, 2013, 231).
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2.2.1. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme teknikleri sirasiyla sunlardir (Posluoglu, 2002).

2.2.1.1. Jigsaw (Ayrilip Birlesme)

Aranson (1978) tarafindan gelistirilen bu teknikte 6grenciler akademik konu
tizerinde calismak i¢in 5-6 kisilik gruplar olustururlar ve gruptaki her bir 6grenciye
bir bolum verilir. Ogrenciler kendilerine ait boliimii diger iiyelere dgretir. Ogrenciler,
bir araya gelip ‘‘uzmanlik gruplari’’ olusturarak konuyu diger arkadaslarina nasil
ogreteceklerini distiniirler ve asil gruplarina donerler. Tekrar bir araya gelip grup
tiyelerine konuyu anlatirlar. Gerek gorulirse birbirlerine soru sorabilirler ve bu
sekilde de grubun her liyesi konusunu aktarir ve konunun biitiin pargalari tamamlanmig

olur. Verilen siire sonunda konuyla ilgili bireysel sinav yapilir (Atici, 1999, 15).

2.2.1.2. Jigsaw II (Ayrilip Birlesme I1)

Jigsaw II’e gore heterojen gruplara konu dagitilir. Yine her 6grenci kendi
boliimiine ¢alisir ve kendi aralarinda ‘‘uzmanlik grubu’’ olustururlar. Daha sonra
paylagimlar tamamlanir ve her 6grenci kendi grubuna doniip konusunu aktarir.
Ogrenciler bireysel olarak sinavlara almir ve bireysel puanlar grubun puanini

belirler (Acikgoz, 20006).

Coelho, Winner ve Olsen (1989) Jigsaw II tekniginin Ingilizce Ogretilen
simiflarda uygun oldugunu belirtmiglerdir. Bu teknikte bilgi paylagimi ve tartisma
sirasinda 6grenciler disiincelerini belirtebilirler, agiklama yapabilirler ve etkilesimi

saglayabilirler.

2.2.1.3. Jigsaw III (Ayriip Birlesme III)

Jigsaw Il teknigi, Jigsaw II tekniginden esinlenerek olusturulmustur. Bu
teknikte 6grenciler bir araya gelip uzmanlik gruplari olusturarak uzmanlik konularina
caligirlar ancak gruplarima donmeden once, kendi konularint ne kadar 6grendiklerini
belirlemek icin bireysel degerlendirilirler. Bu teknik farkli dil diizeylerine sahip

ogrenciler arasinda iletisimi saglamak igin gelistirilmistir (Sharan, 1990).
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2.2.1.4. Jigsaw IV (Ayrilip Birlesme 1IV)

Jigsaw IV tekniginde 6gretmen dgrencileri 3-7 kisilik gruplara ayirip 6grencilere
kisaca konuyu anlatir. Ayni konuya sahip gruptaki Ogrenciler bir araya gelip
uzmanlik gruplarini olustururlar. Bu gruplar kendi gruplarmma dondiikten sonra
gruptaki arkadaslarina konuyu anlatirlar. Ogretmen gruptaki 6grencilerin hepsine
mini sinav yapar. Jigsaw I, II, [II’ten farki uzman gruplarina konuyla ilgili mini

sinavlarin yapilmasidir (Holiday, 2002).

2.2.1.5. Birlikte Ogrenme

Birlikte 6grenme tekniginde, isbirlikli 6grenme gruplari konulari gruptaki
arkadaslartyla calisip birbirlerine Ggretirler. Bireysel ve grup yarigsmasi yoktur. Ders
baslamadan 6nce 6grenciye konunun ana hatlar verilir ve karma gruplar olusturulur.

Ogrenciler birbirine yardim ederler. Caligma sonucunda &grencilere 8diil verilir

(Slavin, 1991).

2.2.1.6. Grup Arastirmasi

Grup arastirmasi teknigi karsilikli diyaloga dayalidir. Ogretmenin segtigi bir
konuyu dgrenciler beyin firtinas1 gibi teknikle alt bolumlere ayirip simiflandirir ve
2-6 kisilik Ogrenci gruplarini olustururlar. Her grup bir konu belirler. Gruplar bu
konuyla ilgili arastirma yapar. Grup raporu hazirlanir ve raporu sinifta sunarlar (Sahin,
2011).

Grup arastirmalar1  &grencilerin - problem ¢dzme becerilerini gelistirir. Bu
teknikte iletisim 6grencilerin bir konu hakkinda diisiinceleri tartismalari, birbirlerine

yardim etmeleri i¢in 6nemlidir (Kauchak ve Egen, 1988, 393).
2.2.1.7. isbirligi-isbirligi

Bu teknikte Ogrenciler Ogrendiklerini  grup arkadaglarina  aktarirlar.
Ogrencilerin isbirligi icinde calisabilme ve elestirel diisiinebilme gibi beceriler
kazanmas: hedeflenmektedir. Ogrenciler karma gruplar olusturup takimlara ayrilir,
takim konular se¢ildikten sonra konular alt konulara ayrilarak grup liyelerine dagitilir.

Grup iiyeleri sunumlarini yapmaya baslarlar. Sunumlar olumlu ve olumsuz olarak
degerlendirilir (Efe, 2008).
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2.2.1.8. Akademik Celiski

Acikgodz’e (2006:181) gore, 6grencileri kritik diisiinmeye yonelten etkili bir
teknik akademik ¢eliskidir. Bu teknikte dgrenciler dorderli gruplara ayrilir. Ogrencileri
tartismaya yonlendirecek bir ¢eliski ortaya atilir. Taraflar goriislerini savunarak
paylasir ve kanitlari sentezleyerek ortak bir karar alirlar. Bireysel olarak sinav yapilir.
Bu teknik derste uygulandig takdirde; 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirir.

2.2.1.9. Ogrenci Takimlar

John Hopkin Universitesi’nde gelistirilmis olan 6grenci takimlar1 tekniklerinin
amaci takim halinde 6grenmektir. Bu tekniklerde Ogrencilerin takim basarist da

onemlidir. Ogrenci takimlar1 teknikleri asagida yer almaktadir (Agikgdz, 2006).

2.2.1.9.1. Ogrenci Takimlari-Basar1 Bolimleri (OTBB)

Slavin (1977)’m gelistirdigi bu teknige gore 6gretmen konuyu smifta anlatir.
Akademik basari, yas, cinsiyet gibi ozelliklere gore dort veya bes kisilik takim
olusturulur. Ogrenciler, gruptaki arkadaslarmin konuyu 6grenene kadar birlikte
caligirlar. Bagartyr belirlemek igin bireysel smavlar yapilir. Ogrencilerin  notu

fazlalastik¢a grup puanina ilave edilir. Takimlar 6diil alirlar.

2.2.1.9.2. Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

De Vries ve Slavin (1980) tarafindan gelistirilmis olan bu teknige gére 4-5
kisilik gruplar beceri, cinsiyetlerine gore gruplara ayrilirlar. Grubun hedefi turnuvada
diger gruplar1 yenmektir. Ogretmen gruplara konuyu sunar. Karma olarak olusturulan
gruplarla, her hafta turnuvalar yapilir. Birlikte o&grenciler g¢alisarak turnuvaya
hazirlanirlar ve  bu 6g8rencilere turnuvada kisa sorular sorulur. Turnuvalara her
gruptan bir 6grenci katilir ve aldiklar1 puanlar takimin puanina ilave edilir. En

yiiksek puan alan grup turnuvay: kazanir.

2.2.8. Yabanar Dil Ogretiminde Kullanilan Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Yabanct dil 6gretiminde kullanilan igbirlikli 6grenme teknikleri asagida

sunulmustur (Demirel, 1999).
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2.2.8.1. Diisiin/Iki Calis/Paylas

Kagan (1994) tarafindan gelistirilen bu teknikte 6grenciler diisiindiiklerini not
alirlar. Bu uygulama sonunda ikili grup yazdiklarin1 paylasir ve yorum yaparlar.
Eksiklerini giderirler. Son ¢alismalarini isbirlikli 6grenme gruplariyla paylasarak
ortak karara varirlar. SOzcu tarafindan aldiklari karar sinifa sunulur. En basarili grup

odullendirilir.

2.2.8.2. Brenda Larson’un Birlestirme Teknigi

Smith (1997) tarafindan gelistirilen bu teknikte Ogrenciler dortlii gruplara
ayrilirlar. Biitiin konuya hakim olmak i¢in gruplar c¢alisarak sinifa gelirler. Konu
dort esit boliime ayrilir ve ¢oktan segmeli ya da agik uclu yazili sorular hazirlanir
ve grup tartismasi yapilir. Ogretmen konuyla ilgili sorular1 gruba sorar. Bu sirada
ogrenciler birbirleriyle konusamazlar. Gruptaki 6grencinin cevabi verebilmesi igin
numara Vverilir ve kura ¢ekilir. Dogru cevap veren Ogrenci puan kazanir. Daha
sonra islem ayni sekilde devam eder. Puani en yiiksek olan grup kazanir.

Degerlendirme 6gretmen ve 6grenciler tarafindan yapilir.

2.2.8.3. Yuvarlak Masa

Kagan (1994) tarafindan gelistirilen bu teknik, yabanci dilde yazma ve dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde etkili olmustur. Simif diizeni daire seklindedir.
Ogrenciler bos kagida 6gretmenlerinin sdyledigi konu bashgmi ya da sorunun
yanitlarin1 not tutarlar. Daha sonra kagitlarini sol tarafindaki arkadaslarina verirler.
Sagdan gelen kagitlara bakilir. Aynisi degilse kendi cevaplarindan birini yazarlar

ve tekrar sol tarafindaki &grenciye verir. En ¢ok anlayan, yapan grup oddllendirilir.

2.2.9. ingilizce Ogretiminde isbirlikli Ogrenme Etkisi

Duxbury ve Tsai (2010)’e gore isbirlikli grenme, dgrencilerin Ingilizceyi
daha cok kullanmalarini, birbirleriyle iletisim kurmalarini saglamaktadir. Buna ek
olarak, bu o6grenme konsantrasyonu diisiik Ogrencilerin problem ¢dzme ve {ist
diizey diisiinme egilimlerini gelistirir. Birgok 6grenci Ingilizcenin yapisini bilmesine
ragmen Ingilizceyi konusma cesaretine sahip degildir. Bu dgrenme, grup iginde bu

becerileri elde etmelerine katki saglamaktadir.
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Onur (2003)’e gore isbirlikli 6grenme sinif ortaminda kullanildigr takdirde
geleneksel 6grenmeye gore 6grenci lizerinde daha pozitif etkiye sahiptir. Geleneksel
ogrenmeyle sinif 6niinde 6grencinin konusma becerisi sinif 6niinde istenilen seviyede
gelismemistir. Ogrenci, yapacag1 bir hatayla arkadaslarinin karsisinda giiliing bir
duruma diigenecegini hissedebilir. Oysa igbirlikli 6grenme gruplarinda 6grenci hata
yapsa bile aninda gruptaki arkadaslarindan déniit alabilir. Isbirlikli grenmede grup
arkadaslarindan birinin basarisizligi, grubun basarisizligr anlamina gelmektedir. Bu
sebeple Ogrenci arkadaslarimin yaptigi hatayr aninda diizeltir. Bu durumda grup
Uyeleri isbirlikli 6grenme ile dili daha ¢ok kullanabilirler. Dort temel becerilerin
(dinleme, konusma, yazma ve okuma) kullanilabilmesi i¢in de gruptaki Ogrenciler
birbirinden yararlanabilir ve bilgi alis verisinde bulunabilirler. Ornegin okuma
derslerinde, verilen metnin anlasilmasinda ve c¢ikarim yapilmasinda 6grenciler
isbirlikli 6grenme ile diisiincelerini paylasabilirler. ingilizce okuma &gretiminde
ogrencinin okudugundan anlam ¢ikarmasi gerekir. Eger 6grenci metni okudugunda
metinden anlam ¢ikaramiyorsa, bu telaffuz ¢alismasidir. Konusma ogretiminde
ogretiminde grup i¢inde ogrencilere diyalog olusturma gorevi verilebilir ve 6grenciler
telaffuz ¢aligmalar1 yapabilirler. ingilizce yazma &gretiminde de ogrenciler hatalar
yapabilirler. Noktalama ve yazim hatalarimi dizeltmede gruptaki 6grencilerden

yardim alabilirler.
2.3. Diisiinme Becerileri ve (")grencilerin Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi

Dogru ve yanlis milyarlarca bilginin her an her yerden aktigi diinyada,
sorgulayan, bilgileri degerlendiren bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu sebeple
ogrencilerin diisinme becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu da nitelikli

nitelikli bir egitimle miimkiin olabilir (Kurnaz, 2011, 7).

Carr (1990)’a gore egitimin her kademesinde 6grencilerin diisiinme becerileri
gelistirilmelidir. Bu nedenle Ggretmenlerin sorgulayan, yaratici diisiinen, olaylar
arasinda neden sonug iligkileri kuran Ogrencileri yetistirmeleri gerekmektedir.
Ogretmenler {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek etkinliklere dgrencilerin
katilmalarin1 saglanmalidir. Bu sekilde etkinlikler onlarin diisiinme becerilerini
gelistirebilir. Ogretmenler strekli sorular sormak ve konular anlatmak yerine
ogrencilere kendi diisiincelerini elestirel olarak analiz etmelerini, hipotezlerini

kurmalarini destekleyecek uygun egitim ortamlar1 olusturulabilir ve uygun 6grenme
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yontem ve teknikleriyle 6gretim yapabilirler. Ogretmenler, dgrencilerin diisiinme

becerilerinin gelismesi igin isbirlikli 6grenme tekniklerinden de yararlanabilirler.

Slavin (1990)’a gore isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi siniflarda
diistinmeyi, bilgilerini sentezlemeyi, arkadaslariyla etkilesim iginde olmayi, farkli

diistinceleri elestirebilmeyi, kendi fikirlerini agiklayabilmeyi &grenebilirler.

2.3.1. Problem Co6zme

Karaday1 (1992)’a gore problem ¢ozme, Ogrencinin Kkarsilagilan sorunlari
kendisinin ¢ézmebilmesini, bilgi ve becerileri kulanabilmesini saglayan diisiinme
becerisidir. Ogretmenler, dgrencilerin elestirel diisinme becerilerinin gelismesi igin
geleneksel Ogrenme yoOntemi yerini problem ¢6zmenin Onemini &grencilere
vurgulamalidirlar. Problem ¢dzme; Ogrencilere karar verme, sorgulama, problem
cozme, elestirel diisiinme, sentez yapabilme gibi 6zellikler kazandirabilir. Problem

¢ozme becerileri, igbirlikli 6grenme ile kazandirilabilir.

Problem ¢6zme; 6grenme siirecinde dgrenciyi aktif kilmasi, yaparak 6grenmeyi
saglamasi, Ogrencide derse karsi ilgi uyandirmasi, 6grencilerin gercek hayatta
karsilasacaklart problemleri hangi bilimsel yollarla ¢6zeceklerini bulmalarina

yardimc1 olmasi agisindan oldukga yararlidir (Saritas, 2016).

2.3.2. Elestirel Diisiinme

Perry (1970); Belenky (1986) tarafindan elestirel diisiinme zihinsel gelisim

araci olarak ilk defa kullanilmistir.

Ozden (2000, 115)’e gore de elestirel diisiinmenin kokeni Sokrates ve Plato’ya
kadar dayandirildig1 s6z edilse de elestirel diisiinmeye iliskin asil ¢alismalar 1960’11
yillarda yapilmistir. Elestirel diisiinme kavrami ise, “elestiri”den bazi yonleriyle

farklidir. Elestirel diisiinmenin bir ¢ok tanimi yapilmistir. Bu tanimlar asagida yer

almaktadir (Geng, 2008).

Elestirel diistinme, diisiinmenin en gelismis hali olan bir st diizey diisiinme

becerisidir (Glindogdu, 2009).

Paul (1992), elestirel diisinmeyi “fikirlerin en miikkemmel hali>’ olarak

tammlamustir. “Ideal elestirel diisiiniiriin dogasinda meraklilik, agik fikirli, 1limls,
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bilgilenme istegi olan, farkli bakis agilarin1 kavrayan, diger goriis agilarin1 6Gnemseyen
kisidir.”
Willingham (2007), “elestirel diisiinmeyi; fikirlere tarafsizca bakmak, problem

¢Ozmek, iddialar1 kanitlamak, bilgilerden ¢ikarim yapmak’’ diye tanimlamuistir.

Chance (1986)’a gore de elestirel diisiinme; ¢ikarim yapma, problem ¢dzme
yetenegidir. Elestirel diisiinme; konular1 arastirma, siralama yapma, analiz etme,

cikarimda bulunma, degerlendirme, anlamlandirma gibi alt becerileri kapsar.

Ciiceloglu (1994), elestirel diisiinmeyi baskalariin disiincelerini  dikkate
alarak, o6grendiklerimizi pratige dokerek cevremizdeki olaylari anlayabilmemizi

saglayan zihinsel siire¢ olarak ifade etmistir.

2.3.2.1. Egitimde Elestirel Diisiinmenin Onemi

Gundmuz dinyasinda bilginin hizli bir sekilde artmasi bireyleri karmasaya
stirliklemektedir. Bu sebeple bilginin nasil kullanildigi 6nem kazanmaktadir. Cunki
giiniimiizde zihinsel becerileri gelismis bireyler bilgiyi tiretebilen, kullanabilenlerdir.
Egitimin amaci, diisiinen, sorgulayan, g¢ikarimda bulunan bireyler yetistirmektir.
Okullarda elestirel diislinmenin 6gretilmesine doniik etkinliklere yer verilmesiyle
ogrencilerin elestirel diistinmeleri gelisebilir. Elestirel diistinmenin gelistirilmesi
icin Ogretmenlere biiylik yilikiimliliikler diismektedir. Elestirel diisiinme, smif
ortaminda kullanilacak olan yontem ve tekniklerle 6grencilere kazandirilabilir

(Kurim, 2002).

Beyer (1991)’e gore 6gretmenin egitim-0gretim ortamina elestirel diisiinmeyi
saglayacak etkinlikleri dahil etmesi gerekmektedir. Ogrencilerine agik uclu sorular
sorulmalidir. Ayrica elestirel diisiinmede Ogrencilere model olma, tartigmaya
hosgoriilii bir sinif ortami olusturma 06grencilerin gelisimleri agisindan dnem teskil
etmektedir. Boyle sinif ortami, Ogrencilerin elestirel diislincelerinin gelismesini

saglayabilir.

2.3.2.2. Elestirel Diisiinme ve Isbirlikli Ogrenme iliskisi

Geng (2008), gunimiz egitim anlayisinda Ogrenciler bilgiyi kullanabilen
bireyler olarak yetistirilmesi gerektiginden sdz etmistir. Bu nedenle onlarin elestirel

diisiinmelerinin gelistirilmesi gerekir.
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Sahinel’e (2002)’e gore isbirlikli 6grenme ortamlarinda, 6grenciler doniit
alarak daha etkin bir elestirel diisiinme becerisine sahip olurlar. Isbirlikli 6grenme
etkinliklerinin, 6grencilerde elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine olumlu
etki yarattigini gosteren birgok ¢alisma vardir. Bu 6grenme etkinlikleri 6grencilerin,

daha etkili biligsel stratejiler kullanmasina saglamaktadir.

Elestirel diistinmenin gelistirilmesi i¢in giiven dolu, saygi igerisinde  ve
arkadasga bir 6grenme ambiyans: olusturmaktir. Bunun iginde isbirlikli 6grenme
tekniklerinden yararlamlabilir. Isbirlikli 6grenme teknikleriyle Ogrenciler kendine

giiveni  gelistirebilirler (AbuSeileek, 2012; Kim ve Song, 2013, 231).

Scott (1991), isbirlikli 6grenme tekniginin, her Ogrencinin degisik bakis
acisina sahip olmasini ve etkilesim kurmasini yardimcr oldugunu ifade etmistir.
Bu agidan tartisma ortamlarinda elestirel diisiinmeyi gelistirmek i¢in igbirlikli §grenme
tekniginin faydali olacagini belirtmistir. Ayrica, elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesinde  igbirlikli 6grenme tekniginin geleneksel 6gretim tekniginden daha
kalict oldugunu ileri siirmiistiir. Bu nedenle elestirel diisiinme becerilerinin

agmaktadir.

2.3.2.3. Elestirel Diisiinme Becerileri

McGrath (2003), elestirel diistinme becerilerini degerlendirme, ¢ikarim, analiz,

timdengelim ve timevarim olarak ifade etmistir.

Demir (2006, 62)’e gore elestirel diisiinme becerisi, geleneksel 6grenimin
yapildig1 ortamda ogrencilere kazandirilamaz. Elestirel diisiinmenin gelistirilmesi
icin Ggrencilere analiz, sentez ve gibi beceriler kazandirilmalidir. Ders kitaplarindan
ezber yapmak gibi sinif i¢i etkinlikleriyle 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmemektedir. Elestirel diisiinmenin yapildigi bir siif ortaminda 6grenciler,
kendi diisiincelerini gézlemleyerek amaclara ulagsmak i¢in uygun teknikler segmeye,
sectikleri bu teknigi uygulamada kararli olmaya, aklinmi ve zamanini verimli
kullanmaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Ogrencilerden bu ortamda bilgileri oldugu gibi

almak yerine konulara farkli yorumlar katmalari ve sorgulamalar1 beklenmektedir.
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2.3.2.4. Elestirel Diisiinme Egilimi

Perkins, Farady ve Bushey (1991); Wendy (1992)’e gore, bireyin bazi beceriler
elde etmesi, bu becerileri kullanacagi anlaminda disiiniilmemelidir. Bireylerin
elestirel diistinme becerilerini kullanabilmeleri igin elestirel diisiinme egilimlerine
sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayrica, bireyi iyi diisiinebilen bir birey yapan, zihinsel
yeteneklerinden daha ¢ok bireyin elestirel diisiinmeye olan egilimidir. Yapilan
caligmalar elestirel diisiinme egilimlerine sahip olmayan 6grencilerin sahip diisiinme

becerilerini kullanmada sorun yasadiklarini belirlenmistir.

McGrath (2003)’e gore elestirel diisinme egilimleri; analitik olma, agik
fikirlilik, dogruyu arama ve olgunluktur. Dogruyu arama, ‘‘baskalarinin diistincelerini
degerlendirme’’ olarak tanimlamistir. Ag¢ik fikirlilik, bireyin yargida bulunurken
bagkalarinin goriislerini umursamasidir. Analitiklik, problemleri ¢ozmede akil
yuritme egilimine sahip olmaktir. Sistematiklik, planl arastirmay1 hedeflemektedir.
Kendine guven, bireyin kendi goriislerine duydugu giiven egilimidir. Meraklilik,
kiginin yeni seyler 6grenme arzusu i¢inde olma egilimidir. Olgunluk, zihinsel

gelisimdir.

2.3.2.4.1. Ingilizce Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin

Gelistirilmesinde Ogretmenin Rolii

Bireylerde elestirel diistinme egilimleri birdenbire ortaya ¢ikmadigr gibi
Ingilizce dersinde elestirel diisiinme egilimleri de birdenbire ortaya ¢ikmaz. Bu
egilimlerin 6gretilmesinde 6gretmenlerin rolii ¢ok Onemlidir. Elestirel diisiinme
egilimine sahip olmayan Ogretmenler, Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimini
gelistirmede katki saglamamaktadirlar. Ogretmenin, 6grenciyi diisiinmeye yoneltmesi
icin dncelik olarak ona, diisiindiirebilecegi soru sormalidir. Ogretmenler, Ingilizce
dersinde  Ggrencilerin  diisiincelerini ~ gelistirmek igin  tartisarak  sorunlari
¢oziimlemelerini, konular hakkinda kendi diisiince ve gorislerini agiklamada
bulunmalarin isteyebilir ve 6grencilerine list diizey sorular sorarak, diisiindiirmeye
yonelterek onlarin verdigi cevaplari kanitlamalarini saglayarak elestirel diisiinme

egiliminin gelismesine katki saglamaktadirlar (Paul, 1995, 303).

Gurkaynak ve Gilgoz (2003, 25), elestirel diisiinme egiliminin gelismesinde
ogretmenlere cok fazla gorev diismekte oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmen;

anlatan, kapali uglu sorular soran, kendisine itaat etmesini isteyen, bagiran 6gretmen
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roliinden uzak durmalidir. Sinif i¢inde etkilesimli bir ambiyans olusturup, hosgoriilii
davranmalidir. Ders kitaplarma bagli kalmamalidirlar. Ogretmenler, &grencinin
goriislerine saygi1 gosterip dinlemelidirler. Bilginin ger¢ek yasamla  baglantisimi

kurmali ve 6grencilerine kurdurmalidir.

Ingilizce 6gretiminde okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine ydnelik
kazanimlarin analiz, sentez, yorumlama, sonug¢ ¢ikarma seviyesinde olabilmesi i¢in
6grenme ortamlarindaki biitiin uyaranlar ve materyaller elestirel diisiinme egilimlerine
gore duzenlenmesi gereklidir. Elestirel diisiinme egilimini saglayacak en 6nemli

kisiler ise 6gretmenleridir (Ustiinoglu, 2002).

Bean (1996)’a gore Ogretmen, elestirel diisiinme egilimlerini 6grencilere
kazandirmak icin Ingilizce dersinde isbirlikli 5grenme tekniklerini kullanabilir. Bu
ogrenme teknikleri Ogrencilerin elestirel diisiinen bireyler olmalarina katki
saglamalidir. Cilinkii elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmenin en iyi yollarindan
biri 6grencilerigin grupla dgrenme durumlar yaratmaktir. Ornegin, think-pair-share
ogrenme olabilir. Think — pair-share teknigi kisi kendi kendine c¢alisir ve metni
okur, sorular Uzerine disiiniir, notlar tutar, bilmedigi kelimeleri arastirir.
Diisiincelerini paylasir ve derinlestir. Diger gruba c¢alismasini tanitir, karsilastirir

ve sonuglar1 derinlestirir.
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3.ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

3.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar
Yurt i¢inde yapilan arastirmalar asagida verilmistir.

3.1.1. Yurt icinde Ingilizce Ogretimi Ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Gomleksiz ve Kiling (2014)’in yaptiklar ¢alismada dgrencilerin Ingilizce 6z
yeterlik inanclarna iligskin goriislerini incelemislerdir. Arastirma sonucuna gore

ogrencilerin 0z yeterlik inanglarinin gelismedigi goriilmiistiir.

Erguder (2005), stiper ve anadolu lisesi égrencilerinin Ingilizce dgreniminde
karsilagtiklar1 sorunlarla ilgili yaptig1 calismasinda arastirmacinin  gelistirdigi
“Bireysel Durum Formu’’nu Kullanmistir. Arastirmanm o6rneklemini, izmir ili
merkez ilgelerinde okuyan 2883 Ggrenci olusturmustur. Arastirmadan elde edilen
veriler, <‘t testi’” istatistiksel teknikleri ile analiz edilmistir. Arastirma sonucuna
gore siiper lise kiz ve erkek ogrencileri arasinda Ingilizce 6grenimi agisindan

benzerlik yoktur sonucuna ulagilmistir.

Bas (2012),“‘Ingilizce dersinde lise oOgrencilerinin akademik basarilari
arasindaki iligski’’ ile ilgili ¢alisma yapmistir. Arastirmanun Orneklemini Nigde
ilindeki 289 Ogrenci olusturmustur. Yapilan arastirmanin sonucuna gore lise
ogrencilerinin dil 6grenme stratejileri ile Ingilizce dersindeki akademik basarilar:
arasinda olumlu iligkiler saptanmistir. Tek yonlii ¢coklu regresyon analizi sonucunda
ise dil 5grenme stratejilerinin, dgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarii

anlamli sekilde katkida bulundugu sonucuna varilmistir.

3.1.2. Yurt Icinde isbirlikli Ogrenme Teknigi Ile Yapilan Arastirmalar

Pala (1995) tarafindan‘‘isbirlikli 6grenmenin yabanct dil ogretimindeki
etkililigi> ile ilgili galisma yapilmistir. Bu ¢aligmaya Adnan Menderes Universitesi
Ziraat Fakiiltesi 1. simf Ogrencileri katilmistir. Geleneksel yontem ile isbirlikli

ogrenme yodnteminin yabanci dil 6gretimindeki etkililigi arastirilmustir. Isbirlikli
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O0grenme yoOntemi uygulanan deney grubunun geleneksel yontemle egitim verilen

kontrol grubundan daha iyi 6grendikleri sonucuna ulagilmistir.

Kartal (2012) tarafindan *‘10. smif Ingilizce dersi 6grencilerinin kelime
ogrenmelerinde igbirlikli 6grenmenin etkisi’” adli ¢alisma incelenmistir. Calismada
deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, isbirlikli 6grenme
tekniginin, geleneksel ogretim yontemiyle karsilastirildiginda Ingilizce kelime

Ogretimi tizerinde daha etkin oldugu kanitlanmustir.

Batd1 (2013) tarafindan ‘‘Ingilizce 6gretiminde isbirlikli 6grenme destekli
egitsel eglenceli etkinliklerin Ogrencilerin 6z-yeterlik becerileri, 6z-dlizenleme
stratejileri, motivasyonlari, akademik basarilarina etkisi’’ adli ¢aligma incelenmistir.
Arastirmada hem nitel hem nicel desenler kullanilmigtir. Aragtirma sonucuna gore,

deney grubun kontrol grubundakilerden daha kalic1 6grendikleri soylenebilir.

Uysal (2009) tarafindan “‘ilkdgretim Tiirkge dersinde isbirlikli dgrenmenin
erisi, elestirel diislince ve yaraticilik becerilerine etkisi’’ adli ¢aligsma incelenmistir.
Arastirma Solomon deneme modeline gore tasarlanmistir. Isbirlikli 6grenme
yontemi birlikte 6grenme tekniginin elestirel becerilerinin alt becerilerine etkisini
belirlemek i¢in yapilan bu arastirma sonucuna gore deney ve kontrol gruplari
arasinda deney grubu yararina fark ¢ikmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda
yazma becerisi iligkin deney grubu yararma olumlu sonug¢ ¢ikarken, yaraticilik
becerisi  0zgilinliik boyutunun gelisimine etkisini 6lgmek i¢in yapilan sonuglar

dogrultusunda deney ve kontrol gruplari arasinda benzerlik ¢ikmustir.

Orunlu (2012) tarafindan ‘ilkdgretim 7. simf Fen dersi karigimlar konusunun
ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Basarilarina Etkisi’* adli
calisma incelenmistir. Bu arastirma sonucuna gore deney ve kontrol gruplari arasinda

deney grubu yararina olumlu sonu¢ ¢ikmistir.

Gok ve Silay (2009)’1in yaptiklar1 arastirmada, isbirlikli problem ¢ozme
staratejileri Ogretiminin, Ogrencilerin fizik basarisi, strateji diizeyleri ve basari
gudisu Uzerindeki etkilerini ortaya koymay1 hedeflemislerdir. Arastirma sirasinda
igbirlikli gruplarda problem c¢ozme stratejileri 6gretimi uygulanan deney grubu
ogrencilerin, kontrol grubu o6grencilerine gore daha kalici 6grendikleri sonucuna

ulasilmistir.
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3.1.3. Yurt icinde Isbirlikli Ogrenme Teknigi ile Ogrencilerin Elestirel Diisiinme

Egilimlerinin Gelistirilmesine Yonelik Yapilan Arastirmalar

Uysal (2009) tarafindan “‘ilkdgretim Tiirk¢e dersinde isbirlikli 6grenmenin
erisi, elestirel diisiince egilimlerine etkisi’’ adli c¢alisma arastirilmistir. Aragtirma
Mersin’deki Toros Koleji’'nde 16 tane 7. sinif 6grencisi iizerine uygulanmistir. Hem
nitel hem nicel yontemle yapilan aragtirmada durum ¢aligmast deseni kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda isbirlikli yontem ile ders O6gretim yapan Ogrencilerin
bagimsiz diisiinme, kelime ve kelime gruplarinin anlamimi tanimlama ve analiz
etme, elestirel okuma ve dinleme gibi elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi

sonucuna ulasilmistir.

Eskiturk (2009) tarafindan ‘“Elestirel diistinme egilimlerini temele alan isbirlikli
Ogretim etkinliklerinin akademik basar1 ve hatirda tutma diizeyine etkisi’” adl
calisma arastirilmigtir. Arastirma On test ve son test kontrol gruplu deneme modelinde
tasarlanmistir. Deney ve kontrol gruplart Tekirdag ili Malkara ilgesindeki dort
ilkdgretim okulundan &n calismalar sonucu Malkara 75. Y1l lkdgretim Okulu 4/A
ve 4/B siniflarindan segilen 6grencilerden olusturulmustur. Aragtirmada veri analizi
yapmak icin Ogretmen Goriisme Formu ve Akademik Basar1 Testi kullanilmustir.
Arastirma sonucuna gore deney grubundaki ogrencilerin kontrol grubundaki

ogrencilerden daha kalici 6grendikleri belirlenmistir.

3.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

3.2.1. Yurt Disinda Ortaégretimde Ingilizce Ogretimi Ile Tigili Yapilan

Arastirmalar

Baranov (1986) Rusya’da ortadgretim Ogrencilerine yaptig1 arastirmasinda
ogrencilerinin hepsinin Ingilizce 6grenimine karst olumsuz tutum sergiledikleri

belirlenmistir.

3.2.2. Yurt Diginda isbirlikli Ogrenme Teknigiyle Yapilan Arastirmalar

Wichadee (2005) ¢alismasinda, isbirlikli 6grenmenin ilkokul diizeyinde 40
ogrencinin Ingilizce okuma becerilerinin gelistirilmesindeki etkisi, Ingilizce smifinda
kullanilan igbirlikli 6grenme yontemine yonelik 6grencilerin tutumunu ve isbirlikli

o0grenme davraniglarini incelemeyi amaglamistir. Sekiz haftadan daha fazla siiren
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programda Ogrenci takimlart basari boliimleri teknigi kullanilmistir. Arastirmaci
ogretmeden dnce ve sonra dgrencilere ingilizce okuma anlama testi vermistir. Grubun
On-test ve son-test sonuglar t-testiyle kiyaslanmistir. Bulgulara gore, 6grenciler son-
testte ve On-teste gore 0.05 anlamlilik diizeyiyle okuma anlamada yiiksek puanlar elde
etmistir. Isbirlikli 6grenmeye yonelik tutumlarma iliskin de 6grencilerin olumlu

tutum sergiledigi gozlenmistir.

Yoowiwat (2007), calismasinda, Ingilizce derslerinde OTBB tekniginin
ogrencilerin erisi diizeyine etkilerini arastirmay1 ve ogrencilerin OTBB teknigine
dair algilarini incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya 2006 akademik yilinin ikinci
doneminde Kuzeydogu Tayland’da ilkokul 5. sinifa devam etmekte olan 34’1
kontrol grubu, 33’ii deney grubunda olmak iizere toplam 67 denek katilmaktadir.
Kontrol grubundaki &grencilere ders ingiliz olmayan 6gretmenleri tarafindan ceviri
yontemiyle anlatilmigtir. Deney grubundaki Ogrencilere de aragtirmaci tarafindan
OTBB dersine yénelik izleme testleri, goriismeler ve video goriintiileri veri toplama
araglar1 kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, OTBB teknigi deney grubundaki
Ogrencilerin basarisini olumlu diizeyde etkilemistir. Ayrica, deney grubundaki
ogrencilerin OTBB’nin s6z konusu derste kullanilmasmi olumlu bulmuslar ve hatta

diger derslerde de kullanilmasini 6nermislerdir.

3.2.3. Yurt Disinda Isbirlikli Ogrenme ile Elestirel Diisiinme Egilimlerinin

Gelistirilmesine Yonelik Yapilan Arastirmalar

Edelman ve Huggins (1986)’in arastirmasinda Ogrencilere grup tartismalari
yaptirilmis. Bu sayede elestirel diisiinme egiliminin dgretilmesi hedeflenmistir. Her
derste elestirel diisiinmeyi gerektiren bir problem alinmistir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde, elestirel diisiinme egilimlerinin derse karsit olumlu tutum gelistirme,
akademik basarinin artmasi, konsantrasyon ve okuma becerisinin gelismesine olumlu
etkilerinin oldugu belirtilmistir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersi igin elestirel diisiinme
egilimlerinin kullanilmasi son derece 6nemlidir. Bu baglamda, sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde, elestirel diigiinme egilimlerini gelistirme konusunda 6grenci takimlari
basar1 boliimleri teknigi hi¢ kullanilmamistir. Goriilen ihtiyag iizerine arastirma

tasarlanmis ve yapilmistir.
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4. YONTEM

4.1. Arastirma Modeli

Aragtirma modeli arastirma sorularini1 yanitlamak ig¢in arastirmaci tarafindan

gelistirilen bir plandir (Bliytikoztiirk, 2008).

Bu arastirmada nicel aragtirma modeli kullanilmistir. Arastirmada nicel verilerin
elde edilmesi sirasinda deneysel modelden faydalanilmistir. Deneysel model,
parametreler arasindaki neden sonug iliskisini tespit etmek i¢in kullanilan arastirma

modeli olarak tanimlanmaktadir (Blyukoéztlurk, 2008; Karasar, 2002).

Bu arastirma, On test-son test kontrol gruplu arastirma modeline gore
tasarlanmigtir. Bu aragtirmada deney ve kontrol gruplari secgkisiz bir sekilde atanmustir.

Bu sebeple arastirmanin modeli, 6n test son test kontrol gruplu yari1 deneysel

desendir (Creswell, 1994; Cohen, 2000).

Bu arastirmada ingilizce dersinde isbirlikli Sgrenme tekniginin 9. smif
ogrencilerinin elestirel diisinme egilimi lizerindeki etkisini saptamak igin ontest ve
son- test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda isbirlikli
ogrenme teknigi ile 6gretim yapilirken, kontrol grubunda geleneksel 6grenme teknigi
ile d6gretim yapilmistir. Her iki gruba On test ve son test uygulanmistir. Bagimsiz
degisken igbirlikli 6grenme teknigi, bagimli degisken ise UF/EMI Elestirel Diisiinme

Egilimi Olgegi’nin puanlaridir. Deneysel galisma 12 hafta siirmiistiir.

4.2. Calisma Grubu

Aragtirmada deneysel desen tercih edildiginden evren ve Orneklem tespiti
yapilmamstir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Istanbul ili Kartal ilgesi Koy Hizmetleri
Anadolu Lisesinin iki subesinde okuyan 9. siif 6grencilerinden olugsmustur. Deney
grubundan 35, kontrol grubundan 35 olmak (zere toplam 70 6grenci calismaya
katilmistir. Bu iki grubun 6grencileri 2017-2018 6gretim yilinda, Anadolu Liseleri
sinavindan taban puani 465 ve tavan puan 485 alarak, ayrica 2.63 yiizdelik dilime

girerek Koy Hizmetleri Anadolu Lisesi’ne girmeye hak kazanmiglardir. Grup
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denkliginin olusturulmasinda 9. smiflarin 2018-2019 egitim 6gretim yili birinci
donem Ingilizce notlarmin birbirine yakin olmasi dikkate alinmistir. Bu smiflara

ait elde edilen betimleyici istatistik bulgular1 tablo 1°’de verilmistir.

Tablo 1: 2018-2019 Egitim Ogretim Yih Birinci Dénem Ingilizce Dersi
Karne Not Ortalamalarina Ait Betimleyici Istatistikler

Simf n X sS sd t p
9/A 35 85 13 68 ,569 575
9/B 35 86.25 13.10

Tablo 1°de goriildiigii gibi 9/A smifinin birinci donem ingilizce karne not
ortalamast 85 ve 9/B siifinin Ingilizce karne not ortalamasi ise 86.25°dir. IKi
siif arasinda karne not ortalamalarina bakildiginda bu siniflar arasinda degisikligin
olmadig1 gortilmistiir [t(68)=0,569, p=0.575, p>0,05]. 9/A sinifi deney, 9/B sinifi

kontrol grubuna segkisiz sekilde atanmustir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi
On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup test n X SS sd t p

Kontrol 0On-test 35 3,77 1,02593 68 1,943 054
Deney On-test 35 3,38 ,48062

Tablo 2’de goriildiigi gibi gruplarda rastgele dagilim olmadigi i¢in grup
denkligi acisindan UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi'nin 6n test puan
ortalama sonuglart da karsilastirilmistir ve iki grup arasinda elestirel diistinme
egiliminin On test puanlarina bakildiginda gruplar arasinda degisikligin olmadigi
goriilmiistiir [t(68)=1,943, p=0.054, p>0,05]. Bu gruplarinin 6n test puanlari arasinda
degisiklik bulunmayisi gruplarin homojen oldugunu gostermektedir. Buna gore
arastirma baglamadan 6nce her iki grubun da elestirel diisiinme egilimi seviyeleri
esit oldugu soylenebilir. Yapilan bu analiz sonucunda uygulama oncesi iki grubun

elestirel dilisiinme egilimi Ontest puanlar1 agisindan bir degisikligin olmadigi
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goriilmiistiir. Bunun sonucunda iki grup seckisiz bir sekilde deney ve kontrol

gruplarina atanmustir.

4.3. Denel islemler

Aragtirmada denel islemleri gerceklestirmek i¢in sirasiyla su islemler

uygulanmistir.

Denel Islem Oncesi Yapilacaklar

““Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi’ nin 9.siniflarda uygulanmasi

Deney ve kontrol grubuna giinliik ders planlarinin hazirlanmasi

Denel Islemler

1.

[lk hafta deney grubu ve kontrol grubuna UF/EMI Elestirme Diisiinme Egilimi
Olgegi on-test olarak uygulanmustir.
Deney grubuna Ingilizce dersinde Jigsaw IV teknigi uygulanirken kontrol
grubuna geleneksel 6gretim teknigi ile ders yapilmistir. Uygulama 12 hafta
surmustir.
Deney grubundaki ogrencilere Jigsaw IV teknigi ile ilgili yonergeler
dagitilmastir.
Deney grubunda uygulama icin bes kisilik bes grup olusturulmustur.
Sinif diizeni U seklinde olusturulmustur.
Ogrencilerin giidillenmesi igin her grup beyin firtmasi teknigini kullanarak
grup isimlerini belirlemistir.
Grup lyelerine arastirmaci, s6zcli, okuyucu, yazici, cesaretlendirici, Susturucu
gibi roller dagitilip bu rollere sahip olan d6grencilerin neler yapacagi hakkinda
bilgi verilmistir.
Gerekli hazirliklar tamamlandiktan sonra uygulamaya baglanmistir.

a. Metnin ana fikrini bulma, metindeki resimlere bakarak metnin

konusunu tahmin etme, agiklama, yorum yapma, karakterleri analiz

etme, film turleri, hobileri agiklama gibi etkinlikler de uygulanmustir.

Denel Islemler Sonrasi

1.

Uygulama sonunda deney ve kontrol grubuna UF/EMI elestirel diisiinme

egilimi 6lcegi, son-test olarak uygulanmstir.
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4.4. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ‘‘UF/EMI Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi’’nin okulda
uygulanmasi igin Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii’nden ve Istanbul Valiligi’nden

27/12/2018 tarihinde izin almmustir. Izin ek:1°de ve ek:2’de verilmistir.

Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan miihiirlenen bu 6lgek cogaltilmus,
Kartal ilgesinde Koy Hizmetleri Anadolu Lisesinde 6grenim goren 70 Ogrenciye

uygulanmustir.

UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegini bu tez ¢alismasinda kullanabilmek
icin arastirmaciyla e-mail yoluyla iletisim kurulmus ve kendisinden gerekli izin

almarak bu olgek bu tez calismasinda kullanilmistir. izin ek 3°de verilmistir.

UF/EMI 6lgegi Florida Universitesi arastirmacilar tarafindan gelistirilen besli
likert tipi bir 6lgektir. Olgekte 25 madde vardir. Uzmanlari gériisii alinarak bu dlgek
Tiirk¢eye “Katilim, Biligsel Olgunluk ve Yenilikgilik” olarak terciime edilmistir. Bu
Olcegin glivenirlik katsayist 0.91; katilim alt boyutu i¢in 0,88; biligsel olgunluk alt
boyutu i¢in 0,70; yenilikcilik alt boyutu i¢in 0,73 olarak hesaplanmistir (Kilig ve Sen,
2014).

Bu tez calismasinda UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin
giivenirligini tespit etmek icin Cronbach alfa katsayist hesaplanmistir. Bu tez
kapsaminda asil uygulama sonucunda elestirel diistinme egilimi 6lgeginin 6n-test ve
son-test toplam i¢ tutarlik katsayilar1 ve bu 6lgegin alt boyutlarina yonelik Cronbach

alfa katsay1 sonucu asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3: UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi’nin On Testine
Ait I¢ Tutarhk Katsayisi

Cronbach’s Alpha  Cronbach’s Alpha Based N of Items
On_Standardized Items

, 783 ,788 25

Tablo 3’de anlasildig1 gibi aragtirmaci tarafindan yapilan bu tez kapsaminda asil
uygulama sonucunda UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin 6n testine ait

toplam puanlar i¢in i¢ tutarlik katsayis1 0.783 olarak elde edilmistir. Bu deger 0.60
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< o < 0.80 araliginda oldugu icin Slgegin orta giivenirlikte oldugu sdylenilebilir
(Ozdamar, 2013, 563).

Tablo 4: UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi’ndeki Katihm Boyutu On
Test I¢ Tutarhk Katsayisi

Cronbach’s Alpha  Cronbach’s Alpha Based N of Items
On Standardized Items
,629 ,634 11

Tablo 4°de anlasildigi gibi arastirmaci tarafindan yapilan bu tez kapsaminda
as1l uygulama sonucunda UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin 6n testine
ait toplam puanlar icin i¢ tutarlik katsayis1 0.629 olarak elde edilmistir. Bu deger
0.60 < 0. < 0.80 araliginda oldugu i¢in 6l¢egin orta giivenirlikte oldugu soylenilebilir
(Ozdamar, 2013, 563).

Tablo 5: UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi’ndeki Bilissel Olgunluk
Boyutuna Ait I¢ Tutarlik Katsayisi

Cronbach’s Alpha  Cronbach’s Alpha Based N of Items
On Standardized Items

,612 ,619 8

Tablo 5 incelendiginde UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin bilissel
olgunluk boyutu 6n testine ait i¢ tutarlik katsayis1 0.612 olarak hesaplanmistir. Bu
deger 0.60 < a < 0.80 araliginda oldugu icin Olgegin orta giivenirlikte oldugu

soylenilebilir (Ozdamar, 2013, 563).
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Tablo 6: UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’ndeki Yenilikgilik Boyutu
On Testine Ait i¢ Tutarhik Katsayisi

Cronbach’s Alpha  Cronbach’s Alpha Based N of Items
On Standardized Items
,730 743 6

Tablo 6°de anlasildig1 gibi UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi  Olgegi’nin
yenilikg¢ilik boyutu 6n testine ait i¢ tutarlik katsayisi 0.730 olarak hesaplanmistir.
Bu deger 0.60 < a < 0.80 araliginda oldugu i¢in 6l¢egin orta guvenirlikte oldugu
soylenebilir (Ozdamar, 2013, 563).

Tablo 7: UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’ndeki Son Testine Ait I¢
Tutarhk Katsayisi

Cronbach’s Alpha  Cronbach’s Alpha Based N of Items
On Standardized Items

,798 197 25

Tablo 7°de anlasildigi gibi arastirmaci tarafindan yapilan bu tez kapsaminda
as1l uygulama sonucunda 25 maddeden olusan UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi’nin son testine ait toplam puanlar icin i¢ tutarlik katsayisi 0.798 olarak
bulunmustur. Bu deger 0.60 < a.< 0.80 araliginda oldugu i¢in dlgegin orta giivenirlikte

oldugu sdylenilebilir (Ozdamar, 2013, 563).

Tablo 8: UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi’ndeki Katihm Boyutu
Son Test I¢ Tutarhik Katsayisi

Cronbach’s Alpha  Cronbach’s Alpha Based N of Items
On Standardized Items

,686 ,693 11
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Tablo 8 incelendiginde UF/EMI Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi’nin katilim
boyutu son testine ait i¢ tutarlik katsayis1 0.686 olarak hesaplanmistir. Bu deger 0.60
< a < 0.80 araliginda oldugu igin dlgegin orta giivenirlikte oldugu séylenilebilir
(Ozdamar, 2013, 563).

Tablo 9: UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi’ndeki Bilissel Olgunluk
Boyutu Son Test I¢ Tutarhk Katsayisi

Cronbach’s Alpha  Cronbach’s Alpha Based N of Items
On Standardized Items

,612 ,619 8

Tablo 9‘den anlagildig1 gibi UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi  Olgegi’nin
biligsel olgunluk boyutuna ait son test i¢ tutarlik katsayisi1 0.612 olarak hesaplanmuistir.
Bu deger 0.60 <o <0.80 araliginda oldugu icin 6l¢egin orta gilivenirlikte oldugu

soylenilebilir (Ozdamar, 2013, 563).

Tablo 10: UF/EM Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi’ndeki Yenilikgilik
Boyutu Son Testine Ait I¢ Tutarhik Katsayisi

Cronbach’s Alpha  Cronbach’s Alpha Based N of Items
On Standardized Items

,660 673 6

Tablo 10°de anlasildig1 gibi UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi  Olgegi’nin
yenilik¢ilik boyutuna ait son test i¢ tutarlik katsayisi 0.660 olarak hesaplanmistir.
Bu deger 0.60 <o <0.80 araliginda oldugu icin 6l¢egin orta giivenirlikte oldugu
soylenilebilir (Ozdamar, 2013, 563).

Kilig ve Sen (2014) tarafindan UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin
yap1 gecerliligini belirlemek i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda 11. madde Olgekten ¢ikarilmistir. Madde ¢ikarilmadan onceki ki-kare
degeri x2=884,74 (N=342, sd=296, p=0,00) oldugu goézlemlenmistir. Uyum degerleri
incelendiginde, RMSEA=0,07 ve RMR=0,060 diizeyinde oldugu hesaplanmistir. 11.
madde ¢ikarildiktan sonra elde edilen uyum degerlerinde farklilik olmamistir. UF/EMI
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Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin kapsam gecerliligi igin bir iiniversitenin
psikoloji boliimiinde ¢alisan ii¢ 6gretim iiyesinden elestirel diistinme egilimleriyle

ilgili maddeler hakkinda goriis alinmustir.

Green ve Salking (2005, 156)’e gore, 6rneklem biytikligi 30’tin Ustinde ise
Kolmogorov-Smirnov test kullanilabilir. Bu ¢alismada, deney ve kontrol 6rneklem
biiyiikliigii sirast ile 35 ve 35’ dir. Dolayisiyla bu arastirmada Kolmogorov-Smirnov
testinin kullanilmasinin nedeni grup sayisinin n>30 {istiinde ise Kolmogorov-Smirnov
test kullanilabilir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi

Olcegi On Test ve Son Test Puanlarin Carpiklik ve Basiklik
Katsayilar1 ve Kolmogorov-Smirnov Test Sonucu

Grup Testi N Basikhik  Carpikhk  Kolmogorov-Smirnov

Statistic Sig
Deney oOntest 35 ,150 ,051 134 -,976
Deney sontest 35 ,134 ,113 413 ,007
Kontro Ontest 35 ,123 ,200 ,945 415
Kontrol sontest 35 ,145 ,059 -,672 ,219

Yukaridaki tablo 11°e bakildiginda, deney ve kontrol grubunun elestirel
diisiinme egilimi 6lgegine ait On test ve son test puan ortalamalarinin Kolmogorov-
Smirnov normallik testi sonucuna gore, (p>0.05) oldugundan her iki test iginde
dagilimin normal oldugu sonucuna ulasilmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilari
acisindan bakildiginda da elde edilen degerlerin-1,96 ve +1,96 araliginda oldugu,
dolayisiyla normal dagilima uydugu gorilmistiir (Kim, 2013). Dolayisiyla verilerin

analizinde parametrik testler kullanilabilir.

4.5. Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirma sonrasinda nicel verilerin analizinde SPSS 22.00 istatistik paket
programi kullanilmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadigima tespit etmek icin
carpiklik ve basiklik katsayisi degerleri hesaplanmistir. Aragtirma sonucuna gore
parametrik veya parametrik olmayan istatistiksel tekniklerden hangisinin
kullanilacagina karar verilmistir. Deney grubunun elestirel diisiinme egilimine ait
On test ve son test puanlari arasinda farkliliklar olup olmadigini saptamak igin

de iligkili 6rneklem t testi kullanilmasina karar verilmistir. Deney ve kontrol
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gruplarminin elestirel diisinme egilimlerindeki son test puanlar1 arasinda farklilik
olup olmadigini hesaplamak i¢in de bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Deney
ve kontrol gruplarininin elestirel diisiinme egilimlerindeki katilim, yenilikgilik,
biligsel olgunluk boyutlar1 son test puanlari arasinda degisiklik olup olmadigini
hesaplamak icin de bagimsiz 6rneklem t testi yapilmigtir. Fark ve iliskilerin
anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmis, sonu¢lar buna goére yorumlanmustir.
Bu calismada 6grencilerin bilgilerinin kaliciligi 6lgiilmedigi igin kalicilik testine

iliskin veri analizi de yapilmamuistir.

4.6. Arastirmanin Etik Tlkeleri

Aragtirmanin  yapilmas: icin Yildiz Teknik Universitesi Etik Kurul'un
onayindan sonra ilgili kurumdan yazili onay, Ogrencilerin arastirmaya katilmasi
icin de veli onay1 alinmistir ve arastirmaya katilan Ogrencilere arastirmanin amaci

ve igerigi hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma yapilirken etik ilkelere uyulmustur.
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5. BULGULAR VE YORUM

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

““‘Deney grubunun elestirel diisiinme egilimlerindeki 6n test ve son test puanlari

arasinda bir degisiklik var midir?”’

Tablo 12: Deney Grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi’nin On Test
Son Testine Ait iliskili Orneklemler t Testi Sonucu

Grup  test n X ss sd t p
Deney 0On-test 35 3,38 1,02593 34 -2,357 024
Deney son-test 35 3,94 1,05560

Yukaridaki tablo 12 incelendiginde deney grubu ogrencilerinin elestirel
diisinme egilimine iliskin 6n test ve son test puanlari arasinda degisiklik olup
olmadigini sinayan iligkili drneklemler t testi yapilmis ve t(34)=-2,357 p=0,024,
p<0.05 olarak bulunmustur. P degerinin 0.05’ten kiiciik olmasi deney grubu
ogrencilerinin on test son test puanlart arasinda degisiklik oldugunu gdstermektedir.
Deney grubu o6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi son test ortalamalar1 (3,94)

iken On test puan ortalamalarindan (3,38) daha fazla ¢iktig1 saptanmustir.

5.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“’Kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimine iliskin On test ve son test

puanlari arasinda bir degisiklik var midir?”’

Tablo 13: Kontrol Grubunun Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi’nin On
Test ve Son Testine Ait iliskili Orneklemler t Testi Sonucu

Grup test n X ss sd t p
Deney  On-test 35 3,77 48062 34 1,914 064
Kontrol son-test 35 3,43 ,97251
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Yukaridaki tablo 13 incelendiginde geleneksel &grenme yontem ile 6grenim
goren kontrol grubu 6grencilerinin elestire diisiinme egilimine iliskin 6n test ve
son test puanlart arasinda degisiklik olup olmadigini sinayan iliskili 6rneklemler
t testi yapilmis ve t(34)=1,914, p=0,064, p>0.05 olarak bulunmustur ve p degeri
0.05’ten biiyiik oldugu i¢in kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari

arasinda degisiklik bulunmamustir.

5.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular
“‘Deney grubu ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimine iligkin son
test puanlar1 arasinda bir degisiklik var midir?”’

Tablo 14: Deney ve Kontrol Gruplarmin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin
Son Test Puanlarinin Bagimsiz t Testi Sonucu

Grup test n X ss sd t P
Deney  son test 35 394 105560 68 2,082 041
Kontrol  son test 35 3,43 97251

Yukaridaki tablo 14 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin elestirel
diisinme egilimlerindeki son test puanlari arasinda degisiklik olup olmadigin
sinayan bagimsiz Orneklem t testi yapilmis ve t(68)=2,082 p=0,041, p<0.05 olarak
bulunmustur. Son test puanina ait bagimsiz 6rneklem t testi p=0,041, p<0.05‘e

gore deney ve kontrol grubu son test puanlar arasinda degisiklik olmustur.
5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“‘Deney ve kontrol grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimlerinin son

test puanlarina gore;

a) ““UF/EMI Elestirel Diisiinme Egiliminin ‘‘katilim’’ boyutundan aldiklar
son test puanlar1 arasinda bir degisiklik var midir?”’

b) ““UF/EMI Elestirel Diisinme Egiliminin ‘‘biligsel olgunluk’” boyutundan
aldiklar1 son test puanlari arasinda bir degisiklik var midir?”’

c) ‘‘UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimin ‘‘yenilikgilik’> boyutundan aldiklari

son test puanlari arasinda bir degisiklik var midir?”’

36



Tablo 15: Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi’nin Alt Boyutlarimin Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz
t Testi Sonucu

Grup test n X ss sd t p

Katihm Deney son test 35 3,95 1,02565 68 -2,501 ,017
Kontrol sontest 35 3,47 ,458

Biligsel

Olgunluk Deney son test 35 3,88 ,89932 68 1,559 124
Kontrol son test 35 3,52 1,03188

Yenilikcilik Deney son test 35 3,52 1,03188 68 2,174 ,033
Kontrol son test 35 3,02 ,85700

Tablo 15°teki veriler, UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’ne yonelik

bagimsiz drneklem t 6l¢limii analizinin son test sonuglart agisindan 1. alt boyutta

(katilm) deney grubu yararina bir degisiklik olustugu goriilmektedir (t=-2,501

p=0,017, p<0.05). 2. alt boyut (biligsel olgunluk) i¢in yapilan son test, gruplar
arasinda bir degisiklik olmadigin1 gostermektedir (t=1,559, p=0,124, p>0.05).

Bagimsiz drneklem t 6lgiimii analiziyle 3. alt boyut (yenilikgilik) i¢in yapilan son

test, deney grubu yararmma degisiklik oldugunu gostermektedir (t=2,174 p=0,033,

p<0.05).
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6. TARTISMA

Bu arastirmada 9. smif Ingilizce dersinde isbirlikli 6grenme tekniginin
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimine etkisi incelenmistir. Tartisma bolimuinde bu
arastirmada elde edilen bulgular alt problemler dogrultu dogrultusunda tartisilmis ve

yorumlanmustir.

Asagida arastirmanin alt problemlerine yonelik tartigma ve yorumlara yer

verilmistir.

6.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi ‘‘deney grubunun UF/EMI Elestirel Diistinme
Egilimi Olgegi’nden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda degisiklik var
midir?”’ seklinde ifade edilmisti. Deney grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi’nden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalari karsilastirilmigtir.
Deney grubunun elestirel diisiinme egiliminin On test ve son test sonuglar1 arasinda
son test puanlari agisindan degisiklik goriilmiistiir. Bu bulgu dogrultusunda isbirlikli
O0grenme tekniginin Ogrencilerin elestirel diislinme egilimine olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu aragtirmanin bulgusu bazi arastirma sonuglart ile (Alkaya,

2006; Gelici, 2011; Eskiturk, 2009) benzerlik gostermektedir.

Alkay (2006) yapmis oldugu ¢alismada, isbirlikli 6grenme teknigi uygulanan
deney grubunun elestirel diisiinme egilimi 6l¢ceginden aldiklar1 6n test ve son test puan
ortalamalar1 karsilastirilmistir. Deney grubunun elestirel diistinme egilimi 6l¢eginin
son test puani, Ontest puanina gore artig gostermistir. Deney grubunun 6n test ve son

test puan sonuglari arasinda son test puan1 agisindan degisiklik gorulmiistiir.

Gelici (2011) yapmis oldugu calismada, deney grubunun elestirel diisiinme
egilimi On test ve son test puanlari igin yapilan bagimli grup t- testi sonuglarinda deney
grubunun son test aritmetik ortalamasinin dntest puanlarinin aritmetik ortalamasina
gore artis oldugu belirlenmistir. Deney grubunun 6n test ve son test sonuglari arasinda
son test puanlar1 agisindan degisiklik goriilmiistiir. Bu sonuca gore; isbirlikli 6grenme

tekniginin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimine olumlu etki ettigi sdylenebilir.
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Eskitiirk (2009) yapmis oldugu calismada, deney grubunun elestirel diisiinme
egilimi On test ve son test puan ortalamalari karsilastirilmistir. Deney grubunun
On test ve son test sonuglari arasinda son test puanlar1 agisindan degisiklik

gorilmistiir.

6.2. Tkinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi “‘kontrol grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme
Egilimi Olcegi’nden aldiklar1 &n test Ve son test puanlari arasinda degisiklik var
midir?’ seklinde ifade edilmisti. Kontrol grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme
Egilimi Ol¢egi’nden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirilmstir.
Kontrol grubunun elestirel diisiinme egiliminin 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda degisiklik goriilmemistir. Bu bulgu dogrultusunda geleneksel 6grenme
tekniginin  Ogrencilerin elestirel diisinme egilimine olumlu etkisi olmadig:
gorulmektedir. Kontrol grubunun diisiinme egilimlerinde gelisim gzlenmemistir. Bu
arastirmanin bulgusu bazi arastirma sonuglart ile (Gelici, 2011; Eskitiitk, 2009)

benzerlik gostermektedir.

Gelici (2011) yapmis oldugu calismada, kontrol grubunun elestirel diisiinme
egilimi on test ve son test puanlar karsilastirilmistir. Kontrol grubunun elestirel

diisiinme egilimi On test ve son test puanlari arasinda degisiklik goriilmemistir.

Eskitlirk (2009) yapmis oldugu ¢aligmada, kontrol grubunun elestirel diisiinme
egilimi 6n test ve son test puan ortalamalari karsilastirilmistir. Kontrol grubunun

On test ve son test sonuclar1 arasinda degisiklik goriilmemistir.

6.3. Uclincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorum

Aragtirmanin tg¢iincii alt problemi “‘deney ve kontrol grubunun UF/EMI
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nden aldiklari son test puanlari arasinda degisiklik
var midir?”’ seklinde ifade edilmisti. Deney ve kontrol grubunun UF/EMI Elestirel
Diisiinme Egilimi Ol¢egi’nden aldiklar1 son test puan ortalamalar1 karsilastirilmistir.
Bu gruplar arasinda deney grubu agisindan degisiklik goriilmistiir. Bu bulgu
dogrultusunda isbirlikli 6grenme tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
teknigin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme egilimine ait

sontest puanlar1 arasinda deney grubu acisindan degisiklik goriilmiistiir. Bu
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arastirmanin bulgusu bazi arastirma sonuclar1 ile (Alkaya, 2006; Gelici, 2011;
Eskitiirk, 2009, Ozdemir ve Yalmn, 2007; Qitadamo, 2002; Fung ve Howe, 2012;
Akar, 2016; Yagci, 2008) benzerlik gostermektedir.

Alkaya (2006) yapmis oldugu ¢alismada deney ve kontrol grubunun elestirel
diisiinme egilimi son test puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. isbirlikli dgrenme
teknigiyle birlikte elestirel diigtinme egilimleri uygulanan deney grubu ile geleneksel
fen Ogretimi uygulanan kontrol grubu arasinda deney grubu acisindan degisiklik
goriilmiistiir. Isbirlikli grenme tekniginin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimine

olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir.

Gelici (2011) yapmis oldugu calismada, deney ve kontrol grubunun elestirel
diisiinme egilimi son test puanlar1 karsilagtirilmistir. Bu gruplar arasinda deney grubu
acisindan degisiklik goriilmiistiir. Isbirlikli dgrenme tekniginin dgrencilerin elestirel
diistinme egilimlerini gelistirmede geleneksel 6grenme teknigine gore daha etkili

oldugu soylenebilir.

Eskitiirk (2009) yapmis oldugu caligmada, deney ve kontrol grubunun elestirel
diisiinme egiliminin son test puan ortalamalar1 karsilagtirllmistir. Bu gruplar
arasinda deney grubu agisindan degisiklik goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme tekniginin
ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini gelistirmede geleneksel 6grenme teknigine

gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Ozdemir ve Yalin (2007) yapmis oldugu calismada, deney ve kontrol grubunun
elestirel diislinme egiliminin son test puan ortalamalar karsilastirilmistir. Bu
gruplar arasinda deney grubu agisindan degisiklik goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme
tekniginin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimine olumlu etkisinin oldugu

soylenebilir.

Qitadamo (2002) yapmis oldugu ¢alismada, deney ve kontrol grubunun elestirel
diistinme egiliminin son test puan ortalamalari karsilastirilmistir. Bu gruplar
arasinda deney grubu agisindan degisiklik goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme tekniginin
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmede geleneksel 6grenme teknigine

gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Fung ve Howe (2012) yapmis oldugu ¢alismada deney ve kontrol grubunun

elestirel diisiinme egiliminin son test puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. Bu gruplar
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arasinda deney grubu agisindan degisiklik goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme teknigi

ogrencilerin elestirel diistinme egilimini gelistirdigi soylenebilir.

Akar (2016) yapmis oldugu calismada, deney ve kontrol grubu elestirel
diisiinme anketinin son testleri incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlar1 agisindan deney grubu acisindan degisiklik goriilmiistiir. Deney grubu
ogrencilerinin  kontrol grubuna kiyasla ‘‘biyocesitlilik’> konusunu daha iyi

ogrendikleri ve elestirel diisinme egilim diizeylerinin arttigr goriilmiistiir.

Yagcr (2008)’in yapmis oldugu calismada ilkogretim 5. smmif sosyal bilgiler
ogretiminde isbirlikli 6grenme tekniginin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimine
etkisini  aragtirmistir. Aragtirma sonucunda deney ve kontrol gruplari elestirel
diisinme anketi son test puanlari agisindan deney grubu acgisindan degisiklik

gorulmektedir.

6.4. DOrdiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorum

Aragtirmanin dordiincii alt problemi deney ve kontrol grubunun UF/EMI
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt boyutlarindan (katilim, bilissel olgunluk
ve yenilikcilik) aldiklart son test puanlar1 arasinda degisiklik var midir?”’ seklinde
ifade edilmisti. Deney ve kontrol grubunun UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi’nin alt boyutlarindan (katilim, bilissel olgunluk ve yenilik¢ilik) aldiklar1 son
test puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. Birinci alt boyut (katilim) ve {iiglincii alt
boyutta (yenilik¢ilik) deney grubu agisindan degisiklik gorilurken ikinci boyutta
(biligsel olgunluk) deney grubu agisindan degisiklik goriillmemistir. Bu bulgu
dogrultusunda isbirlikli 6grenme tekniginin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel
teknigin  uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin  elestirel diistinme
egilimindeki katilim ve yenilik¢ilik alt boyutlarinin gelistigi sOylenebilir. Bu

arastirmanin bulgusu arastirma sonucu ile (Oner, 1999) benzerlik gostermemektedir.

Oner (1999) yapmis oldugu calismada deney ve kontrol grubunun elestirel
diistinme egilimindeki alt boyutlarinin son test puanlar1 karsilastirilmistir. Deney
ve kontrol gruplar elestirel diisiinme egilimi 6l¢eginin alt boyutlarinin son test
puanlari agisindan deney grubu yararina degisiklik goriilmemistir. Isbirlikli 6grenme
tekniginin 6grencilerin elestirel diisinme egilimine olumlu etkisinin olmadigi

sOylenebilir.
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7. SONUC VE ONERILER

7.1. Sonuclar

Calismanin sonucu asagidaki gibi sunulmustur:

Deney grubunun elestirel diisiinme egilimi dlgeginin 6n test ve son test
puanlari karsilagtirilmis ve bu grubun 6n test ve son test puanlari arasinda
degisiklik goriilmiistiir [t(34)=-2,357, p=0.024, p<0.05]. isbirlikli 6grenme
teknigi deney grubundaki ogrencilerin elestirel disiinme egilimine etki
ettigi soylenebilir.

Kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimi 6lgeginin On test ve son test
puanlar1 karsilastirilmis ve bu grubun 6n test ve son test puanlar1 arasinda
degisiklik gozlenmemistir [t(34) = 1,914, p=0,64, p>.05]. Yani geleneksel
o0grenme tekniginin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimine etki etmedigi
sOylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimi 6lgeginin son test
puanlar karsilastirilmis ve bu gruplarin son test puanlar1 arasinda degisiklik
belirlenmigtir [t(68)= 2,082, p=0,041, p<0.05]. Deney ve kontrol gruplari
arasinda deney grubu agisindan degisiklik goriilmiistiir. Sonug olarak isbirlikli
ogrenme teknigi deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme egilimine
etki ettigi sOylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimi 6l¢eginin ‘‘katilim”’
alt boyutundan aldiklar1 son test puanlar1 karsilastirilmis ve bu gruplarin
katilm boyutu son test puanlar arasinda degisiklik goriilmiistiir. Deney
ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu acisindan degisiklik goriilmiistiir
[t(68)=-2,501 p=0,017, p<0.05]. Bu sonug, isbirlikli 6grenme tekniginin
deney grubundaki ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerindeki katilim

boyutuna olumlu etki ettigini gostermektedir.
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e Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimi Olgeginin ‘biligsel
olgunluk’’ alt boyutundan aldiklar1 son test puanlar1 karsilastirilmis ve bu
gruplarin biligsel olgunluk boyutu son test puanlari arasinda degisiklik
olmamistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark olmadig1i sonucuna ulasilmistir [t(68)=1,559, p=0,124, p>0.05].
Bu sonug, isbirlikli 6grenme tekniginin Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimindeki biligsel olgunluk boyutuna etkisi olmadigini gostermektedir.

e Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimi dlgeginin yenilikg¢ilik
boyutundan aldiklar1 sontest puanlart karsilastirilmis ve bu gruplarin
yenilik¢ilik boyutu son test puanlari arasinda degisiklik goriilmiistiir.
Deney ve kontrol gruplart arasinda deney grubu acisindan degisiklik
gorilmustiir [t(68)=2,174, p=0,033, p<0.05]. Bu sonug, isbirlikli 6grenme
tekniginin  Ogrencilerin  elestirel diisinme egilimindeki yenilik¢ilik

boyutuna olumlu etki ettigini gostermektedir.

Bu c¢aligmada deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimleri 6n test
ve son test puanlar1 arasinda deney grubu agisindan degisiklik oldugu belirlenmistir.
Isbirlikli 6grenme ve tekniginin lise birinci siif 6grencilerinin elestirel diisiinme

egilimine etki ettigi sdylenilebilir.
7.2. Oneriler

Yapilan bu arastirmada elde edilen bulgular ve tespit edilen sonuclar

dogrultusunda arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik Oneriler asagida belirtilmistir.

7.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Isbirlikli &grenme tekniklerini ortadgretim kademesindeki o&grenciler
Uzerinde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin yeterli diizeyde bu teknikler
hakkinda bilgiye sahip olmasi gerekir. Bu anlamda hizmeti¢i egitim
caligmalariyla Ogretmenlere bu teknikler hakkinda bilgi verilmelidir.

e Arastirmada kullanilan Jigsaw IV teknigi disinda isbirlikli 6grenmenin
farkli teknikleriyle uygulama siireci denenerek arastirma sonuglarina
bakilabilir.

e Ogretmenlerin smiflarinda igbirlikli 6grenme teknigiyle 6grencilerinin

elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmeye yonelik yaptiklar: etkinlikleri
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paylagabilecekleri bir elektronik portal Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan

olusturularak tiim Ogretmenlerin ortak kullanimina sunulabilir.

7.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e 9. smnif Ingilizce dersinde uygulanan isbirlikli 6grenme tekniginin dgrencilerin
elestirel diisiinme egilimine etkisi oldugu tespit edilmistir ve diger dersler
tizerinde de isbirlikli 6grenme tekniginin &grencilerin elestirel diisiinme
egilimine etkisi arastirilabilir.

o Ingilizce dersindeki isbirlikli 6grenme tekniginin &grencilerin elestirel
diisiinme egilimine etkisi belirlenmistir. Ayn1 sekilde Ingilizce dersindeki
isbirlikli 6grenme tekniginin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri
uzerindeki etkileri incelenebilir.

e Bu arastirmada 9. siuf Ingilizce dersinde isbirlikli 6grenme tekniginin
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimindeki bilissel olgunluk boyutuna etki
etmedigi tespit edilmistir fakat aragtirma egitim-6gretim yilinin iki déneminde

de yapilirsa bu teknik 6grencilerin bilissel olgunluk boyutunu gelistirebilir.

e Arastirma, Istanbuili Kartal ilcesindeki K&y Hizmetleri Anadolu Lisesi’nde
okuyan 70 6grenciyle yapilmistir. Bu arastirma sadece bir okulda ve 9. sinif
ogretim kademesinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin niteligini arttirmak
igin farkli okul tiirlerinin ve daha biiyiik orneklemin oldugu arastirmalar
da yapilabilir.

e 9. smif Ingilizce dersinde uygulanan isbirlikli §grenme tekniginin 6grencilerin
elestirel diisinme egilimine etkisi oldugu gdzlemlenmistir. Farkli 6gretim
ve sinif diizeylerinde de bu teknigin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimine

ne yonde etki edecegi tespit edilebilir.

Ogretmenler, smiflarinda isbirlikli 6grenme teknigiyle dgrencilerinin elestirel
diistinme egilimini gelistirmeye yonelik yaptiklart etkinlikleri Egitim web sitesinde

paylasabilirler.
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EKLER

EK 1: ISTANBUL VALILiGi ANKET ARASTIRMA iZNi
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EK 2: iSTANBUL iL MiLLI EGITIiM MUDURLUGU ANKET izZNi
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EK 3: VELi ONAY FORMU
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EK 4: ELESTiREL DUSUNME EGIiLiMi OLCEGI KULLANIM izZNi

Hiilya ERTAS KILI¢ 29 Ekim Pzt 16:31 (7 gin Gnce)
<ertashulya@gmail com>
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EK 5: UF/EMI ELESTiREL DUSUNME EGIiLiMi OLCEGI
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Ek 6: JIGSAW IV TEKNiGI TAKIM CALISMASI REHBERI

Sevgili 6grenciler,

Ingilizce derslerimizde 4 hafta boyunca isbirlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw IV
teknigine dayali olarak grup c¢alismasi yapacagiz. Grup calismasi boyunca nasil
calisacaginiz asagida anlatilmistir. Calismaya baslamadan once bu rehberi dikkatlice
okumaniz gerekmektedir. Rehberde anlamadiginiz yer olursa ¢ekinmeden bana

sorabilirsiniz.
Hepinize basarilar dilerim.

1. Ogretmeniniz size konuyu kisaca anlatacak ve konu ile ilgili bir video

izletecek.

2. Gruptaki Ogrencilere bazi roller (arastirmaci, yazici, okuyucu, cesaretlendirici ,
susturucu, sozcu) verilecek.

Arastirmaci: Konu ile arastirmada bulunacak

Yazici: Gruptaki ortak kararlari not edecek.

Okuyucu: Metni okuyacak.

Cesaretlendirici: Grubun iyi iletisim kurmasi i¢in ¢aba harcar ve grup motivasyonunu

yuksek tutmaya calisacak.

Susturucu: Grubundaki kisilerin ¢ok yliksek sesle konusup diger grup iiyelerini

rahatsiz etmemesi konusunda uyaracak.
So6zcl: Gruptaki ortak kararlar1 bildirecek.

Uzmanlik gruplarini derste islenecek konu gruptaki 6grenci sayisi kadar boliimlere
ayrilacak ve her dgrenciye bir boliim verilecek. Bu 6grenciler kendi gruplarindan
ayrilip aymi konuya hazirlanan arkadasiyla birleserek ‘‘uzmanlik gruplar’
olusturacak. Her uzmanlik grubuna calisacaklar1 konu ile ilgili ¢alisma yapraklar
dagitilacak, bu gruplar bu calisma yapraklarint yaparken Ogretmen tiim gruplar
dolasarak yanlislar1 diizeltecek. Uzmanlik gruplar calistiktan sonra kendi konulari
hakkinda sinav olacaklar. Eksik kalan kisimlar konusunda ogretmen agiklama

yapacak. Uzmanlik gruptaki ogrenciler asil gruplarina donecekler. Her 6grenci
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kendi uzmanlik konu boéliimleriyle ilgili grubundaki arkadaglarina bilgi verecek.
Her grup konunun tiim boliimlerden sinav olacak. Bu sinava goére ogretmen
yanlis olan kisimlar1 diizeltecek ve konu tekrar anlatilacak. Konunun bitiminde
tiim Ogrencilere izleme testi bireysel olarak uygulanacak. Bu sinav sonucuna gore

eksik kisimlar 6gretmen tarafindan tekrar aciklanacak.

4.Grubunuzdaki tiim arkadaslarinizin derslere ve grup ¢alismalarina diizenli olarak
katilmalarini saglayin.

5. Grup arkadaslariniz1 da derse hazirlanarak gelmeleri konusunda uyarin.

6. Calismaniz esnasinda grup olarak anlayamadigimiz yerlerde benden agiklama

istemekten cekinmeyin.

7. Grup c¢aligmalariniz siiresince birbirinize saygili olmaya 6zen gosterin. Grupta

yiiksek sesle konusmayiniz.

NOT : Aym1 konuyu hazirlamakla sorumlu diger gruptaki 6grencilerle uzmanlik
gruplart olustururlar ve birlesip calisirlar. Kendi konularindan smav olacaklar ve
asil grup iyeleri birlikte ¢alistiktan sonra kendi gruplarina donmesinin ardindan
kendi konularinin boliimleri ile ilgili smav olacaklar. Konunun bitiminde ise tiim

Ogrencilere bireysel olarak izleme testi uygulanacak.
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EK 7: DENEY GRUBUNA ILISKIN GUNLUK PLANI 9. SINIF INGILiZCE
DERSI “MOVIES” KONUSU DERS PLANI

OGRETME DURUMU

Konu: “Movie Genres”

Sure: 2 saat (40 dk+40 dk)

Simnif: 9

Ogrenme Alani: Yazma, Okuma, Konusma, Dinleme

Beceriler: Diisiinceleri agiklayabilme

Arac-Gereg ve Materyaller: Konuyla ilgili ¢alisma kagitlar, etkilesimli tahta.
Yontem ve Teknikler: isbirlikli Ogrenme Yéntemi- Jigsaw IV Ogrenme Teknigi.

Dersin Kazammmlari: “Movie Genres” konusuyla ilgili metni okuyabilme, konuyu

tahmin edebilme, konunun ana fikrini bulabilme, diisiinceleri agiklayabilme.

1. Metnin konusunu tahmin edebilir, okuyabilir.
2. Metnin ana fikrini bulabilir.
3. Konu ile ilgili yorum yapabilir, 6rnek verebilir.

4. Konu hakkinda diisiincelerini agiklayabilir.

ISBIRLIKLi GRUPLARIN OLUSTURULMASI
Grup igerisinde gorevlerin belirlenmesi (arastirmaci, sdzcii, yazici, okuyucu,
susturucu, cesaretlendirici). Gorevlerin nasil yerine getirileceginin agiklanmasi.
Aragtirmaci: grup etkinliklerinde arastirma ile ilgili islerle ilgilenir.
Okuyucu: metni okur.
Tahmin edici: metnin konusunu resimlere bakarak tahmin eder.
SO0zcl: metnin ana fikrini aciklar.
Yazici: Grubun aldig1 kararlar yazar.

Ozetleyici: metnin konusunu Ozetler.
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Cesaretlendirici: grubun iyi iletisim kurmasi igin ¢aba harcar ve grup motivasyonunu

yuksek tutmaya caligir.
Susturucu: cok yiiksek sesle konusan kisileri uyaracak.
OGRENME VE OGRETME SURECI

Deney grubu altisar kisilik beser grup olusturulmustur. Ogrencileri gidiillemek
icin grup isimleri beyin firtinas1 teknigiyle olusturulur ve her gruptan 6grenciye

yazicl, arastirici, S0zc, susturucu, okuyucu ve cesaretlendirici gibi roller verilir.
GIRIS ETKINLIKLERI
Dikkat Cekme

Ogretmen film tiirleri hakkinda kisaca bilgi verir ve film tiirleri ile ilgili

hazirladig1 slayt sunumunu Ogrencilere izletir (5 dakika).
Guduleme

Ogrencilerin  giidiillenmesi igin her grup beyin firtinas1 teknigi kullanarak
kendilerine isim bulurlar. Bulduklar: isimleri renkli kartonlara yazip masalarinin

ustiine koyarlar (5 dakika).

G0zden Gegirme

Bu derste giinliikk yasamimizda biiyiik bir zevkle izledigimiz film tiirleri iizerinde

duracagiz (1 dakika).

Derse Gegis

Simdi film tdrlerini ifade edelim (3 dakika).

Gelistirme Boliimii

Ogretmenin akilli tahtadan yararlanarak film tiirlerini iceren yazili gorsel bir
sunumu  slayt seklinde ogrencilere sunmasi (5 dakika). Ogretmen her gruptaki
Ogrenciye  okuma pargasimin belirli bolumlerini verir. Her gruptaki okuyucu
roliinii Uistlenen Ogrencilere farkli film tiirleriyle ilgili ‘‘Beauty and the Beast’’,
“Peter Pan’> ve ‘‘Lilo and Stitch’> adli kisa hikayeleri verir ve okumalarini
ister. Bu gruplardaki tahmin edici rolinu Gstlenenlere ise bu hikayeleri

okumadan 6nce resimlere bakip film tiirlerini tahmin etmelerini ister. Yazicilara
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ise bu kisa hikayenin hangi film tiiriiyle iliskili oldugunu  film tiirlerini
bulmalarini, bu film tiirlerinin ~ 6zelliklerini  yazmalarin1 sdyler. Sozciilere ise
belirlenen film tiirlerini sevip sevmediklerini nedenleri ile acgiklamalarini, bu
hikayelerde gecen ana karakterin kim oldugunu ifade etmelerini ister. Uzmanlik
gruplar1  konularim1i  calistiktan sonra 0 konuda tam olarak uzmanlasip
uzmanlagmadiklarini anlamak i¢in sadece kendi konularindan mini sinav olurlar.
Bu smavin sonucuna gore 6gretmen eksik kisimlart gruplara tekrar agiklar (10
dakika). Asil gruplarina doénerler ve uzmanlik konularini gruptaki arkadaslarina

anlatirlar (10 dakika).

Ozet

Ogretmen metnin konusu &zetler (5 dakika).

Ara Gecis

Ogretmen film tiirlerini 6zellikleri aciklar (5 dakika).
Kapanis

Son Ozet

Metnin ana fikrini, konusunu, film tdrlerinin 6zelliklerini, filmdeki aktorleri
soyler (5 dakika).

Tekrar Guduleme

Ogretmen derste dgrenilen film tiirlerini resimlerle eslestirir (3 dakika).
Kapams

Derste anlagilmayan kisimlari aciklar (3 dakika).

Degerlendirme

Uygulamanin bitiminde Ogretmen tiim ogrencilere bireysel sinav yapar (10

dakika).
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Ek 8: MOVIE GENRES ILE ILGILI OKUMA PARCALARI

Genre: Fiction Subgenre; Fantasy
Beauty and the Beast

Genre: Folklore Subgenre: Fairy Tale
Peter Fan

GenreFiction Subgenre:Science Fiction
Lilo and Stitch

Welcome to
Neverland!

This ovie i "Beauty and the Beast'. This is about a prince
who was cursed and turad into a beast when he was mean to
an old women, To break the curse, he would have to learn to
love, and e evenitually falls in love with Belle, a girl that
sacrificed hersalf for her dad. It belongs in the fantasy
subgenre because it has magic, curses, talking objects, and
onsters or beasts,

This movie i5 *Pater Par', This i about 2 girl named Wendy who
dreams of becaming an adult, Ona night, she and her brothers
are taken away by Peter Fan, 2 boy who never grows up, to
Neverand, They encounter Captain Hook and his pirates along
with the Lost Boys and mermaide. It belongs in the fairy tale
subgenre because the movie includes fairies, magic, pirates,
and a make-believe laland in which nobody grows up.

This movie 15 *Lio and Stitch", This is about a itle girl named
Lilo who lives in Hawa, She encounters an glien named Stitch
when his ship falls to Earth. They become best friends, but
trouble hits them along the way. Other aliens come to take
Stitch away, but they eventually find 2 way to avoid them. It
belongs in the science fiction subgenre because it includes
talking aliens and spaceships,

Create your own at Storyboard That

Read the stories and ask the questions.

1.Look at the pictures. What can the topic be? What can the main

the stories be? Guess what the movie genres are .

2. Who is the main character in the story?

3.What are the features of the movie genres related the stories?

4. Do you like the movie genre related these stories ? Why or why not?
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EK 9: DENEY GRUBUNA ILISKIN GUNLUK PLANI 9. SINIF INGILiZCE
DERSi “PREFERENCES” KONUSU DERS PLANI

OGRETME DURUMU

Konu: “Preferences ”

Sure: 2 saat (40 dk+40 dk)

Smif: 9

Ogrenme Alani: Yazma, Okuma, Konusma
Beceriler: Diisiinceleri agiklayabilme.

Arag-Gereg ve Materyaller: Konuyla ilgili ¢alisma kagitlari, etkilesimli tahta gorsel

yazili gorsel sunu
Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yéntemi-Jigsaw 1V Ogrenme Teknigi.

Dersin Kazamimlari: “Preferences” konusuyla ilgili metni okuyabilme, konuyu

tahmin edebilme, konunun ana fikrini bulabilme, diisiinceleri agiklayabilme.

1. Metnin konusunu tahmin edebilir, okuyabilir.
2. Metnin ana fikrini bulabilir.

3. Konu ile ilgili yorum yapabilir, 6rnek verebilir.
4

. Konu hakkinda diisiincelerini agiklayabilir.
ISBIRLIKLi GRUPLARIN OLUSTURULMASI
Grup igerisinde gorevlerin belirlenmesi (arastirmaci, sdzcii, yazici, okuyucu,
susturucu, cesaretlendirici). Gorevlerin nasil yerine getirileceginin agiklanmasi.
Aragtirmaci: Grup etkinliklerinde aragtirma ile ilgili islerle ilgilenir.
Okuyucu: Metni okur.
Tahmin edici: Metnin konusunu resimlere bakarak tahmin eder.

SO0zcl: metnin ana fikrini aciklar.
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Yazict: Grubun aldig1 kararlar1 yazar.
Ozetleyici: Metnin konusunu &zetler

Cesaretlendirici: Grubun iyi iletisim kurmasi i¢in ¢aba harcar ve grup motivasyonunu

yuksek tutmaya galisir.

Susturucu: Grubundaki kisilerin ¢ok yiiksek sesle konusup diger grup iiyelerini

rahatsiz etmemesi konusunda uyaracak.
OGRENME VE OGRETME SURECI

Deney grubu altisar kisilik beser grup olusturulmustur. Ogrencileri giidiilemek igin
grup isimleri beyin firtinast teknigiyle olusturulur ve her gruptan 6grenciye yazici,

arastirict, s6zci, susturucu, okuyucu ve cesaretlendirici gibi roller verilir.
GIRiS ETKINLIKLERI
Dikkat Cekme

Ogretmen prefer (tercih etme) ile ilgili kisaca bilgi verir . Hangi hobileri yapmayi

tercih ettigi hakkinda 6rnekler verir (5 dakika).
Guduleme

Ogrencilerin giidiilenmesi igin her grup beyin firtinasi teknigi kullanarak kendilerine

isim bulurlar. Bulduklari isimleri renkli kartonlara yazip masalarinin istiine koyarlar
(5 dakika).

GoOzden Gecgirme

Bu derste giinliik yasamimizda hangi hobileri yapmay: tercih ettigimizi bahsedecegiz
(1 dakika).

Derse Gecgis
Simdi hangi hobileri yapmay tercih ettigimizi Orneklendirelim (3 dakika).
Gelistirme Boliimii

Ogretmenin akilli tahtadan yararlanarak hobileri igeren yazili gérsel bir
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sunuyu O6grencilere sunmasi. Bu hobilerden hangileri yapmayi tercih ederiz diye soru

sorarak ornekler verir (5 dakika).

Ogretmen her gruptaki dgrenciye okuma pargasindan belirli boliimler verir. Her
gruptaki okuyucu roliinii listlenen 6grencilere farkli hobileri yapmayi tercih etme
ile ilgili metinler verir. Bu gruplardaki tahmin edici roliinde olanlara ise metni
okumadan 6nce resimlere bakip metnin konusunu tahmin etmelerini, yazicilardan
ise metinde gecen hobileri bulup hangi karakterler bu hobileri yapmayi tercih
eder, bunu yazmalarini ister, sozclilerin ise metinde gegen karakterlerin neden o
hobileri yapmayi tercih ettiklerini nedenleriyle aciklamalarini sdyler. Ozetleyiciler
ise metnin konusunu Ozetlerler. Bu 6grenciler kendi gruplarindan ayrilarak ayni

(X3

konuyu hazirlamakta sorumlu diger gruptaki Ogrencilerle birleserek ‘‘uzmanlik
gruplar1’” olustururlar. Uzman gruplarima konularyla ilgili ¢alisma kagidi verilir.
Ona ¢aligirlar (10 dakika). Uzmanlik gruplart konularini ¢alistiktan sonra, o konuda
tam olarak uzmanlasip uzmanlasmadiklarini anlamak i¢in sadece kendi konularindan
mini sinav olurlar. Bu smavin sonucuna gore Ogretmen eksik kisimlari gruplara
tekrar agiklar (10 dakika). Asil gruplarina donerler ve uzmanlik konularin1 gruptaki
arkadaslarina anlatirlar. Ogrenip 6grenmedikleri anlasilmasi i¢in konunun tiim

boliimlerinden mini smav olurlar. Ogretmen yanlis kisimlar1 diizeltir agiklar (10

dakika).

Ozet

Ogretmen metnin konusu dzetler (5 dakika).
Ara Gegis

Ogretmen metinde gegen hobileri hangi karakterin yapmay1 tercih ettigini

nedenleriyle agiklar (5 dakika).
Kapanis
Son Ozet

Metnin ana fikrini, konusunu, metinde gegen hobileri ve bu hobileri kimin yapmay1

tercih ettigini sdyler (5 dakika).

Tekrar Guduleme
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Ogretmen metinle ilgili true/ false iceren sorular1 dinletir ve dgrencilerin bunlari

cevaplamalarimi ister (3 dakika).

Kapanis

Derste anlasilmayan kisimlar1 agiklar (3 dakika).
Degerlendirme

Uygulamanin bitiminde 6gretmen tiim Ogrencilere bireysel sinav yapar (10 dakika).
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EK 10: DENEY GRUBUNA ILISKIN GUNLUK PLANI 9. SINIF INGILIiZCE
DERSI “MAKING INVITATION?”, “ACCEPTING?”, “REFUSING”, KONUSU
DERS PLANI

OGRETME DURUMU

Konu: “Making Invitation, Accepting Invitation, Refusing Invitation”
Sire: 2 saat (40 dk+40 dk)

Simif: 9

Ogrenme Alani: Yazma, Okuma, Konusma

Beceriler: Diisiinceleri agiklayabilme.

Arac-Gerec ve Materyaller: Konuyla ilgili ¢alisma kagitlari, etkilesimli tahta gorsel

yazil1 gorsel sunu
Yontem ve Teknikler: isbirlikli Ogrenme Yéntemi-Jigsaw 1V Ogrenme Teknigi.

Dersin Kazammmlari: “Making Invitation, Accepting’’, Refusing’’ konusuyla ilgili
metni okuyabilme, konuyu tahmin edebilme, konunun ana fikrini bulabilme,

diistinceleri agiklayabilme.

1. Metnin konusunu tahmin edebilir, okuyabilir.

2. Metnin ana fikrini bulabilir.

3. Konuile ilgili yorum yapabilir, 6rnek verebilir.
4

. Konu hakkinda diisiincelerini agiklayabilir.
ISBIRLIKLi GRUPLARIN OLUSTURULMASI
Grup igerisinde gorevlerin belirlenmesi (arastirmaci, sozcii, yazici, OKuyucu,
susturucu, cesaretlendirici). Gorevlerin nasil yerine getirileceginin agiklanmasi.
Arastirmact: Grup etkinliklerinde aragtirma ile ilgili islerle ilgilenir.
Okuyucu: Metni okur.
Tahmin edici: Metnin konusunu resimlere bakarak tahmin eder.

SOzcl: metnin ana fikrini agiklar.
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Yazici: Grubun aldig: kararlar yazar.
Ozetleyici: Metnin konusunu &zetler

Cesaretlendirici: Grubun iyi iletisim kurmasi i¢in ¢aba harcar ve grup motivasyonunu

yiksek tutmaya ¢alisir.

Susturucu: Grubundaki kisilerin ¢ok yiiksek sesle konusup diger grup iiyelerini

rahatsiz etmemesi konusunda uyaracak.
OGRENME VE OGRETME SURECI

Deney grubu altisar kisilik beser grup olusturulmustur. Ogrencileri giidiilemek igin
grup isimleri beyin firtinas1 teknigiyle olusturulur ve her gruptan 6grenciye yazici,

arastirici, SOzcu, susturucu, okuyucu ve cesaretlendirici gibi roller verilir.
GIRiS ETKINLIKLERI
Dikkat Cekme

Ogretmen ‘‘making invitation, accepting invitation, refusing invitation’> hakkinda
kisaca bilgi verir ve bununlaile ilgili diyalogu slayt sunumuyla 6grencilere izletir
(5 dakika).

Gudileme

Ogrencilerin giidiilenmesi igin her grup beyin firtinasi teknigi kullanarak kendilerine
isim bulurlar. Bulduklar1 isimleri renkli kartonlara yazip masalarinin istiine koyarlar
(5 dakika).

GoOzden Gegirme

Bu derste invitation (davet) konusu (zerinde duracagiz (1 dakika)
Derse Gecis

Simdi davetle (invitation) ilgili diyalogu slaytta izleyelim (3 dakika)
Gelistirme Boliimii

Ogretmenin akilli tahtadan yararlanarak invitation (davet) igeren yazili
gorsel bir sunuyu dgrencilere sunmasi (5 dakika). Ogretmen her gruptaki dgrenciye
okuma parcgasindan belirli boliimler verir. Her gruptaki okuyucu roliinii {istlenen

Ogrencilere ‘‘making invitation’’, ‘‘accepting invitation’’, ‘‘refusing invitation”’
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ilgili metinler verir. Bu gruplardaki tanmin edici rolinde olanlara ise metni okumadan
once resimlere bakip metni tahmin ederler. Yazicilara ise metinde gegen davet
etme, daveti reddetme, daveti kabul etme ile ilgili deyimleri bulup yazmalarini,
sozculerin ise metnin konusunu sdylemelerini ister. Ozetleyiciler ise metni ézetlerler.
Bu 6grenciler kendi gruplarindan ayrilarak ayni konuyu hazirlamakta sorumlu diger
gruptaki 6grencilerle birleserek ‘‘uzmanlik gruplar’’ olustururlar. Uzman gruplarina
konulanylailgili ¢calisma kagidi verilir. Ona calisirlar (10 dakika). Uzmanlik gruplari
konularii calistiktan sonra, o konuda tam olarak uzmanlasip uzmanlagmadiklarini
anlamak i¢in sadece kendi konularindan mini sinav olurlar. Bu sinavin sonucuna
gore Ogretmen eksik kisimlari gruplara tekrar agiklar (10 dakika).Asil gruplarina
donerler. Uzmanlik konularmi arkadaslarina anlatirlar. Ogrenip  &grenmedikleri
anlasilmasi icin konunun tiim béliimlerinden mini smav olurlar ve tekrar Ogretmen

yanlis kisimlar1 diizeltir agiklar (10 dakika).

Ozet

Ogretmen metni ozetler (5 dakika).

Ara Gecis

Ogretmen metinde gegen davet etme, daveti reddetme, daveti kabul etme ile ilgili
ifadelere ornek verir (5 dakika).

Kapanis

Son Ozet

Metnin konusunu soyler (5 dakika).

Tekrar Guduleme

Ogretmen derste dgrenilen davet etme, daveti kabul etme, daveti reddetme ile

ilgili diyalogu izletir (3 dakika).

Kapanis

Derste anlagilmayan kisimlar1 a¢iklar (3 dakika).
Degerlendirme

Uygulamanin bitiminde 6gretmen tiim O6grencilere bireysel sinav yapar (10 dakika).
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EK 11: DENEY GRUBUNA ILISKIN GUNLUK PLANI 9. SINIF INGILIiZCE
DERSi “HUMAN IN NATURE” KONUSU DERS PLANI

OGRETME DURUMU

Konu: “Human In Nature ”

Sure: 2 saat (40 dk+40 dk)

Smif: 9

Ogrenme Alani: Yazma, Okuma, Konusma
Beceriler: Disiinceleri agiklayabilme

Arag-Gereg ve Materyaller: Konuyla ilgili ¢alisma kagitlari, etkilesimli tahta gorsel

yazili gorsel sunu.
Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi- Jigsaw 1V Ogrenme Teknigi.

Dersin Kazamimlari: “ Human In Nature” konusuyla ilgili metni okuyabilme, konuyu

tahmin edebilme, konunun ana fikrini bulabilme, diisiinceleri agiklayabilme.

1. Metnin konusunu tahmin edebilir, okuyabilir.

2. Metnin ana fikrini bulabilir.

3. Konu ile ilgili yorum yapabilir, 6rnek verebilir.
4

. Konu hakkinda diisiincelerini aciklayabilir.
ISBIRLIKLi GRUPLARIN OLUSTURULMASI
Grup igerisinde gorevlerin belirlenmesi (arastirmaci, sdzcii, yazici, okuyucu,

susturucu, cesaretlendirici). Gorevlerin nasil yerine getirileceginin agiklanmasi.
Aragtirmaci: Grup etkinliklerinde aragtirma ile ilgili islerle ilgilenir.
Okuyucu: Metni okur.
Tahmin edici: Metnin konusunu resimlere bakarak tahmin eder.
SO0zcl: metnin ana fikrini agiklar.
Yazici: Grubun aldig1 kararlar yazar.

Ozetleyici: Metnin konusunu 6zetler
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Cesaretlendirici: Grubun iyi iletisim kurmasi i¢in ¢aba harcar ve grup motivasyonunu

yiiksek tutmaya calisir.

Susturucu: Grubundaki kisilerin ¢ok yiiksek sesle konusup diger grup iiyelerini

rahatsiz etmemesi konusunda uyaracak.
OGRENME VE OGRETME SURECI

Deney grubu altisar kisilik beser grup olusturulmustur. Ogrencileri giidiilemek igin
grup isimleri beyin firtinasi teknigiyle olusturulur ve her gruptan 6grenciye yazici,

arastirici, SO6zcU, susturucu, okuyucu ve cesaretlendirici gibi roller verilir.
GIRIS ETKINLIKLERI
Dikkat Cekme

Ogretmen doga hakkinda bilgi verir ve doga ile ilgili hazirladig1 slayt sunumunu

Ogrencilere izletir (5 dakika).
Guduleme

Ogrencilerin giidiilenmesi i¢in her grup beyin firtinas: teknigi kullanarak kendilerine

isim bulurlar. Bulduklari isimleri renkli kartonlara yazip masalarinin iistiine koyarlar

(5 dakika).
GoOzden Gegirme

Bu derste dogada gordiigiimiiz dogal kaynaklar ve dogal afetler tizerinde duracagiz
(1 dakika).

Derse Gecgis
Simdi dogal kaynaklar1 ve dogal afetleri ifade edelim (3 dakika).
Gelistirme Boliimii

Ogretmenin akilli tahtadan yararlanarak dogal kaynaklari ve dogal afetleri igeren
yazili gorsel bir sunuyu dgrencilere sunmasi (5 dakika). Ogretmen her gruptaki
Ogrenciye okuma pargasindan belirli bolimler verir. Her gruptaki okuyucu roliini
ustlenen 6grencilere farkli dogal afetler ve dogal kaynaklar ilgili metinler verir.
Bu gruplardaki tahmin edici roliinde olanlara ise metni okumadan 6nce resimlere

bakip bu dogal afetleri ve dogal kaynaklarin isimlerini tahmin ederler. Yazicilara
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ise metinde gecen dogal afetlerin tanimlarini bulup yazmalarini, sézciilerin ise metnin
ana fikrini ve metinde gecen dogal afetlerin hangi iilkelerde daha c¢ok olustugunu
metni okuyarak bulmalarini ister. Ozetleyiciler ise metni Ozetlerler. Bu dgrenciler
kendi gruplarindan ayrilarak ayni konuyu hazirlamakta sorumlu 6grenciler ‘ ‘uzmanlik
gruplart’’ olustururlar. Uzman gruplarina konulartyla ilgili ¢alisma kagidi verilir.
Ona ¢aligirlar (10 dakika). Uzmanlik gruplart konularini g¢alistiktan sonra o konuda
tam olarak uzmanlasip uzmanlagmadiklarin1 anlamak i¢in sadece kendi konularindan
mini siav olurlar. Bu smavin sonucuna goére Ogretmen eksik kisimlar1 gruplara
aciklar (10 dakika). Asil gruplarina donerler. Uzmanlik konularini arkadaslarina
anlatirlar. Ogrenip 6grenmedikleri anlasilmasi igin konunun tiim béliimlerinden mini

smav olurlar. Ogretmen yanlis kisimlar1 diizeltir agiklar (10 dakika).
Ozet

Ogretmen metni zetler (5 dakika).

Ara Gecis

Ogretmen dogal afetlerin tanimlarini sdyler (5 dakika).

Son Ozet

Metnin ana fikrini, konusunu soyler (5 dakika).

Kapams

Derste anlasilmayan kisimlart agiklar. (3 dakika)

Degerlendirme

Uygulamanin bitiminde 6gretmen tiim 6grencilere bireysel sinav yapar (10 dakika).
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