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Oz
7-11 YAS ARASINDAKi_QpCUKLARA YONELIK YABANCI DiL. OLARAK
TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMI TASARIMI ONERISI

SEDA AK
Mayis, 2019

Son yillarda yasanan toplumsal ve siyasal olaylarin sonucunda Cocuklar igin Yabanci
Dil Olarak Tirkce Ogretimi alaninda calismalar yapmak bir zorunluluk haline
gelmistir. Ulkemizde Tiirkge 6grenen ¢ocuk sayismin son on yilda olagamn Ustiinde
bir seyirle artmas1, Cocuklar i¢in Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi alanindaki
mevecut Ogretim programi ve Ogretim kaynaklarinin yetersiz kalmasina neden
olmustur.

Bu calismanin amaci 7-11 yas arasindaki ¢cocuklara yonelik yabanci dil olarak Tiirkce
dersi (CYDT) 6gretim programi tasarimi gelistirmektir. CYDT 6gretim programi
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi programinda belirlenen Al ve A2 dil
diizeylerindedir. Bu ama¢ dogrultusunda Istanbul ilinde bulunan okullarda Tiirkce
Ogrenen 7-11 yas arasindaki cocuklarin ihtiyaglarinin neler oldugu belirlendikten sonra

stregleri ve 6lgme-degerlendirme yontemleri gelistirilmistir.

Durum ¢alismasi deseninde nitel bir arastirma olan ihtiya¢ analizi c¢aligmasinda
katilimcilar Glgiit Ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Arastirmada
cocuklara Tiirk¢e 6greten on alt1 Tiirkce 0gretmeni, li¢ 6gretim eleman, {ic dgrenci
velisi ve Ug¢ sivil toplum kurulusu (STK) temsilcisiyle goriismeler yapilmistir.
Arastirmac1 tarafindan gelistirilen ve uzmanlar tarafindan degerlendirilen yari
yapilandirilmis goriisme formlariyla yapilan goriismelerden elde edilen veriler,
betimsel yontemle analiz edilmistir. Buna ek olarak, Cocuklar i¢in Yabanci Dil Olarak
Tirkce Ogretimi alantyla ilgili etkin olarak kullanilan sosyal medya gruplarmdaki
paylasimlarin igerik analizi yapilmistir.

Veri analizinin sonucunda elde edilen bulgular; iletisimsel becerilere odaklanarak
cocugun kendini giinliik hayatta ifade etmesini kolaylastirmay1 amaclayan, konular
cocugun yakin ¢evresiyle iligskilendiren, anlam odakli ve ¢ocugu canli tutan yontem ve
teknikleri kullanmaya tesvik eden ve Olgme-degerlendirme siireci agikga ortaya
koyulan bir 6gretim programina ihtiya¢ duyuldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar i¢in yabanci dil olarak Tiirkge, ihtiyag analizi, program
tasarimi, program gelistirme



ABSTRACT

CURRICULUM DESIGN PROPOSAL OF TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE COURSE FOR CHILDREN BETWEEN 7-11 AGES

Seda Ak
May, 2019

The recent social and political events in Turkey and its surroundings have raised the
need to study in the field of teaching Turkish as a foreign language for children. The
unusual increase in number of the children who learn Turkish in Turkey with the recent
ten years has led to insufficiency in the existing curriculum, instructional materials and
resources.

The aim of this study is to develop a curriculum design of Turkish as a foreign
language for children aged 7-11 years. Turkish as a foreign language for children
(TFLC) curriculum will be at Al and A2 language levels as it is set out in the Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR). For this purpose, the needs
of the children between the ages of 7-11 who learn Turkish in international and public
schools in Turkey was determined as a first step. Then objectives, content, learning-
teaching processes and assessment-evaluation methods of the TFLC course were
developed to meet these needs.

Participants in the needs analysis study, which is a qualitative research in the case
study design, were determined using the criterion sampling method. In the research,
sixteen Turkish teachers teaching Turkish to children, three scholars, three parents and
three non-governmental organizations (NGO) representatives were interviewed. The
data obtained from these interviews made with semi-structured interview forms
developed by researchers and evaluated by experts was analyzed by descriptive
method. In addition, content analysis of the social media groups that are used
effectively for children in the field of teaching Turkish as a foreign language for
children was done.

The findings derived from data analysis reveal that there is a need for a curriculum that
can aim to facilitate self-expression of children in everyday life by focusing on
communication skills, linking content with the immediate surroundings of the child,
encouraging the use of meaning-oriented methods and techniques that keep the child
active. The assessment and evaluation process of such curriculum should also be
clearly presented.

Key Words: Turkish as a foreign language for children (TFLC), needs analysis,
curriculum design, curriculum development
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ON SOz

Kiiresellesen giliniimiiz diinyasinda kiiltiirel ve dilsel gesitliligi tanimak ve korumak
adina yabanci dil 6greniminin ne kadar 6nemli oldugu tartisilmaz bir gergektir. Farkli
kiltiir ve topluluklarin birbiriyle etkilesiminin artmasinin 6n kosulu birbirinin dillerini
ogrenmektir. Cocuklarin kii¢iik yaslarda dil 6grenmeye baglamasi hem dil farkindalig
gelistirmesi hem de dil ve kiltur zenginligini 6grenmesi anlaminda ¢ok 6nemlidir. Bu
sayede Onyargilardan arinmis ve baris i¢inde bir diinya idealine ¢ok daha yakin
olunabilir. Bu ¢alismayla, yogun bir talebe yanit verebilmek amaciyla hizla gelismekte
olan Cocuklar igin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi alanina bir katki sunabilmeyi
umuyorum.

Oncelikle, siire¢ boyunca rehberligini ve yardimini hig esirgemeyen, bana giivendigini
her zaman hissettiren degerli hocam Saym Dog¢. Dr. Banu Yiicel Toy’a sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Bu calisma T.C. Yildiz Teknik Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP)
Koordinasyon Birimi tarafindan desteklenerek bir yiiksek lisans tez projesi olarak
gelistirilmistir. BAP Koordinasyon Birimi personeline desteklerinden dolayi tesekkdir
ederim. Ayrica arastirma siiresince is birligi gosteren katilimcilara tesekkiirlerimi
sunarim.

Her zaman ¢alismam konusunda beni destekleyen arkadasim Inci Yontar’a, ¢alisma
slireci boyunca beni yiireklendiren ve yardimlariyla hayatimi kolaylastiran arkadagim
Semiha Sentiirk’e; destegiyle yanimda olan Joaquin Russo Obaldia’ya, katkilarindan
dolay1 6grencilerim Kerem Dervis’e ve Enver Sedat Kurubas’a tesekkiirii borg bilirim.
Son olarak, her zaman beni destekleyen aileme en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Istanbul; Mayis, 2019 Seda AK



ICINDEKILER

ON SOZ ...ttt ettt bbb v
ICINDEKILER .........oooviiiiieceeeeeeeeevee ettt vi
TABLOLAR LISTESI .......ccooooiiiiiiiiiescreeesssesee s iX
SEKILLER LISTESI.........oooiiiiititiees ettt X
KISALTMALAR .ottt ettt ettt et et Xi
Lo GIRIS .ottt 1
1.1, Problem DUIUMU ........cccoiiiiiiicie e 1
1.2. Arastirmanin Amaci ve Arastirma SOTulart ........cccccocevvviiiiiin e 4
1.3. Arastirmanin ONeMi...........ccovevivivivieirieieieiies sttt sttt 5
L4, SINITTIKIAT ©eeiiiiiii et 6
1.5, VarsayImlar........coooiiiiiiie e 6
1.6, TANIMIAT ...ttt snne s 6

2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE ..o 7
2.1. Diinyada Cocuklara Dil OZretimi .........cccocveveveriiiieereeriieeeeeeseesere e, 7
2.1.1. Temel Dil Yaklagimlari ve YOntemleri........cococeeviuveiiiiiiiiieniiie e 8
2.1.2. Cocuklarin Tkinci Dil EAINIMi.........c.ccooveveveverereeeeereeeeeeeeeeeeeeeeeeenennas 12
2.1.3. Cocuklara Yabanci Dil OFretimi .........c.ccccevieverrieriicreiieeseesseesens 14

2.2. Cocuklara Yabanci Dil Olarak Tiirkge OZretimi ........cocooovvueverererccreierennnne, 17
2.2.1. Genel Olarak YDTO Tarihsel Gelisimi ..........ccocoevevereverererirererererenenennnns 17
2.2.2. Cocuklara Yonelik YDTO Tarihsel Gelisimi .........cocovevevevevevenerererenennnns 18

2.3. Dil Ogretim Programi CallSmalari.............ccccovevevirersierersiseresesessseseseseesnen, 20

2.4. Giiniimizde Tirkiye’de Cocuklara Yonelik Yabanci Dil Olarak Tiirkge
OBICUIMI ..ttt ettt ettt ettt ettt st et s e s st st et nsasnnes 23



2.5. T1gili ATaStITMALAL.......cocvveveeeeeieeeeeeeeeeeee ettt 24

CYONTEM. ..ottt ettt ettt 27
3.1, Aratirma DESENI. .. ceeviiiiieiie ittt 27
3.2, VEri KAYNaKIAIT.....ecveivieiiicic et 28

3.2.1. KattlimeC1lar ..oo..eeoeiece s 28
3.2.2. DOKUMANIAN ........oiiiiiiiicic s 30
3.3. Veri Toplama ATaGlart .........cooviiiiiiiicieie e 30
I 2 B € o) 15 31 OO PP PPPPPN 31
3.3.2. Dokiiman Verilerinin Incelenmesi ............cc.ccoeevuevevriieceeesicecceeeneeene, 32
3.4 Veritlerin ANANZI........ccooiiiiiice e 33
3.5. Inandiricilik ve Transfer EAilebilirliK ........cococovovevceereierirecereesseseceeee e, 35

CBULGULAR ...t 36

4.1. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Thtiyag Analizi...........ccccoevvrevernnen, 36
4.1.1. Paydaslarin Goriislerine Iliskin Bulgular............coccoceeviivecerereeieecnenans 36
4.1.2. Sosyal Medya Analizine Iliskin Bulgular ..............ccccoevevvvriivereresiiecnennns 64
4.1.3. Ortaya Cikan Thtiyaglar ve Oneriler............ccoceevviicviesiiiieieeeeeccenas 76

4.2. Ihtiyag Analizine Dayali Program Tasarimi Onerisi...........c.cooevvvverrirerennnnns 83
4.2.1. Ogretim Programi TaSarImMI ..........cccovevevirersieressesesiesessesesssesssesesessens 84

. SONUC, TARTISMA VE ONERILER ..........c.c.cccvovviiiieieceeeeeeers e 121
5.1, SonuUG Ve TartISMa......cccueiiiiiiiiiie et 121

5.1.1. Program Tasarimmin Hedef Boyutuna Iliskin Sonug ve Tartisma......... 121
5.1.2. Program Tasarmminin Igerik Boyutuna Iligkin Sonug ve Tartisma ........ 122

5.1.3. Program Tasariminin Ogretim Boyutuna iliskin Sonug ve Tartisma ... 124

5.1.4. Program Tasarimmin Olgme-Degerlendirme Boyutuna Iliskin Sonug ve

TATTISINIA. ... 124

5.1.5. Program Tasarimmin Kapsami Disindaki Konulara Iliskin Sonug¢ ve

I 5 130 T PSP SURRRPRSSIN 125



ST O 1 1=V 41 - RS RSR 127

5.2.1. Uygulayicilara Oneriler (Ogretmenler, yoneticiler, politikacilar vb.) ... 127

5.2.2. Arastirmacilara Oneriler..........coooviveviererereeeceeeeeee e, 129
KAYNAKGCA bbbttt e b e nres 131
ERLER ... bbb 137
OZ GECMIS ...ttt 147

viii



Tablo 1:

Tablo 2:

Olctler..

Tablo 3:

Tablo 4:

Tablo 5:

Tablo 6:

Tablo 7:

TABLOLAR LISTESI

AOOC’de Onerilen Dil DUZEYIET ......c.c.cervevieeriicreiieeiereereiesee e 22
Ihtiya¢ Analizi Calismasinda Yer Alan Katilimcilarin Se¢iminde Kullanilan
..................................................................................................................... 30
Sosyal Medya Grup Paylasimlarinin Icerik Analizinde Kullanilan Matris

..................................................................................................................... 33
Ogretim Programinin Unsurlarina Yénelik Ihtiyaglar ve Oneriler............. 77
Ogretim Programinin Kapsami Digindaki Ihtiyaglar ve Oneriler............... 81
A1 Dil Diizeyinde CYDT Dersi Ogretim Programi .............cccevevverreenes. 85
A2 Dil Diizeyinde CYDT Dersi Ogretim Programi .............c.cceeueveeunnnen. 103



SEKILLER LISTESI

Sekil 1: Paydaslarin Goriislerine Iliskin Bulgularda Belirlenen Tema ve Kodlar..... 37
Sekil 2: Sosyal Medya Analizine Iliskin Bulgularda Belirlenen Temalar................. 64
Sekil 3: Ogretmenlerin Ogretim Programina Dair Paylasimi...........ccceceevevevevevennnn, 65

Sekil 4: Ogretmenlerin Dil Diizeylerine Uygun Ogretim Programi Arayisiyla Ilgili
Paylagim ..o 65

Sekil 5: Ogretim Programi OINEFi........coo.cveviveviiiriiisrerisiessissesssse s 66

Sekil 6: Gegici Koruma Kapsamindaki Cocuklara Yonelik Ihtiyaglara Dair Paylasim

Sekil 7: Ogretmenlerin Ogretim Materyali ve Kaynak Arayisina Dair Paylasimlar. 67

Sekil 8: OFretim Materyali........ccvvcueueverieieereie st 67
Sekil 9: Ogretmenlerin Paylasimlart.............ccevvcvevirereiceisierssceesese e 68
Sekil 10: Sarki Paylagimi........cooeiiiiiiiiiiii s 69

Sekil 11: Ogretmenlerin Yazma Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlara Dair

YOTUIMIATT .t 69
SekKil 12: EtKIiNIIK OrNEKIETi.......c.cviieeeecieececeece e 70
Sekil 13: EtKINIIK OIMEKIET.........vveceeveieeeeceecee et 71
Sekil 14: Smif Tahtast OINEFi ..........covvevevriirerereiiiieceete e 72
Sekil 15: Egitsel Video Baglantist Ornegi...........ccocvveeveiiveiiievsiiceseereesesssiesenans 73
Sekil 16: Ogretmenlerin Smav Ornegi Arayisina Dair Paylasimlar.......................... 73
Sekil 17: Ornek Sav KAZIIAIT........c.ccveveiieiveieiiiicecreee e 74
Sekil 18: Sertifika Programlarina Yonelik Yorumlar...........ccocceveniieninininnicenn 75
Sekil 19: Sertifika Programlaria Dair Bir Yorum.........cccccovviiiiniiiiiiiiicicin, 76



KISALTMALAR

A : Arastirmaci

ADP: : Avrupa Dil Portfolyosu

AKBK : Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi
AOOC : Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi
BMMO : Birlesmis Milletler Miilteci Orgiitii
CYDT : Cocuklar i¢in Yabanci Dil Olarak Tiirkge
CYDTO : Cocuklar i¢in Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
GEM: : Gegici Egitim Merkezi

MEB: : Milli Egitim Bakanlig1

O : Ogretmen

OE : Ogretim Elemani

STK > Sivil Toplum Kurulusu

\% > Veli

YDT : Yabanci Dil Olarak Tiirkce

YDTO : Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Xi



1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, alt sorularina, Gnemine,

smurliliklarina, varsayimlarina ve baslica tanimlara yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Glinlimiiz diinyasinda yabanci dil 6gretimi kiiresellesmenin etkisiyle ¢cok daha 6nemli
bir alan haline gelmistir. Avrupa Birligi’nin temel degerlerinden birisi kiiltiirel
cesitliligin en 6nemli unsuru olan dil ¢esitliligine saygi duymaktir (Can, 2009). Avrupa
ilkelerinde hedef dillere yonelik 6gretim programlarinin, program ydnergelerinin,
sinav ve ders kitaplarmim vb. hazirlanmasi igin temel olusturan Diller Icin Avrupa
Ortak Oneriler Cercevesi (Common European Framework of Reference for
Languages, CEFR), Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi (AKBK) tarafindan

belirlenen ii¢ temel ilke tlizerine sekillendirilmistir:

“1) Avrupa’daki dil ve kiiltiir ¢esitliligi, korunmasi ve gelistirilmesi gereken ortak ve degerli bir
hazinedir; bu dil ve Kkiiltiir cesitliliginin, bir engel olmaktan c¢ikip, karsilikli anlagmay1
saglayabilecek zenginlestirici bir kaynak haline getirilmesi, egitim alaninda ¢ok ¢aba gerektirir.

2) Farkli anadillerine sahip olan Avrupalilar arasinda, iletisim ve etkilesimi kolaylastirmak,
Avrupa’daki hareketliligi arttirmak, ortak anlayis ve isbirligini tesvik etmek, Onyargi ve
aymmciligin istesinden gelebilmek, modern Avrupa dillerini daha iyi bilmekle miimkiindiir.

3) Uye iilkeler, modern dil 6gretim ve dgrenimindeki ulusal ilkelerini saptayip gelistirerek,
Avrupa genelinde siirekli igbirligi ve esgiidiime iliskin s6zlesmelerle politik 6nlemler agisindan
daha ¢ok yakinlagsma saglayabilirler” (TELC, 2013,12).

AKBK’nin Avrupa’da ¢okdilli ve ¢okkiiltiirlii bir yasami tesvik etmek ve korumak
amaciyla aldig kararlardan biri de ¢ocuklara dilsel ve kiiltiirel ¢esitliligi tanitmak ve

bunu desteklemektir.

“Ciftdilli ya da ¢ift kiiltiirlii egitimin, kiiltiirler aras1 bakis1 gelistirecegi ve diger dillerin
O0grenilmesini tegvik edecegi diisiincesi benimsenmektedir. Avrupa Birligi igerisindeki
gocmenlerin  yasadiklar1 bolgede ya da mahallede konusulan dili &grenmelerini
yayginlastirmaya, sinir komsusu {ilkelerin vatandaslarini birbirlerinin dillerini 6grenmeleri
konusunda tesvik etmeye destek verilmektedir” (Can, 2009, 181).

Bu politikanin hayata gegirilmesi amaciyla yapilan c¢aligmalarin en Onemlileri
arasinda; egitim kurumlarinin dil 6gretimine uluslararas1 standartlar getirmek

amaciyla olusturulan Diller icin Avrupa Ortak Ogretim Cercevesi (AOOC),



Ogrenenlerin dilsel, kiiltiirel ve kisisel deneyimlerini belgeleyecekleri Avrupa Dil

Portfolyosu (ADP) ve Dil Pasaportu bulunmaktadir.

Bu politikalarin bir uzantisi olarak, oncelikle Cocuklar i¢in Yabanci Dil Olarak
Ingilizce Ogretimi alaninda ¢alismalarin hizlanarak gelistigi goriilmektedir. Bayyurt
(2009) alandaki g¢aligmalarin temel amacinin ana dilleri ne olursa olsun birbiriyle
iletisim kurabilen diinya vatandaslar1 yetistirmek oldugunu ifade etmektedir. Ancak
yabanc1 ¢ocuklara dil gretimi bununla sinirli degildir. Ulkelere go¢ eden veya miilteci
olan ailelerin gocuklarina yonelik gidilen iilkenin dilinin 6gretimi yoniinde ¢ok daha

onceleri baslamis olan ¢alismalar bulunmaktadir.

Tiirkiye’de yaklasik son on yil dncesine kadar ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi s6z
konusu oldugunda akillara ingilizcenin dgretimi gelmekteydi. Cocuklar i¢in Yabanci
Dil Olarak Tiirkce Ogretimi (CYDTO) alanindaki kisith calismalar Avrupa’da
yasayan gocmen Tiirk ailelerin ¢ocuklarinin 6gretiminden ibaretti. Ancak, Yagmur
(2009) Avrupa tlilkelerinde yiiriitiilen bu derslere katilanlar Tirk kdkenli cocuklar
oldugu i¢in bu programlarin gergek anlamda Yabanci Dil Olarak Tirk¢e (YDT)

programlar1 olmadigin1 belirtmektedir.

CYDTO alaninda yiiriitiilen ¢alismalarin artmas1 ve gelismesi son on yilda yasanan
siyasi ve kiiltiirel olaylarin sonucunda gerceklesmistir. 2011 yilinda baslayan Suriye
Savasi sonrasinda yasanan gelismelerin sonucunda CYDTO alaninda calismalar
yapmak bir zorunluluk héline gelmistir. Ulkemizde Tiirkge dgrenen gocuk sayismin
olaganin iistiinde bir seyirle artmasi, CYDTO alanindaki mevcut gretim programi ve
ogretim kaynaklarmin yetersiz kalmasma neden olmustur. Igisleri Bakanligi Gog
Idaresi Genel Miidiirliigii’niin yayimladig istatistiklere gore 3.6 milyon gegici koruma
kapsamindaki Suriyeliler sayisiyla Tirkiye, diunyada en blyuk gegici koruma
kapsamindaki Suriyeli niifusuna sahip ilke konumundadir
(http://www.goc.gov.tr/icerik6/gecici-koruma_363 378 4713 icerik, [05.06.2019]).
Rapora gore bu nufusun % 46’sin1 ¢ocuklar olusturmaktadir. Miilteci ¢ocuklarin uyum
siireclerinde  yasadiklar1 {ilkenin dilini G6grenmeleri; egitim olanaklarina
ulagabilmelerini, dayaniklilik gelistirebilmelerini ve kendine yetme becerileri
gelistirmelerini saglayan en dnemli etkendir (Sirin ve Rogers-Sirin, 2015). Bu sebeple,
tilkemizde, kisa siirede gelen bu yogunluktaki yabanci ¢ocuklarin 6gretimlerine devam
etmelerindeki en 6nemli engel dil bariyeri olmustur. Bu konuda 6zellikle 6gretmenler

cok cesitli sorunlar yasamistir. Bu sorunlarin basinda 6gretmenlerin kullandiklar

2



Ogretim materyalinin yetersizligi gelmektedir. Mevcut ders kitaplarinin ve araglarinin
cocuklarin dil diizeylerine ve yaslarina uygun olmadig: belirtilmistir (Biger ve Kilig,
2017; Moral1, 2018). Karsilasilan diger bir sorun, 6grencilerin devamsizlik yapma ya
da gec kalma aliskanliklar1 ve disiplini saglama gibi smif yonetimiyle ilgili
meselelerdir (Saritag, Sahin ve Catalbas, 2016; Biiyiikikiz ve Cangal, 2016; Aykiri,
2017; Morali, 2018). Ogretmenlerin kendilerini yetersiz hissetmeleri tespit edilen

baska bir problemdir (Er ve Bayindir, 2015; Biyukikiz ve Cangal, 2016; Aykir1 2017).

Bu sorunlar1 ¢6zmeye yonelik olarak, 2016 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” adiyla 6-12 yas
arasindaki cocuklara yonelik {li¢ seviyede kurs programi hazirlanmigtir. Program,
yaygin egitim merkezleri i¢in tasarlanmistir ve Gegici Egitim Merkezi (GEM) adi
verilen merkezlerde uygulanmistir. Programda programin uygulanmasiyla ilgili
aciklamalar olarak temalarin basitten zora dogru siralanmast; dort temel dil becerisinin
birlikte gelistirilmesi; Ogretmenlerin imkanlar1 dahilinde gorsel-isitsel araglardan
yararlanmast; dil bilgisi 6gretiminin amag degil, ara¢ olmas1 gerektigi ifade edilmistir.
Program suresi olarak 150 saat gosterilmistir ve igerik bes konudan (alfabe 6gretimi,
ben ve yakin ¢cevrem, giinliik yasam, zaman ve mekan, dig goriiniis ve kisisel bakim)
olusmaktadir. Olgme ve degerlendirmeyle ilgili esaslar olarak kurs siireci boyunca ve
sonunda oOlgme degerlendirme yapilmasi, kisisel ve grup i¢i biitiin 6grenim
faaliyetlerinin  Olculmesi, 06lgme-degerlendirme araglarinin  kazanimlara uygun
gelistirilmesi ve degerlendirmenin yiiz puan {zerinden yapilmasit gerektigi
belirtilmistir (Yabancilara Tiirkce Ogretimi, 2016). Ancak bu programda kazanimlar
disindaki boyutlara dair agiklamalar yapilmamistir. Dort temel dil becerisinin birlikte
kullanilmast ya da dil bilgisi 6gretiminin bir arag¢ olarak kullanilip iletisim odakli dil
Ogretiminin yapilmas: vb. goriisler genel olarak bir dil 6gretim yaklagimim
yansitmaktadir. Bu yaklagima uygun olarak dil o6gretiminde hangi yontem ve
tekniklerin kullanilacaginin ifade edilmesi son derece 6nemlidir. Ayni sekilde 6lgme-
degerlendirme boyutuna dair yapilan aciklamalar sadece bir yaklasimi ifade
etmektedir. Bunun yerine 6lgme-degerlendirme araclarmin agiklanmasi daha etkili
olacaktir. Bunlara ek olarak, 6gretim programinda icerik boyutunda odaklanilacak dil
bilgisi yapilarinin daha ayrintili agiklanmasi ve hedef s6zciik dagarciginin sunulmasi
Ogretimin standartlagsmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle, hedeflerin

ayrintili bir sekilde sunuldugu; igerik boyutunda Onerilen dil bilgisi yapilarinin,



temalarin, sozciik dagarcigmin, diger okul dersleriyle konu baglantilarinin ve
degerlerin yer aldigi; Ogretim boyutunda kullanilacak dil 6gretim yontem ve
tekniklerinin agiklandigi; 6lcme-degerlendirme araglarma yonelik  Onerilerin

sunuldugu bir 6gretim programina ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Yabanci Dil Olarak Tirkge Ogretimi sadece Suriyeli ¢ocuklar igin smirli degildir.
Tiirk¢e 6grenen miilteci cocuklarin sayist diger gruplarla karsilagtirildiginda ¢ok daha
fazla oldugu i¢in arastirmalar (Er ve Bayindir, 2015; Saritas, Sahin ve Catalbas, 2016;
Aykiri, 2017; Biger ve Kilig, 2017; Morali, 2018) onlara odaklansa da Tiirkiye’de
uluslararasi ya da diger 6rgiin egitim kurumlarinda okuyan uluslararasi 6grencileri ve
yurt disinda Tiirkiye Tiirk¢esi 0grenen diger milletlere mensup ¢ocuklari da goz
onunde bulundurmak gerekir. Tiirkiye’deki uluslararasi okullarda da Tiirkge 6gretimi
gerceklestirilmektedir. Ancak Tiirkiye’deki uluslararasi ya da ulusal okullarda okuyan
ve yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen g¢ocuklara yonelik program calismalarinin

okullarin kendi i¢inde yaptig1 calismalar ile sinirlt oldugu goriillmektedir.

Sonug olarak, ulusal veya uluslararas: ilkdgretim okullarindaki yabanci ¢ocuklara
yonelik gelistirilmis olan bir Tiirk¢e 6gretim programi bulunmamasi 6nemli ve bir an
once asilmasi gereken bir sorundur. Bu da ancak, bu ¢ocuklarin ihtiyacina yonelik,
Milli egitimin temel ilkeleriyle uyumlu, yabanci dil 6gretim kuramlari ile tutarli,
program gelistirme ilkelerine uygun gelistirilmis programlarla miimkiindiir.
Calismalar, farkli ihtiyaglarla ve ortamlarda Tiirk¢e 68renen ¢ocuklarin gesitliligini
gbz ardi etmeden kapsayici, planli ve sistemli olursa CYDTO alanmin gelisimi ¢ok

daha saglikl ilerleyebilecektir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu galismanin amaci, 7-11 yas arasindaki ¢ocuklara yonelik AOOC programinda
belirlenen A1 ve A2 dil diizeylerinde yabanci dil olarak Tiirk¢e (CYDT) dersi 6gretim
programi tasarimi gelistirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda su alt sorulara yanit

aranacaktir;

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin; Tiirk¢e Ogretmenlerinin,
alanda uzman O6gretim elemanlarinin, velilerin ve sivil toplum kurulusu (STK)

temsilcilerinin goriislerine gore ihtiyaglari nelerdir?



2. Sosyal medya araglarina gore yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 6gretmenlerin
ihtiyaglari nelerdir?

3. Ihtiyaclara yonelik CYDT &gretim programinin 6geleri nasil tasarlanabilir?
3.1.  CYDT 6gretim programinin hedefleri nelerdir?

3.2. CYDT 6gretim programinin icerigi nelerdir?

3.3.  CYDT 6gretim programinin 6grenme-6gretme yontemleri nelerdir?

3.4.  CYDT 6gretim programinin 6l¢gme-degerlendirme yontemleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calisma ile onemli eksikliklerin ve ihtiyaclarin oldugu CYDTO alanmna katki
saglamak amaglanmaktadir. incelenen alan yazinda, kapsamli bir dil ihtiyac analizi
yapilarak Tiirkiye’de oOrgiin egitim icin gelistirilmis CYDT O6gretim programina
rastlanmadig1 i¢in bu arastirma konusunun 6zgiin oldugu goriilmektedir. Dahasi,
Tiirkiye’nin yaklasik bir buguk milyon gecici koruma kapsamindaki ¢ocuga ev
sahipligi yaptig1 ve cocuklarin yasadiklar: topluma uyum saglamalarinda en 6nemli
etkenin dil 6grenmeleri oldugu goz onilinde bulunduruldugunda, 6rgiin egitimdeki
cocuklarin ihtiyag ve gereksinimlerinden yola ¢ikarak hazirlanacak CYDT dersi
Ogretim programinin son derece gerekli oldugu anlasilmaktadir. Ayrica bu ¢caligmanin,
2011 yilindan bu yana iilkece yasamakta oldugumuz bir duruma ¢oziim Onerisi
getirmesi bakimindan giincel; yaygin 6gretim i¢in gelistirilmis mevcut programa,
Ogretmenlere, egitim-0gretim sistemine, sinav hazirlayan komisyonlara ve egitimin

diger paydaslarina sunacagi ¢6ziim Onerileri ile islevsel oldugu diistintilmektedir.

Calisma sayesinde, 7-11 yas arasindaki yabanci ¢ocuklarin dil ihtiyaglarinin neler
oldugu saptanmistir. Ayrica belirlenen ihtiyaglart karsilamaya yonelik gelistirilen
CYDT dersi 0gretim programinin hedeflerinin, 6gretim iceriginin, dgrenme-6gretme
yontemlerinin ve 0Ol¢gme-degerlendirme boyutlarinin neler oldugu belirlenmistir.
Gelistirilen CYDT dersi 6gretim programi tasariminin 6rgiin 6gretimdeki CYDT
Ogretim programi agigini belli 6l¢iilerde karsilayacagi diistiniilmektedir. Bu noktada,
sadece ulusal okullardaki &gretmenlerin degil, tim dinyadan gelen c¢ocuklarin
ogrenim gordiigl uluslararasi okullardaki 6gretmenlerin de Turkce 0gretim programi

ithtiyaglarina yanit verecegine inanilmaktadir.



1.4. Simirhhiklar

Bu arastirma;
e Konu agisindan CYDTO alanimna yénelik paydaslarin goriisleri ve bu alanda
etkin paylasimlar yapilan iki sosyal medya hesab1 paylagimlar ile,
e Zaman agisindan 2017-2018 egitim 6gretim yili ile,
e Katilimc1 olarak ihtiyag analizinin paydaslarini olusturan Tiirk¢e 6gretmenleri,
alanda uzman 6gretim elemanlari, 6grenci velileri ve alanda etkin ¢alismalar
yuruten STK temsilcileriyle,

e Paydaslarla yapilan goriigme ve sosyal medya analizi bulgulariyla sinirhdir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada;

o Katilimcilarin goriisme sorularina samimiyetle yanit verdikleri ve gergek
goriislerini yansittiklart,

o Tiirk¢e 6gretmenlerinin belirttikleri gibi ¢ocuklarla en az bir yillik deneyime

sahip olduklar1 varsayilmaistir.

1.6. Tanimlar

o Ogretim program: “Ogretim programi, egitim programinin amaglari
dogrultusunda 6grenciye kazandirilmasi istenen bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin
ders kiimeleri olarak planli bir bicimde diizenlenmesidir” (Demirel, 2017, 12).

o Program gelistirme: “Program gelistirme, egitim programinin hedef, icerik,
Ogretme-O0grenme silireci ve degerlendirme O6geleri arasindaki dinamik iligkiler
batunuadur” (Demirel, 2015, 5).

o Cocuklar igin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi: Bitiin uluslardan,
cesitli ortamlarda ve farkli ihtiyaglar sonucunda Tiirkgeyi ikinci/yabanci dil olarak

Ogrenen ¢ocuklara sunulan Tiirkge 6gretimi.



2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Diinyada Cocuklara Dil Ogretimi

Yabanci dil 6gretiminin yiizyillara dayanan bir ge¢misi bulunmaktadir. Modern egitim
sistemleri kurulana kadarki siirecte aristokratlarin kiigiik yaslardan itibaren Latince ve
Yunanca basta olmak lizere Ozel egitim aldiklar1 bilinmektedir. Uzun yiizyillar
boyunca dil 6gretiminde dil bilgisi yontemi kullanildigi bir¢ok kaynakta yer
almaktadir (Demircan, 1990; Richards ve Rodgers, 2001).

XVII. ylizyildan itibaren, basta Michel de Montaigne (1533-1592), Jan Amos
Comenius (1592-1670), John Locke (1632-1704) ve Jean-Jacques Rousseau (1712-
1778) olmak tlizere 6nemli diisiiniirler yapitlarinda dil 6gretimi {izerine goriislerini
ortaya koymaktadirlar (Richards ve Rodgers, 2001; Hanbay; 2013). Comenius 6ncl
bir fikir olarak dil egitiminin toplumun biitiin kesimlerine verilmesini, gocugun kiigiik
yaslarda dil ogretimine baslamasii ve dil 6gretiminin geleneksel yontemlerinden
kurutularak daha canli olmas1 gerektigini savunur. Locke, dil 6gretiminde hedef dili
Ogreten Ogretmenin ana dili konusuru olmasin tavsiye ederken, Comenius gibi dil
Ogretiminin erken yasta baslamasi gerektigini diisiinlir. Rousseau ise c¢ocugun

egitimine ergenlik ¢caginda baslamasi gerektigini savunmaktadir (Hanbay, 2013).

Modern egitim sistemlerinin tamamen kuruldugu XX. yiizyila gelindiginde ¢cocuklarin
dil 6greniminin degisen diinya kosullariyla birlikte cok daha gelistigi ve cesitlendigi
gorulmektedir. Hall (2016), 6zellikle II. Diinya Savasi sonrasinda artan gog¢ olgusunun,
egitimin uluslararasilasmasinin, kapitalizmin biiylimesinin ve son yillarda
kiiresellesmenin hizlanmasinin, internetin ve ¢evrimigi (online) iletisimin hayatimiza
girisinin Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi alanmi tartismasiz bir sekilde gok

onemli hale getirdigini ifade etmektedir.

Bu alt boliimde yabanci dil 6gretiminde 6ne ¢ikan temel yaklasim ve yontemler,
cocuklarin ikinci dil edinimi ve ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi ¢aligmalar lizerinde

durulmaktadir.



2.1.1. Temel Dil Yaklasimlar1 ve Yontemleri

Dil Ogretiminin tarihsel gelisiminin daha iyi kavranabilmesi i¢in bu siireci
sekillendiren yaklasim ve yontemlere bakmak gerekmektedir (Yayli ve Yayli, 2009).
1950’lere kadarki siirece hakim olan yaklasimlarda dil bilgisi, sozciik 6gretimi ve
kiiltiir aktarimi kavramlari One ¢ikarken, 50’lerden sonra gelisen yaklagimlarda
iletisim kurma ve dilin giinliik hayatta kullanimi kavramlar1 énem kazanmaktadir

(Giines, 2013).

2.1.1.1. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

Dil 6gretiminin merkezinde dil bilgisi kurallarii 6gretmek oldugu goriisti Gzerine
sekillenen Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi, XIV. ylizyilda Prusya’da kullanilmaya
baglanmis ve XX. yiizyilla gelindiginde diger Avrupa iilkelerine de yayilmistir

(Demircan, 1990). Bu yontemin temel 6zellikleri sunlardir:

o Dili 6grenmenin amaci o dilin dil bilgisi kurallarin1 6grenerek o dilin bilim ve
sanat alanindaki yazili tirlinlerini okuyabilmektir. Hedef dilin edebiyatinin klasik

orneklerini izlemek amaclanir.

o Ogretim 6grencinin ana dilinde yapilir. Hedef dile maruz kalma okuma

metinleri lizerinden gerceklestirilir.

. Metinde en 6nemli yap1 climlelerdir. Tiimdengelimci bir yontemle sunulan dil

bilgisi kurallar1 verildikten sonra ceviri yapilir.

o Okuma ve yazma oncelikli becerilerdir. Sozcilik 6grenimi metinler iizerinden

listeler hazirlanarak gergeklestirilir (Demircan, 1990; Richards ve Rodgers, 2001).

2.1.1.2. Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Dolaysiz Yontem, adin1 68rencilerin ¢eviri yapmalaria gerek duymadan hedef dil ile
dogrudan temas kurmasi diisiincesinden almaktadir (Larsen-Freeman, 1986, akt.
Durmus, 2013). Basta Fransa ve Almanya’da destek bulan yontem, sonrasinda
Maximilian Berlitz araciligiyla Amerika Birlesik Devletleri’nde tinlenmistir. Dil
ogretiminde dilin kurallarini inceleyip ¢eviri yapmak yerine dilin dogal héliyle sinifta

sunulmasi yoluyla 6gretilmesi amaglanmaktadir (Richards ve Rodgers, 2001).
Dolaysiz YOntem’in temel 6zellikleri sunlardir:

. Dil 6gretimi sinifta hedef dilde gerceklesir.
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o Giinliik hayatta kullanilan s6zciik ve climle yapilar1 6gretilir.

o Sozel becerinin gelistirilmesi 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci etkilesimi

araciligiyla yapilir.

o Dil bilgisi timevarimci bir yolla dgretilir.
. Yeni konular sézel olarak sunulur.
. Somut sozciik dagarcigi; gésterme, nesneler ve resimler araciligiyla, soyut

sozclk dagarcigi diistincelerin iligskilendirilmesi yoluyla ogretilir.

. Konusma ve dinleme becerisi gelistirilir.

o Dil bilgisi ve dogru telaffuz vurgulanir (Richards ve Rodgers, 2001, 12).
2.1.1.3. S6zel Yaklasim ve Durumsal Dil Ogretimi (The Oral Approach and
Situational Language Teaching)

Harold E. Palmer ve Albert S. Hornby tarafindan 1920’lerde gelistirilen yontemde
bilimsel bir temel yaratilmaya calisilmaktadir. Konusma becerisi dilin temeli olarak
gorulmektedir. Sozciik bilgisi dil 6greniminin temel sarti olarak gorildigi igin

sOzclklerin 6gretilmesi 6n plana ¢ikarilmaktadir (Richards ve Rodgers, 2001).
Sozel Yaklagim ve Durumsal Dil Ogretimi’ nin temel 6zellikleri sunlardir:
o Dil 6gretimi konusma diliyle baslar. Konu ilk 6nce sozlii olarak sunulur.

. Sinifta hedef dil konusulur.

o Yeni konular durumlar i¢inde sunulur.

o Temel sozciik dagarcigi caligilir.

o Dil bilgisi yapilar1 6gretilirken kolaydan zora dogru hareket edilir.

o Dil bilgisi ve sozciik dagarcigr yeterli hale geldikten sonra okuma ve yazma

becerisi ¢alismaya baglanir (39).

2.1.1.4. Isitsel-Dilsel Yontem (Audiolingual Method)

1940’1 yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nin II. Diinya Savasi’na girmesiyle
baslayan ordu mensuplarinin hizli dil 6grenme talebini karsilamak amaciyla
gelistirilen bu yontemin dayandigr kuram davranisgiliktir. Davranis¢t psikoloji

alaninda ortaya konan ¢alismalardan yola ¢ikarak dilin bir aliskanliklar dizgesi oldugu
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ve dil 6greniminin de kosullanma ile gerceklestigi one siiriilmektedir (Yayli ve Yayli,
2009).

Bu yontemin temel 6zellikleri sunlardir:

. Yabanci dil 6grenimi temel olarak mekanik aliskanlik gelistirme siireci olarak
algilanir. Iyi aliskanliklar hata yaparak degil, dogru yanitlar vererek gergeklesir. Bu
nedenle diyaloglar1 ezberleyerek ve Ornek orgii alistirmalarimi tekrarlayarak hata

yapma olasilig1 azaltilir.

o Hedef dil, once sozlii olarak sunulursa dil becerileri daha etkili bir sekilde
gelistirilir.
o Dil 6gretiminde benzetme (analoji), analizden daha etkili bir yoldur. Benzetme

genelleme ve ayirt etme siireglerini igerir. Cok fazla yapilan o6rgli alistirmalar
ogrencilerin dogru benzetmeler olusturmalarini saglar. Sonug olarak, dil bilgisi

O6grenme yolu tiimervarimcidir.

. Ogrencinin hedef dildeki sdzciiklerin anlamini 6grenebilmesi igin hedef dilin
kiiltiirel ortamin1 da tanimasi1 gerekir. Dil 6gretimi hedef dilin kilttrel 6zelliklerini

ogretmeyi de igerir (Richards ve Rodgers, 2001, 57).

2.1.1.5. Tletisimsel Dil Ogretme Yaklasinu (Communicative Language Teaching
Approach)

Ingiltere’de 1960’11 yillarin sonunda ortaya ¢ikan bu yaklasim dilin sadece yapilardan
olusmadigini1 savunarak dili, dil bilgisi ve islevleri birlestirerek 6gretmek gerektigini
iddia etmektedir (Yayl ve Yayli, 2009). Iletisimsel Dil Ogretme Yaklasimi’nda
ogretim 6grenci merkezlidir ve dgrenciye anlamli bir iletisim saglamaktadir (Tosun,
2006). Bu yaklagimda dil 6gretimi iletisim iizerinde temellenmektedir (Richards ve
Rodgers, 2001).

Yaklagimin 6ne ¢ikan unsurlar1 sunlardir:

. Dil bir anlam ifade etme sistemidir.

. Dilin 6ncelikli islevi etkilesim ve iletisimi saglamaktir.

. Dilin yapisi islevsel ve iletisimsel kullanimlarini yansitir.

. Dilin birincil birimleri sadece dil bilgisi ve yapisal 6zellikleri degil, aym

zamanda sdylemde 6rneklenen islevsel ve iletisimsel anlamlardir (161).
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2.1.1.6. Dogal Yaklasim (The Natural Approach)

1977 yilinda Tracy Terrell adli bir Ispanyolca dgretmeni, adina Dogal Yaklasim
verdigi bir yontem sunarak dil dgretimine yeni bir Oneri getirmistir (Richards ve
Rodgers, 2001). Demircan (1990) Dogal Yaklasim’1 “smifta yalnizca dogal iletisim
tekniklerinden yararlanilarak, katilimi engelledigi i¢in konusma yanlishiklarini
diizeltmeksizin, gereken siirece anadil, yabanci dil veya her ikisinin de kullanilmasina
izin verilerek yapilan yabanci dil 6gretimi” olarak tanimlamaktadir (239). Sonrasinda
Stephen D. Krashen’in katkilariyla bu yaklasim olgunlasmustir. Iletisimsel bir
yaklagim olarak goriilen Dogal Yaklasim, dili anlam ve mesajlarin iletisimini

saglamaya yarayan bir ara¢ olarak gormektedir (180).

Dogal Yaklagim’in dil 6grenimi i¢in sundugu oneriler sunlardir:

. Anlamli iletisim hedeflenmelidir.

o Ogrencilere miimkiin oldugunca ¢ok girdi sunulmalidir.

o Sozcikler, yapilardan daha 6n planda tutulmalidir.

o Sinifta dinleme ve okuma becerilerine odaklanilmalidir (Yayli ve Yayli, 2009).

2.1.1.7. Goérev Odakh Ogrenme Yaklasim (Task-Based Learning Approach)

Anlamli, ger¢ek ve sahici deneyim kavrami son yillarin dil 6gretim yaklasimlarinda
ozellikle ayr1 bir ¢éneme sahiptir. Bu yaklasimlardan Gorev Odakli Ogrenme
Yaklasimi, ¢cocugun sahici gorevlerle karsilastiginda anlam yaratabildigini ve etkili
O0grenmenin gerceklestigini savunmaktadir. Cocuklarin eglenceli ve kendilerini igine
ceken etkinliklerle ugrasirken farkina varmadan bir yandan da dil 6grenecekleri
belirtilmektedir (Bourke, 2006). Gorev tanimi yapilirken anlam odakli olusu siklikla
vurgulanmaktadir (Nunan, 1989; Skehan, 1998). Etkinlik ve gorev kavramlari
arasindaki farklilik ortaya konulurken ikisi de dil 6gretmeyi amaglasa da birincisinin,
dil kullaniminin bigimsel 6zellikleri tizerinde durdugu; ikincisinin ise anlam bulmaya

odaklandigi ifade edilmektedir (Ellis, 2003).
Gorev Odakli Ogrenme Yaklasimi’nin temel dzellikleri sunlardir:
. Dil 6gretimi; sonunda ortaya ¢ikan iirtine degil, siirece odaklanir.

. Temel ogeler, iletisim ve anlama odaklanan amach etkinlikler ve gorevlerdir.
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. Ogrenciler dili, etkinlik ve gorevlerle ugrasirken amag¢ ve iletisim odakli

etkilesim i¢inde olarak dgrenirler.

° Etkinlikler ve gorevler;

-0grencilerin giinliik hayatta listesinden gelmeleri gereken durumlar ya da
-sinif i¢inde pedagojik bir amaci hedefleyen etkinlik ve gorevler olabilir.

. Gorev odakli bir ders programinda yer alan etkinlik ve gorevler zorluk

derecelerine gore siralanir.

. Bir gorevin zorlugu; 6grencinin daha dnceki deneyimi, gérevin karmasikligi,
gorevi gergeklestirmek icin gereken dil kullanimi ve destek derecesi olmak iizere

birgok etkene baglidir (Feez, 1998, 17, akt. Richards ve Rodgers, 2001, 224).

2.1.1.8. icerik Odakl Ogrenme Yaklasim (Content-Based Learning Approach)

Icerik Odakl1 Ogrenme Yaklasim, ikinci dil 6gretiminin dilbilimsel bir izlence yerine
konu ve igerik odakli olarak ger¢eklesmesi gerektigini savunmaktadir (Richards ve
Rodgers, 2001). Igerik Odakl1 Dil Ogretimi’nde konu ve dil ayn1 anda dgretilmektedir.

Yabanci dil, konunun 6gretilmesi igin bir arag olarak kullanilmaktadir (Akcan, 2009).
Icerik Odakli Ogrenme Yaklasimu iki temel prensip iizerinde sekillenmektedir:

o Insanlar, ikinci bir dili sadece o dili §grenmeyi amaglayarak degil, baska bir

konu 6grenirken kullanirsa daha etkili bir sekilde dgrenirler.

. Icerik Odakli Yaklagim, &grencinin ikinci bir dil dgrenmek igin duydugu

ithtiyaclar karsilamada daha etkilidir (Richards ve Rodgers, 2001, 207).

2.1.2. Cocuklarm ikinci Dil Edinimi

Gocuklara yonelik yabanci dil 6gretimi alaninda, tartigilagelen en 6nemli konulardan
biri dil 6grenimine ka¢ yasinda baslamalar1 gerektigi ile ilgilidir (Ellis, 1991). Kritik
dénem hipotezi, ana dil edinimini saglayan mekanizmalarin hala ¢alismaya devam
ettigi gocukluk yaslarinda ikinci bir dilin daha kolay 6grenilebilecegi goriisiinii ortaya
koyar. Dil 6grenmeye ne kadar erken baslanirsa o kadar iyi oldugu goriisii, uzun yillar
alanda pek ¢ok arastirmaci tarafindan desteklenmistir. Bu arastirmacilara gore kiigiik
cocuklar kendilerinden biytklere gore dil ediniminde daha iyi bir performans ortaya
koymaktadir (Oyama, 1976; Krashen, Scarcella ve Long, 1982; Nunan, 2003).
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Ozellikle ¢ocuklarin konusma becerileri ve telaffuzlar1 kendilerinden biiyiiklere gore
daha hizli ve daha iyi gelismektedir (Oyama, 1976). Ancak, son yillarda bu goriise
karsit goriisler oldugu gorilmektedir. Cameron (2001) geng¢ Ggrenenlerin daha iyi
aksan ve dinleme becerisi gelistirdiklerine dair kanitlar olmakla birlikte, dilin gramer
yapisini kavramada yetigkinlerin, c¢ocuklara oranla daha iyi oldugunu gosteren

kanitlarin da oldugunu belirtmektedir.

Vygotsky (1978) ¢ocuklarin 6grenmesinde sosyal ¢evre faktoriinlin etkisi lizerinde
durarak cocuklarin ikinci dil edinimi alanindaki calismalara 6nemli bir temel
olusturmustur. Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel yaklasimina gore, cocuklarin bilissel
gelisimi sosyal bir ¢evrede gerceklesmektedir. Cocuk, yetiskinler araciligiyla diinyay1
ogrenmektedir. Cocugun ¢evresindeki nesneleri, kisileri ve olaylari yapilandirmasi
i¢in yeni olanaklar sunan dilin gelisimi, Vygotsky’ye gore ¢ocugun biligsel gelisimi
tizerinde derin etkilere sahiptir. Cocuklarin dil edinimi ise etkilesim halinde olduklari
yetiskinlerin konusmalarindan duyduklar1 dilbilimsel yapilar1 etkin bir sekilde
yapilandirmalariyla gergeklesmektedir. Bir ¢ocugun yetiskinlerin yardimiyla tek
basina oldugundan daha fazlasini yapabilecegini ve anlayabilecegini ifade eden
yakinsal gelisim alani kavrami ¢ocuklara dil 6gretimi alaninda son derece 6nemli bir

kuramsal ¢er¢eve olusturmustur.

Buna ek olarak, Bruner (1983) de biligsel gelisimin en 6nemli araci olarak dili
gostermistir. Yetiskinlerin dili kullanarak c¢ocuklarin diinyayr algilamasma nasil
yardim ettiklerini inceleyen Bruner, Vygotsky’nin yakinsal gelisim alani goriisiine
katkida bulunacak scaffolding (yap1 iskelesi) kavramini gelistirmistir. Yap: iskelesi,
cocuk yeni bir nesne, olay ya da kavramla karsilagtiginda yetigkinlerin sundugu yardim
konusmasi anlamina gelmektedir. Yap: iskelesi kavrami dgretmen roliinii belirleyen
temel bir kavram olarak alan yazinda yer almaktadir. Ogretmenin dgrencilerle bir
yardim niteliginde yaptig1 konusmalar anlam odakli dil olanaklar1 sunmasi bakimindan

oldukca 6nemli goriilmiistiir.

Dil ediniminde dile maruz kalmanin, giidiilenmenin ve dilsel becerilerin 6nemli
etkenler oldugu bilinmektedir (Chiswick ve Miller, 1995). Hoff’a gore (2006) dile
maruz kalma farkli sekillerde gerceklesmektedir. Ozellikle erken cocuklukta en
onemli kaynak ailedir. Ancak okul dncesi egitim de dil edinimini ve gelisimini 6nemli

Olcude etkilemektedir.
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2.1.3. Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi

Cocuklarin biligsel gelisimiyle ilgili ortaya atilan goriisler cocuklara dil 6gretimi
alaninda yapilan pek ¢ok calismanin temelini olusturmustur. Cameron (2001)
Piaget’'nin psikoloji alaninda ortaya koydugu goriislerin dil 6grenimindeki
yansimalarmin iki boyutlu oldugunu dile getirmektedir. Birincisi, dis diinyadaki
nesneler ve disilincelerle karsilasan cocugun bunlar kullanarak kendi bilgisini
yapilandirarak aktif 6grenen/diisiinen olarak algilanmasidir. Cameron bu goriisten yola
cikarak ¢ocugun Ogrenirken Oniine sunulan etkinlik ve gorevin anlam odakli olmasi
gerektigini savunmaktadir. ikinci olarak, Piaget’nin cocugun deneyimleri sonucunda
bilgiyi yapilandirmasi iizerine yaptig1 vurgunun bir uzantisi olarak dil 6greniminde

¢ocugun deneyim firsatlarinin arttirilmasi gerektigini belirtmektedir.

Vygotsky ¢ocugun sosyal cevresiyle kurdugu etkilesime verdigi énemle Piaget’den
farklilagir (Cameron, 2001). Dil araciligiyla iletisim kurmak etkilesimsel bir siiregtir
(Akcan, 2013). Sosyo-kiiltiirel teorinin bir uzantisi olarak aragtirmacilar ¢ocuklarin dil
Ogrenimi siirecinde anlamli igerik ve dil kullanimina siklikla vurgu yapmislardir.
Cocuklar dili anlaml, gergek ve sahici deneyimlerde kullanarak dilin iletisimsel
boyutunu edinmektedir (Swain, 1985; Cameron, 2001). Cameron (2001) simnif i¢inde
cocuklarin bir amaca yonelik anlam ve etkilesim barindiran ¢ok sayida pratige ihtiyag
duyduklarina deginmektedir. Bu nedenlerle, hikdye anlatma, oyun oynama, drama ve
grup caligmalar1 gibi anlam ve iletisime odaklanan etkinlikler, sinifta dil 6grenme ve

Ogretme araclari olarak kullanilmalidir.

Dogalar1 geregi enerjik olan ¢ocuklarin derse ilgisini ¢gekmede ve derste canli tutmada
en etkili yol oyunlar kullanmaktir. Aktas ve Isigiizel (2013) cocuklarin derse karsi
ilgilerini diri tutmak amaciyla her derste ele alinan konunun mutlaka oyunla sunulmasi

gerektigini savunmaktadirlar.

Oyunlarin yani sira, hikdyeler de dil gelismini desteklemektedir (Cameron, 2001;
Haznedar, 2013). Hayal giiglerini harekete ge¢irerek ¢ocuklarin ilgisini g¢eken
hikayeler 6gretmenlere sinifta biitiinsel bir dil kullanma imkan1 saglamaktadir. Wood
(1999) ilkokul ¢ocuklarinin her giin 6nce hikaye dinlemeleri ya da okumalar1 sonra da
sOzlii olarak hikayeye dair goriislerini paylagsmalar1 gerektigini ifade etmektedir. Bu
sayede cocuklar hem sozlii hem de yazili dil becerilerini gelistirebilmektedir. Unlii

masallar da dil 6greniminde kullanilabilecek 6nemli materyallerdir (Akcan, 2013).
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Ayrica Oykiiler sayesinde ¢ocukta kiiltiirlerarasi bir biling olusturulabilmektedir
(Hanbay, 2013). Hikaye, oykl ve masallarda dikkat edilmesi gereken nokta, sinifta
hikayeleri kullanirken okuma etkinliginin, okuma oncesi-esnas1 ve sonrasi olmak

Uzere tasarlanmasi gerektigidir.

Yaratict drama ve rol yapma, ¢ocuklarin hedef kiiltiirde iletisimsel becerilerini
arttirabilmek adina kullanilan diger bir etkili yontemdir. Cocuga drama araciligiyla dil
Ogretirken bir yandan da ¢ocuga hedef dildeki yasantilari, iliskileri, gelenek ve
gorenekleri tanima firsat1 yaratilmaktadir (Aktas ve Isigiizel, 2013). Cocuklarin yasina
ve hedef dildeki diizeylerine bagli olarak drama etkinlikleri; sarkilar, tekerlemeler,

taklit, rol yapma ve dogaclama olarak ¢esitlendirilebilir (Giil-Peker, 2013).

Ayni sekilde kolay ezberlenen yapilariyla sarkilar da dil sinifinda mutlaka kullanilmasi
gereken araclardir. Ritmik oluslar1 sayesinde ¢ocuklarin kelimeleri ve ciimle yapilarini

kolayca ezberlemelerini saglamaktadir (Akcan, 2013).

Bayyurt ve Alptekin (2000) ¢ocuklara yonelik hazirlanan dil 6gretim programinda
konularin diger derslerle iligkilendirilerek verilmesinin daha etkili bir dil 6gretimi

saglayacagini dile getirmektedirler.

Uygulamali dilbilim yaklagimlart dilin dort temel becerisi olarak konusma, yazma,
dinleme ve okumay1 gosterir. Biligsel ve motor becerilerin gelisimine bagl olarak
okuma-yazma ediminin gelisimi zaman aldig1 i¢in O6zellikle kii¢iik ¢ocuklarn dil
ogreniminde en ¢ok dinleme ve konusma becerisine agirlik verilmektedir. Dille ilgili
gelistirilen ilk beceri ise dinlemedir (Yiiksel, 2013). Dinleme becerisini gelistiren
cocuk karsilastig1 bilgi, durum ya da diislinceleri algiladiktan sonra anlamlandirabilir,
kavrayabilir ve yorumlayabilir (Demirel, 2003). Aktif dinlemede, zihinsel sure¢ anlam
yaratma Uzerinedir. Cocuga hedef dilde anlatilan bir hikdyeden ne anladig
soruldugunda, cocuk anladiklarin1 ana dilinde agiklasa bile hedef dilde dinleme
becerisine doniik bir etkinlik gergeklestirildigi anlasiimaktadir. Bu etkinlik suresince
cocuk; dilin gramatik yapisina ya da sozciiklere degil, hikdyenin anlamina
odaklanmaktadir. Bu nedenle dil 6gretiminde becerilerin gelisiminde anlam odakl

etkinliklere yer vermek son derece 6nemlidir (Cameron, 2001).

Hanbay (2013) konusma Oncesi sessiz donemde dinleme becerisinin daha agirlikli
kullanilmast gerektigini dile getirmektedir. Dinleme yoluyla ¢ocuklarin hedef dile

asinaliklarinin  arttirllmas1  gerektigini  savunmaktadir. Cocuklarin  konusma

15



becerilerinin gelisim siirecinde Ogretmenlerin aceleci ve zorlayict olmamalari
gerekmektedir. Ogrencilerin kisa yanitlarini hos goriiyle karsilamalari gocuklari tesvik
eden bir tavirdir (Hanbay, 2013). Ayrica Yiiksel’e (2013) gore, ilk olarak, ¢ocuklar
dilsel ve bilissel gelisimlerini heniiz tamamlamadiklar1 i¢cin dinlemede her seyi
anlamalar1 beklenmemelidir. Ikinci olarak, cocugun her sdzciigii bilmesini beklemek
yerine smifta gerektiginde sozsiiz yamitlar kabul edilebilmelidir. Uglincii olarak,
dinleme etkinligi amagli ve anlamli olmalidir. Sonra, 6gretmenler dinleme sirasinda
cocugun anlamadigi yerde eksiklerini tahmin etme, baglamdan ¢ikarma, beden diliyle
destekleme vb. yollarla nasil telafi edecegini 6gretmelidir. Son olarak, dinleme

etkinliginin ger¢ek hayattaki gibi olmasi gerekir (130).

Cocuklar konugma etkinliginde biligsel ve sosyal becerilerinin {izerinde bir taleple
karsilagirlarsa konugsmaya dahil olmakta zorlanirlar ya da anlamadiklar1 halde taklit
etmeye calisirlar. Bu nedenle konugsma etkinlikleri ¢ocuklarin ev, aile, okul gibi en
yakin c¢evreleriyle iliskili olmalidir. Ayrica c¢ocuklarda konusma becerisinin
gelisebilmesi i¢in cocuklarin tiizerine konusmak isteyebilecekleri ilging konular
secmek, sinifta uygulanan etkinlik ya da gérevlerle ugrasirken iletisim kurmaya tesvik
etmek ve cocugun anlamli bulacagi ¢ok sayida amachi dil kullanim firsat1 yaratmak

gerekir. Konusma becerisini gelistirmek i¢in “dinle ve yap”, “dinle ve sdyle”, sarkilar

ve tekerlemeler gibi seslere odaklanmayi saglayan etkinlikler kullanilabilir (Cameron,
2001).

Cocuklarin yabanci dilde konusma ve yazma becerilerinin daha ge¢ gelismesinin
onemli nedenlerinden biri ana dil gelisimlerinin heniiz tamamlanmamis olmasidir.
Ayrica, ana dillerinin climle dizimi gibi dilbilimsel unsurlarinin hedef dilden farklilig:
da ¢ocuklarin hedef dilde okuma yazma dgrenmelerinde zorluk olusturan bir etkendir
(Cameron, 2001; Yangin-Ersanli, 2013). Yazma becerisi, dil etkinligi olarak yazma ve
iletisimsel etkinlik olarak yazma seklinde iki alt boyutta ele alinmalidir. Tlkokulun ilk
yillarinda ¢ocuklar héla ana dillerinde yazma becerisini gelistirmeye devam ettikleri
icin yabanci dil 6grenirken kullanilan yazma etkinlikleri ilk senelerde en az diizeyde
tutulmalidir. S6zctligli kopyalama, oyunla basit seyler yazma etkinlikleriyle baslayarak
asamal1 olarak daha uzun yazmaya baslamalar1 daha dogrudur. Yazma ¢alismalarinin
amaci ¢ocuga smifta ve smif disinda iletisim kurmaya doniik yazabilme becerisi
kazandirmak olmalidir (Yangin-Ersanli, 2013). Yazma etkinlikleri eglenceli, ilging ve

giidiileyici olmalidir.
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2.2. Cocuklara Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Cocuklara I¢in Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi alani son yillarda yasanan sosyal
ve siyasal olaylarin sonucunda gelismeye baslayan bir alandir. Yaklasik son on yila
kadar cocuklara yonelik yapilan ¢alismalar ¢ogunlukla Avrupa’daki Tirk gdogmen
ailelerinin iki dilli bir ortamda biiyliyen ¢ocuklarinin sorunlar1 ve ihtiyaglari {izerine

yapilmistir (Sen, 2000; Yagmur, 2009).

Bu alt bolimde, 6ncelikle genel olarak Yabanci Dil Olarak Tiirkce (YDTO) ve

CYDTO alaninin tarihsel gelisimleri iizerine durulmaktadir.

2.2.1. Genel Olarak YDTO Tarihsel Gelisimi

YDTO alanmnin tarihi gelisimi iizerine gelisen alan yazin incelendiginde, XVII.
yiizyila kadar bahsedilen biitiin ¢alismalarin yetiskinlere yonelik yazilan sozliik ve dil
bilgisi kitaplar1 oldugu anlasilmaktadir. Bayraktar (2003) alan yazinda birgok
arastirmacinin ele aldigi bu kaynaklarin genel niteliklerini inceledikten sonra, bunlarin
genelde sozliik ¢caligmalart oldugunu ama ¢ogunun dil bilgisi boliimleri de igerdigini
dile getirmektedir. Ancak, YDTO alaninin tarihsel gelisiminde dncii ¢alismalar olarak
ele alinan bu kaynaklarin glinlimiiz anlayisiyla gelistirilen sistematik dil 6gretim

calismalar1 olmadigin1 vurgulamaktadir.

YDTO alanindaki ilk ¢alisma olarak Kasgarli Mahmud’un XI. yiizyilda kaleme aldi§1
Divanii Liigati’t-Turk adli eseri gosterilmektedir (Bayraktar, 2003; Ungan, 2006;
Goger ve Mogul, 2011). Kasgarli Mahmud’un giinliikk hayattan, atasozlerinden ve
manzum sanat eserlerinden drnekler vererek olusturdugu sozligii Arapga dil bilgisi
kategorilerine gore diizenlenmistir (Akyliz, 1989). Bu sozliigiin yazilis amacinin
Turkgenin, Arapca ve diger dillerden asagi olmadigmi kanitlamak ve Tirkge

ogreneceklerin daha rahat 6grenmelerini saglamaktir (Ungan, 2006).

Kitabii’I-Idrak Li Lisanii’I-Etrak (Tiirklerin Dilini Anlama Kitab1), 1312 yilinda
yazilmis Arapga- Kipcakca bir sozliiktiir. Girnatali Esirti’d-din Ebu Hayyan tarafindan
yazilan sozliikte sozciiklerin yani sira eklerin oldugu bir dil bilgisi boliimii de
bulunmaktadir (Bayraktar, 2003). Yazari bilinmeyen El-Kavanini’I-KUlliyye Li
Zabti’l-Liigati’t- Tirkiyye (Tiirk Dilinin Ogrenilmesi Igin Biitin Kurallar) XV.
yiizyilda Araplara Kipcak Tiirkcesi 6gretmek amaciyla yazilan bir dil bilgisi kitabidir
(Bayraktar, 2003; Guzel, 2017). Cemalii’d-din Ebi Muhammed Abdullahi’t- Tlrki
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tarafindan yazilan Kitabii Bulgati’l-Miistak Fi Lugati’t-Tiirk ve’l-Kifcak (TUrk ve
Kipcak Sozciiklerinin Tirevlerinin Kitab1) XV. vyiizyilda yazilan Arapga-
Kipgakga/Tiirkmence bir sozliiktiir (Bayraktar, 2003). Muhakemetii’I-Lugateyn (iki
Dilin Karsilastirmasi) Ali Sir Nevayi tarafindan 1498 yilinda yazilmistir. Farsca ve
Tiirkceyi ses ve bicim bilgisi bakimindan karsilagtirir. Arapga yazimla ilgili
aciklamalarin oldugu eserde Farsga-Tiirkge sozciikler de vardir (Bayraktar, 2003).
Codex Cumanicus’un (Kuman Kitab1) XIII. yiizyilin sonu ya da XIV. yiizyilin basinda
yazildig1 diistiniilmektedir. Latin-Gotik harfleriyle yazilan eser Latince-Fars¢a-Kipgak
Tiirkgesi bir sozliiktiir. Sozliikte sozciiklerin yani sira kisa metinler, dil bilgisi kurallari
ve atasozleri bulunmaktadir (Bayraktar, 2003). Halil bin Muhammed el- Konevi
tarafindan yazilan Kitdb-1 Mecmii-i Terciman-: Tiirki ve Acemi ve Mongoli (Turkge,
Farsca ve Mogolcanin Biitiin Cevirmenlerinin Kitabi) XIV. ylizyilin ilk yarisinda
yazilan eser ilki Arapga-Tiirkge, ikincisi Mogolca-Fars¢a olmak lzere iki bolimden
olusmaktadir (Bayraktar, 2003; Giizel, 2017). Hilyetii’I-Insdn ve Heybetii’I-Lisan
(Insanin Giizel Sifatlar1 ve Dilin Biiyiikliigii) XIII. yiizyihn sonunda XIV. yiizyilin
baslarinda yazildig1 tahmin edilmektedir. Fars¢a, Tiirkce ve Mogolca sozciiklerin
oldugu eserde dil bilgisi bolimii ve giinliik yasamla ilgili sozciiklerin yer aldigi
boliimler de bulunmaktadir. Cemalii’d-din Ibni Miihenna tarafindan yazilmistir
(Bayraktar, 2003; Guizel, 2017). Yazar bilinmeyen Et-Tuhfetii z-Zekiyye Fi’l-lugdti't-
Turkiyye (Yeni ve An Tirkgenin Sozliigii), XV. ylizyilin ilk yarisinda yazilan bir
Arapga-Tiirkce sozliiktiir. Sozctiklerin yani sira bi¢im ve ciimle bilgisine dair konular
yer almaktadir (Bayraktar, 2003; Giizel, 2017). Ed-Diirretii’I-Mudiyye fi'l-Liigati 't-
Tlrkiyye (Tiirk Dilinin Parlayan Incisi) adindaki sézliigiin XIV. veya XV. yiizyilda
yazildigr diislinlilmektedir. Sozlik ayni zamanda bir konusma kilavuzu niteligi

gostermektedir (Guzel, 2017).

2.2.2. Cocuklara Yonelik YDTO Tarihsel Gelisimi

XVILI. yiizyilda Batili devletlerin kendi terctimanlarini yetistirmek i¢in kiiclik yastaki
cocuklara yonelik kurdugu dil okullar, CYDTO tarihindeki ilk adim olarak

diistiniilebilir.

Osmanl1 Imparatorlugu’nun Bati ile siyasal, ekonomik ve kiiltiirel iliskileri gelistikce
Imparatorluk’un geviri faaliyetlerini yiiriiten Babiali terciimanlarinin rolii daha énemli

héle gelmistir. Onceleri, belirli Rum ve Latin Katolik kékenli ailelerin yogunlukla
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yaptig1 ceviri faaliyetlerinde yasanan sikintilar1 agabilmek amaciyla Avrupa devletleri
kiigiik yastaki ¢ocuklara Tiirkce 0greterek kendi terclimanlarini yetistirmeye karar
vermislerdir. Terciman yetistirmek {izere yapilan egitim faaliyetlerinin ilki Venedik
Cumbhuriyeti tarafindan gerceklestirilmistir. Venedik Cumhuriyeti, 1551°den itibaren
Senato’nun terclimanlik meslegi icin uygun buldugu ve terciiman olduklarinda
‘Giovani della lingua’ adiyla anilan gengleri Istanbul’da egitim gérmeye gondermistir

(Hitzel, 1995).

Sonrasinda Fransa da kendi terciimanlarini yetistirmek tlizere bir okul agmistir. “Dil
Oglanlar1” ad1 verilen bu okul XIV. Louis’in nazir1 Jean-Baptiste Colbert’in destegiyle
ve Marsilya Ticaret Odast’nin istegiyle 18 Kasim 1699 tarihininde alinan Meclis
karartyla kurulmustur. (Hitzel, 1995). Ayrica, Deny (1948, akt. Karal, 1978),
Fransa’nin, 1699°’da, 6 ile 9 yaslar1 arasindaki birkag c¢ocugu Osmanh
Imparatorlugu’ndaki elcilik veya konsolosluk heyetlerinde drogmanlik veya
tercimanlik  hizmetlerinde bulunmalart amaciyla Tiirkce Ogrenmeleri igin

Istanbul’daki Katolik papazlarin yanina géndermeye karar verdigini belirtmektedir.

Bu dil okullarinda 6grenciler Tiirkgenin yani sira Arapga ve Fars¢a da 6grenmislerdir.
Dil oglanlariin kiigiik yas gruplarindan secilmesinin dncelikli nedeni olarak Tiirkceyi
dogru telaffuz edebilmek i¢in “ergen girtlagindan ¢ok ¢ocuk girtlaginin uygun oldugu”
gosterilmektedir (Balliu, 2005, 75, akt. Timur-Agildere, 2010). Diger bir neden olarak
kiigiik cocuklarin motivasyonunun ve hedef dile ilgisinin daha kolay arttirilabilecegi
ifade edilmektedir (Timur-Agildere, 2010).

Bu okullarda dil 6gretiminin nasil yapildigina dair kisith bilgiler bulunmaktadir
(Hitzel, 1995). Deny (1948), Dil Oglanlar1 okulu igin su bilgiyi aktarmugtir: “Isin
dikkati ¢ceken yani, dil oglan1 ad1 verilen bu 6grencilere Arapgasiz ve Farsgasiz Tiirkce
ogretilecekti” (akt. Karal, 1978, 43). Hitzel’in (1995) belirttigine gore dgrencilerin
ailelerine yazdiklar1 mektuplardan yola ¢ikarak nasil bir sistemde dil 6grendiklerine

dair baz1 bilgiler edinilebilmektedir.

“Benim sadik Hiimay(in Name’m Biiyiikdere’de de pesimi birakmadi. Her sabah Bay Outrey ile
birlikte onu okuyoruz. Bana bir parga yazdirdiktan sonra, altina gevirisini ekliyor. Bay
Ducaurroy da bazen bizi aydinlatmak liitfunda bulunuyor ve karsilastigimiz gii¢liikleri tek tek
acikliyor” (Hitzel, 1995, 42).

16 Agustos 1813 tarihli bir mektuptan alinan bu bélimden yola ¢ikarak okuldaki dil

Ogretim sisteminin, son yiizyila kadar dil 6gretiminde hakim olan Dil Bilgisi-Ceviri
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Y ontemi oldugu anlasilmaktadir. Ayni sekilde agiklama yonteminin, 6gretim yontemi

olarak bu okulda da geleneksel yontem olarak kullanildigi géralmektedir.

“Giinlerimi eglenceli bir sekilde gegiriyorum. Oglen yemeginde yiiz Tiirkce sozciik, aksam
yemegindeyse otuz Yunanca sozciik ve bir diizine kadar climleyi hallediyorum; bazen bunlari
Istanbul’un en giizel kizlar1 olan Dantan’in kiiciik hanimlarma tekrarliyorum. Biitiin bunlar1
Caussin ile birlikte yaptyoruz. Sonra aksam yemegine kadar Tiirkge kitaplara daliyoruz” (Hitzel,
1995, 42).

Baska bir 6grencinin mektubundan alinan bu béliimde 6grencilerin sézciik ve ciimle
ezberleyerek tekrar etmeleri yine dil Ogretiminde geleneksel yodntemlerin
kullanildigin1 géstermektedir. Hitzel’in dil oglanlarinin egitim siire¢lerine dair ifade
ettigi diger bir etkinlik Tiirkgesi ilerleyen Ogrencilerin 6zellikle Ramazan ayinda
kahvehanelerde oynanan meddah oyunlarini izlemeleridir. Bunlarin disinda, dil
oglanlarinin dil 6grenimi siireglerine dair, bu okulda Livre de Phrases Turques et
Francoises (Tiirk¢e ve Fransizca Ciimleler Kitabi) adli bir konusma kitab1 kullanildig
bilinmektedir (Hitzel, 1995).

Venedik Cumbhuriyeti ve Fransa’dan sonra 1754 yilinda Avusturya, 1766 yilinda
Polonya ve son olarak 1814 yilinda Ingiltere “Dil Oglanlar1” okuluna benzer yapilari

kurmusglardir (Agildere, 2010).

Tarihsel siirecte yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetleri diisiiniildiigiinde bu okullarda
gerceklestirilen dil 6gretiminin geleneksel bir dil 6gretim yontemi olan Dil Bilgisi-
Ceviri Yontemi kullanilarak gergeklestirildigi ve giinlimiizdeki sistematik dil 6gretim

yaklasimlarindan uzak oldugu sonucu ¢ikarilabilmektedir.

2.3. Dil Ogretim Progranm Cahismalari

Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogretimi Il. Diinya Savasi’m takip eden 1950°1i yillarda
gdcmenlerin, miiltecilerin ve yabancilarin Ingiltere, Kanada, Amerika Birlesik
Devletleri ve Avustralya’daki Ingilizce kurslarina yogun talep gostermesiyle gok
onemli bir alan haline gelmistir (Richards, 2001). Ancak o yillarda hala dil 6gretiminde
bugiin tanimladigimiz haliyle program gelistirme ¢caligmalarindan bahsetmek miimkiin
degildir. Dil 6gretimindeki degisimler daha ¢ok dil 6gretim yontem ve teknikleri ile
sekillenmistir (Richards, 2001; Yayl ve Yayl1 2009). Dil 6gretimi ¢aligmalari, daha
cok ders igeriklerinin yer aldigi miifredat tasarimi (Syllabus design) ile sinirhidir. 20.
yiizyilin ilk yarisinda dil 6gretiminde ortaya konan ilk miifredat tasarimlarmin

temelinde yer alan varsayimlar sunlardir:
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. Dilin temel birimleri dil bilgisi ve sozciik dagarcigidir.

. Biitiin dil 6grenenlerin ihtiyaglar1 aynidir.

. Ogrenenlerin ihtiyaglar1 dil ihtiyaglariyla bir tutulur.

. Dil 6grenimi ders kitabi araciligiyla gergeklesir.

o Yabanc dil 6grenimi sadece Ingilizce 6grenmek anlamina gelir (Richards,
2001).

Tyler’in 6ncii ¢alismalarinin sonrasinda dil Ogretiminde giiniimiizdeki anlamiyla
program gelistirme ¢alismalar1 baslamigtir. Tyler (2013), egitim hedeflerinin,
Ogretmenin degil, 6grenenin davranislarini tanimlamasi ve &gretim siirecinin
sonucunda Ogrenende gergeklesen degisimi betimlemesi gerektigini belirtmistir.
Bugiinkii tanimiyla program gelistirme g¢alismalarinin basladigi 1980°li yillardan
itibaren bircok Ulkede modern program gelistirme yaklasimi gozetilerek egitim
bakanliklarinda 6gretim programi gelistirme birimleri kurulmustur (Richards, 2001).
Miifredat tasarimindan ¢ok daha kapsayici bir siire¢ olan program gelistirme siirecinin

temel agsamalari su sekilde gosterilmektedir:

o Dil 6gretim programlarinda 6grenenin belirli rolleri ve gérevleri yerine

getirebilmek i¢in hangi dil becerilerine ihtiyaci oldugu belirlenmesi,

. Belirlenen hedeflere yonelik hedeflerin gelistirilmesi,
. Uygun bir ders igerigi, 6gretim yontem ve teknigi olusturma,
o Bu asamalarin sonucunda ortaya ¢ikan dil programina yonelik bir

degerlendirme uygulama...

Johnson (1989) kendi doneminde iki temel program gelistirme yaklagiminin mevcut
oldugunu belirtmektedir. Bunlardan biri uzman yaklasimi, digeri ise 6grenen merkezli

yaklagimdir.

Dil o6greniminin tesvik edilmesinde, yayginlastirlmasinda ve Kkalitesinin
yukseltilmesinde Avrupa Konseyi’nin aldig1 kararlarin ve sonrasinda bu kapsamda
gelistirilen caligmalarin 6nemli bir etkisi olmustur. Avrupa Konseyi Bakanlar
Komitesi tarafindan hazirlanan Tavsiye Kararlar1t R(82) 18’in 6nsoziinde belirtilen {i¢
temel ilkede Oncelikle, Avrupa’daki dil ve kiiltiir ¢esitliliginin ortak ve degerli bir
hazine oldugu igin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigi vurgulanmustir. Ikinci ilke
olarak, modern Avrupa dillerinin 6grenilmesi sayesinde farkli ana dilleri olan

insanlarin iletisim ve etkilesimini kolaylastirmanin, Avrupa’daki hareketliligi
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arttirmanin, ortak anlayis ve isbirligini tesvik etmenin, Onyargi ve ayirimciligin
istesinden gelebilmenin miimkiin olacagi ifade edilmistir. Son olarak, Avrupa
ulkelerinin, modern dil ogretimindeki ulusal ilkelerini belirleyip gelistirmeleri

sayesinde Avrupa genelinde daha ¢ok yakinlasma saglayabilecekleri belirtilmistir

(TELC, 2013).

“Dogas1 nedeniyle, hosgoriilii olunmasini gerektiren kiiltiirel ¢esitliligin ayrilmaz bir pargast
olan dil ¢esitliligine saygi duymak AB’nin temel degerlerinden birisidir. Bu konu Avrupa
Toplulugu Antlasmasinin 3., 21. ve 149. ile Avrupa Birligi Temel Haklar Sart1, 21. ve 22.
maddeleri ile garanti altina alinmis ve iiye iilkeler dil cesitliligine saygi duymakla yiikiimlii
kilinip, dil sahasinda ayrimeilik yasaklanmistir” (Can, 2009, 178).

Avrupa ulkelerinde cokdillilik ve cokkiltiirliliigii korumak ve gelistirmek adina
Can’in (2009) belirttigi gibi bircok karar alinmis ve caligmalar yiriitilmiistiir.
Bunlardan en o6nemlileri, Avrupa Ulkelerinde dil Ogretim programlari, siav
yonergeleri, sinav ve ders kitaplar1 vb. konularindaki ¢alismalara rehberlik etmek
amaciyla olusturulan Diller icin Avrupa Ortak Ogretim Cergevesi (A00C),
Ogrenenlerin dilsel, kiiltirel ve kisisel deneyimlerini belgeleyecekleri Avrupa Dil

Portfolyosu (ADP) ve Dil Pasaportu’dur (TELC, 2013).

AOOC dil 6gretiminin paydaslarma (yoneticiler, ogretmenler, kitap yazarlari,
Ogretmen yetistirenler, 6grenenler) malzeme sunarak dil Ogretiminin bir sisteme
oturtulmasini ve bu sayede Ogrenenlerin temel ve gercek ihtiyaclarinin
karsilanabilmesini amaglamaktadir. Dil 0Ogretiminin sistematiklestirilmesi ve
standardin yakalanmasi i¢in ortak bir temel olusturulmasi gerekmektedir. Bu ortak
temel sayesinde dil kurslarinin, 6gretim programlarinin, smavlarmin ve yeterlik
belgelerinin  saydamligini arttirmak miimkiin olabilmektedir (TELC, 2013). Bu
nedenle dil yeterlik Olciitlerinin nesnel bir sekilde belirlenmesi son derece 6nemli

goriilmektedir. AOOC de dil diizeyleri su sekilde belirlenmistir:

Tablo 1: AOOC’de Onerilen Dil Diizeyleri

Al Dili Tanima Diizeyi (Breakthrough)
A2 Ara Dlzey (Waystage)

B1 Esik Diizey (Threshold)

B2 Ileri Diizey (Vantage)

A Temel Dil Kullanimi

B Bagimsiz Dil Kullanimi

C1 Ozerk Diizey (Effective Operational Proficiency)

C Yetlin Dil Kullanim C2 Yetkin Konusucu Diizey (Mastery)
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AOOC ve ADP’nin 6zellikleri incelendiginde “giiniimiizde yabanci dil egitiminde,
artik sadece dillerin dilbilgisel, sozciliksel ve yapisal Ozelliklerini kazandirmaya
yonelik yaklagimlarin gegerliligini yitirmis oldugu” goriilmektedir (Haznedar, 2012,
23). Bunun yerine dil 6gretiminde hedef dilde iletisimsel dil becerilerini kazandirmaya

yonelik bir anlayisin benimsendigi goriilmektedir.

Glintimiizde iletisimsel yaklagima dayanan program gelistirme modelleri gorev temelli
yaklasimlara evrilmislerdir. Eklektik ve daha kapsayici bir nitelik kazanmaya ¢alisan
glinimiiz program gelistirme calismalarinda kiiltiirel farkindaliga ayrica dikkat

cekilmektedir (Coleman, 1996).

2.4. Giiniimiizde Tiirkiye’de Cocuklara Yonelik Yabanci Dil Olarak Tiirkce

Ogretimi

Giiniimiizde Tiikiye’de CYDTO alaninda yapilan ¢aligmalar iki 6grenci grubunu
kapsamaktadir. Birincisi, durumun aciliyeti ve 6grenci sayisinin ¢oklugundan dolayi
lizerine yogunlasilan gecici koruma kapsamindaki cocuklardir. Ikinci grup ise
uluslararas1 ya da ulusal okullarda okuyan ve Tirkge 6grenen cesitli milletlerden

uluslararasi1 6grencilerdir.

Gegici koruma kapsamindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu
icin gelistirilen “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi” (PICTES) adli proje MEB’in c¢aligmalarini destekleme roliinii
ustlenmektedir. Tiirk¢e 6gretiminin PICTES’in ¢alismalarinda merkezi bir rolii oldugu
gorilmektedir. Bu durumun gerekgeleri ¢ocuklarin  psikolijik durumlar
diisiiniildiiglinde gayet agiktir. Travma yasayan ¢ocuklar sadece yasadiklari travmanin
etkisiyle degil ayn1 zamanda yeni bir ¢evreye uyum saglama stresiyle de diisiik notlar
alma, sinifta kalma ya da arkadaglarina uyum saglayamama riskini tagimaktadirlar
(Sirin ve Rogers-Sirin, 2015). Cocuklarin uyum problemlerini asmalarindaki en

onemli etkenlerden biri Tiirk¢eyi 6grenebilmeleridir.

PICTES kapsaminda 2016 yilinda Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigli tarafindan hazirlanan 6-12 yas arasindaki ¢ocuklara yonelik “Yabancilara
Tiirkge Ogretimi” programi kullanilmistir. Programda, programin uygulanmasiyla
ilgili agiklamalar dort baslikta verilmistir. Tlk olarak, temalarin basitten zora, somuttan

soyuta dogru siralanmasi; dil bilgisi yapilarinin basitten karmasiga dogru ilerlemesi

23



gerektigi ifade edilmistir. Ikinci olarak, dort temel dil becerisinin birlikte gelistirilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Uclincti madde olarak, 6grenenlerin ilgisini cekmede gorsel
ve igitsel araglarin etkili olacagindan bahsedilmistir. Son olarak, dil bilgisi 6gretiminin
iletisimi saglamada bir ara¢ olmasi1 gerektigi dile getirilmektedir. Bes konudan olusan
icerikte (alfabe 6gretimi, ben ve yakin ¢evrem, giinliikk yasam, zaman ve mekan, dis
goriiniis ve kisisel bakim) her tema i¢in 30 saat ayrilmistir. Olgme ve degerlendirmeyle
ilgili dort esas yer almaktadir: kurs siireci boyunca ve sonunda 6lgme degerlendirme
yapilmasi; kisisel ve grup ic¢i biitlin 6grenim faaliyetlerinin OGlgiilmesi, 6lgme-
degerlendirme araglarinin kazanimlara uygun gelistirilmesi; degerlendirmenin yiz

puan iizerinden yapilmasi.

Ancak, bu programda sadece kazanimlar ayrintili bir sekilde verilirken programin
diger boyutlarina dair agiklamalar kisith kalmistir. Ayrica, programin uygulanmasina
yonelik ilkeler giinimiizde kabul goren dil 6gretim yaklasimlariyla ortiislirken;
programin icerik, dgretim ve Ol¢gme-degerlendirme alt boyutlarinda bunun nasil

gerceklesecegine dair sinirli yonlendirme bulunmaktadir.

Demirel (2015) etkili ve kullanigh bir 6gretim programinda hedeflerin, 6grencilerin
ihtiyaglart dogrultusunda ulagsmasi istenen davranis, tutum ve becerileri ayrintili bir
sekilde aciklamas1 gerektigini belirtmektedir. Icerik, cocugun yakin ¢evresiyle iliskili
olup ele alinacak konulari, temalar1, dil bilgisi yapilarii ve sozciik dagarcigim
tamimlamalidir. Ogretim siirecinde kullanilacak ydntem ve teknikler agiklanmali ve
ogrenim yasantilar1 tamimlanmalidir. Olgme-degerlendirme boyutunda hedeflere

yonelik 6lgme-degerlendirme siireci ve araclari betimlenmelidir.

Tiirkiye’de CYDTO alan yazininda kuramsal ¢alismalar kisitlilik gosterirken daha cok
durum ¢aligmas1 aragtirma deseninde yiiriitiilen arastirmalar oldugu goriiliir. Bunlar

“Ilgili Arastirmalar” alt bashginda ele alinacaktir.

2.5. Ilgili Aragtirmalar

Balc1 ve Melanlioglu (2016) ana dili konusuru olmayan Bosnak ogretmenlerle
yaptiklar ¢calismada 6gretmenlere gore CYDT derslerinde karsilagilan sorunlar ortaya
koymuslardir. Bulgular arasinda ¢ocuklarin egitiminde kullanilan ders kitaplarinin
igerik bakimindan ¢ocuklarin biligsel ve dilsel gelisimine uygun olmadig goriisii yer

almistir. Ayrica, ders kitaplarinda yer alan metinlerde deyim ve atasdzlerinin yogun
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bir sekilde kullanildigini; ¢ocuklarin metaforlarla dolu bu metinleri anlamakta gticlik
cektigini; bir Unitede birden fazla dil bilgisi konusunun bulunmasinin dil 6grenimini

guglestirdigini ve uygulamaya doniik calismalarin yetersizligini dile getirmislerdir.

Biiyiikikiz ve Cangal (2016) miiltecilere Tiirkge O0gretim projesi lizerine yaptiklari
arastirmalarinda verilen Tirk¢e 6gretiminin zayif yonleri olarak teknik ve fiziksel
sartlarin siirhili@ini ve Ogrencilerin sinif disindaki ortamlarda Turkge kullanma
imkaninin bulunmayisini géstermistir. Tlirkge 6gretiminin gelistirilmesi i¢in 6ncelikle
Tirkge ve Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin tercih edilmesini 6nermislerdir.
Ogretmenlere verilen seminer programlarinda ve hizmet igi egitimlerde teorik
derslerin yani sira uygulamaya doniik etkinliklere de yer verilmesinin gerektigini
belirtmislerdir. Son olarak, imkéanlar dahilinde simiflarda gorsel-isitsel araglarin

kullanilmasini 6nermektedirler.

Bicer ve Kili¢ (2017) cocuklara Tiirkce Ogretiminde kullanilan ders kitaplarini
Ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmeye c¢alismiglardir. Arastirmanin
sonucunda Ogretmenlerin ders kitaplarin1 6grencilerin dil seviyeleri ve yaslari
bakimmdan uygun bulmadigi anlagilmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore ders
kitaplar1 bi¢cimsel agidan yeterli ve uygun degildir. Kitaplarda oncelikle dinleme,
sonrasinda konusma becerisi ihmal edilmistir. Ogretmenlerin ders kitaplarina dair
Onerileri arasinda dil diizeyine gore uygun olmasi, dil becerilerine dengeli yer
verilmesi, kiiltiirel motiflerin daha ¢ok bulunmasi, etkinliklerin gogaltilmasi, gorsel

kalitesinin arttirilmasi ve konularin giinliik hayatla daha iligkili olmas1 bulunmaktadir.

Moral1 (2018) miilteci cocuklarin Tiirk¢e 6§reniminde karsilasilan sorunlari arastirdigi
calismasinin sonucunda dille iliskili birtakim sorunlari tespit etmistir. Bunlarin
basinda ¢ocuklarin ana dillerinin alfabesinin farkli olmasindan kaynaklanan telaffuz
ve yazim problemleri gelmektedir. ikinci onemli problem olarak 6gretmenlerin
kullandiklar1 ders materyal ve araglarini yetersiz bulmalar1 gelmektedir. Ogretmenler
derslerinde yararlandiklar1 ders kitaplarinin ¢ocuklarin dil seviyelerine ve yaslarina
uygun olmadigini belirtmislerdir. Benzer bir sorun Biger ve Kili¢ (2017) ¢alismasinda
da tespit edilmistir. Morali’nin (2018) ulastig1 diger bir sonug¢ dgretmenlerin siif
yonetimiyle ilgili sorunlar yasamalaridir. Ogretmenler devamsizlik, ge¢ kalma ve
disiplini saglama noktalarinda sikintilar yasadiklarini dile getirmislerdir. Son olarak,
ev oOdevi, velilerle iletisim, evde Tirk¢e konugma ortami saglayamamak gibi

konularda ¢ocuklarin aileleri ile igbirligi yapamamak bir problem olarak saptanmistir.
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Kogoglu ve Yelken (2018) yenilenen ilkokul Tiirkge Dersi 6gretim programlarmin
miilteci 0grencilere Tiirk¢e dil becerileri kazandirma konusundaki durumunu smnif
Ogretmenlerinin  goriislerine goére degerlendirdikleri ¢alismalarinda mevcut
programlarin dil Ogretme amaciyla hazirlanmadiklar1 i¢in yetersiz kaldiklarini
belirtmislerdir. Ayrica mevcut programin hedef 6grenci grubunun kiiltiirel ¢esitliligi,
ana dillerinin yapisal ve alfabe farklilig1 gibi unsurlar1 goz ardi ettigine dikkat
cekmislerdir. Kocoglu ve Yelken (2018) de o&gretmenlerin  hazirbulunusluk
diizeylerinin diisiik oldugunu, bu nedenle 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime ihtiyag
duyduklarini dile getirmislerdir. Bu ¢ocuklarin ilkokul Tiirk¢e derslerinde, Tiirkce dil
becerileri  kazanabilmeleri icin sunduklart Oneriler arasinda dil becerileri
kazandirmaya yonelik ders kitaplarinin hazirlanmasi, 6gretmen kilavuz kitaplarinda
6lgme-degerlendirmeye yonelik yonlendirmelerin olmasi, Tiirk¢e konugma pratigine
imkan verecek firsatlarin ¢ogaltilmasi, sinif mevcudunun azaltilmasi, etkili hizmet igi

egitimlerin verilmesi bulunmaktadir.

Eylip, Arslan ve Cevher (2017), MEB ve Avrupa Birligi igbirligi ile yiiriitiilen ‘Suriyeli
Cocuklarin  Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi’
kapsaminda diizenlenen kursa katilan 58 Tirkce Ogreticisi ile goriismeler yaparak
katilimeilarin kursa dair goriislerini ve hazirbulunusluk durumlarini arastirmiglardir.
Arastirmanin sonucunda katilimeilarin % 24’liniin lisans egitimlerinde yabancilara
Tiirkge dgretimine yonelik ders aldiklarini tespit etmislerdir. Goriismelerden edilen
veriler incelendiginde dikkat c¢eken baska bir bulgu katilimcilarin % 51.7’sinin
kendilerini Tiirk¢eyi yabanci bir dil olarak 6gretmeye hazir hissettikleri yoniinde goriis
belirtmeleri olmustur. YDTO i¢in kendilerini hazir hissetmeyen ve etkinlik hazirlama
konusunda kendini yetersiz bulan katilimcilarin sebep olarak kendi yetersizliklerini ve
kursun yetersiz olusunu gostermeleri arastirmada ulasilan diger bir sonugtur.
Arastirmacilar Ogretmen adaylarina yonelik hazirlanan egitimlerde ders ici
uygulamalara dair bilgilerin verilmesi, staj/0gretmenlik uygulamasinin olmasi,
yogunlagtirilmis kurslar yerine genis zamana yayilan egitimlerin olusturulmasi, gegici
sertifika programlar1 yerine iiniversitelerin YDTO lisans programlarmi agmasi

yoniinde Oneriler getirmislerdir.

26



3. YONTEM

Bu béliimde yiiriitiilen arastirmanin deseni, katilimcilar ve dokiimanlar olmak {izere

veri kaynaklari, veri toplama araclar1 ve veri analizi hakkinda bilgi verilmektedir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, CYDTO alaninda derinlemesine ve biitiinciil bir yaklasimla arastirma
yapabilmek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum calismast deseninde

yurutllmistir. Creswell (2013) durum galismasini su sekilde tanimlamaktadir:

“Durum ¢aligsmasi arastirmasi, arastirmacinin gergek yasam, giincel sinirlt bir sistem (bir durum)
ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmig sistemler (durumlar) hakkinda ¢oklu
bilgi kaynaklar1 (6rnegin gozlemler, milakatlar, gorsel-igitsel materyaller ve dokumanlar ve
raporlar) araciligryla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da
durum temalar1 ortaya koydugu nitel yaklagimdir” (97).

Durum c¢aligmasi sayesinde arastirmaci derinlemesine, betimleyici ve butuncil bir
caligma yiiriitebilmektedir (Johnson ve Christensen, 2012; Creswell, 2013; Merriam,
2013; Yin, 2014). “Simurh bir sistem” olarak tanimlanan “durum”u anlayabilmek igin
sistemin bilesenlerinin nasil isledigini de anlamak gerekmektedir. Bu nedenle durum
caligmasi yliriiten bir arastirmacinin ele aldigi durumun (egitim bilimleri baglaminda
bir okulun) nasil isledigini derinlemesine anlayabilmesi i¢in durumun bilesenlerinin
(6gretmenler, 6grenciler, bina, ders kitaplar1 vb.) bir arada nasil isledigini arastirmasi

gerekmektedir (Johnson ve Christensen, 2012).

Merriam (2013) durum c¢alismasinin, ¢oklu degiskeni olan sosyal bilimlerde
dolayisiyla egitim alaninda da siklikla kullanilan bir arastirma deseni olusunun
nedenini “gergek olaylara dayandigi i¢in bir olguyu zengin ve bitlncul bir bigimde
hesaba katar. Cesitli bakis acilar1 sunar ve okuyucularin tecriibeleriyle genisleyen
anlamlar1 aydmnlatir” seklinde agiklamaktadir. Durum ¢alismasi, egitim bilimleri
alaninda cesitli konular1 derinlemesine anlamak i¢in, 6zellikle “nasil” ve “nigin”

sorularinin yanitlar1 arandiginda tercih edilen bir yontemdir (Yin, 2014). Yildirim ve
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Simsek (2011) bu sorulara ek olarak “ne” sorusunun da durum ¢alismalar1 i¢in gerekli

oldugunu ifade etmektedir.

Creswell (2013) de “duruma iliskin derinlemesine bir anlayis sunma” 6zelliginin
durum c¢alismasinin ayirict bir 6zelligi oldugunu vurgulamaktadir (98). Bunun
gerceklesebilmesi i¢in durum galismalarinda tek bir veri kaynaginin degil; miilakat,

g0zlem, dokiiman vb. birgok veri tirunin kullanilmasi gerektigini belirtmektedir.

Bu arastirmada ele alman durum, 7-11 yas arasindaki ¢ocuklarin Tiirkce
O0grenimindeki ihtiyaclarin1 belirlemek ve bunlar1 karsilamak iizere Tiirk¢e dersi
Ogretim programi tasarlamaktir. Ele alinan bu durumun derinlemesine arastirilmasi ve
anlagilabilmesi i¢in veri kaynaklar1 goriisme ve dokiiman olmak iizere

cesitlendirilmistir.

3.2. Veri Kaynaklari

Durum ¢alismalarinda arastirmanin gegerlik ve giivenirligini énemli 6l¢iide artirmak
icin veri toplama asamasinda birden ¢ok veri toplama kaynagmin kullanilip veri
tabanini zenginlestirmek gerekmektedir. Bu sayede sonuclara genis bir bakis acisiyla
bakmak ve alternatif yorumlara ulasmak miimkiin olacaktir (Yildirnm ve Simsek,

2011).

Bu c¢alismada, Tiirkge Ogretimindeki ihtiyaglari belirlemek amaciyla Tirkge
Ogretmenleri, Ogretim elemanlar1, veliler ve STK temsilcileri ile goriigmeler
yapilmistir. Ayrica internet ortaminda sosyal medya tizerinde olusturulmus gruplarda

yapilan paylasimlar analiz edilmistir.

3.2.1. Katihhmcilar

7-11 yas arasindaki ¢ocuklarin Tirkce Ogrenirken yasadigi sorunlarin tespiti ve
egitimlerinde duydugu ihtiyaglar1 belirlemek amaciyla ihtiya¢ analizi yapilmistir. Bu
stirecte cocuklara Tiirkge 6greten 16 Tiirkge 6gretment, ii¢ 6gretim elemant, U¢ 6grenci
velisi ve alanda etkin ¢alismalar yiriten U¢ STK temsilcisine ulagilmistir.
Ogretmenlerin ikisi erkek, digerleri kadmdir; yedi 6gretmen GEM’de, Ui 6gretmen
0zel (Tiirklerle karma siniflar) okulda, tic 6gretmen uluslararasi okulda, bir 6gretmen
azinlik okulunda, bir 6gretmen devlet okulunda (Tirklerle karma siniflar)

calismaktadir. Ogretmenlerin belirlenmesinde maksimum ¢esitlilik rneklem ydntemi
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kullanilmistir. Ogretmenlerin okul ¢esitliligi ve cinsiyetleri dikkate alinmistir. Ug
erkek 6gretim elemany, {iniversitelerin Tiirkge Ogretim Merkezi’nde gérevler almis ve
YDTO alaninda dersler vermektedir. U¢ kadin STK temsilcisi, cocuklara Tiirkce
ogretiminin yapildigr bir STK’da aktif gérevler istlenmektedirler. Velilerin ikisi
kadin, biri erkektir. Amerika Birlesik Devletleri, Rusya ve Ukrayna’dan
gelmektedirler. Ogretmenler disindaki katilimcilar 6lgiit drnekleme  yontemi

kullanilarak belirlenmistir.

Bu calismada, goriisme yapilacak paydaslarin genis bir ¢esitlilik gdstermesine dikkat
edilmistir. Tirkce 6greticilerinde hedef kitle olarak su gruplar belirlenmistir: gegici
koruma kapsamindaki Suriyelilere ders veren GEM 0gretmenleri, azinlik/6zel/devlet
okullarinda Tiirkge bilen gocuklarla birlikte yeni Tiirk¢e 6grenen ¢ocuklara Tiirkge
Ogreten Ogretmenler, uluslararas1 okullarda Tiirkce 0grenen cocuklara YDT ya da
Tiirk¢e derslerinde Tiirkce 6greten 6gretmenler. Hedeflendigi gibi farkli ortamlarda ve
ihtiyaglarla Tiirk¢ce Ogrenen g¢ocuklarin Ogretmenlerine ulasilabilse de okullarin
giivenlik politikalarindan kaynakli olarak istenilen sayida oOgretmenle goriisme
yapmak miimkiin olmamistir. Sonu¢ olarak, Tiirkge Ogreten on alti Tiirkce
ogretmeniyle (yedi 6gretmen GEM’de, ii¢ 0gretmen Ozel okulda, li¢ Ggretmen
uluslararasi okulda, bir 6gretmen azinlik okulunda, bir 6gretmen devlet okulunda)

goriisiilebilmistir.

Gortisiilecek velilerin c¢esitli milletlerden ve farkli ihtiyaclarla Tiirkce 6grenen
cocuklarin velileri olmalarina dikkat edilmistir. Bu nedenle goriigme yapilan farkh
nitelikteki okullarda Tiirkce Ogrenen c¢ocuklarin velileriyle goriisme yapilmak
istenmistir. Ulasilan ii¢ 6grenci velisi li¢ farkli milletten gelmektedir ve ¢cocuklarinin
Tiirkce 0grenme nedenleri birbirinden farklidir. Cesitliligi yansitabilmek icin gegici
koruma kapsamindaki c¢ocuklarin da velilerine ulasilmak istenmistir ancak ilgili
arastirmalarda da belirtildigi sekilde bu ¢ocuklarin velileriyle okula gelmemeleri, ortak
dil kurulamamasi vb. nedenlerle iletisim problemleri yasandigi icin goriisme
yapilamamigstir. Gorlisme yapilan diger paydaslar, li¢ 6gretim elemani ve alanda etkin

calismalar ytiriiten {ic STK temsilcisidir.

Katilimcilarin secilmesinde kullanilan 6lgiitler Tablo 1°de yer almaktadir. Gorlismeye
katilim tamamen goniilliiliik esasina dayali olmustur ve katilimcilar, aragtirmanin
herhangi bir yerinde oOzgiirce katilimlarin1 sonlandirabilecekleri konusunda

bilgilendirilmistir.
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Tablo 2: ihtiyag Analizi Calismasinda Yer Alan Katihmcilarin Se¢ciminde

Kullanilan Olgiitler
Ogretim STK temsilcileri Ogrenci velileri
elemanlan
Sirece gonalli  Sdrece gonallii Sirece gonulli
katilim katilim katilim

YDT 6gretimi  En az bir y1l Tiirkge  7-11 yas arasinda

alaninda Ogretiminde etkin Tirkiye’de Tiirkce

caligmalar olarak galismis Ogrenen/6grenmis

yuriitme olma bir ¢cocugun velisi
olma

Ihtiyag analizi calismasi kapsaminda, belirlenen olgiitleri saglayan Ogretmenler,
ogretim elemanlari, veliler ve STK temsilcilerine yonelik Ek 1, Ek 2, Ek 3 ve Ek 4’te
sunulan dort farkli yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.  Yari
yapilandirilmis  goriisme formlar1, Glgme-degerlendirme ve YDTO uzmanlar

tarafindan degerlendirilmistir.

3.2.2. Dokimanlar

Ihtiyag analizi icin veri toplamak amaciyla yabanci ¢ocuklarin Tiirkce 6gretimiyle
ilgili etkin galismalar yiiriiten “Suriyeliler i¢in Tiirkge Ogretimi Materyal ve Ders Notu
Paylagim1” ve “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi” sosyal medya (Facebook)
gruplart incelenmistir. Bu paylasimlardan toplanan verinin analizinde igerik

analizinden yararlanilmistir.

3.3. Veri Toplama Aragclari

Veri toplama, arastirilan sorunun yanitin1 bulmak amaciyla birbiriyle ilgili bir dizi
etkinligin bir arada yapildig1 bir siirectir. Creswell (2013), veri toplama faaliyeti
dongusiiniin asamalarin1 soyle siralamistir: “mekanin/kisinin belirlenmesi, erisim
saglanmasi ve uyumun olusturulmasi, amacli 6rnekleme, veri toplama, verilerin kaydi,

alan sorunlarinin ¢éziimii, verilerin saklanmas1” (146).
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Bu calismada nitel veriler 6gretmenlerden, 6gretim elemanlarindan, velilerden, STK
temsilcilerinden goriisme yoluyla; Tiirkge Ogretimiyle ilgili sosyal medya

sayfalarindan igerik analizi yoluyla elde edilmistir.

3.3.1. Goriisme

Goriisme, egitim biliminde siklikla kullanilan bir veri toplama kaynagidir. Ozellikle
durum caligsmasi deseni kullanilarak yiiriitiilen bir arastirmada; katilimcilarin duruma
dair bilgilerini, duygularini, diisiince ve goriislerini derinlemesine 6grenebilmek igin
tercih edilen etkili bir yontemdir. Arastirmacinin gorlisme yaparken amaci
goriismecinin aklinda bulunan seyleri 6grenmek, onun perspektifini kazanmak ve
ondan 6zel bilgi toplamaktir. Goriisme, dogrudan gézlem yapilamayan durumlarda ve
gecmis yasam deneyimleri 6grenilmek istendiginde tercih edilmektedir (Patton, 2002).
Gortisgme  teknigi kendi arasinda yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis  ve

yapilandirilmamis olarak ti¢e ayrilmaktadir (Karasar, 2012).

Calisma kapsaminda biitiin paydaslarla yar1 yapilandirilmis goriigmeler yapilmistir.
Yildirim ve Simsek’e gore (2011) goriisme yaklagimi, goriisme sirasinda ele alinacak
bir sorular veya konular listesini kapsamalidir. Gortisme yonteminde benzer konulara
yonelip sistematik bir sira iginde benzer sorularin biitiin katilimcilara sorulmasi

yoluyla, birden ¢ok goériigmeciden ayni tiir bilgilerin alinmasi1 amaglanmaktadir.

Bu aragtirmanin ihtiyag analizi g¢alismasinda katilimcilardan veriler, goriisme
aracilifiyla toplanmistir. Her bir katilime1 grup igin ayr1 goriisme sorulari aragtirmaci
tarafindan gelistirilmis olup dl¢gme-degerlendirme ve YDTO uzmanlarindan goriis
alinmistir (Ek 1, Ek 2, Ek 3, Ek 4). Goriisme formlarinin ilk boliimiinde demografik
bilgileri toplamak amaciyla yas ve cinsiyetleri sorulmugstur. “Genel sorular” baslig1
altinda 6gretmenlere hangi lisans programindan mezun oldugu, YDTO alaninda bir
sertifika programina katilip katilmadigi, cocuklara Tiirk¢e 6gretiminde ve genel olarak
kag¢ yillik 6gretmenlik deneyimleri oldugu sorulmustur. Ayni baslik altinda 6gretim
elemanlarmna ise, hangi béliimde ders verdikleri, gorev aldig1 boliimde YDTO alaninda
tezli-tezsiz yiiksek lisans programi ya da sertifika programi verilip verilmedigi, YDT
alaninda hangi dersleri verdigi sorulmustur. STK temsilcilerine ise hangi STK’da
calistig1, burada tstlendigi gorevi ve kag yildir bu gorevle ugrastigi sorulmustur. Son

olarak, 6grenci velilerine kag yildir cocuguyla birlikte Tiirkiye’de yasadigi, cocugunun
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Tiirkiye’ye geldiginde ka¢ yasinda oldugu ve ¢cocugunun Tiirkiye’ye gelmeden 6nce

okula baglayip baglamadigi sorulmustur.

Formlarmn son boéliminde ise Ogretmenlere Tiirk¢e Ogretiminde karsilastiklari
problemler, Tiirkge dersinin hedef, igerik, 6gretim yasantilar1 ve degerlendirmesine
iliskin deneyim ve gériisleri sorulmustur. Ogretim elemanlarina mevcut dgretim
programi {iizerine; YDTO alaninda verilen sertifika, tezli-tezsiz yiiksek lisans
programlarinin igeriklerine dair; gelistirilecek 6gretim programinin hedef, igerik,
ogretim sureci ve degerlendirmesine iliskin goriisleri sorulmustur. Ogrenci velilerine
cocuklarmin Tiirkge 6grenme silirecinde okulda yasadigi sikintilara ve Tiirkce
dersinden beklentilerine iliskin goriisleri sorulmustur. Son olarak, STK temsilcilerine

okul disinda verdikleri Tiirk¢e 6gretimine iligskin deneyim ve goriisleri sorulmustur.

Gorlisme Oncesinde biitlin katilimcilara katilimin gonilliiliik esasina dayali oldugu ve
istedikleri takdirde goriismeyi bitirmekte Ozgiir olduklari belirtilmistir. Ayrica
goriisgme boyunca ses kaydi yapilacagi konusunda bilgilendirilip izinleri istenmistir.
Ses kaydimi kabul etmeyen birka¢ katilimciya saygi gosterilerek not tutulmustur.
Goriisme esnasinda goriismecilerin kendilerini rahat ifade edebilmeleri i¢in gerekli

sartlar saglanmaya ¢alisilmistir. Gorlismeler yaklasik 25 dakika stirmiistiir.

3.3.2. Dokiiman Verilerinin incelenmesi

Dokiimanlar, egitim biliminde ytiriitiilen nitel arastirmalarda sik kullanilan, etkili bir
veri kaynagidir. Merriam (2013), dokiimanlarin olusturulma nedeni arastirmada
kullanilmak olmadig1 i¢in bu veri kaynaginin goriisme ve gézleme oranla daha az

siirli oldugundan bahsetmektedir.

Yildirim ve Simsek’e gore (2011), “dokiiman incelemesi, arastirilmast hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar” (187).
Bu tiir arastirmalarda arastirmac, ihtiyaci olan veriyi gozlem veya goriisme yapmaya
gerek kalmadan elde edebilir, boylelikle dokiiman incelemesi arastirmaciya zaman ve

para tasarrufu hakkinda katkida bulunacaktir.

Bu baglamda sosyal medyada CYDTO ve genel olarak YDT alaninda etkili
paylagimlar yapan gruplarin paylasimlari incelenmistir. Belirlenen sosyal medyadaki
igerik; paylagimi yapan 6gretmenlerin gérev yeri, 6gretim yaptigi sinif diizeyi ve ders,
paylastig1 sorunlar ve Oneriler baglaminda analiz edilmistir. Icerik analizinin

sonucunda Tiirk¢e dgretmenlerinin hangi konularda ne tiir problemlerle karsilastiklart
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ve ¢Oziim olarak ne tiir 6neriler sunduklari belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amacla Tablo

2’de yer alan matris hazirlanmistir.

Tablo 3: Sosyal Medya Grup Paylasimlariin Icerik Analizinde Kullanilan
Matris Ornegi

Paylasim Paylasim Paylasim Ogretim  Paylastign  Paylastifi

analizi grubu yapan yaptigi sorunlar  Oneriler
O0gretmenin sinif ve
gorev yeri ders
1.paylasim
2.paylasim
3.paylasim

3.4. Verilerin Analizi

Ihtiyag analizi, egitimde program gelistirme siirecinin temel bir adimidir (Grant,
2002). Ihtiya¢ analizinin yapilmasi, 6gretim programimin temel unsurlari olan
hedeflerin, igerigin, Ogrenim yasantilarinin ve degerlendirme stratejilerinin
gelistirilmesine temel olusturan ihtiyaglarin gergekei, isabetli ve etkili bir sekilde
belirlenebilmesi ve degerlendirilmesi icin son derece énemlidir. Thtiyag¢ analizi belirli
bir 6grenci grubuna yonelik kullanilmak {iizere 6grenme siireci ve dil igerigi
bakimindan uygun materyal, teknik ve yontemlerin belirlenmesi strecidir (Nunan,
1989). ihtiya¢ analizi, dgrencilerin mevcut durumlar1 ile ulasilmas: hedeflenen
durumlar arasindaki agigi ortaya ¢ikarmakta, saptanan ihtiyaglari 6nem sirasina
koymakta ve ele alinacak olan ihtiyaglar1 6ne ¢ikarmaktadir (Kaufman, Rojas ve
Mayer, 1993). Bu sayede Ogretim programina iligkin dort temel sorunun
cevaplanmasina olanak vererek Ogretim programinin saglam temeller Uzerinde
sekillenmesini saglamaktadir (Barbazette, 2006). Sonu¢ olarak, ihtiya¢ analizi,
egitimin neden verilmesi gerektigi, egitimde kimlerin yer alacagi, davranig-tutum-
beceri yetersizliklerinin nasil giderilecegi, 6gretimi gerceklestirmenin en iyi yolunun
ne oldugu ve egitimin ne zaman uygulanacagi sorularina yanit verilmesini saglayarak

Ogretim programinin saglam bir temel lizerinde sekillenmesine neden olmaktadir.

Goriismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesinde igerik analizinden
yararlanilmustir. Icerik analizi, genellikle ¢ok sayidaki metin igeriklerinin ortak
yonlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla, onemli olan anlamlarin yapilandirilmasia ve

siiflandirilmasina yonelik, nitelden nicele dogru genellestirmeyi saglayan bir yorum
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bigimidir. Igerik analizinin temel amaci elde edilen veriyi aciklayabilecek kavramlara
ve iligkilere ulagsmaktir. Bunu gerceklestirmek i¢in  toplanan  verinin
kavramsallastirilmasi, sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore bir mantik diizeni i¢inde
diizenlenmesi ve veriyi acgiklamaya yonelik temalarin belirlenmesi gerekmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Igerik analizininde en ¢ok dikkat edilmesi gereken konu,
kodlarin ve temalarin elde edildigi veriyi inceleyen her arastirmacinin ayni sonuglara

varmasini saglayacak kesinlikte olusturulmasidir (Silverman, 2014).

Acik uglu sorulardan elde edilen verilere uygulanan igerik analizi asamalarini su
sekilde 6zetlemek miimkiindiir: Ilk asamada acik uclu sorulardan elde edilen veriler
birka¢ kez okunarak, katilimcilar tarafindan verilen tim cevaplar yaziya dokiilmiistiir.
Sonra elde edilen verilerdeki kelimeler ve clmleler dikkatlice okunarak kodlar
belirlenmis ve isaretlenmistir. Olusturulan kodlar tekrar kontrol edilmistir, son halini
alan kodlar kategorilere ayrilmis ve anlam butlinligiine gore temalar olusturulmustur.
Bu kodlama c¢aligsmalar1 arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Guvenirlik
saglanmasi acisindan nitel arastirma yontemlerine hakim Egitim Programlar ve
Ogretim alaninda uzman bagka bir akademisyenden kodlama islemi sonrasinda goriis
almmigtir. Bu dogrultuda iki tarafin olusturdugu temalar karsilastirilarak, farkli

diisiiniilen temalar gozden gegirilerek uzlasma saglanmistir.

Dokiiman verileri incelenirken kullanilan matris Uzerinde de igerik analizi yapilmustir.
Icerik analizi, nitel veri analiz tiirleri arasinda en sik kullanilan yéntemlerden biri olup

bu yontemde timdengelimci bir yol takip edilmektedir (Patton, 2002).

Calismada Tirkgce Ogretmenleri tarafindan etkin bir sekilde takip edilen ve
paylasimlarda bulunulan sosyal medya gruplarindan toplanan verilerin analizinde
betimsel analizden yararlanilmistir. Yildirnm ve Simsek (2011), betimsel nitel veri
analizinde verilerin “arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate alinarak da” sunulabilecegini belirtmislerdir (224). Ilk adim olarak
veriler anlamsal boliimlere ayrilmis olup bu simiflamalar dikkate alinarak bulgular

orneklerle birlikte betimsel olarak sunulmustur.
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3.5. inandiricihik ve Transfer Edilebilirlik

Nitel bir arastirma baglam odaklidir ve nicel aragtirmalarda oldugu gibi genellemeler
yapmak mimkin degildir. Ancak nitel arastirmacilarin sonuglarinin benzer ortamlara
aktarilabilirlik degerlerini ortaya koyabilmesi gerekmektedir. Arastirmanin
baglaminin diger ortamlara aktarilabilirligini saglamak i¢in durumun, veri
kaynaklarinin, veri toplama siirecinin ve veri analiz siirecinin ayrintili betimlenmesi
gerekmektedir (Lincoln ve Guba, 1985; Patton, 1999). Nitel arastirma sonuglarinin
aktarilabilirligini saglamak i¢in dayandigi verilerin yeterli diizeyde betimlenmesi

gereklidir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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4. BULGULAR

4.1. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde ihtiya¢ Analizi

Bu alt bélimde, 7-11 yas arasindaki ¢ocuklarin Tiirk¢e 6gretiminde yasanan sorunlarin
tespiti ve duyulan ihtiyaglarin belirlenmesi amaciyla katilimcilarla yapilan
goriismelerin ve alana dair 6nemli paylasimlarin yapildig1 sosyal medya gruplarinin
incelemesi sonucunda elde edilen verilerin analizinden ulasilan bulgulara yer
verilmistir. Katilimcilarla yapilan goriismelerin sonucunda elde edilen veriler,
“Paydaslarm  Goriislerine iliskin Bulgular” alt bashginda; sosyal medya
dokiimanlarmnin incelenmesinden elde edilen veriler “Sosyal Medya Analizine iliskin

Bulgular” alt bagliginda ele alinmistir.

4.1.1. Paydaslarin Gériislerine Iliskin Bulgular

16 Ogretmen, li¢ Ogretim elemani, U¢ STK temsilcisi ve U¢ veliyle yapilan
goriismelerde, paydaslarin  CYDTO alaninda karsilastiklart  problemler ve
gelistirilecek 6gretim programi tasarisina dair goriisleri sorulmustur. Goriismelerden
elde edilen verilerin analizinde yedi tema ortaya c¢ikmustir. Sekil 1’de paydas
gorlslerine iliskin bulgularda ortaya c¢ikan temalar ve kodlar basliklar halinde
gosterilmistir. Sonrasinda, yedi temanin altinda bi¢gimlenen kodlara dair aciklamalar
yapilmis ve Kkonuya iliskin paydaslarin goriisleri sunulmustur. Kisilerin kimlik
bilgilerinin gizliligi agisindan kodlar verilmistir (O=Ogretmen, V=Veli, OE= Ogretim

Elemani, STK= Sivil Toplum Kurulusu Temsilcisi, A=Arastirmaci).
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1. Ortak Bir Ogretim Programi Olmama
Sorunu

2. Subeler Arasindaki Dil Dizeyi Farkliig
Sorunu

3. Olgme-Degerlendirmeye Yonelik
Oneriler

Tema 7: Olgme-Degerlendirme

1. Kullanilan Yéntem ve Teknikler

2. Ogretme-Ogrenme Siirecine Yénelik

Oneriler

Tema 6: Ogretimi
Planlama/Belirleme

1. Dinleme ve Konusma Becerisi Agirlikh

2. Basit Dlzeyde Dil Bilgisi Kurallan

Tema 5: icerigi Belirleme

3. Ders Kitaplarnindaki Metinler

1. GUnlUk Hayatta Kendini Kurtaracak Kadar
Konusabilme

2. Turk Ogrencilerle Karma Siniflara
Hazirlama

3. Cocuklann Bildiklerinden Hareket Etme

4. Okuryazarlik Kazandirma

Tema 4: Ders Planlamada Hedef
Belirleme Olciitleri

Paydaslarin
Goriislerine iligkin
Bulgular

1. Ogretim Materyali Yetersizligi
2. Ogretmenin Yetersizligi

3. Sertifika Programlar

4. Ogrenci Sayilan

5. Siniftaki Dil Duzeyleri Farklihd

Tema 1: Karsilasilan Problemler

Tema 2: Program Takibi

Tema 3: Programa Yénelik
Sorunlar

6. Ana Dil/Kulttr ve Hedef Dil/Kultdr
Farkllign

7. Alfabe Farklihdn

8. Ana Dil ve Yabanci Dil Ogretiminin Es
Zamanli Olmasi

9. Fiziksel Sartlar

1. Ders Kitabini Takip Etme

2. Hayat Boyu Ogregme Genel MUdarlaga
Yabancilara Tlrkge Ogretimi Ogretim
Programi

3. Seminer/Universite Dersinde
Ogrendiklerine Gore Karar Verme

4.Turkge ZUmresinin Hazirladigi Program

1.Programa Yonelik Sorunlar
2. Ogretmenin Fazla s YUk

3. Kitaba Bagh Kalma Zorunlulugu

Sekil 1: Paydaslarin Gériislerine Iliskin Bulgularda Belirlenen Tema ve Kodlar
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4.1.1.1. Tema 1: Karsilasilan Problemler

Paydaslarin ¢ocuklara Tiirkge 6gretiminde karsilastigi problemler genis bir ¢esitlilik
gostermektedir. Bu tema altinda dokuz tane kod ortaya ¢ikmistir. Bunlar bahsedilme

yogunluguna gore sirayla ele alinacaktir.

Ogretim Materyali Yetersizligi

Yapilan goriismelerde paydaslarin karsilastiklarini belirttikleri problemlerin basinda
Ogretim materyali yetersizligi gelmektedir. Katilimcilar derslerinde daha c¢ok
yetiskinler i¢in hazirlanmis ders kitaplarin1 kullandiklarmi ya da ulasabildikleri
cocuklara yonelik hazirlanmis ders kitaplarinin ¢cocuklarin ilgisini cekmede ¢ok yeterli

bulmadiklarini belirtmislerdir. O2 kodlu katilimer goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Daha gorsel... Oyle etkinlikli kitaplar hazirlanmali ve cocugun sadece eglenmesine ydnelik
olmali. Ciinkii kiiciik yastaki cocuga biz Tirk¢eyi sadece eglenerek Ogretebiliriz diye
distintiyorum. Keske oyunlu, gorselli, etkinlikli daha ¢ok kaynak kitabimiz olabilse (...) Aslinda
hi¢ bilmeyen gocuklar geliyor keske onlar i¢in boyle resimli kelimeli bir s6zliik olabilse. Aslinda
bir A0 seviyesi olmal1 diyoruz ¢ocuklar igin.”

“Tiirkce 6gretirken bdyle bir standart pek fazla yok. O kadar detayli bir plan yok ve cogu zaman
ogretmenlerin kullandig1 kaynaklar ya ¢ok eski ya da kitaplar ¢ok fazla hata iceriyor. Bence ¢cok
dikkatsiz hazirlanmus kitaplar. (...) Ogretmenlerin 6zellikle cocuklar iizerine ¢ok iyi egitim
almalar1 gerekiyor ve daha yaratici kitaplar kullanarak siirekli bir egitim igerisinde olmalar1
gerekiyor. Ama bunu yeterince yapan yazar yok. Piyasada ¢ok fazla kitap yok. (...) Piyasada bu
alanda c¢ok fazla ¢aligma yok. Hazir bir etkinlik almaktansa etkinlik hazirlamak ¢ok daha faydali
oluyor 6zellikle Tiirkgede. Ciinkii bence o kadar gesitlilik yok.” O8

“Piyasada yeterli malzeme yok. Biz Ingilizce kaynaklari Tiirkgeye uyarlayarak kullaniyoruz.
Flashcardlar, resimli sozliikler... Oyunlar ¢ok lazim. Her seyi uyarlamaya ¢alistyoruz. Cocuklar
seviyorlar ¢ok. Dinleme ve izleme i¢in de hep bulmaya galisiyoruz.” O16

“Ben kendim de bir seyler yapmak istiyorum. Kitabin agiklamasi olsa ona bakarak evde de
yardim edebilirim. Renkli renkli kitaplar olsa keske. Canli geyler... Cocuklar1 boyle seylerle
yakalariz.” V1

Ayrica katilimcilar tarafindan genel ders kitaplarinin yani sira 6zellikle belirli bir dil

becerisine odaklanmis kaynak kitaplara duyulan ihtiyag ifade edilmistir.

“Normal sartlarda giindelik hayattaki ihtiyaglarmi karsilayabilecek kadar Tiirkge dgretiyoruz
ama ¢ocuklarin yazma aliskanliklarin1 gelistirecek ¢esitli kitaplar olmali. Cocuk okuya okuya
kendini gelistirsin, yazabilsin.” STK 1

“Dinleme ¢ok énemli. Onlarin diizeyine uygun... ilging seyler bulmak lazim. Boyle kaynaklar
olsa materyal aramaya harcadigimiz zamani baska seylere kullanirdik. Daha yaratici, tam olarak
smifin ihtiyaglarina yonelik etkinlikler gibi...” 014
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Diger bir katilimci gocuklarin kiiltiirlerine yonelik ders kitaplarinin hazirlanmasi
gerekliliginden bahsetmistir. Bu sayede dgretmenlerin hedef kitledeki 6grenciyle daha
giclii bir iletisim kurabilecegi ve Kkiiltiirler arasi farkliliklardan kaynaklanan

kopuklugun 6nlenebilecegini savunmustur.

“Bu ne kadar olabilir bilmem ama genelgeger egitimden ziyade kiiltiirlere yonelik olabilir.
Ruslara, Ingilizlere, Fransizlara diye ayrilabilir. Bu gergekten fark ediyor. Karsi kiiltiiriin
bilinmesi 6nemli. Ciinkii bizim kiiltiirimiizde olmayan bir sey ¢ocugu itebilir. Kars: kiiltiiriin
taninmas1 6nemli. Tabii ‘kars1 dili tam olarak her hatlariyla bilmemiz gerekmiyor’ diye bir
ongorii var ama Syle olmuyor bence.” 09

“Bence kitaplarda biraz bizim kiiltiiriimiiz de olsun. Cocuk karsilastirirsa daha iyi 6grenir bence.
Hem kendi dilindeki karsiligini bilirse kafasinda daha iyi oturur. Ben korkuyorum biraz.
Cocugun kafasi ¢ok karisacak diye.” V3

Katilimcilar Tiirkge 6gretiminde ders kitaplarinin disinda gorsel ve isitsel materyal

yetersizligine de yogun bir sekilde dikkati cekmislerdir.

“Tiirkge 6gretimi gelistirmek igin topyekdn yapilacak ¢ok sey var ama standart bir miifredatin
belirlenmesi, kaynak c¢esitliligine gidilmesi, Tirk kilttriiniin verilmesiyle ilgili ortak bir
miifredatta ortak bir igerik hazirlanmasi, belki daha fazla egitici, 6gretici, gorsel videolar veya
cocuk sarkilarinin artirilmast iyi olabilir.”010

“Ogrencileri konusturmak igin gorseller iyi. Gorsele bakarak &grencinin hayal gctini
calistirmast daha kolay tabii. Cocuk resme bakarak bir seyler iretiyor. Sonra onlar ifade
etmesine tegvik etmeye calistyorum. Oyle konusturmak daha kolay.” O15

“Ingilizce i¢in mesela ¢ok sey var. Flashcardlar, oyunlar... Tiirkcede de olsun bunlardan.
Cocugun hosuna gidecek hikaye kitaplari, masallar, siir kitaplari... Evde birlikte okuyup ona
yardim edebilirim belki.” V1

Ayrica katilimcilar internet ortaminda ulasabildikleri ¢alisma sayfalarinin yeterli
olmadigini ya da cocuklar i¢in bulduklari ¢alisma sayfalarinmn YDTO alanina ¢ok
uygun olmayabildigini sodylemislerdir: “Buldugumuz Tirk¢ce kaynaklar el

yazistylaydi. Bu da malzemeyi kullanmamizi engelliyordu.” STK 2

Katilimcilarin ifade ettigi bagka bir problem olarak akademik kaynak yetersizligi tespit
edilmistir. Ogretim siirecinde zorlandiklar1 noktalarla ilgili kendilerini gelistirmek icin
YDTO alaninda yeterince kaynak bulamadiklarini sdylemislerdir:

“En biiytik sikintimiz sahadaki kaynak yetersizligi. Yeni bir alan oldug

u icin bu alandaki akademik galigmalarin azligi. Cogu sey Ogretmenin insiyatifinde. Eger
ogretmen de kendini gelistirmezse sikintilar meydana geliyor.” O7

Son olarak katilimcilardan bazilar1 yabanci dil olarak Tiirkge O6gretimi alaninda

tecrubelerinin ¢ok fazla olmadigin1 ve bu nedenle kendilerini ydnlendirecek ve
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eksiklerini telafi etmelerini kolaylastiracak kaynak kitaplara 0zellikle ihtiyag

duyduklarini ifade etmislerdir:

“Boyle bir de keske 6gretmen kilavuz kitabimiz olsa... Ciinkil tecriibesiz basladik, biz nasil
yaptyoruz bu sekilde, bize rota ¢izecek bir kaynak olmadig: i¢in kendimiz internetten arastirarak
bir seyler yapmaya calistik.” O2

Ogretmenin Yetersizligi

Goriisme yapilan ogretmenler, mezun olduklar1 Sinif Ogretmenligi, Tiirkge
Ogretmenligi ya da Turk Dili ve Edebiyati lisans programlarinda YDTO’ne iliskin ya
hi¢ ya da yeterince ders almadiklarini belirtmislerdir: “Fazlaca kitap olmasi, kaynak
olmasi lazim, bu konuda uzman kisiler olmasi lazim. Egitim almak lazim. Bizim su an

aldigimiz egitim bize yetmiyor zaten.” O6

“(...) ben Simf Ogretmenligi mezunuyum. Daha 6nce iiniversitedeyken Yabancilara Tiirkce
Ogretimi konusunda higbir egitim almanistim. Yani bir anda kendimi bunun i¢inde bulunca ben
de tabii dedim, ¢ok sorun yagadim ama simdi tabii zamanla artik bir buguk senedir onlarin iginde
olunca biraz daha isler rayma oturdu.” O1

Katilimcilar iiniversite programlarinda yeterince ders almadiklari ve sonrasinda
katildiklar1 sertifika programlarinda da uygulama yapma firsati bulamadiklar1 i¢in
cocuklarla smifta ¢alismaya basladiktan sonra YDTO alanmna 6zel durumlari kendi
cabalartyla 6grenmek durumunda kaldiklarini belirtmislerdir: “Ben bunun egitimini
almadim. Belki ben kendi aragtirmalarim ve okudugum kitaplarla ya da kendim

Ingilizce dgrenirken yasadiklarimi uygulayarak yapmaya calistim.”O12

“Yerli ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretmek ile yabanct ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretmek ¢ok farkliymis bunu
ogrendim. Bazi 6zel seylerin oldugunu ve karsi dilde onlarin karsiliginin olmadigini goriince zor
oldugunu fark ettim. Ozel calismalar, hazirlanmak gerekti. Mesela ‘bura, sura, ora’ gibi
kavramlar Rusgada karsiliksiz. Bu alanlarda zorlandim. Dilin kendine ait incelikleri var.
Bunlarda zorlandim.” O9

Bu nedenle destekleyici bir egitime ihtiyag duyduklarmi ortaya koymuslardir. O5

kodlu Sinif Ogretmenligi mezunu katilimei bu ihtiyaci su sekilde dile getirmistir:

“Biz siuf 6gretmeniyiz. O ylizden biz ilkokul dgrencilerine okuma yazmay1 Tiirk 6grencimize
yaptigimiz gibi 6gretmeye ¢alisiyoruz. Belki yabanci 6grenciler igin farkli bir sey olabilirdi.
Tabii ki de sertifikalar aldik, kurslara gittik ama...”

010 kodlu katilime1 da dgretim siirecinde kendini yetersiz hissettigini dile getirmistir:
“Ana dilimin Tiirk¢e olmasi ve 6zellikle yapisal seyleri 6gretirken nasil 6gretecegini

bilememek gibi bazi sikintilar yasadim.”

OE2 giiniimiizde ¢ocuklara yonelik yapilan Tiirkge &gretiminde Ogretmenlerin

yeterince hazir ve donanimli olmayislarina dikkat ¢ekmistir. Nitelikli ve ¢ocuklarin
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ilgi ve ihtiyaglarin1 anlayip onlara yonelik ders verme yetkinligine sahip olacak

ogretmenlerle ilgili su sekilde goriislerini ortaya koymustur:

“Bu isi yapan kisiler hayatinda tek bir kisiye yabanci dil 6gretmemis kisiler olmamalidir. Her
sey sertifika degil. Ben miistakil bilim dali olarak bu alanda yiiksek lisans ve doktora yaptim.
Ama bu da bir sey ifade etmiyor. Burada 6nemli olan; ben zamir olan ‘n’ ile kaynastirma sesi
olan ‘n’yi nasil 6gretiyorum, dnemli olan bu. Isin mutfagina hakim kisiler yetistirilmeli. Burada
iiniversitelere, kurumlara ciddi gorevler digiiyor. Egitim fakiltelerinin yine Tirkce
Ogretmenligi boliimiine alnan o6grenci sayist kisitlamp mesela 50 aliyorsa 25 olarak
yetistirilmeli. Diger kisim ise ana bilim dali olarak YDTO programi olusturulmalidir. Bunlar
smavlarla 6grenci almalidir, daha yetkin 6grenciler yetismelidir. Dordiincii basamakta ise bu
ogrenciler i¢in pilot okullarda miistakil siniflar olusturulup bir iki yil Tirkge hazirlik sinifi
olusturularak yogurulmalar1 gerekiyor diye diisiiniiyorum. Besinci basamakta ise, dil bilinCi
yaratilmalidir. Dil bilinci olusturulmalidir. Bu dort bes ayak iizerinde bunlar yiikselebilir.”

Sertifika Programlar

Katilimeilarin bazilarmin ifade ettigi bir problem olarak, YDTO alaninda dgretmen
gelistirmeye yonelik dlzenlenen sertifika programlarinda uygulama eksikligi
gosterilmistir. 02 kodlu katilimer aldig: sertifika egitimine dair goriisiinii su sekilde
belirtmistir: “Teorikti ama aslinda uygulama da almamiz gerekiyordu. Ama uygulama

yaptirilmadi.”

“Iste, konusma, yazma, dinleme bu alanlardan bahsettiler. Akademik bilgi verdiler. Sahada nasil
kullanilacag1 konusunda ¢ok bilgi almadik Antalya’da. istanbul'da da dyle... Biraz yiizeysel
kaldi. Paraleldi oradaki kurslar. O yiizden ¢ok faydali oldugunu diisiinmiiyorum.” O35

Sertifika programlarinda 6gretim elemani olarak gorev alan bir katilimer da verdikleri

egitimde uygulama eksikligine isaret edip bunun bir sorun teskil ettigini ifade etmistir.

“Yabancilara Tiirk¢e Egitimi konusunda yapilan lisansiistii ¢aligmalar veya sertifika programlari
teorik bilgi olusturma ve kisiye aktarimi hususunda bir formasyon basamagidir. Ancak sinif
iklimine girip isi mutfaginda halletmek cok farkli bir sey. Dolayisiyla bunlarin yaninda
muhakkak bir ders takibi veya ders 6gretimi, staj gibi bir durumun olmasi gerekmektedir. Bu
kisim eksiktir, yeterli bulmuyorum.” OE2

Sertifika programlarinda 6gretici olarak gdrev alan baska bir d6gretim tiyesi sertifika
programlarinda CYDTO alaninda yeterli derslerin verilmedigini, bunu bir eksiklik

olarak gordiigiinii belirtmistir.

“Sertifika programlarinda ¢ocuklara Tirkge Ogretimi konusuna pek yer verilmiyor ya da
iizerinde ¢ok az duruluyor. Yiiksek lisans programlarinda da ¢ocuklara 6zel bir ders verildigini
hatirlamiyorum. Hacettepe Universitesi’nin programinda Engellilere Tiirkge Ogretimi adiyla bir
ders dikkati c¢ekiyor. Tiirkiye’de daha c¢ok yetiskin odakli bir program yiriitildigi
kamsindayim.” OE3

Katilimeilardan O3, aksi yonde bir goriis ortaya koyarak sertifika proramlarmin bazi
eksiklerine ragmen kendisi i¢in yararlt oldugunu, pedagojik donaniminda duydugu

eksikleri gidermek igin iyi bir firsat oldugunu ifade etmistir.
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“Hem teorik hem uygulama olarak egitim aldik 2 hafta. Biitiin {iniversitelerden hocalar katildi,
¢ogu iniversiteden vardi. Onlar iste deneyimlerini paylastilar. Nasil yapmamiz gerektigini,
etkinlik 6gretme orneklerini gosterdiler. Giizel, faydaliydi. Bir defter dolusu not aldim.”

Ogrenci Sayilar

Ogretmenlerin 6ne siirdiigii onemli bir problem siniflarindaki 6grenci sayilarmnin
coklugudur. Smif mevcudunun biiyiikliigiinden dolay1 dil 6gretiminin daha zor bir hale
geldigini dile getirmislerdir. Smifta uygulamak istedikleri daha 6grenci merkezli
bircok etkinligi 6grenci sayisina bagli olarak hayata geciremediklerden sikayet

etmislerdir.
“A: Peki dersin 6gretimini nasil yapiyorsunuz? Yani hangi yontem ve teknikleri, 6gretme
tekniklerini kullaniyorsunuz?

05: Ben kendi adima konusacak olursam dramayi ¢ok kullanmaya calistyorum dgrencilerle
¢linkii ilgisini o sekilde ¢ekebilirim 6grencilerin. Birinci siniflar ¢ok kalabalik. Bunu da yapmak
istedigimde yapamiyorum. Yapabildigim kadar drama... iste gorsellerden yararlaniyorum,
¢iinki dil 6gretiminde gorsel ¢ok 6nemli. Videolardan...

06: Ayni sekilde ben de yle... Gorsel, video... Dramay1 azicik da olsa yapmaya calistyorum.
Sinif ¢ok kalabalik oldugu i¢in dramada biraz zorlantyoruz.

A: Peki, daha ¢ok agiklama odakli mu oluyor dersler kalabalik olusundan dolay1? Ogrenciye
etkinlik yaptirmaktan ziyade daha 6gretmen agiklamasina mi1 doniik oluyor?

05: Istemedigimiz sekilde, yani ne kadar istemesek de...
06: Yani diiz anlatim...

05: Birazcik kullamliyor. Ciinkii ¢ok fazla kalabalik. Yani 6grenci sayisi cok fazla. Dil
6gretiminin imkansiz oldugu bir durum.”

O1 kodlu katilimer sinifta dort temel dil becerisine yeteri miktarda yer verip
veremedigi sorusuna yanit verirken siif mevcudundan kaynaklanan sikintilardan

dolay1 dinleme becerisine yeterince zaman ayiramadigini belirtmistir:

“Yani, tabii, bunlarin hepsi oluyor ama yine de, kii¢lik ¢ocuklarda 6zellikle, o sinifta onu
dinlemeyi, her seyi, saglamak ¢ok giic. Simiflar kalabalik. Cocuklar Arapca konusuyorlar, biz
istemesek de kendi aralarinda. O yiizden tabii bunlarin hepsi tam olarak olmuyordur. Hatta bir
sinifta hi¢ bilmeyenler de var. Bizim 6grettigimiz ama hi¢ bilmeyenler bazen donem sonuna
kadar gergekten higbir sey de 6grenemiyor, bu da ¢ocugun biraz da kendisine bagli ya da kiigiik
yas sinifi olmasindan kaynakli sorunlar da oluyor.”

Sinif meveudu az olan bir katilime1 bu durumun kendisine biiyiik bir yarar sagladigini,
bu sayede, Ogretmenlik deneyimlerini c¢esitlendirebilme firsati buldugunu dile

getirmistir:

“Bir okul burasi. Yeni agildig1 i¢in sayilar1 az. Aslinda benim anaokulundan sekizinci sinifa
kadar ogrencilerim var. Ama simflar 6zel ders gibi. iki, ii¢ kisi var. Kalabalik bir simifta,
tecriibbem olmayan bir alanda baslasa idim daha kotii olurdu. Boyle daha iyi oldu. “O9

Siniftaki Dil Diizeylerinin Farkhihg:
Ozellikle GEM’lerde Tiirkce dgreten dgretmenlerin karsilastigi bir problem olarak,

smiflarindaki 6grencilerin dil dizeylerinin ya da dort temel dil becerisindeki
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yeterliliklerinin birbirinden ¢ok farkli olusu dile getirilmistir. O7 kodlu katilimer ders

verdigi siniftaki durumu soyle ifade etmistir:

“Su an girecegim simif mesela ¢ok heterojen bir sinif. Cok iyi konusan da var neredeyse hi¢
konusamayan da var. Yazabilen de var yazamayan da var. Sinav yaptik ama en fazla bu kadar
ayrabildik.”

“Ders ¢ok farkli oluyor. Benim simifimdaki yabanci &grencilerim hi¢ Ingilizce de bilmiyor.
Tirkcede okuma-yazma bilen de var, higbir sey bilmeyen de... Bu ¢ocuklara yonelik uygulama
ve dgretim daha farkli olmal.” 016

Diger bir katilimci smiflarmin dil diizeyi bakimindan heterojen olusundan

kaynaklanan sikintiy1 su sekilde belirtmistir:

“Ciinkii okullarda sdyle bir sikint1 var: Mesela biz iigiincii ve dordiincii sinif oldugumuz igin
bizim siiflarimiz seviye simifi degil su anda. Karisik ¢ocuklar. Tiirk¢eyi bilen de var bilmeyen
de var. Boyle olunca biz birlestirilmis sinif gibi cocuklar idare etmek zorunda kaliyoruz. Bu da
bizim iizerimize yiik oluyor.” 04

Katilimcilar Tiirkge 6grenmek durumunda kalan 6grencilerin heterojen yapisinin yani
sira 6gretim programinin yeterince ayrintili olmayisinin da ayni sinifin farkli subeleri
arasinda dil diizeyi farkliliklari olusturdugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle 6gretimin
zorlagtigini ve Ogretimi diizenlemek i¢in fazladan zaman ve caba harcadiklarim

belirtmislerdir.

“Evet, s0yle oluyor: Mesela 4 sube diyelim ki... 3. siniflar yle olunca simdi baz1 3. siniflar ¢ok
geride kaliyor, baz1 3. siiflar ¢ok 6ne gidiyor yani siniflarda seviye farki ortaya ¢ikiyor. Bunlari
hatta idare de sorun yapiyor; smiftaki seviye farkliliklarindan dolayr dil, &grenim zaten
zorlagiyor. Hani belli bir program yok, herkes sadece kitaba bagli kalarak egitim verince
aksakliklar oluyor tabii...” O1

Tiirk 6grencilerle karma smifinda birkag yabanci 6grencisi olan 014, siif ortamimin
birlestirilmis sinif gibi oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle yabanci 6grencilerine sinif
icinde farkli gorevler vererek ya da fazladan 6dev vererek sinifa adapte etmeye

calistigin1 vurgulamstir.

“Birlestirilmis simf gibi oluyor. Odevlerle daha cok... Tiirkler (dil bakimindan) belirli
yeterliliklere sahip. Bu nedenle bir tarafa bir 6dev verip diger tarafla ilgileniyorum. Es anlamli-
z1t anlamli kelimeler gibi ¢alismalarda 6grenciler birbirine yardim ediyor. Aslinda birbirine dil
Ogretme sansi da oluyor. Tiirkge derslerinde Tiirkge kullaniliyor. Cocuklar yavas yavas hakim
oluyorlar.”

Ana Dil/Kulttr ve Hedef Dil/Kultur Farklihig

Paydaslarin yasadigi baska bir problem &grencilerin ana dillerinin ve kiiltiirlerinin
Tiirk kiiltirti ve Tiirkgeden farkli olusundan kaynaklanan zorluklardir. STK1 kodlu
katilime1, miilteci c¢ocuklarla yaptiklart Tiirkge Ogretimi g¢alismalarinin basinda,
yasadig1 6nemli bir zorluk olarak aileleri, cocuklarint MEB okullarina géndermekte

ikna etmek oldugunu belirtmistir.
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“STK1: Aileleri Tirk okullarina ¢ocuklarim1 gonderme konusunda, olumlu anlamda bunun
cocuklara getirecegi faydalar konusunda, ikna etmeye ¢abaladik. (...) Okulda bizzat miidiir
cocukla birebir iliski i¢inde olacagi i¢in (miidiirler de) ¢ok istekli degillerdi.

A: Yani, siz gergekten koprii rolii oynamigsiniz.

STK2: Bir de ilk sene ailelerin dénecekleri timidi vardi. O yiizden bir an 6nce su Oniimiizdeki
bir iki y1l ¢ocuklar oyalansin da nasilsa memleketimize donecegiz (diye diisiiniiyorlardi) ama o
su an biraz kirildi. Sanirim ondan dolay1 daha bir aligmaya basladilar. Cocuklar artik Tiirkiye'ye
alistilar, artik gitmek istemeyecekler. O yilizden ilkokullara katilim daha yiiksek olacak.”

Katilimcilarin tizerinde durdugu baska bir durum, 6gretmenin, ¢ocugun kiiltiiriine ve
diline asina olmamas1 durumunda 6grencilerle arasinda dogan iletisim kopuklugudur.

Bu durumu O9 kodlu katilime1 su sekilde dile getirmistir:

“Kars1 kiiltiirtin bilinmesi 6nemli ¢ilinkii ¢ocukla araya fark etmeden mesafe oluyor. Bizim
kiiltiiriimiizde normal olan bir davranis kars1 kiiltiirde iste ¢ocugu kapatabiliyor dgretmene
kars1.”

“Bence 6gretmen azicik gocugun dilini bilmeli. Oteki tiirlii gocuklar yalniz hissedebilir. Bazen
de bir seylere iiziiliilyor ama sdyleyemiyor. Sonra bana evde anlatiyor. Ogretmenim beni niye
anlamiyor diye {iziilityor yani.” V2

Bagka bir katilimc1 da Tiirkge 6gretimi yapilirken karsilastigi en biiyiik sikinti olarak

cocuklarla arasinda olusan iletisimsizligi gostermistir:

“En 6nemlisi ilk basta iletisimsizlik var. Yani ¢ilinkii 6zellikle hi¢ bilmeyen dgrencilerimiz biz
Tiirkce anlatirken dyle bakiyorlar. Yani, sanki, hani bizim karsimizda Japon birisi nasil Japonca
anlatsa biz anlamayacagiz bunlar da aym sekilde boyle baktiklari i¢in o konuda ¢ok sikinti
yastyoruz.” O4

Aym sekilde smifinin ¢ogunlugu Arapga konusan katilimcilardan O1 Tiirkge
Ogretirken yasadigi en biiylik sikinti olarak hedef kiiltiirle ana kiiltiir arasindaki

farklilig1 ortaya koymustur.

“Yani 6nce mesela kiiltiirlerinin ¢ok farkli olmas... {lk basta ilk goreve basladigimizda biz bu
yiizden ¢ok zorlandik. Yani karsimizdaki ¢ocugun... Ve ben Sinif Ogretmenligi mezunuyum.
Daha once Universitedeyken Yabancilara Tiirkce Ogretimi konusunda higbir egitim almamistim.
Yani bir anda kendimi bunun icinde bulunca ben de tabii dedim, ¢ok sorun yasadim ama simdi -
tabii zamanla artik bir buguk senedir- onlarin i¢inde olunca biraz daha isler rayina oturdu ama
cocuklarda kiiltiir farkliligi, birincisi... Hi¢ aligik olmadigimiz... Hani sikdyetler tabii oluyordu
ya da bizim Arapca hi¢ bilmememiz... Simdi Arapca 6greniyoruz. Bazen ¢ok zorlandigimiz
yerde bir kelime Arapga sOylesek bile bu bizim ¢ok isimize yariyor, Bunlardan kaynakli
problemler oldu.” O1

Alfabe Farklihg:

Ozellikle ana dili Arapga olan Ogrencilere Tiirkce Ofreten ogretmenlerin sikinti
yasadigl diger bir konu da alfabe farkliligindan kaynaklanan problemlerdir. Bu
nedenle sorun yasadigini sdyleyen katilimecilar mevcut ders kitaplarinda alfabe

caligmasina az yer verilmemesinin 6nemli bir sikint1 oldugunu ifade etmislerdir.

“Mesela, Arap 6grenciler olduklari i¢in Latin alfabesi hi¢ kullanmamuslar. Iste, (kitaplarda)
hangi kitaba baktiysak mesela alfabeyi ¢ok hizli gegmis. Hayat Boyu Ogrenme’de de alfabeye
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verdigi ders sayis1 gok az. Ama biz neredeyse bir dénem... Hatta bir ddnemin iste 2. doneme de
sarkacak sekilde okuma yazma &grettik ¢ocuklara. Onlara dgretirken biz de iste arkadagimin
dedigi gibi giinleri, aylar1 giinliik hayatta karsilasacagi basit seyleri serpistirdik araya ama genel
olarak okuma-yazma &gretiyoruz.” OS5

Ana Dil ve Yabanci Dil Ogretiminin Es Zamanh Olmasi

Cocuklarin ana dil ve yabanci dil egitiminin es zamanli olusu 6gretmenlerin Tiirkge
ogretirken karsilastiklarini ifade ettigi baska bir problemdir. Heniiz ana dili egitimini
tamamlamamis Ogrencilerin ikinci dili/ yabanci dili 6grenirken bircok problem
yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan biri bunu soyle ifade etmistir: “Okumak
konusunda yetersizliklerle karsilagiyoruz. Kendi dillerini ¢ok iyi bilmedikleri zaman
biraz zorlantyorlar. Agikcast dilin ne kadar 6nemli bir sey oldugunu fark etmiyorlar.”
08

Benzer sekilde, dgretim iiyesi OE1 de ana dili gelisiminin yabanci dil 6grenme

uzerindeki etkisini vurgulamistir.

“Bir baska mesele, son donemde caligilan bir husus... Kisinin bu psikolojisini ilgilendiren,
egitimle ilgili durumlar1 ana dilden de kaynakli olabiliyor. O, Bati’da ¢ok yaygin calisiliyor.
Sizin okuma tutumuna dair diigiikliigiiniiz ana dilinizdeki okuma duizeyiniz de diisiik oldugu i¢in
bunu yabanci dile de tasiyorsunuz. Halbuki dil egitimcileri olarak bizler, problemi ¢ogunlukla
kendi i¢cinde bulmaya calisiyoruz. Yani yabanc dilde... Halbuki sorun ana dilde olabilir.” OE1

“Bilmiyorum ki nasil olacak. Bu ¢ocuklar daha kendi dilimizde bile ¢ok iyi anlamiyor her seyi.
Keske daha c¢ok zamanlar1 olsa. Kafasmin karigsmasindan korkuyorum. Zaten her seyi
karistiryor. Bazen ana dilini 6grenemeyecek mi diye endiseleniyorum.” V2

Katilimcilar es zamanli ana dil ve yabanci dil egitiminden kaynaklanan bir sikinti
olarak 6grencilerin sesleri karistirmasini gdstermislerdir: “Uc dili birlikte dgrendikleri
icin. Arapca, Ingilizce ve Tiirkge... Ingilizceyi de &greniyorlar.  Harfleri

karistirtyorlar.” O6

“Ogrencilerin dil yapilar1 ¢ok farkli. Arapcalar1. /e/, /a/, /if... Sesli harflerde ¢ok sikint1 yastyorlar.
Bunlar1 ¢ikaramiyorlar. Mesela /elye /i/ diyorlar. Cunki Ingilizcede dyle goriiyorlar. Arapcada
‘a’ diye bir harf yok mesela. Onlar1 ¢cok oturtamadiklarini ne kadar dgrenseler de ... Ogrenci ¢ok
iyi seviyede bile olsa mesela /a/y1 /elyi karistirabiliyor. En 6nemli problem buydu. Bagka? Sesli
harflerden de bazi harfleri ¢ikaramryorlardi.” O35

Tiirk 6grencilerle karma sinifta birkag yabanci 8grencisi olan 013 kodlu katilimer da
yabanci ¢ocuklarin ana dil gelisimleri devam ederken yabanci bir dili 6§renmeye
calismalarmin getirdigi sikintilardan bahsetmistir. Ustelik okuma-yazma egitiminde
Tiirk yasitlarina gore geride kalan ¢ocuklarin bu durumdan psikolojik olarak olumsuz
etkilendiklerini belirtmistir: “Bu ¢ocuklar sinifta konusmak istemiyorlar. Ice

kapaniklar.” O13

45



Fiziksel Sartlar

One siiriilen baska bir goriis okullarn fiziksel imkanlarinin dil 6gretimini
desteklemedigi yoniinde olmustur. Sinifta dil 6gretimini kolaylastiracak donanimin
olmadig1, bu nedenle, kendi materyallerini ¢ogu zaman kendilerinin saglamak zorunda
kaldigini dile getirmislerdir. O5 kodlu katilime1 sinif igi ders uygulamasinda ne tiir

materyallerden yararlandig1 sorusuna su sekilde yanit vermistir:

“Mesela projeksiyon varsa eger sinifimizda kullaniyoruz ya da yoksa asagida konferans
salonunu kullaniyoruz. Bizim okulumuz bu konuda biraz sikintili. Akilli tahtalarimiz yok.
Kitaplardan yararlamyoruz. Ogrencilere iste ¢esitli resimler bulmaya calistyoruz.”

Baska bir katilimci smif i¢inde yasadigi teknik bir sorun olarak sunu sdylemistir:
“Gorsellerden faydalanmaya calisiyoruz. Ama sadece projeksiyonu kullaniyoruz.
Projeksiyonda cocuk aktif bir sekilde katilamiyor. Akilli tahta olsaydi ¢ocuk uzanip
dokunabilirdi.” O7

4.1.1.2. Tema 2: Program Takibi

Katilimcilarin  Tiirkge Ogretimini nasil planladiklarina iliskin ortaya koyduklar
goriiglerin incelenmesi sonucunda program takibinin bir tema olusturdugu tespit

edilmistir. Bu tema altinda dort kod olusturulmustur.

Ders Kitabim1 Takip Etme

Katilimcilarin CYDTC") strecinde derslerinde kullandiklar1 ders kitaplart; Istanbul
Universitesi Dilmer’in yaym1 ABC Tlrkge Cocuklar icin Tiirkge gretim seti ve
Istanbul Yabancilar igin Tiirkce ders kitabi, Yunus Emre Enstitiisii’niin Cocuklar igin
Turkce seti ve Bahgesehir Universitesi’nin yaymni Yeni Dinyam Tirkge 1-2°dir.
Ogretmenler ders planlama siirecinde bu kitaplarin igindekiler boliimiinii temel
aldiklarmi belirtmislerdir: “Genelde kitaplardan gidiyoruz, kitaplarin igindekiler
kismindan siralamalarina bakiyoruz. Onlar iste nereden baglamamiz gerektigiyle ilgili

bize en ¢ok ydnlendirici olan...” O3

“Al'de ne 6gretecegin hemen hemen belli. Alfabeyi verdikten sonra ilkokul ¢ocuklari igin yani
(alfabe 6grendikten sonra iste) tanigma, selamlagma... Asama agsama zaten ne verecegini bildigin
i¢cin ya da iste bir kitab1 karistirdiginda...(...) Yani mesela kaynak aldigimiz kitaplarda genel
olarak ayni sekilde siralanmus konular. Iste Istanbul kitabim kaynak almistik, onda da dyleydi.
(...) Yunus Emre'ninkinde biraz karigikt1 ama paraleldi yani konu siralamasi ilkokul ¢ocuklari
i¢in.” OS5

“Tlk basladigimizda higbir sey bilmedigimiz halde bizi direk sahanmn igine koydular.
Gergekten... Oniimiize de Yunus Emre’nin kitaplarin1 verdiler ve o zaman sadece yesil kitap
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vardi, Al seviyesinin birinci seviyesi... O kitaba gore elimizden geldigince bir seyler yapmaya
calistyorduk.” O2

Ders planlamada ders kitaplarindan yararlanan bir katilimci, bunun kendisine daha

esnek davranma firsat1 verdigi i¢in daha avantajli oldugunu belirtmistir.

“Benim i¢in (standart bir 6gretim programinin olmamasi) sikinti olugturmadi. Ciinkii onlar biraz
formalite kalmig. Biraz da Tirkge 6gretiminde ¢ocugun 6zel durumlarina gore etkinlik falan
vermek gerekiyor. Cocuklar tiyatral seyleri falan daha ¢ok seviyorlar.” O9

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ogretim
Program

Ozellikle GEM’lerde Tiirkge dgreten katilimeilarin bir kismu Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigii Yabancilara Tiirkce Ogretimi 6gretim programimi kullandiklarini
dile getirmislerdir: “Elimizde olan su anda PICTES'in bize génderdigi bir program var.
Onu takip ediyoruz. Onun disinda siifin durumuna gore kendi caligsmalarimiz var.

Onlar1 yapiyoruz.” O7

Bu 6gretim programini kullandigini ifade eden bir katilimer program ile kullandiklar
kitap arasinda bazi uyumsuzluklar oldugunu ve bunun Ogretim siirecinde sikinti

dogurdugunu séylemistir.

“Genelde Hayat Boyu Ogrenme’nin miifredatini takip ediyorum. (...) Yunus Emre kitaplarindan
gidiyoruz. Ben daha ¢ok aslinda miifredata uygun gitmek istiyorum ama kitap ve mufredat
arasinda uyumsuzluklar ¢ok oldugu i¢in, ikisini de inceledim ¢ok farkli seyler var. Yani Al
konusunda olmamasi gereken konu Al'de var. Iste B1'de olmamasi gereken konu B1'de var gibi
bir siirii uyumsuzluklar var.” Q4

Seminer/Universite Dersinde Ogrendiklerine Gore Karar Verme

Gorlismelerde bazi katilimcilar derslerini planlarken tiniversitede ya da seminerde
edindikleri bilgiler dogrultusunda hareket ettiklerini ifade etmislerdir: “Genelde
tiniversiteden edindigim kitaplarim vardi. O kitaplar yardime1 oluyor. Kitaplardan iste
ders hazirlarken nasil bir plan, program yapmam gerektigini, onlardan bakiyorum.”
03

Siiflarinda birka¢ yabanci 6grenci olan Tiirkge 6gretmenti bir katilimci bu 6grencilere
yonelik bir programi dnceki bilgilerini kullanarak kendisinin yaptigini ifade etmistir:
“Kendim bir program hazirliyorum. Milli Egitim’den gelen bir uygulama yok. Ben

kendim yonlendirmeler yapiyorum.” 012

Tiirk¢e Ziimresinin Hazirladig1 Program
Tiirk ogrencilerle karma siniflarda okuyan yabanci Ogrencilere Tiirkge Ogreten

katilimcilar, CYDT 06gretim programlarim1 Tiirkge zlimresi olarak kendilerinin
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hazirladigini, bu sekilde okul iginde bir standart yakalamayi amagladiklarini dile

getirmislerdir.

“MEB’in programini (ana dil olarak Tiirk¢e) aliyoruz. Ama kendimizin de olusturdugu bir
program s6z konusu. Cocuklarla hem felsefe calismalart yapiyoruz hem gorsel okuma
calismalar1 yapiyoruz. Tabii biz bunu belirli kademelere ayirdik. Beslerle gorsel okuma
calismalar1 yapiyoruz simdi. Karikatiirler vs. (...) Cocuklarla kitap okuma ¢aligmas1 yapiyoruz.
Cocuklara kitaplar aldirtyoruz. Ezberden ziyade ¢ocuklarin kendisini ifade etmesi,
konusabilmesi, diisiincelerini dile getirebilmesi i¢in bir ortam sunmaya calisiyoruz. Cocuklardan
olabildigince bunlar1 yapmasini istiyoruz ve yapiyorlar da.” O11

Tiirk¢e 6gretimi veren STK temsilcileri de ilk basta kendilerinin program hazirlamak
zorunda kaldigini dile getirmislerdir. Daha sonra 6gretim biraz daha sistemlestigi igin
kendi programlariyla 6gretimi planlamaya devam ettiklerini ama bir yandan da yeni
yayinlanan kaynaklardan yararlandiklarini belirtmislerdir: “Ilk basta .... Hoca’lar bir
program c¢ikarmusti. Kitap yoktu ilk basta. Biz bir siire onunla gittik. Iste tanigma,

sayilarin dgretilmesi. .. Iste, sayilarin nasil dgretilecegi gibi...” STK 3

“Ozellikle bdyle yazilarm oldugu sayfadan ¢ikt: alip cocuklara veriyorduk. ilkdgretimde Tiirkge
Ogretmeni olan bir hocamiz vardi kadromuz igerisinde. O boyle setler topluyordu. Onlarin
arasindan biz uygun olabilecekleri adapte ediyorduk.”STK 1

“Biraz kervani yolda diizdiik. Mesela matematige girelim mi girmeyelim mi? Bir siire bu
noktada konustuk. Sonra ‘Yok, asil biz ¢ocuga sunu verelim.’, ‘Matematik dersinde g¢ocuk
girdiginde duyacagi terimleri verelim.’, ‘Sonra digerlerini derse, okula gittiginde orada
dgrensin.’, ‘Iste, artidir, eksidir, carpmadir, bdlmedir’... Bu tiir isini kolaylastiracak, hocay1
derste dinlerken ilk duydugunda ‘A, biz su konudayiz.’ gibi seyleri anlamasini kolaylastiracak
terimleri verdik. Bir de, atiyorum, birden yiize kadar sayabilsin gibi ¢cok genel bilgi...” STK 2

“Direk o ¢ocugun diinyasina gore... Yani mesela nasil bizim ilkokulda birgok seyi sevimli
gosterecek materyallerimiz var, aynisinin bu ¢alismada olmasini o dénem ¢ok arzu ettik. O
yuzden hatta (ana dil olarak Tiirk¢e) miifredati olan arkadaslar ¢alisip gayret ederek bir seyleri
adapte etmeye c¢alistilar. Bu 6yle bir dokiiman olmadigi i¢indi.” STK2

Ozel bir uluslararasi okulda gorev alan katilimeilar tarafindan MEB (ana dili olarak)
Tiirkce dersi Ogretim programinin kazanimlart ve kendi okullarmin olusturdugu
miifredatin kazanimlarindan yola ¢ikarak yabanci ¢ocuklara yonelik Tiirkce dersi

programi olusturuldugu belirtilmistir.

“Kazanimlari birlestirdik. Kazanimlara bagli olarak da dgrencinin seviyesi ve ihtiyaglarina gore
karar verdik. Ufak ufak kelime &grenmesi, resimli sozliikk caligmasi gibi... Konusmasi...
Konusmasin istiyoruz.” 016

4.1.1.3. Tema 3: Programa Yonelik Sorunlar

.....

nasil belirledikleri ve planladiklarina dair yaptiklar1 agiklamalarin analizi sonucunda
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programa yonelik problemler bir tema olarak saptanmistir. Bu tema altinda {i¢ kod

olusmustur.

Ogretim Programinin Yetersizligi
Gortigmelerde elde edilen baska bir bulgu, kullandiklart 6gretim programinin
detaylandirilmamis olmasindan kaynaklanan program ve ders kitaplari arasindaki bazi

uyumsuzluklardir. Bunu bir katilimci su sekilde ifade etmistir:

“Ama kitap ve miifredat arasinda uyumsuzluklar ¢ok oldugu i¢in, ikisini de inceledim ¢ok farkli
seyler var. Yani Al konusunda olmamasi gereken konu Al'de var. Iste B1'de olmamas1 gereken
konu B1'de var gibi bir surii uyumsuzluklar var.” O4

Programi akademik acidan inceleyen katilimcilardan bazilar1 cocuklara yonelik

hazirlanan mevcut programin ihtiyaci karsilamada yetersiz kaldigini ifade etmistir.

“Kesinlikle karsilamiyor. Hayat Boyu Ogrenme’nin temel vazifesi aslinda okul dis1 6grenmeleri
organize etmek. Modiiler bir sekilde lisans mezunu olabilir ya da hi¢bir diplomaniz olmayabilir.
Bir sey dgrenmek istiyorsunuzdur. Halk Egitim’ler bunun i¢in var zaten. Kazanmak istediginiz
bir yeterlilik i¢in o size bir segenek sunar. Onun bir egitmeni vardir. Bu egitmen aslinda onunla
ilgili bir diploma sart1 yok. Buna dair bir sertifikas1 vardir. Gider o birimde egitim verir. Simdi
Hayat Boyu Ogrenme’nin dil dgretimi ile ilgili sundugu secenek; Halk Egitim Merkezleri’nde
kisa donemli daha dnceleri yabanci dilleri bu sekilde verdikleri i¢in boyle baslamigti. Tiirkce i¢in
de artik tabii belediyeler Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii 'nii zorlad1. Kendilerine ait bir
havuzlar1 yok. Ogretmenler yok. Ama bir toplum hizmeti gordiikleri i¢in de bir sekilde kendi
ilge smurlar igerisinde yagayan miilteciler i¢cin yogunluklu olarak da dil egitimi vermek
mecburiyetinde kaldilar. Tabii dil disinda el isi vs. gibi belki kadinlar i¢in mesleki kurslar da
actilar. Oncelikli konu dil idi. O yiizden Hayat Boyu Ogrenme’ye ihtiyaclar1 oldu. Halk
Egitim’lerle ortak anlagmalar yaparak egitim verdiler. Al kurslar1 tanimliydi. Digerlerini Halk
Egitim Merkezleri i¢in programladilar ama yeterli olmadi.” OE1

“Programi inceleme firsatim oldu. Oncelikle bu programin hazirlanmasindaki sebep; 2011 Mart
ayinda baslayan ve Tirkiye’ye yogun bir sekilde gelen gogmen, miilteci akiniydi. Olaganiistii
bir durumda kaldigimiz igin bu yedi sekiz y1l i¢inde ortaya ¢ikti. En nihayetinde bu programin
ortaya ¢ikis siirecinde akademisyenler, 6gretim elemanlar1 da vardi. Ama bagka paydas olarak
STK ya da 6grencilerden kimse yoktu. Mesela benim inceledigim kadariyla kismen yeterli
buluyorum. Kétiiniin igerisinde iyi gibi, kismen yeterli.” OE2

Ogretmenin Fazla Ts Yiikii

Ogretmenler takip edecekleri yeterince detaylandirilmis bir 6gretim programi
olmadigin dile getirmislerdir. Bu nedenle daha ¢ok ders kitaplarina bagl kaldiklarini
ve ayni dil seviyesinde ders veren diger 6gretmenlerle siirekli iletisim halinde olmalari

gerektigini, bunun da fazladan zamanlarini aldigini belirtmislerdir.

“Tiurk okulunda ¢alistigimda elimizde miifredatimiz (vardi). Her seyimiz, ne zaman, neyi, nerede
yapacagimiz belliydi. Buraya geldigimde en ¢ok onun sikintisin1 yasadim. Bir anda bir bosluga
diigtiim. Hani bakip, nasil diyeyim, 6gretmenin is yiikiinii ¢ok arttirtyor. Hani eve gidip bugiin
ne yapsam, ne yapacagim diye diisiinliyorum ya da genelde haftalik program hazirliyorum. Yani
hep okulla gidiyor. Okula geliyorum, ders anlatiyorum, eve gidiyorum, yine onu yaziyorum. Iste
bu giin ne yaptik, neler ¢ikt1 gibi... Iste uzun siireli programima bakiyorum, dgrenciler ne
kazandi. Bunlarin hepsini biz yapmak zorunda oluyoruz. Bu da is yiikiinii arttirtyor ve ona
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ayiracagim zamani ben 6grencilere etkinlik hazirlayarak gegirebilirim ama diisiinecegim gok
fazla sey oluyor bununla ilgili.” O3

Kitaba Bagh Kalma Zorunlulugu

Gortigmelerde katilimcilar siklikla 6gretim programinin yeterince yonlendirici
olmamasindan otiirii ders kitaplarina ¢ok baglh kaldiklarim1 ifade etmislerdir. Bu
durumun kendilerini 6gretim materyali gelistirme konusunda sinirladigim
belirtmiglerdir. Ogretim programmin daha detayll olmasi durumunda kendi

materyallerini daha kolay gelistirebileceklerini diistinmektedirler.

“Bu bizi ¢ok fazla kitaba bagli birakiyor. Aslinda bunun disinda elimizde bir miifredat olsa ve
belki kaynaklar1 kendimiz yapariz. Farkli materyal dizayn edebiliriz. Sanki miifredatin kendisi
kitapmus ve her seyi kitapla gitmesi gerekiyormus gibi bir yanlig algilama ortaya ¢ikabilir. Belki
farkl1 bir miifredat olsayd: 6gretecegim konular bilerek kaynaklar1 kendim yaratirdim.” 010

4.1.1.4. Tema 4: Ders Planlamada Hedef Belirleme Olcutleri

Ogretmenlere derslerini planlarken hedefleri nasil ve hangi 6lcttlere gore belirledikleri
sorulmustur. Ortaya koyduklar1 goriislerin analizinden sonra sekillenen bu tema

altinda dort kod olusturulmustur.

Gunlik Hayatta Kendini Kurtaracak Kadar Konusabilme

Katilimcilarin ¢cogunlugu hedeflerini belirlerken 6ncelikli dlciitlerinin ¢ocugu gilinliik
hayata hazirlama oldugunu dile getirmislerdir. Cocugun en temel ihtiyaclarim1 ve
isteklerini sOyleyebilecegi kadar Tiirkge konusup anlayabilmesi temel 6lgit olarak
sunulmustur. O2 kodlu katilime1 hedef belirleme 6l¢iitiinii kisa ve net bir sekilde ifade
etmistir: “Konusmali, en énemli hedefimiz ‘konusmali’ oluyor.” O7 kodlu katilimci
da en 6nemli hedefinin ¢ocugun “disar1 ¢iktiginda, markete, manava, hastaneye
gittiginde kendini giizel bir sekilde Tiirkce ifade edebilmesi” olarak gdstermistir.
Bunlara ek olarak, gecici koruma kapsamindaki ¢ocuklardan olusan bir gruba ders
veren bir dgretmen (O3) de “Suriyeli ¢cocuklara kendilerini anlatabilecekleri kadar,
ihtiyac1 oldugu kadar Tiirkgeyi vermek... Iste konussun, tanigsin... Hani onlarin hedefi

bu kadar.” diyerek ulasmaya ¢alistig1 hedefe ortaya koymustur.

“Pratik dil 6grenimi olmali. Ses temelli ilerlemek bence o kadar da anlamli degil. Cocuk Tiirk
cocuklarinda oldugu gibi sesleri kesfederek ilerleyemeyebilir. Onun yerine bu ¢ocuklara 6zel
giinliik yasam pratiklerini kaliplar halinde 6gretme daha etkili.” 015

“Mesela ben simdi bu sene bu donem yeni smiflarla basladim. 3. siniflar... Onlar hi¢bir sey
bilmiyordu. O sinifa ilk girdim. Dedim ki hani giinliik hayatta su an konusabilecegi, derdini
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anlatabilecegi ya da hani Tiirk¢e biliyorum diyebilecek kadar... Onlar1 ben donem sonuna kadar
konusturabilmeliyim diye basladim. Once harflerden yola gikarak kelimeler ve giinliik hayatta
en ¢ok kullanacagi seylerden hareketle konugmay1 hedefliyorum. Sadece soyle yani giinliik
hayatta kendini kurtarabilecek kadar konusabilmesi...”O1

“Hedef oncelikle anlamaya dayali olmalidir. Anlama dayali hedefler belirlemek gerekli.
Anladigin1 yorumlayabilmesi i¢in bu énemli. Kelime ezberi de bu konuda dnem tegkil ediyor.
Deyimler ve atasdzlerini, mecaz anlamlar1 bilmeleri gerekiyor. Anlami zenginlestirecek, mecazi
kavratacak etkinlikler olmas1 gerekiyor.”012

“En ¢ok istedigim sey tabii cocuk kendini, derdini anlatacak kadar Tiirk¢e Ogrensin.
Arkadaslarmi anlasin. Ogretmenini anlasin. Cocugumun diger okul derslerinde basarisiz
olmasini istemem tabii. Matematikte falan ¢ok iyi aslinda. Sadece bazen ne yapildigini
anlamiyor.” V1

Benzer bir sekilde baska bir katilimeir 6gretimin hedeflerini belirlerken basitten
karmasiga dogru hareket ettigini ve ¢ocugun giinliik hayatta kendini ifade etmesini gok
Oonemsedigini dile getirmistir.
“Genelde basitten karmasiga... Hani soyle hayatilik ilkesine gore... Sokakta konusabilecegi,
kullanabilecegi sik sik o tiir kelimeleri kullanmaya ¢alisiyorum. Kendim ders anlatirken de boyle

basit olan kelimelerle anlatmaya ¢alistyorum. Hani anlasinlar... Sinavi hazirlarken de yine ayni
sekilde...”O4

Tiirk Ogrencilerle Karma Siniflara Hazirlama

Ozellikle hazirlik egitimi seklinde Tiirkce dgreten dgretmenler hedeflerini belirlerken
en Oonemli Olciitlerinin 6grencileri Tirk ogrencilerle okuyacaklart karma siniflara
hazirlamak oldugunu dile getirmislerdir: “Bizden Bakanlik bunu istiyor, ‘Cocuklarin
konusmalarii saglaym, Hocam. Okullara gegtiklerinde uyum saglasinlar, bize yeter’

gibisinden...”02

“Cocuk (okulda) bir ortama girdiginde kendini tanitabilsin, derdini az kelimeyle de olsa ifade
edebilsin. Iste cok giris seviyesinde biraz matematik bilsin. Harfleri tam bilsin. Ozellikle
Ingilizce harflerle karigtirtyorlardi. Onlarin iizerinde gok durduk. iste /e/lere /i/ demek gibi
problemleri vardi. Amacimiz onu diizeltmeleriydi. Alfabe iizerinde... Yazim...” O3

“Hedeflerim c¢ocuklarin akict bir gekilde konusabilmesi idi Oncelikle. Konusmalari
anlayabilmesi, verilen Tiirk¢ce &devleri yapabilmesiydi. Orada ¢ikan sikintilar bana bunu
gosterebilirdi. Fakat boyle bir sikint1 yasamadik.” O10

“Burada ilk baktigimizda hani Tiirkgeyi kendini anlatabilecek kadar konusmasi diyoruz hani ama
Tiirk okuluna gdonderdigimizde hep bununla karsilasiyoruz. Cocuk yukariya gidiyor, terim
anlamli bir siirii seyler... Arada bir bocalama yasiyor. Hani sadece okuma-yazmadan ziyade bir
tane de iki tane de olsa farkli bir kelime dgretebilirsem (Diger derslerle ilgili... Iste ‘Matematik
dersindeki artilar, toplamalar ne anlama geliyor?’gibi...) Her giin fark ettirmeden onlara birkag
tane vermeye calistyorum.” O3

51



Tiirk arkadaglarindan ayr1 diigmesin. Onlarla iyi anlagsin istiyorum. Cocuklar her tiirli anlagir,
oyun oynar ama derste bir seyi anlamazsa kendini eksik hissedip i¢ine kapaniyor. Cocuklarin
kalbi cok hassas. Bir an 6nce Tiirk¢e derslerine alisabilse keske.” V3

“Tabii gramer ¢ok &nemli. Bir ciimleyi nasil ifade etmesi gerektigi cok onemli. Oznenin,
yiiklemin nerede olmasin gerektigini ¢ok iyi bilmesi gerekiyor. Ama yani bol bol okumak, bir
seyleri okutuyor olmak, kelime dagarcigini arttirmaya yonelik caligmalar gerektigini
diisiiniiyorum. Oncelikle kendisini sinifta rahat ifade edecegi bir sistem olmasim isterim.” 011

Destekleyici Tiirkce 6gretimi sunmaya ¢alisan STK temsilcileri de verdikleri egitimde
oncelikli hedeflerinin ¢ocuklar1 okullara hazirlamak oldugunu séylemislerdir: “Sinifa
girdiginde afallamasin ve adapte olmus olsun. Yani hazirlik smifi gibi yaptik bu

seneyi. Adaptasyon ¢alismasi gibiydi.” STK 2

“Okula girdiginde ¢ocugun hayatini kolaylastiracak ne varsa onlar iste ‘Ggretmen, sen
Ogrencisin, bu sira, bu tahta’... Iste bunlar gibi... Cok net, temel kavramlar1 vermeye calistik.”
STK3

Cocuklarin Bildiklerinden Hareket Etme
Katilimcilar, ¢ocuklarin dil diizeylerinin dogru tespit edilip onlarin bildiklerinden

hareket ederek hedefleri belirlemenin 6nemine dikkat ¢cekmislerdir.

“Aslinda hedefleri belirlerken yine baktigimda &grencilerin simiflarinin diizeyine bakiyoruz
aslinda. Ogrencinin diizeyi nasil ya da smifin diizeyi nasil onu diisiiniiyorum. Ben bugiin bu
Ogrenciye neyi Ogretebilirim diye diisiiniyorum. ‘Bugiin evet alfabeyle baslamaliyim.” Onu
Ogreniyoruz, daha uzun bir siirece yayiyoruz. Alfabe 6gretirken aralara neler koyabilirim?
‘Tanismayi, renkleri iste bunlart 6greteyim.” Hep sinifin genel diizeyine gore hedeflerimi o
sekilde belirliyorum.”03

“Yani bildikleri seylerden hareket ederek onlart o sekilde vermeye calistyoruz. Daha yakin
cevresinden. Yakin c¢evrede kullanabilir ¢ocuk. Digar1 ¢iktiginda bir markete gittiginde ne
sormasi gerekiyor, ne yapmasi gerekiyor O tarz seyler.” 06

“Cocuklarin diizeyini anladiktan sonra onlarin ihtiyaglarina gére MEB (ana dili olarak) Tiirk¢e
dersinin kazanimlarint da dikkate alarak bir rota ¢iziyoruz. Cocuklarin 6nceden ne bildigi ¢ok
énemli.” O15

Bagka bir katilimci1 ¢ocuklara yonelik hazirlanan programlardaki hedef alinan yas
grubu konusunda goriisiinii ortaya koymustur: “MEB 6-12 yas diye sinirlamis ancak 6
yasindaki bir ¢ocugun dil gereksinimleri ile 12 yasindaki bir ¢ocugunki farklilik

gdsterir. Buna dikkat edilmeli diye diisiiniiyorum.” OE3

Okuryazarhk Kazandirma
Tiirk¢e 6gretmenlerinin ve STK temsilcilerinin ifade ettigi 6nemli bir 6l¢lit cocuklara

okuryazarlik kazandirmaktir. 013 kodlu katilime1 “Oncelikli amacim okuma-yazmaya
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gecmek. Sonrasinda ¢ocuklarin duygularini ifade edebilmeleri 6nemli bir hedefim.”

ifadesiyle okuma-yazma 6gretimine verdigi onemi belirtmistir.

“Oncelikle okur-yazarlik kazandirmak. Daha sonra da Tiirkce konusma ve anlama becerilerini
kazandirmak. Bunun diginda disar ¢iktiginda, markete, manava, hastaneye gittiginde kendini
giizel bir sekilde Tiirkge ifade edebilmesi. (Hedef ve kazanimlari) okuma-yazmaya gegtikten
sonra onlarin konusmasina gore (belirliyoruz). Temelden baslhiyoruz. Bu kim? “Merhaba”,
“giinaydin” gibi temel kalip ifadelerle basliyoruz. Daha sonra seviye seviye ilerliyoruz.” 07

Katilimeilar gocuklara okur-yazarlik kazandirdiktan sonra ¢ocuklarin kendilerini daha
iist diizeyde ifade etmelerini saglayacak sekilde okuma yazma becerilerinin

gelistirilmesini de 6nemsediklerinden bahsetmislerdir.

“Normal sartlarda bu insanlarin giindelik hayattaki asli ihtiyaglarini giderecek kadar bilmelerini
arzu ediyoruz. Ama artik profesyonel noktada da bir seyleri yazabilme, zihinlerindeki
diislincelerini anlatabilecek sekilde onlarin diinyasina hitap edecek kitaplar olmali ve bunlari
okuyarak duygu diinyalar1 gelismeli. Bizim kitaplar bu konuda teknik kaliyor.” STK 2

Siif mevcudu fazla olan o6gretmenler cocugun Oncelikli ihtiyacinin konusma
becerisinin gelistirilmesi oldugunu diisiinseler de O6grenci sayisinin fazlaligindan
dolaytr bunu yapmadiklarini, onun yerine okuma-yazma becerisine daha cok

odaklandiklarini belirtmislerdir.

“Ben de gecen sene yaparken aynmi sekilde okuma-yazmayir daha yogun ele aliyordum.
Dinlemeyi yapmaya calisiyordum ama ¢ok verim aldigimi géremiyordum ¢iinkii ¢ok kalabalik.
Dinleme... Ve ayn1 zamanda konugma ne kadar ¢ok istesem de konusma (becerisi iizerinde
duramiyordum). Onlarin pratik yapmasi ¢cok dnemli. Ama bunu ¢ok sinirli sayida yapabiliyoruz.”

05
Cocuklarin yazma becerilerinin gelismesinin diger 6nemli bir 6l¢iit oldugu da ifade

edilmistir.

“En ¢ok hayatlarinda ne kadar kullanabilirler ve ne kadar konusabilirler lizerine gidiyorum. Ayni
zamanda ne kadar yazabilirler. Benim her zaman iki hedefim oldu. Bunlar yazmak ve
konusmak.” O8

4.1.1.5. Tema 5: Icerigi Belirleme

Ogretmenlere Tiirkge derslerinin icerigini hangi Glctitlere gore belirlediklerine dair,
STK temsilcilerine ve ogretim elemanlarma Tiirk¢e derslerinin igeriginin nasil
belirlenmesi gerektigine dair, velilere g¢ocuklarmin Tiirk¢e derslerinde neleri
O0grenmeye ihtiyaci olduguna dair goriisleri sorulmustur. Goriismelerden elde edilen

verilerin incelenmesi sonucunda bu tema altinda {i¢ kod saptanmustir.

Dinleme ve Konusma Becerisi Agirhikh
Katilimcilar, c¢ocuklarin en temel ihtiyacinin dinleme ve konugsma oldugunu

gbzlemlediklerini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda, derslerin igeriginin dinleme ve
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konusma becerisine odaklanarak belirlenmesi gerektigi yonitinde goriislerini ortaya
koymuslardir. “(Igerigi) gercek hayat ve giinliik konusmadan gesitlemelerle
belirliyoruz. Cocuklarla diyalog, muhabbet seklinde...” O9

“Mesela gelecek zaman gegen donem anlatmistim &grencilere. Orada daha ¢ok Yunus Emre
kitaplarinda metinler var. O metinler iizerinden ekleri anlatmistim. Bizim de amacimiz bu,
mesela, seminerde soyle demislerdi bize: ‘Kaliplar1 6gretmeyin’. Mesela ‘yarin-bir sene sonra-
ertesi yi1l” gibi seyleri 6greterek gelecek zamani bu sekilde anlatabilirsiniz. Cocuk artik “acak”,
“ecek” demeden yarin kelimesi duydugunda "ecek" getirilecegini bilecek demisti. O sekilde
ben de kendim kurguladim. Onun iizerinden yola ¢ikarak kural vermeden konusmaya ydnelik
metinlerden ya da bdyle dinleme metinlerinden, oyunlardan yola ¢ika gidiyoruz. Bu sekilde...”
01

“Konusmasi... Cocugun konugmasini istiyoruz. Kazanimlara yonelik... Gorsel okuma mesela.
Cocuk hangisinden zevk alirsa... Kes-yapistir-boyama gibi... Boyle 6nceligi konusmaya
veriyoruz. Sonra yazma ve okuma...” O16

“Cocuklar sarkilar1 seviyor, sakalar1 falan. Bol bol konusursa, sarki sdylerse hizli 6grenir bence.
Bazen bakiyorum, Tiirkge bir sarki sdyliiyor. Cok seviniyorum. Boyle boyle dgrenir zaten. Ben
de evde ona internetten video bulmaya ¢aligiyorum.” V1

Diger bir katilimer ¢ocuklarin dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesinin ne
kadar 6énemli oldugunu belirttikten sonra ¢ocuklarin ayni1 zamanda okul derslerine
daha kolay uyum saglayabilmeleri icin o yonde kelime dagarciklarinin

gelistirilmesinin de son derece gerekli oldugunu belirtmistir.

“Dort temel dil becerisinin dordiine de agirlik veriyoruz. Hatta ¢ocuk dersten gegmede yazma
becerisini ¢ok kullanacagi i¢in bunun {izerinde 6zellikle durulmasi gerektigini diisiiniiyorum.
Ama simdiki Suriyelileri diisiinelim mesela. Niteliksiz bir grup geldi. Diplomaya sahip olmayan,
hizmet sektoriinde c¢alisacak insanlar. Bunlarin daha ziyade, ihtiyaci kadar okuma-yazma
becerisine ama ¢ogunlukla da konusma ve dinleme becerisine ihtiyaglari var. Ona gore bir
secenek sunmak gerekiyor. Ama sedece program degil, buna uygun Uretilen materyaller de dahil.
Okul ¢aginda birine bakarsak sadece 6grenecegi Tiirk¢e degil, diger dersler de var. Bu sefer
bunlarin kelime hazinelerinin de hesaba katilmasi gerekir. Ona da bir hazirlik olmas1 gerekir.
Diger derslerin programu ile drtiisen bir programa ihtiyag var burada da.” OE1

Bagka bir katilimc1 da 6zellikle daha kiiglik yas gruplarinda yaptiklar: derslerin daha
cok kelime dgretimi lizerine yogunlagmasi gerektigini belirtmistir: “Kelime 6gretimi,

renkler, giinler, aylar... Yavas yavas ciimleye geciyoruz.” O7

Basit Diizeyde Dil Bilgisi Kurallar
Katilimcilarin bazilari, hedef 6grenci kitlesinin yaslar1 kiigiik oldugu i¢in soyut dil
bilgisi kurallarin1 6gretebilmek zor olsa da bir sekilde dil bilgisi anlatiminin da gerekli

oldugunu dile getirmislerdir.

“Ornegin bu hafta simdiki zaman {initesi var. Simdiki zaman1 vermeden 6nce cocugun hissetmesi
icin neler gerekli bunu aragtirtyoruz. O konuyu 6nce hissettiriyoruz ¢ocuga, ondan sonra somut
materyaller kullamyoruz. lyice konusabiliyorsa, anladiysa biraz basit diizeyde de gramer
kurallarini vermeye galistyoruz. Ciinkii hig¢ gramer vermeyince de olmuyor.” 02
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“Kiigiik siniflarda dncelikle tamamen okuma, yazmaya 6nem veriyoruz. Daha sonraki siniflarda

daha evvel ¢ocuk okuma yazmaya gegse bile, dedigim gibi, tam dogru olarak yazamiyor. Hem
ona zaman ayiriyoruz hem kelime 6gretimine hem de eger ileriki simiflarsa dil bilgisine zaman
ayiriyoruz. Bunlar smifa gore degiskenlik gosteriyor. Hangi teknik ya da yonteme ihtiyag varsa
ona daha fazla zaman ayiriyoruz.” O7

Birinci smif Ogrencileriyle ilgili ozellikle belirtilen bir durum okuma-yazma
ogretimidir. Bir katilime1 ders zamaninin ¢ok biiytik bir boliimiinii buna ayirdigini ve

ogretimi klasik bir sekilde agiklama yontemiyle yaptigini belirtmistir.

“Yani okuma-yazmaya onem verdigimiz icin... Ben bir donem girdim kii¢iik yas grubuna.
Birinci donem ve ikinci dénem igte bir kismini okuma yazmaya ayirdim ve bunun igin zaten
yapmam gereken seyler ¢cok basit. Harf 6gretimi yaptigim icin bir de sinif icerisinde onlarin
yazmalarimi saglayip iste baslarinda durup, atryorum, ellerinden tutup yazmak falan hani...
Bence ¢ok fazla bir igerik hazirlamaya zaman ayirmiyordum.” 06

Ders Kitaplarindaki Metinler
Ogretmenler derslerinin icerigini belirleme asamasinda ders kitaplarindaki metinleri
temel aldiklarini belirtmislerdir. Bunlardan yola cikarak ¢ocugun ihtiyacina gore

derslerinin igerigini belirlediklerini ifade etmislerdir.

“Icerigi belirlerken genelde yine kitaplardan gidiyoruz. Kitabin icindekiler kismindan bakiyoruz
ama ben yine tiniversitedeki kitaplarima baktigimda nasil planlamam gerektigini, nasil program
gerektigini hep o kitaplardan yararlaniyorum. Iste ilk basta tanigma... Konusarak... Nasil anne
karnindan, hep deriz ya, ilk basta dinlemesi gerekiyor. Ilk basta dinlemeyle basliyoruz. Sonra
yavas yavas konusmaya, hepsini ayni giin igerisinde ama bir siralamayla yapiyoruz. Dinleme,
konusma, en son okuma ve yazmaya gidiyoruz.” O3

“Agirlikli olarak kitabin sundugu egzersizleri, alistirmalari takip ettim. Ama bunun disinda
cocuklara Tiirkce videolar izlettim. Ozellikle agirlikli sekilde sarki dinlettim. Bunlar1 birlikte
inceledik. Sarki, video, kitap igerigi seklinde yiiriittim.” 010

4.1.1.6. Tema 6: Ogretimi Planlama/Belirleme

Katilimcilara Tiirk¢e 6gretimini ne sekilde planladiklari, hangi yontem ve teknikleri
tercih ettikleri ya da yararl bulduklar1 soruldugunda alinan yanitlardan elde edilen veri

analiz edildiginde iki kod olustugu saptanmistir.

Kullanilan Yontem ve Teknikler
Katilimeilarin  Tiirkge Ogretiminde kullanmayi tercih ettikleri yontemin basinda
gosterip-yaptirma yonteminin oldugu saptanmistir. Cogunlukla uyguladiklari teknik

ise egitsel oyunlardir.

“Oyunlar... Tlkokul diizeyinde baktigimda genelde sarkilarla gidiyor. Iste etkinlik kartlarimiz
oluyor. Ozellikle brosiirlerden gok yararlaniyorum. Marketlerden gelirken brosiir topluyorum. O
¢ok isime yariyor, iste oradakilere bakiyoruz. Ilk basta isimlerini sdyliiyoruz, brosiirlere
bakarken fiyat da 6greniyorlar. Ama genelde karaltyorum markalarin stiini. Hem fiyatlan
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ogreniyorlar hem isimlerini 6greniyorlar. Canli canli, renkli... O ¢ok igime yartyor. Aslinda
cevreden topladigim materyaller... Disariya ¢iktigimizda, bahgede, belki ¢ok basit ama "yag
satarim bal satarim" oyununu oynuyoruz. Cok zevk aliyorlar. Sonra ¢cevrede bulmaca oynuyoruz;
iste bayrak nerede ya da iste bayrak hangi renkte, iste basketbol potasi? Hemen gosteriyorlar,
renklerini sdyliiyorlar. Bahgede yaptigimiz etkinliklerde sinifta kartlarla ilgili etkinliklerimiz
oluyor ya da seyleri aldigim dergiler var, dergilerde iste aylar-glinler-takvimler veriyorlar.
Renkli renkli... O takvimleri getiriyorum, kesiyorum; aylar1 dyle isliyoruz. Iste her takvimin
altinda bir s6z yaziyor, ayn1 zamanda s6zii ezberliyorlar, ben o s6zii sdyledigim zaman "ocak"
diyor biri, ayaga kalkiyor mesela... Bu sekilde yapiyoruz. Mesela oyunlar oynarken iste
klcukken "catlak patlak" diye oyunlar oynardik. Biz onu Tiirk¢e sarkilarla oynuyoruz; iste
giinleri oynuyoruz, sayilari oynuyoruz. Yirmiye gelince simdi bir sey yapacak, sonra da beser
beser sayalim diyoruz. Boyle oyunlar oynuyoruz. (...) Yani &grenirken de ayni zamanda
egleniyorlar 6greniyorlar, hepsi i¢ ice gegebiliyor.”03

“Oyunsuz bir seyimiz yoktu bizim. Biz oyunla dersi planliyorduk. Mesela her derste bir adam
asmacayla bir kelime ¢alisiyorduk. Gorsel de mutlaka isliyorduk dersimizde. Renklerde mesela
renk kartlarimiz vardi. (...) Mesela drama yontemini ben ¢ok kullaniyordum. Cocuklarda ¢ok
etkili oluyordu. Basit sekilde, mesela ‘doktora gitti’ gibi. Mesela doktor oOnliigi
giydirmistim.(...) Tiirk¢e sarkilar kullandik.” STK3

“Gorsellerin oldugu basit afiglerimiz vardi. Gorseller {izerinden gocuklara tanitim yapryorduk.
Tahtaya onu asip ¢ocuktan onlari tanitmasini istiyorduk. Renkleri tek tek gosteriyorduk mesela.
Egitici oyun yontemini oldukea kullandik. Tabii takrir aktifti. Teneffiislerde de gocuklarla oyun
oynarken de bazi seyleri vermeye ¢aligtik. STK1

“Cocukluk evrensel. Eglenmekten keyif alma, hayal giiciinii gelistirme, ufuk agma... Bunlar
biitiin cocuklar i¢in dnemli. Bu nedenle dersler bol oyunlu gegiyor. Hayal diinyasina boyle hitap
etmek mimkiin. Cocuklar uzay gibi seylere, canlilara, ilging seylere merak duyuyor. Bunlar
kullanarak multikiiltiirel bir ortam yaratmak énemli.” 014

Ogretmenlerin derslerinde siklikla kullandiklar1 diger bir ara¢ sarkilar, siirler ve

videolardir.

“Doksanlar pop sarkilardan se¢meler yaptim. Igerisinde atasozleri, deyimler barindiran Baris
Mango sarkilarindan yararlandim. Baris Mango programlari ve eski Tiirk filmleri gibi —guzel
temalar1 vurgulayan- hos filmler se¢tim.” O10

“Kendi takip ettigim sayfalar var. Youtube, Facebook’ta falan. Barig Man¢o’nun sarkilari vs.
Bunun diginda biraz daha Tiirkgesi iyi olan kisilerin videolarin1 kullaniyorum. Tirkceyi giizel
kullaniyor ve faydali bilgiler veriyorlar. Cocuklarin kendi kiiltiirlerinde sevdikleri seylerin
Tiirkce dublaj ya da altyazilisini da kullantyorum.” 09

“Kizlar siirleri ¢ok seviyorlar, kii¢iikler de seviyor. (...) Bir siirimiz vardi. O da Yalvag Ural'in
en son ¢ikardigi Sincap diye. O kitab1 ¢ok seviyorum ¢iinkii her bir sey gorsellerle, resimlerle
anlatrtyor Hem kisacik siirler ve hatta ilk agilista sincap siiri var. Agacin iizerinde sincap, elinde
bir findig1 var. Onu iste yere atiyor. Siirin hepsini anlatiyor. 5 satirdan olusuyor siir. Sonra siiri
isledigimizde iste ilk basta herkese sinifta 6rnek okumalarla gosterdim falan. Sonra 6grencilere
dedim bunu ezberlemenizi istiyorum. Ezber gercekten ¢ok igsime yariyor bu uygulamada.
Ozellikle siirleri, iste sarkilar1 ezberletiyoruz. (...) ikinci giinse geldiklerinde o zaman ‘Hadi
bunu nasil sarki haline getirebiliriz?” dedim. Erkeklere dedim, onlar rap yapmay1 ¢ok seviyorlar.
Hadi iste erkekler rap yaparsa art1 puan verecegim dedim. Iste kizlar bunu istedikleri sekilde
sdyleyebilir. Oyle bir sey oldu. Onlar da... Erkekler deli gibi rap yapiyor, bdyle iste ‘sincap
agacin altinda ha ha hah’ boyle sdylemeye calisiyorlar. Kizlar daha bdyle romantik bir sekilde
soylediler. Hem eglenceli gegti, bu uygulamalari ¢ok seviyorlar.” O3
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“Yaklasik ben bir buguk haftadir mevsimleri anlatmaya galigtyorum. Once normal mevsimleri
anlattim. ilkbaharda séyle olur, yaz bdyle olur, simdi ilkbahara girdik gibi anlattim Ondan sonra
da bunu resimlerle somutlastirdim. Ellerine resim verdim. Boyama calismasi yaptirdim. Sonra
videolardan mevsimler gosterdim. Bu sekilde mevsimleri daha yeni bitirebildik.” O1

“Bol bol sarkilar, videolar... Hep dyle seyler izlemek istiyor zaten. Cizgi filmler belki... Daha
cok duymasi lazim bence. Zaten hemen kapiyor her seyi. Eglene eglene 6grenince unutmaz da.
Teneffiiste, oyunlarda 6grendiklerini gelip bana soyliiyor evde.” V2

Ayrica katilimceilar 6zellikle dil 6greniminde yaparak 6grenme yonteminin kalici

O0grenmeyi saglama konusunda ¢ok daha etkili oldugunu savunan goriisler ortaya

koymuslardir.

“Ogrenme deneyimle de olan bir sey. Alisverise gitmekten tutun pazara ¢ikmasmna kadar
bunlarin hepsi birer deneyim. Bunlarin hepsi yaparak olmali. Ilgi alanlari ve ihtiyaglar goz
oniinde bulundurularak degerlendirilmeli. Simf ortamlarimi bu sekilde ayarlayp &grenme
siirecinde onlar1 destekleyecek bir labaratuvarm olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ornegin bir
pazar alani i¢in meyvelerin gercekten olmasi ve tanitilmasi gibi. Bir aligveriste, karakolda,
hastanede neler olacagmna, neler yapilacagina dair kalici &grenmeyi saglayabiliriz bu
sekilde.”O12

“Yontem, teknik anlaminda; videolar, ders disi etkinlikler, kisa film ¢alismalari olabilir. Cocugu
sadece buraya sikistirmak degil de onun diginda da bir seyler yapabilmek. Rahat oldugu ortamda
kendisini daha iyi hisseder. Bu tarz ¢calismalar, gorevler, 6devler verilebilir. Bir rdportaj yapabilir
belki.” O11

“Yaparak yasayarak 6grenme ¢ok dnemli. Cocuklar konugsunlar. Ne olursa olsun konugsunlar.
Bu benim i¢in 6nemli. Toplum karsisinda konusma, kendini ifade etme ¢ok dnemli bir beceri.
Bu nedenle kiigiik sunumlar yaptirmaya ¢alistyorum.” O14

Katilimecilar derslerinde grup ¢aligmasi teknigine sik¢a yer verdiklerini ifade

etmislerdir. TUrk dgrencilerle karma sinifinda birkag yabanci 6grencisi olan O15 kodlu

katilimer siklikla istasyon teknigini kullandigimi belirtmistir. Gruplarinda yar1 yariya

Tirk ve yabanci 6grenci olmasina dikkat ederek birbirlerine yardim etmelerini

saglamaya calistigin1 dile getirmistir: “Mesela dort Tiirk, dort yabanci 6grenci bir

grupta oluyor. Smif zaten karigik. Okuma yazma bilen de var, higbir sey bilmeyen

de...

2

“Grup c¢alistirmasi fazlasiyla yaptirtyorum ¢iinkii sinif homojen degil. Cok iyi bilenler var, orta
bilenler ve az bilenler var. Hepsini bir gruba dagitiyorum. Bir grupta ¢ok iyi bilen de, az bilen
de oluyor. Atiyorum, bir 6grenci yazmayi ¢ok iyi biliyor, bir 6grencinin fikirleri ¢ok iyi oluyor,
bir 6grencinin de konusmasi ¢ok iyi... Hepsi birlestiginde daha giizel sonuglar ortaya ¢ikiyor ve
cocuklarin birbirine dgretmesi gayet faydali oluyor.” O2

“Dil becerilerine yonelik yapiyoruz, Hocam. Ornegin biitiin dil becerilerinin gelismesine énem
veriyoruz, ¢ocuk (i¢in) aktif ogrenme olmasi gerekiyor, 6grenci merkezli olmasi gerekiyor.
Ornegin oyunlar1 ¢ok kullaniyoruz hedef kitle cocuk olunca ya da isbirlikli 6grenme...”02
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Katilimcilarin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilmek adina ¢ogu zaman drama ve rol yapma
teknigine yer verdikleri dile getirilmistir. Bu sayede cocuklarin ilgisinin canli

tutulabildigi ve 6grenimin kalic1 hale getirildigi ifade edilmistir.

“Ben kendi adima konusacak olursam dramayi ¢ok kullanmaya ¢aligiyorum &grencilerle ¢iinkii
ilgisini o sekilde c¢ekebilirim Ogrencilerin. Birinci simiflar ¢ok kalabalik. Bunu da yapmak
istedigimde yapamiyorum. Yapabildigim kadar drama... Iste gorsellerden (yararlaniyorum)
ciinkii dil 6gretiminde gorsel cok énemli. Videolardan...”05

“Role-play aktiviteleri yaptim ben. Videolar izlettikten sonra dgrencilerin izledikleri seyleri
canlandirmalarimi istedim. Bu cok etkili oldu. Onun disinda cocuklarla yaptigim birebir
muhabbetler... Onlar1 6diillendirmek anlaminda birkag oyun oynatmak... Bunlari yaptim
diyebilirim.” 010

“Benim ¢ocugumun tiyatroya yetenegi ¢ok. Cok glizel taklit yapabilir. Oynarken fark etmeden
Ogrenir diye diisliniiyorum. Boyle ilging, canli seyler olunca 6gretmen de zorlanmaz. Oteki tiirli
o kadar ¢ocugu tutmak zordur herhalde.” V3

Katilimcilar gorsel malzemelerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilmek igin ¢ok gerekli
olduguna deginmislerdir: “Mesela gorsel olan bir seyi herkes ¢cok rahat yorumlayabilir.
Onu okumak i¢in bakmak yeterlidir. Gorsel materyallerin kullanilmasi daha dogru

olabilir diye diisiiniiyorum.”O11

“Gorselleri ¢ok kullantyorum. Gorsel okumayi ¢ok yararli buluyorum. Resimlere bakarak bir
hikdye anlatma. Tabii kii¢tik bir hikaye... Cocuk yapiyor ama. Gordiiklerini soyut bir anlatimla
ifade edebiliyor. Aklinda her sey daha ¢ok kaliyor.” O16

Cocuklarin eglenerek 6grenebilmesi i¢in masal ve hikdye okuma ve anlatmanin 6nemi
tizerinde de durulmustur: “Masal ve hikaye ile 6gretim olmali. Cocuktaki egitim bu
sekilde basgliyor. Daha eglenceli hale getirmek gerekli. Yine sarki sozleri ile birlikte
verilebilir.” 012

“Kelime tekrarlar1 ¢ok 6nemli. Basit kelimelerden, climlelere, sonra da hikayelere gecmek
onemli. Bunlar hep resmedilince giizel oluyor. Ya da gorselden yola ¢ikarak ciimle kurma...
Cocuklarla hikayeler lizerinden SN 1K ydntemini uyguluyorum. Hikéye haritas1 ¢ikarttirtyorum.
Sonra hikayeyle ilgili kelimeler yazip cagrisimlarim yazdirtyorum.” 013

Sinifta miilteci/go¢men 6grenci gruplari gibi 6grenci sayilart fazla olan katilimeilar;
derslerinde cok istemeseler de Ogrenci merkezli 6gretim yapamadiklarini, siifta

kullanilan 6gretim yonteminin anlatma yontemi oldugunu ifade etmislerdir.

“(Yontem ve tekniklerin) ¢ogunu hatta hemen hemen hepsini kullanmak istiyoruz. Clinki oyun
oynadiklarinda mesela daha fazla akilda kalic1 oluyor. Ama genel olarak ben aktifim. Diiz
anlatim yontemini kullantyorum.” O7

“Mesela 1. simif gocuklarinda harfleri yapmistik. Akilli tahtada harf tanitimini izledik beraber.
Ondan sonra fonetik kullanirken harf kullanimini1 gérdiik. Dag kelimesinde ‘g’ nasil kullanilir.
Teker teker ¢ocuklara okuttum. Ardindan birbirlerini dinliyor, tekrar ediyor ve cuimle icerisinde
bu kelimeyi, sesi, harfi kullanmaya bagliyorlar.” O8
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Son olarak, gecici koruma kapsamindaki 6grencilerden olusan bir gruba ders veren bir
katilimer smifta kullandigi yontem ve teknige karar verirken Ogrencilerin kiiltiirel
farkliliklarini temel aldigini, 6rnegin grup calismasini kendi sinifinda istedigi gibi

kullanamadigini belirtmistir.

“Grup ¢aligmalari aslinda yapamiyoruz ¢iinkii kiiltiir olarak farkli olduklari i¢in kiz erkek bir
yere getiremiyoruz. Ya strekli birbirine erkek iginde olacaklar ya kizlar igerisinde olacaklar. Bu
sefer de kiz-erkek ¢atigsmasi oluyor kendi aralarinda. O yiizden olmuyor. Daha ¢ok normalde U
seklinde olmasi gerekiyor siniflar ama maalesef Oyle olmadigi i¢in herhangi bir sey
yapamiyoruz. En fazla yapabildigimiz diyaloglar oluyor yani kitap iizerindeki metin varsa iste
‘Ayse'yle Ali konusuyor® gibi... Oyle karsilikli ancak konusturabiliyorum. Bu sekilde ancak
oluyor.” 04

Ogretme-Ogrenme Siirecine Yonelik Oneriler

Katilimcilara Tiirkge 6gretiminde hangi yontem ve teknikleri tercih ettikleri ve yararl
bulduklar1 soruldugunda ¢ogunlukla ¢ogulcu bir yaklasim takip ettikleri goriilmiistiir.
Cocuklar s6z konusu oldugu i¢in onlarin ilgilerini ¢ekebilecek gesitlilikte ve canlilikta
yontemlerin ve tekniklerin tercih edilmesi gerektigini belirtmislerdir. OE1 kodlu
katilimc1 yontem ve teknik tercihine yonelik eklektik bir yaklasimin benimsenmesi

gerektigini savunmustur.

“Yontem-teknik meselesinde su var. Bati’da gelisen anlayisla tizerinde hala teori de retilen
yontemler belli. Bunlardan bir tanesi iletisimsel yontemler... Hangi dil konusulmakta ise o dilde
iletisim kurmak demek. Esasen iletisimsel yontemin tek bagina bir yontem olarak goz oniinde
bulundurulmasi gerekir. Ama bunun yam sira bir yontemden ziyade egilimi ifade ediyor. Bu
yontem her yontemin en iyi tarafin1 veya derste hangisine ihtiyag varsa ondan faydalanmay1 géz
oninde bulunduruyor. Tabii bu tek basmna bir yontem olmadigi i¢in aslinda hazirlanacak
programlarda kazanimlarin iligkilendirilmis olmasi lazzim. Yani bir kazammmin g¢ocukta yer
bulabilmesi i¢in neye ihtiya¢ varsa burada eklektik yontemin pargalarmin devreye girmesi
gerekir. Diyelim ki kelime hazinesinin onemsendigini disiiniiyoruz. Dil Bilgisi-Ceviri
Yontemi... Yontemlerin gogu ona tepki olarak dogmustur. Ama yine de literatr der ki eklektik
yontemle o yontemin kelime hazinesi kazandirma usuliinii 6nemser. Veya gramer kazandirmada
Tiirkiye’de hakim anlays... Ingilizcede... Tabii kotii de bir aliskanlik... Diyelim ki gramer
kurallarin1 ezberleyerek ilerliyor. Ama Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi’ni kullananlarin bir kismi
climleyi ¢ocuklara dgretiyor. Ama o ciimlenin her biri ayr1 kalip. Bunun igerisinde g¢ocuk
kelimeleri, fiilleri degistirmekte hiir. Bu da her ne kadar terk edilmis olsa da kullanilabilecek bir
yontem. Bati’daki yOntemlerden bir tanesi ‘cergeve metin’le ortaya c¢ikti; Gorev Odakli
Yaklasim. Gorev Odakli Yaklagim’la ilgili programin mutlaka bir seyler yapmasi lazim.
Hazirlanan setlere bakiyoruz Bati’da. Her bir Unite sonunda gérev maddesi var. Cocuklar
Ogrenirken gorevi de yerine getiriyorlar. Bir taraftan proje tabanli yaklagimin olmas1 gerekir.
Cocuklarin bir araya gelip birlikte dil iiretimi yapmasi da lazim. Bununla ilgili hazirlanan
caligmalar da var iilkemizde. Mesela bizim iiniversitemizde gecen sene hazirlanmisti. Cocuklar
bir Fransizca dergi ¢ikarttilar ve ¢ocuklarin Fransizca yazma becerilerinin daha ¢ok gelistigi
ortaya ¢ikiyor. Projelerin de devreye alinmasi gerekir. Modern yontemlerin her biri; tekli, ikili,
¢oklu, grup calismalari... Her biri ¢ok 6nemli. Cocugun kazanmasi gereken yetenekler hangi
yonteme ihtiya¢ duyuyorsa yontem segenegini orada belirtmek gerekir.”

OE3 ¢ocuklarin dil gretiminde eglencenin odaga alinmasi gerektigine ve dil bilgisi

yapilarinin dolayli bir sekilde kazandirilmasinin 6nemine dikkat cekmistir.

“Cocuklara dil 6gretiminin merkezinde oyun olmalidir. Oyunlastirma, dramatizasyon, gorsel ve
isitsel materyal kullanim1 ¢ocuklar1 yeni 6grendigi kiiltiire yakinlastiracaktir. Yine miizikten ve
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cizgi film karakterlerinden de yararlanilmalidir. Yasayan dili kurallara bogmadan 6gretmek
temel olmalidir.”

OE2 cocuklara Tiirkge dgretiminin hazirlik smifi seklinde tasarlanmasi gerektigini ve
onlara yonelik hazirlanacak ders kitaplarinin dort temel dil becerisine odaklanmasi

gerektigini belirtmistir.

“Dil 6gretim setleri kullanilmalidir. Birkag y1l bu ¢ocuklara sadece dil 6gretilmelidir. Daha sonra
matematik, fen, hayat bilgisi dersleri 6gretilmelidir. (...) Hem kurmaca hem 6zgiin metinlerin
yer aldig1, dort temel beceriyi igeren ders materyalleri olusturulmalidir.”

Katilimeilar kiigiik yas gruplarinda ¢ocugun dikkatini ¢ekebilmek ve onlari canli
tutabilmek icin oyunun ve eglenmenin Onemine de dikkat c¢ekmislerdir.
Katilimcilardan O12 bunu su sekilde dile getirmistir: “Masal ve hikdye ile dgretim
olmali. Cocuktaki egitim bu sekilde bagliyor. Daha eglenceli héle getirmek gerekli.

Yine (gramer) sarki sozleri ile birlikte verilebilir.”

“Bunlara hep eglence lazim. Cocuk bu, giilmeyi eglenmeyi seviyor. Tiirklerle oyun oynadikca
gelip gelip degisik seyler soyliiyor. Cok hizli 6greniyor bence. Derste de dgretmenler onlari
eglendirebilirse, ilging olabilirse daha iyi olur bence.” V3

Katilimecilar  derslerinde  gorsel-isitsel materyalleri kullanmanin  ¢ok gerekli
oldugundan ve bu tiir materyali bulabilmek ve hazirlayabilmek i¢in fazladan bir ¢aba
harcadiklarini belirtmislerdir: “Benim daha ¢ok aradigim sey, konuya uygun video vs.
oluyor. Boyle daha zor bir konu olursa daha ¢ok onlara bakiyorum. Video, ses

kaynaklarini bulmak zor oluyor.” 09

Son olarak katilimcilar ¢ocugun eglenirken bir yandan da analitik diistinme
becerilerini gelistirmelerini saglayacak bir icerigin sekillenmesinin gerekliligini dile
getirmiglerdir: “Yas ile bagintili bir sey. O yas cercevesinde onu sorgulatacak,

diisiindiirecek ve keyif aldiracak konular olmali.” 011

4.1.1.7. Tema 7: Olgme-Degerlendirme

Paydaglara Tiirkce 6gretiminde 6lgme-degerlendirmenin nasil olmasi gerektigi ve
hangi yontemleri kullandiklar1 sorulmustur. Bu konuya dair paylastiklar1 goriisler

analiz edildiginde U¢ kod belirlenmistir.

Ortak Bir Ogretim Program Olmama Sorunu
Katilimcilar, 6lgme-degerlendirmenin standartlagmamasinin 6nemli bir problem

oldugu yoniinde goriislerini paylasmislardir. Bunun sebebi olarak ortak bir 6gretim
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programinin olmamas1 gosterilmistir. Bu nedenle subeler arasinda Olgme-

degerlendirmede esitsizlikler olustuguna dikkat ¢ekilmistir.

“Ya zaten oras1 (8lgme-degerlendirme) tamamen en sikintili sey zaten su an bizim i¢in. Mesela
smavlarda érnek vereyim. Olgmede biz bu sinavlar1 yapryoruz, kimi cocuk ¢ok iyi yapiyor, kimi
cocuk higbir sey yapamiyor. Ortak bir plan yok zaten bazi smiflarda mesela dort sube var. 3.
smiflarda bazi hocalarimiz mesela ¢ok kolay yaparken bazi hocalarimizin sinavi ¢ok zor. Bu da
iste smiftaki seviye farkliliklarindan kaynaklaniyor, ortak bir seyden gidilmemesinden
kaynaklaniyor. Bu yiizden hatta bunu idare de ¢ok sorun yapiyor. Neden A subesi en dnde ama
E subesi en geride gibi...”01

Katilimcilar 6lgme-degerlendirme konusunda kendilerini yonlendirecek bir kaynagin
eksikliginden sikayet ettikleri gibi, sinavlart kendilerinin hazirlamasimin ¢ok
zamanlarini aldigini ifade etmislerdir. 04 kodlu katilimc1 “Maalesef, iste kendi 6l¢gme-
degerlendirmemizi kendimiz yapiyoruz. Hani basvurabileceginiz burada zaten uzman
bir kisi de yok.” diyerek Ol¢me-degerlendirme konusunda bir rehberlige ihtiyag
duydugunu soylemistir.

“Sorular1 zaten kendimiz hazirliyoruz. Her ders sonunda... Hani Yabancilara Tiirkce
Ogretimi’nde su sekilde hazirlanacak diye bir kaynak yok elimizde ya da egitimde de bununla
ilgili cok fazla yonlendirme de edinmedik. (...) Olgmeye geldigim zaman orada kaliyorum.
Sinav hazirlarken ¢ok fazla vakit gidiyor. Cumartesi-pazar sadece oturup bilgisayar elimde soru
yazmaya ¢alistyorum. Begenmiyorum. Geri siliyorum. iki giiniim gidiyor bir simif i¢in.” O3

“Herkes kendi kriterini kendisi belirliyor anladigima gore. Ciinkii farkli bir yol, farkli bir
kazanim iglemisti. Kendince ihtiya¢ duydugu seyleri islemisti. Ona gore bir &lgme-
degerlendirme yapiyor. Ortak bir sey olmuyor. (...) Ortak bir program olsa, herkes, yani herkesin
esit sekilde yararlanacagi, onayladigi, faydali bir program olsa, hem 6l¢me degerlendirme
konusunda hem de bizim dersin igeriklerine karar verme konusunda isler kolaylasir.” O35

“Neyi hedeflediginizi bilemiyorsunuz. O yizden 6lgme-degerlendirmeyi gergeklestirecek bir
kriteriniz olmuyor. (...) Geri déniitlerle, 6devleri yapamamalari ile muglak bir siire¢ yonettik.
Miifredat olsa bu boyle olmaz idi.” O10

Subeler Arasindaki Dil Diizeyi Farklihigr Sorunu

Ozellikle gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarm olusturdugu, smif mevcudu fazla
olan siiflarda ders veren 6gretmenler diizey belirleme sinavlarin yetersizligini dile
getirmiglerdir. Siniflarinin dil diizeyr bakimindan heterojen olusunun Glgme ve

degerlendirme asamasinda bir sikint1 yarattigini belirtmislerdir.

“Su an girecegim smif mesela ¢ok heterojen bir sinif. Cok iyi konusan da var neredeyse hic
konusamayan da var. Yazabilen de var yazamayan da var. Sinav yaptik ama en fazla bu kadar
ayirabildik.”07

Baska bir katilimci, dil diizeylerinin saglikli bir sekilde belirlenmeyip heterojen oldugu
siiflarin subeleri arasinda rekabet olustugunu ve bunun cocuklar1 olumsuz yonde

etkiledigini ifade etmistir.
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“Ornegin 3. smiflardan {i¢ sube var diyelim. Bir sube ¢ok iyiyse o subenin sorular1 zor oluyor.
Bir sube kotiiyse kolay oluyor ve ¢ocuklarin arasinda rekabet oluyor bu sefer. Notlar da esit
olmuyor.” O2

Olgme-Degerlendirmeye Yonelik Oneriler

OE1 kodlu katilimei1, YDTO alaninda 6lgme-degerlendirmenin betimleyici olmaktan
daha ¢ok telafi edici olmas1 gerektigine dikkat ¢ekmistir. Olgme-degerlendirmenin tek
amacmin ¢ocugun ulastigi diizeyi tanimlamak degil, neleri 6grenemedigini de
anlayabilmek oldugunu dile getirerek 6lgme-degerlendirmenin siire¢ baginda-boyunca

ve sonunda olarak degerlendirilmesinin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamistir.

“Son donemde yine bununla ilgili hazirlanmig tezler var. Yine Bati’da 6l¢me degerlendirme
tezleri var. Bunlardan iki sene 6nce MEB de faydalanmaya calisti. Doniitii esas alarak... 100
puanlik bir sinavdan 70 alan bir ¢ocugun alamadigi 30 puanin dnemsenmesi gerekiyor. 90 alsa
bile alamadigi 10 puanin énemsenmesi gerekiyor. Yani 6l¢me-degerlendirmenin telafi edici
olmasi gerekiyor baslangigta. Ciinkii alamadig1 10 puan ¢ok kritik bir bilgi i¢eriyor olabilir. Eger
telafi etmezse 10 puami eksik de devam etmis oluyor. Dolayisiyla Yabancilara Tiirkce
Ogretimi’nde 6lgme ve degerlendirme siirecin basindaki... Ama siirec boyunca yapilan lgme
degerlendirme en kiymetli olani. Hem goriintiiye yonelik olarak hem de telafi edici olarak...
Siirecin bagindaki lgme degerlendirme ne agidan énemli? Bugiin biliyoruz ki dil 6grenmedeki
en Onemli detaylardan birisi ¢ocugun iginde bulundugu dile karsi olusturdugu bariyerler,
Onyargilar, tutumlar, 6z yeterlilik inanglari. Dolayisiyla bunlarin géz 6niinde bulundurulmasi
gerekiyor. Simdi ben bununla ilgili epeyce ¢alistm. Yine sunu goriiyoruz kisinin dile karsi
kaygis1 varsa, 6z yeterlilik inanci yoksa, tutumu da diigiikkse sonunda basarisiz oluyor. Ama
bunlar yiiksek ise sonunda basarili oluyor.” OE1

Bagka bir katilimci1 6l¢gme-degerlendirme araglarinda kullanilan soru tiplerinin genis
bir yelpazede yer almasi gerektigini ve smavlarin basitten karmasiga dogru

tasarlanmasi gerektigini sdylemistir.

“Hem g¢oktan se¢meli sorular hem bosluk doldurmali sorular... En kolaydan zora dogru gitme
ilke oldugu i¢in de kolay olan goktan segmelilerden zora dogru; eslestirme, bosluk doldurma gibi
sorular kullanilabilir. ilkesel olarak kolaydan zora dogru bir ilke benimsenebilir.” OE2

OE3 kodlu katilimer kiigiik yas gruplarinda aradaki yas farkmin g¢ok daha onemli
oldugunu vurgulayarak cocugun bilissel becerilerinin dikkate alinarak Ol¢gme-

degerlendirme araglariin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir.

“Bu diizeye gore belirlenmesi gereken bir siireg. Heniiz okuma-yazmay1 yeni 6grenen 6 yasinda
bir ¢ocukla 12 yasindaki bir ¢ocugun durumu farklilik gosterir. 6 yasindaki ¢ocugun konusma
ve dinleme becerilerine odaklanilir. Bol bol konusmasi, konugsulani anlamasi istenir. Bu
noktadan degerlendirme yapilir. Yas ilerledikge okuma-yazma diizeyi arttikga yazma
aligtirmalarina da agirlik verilmelidir.”

Katilimcilarin =~ ¢ogu  O6lgme-degerlendirme  araclarini  hazirlarken  derslerde
kullandiklar1 ders kitaplarindaki etkinlik ve soru tiplerini model aldiklarini dile
getirmislerdir. Bu sayede smavlarda bir ortaklik olusturmaya calistiklarini ifade

etmislerdir.
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“Sinav hazirliyorduk. Bayagi bosluk doldurma gibi seviyelerine uygun bir sekilde... Seviyeye
uygun konulardan, kitaplardan yararlanarak basit seviyede... (...) Kitaplardan daha ¢ok giderek
bosluk doldurma vs. gibi degerlendirme yapiyorduk ¢ocuklara. Cok basarili olan ¢ocuklar vardi.
Derste 6ne ¢ikan, ¢ok cabuk &grenen c¢ocuklar oldugu gibi hi¢ ilerlemeyip higbir sey
6grenemeyen gocuklar da oldu.” STK3

“Elimizden geldigince biz hazirlamaya calistyoruz. Dokiiman haline getirdik ashinda biitiin
sorularimizi. Idareye teslim ediyoruz her sinavdan sonra. Belki ortak bir sey ¢ikar, iyi belki
begendikleri sorular olur.” O3

Olgme ve degerlendirme igin nasil bir yontem gelistirilmesi gerektigi soruldugunda
Tiirklerle karma siifinda birkag yabanci 6grencisi olan bir 6gretmen, bu konuda ¢ok
zorlandiginmi belirterek Tiirkgeyi okuldaki dersleriyle es zamanli 6grenen 6grencilerin
dezavantajli olmamasi i¢in biitiin sinavlarda kendi ana dillerinde agiklamalarin
yapilmasini tavsiye etmistir. Ek olarak, sozli sinavin gerekliligine dikkat ¢ekmistir.

Cocugu karma siifta okuyan bir veli de bu yonde goriislerini paylagsmustir.

“Ben kendim bu konuda ¢ok zorlaniyorum. Onlara 6zel bir sinav hazirlamiyoruz. Herkesi ayni
degerlendiriyoruz. Sorularin onlara dillerine uygun yazilmasi olabilir. Ama bu da bizim i¢in ¢ok
zor. Ciinkii biz bilmiyoruz. Yabanci 6grencilerin bulundugu bir sistemde ise o zaman sadece
yazili degerlendirme yeterli olmaz. Sozel bir degerlendirme de olmasi gerekiyor. Ozel bir okul
ise burasi konusmasini dinlemek gerekir. Daha uzun bir siire ayirmak gerekir karsidakine. Yarim
saatlik bir siirede diyalog ile degerlendirmek gerekli. Yazil ve sozlii olarak iki basamakl: olabilir
smavlar.” 012

“Sinavlarda kendi dilinde aciklasalar daha iyi olursa aslinda. Ger¢i anlamayinca dgretmeni gelip
acikliyormus ama yazsa belki daha az dezavantajli olur. Oteki tiirlii her seyi nasil anlayabilir ki?
Bilmiyorum yani, 6gretmeni daha iyi bilir ama benim fikrimi sorarsaniz kendi dilinde de sorulari
yazsinlar.” V1

Farkli bir goriis olarak, simavlarda agik uglu sorular sorularak 6grencilerin kendini

yazil1 ifade etme becerisinin hedef alinmasi gerektigi dile getirilmistir.

“Ben yazili stnavimda test neredeyse kullanmiyorum. Bosluk doldurmalar, dogru yanlis gibi agik
uclu sorular kullantyorum. Sinavlarda kompozisyona yer veriyoruz. (...) Kendini ifade
edebilecegi, agik uclu sorular. Onun i¢in bu sekilde sorular daha iyi olur diye diisiiniiyorum.”
011

Baska bir katilimci, siavlarini hazirlarken ana dil olarak Tiirk¢e dersinin sinavlarini
model aldigini, ancak bu smavlar1 YDTO alanina uyumlu hale getirerek, dogrudan dil
bilgisi yapilarint 6l¢gmedigini ifade etmistir: “Bu sorular1 hazirlarken de genelde Tlrk
okulundaki sinavlardan yararlantyorum. Ve dil bilgisi olarak hani en fazla bir ya da

iki soru soruyorum.” O3

Ek olarak, O14 kodlu katilime1 sinavlarinda ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma vb. soru
tiplerine yer verdigi gibi gorseller kullanarak 6grencilerin bilgisini 6lgmeye calistigini

ifade etmistir: Gorseller kullantyorum. Gozleme dayali... Bu islerini kolaylastirtyor.”

63



Son olarak, Tiirk karma sinifinda birka¢ yabanci 6grencisi olan bir katilimci bu

cocuklara yonelik degerlendirmenin ders i¢i gézlemle olmasi gerektigini savunmustur.

“Ben ders i¢i gdzlemle degerlendiriyorum. Siav yok. Performans daha 6nemli. Cocuklar aslinda
konu kavrama testlerine aginalar. Coktan se¢melilere ¢ocuklarin katilimi daha ¢ok oluyor. Ben
yine de onlarin 6l¢me-degerlendirmesinin gézleme dayali olmasi gerektiginden yanayim.” O15

4.1.2. Sosyal Medya Analizine iliskin Bulgular

Bu alt bdliimde CYDTO alanina yonelik “Suriyeliler i¢in Tiirkce Ogretimi Materyal
ve Ders Notu Paylasim1” ve genel olarak YDTO alamiyla ilgili “Yabanci Dil Olarak
Tiirkcenin  Ogretimi” adli sosyal medya hesaplarinda yapilan paylasimlar
incelenmistir. Yapilan incelemelerden sonra sosyal medya analizine iliskin bulgularda
altt tema olusturulmustur. Sekil 2’de tema basliklar1 gosterilmistir. Sonrasinda

temalara dair agiklamalar yapilmis ve 6rnek paylasimlara yer verilmistir.

Tema 6: Ogiretmenlerin Kendini
Gelistirme htiyaci Tema 1: Ders Plani Arayisi

Sosyal Medya Analizine .
Tema 2: Ogretim Materyali

Tema 5: Sinav Kagdi ligkin Bulgular Ihtiyaci
Tema 4: Fiziksel Altyapi ve Tema 3: Yazma Becerisi le il
Donanim Sikintilar

Sekil 2: Sosyal Medya Analizine Iliskin Bulgularda Belirlenen Temalar
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4.1.2.1. Tema 1: Ders Plam1 Arayisi

Gruplarda kullanicilarin 6-10 ya da 6-12 yas gruplarina yonelik ders plani aradig tespit
edilmistir. Sekil 3 ve 4’te yer alan paylasimlarda bu yondeki talepler goriilmektedir.

23 Ekim 2018

Merhaba 6-12 yas 150 saatlik kurs plani bulamiyorum yardimci olursaniz
sevinirim.

Sekil 3: Ogretmenlerin Ogretim Programina Dair Paylasim

17 Eylul 2017

Bu yil egitim ogretime hangi planla
baslayacaksiniz a1 ve a2 olarak iki ayri
gruba

0 1 4 Yorum

i) Begen (J Yorum Yap

Begen - Yanitla - 1y

A1 itam olarak égrendiler mi acaba?

Begen - Yanitla - 1y

Ortaokul tam ogrendi ilkokul ogrenmedi

o 1

Begen - Yanitla - 1y

Arkadaslar anackulunda icin yillik plani olan
var mi ve etkinlikler var mi

Beden - Yanitla - 1y

Sekil 4: Ogretmenlerin Dil Diizeylerine Uygun Ogretim Programi Arayisiyla
Ilgili Paylasim
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Paylagilan planlarda konu, kazanimlar, kullanilan ara¢ ve gereclerin yer aldig

gorilmiistir.
T
GUNLERI PAZARTESI-SALI-CARSAMBA-PERSEMBE-CUMA ZAMAN.15.00-1920 BITIS TARIHI.08.06 2018 |
w= KAYNAK,
z| 8- 88 KAZANIMLAR NONOLARL | TINIEGME | ARACVE | DEGERLENDIRME
GERECLER
a1
1. Dinleme

Giinliik hayatta kullanilan kaliplar
Selamlasma, tanisma, hatir sorma, yas soyleme, 6zur dileme,
vedalasma

2.Ses Bilgisi, Telaffuz ve Yazma yeterliligi
Alfabede ver alan harfleri duydugunda anlar ve harflere ait sesleri gikarir.
Sesleri hisseder, tanir ve ayart eder.

EYLUL
3VE 4. HAFTA

Sesleri dogru ¢ikartir.
Harfleri tanir ve dogru seslendirir
Kelimeleri dogru telaffuz eder.

% | Tonlama ve vurgudaki farklar ayinr
X | DINLEME _— Tartisma, soru-
w N o ) T Gunluk PP
O | Sézlerin yavas ve iizerine basa basa soylendigi, soylen Hayatts 0. | Ders Kitanlan
3 enlerin ne anlama geldiginin anlagilmasi icin yeterli duraksamalarn i\el‘; im yaptirma, Gﬁrselrer !
X vapildigi bir konugmayi anlayabilir. 3 anlatim, rol
4 yapma
= A2
KONUSMA
Kendini Tanitir,
Baskalarryla Tamgsr

Saati, Bulundugu Gunt ve Ayt Soyler.
Konugmalannda vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.
Kelime ve kelime gruplarmi yerinde ve anlamina uygun olarak
kullamr.

OKUMA

Olkudugu sozciikleri dogru olarak telaffuz eder.
YAZMA

Kendini tanitir.

Cevresindeki egyalar: tanstir

Sekil 5: Ogretim Programi Ornegi

4.1.2.2. Tema 2: Ogretim Materyali Thtiyaci

Veri analiz edildiginde en ¢ok paylasimin 6gretmenlerin kaynak ihtiyaci lizerine
oldugu goriilmistiir. Sekil 6’da bir akademisyenin Suriyeli ¢ocuklara yonelik en

onemli ihtiyacin ne oldugu sorusuna verilen yanitlar goriilmektedir.

Arkadaslar merhaba, Suriyelilere Turkce 6gretimi konusunda sizce en ¢ok
neye ihtiyag var? Ankete katilmaniz ¢ok énemli. Bu dogrultuda gruptaki
akademisyenler de bilgi edinir. Elestirmekten ¢ok ¢ézim &nerisi buldurmaya
yonelik siklar yazalim. Herkese iyi galismalar.

Materyal +47
Ogretim programi ve materyal materyal +17
Pratik +8
Sik ekle

Sekil 6: Gecici Koruma Kapsamindaki Cocuklara Yonelik Thtiyaclara Dair
Paylasim
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Ogretmenler, 6gretmen adaylari ve veliler alandaki materyal eksikligini siklikla dile
getirip birbirlerinden bu konuda yardim talep etmektedirler. Sekil 7°de deneyimsiz
olarak Ogretmenlige bagladigin1 ifade eden bir Ogretmenin kaynak aradig

gorulmektedir.

30 Nisan, 22:47

Merhaba

Yurt disinda yasiyorum, burada Cocuklara Turkge ders veriyorum,
Kaynak bulabilecegim bir yer ya da yardimci olabilecek kimse var mi.?
Yabancilara Tuarkge &gretimi sertifikasini uzaktan egitimle alabilecegim

kurum =

17 Aralik 2018

Merhaba ben MEB'de galismiyorum baska bir kurumda Araplara A1 seviyesi
Turkge dersi verecedim kaynak kitap dnerebilecek olan var m, en ivisi
hangisidir? Bir de ders plani, islenmesi gereken konularin siralamasi vb gibi
elinde materyal olan var mi7? ilk isim oldugu icin tecribem yok. Baska
arastirmalar da yapiyorum kendim de bir plan gcikarmaya calisiyorum. Fikir
olmasi igin ve drnek almak igcin yardim isteyeyim dedim, tesekkir ederim.

Sekil 7: Ogretmenlerin Ogretim Materyali ve Kaynak Arayisina Dair
Paylasimlar

Ogretim materyali yetersizliginden dolay1 sikintilar yasayan o&gretmenlerin ders

disinda fazladan zaman harcayarak kendi materyallerini gelistirdikleri saptanmustir.

9 Mayis 2017 -

Sekil 8: Ogretim Materyali
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Ogretmenlerin ya yeni mezun olduklar1 ya da karma smiflarinda ilk defa yabanci
ogrencileri oldugu igin deneyimsiz oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Ogretim
yontem-teknikleri ve etkinlik islenisi vb. konularda yardim istedikleri saptanmistir
(Sekil 9).

24 Mart 2017

lyi aksamlar arkadaslar.28'inde baslayacagim.llk gun ve ilk hafta neler
yvapmak gerek?Nasil olmak gerek,yardimci olur musunuz?

o 2 11 Yoru
Begen Yorum Yap
o> ¢

5 diger yorumu goér

Ama biz géreve basladiktan sonra egitim olmasi
tuhaf degil mi?

Begen - Yanitla - 2y

26 Ekim 2018

Merhaba. Halk egitimde Yt6 kursuna basgladim. Sinifimda Suriye ve Irak
uyruklu égrenciler var. Irakli 6grencilerden ug¢ tanesi kendi llkelerinde bile
okula gitmemis, Arap harfleri ile yazdigim kalem kelimesini dahi
anlamiyorlar. Hatta Suriyeli ogrencilerin yaptiklari Arapca tercimeleri bile
bazen anlamiyorlar ¢cinku Irak Arapcasi daha farklh imis. Cok basit, beden
dili ile de ifade ettigim seylerde bile ¢ok zorlaniyorlar. Ne yapabilirim onlarla
? Neye agirlik vereyim ?

17 Mart 2017

Selamlar. Hocalarim yeni baslayacagim bu goéreve. Turkce 6gretmeniyim.
Derse cocuklara velilere ne sekilde yaklasayim nelere dikkat etmeliyim ne ile
karsilacagim cok karisik mi mufredat zor mu? Tecrubelerinizi paylasmanizi
rica ediyorum.

O 5 21 Yorum

Db Begen CJ Yorum Yap

Bende
/M

Sekil 9: Ogretmenlerin Paylasimlar:

Grupta paylasilan etkinliklerin ¢ogu sarkilardir. Ancak bunlar etkinlik niteligi
tasimaktan daha ¢ok sarkinin dil bilgisi yapisini vurgulamaktadir. Kullanicilarin
sarkilar1 ¢ocuklarin Tiirk¢e 0gretimini pekistirmek amaciyla ham haliyle kullandig1

gorulmektedir.
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6 Nisan 2018
https://youtu.be/Aw_PXHVXIXY

YOUTUBE.COM

YONELME AYRILMA HALI SARKISI -
TURKISH "FROM, TO"™ PREPOSITIONS
(NiZiP GEM)

YABANCILARA TURKCE OGRETIMI YONELME...

Sekil 10: Sarki Paylasimi
4.1.2.3. Tema 3: Yazma Becerisi ile lgili Sikintilar

Ana dilinin alfabesi farkli olan 6grencileri bulunan 6gretmenlerin siniflarinda alfabe
farkliligindan kaynakli ozellikle yazma becerisiyle ilgili sikintilar yasadiklari
goriilmiistiir. Bir arastirmacinin grupta Ogretmenlere yazma becersiyle ilgili
karsilasilan problemleri sormasi tizerine 6gretmenler asagidaki (Sekil 11) yorumlari

yazmiglardir.

tahtadaki kocaman SEN kelimesini deftere sin
olarak gecirmeleri

Befen - Yanitla - 1y 01

Harfleri yazarken cok kanstinyorlar. Ozellikle e
ve | sesi, U ve O sesiile b ve p sesi.. Yazmada hizaya ve bazi
seslerde nokta koymaya cok dikkat edemiyorlar. Ornegin i sesinin
veya ¢ sesinin noktasini atlayabiliyvorlar.

Befen - Yanitla - 1y 01

S. sasini. ¢. sesiyle kanstnyorlar
- O-:
Beden - Yanitla - 1y

tahtada dogru yazimi dururken deftere yvanlis
gecmeleri i-y b-d |, 0o-6, u-0 harflerini kanstirma. derse ilgilisizlik,
siraya oturmama,gec kalma. ...

_ 1
Beden - Yanitla - 1y L)

Unld harfleri yazmay unutuyorlar

. 1
Bedgen - Yanitla - 1y o

B Unla harfleri kullanmiyorlar Kelimeyi yazmaya
sagdan baslayanlar cluyor. Noktalama isaretlerini kullanmiyorlar.
Kelimeler arasinda bosluk birakmiyorlar. Yazilarin boyutlan cok
biyuk ve bir satira 2 kelime sigacak kadar bayuk yazabiliyorlar.
P-b, c-¢, u-, a-e, s harfleri kanstinhyor. Cok bastirarak yaziyorlar.
Ve yazdiklan ni onemsemiyorlar

Beden - Yanitla - 1y

Sekil 11: Ogretmenlerin Yazma Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlara Dair
Yorumlari
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Paylasilan etkinlik kagitlarinin birgogunun sayfa diizeni, tasarim ve igerik agisindan
Ozensiz, yaraticiliktan uzak ve cocuklarin ilgisini ¢ekecek yeterlilikte olmadigi
saptanmustir. Sekil 12°de herhangi bir etkinlige doniistiiriilmeden dogrudan dil bilgisi

calismasi oldugu goriilmektedir.

19 Mart

Viicudumuz ve Genig Zaman etkinlikleri «

Sekil 12: Etkinlik Ornekleri
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Alandaki materyal eksikliginden dolay1 bir¢cok kullanicinin ana dil olarak Tiirkge
alanéinda hazirlannms  etkinlikleri CYDTO alanma uyarlamadan paylastiklar:

saptanmustir. Sekil 13°te 6rnekler goriilmektedir.

Merhabalar arkadaslar asagidaki yollamis oldugum eklerde teknik bir hata
var mi sizce? Turkge'’yi Anadili olarak 6gretmeye calisan bir kitaptan aldim
goénderileri?

—————

Sekil 13: Etkinlik Ornekleri
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4.1.2.4. Tema 4: Fiziksel Altyapi ve Donanim

Ogretmenlerin dil 6gretimi esnasinda teknolojiden yeterince yararlanamadiklarina dair
paylasimlar bulunmaktadir. Siiflarinin  teknik donaniminin daha 1iyi olmasi
durumunda daha etkili egitim yapacaklarina dair goriisler paylasilmistir. Sekil 14 bir
ogretmenin akilli tahtanin ¢aligmamasi problemini yaratict ama zaman alan bir

yontemle agtigin1 gostermesi bakimindan degerlidir.

Akilli tahta calismadi ben de hoyle yaptim &

Sekil 14: Simif Tahtas1 Ornegi
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Ogretmenlerin paylasimlarinda egitsel ya da eglence amagli iiretilen videolar: siklikla
paylastiklart goriilmistiir. Sekilde (Sekil 15) goriilen resim bir video baglantisina

aittir.

s sayfayi Begen

4 Ocak 2018

e Sl S
P Lol Ge usall s Ll Gl @GN OO

Y harfi * 1. SINIF IiLK OKUMA YAZMA * - #DERS . 11 iy\

et (Joaall 5 oSl ~e Slas¥) oW 2 N A€ ol AT oles mena

Devamini Gor

Sekil 15: Egitsel Video Baglantis1 Ornegi
4.1.2.5. Tema 5: Sinav Kagidi

Kullanicilarin kur sonu ya da modiil sonu smavlar aradiklari tespit edilmistir.
Paylasilan sinavlar A1, A2 vb. dil diizeylerine yonelik olmayip birinci siniflara, ikinci

siiflara vb. seklinde donemlere yoneliktir.

12 Eylal 2017

Hocalarim seviye belirlemek icin elinde A1 dlzeyinde sinav olan var mi ya
da temin edebilecedim bir kaynak?

16 Kasim 2017

Arkadaslar sinav érnegi olan varmi nasil
yaptiniz siz

Sekil 16: Ogretmenlerin Siav Ornegi Arayisina Dair Paylasimlar
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Smavlarin  yazili smnav oldugu ve soru tiplerinde g¢esitlilige gidilmedigi

gozlemlenmistir. Sekil 17°de 6rnek sinavlar goriilmektedir.

Bugln yaptigim sinav kagidi.

£.Var YOK Yazaum. (3£ FUAN)

1SINAV

. 1 k Ry
AD SOYAD: TARIH:16.3.2017 A B
f‘;;" ) VAR | YOK
SINIFI: ) -

KITAP X

BALIK

& ANAHTARLIK
SORULAR | —
‘ GERENCI
1.Eslestirelim [24 PUAN —
slestirelm | I BERETMEN
Otohii hava yolu
TELEVIZYON
Araba demir yolu £
u DEFTER

Gemi kara yolu
W MUM

Tren hava yolu

ARABA
Metro denizyolu
Helikopter kara yolu
Ugak demir yelu

3.Doiru olam yuvarlak igine alalim. (20 PUAN)

<
( Bune? ) Bu kim? Bune? Bu kim? Bune?  Bukim?
Bune?  Bu kim? Bune? Bu kim? Bune? Bukim?

Sekil 17: Ornek Smav Kagitlari
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4.1.2.6. Tema 6: Ogretmenlerin Kendini Gelistirme Ihtiyaci

Kullanicilarin sertifika programi, tezli-tezsiz yliksek lisans programlarini aragtirdiklari
ve CYDTO alanna artan bir ilgi oldugu goriilmiistiir. Sekil 18’de 6gretmenlerin

sertifika programlarina dair ilgileri goériilmektedir.

docam uluslararasi bir sertifika mi ?
Begen - Yanitla - 3g
"~ Universitelere bagh TOMER sertifikasi
veriliyor.

Beden - Yanitla - 3g

~ Anladim hocam demek istedidim
yurtdisinda da gecerlilidi var mi

Beden - Yanitla - 3g
w 2 diger yamiti gor
- _ merhaba hocam.mail adresine en kisa
zamanda yazacadim tesekkir ederim.
Begen - Yanitla - 3g
“Merhabalar bu programa yurt disindan katilabilivor
muyuz? Katilabiliyor isek staji nasil yapiyoruz?
Beden - Yanitla - 2g 0 !
Hocamiz ayrintilan biliyor.

Yurtdisindan da katilmin oldugu bilgisini verdiler.

Begen - Yanitla - 1g

bizimle irtibata gecerseniz size
yardimci olabilinz.

Begen - Yanitla - 19s

Begen - Yanitla - 2g

‘Vierhabalar , Yurt disindan katilmak istiyorum fakat
staji nasil yapiyoruz ?

. 1
Befien - Yanitla - 1g o

Sekil 18: Sertifika Programlarina Yonelik Yorumlar
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YDTO alanmna artan talebi karsilamak amaciyla acilan ¢ok sayida sertifika
programlarinin niteliksel boyutlarina dair bazi elestiriler bulunmaktadir. Sekil 19°da

paylasimi yapan katilimcinin bu duruma dair bazi tespitleri goriilmektedir.

Oncelikle sunu belirtmek isterim ki , disiplinlerarasi
¢alismak bir yénuyle ( yabanci dil bilme hususunda; keza dayanaklar
bu yonde ) dogru kabul edilse de ; son dénemlerde yabancilara
Tirkce alaninda ingilizce, Aimanca, Fransizca dil ve edebiyat
bélimleri disindaki b6élumlerin de yer aliyor olmasi ve bu igin ciddi
anlamda sertifika ile parasal bir gelire donusturtimesi icler acisi bir
durumdur. Béyle bir sermaye iginde niteliksiz eserlerin ¢ikiyor olmasi
da kacinilmazdir. Eger alandan yetismig hakemler belirlenmek
isteniyorsa bir yabanci dil olarak Turkge 6gretimi yuksek lisans
mezunu ve bu alanda ¢alisan ve de bu alanda doktora yapan biri
olarak ; benim gibi halihazirda bekleyen bir strti akademisyen
arkadasimiz vardir. Enstitiiden akademiye sisteminin vuku bulmasi
gerekmektedir. ki haftalik, bir aylik sertifika ile kendisini alanda
uzman sanan / dustndurtlen / umuda surtklenen bireylerimiz var.
Yabancilara Turkge 6gretimine gonul verecek isek bu gercekten bir
génul isi olmahdir. Agilan kadro programlarinda sertifika sahipleri
tercih ediliyor ve sdylenen : “ deneyimleri var’ . Uzerinde tartisilacak
¢ok husus var hocalarim.

L O

Sekil 19:Sertifika Programlarima Dair Bir Yorum

4.1.3. Ortaya Cikan Ihtiyaclar ve Oneriler

16 6gretmen, ii¢ 6gretim elemant, ¢ STK temsilcisi ve ¢ veliyle yapilan goriismelerin
ve alanla ilgili paylasimlarin yapildig1 sosyal medya hesaplarinin analizi sonucunda

ortaya ¢ikan ihtiyaglar ve bu ihtiyaclara donik éneriler sunlardir:
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Tablo 4: Ogretim Programinin Unsurlarina Yénelik ihtiyaclar ve Oneriler

Ogretim Programinin Unsurlarina Yénelik Thtiyaclar

Ogretim Programimin Unsurlarina Yénelik Oneriler

Paydaglar yas gruplarina yonelik, kapsamli ve yeterince
detaylandirilmis  bir dgretim programinin  olmadigimmi ve bu
durumun 6gretimin her asamasinda zorluklar dogurdugunu; bu
nedenle yas gruplarina yonelik, cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarini géz
onunde bulunduran, gergekgi, kapsamli ve 6gretmenlere rehberlik
sunacak bir 0gretim programina biiyiik bir gereksinim olduguna
dikkat cekilmistir.

Yas gruplarina yonelik, ¢cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarin1 gbz Oniinde
bulunduran, gergekgi, kapsamli ve 6gretmenlere rehberlik sunacak bir
Ogretim programi tasarlanmalidir.

Hedef

Paydaslar CYDTO alaninda hedeflerinin 6ncelikle ¢ocuga giinliik
hayatta kendini basit¢e ifade edebilme becerisi kazandirmak
oldugunu; bu nedenle hedeflerin dncelikle konugma ve dinleme
becerisini gelistirmeye doniik hazirlanmasina 6nemli bir ihtiyag
duyulmaktadir.

Paydagslar, ikinci hedefleri olarak yabanci c¢ocuklar1 Tiirklerle
karma siniflara hazirlamak oldugunu ifade ederek Tirkce
Ogretiminde okul dersleriyle en azindan sdzciik dagarcigi
bakimindan iliski kurma ihtiyacini belirtmislerdir

Paydaslarin s6z ettigi diger bir hedef olarak okuma-yazma becerisi
kazandirmak goriilmektedir. Bu nedenle alfabe egitimi ve ses
Ogretimine daha fazla zaman ayrilmasi gereksinimine dikkat
cekmisglerdir.

Paydaslar hedefleri belirlerken ¢ocuklarin bildiklerinden hareket
etmenin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir.

Cocuklarin giinliik hayatta kendilerini basitce ifade edebilecekleri kadar
Tirkge Ogrenmeleri Oncelikli hedef olarak gorilmeli, kazanimlar
olusturulurken dinleme ve konugsma becerisine agirlik verilmelidir.
Cocuklan Tiirklerle karma siniflara hazirlamak ya da karma siniflarda
okuyan cocuklarin diger derslere daha iyi adapte olmasini saglamak
amactyla Tiirkce 6gretiminde okul dersleriyle en azindan sozciik
dagarcig1 bakimindan iligki kurmak hedeflenmelidir.

Tiirklerle karma sinifta okuyan yabanci cocuklarin smifa adapte
olabilmeleri i¢in her derse 6zgii sinifta siklikla kullanilan pratik kaliplari
ogretmek hedeflenmelidir.

Kiiciik yas gruplarina okuma-yazma kazandirmak igin alfabe ve ses
Ogretimine daha fazla zaman ayrilmalidir.

Yas gruplar biiyiidiik¢e okuma ve yazma becerilerinin kademeli olarak
ilerletilmesi hedeflenmelidir.

Cocuklarin bildiklerini tespit etmek amaciyla iyi hazirlanmig diizey
belirleme siavlar1 hazirlanmalidir. Bu sinavlar standartlastiriimalidir.
Ogretimin planlanmasinda ¢ocugun en yakin gevresinden baslayarak
halka halka disa dogru ilerlemelidir.
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Tablo 4- Devam

Ogretim Programinin Unsurlarina Yénelik Ihtiyaclar

Ogretim Programinin Unsurlarina Yonelik Oneriler

Icerik

Paydaslar iceriklerini belirlerken ve planlarken dinleme ve
konusma becerisine Ozellikle 6nem verdiklerini dile
getirerek dinleme ve konusma becerisine odaklanan
etkinliklere ve dil becerilerine yonelik yazilmis destekleyici
yayinlara duyduklari ihtiyaci vurgulamiglardir.

Ogrencilerin ana dil alfabelerinin farkli olabildigi bu nedenle
harf ve ses egitimine daha ¢ok zaman ayrilmasi ve
etkinliklerin ~ ¢esitlendirilmesi ~ gerekliligine  vurgu
yapilmustir.

Paydaglar, ¢ocuklara yonelik dil 6gretiminde eglencenin
onemine deginerek CYDTO alaninda egitsel oyunlarin,
bilgisayar oyunlarinin ve masal, hikaye kitabi, resimli s6zliik
gibi destekleyici materyallerin  ¢esitliligine  ihtiyag
duyuldugunu soylemislerdir.

Daha ¢ok dinleme ve konusma becerisine odaklanan metinlere ve
etkinliklere yer verilmelidir.

Metinler ve etkinlikler birden fazla dil becerisini etkin hale getirecek sekilde
tasarlanmalidir.

Yazma ve okuma becerisi daha ge¢ gelistigi igin asamali olarak
arttirilmalidir.

Ogretim programinda alfabe dgretimi ve ses ¢alismalarina daha ¢ok zaman
ayrilmalidir.

Masal, dil seviyelerine uygun hikaye kitabi, resimli sdzliik gibi materyaller
destekleyici materyaller olarak siklikla yer almalidir.

Cocuklarin ilgisini ¢ekecek, hayal gii¢lerini hareket gegirebilecek renklilikte
ve ¢esitlikte metinlere yer verilmelidir.

Egitsel oyunlar ve bilgisayar oyunlarindan siklikla yararlanilmalidir.

Gorsel materyallerle etkinlikleri desteklemeye 6nem verilmelidir.

Ogretme-Ogrenme

Sdreci

Ogretimi planlama asamasinda eklektik bir yaklasimu tercih
ettiklerini belirten paydaslarin goriislerinden yola ¢ikarak
eklektik bir yaklagimla tasarlanan Ggretim programina ve
ders kitaplarina ihtiyag duyuldugu goriilmektedir.

Ogretim programn ve ders kitaplarinin iletisimsel Dil
Ogretimi Yaklasimi, Gorev Odakli Dil Ogretim Yaklagimu,
Metin Odakli Yaklagim gibi yaklagimlarin en etkili yontem
ve tekniklerinin bir bileseni olmasina yonelik bir gereksinim
duyulmaktadir.

Ogretimi planlama asamasinda eklektik bir yaklasim tercih edilmelidir.

Ogretim programi ve ders kitaplarmin fletisimsel Dil Ogretimi Yaklagimu,
Gorev Odakli Dil Ogretim Yaklasimi, Metin Odakli Yaklagim gibi
yaklagimlarin en etkili yontem ve tekniklerinin bir bileseni olmalidir.
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Tablo 4- Devam

Ogretim Programimn Unsurlarina Yénelik ihtiyaclar

Ogretim Programimin Unsurlaria Yénelik Oneriler

Ogretme-Ogrenme Siireci

Paydaslar dogalar1 geregi enerjik olan g¢ocuklarin
derslerinde daha aktif olmaya ihtiyaglari oldugunu
dile getirmislerdir.

Paydaslar karma smiflarda okuyan yabanci
ogrencilerin kendilerini ifade etmede zorlandiklar
icin konusmaya c¢ekindiklerini dile getirmislerdir.
Cocuklarin kendilerini daha giivenli hissedecekleri ve
onlar1 etkin olmaya tegvik edecek d6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi 6nemli bir ihtiya¢ olarak
goralmektedir.

Paydaglar derslerinde dogrudan dil bilgisi agiklamasi
yapmamaya caligsalar da dil bilgisi kaynaklarina da
ihtiya¢ duydugunu belirtmislerdir. Bu nedenle ders
kitaplarinda ve destekleyici materyallerde dil bilgisi
Ogreniminin dolayli olarak yapilmas1 gerekliligi
gorulmektedir.

Ogretim ydntemleri ve teknikleri farkli grenme stillerine sahip dgrencilere hitap
edecek sekilde genis bir yelpazede sunulmalidir.

Goterip-yaptirma yontemi, problem ¢ozme yontemi, tartisma yontemi, 6rnek olay
yontemi ¢ocuklarin derste daha etkin olmalarimi saglayacagindan otiirii siklikla
tercih edilmelidir.

Gosteri, drama ve rol yapma, mikroogretim, egitsel oyunlar gibi 6gretim
teknikleri kiiglik yastaki 6grencilerin enerjik yapilarindan 6tiirii siklikla tercih
edilmelidir.

Bilgisayar destekli 6gretim giiniimiiz ¢ocuklarinin ilgisini canli tutmada daha
etkili olabilecegi i¢in tercih edilmelidir.

Cocuklarin daha rahat hissetmelerini ve smifta etkin olmalarini saglayacagi i¢in
grup calismalaria, drama ve rol yapmaya, gosteriye ve yaratici etkinliklere sik
sik yer verilmelidir.

Beyin firtinasi ya da grup calismalar yaparak kavram haritalar1 ¢ikarma
ogrencilerin sozciik dagarcigini gelistireceginden siklikla kullanilmalidir.

Dil bilgisi 6gretimi kesinlikle dogrudan yapilmamali; bunun yerine oyunlar,
metinler, etkinlikler kullanilarak dolayl bir sekilde yapilmalidir.

Ogretimlerini planlarken egitsel oyunlardan; sarki, video, animasyon gibi gorsel-
igitsel kaynaklardan; masal ve hikdye kitaplarindan; ders kitaplarindaki
etkinliklerden bolca yararlanilmalidir.

Olgme-

Degerlendirme

Paydaglar 6lecme-degerlendirme asamasinda
kendilerini yonlendirecek bir 6gretim programinin
eksikligini ifade ederek Ol¢me-degerlendirme
siirecinin standartlagsmamasina dikkat ¢ekmislerdir.
Bu nedenle hedeflerin ayrintili ve belirli oldugu bir
Ogretim programi araciligiyla 6lgme-degerlendirme
araclarinda bir standardin olusmasina ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir.

Kazanimlar, igerik, 6gretim siireci ve dlgme-degerlendirmenin yas gruplaria
uygun bir sekilde olusturuldugu bir 6gretim programi hazirlanmalidir.

Ogretim programinda 6lgme-degerlendirme yontemleri ve araglari detaylica
aciklanmalidir.
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Tablo 4- Devam

Ogretim Programimin Unsurlarina Yénelik Thtiyaclar Ogretim Programinin Unsurlarina Yénelik Oneriler

e Smiflarmin  heterojen oldugunu ve bunun dil e Olgme-degerlendirme siireci basta, siirecte ve sonda olmak iizere {i¢ asamali

Olgme-Degerlendirme

Ogretimini ¢ok zorlagtirdigini belirten katilimcilarin
goriiglerinden anlasildigt gibi Tiirkce Ogretimi
stirecinin basinda iyi hazirlanmis dil diizeyi belirleme
sinavlarinin olusturulmasi 6nemli bir ihtiyagtir.
Olgme-degerlendirme  araclarinin ~ sadece  yazili
olmamasi gerektigini belirten paydaslarin
goriiglerinden yola ¢ikarak dort temel dil becerisini
gozeterek hazirlanan 6lgme-degerlendirme

araclaria ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Ayrica,
paydaslarin 6lgme-degerlendirmenin sadece smnava
dayali degil, performansa da dayali olmas1 gerektigi
yoniinde goriiglerinden yola ¢ikarak performans
odakl1 Olecme-degerlendirme araclarinin
gelistirilmesine  yonelik  bir  ihtiyag  oldugu
gorilmektedir.

gorulmelidir.

Dil diizeylerine gore ayrilmalar1 6gretimi daha etkili hale getirecegi igin Tiirkce
Ogretiminin basinda dil diizeyi belirleme sinavlari 6zenle hazirlanmali ve
kazanimlarla iliskilendirilmelidir.

Ogretim siireci boyunca gozleme ve performansa dayali 6lgme-degerlendirmeye
agirlik verilmelidir.

Ogretim siirecinin sonunda yapilacak 6l¢gme ve degerlendirmede kullanilacak
araglar ¢esitlendirilmelidir. Kiicik yas gruplarmin 6lgme-degerlendirmesi
agirlikl olarak gorsellerden yararlanarak yapilmalidir.

Ogretim siirecinin sonunda yapilacak 6lgme-degerlendirmede kullanilacak
araclar sozli, yazili, performansa dayali vb. gibi ¢esitlendirilmelidir.
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Tablo 5: Ogretim Programimin Kapsam Disindaki Thtiyaclar ve Oneriler

Ogretim Programinin Kapsami Disindaki Ihtiyaclar Ogretim Programinin Kapsami Disindaki Ihtiyaclara Yénelik Oneriler

e Biitiin paydaslarmn goriislerine gére CYDTO alaninda gorillen e Dort temel beceriyi temel alarak, farkli dil 6gretimi yaklasimlarini
en Onemli eksikliklerden biri 6gretim materyallerinin benimseyerek tasarlanan ders kitaplar1 yayimlanmalidir.
yetersizligidir. Piyasada bulunan ders kitaplarinin; sozciik
kartlar1, resimli sozliikler, dil diizeylerine gore hikaye kitaplari
ve egitsel oyunlar gibi destekleyici materyallerin gesitli ve
kapsamli olmayis1 paydaslarin ortak bir sorunu olarak tespit e CYDTO alanina yonelik egitsel oyunlar ve bilgisayar oyunlari
edilmistir. tasarlanmalidir.

¢ Dil seviyelerini dikkate alarak hazirlanmis hikaye kitaplari, masallar, oyun
kitaplari, resimli sozliikler tasarlanmalidir.

e Universitelerin Tirkge Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyat;, e Universitelerin Tirkge Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Sinif

Smif Ogretmenligi gibi lisans programlarinda ya yeterli Ogretmenligi gibi lisans programlarinda segmeli olarak CYDTO alaninda
diizeyde CYDTO alanina dair derslerin olmamas1 ya da hig ders cesitli dersler yer almalidir.
olmamasi Ogretmenlerin kendilerini bu alanda

gelistiremediklerini diisiinmelerine ve yetersiz hissetmelerine
yol agmaktadir.

e YDTO alaninda agilan sertifika programlarinda cocuklara e Sertifika programlarinda uygulamaya mutlaka yer verilmelidir. Ogretmen
yonelik dil 6gretimine dair derslerin olmamasi ya da gecici adaylar aldiklar teorik derslerin yani sira mutlaka staj egitimi de almalidir.
koruma kapsamindaki Suriyeli ¢ocuklara Tiirkge Ogretecek
Ogretmen adaylarina verilen sertifika programi/ hizmet igi
egitimlerde uygulama eksikliginin olmasi &gretmenlerin
kendilerini deneyimsiz ve yetersiz hissetmesine neden
olmaktadir.
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Tablo 5- Devam

Ogretim Programinin Kapsami Disindaki Ihtiyaclar

Ogretim Programinin Kapsami Disindaki Ihtiyaclara Yénelik
Oneriler

Kendini bu alanda gelistirmek isteyen &gretmenler, CYDTO alaminda
yapilan akademik calismalarin yetersizliginden sikayet etmektedirler.
Ogretmenler kendilerine rehberlik edecek akademik yaymlarin
olmadigini dile getirmislerdir.

Son yillarda YDTO alaninda yapilan akademik yaymlarin sayisi
giinden giine artmaktadir. Bu yayinlara ¢ocuklara yonelik galigmalar
da dahil edilmelidir. Akademisyenler CYDTO alanminda calismaya
tesvik edilmelidir.

Ogretmenlerin bir kismimin sinif mevcudunun ¢ok olusundan kaynakli
yasadigr problemler yabanci Ogrencilerin Tirkce derslerinde smif
sayilarinin diizenlenmesine yonelik bir ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

Dil 6gretiminin gerceklestigi siniflarda Ogrenci sayilarinin limitli
tutulmasina dikkat edilmelidir.

Ozellikle bir milliyetten olusan homojen siniflarda Tiirkce ogreten
Ogretmenler, bu durumlara 6zgli olarak belirli bir milliyet grubuna
yonelik yazilmis, hedef kiiltiirii de barindiran ders kitaplarina ihtiyag
duyuldugunu belirtmigtir.

Bu tiir gruplar icin hedef kiltlirti de yansitan “Arap Cocuklar igin
Tiirkge”, “Rus Cocuklar i¢in Tirkce” vb. ders kitaplar
tasarlanmalidir.

Kiiciik yas gruplarinda ana dil gelisimi heniiz tamamlanmadigi i¢in ikinci
bir dil 6gretiminin zorluklar dogurabilecegini belirten katilimeilar
cocuklarin ana dil gelisimine odaklanmanin bir ihtiyag oldugunu
vurgulamiglardir.

Cocuklarin ana dil egitimi de desteklenmelidir.

Kalabalik siniflarda ders veren 6gretmenler ayn1 zamanda siniflarindaki
teknik imkanlarin ¢ok yeterli olmadigini, teknik donanimin desteklenmesi
gerektigini iade etmislerdir.

Okullarda teknik donanimim yeterli oldugu dil laboratuvarlar
kurulmalidir.

Ogretim programu yetersizliginden dolay1 daha ¢ok ders kitaplarina bagl
kalan paydaslar ders kitaplarinin izlencelerinin daha 6zenli olusturulmasi
ve O0gretmen kitaplarinin yazilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ders kitaplarinin izlenceleri daha detayli olmalidir. Kullanilacak arag-
gere¢-materyal, 6gretim yontem ve teknigi, olusturulacak tirlin, diger
derslerle konu baglantilari, Olgme-degerlendirme araglari vb.
konularinda bilgiler verilerek 6gretmenlere rehberlik saglanmalidir.
Ders kitaplarinin 6gretmen kitaplari olmali ve bu kaynakta deneyimsiz
Ogretmenlere ve velilere ayrintili agiklamalarla rehberlik edilmelidir.
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4.2. Thtiya¢ Analizine Dayali Program Tasarim Onerisi

Bu alt boltimde ihtiyag analizinin sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak 7-11 yas
arasindaki ¢ocuklara yonelik Yabanci Dil Olarak Turkce dersi 6gretim programi
tasarimi onerisi olusturulmustur. Ogretim programi, AOOC programinda tanimlanan

Al ve A2 dil diizeylerine gore tasarlanmistir.

Al ve A2 dil dizeyindeki CYDT dersi dgretim programi iki ayri tablo olarak
sunulmustur. Her dil diizeyi (Al ve A2) 18 haftada kullanilmak iizere sekiz tema
icermektedir. Kazanimlar, 6grencilerin 6gretim sonrasinda yapabilecekleri davranis,
tutum ve becerileri tammlamaktadir. Igerikte, konuyla iliskili dil bilgisi yapilari,
sozcik dagarcigi, diger disiplinlerle (matematik, fen bilimleri, hayat bilgisi, beden
egitimi ve oyun, trafik bilgisi, teknoloji ve tasarim) konu baglantilari, ¢cocugun
hayatinda ve yakin cevresinde karsilastigi baglamlarda degerlere yer verilmistir.
Ogretim siirecinde kullanilacak ydntem ve teknik 6nerilerinde bulunulmustur. Y&ntem
ve teknik Onerilirken, icerige ve hedefe bagli olarak, iletisim ve anlam odakli 6grenme
yasantilarint saglayacak en etkili olanlar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica
ogrencilerin dil ve motor becerilerini gelistirmeye yonelik bireysel ya da grup hélinde
yaratict etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlik sonucunda elde edilecek {iriin ifade
edilmistir. Derste kullanilacak arag-gerec-materyale yer verilmistir. Son olarak 6lgme-

degerlendirme siireci agiklanmistir.
Programin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken esaslar sunlardir:

. Dil 6grenimi kural ve sézctik listeleri aktarimiyla degil, 6grencinin anlamli ve
sahici bir dil ortaminda, hedef dile belli bir sistem icerisinde diizenli maruz kalmasiyla
gerceklesebilir. Bu nedenle, hedefteki dil bilgisi yapilar ve sozciik dagarcigi anlamli
ve gercekgi bir 6grenim ortami yaratilarak ¢ocuklara kazandirilmaya ¢alisilmalidir.

o Kullanilan yontem ve teknigin, sinifta yapilan etkinliklerin ¢esitliligi 6nemli
bir konudur. Etkinlik cesitliligiyle 6grencilerin 6grenme farkliliklarindan (gorsel,
isitsel, kinestetik 6grenme) kaynaklanan ihtiyaglarini karsilamak miimkiindiir. Bu
nedenle gizimler, ¢izgi hikayeler ve gesitli gorsel igerik kullanarak gorsel 6grenenlere;
sarkilar, tekerlemeler, dinlemeler ve sozciik tekrarlarindan yararlanarak isitsel
Ogrenenlere; projeler ve diger hareketli etkinliklere yer vererek kinestetik 6grenenlere

hitap etmek imkani bulunabilir. Bunun yani sira, ¢oklu zeka kurami goz Oniinde

83



bulundurarak her zeka modelini tatmin etmeye yonelik etkinlik ¢esitliligi saglanmaya
caligilmalidir.

. Cocuklarin bilissel gelisimlerinin devam ettigi g6z Oniinde bulundurarak
sozciik dagarcigr kazandirilirken somut adlarin belli bir baglam igerisinde verilmesine
0zen gosterilmelidir. Soyut ve kavramsal sozciiklere sinirli sayida ve asamali bir
sekilde yer verilmelidir. Ogrencilerin bilissel dzellikleri dikkate aliarak okul esyalari,
yiyecekler, glnluk etkinlikler gibi sozciik kategorileri tek seferde degil, sarmal bir
sekilde konuya uygun olarak asamali bir sekilde sunulmalidir. Yeni sozciikler
Ogrenilirken bir yandan da eski sozciiklerin tekrar edilerek pekistirilmesi son derece
o6nemli bir noktadir.

o Ogretmenlerin siklikla ifade ettigi gibi ana dili gelisimi heniiz tamamlanmamus
kiictik yas gruplariin ikinci/yabanci dil 6greniminde alfabe egitimine ayrica dnem
vermek gerekmektedir. Bu nedenle, A1 dil diizeyinde sadece alfabe egitimine ayrilan
ilk haftalardan sonra da her derste ses ve harf 6gretimi konusunda belli 6l¢iilerde yer
ayirmak gerekli goriilmektedir.

o Diger okul dersleriyle kurulan konu baglantilar1 araciligiyla derslerindeki
konular1 az da olsa tanimasi ve bu derslerde sik¢a kullanilan sdzcikleri ve ciimle
yapilarin1 edinmeleri amaglanmalidir.

. Cocuklarin biligsel gelisimlerini g6z ard1 etmeden kendi diinyalarinda karsilik
bulacak evrensel degerlerle baglantt kurulmasi 6nemlidir. Bu sayede oncelikle
ogrencilerin bu degerleri tanimalar1 saglanabilir. “Sevgi”, “saygili olma” gibi degerleri
ogretirken bir yandan da, heniiz hedef dili daha kibar kullanmaya yonelik dil bilgisi
yapilarin1 6grenememis olsalar bile giinliik hayatta siklikla kullanilan temel kaliplari
(tesekkiir etme, rica etme, dilek ve temennileri sunma vb.) 6grenebilme imkani

sunulabilir.

4.2.1. Ogretim Program Tasarimi

Tablo 6°da A1 dil diizeyinde, Tablo 7°de A2 dil diizeyinde tasarlanmig CYDT 6gretim

programi goriilmektedir.
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Tablo 6: Al Dil Diizeyinde CYDT Dersi Ogretim Program
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Sesler ve alfabe _Sesleri taklit Anlatma, Harflerden afis Bilgisayar, Birlikte
(e,l,a,k,i,n) edebilir gosterip yapma projeksiyon, ders sorgulama  ve
. yaptirma kitabi, sozciik degerlendirme
-Sesleri ayirt
Selamlasma: edebilir kartlar1 yapilacak.
merhaba, giinaydin, ' (flashcard), resim-
A -Seslere karsilik -
iyi glnler/ elen harfleri avirt Soru cevap, fotograflar,
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Sesler ve alfabe -Sesleri taklit Anlatma, Sinifla ilgili Bilgisayar, Birlikte
(o,m,u,t,i,y) edebilir. gosterip sozclkleri projeksiyon, ders sorgulama  ve
-Sesleri ayirt yaptirma kullanarak kitabi, sOzciik degerlendirme
edebilir. sozcik  kartlart kartlari,  resim- yapilacak.
Simif: kalem, defter, -Seslere karsilik Soru cevap, | hazirlama fotograflar,
silgi, kitap, ¢anta, gelen harfleri ayirt | egitsel sarkilar, videolar
masa, sandalye, edebilir. oyunlar Etkinlik  turd:
kalemtiras, tahta, -Harf ve ses Cizim, boyama,
— | kapi, Ogretmen, iliskisini kurabilir. kesme, grafik
.E ogrenci -Sinifla ilgili temel seklinde sunum
p ) sozciikleri
& 2 | Saylar: 1-10 = hatirlayabilir.
N = s -Birden ona kadar
< = sayabilir.
iﬁ -Sozciikleri gogul
= yapabilir.
-2 -Baz1 sinif i¢i ~
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Sesler ve alfabe: -Sesleri taklit Anlatma, Ruh halini Bilgisayar, Birlikte
(6,r,1,d,s,b) edebilir. gosterip goOsteren maske projeksiyon, ders sorgulama  ve
-Sesleri ayirt yaptirma,yar | yapma kitabi, sozciik degerlendirme
edebilir. atic1 drama, kartlari,  resim- yapilacak.
Selamlasma: -Seslere karsilik Etkinlik  tOrQ: fotograflar,
merhaba, giinaydin, gelen harfleri ayirt | Soru cevap, | Cizim, boyama, resimli sOzIuk,
iyi edebilir. egitsel kesme, grafik sarkilar, videolar,
giinler/aksamlar/gec -Harf ve ses oyunlar, seklinde sunum gercek esyalar
eler, hosca kalin, iliskisini kurabilir. gosteri, grup
gule gule, iyiyim, | < -Selamlagmayla ve | ¢alismasi
€ | iyi degilim, ¢ok | < ayrilma durumuyla
=7 g o
= | lylyim S ¥1g111 ka.hplasm1$
£ | @ | Gun: sabah, ogle, | < ifadeleri
& | £ | aksam, gece g hatirlayabilir ve
o | g @ kullanabilir. S
5 _ -Selamlasabilir. S
E < n . S
o -Hal-hatir sorabilir. I
= -Tesekkiir edebilir. T
~ ) [
=) = N
~—~ =) =i
Z % z
= 5 Zx
=] . =g z .z
¢ B TE| Eg2
2F 5 E2| zZE
[SERZ I ) =g | = 3.2
> 7 O X m s g 3 =
R p= Lo | AL
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Sesler ve harfler: -Sesleri taklit Anlatma, Ulkelerinin Bilgisayar, Birlikte
(2,6,2,5,C,p) edebilir. gosterip bayraklarin projeksiyon, ders sorgulama  ve
-Sesleri ayirt yaptirma,yar | yapma kitabi, sozciik degerlendirme
Uyruk: Trk, edebilir. atic1 drama, kartlari,  resim- yapilacak.
Ingiliz, Alman, -Seslere karsilik o fotograflar,
Fransiz, Amerikall, gelen harfleri ayirt Soru cevap, E'fk!n“k tard: resimli sOzluk,
Suriyeli, Pakistanli, edebilir. egitsel Gizim, boyam_& sarkilar, videolar,
Urdinld, Perulu -Harf ve ses oyunlar, kesme,  grafik gergek esyalar
Diger: cocuk, balon iliskisini kurabilir. | gosteri, grup | seklinde sunum
£ -Insanlarin adi, yast | ¢alismasi
= ve uyruguyla ilgili
s | £ sorular sorabilir ve
T | = kendisinin adini,
c = ..
<| g yagini ve uyrugunu
= & soyleyebilir.
= vz
on
%
L)
2 ..
- & 5
Z2¢ g 52
S alie=IN7] K%) n <
S g5 > o 5
<= 2 3 — 3 .-g
g =2 % =2 E —
n @ c 5 & = E
0.5 o = & =g
PN D @ IS | 2&
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5.hafta
Ben ve Cevrem

Renk: pembe, sari,
kahverengi, yesil,
turuncu, mavi,
kirmizi, gri, siyah,
beyaz

Sekil: Kkare, daire,
dikdortgen,  kalp,
yildiz, licgen

-Burasi/orasi/ surasi neresi?

-Bu/o/su ne?
-Bu/o/su ne renk?

isimlerini
hatirlayabilir ve
kullanabilir.
-Renkleri
hatirlayabilir ve
kullanabilir.

-Nesnelerin rengini

sorabilir.
-Geometrik
sekillere iligkin
sozcikleri
hatirlayabilir ve
kullanabilir.

Yer resmi

Tesekkiir etme:
IA: Tesekkiirler/Sag ol
B: Rica ederim/ Bir sey degil.

Matematik:
Sayilar: 10-20

=
= -
E % S Z z
E 2 > v % 2 = z 2
s = s = 11} > z = . =
¥ = ¢ = o = = w2
< f) < zZ .= Z 7 o s [~ [~
P e O = < = 5 £ z Qo =R = =)
<] 3 N % 3 ¥ = 7 5 < SZE 3 =
T | ¥ 32 > ¥ > & = S <> 282 a 0 a
Sesler ve harfler: -Sesleri taklit Anlatma, En sevdigi yerin Bilgisayar, Birlikte
(h,v,8,j,H) edebilir. gosterip (park, okul vb.) projeksiyon, ders sorgulama
-Sesleri ayirt yaptirma,yar | resmi kitabi, sozciik degerlendirme
Yer: hastane, ev, | & edebilir. atic1 drama, kartlar, resim- yapilacak.
okul, restoran, park, ',;2 -Seslere karsilik Etkinlik  tlri: fotograflar,
banka, kirtasiye, | > gelen harfleri ayirt Soru cevap, | Cizim, boyama, resimli sozluk,
) NG - - . .
sinema, otobls | & edebilir. egitsel grafik  seklinde sarkilar, videolar,
durag, kitape1, | -2 -Harf ve ses oyunlar, sunum gercek  egyalar,
market = iliskisini kurabilir. | gdsteri, grup harita
“g -Cevresindeki yer calismasi
<
(5]
>
S
xR
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-Kosag timceleri: Ben-Sen-O

(Hm/-sln/-

-En sevdigim ............

Oyuncakg1 ditkkan1 boyamasi

Duygular (mutlu-mutsuz vb.)

Hayat Bilgisi:
Kiiltiirlere saygi:
Farkli milletler

=
= .
E % S Z z
= 5 y Z . s
) o = S = o Z = '
< i) < 2 = E @ o : o [~ W
= | 2 Q = < [ £ z Qo RS [ =
1k g : 3 5< 2 |2| gz |22 % o5
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Sifat:  ince-kalin, -Verilen sifatlar Anlatma, Oyuncakgt Bilgisayar, Birlikte
mutlu-mutsuz, hatirlayabilir ve gosterip diikkani ¢izimini projeksiyon, ders sorgulama
uzun-kisa,  yash- kullanabilir. yaptirma,yar | boyama. kitabi, sozciik degerlendirme
geng, buyik-kictk -Olumlu, olumsuz atic1 drama, kartlari,  resim- yapilacak.
ve soru formunda Etkinlik  tarQ: fotograflar,
Uyruk: Brezilyali, kosag tiimcelerini Soru cevap, | Cizim, boyama, resimli sozluk,
Afganistanl, Koreli tekil kisilerde egitsel kesme,  grafik sarkilar, videolar,
kullanabilir. oyunlar, seklinde sunum gercek  esyalar,
g | Diger: araba, agag -Nesnelerin ve gosteri, grup harita
o insanlarin kigilik ve | ¢alismasi,
gl 3 fiziksel 6zelliklerini | beyin
= ifade edebilir. firtinast,
5| > Co . .
©| Z -Sevdlgl _sf_:ylerl benzetim
& soyleyebilir.
-Sozcikleri cogul
yapabilir.
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Ev: banyo, oturma -Evin bélimleriyle | Anlatma, Karton maketler Bilgisayar, Birlikte
odast, mutfak, ilgili sozcikleri gosterip araciligryla projeksiyon, ders sorgulama  ve
¢ocuk odasi, yatak hatirlayabilir ve yaptirma,yar | oyuncak evi kitabi, sozciik degerlendirme
odast, bahge, kullanabilir. atic1 drama, siisleme. kartlari,  resimli yapilacak.
balkon, iglo, c¢adir, -Evdeki objeleri Sonrasinda ikili sozIuk, resim-
burada, orada hatirlayabilir ve Soru cevap, | grup fotograflar,
kullanabilir. egitsel calismasinda sarkilar, videolar,
Esya: koltuk, -Ev hakkinda oyunlar, “nerede” gercek esyalar
buzdolabi,  yatak, verilen sifatlari gosteri, grup | alistirmasi
hals, televizyon, kullanabilir. calismast,
bilgisayar, pencere, beyin Etkinlik  tlri:
. oyuncak, sepet, top, firtinast, Cizim, boyama,
£ E lamba benzetim kesme, soru-
c| = cevap
'\- L
o~
=
& g
g
<
T . L 8
o 1B 5] -_ N
o 3 = T,
= P .2 < i
g g < o5 |~ 8§82
5 =5 2 1S =2 M oS
7 &< p= Vo | Zxo
33 3 S B2 | 22
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Sifat: yeni-eski, iyi- -Baz1 yiyecekleri Anlatma, Stickerlart Bilgisayar, Birlikte
kotii, soguk-sicak, hatirlayabilir ve gosterip kullanarak sinif projeksiyon, ders sorgulama  ve
kirli-temiz, kizgmn- kullanabilir. yaptirma,yar | resmini kitabi, sozciik degerlendirme
sakin -Olumlu, olumsuz atict drama, | tamamlama. kartlari,  resimli yapilacak.
ve soru formunda Bittikten  sonra s0zIuk, resim-
Yiyecek: domates, kosag tiimcelerini Soru cevap, | ikili grup fotograflar,
muz, portakal, sdit, cogul kisilerde egitsel calismasinda sarkilar, videolar,
su kullanabilir. oyunlar, “nerede?” gercek esyalar
-Nesnelerin nerede | gosteri, grup | aligtirmasi
Vicut: el, dis oldugunu calismast,
sOyleyebilir ve beyin Etkinlik  tlri:
Yon: yukarida, sorabilir. firtinasi, Sticker,  soru-
S| g | asaguda, ortada, -Verilen szciikleri | benzetim cevap
8 | 'S | sagda, solda kullanarak bir seyin
> | W .. . LY.
S _ yerini tarif edebilir.
‘_g Nesnelerin var olup
) olmadigini
.UE) soyleyebilir ve
& sorabilir.
o 5 0
[ — 4 P E
0 [3+]
o R =8| E¢
o= = @ X —
g = = 2 > <
= B E>| 22
o N (0] - = 'E —
S “ = | 5=
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Aile: anne, baba, -Aile ile ilgili Anlatma, “Parmak ailesi” Bilgisayar, Birlikte
abla, agabey, sozcukleri gosterip sarkisini projeksiyon, ders sorgulama  ve
kiz/erkek  kardes, hatirlayabilir ve yaptirma,yar | 6grenme, video kitabi, sozciik degerlendirme
anneanne, dede, kullanabilir. atict drama, | klip cekme kartlari,  resimli yapilacak.
amca, dayi, hala, -Mesleklerle ilgili sozIuk, resim-
teyze, babaanne bazi sozcuikleri Soru cevap, fotograflar,
hatirlayabilir ve egitsel sarkilar, videolar,
Meslek: 6gretmen, kullanabilir. oyunlar, gercek esyalar
doktor, hemsire, gosteri, grup
as¢1, tamirci caligsmasi,
beyin
© firtinasi,
£ E o benzetim
= = = =
o | < =< o
L5 =
g =
S = 5
B = .. ©
£ <5
S < d| Eg
<= E| °3
[l S g 5
53 o 8
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Mevsimler -Mevsimler ve hava | Anlatma, Mevsimler Bilgisayar, Birlikte
durumuyla ile ilgili | gosterip posteri yapma projeksiyon, ders sorgulama  ve
Hava: yagmurlu, bazi sozciikleri yaptirma,yar kitabi, sozciik degerlendirme
giinesli hatirlayabilir ve atict drama, | Etkinlik  tirG: kartlari,  resimli yapilacak.
kullanabilir. Cizim, boyama, sozIik, resim-
Diger: anahtar, -Aile iliskilerini Soru cevap, | kesme,  grafik fotograflar,
gazete aciklayabilir. egitsel seklinde sunum sarkilar, videolar,
-Nesneler ve oyunlar, gercek esyalar
insanlar arasindaki | gdsteri, grup
aidiyet iligkisini caligmasi,
= aciklayabilir. beyin
Rl
= firtinasi,
£ (S b benzetim
TS| @ it €
< | = &
S| < g
=)
Jr
]
<
7
<
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Gunluk rutin: -Giinliik yasama Anlatma, Gunluk Bilgisayar, Birlikte
icmek, yemek iliskin eylemleri gosterip rutinlerini projeksiyon, ders sorgulama  ve
yemek,  uyumak, hatirlayabilir ve yaptirma,yar | gOsteren  cizgi kitabi, sozciik degerlendirme
yazmak, oynamak, kullanabilir. atic1 drama, | hikaye kartlari,  resimli yapilacak.
gulmek, yuzini -Konusma olusturma. sozluk, resim-
yikamak, giyinmek, esnasinda neler Soru cevap, fotograflar,
kahvalti  yapmak, yaptigini ve egitsel Etkinlik  tara: sarkilar, videolar,
gelmek,  dislerini yapmadigini oyunlar, Cizim, boyama, gercek  egyalar,
fircalamak, okula sOyleyebilir ve gosteri, grup | grafik seklinde Oyku-siir kitaplart
gitmek, mizik sorabilir. calismast, sunum
g | dinlemek, -GUnlik rutinini beyin
£ | arkadasiyla = anlatabilir. firtinasi,
g | § g .
= % | konusmak, = benzetim,
< | & | televizyon izlemek, | S proje
b E 6dev yapmak, kitap | E
2 | okumak, cizgi film | §
/® . =]
izlemek < ¢
2 S
k! =
£ &
z c
@ 7 ..
5 g 5 | £5
= = m ‘—C“ J
= O — "C—G‘ — < ©
g3 > >3 ET
&7}*: N T > c D
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Hava: karli, bulutlu -Tam saatleri Anlatma, Gunluk Bilgisayar, Birlikte
sOyleyebilir ve gosterip rutinlerini projeksiyon, ders sorgulama  ve
Aylar saatin kag oldugunu | yaptirma,yar | gosteren duvar kitabi, sozciik degerlendirme
sorabilir. atict drama, | saati yapma kartlari,  resimli yapilacak.
Zaman: saat, simdi -Aylan sozluk, resim-
hatirlayabilir ve Soru cevap, | Etkinlik  tdrG: fotograflar,
Ulke: Arjantin, Cin, kullanabilir. egitsel Cizim, boyama, sarkilar, videolar,
Portekiz -Ne zaman ne oyunlar, kesme, grafik gercek  egyalar,
yaptigini gosteri, grup | seklinde sunum Oyki-siir kitaplari
sOyleyebilir. calismasi,
£ beyin
- - flrtmas_l,
= E benzetim,
= -
S| E proje
— o
=
L
8
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S »
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Oyun: ip atlamak, -Oyuna iligkin Anlatma, Kagittan Bilgisayar, Birlikte
duvara tirmanmak, eylemleri ve adlart | gosterip origami oyuncak projeksiyon, ders sorgulama  ve
salincakta hatirlayabilir ve yaptirma,yar | yapma: kagit fali kitabi, sozciik degerlendirme
sallanmak, kullanabilir. atict drama, | Kagit falin1 kartlari,  resimli yapilacak.
kaydiraktan -Ne oynadigini ve kullanarak ikili sozIik, resim-
kaymak, kosmak, oynamadigini Soru cevap, | grupta en fotograflar,
bisiklete  binmek, s@yleyebilir. egitsel sevdigi oyunlar sarkilar, videolar,
top oynamak, oyunlar, konusma gercek  egyalar,
ziplamak, tutmak, . gosteri, grup Oyku-siir kitaplart
vurmak, atmak, g calismast, Etkinlik toru: «
kartopu oynamak, 2 beyin Kesme,  soru- §
< | & | kardan adam ° firtinast, cevap S
£ | = | yapmak, park, £ benzetim, =
< | = = - =
< | 2 | basketbol, voleybol, 8 proje s
™ 2 : = 7
- 5 tenis,  ebelemece, 2 3
saklambag,  kask g =
takmak, itmek g !
= (]
<z >
E £
S
z L g
: g 2| 3
£ S 7 %
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Yiyecek: - -Neyi sevip Anlatma, Gunleri Bilgisayar, Birlikte
dondurma, cikolata, sevmedigini gosterip kullanarak projeksiyon, ders sorgulama  ve
seker, elma, meyve sOyleyebilir. yaptirma,yar | haftalik  rutini kitabi, sozciik degerlendirme
suyu -Ne istedigini atict drama, | gOsteren  cizgi kartlari,  resimli yapilacak.
soyleyebilir. hikaye tasarlama sozluk, resim-
Gunler -Yiyecekle ilgili Soru cevap, fotograflar,
verilen sozcikleri egitsel Etkinlik  tarQ: sarkilar, videolar,
Sifat:  hizli-yavas, hatirlayabilir ve oyunlar, Cizim, boyama, gercek  egyalar,
dikkatli-dikkatsiz kullanabilir. gosteri, grup | boyama, grafik Oyku-siir kitaplart
-Glnleri caligmasi, seklinde sunum
Zaman: her zaman, hatirlayabilir ve beyin
< | E | bazen, hig kullanabilir. firtinast,
5 E benzetim,
i £ | Diger: istemgk, proje
— 8 sevmek, aferin, ’é‘
bravo =
=
25
£ 2
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Vicut: bas (kafa), -Viicuda iligkin Anlatma, Kagittan Bilgisayar, Birlikte
kol, el, bacak, ayak, sozclkleri gosterip oyuncak bebegi projeksiyon, ders sorgulama  ve
sag, gbz, burun, dis, hatirlayabilir ve yaptirma,yar | giydirme. Hazir kitabi, sozciik degerlendirme
agiz, kulak, kanat, kullanabilir. atic1 drama, sablonlar1 kartlari,  resimli yapilacak.
kuyruk, boynuz, -Fiziksel 6zellikleri kullanarak sozluk, resim-
duyu organi, deri, tarif edebilir. Soru cevap, | bebegi fotograflar,
dil, tirnagini egitsel giydirecekler ve sarkilar, videolar,
kesmek, sagini oyunlar, bebeklerini gercek  egyalar,
taramak, banyo gOsteri, grup | tanitacaklar. Oyku-siir kitaplart
yapmak, koklamak, caligmasi,
duymak,  gormek, beyin Etkinlik  turd: -
< | g | tatmak, hissetmek firtinas, Cizim, boyama, g
£| 3 benzetim, kesme,  grafik =
< | 3 | Sifat: siyah sagl, proje seklinde sunum =
t g mavi gozli, kisa N
boylu, saglikli- s
sagliksiz, yakin- %
uzak, renkli-renksiz, =
hasta-iyi g °
= .
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Hastalik: -Verilen sozcukleri | Anlatma, Saglikli agiz Bilgisayar, Birlikte
oksiirmek, atesi var, kullanarak gosterip kartonu boyama. projeksiyon, ders sorgulama  ve
karni/disi/ bas1 hastaliklarini ifade | yaptirma,yar | Sablonu boyayip kitabi, sozciik degerlendirme
agrimak edebilir. atict drama, | ikili  gruplarda kartlari,  resimli yapilacak.
-Giyim kusama resmini tanitma sozluk, resim-
Kiyafet: pantolon, iliskin temel Soru cevap, fotograflar,
elbise, gomlek, sozcikleri egitsel Etkinlik  tlri: sarkilar, videolar,
sapka, tisort, etek, hatirlayabilir ve oyunlar, Cizim, boyama, gercek  egyalar,
sari, kimono kullanabilir. gosteri, grup | kesme,  grafik Oyku-siir kitaplart
-Kisisel temizligine | galismasi, seklinde sunum
Ulke: Japonya, iliskin konusgabilir. | beyin
< | £ | Yemen, Hindistan firtinasi,
% 2 | Diger: bebek benzetim,
° >3 .
S| 3 proje
- >
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Eylemler: durmak, -Eglenmeyle ilgili Anlatma, Karikatur Bilgisayar, Birlikte
dikkatli olmak, sozclkleri gosterip tamamlama. projeksiyon, ders sorgulama  ve
bakmak, soru hatirlayabilir ve yaptirma,yar | Konusma kitab, sOzciik degerlendirme
sormak, ayaga kullanabilir. atict drama, | balonlar1  bos kartlari,  resimli yapilacak.
kalkmak, donmek, -Hayvanlara iligkin olan sozIik, resim-
karsiya gecmek, sOzcikleri Soru cevap, | karikaturleri fotograflar,
cicekleri koparmak, hatirlayabilir ve egitsel tamamlama. sarkilar, videolar,
cimene basmak, kullanabilir. oyunlar, gercek  egyalar,
hazir olmak -Isteklerini, gosteri, grup | Etkinlik  tar(: Oyku-siir kitaplart
ricalarini emir kipi | ¢aligmasi, Yaratict yazim
= | Hayvanlar: fil, kullanarak ifade beyin
© g aslan, kedi, kopek, edebilir ve ona firtinast,
% ﬁ tavuk, esek, kus, iletilen emirleri benzetim,
< | g |inek anlayabilir. proje
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yem

Ulke: Tayland,
Ispanya

-Karsilastirma: -DAnN daha

-Ustiinlik: en

Origami hayvan

23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

Beden Egitimi ve Oyun:
Atla, topa vur vb.
Bayramlarimiz:
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Eglence: eglenmek, -Nesneler ve Anlatma, Origami hayvan Bilgisayar, Birlikte
sarki sOylemek, insanlari gosterip yapma. projeksiyon, ders sorgulama
dans etmek, fener karsilastirabilir. yaptirma,yar | Hayvanlari kitabi, sozciik degerlendirme
ucurmak, boyamak, -Nesneler ve atic1 drama tanitma kartlari,  resimli yapilacak.
Cocuk Bayrami, insanlar arasindaki Soru cevap, sozluk, resim-
festival, boya, sirk ustiinliik iliskisini egitsel Etkinlik  tlri: fotograflar,
ifade edebilir. oyunlar, Cizim, boyama, sarkilar, videolar,
Sifat:  heyecanli- -Verilen sozclikleri | gosteri, grup | kesme,  grafik gercek  egyalar,
— | sakin kullanarak yol tarif | c¢alismasi, seklinde sunum Oyki-siir kitaplari
g edebilir ve verilen | beyin
§ E Diger: insan, tekrar tarifi anlayabilir. firtinasi,
N benzetim,
o % Yiyecek: ot, sit, et, proje
o0
=
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Tablo 7: A2 Dil Diizeyinde CYDT Dersi Ogretim Program
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Selamlasma . Anlatma, Kendini tanitan Bilgisayar, Birlikte
-Selamlagabilir. . AN
Tanigsma : gosterip poster yapma projeksiyon, ders sorgulama
-Tanigma diyalogunu . .
Sayilar baslatabilir  ve  devam yaptirma, kitabi, sozciik ve
Saat e tt?rebil ir yaratict drama, Etkinlik  tOrQ: kartlari,  resimli degerlendir
-Sa abilir. Cizim, boyama, sozlik, resim- me
-Ta>rln ' saatleri Soru cevap, | kesme,  grafik fotograflar, yapilacak.
sévlevebilir egitsel oyunlar, | seklinde sunum sarkilar, videolar,
yiey ' Osteri, ru ercek esyalar,
gerg sy
caligmasi Oyki-siir kitaplari
1S
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£l T 3
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Sekiller -Renk ve sekillerle ilgili | Anlatma, Mevsimler  ve Bilgisayar, Birlikte
Renkler sOzclkleri kullanabilir. gosterip haftalik ~ hava projeksiyon, ders sorgulama
Hava durumu -Hava durumuyla ilgili | yaptirma, durumu afisi kitabi, sOzciik ve
Mevsimler ve aylar sOzclkleri kullanabilir. yaratict drama, kartlari,  resim- degerlendir
-Mevsimleri ve aylari Etkinlik  turd: fotograflar, me
sOyleyebilir. Soru cevap, | Cizim, boyama, sarkilar, videolar, yapilacak.
-Uglincti bir kisi ya da | egitsel oyunlar, | kesme,  grafik gercek  egyalar,
nesneyle ilgili istegini | gosteri, grup | seklinde sunum Oyki-siir kitaplar
emir Kipi kullanarak ifade | ¢alismasi
edebilir.
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Tablo 7- Devam

3.hafta
Haydi Disar1 Cikalim

Eylemler: piknik
yapmak, patenle
kaymak, ata binmek,
guralta yapmak,
disar1 ¢ikmak, kamp
yapmak, kayak
yapmak, kaymak,
almak, vermek

-Istek kipi

ve kullanabilir.
-isteklerini olumlu ve
olumsuz formda istek
kipi  kullanarak ifade
edebilir.

egitsel oyunlar, | seklinde sunum

gosteri, grup
caligmasi

Poster

sarkilar, videolar,
gercek  esyalar,
harita,  Oyki-siir
kitaplari

Evdeki, okuldaki, sokaktaki ve parktaki kurallar

Trafik Bilgisi:
Trafik kurallar
Saygi:

o = =
[22]
E z > 3 §
= 2 = &2 = & zZ
14 2 Ty = &
M = = oz Z = e
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Giyim-kusam: atki, -Disarida gerceklesen | Anlatma, Simif Bilgisayar, Birlikte
eldiven, bere, sapka, etkinliklerle ilgili | gosterip posteri projeksiyon, ders sorgulama
mont, yagmurluk, sozciikleri hatirlayabilir | yaptirma, kitabi, sozciik ve
ayakkabi, bot, terlik, ve kullanabilir. yaratict drama, Etkinlik kartlari, resim- degerlendir
gozluk -Giyim-kusamla  ilgili Cizim, boyama, fotograflar, me
sozciikleri hatirlayabilir | Soru cevap, | kesme, resimli - sozluk, yapilacak.
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Yer: orman, -Bagkalarina teklifte | Anlatma, Yerleri yaratict Biloisavar Birlikte
lunapark, dag bulunabilir. gosterip dramayla rogeks>i/ o’n ders sorgulama
-Sira sayr  sifatlarini | yaptirma, tanitma Eit anl y éé’)zc"k ve
Sifatlar: harika, kullanarak nesnelerin ve | yaratict drama, Kart] ;1 . irl:l degerlendir
minik, yavru, insanlarin sirasin ifade Etkinlik toru: f(a)ltoflr ahar es me
gurdltalu-sessiz edebilir. Soru cevap, | Yazma, grup resi r{r%] I ’sdzluk yapilacak.
egitsel oyunlar, | calismasi, arkilar. vi deolar,
Sira sayr sifatlar: gosteri, grup | canlandirma, Ser ek’ . alar’
g | birinci-onuncu caligmasi, beyin | smnifa sunum gere cyyalal,
= harita,  Oykdi-siir
= firtinasi, Kitapl
= | Ulke: Kirgizistan, benzetim plan
g
sl 2N | o
£ ¢ orveg, Isveg IS
2| g £
< | A& | Diger: tatil, kum, o
=4 koridor, is
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Tablo 7- Devam

5.hafta
Giinliik islerim

Saat: buguk, ceyrek

Zaman: stk sik,
bazen

-Bucuk ve ceyrek
-Belirtme durumu

-Saat kac?

benzetim

siifa sunum

Duvar saati

Diinyay1 korumak i¢in neler yapalim?

Fen Bilimleri:
'Yardimlagma:
Evde is bolimii

- = =
[22]
; g N §
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Isler: yatak toplamak, Anlatma, Kendi  saatini Bilgisavar Birlikte
kiyafet katlamak, oda sozclkleri ve eylemleri | gosterip yapma, gunlik rogeks>i/ o’n ders sorgulama
temizlemek, sofra hatirlayabilir yaptirma, islerini gosterme projexstyon,  de ve
. kitabu, sozciik - .
kurmak, ¢op atmak, yaratict drama, Kartlar resim- degerlendir
kopegi beslemek, Etkinlik turg: foto’rahar me
muslugu  kapatmak, Soru cevap, | Geri doniisim resi r{rg] I ’SOZH]k yapilacak.
15181 kapatmak, ifadelerini kullanabilir. egitsel oyunlar, | farkindalig: arkilar. i deolar’
diinyay1 korumak, gosteri, grup | kazandirmak ser ek ’ . alar’
tiketmek, kullanmak galismasi, beyin | igin atik % kgij- - kitsay larl’
firtinasi, malzemeler, yKU-s P
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-Yer-yon (ad+nln altinda-Ustiinde/iginde-disinda/ 6niinde-

arkasinda/yaninda/ortasinda)

Fen Bilimleri:

Diinyay1 korumak i¢in neler yapalim?

Sevgi-saygt:

Biiyiiklerine yardim etme

— - %‘
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3 g w o E z
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Yiyecek ve icecek: -Kahvaltiyla ilgili | Anlatma, Cevre Bilgisayar, Birlikte
peynir, zeytin, sOzciikleri hatirlayabilir | gosterip sorunlarina projeksiyon, ders sorgulama
yumurta, cay, tere ve kullanabilir. yaptirma, (yere ¢op atma, kitabi, sOzciik ve
yag, ekmek, sicak -Bir so6zciigiin  belirtme | yaratici drama, suyu bosuna kartlari,  resim- degerlendir
cikolata, regel halini kullanabilir. harcama vb.) fotograflar, me
-Admm  belirtme halini | Soru cevap, | yaratici drama resimli - sozlik, yapilacak.
Yer-yon: altinda- kullanarak nesneleri ya | egitsel oyunlar, sarkilar, videolar,
ustiinde, onlnde- da insanlar1 | gosteri, grup | Etkinlik tard: gercek  egyalar,
arkasinda, iginde- vurgulayabilir. caligmasi, beyin | Yazma, grup Oyki-siir kitaplar
disinda, yaninda, -Bir seyin yerini basitce | firtinasi, galismasi,
g | ortasinda tarif edebilir. benzetim canlandirma,
. e . sinifa sunum
£ = | Sifat: agir-hafif g
= X 5
© | = | Ulke: Misir, Peru,
® | Yunanistan

108




Tablo 7- Devam

- = =
[22]
3 % S Z z
= J = T3 = o z
x = E 11} = =
M = > v o > Z =) |
< =) 9 z = = D = & W e
|2 Q = < EZ £ z o BEY & =
53 S 3 5 52 : s 88 |g3E| § | 358
T| ¥ 2 > ¥ = = > <> 282 2 0 a
Eylemler: dolagmak, -Sehirde olan yer adlarim | Anlatma, Okul gezisinden Bilgisayar, Birlikte
gezmek, fotograf hatirlayabilir ve | gOsterip sonra grup projeksiyon, ders sorgulama
¢ekmek, dogmak, kullanabilir. yaptirma, calismasinda kitabi, sozciik ve
6lmek, okumak, -Gezmeyle ilgili | yaratic1 drama, okulun planini kartlari,  resimli degerlendir
kazanmak, eylemleri hatirlayabilir ve tamamlama sozluk, resim- me
kaybetmek, kurmak, kullanabilir.  -Gegmiste | Soru cevap, fotograflar, yapilacak.
yikmak, rahatsiz neler yaptigini ve | egitsel oyunlar, | Etkinlik  tirQ: sarkilar, videolar, =
etmek, beklemek yapmadigini séyleyebilir. | gdsteri, grup Cizim, boyam_a, gergﬂekn ?syalar, >
caligmasi, beyin | kesme,  grafik Oyki-siir kitaplar <
Zaman: duin, gegen firtinasi, seklinde sunum :;3
hafta, 1 glin 6nce benzetim %
k7 = =
&1 @ | Yer: doga, konser, = &
< | 5 | mize, hayvanat = £
~ g bahgesi, akvaryum, 3 s
okul gezisi, agik hava, =
kapalt mekan g
o
g >
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8.hafta
Okul Gezisi

Diger: esya, heykel,
fosil, vazo, baska,
ayrica

Sehir: Istanbul,
Londra, Paris, Viyana

Belirli gecmis zaman

caligmasi, beyin
firtinasi,
benzetim

Afis

Oyki-siir kitaplar

Fen bilimleri:
Hayvanlar

Cevre ve sevgi:
Hayvanlar1 koruma
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Hayvan: kdpekbaligi, -Bir  amisim1  basitge | Anlatma, En sevdigi Bilgisayar, Birlikte
yunus aktarabilir. gosterip hayvani tanitan projeksiyon, ders sorgulama
-Gegmisle 1ilgili sorular | yaptirma, afis kitabu, sozciik ve
Sifat: kocaman- sorabilir. yaratici drama, kartlari,  resimli degerlendir
minik, tatli, ilging, -Bagkalarinin ~ gegmisle Etkinlik  turi: sozlik, resim- me
tinlii, rahatsiz-rahat, ilgili ifadelerini | Soru cevap, | Cizim, boyama, fotograflar, yapilacak.
saygili-saygisiz anlayabilir. egitsel oyunlar, | kesme,  grafik sarkilar, videolar,
gosteri, grup | seklinde sunum gercek  esyalar,
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9.hafta
Masal Diinyasi

anlatmak, asik olmak,
uzamak, kurtarmak,
tartmak, nefes almak-
vermek, korkmak,
sasirmak, sevinmek,
kirmak, yalan-dogru
sOylemek

-Belirsiz gegmis zaman (Masal anlatma kullanimi)

-Belirli gegmis zaman

caligmasi, beyin
firtinasi,
benzetim

siifa sunum

Drama

Oyki-siir kitaplar

Eski-yeni teknoloji

Hayat Bilgisi

Dirtstlik
Dogruyu sdylemenin 6nemi

=
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[T x > E E
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Masal: prenses, -Masalla ilgili sozciikleri | Anlatma, “Yalanci ¢oban” Bilgisayar, Birlikte
prens, kral, kralice, hatirlayabilir ve | gOsterip dykusunu projeksiyon, ders sorgulama
padigah, kahraman, kullanabilir. yaptirma, canlandirma kitabu, sozciik ve
masal, saray, tag, -Masal anlatabilir. yaratict drama, kartlari,  resimli degerlendir
pelerin, cice, Kkurt, -Basindan gegmeyen, Etkinlik tri: sozIuk, resim- me
avct baskasindan dinledigi bir | Soru cevap, | Yazma, grup fotograflar, yapilacak.
hikayeyi aktarabilir. egitsel oyunlar, | calismasi, sarkilar, videolar,
Eylemler: masal gosteri, grup | canlandirma, gercek  egyalar,
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10.hafta
Masal Diinyasi

ylzden

-Belirsiz gegmis zaman (Masal anlatma kullanimi)

-Belirli gegmis zaman

caligmasi, beyin
firtinasi,
benzetim

Bilmeceler

Oyki-siir kitaplar

- kalip ifadeler-
Hastalik, mutluluk vb. durumlarda kullanilan kalip ifadeler

Toplumsal hayat:

Hayat Bilgisi:
Kultirimiz
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Kalp ifade: Saglik -Anlatilan masallar1 | Anlatma, Bilmeceler Bilgisayar, Birlikte
olsun, ge¢mis olsun, basitce anlayabilir. gosterip ¢cozme ve afis projeksiyon, ders sorgulama
bir varmis bir yokmus -Aktarilan bir hikayeyi | yaptirma, tasarlama kitabi, sozciik ve
takip edebilir. yaratict drama, kartlari,  resimli degerlendir
Sifat: sabirli-sabirsiz, -Belli basli masallarla ve Etkinlik  tdri: sozlik, resim- me
ilging, yalanci, kel kahramanlariyla ilgili | Soru cevap, | Cizim, boyama, fotograflar, yapilacak.
konusabilir. egitsel oyunlar, | grafik seklinde sarkilar, videolar,
Diger: mum, bu gosteri, grup | sunum gercek  egyalar,
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Meslek:  mihendis, -Mesleklerle ilgili | Anlatma, Meslekleri Bilgisayar, Birlikte
¢iftgi, bilim insani, sOzciikleri hatirlayabilir | gosterip canlandirma projeksiyon, ders sorgulama
sporcu, mimar, pilot, ve kullanabilir. yaptirma, kitabi, sozciik ve
sarkici -Gelecek  planlarindan | yaratici drama, Etkinlik tord: kartlari,  resimli degerlendir
bahsedebilir. Yazma,  grup sozluk, resim- me
Eylemler:  ugmak, -Gelecekte ne olmak | Soru cevap, | caligmasi, fotograflar, yapilacak.
erimek, donmak, sira istedigini sOyleyebilir. egitsel oyunlar, | canlandirma, sarkilar, videolar,
beklemek, siraya -Gelecekte neyin | gosteri, grup | smifa sunum gercek  egyalar,
girmek, gerceklesip neyin | ¢aligmasi, beyin Oyki-siir kitaplar
gerceklesmeyecegini firtinasi,
Zaman: yarin, ifade edebilir. benzetim, proje
| E gelecek-6numuzdeki -Gelecekle ilgili sorular
£ | % | hafta, 1 giin sonra sorabilir. <
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Sifat: caliskan- -Bagkalarinin  gelecekle | Anlatma, Origami “kagit Bilgisayar, Birlikte
tembel, basarili- ilgili ifadelerini | gosterip fali”  yaparak projeksiyon, ders sorgulama
basarisiz, hazir, anlayabilir. yaptirma, grup kitabi, sozciik ve
-Nesneler ya da kisiler | yaratici drama, calismasindagel kartlari,  resimli degerlendir
Kalip ifade: arasinda benzetme ecek Uzerine sozIuk, resim- me
affedersin yapabilir. Soru cevap, | konugma fotograflar, yapilacak.
egitsel oyunlar, sarkilar, videolar,
Ulke: Avustralya gosteri, grup | Etkinlik  tOri: gercek  egyalar,
caligmasi, beyin | Cizim, boyama, = Oyki-siir kitaplar
Diger: dogum giinii, firtinasi, grafik seklinde | =
parti, buz, birlikte, benzetim, proje | sunum ;gn
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T ° © o
= = o
< =
2 S S
3 @ B0
= =
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Tablo 7- Devam

-Genig zaman (Rutin kullanimi)
(Bilimsel gercek kullanimi)

Ozel giinler ve milli bayramlar

Hayat bilgisi:
Milli bayramlarimiz
Toplum bilinci:

e = =
% x O E §
2 5 Y 2 2 = c= Z
x = E L g = = =
X < =z E_M = O & z =
- 3] 2 < EZ 2 z ol EEY T 33
<| 8 S % 3 & = z 5< SZE | 8 o8
T | ¥ | > > ¥ > e = ) <= 2a.2 a 0 a
Ozel gunler: bayram, -Bazi  6zel  ginleri | Anlatma, Grup Bilgisayar, Birlikte
festival, dogum giindi, hatirlayabilir ve | gOsterip caligmasinda projeksiyon, ders sorgulama
yeni yil, Cumhuriyet kullanabilir. yaptirma, Turkiye posteri kitabi, sozceiik ve
Bayrami, gostert, -Kutlamayla ilgili | yaratic1 drama, yapma kartlari,  resimli degerlendir
Cocuk Bayrami, sozciikleri hatirlayabilir sozlik, resim- me
Ogretmenler  Giinii, ve kullanabilir. Soru cevap, | Etkinlik  turi: fotograflar, yapilacak.
Anneler Gund, -Ginluk rutinini  ifade | egitsel oyunlar, | Cizim, boyama, sarkilar, videolar,
Babalar Gint, Dunya edebilir. gosteri, grup | kesme, sticker, gercek  egyalar,
Ginu -Rutininde neleri yapip | ¢aligmasi, beyin | grafik seklinde Oyki-siir kitaplar
yapmadigini soyleyebilir | firtinasi, sunum =
© & | Eylemler: e-posta ve bagkalarina sorabilir. benzetim, proje £
= S | yollamak, sagirmak, -Bagkalarinin giinlik =3
< | O | kutlamak, siir rutine dair ifadelerini o
S| 8 | okumak, dil anlayabilir. =
O | ¢ikarmak,  siirpriz -Bilimsel  gergeklikleri 2
yapmak,  unutmak, ifade edebilir.
hatirlamak kullanabilir.
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Kutlama: havai figek, -Matematiksel bir igslemi | Anlatma, 23 Nisan Ulusal Bilgisayar, Birlikte
seker, bayrak, hediye, basitce ifade edebilir. gosterip Guvenlik ve projeksiyon, ders sorgulama
e-posta, kart -Ozel ginlerde neler | yaptirma, Cocuk kitabi, sOzciik ve
yaptigini sdyleyebilir. yaratict drama, Bayrami’yla kartlari,  resimli degerlendir
Kalip ifade: Nice -Basitce dogum  giinii ilgili siir yazma sozluk, resim- s | me
senelere, haklisin mesaj1 yazabilir. Soru cevap, fotograflar, g yapilacak.
-Basitce kutlama | egitsel oyunlar, | Etkinlik  turd: sarkilar, videolar, 3
.. ifadelerini Osteri, rup | Yaratici yazma, ercek  esyalar, 2
Zaman: her giin, bazi g grup y gerger o8y L
calismasi, beyin | sunum Oyki-siir kitaplar o
s firtinasi, ﬁ
8| € | Sifat: sagma- benzetim, proje =
E H] — <
S| @ | mantikl, normal- — g= 5
A . ~ = U (31
< | o |acayip, farkliayn, | g & o
N . —
O | 0zel-siradan = E
EE S
. . v/ e =
Ulke: Isvigre, i ~ 2 )
Romanya s < = 5 ?
& % 3 g e
Matematik: arti, | £ 2 & & %
kere, eksi, boli, esittir | § § = 8 ==
R = T 5 =B
a8 g i <
Diger: ispanak, | g § =
poster, blog S 2 A =l
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Hayvanlar: maymun, -Hayvan adlarim1 | Anlatma, Hayvan Bilgisayar, Birlikte
deniz kaplumbagasi, hatirlayabilir ve | gosterip kuklalarindan projeksiyon, ders sorgulama
balina, timsah, zirafa, kullanabilir. yaptirma,yaratic | gosteri kitabi, sozciik ve
kaplan, kanguru, ayi, -Cografi yapilara verilen | 1 drama, hazirlama kartlari,  resimli degerlendir
deve, kelebek, kutup sOzciikleri hatirlayabilir sozIuk, resim- me
ayisi ve kullanabilir. Soru cevap, | Etkinlik  tdr: fotograflar, yapilacak.
-Cevreyi korumaya dair | egitsel oyunlar, | Cizim, boyama, sarkilar, videolar,
Cografya: Kkara, su, sozciikleri hatirlayabilir | gosteri, grup | kesme, sticker, gercek esyalar,
yarim ada, ada, ¢0l, ve kullanabilir. caligmasi, beyin | grup caligmasi Oyki-siir kitaplar
toprak, okyanus -Neleri yapmada yeterli | firtinasi,
k= olup olmadigim1 genis | benzetim, proje =
© é zamanda ifade edebilir. =
% — o -Yeterlikler hakkinda g
c| £ < | sorular sorabilir. > §=
Lo © N = 2
2 £ = ~
£ -8 N2 S E
ET S g
S c g g
=@ § =
EE | =
et e >
z) E s :g
&3 2 | 9
g < I 5 2
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Tablo 7- Devam

16.hafta
Hayvanlar Alemi

gii¢csiiz, canli-cansiz

Ulke: Cezayir, Yeni
Zelanda

Diger: belgesel,
degisik, bu nedenle,
varliklar

-gibi/kadar

caligmasi, beyin
firtinasi,
benzetim, proje

Yaratict yazma,
grup caligmast

Karikattr

Oyki-siir kitaplar

Kara hayvanlari, su hayvanlari, u¢an hayvanlar

Cevre kirliligi

Fen Bilimleri:
Cevre bilinci:

- = =

[22]

3 % S Z z

= J = v T3 = & z
x 2 s = W z = s

= X = G} <] = =

< =) 9 z = = D = & W e

= |2 @) = < Ez £ z Qo =R =) =
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Eylemler: tasimak, -Bagkalarinin Anlatma, Hayvanlarla Bilgisayar, Birlikte
diismek,  biiylimek, yeterlikleriyle ilgili | gosterip ilgili  konusma projeksiyon, ders sorgulama
beslenmek, agac ifadelerini anlayabilir. yaptirma,yaratic | baloncuklari bos kitabi, sOzciik ve
dikmek, cam -Nesneler ve  kisiler | 1 drama, olan kartlari,  resimli degerlendir
kullanmak, geri arasinda benzetme ve karikaturleri sozluk, resim- me
dontistiirmek, karsilagtirma yapabilir. Soru cevap, | tamamlama fotograflar, yapilacak.

egitsel oyunlar, sarkilar, videolar,
Sifatlar: gucli- gosteri, grup | Etkinlik  tOri: gercek  egyalar,
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Hobi: fir¢a, boya, bos -Bos zaman | Anlatma, Gorsellerden Bilgisayar, Birlikte
zaman etkinlikleriyle ilgili | gosterip yola ¢ikarak projeksiyon, ders sorgulama
sOzciikleri hatirlayabilir | yaptirma,yaratic | 0ykl yazma kitabi, sozciik ve
Eylemler: resim ve kullanabilir. 1 drama, kartlari,  resimli degerlendir
yapmak, satrang sozlik, resim- me
oynamak, bilgisayar Soru cevap, fotograflar, yapilacak.
oyunu oynamak, egitsel oyunlar, sarkilar, videolar,
gitar-keman ¢almak, gosteri, grup gercek  egyalar,
Oykd okumak, karate caligmasi, beyin Oyki-siir kitaplar
yapmak, puzzle firtinas,
yapmak, nefes almak- benzetim, proje
e £ vermek
5|5 g
c| = >
~| 8 O
A R
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Duvau: cant -Basit  ve kibarca | Anlatma, Miisteri-garson, Bilgisayar, Birlikte
ygu: isteklerini ifade edebilir. | gosterip doktor-hasta vb. projeksiyon, ders sorgulama
sikilmak,  sasirmus, = . . .
sfkeli E -Ba§kalar1na _ _klbarca yaptirma, drama kitabi, sozciik ve
£ | teklifte bulunabilir. yaratict drama, caligmasinda kartlari,  resimli degerlendir
. = | -Kibarca sorulmusg istek/rica sozlik, resim- me
Sifat: sikici, digsiz = . .. N
< | ricalar1 anlayabilir. Soru cevap, | alistirmasi fotograflar, g yapilacak.
S - .
n = egitsel oyunlar, | yapma arkilar, videolar, =
Zaman: ogleden | = 7 gitse’oyu yap 3 °
- E & gosteri, grup gercek  esyalar, 5
sonra, hafta ici £ g ) . Svkii-siir kitap] :
=Sy caligsmasi, beyin Oyku-siir kitaplart —Tlﬁ)
g | . =z firtinasi, < P
£ = | Ulke:  Hurvatistan, | Z £ . . « = 2]
5| © X - benzetim, proje = ] N
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu c¢alismada, 7-11 yas arasindaki c¢ocuklarin ihtiyaglarinin neler oldugu
belirlendikten sonra bu ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurarak Cocuklara i¢in Yabanci
Dil Olarak Turkge (CYDT) dersi 6gretim programi tasarimi hazirlamak amaglanmustir.
CYDT dersi ogretim programi tasarimi, Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi

programinda belirlenen A1 ve A2 dil diizeylerine uygun olarak hazirlanmastir.

Bu amag¢ dogrultusunda, durum ¢aligmasi deseninde nitel bir aragtirma yiiriitiilmiistiir.
Olgut 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen katilimeilar; gocuklara Tiirkge
ogreten 16 Tiirkge 6gretment, ii¢ 6gretim elemant, tic 6grenci velisi ve ¢ sivil toplum
kurulusu (STK) temsilcisidir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilarak
yapilan goriismelerden elde edilen veriler betimsel yontemle, CYDTO alamyla ilgili
etkin olarak kullanilan sosyal medya gruplarinin paylasimlari icerik analizi yoluyla

incelenmistir.

Paydaslarin yas gruplarina yonelik, ¢ocuklarm ilgi ve ihtiyaglarini goz Oniinde
bulunduran, gergek¢i, kapsamli ve oOgretmenlere rehberlik sunacak bir &gretim

programina ihtiya¢ duyduklari anlagilmistir.

5.1.1. Program Tasariminin Hedef Boyutuna fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Paydaslar Tiirkge 6gretimindeki oncelikli hedeflerinin ¢ocuga giinliik hayatta kendini
basitce ifade edebilme becerisi kazandirmak, ¢ocuklari Tirklerle karma siniflara
hazirlamak ve okuma-yazma becerisi kazandirmak oldugunu dile getirmislerdir.
Ayrica hedeflerini belirlerken cocuklarin bildiklerinden hareket etmeye dikkat
ettiklerini ifade etmislerdir. Bu nedenle ¢ocuklarin mevcut bilgilerinin dogru tespit

edilmesinin ¢ok 6nemli oldugu anlagilmaktadir.

Bu calismanin sonuglar incelendiginde katilimeilarin Tiirk¢e 6gretiminin hedeflerini
belirleme agsamasinda ¢ocugun giinlilk hayatta kendini ifade etmesinin gerekliligi

tizerinde hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Calismalarin dil 6gretiminde dili anlamls,
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gercek ve sahici deneyimlerde kullanarak dilin iletisimsel boyutunu edinmenin
Onemine vurgu yapmast paydaslarin bu hedefe nasil ulasacagi noktasinda yol

gostericidir (Swain, 1985; Cameron, 2001).

Tirkge Ogretiminin c¢ocuklar1 Tiirklerle karma smifa uyumunu saglayabilmesi
noktasinda dil 6gretiminde en azindan sozciik dagarcigi ve ilgili derslerde sik¢a
kullanilan dil bilgisi yapilar1 bakimindan baglant1 kurulmasi noktasinda Bayyurt ve

Alptekin’in (2000) goriislerini g6z 6niinde bulundurmak 6nemli goriinmektedir.

Ogretmenler derslerini ¢ocuklarin bildiklerinden hareketle planladiklarini ifade
etmiglerdir. Cameron’un (2001) dil 6gretiminde ¢ocuklarin yakin cevresiyle iligki

kurmanin 6nemine deginmesi bu tutumun dogrulugunu desteklemektedir.

5.1.2. Program Tasariminin icerik Boyutuna iliskin Sonuc ve Tartisma

Paydaslar igeriklerini belirlerken ve planlarken oncelikle ve 6zellikle dinleme ve
konusma becerisine 6nem verdiklerini dile getirmislerdir. Katilimcilarin dinleme-
konusma becerisine odaklanan etkinliklere ve dil becerilerine yonelik yazilmis
destekleyici yaymlarin yetersizligine dair paylasgimlari, alandaki materyal iiretim

slirecinin son derece dnemli ve temel bir ihtiyag oldugunu gostermektedir.

Dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin ayn1 anda gelistirilmesine 6zen gosterilmesi
gerekmektedir. Dille ilgili gelistirilen ilk beceri ise dinlemedir (Yiiksel, 2013). Bu
calismanin bulgulari, kuramsal caligsmalarla Ortliserek 6gretmenlerin siniflarinda
oncelikle ve yogunlukla dinleme ve konusma becerisine yer verdiklerini; yazma ve
okuma becerisinin gelisiminin daha yavas gerceklestigini ifade ettiklerini

gOstermektedir.

Cocuklarin 6ncelikle edindikleri konugma ve dinleme becerilerini gelistirmek i¢in dil
Ogretiminde ilging konulara yer vermek, amacl ve anlam odakli etkinlikler kullanmak
gerekir.  Wood (1999), Cameron (2001), Hanbay (2013) ve Haznedar (2013)
cocuklarin hikaye dinlerken anlama ve iletisime odaklandiklar1 i¢in dinleme ve
konusma becerilerini daha iyi gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Paydaslarin dil
ogretiminde hikaye, siir, masal gibi araclar kullandiklarinda 6grencilerin ilgilerini
canlt tutabildiklerini ve kalici O0grenmeyi saglayabildiklerini ifade etmesi bu

caligmalar1 desteklemektedir.
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Ogretmenler Tiirklerle karma siniflarda okuyan dgrencilerinin sinifta kendini ifade
edemedigi icin ice kapandigini ve bu durumla bas etmekte zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Hanbay (2013) konusma becerisi edinilmeden 6nceki sessiz donemde
¢ocugu konusmaya zorlamamak gerektigini, bunun yerine onu konusmaya tesvik
etmek amaciyla kisa yanitlarinin hos goriiyle karsilanmasi gerektigini sdylemistir.
Yiiksel (2013) de bu dogrultudaki goriisiinii paylasarak ¢ocugun bu donemde s6zsliz
yanitlarinin dogal karsilanmasi1 gerektigini ifade etmistir. Alan yazindaki bu

yaklasimlar 6gretmenlere yol gostermesi bakiminda oldukga onemlidir.

Paydaslarin okuma-yazma egitimi verilirken 6zellikle gegici koruma kapsamindaki
Ogrenci gruplarinda karsilastiklarini belirttikleri alfabe farkliligindan kaynaklanan
problemler, 6gretim programinda ve ders kitaplarinda alfabe-ses 6gretimine daha ¢ok

zaman ayrilmas1 gerektigini gostermektedir.

Gegici  kapsama altindaki c¢ocuklarin Tiirkce Ogrenimiyle ilgili yiiriitiilen
arastirmalarin sonuglari, bu calisma boyunca goriisilen GEM 0Ogretmenlerinin
goriislerini desteklemektedir. Arastirmacilar (Morali, 2018; Kocoglu ve Yelken, 2018)
alfabe farkliligindan kaynaklanan problemlerin oldugunu ve cocuklarin yazma
becerisini kazanmada sikint1 yasadigini belirtmektedir. Bu ¢alismada ortaya kondugu
sekilde alfabe ve ses egitimine daha ¢ok zaman ayrilmasi konusunda hemfikir

olundugu goriilmektedir.

Paydaslarin ¢ocuklara sunulan dil 6gretiminde eglencenin tartisilmaz 6nemine dair
paylasimlari; tasarlanan program tasariminda, kullanilan materyallerde ve dil 6gretimi
stiresince oyunlarin mutlaka kullanilmasi gerektigini gostermistir. Egitsel oyunlarin ve
bilgisayar oyunlarinin yani sira masal, hikaye kitabi, resimli s6zliik gibi destekleyici

materyallerin gesitliliginin arttirilmasi da ¢ikarilmasi gereken diger bir sonugtur.

Ogretmenler derslerinde geleneksel oyunlara, egitsel oyunlara, sarkilara ve dramaya
yer verdiklerini sik¢a belirtmislerdir. Bircok c¢alisma bunun gerekliligini
desteklemektedir. Cocuklarin derse ilgisini ¢ekebilmek ve ilgilerini canli tutabilmek
icin oyun dgretimin her asamasinda yer almalidir (Aktas ve Isigiizel, 2013; Akcan,
2009; Gul-Peker, 2013). Sarkilarin g¢ocuklarin dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmede oldukca etkili oldugunu ¢alismalar ortaya koymustur (Cameron, 2001;

Akcan, 2013).
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5.1.3. Program Tasariminin (“)gretim Boyutuna fliskin Sonuc ve Tartisma

Ogretmenlerin 6gretimi planlama ve uygulama asamasinda eklektik bir yaklagimi
tercih ettiklerini ifade etmeleri 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin eklektik bir
yaklasimla olusturulmasi gerektigini gdstermektedir. Ogretim programi ve ders
kitaplari; Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi, Gorev Odakli Dil Ogrenme Yaklagimu,
Icerik Odakli Ogrenme Yaklasimi gibi yaklasimlarin en etkili yontem ve teknikleri
g6z Oniinde bulundurularak tasarlanmalidir. Ayrica, paydaslarin karma siniflarda
okuyan yabanci 6grencilerin kendilerini ifade etmede zorlandiklar1 i¢in konusmaya
cekindiklerini ifade etmesi ¢ocuklarin kendilerini daha giivenli hissedecekleri ve onlari
etkin olmaya tesvik edecek Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin

gerekliligini gdstermektedir.

Paydaslar derslerinde dogrudan dil bilgisi agiklamasi yapmamaya caligsalar da
cocuklara yonelik hazirlanmuis, ilgi ¢ekici ve cesitli dil bilgisi kaynaklarina da ihtiyag
duydugunu belirtmislerdir. Bu nedenle, bu talebe yonelik yayimlarin hazirlanmasi

gerektigi anlasilmaktadir.

Ogretmenler derslerini daha etkili kilmak icin cesitli teknikleri kullanmaya
cabaladiklarin1 ifade etmislerdir. Ancak uygulamada smiflarin kalabalikligi,
deneyimsiz oluslar1 ya da bu yonde bir egitim almadiklar1 i¢in istemeseler de diiz
anlatima sik¢a yer verdiklerini de eklemislerdir. Calismalar ise dilin iletisimsel
boyutlarin1 gelistirmeye odaklanan yaklagimlarin tercih edilmesinin dil 6grenimini
daha etkili ve kalic1 kildigin1 géstermektedir (Nunan, 1989; Cameron, 2001; Richards
ve Rodgers, 2001; Ellis, 2003; Haznedar, 2013). Gérev Odakli Ogrenme Yaklasimi,
lletisimsel Dil Ogrenme Yaklasimi, Konu Odakli Ogrenme Yaklasimi gibi dil
ogrenme yaklagimlarinin 6nerdigi 6gretim yontem ve tekniklerini kullanilmas: Tiirkce

Ogretiminin daha etkili ve kalict olmasini saglayabilir.

5.1.4. Program Tasarimimin Ol¢me-Degerlendirme Boyutuna Iliskin Sonuc ve

Tartisma

Paydaslarin 6lgme-degerlendirme siirecinin standartlasmamasina yonelik goriisleri
Ogretim programlart araciligiyla Olgme-degerlendirme araglarinda bir standardin
olusturulmasi gerektigini gostermektedir. Paydaslarin siniflarin heterojen oldugunu ve
bunun Ogretim siirecini zorlastirdigini ifade etmeleri iyi hazirlanmis dil diizeyi

belirleme sinavlarinin énemine ve gerekliligine igaret etmektedir.
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Paydaglarin smavlarina iliskin paylasimlari, 6lgme-degerlendirme araglarinin dort
temel dil becerisini gozeterek hazirlanmasi gerektigini gostermektedir. Son olarak, dil
Ogretiminin bir siirecte gergeklestigini belirten katilimcilarin isaret ettigi gibi

performans odakli 6lgme-degerlendirme araglarinin gelistirilmesi 6nemli bir konudur.

Calismada, paydaslarin CYDT dersinin 6lgme-degerlendirme boyutunda problemlerle
karsilastig1 ve bu alanda yapilacak ¢aligsmalara ihtiya¢ duyduklart saptanmistir. Ancak
CYDTO alan yazininda o&lgme-degerlendirme asamasina yonelik c¢alismalara

rastlanmamis olmasi1 bu alandaki 6nemli bir agiga isaret etmektedir.

5.1.5. Program Tasarimimmin Kapsamm Disindaki Konulara iliskin Sonu¢ ve

Tartisma

Paydaslarin en O©nemli problemlerinden biri alandaki Ogretim materyali ve
kaynaklarinin yetersizligidir. Bu durum ders kitaplarinin; sozciik kartlari, resimli
sozliikler, dil diizeylerine gore hikaye kitaplart ve egitsel oyunlar gibi destekleyici
materyallerin ¢esitlendirilmesi gerektigini gostermektedir. Ayrica &zellikle bir
milliyetten olusan homojen siniflarda Tiirk¢e 6greten 68retmenlerin belirli bir milliyet
grubuna yonelik yazilmis, hedef kiiltiirii de barindiran ders kitaplarina dair talepleri,
ders kitaplarinin degisik ihtiyaclari karsilamak amaciyla gesitlendirilmesi gerektigini

gOstermektedir.

Paydaslarla yapilan goriismeler ve sosyal medya analizinin sonucunda CYDTO
alaninda 6gretim programlarinin, ders kitaplarinin ve diger 6gretim materyallerinin
yetersizliginin 6nemli bir sorun teskil ettigi tespit edilmistir. Alanda yiiriitiilen
arastirmalar bu calismanin sonucuyla ortiismektedir (Balc1 ve Melanliogli, 2016; Biger
ve Kilig, 2017; Morali, 2018). Ogretim programinin yetersizligi 6gretmenleri ders
kitabina bagiml kildig1 i¢in 6gretim yasantilar1 olusturma asamasinda lizerilerine
biiyiik bir yiikk binmektedir. Richards’in (2001) sdyledigi gibi yabanci dil 6gretimi
alanindaki gelismelerin sinirl oldugu 1950°1lerden 6nceki yillarda, bir diger deyisle dil
Ogretiminde 6gretim programi kavrami heniiz ortaya ¢ikmadigi donemde dil 6gretimi
agirlikli olarak ders kitaplarma baghdir. CYDTO alaninda ¢alismalarin son yillarda
gelismeye basladig: iilkemizde Tiirkge 0gretiminde tespit edilen mevcut durum bu

acidan bakilarak daha iyi anlasilabilir.

Katilimcilar ders kitaplariin yani sira cocuklara yonelik dil diizeyi belirlenmis hikaye

kitaplar1, resimli sozliikler, dil becerilerine odaklanan c¢alisma kitaplari, egitsel
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oyunlar, sozciik kartlart vb. destekleyici materyalin yetersizliginin Tiirkge 6gretimini
zorlagtirdigint  belirtmiglerdir. Tiirk¢e Ogretiminde karsilasilan problemlerin
arastirildigl ¢alismalar 6gretim materyal ve araglarinin kisithiligina ve mevcut ders
kitaplarinin ¢ocuklarinin yaglarina ve dil diizeylerine uygun olmadigina vurgu
yapmiglardir (Balc1 ve Melanlioglu, 2016; Biger ve Kilig, 2017; Morali, 2018;
Kocoglu ve Yelken, 2018). Bu ¢alisma i¢in yiiriitiilen ihtiya¢ analizinin sonucunda

elde edilen bulgularin mevcut arastirmalarla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin aldiklar1 egitimin buna yonelik olmadigma ve dolayisiyla ¢ocuklara
Tiirkce Ogretme konusunda kendilerini yetersiz bulduklarina dair paylagimlari,
iiniversitelerde YDTO lisans programlarinin acgilmasi gerektigini gostermektedir.
Ayrica YDTO alaninda agilan sertifika programlarinda ¢ocuklara dil 6gretimi {izerine
derslerin agilmasi gerekliligi goriilmektedir. Ek olarak, égretmenlerin meveut YDTO
sertifika programlarinda uygulama caligmalarinin olmadigina ya da sinirli olduguna

dair paylasimlari bu programlardaki bazi yetersizlikleri gostermektedir.

Ogretmenlerin kendilerine rehberlik edecek akademik yaymlarm olmadigmi ifade
etmesi bu alana yonelik akademik yaymlarin arttirilmast ve g¢esitlendirilmesi
gerektigini gostermektedir. Buna ek olarak, 6gretim programi yetersizliginden dolay1
daha cok ders kitaplarmma bagli kalan 6gretmenlerin kendilerini yonlendirecek
ogretmen kitaplarina ihtiya¢ duyduklari belirtmesi bu tiirde yaymnlarin yapilmasi
gerekliligine isaret etmektedir. Bu tiir yaymnlar sayesinde Ogretmenlerin deneyim

eksikligini bir 6l¢lide gidermek de miimkiin olabilir.

Tiirkce ogreticilerinin kendilerini gelistirebilmeleri bakimindan akademik yayinlarin
rehberligine ihtiya¢ duyduklar agik¢a ortaya konan bir gereksinimdir. Alan yazinda
ozellikle CYDTO uzerine kuramsal kaynaklarmn bulunmayis1 énemli bir sorun olarak
goriilmektedir. Cocuklara yonelik Yabanci Dil Olarak Ingilizcenin Ogretimi alaninda
oldugu gibi dil 6gretim felsefesine, 6gretim stratejilerine, yontem ve tekniklerine
iliskin uygulama 6rneklerinin bulundugu kuramsal ¢alismalarin gelistirilmesi 6nemli

bir konudur.

Kiigiik yas gruplarinin ana dilini ve yabanci/ikinci bir dili es zamanli olarak 6grenmek
durumunda kaliglarinin gesitli sikintilar dogurdugundan bahsedilmesi ¢ocugun ana dil

gelisiminin, yabanci/ikinci dil 6grenim siirecinde 6nemli etkilerinin oldugunu acikg¢a
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gostermektedir. Bu nedenle, cocugun ana dili gelisiminin desteklenmesi ayrica 6nemli

bir konu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminin son derece iliskili oldugu ana dil/ikinci dil edinimi alaninda
yiiriitiilen ¢alismalarin CYDTO alanini desteklemekte kisith kaldigi anlasiimaktadir.
Dil edinimi alaninda yapilan calismalarin hizla gelismekte olan CYDTO alanina

onemli katkilar sunacagi diisiiniilmektedir.

Paydaslar sinif mevcudunun ¢ok olusunun dil 6grenim ortamini olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir. Bu nedenle dil 6gretimi yapilan siniflarda 6grenci sayilarinin limitli

tutulmasina dikkat edilmesi 6nemli bir nokta olarak goriilmelidir.

Son olarak, paydaslar dil 6gretimi yapilan okul ve kurumlarda teknik imkanlarin kisitl
olusunun Ogrenimi zorlastirdigin1 ifade etmislerdir. Bu nedenle, okullarda dil
O0grenimini kolaylastiracak ve dil 6grenim yasantilarini ¢esitlendirmeye olanak

verecek teknik yeterlilige sahip dil laboratuvarlarinin kurulmasi gerekli gériilmektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulayicilara Oneriler (Ogretmenler, yoneticiler, politikacilar vb.)

. Kiiciik yas gruplarina yonelik, Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOC)
programinda belirlenen Al ve A2 dil diizeylerine uygun, cocuklarin ilgi ve
ithtiyaclarmi goz onilinde bulunduran, gercekg¢i, kapsamli ve dgretmenlere rehberlik

sunacak bir 6gretim programi tasarlanmalidir.

. CYDT dersi Ogretim programinin hedefleri yazilirken asamali smiflamaya
uygun olmasina dikkat edilmelidir. Ayrica hedefleri belirleme asamasinda, hedeflerin
basitten karmasiga ilerlemesi ve g¢ocugun bildiklerinden hareketle olusturulmasi

konusuna dikkat edilmelidir.

o Cocuklarin iletisimsel becerilerinin gelistirilip giinliikk hayatta kendisini ifade
etmesini saglamak en temel ihtiya¢ olarak goriildiiglinden hedefler iletisimsel

becerileri gelistirmeye doniik tasarlanmalidir.

. Tiirkiye’de YDT o6grenen cocuklarin Tiirklerle karma simiflara uyumunu
arttirabilmek amaciyla okuma-yazma kazandirmaya doniik hedefler ayrintili bir

sekilde belirlenmelidir.
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. Ogretim igerigi belirleme asamasinda, dil 6greniminin ¢izgisel bir gelisim
gostermemesi goz Oniinde bulundurularak sarmal programlama yaklasimi tercih
edilmelidir. Bu sayede dil bilgisi yapilarinin ve sozciik dagarciginin gerektikce

tekrarlanmasi ve kapsaminin genisletilerek sunulmasi miimkiin olabilir.

. Icerik belirlenirken cocugun yakin cevresiyle iliskili konularin segilmesine

dikkat edilmelidir.

. Dil bilgisi yapilar1 dogrudan bir konu olarak sunulmamalidir. Cocuklar bir
etkinlik, gérev ya da projeyle ugrasirken dil bilgisi yapilarina sistemli ve diizenli bir

sekilde maruz kalarak, dolayli yoldan dil bilgisi yapilarini edinme firsat1 bulmalidir.

o Icerik belirleme ve tasarlama asamasinda, ¢ocuklarin Tiirkce yapilan diger
derslere (Hayat Bilgisi, Matematik vb.) uyum saglayabilmesi ve basar1 gosterebilmesi

icin derslerin konular1 ile baglantilar kurulmalidir.

o Icerik hikayeler, sarkilar, drama calismalari, oyunlar, boyama ve bulmacalar

vb. gibi cocuklart canli tutacak etkinliklerle ¢esitlendirilmelidir.

o Ozellikle ana dilinin alfabesi farkli olan cocuklara yonelik alfabe farkliligindan
kaynaklanan problemlerle karsilasma olasiligi yiiksek oldugu i¢in igerikte alfabe ve

ses Ogretimi konularina daha ¢ok yer ayrilmalidir.

o CYDT dersi 6gretim programi, Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi, Gorev-
Odakl Dil Ogrenme Yaklasimu, Igerik Odakli Ogrenme Yaklasimi gibi yaklagimlarin

en etkili yontem ve teknikleri g6z 6niinde bulundurularak tasarlanmalidir.

o Ogretim siireci tasarlanirken ¢ocugun smifta etkin bir katilimer olmasini
saglayacak ogretim yontem ve tekniklerine yer verilmelidir. Ogrenme yasantilari
sadece anlatma yontemi lizerinden degil; daha ¢ok tartisma, ornek olay, problem
¢Ozme, gosterip yaptirma yontemleri tizerinden tasarlanmalidir. Cocuklar1 hem etkin
kilacak hem de eglenerek derse ilgisini diri tutmasini saglayacak gosteri, drama ve rol
yapma, grup calismalari, egitsel oyunlar vb. 6gretme teknikleri daha ¢ok tercih
edilmelidir.

. Olgme-degerlendirme boyutu tasarlanirken, 6l¢gme-degerlendirme araclarinin

dort temel dil becerisine yonelik olmasina dikkat edilmelidir.

o Siniflarin dil diizeyi bakimindan homojen olmasini saglayabilmek i¢in standart

dil diizeyi smavlar1 gelistirilmelidir.
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o Ogrenim siireci sonunda uygulanan 6lgme-degerlendirme araglarinin
standartlastirilmalidir. Ayrica, A1 ve A2 dil diizeyini tamamlayip dil yeterliligi
gosteren Ogrenciler i¢in yetiskinlerde oldugu gibi uluslarlarasi gecerligi olan Al ve A2

basar1 sertifikalari/diplomalar1 olmalidir.

. CYDTO alaninda dzenle hazirlanmus, ilgi ¢ekici ve gesitlilik gdsteren dgretim
materyalleri (ders kitaplar1, sézciik kartlari, resimli sozliikler, dil diizeylerine gore
hikaye kitaplari, sarki kitaplari, videolar, masa oyunlari, egitsel oyunlar, bilgisayar

oyunlari, dijital uygulamalar vb.) tasarlanmalidir.

o Nitelikli gretmenlerin yetisebilmesi igin {iniversitelerde YDTO ve CYDTO

lisans, ylksek lisans ve doktora programlari agilmalidir.

o Heniiz iiniversitelerde bu alana yonelik programlar olmadigi i¢in alandaki
Ogretmen yetistirme eksikligini gidermeye calisan sertifika programlarin igerikleri
yeniden diizenlenmelidir. Cok sayida bulunan sertifika programlarmin CYDTO
alanina katki saglayabilmesi i¢in ya YDTO alaninda agilan sertifika programlarinda
CYDT iizerine gesitli derslere yer verilmelidir ya da sadece bu alana yénelik CYDTO
sertifika programlar1 agilmalidir. Ayrica sertifika programlarinda teorik derslerin yani

sira mutlaka uygulamaya doniik ¢alismalar da olmalidir.

. Ogretmenlerin kendilerini gelistirebilmeleri ve CYDTO alaninin gelismesi i¢in

alana yonelik akademik yayinlar arttirilmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

o Bu calisma 7-11 yas arasindaki ¢ocuklara yonelik dgretim programi tasarisi
gelistirme amaciyla yapilmistir. 11 yas Ustlii ¢ocuklara yonelik, onlarin ilgi ve

ithtiyaclari dogrultusunda 6gretim programi tasarilart gelistirilebilir.

. Bu caligma, hedef dilin iilkesinde yani Tiirkiye’de yiiriitiilmiistiir. Yurt disinda
kendi ana dili ortaminda yasayan c¢ocuklara yonelik yapilan Tiirkge Ogretiminde
karsilagilan problemler tespit edilmek iizere ihtiyac analizi yapilabilir. Sonrasinda

ortaya cikan ihtiyaglar gozetilerek 6gretim programlari tasarlanabilir.

o Orneklem sayisi arttirilarak ve farkli sehirler de dahil edilerek daha biiyiik
arastirma yapilabilir ve sonuglari bu caligmanin sonuglariyla karsilagtirilabilir ve

goriilen farkliliklar arastirilabilir.
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o Bu ¢galisma program tasarimi dnerisi ile sinirlidir. Onerilen program uygulanip

degerlendirilerek etkili bir program gelistirilebilir.

o Program tasarimi hem ulusal hem de uluslararasi okullarda uygulanip sonuglar

karsilastirilabilir.
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EKLER

Ek 1. Tiirkce Ogretmeni Goriisme Formu

Tarih ve zaman (Baslama ve Bitis):
Adi ve soyadi:
Cinsiyet:
Yas:

GIRIS
Merhaba, benim adim Seda Ak. 7-11 yas arasindaki ¢ocuklara yonelik yabanci dil
olarak Tirkce dersi 6gretim programinin gelistirilmesi ile ilgili bir nitel arastirma
yaptyorum. Cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerle bu
konuda diisiincelerini almak amaciyla goriigmeler yapiyorum. Bu arastirmadan elde
edilen bilgilerin yabanci dil olarak Tiirkge dersi 0gretim programi gelistirme
stirecinde ¢ok onemli ve yararli olacagina inantyorum. Ayrica, yapilacak bu
caligmayla ¢ocuklara Tiirkge 6gretimi alanindaki kuramsal boslugun belli 6l¢iide
doldurulabilecegini umuyorum. Bu sebeplerden dolayi, ¢cocuklar i¢in yabanct dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina ne kadar yakin oldugunuzu saptayabilmek i¢in bazi
kisisel bilgilerinize ihtiyacim var.
Bagslamadan 6nce, bazi noktalara agiklik getirmek istiyorum:

> Gorlismenin yaklagik olarak 30 dakikanizi alacagini diisiiniiyorum.

> Bu goriisme boyunca sdylediginiz her sey gizli kalacaktir. Elde edilen
bilgiler hi¢ kimseye iletilmeyecektir ve agiklanan hicbir bilgi lizerinde adlariniz
belirtilmeyecektir.

> Gorligsme sirasinda istediginiz zaman soru sormakta ve goriismeyi
sonlandirmakta 6zgiirsiiniiz.

> Baglamadan 6nce sormak istediginiz baska bir soru var m1?

> Izin verirseniz goriisme sirasindaki konusmalar1 kaydetmeyi istiyorum.

Bu sekilde, hem zamani daha etkili kullanabiliriz, hem de goriismeden sonra
cevaplarinizi daha detayli analiz edebilirim. Herhangi bir rahatsizlik duydugunuz
takdirde kaseti ve goriisme notlarini alabilirsiniz. Sizce de uygun mudur?

> Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz ve zaman ayirdiginiz i¢in
tesekkiir ederim.
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GENEL SORULAR
1. Hangi lisans programindan mezun oldunuz?

2. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretmenligi sertifika programlarina katildiniz
mi1?

Kag yildir yabanc1 dil olarak Tiirk¢e alaninda 6gretmenlik yapiyorsunuz?
4. Kag yildir ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretiyorsunuz?

GORUSME SORULARI
1. Tirkge 6gretiminde bir program takip ediyor musunuz?

a. Evet ise, bu programi kendiniz mi gelistirdiniz yoksa hazir bir
program m1 kullaniyorsunuz?

b. Hayir ise, 6gretim dénemini nasil planliyorsunuz?
2. Dersi planlarken hedefleri nasil belirliyorsunuz?
3. Igeriginizi nasil belirliyorsunuz?
4. Dersin 0gretimini nasil yapiyorsunuz?

a. Hangi yontemleri, teknikleri, materyalleri ve etkinlikleri
kullaniyorsunuz?

5. Ogrencilerin dil becerilerinin dl¢iiliip degerlendirilmesinde hangi dlgme ve
degerlendirme yontemlerinden yararlaniyorsunuz?

6. Tim bu gretim siirecinde ne tiir sorunlarla karsilastyorsunuz?
7. Tirkge 6gretimi igin program gelistirilecek olsa,

a. Bu dersin hedefleri neler olmalidir?

b. Igerik nasil belirlenmelidir? Ne tiir konular icermelidir?

c. Ogretme-d6grenme siireci neler igermelidir? Hangi yontem ve
teknikler kullanilmalidir?

d. Ol¢me ve degerlendirme i¢in hangi yontemlerden yararlanilmalidir?

8. Tiirkge 6gretimini gelistirmek i¢in paylagmak istediginiz baska bir gorlis ve
oneriniz var midir?

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
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Ek 2. Ogretim Elemam Goriisme Formu

Tarih ve zaman (Baslama ve Bitis):

Adi ve soyadi:

Cinsiyet:

Yas:

GIRIS

Merhaba, benim adim Seda Ak. 7-11 yas arasindaki ¢ocuklara yonelik yabanci dil
olarak Tiirk¢e dersi 6gretim programinin gelistirilmesi ile ilgili bir nitel aragtirma
yaptyorum. Yabancilara Tiitkge Ogretimi alaninda uzmanlasan Ggretim
uyeleriyle/gorevlileriyle bu konuda diisiincelerini almak amaciyla goériismeler
yaptyorum. Bu arastirmadan elde edilen bilgilerin yabanci dil olarak Tiirkge dersi
Ogretim programi gelistirme siirecinde ¢ok 6nemli ve yararli olacagina inantyorum.
Ayrica, yapilacak bu ¢aligmayla ¢ocuklara Tiirkce 6gretimi alanindaki kuramsal
boslugun belli 6l¢iide doldurulabilecegini umuyorum. Bu sebeplerden dolayi,
cocuklar i¢in yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina ne kadar yakin oldugunuzu
saptayabilmek i¢in bazi kisisel bilgilerinize ihtiyacim var.

Baglamadan 6nce, bazi noktalara aciklik getirmek istiyorum:

> Gortigmenin yaklasik olarak 30 dakikanizi alacagini diisiiniiyorum.

> Bu goriisme boyunca sdylediginiz her sey gizli kalacaktir. Elde edilen
bilgiler hi¢ kimseye iletilmeyecektir ve agiklanan higbir bilgi iizerinde adlariniz
belirtilmeyecektir.

> Gorligme sirasinda istediginiz zaman soru sormakta ve goriismeyi
sonlandirmakta 6zgiirsiiniiz.

> Baslamadan 6nce sormak istediginiz baska bir soru var m1?

> Izin verirseniz goriisme sirasidaki konusmalar1 kaydetmeyi istiyorum.

Bu sekilde, hem zamani daha etkili kullanabiliriz, hem de gériismeden sonra
cevaplarinizi daha detayl analiz edebilirim. Herhangi bir rahatsizlik duydugunuz
takdirde kaseti ve goriisme notlarini alabilirsiniz. Sizce de uygun mudur?

> Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz ve zaman ayirdiginiz i¢in
tesekkiir ederim.

GENEL SORULAR

1. Hangi bolumde ders veriyorsunuz?

2. Boliimiiniizde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda tezli ya da tezsiz
yiiksek lisans programi ya da sertifika veriliyor mu?

3. Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda hangi dersleri veriyorsunuz?

GORUSME SORULARI

1. 6-12 yas arasindaki yabanci ¢ocuklara yonelik MEB Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigii tarafindan gelistirilen Yabancilara Tiirkce Ogretimi gretim
programinin bu alandaki ihtiyaci karsiladigini diisiiniiyor musunuz?

2. Yabancilara Tiirkce Ogretimi sertifika ve yiiksek lisans programlarinin
icerigi, aday dgretmenleri cocuklara Tiirk¢e 6gretimi verme konusunda
hazirlamaya yeterli midir?
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3. Tirkge 6gretimi i¢in program gelistirilecek olsa,
Bu dersin hedefleri neler olmalidir?
iqerik nasil belirlenmelidir? Ne tiir konular icermelidir?
Ogretme-6grenme siireci neleri icermelidir? Hangi yontem, teknikler ve
tklnllkler kullanilmalidir? Ne tiir materyaller kullanilmalidir?
Olgme ve degerlendirme igin hangi yéntemlerden yararlaniimalidir?

age e

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
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Ek 3. STK Temsilcisi Goriisme Formu

Tarih ve zaman (Baslama ve Bitis):

Adi ve soyada:

Cinsiyet:

Yas:

GIRIS

Merhaba, benim adim Seda Ak. 7-11 yas arasindaki ¢ocuklara yonelik yabanci dil
olarak Tiirkce dersi 6gretim programinin gelistirilmesi ile ilgili bir nitel aragtirma
yaptyorum. Cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde etkin rol alan
sivil toplum kurulusu (STK) temsilcileriyle bu konuda diisiincelerini almak
amactyla goriismeler yapiyorum. Bu arastirmadan elde edilen bilgilerin yabanci dil
olarak Tiirkce dersi 6gretim programi gelistirme siirecinde ¢ok 6nemli ve yararlt
olacagina inantyorum. Ayrica, yapilacak bu calismayla ¢cocuklara Tiirk¢e 6gretimi
alanindaki kuramsal boslugun belli 6l¢lide doldurulabilecegini umuyorum. Bu

sebeplerden dolay1, ¢cocuklar i¢in yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina ne
kadar yakin oldugunuzu saptayabilmek icin baz1 kisisel bilgilerinize ihtiyacim var.

Baglamadan Once, bazi noktalara aciklik getirmek istiyorum:

> Gortigmenin yaklasik olarak 30 dakikanizi alacagini diisiiniiyorum.

> Bu goriisme boyunca sdylediginiz her sey gizli kalacaktir. Elde edilen
bilgiler hi¢ kimseye iletilmeyecektir ve agiklanan higbir bilgi iizerinde adlariniz
belirtilmeyecektir.

> Gortisme sirasinda istediginiz zaman soru sormakta ve goriismeyi
sonlandirmakta 6zgiirsiiniiz.

> Baslamadan 6nce sormak istediginiz baska bir soru var m1?

> Izin verirseniz goriisme sirasidaki konusmalar1 kaydetmeyi istiyorum. Bu

sekilde, hem zamani daha etkili kullanabiliriz, hem de goriismeden sonra
cevaplarinizi daha detayl analiz edebilirim. Herhangi bir rahatsizlik duydugunuz
takdirde kaseti ve goriisme notlarini alabilirsiniz. Sizce de uygun mudur?

> Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz ve zaman ayirdiginiz igin tesekkiir
ederim.

GENEL SORULAR

1. Hangi STK’da c¢alistyorsunuz?

2. STK’da tistlendiginiz gorev nedir?

3. Kag yildir bu gorevle ugrasiyorsunuz?

GORUSME SORULARI

1. STK olarak ¢ocuklarin Tiirkge 6gretimi igin ne tiir galigmalar
yuratiyorsunuz?
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2. Genel olarak diistintildiigiinde ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretimi hizmeti saglamada
karsilasilan sorular var m1?

a Cocuklardan kaynakli,

b. Velilerinden kaynakli,

c Egitim kurumlarindan kaynakli.

3 Cocuklara Tiirkge 6gretiminde bir 6gretim programindan yararlaniyor

musunuz?

a. Evet ise,

3.a.1. Cocuklara sagladiginiz Tiirk¢e derslerinde belirlediginiz hedefler nelerdir?

3.a.2. Cocuklara sagladiginiz Tiirk¢e derslerinde 6gretmenler ne tiir yontem ve

teknikleri kullaniyor?

3.a.3. Hangi materyalleri kullaniyorsunuz?

3.a.4. Cocuklarin Tiirkge 6gretiminde 6lgme-degerlendirme siirecini nasil

yapiyorsunuz?

3.a.5. Peki, bu programin gelistirilmesini diislindiigiiniiz noktalar nelerdir?

a. Hedef agisindan,

b. Icerik ag1sindan,

C. Ogretme-6grenme siireci agisindan (yontem, teknik, materyaller vb.) ve
d. Olgme-degerlendirme acisindan.

b. Hayir ise,

3.b.1. Neden?

3.b.2. Egitim siirecini nasil gergeklestiriyorsunuz?
3.b.3. Tiirkge 6gretim programi gelistirilecek olsa, size gore;

a. Hedefleri,

b. Icerigi,

C. Ogretme-6grenme siireci  (yontem, teknik, materyaller vh.) ve

d. Olgme-degerlendirme nasil olmalidir?

4. Tiirkge 6gretim programinin gelistirilmesine yonelik eklemek istediginiz
baska goriis ve Onerileriniz nelerdir?

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
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Ek 4. Ogrenci Velisi Goriisme Formu

Tarih ve zaman (Baslama ve Bitis):
Adi ve soyadi:

Cinsiyet:

Yas:

GIRIS

Merhaba, benim adim Seda Ak. 7-11 yas arasindaki ¢ocuklara yonelik yabanci dil
olarak Tirkce dersi 6gretim programinin gelistirilmesi ile ilgili bir nitel arastirma
yaptyorum. Cocugu yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6grenen ebeveynlerle bu
konuda diisiincelerini almak amaciyla goriigmeler yapiyorum. Bu aragtirmadan elde
edilen bilgilerin yabanci dil olarak Tiirkge dersi O0gretim programi gelistirme
sirecinde ¢ok onemli ve yararli olacagina inantyorum. Ayrica, yapilacak bu
caligmayla ¢ocuklara Tiirkge 6gretimi alanindaki kuramsal boslugun belli 6lciide
doldurulabilecegini umuyorum. Bu sebeplerden dolayr bazi kisisel bilgilerinize

ithtiyacim var.
Baglamadan Once, bazi noktalara aciklik getirmek istiyorum:

> Gorlismenin yaklagik olarak 30 dakikanizi alacagini diisiiniiyorum.

> Bu goriisme boyunca sdylediginiz her sey gizli kalacaktir. Elde edilen
bilgiler hi¢ kimseye iletilmeyecektir ve agiklanan hicbir bilgi tizerinde adlariniz
belirtilmeyecektir.

> Goriligsme sirasinda istediginiz zaman soru sormakta ve goriismeyi
sonlandirmakta 0zgursunuz.

> Baglamadan 6nce sormak istediginiz bagka bir soru var m1?

> Izin verirseniz goriisme sirasindaki konusmalar1 kaydetmeyi istiyorum.

Bu sekilde, hem zamani daha etkili kullanabiliriz, hem de goriismeden sonra
cevaplarinizi daha detayl analiz edebilirim. Herhangi bir rahatsizlik duydugunuz
takdirde kaseti ve goriisme notlarini alabilirsiniz. Sizce de uygun mudur?

> Bu aragtirmaya katilmay1 kabul ettiginiz ve zaman ayirdiginiz i¢in
tesekkiir ederim.

GENEL SORULAR

1. Kag yildir ¢ocugunuzla birlikte Tiirkiye’de yasiyorsunuz?

2. Cocugunuz Tiirkiye’ye geldiginde ka¢ yasindaydi?

3. Cocugunuz Tiirkiye’ye gelmeden 6nce okula baglamis miydi?
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GORUSME SORULARI

1. Cocugunuz Tiirk¢e egitim-6gretim yapan bir okula basladiginda karsilastigi
problemler/sikintilar nelerdi?

a. Ozellikle dilden kaynakli problemler nelerdi?

2. Cocugunuz okula baslamadan 6nce Tiirkce biliyor muydu?

3. Cocugunuz okula baglar baglamaz Tiirk¢e 6grenmeye basladi mi1?

4, Cocugunuz haftada kag saat Tiirkge ders aldi1?

5. Cocugunuza okulda verilen egitim yeterli miydi?

Orn. Okul disinda ek Tiirkge dersi aldirdiniz mi/verdiniz mi? Veya ihtiya¢ duydunuz
mu?

6. Cocugunuzun dilden kaynakli diger derslerde karsilastig1 problemler oldu
mu?

6.1. Evet ise, bunlar ne gibi sikayetlerdi?

a. Derslere ilgisi agisindan,

b. Dersleri tam olarak anlamasi agisindan,

C. Dersleri takip etmesi agisindan

1. Cocugunuza Tiirk¢e 6gretiminin etkili olmasi agisindan size gore Tiirkce

Ogretimi nasil gergeklestirilmelidir?

7.1.  Sizin bdyle bir dersten beklediginiz hedefler nelerdir?

7.2.  Netur bir icerik verilmeli?

7.3.  Nasil 6gretilmeli? Ne tiir etkinliklere yer verilmeli? Sinif i¢inde 6gretmen
neler yapmal1?

7.4.  Cocugunuzun 6grenip 6grenmedigi nasil degerlendirilmelidir?

8. Bu programin gelistirilmesine yonelik bagka goriis ve onerileriniz var
midir?

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
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Ek 5. Goriisme Yapmak i¢in Universite Etik Kurul izin Formlar

EBYS

Elektronik Belge Yooctim Sistemi

T.C.
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI

Sosyal Bilimler Enstitiisii Midirliga

Sayr : 44513635-302.99-E.1802010234 Tarih: 01.02.2018
Konu : Goriisme Formu izin Yazisi

ILGILI MAKAMA

Enstitimiiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve Ogretim Tezli Yitksek
Lisans programi dgrencisi 15706015 nolu Seda BUTUN, "7-11 Yas Arasindaki Cocuklara Yonelik
Yabanci Dil Olarak Tirkge Dersi Ogretim Programinin Gelistirilmesi " konulu tezi igin istanbul ilinde
bulunan ogrenci velileriyle ve Tiirkge Ggretimi alaminda ¢aligmalar yiirliten sivil toplum kurulusu
temsilcilerine goriigme formlanm uygulamak istemektedir.
Adr gegen Ogrencinin ekte yer alan goriisme formlanm uygulamas: hususunda gerekli iznin
verilmesini arz/rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Ali Fuat ARICI
Enstitit Midird
Eki:Seda BUTUN.pdf (Elektronik Ek)
Adres : Yildiz Teknik Universitess 34220 Esenled/ISTANBUL It : Serap LQGUN
Tel 02123533119 Web s wwwshe. yildir ode tr
Fax 10212383 31 1% e-Posta : shemdriayibdir.oda o

Bu belge 3070 sayili clektronik imra kanununa glire giveali clektronik imza ile imezalanmagtr,
bepfacww chys. yildiz.oda tfDogrulamafindex EviakNowE, | B020102 34& ErismK odu=d8 329143
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EBYS

e
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisii Midarliagi
Sayr :44513635-730.08.03-E.1712120419 Tarih: 12.12.2017

Konu: Anket izni hk.

flgili Makama

Enstitimiiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali "Egitim Programlan ve Ogretim” yiikseklisans
dgrencisi 15706015 numarali Seda BUTUN'@in, "7-11 Yas Arasindaki Cocuklara Yonelik Yabanc: Dil
Olarak Tirkge Dersi Ogretim Programanin Geligtirilmesi® konulu yiiksek lisans tezi hazirlamaktadir.
Ogrenci, yiiksek lisans tezine veri toplamak amaciyla ilkdgretim Tarkge Ogretmenleriyle goriigme
yapabilmek i¢in etik kurul izin belgesi talep etmektedir.
Geregini arz ederim.

e-imzaldwr
Prof. Dr. Ali Fuat ARICI
Enstitd Madira

Eki:Seda BUmN.pdf(Eleklronik Ek)

Adres 1 Yildiz Teknik Oniversitess 34220 EsenledISTANBUL Trubat : Rabia OZDEMIR

Tel 02123833118 Web s www.sbe.yildizodatr
Fax  co2p238331 18 cPosts  :shemdri@yildi.odatr

Bu belge 3070 sanh clek k o k pec gavendi chel & wnzaike
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OZ GECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi : Seda AK

Dogum Yeri ve Tarihi : Sisli/ 31.08.1984
Tletisim - seda.ak777@gmail.com

Egitim Durumu
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