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TERS YUZ SINIF MODELININ INGILIZCE DERSINDE AKADEMIK
BASARIYA ETKISININ INCELENMESI
Sinem Seda Carpici
Subat, 2019

Bu arastirmanim amaci son yillarda diinyada ve iilkemizde yayginlagsmaya baslayan
Ters-Yiiz Smif Modelinin 10. Smif Ingilizce dersinde ogrencilerin akademik
basarilarina etkisini incelemektir. Arastirma 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili II.
doneminde Istanbul Maltepe Atilla Uras Anadolu Lisesi 10/A ve 10/B siniflarinda
O0grenim goren toplam 68 Ogrenci lizerinde, 6 hafta siire ile yiiriitiilmiistiir. Calismada
Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney ve kontrol
grubu olmak tizere 2 farkli grup belirlenmistir. Deney grubunda dersler Ters-Yiiz sinif
modeli ile islenmistir. Ters-Yiiz siif modeli, geleneksel yontemde sinifta yapilan
aktivitelerin evde, evde yapilan aktivitelerin ise sinifta yapilmasi olarak tanimlanabilir.
Bu yontemde 6grenciler teorik bilgiyi evde 6grenmekte, geleneksel 6gretimde ikinci
planda tutulan destekleyici materyaller ise sinifta kullanilmaktadir. Bu ¢alismada da
konular ile ilgili videolar 6gretmen tarafindan g¢ekilerek, 6grencilerin sinif disinda
izlemeleri, smif iginde ise uygulama ve etkinlik yapmalar1 saglanmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel yontem kullanilmis, 6grenciler dersleri okulda dinlemis,
etkinlikleri evde yapmuslardir. Veri toplama araci olarak basar1 testi ve Ingilizce
dersine yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir. Calismanin basinda her iki gruba da tutum
Olcegi ve basar1 testi Ontest olarak uygulanmis, sontest olarak ise basari testi
uygulanmustir. Verilerin analizinde, dntest ve Ingilizce dersine yonelik tutum, ortak
degisken olarak kabul edilmistir ve ortak degiskenlerin etkileri kontrol altina
alindiginda, Ters-Yiiz sinif modelinin akademik basariya etkisini belirlemek amaciyla
tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Basar testi sonuglarma gore
gruplar aras1 farkliliklar analiz edilmistir. Elde edilen verilere gore deney ve kontrol
grubu basar1 puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamastir.

Anahtar Kelimeler: Ters-Yiiz Sinif Modeli, Akademik Basari, ingilizce Ogretimi,
Tutum.



ABSTRACT

AN INVESTIGATION INTO THE INFLUENCE OF FLIPPED CLASSROOM
MODEL ON ACADEMIC ACHIEVEMENT IN ENGLISH LESSONS
Sinem Seda Carpici
February, 2019

The aim of this study is to investigate the effects of Flipped Classroom Model, which
has started to spread widely both in the World and in our country during recent years,
on the academic achievement of 10th grade students in English lessons. The study
was carried out for 6 weeks with 68 students in 10/A and 10/B classes at Istanbul-
Maltepe Atilla Uras Anatolian High School in the Il. Term of 2017-2018 Educational
Year. In this study pre-test/post-test quasi-experimental design with control group is
used. Two different groups took part in this study: the experimental group and the
control group. In the experimental group the lessons were carried out via Flipped
Classroom Model. Unlike Traditional lessons, Flipped Classroom Model can be
defined as a model in which school-based study and activities are done at home and
the home-based study and activities are done at school. In this model students learn
theoretical information at home and they use supportive materials in the classroom.
In the experimental group students are helped to follow the lessons out of the
classroom via videos that are prepared by the teacher before, and they did activities
in the classroom. In the control group traditional method was used. To collect the
data, an achievement test and attitude scale towards English course were used. As
pre-test, achievement test and attitude scale were applied and as post-test achievemet
test was used. Pre-test and attitude grades are accepted as covariates and one-way
analysis of covariance ( ANCOVA) is used to find out the influence of flipped
classroom model on the academic achievement of students by taking the effect of
pre-test and attitude grades under control. The findings have indicated that there is
not a statistically significant difference between the academic achievement of the
groups.

Key Words: Flipped Classroom Model, Teaching English, Academic Achievement.



ON SOz

Bu arastirmada Ters-Yiiz smif modelinin Ingilizce dersinde akademik basariya etkisi
incelenmeye ¢alisiimistir. Oncelikle yiiksek lisans tezi ¢alismalarim boyunca bana yol
gosteren ve hicbir durumda deste§ini esirgemeyen tez danismanim, degerli hocam
Dog. Dr. Biilent ALCI’ya, tezimin her agsamasinda beni cesaretlendiren, vazgectigim
her noktada yeniden baglamami saglayan ve ¢aligmalarimi rahatlikla yapabilmem igin
kizim Ela’ya bakan canim annem Hatice KUCUKBAS’a, bu dénemde benden ayri
kalma fedakarliginda bulunan canim kizim Ela CARPICI’ya, her zaman oldugu gibi
bu siirecte de yanimda olan, 6zellikle teknik konularda destegini esirgemeyen esim
Firat CARPICI’ya, egitim hayatimm her déneminde beni destekleyen babam Ismail
KUCUKBAS ve kardesim Sercan KUCUKBAS’a, calismalarim esnasinda yardim
aldigim arkadasim Sibel CAKIROGLU na, dgrencim Zeynep Deniz TUNCER’e ve
arastirmaya katilan 10/A - 10/B smiflarindaki 6grencilerime cok tesekkiir ederim.

Istanbul; Subat, 2019 Sinem Seda CARPICI
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1.GIRIS

1.1. Genel A¢iklama

Cagmmizda bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelisim her alanda oldugu gibi egitimde
de degisimi gerekli kilmistir. Giiniimiizde egitimde teknoloji kullanimi neredeyse
zorunlu hale gelmistir ve teknolojinin egitimde nasil daha etkili kullanilacagi yoniinde
bir¢ok arastirma yapilmaktadir. Son yillarda Milli Egitim Bakanlig1 egitimde teknoloji
kullanimina biiyiik énem vermektedir. 2012 yilinda uygulanmaya baslanan FATIH
Projesi kapsaminda bir¢cok 6gretmen ve dgrenciye tablet bilgisayar dagitilmistir. Bu
kapsamda birgok okula akilli tahta, internet ulagimi, yazici temin edilerek teknolojik
ihtiyaglarin karsilanmasi hedeflenmistir ( MEB, 2012°den aktaran Pamuk ve dig.
,2013, 1802).

Egitim toplumun ihtiyaglarina cevap verebilmek i¢in devamlh degisim ve gelisim
gostermektedir. Egitimin ana gayesi ogrencilerin 6grenmelerini daha yukar1 diizeye
cikarmak ve 6gretmenlerin gorevi smif ortamimi §grencilerin dersleri en iyi sekilde
anlayacagi ve onlarin derse katilimini artiracak sekilde hazirlamaktir. Yapilandirmaci
yaklasmmin etkisi ile egitimde 6grenci katilimi daha 6n plana alinmis ve 6gretmenlerin
dersin merkezi olmaktan ¢ikmasi, 6grencilerin ise pasif dinleyici konumundayken
giniimiiz sisteminde aktif katilime1 konumuna ge¢mesi hedeflenmistir. Geleneksel
yontemler ile elestirel diistinme, problem ¢6zme, is birligi yapabilme gibi becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi zordur, 6grenme ortami, siireci, zaman ve materyaller
simirhdir ve Kharat ve dig. ( 2015, 117)’e gore farkli 6grenme becerilerine sahip olan
ogrencilerden ayni ortamda, aynmi siirede, ayni verimin alimmasi beklenemez. Bu
nedenle egitim ortamini gesitlendirme ve 6grenci merkezli aktif yontemleri kullanma
gerekliligi artmustir. Bunu saglayacak en iyi yontemlerden biri teknolojinin egitim
siirecine dahil edilmesidir. Prensky (2001, 1-6) ¢agimiz 6grencilerini ‘Dijital Yerliler’
(Digital Natives) ve 6gretmenlerini ‘Dijital Go¢menler’ (Digital Immigrants) olarak
adlandirmis ve bu adlandirmay1 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki déonem farkini
belirtmek i¢cin yapmustir. Prensky’e gore gliniimiiz 6grencileri dijital ¢agda biiyiimekte

ve tlim hayatlarin1 cep telefonu, bilgisayarlar, video oyunlari, miizik calarlar ve



kameralar gibi teknolojik aletlerle ge¢irmektedirler ve tiim bunlar onlarm hayatlarmin
bir parcasi haline gelmistir. Bu durum onlarin diisiinme ve 6grenme yontemlerinde
farklilik yaratmistir. Bu durumda Prensky’e gore en biiylik problem &gretmenlerin
tamamen yeni bir dil konusan yeni bir nesile, eski bir dille egitim vermeye
cabalamalar1 ve kendi donemlerinde kullanilan yontemlerin yeni nesil i¢in de faydal
olacagmi diisiinmeleridir. Bu nedenle giliniimiizde Ogretmenlerden geleneksel
yontemlerden ziyade 6grencilere hitap eden, onlarin egitim 6gretim siirecinde aktif
olarak yer alacagi teknolojik gelismeleri i¢cinde barindiran yontemler uygulamalari

beklenmektedir.

Yukarida belirtildigi gibi giiniimiizde ortadgretim diizeyindeki 6grenciler, telefon,
tablet, bilgisayar gibi teknolojik aletleri yogun olarak kullanmaktadirlar. Bu aletlerin
yardimiyla Ogrenciler 6grenme siirecini smif disma tasiyip egitimlerine okuldan
sonraki saatlerde de devam edebileceklerdir. Egitimin bu sekilde devam etmesini
saglayacak, egitim ve teknolojinin bir araya getirildigi birgcok yontem bulunmaktadir
ve bu yontemlerden biri son yillarda yayginlasan Ters-Yiiz sinif modeli’dir. Bergman
ve Sams (2012, 13) TYS Modelini geleneksel yontemde simifta yapilan aktivitelerin
evde, evde yapilan aktivitelerin ise smifta yapilmasi olarak tanimlamislardir.
Zownorega (2013,6-7) bu yontemde Ogrencilerin teorik bilgiyi evde Ogrenmekte
olduklarmi, geleneksel 6gretimde ikinci planda tutulan destekleyici materyallerin ise
smifta kullanildigini belirtmis, 6grencilerin teorik bilgileri evde videolar araciligi ile
ogrenirken smif igerisinde Ogrendikleri bilgiler hakkinda alistirma yapma ve diger
arkadaslari ile tartisma imkan1 bulduklarini vurgulamistir. Bagka bir deyisle 6grenciler
teknolojiyi kullanarak konular1 smnif disinda 6grenir, smifta uygulama ve aktivite
yaparlar (Strayer, 2012, 171). Bu yontem farkli sebeplerle ders esnasinda smifta
bulunamayan, bireysel farkliliklar sebebiyle ders esnasinda aktif olamayan, tek basina
ya da farkli yer ve zamanlarda 6grenmeyi tercih eden 6grenciler i¢in biiyiik kolaylik

saglamaktadir.

TYS modelinin diinyada ve lilkemizde son yillarda yeni yaygmlagsmaya baslayan bir
yontem olmasi, bu model {iizerine yapilan arastrma sayisinin fazla olmamasi,
ortadgretim diizeyinde simif i¢i ve disinda uygulamalarin nasil yiiriitiilecegi konusunda

daha net bilgiye ihtiya¢ olmasi1 gibi nedenlerden arastirmaya deger bir yontemdir.



Akademik basariya etkisi olan diger bir etken de Ogrencilerin derse karsi olan
tutumlaridir. Glinlimiizde yabanci dil 6grenmede tutumun roliinii belirlemek amagh
birgok ¢alisma yapilmaktadir ve dil 6grenmede duyussal faktorlerin 6nemli bir etkisi
oldugu bilinmektedir. Dil 6grenme siirecinde 6grencilerin yaklagimlar1 ve duygusal
tepkileri biiyilk 6nem tagimaktadir (Stern, 1983, 310). Diger degiskenler esit farz
edilirse 6grencinin tutumu olumlu ise sonu¢ da olumlu olacaktir. Olumlu tutumlar
strecin daha pozitif algilanmasim saglayacaktir, ayni1 sekilde eger Ogrencilerin
tutumlar1 olumsuzsa dil 6grenme siireci negatif olarak algilanacaktir ( Gardner, 1985,
8). Bu nedenle tutum akademik basariy1 etkileyen bir faktor olarak goriilmiis ve bu

arastirmada etkisi kontrol altina alinan ortak degisken olarak kabul edilmistir.

Yukarida bahsedilen nedenlerden dolay1 bu galismada 6grencilerin ingilizce dersine
yonelik tutum ve On-test puanlar1 kontrol altina alindiginda TYS modelinin
Ortadgretim 10. Sinif diizeyinde Ingilizce dersinde akademik basariya etkisi olup

olmadigma bakilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Cagimizda bilgisayar ve internet kullanimi yabanci dil 0gretimine biiyiik katki
saglamaktadir. Teknolojinin egitime entegre edilmesiyle egitim ortamlar1 zenginlesip
cesitlenmistir. Bu arastirmada kullanilan TYS modeli de egitimde teknoloji kullanimi

ile 6grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif rol almasini saglayan bir yontemdir.

Bu arastirmanin amac1 TYS modelinin 10. Siif Ingilizce dersinde akademik basariya

etkisi olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde yabanci dil egitimi biiyiik bir ihtiyagtir ve son yillarda dil gretimine biiyiik
onem verilmektedir. Bu nedenle dil 6gretimini en etkili bi¢imde yliriitebilmek i¢in
farkli yontem ve teknikler denenmektedir. Son yillarda teknolojinin egitim siirecine
dahil edilmesi ile birlikte dil O6gretiminde bilgisayar ve internet kullanimi
yaygmlagmustir. Egitimde teknolojinin sagladigi olanaklardan faydalanilmasini
saglayan en yeni yontemlerden biri TYS modelidir. Son yillarda kullanilmaya
baslanan bu model tizerine yapilan arastirmalara bakildiginda biiyiik bir cogunlugunun

yiiksekdgretim diizeyinde yapildigi goriilmektedir. Bu nedenle iilkemizde ortadgretim



diizeyinde bu modelin uygulanmasina ve yayginlagsmasina katki saglamak, uygulama
stirecinde modelin olumluve olumsuz yanlarmi ortaya ¢ikarmak i¢in yeni arastirmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirma sonucunda elde edilecek veriler, TYS modelinin
ortaggretim diizeyinde etkili olup olmadigi konusunda bilgi vereceginden ve gelecekte

yiiriitiilecek yeni arastirmalara rehber olacagindan 6nem teskil etmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Ters-Yiiz Smif modelinin 10. Sinif Ingilizce dersinde akademik basariya etkisi nedir?

1.5. Alt Problem

Deney ve kontrol gruplariin 6n-test ve tutum puanlar1 kontrol altina alindiginda son-

test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

1.6. Hipotezler

1. Gruplarin 6n-test ve tutum puanlar1 kontrol altina alindiginda deney grubu ve

kontrol grubunun basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

1.7. Arastirmanin Sayiltilar

Arastirmanin sayiltilar1 agagida belirtilmistir:

1.Ingilizce dersine ydnelik tutum &lgegi ile elde edilen veriler gergegi
yansitmaktadir.

2. Arastirmaya katilan 6grenciler tutum 6lcegi ve basari testinde yoneltilen sorulara
samimi cevaplar vermiglerdir.

3. Kontrol grubu ve deney grubu dgrencileri deneysel islem konusunda birbirleri ile

etkilesimde bulunmamislardir.

1.8. Arastirmanin Simirhhklar

Bu calisma;
1.2017-2018 Egitim-Ogretim Y1l II. Dénemi ile,
2. Istanbul Maltepe Atilla Uras Anadolu Lisesi 10/A ve 10/B smiflarinda 6grenim

gbren 68 dgrenci ile,



3. Ingilizce dersi Present Perfect Tense, Past Tense, Modals, Question Tags ve If
clauses type 0-1 konulari ile,

4. Veri toplama araci olarak basar1 testi ve Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi ile,
5. Deneysel islem siireci Ters-Yiiz Siif Modeli ile,

6. 6 haftalik Ingilizce dersi ile sinirhdir.

1.9. Tamimlar

Tutum: Tutum herhangi bir nesne, kisi, kurum ve ya olaya olumlu ya da olumsuz
tepki verme egilimidir (Ajzen, 2005, 3). Bu ¢alismada 10. Sinif 6grencilerinin

Ingilizce dersine yonelik olumlu ve olumsuz tutumlarina bakilmustir.

Ters-Yiiz Simif Modeli: Geleneksel yontemde sinifta yapilan aktivitelerin evde,
evde yapilan aktivitelerin ise sinifta yapildigi bir yontem olarak tanimlanabilir (
Bergman, Sams, 2012, 13). En basit tanimiyla TYS modeli ev 6devi ve smnif i¢i ders

islenis slirecinin yer degistirmesidir ( Kara, 2016, 13).

Harmanlanmis Ogrenme: Harmanlanmis 6grenme, geleneksel 6gretim
yontemlerinin internet tabanl ve ¢evrim i¢i yaklasimlarla birlestirilmis seklidir

(Nicolson, Murphy, Southgate, 2011, 5).

Deney Grubu: Bu ¢alismada, derslerin TYS Modeli kullanilarak islendigi, 34

ogrenciden olusan gruptur.

Kontrol Grubu: 34 6grenciden olusan Geleneksel Ogretim Y &ntemlerinin

kullanildig1 gruptur.

Akademik Basar: Atilla Uras Anadolu Lisesi 10/A ve 10/B sinifi 6grencilerinin
Present Perfect Tense, Simple Past Tense, Modals, Question Tags, If Clauses Type

0-1 konularin1 igeren basari testinden aldiklar1 puanlardir.

1.10. Cahsmanin Yapisi

Bu ¢alismada Boliim 2; Calismanin kuramsal ¢ergevesini sunan literatiir taramasini,
Boliim 3; arastirmanin yontemini ve arastirma siirecini, Boliim 4; aragtirma boyunca
toplanilan veriler kullanilarak yapilan analiz ve degerlendirmelerden elde edilen

bulgulari, Boliim 5 ise arastirmanin sonunda ortaya ¢ikan sonuglar1 icermektedir.



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Diinya’da ve Tiirkiye’de Ingilizce’nin Onemi

Giliniimiizde ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel iligkilerin yiiriitiilebilmesi ve iilkeler
arasinda iletisimin saglanabilmesi i¢in ortak bir dil kullanilmas1 gerekliliktir.
Demircan (2013,6)’ a gore milletlerin karsilikli ticaret, ekonomi, politika, bilim,
turizm, egitim, kiiltiir, sanat, haberlesme alanlarinda her tiirlii iligkiyi kurabilmesi ve
devam ettirilebilmesi icin uluslararasi ortak dillerin bilinmesi gerekmektedir.
Cagimizda Ingilizce ortak dil olarak kabul gdrmiistiir ve iilkelerarasr iletisim genellikle
Ingilizce aracihigi ile saglanmaktadir. Crystal (2003, 2)’ a gore Ingilizce, tereddiitsiiz
tiim diinyada kabul gérmiis kiiresel bir dildir ¢linkii diinya ¢apinda tiim politikacilar
Ingilizce aracihig1 ile anlasmakta, seyahat edilen her yerde Ingilizce tabelalar ve
reklamlar bulunmakta ve yabanci bir sehre gidildiginde bir otelde veya restoranda

insanlar Ingilizce aracilig1 ile iletisim kurabilmektedir.

Ingilizcenin diinya iizerindeki yayilimi1 B. Kachru tarafindan ii¢ ¢ember seklinde
aciklanmaktadir. ¢ (birinci) cemberde, anadili ve tarihlerindeki ilk dili ingilizce olan
iilkeler yer almaktadir. Bu iilkeler arasinda Ingiltere, Amerika, Avustralya, Yeni
Zellanda, Kanada bulunmaktadir. Dis (ikinci) g¢emberde, Ingilizceyi kendi
anadillerinden sonra Ogrenmis kisiler bulunmaktadir. Bu 6grenme cogunlukla i¢
cemberde yer alan iilkelerin dis gemberde yer alan iilkelere go¢ etmesi ya da somiirge
uygulamasi sonucunda meydana gelmistir. Bu ¢gemberde Hindistan, Nijerya, Singapur,
Giiney Amerika, Tanzanya, Filipinler, Pakistan, Banglades, Malezya, Kenya gibi
iilkeler bulunmaktadir. Genisleyen (iiiincii)cemberde; ingilizceyi kendi iilkelerinde
konusulmamasima ragmen ticaret, turizm, egitim gibi sebeplerle kullanan insanlar yer
almaktadir. Bu grupta Cin, Suudi Arabistan, Rusya, Endonezya, Japonya, Nepal ve
Misir gibi tilkeler yer almaktadir (Kachru (1992); Jenkins (2013)’den aktaran Saglam,
2016, 7).



Crystal (2003,7) bir dilin dominant ve yaygm olmasi ile ekonomik, teknolojik ve
kiiltiirel giic arasinda onemli bir bag oldugunu belirtmektedir. Dilin onu konusan
insanlardan ayr1 bir birim olmadigini, giiglii bir temeli yoksa higbir dilin uluslararasi
alanda yayginlasamayacagimi ve bir toplum uluslararasi alanda basarili ise dilinin de
basarili olacagmni ya da toplum basarisiz ise dilinin de arka planda kalacagini
savunmaktadir. Yine bir dilin uluslararasi olmasi, o dili konusan toplumun politik,
askeri ve ekonomik giiciine bagli oldugunu, 19. ve 20. Yiizyillarda Ingiltere ve
Amerika’nin diinyada ekonomi, politika ve askeri alanlarda lider konumda olmalarinin
Ingilizcenin bu denli yaygmlasmasinimn ana sebebi oldugunu belirtmektedir. Bunun
yaninda Krajnakova, (2012, 2) giinimiizde de Amerika’nin ekonomik giiciiniin,
teknoloji alaninda dominant iilke olmasinin ve globallesme siirecinin Ingilizcenin
diinya ¢apimda kullanilan lider dil olmasina katki sagladigin1 vurgulamistir. Bunlara
ek olarak Ingilizcenin diinya ¢apmnda bu kadar yogun bir sekilde yayilmasmin
sebepleri sdyle siralanabilir:

1.Tarihsel neden: ingiliz ve Amerikan emperyalizm kanunlar1 sebebiyle iilkelerin, dini
kurumlar, hiikiimet, askeriye, okullar gibi yapilarinmn isleyislerini Ingilizce olarak
stirdiirmeleridir.

2.1¢ politik nedenler: Ulke igerisinde degisik etnik topluluklarin iletisiminde
Ingilizcenin kullanilmasidir.

3.Di1s ekonomik neden: Ingilizcenin uluslararasi is, ticaret, turizm ve reklamcilik dili
olarak algilanmasidir.

4.Uygulama nedenleri: Ingilizce hava trafik kontrolii, denizcilik, giivenlik, saglik(acil
servisler) gibi alanlarda kullanilan dil olmasidir.

5.Bilimsel nedenler: Ingilizce bilim, teknoloji alanlarinda ve akademik alanda
kullanilan dildir.

6.Eglence ile ilgili nedenler: Ingilizce popiiler kiiltiir ve reklamcilik dilidir. Uydu
yaymnlarinda, bilgisayarlarda, video oyunlarinda Ingilizce yaygm olarak
kullanilmaktadir ( Bhatt(2001); Crystal (2003); Graddol (1997); Krishnaswamy &
Krishnaswamy (2006); Jenkins (2009)’ den aktaran Krajnakova, 2012, 2).
Giiniimiizde Ingilizce Cin, Rusya, Almanya, Ispanya, Misir, Brezilya gibi iilkeler dahil
100 den fazla iilkede 1. Yabanci dil olarak okullarda ogretilmektedir. Yapilan
istatistiklere gore 2000°1i yillarin basinda diinya niifusunun ¢eyregi, yaklasik olarak
1.5 milyar kisi Ingilizce bilmektedir ( Crystal, 2003,5-6). Rakamlara ve Diinyanmn



ekonomik, politik durumuna bakildiginda Ingilizcenin lider dil olarak konumunu

koruyacagi ve hatta daha da yayginlasacagi soylenebilir.

2.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi ve Tarihi

Diinyada bir¢ok iilkede bolgesel konusulan dillerin hepsini 6grenmek ve bunlarla
iletisim kurmak ¢ok zor olacagindan milletler ortak bir haberlesme arac1 bulmalidir ve
diinyadaki gelismelerin gerisinde kalmamak ve ticareti takip edebilmek i¢in mutlaka
diinyaya agilmak zorunludur (Dogan, 1996, 11-14). Tiirkiye’de uluslararasi iliskilerin
yogunlasmasi nedeniyle bati dillerinin 6§renilmesi ihtiyag haline gelmis ve bu nedenle
yabanct dil Ogretimi okullarda programlara eklenmistir (Demirel, 2004, 4).
Glinlimiizde egitimin hedeflerinden biri ¢agin gereksinimlerine ve diinyadaki
gelismelere ayak uydurup takip edebilecek gengler yetistirmektir bu nedenle
iilkemizde ilkokuldan baslamak iizere tiim kademelerde Ingilizce 6gretilmektedir.
Uluslararas1 ticaret, politika, bilim, internet dili Ingilizce oldugundan iilkemizde
Ingilizce dgretimi giderek yaygmlasmis ve en cok Ogretilen yabanci dil Ingilizce

olmustur.

Tiirkiye tarihinde 1908 yilina kadar okullarda Ingilizce &nemli bir yere sahip
olamamuistir (Demircan, 1988, 74). 1923 yilinda Cumhuriyetin kurulmasiyla
modernlesme ve batililasma Avrupa ile daha Onemli baglarin kurulmasini ve
Fransizcanin yaygmlasmasmi saglamistir (Dogangay-Aktuna, 1998, 27).Boylece

okullarda yabanci dil egitimi daha 6nemli bir yer edinmistir.

Cumbhuriyet doneminde egitim alaninda atilan en 6nemli adim ‘430 sayili 3 Mart 1924
tarihli Tevhid-i Tedrisat kanununun’ ¢ikmasidir. Bu kanunla egitim tek bir ¢at1 altinda
bir araya gelmistir. Osmanli Imparatorlugu déneminde yabanci dil olarak 6gretilen
Arapca ve Fars¢a kaldirilmis, Almanca, Fransizca ve Ingilizce getirilmistir. Arapca
Imam Hatip liselerinde yer almistir (Demirel, 2004, 9). 1928 yilinda ‘Tiirk gocuklarimni
yabanci bir dil 6grenmek i¢in yabanci okullara gitmekten kurtarmak amaciyla Tiirk
Egitim Dernegi kurulmustur’ ( Demircan, 1988, 96). 1928-1934 yillarinda TED Koleji
kurulmustur. 1951-1952 yillarinda segmeli Ingilizce dersi yapan bu kolej, sonradan
tamamuyla Ingilizce egitim ve dgretim yapmaya baslamustir (Demirel, 2004, 10). ‘Yeni
Tiirk Alfabesi’ yapilarak 1 Kasim 1928’de yasalasip, uygulanmaya ge¢ilmistir.
Boylece bat1 dillerini 6grenirken sorun olan yazi farkliligi ortadan kalkmistir

(Demircan, 1988, 93). Cumhuriyet doneminde egitim alaninda bir¢ok ¢alisma
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yapilmis ve Celebi (2006, 288)’nin de belirttigi gibi 1933 Universite reformu ile yurt
disindan hocalar getirilmistir ( profesorler Dewey ve Malche ). Tiirkiye’de ¢ok yogun
aragtirmalar yaparak rapor sunmuslardir. Bu raporlardan ve profesorlerin fikirlerinden
faydalanilmis ve bir¢ok uygulama yapilmistir, ayrica Almanya’da Hitler baskisindan
kurtulmak isteyen akademisyenler Tiirkiye’ye gelmis ve dil bilen asistanlar yardimiyla
derslere girmislerdir. Fakat bu yontemin de etkili olmadig1 disiiniildiigiinden yabanci

dil 6gretimini lise diizeyinde artirmak gerektigi diisiiniilmiistiir.

Ingilizcenin Tiirkiye’de yogun olarak yayilmasi, Amerika’nin siirekli olarak artan
askeri ve ekonomik giiciine bagl olarak 1950’lerde gerceklesmistir. Bu yillarda
Ingilizce daha dnceki dénemlerde yaygin olarak kullanilan Fransizca ile yarisir hale
gelmistir (Dogangay-Aktuna, 1998, 27). ‘1956 yilina kadar, bir kisim dersleri yabanci
dille 6greten tek lise, Galatasaray Lisesi iken bu yildan itibaren kolej adiyla( Daha
sonralart Anadolu Lisesi) ve deneme amaciyla yeni tiir okullar agilmaya baslanmistir’
(Demirel, 2004, 9). Bu kolejler Maarif Kolejleri adiyla agilmislar ve yeterli derecede
basar1 sagladiklarindan Milli Egitim Bakanligi'min 09.03.1974 giin ve 11108 sayili
genelgeleriyle bu kolejler lise sayilmig ve 01.12.1975 giin vell459 sayil
genelgeleriyle de Anadolu Lisesi adini almiglardir ( Ana Britannica, 1993, 234-
235’den aktaran Cetintas, Geng, 52, 2001). Anadolu Liseleri sistemlerinde bazi
degisiklikler yapilsa da giiniimiize kadar gelmislerdir.

Dogangay-Aktuna (1998, 28)’ya goére 1980’lerde uluslararasi baglarin daha da
giiclenmesi ve diinyanin hizla kiiresellesmesi nedeniyle Tiirkiye’de dil 6grenme
ihtiyac1 daha da artmistir ve bu dénemde ingilizce yabanci dil siralamasinda ilk siraya
yerlesmistir. Ingilizce egitimi giiniimiizde diinyada ve iilkemizde ayni hizda devam
etmektedir. Ulkemizdeki tiim egitim kademelerinde ingilizce zorunlu yabanci dil dersi
olarak okutulmaktadir. flkokul 2,3 ve 4. Smiflarda 2 saat, 5 ve 6. Smiflarda 3’er saat,
7 ve 8. Smiflarda 4’cer saat, Anadolu ve Fen Liselerinde tiim smiflarda 4’er saat,
Hazirlik sinifi bulunan Anadolu Liselerinde Hazirlik siniflarinda 20 saat ingilizce dersi
okutulmaktadir. Hazirlik smiflar1 hari¢ ortadgretim sonuna kadar 6grenciler ortalama
1300 saat ingilizce dersi almaktadirlar. Bu ders saatleri tiim sinif seviyelerinde segmeli
derslerle arttirilabilmektedir. Ozellikle 5. sinifta Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri (20 saat) ile en az 4 saat secimlik dersi
tamamlamak kaydiyla imkan ve sartlar1 uygun olan okullarda istege bagl olarak 18

saate kadar yabanci dil dersi 6gretimi yapilabilecektir (MEB Ortadgretim, [Ikogretim



Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi, 2017). Ayrica yabanct dil 6grenme diizeyinin
istenilen seviyede olmamasi nedeniyle 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 5. Sinifta 81
ilde pilot olarak secilen 621 okulda 110.000 dgenci ile Ingilizce hazilik sinifi
progranmina baslanmustir (Kolcu, 2017). Ingilizce dersinde 4 temel beceriyi (okuma,
yazma, dinleme, konusma) gelistirecek yonde dgretim programlari hazirlanmakta ve
yiriitiilmektedir. Milli Egitim Bakanli1 egitim-6gretim kurumlarinda yabanci dil

egitiminin etkin bir sekilde siirdiiriilebilmesi icin sik sik diizenlemeler yapmaktadir.

2009 yilinda yayimlanan Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Y onetmeligi asagidadir:
MADDE 1 - (1) Bu Yonetmeligin amaci, Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve
ozel ilkdgretim, ortadgretim, uzaktan d6gretim ile yaygin egitim okul veya
kurumlarinda yapilan yabanci dil egitimi ve 6gretimi ile ilgili usul ve esaslar1
diizenlemektir.

Kapsam
MADDE 2 —(1) Bu Yonetmelik, resmi ve 6zel ilkdgretim, ortadgretim, uzaktan
Ogretim ile yaygin egitim okul veya kurumlarinda yapilan yabanci dil egitimi ve
O0gretiminin amag, program, yontem ve uygulamalarini kapsar.

Dayanak
MADDE 3 - (1) Bu Yonetmelik, 14/10/1983 tarihli ve 2923 sayili Yabanci Dil Egitimi
ve Ogretimi ile Tiirk Vatandaslarmm Farkl1 Dil ve Lehcelerinin Ogrenilmesi Hakkinda
Kanunun 3 {incli maddesine dayanilarak hazirlanmistir.

Tanimlar
MADDE 4 - (1) Bu Yonetmelikte gecen;

a) Bakanlik: Milli Egitim Bakanligini,

b) Hazirlik smnifi: Ortadgretim kurumlarmin 9 uncu smiflarindan 6nce, esas smif
niteliginde olmayan agirlikli olarak yabanci dil egitimi verilen sinifi,

¢) Kurul: Talim ve Terbiye Kurulunu,

¢) Okul veya kurum: {lkdgretim ve ortadgretim kurumlarm,

d) Uzaktan Ogretim: Bilisim Teknolojileri kullanilarak belirli bir mekandan
bagimsiz olarak yapilan dgretimi,

e) Yabanci dil: Resmi ve 6zel, ilkogretim, ortadgretim, uzaktan 6gretim ve
yaygim egitim okul veya kurumlarinda Tiirk¢e disinda egitim ve 6gretimi yapilan dili,

) Yaygm egitim: Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis ya da herhangi bir

kademesinde bulunan veya bu kademeden ¢ikmis olanlara verilen egitimi ifade eder.
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IKINCI BOLUM
Yabana Dil Egitimi ve Ogretiminin Amaci ve Programlar
Yabanci dil egitimi ve 6@retiminin amaci
MADDE 5 — (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan dgretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi
ve dgretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul
ve kurumlarin amag ve seviyeleri de goz oniinde bulundurularak egitim ve ¢gretimi
yapilan yabanci1 dilde bireylerin;

a) Dinleme-anlama,

b) Okuma-anlama,

¢) Konusma,

¢) Yazma becerileri kazanmalarmni, 6grendigi dille iletisim kurmalarint ve
yabanci dil 6gretimine kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.

Ogretim programlan
MADDE 6 - (1) Yabanc1 dil 6gretim programlar ile ilgili olarak;

a) Ilkogretim ve ortadgretim programlarinin birbirinin devami ve tamamlayici
nitelikte olmasi esastir.

b) Egitim arag-gereci, bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, ¢evre ve iilke
ihtiyac¢larina gore siirekli olarak gelistirilir.

¢) Zorunlu ve se¢meli yabanci dil derslerinin 6gretim programlari, Kurulun
onayindan sonra yiiriirliige konur.

¢) Okul ve kurumlarda uygulanan yabanci dil kurslarinda, Kurulca yiiriirlige
konan ya da zliimre dgretmenlerince programlar dogrultusunda hazirlanip il/ilge milli
egitim miidiirliigiince onaylanan 6gretim programlar1 uygulanir.

Uygulamalar
MADDE 7 — (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan dgretim kurumlarindaki yabanci dil egitim
ve O0gretimi uygulamalarinda dikkate alinacak esaslar sunlardir:

a) [lkdgretim kurumlarinda;

1) 4 lincii siiftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerine yer verilir. Ayni1 siniftan
itibaren zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla ya da ikinci yabanci dil
dersi olarak se¢meli yabanci dil derslerine de yer verilebilir.

2) Tim sniflarda ders saatleri disinda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak
yabanci dil yetistirici kurs programlar1 uygulanabilir.

b) Ortadgretim kurumlarinda;
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1) ilkdgretimdeki yabanci dil ders programlarinmn devami olarak zorunlu birinci
ve Kurulca uygun goriilen okullarda zorunlu ikinci yabanci dil derslerine yer verilir.
Ayrica zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla se¢meli yabanci dil
derslerine de yer verilebilir.

2) Okul tiirti ve siniflara gore yabanci dil ders saatlerinin sayisina Kurulca karar
verilir.

3) Tim smiflarda ders saatleri disinda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak
yabanci dil yetistirici kurs programlar1 uygulanabilir.

¢) Yaygm egitim kurumlarinda;

1) Yasam boyu egitimi de destekleyecek sekilde degisik ihtiyac alanlarina ve
yas gruplarma cevap vermek iizere cesitli kademelerde yabanci dil kurslar1 agilabilir.

2) (Degisik alt bend: 4.3.2009/27159 RG) 8/2/2007 tarihli ve 5580 sayih Ozel
Ogretim Kurumlar Kanunu kapsaminda yabana dil kurslar agilabilir.

3) Kurslar, birbirini izleyen programlar seklinde diizenlenebilecegi gibi 6zel
amacgl bagimsiz programlar seklinde de diizenlenebilir. Kademeli olarak da
diizenlenecek yabanci dil kurslarinda gerektiginde ve ihtiya¢ halinde kisilerin
seviyeleri tespit edilir. Orgiin egitim yoluyla aldiklar1 yabanci dil bilgileri, uzaktan ve
yaygm yabanci dil 6gretimi kurslarmin ilgili kademelerindeki programlarla
karsilagtirilarak uygunlugu belirlenir. Bu uygunluk dogrultusunda kursiyerler, ilgili
kademede egitime baslatilir.

UCUNCU BOLUM
Nakiller ve Sorumlulugun Kalkmasi
Farkh yabanci dil okutulan okullara nakil

MADDE 8 — (1) Nakillerde 6grencilerin;

a) Ogrenim gorebilecekleri ayni yabanci dil dersi okutulan okullara

nakledilmelerine 6zen gosterilir.

b) Nakledilebilecekleri ayn1 yabanci dil dersinin okutuldugu okul bulunmadig1
takdirde Ogrencinin yabanci dil dersi, nakledildigi okulun yabanci dil dersi ile
degistirilir. Nakillerde donem ve yariy1l notlary, ilgili mevzuat hiikiimlerince belirlenir.
Ancak iki donem notunun farkli yabanci dillerden olmasi halinde de yariyil notu, iki
dénem notunun aritmetik ortalamasi almarak belirlenir. Ozel Yénetmeligi bulunan

okullarda ilgili ydonetmelik hiikiimleri uygulanir.
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c) Okul yonetimleri, nakilleri nedeniyle yabanci dil dersi degisen dgrencilerin
yetistirilmeleri i¢in gerekli onlemleri alir.
Sorumlulugun kalkmasi
MADDE 9 - (1) Yabanci dil dersi degisen dgrencilerin dnceki smiflarda yabanci dil
dersinden sorumlulugu varsa, sorumluluk degistirilen yeni yabanci dil dersinden
basarili olunmasi halinde kalkar.

DORDUNCU BOLUM

Cesitli ve Son Hiikiimler
Yiiriirliikten kaldirilan yonetmelik
MADDE 10 — (1) 14/9/1985 tarihli ve 18868 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan
Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi yiiriirliikten kaldirilmustir.
Yiiriirlilk
MADDE 11 — (1) Bu Yonetmelik, yayim tarihinde yliriirliige girer.

Yiiriitme

MADDE 12 — (1) Bu Yonetmelik hiikiimlerini Milli Egitim Bakani yiiriitiir (Milli
Egitim Bakanlig1 Yabanci Dil Egitimi Ve Ogretimi Y6netmeligi, 2009).

Ulkemizde halen yabanci dil dgretimi 2009 yilinda yayimlanan, yukarida maddeleri

siralanan Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Ydnetmeligi’ne gore yiiriitiilmektedir.

2.3. Teknoloji ve Yabanci Dil Ogretimi

Tirkiye’de bilgisayar kullanimi ilk defa 1960 yilinda Karayollar1 Genel
Midirligii’'nde ‘IBM -650 Data Processing Machine’ ile baslamistir. 1960’larin
ardindan kamu ve 6zel kurumlarda yayginlasan bilgisayarlar 1984 yilinda Milli Egitim
Bakanligi'nin olusturdugu komisyondan ge¢cmis, egitim Ogretim siirecinde
kullanilmaya baslanmistir. Internetin giderek yaygm hale gelmesi ve Tiirkiye nin
globallesen diinyaya ayak uydurmaya ¢aligmasiyla bilgisayar kullanimi1 daha yaygin
hale gelmistir. 1989-93 yillar1 arasinda bilgisayar destekli egitim alaninda bir¢ok
olumlu gelisme yasanmis ve 1993 yilinin sonlarinda Milli Egitim Bakanligi 2001
yilinin sonuna kadar her okulda bilgisayar laboratuvarlarmm kurulacagi haberini
duyurmustur.12 Nisan 1993 tarihinde TUBITAK-ODTU isbirligi sayesinde DPT
projesine bagl olarak Tiirkiye global internete (TR-NET) baglanmaya baglamistir. Bu
internet hatt1 64 kbit/san hizindadir ve ODTU’den uzunca bir zaman iilkenin tamanmina

tek kaynak olmustur (Engin, Tosten, Kaya, 2010, 70).
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1998 yilinda ¢ikarilan bir yasayla Egitim Teknolojileri Genel Mudiirligi kurulmustur.
Bu Genel Midirlige bagh olarak calisan Egitimde Bilgi Teknolojisi Dairesi
Bagkanligi, yeni bilgi teknolojilerinin okullarda yer almasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu baskanligmn gorevi her seviyedeki okulda bilgisayar egitimi ve
bilgisayar destekli egitimi planlayp ve uygulamasmi yapmaktir (Akkoyunlu, Imer,
1998, 161). Donmus ve Giirol (2014, 2)’a gore egitimde bilgisayar kullanma
ithtiyacinin ortaya ¢ikmasi, 6grenci sayisindaki hizli artig, ulasilabilir bilgi hacmindeki
artis, bilginin giderek karmasiklagmasi, 6gretmen sayisinin yetersizligi ve bireysel

yetenek ve farkliliklarin 6nem kazanmasi gibi nedenlere baghdir.

Gilintimiizde de teknoloji ¢cok yogun bir sekilde ilerlemekte ve hayatin her alaninda
insanlara kolaylik saglamaktadir. Her tiirlii bilgiye, kaynaga ve materyale ¢ok hizli bir
sekilde ulasilabilmektedir. Okullarimizda bilgisayar ve akilli tahta kullanimi
yayginlagmis, egitimde teknolojiden daha fazla yararlanilmaya ve daha ¢ok arac-gereg
kullanilmaya baslanmistir. Akkoyunlu ve Imer (1998, 159) her tiirlii egitim arag-

gerecglerinin su amaglarla kullanildigini belirtmiglerdir:

» Ogrencinin dikkatini cekme ve merak duygusunu artirma

« Egitimi 6grencinin ihtiya¢larina ve hedeflerine uygun hale getirme

» Ogrenciyi aktif kilma

« Ogrenciye farkli agilardan, diizenli bir sekilde bilgi sunma

« Ogrencinin bilgiye degisik yollardan erisimini saglama

+ Ogretimi gorsellestirip somutlastirarrak grenmenin kolay meydana gelmesini
saglama

» Ogretimi kisisellestirme

« Ogretim hizmetini daha fazla gruba yayma.

Demircan’a gore egitimde bilgisayar kullanim1; 6grencilerin oyun oynama, kazanma
gibi insanc1l duygularini tatmin eder, sozliik olarak kullanilir ve 6grencileri glidiileme,
0dev yapma, yarisma, 6zendirme, eglendirme 6zellikleri géz ardi edilemez (Demircan,
2013,140). Prensky (2001, 1-6) cagmmz ogrencilerini ‘Dijital Yerliler’ (Digital
Natives) ve ogretmenlerini ‘Dijital Gogmenler’ (Digital Immigrants) olarak
adlandirmis ve bu adlandirmay1 6grenciler ve dgretmenler arasindaki donem farkim
belirtmek i¢in yapmustir. Prensky’e gore giiniimiiz §grencileri dijital ¢agda biiyiimekte
ve tlim hayatlarin1 cep telefonu, bilgisayarlar, video oyunlari, miizik calarlar ve

kameralar gibi teknolojik aletlerle ge¢irmektedirler ve tiim bunlar onlarin hayatlarinin
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bir parcasi haline gelmistir. Bu durum genglerin 6grenme stillerinde farklilik
olusmasina sebep olmustur. Prensky’e gore en biiyiik sorun dgretmenlerin tamamen
yeni bir dil konusan yeni bir nesile, eski dille egitim vermeye ¢abalamalaridir. Bu
nedenle giinlimiizde 6gretmenlerden geleneksel yontemlerden ziyade dgrencilere hitap
eden onlarin egitim 6gretim siirecinde aktif olarak yer alacagi teknolojik gelismeleri

icinde barindiran yontemler kullanmalar1 beklenmektedir.

Ulkemizde tiim egitim kademelerinde kullanilan Ingilizce dgretim programlarinda
teknoloji kullanimina 6nemli bir yer verilmistir. Ge¢mis yillarda kullanilan yabanci dil
laboratuvarlarmm yerine artik multimedya etkinlikleri kullanilmaktadir (Biiyiikaslan,
2007, 1). Yeni Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programu, Ingilizce &grenimi ve
Ogretiminin her asamasinda teknoloji ile biitiinlestirilmesini Onermektedir ¢ilinkii
teknolojik araclar hem ergenlik cagindaki genglerin ilgilerini ¢ekip onlara gercek
yagam deneyimleri sunmakta hem de dil 6gretiminin dinamik ve aktif yapisina uyum
saglamaktadir ( MEB Ortadgretim Kurumlari ingilizce Dersi Ogretim Program, 2017,
14). Cagimizda genglerin ve O&grencilerin hizli teknolojik gelismelere ayak
uydurabildikleri goriilmektedir. Akilli telefonlar, cep bilgisayarlari, mp3 calarlar,
tabletler araciligi ile dil 6grenimi gencler arasinda ¢ok popiiler ve yaygm olarak
kullanilmaktadir (Kukulshka-Hulme, Shield, 271-285). Oz (2012, 170)’e gore yabanci
dil 6gretiminde teknoloji kullaniminin son yillarda yayginlasan tablet bilgisayarlarin

asagidaki gibi bazi faydalar1 olacaktir:

* §gretmen ve 6grencilerin yaraticiligmi artirmasi ,
* isbirlik¢i 6grenmenin saglanmasi,

* bilginin somutlastirilmasma yardimci olmak,

* 0grencileri isteklendirmek,

* kigisel egitim saglamak,

« ilk elden bilgiye ulasim imkan1 saglamak,

» tasarlanan egitim sisteminin yeniden kullanilmasini saglamak.

Yabanc1 dil egitiminde teknolojiden faydalanmanin bir¢ok avantaji bulunmaktadir ve
Son (2014, 174)’a gore oOncelikle bu alanda Ggretmenin bilgisi ve becerisi ¢ok
onemlidir. Egitimde teknoloji kullanimindan yabanci dil derslerinde en iist seviyede
faydalanabilmek i¢in Ogretmenlere teknoloji ve yabanci dil Ogretimini nasil

biitiinlestirecekleri konusunda egitim verilmelidir.
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Scott ve Beadle (2014, 4), Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogretiminin geleneksel dil
Ogretim yontemlerini zenginlestirdigini, daha hizli, kolay ve etkili hale getirmekte
oldugunu ve yenilik¢i yontemlerle 6grencilerin 6grenme becerilerini artirdigini
belirtmisler; 6grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif rol aldiklar1 i¢in olumlu tutum
gelistirdiklerini, ilgi ve motivasyonlarinda artig goriildiigiinii savunmuglardir. Lee
(2002, 2-3)’ye gore 6grenciler bircok seyi kendileri yaparak 6grenmekte ve bu da
onlarin kisisel deneyim kazanmalarina katki saglamakta, motivasyonlar1 ve dil
ogrenmeye karst tutumlar1 degistiginden basarilarinda artis goriilmekte, gercek
materyallere giiniin her saati ulasabilmekte, e-mail ya da haber gruplarina katilarak
tanimadiklar1 kigilerle iletisime ge¢ip daha c¢ok etkilesimde bulunabilmektedirler.
Ayrica 6grenciler kendi hizlarma gore ¢alisabilmekte, tek bir bilgi kaynagma bagimli
olmaktan kurtulup binlerce kaynaga ulasabilmekte ve diger kiiltiirlerden insanlarla
iletisime gegerek kiiresel bir anlayis kazanabilmektedirler. Ulkemizde tiim bu
nedenlerden geleneksel egitim-6gretim anlayisindan uzaklasildigini ve egitimde

teknoloji kullannminin giderek arttigini séylemek miimkiindiir.

2.4. Tutum ve Yabanci Dil Ogretimi

Tutum herhangi bir nesne, kisi, kurum veya olaya olumlu ya da olumsuz tepki verme
egilimidir (Ajzen, 2005, 3). Senemoglu (2011, 419)’na gore tutumu, kisinin herhangi
bir seye, birey, olay ve c¢esitli durumlara kars1 kisisel etkinliklerindeki tercihini
etkileyen kazanilmus igsel bir hadise olarak tanimlamak miimkiindiir. Gardner (1985,
9) tutumu, bireyin gonderge ile ilgili inang veya diistincelerine gore degisebilecek
sekilde, gonderge veya yaklasim nesnesini degerlendirmeye doniik bir reaksiyon
olarak tanimlamaktadir. Bagka bir tanima gore tutum, psikolojik bir nesneye yoneltilen
pozitif veya negatif bir yogunluk siralama ve derecelendirmesi olarak da
tamimlamaktadir (Thurstone, 1931’den aktaran Tavsancil, 2014, 65). Allport (1935)’a
gbre tutum, yasant1 ve kisisel deneyimler sonunda olusmus, alakali oldugu tiim nesne
ve durumlara karsi kisinin davranislari tistiinde yonlendirici veya aktif bir etki etme
giicline sahip duygusal ve bilissel hazirlik durumudur. Bu tanima gére tutum, bireyin
davraniglarmi yonlendirme etkisine sahip bir unsurdur. Ayrica yasant1 ve deneyimlerle
ilgili oldugundan bir 6grenme siireci sonunda olustugu belirtilebilir (Tavsancil, 2014,
65). Tavsancil (2004, 71-72) tutum kavrammin &zelliklerini asagidaki gibi

listelemistir:
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1.Tutumlar dogustan degidirler, yasantilar ve deneyimler sonucu ortaya ¢ikarlar.

2. Tutumlar gecici degildir, kisilerin hayatlarinda belirli bir donem devamlilik
gosterirler.

3.Kisi ve nesne iliskisinde tutumlarm belirledigi bir taraflilik meydana gelir. Kisi, bir
nesneye yonelik bir tutum olusturduktan sonra ona tarafsiz bakamaz.

4.Bir nesneye yonelik pozitif ya da negatif bir tutumun olusmasi ancak 0 nesnenin
baska nesnelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

5. Tutumlar pozitif ya da negatif davraniglara sebep olabilirler.

Tutum ve motivasyon ile yabanci dil basarisi arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in ilk
arastirmay1 1959 yilinda Gardner ve Lambert yapmistir. Hem 1959 yilinda yaptiklari
arastirmada hem de daha sonra yiirtittiikleri calismalarda dil 6grenme yeteneginin yani
sira tutum ve motivasyonun yabanci dil 6grenimi {izerinde biiyiik etkisi oldugunu
gormiislerdir ( Maclntyre and Gardner, 1993, 1). Giiniimiizde yabanci dil 6grenmede
tutumun roliinii belirlemek amacl birgok ¢alisma yapilmaktadir ve dil 6grenmede
duyussal faktorlerin 6nemli bir etkisi oldugu bilinmektedir. Stern (1983, 310) dil
ogrenme siirecinde 6grencilerin yaklasimlarinin ve duygusal tepkilerinin biiyiik 6nem
tasidigmi vurgulamistir. Gardner (1985, 8)’a gore dil 6grenme siirecinde diger
degiskenler esit farz edilirse, 6grencinin tutumu olumlu ise sonug¢ da olumlu olacaktir.
Olumlu tutumlar siirecin daha pozitif algilanmasini saglayacaktir, ayni sekilde eger
ogrencilerin tutumlar1 olumsuzsa dil 6grenme silireci negatif olarak algilanacaktir. Bu
diisiincelerin  aksine yabanci dil dersinde 6grenci tutumlarmin basariya etkisi
olmadigmi savunan arastirmalar da bulunmaktadir. Macnamara (1973), Toronto’dan
Berlin’e tagmman kii¢lik bir cocugun Almanca hakkinda diisiincesi ne olursa olsun,
Almancayr Ogrenecegini savunmustur. Genesee ve Hamayan (1980) yaptiklar:
arastirmalar sonucunda tutum ve yabanci dil 6grenme basarisi arasinda herhangi bir
bag olmadigimi belitmislerdir ( Atchade, 2002, 48). Yine de yapilan arastirmalar
incelendiginde tutumun, yabanci dil basaris1 tizerindeki etkisi géz ardi edilemeyecek

bir gercektir.

Yapilan bir¢ok arastirmaya gore dil 6grenme siirecinde tutumlar: etkileyen faktorler
Duyussal Faktorler ( Affective Factors) ve Kisisel Faktorler ( Personality Factors)
olarak ikiye aywrilmigtir. Gardner (1985, 6-8) Duyussal Faktorleri dil 6grenme
stirecinden once olusan faktorler ve siire¢ esnasinda olusan faktorler olarak ikiye

ayrrmustir. Kisinin dil 6grenmeye baslamadan 6nce o dille ilgili var olan diistinceleri
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ya da o dili anadili olarak konusan topluma karst olan fikirleri tutumlarini etkiler.
Gardner, dilin yalnizca dilbilimsel bir formiil olmadigini kelimelerin, seslerin,
dilbilgisi kurallarimin baska bir kiiltiiriin parcalar1 oldugunu, bu nedenle o dili konusan
topluma karst olan fikirlerin o dile karsi tutumu etkileyecegini savunmaktadir.
Gardner’a gore kisinin dili 6grendigi ortam, 6gretmene kars1 olan fikirleri, dgretmenin
kullandig1 yontemler de Ogrencinin derse karsi tutumuna biiyiilk oranda etki
etmektedir. Ogrencinin daha &nceki tutumu ne olursa olsun, dgretmen alaninda
yetkinse, 6grencilerin duygularina onem veriyorsa, kullandig1 yontemler ilgi ¢ekici ise

o simifta pozitif tutumlar ortaya ¢ikacaktir.

Atchade (2002, 46-47)’ e gore 6grencilerin kisilik 6zellikleri de yabanci dile karsi olan
tutumlarini etkilemektedir. Yeni kiiltiirlere acik olan, disa doniik ve ¢ekingen olmayan
ogrenciler yabanci dil konusmaya kars1 daha olumlu tutumlar gelistirmektedir. Ayrica
ailelerin yabanci dil 6grenmeye kars1 tavirlar1 6grencilerin tutumlarmi etkilemektedir.
Ornegin Afrika’da Fransizca konusulan iilkelerde aileler Ingilizce dersine diger dersler
kadar 6nem vermemekte, dgrencilerin Ingilizce 6grenmektense matematik, fizik,
biyoloji gibi derslerde basarili olmalarmi tercih etmektedirler. Bu da 6grencilerin
yabanci dile kars1 tutumunu olumsuz yonde etkilemektedir. Gardner (1985, 146-147)
dil 6greniminde toplumdaki tutumlarin etkili oldugunu savunmaktadir. Eger bir
toplumda yabanci dil 6grenmenin 6nemli oldugu diistiniiliirse basar1 artacaktir ya da
tam tersi dil 6grenmenin zor oldugu diisiiniiliirse basar1 diisecektir. Gardner bu durumu
kendini gerceklestiren kehanet ( self fulfilling prophecy) olarak adlandirmistir ve
gelistirdigi  Sosyo-Egitsel Model’de dil 6grenmenin; kiiltiirel inanislar, zeka,
motivasyon, tutum, endise gibi bireysel farkliliklar, dilin 6grenildigi ortam ve sunulan

icerik gibi degiskenlerden etkilendigini savunmustur.

Ogrenci tutumlarmin yabanci dil akademik basaris1 iizerinde etkisi oldugu
yadsinamaz bir gergektir ve tutumlar, 6grencilerin kisisel 6zellikleri disinda, 6grenme
ortamindan, Ogretmenden ve Ogretmenin kullandigi yontem ve tekniklerden
etkilenmektedir. Bu nedenle 6grencilerin yabanci dil derslerine karsi olumlu tutum
gelistirebilmeleri ve basarili olabilmeleri i¢in 6gretmenlerin, 6grencilerin aktif olarak
derse katilimlarini saglayacak ilgilerini ¢ekebilecek modern yaklagimlar ve yontemler
kullanmalar1 gerekmektedir. Bu yaklasimlardan biri de teknolojinin egitim 6gretim
stirecine dahil edilmesi ile 6grenci basarisimi artirmayr amaglayan ve bir sonraki

bashkta anlatilacak olan Harmanlanns Ogrenme ( Blended Learning) Yaklasim1’dir.
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2.5. Harmanlanms Ogrenme (Blended Learning)

‘Internet tabanli 6grenme, ¢evrimici d6grenme, karma dgrenme, hibrit grenme’ gibi
isimlerle de anilan harmanlanmis 6grenme (blended learning) kavramina dair alan
yazinda bir¢ok tanimlama yapilmistir (Cardak, 2012, 6). Harmanlanmig 6grenme,
gelencksel Ogretim yOntemlerinin internet tabanli ve c¢evrimici yaklasimlarla
birlestirilmis seklidir (Nicolson, Murphy, Southgate, 2011, 5). Harmanlanmis dersler,
ogrenme aktivitelerinin biiyiik bir bdllimiiniin ¢evrimici olarak yapildigi ve geleneksel
smif ortamida harcanan zamanin tamamen kaldirilmasa da azaltildig: derslerdir
(Garnham, Kaleta, 2002, 1). Driscoll (2002, 1), harmanlanmis 6grenmenin tanimmda
dort farkli 6zellikten bahsetmistir :

1.Egitsel bir hedefi gerceklestirmek i¢in degisik web tabanli teknolojilerin
harmanlanmasdir.

2.Cesitli pedagojik (6grenme-6gretme) yaklasimlarinin bir araya getirilmesidir.

3. Egitim teknolojisi ve yliz yiize 6gretimin birlestirilmesidir.

4 Uyumlu bir 6grenme ve ¢alisma ortami yaratabilmek i¢in is hayatindaki gérevler ile

Ogretim teknolojisinin birlestirilmesidir.

Harmanlanmig 6grenme, internetin yaygimlagmasi ile 1990’larin sonlarindan beri
kullanilmaktadir. Zaman igerisinde tanimlarda degisiklik olmustur ve 2006 yilindan
sonra yapilan tanimlar giincel olarak kabul edilebilmektedir. 2006 yilindan giintimiize
kadar harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize ve internet destekli 6gretim yontem ve
uygulamalarinin birlesimi olarak tanimlanmaktadir ( Friesen, 2012, 1). Yabanc1 dilde
‘blended’, ‘hybrd’, ‘mixed’; Tiirk¢ce’de ‘harmanlanmis’ ve ‘karma’ 6grenme olarak
adlandirilan bu yontemde yiiz yiize 6grenme ve uzaktan 6grenme bir araya getirilir.
Farkli yontem ve teknikler teknoloji ile birlestirilir ( Uluyol, Karadeniz, 2009, 61).
Harmanlanmis 6grenmede amag, internet destekli dgretim ve yiiz yiize 6gretimin
olumlu ve olumsuz yanlarin1 bir araya getirerek bir uyum saglayip basariyi
yakalamaktir (Osguthorpe, Graham, 2003, 228). Ceylaner (2016,37 ) ‘e gore

Harmanlanmis 6grenmeyi en agik sekilde ifade eden sekil asagidaki gibidir:
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Yiiz viize- , »Cevrimigi

Harmanlanmis ogrenme

Sekil 1: Harmanlanmis Ogrenme

Ceylaner, Sibel. 2016. Dokuzuncu Simf Ingilizce Ogretiminde Ters Yiiz Stmf Yénteminin
Ogrencilerin Oz Yonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluklarina ve ingilizce Dersine Yonelik
Tutumlarina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi. Mersin Universitesi: 37.

Sekile bakildiginda Harmanlanmis 6grenmenin, ¢evrimici ve yiiz yiize egitimin

kesistigi nokta oldugu sdylenilebilir.

Bir dersin geleneksel, web destekli, harmanlanmis veya ¢evrimigi olarak
adlandirilabilmesi i¢in dersin nasil islendigine ve bu yontemlerin kullanilma orania
bakilmas1 gerekmektedir. Allen ve Seeman (2008,4)’1n igerigin aktarilma sekline

gore ders tiplerine iligkin siniflandirmalari tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1: i¢erigin Aktarimina Gére Ders Tipleri Simiflandirilmasi

Dersin Ders tipi Tanimlama
¢evrimici

islenme orani
%0 Geleneksel Cevrimigi teknoloji kullanilmayan, igerigin
yazil1 ve sOzlii olarak aktarildig: derslerdir.

%1-29 Web destekli Yiiz yiize islenen bir derste kolaylik
saglanmasi agisindan web destekli
teknolojinin kullanildig1 derslerdir.Ders
yOnetim sisteminin kullanildig1 ve ya web
sayfalarinda 6dev ve igeriklerin paylasildigi
derslerdir.

%30-79 Harmanlanmis Cevrimigi ve yiiz yiize 6gretimi birlestiren
derslerdir.igerigin biiyiik bir boliimii
¢evrimigi olarak aktarilir, gevrimigi
tartigmalar yapilir, yiiz ylize 6gretim dnemli
Olciide azaltilmastir.

%80-100 Cevrimigi Icerigin tamamina yakmmnim ¢evrimigi
aktarilldigy, yiiz ylize 6gretimin olmadig1
derslerdir.

Allen, Elaine, Jeff Seaman, Online Education in the United States. Staying The Course (United
States Of America: The Sloan Consertium, 2008), 4’ten uyarland.
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Harmanlanmis Ogrenme uygulamalar1 bes gruba ayirilabilir:

Tanitict: Dersle ilgili icerigin aktarilmasinda internetten yararlanilmast,

Destekleyici: Ders igeriginin bir kisminin internetten aktarilmasi ve yiiz yiize
Ogretimin desteklenmesi,

Yari-sanal Gergek: Ogrencilerin ders konularinin bir bolimiinii diizenli bir sekilde
internet ortaminda calismasi,

Sanal Gergek: Ogretim siirecinde dgrencilerin smifta ve internet ortaminda bir araya
gelmesi ve internetin firsatlarindan faydalanilmasi,

Sanal Ortam: Egitim ortammin ve ders konularmin tamamen internette olmasi

(Akpinar, 2005’den aktaran, Cardak, 2012, 8).

Osguthorpe ve Graham (2003, 231-232), G6gretmenlerin harmanlanmigs Ogrenme
ortamlar1 olustururken benimsemeleri gereken 6 hedef belirlemistir:

1.Pedagojik Zenginlik (Pedagogical Richness): Harmanlanmis 6grenmede asil amag
dgrencinin konuyu daha derinlemesine anlamasini saglamaktir. Icerigin internet yolu
ile sunulmas1 sinifta daha ¢ok vakit kalmasini ve daha derin ¢aligmalarin yapilmasini
saglayacaktir.

2.Bilgiye Erisim (Access to Knowledge) : Ogrencilerin kendi baslarina ulasmalarmnm
zor oldugu bilgiler, 6gretmen tarafindan toparlanarak internet ortaminda 6grencilerle
paylasilabilir. Boylece 6grenciler daha farkli bilgilere kolaylikla ulagsmis olurlar.
3.Sosyal Etkilesim (Social Interaction):Harmanlanmis Ogrenmede &grenciler
sorularmi, goriiglerini hem sinif ortamida hem de ¢evrimici ortamlarda paylasabilir,
etkilesim halinde olabilirler.

4 Kisisel Kontrol ( Personal Agency) : Harmanlanmis 6grenme sayesinde dgrenciler
kendi 6grenme siireclerini kontrol edebilirler, 6grenme siirecinde 6zyonetim becerileri
artar, neyi nasil 6grenecekleri ile ilgili se¢im yapabilirler.

5.Maliyet Etkililigi (Cost Effectiveness): Harmanlanmis 6grenme sayesinde simifta
harcanan zaman azalir, bu da 6gretmen ticretlerinin azalmasi ve siif ortaminda belirli
harcamalarin diismesi gibi baz1 maliyetleri azaltir.

6.Tekrar Etme Kolaylig1 ( Ease of Revision): Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
cogu Ogretmenler tarafindan gelistirilir. Bu da ¢evrimi¢i kaynaklarin oldukg¢a basit,
degistirilmesi ve gelistirilmesi kolay oldugu anlamima gelmektedir. Zaman icerisinde

hazirlanan farkli materyaller sisteme eklenebilir.
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Yukarida bahsedilen hedefler bir anlamda Harmanlannis Ogrenme’nin olumlu yanlari
olarak kabul edilebilir. Bunlara ek olarak Cardak (2012, 29) Harmanlanmis
Ogrenme’nin katkilarini su sekilde dzetlemistir:

« Ogrenciler ¢evrimici aktivitelere diledikleri yerden dahil olabilirler.

« Ogrenciler ¢evrimici aktivitelere diledikleri zaman katilabilirler.

« Ogrenciler kendi 6grenme hizlarma gére yol alabilirler.

* Es zamanli ¢evrimici aktiviteler sayesinde fiziksel bir ortama duyulan ihtiyac azalir.
* Yiiz ylize ders zamanlar1 disinda 6grenci ve Ogretmenler her saat iletisim kurma
sansina sahiptirler.

* Yiiz yiize ortamlarda ¢ekingen olan 6grenciler, gevrimigi ortamlarda kendilerini daha
rahat ifade edebilirler.

» Ogrencilere isbirlikli ¢alisma firsati verilir.

» Iletisim ortamlar1 ve olanaklar artar.

« Ogrenme siireci farkli arag, gereg ve aktivitelerle desteklenir.

« Ogretim kisisellestirilebilir.

-Ogrenme siireci kayit altina almabilir.

Harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin avantajlarinin yani sira bazi dezavantajlar:
bulunmaktadir. Bu dezavantajlar1 Cardak (2012, 31) su sekilde siralamistir:

« Ogrencilerin sorularma verilecek cevaplar gecikebilir.

» Zaman etkili kullanilmadiginda karmasa yasanabilir.

« Ogrencilerin konusulanlar1 dinleyip dinlemedigi anlasilamayabilir.

» Cevrimigi aktiviteler i¢in 6grenciler daha fazla siireye ihtiya¢ duyabilir.

» Ogrenciler cevrimici aktivitelere yiiz yiize aktiviteler kadar dSnem vermeyebilir.

+ Sorumluluk sahibi olmayan &grenciler etkinliklere yeteri oranda katilmayabilir.

* Sistemde ses ve goriintiiniin bozulmasi, kullanici adi1 ve sifrelerin ¢alinmas, viriisler
nedeniyle belgelerin zarara ugramasi gibi teknik sorunlar ortaya ¢ikabilir.
Harmanlanmis 6grenme’nin egitim ortamlarma biiylik katkis1 oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ulkemizde Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programmda Harmanlanmisg
Ogrenme’ye yer verilmis ve teknolojinin olanaklarindan faydalanabilmek icin
harmanlanmig O6grenme ortamlarinin  gerekli oldugu savunulmustur (MEB

Ortadgretim Kurumlar1 Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2017, 16).

Literatiirde bir¢ok kaynakta bu ¢calismada kullanilan ve bir sonraki baslikta anlatilacak

olan TYS modelinin Harmanlanmis Ogrenmeye dayali oldugu belirtilmektedir.
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2.6. Ters-Yiiz Simif Modeli

Uluslararas1 ¢alismalarda ‘Backwards Classrroom, Inverted Classroom, Reverse
Teaching, Thayer Method, Flipped Classroom’ olarak adlandirilan kavram, Tiirk¢e’de
Ters-Yiiz smif modeli, Evde Ders Okulda Odev Modeli, Cevrilmis Ogrenme Modeli
olarak kullanilmaktadir (Yavuz, 2016, 10). Bu ¢alismada Ters-Yiz sinif modeli ifadesi
kullanilacaktir. Bergman ve Sams (2012, 13) TYS modelini geleneksel yontemde
simifta yapilan aktivitelerin evde, evde yapilan aktivitelerin ise sinifta yapilmasi olarak
tanimlamiglardir. Bu yontemde 6grenciler teorik bilgiyi evde 6grenmekte, geleneksel
ogretimde ikinci planda tutulan destekleyici materyaller ise sinifta kullanilmaktadir.
Zownorega (2013, 6-7) bu modelle 6grencilerin teorik bilgileri evde videolar araciligi
ile 6grenmekte oldugunu Ve sinifta 6grendikleri bilgiler hakkinda alistirma yapma ve
diger arkadaglar1 ile tartisma imkani bulduklarini belirtmistir. Bagka bir deyisle
ogrenciler, teknolojiyi kullanarak konular1 siif disinda 6grenir, sinifta uygulama ve
aktivite yaparlar (Strayer, 2012, 171). En basit tanimiyla TYS modeli ev 6devi ve siif

ici ders iglenis siirecinin yer degistirmesidir ( Kara, 2016, 13).

Flipped Learning Network TYS modelinin tanimini su sekilde yapmustir:

TersYiiz 6grenme, konu anlatiminin sinif ortamindan bireysel 6§renme ortamina
gectigi, sinif ortaminin 6gretmen rehberliginde 6grencilerin uygulama yaptigi, yaratici
katilim sagladigi, dinamik ve etkilesimli bir ortama donistiigii pedagojik bir
yaklasimdir. FLN yontemin ingilizce karsilig1 olan FLIP kelimesinin ilk harflerinden

yola ¢ikarak yontemin 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

Esnek Ortam (‘F’lexible environment): Yontem Ogrencilere ne zaman ve nerede
ogrenecekleri konusunda esneklik saglar, ayn1 zamanda egitimciler de materyallerini

istedikleri gibi degistirip yeniden diizenleyebilirler.

Ogrenme Kiiltiirii (‘L’earning Culture): Geleneksel dgretmen merkezli §gretim yerine
ogrenci merkezli bir egitim uygulanir. Ogrenciler bilginin yapilandiriimasinda aktif

rol alirlar ve kendi 6grenmelerini degerlendirebilirler.

Kasitl Saglanan Icerik (‘I’ntentional Content) : Ogretmenler Ogretim siirecinin
akicilig1 kadar 6grencilerin kavramsal anlayiglarii nasil gelistirebilecekleri ile de
ilgilenirler. Neyi 6gretmeleri gerektigini ve 6grencilerin hangi materyalleri bireysel

olarak ¢alisacaklarini1 g6z 6niinde bulundururlar.
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Profesyonel Egitimci (‘P’rofessional Educator): Egitimcinin rolii geleneksel
yontemlere gore daha onemli ve daha zorlayicidir. Sinif ortaminda siirekli olarak
ogrencileri gozlemler, gerekli doniitii saglar ve ¢alismalarint degerlendirirler. Diger
egitimcilerle iletisim halindedirler. Yapici elestiriye acgiktirlar ve sinifta olusabilecek
kontrollii karmasaya anlayis gosterebilirler. Baskin bir rol oynamiyor gibi goriinseler
de ters-yiiz 6grenmeyi saglayan en temel 6ge egitmenlerdir (Flipped Learning
Network, 2014, 1-2).

Ters-Yiiz smf (Flipped Classroom), 2000 yilinda J.Wesley Baker’in Florida’da
o0grenme ve Ogretim konularini igeren bir toplantida ‘The Classroom Flip, Using Web
Course Management Tools To Become The Guide By The Side’ baslikli konusmasiyla
yontem olarak ileri siiriilmiistiir. Ayn1 y1l Mauuran Lage ve arkadaslar1 ‘The Journal
Of Economic Education’ isimli dergide, 6gretim ve 6grencilerin 6grenme yontemleri
arasindaki degisikliklerin negatif etkilerini ele almislardir. Lage ve arkadaslari
teknoloji ve ¢oklu ortam materyallerinin ilerlemesinin, temin edilme ve kullanim
rahatliginin, Ogrencilerin bu tiir kaynaklar1 kullanma isteklerinin ileri diizeyde
olmasinin bu kaynaklarin egitim 6gretim siirecine dahil olmasma imkan sagladigim
savunmuslardir. Baker konferanstaki konusmasinim ardindan ‘Origins Of The
Classroom Flip’ isimli ¢alismasimda Miami Universitesinde bir gretim iiyesinin bu
yontemi kullanmayi talep ettigini belirtmistir. Cok gegcmeden Lage ve arkadaslar1 da
“The Inverted Class’ isimli bir yaym ortaya ¢ikarmuslardir (Temizyiirek, Unlii, 2015,
66).

Bu model daha sonra 2007 yilinda Kolarado’da kimya 6gretmeni olan Jonathan
Bergmann ve Aoran Sams tarafindan uygulanmaya baslanmis ve videoya gekilen
dersler, dersi kagwan Ogrencilerin eksiklerini gidermeleri igin paylagilmistir
(Frydenberg, 2012, 1; Talbert, 2012, 1). Ancak dersi kagiran dgrenciler diginda derse
daha Once katilan 6grenciler de tekrar etme amaci ile ¢evrimici materyallere ilgi
gostermigler ve bunun {izerine Bergmann ve Sams smif i¢i zamanin nasil
degerlendirilecegini tekrar gozden gecirmeyi diisiinmiislerdir. Ders konularini sinifta
anlatmak yerine video ¢ekip dgrencileri ile paylagmislar, teorik bilgilere ¢evrimigi
ulagilmasini saglamig ve siniftaki zamani problem ¢ozme, etkilesimli ve uygulamali

ders islemeye ayrmislardir. Bu uygulama TYS modelinin ortaya ¢ikisi olarak kabul

edilmektedir (Tucker, 2012, 82).
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Ogrencilerin  dgretmenlere ders anlatimlarmdan ¢ok ev oddevlerini yaparken
gereksinim duyduklarini fark eden Bergmann ve Sams, dersi kagiran 6grenciler igin
video kaydedip yaymlamig smif i¢indeki zamani ise 6grencilerin anlayamadiklari
konular tlizerinde durarak ve aktivite yaparak harcamuslardir ve boylece bu model

dikkat ¢ekmeye baslamistir (Ceylaner, 2016, 41).

TYS modeli Yapilandirmaci 6§renme kuramina dayalidir. Yapilandirmaci yaklagimin
temeli 18. Yiizyil felsefecilerinin fikirlerine dayanmaktadir. Bu felsefecilerin ortak
fikri en orijinal ve kullanish bilginin yaparak yasayarak edinilen bilgi oldugudur. Bu
yaklagimda 6grenciler bilgiyi direkt almazlar, yeni 6grendikleri bilgiler ile daha 6nce
edindikleri bilgiler ile anlamlandirarak kullanisli hale getirirler (Demirel, 2008,17-18).
Yapilandirmaci yaklagimda &grencilerin konu ile ilgili ilgilerini ¢ekecek sorulara
yonlendirmek, 6grencilerin bakis agilarin1 meydana ¢ikarmak ve bunlara onem
vermek, Ogrencilere gore Ogretim programlari tasarlamak ve silirece gore
degerlendirme yapmak onemlidir (Brooks and Brooks, 1993’den aktaran, Demirel,
2008, 18).

Kara (2016, 14)’ya gore TYS modelinde smif disindaki 6grenmeler 6zydnetimli
ogrenmeye dayalidir. Sinif i¢i aktiviteler 6grencilerin birbirleri ile etkilesime girerek
karar verebilme, sorun ¢ozme gibi aktif teknikleri kullanarak st diizey biligsel
becerilere ulasmalarmi1 sagladigindan sosyal yapilandirmaci Ogrenme teorisine
uymaktadir. Ayn1 zamanda yapilandirmaci kuram égretmenin roliinii goz ardi etmez.
Ogretmen her seyi bilen kisi konumunda olmak yerine dgrenci ile isbirligi yapan
yaninda yer alan kisidir. TYS modelinde de ayni sekilde 6gretmen 6grenme siirecini

kolaylastiran, dgrenciye rehberlik eden kisidir. Ogrenme sorumlulugu 6grencidedir.

TYS modeli Yapilandirmacilik, Aktif Ogrenme, Arastirmaya Dayali Yontem ve
Ogrenci Merkezli Ogrenme kavramlarmi icermektedir. Amber (2013, 1), TYS Modeli

bilesenlerini sekil iizerinde agsagidaki gibi gdstermistir:
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APILANDIRMACILIK

OGRENCI
MERKEZLI
OGRENME

ARASTIRMAYA
DAYALI

Sekil 2: TYS Modeli’nin Bilesenleri
Amber, M. 2017. Perceptions and Summary From Presenting on the Flipped
Classroom, 1.

Geleneksel yaklagimlarda 6gretmen bilgiyi aktaran kisi, 6grenci ise not alip dersi
dinleyen pasif alic1 konumundadir. Ancak egitimle ilgili arastirmalar géstermektedir
ki 6grenme diizeyini en iist seviyeye ¢ikarabilmek i¢in 6grencilerin bu siirecte aktif rol
almalar1 gerekmektedir. Leicht ve dig. (2009, 1), TYS modelinin, 6grencilerin
ogrenme siirecinde aktif rol almasmi ve sinifta konu anlatimi ile gegen siirenin daha
verimli kullanilmasini saglayan bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Bishop
(2013,14)’a gore 6grenci merkezli 6gretim yontemleri ve bilgisayar destekli egitim bir
araya getirilmis ve TYS modeli olusmustur. Strayer (2007, 16) ders konularinin smif
disinda Ogretim teknolojileri kullanilarak aktarilmas: ve smnifta aktif 6grenme
ortaminin saglanmasinin bu yontemin iki 6nemli 6zelligi oldugunu belirtmistir.

TYS modelinde zaman kullanimi geleneksel sinif modeli’ne gore farklilik
gostermektedir. Bu yontemde aktivitelere ve problem ¢6zme ¢alismalarina daha ¢ok
vakit harcanmaktadir. Asagidaki tabloda zaman kullanimi agisindan TYS modeli ve

Geleneksel sinif modeli karsilastirilmasi verilmistir.
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Tablo 2: Geleneksel Sinif ve Ters-Yiiz Edilmis Siniflarin Zaman Kullanim
Acisindan Karsilastirilmasi

Geleneksel Smif Ters-yiiz edilmis Smif
Aktivite Zaman Aktivite |  zaman
Derse giris . . .. . )
aktiviteleri 5 dakika Derse giris aktiviteleri dakika

Bir onceki . ) . 10
Sdevin tekrart 20 dakika Video iizerine konusma dakika

Yeni konu

Uygulama ve labaratuvar 75
anlatimi aktiviteleri dakika

30-45 dakika

Uygulama ve
labaratuvar 20-35 dakika
aktiviteleri

Bergmann, Jonathan, Aeron Sams, Flip Your Classroom: Reach Every Student In Every Class
Every Day (United States of America, 2012), 15’ten uyarlandi.

Zownorega (2013,7) Geleneksel siif modeli ve Ters-yiiz sinif modeli’ni karsilastirmis

ve asagidaki sekilde gostermistir:

Geleneksel Model

O O

O gretmenin Ogrencinin konuyu Komnyu Ev odevleri ile
bilgivi aktarmasi kavramasi| destekleyen aktivite konnmin pekigtirilmesi
vapilmasi
Samif igi nygulamalar (O gretmen ve Sgrenci) Smaf diga
uygonlamalar
(Ogrenci)
Ters Yiiz Sinaf Modeli
Ders ile ilgili ]:I..E.Z‘::II].E.I:LEII C_)Erenci.nin konuyn Eomuyn destekleyven (-}E;retmeu yardmm ile
materyallerin kavramasi aktivite }rapﬂmaJm konnnun pekistirilmesi
calizilmasi
»
Samif diga uygnlamalar (O grenci) Simif ici nygunlamalar (O gretmen ve 6grenci)

Sekil 3: Geleneksel Yontem ve TYS Modeli’nin Karsilastirilmasi

Zownerega, J. Stephan. 2013. Effectiveness of Flipping the Classroon In A Honors Level,
Mechanics-Based Physics Class, 7.

Sekilden de anlagilacagi gibi TYS nin temelinde, teorik bilgiler evde 6grenilirken,

smifta konunun pekistirilmesi ve aktivitelere zaman ayirilmasi yer almaktadir.
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Kara (2016, 13)’ ya gore geleneksel yontemde 0gretmen aktif dersi anlatan, 6grenci
ise pasif dinleyen konumundadir ve anlamadigi kisimlarda 6gretmene soru sorar.
Ogretmen ders bitiminde 6grencilere ddev verir ve evde yapmalarini ister. TYS
modelinde ise 6gretmen dersle ilgili konu anlatimlarini videoya ¢eker ve dgrencilerin
dijital ortamda derse gelmeden once bu videolar1 izlemelerini saglar. Sinif ortaminda
ise videolar ile ilgili tartismalar ve etkinlikler yapilir. Boylece Ogrenciler pasif
dinleyici konumundan ¢ikarak aktif olarak derse katilirlar.

Geleneksel yontemde 68retmen dersi anlatirken 6grenci dinler ve bu siirecte 6grenciler
ancak Bloom Taksonomisi’nin ilk iki basamagi olan anlama ve hatirlama
basamaklarina erigebilirler. Ders sonrasinda 6grenciler 6dev yaparken daha karmasik
olan basamaklara kendi kendilerine ulasmaya ¢alisirlar. TY'S modeli ile ise basit olan
ilk basamaklara evde kendileri ulasirken daha karmasik olan iist basamaklara ise aktif
yontemlerle smifta 6gretmen esliginde ulasmaya calisirlar. Asagidaki sekilde Bloom

Taksonomisi tizerinde Geleneksel Sinif Modeli ve Ters-Yiz smif modeli

karsilastirilmistir:
GELENEKSEL SINIF MODELI TERS YUZ SINIF MODELI
|
YARAT
Ogrenciler bu
ol seviyelere ait
—_— DEGERLEBDIR caligmalar sinifta,
Ogrenciler bu ogretmen eghiginde,
seviyelere ait aktif 0grenme
caligmalan “ev tekniklerinin
S ANALIZET \
adevt” olarak kendi kullanildig
bagina yapar oturumlarda
: gereeklestinir
UYGULA —

[ Oaretmenler ANLA Yeni konuyu 6grenci
simifta ven ‘ev ddevi” olarak simf
Kol dnjati dersi oncest kendi

kendine ¢alisir

ﬁ. HATIRLA \

BLOOM TAKSONOMISI

Sekil 4: Bloom Taksonomisi Uzerinde Geleneksel Sinif Modeli ve TYS
Modeli’nin Karsilastirilmasi

Kara, Ciineyt Orhan. 2016. Ters-Yiiz Sinif: Flipped Classroom, 13.
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Bergmann, Overymyer, Wilie (2011, 1) Ters-Yiiz sinif modelinin bazi 6zelliklerini su
sekilde siralamiglardir:

« Ogretmen ve dgrenciler arasindaki etkilesim ve bagi artiran bir yontemdir.

« Ogrencilerin kendi 6grenmeleri igin sorumluluk aldiklar1 bir ortamdir.

« Ogretmenin yonetici degil, rehber oldugu bir smif ortanudir.

» Dogrudan ders anlatiminim Yapilandirmaci Ogrenme ile birlestirilmis halidir.

* Hastalik ya da sosyal aktiviteler gibi nedenlerden dolay1r derse katilamayan
ogrencilerin geri kalmadig1 bir ortamdir.

« Icerigin siirekli olarak saklanip tekrar ve revize edilebildigi bir smif ortamudir.

* Tiim 6grencilerin 6grenme siirecinde yer aldig1 bir ortamdir.

* Tim O6grencilerin bireysellestirilmis, kendi hizlarna gore egitim alabildigi bir
ortamdir.

* TYS modeli sadece ¢evrimigi video demek degildir. Yiiz yiize 6grenme ortaminda
etkilesim ve aktiviteler 6nemli bir yer tutmaktadir.

* Videolarm 6gretmenin yerine gecmesi demek degildir.

* Cevrimigi ders degildir.

* Belirli bir kurala bagli olmadan ¢alisan 6grenciler degildir.

« Ogrencilerin tiim ders siiresini bilgisayar ekranma bakarak gecirdigi bir yontem
degildir.

* Tek basima ¢alisan 6grenciler demek degildir.

Teknolojinin egitim hayatinda daha fazla yer almasiyla birlikte birgok 6gretmen yeni
O0gretim yontemleri kullanmaya farkli metotlar denemeye baslamiglardir ve bununla
birlikte TYS modeli son yillarda yabanci dil derslerinde kullanilmaya baslamistir.
Basal (2012, 1-2)’a gore TYS modeli yabanci dil derslerinde hem gretmen hem de
Ogrenciler acisindan bir¢ok fayda saglamaktadir. Bu yoOntem sayesinde sinifta
kullanilan zaman artmakta ve Ogretmenler miifredattaki tiim konular1 daha rahat
yetistirebilmektedir. Ogrenciler daha eglenceli bol aktiviteli bir smif ortammda ders
isleyebilmektedir. Ancak modelin daha etkili olabilmesi icin kullanilan videolar
sadece ders igeriklerinin aktarildigi, monoton materyaller olmamasi gerektigini
ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek farkli oyunlar, animasyon ve quizler igermesinin
faydali olacagini belirtmistir. Ayn1 zamanda Bagal’a gore, sif i¢i ve sinif diginda
yapilacak aktiviteler Ogretmenler tarafindan planli ve cok diizgiin bir sekilde

ayarlanmalidir. Bir sonraki adimda tiim O6grencilerin ihtiyaclarina cevap verecek
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kapsamli, uygun aktiviteler se¢ilmelidir. Daha sonra sinif i¢i ve disinda kullanilacak
her sey planli bir sekilde bir araya getirilmelidir. TYS modeli harmanlanmis
O0grenmenin bir parc¢ast oldugu i¢in hi¢bir boliim birbirinden ayr1 planlanip
uygulanmamalidir. Son olarak Ogrenme Yonetimi Sistemi (Learning Management
System) kullanilmali ve tiim 6grenme ve 6gretme aktiviteleri 6grencilere organize bir

bi¢cimde sunulmalidir.

2.6.1. Ters-Yiiz Simif Modelinin Olumlu Yanlarn

Ters-Yiiz smif modelinde, gelisen teknoloji sayesinde simif i¢i ve smif disi
uygulamalar 6gretmen rehberliginde yer degistirme imkani bulmustur (Lage, Platt,
Treglia, 2000, 41). Ulkemizde ve yurt disinda yapilan arastrrmalarda bu modelin
olumlu yanlar1 su sekilde 6zetlenmistir:

« Ogrencilere kisisel 6zelliklerine gore farkh siire zarfinda Ogrenebilme imkam
saglanir.

+ Ogrenciler kendi 6grenmelerinden kendileri sorumludur ve bu siirecte daha
sorumluluk sahibi olurlar.

+ Ogretmen-ogrenci etkilesimi artar, Ogrenciler karmasa yasadigi durumlarda
ogretmene daha rahat soru sorma imkam bulurlar. Ogretmen dgrencinin gelisimini
smif i¢erisinde daha rahat gdzlemleyebilir.

* Hasta olan ya da derse katilamayan 6grenciler bilgiye istedikleri zaman erigsme
imkani bulurlar.

« Teknoloji ¢aginda yasayan bugiiniin 6grencileri i¢in daha etkili bir 6gretim saglanir.
« Ogrenci-6grenci etkilesimi artar. Ogrenciler is birligi igerisinde grup galismalarina
katilirlar ve birbirlerine yardime1 olurlar.

« Ogrencilerin kendi seviyelerine gore dgrenmeleri saglanmis olur. Dersler farkli zeka
tiirlerine sahip olan 6grencilere hitap eder.

« Ogrenciler, pasif dinleyici konumundan aktif 6grenen konumuna gegerler.

* Aileler dersi takip edebilir ve ¢ocuklara daha ¢ok yardimci olabilirler.

« Ogrencilerin yorum yapabilme giicii gelisir.

« Ogrenciler, derse hazirhkli geldiklerinden ders ici aktivitelere katilimlar1 artar (
Lage, Platt, Treglia,2000,37-38 ; Baker, 2000,11-12; Bergmann&Sams, 2012,19-33 ;
Yavuz, 2016, 22; Cakir, 2017, 24).
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Ters-Yiiz smnif modelinin 6grenciler agisindan olumlu yonleri oldugu gibi 6gretmenler
acisindan da avantajli yanlar1 vardir. Yapilan ¢calismalara gére bu avantajlar su sekilde

siralanabilir;

« Ogretmenler, smif i¢i zaman1 daha verimli kullanabilirler.

« Ogrencilerin derse kars1 ilgileri arttigimdan smnif yonetimi kolaylasir.

« Ogretmenler, derse gelemediklerinde icerigi videolar aracilig1 ile sunabilirler.

» Ogretmenler, bilgiyi sunan degil 6grencilerine rehberlik eden kisilerdir.

« Ogretmenlerin dgrencileri ile arasindaki iletisim artar.

« Ogretmenler, materyalleri hazirlarken is birligi i¢erisinde ¢alisabilirler.

» Ogretmenler, konuyu anlatmak igin harcadiklar1 vakitten tasarruf ederler.
Ogretmenler farkli 6zellikteki &grencilere gdre Ofrenme ortamn yaratabilirler (
Bergmann&Sams, 2012,19-33; Davies, Dean, Ball, 2013, 565; Fulton, 2012, 14;
McLaughlin ve dig., 2014, 237; Yavuz, 2016, 22).

2.6.2. Ters-Yiiz Sinif Modelinin Olumsuz Yanlari

Ters-Yiiz smif modelinin bircok avantajinin yani sira bazi olumsuz yanlar1 ve
smirliliklar1 bulunmaktadir. Bu olumsuzluklar sdyle siralanabilir:

» Her zaman, her yerde bilgisayar ve internet bulmak zor olacagindan bu durum bazi
ogrenciler i¢in problem yaratabilir.

« Ogrenciler videolar1 izlerken konu ile ilgili sormak istedikleri sorulara aninda doniit
alamazlar, smif disinda yaptiklari aktivitelerde O6gretmenleri ve arkadaslari ile
etkilesim halinde olmadiklarindan sorun yasayabilirler.

* Video i¢eriginin hazirlanmasi uzun zaman alabilir ve bu 6gretmenler i¢in yorucu bir
aktiviteye dontisebilir.

« Ogrenciler 6grenme siirecinde tek baslarma olduklarindan yanhs &grenme gibi
durumlar ortaya cikabilir.

* Geleneksel yontemle ders dinlemeye aligmis 6grencilerin bu yonteme aligmasi zaman
alabilir ve 0grenciler 6grenme sorumlulugu almay1 reddedebilirler.

« Ogrencilerin videolar: izleyip izlemediklerini, konular1 6grenip 6grenemediklerini
kontrol etmek 6gretmenler acisindan zor olabilir.

« Internet baglantis1 ve video kalitesi ile ilgili teknik sorunlar olusabilir ( Genger,
Giirbulak, Adigiizel, 2014,13; Chen, Wang ve Chen, 2014, 26; Yavuz, 2016, 23;
Talbert, 2012, 19; Turan, 2015, 161; Milman, 2012, 86)
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2.7. Tlgili Arastirmalar

2.7.1. Yurt icinde Ters-Yiiz Simif Modeline Yonelik Yapilan Arastirmalar

Diinyada ve iilkemizde son yillarda yayginlasan TYS modeli ile ilgili aragtirmalarin
sayisinmn giderek arttig1 goriilmektedir. Ulkemizde yapilan arastirmalarin bir kismi

sOyle Ozetlenebilir:

Basal (2012) Yildiz Teknik Universitesi Yabanci Dil Ileri Okuma Yazma Becerileri
dersinde bu yontemi uygulamis ve 6grencilerinden olumlu yorumlar almistir. Basal
baska bir calismasin1 2015 yilinda gerceklestirmis, hem Ingilizce gretmenlerinin
yonteme bakis ac¢ismni belirlemeyi hem de yoOntemin yabanci dil smiflarinda
uygulanabilirligini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemistir. Bir devlet iiniversitesinde ¢alisan
47 ingilizce dgretmeni arastirmaya dahil olmustur. Arastirma sonucunda Ingilizce
O0gretmenlerinin yonteme karsi olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica
yontemin yabanci dil derslerinde 6grencilere kendi hizlarinda 6grenme imkani
saglamasi, 6grencilerin ders dncesi hazirlikli gelmeleri, siniftaki kisith zamani verimli
kullanmaya yardimci olmasi ve 6grencilerin derse katilimini artirmasi bakimindan

faydali oldugu belirtilmistir.

Ekmekgi (2014), 19 Mayis Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu’nda hazirlik
smifinda okuyan Ogrenciler iizerinde yaptigi doktora tez c¢alismasinda, tersten
yapilandirilmis yazma modeli’nin ingilizce dersi yazma becerileri iizerinde geleneksel

yontemlere gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Boyraz (2014) yaptig1 arastrmada TYS modeli ve diiz anlatim kullanilarak yapilan
egitimin akademik basariya etkisini incelemis ve 6grencilerin TYS modeli hakkindaki
goriiglerini belirlemeyi hedeflemistir. Aragtirmasmi 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
Aksaray tiniversitesinde yabanci dil hazirlik sinifinda okuyan iki smnif iizerinde
yapmustir. Arastirmasinin sonucunda TYS modelinin geleneksel yontemlere kiyasla

akademik basar1y1 daha olumlu yonde artirdigini belirlemistir.

Alsancak Swakaya (2015), 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Ahi Evran
Universitesi’nde 66 dgrenci iizerinde yaptig1 arastirmasinda, Ters-Yiiz sinif modelinin

akademik bagari, 6z-yonetimli 0grenme hazirbulunuslugu ve motivasyona olan
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etkisini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemistir. Arastirmanin sonucunda ters-yliz sinif modeli

ile egitim alan dgrencilerin puanlarmin daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Turan (2015) deneysel arastirmasmi 116 iiniversite 6grencisi ile yapmis ve TYS
modeli ile egitim alan 6grencilerin akademik basarilarinin geleneksel yontemle egitim
alan Ogrencilere gore daha fazla oldugunu gormiistiir. Ayrica bu Ogrencilerin
motivasyon seviyelerinin daha yiiksek oldugu, biligsel yiiklenmelerinin daha az

seviyede oldugunu ortaya koymustur.

Saglam (2016) Yiiksek Lisans tez ¢alismasinda TYS modelinin Ingilizce dersinde
akademik bagariya ve 6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini incelemis ve
arastirmasini Biilent Ecevit Universitesi Yabanci Diller Yiiksek okulunda 6grenim
gbren 56 6grenci tlizerinde uygulamistir. Arastirma sonuglarina gére TYS modelinin
hem akademik basariy1 artirmada hem de 6grencilerin olumlu tutum gelistirmesinde

daha etkili oldugunu belirtmistir.

Ceylaner (2016) Yiiksek Lisans Tez ¢alismasinda, 9. Sinif ingilizce dersinde Ters-Yiiz
sinif modelinin 6z ydnetimli dgrenmeye hazir bulunusluk ve ingilizce dersine yonelik
tutumlara yonelik etkisini arastrmistir. 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Mersin
ilinde Tasucu Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ). Smif dgrencileri ile yaptigi
arastirmasinda deney grubu lehine sonuglar ¢ikmis ve TYS modelinin 6z-yonetimli

ogrenme ve Ingilizce dersine yonelik tutumlara olumlu yonde etki ettigini saptanustir.

Aydin (2016) TYS modelinin akademik basari, 6dev-gorev stres diizeyi ve 6grenme
transferi iizerindeki etkisine bakmus, arastirmasimni Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi bolimiinde okuyan 44 Ogrenci ilizerinde 11 hafta siire ile yapmustir.
Arastirmasinda On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanmustir.
Calismasinin sonucunda TY'S modelinin akademik basar1 ve 6dev gorev stres diizeyine
olumlu etki ettigini gérmiistiir, ancak 6grenme transferi lizerinde kontrol grubu ve

deney grubu arasinda anlamli bir fark bulamamuistir.

Yavuz ( 2016) Meslek Lisesi’nde Bilgisayar derslerinde yaptigi ¢calismasinda TYS
modelini kullanmis, videolar aracilii ile ders islemis ve ¢aligmasinin sonucunda
deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini

belirtmistir.
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Cakir (2017) ortaokul 7. Siif fen bilimleri dersinde Ters-Yiiz sinif yonteminin 6grenci
basarisina, hatirlama diizeyine, zihinsel risk alma becerisine ve bilgisayarca diigiinme
becerileri iizerine etkisini arastirmustir. Tki farkli 7. Smifta yaptig1 calismasmi 5 hafta
toplam 20 ders saati uygulamistir. Sonug olarak TYS uygulamalarinin dgrencilerin
akademik basarilarina ve hatirlama diizeylerine olumlu etki ettigini saptamustir, ancak
zihinsel risk alma ve bilgisayarca diistinme becerilerine etki etmesine ragmen kontrol

grubuna gore anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir.

Iyitoglu (2018) doktora tez ¢alismasinda, TYS modelinin Gebze Teknik Universitesi
ogrencilerinin ‘yabanci dil olarak Ingilizce grenmede genel performanslariyla
birlikte alt boyutlarindaki basarilarini, bu performansin kaliciligini artirmadaki ve
Ingilizce 6grenmeye kars1 tutum ve 6z yeterlik inanglarini gelistirmedeki etkililigini’
belirlemeyi hedeflemis ve sonug olarak modelin akademik basariy artirdigini,
basarinin devamliligmi saglayip, derse yonelik tutum ve 6zyeterliligi gelistirdigini

belirtmistir.

2.7.2. Yurt Disinda Ters-Yiiz Simif Modeline Yonelik Yapilan Arastirmalar

Strayer (2007) doktora tez arastirmasinda geleneksel 6gretim yontemleri ile TYS
yontemlerini kiyaslamis ve Istatistik derslerinde internet ortami kullanarak TYS
uygulamalar1 yapmistir. Ogrenciler ders konularini sinif disinda takip etmislerdir.
Arastirmasinin  sonucunda Ogrencilerin O0devlerini yapma bakimidan geleneksel

yonteme gore daha basarili olduklarini ortaya ¢ikarmistir.

Moravec, Williams, Aguilar-Roca, O’Dowd (2010) arastrmalarini tiniversite
ogrencileri ile gerceklestirmis ve 6nceden hazirladiklar1 videolar1 6grencilerin sinif
disinda izleyip smif icerisinde aktiviteler yapmalarmi saglamislar ve sonug¢ olarak

Ogrencilerin akademik basarilarinda ciddi artis oldugunu gérmiislerdir.

Johnson ve Renner (2012) calismalarinda TYS modelinin bilgisayar egitiminde
basariya etkisini ele almis ve modelin akademik basar1 {izerinde olumlu bir etkisi

olmadigin1 belirtmislerdir.

Stone (2012) Missouri Universitesi’nde 2010 yilinda genetik hastaliklar dersinde 30
ogrenci ile ve 2012 yilinda 400 6grencinin katildig1 genel biyoloji dersinde TYS
modelini uygulamis ve modelin akademik basariya, 6grencilerin derse katilimlarina ve
tutumlarma etkisine bakmugtir. Arastirmasimnin sonucunda yontemin kiiglik grupla

uyguladigi genetik hastaliklar dersinde akademik basar1 ve 6grenci tutumlarini biiyiik
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oranda olumlu yonde etkiledigini gormiistiir. Daha biiyiik bir 6rneklem ile ¢alistig1
biyoloji dersinde kiigiik gruba goére daha az olsa da ydntemin basari ve Ogrenci

tutumlar lizerinde etkili oldugunu saptamustir.

Speak Up Ulusal Arastirma Projesi ( Project Tomorrow, 2013) sonuglarma gore
180.000 ilkogretim ve ortadgretim dgrencisinden 135.000°1 TY S nin tercih edilmesi

gereken bir model oldugunu belirtmiglerdir.

Davies, Dean, Ball (2013) Excel dersinde Ters-Yiiz sinif modelinin akademik basariya
etkisini arastirmislar ve modelin basar1 lizerinde herhangi bir etkisinin olmadigmi

ortaya koymuslardir.

Mason, Shuman, Cook (2013) yaptiklar1 ¢alismada TYS modelinin miihendislik
egitiminde etkililigine bakmiglar ve yontemin 6grenci basarisini artirdigini ve ders

esnasinda daha fazla icerigin islenebildigini belirtmislerdir.

Yeung ve O’Melly(2014) Ingiltere Manchester Universitesi'nde yiiriittiikleri
calismalarinda 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun esnek olmasi, kendi hizinda
O0grenme imkani saglamasi ve 6grenci merkezli olmasi sebebi ile TYS modelini
geleneksel yontemlere tercih ettigini belirtmislerdir. Benzer bir arastirma Mok (2014)
tarafindan tiniversite 6grencilerine Bilisim Sistemleri Boliimii Programlama dersinde
yiriitiilmiistiir ve sonucunda 6grenciler TY S’nin etkili bir yontem oldugunu, en 6nemli
Ozelliginin videolar1 istedikleri kadar izleyebilme sansi tanimasi oldugunu

belirtmislerdir.

University of Florida Kimya boliimiinde Yestrebsky (2014) tarafindan yiiriitiilen
caligma 415 ve 320 kisilik iki kalabalik 6grenci grubu iizerinde uygulanmigtir. TYS
uygulamalarinin dénem sonunda deney grubunda basar1 puanlarim belirgin diizeyde
yiikselttigi gozlemlenmistir. Ayrica donem sonunda uygulanan ankette 0grenciler
cevrimici egitimleri faydali bulduklarini ve videolar1 bir defadan fazla izlediklerini

belirtmislerdir.

Gaughan (2014) Kolarado State Universitesi’nde Tarih alaninda yaptig1 ¢alismasi
sonrasinda TYS modelinin akademik basar1y1 artirdigini ve 6grencilerin eskiye oranla

derse katilimmnin ¢ogaldigini fark etmistir.
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Findlay ve Mombourquette (2014) caligmalarinda gelenksel yontem ve TYS modelini
karsilagtirmiglar, 2 kontrol grubu ve 1 deney grubu ile arastirmalarimi yiirlitmiiglerdir.
Calismalarmin sonunda modelin goriisler agisindan olumlu etkiler yaratsa da akademik

basartya etki etmedigini belirtmislerdir.

McLaughlin ve dig. (2014) hemsirelik bolimi 6grencileri lizerinde yaptiklari
aragtirmalarinda derslerinde TYS wuygulamalar1 kullanmislar ve aragtirmalari
sonucunda uygulamalarin hem akademik basariyr hem de 6grencilerin derse karsi olan

ilgisini artirdigimi gérmiislerdir.

Boise State Universitesi’nde Siyasal Bilimler Fakiiltesi Ileri istatistik dersinde
Touchton (2015) tarafindan yapilan arastirmada TYS modelinin 68rencilerin daha zor
konular1 anlamasinda, problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde olumlu yonde etkisi
oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler konular1 daha iyi 6grendiklerini ve dersi geleneksel

yontemle islenen derslere gore daha eglenceli bulduklarini ifade etmiglerdir.

Thaichay ve Sitthiticul ( 2016) tarafindan Tayland’da bir ortaggretim kurumunda
yapilan arastirmada TSY modelinin yabanci dil 6§renmeye ve aktif 6grenme ortami
olusturmaya etkisine bakilmistir. Arastirma sonuclart TYS modelinin dil 6grenme
becerilerini artirdigini ve aktif 6§renme ortami yaratmayi saglayarak katilimcilarm

tutumlarini olumlu yonde etkiledigini géstermistir.

Yapilan arastirmalara incelendiginde bir¢ogunun {iiniversite diizeyinde yiiriitiildiigi
goriilmektedir, ancak yine de son yillarda diinyada ve iilkemizde hizla yayilan bu
yontemin hem Ogretmenler hem de Ogrenciler agisindan avantajlar1 géz Oniinde
bulundurulursa tiim kademelerde daha yaygin bir bicimde kullanilacagini 6ngérmek

mumkindur
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3. YONTEM

Bu béliimde bu arastrmada kullanilan arastirma modeli, evren ve orneklem, veri
toplama araglari, denel islem siiregleri ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Ters-Yiiz smif modelinin 10. sif Ingilizce dersinde akademik
basariya etkisinin incelenmesi amaciyla yar1 deneysel arastirma desenlerinden ontest-
sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu desende yansiz atama
kullanilmayip hazir gruplardan ikisi belirli degiskenler agisindan incelenerek
eslestirilmeye calisilir ve eslestirilen gruplar deney ve kontrol gruplarma seckisiz
atanirlar (Biiylikoztiirk ve dig ., 2011, 206). Bu arastirmada TY'S modeli arastirmanin
bagimsiz degiskenini, akademik basar1 ise arastrmanin bagimli degiskenini
olusturmaktadir. On-test ve tutum puanlar1 ise arastirmanin ortak degiskenleridir.

Arastirmada kullanilan arastirma modeli Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Yari-Deneysel Arastirma Modeli

Gruplar Uygulama Oncesi | Deneysel Islemler | Uygulama Sonrasi
Yapilan Islemler Yapilan Islemler
(Ontest) (Sontest)

Deney Grubu Basar1 Testi Ters-Yiiz Smif Basar1 Testi

Tutum Olgegi Y Ontemi
Kontrol Grubu Bagar1 Testi Geleneksel Sinif Basar1 Testi
Tutum Olgegi Y ontemi

Tablo 3’te Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modelinin uygulama
asamalar1 gosterilmektedir. Denel islem baslamadan 6nce tutum Slgegi ve basari testi
her iki gruba da ontest olarak uygulanmistir. Daha sonra kontrol grubunda geleneksel
smif yontemi kullanilirken deney grubunda Ters-Yiiz smnif modeli uygulanmistir.

Denel islem sonunda iki gruba da sontest olarak basari testi uygulanmustir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yili 2. doneminde Istanbul ili Maltepe Ilcesi
Atilla Uras Anadolu Lisesi 10. Smiflari iizerinde yapilmistir. Orneklem belirlenirken
Amagli (Yargisal-Purposive) Ornekleme Yéntemi secilmistir. Bu drnekleme tiiriinde
aragtirmaci kimlerin 6rnekleme dahil olacagi konusunda kendi yargisini kullanir,
arastirmanin amacina en uygun olani 6rnekleme dahil eder. Bu yontemde olay ve
kisiler kiime halinde se¢ilir ve olumlu yani deneklerin se¢giminde arastirmacinin eski
bilgi ve becerilerinden faydalanabilmesidir ve ortalama olarak beklenen ozelliklere

sahip olanlarm segilmesi bir yoldur (Balci, 2010, 98).

Atilla Uras Anadolu Lisesi 10. Siniflar1 Ingilizce dersi akademik basarisi ve cinsiyet
alanlarinda taranms, tarafsizlik ilkesine uyulmus ve birbirine denk olan iki sinif
secilmistir. Kontrol ve Deney Grubu Rastgele (Random) atama yontemiyle se¢ilmis,
10/A sinift kontrol grubu ( geleneksek sinif yontemi uygulanan grup) 10/B simifi ise

deney grubu( ters-yiiz sinif yontemi uygulanan grup) olarak belirlenmistir.

Geleneksel smif yontemi uygulanan kontrol grubu ve TYS modeli uygulanan deney
grubu Ogrencilerinin cinsiyet ve smif mevcutlarina gore dagilimi tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet ve Mevcuda Gére Dagihm

Deney Grubu

Kontrol Grubu

Toplam

Tablo 4’e gore deney ve kontrol gruplarinda sinif mevcudu ve cinsiyete gore dagilim

esittir.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Denkligine Iliskin Bilgiler

Deney ve Kontrol gruplarinin denel islem 6ncesinde basari diizeylerinin esit olup
olmadigin1 tespit etmek amactyla basari testi On-test olarak uygulanmistir. Elde edilen

veriler bagimsiz gruplar i¢in t testi ile karsilastirilmigtir.
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Tablo 5: Gruplarin Basar Testi On-Test Sonuclarina Ait Bagimsiz Gruplar i¢in
T-Testi Sonuclar

Deney
Grubu

Kontrol
Grubu

P>0,05

Tablo 5 incelendiginde deney grubunun 6n-test basar1 puani ortalamasi 44,85, kontrol
grubunun ise 45,08 olarak belirlenmistir. Iki grup arasinda &n-test basar1 puan
ortalamas1 acisindan istatiksel olarak anlamli fark olmadigi saptanmistir. Denel islem
oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6gretilecek konulara iliskin bilgi

seviyelerinin esit oldugu sdylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araglan

3.3.1. Basan Testi

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen dort
secenekli ¢coktan segmeli sorulardan olusan basari testi kullanilmistir. Basari testinin

icerigi tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6 : Basar1 Testi Sorularimin Konulara Gore Dagilimi
Konu Soru Sayisi

Present Perfect Tense 12

Simple Past Tense (Ge¢mis Zaman) 5

Question Tags (Soru Takilar1) 4
Modals (Kipler) 12
If Clauses Type 0 -1 7

Toplam 40

40 sorudan olusan basar1 testi icerik ve dilbilgisi acisindan Atilla Uras Anadolu

Lisesi’nde gdrev yapan 6 Ingilizce dgretmeni tarafindan degerlendirilmistir.
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Basar1 testi hazirlanirken sorularin 6grencilerin sinifta kullandiklar1 ders kitaplari ile
uyumlu olmasina ve dgrenci seviyesinin ¢ok altinda ya da iistiinde olmamasina dikkat
edilmistir. Ayrica her konu bagligma ayrilan siire esit olmadigindan, basari testindeki
soru sayist dagilimi konularmn derslerdeki iglenis siirelerine gore ayarlanmistir.

Ogrencilere testi cdzmeleri igin 1 ders saati ( 40 dakika) verilmistir.

Bagar1 testinin giivenirligini O6lgmek igin test-tekrar test giivenirligi yOntemi
kullanilmistir. Bu yontem testin 6l¢gmedeki kararliligini yansitir. Testte yansiz hata bir
durumdan digerine farklilik gosterebilir bu nedenle testin iki defa uygulanmasi ile
yansiz hatalar ikincisinde fark etmek zor olabilir. Bir test ayn1 gruba belirli bir zaman
sonra ikinci kez uygulanir ve iki uygulama arasindaki iliskiye bakilir ( Balei, 2010,
108). Bu amacla Basari testi Atilla Uras Anadolu Lisesi 12/ C smifi 6grencilerine 8
giin ara ile iki kez uygulanmus, iki test arasindaki korelasyona bakilmis ve giivenirlik

katsayis1,95 olarak bulunmustur.

3.3.2. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Arastirmada dgrencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Giiven ve Usman (2006) tarafindan ‘Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ olarak
gelistirilen, daha sonra Ceylaner (2016) tarafindan Ingilizce dersine uyarlanan
‘Ingilizce Dersine Y&nelik Tutum Olgegi® kullanilmustir. Olgek 10 adet olumlu ve 10
adet olumsuz tutum ifadesinden olusmaktadir. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla ‘Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum” seklinde likert tipi 5’11 derecelendirilmis maddeler
bulunmaktadir. Maddeler puanlanirken ifadelerin olumlu ya da olumsuz olmalari
dikkate alinmis ve olumlu tutum ifadeleri 5-4-3-2-1, olumsuz ifadeler ise 1-2-3-4-5
seklinde puanlanmistir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 100 en diisiik puan ise
20°dir.

Olgegin giivenirligini hesaplamak igin Cronbach Alpha kullanilmistir. Giivenirlik
katsayist ,88 olarak bulunmustur. Daha 6nce Giliven ve Usman (2006) tarafindan
yapilan ¢alismada Cronbach Alpha katsayis1 ,90, Ceylaner (2016) tarafindan yapilan

calismada ise ,93 olarak hesaplanmistir.
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3.4. Deneysel Islem Basamaklan

Bu arastirmada Ingilizce Present Perfect Tense, Past Tense, Modals (can, could, be
able to, must, have to), Question Tags ve If Clauses Type 0-1 konular1 iki farkl
yontemle islenmistir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri ile islenen
konular, deney grubunda ters-yiiz sinif modeli kullanilarak islenmis ve kullanilan
yontemlerin anlatilan konulardaki basar1 diizeylerine etkilerine bakilmistir. Derslerin
konu bagliklar1 ve islenme tarzi her iki grup icin de aynidir. Deney grubundaki
ogrencilere Gmail hesabi actirilmis ve

https://classroom.google.com/c/MTASNTkwMTExNjJa internet adresine  girip

Google Classroom 10/B smifina 6gretmen tarafindan verilen kodla giris yapmalari
saglanmistir. Calismada deney grubu Ogrencileri 6 hafta siire ile siniftaki derslere
katilmadan 6nce internet lizerinden agilan derslere giris yapmis ve 6gretmen tarafindan
yliklenen konu anlatim videolarini izlemislerdir. Deneysel siirece baglamadan 6nce
deney grubu ile 1 haftalik pilot uygulama yapilmis, 68renciler internet ortaminda
olugturulan smifa kayit olmus ve slirecin nasil isleyecegi konusunda
bilgilendirilmislerdir. Uygulama 6ncesinde iki gruba da ilgili konular1 iceren on test
uygulanmis ve 6n bilgi seviyeleri belirlenmistir. Coktan se¢gmeli 40 sorudan olusan 6n
test ogrencilere smif igerisinde 40 dakika siire verilerek uygulanmistir. Uygulama
bitiminde ayni test iki gruba da son test olarak uygulanmis ve iki grubun 6grenme

seviyelerindeki farkliliklara bakilmistir.
Arastirmada izlenen deneysel islem basamaklar1 su sekildedir:

1.Arastrmanin  yiiriitiilebilmesi icin gerekli izinler Istanbul i1 Milli Egitim

Miidiirliigii’nden ve Atilla Uras Anadolu Lisesi Okul Idaresi’nden almmustir.

2. Deney ve kontrol gruplar1 amacli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Gruplar

belirlenirken 6grenci sayilar1 ve basar1 seviyeleri g6z dniinde bulundurulmustur.

3. Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarma ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi

uygulanmigtir.

4. Kontrol grubunda 6 hafta boyunca dersler geleneksel yonteme uygun olarak

islenmistir.

5. Deney grubunda 6 hafta boyunca dersler Ters-Yiiz sinif modeline uygun olarak

islenmistir.
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https://classroom.google.com/c/MTA5NTkwMTExNjJa

6. Arastirma Ortadgretim 10. Sinif ¢aligma grubu 6grencilerine 6 haftalik yabanci dil
dersi igin planlanip uygulanmustir. Ders icerigi ortadgretim 10. Smif Ingilizce dersi

yillik plani g6z 6niinde bulundurularak belirlenmistir.

7. Arastirmaya baglamadan once deney grubuna 1 haftalik pilot uygulama yapilmstir.
Ogrenciler internet ortammda Google Classroomda acilan smifa 6gretmenden
sifrelerini alarak kayit olmuglar ve deneme videosu olarak gonderilen videoyu
izlemiglerdir. Ayrica 6gretmenin ve 6grencilerin dahil oldugu what’s app? grubu
kurulmus ve gerektiginde duyurular bu grup araciligi ile gonderilmistir. 1 haftalik pilot
uygulama siiresince deney grubu derslerin nasil islenecegi konusunda bilgi sahibi

olmustur.

8. Smiftaki tiim 6grencilerin internete erisim imkani oldugundan herhangi bir teknik

sorun yasanmamistir.

9. Videolar arastirmaci tarafindan bos bir sinifta ¢ekilmis ve haftalik olarak Google

Classroom iizerinden 6grencilere gonderilmistir.

10. Smif i¢i aktivitelerde Ogrenciler, O0gretmen rehberliginde bireysel ve grup
aktiviteleri yapmuslar, konu ile ilgili alistrmalar yapip Ornekler ¢ozmiislerdir.
Ogrencilerin videolar1 izleyip izlemediklerinin takip edilmesi i¢in videolarla ilgili
tuttuklar1 notlar kontrol edilmis, 6gretmene videolarla ilgili sorular yoneltmeleri
istenmistir. Arastirmanin baslarinda 6grencilerin videolara ¢ok biiyiik ilgi gosterdigi
gozlemlenmistir. Ogretmen videolar disinda egitsel oyunlar, Ingilizce sarkilar,

Posterler ve Kahoot uygulamalarindan faydalanmistir.

11. Kontrol grubunda dersler 6gretmen merkezli yiiriitiilmiis ve ders islenisinde 10.
Smif ingilizce ders kitabi takip edilmis, akilli tahta kullanilmugtir. Ogretmen ders
konularmi smifta anlatmis ve konu ile ilgili alistirmalar1 6grencilere 6dev olarak

vermistir.

12.Her iki grupta da ¢alisma yillik plana uygun olarak yiiritiilmiis ve 6 hafta sonunda

deney ve kontrol grubundaki tiim 6grencilere son-test uygulanmustir.

Uygulama siirecinde 0grenme ortaminda haftalik yapilan islemler asagida

belirtilmistir:

42



1.Hafta
Her iki grupta da On-testler yapilmis ve Ingilizce dersine yonelik tutum dlcegi
uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilere dersin islenis sekli ile ilgili bilgi verilmis

ve uygulanacak yontem tanitilmistir.

2. Hafta
Iki grupta da Present Perfect Tense Konusu islenmistir. Kontrol grubunda smif
icerisinde ders anlatimi ve soru cevap etkinlikleri yapilmis, 6grenci calisma

kitabindaki etkinlikler 6grencilere 6dev olarak verilmistir.

Deney grubunda ise 68retmen tarafindan bos bir sinifta ¢ekilen videolar derslerden en
az 2 glin Once internet ortamimna yiiklenmis ve whats app grubu kullanilarak
ogrencilerin smifa gelmeden videolar1 izleyip izlemedikleri takip edilmistir. Smif
ortaminda 6grenciler videolarla ilgili anlamadiklar1 noktalar1 6gretmene sormuslardir.
Konu ile ilgili kitaplarinda bulunan alistirmalarin yan sira ekler bdliimiinde verilen
Present Perfect Tense ile ilgili oyun ve Ingilizce sarkilar {izerinden ders islenmistir.

Ogrencilerle paylasilan videolarm baglantilar1 asagidadir:

https://drive.google.com/file/d/1uUZiJ49ZnVMR3-Xhyb2 suY3W5FxnuOT/view

https://drive.google.com/file/d/1iMdHRy1tDzSpGYHtDiFIZXC5ZRXkEzk /view

https://drive.google.com/file/d/15z8dcKcxkleRT VVEOhjymvXwitfAvlgt/view

3. Hafta

Her iki grupta da Simple Past Tense- Present Perfect Tense farklar islenmistir. Kontrol
grubunda 6gretmen dersi sunu, diiz anlatim, soru cevap yontemleri kullanarak 6gretim
programina uygun olarak islemistir. Konu ile ilgili alistirmalar ¢6ziilmiis ve EBA’dan
videolar izletilmistir. Calisma kitabinda bulunan alistirmalar ve 6gretmen tarafindan
hazirlanan caligma kagitlar1 6dev olarak verilmistir. Deney grubunda, 6gretmenin
cektigi videolar ve materyaller derse gelmeden 6nce dgrenciler tarafindan izlenmistir.
Dersin basinda 6grencilerin konu ile ilgili sorular1 cevaplandirilmig, daha sonra
caligma kagitlar1 ve kitaptaki alistirmalar cevaplanmistir. Son olarak konu ile ilgili
egitici oyunlar oynanmig ve 6grencilerin eglenerek 6grenmesi hedeflenmistir. Video

baglantisi:

https://drive.google.com/file/d/11-YEdXw8hUpJ6x-KyOb7aPWFbLEESall/view
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https://drive.google.com/file/d/1uUZiJ49ZnVMR3-Xhyb2_suY3W5FxnuOT/view
https://drive.google.com/file/d/1iMdHRy1tDzSpGYHtDiFIZXC5ZRXkEzk_/view
https://drive.google.com/file/d/15z8dcKcxkIeRT_VvEOhjymvXwtfAvlgt/view

4. Hafta

4. Hafta Question Tags konusu iglenmistir. Bir 6nceki haftada oldugu gibi Kontrol
grubunda 6gretmen dersi sunu, diiz anlatim, soru cevap yontemleri kullanarak 6gretim
programina uygun olarak islemistir. Konu ile ilgili alistirmalar ¢oziilmiis, EBA ve
British Council sitelerinden videolar izletilmistir. Deney grubu ise dersten Once
O0gretmen tarafindan sisteme yliklenen materyalleri ve 4 dakika 50 saniyelik videoyu
izlemis, ve smifa konu ile ilgili sorularm1 hazirlamis olarak gelmislerdir. Ogrencilerin
Question Tags konusunda zorlandiklar1 goriilmiis ve anlamadiklar1 noktalar iizerinde
aciklamalar yapilmistir. Smif igerisinde 6grencilere konusma aktiviteleri yaptirilmis

ve oyunlar oynatilmistir. Video baglantist:

https://drive.google.com/file/d/1PtsdNiSQOIAMTVI8ksP8gXyERBpP4K1J7/view

5. ve 6. Hafta

5. ve 6. haftalarda Modal Verbs Can, Could, Be able to, Should, must, mustn’t, have
to, don’t have to konular1 islenmistir. Konu kontrol grubunda miifredatta belirtildigi
gibi islenmis, konu anlatimi sonunda ogrencilerin sorular1 cevaplandirilmig ve
alistrmalar yapilmistir. Deney grubu ise diger haftalarda oldugu gibi 6gretmen
tarafindan hazirlanan 3 ayr1 videoyu izlemis, konu ile ilgili sorularini not etmis olarak
olarak smifa gelmislerdir. Ogrencilerin zorlandiklar1 noktalar iizerine agiklama
yapildiktan sonra alistrmalar ¢6ziilmiis, dinleme aktiviteleri yapilmis ve oyunlar

oynanmustir. Video baglantisi:

https://drive.google.com/file/d/117WuUZobw3fLOmI AwKBZSe AkFtwY 04gA/view

https://drive.google.com/file/d/1E9Y2920rL14eB2rhe0XwOhhU5039THSO0/view

https://drive.google.com/file/d/11CuRKibvcOPiIDH2VdLXYGkmIBxwYYgR/view

7. Hafta

7. Hafta If Clauses Type 0 and 1 konusu islenmistir. Diger haftalarda oldugu gibi
kontrol grubunda geleneksel yontem ile, deney grubunda ise Ters-Yiiz smif modeli ile
ders islenmistir. 7. Haftada her iki gruba da son-testler uygulanmistir. Video
baglantist:https://drive.google.com/file/d/1sgp08uplmPobzW_ntOMKOVsdeYG7t 7

Z/view

44


https://drive.google.com/file/d/1PtsdNi8QOlAMTVl8ksP8qXyERBp4K1J7/view
https://drive.google.com/file/d/1I7WuUZobw3fL0mIAwKBZSeAkFtwY04gA/view
https://drive.google.com/file/d/1E9Y292OrLl4eB2rhe0XwOhhU503gTHS0/view
https://drive.google.com/file/d/11CuRKibvc9PilDH2VdLxYGkmIBxwYYgR/view
https://drive.google.com/file/d/1sgp08up1mPobzW_ntOMk0Vs4eYG7t_7Z/view
https://drive.google.com/file/d/1sgp08up1mPobzW_ntOMk0Vs4eYG7t_7Z/view

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin analizinde Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (One Factor

ANCOVA) kullanilmistir.

‘Kovaryans analizinin amaci, bir arastirmada etkisi test edilen bir faktdriin ya da faktorlerin
disinda, bagimli degisken ile iliskisi bulunan bir degiskenin ya da degiskenlerin istatiksel olarak
kontrol edilmesini saglamaktir ve bu analiz modelinde, bagimli degisken iizerindeki etkisi
kontrol edilecek degiskene ortak degisken ( covariate ya da concomitant) adi verilir’
(Biyiikoztiirk, 2018, 121).

Bu arastirmda Ingilizce dersine yonelik tutum ve 6n-test puanlar1 ortak degisken olarak
kabul edilmis ve ortak degiskenlerin etkisi kontrol altina alindiginda TYS Modeli’nin
Ingilizce dersinde akademik basartya etkisi nedir? sorusuna yanit aranmistir.
ANCOV A uygulayabilmek i¢in veri setinin bazi varsayimlari karsilamasi gerekmektir.
Bu varsayimlarin karsilanip karsilanmadigini belirleyebilmek i¢cin normallik testi
yapilmis, verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina, regresyon esitligine, varyans
esitligine, Pearson korelasyonu kullanilarak ortak degiskenler ve bagimli degisken

arasindaki iliskiye bakilmis ve ANCOV A’nin gerektirdigi tiim analizler yapilmastir.

45



4. BULGULAR VE YORUM

Ters-yiiz smif modelinin Ingilizce dersinde akademik basariya etkisinin arastirildigi
bu calismada deney ve kontrol gruplarinin 6n-test ve tutum puanlar1 kontrol altina
alimdiginda son-test puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigi incelenmistir. Bu
amagla tek faktorli kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistr. ANCOVA
uygulayabilmek i¢in veri setinin baz1 varsayimlari karsilamasi gerekmektir. Analizlere
gecmeden Once bu varsayimlarm ihlal edilip edilmedigi incelenecektir. Bunun i¢in
oncelikle verilerin normal dagilima uygunlugu incelenmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7: Gruplarin Ontest, Sontest ve Tutum Puanlarina iliskin Normallik
Testleri Sonuclan

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Sd P P

34 ,02

Grup

Kontrol
grubu
Deney
grubu

Kontrol
grubu
Deney
grubu

Kontrol
grubu
Deney
grubu

Ontest
34 ,19

34 ,95

34 A7

34 45

34 ,82

Tablo 7°de verilerin normal dagilimina iliskin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
testlerinin sonuglar1 verilmistir. Bu testlerin hangisinin sonuc¢larinin baz alinacagina
iligkin literatiirde katilime1 sayis1 50 ve istiindeyse Kolmogorov-Smirnov, 50’nin
altindaysa Shapiro-Wilk testinin kullanilmas1 6nerilmektedir. Bu ¢aligmada katilimce1
say1s1 50 nin iistiinde oldugu (N=68) i¢in Kolmogorov-Smirnov Testi yapilmistir. Elde
edilen bulgulara gore deney grubunun Ontest puanlari, deney ve kontrol grubunun

sontest puanlar1 ve tutum toplam puanlarm normal dagildig1, sadece kontrol grubunun
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ontest puanlarmin hafif carpik oldugu gorilmistir. Dagilimin  normalligini
belirlemede bir diger yol ise carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin
incelenmesidir. Arastirma kapsaminda toplanan verilerin g¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8 : Gruplarin Ontest, Sontest ve Tutum Puanlarina liskin Carpikhk ve
Basikhik Katsayilar

Carpikligin Basikligin
Grup standart Basiklik standart
hatast1 hatas1

kontrol
grubu
deney

403 0,78

403 0,78
grubu

kontrol
grubu
deney
grubu
kontrol
grubu
deney
grubu

403 0,78

Sontest
403 0,78

403 0,78

403 0,78

Dagilimin normalligini belirlemede 1lgili literatiirde carpikhk ve basiklik
katsayilarinin -1,5 ile +1,5 arasinda olmasi1 normal dagilim olarak kabul edilmektedir
(Tabachnick ve Fidell ,2013). Bu arastirmada elde edilen verilerin garpiklik ve basiklik
katsayilar1 ile standart hatalar1 incelendiginde sadece kontrol grubunun Ontest
puanlarinin smir degerinin hafif tizerinde oldugu, diger tiim puanlarin ise belirtilen
aralikta oldugu ve normal dagilima uydugu goriilmektedir.

Kovaryans analizinin bir diger varsayimi kovaryet degiskenlerle bagimli degisken
arasinda dogrusal bir iliskinin olup olmadigini incelenmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Kovaryet Degiskenlerle ile Bagimh Degisken Arasindaki Iliskiler

Ontest Sontest
Ontest 68"

Tutum toplam puan 30"

Sontest 1
*p <.05; **p<.01
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Kovaryet degiskenlerle bagimli degisken arasindaki iligkinin incelenmesi igin
normallik varsayimi ihlal edilmediginden Pearson Korelasyonu kullanilmistir. Elde
edilen bulgulara Ontest ve sontest puanlar1 arasinda r=,68, tutum puanlar1 sontest
puanlar1 arasinda ise r=0,30 diizeyinde bir iliskinin oldugu ve sac¢ilma diyagraminin
incelenmesinden de bu iligkinin dogrusal oldugu sdylenebilir.

ANCOVA’nn bir diger varsayimi her bir grup i¢in hesaplanan regresyon dogrularinin

egimlerinin esit oldugudur. Elde edilen sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Grup*Ontest ve Grup*Tutum Ortak Testi Sonuclari

Kaynak

Kareler
toplamm

Kareler
ortalamasi

Corrected Model

7951,052

1590,21

Intercept

880,04

880,04

Grup

73,10

73,10

Ontest

5786,43

5786,43

Tutumtoplampuan

90,82

90,82

grup * ontest

44,45

44,45

grup *
tutumtoplampuan

80,45

80,45

Error

7459,57

120,31

Total

277423,00

Corrected Total

15410,63

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin sontest puanlari iizerinde grupxontest ortak
etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir, F(1, 62)=0,36, p>,05. Ayni sekilde,
Ogrencilerin sontest puanlar1 iizerinde grupxtutumtoplam ortak etkisinin anlamli
olmadig1 goriilmektedir, F(1, 62)=0,66, p>,05. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda
Ontest ve tutum toplam puanlarina dayali olarak sontest puanlarinin yordanmasina
iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu gdosterir.

Varyanslarin esitligi varsayiminin ihlal edilip edilmedigini gérmek i¢in Levene’nin
Hata Varyanslarmin Esitligi Testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 11°de

sunulmustur.
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Tablo 11: Levene’nin Hata Varyanslarinin Esitligi Testi Sonuclar

F

sdl

sd2

P

,14

1

66

,70

Tablo 11°de anlamlilik degeri incelendiginde.05'ten daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Bu deger varyanslarin esit oldugunu gostermekte ve bu varsayimin
ihlal edilmedigi anlamina gelmektedir.

ANCOVA i¢in son varsayim olan kontrol degiskeni ile bagimsiz degiskenin
birbirinden bagimsiz olup olmadigin test etmek amaciyla varyans analizi ile kontrol
degiskeninin gruplar arasinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Ontest ve tutum toplam puanlarmm deney ve kontrol gruplar1 arasinda farklilasip
farklilagsmadigmi test etmek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari
Tablo 12’°de sunulmaktadir.

Tablo 12: Ontest ve Tutum Puanlarinin Gruplarda Farkhlasip
Farkhlasmadigina Yonelik ANOVA Sonucu

Kareler
toplami

Kareler
ortalamasi

Gruplar

0,94

0,94

arasi
Gruplar
ici
Toplam
Gruplar
arasi
Gruplar
i¢i
Toplam

Ontest

14523,00 220,05

14523,94

132,72 132,72

9620,27 145,76

9752,99

ANOVA test sonucu incelendiginde kontrol degiskenlerinin gruplarda anlamli
farklilik gostermedigi goriilmektedir (p>.05).
Sontest puanlarina iliskin ortalama ve diizeltilmis ortalama degerleri Tablo 13’te

sunulmustur.

Tablo 13: Sontest Puanlarinin Gruba Gore Betimsel Istatististikleri
Grup Ortalama Diizeltilmis ortalama
Kontrol grubu 59,64 59,74
Deney grubu 64,50 64,40
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Ontest ve Tutum Olgegi Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest puanlarmm ANCOVA
Sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir. Buna gore sontest ortalama puanlar1 kontrol
grubunda 59,64, deney grubunda ise 64,50°dir. Bu puanlara bakarak bir farkin oldugu
ve deney grubundaki Ogrencilerin sontest puanlarin bir miktar yiiksek oldugu
goriilmektedir. Gruplarin dntest ve tutum Slgegi puanlar1 kontrol edildiginde sontest
puanlarinda kiiclik degismeler oldugu goriilmektedir. Sontest puanlar1 diizeltilmis
ortalamalar1 kontrol grubunda 59,74, deney grubunda ise 64,40’dir. Dolayisiyla
diizeltilmis ortalamalar incelendiginde, deney grubunda uygulanan yontemin kontrol

grubuna gore daha fazla katki sagladigi sdylenebilir.

Katilimcilarin deney ve kontrol gruplarmin ontest ve tutum puanlar1 kontrol altina
alimdiginda sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in
tek faktorlii gruplar arasi kovaryans analizi yiiriitiilmiistiir. Katilimcilarin, uygulama
oncesinde Ontest ve tutum testinden aldiklar1 puanlar analizde kovaryet olarak

kullanilmastir.

Onciil kontroller, normallik, dogrusallik, varyanslann homojenligi, regresyon
egimlerinin homojenligi ve kovaryetin giivenilir 6l¢iimii varsayimlarmin bir ihlalinin
olmadigmi teyit etmek i¢in yiirlitilmiis ve 1ilgili varsayimlarin ihlal edilmedigi
goriilmiistiir. Gruplarin diizeltilmis 6ntest ve tutum 6l¢egi puanlari arasinda gézlenen
farkin anlamli olup olmadigma iliskin yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo 14’te

verilmistir.

Tablo 14: Ontest ve Tutum Olg¢egi Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest
Puanlarinin ANCOVA Sonuglan

Varyansin | Kareler Kareler Anlamlilik
Kaynagi | Toplami | sd | Ortalamasi F Diizeyi Etki
biiytkligii
()
Ontest 6152,86 | 1 6152,86 52,08 ,00 ,449

50



Tablo 14 — devam

Tutum 146,99 1 146,99 1,24 ,26 ,019

Grup 362,27 | 1 362,27 3,06 ,08 ,046

Hata 7560,34 | 64 118,13

Toplam 15410,63 | 67

Tablo 14’te verilen tek faktorlii kovaryans analizi sonuglarma gore, gruplarin ontest
ve tutum testi sonuglarma gore diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasinda anlaml
bir farkin olmadigi bulunmustur, F(1, 64)=3,06, p>,05. Bir baska ifadeyle uygulama
oncesi yapilmis olan Ontest ve tutum testi puanlarini kontrol altinda tuttuktan sonra,
deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin sontest puanlarinda anlamli bir fark

yoktur.

Etki biyiikliigii degeri tarafindan isaret edildigi gibi basari testinden alinan uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi puanlar arasinda yiiksek bir iliski vardir. Etki biiyiikliigiine
bakildiginda bagimsiz degisken olan grubun etki biiytikliigii sadece ,04’diir. Bu deger,
ayrica bagimli degiskendeki varyansin ne kadarinin bagimsiz degisken tarafindan
aciklandigmi da gosterir. 100 ile c¢arparak kismi eta kare degerini yiizdeye
dontstiiriildiigiinde varyansin sadece 4,6'stm1  aciklayabildigi goriilmektedir.
Kovaryetlerin etkisi incelendiginde ontestin F(1, 64)= 52,08, p<,01. oldugu
goriilmektedir. Bu deger, bagimsiz degiskeni (grup) kontrol ederken kovaryet ve
bagimli degisken arasinda anlamli bir iliski oldugunu goéstermektedir. Eta kare
degerine bakildiginda ontest kovaryetinin bagimli degiskendeki varyansin yiizde 45

ini agiklamaktadir.

Aragtirmadaki ikinci kovaryet olan tutum toplam puanlari ve bagimli degisken
arasinda anlamli bir iliski olmadig1 (F(1, 64)= 1,24, p>,05) ve tutum puanlarinin

bagimli degiskendeki varyansin sadece yiizde 1,9’unu agikladigi goriilmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirma verilerine dayali olarak elde edilen sonuglara ve onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonu¢

Ters-Yiiz simf modelinin 10. Smmf Ingilizce dersinde akademik basariya etkisinin
arastirildigl, geleneksel yontem ve Ters-Yiiz smif modelinin karsilastirildigi bu
arastirmada yapilan Ontest sonuclarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 gériilmiistiir. Sontest sonuglarina gore ise kontrol grubunun basar1 ortalamasi
59,64 deney grubunun basar1 ortalamasi ise 64,50’dir. Deney grubunun puan
ortalamasmin biraz daha yiiksek olmasma ragmen, geleneksel yontemler ile ders
islenen kontrol grubu ile arasinda akademik basar1 agisindan istatiksel olarak anlaml

bir farklilik bulunamamustir.

Bu ¢aligmada olumlu sonuglara ulagilamamasiin sebebleri soyle siralanabilir:

-Uzun yillar geleneksel yontem ile ders isleyen ogrencilerin aktif katilimlarini
gerektiren bu yonteme adapte olamamalarsi,

- Ogrencilerin videolar1 izlerken anlamadiklar1 noktalarda geri bildirim alamamalari
ve 6gretmene istedikleri sorular1 soramamalari,

- 6 haftanin etkili sonuglar alabilmek icin kisitli bir siire olmasi,

- Cogunlukla yiiksekogretim diizeyinde yaygin olarak kullanilan bu ydntemin
ortadgretim diizeyinde uygulanmasmin daha zor olmasi, {iniversite seviyesine kiyasla
lise diizeyindeki 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarin1 almada zorlanmalarsi,

- Ogrencilerin zaman zaman internet erisimi ile ilgili sorun yasamalari,

-Videolar1 izlemeden gelen bazi 6grencilerin sinif i¢erisinde kopukluk yasamalari.
Literatlirde Ters-Yiiz smif modelinin akademik basariya olumlu etkisi oldugunu
ortaya koyan bir¢ok ¢aligma oldugu gibi modelin akademik basariya etkisi olmadigini
savunan ¢aligmalar da bulunmaktadir. Davies, Dean, Ball (2013) Excel dersinde Ters-
Yiiz smif modelinin akademik basariya etkisini arastrmiglar ve modelin basar1

tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigin1 ortaya koymuslardir. Johnson ve Renner
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(2012) ¢alismalarmda TYS modelinin bilgisayar egitiminde basariya etkisini ele almig
ve modelin akademik basar1 lizerinde olumlu bir etkisi olmadigini belirtmislerdir.
Yavuz (2016) Meslek Lisesi’nde yaptigi calismasinda Ters-Yiiz smif modelini
kullanmis, videolar aracilig1 ile ders islemis ve ¢calismasinin sonucunda deney grubunu
ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 agisindan istatiksel olarak anlamli bir fark
olmadigin1 belirtmistir. Findlay ve Mombourquette (2014) ¢alismalarinda gelenksel
yontem ve TYS modelini karsilagtrmislar, 2 kontrol grubu ve 1 deney grubu ile
aragtirmalarini yiriitmiislerdir. Caligmalarinin sonunda modelin goriisler agisindan olumlu

etkiler yaratsa da akademik bagariya etki etmedigini belirtmislerdir.

Bunlarin yam sira, Strayer (2007) doktora tez arastrmasinda geleneksel Ogretim
yontemleri ile TYS ydntemlerini kiyaslamis ve Istatistik derslerinde internet ortami
kullanarak TYS uygulamalar1 yapmustir. Ogrenciler ders konularmi sinif disinda takip
etmiglerdir. Arastirmasinin sonucunda Ogrencilerin ddevlerini yapma bakimindan
geleneksel yonteme gore daha basarili olduklarini ortaya ¢ikarmistir.

Moravec, Williams, Aguilar-Roca, O’Dowd (2010) arastrmalarini tniversite
ogrencileri ile gergeklestirmis ve sonug olarak 6grencilerin akademik basarilarinda
ciddi artis oldugunu gormiislerdir. University of Florida Kimya bdliimiinde
Yestrebsky (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma 415 ve 320 kisilik iki kalabalik
Ogrenci grubu lizerinde uygulanmistir. TYS uygulamalarinin donem sonunda deney
grubunda basar1 puanlarini belirgin diizeyde yiikselttigi gozlemlenmistir. Mason,
Shuman, Cook (2013) yaptiklar1 ¢alismada TYS modelinin mithendislik egitiminde
etkililigine bakmislar, yontemin 6grenci basarisini artirdigini ve ders esnasinda daha
fazla icerigin iglenebildigini belirtmislerdir. McLaughlin ve dig. (2014) hemsirelik
boliimii 6grencileri lizerinde yaptiklar1 arastrmalarinda derslerinde Ters-Yiiz sinif
uygulamalar1 kullanmiglar ve arastirmalar1 sonucunda uygulamalarin hem akademik

basariy1 hem de 6grencilerin derse karsi olan ilgisini artirdigimi gérmiislerdir.

Ulkemizde yapilan arastirmalara bakilirsa, Boyraz (2014) Ters-Yiiz sif modeli ve
diiz anlatim kullanilarak yapilan egitimin akademik basariya etkisini incelemis ve
ogrencilerin ters-yiiz smif modeli hakkindaki goriislerini belirlemeyi hedeflemistir.
Aragtirmasmin sonucunda ters-yliz smif modelinin geleneksel yontemlere kiyasla
akademik basar1y1 daha olumlu yonde artirdigmi belirlemistir. Turan (2015) deneysel
aragtirmasint 116 iniversite 6grencisi ile yapmis ve TYS modeli ile egitim alan

ogrencilerin akademik basarilarmin geleneksel yontemle egitim alan 6grencilere gore
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daha fazla oldugunu goérmiistiir. Saglam (2016) Yiiksek Lisans tez ¢calismasinda Ters-
Yiiz smif modelinin Ingilizce dersinde akademik basariya ve Ogrencilerin derse
yonelik tutumlarma etkisini incelemis ve Ters-Yiiz smif modelinin hem akademik
basartyr artrmada hem de Ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesinde daha etkili

oldugunu belirtmistir.

Yiiriitiilen ¢alismalarin birgogu incelendiginde modelin ¢ogunlukla olumlu sonuglar
dogurdugunu soylemek miimkiindiir. Yapilan arastirmalarda farkli sonuglara
ulagilmasinin sebepleri arasinda yOntemin uygulanma siirecindeki farkliliklar,
uygulamanin yapildigi okul tiirii ve seviyesi, uygulamay1 yapan kisiler arasindaki

farkliliklar gosterilebilir.

5.2. Oneriler

Ortadgretim diizeyinde TYS modeli lizerine yapilan smirli sayida arastirma
bulunmaktadir. Modelin, 10.smif Ingilizce dersinde akademik basariya etkisinin
belirlenmeye calisildigi bu arastirmanin sonucunda asagidaki Oneriler ortaya
konulmustur:

1) TYS modelinin, ortadgretim Ingilizce dersinde akademik basariya 6nemli 6lgiide
etki etmedigi gorilmiistiir. Modelin farkli okul tiirlerinde, farkli dersler ve smif
seviyelerinde uygulanmasi ve etkisinin incelenmesi 6nerilmektedir.

2)Uygulama esnasinda bazi 6grencilerin TYS modelini, dersin islenis seklini ¢ok
sevdikleri ve daha nce Ingilizce dersine kars1 ilgisiz olan bu 6grencilerin daha yogun
olarak ¢aligsmaya basladiklari, derslerde daha aktif katilim sagladiklar1 gozlemlenirken
bazi Ogrencilerin ise evde tek baslarma video izleyerek konuyu Ogrenmek
istemedikleri gozlemlenmistir. Yontemin her ders saatinde olmasa da, belirli
araliklarla bireysel farkliliklara hitap etmek, Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmek, aktif
katilimlarin1 saglamak, kacirilan dersler oldugunda bu derslerin telafilerini yapmak
amaciyla kullanilmasi faydali olacaktir.

3)6 hafta kisith bir siire oldugundan etkili sonuglar alabilmek i¢in modelin daha uzun
slire uygulanmasi uygun olacaktir.

4)Uygulamaya baslamadan once Ogrenciler model hakkinda ayrintili olarak
bilgilendirilmeli ve internet, bilgisayar gibi teknik alanlarda sorun yasamamak igin

uygulama siireci 6nceden dikkatli bir sekilde planlanmalidir.
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5)Uygulama siirecinde kullanilan video ve materyallerin hazirlanmasi uzun zaman
aldigindan uygulayicinin tiim siireci daha Onceden planlaylp materyallerini
hazirlamasi, sinif igerisinde yapilan etkinliklere daha fazla zaman ayirmasina yardimei
olacak ve siirecin daha verimli devam etmesini saglayacaktir.

6)TYS modeli iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, bircogunun yiiksekdgretim
diizeyinde yiriitildigi gorilmektedir. Bu nedenle ilkogretim ve lise diizeyinde daha
cok ¢aligma yapilmasi uygun olacaktir.

7)Bu calismada okul tiirii, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey gibi farkli degiskenler
incelenmemistir, gelecekte yapilacak arastirmalarda bu degiskenlere yer verilerek
daha ayrmntili verilere sahip olunabilir.

8)Bu calismada smirh sayida teknolojik ara¢ ve materyal kullanilmigtir (Google
Classroom, Whats App, Kahoot, Online Games). Gelecekte yiiriitiilecek ¢aligmalarda
gelisen teknoloji ile birlikte farkli araglar ve materyaller Kkullanilarak etkileri
arastirilabilir.

9)Egitimde teknoloji kullanimmin artirilmasi ve siif ortaminin zenginlestirilmesi i¢in
ogretmenlere TYS modeli iizerine egitimler verilmesi ve bu yontem hakkinda

farkindalik saglanmasi faydali olacaktir.
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EKLER
Ek 1. Arastirma Izni

.\\‘r. Tise 1‘4‘ ']‘.C.
ol (); % ISTANBUL VALILIGi
ks ol B il Milli Egitim Miidiirligii
Sayr : 59090411-20-F.1475229 19/01/2018

Konu: Anket ve Arastirma izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

figi:  a) Yildiz Teknik Universitesinin 29.12.2017 tarih ve 1712290407 say1l1 yazisi.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tk. Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/2017/25 No'lu Gen.
¢) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 18.01.2018 tarihli tutanag.

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimier Enstitiisii yiiksek lisans ogrencisi Sinem
Seda CARPICI'min "ingilizce Dersine Yonelik Tutum ve Ters-Yiiz Simf Modelinin
Onuncu Smf ingilizce Dersinde Akademik Basariya Etkisi" konulu tezi kapsaminda,
ilimiz Maltepe ilgesinde bulunan Atilla Uras Anadolu Lisesinde 6grenim goren 10. simf
ogrencilerine ingilizce dersi tutum &lgegi ile ingilizce bagari testini uygulama istemi
hakkindaki ilgi (a) yaz1 ve ekleri Midiirliiglimiizce incelenmistir.

Aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilirsel amag diginda kullaniimamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi wiidiirligimiizde muhafazs edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araclarimn  kurumlarimiza aragtirmaci  tarafindan  ulagtirilarak  uygulamilmasi,
katthmeillarm  goniilliiliik esasina  gére segilmesi, aragtirma sonu¢ raporunun
miidiirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasiimamas:1 Kkosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulufunda, egitim-6gretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhik emri esaslart dahilinde uygulanmasi, sonugtan Miidiirliigiimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Midiirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde Olurlariniza arz ederim.

Omer Faruk YELKENCI]
Milli Egitim Miidiirii
OLUR
19/01/2018
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimeisi
Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanagi

11 Milli Egitim Miidiirligii Binbirdirek M. imran Oktem Cad. A. BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binast Sultanahmet Fatih/istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal hups:ifeviaksorgu.meb.gov i adresinden €293-6a73-3637-8e0a-a862 kedu ile teyit edilebilis,
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TC.
ISTANBUL VALILIGI
{1 Milli Egitim Mdirligi

Sayr :59090411-44-E.1586352 22.01.2018
Konu: Anket Aragtirma fzni

YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESINE
(Sosyal Bilimler Enstitiisii)

figi:  a) 29.12.2017 tarih ve 1712290407 sayili yazimz.
b) Valilik Makammun 19.01.2018 tarih ve 1475229 sayili oluru.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek lisans ogrencisi Sinem Seda
CARPICI'nin "ingilizee Dersine Yonelik Tutum ve Ters-Yiiz Simf Modelinin Onuncu
Sumif ingilizee Dersinde Akademik Basartya Etkisi" konulu tezi hakkindaki ilgi (a) yaziniz
ilgi (b) valilik onayt ile uygun gorilmiigtiir.

Bilgilerinizi ve arastirmacinin sz konusu talebi; bilimsel ama¢ diginda kullanmamas,
uygulama sirasinda bir drnefi midirligimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah
veri toplama araclarimin kurumlarmmza arastirmac  tarafindan  ulastirdarak
uygulamlmasy, katihmeilarn poniliilik esasina gore segilmesi, aragtirma sonug raporunun
miidiirliiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla pay'agilmamasi koguluyla, gerekli duyurunun
aragtirmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda,
egitim-Ggretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onayr dogrultusunda uygulanmasi ve
islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Midiirligiimiiz Strateji Gelistirme
Béliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

M. Nurettin ARAS
Miidiir a.

Miidiir Yardimcisi

EK:1- Valilik Onay1

2- Olgekler
il Milli Egitim Miidiirligi Binbirdirek M. imran Oktem Cad. A.BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binas) Sultanahmet FatihIstanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalannusti. https://evraksozau.meb.eov.tr 2dresinden 46€d-7903-3dca-9448-e007 kndu ite tevit aditehitic
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VELi BILGILENDIRME FORMU

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim dali
Yiiksek lisans 6grencisi Sinem Seda CARPICIrin * Ingilizce Dersine Yénelik Tutum ve Ters-Yiiz Sinif
Modeli’nin 10. Sinif ingilizce Dersinde Akademik Basariya Etkisi’ bashkls tezi igin istanbul ili
Maltepe ligesi Atilla Uras Anadolu Lisesi 10.sinifta okuyan velisi bulundugum 8grencime ingilizce
dersine yonelik tutum 6lgegi ve basari testi uygulamasini,

KABUL EDIYORUM D
KABUL D ETMIYORUM

Vel KOHU S sisionsismsimnimisnis Veli IMZASE: wrvvrnrreessmscrssnssesmnmssesees
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Ek 2. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

INGILIZCE DERSINE AIT TUTUM OLCEGI YONERGESI
Sevgili Ogrenci,

Uygulanacak olan bu tutum 8lgeginin amact; Ingilizce dersine ait goriis ve
diisiincelerinizi belirlemektir. Asagida Ingilizce dersine iliskin tutumunuzu
belirlemeyi amaglayan 20 adet climle bulunmaktadir. Her bir ctimleyi dikkatlice
okuduktan sonra, ctimlelere ne derece katildiginizi belirlemek igin ciimlelerin
sagindaki bes secenekten duygu ve diisiincelerinizi en iyi ifade ettigini
diisiindiigiiniiz ve size en uygun olan yalniz bir tanesini (X) isareti koyarak
isaretleyiniz. Isaretlediginiz segeneklerin dogru ya da yanlis olmasi séz konusu
degildir. Ciimlelerin hig¢birini cevapsiz birakmaymiz. Cevaplama siiresinde herhangi
bir kisitlama yapilmayacaktir. Verdiginiz cevaplar Ingilizce ders notunuzu higbir
sekilde etkilemeyecektir. Arastirmaya temel saglayacak gerekli bilgiler i¢in
katilimiza simdiden tesekkiir ederim.

Sinem Seda CARPICI
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TamamenKatihyoru

Ingilizce Dersine Ait Tutumlar

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmyorum

HicKatilmiyorum

1.1ngilizce dersini sikict buluyorum.

2.Ingilizce derslerini diger derslere gore daha

zevkli buluyorum.

3.Ingilizce dersinde dgretmenimizin elestirileri

beni dersten sogutuyor.

4. Calissam da Ingilizce dersinden diisiik notlar alryorum.

5. Ingilizce dersi merakimi gideriyor.

6.Ingilizce dersi konularmni ¢abuk unuttugum

icin ¢alismak i¢imden gelmiyor.

7.Ingilizce dersini yararli olduguna inandigim

i¢cin seviyorum.

8.Ingilizce dersine ¢alismak zorunda oldugum

icin ¢caligtyorum.

9.Ingilizce dersinde 6grendigim bilgileri

baskalariyla paylagsmak hosuma gidiyor.

10. ingilizce dersinin islenisi hosuma gitmiyor.

11. Ingilizce dersi giincel bilgileri igerdiginde

hosuma gidiyor.

12. Ingilizce dersi konularini anlamakta giicliik gekiyorum.

13. Ingilizce dersi 6gretmenimin arkadasca tavirlar: beni derse

cekiyor.
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14. Ingilizce dersinin oldugu giin okula gitmek i¢imden
gelmiyor.

15. Ingilizce dersini kabiliyetim oldugu icin seviyorum.

16. Ingilizce dersini anlamsiz ve gereksiz buluyorum.

17. Ingilizce dersini calismaktan biiyiik bir zevk duyuyorum.

18. ingilizce dersi benim i¢in dncelikli dersler arasinda yer
almryor.

19. Ingilizce dersini kolay ve anlasilir bir ders oldugu i¢in
seviyorum

20. Ingilizce dersinin oldugu giinii sabirsizlikla bekliyorum.
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Ek 3. Basan Testi
Name and Surname:
Number and Class:
Present Perfect Tense -Simple Past Tense —Question Tags —Modals —If Clauses

Type 0 -1 Test
Choose The Correct Answer

1)1 am looking for my pen. I .................... it.
a)have lost b)lost c)did lost d)was lost
2)During the two years, David ........................ two different jobs.
a)has has b)has had c)have had d)have has
3)I have never .............. to Paris.
a)was b)went c)go d)been
723 ) S a teacher since 2008.
a)has  b)have been c)was d)had been
S)Mary ............... dinner in the restaurant last night.

a)has had b)had c)had has d)have had
6) A:When are you going to finish your Project?
B:Thave ................ Finished it.
a)never  b)ever  c)yet d)already
7)A:How long has Mary stayed in Oxford?
B)She has stayed there .......... Three weeks.
a)for b)since c)every ago
8)We haven’t swim ......... last summer.
a)for b)in c)since d)from
9)I haven’t seen you ............... a long time?
a)so far b)for c)up to now d)since
10)Jane.............. never driven a car.
a)haven’t b)have c)has d)hasn’t
11)Jim isn’t here, he is on holiday.He .............. to Spain.
a)have gone b)has been c)have been d)has gone
12) Alice __ to feed the fish twice this week.
a) forgot b)has forgotten  ¢) was forgetting d)did forget
13) My friendsand I .................... our bikes in the park years ago.
a)have often ridden b)often ride c)often rode d)often ridden
14)They ....ovvvvneenn.n. married last year.They got engaged.
a)didn’t get b)haven’t got c)haven’t get d)didn’t got
15) e, Linda............. Take part in two song contests last year?
a)Have/taken b)Has/taken c)Did/take  d)Did/took
16)We don’t have to go to the supermarket. Mum .................. the shopping.
a)just has done b)has just done  c)has done just  d)have just done
17).ceeinnn. Sarah............. Her appointment with the doctor yesterday?
a)Has/forgotten  b)Has/forgot c)Did/forgot d)Did/forget
18)We had a great time last night, ................ ?
a)didn’t we b)hadn’t we c)had we d)aren’t we
19)I am patient with my students, ............... ?
a) am not | b)am | c)do | d)aren’t [
20)Tom understood what I said, .................. ?
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a)isn’the  b)doesn’t he c)didn’t he d)did he

21)Don’t argue with me all the time, .............. ?
a)won’tyou b)willyou c)didyou d)do you

22) You forget to walk the dog in the afternoon.

a) can’t b) mustn’t ¢) don’t have to  d)could
23)Roy fix his bike on his own yesterday.

a) can b)have to c)wasableto  d)must
24)What do? Give me some advice, please.

a)should | b)could | c)amlableto d)did I
25)Please you show me the way to the hospital?

a) should b) must ¢) could d)have to
26)Vivian carry this suitcase. Will you help her?

a) couldn’t b) can’t C) wasn’t able to d)mustn’t
27)You mop the floor. I’ve already done it.

a)don’t have to  b) mustn’t  C) shouldn’t d)can’t
28)It’s really hot outside! You be thirsty, kids.

a) can b) have to ) must d)could
29) to climb that tree over there?
a) Have you b)Are you able ¢) Must you d)Can
30) use your tablet, please?
a) Should 1 b) Canl c¢) Amlableto d)Havel
31)What time to wake up for school?
a)do you have  b) have you c)must you d)have to
32)Uncle John was in town yesterday, but he .................. visit us.
a)should b)could c)wasn’t able to d)must
33)Look at that sign! You ................... Take photos of the paintings in the
gallery.
a)couldn’t b)must c)don’t have to d)mustn’t
34)1f we don’t leave soon, we (miss) the beginning of the
film.
a)won’t miss  b)miss c)will miss d)don’t miss
35) If you (not have) much work to do, come and see me.
a)don’t have b)aren’t have c)haven’t have d)didn’t have
36)If you heat ice, it (turn into) water.
a)turninto  b)turns into c)turned into d)turning into
3N If it getstoo hot in here, .............. the window.
a)can open b)open c)will open d)could open
38) If you (not promise) to keep my secret, [ won’t tell you
anything.
a)won’t promise b)don’t promise c)didn’t promise d)haven’t
promise
39) Jimmy can go to the gym if he (want) to get some
exercise.
a)wants  b)wanted c)don’t want d)will want
40) Nancy (be) sleepy tomorrow if she goes to bed late.

a)being b)don’t be c)won’t be d)will be
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Ek 4. Ornek Ders Plam

Lesson Plan For Flipped Classroom
Title of the Lesson: English
Subject: Present Perfect Tense
Grade: 10th Grade Students
Duration : 40 minutes

Learning Objectives: Understanding the usage of Present Perfect Tense and past
participle( 3rd form) of verbs.

Students’ Learning Resources at Home

1.Watch the videos that the teacher uploaded about Present Perfect Tense from
https://drive.google.com/file/d/1uUZiJ49ZnVMR3-Xhyb2_suY3W5FxnuOT/view

https://drive.google.com/file/d/170M0j3z90VXPE4dg0pGVFp6JX8ZZed_R/view
https://drive.google.com/file/d/19XvNCedtSXs64w6CysgbzGJjC2FjCPoA/view
2.Study teacher self-created materials as worksheets, games, videos.
https://classroom.google.com/u/0/c/MTASNTkwMTExNjJa

Students’ Learning Activities at home

1.Take notes about the important points that the teacher talks about in videos.
2. Prepare questions for the teacher.

3.Do exercises about the subject that you learn from the videos.

Classroom Activities

1.Answering students’ questions

2. Doing exercises, studying on worksheets, group activities, games, listening
activities especially songs

3.Individualisation and guiding the student

72


https://drive.google.com/file/d/1uUZiJ49ZnVMR3-Xhyb2_suY3W5FxnuOT/view
https://drive.google.com/file/d/17oM0j3z9oVxPE4dg0pGVFp6JX8ZZed_R/view
https://drive.google.com/file/d/19XvNCedtSXs64w6CysgbzGJjC2FjCPoA/view
https://classroom.google.com/u/0/c/MTA5NTkwMTExNjJa

Ek 5. Simif Icerisinde Kullanilan Ornek Aktiviteler

|
a LearnEnglish Kids

Present perfect for experiences

1. Match them up!
These are my family's experences. Read and match them 1o the pictures.

a.  |have seen Big Ben,

b. We have been to Egypt

¢ My sister hasn't eaten noodies.

d. My brother has never made a Halloween pumpkin.
e. My parents have travelled around the world.

| | @ s

w' + We can use the present perfect to talk about experiences we
i ! have had in our life.
U0 IYouWeTThey have... He/Shellt has... + past participle (¥* form of verb)

2. Match them up! o
WER reguiar verbs, you need to add -ed 1o make the past participle (the 3° é %v
form of the verD). Imeguiar verds have a special form. Match them up!
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.
LearnEnglish Kids

3. Fill it in! "
Wirte the missing verbs In the questions. Wt two extra questions. Then answer
the questions! Remember - If you give extra information, use the past simple.

a  Haveyouever _ DPPW  toParis? m.;hml.{mms:gm._

b. Have you ever piza?

¢ Have you ever a ghost?

d. Have you ever a famous person?

e Have you ever football?

f. Have you ever your teacher a present?

g . 10 5
et e e 4 8 8 8 £ 8 R

4. Write and draw! i
Wirte about your expenences and your family's expeniences. Wat have you %—v
gone? What haven you done? Draw a picture!
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MADONNA

"Sorry"

I've heard it all before

I've heard it all before

I've heard it all before

I've heard it all before

[repeat]

I don't wanna hear, I don't wanna know
Please don't say you're sorry

| R it all before

And I can take care of myself

I don't wanna hear, I don't wanna know
Please don't say 'Forgive me'

| R . it all before

And I can't take it anymore

You're not half the man you think you are
Save your words because you've gone too far
I, to your lies and all your stories (Listened to your stories)
You're not half the man you'd like to be

I don't wanna hear, I don't wanna know
Please don't say you're sorry

I've heard it all before

And I can ... of myself

I don't wanna hear, I don't wanna know
Please don't say 'Forgive me'

I've seen it all before

And I can't take it anymore

Don't explain yourself 'cause talk is cheap

There's more important things than hearing you speak

You stayed because I ................ it so convenient (made it so convenient)
Don't explain yourself, you'll never see

Gomen nasais [Japanese. English translation: "I am sorry"]

Mujhe maaf kardo [Hindi. English translation: "Please forgive me"]
Przepraszam [Polish. English translation: "I'm sorry"]

Sli'kha [Hebrew. English translation: "Forgive me"]

Forgive me...

(Sorry, sorry, sorry)

I've heard it all before

I've heard it all before

I've heard it all before

[repeat]

I don't wanna hear, I don't wanna know

Please don't say you're sorry

I've heard it all before

And I can take care of ........ccccc.ee...

I don't wanna hear I don't wanna know

Please don't say "....ccocceeeveeecneen,
I've seen it all before

And I can'ttake it ....ccoeveveieenns
I don't wanna hear, I don't wanna know

Please don't say you're sorry

(Don't explain yourself cause talk is cheap)

I've heard it all before, And I can take care of myself
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*.-+ Conditional Sentences - type 1

IF + PRESENT SIMPLE + SIMPLE FUTURE
If you [BsH)| Jay, he |
You | healthy if you

my homewark now, |

you Anna's address.

Hon't =af

enough fruit.

go out later.

HOT DO
2. Charlie

HOT BE ABLETO

your chips if you them.

EAT
2.

NOT FINIZH
anything.

L
in my office f she

4 You

NEED
there on time if you

immedistely.

A fwe

HOT LEAVE

to Sarah's party, we a good time,

GO
g. If Kate

HaVE

to America | her.

G0
7. [fhe

MIES

his boots, his fest wel.

WEAR
&. If my brother

HOT GET

afticket, he go to the match.

HOT GET

8 [fche

NOT BE ABLETO

salt in the soup it nic=.

i

10. i Mike

HOT PUT

NOT BE

COME

11. fyou

late, his girlfriend annoyed.

BE

hungry, | you a sandwich.

BE
12. If he

Mlaria, he her your message.

SEE
13. The climate

GIVE
if more frees

CHARGE

14 If she

, 5he

HNCT HURRY

15. Tom

BE
to the party if you

COME
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v v !
26 25, You 24 23 22
Youfoncy | didn't drink | Youvebeen | You've been | You haven't
that girl over] toa much lnst] maughty | skipping | done your
there, night, lntely class, homewark,
AN AN
"'I| r
:r-‘r . You wan, didn't you? E!'ty*"f"m
oure inlove nat gaoing
with your / \ Q I.uu'rln:h a film
teacher, tenight.
U 20
Yau live near @ Yau're going
herz, Swimeming S to play temis
\7_\-/ tomorraw
3 19 37 Climate ﬂﬁ- 19
Yau zan ploy Yaur brother change could Yaure nat
faottall is tallzr than destroy our i sleeping
waL, ploret [I
i i . kL @ 1
You've gat o You had o You think Vaure
dog, fnd dream yaure smart [m studying
last night Engligh,
5 il . 35 T 17
You dolt Your sister is 9 We'll never You like
smake, very pretty, meet aliens, @ pizz,
.
J \ J
v 24 g
§ 32 3 34, Youl be 16
Your father Your father | Your mather | an time g You havent
B wosogry | can cook very | fomarrow gota car,
palizeman, st week, | well marning,
J A ) -
7 15
Your mather Yau're not
i£ 0 murse ' ar me hungry.
\ /
N 3
12 13 14
Your friends | Youhave o | You don't like | You've never | Your dogisa
spenk mabile phore, | watching TV, | been abroad. | Lobrador,




Ek 6. Uygulama Siirecinden Goriintiiler
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TURKCE OZET

Bu arastirmanin amact son yillarda diinyada ve iilkemizde yayginlagsmaya baslayan
Ters-Yiiz Siuf Modelinin 10. Smif Ingilizce dersinde &grencilerin akademik
basarilarma etkisini incelemektir. Arastrma 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili IL
doneminde Istanbul Maltepe Atilla Uras Anadolu Lisesi 10/A ve 10/B simiflarinda
O0grenim goren toplam 68 dgrenci lizerinde, 6 hafta siire ile yliriitiilmiistiir. Calismada
Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Deney ve kontrol
grubu olmak tizere 2 farkli grup belirlenmistir. Deney grubunda dersler Ters-Yiiz sinif
modeli ile iglenmistir. Ters-Yiiz smif modeli, geleneksel yontemde sinifta yapilan
aktivitelerin evde, evde yapilan aktivitelerin ise sinifta yapilmasi olarak tanimlanabilir.
Bu yontemde 6grenciler teorik bilgiyi evde 6grenmekte, geleneksel 6gretimde ikinci
planda tutulan destekleyici materyaller ise smnifta kullanilmaktadir. Bu ¢aligmada da
konular ile ilgili videolar 6gretmen tarafindan g¢ekilerek, 6grencilerin smif disinda
izlemeleri, smif iginde ise uygulama ve etkinlik yapmalar1 saglanmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel yontem kullanilmis, 6grenciler dersleri okulda dinlemis,
etkinlikleri evde yapmuslardir. Veri toplama araci olarak basar1 testi ve Ingilizce
dersine yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir. Calismanin basinda her iki gruba da tutum
Olcegi ve basar1 testi Ontest olarak uygulanmig, sontest olarak ise basari testi
uygulanmustir. Verilerin analizinde, 6ntest ve ingilizce dersine ydnelik tutum, ortak
degisken olarak kabul edilmistir ve ortak degiskenlerin etkileri kontrol altina
alindiginda, Ters-Yiiz sinif modelinin akademik basariya etkisini belirlemek amaciyla
tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Basar1 testi sonuglarima gore
gruplar aras1 farkliliklar analiz edilmistir. Elde edilen verilere gore deney ve kontrol
grubu basar1 puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamuistir.

INGILIZCE OZET
The aim of this study is to investigate the effects of Flipped Classroom Model, which
has started to spread widely both in the World and in our country during recent years,
on the academic achievement of 10th grade students in English lessons. The study
was carried out for 6 weeks with 68 students in 10/A and 10/B classes at Istanbul-
Maltepe Atilla Uras Anatolian High School in the Il. Term of 2017-2018 Educational
Year. In this study pre-test/post-test quasi-experimental design with control group is
used. Two different groups took part in this study: the experimental group and the
control group. In the experimental group the lessons were carried out via Flipped
Classroom Model. Unlike Traditional lessons, Flipped Classroom Model can be
defined as a model in which school-based study and activities are done at home and
the home-based study and activities are done at school. In this model students learn
theoretical information at home and they use supportive materials in the classroom.
In the experimental group students are helped to follow the lessons out of the
classroom via videos that are prepared by the teacher before, and they did activities
in the classroom. In the control group traditional method was used. To collect the
data, an achievement test and attitude scale towards English course were used. As
pre-test, achievement test and attitude scale were applied and as post-test achievemet
test was used. Pre-test and attitude grades are accepted as covariates and one-way
analysis of covariance ( ANCOVA) is used to find out the influence of flipped
classroom model on the academic achievement of students by taking the effect of
pre-test and attitude grades under control. The findings have indicated that there is
not a statistically significant difference between the academic achievement of the
groups.
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