T.C.
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
EGIiTiM BiLIMLERi ANA BIiLiM DALI
EGITiM PROGRAMLARI VE OGRETIiMi PROGRAMI

YUKSEK LiSANS TEZi

OGRENCI VE OGRETMEN GORUSLERINE GORE
ILKOKUL 4.SINIF OGRENCILERININ SORU
SORMAYA YONELIK TUTUMLARININ
INCELENMESI

FATMA DOGAN
09706007

TEZ DANISMANI
Do¢. Dr. BANU YUCEL TOY

ISTANBUL
2018



T.C.
YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
EGITiM BiLIMLERIi ANA BiLiM DALI
EGIiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIiMi PROGRAMI

YUKSEK LiSANS TEZi

OGRENCI VE OGRETMEN GORUSLERINE
GORE iLKOKUL 4.SINIF OGRENCILERININ
SORU SORMAYA YONELIK TUTUMLARININ

INCELENMESI

FATMA DOGAN
09706007

TEZ DANISMANI
Do¢. Dr. BANU YUCEL TOY

ISTANBUL
2018



T.C. -
YILDIZ TEKNIK ONIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU |
EGITIM BILIMLERI ANA BILIM DALT - " -
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIMI PROGRAMI -

YUKSEK LISANS TEZIi

OGRENCI VE OGRETMEN GORUSLERINE
GORE ILKOKUL 4.SINIF OGRENCILERININ
' SORU SORMAYA YONELIK TUTUMLARININ -

A INCELENMESI

FATMA 'DOGAN !
09706007

Tezm Enstltuye Verlldlgl Tarih: 21, 09. 2018
Tezm Savunuldugu Tarlh 05.11. 2018

‘Tez Oy Birligi ile Basarlll Bulunmustur

Unvan Ad Soyad

Tez Damsmani : Dog.Dr. Banu Yiicel Toy -+ _ / ) A 2
Jiiri Uyeleri -~ : }Doc Dr. Sertel Altun S A :
: Dog.Dr. Kerlm Karabacak Wa/lj? ‘
ISTANBUL

EYLUL 2018 ..



0z

OGRENCIi VE OGRETMEN GORUSLERINE GORE iLKOKUL 4.SINIF
OGRENCILERININ SORU SORMAYA YONELIK TUTUMLARININ
INCELENMESI
Fatma Dogan
Kasim, 2018

Bu calismanin amaci, Ilkdgretim 4. Sif diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin soru
sormaya yonelik tutumlarini belirlemektir.

Aragtirma karma yontem desenlerinden, kesfedici sirali karma yontem deseni ile yapilmigtir.
Aragtirmanin  6rneklemini belirlerken, amagli  6rnekleme yaklagimlarindan maksimum
cesitlilikten orneklemeden yararlanilmistir. Aragtirmanin nitel kisminin katilimcilari 9
Ogrenci ile 7 6gretmen; nicel kisminin katilimcilar ise 6lgek gelistirme ¢alisma grubunu 203
ogrenci ,0rneklem grubunu 334 Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama aract
olarak,“Yari-Yapilandirilmis  Ogretmen Gériisme Formu”,“Yari-Yapilandirilmis Ogrenci
Goriisme Formu” ve “Soru Sormaya Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, soru soran ogrenci oOzelliklerinden,
Ogrencilerin soru sordugu durumlardan, 6grenci sorularinin niteliginden, 6gretmenlerin soru
soran Ogrenciye yaklasimindan, soru sormayi engelleyen ve tesvik eden durumlardan soz
ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerle ise, derslerde soru sorma davranislarinin nelerden ve nasil
olustugundan, soru sormanin gerekliliginden, soru soruldugu an hissedilen duygulardan ve
soru sormalarini engelleyen durumlardan bahsettikleri goriilmiistiir.

Aragtirmanin nicel kisminda ise nitel verilerin igerik analizi yontemiyle incelenmesiyle
Ogrencilerin soru sorma siireci ile ilgili oldugu kabul edilen ifadeler tutum ciimlesi olacak
sekilde yazilmistir. Uzman goriisii ve pilot uygulama islemleri sonucunda 39 maddeden
olusan Soru Sormaya Yénelik Tutum Olgegi’nin taslak formu olusturulmustur. Taslak form
uygun oOrnekleme yontemiyle segilen 203 ilkokul 4. simif Ogrencisine uygulanmistir.
Uygulanan 6lgegin faktdr yapisinin incelenmesi amaci ile agimlayici (AFA) ve dogrulayici
faktor analizi (DFA) c¢alismalart ile madde analizi ve giivenirlik ¢aligmalari
gerceklestirilmistir. 39 madde iizerinde gerceklestirilen faktor analizi sonucunda, on bes
madde analizlerden ¢ikartilarak 24 soruluk besli likert tipi 6lgme aracinin son haline
ulasiimistir.

‘Soru Sormaya Y&nelik Tutum Olgegi’ 334 dgrenciye uygulanmistir. Analizler sonucunda
soru sormaya yonelik acik olma diizeyleri yiiksek, soru sormaya yonelik kaygi duyma
diizeyleri diisiik bulunmustur. Ogrencilerin en ¢ok soru sordugu derslerin Matematik ve Fen
dersleri oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci Sorular1, Soru Sorma Tutum Olgegi, Olgek gelistirme, Karma
yontem,Kesfedici sirali desen



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE PRIMARY SCHOOL 4th GRADE STUDENTS’
ATTITUDES TOWARDS ASKING QUESTIONS IN TEMS OF TEACHERS’ AND
STUDENTS’ PERCEPTION
Fatma Dogan
November, 2018

The aim of this study was to determine the Primary 4th grade students studying attitudes
towards asking questions at the class level. The research was done with mixed method
design, sequential hybrid method design.

In the first stage, a qualitative study was carried out for exploratory purposes, in the second
stage, a scale for measuring students’ attitudes was developed. In the third stage, quantitative
data were collected by using the developed scale. When determining the sample of the study,
maximum variation sampling, one of purposeful sampling methods was used. The qualitative
part of the study consisted of 9 students and 7 teachers. The quantitative part consisted of
203 students in the scale development stage and 334 students in the administration of the
developed scale. "Semi-structured Teacher Interview Form", "Semi-structured Student
Interview Form™ and "Attitude Scale Toward Questioning™ were used as data collection tools
in the research.

As a result of the interviews with the teachers, they talked about the characteristics of
students asking questions, the situations of those students, the nature of students’ questions,
the teachers’ approach to students asking questions, situations preventing and encouraging to
ask questions. Moreover students mentioned the reasons and situations of asking and
necessity of asking question and they talked about the situation that prevents them to ask
questions.

In the quantitative part of the study, qualitative data were analyzed by means of content
analysis, and the attitudes related to the questioning process were written in a sentence for
developing attitude scale. As a result of the expert opinion and the pilot application, a draft
form of the 39 item Attitude Towards Question-Anxiety Questionnaire was developed. The
draft form was applied to 203 primary school students selected by appropriate sampling
method. For the purpose of item and reliability analysis, exploratory (EFA) and confirmatory
factor analysis (CFA) were used in order to examine the factorial structure of the scale. As a
result of EFA and CFA, a scale with 25 items was obrained.

The Attitude Scale toward Asking Questions was applied to 334 students. As a result of the
analyzes, students’ level of openness to asking questions was high and their level of anxiety
about questioning was low. Mathematics and Science courses were the courses what they
asked questions the most.

Keywords: Student Questioning, Attitude Scale, Mixed method
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Yapilandirmaci egitim teorisine gore kavram ya da kavramsal iligkiler zihinsel yapilardir ve
bu yapilar bir zihinden digerine gecemez, her 6grenci tarafindan bireysel olarak inga edilir
(Senemoglu, 2009). Bu durumda ogrenmenin gergeklesebilmesi ig¢in bireyin kendi
ogrenmesinde etkin rol oynamasi ve bilgiyi kesfederek kendi zihninde yapilandirmasi gerekir.
(Schunk, 2009). Birey ¢ok fazla sayida bilgiyi kendine has zihinsel yapisina uygun sekilde
yapilandirirken her O6grenen farkli olacak sekilde yapilandirmis olur. Bireyin ortak
ogrenmelere ulagmasi ise sorular araciliiyla diizeltmelere giderek saglanir (Baysen ve
Silman, 2012). Ogrencinin d6grenme durumu ile ilgili diisinmesi, fikirlerini ifade etmesi,
bilgiyi derinlestirmesi ve paylasmasi sorular araciligiyla kolaylasirken 6grencinin soru tiretimi

bilgiyi yapilandirmada egitimsel degeri yliksek bir arag halini alir (Senemoglu, 2009).

Ogrenenin  etkin oldugu yapilandirmaci  6grenme ortamlarinda  &gretmen/dgrenci,
ogrenci/ogrenci, 6grenci/Ogretmen arasinda gercek ve acik iletisim sorgulamayla baglatilir.
Ogrenci sorgulama becerileriyle hazir bilgiyi ezberlemek yerine, diisiinmeyi &grenebilir;
gelistirdigi diisinme becerileriyle de akil yiiriitme, arastirma, kavramlarin farkli boyutlarini
kesfetme ile gercek ve cagcil egitsel etkinliklere ulagabilir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz,
2008). Bu sebeple “cagdas egitimde 6grenci, kendisine aktarilanlar1 absorbe eden, aktarilanla
yetinen ya da sorulara yalnizca cevap veren degil; sorular soran, iligkilendirmeler yapan,
diisiinceler iireten; boylelikle duygu, diisiince ve deneyimleri ile siireci etkileyen kisidir.”
(Morgan ve Saxton, 1994 akt. Yesil, 2010: 123). Bilginin dogrudan aktarildigi d6grenme
ortamlarinda ise anlamadan ve 6ziimsemeden O6grenen Ogrenci birbirinden kopuk, anlam
kaybina ugramis bagimsiz pargalar halinde olan bilgi ile bir¢ok kayip yasar. Bunun sonucunda
azalan ilgi ve motivasyonla dgrenme ortamlari can sikict mekanlara doniisir (Kurnaz ve
Siinbiil, 2012). Ogrenme, dgrencinin dgrenme siirecine etkin olarak katilmasi, dgrenilecek
olanla etkilesime girmesi ve Ogrenme ¢abasi i¢inde olmasiyla gercgeklesir. Dolayisiyla,
ogrenme bireysel bir etkinliktir ve 6grenci kendi 6grenmesinden dogrudan sorumludur (Kaya,
2012). Merak eden, diisiinen ve arastiran gocuk i¢in ise bilgiyi anlamlandirmasinda en temel

ve en kolay kullanabilecegi arag ise sorudur.



21. ylizyi1lda 6grencilerin soru sorma becerisine sahip olmasi hem sinif i¢inde hem de sinif
disinda 6grenmelerine yardimer olurken, kendi 6grenme sorumlulugu demokratik ve sivil
diisiince ile sinif 6tesine tasir (Minigan, Westbrook, Rothstein ve Santana, 2017). Ogrencilerin
soru sormasi, bilimsel diisiinmenin gelisimi agisindan da oOnemlidir; ¢linkii 6grencilerin
hipotez kurma, ongoriide bulunma, agiklama yapma gibi diisiinme siireglerine aktif sekilde
katilmasini saglar (Chin, 2001). Bu noktada, Simsek (2008) diisiince ve bilimin gelismesinin
dogru zamanda ve dogru yerde sorulan nitelikli sorular ile miimkiin olabilecegini belirtmistir.
Sorular araciligiyla bilgiyi analiz eden 6grenci farkli kavramlarla baglanti kurarak diisiinme
becerilerini gelismesine olanak saglar (Tofade, Elsner ve Haines, 2013). Boylece 6grencilerin
kendi sorularini olusturmasi ile aktif anlama, diislincelerine yon verme ve Kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmalar1 saglanir (Singer, 1978). Ogrenci sorulari dgrencinin
merakini disavurarak 6n bilgilerini aktive eder, 6grenme siirecine odaklanmasini saglar, yeni
kavramlarin anlasilmasini kolaylastirir ve bilgi edinmelerini hizlandirir (Chin ve Chia, 2003).
Sorgulama ogrencinin kendi biligsel siirecini gelistirip bilginin 6grenilip 6grenilmedigini
degerlendirmesi igin Ogrenciye firsat sunarak ogrenme bagimsizhigimi da saglamis olur

(Ciardiello, 1998).

Okullarimizda, simiflarimizda, diisinme ve sorgulama becerilerini olusturacak, gelistirecek,
pekistirecek ve kalici kilacak egitsel faaliyetlere ihtiyacimiz bulunmasma ragmen(
Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz, 2008) soru sormanin dgrencinin grenme bigimine etkisi cok az
arastirllmistir (Garcia ve Garcia, 2014). Alan yazziminda 6grencilerin sorularinin ne anlama
durumlarinin gostergeleri hakkinda ne de sonraki 6grenme tizerindeki etkileri hakkinda yeterli
aragtirma vardir. Bu durum Baumfield ve Mroz’a gore (2002) simifta dgretmen Ogrenci
sorularmin orani arasindaki dengesizlikten kaynaklanmaktadir. Bu durumun en c¢arpict
gerekcesi olarak Wood ve Wood (1988) (akt Commeyras, 1995) o6gretmenlerin siif
kontroliinii 6grencilerin ele gecirmesini engellemek i¢in kendi sorularina agirlik verdiklerini
belirtmislerdir. Giiniimiizde, egitim arastirmalari, 6gretmenlerden ¢ok dgrencilere odaklanma
egilimindedir ve vurgu 6grenci ve 6grenme siirecine yoneliktir (Marbach-Ad ve Sokolove,
2000). Soru sorma becerilerinin egitici bir yenilik olmas1 ve 6grencilerin her daim bir siir
yahut sosyal bilgiler ders kitab1 veya bilim dersi okurken kendilerine sormalar1 gereken

sorular lizerinde arastirmalarin yapilmasi 6nemlidir(Commeyras, 1995).



Bu bilgiler 1s181nda, cagdas egitim modelleri soru sorma aligkanligin1 gelistirmeyi, soru soran
bireyleri yetistirmeyi amaglamaktadir. ilgili alan yazimi incelemelerinde yurtdisinda 6grenci
sorulart ile ilgili birgok c¢alisma bulunmaktadir( Chin ve Osberne, 2008; Pedrosa de Jesus,
Teixeira-Dias,Watts, 2003; Chin ve Kayalvizhi, 2002; Baram-Tsabari ve Yarden, 2005).
Buna karsin yurticinde O&grencilerin  soru sorma becerilerine yonelik c¢alismaya
rastlanmamistir. Yapilan ¢aligsmalarin biiyiik bir boliimii 6gretmenlerin 6grencilere soru sorma
diizeyleri ve bu diizeyin Bloom taksonomisine gore siniflandirilmasi tizerinedir (Kiling, 2014,
Kilig, 2012; Bay, 2011; Baysen, 2006). Buna karsin bilgiyi yapilandiran 6zne 6grenci olmasi
sebebiyle d6grencinin soru sormasi ve 6grenci sorularinin arastirilmasi 6nemlidir. Bu eksende
mevcut egitim kurumlarinda soru sorma ile ilgili durumun ne oldugu, 6grenci sorularina
yonelik algimnin nasil oldugu, soru sorma becerisinin gelistirilmesinde 6gretim yasantilarinin
etkisinin ne oldugunu ve Ogrencilerin soru sorma becerilerinin ne diizeyde oldugunu

belirlemeye yonelik ¢alismalar 6nem teskil etmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin amaci; 6grencilerin soru sorma davraniglarina yonelik 6gretmen ve 6grenci
tutumlarmi incelemektir.Bu ama¢ dogrultusunda, temel arastirma sorusu “Ilkokul 4. Smmf

ogretmen ve 6grencilerinin 6grencilerin soru sormasina yonelik tutumlart nedir?
Alt problemler:

1. llkokul 4. sinif 6grencilerinin soru sormaya yonelik tutumlar1 nelerdir?
2. ilkokul 4.smif 6gretmenlerinin 6grencilerin soru sormalaria yonelik tutumlari nelerdir?
3. Ilkokul 4. Sinif grencilerin soru sormaya yonelik tutumlari ne diizeydedir?

3.1. Ilkokul 4. Sinif 6grencilerin soru sormaya yonelik agik olma diizeyleri nedir?

3.2. Ilkokul 4. Simif 6grencilerin soru sormaya yonelik kaygi duyma diizeyleri nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Soru sorma ve merak diinyaya gelir gelmez var olan 6grenme yetisidir. Cevreye temasla
baslayan bu yeti Orgiin egitim siireci icerisinde 6grenmenin devami i¢in gereklidir. Egitim
programlar1 araciligiyla gelistirilmesi hedeflenen soru sorma davranisi uygulamada
desteklenmesi gerekir. Bu sebeple, 6grencilerin soru sormalarina yonelik ogretmen ve

ogrencilerin tutumlarini ortaya koymay1 amaclayan bu aragtirmadan elde edilen bulgularin;



Ogretmenlerin 6grenci sorularmna kars1 farkindaliklarmin gelismesine ve dgrencilerin

soru sorma becerisinin 6gretimini desteklemelerine,

e Ogretim programlarinda soru sorma becerilerinin dgretiminin kapsanmasi agisindan
program gelistirme uzmanlarina ve ¢aligmalarina,

e Hizmet Oncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitiminde dgrencilere soru sorma becerilerinin
kazandirilmasina yonelik bilgi ve beceri diizeylerini arttirmak igin yapilabilecek
diizenlemelere katki saglayacag ve

e Arastirmacilara, konu ile ilgili farkli boliim ve simif diizeyleriyle yapilabilecek yeni

betimsel ve deneysel ¢alismalar konusunda fikir verebilecegi beklenmektedir.

1.4. Simirhhiklar
Bu arastirmadan elde edilen bulgular;

e Konu agisindan Ogrencilerin ve Ogretmenlerin soru sormaya yonelik tutumlarina
iligkin gortisleri ile sinirlidir.

e Zaman agisindan 2017-2018 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.

e Calisma grubu acisindan, Istanbul ilinin Beyoglu ilgesinde 4. sinif diizeyinde gorev
yapan siif 6gretmenleri ve 4. sinifta 6grenim goérmekte olan 6grenciler ile sinirlidir.

e Veri toplama araclari ac¢isindan goriisme ve 6lgek ile sinirlidir.

1.5. Varsayimlar
Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

e Ogretmenlerin ve &grencilerin gériisme sorularina samimi cevaplar verdikleri
varsayilmistir.
e  Ogretmenlerin ve dgrencilerin soru sorma becerileri konusunda temel diizeyde bilgi

sahibi olduklar1 varsayillmistir.

1.6. Tanimlar

Soru: “Bir seyin i¢ yiiziinii 6grenmek, bir acgiklama istemek, bir kuskuyu gidermek igin
basvurulan yol (Gencan, 1979: 144).”



Soru Sorma Becerisi: “Ogrenme hedeflerine uygun soru sorabilme yetenegidir (Demirel,
2000: 112)”



2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Soru Sorma

2.1.1. Soru Sormanin Tanim

“Insanlardaki merak duygusu, varolusun etki-tepki ya da neden-sonug iliskilerini kavramayi
amag edinen evrimlesmis bir yetidir. Pozitif bilimlerin ilerlemesine zemin hazirlayan, ¢ikis
noktast Aristo’ya kadar dayanan temel felsefe, “soru sorma” eylemidir.” (Savran, 2002: 232).
Korkmaz ve Yesil’e gore (2011, s.252) soru sormak “6grenme ile kazanilan entelektiiel bir
beceridir.” Diisiinmenin aslinda bir dizi soru sorup cevaplamak oldugunu sdyleyen Robbins
(1995) sorular1 zihnin nerelere kadar ulagtigin1 gosteren sz gruplari olarak tanimlar. Bu
sebeple soru sormak, yiiksek biligselligin gii¢lii bir bileseni olarak elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, yasam boyu O0grenme, iletisim ve isbirligi i¢in bir ara¢ seklinde tanimlanabilir
(Jesus ve Moreira, 2009). Tirk Dil Kurumuna (TDK, 2011) ait Tiirkge Sozliikk‘te soru; “bir
sey Ogrenmek i¢in birine yoneltilen ve karsilik gerektiren s6z veya yazi” seklinde
tanimlanmaktadir. Gencan’a gore (1979, s.144) “bir seyin i¢ yiiziinii 6grenmek, bir agiklama
istemek, bir kuskuyu gidermek icin en c¢ok basvurulan yol, sorudur.” Soru, o6nceki
ogrenmeleri kullanarak yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasini ve yeni fikirlerin olusmasini saglayan
ogrenme-dgretme siirecinin dnemi bir parcasidir (Giifta ve Zorbaz, 2008). Ogrenci sorulari,
ogrencilerin hatali mantik ve gegersiz varsayimlarini belirlenmede, hipotez kurmada,
aciklamalar tiretmede, bir hipotezi destekleyen veya reddeden kanitlari tanimlamada ve

bunlari degerlendirmede kullanilabilecek bir aragtir (Chin ve Osborne, 2008).

2.1.1. Soru Sormanin Kuramsal Temelleri

Bilim soru sorma ve bu sorularin cevaplarini arama siirecidir. Kii¢iik ¢ocuklar bunu sezgisel
olarak kesfetme iggiidiisii ile binlerce soru sorarak yaparken, egitim sistemleri ise bilimsel
sorgulama siireglerini kapsayan dogru soru sorma teknigi ile bilimsel diisiinmeyi saglar (Vale,
2013). Sorgulama, 6grencilerin 6gretilen kavramlar1 kavrayip kavramadiklarina dair kanit
toplamak ve yanlis kavramalar1 belirlemek i¢in hizli bir yoldur. Ayrica, elestirel diisiinme

becerileri ve akademik sdylem gelistirmede de degerli bir aragtir (Reed ve Jackson, 2017).
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Sorular ayn1 zamanda konusma ve dil gelisim diizeyi i¢in 6nemli bir gostergedir. Sorularin
yapist ¢ocugun biligsel gelisimiyle baglantilidir. Cocuklar kendi ciimlelerine uygun sekilde
"ne", "kim" ve "nerede" sorularini yerlestirebilirlerse bunlar arasindaki iliskileri de ifade
edebilirler. Benzer sekilde, “ne zaman” sorularini uygun sekilde kullanabilen ¢ocuk, zaman
iliskileri hakkinda bir anlayisa sahip olmaya baslar (Baumfield ve Mroz, 2002). Sorular hem
biligsel hem de {ist-biligsel bir arag¢ oldugu gibi 6z sorgulayiciligin ve 6z degerlendirmenin
ayrilmaz bir pargasidir (Chin ve Osborne, 2008). Psikolojik olarak giivenli bir 6grenme
ortaminda Ogrenci tarafindan yapilandirilan etkili sorular, anlama, yaraticili§i arttirma,

elestirel diistinmeye yonlendirme ve 6zgilivenleri arttirma ile 6grenmeyi destekler ( Tofade,

Elsner ve Haines, 2013).

Sosyal-biligsel bir perspektiften bakildiginda, bir grup baglaminda sorgulama yapilmasi
ogrencileri, fikirlerini yeni yollarla yeniden diisiinmeye tesvik eder; ¢ilinkii bu fikirler, farkl
akran bakis a¢ilarina maruz kalir. Sorular, diisiinme i¢in bilissel araglardan biridir ve isbirlik¢i
akran gruplarinin ¢alismalarinda, 6grencilerin bilgi paylasimina yardimer olur. Sorulan soru
daha sonra grup iiyelerinin zihninde yeni bilgi olusturur. Soru-iiretimi, yapici bir faaliyettir ve

bilginin toplumsal insasinda 6grenci sdyleminin vazgegilmez bir bilesenidir (Chin, 2001).

Biligsel psikolojiye gore sorular bilissel siireclerde 6grenmenin belirli yonlerine katkida
bulunan kilit unsurlardan biri olarak tanimlanir (Commeyras, 1995). Sorular 6grencilerin
ogrenmede zorlandiklar1 konular hakkinda bilgi verirken gelecekteki 6gretimi planlamak icin

ogretmenlere yararli bir geribildirim saglar (Chin, 2001).

2.1.2. Ogrenci Sorularimin Simiflandirilmasi

Ogrencilerin daha derin 6grenmeleri ve anlamlandirarak bilgi birikimi olusturmalari ydniinde
tesvik edilmesi gereken bazi soru tiirlerini belirlemek gerekir. Ogrencilerin sorularmi farkl
kavramsal seviyelere gore siniflandiran soru tipleri taksonomisi, 6gretmenlerin etkinliklerini
planlamasina yardimci olurken, 6grencilerin sorgulamasini daha yiiksek biligsel diizeyin
tesvik edilmesine fayda saglar(Chin, 2001). Ayn1 zamanda &grencilerin bilgi aramak igin soru
sormasi 0gretmenin, 6grencinin 6grenme bagimsizligina tesvik etmede kullandig: bir yoldur.
Bu durumda 6grencilerin daha iyi sorular sormasina ne tesvik eder ve ne 6gretir? sorusuyla
karsilasiriz. Ogrencilerin kaliteli sorulara tesvik etmek icin ilk dnce dgrencilerin sorularini
siiflandirmak ve farkli soru kategorilerini bilmek gerekir. Bu kategorilestirme aragtirmacilari
bir taksonomiye zorlar. Birgok benzer siniflama igin Bloom'un taksonomisinin kullanilmasi

ve sorular1 smiflandirmak i¢in kullanmilan birgok ydntemin yetersiz olmasinin sebebi; bu



smiflama gemalar1 Ogrencilerin sorularindan ziyade g¢ogunlukla 6gretmenlerin sorularini

kategorize etmek amaciyla tasarlanmis olmasindan kaynaklanir (Marbach-Ad ve Sokolove,

2000). Bu durum bizlere 6grenci sorularmin kavramlastirabilmek ve niteligini ortaya

koyabilmek i¢in 6grenci sorulari taksonomisine duyulan gereksinimi gosterir.

Marbach-Ad ve Sokolove (2000) 6grenci sorulari taksonomisi olusturmak igin deneysel

olarak, 6grenci sorularini incelemislerdir. Arastirmalarinda yontem olarak benzer sorularin

gruplandirilmasi ile sorularinin dagilimimi incelemigler ve bu dagilima gore 6grenci sorulari

kategorilerini olusturmuslardir. Bu kategoriler su sekildedir:

Kategori 0: Mantiksal veya gramer acisindan anlamli olmayan, temel yanlis anlama ve
yanlis anlasilma ile herhangi bir baska kategoriye sigmayan sorular

Kategori 1a: Temel bir olgu hakkindaki sorular

Kategori 1b: Daha karmasik bir gerek¢elendirme, kavram veya olgu hakkindaki
sorular

Kategori 2: Ahlaki, felsefi veya sosyopolitik sorular

Kategori 3: Yanitin iglevsel veya evrimsel bir agiklamasi oldugu sorular

Kategori 4: Ogrencinin, ders kitabinda mevcut olan bilgiden daha fazla bilgi istedigi
sorular.

Kategori 5: Onceden diisiiniilmiis ve 6nceden bilgi sentezinden kaynaklanan sorular ve
genelde 6zet bir bilginin, bir paradoks veya sasirtici bir seyin basinda gelen bilgiler.

Kategori 6: I¢lerinde bir arastirma hipotezinin ¢ekirdegini igeren sorular.

Chin ve Chia (2003) ise 6grenci sorularini dort kategoride gruplandirarak dgrenci sorularinin

temel motivasyonu bilme istegi, anlam arayis1 ve merak oldugunu 6n plana ¢ikarmiglardir.

Ogrencilerin var olan eksik bilgisinden kaynaklanan bilgi isteme sorulari

Iki ya da daha fazla kavram arasinda baglantilar1 bulmaya ¢alisan kdprii sorulari
Ogrencilerin yeni edinilmis bilgi ile yeni bilgiyi kesfetmelerine yol acan uzatma
sorulari,

Karar vermeyi saglayacak olan ya da bakis agis1 degistirmesine yarayan degerlendirici,

kritik ve yansitici sorular

Chin ve Brown (2002) ise yaptiklart ¢alismada 6grenci sorularin1 Temel Bilgi Sorular: ve

Merak Sorular: olarak iki genis soru tiirline ayirmislardir. Sekil 1°de hazirladiklar1 soru

taksonomileri gosterilmistir.
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Sekil 1: Ogrenci Sorularinin Siniflandirilmasi

Chin ve Brown, . Student-generated questions: A meaningful aspect of learning in science
2002’den uyarlanmustir.

Sekil 1.’de gosterildigi gibi Chin ve Brown (2002) Temel Bilgi sorularini iki alt gruba

ayirarak Olgusal Sorular ve Usule Dayali Sorular olarak gruplandirmiglardir.

(@) Olgusal sorular; kapali uglu sorulardir, cevaplari hatirlanmasi gereken bilgilerdir.
(b) Usule iligskin sorular; belirli bir prosediir hakkinda agiklama isteyen veya bir gérevin nasil

yiiriitiilecegine iligkin sorulardir.

Merak uyandiran sorular ise kavramsal olarak daha iist diizeyde sorulardir. Ogretilen bir
uygulama veya uzanti i¢in fikirler ve tahminler gerektirir. Tutarsizliklar1 gidermek ve bilgi
bosluklart i¢in agiklamalara ve sebeplere odaklanmay1 gerektirir. Cesitli kaynaklardan gelen
karmagsik ve farkli bilgileri entegre etmek ile merak, saskinlik, siiphecilik veya spekiilasyon
gibi konularda belirsizlikleri gidermek igin meraka dayali sorulara ihtiya¢ vardir. Merak

sorular1 su sekildedir:

(@) Anlama Sorulari; anlagilamayan bir seyin a¢iklanmasini isteyen sorular
(b) 'Eger ne olur ise ..... ? Sartli Sorular: Cesitli spekiilasyon veya hipotez dogrulama

igeren sorular,



(c) Siiphe Sorulari: Ogrencinin siiphe ifade ettifi veya bazi tutarsiz bilgi tespit ettigi
durumlarda algilama, biligsel ¢atigmay1 giderme ve bu anormal verileri anlamlandirmayi
amaclamaktadir,

(d) Planlama ve Strateji Sorular: Ogrencinin gecici olarak sikistigi ve daha once hicbir
prosediiriin bulunmadig1 sirada bir sonraki adimin nasil ilerlenecegini merak ettikleri

yerlerde yonelttikleri sorulardir (Chin ve Brown, 2002).

Candela (1999, akt Aguiar ve dig. 2010) Meksika'da ilkokul G&grencilerinin smif

konugmalarini analiz ederek 6grencilerin sorularint amaglarina gore dérde ayirmistir:

1. Etkinligin yonergelerini anlama sorulari

2. Konu ile ilgili bilginin agikliga kavusturulmasin1 veya konunun daha ayrintili bir
sekilde incelenmesini istemek amaciyla sorulan sorular

3. Konu incelendiginde karmasikligin diizeyini tahmin eden ve bunu degistiren
aciklamalar talep eden sorular

4. Sinifta kabul edilen bilginin mantigina karsi ¢ikmak i¢in sorulan sorular.

Okuma metinlerini anlama iizerine yaptig1 arastirmada Comeyras (1995) 6grenci sorularini

Bilgi Toplama Sorulari ve Anlama Sorular: diye ikiye gruplandirmistir.
(a) Bilgi toplama sorulari; grencinin 6gretmenine ve sinif arkadaglarina sordugu sorulardir.

(b)Anlama sorulari; sorular1 anlama ve kendi durumunu degerlendirmek i¢in 6grencinin
kendisine sordugu sorulardir. Anlama tiriindeki sorular, Ogrencilerin okuma-anlama
diizeylerini gelistirmeye yonelik stratejiyi kullanmalar1 i¢in 0gretmen rehberligiyle iiretilir.
Ogrencilerin dnceden belirlenmis bilgiyi edinme ve bilgilendirici metinleri kavramada énemli

oldugu diisiiniilen ¢ikarimlar1 gelistirme becerileri i¢in anlama tiiriindeki sorular1 6nemlidir.

Acik uglu sorular sonug ¢ikarma, 6ngoriide bulunma, dogrulama ve 6zetleme gibi becerilerin
gelismesini saglarken kapali uclu sorular ise daha dar kapsamli ve sorunun cevabinin
hatirlanmast ile sinirhdir. Hafizada hatirlanabilir olmasi sebebiyle de daha az 6zgiinlik
gerektirir (Darn ve Cetin, 2008). Reed ve Jackson (2017) sormasi en kolay olan ve
ogrencilerin cevaplamalari en hizli olan sorularin genellikle 6grencilerin bilgileri ile ilgili en
az sonu¢ veren sorular oldugunu belirtirler. Bu kapsamda yaptiklar1 ¢aligmada 6grenci
sorularini st diizey sorular, yansitict sorular Ve ogrenci-ogrenci sorulari olarak li¢ boliime

ayirmiglardir:
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Ust Diizey Sorular: En kiigiik dgrenci gruplart dahi "Nasil" ve "Nigin" sorulart
sorulunca en iyi cevaplar iiretilir. Ust diizey sorular1 yanitlamalarini isteyince
ogrenciler, smif arkadaglarmin fikirlerini yansitmaya ve diisiinmeye devam ederler
ayrica bu sorulart sormalari 0grencilerimizin diislincelerini desteklemek i¢in kanit
kullandiklarini ve birbirlerinin fikirleriyle ilgili olduklarini gosterir.

Yansitic1 Sorular: Ogretmenlerin olusturdugu en diisiindiiriicii sorular bile yalnizca bir
avug Ogrenci tarafindan yanitlanir ve 6grenci katithmi diisiik olur. Ogrencilerden
Oogrenmeleri ve bu Ogrenmeyi hayatlarina nasil uygulayacaklarini diigiinmeleri
istendiginde, Ogrenme slirecine c¢ok daha fazla Ogrenci aktif olarak katilir.
Ogretmenler, dgrencilerin “Bu beni meraklandirdi.” Ve “Hala sorularim var.” Gibi
ifadeleri tamamlamalarini istemek suretiyle 6grencilerin yeni kavramlar1 dgrenirken
ve Ogrendikten sonra kendilerini yansitabilme kapasitelerini arttirmalar1 saglanir. Bu
yansima firsatlari, her degerlendirmede bir veri olusturur ve bu veriler birlestirilerek
yil sonunda miifredata eklenir. Ogrenciler 6grenmelerini yansitma konusunda daha
fazla yetkinlestikge, acilis ve kapanis sorular1 da kullanir. Ogrencinin dersin basinda
ve sonunda 0grenme hedefleriyle baglantili sorular1 olusturmasini, onlart yanitlamasini
ve onlara kavramlari bireysel olarak anlamalarini yansitacak firsat vermesini istemek,
ogretmenin ve 0grencinin mevcut bilgi seviyesi hakkinda 6nemli bilgiler saglar.
Ogrenci-Ogrenci Sorulari: Ogrenci sorulari, 6grenme siirecinin daha fazla derinlik
kazanmasii saglar; bu da bir 6grencinin 6gretim boyunca edindigi rolii arttirir.
Ogrencilerin  dgrenmedeki katilimlarindan kaynaklanan asil sorular genellikle
ogrenciler igin 6nceden belirlenmis 6gretmen sorularidir. Bir kesif aninda gergeklesen
ogrenci-6grenci sorularinda genellikle 6grenciler anlamhi ve iliskili zengin fikirler
iiretirler. Ogretmenin zorlugu, 6grencilerin bu tiir soru sormalarma ilham olmaktir

Reed ve Jackson (2017).

2.1.3. Ogrencinin Soru Sormasinin Egitimdeki Onemi

Etkili 6grenme oOgrencilerin bilme ve anlamada istekli olmalarini gerektirir. Bu sebeple
ogrencilerin ve Ogretmenlerin sorgulama siirecine aktif katilmalar1 gerekir. Cocuklar ve
yetiskinler siirekli olarak 6zgilin sorular sormali, kendi sorularini1 ve birbirlerinin sorularini
ogrenmelidirler (Commeyras, 1995). Bu nedenle ogrencilerin yalnizca diislincelerini
yonlendirecek 6gretmen sorulari, dgrencilerin iletisim kurma becerilerinin gelismesi i¢in
yetersiz kalir (Singer, 1978). Buna ragmen egitim ortamlarinda dgrenciler daha az soru sorar

ve birer pasif alic1 gibi gergekleri alisagelmis sekilde kabul etmeleri beklenir. Bir ¢ocuk aktif
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sorgulamay1 tesvik etmeyen bir ortamda yer alirsa, bu beceri zihin i¢in aktif bir aligkanlik
haline gelemez. Iyi sorular sormak pratik, egitim ve rehberlik gerektiren bir beceridir (Vale,
2013).

Ogrencilerin smifta soru sormasmnin birgok potansiyel faydasi vardir. Oncelikle, dgrenciler
soru sorarak yeni bilimsel kavramlar1 kendi deneyimleri ve kendi bilgileri iizerine inga eder
ayrica Ogrenciler sorularini sorarak diger Ogrencilerle (6gretmen dahil olmak iizere) ortak
caligma yaparlar. Bu anlamda 6grencilerin sorgulamasi, soruyu formiile eden tek dgrencinin
Otesine gegmelerini saglar. Soru soran bir 6grenci digerlerini bir sorunu degerlendirmek igin,
alternatif bir bakis agis1 sunmak ve hatta bilinen bir cevabi sdylemek i¢in dolayli yoldan davet
eder. Ayrica varsayimlarini ve tartigmalarini paylasir, tartisir, yeni ¢oziimler iretir (Aguiar,
Mortimer ve Scott, 2010). Ogrenci sorulari, dgrencilerin varsayimlarini test etmelerine ve
gozlemlerinin 6grendikleri yeni bilgiye uyup uymadigimi karsilastirmalarina tesvik eder.
Kapsamli bir soru, 6grencileri bulmaca haline gelen yeni seyler icin kendi agiklamalarini
iretmeye tesvik ederken, bir planlama veya strateji sorusu Ogrenciyi bir sorunun nasil
¢ozillecegini anlamaya da tesvik eder (Chin, 2001). Ogrencilerin sorduklari sorular, giinliik
yasantilarinda sahip olduklar1 bilgi eksikliklerini ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikardigi i¢in
ogretmenlere de bir veri olusturur. Ogretmenlere dgrencilerinin ilgi alanlar ile hangi alanda
ogrenme istegi duydugunu goriiniir kilar. Bu sayede 6gretmenler 6grencilerinin 6grenmelerine
daha duyarli olurlar (Chin ve Chia, 2003). Ogrenciler icin, kendi sorularmi olusturmak, bilgi
bosluklarin1 doldurmaya yonelik ilk adimdir. Soru sorma siireci 6grencinin mevcut bilgilerini
ifade ederken de yeni konunun anlasilmasina ve diger fikirlerle baglanti kurmasma olanak

verir (Chin ve Osborne, 2008).

On bilgilerin hareket edilmesi ve yeni hipotezlerin kurulmasi igin sorular bir aractir.
Ogrencilerin grup ya da ikili ¢ift halinde birbirlerine soru sormasi katilim artirarak geleneksel
etkilesim ydntemlerine alternatif olur ve &gretmene geribildirim olanagi tamr. Iyi bir
sorgulama Ogrencinin akilli ve dogru soru sormasini tesvik etmeyi saglayan anlamayi
derinlestiren bir modeldir. Soru sorma dersin tiiriine ve hangi asamada olduguna bagli olarak
farkli yontemlerle kullanilir. Dersin baslangicinda beyin firtinasi teknigi kullanilarak konuyla
ilgili sorular iiretilir. Ogrenci sorular1 bir zihin haritas1 olarak dersin iceriginin planlanmasinda
ogretmene rehberlik eder. Ogrencilerin  bilmek istedigi seyler/dgrenmek istedigi

konular/6grenilen seyler g¢ergevesinde yararli bir 6n okuma ve On arastirma yapmasina da

kaynaklik eder (Darn ve Cetin, 2008).
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Ogrenci sorularyla egitimsel islevi arttirmak isteyen bir egitimci, sorular ile tartismayi
tetikleyebilir ve dgrencilere alternatif bakis acis1 sunabilir. Ogrencilerin bir konunun farkli
perspektiflerinin artilarini ve eksilerini degerlendirmesi tesvik edilir. Bilimin tartisiimasi ve

elestirel diisiinme siireci 6grencilerin soru tiretmesi ile saglanir(Chin ve Osborne, 2008).

Sorgulama, okul ortaminda bagimsiz 6grenmeyi ¢esitli sekillerde tesvik etmek i¢in kullanilir.
Ogrencinin ilgi duyduklari bir soruyu segmesi, cevaplarini kendi baslarma arastirmak icin bir
ozgiirliige sahip olmasi ve sonra 6grendiklerini digerlerine (akranlarina ve Ogretmenlere)
ogretme firsatina sahip olmasiyla gerceklesir (Vale, 2013). Ogrencilerin sorulart mevcut
anlayis seviyesini goOstermek i¢in bir teshis gorevi goriir. Birbirinin sorularmi dinleyip
tartisma, 6grencilerin yorumlarin gesitliliginin farkinda olmasini ve akranlari1 arasinda anlayis
gelistirmesini saglar (Baumfield ve Mroz, 2002). Aguiar, Mortimer ve Scott (2010)
Ogrencinin soru sormasinin; Ogrencilerin sorgulamayr 6grenmelerine,  aktif ve Ozerk
ogrenciler olarak kendilerini gelistirmelerine, problem ¢ézme becerilerini gelistirmelerine,
catismali konular1 ¢ozebilmelerine ve isbirlik¢i ¢alisma ile agiklamalar tiretmelerine,
Ogrencilerin metin okuma ve anlama g¢alismalarmi daha aktif bir sekilde izlemelerine,
ogrenme zorluklarinin belirlenip 6gretimin &grencilerin ihtiyaglarina gore ayarlanabilmesi
icin Ogretmenlere geri bildirim saglamasina ve Ogretmenin ve Ogrencilerin bilgiyi yeni

yollarla incelemelerine katki sagladigini belirtmislerdir.

Bilimsel diisiinmeyi 6grenen 6grenciler igin, 6grenci sorularin dgrenciye katkilarini Chin,
Osborne (2008), o6grenmeyi yonlendirmesi ve bilgiyi yapilandirilmasi, sorgulamaya ve
tartismaya tesvik ederek siniftaki konusmanin kalitesini arttirmasi, 6grencinin kendilerini
degerlendirmesi ve 6grenme siireclerini izlemelerine yardim etmesi ve dgrencinin bilimsel
meraklarin1 uyandirarak belli bir konuda motivasyonlarint ve ilgisini arttirmasi seklinde
siralamiglardir. Ayrica Darn ve Cetin (2008), 6gretmenin goriis bildirmesi, agiklama yapmasi
ve aciga kavusturmasi istenen konular hakkinda 6grencilerin soru sormasi ile, 6grenci
katilimimin tesvik edildigini, Ogrencilerin igerik ile ilgilenmesinin saglandigi ve bu sekilde
ogrencinin 6n bilgisi ortaya cikarildigini belirtmislerdir. Ogretmenler igin, smifta sorulan

ogrenci sorularinin potansiyeli soyledir: (Chin ve Obsorne, 2008)

e Ogretmenin 6grencilerin diisiincelerini teshis etmesine yardime1 olarak bigimlendirici
degerlendirme yapmasini saglar;

e Ust diizey diisiinmeyi degerlendirir;

e Daha fazla distinme etkinlikleri yapilir; aragtirmalar, problem temelli 6grenme ve

proje ¢alismasi yoluyla ¢alisma konularini ¢esitlendirir;
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e Sinif uygulamasinda elestirel diisiinmeyi tetikler.

Ogrenciler kendi sorularmi olusturduklarinda dgrenmelerine daha fazla miilkiyet katarlar,
kavramalarini derinlestirirler, kavramlar iizerinde yeni baglantilar ve buluslar yaparlar.
Bununla birlikte, bu beceri anaokulundan baslayarak lise boyunca 6grencilere kasitli olarak
Ogretilirse; soru sormayi bilen, sorgulamayir diisiinen ve meraki canli kalan 6grencilerin
olusmasi tesvik edilir ayrica daha etkili bir sekilde 6grenme gerceklesir (Rothstein ve Santana,
2011). lyi soru sormak ve soruyu iyi ifade edebilmek, sadece dgrenciler i¢in bir dgrenme
yontemi degil, ayn1 zamanda basarili bir bilim insan1 olma konusunda 6nemli bir beceridir
(Vale, 2013). Bu duruma fizik alaninda Nobel 6diillii bilim insani1 Isidore 1. Rabi'nin ¢ocukluk
anisinda da rastlariz. Soyle anlatir; “Cocuklar 6gleden sonra eve geldiginde bir¢ok anne,
bugiin okulda bir sey 6grendin mi diye sorarken benim annem bunun yerine "Izzy, bugiin
giizel bir soru sordun mu?" diye sorardi (Sheff, 1988,26). Bu durum bize gosteriyor ki

bilimsel diisiinmenin en sade ve en basit yolunu soru sormakla baglatabiliriz.

2.2. Soru Sorma Becerisi

Soru sorma becerisi interaktif olarak adlandirilan dontisiimlii bir diyalogtur.  Kisiyi
diisinmeye sevkeden sorular, bilinmeyen veya kismen bilinen bir konu hakkinda bilgi
edinmeyi saglarken soru sormak talep, cevap ise paylasim olusturur (Savran, 2002). Soru
sorma zihinde beliren soru isaretleriyle baslarken sorularin sistemli ve basamakli bir bigimde
sorulmastyla yeni bilgilere ulasilabilir. Soru sorma becerisi bu sebeple bilgiyi ortaya ¢ikaran,

bilgiyi sekillendiren ve gelistiren dnemli bir beceridir (Giifta ve Zorbaz, 2008).

Soru sorma becerisi, soru temelli 6grenme i¢in gelistirilmesi gereken 6nemli bir beceridir.
Ogrencilerin meraklarin1 gidermek iizere farkli bilgi kaynaklarindan yararlanarak mevcut
bilgilerinin iizerine ingaa ettikleri bir liretim ve 6grenme siireci olan soru temelli 6grenmede
distinme, diisiinceleri orgilitleme, yeni fikirler olusturma, bunlar1 yansitma soru sorma

becerisiyle iliskilidir (Yesil, 2010).

2.3. Soru Sorma Becerisinin Ogretimi

Ogrenciler genelde geleneksel simif ortamlarinda kendiliginden soru sormazlar sadece
ogretmen tarafindan sorgulanirlar. Ogretmenler Ogrencilerin  ¢ozdiikleri problemleri
tasarlarlar, &grencilere de ¢oziim yolunu oOgretirler. Ogrencinin soru sorma becerisini

gelistirmek ise sistemli bir takim g¢alismalarla miimkiindiir (Chin ve Chia, 2003). Yeterli
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kosullar saglandiktan sonra, 6grencilerin sorular1 gelistirilir. Destek ve tesvik ile 6grenciler
merak etmeyi d6grenebilirler, kendiliginden 6grenmeyi arttiran sorular1 sormasi her 6grenciden
beklenemez(Aguiar, Mortimer ve Scott, 2010). Ogrencilerin sorularmin dgrencinin
diisiincesinden daha fazlasin1 ortaya ¢ikarabilecegini bir¢ok arastirmanin ortak sonucu
olmasina karsin arastirmalar 6grencilerin sinifta nadiren soru sordugunu gosteriyor (Pedrosa
de Jesus ve dig. 2012). Bu sebeple soru sorma becerisinin 6gretimi igin ii¢ agsamali bir ¢aligma

planlayan Chin ve Chia (2003) agamalar1 soyle belirlemislerdir:
1. Asama: Ogrencilerden bir soru sormasini isteyin.
2. Asama: Ogrencilerin bu soru ekseninde kendi problemlerini hazirlamasini isteyin.

3. Asama: Ogrencinin kendi ilgi alanina gére 6grenme konularini belirlemesini ve kendi

sorularini aragtirmasini saglaymn.

Jesus ve Moreira (2009) soru sorma konusunda arastirma yaptiklari tasarimlarinda soru
sormay1 artirmak amaciyla cesitli yontemleri derlemislerdir. Soru dersleri seklinde planlanan
dersler Ogretilen konularla ilgili 6grencilerin sorularma rehberlik eden ek derslerdir. Bu

dersler;

e Konferans Dersleri: Bilimsel, teknolojik ve sosyal konulara dayali, ilgi ve meraka yonelik

se¢meli dersler

e Seminer Dersleri: Ogrencilere, daha énce iizerinde durulan konuyla ilgili vaka analizleri ve

bunlarla ilgili soru sorma dersleri

e Uygulamali Laboratuvar Oturumlari: Segilen arastirmaya dayali deneyler, planlanmis ve

ogrencilerin katilimin tesvik etmek i¢in ideal hale getirilmis caligsmalar1 kapsar.
e Mini projeler: Secilen dersle ilgili konular tizerine kiigiik grup aragtirma projeleri.

Ogrencilerin sorularin1 yazili sekilde toplamak igin kullandiklar1 ydntemler ise (1)
ogrencilerin ulagabilecegi bir sekilde smifa soru kutusu koymak ve Ogrencilerden ders
sirasinda veya sonrasinda sorularini birakmalarii istemek ve (2) tiiniversite e-0grenme
platformu iginde sorularini iletmelerini istemek olabilir. Ogretmenin bu sorulara geribildirimi
ise internet yazilimi araciligiyla veya sinif iginde saglanabilir. Bu yaklagimla 6grencilerin soru
sormaya cekinmedikleri, siirekli olarak sinifta tesvik edilecekleri motivasyonu yiiksek bir

ortam olustugu tespit edilmistir (Jesus ve Moreira, 2009).

Soru sorma becerisinin 6gretimi i¢in bagka bir yol ise, yapilan grup ¢aligmalarinda diger grup

iiyelerini diislince ve bilgi paylagimina yonlendirmek i¢in en az bir "merakl" 6grenci
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bulundurmaktir. Ayrica 6gretmenler sadece 6grencilerin kendiliginden sorgulama yapmalarini
beklememelidirler. Ogrenciler soru sorma yoniinde acik¢a yoOnlendirilmeli, simf
etkinliklerinin bir pargasi olarak ya sozlii ya da yazili olarak sorular iiretmelerini tesvik
edilmelidirler. Ogretmenler, 6grencilerin kendi sorusturmalarini yonlendirmelerine yardimei
olmak i¢in bir etkinlik yapmadan once dgrencilerden sorularini yazmalarini isteyebilir ve bu
sorular1 sorgulamayi baslatma ve tartisma igin bir baslangi¢ noktasi olarak kullanabilirler.
Ogrencileri nelerin sasirttigina ya da ogrencilerin neyi daha fazla dgrenmek istediklerine
iliskin olarak, gorevleri hakkinda ya da etkinlik sonunda tlizerinde ¢alistiklar1 konuyla ilgili
sorular yazabilirler. Bu sayede ogrenciler 6grenme faaliyetlerinde daha derin ve elestirel

diistinmeye tesvik edilir (Chin, 2001).

Watts, Leite ve Pedrosa-de-Jesus 2012 ve 2016 yillarinda yaptiklari arastirmalarda belirli
‘soru anlarmin’ saglandigi derslerde yazili sorularmin sayisinin olduk¢a yiiksek oranda
arttigin saptamislardir. Etkinlik planlamasina soru sormak i¢in belirli bir anin dahil edilmesi
ogrencilerin sorularmi yazmasii agikca tesvik etmistir. Ozellikle, soru sormaya sdzlii olarak
katilamayan/cesaret edemeyen bazi Ogrenciler i¢in, meraklarin1 ve sorularini yiiksek sesle
anlatmaktan ziyade yazmalarinin, soru sormalari i¢in daha dogru bir yol oldugunu
gostermistir. S6z konusu 6grencilerdeki bu durum, sosyal rahatsizlik ya da alay korkusu ya da
kisa siirede bir soru sormanin verdigi sozli etkilesim zorlugundan kaynaklanmaktadir. Bu
sebeple, tercihleri farkli olan Ogrenciler igin, derste konu ile ilgili belirledikleri sorular
sunmada sozlii ve yazili segenekler sunulmahidir (Watts, Leite ve Pedrosa-de-Jesus, 2016).
Ayrica, yazili sorular 6gretmenler tarafindan 6grencilerin siipheleri ve bilgi bosluklarini agiga
¢ikarmanin 6zel ve gilivenli bir yoludur ve kisa siirede Ogrenciden daha fazla yansima
almalarina olanak saglar (Pedrosa- de-Jesus ve dig. 2012). Pedrosa, Leite ve Watss (2012)
Ogrencilerin soru iiretmelerini tesvik etmek icin derslere agik ve oOrtiikk sekilde entegre
edilebilecek ti¢ 6neride bulunmuslardir: 6grencilerin sinifa katilimlarini hem sozlii hem de
yazili olarak tesvik etmek, 6grencilerin soru iiretmesi ve arastirmasi i¢in zaman “anlarmi”

belirlemek ve 6grencilerin soru ve fikirlerini 6gretim ve 6grenme silirecine entegre etmek.

Ogrencilerin soru sorma becerisini dgretebilmek igin kullanilacak diger bir yéntemde Soru
Sayfalar1 ve Soru Zamani yontemidir. Bu yontemle derslere ekstra bir gorev ekleyerek veya
kisa bir duraklama yaparak Ogrencilerin soru sormalarini ve siliphelerini yazmalari i¢in soru
yazmalar istenir. Ancak yazili sorular1 kaydetmek icin belirli bir sayfa, giinliik veya defter
kullanilir. Her iki strateji de 6grencilerin katilimini desteklemek i¢in uygulanir. Soru anlarinda

sorularin toplanmasi1 amaglanirken 6grenciler bireysel sorular veya herhangi bir konuyla ilgili
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sorular yazabilirler. Sorular sadece sinifta ele alinan konularla ilgili olmak zorunda degildir.
Bu sorular merak eden, akil yiiriiten, siiphe ve zorluklar1 olan 6grencilere bir bakis agist
saglar. Her dersin sonunda soru sayfalar1 &gretmen tarafindan toplanir ve tiim sorular
okunarak analiz edilir. Grup c¢alismasi sirasinda 6grenciler tarafindan verilen yazili cevaplar
da toplanir ve sunduklar1 temel fikirlere gore diizenlenir. Ogrencilerin bilgi durumlari,
kuskulari, olas1 bilgi eksikligi hakkinda bilgi edinme ve anlayislar1 hakkinda sinifa bir bilgi
saglayip daha once ele alinan konulari tekrar gozden gegirme, slipheleri netlestirmeye olanak
saglar. Ogrencilerin derslere bu tiirden katilimlar1 grenci motivasyonunu artirir. Tartisilacak
olan sorularin se¢imi ise say1 ile belirlenir. Ayrica bu yontem sonucu, ortaya c¢ikan dgrenci

sorular1 6gretim programinin gelistirilmesine de katki saglar (Pedrosa- de-Jesus ve dig. 2012).

QFT olarak ifade edilen Soru Formiilasyonu Teknigi (Question Formulation Technique) ise
soru sormay1 tesvik eden bir bagka tekniktir. QFT'nin alti1 ana basamagmi Rothstein ve

Santana (2011) su sekilde agiklamiglardir:

1.Adim: Ogretmenin Odak Bir Soru Tasarlamasi. Soru Odagi veya QFocus olarak
adlandirilan kavram 6grencinin ilgisini ¢ekmek ve hizli bir sekilde soru formiilasyonu tesvik
etmek icin bir bildiri, gorsel veya isitsel yardim seklinde sunulabilen bir kavramdir. QFocus,
pek cok geleneksel yontemden farklidir ¢iinkii 6gretmenin sorusu degildir. Bunun yerine
ogrencilerin kendi sorularina odaklanmalarini saglar, boylece 6grenciler kendi baslarina genis
bir yelpazede temalar ve fikirler belirleyebilir ve kesfedebilirler. Ornegin, 1804 Haiti
devriminin nedenlerini inceledikten sonra, bir 6gretmen soyle bir QFocus'u sunulabilir: "Bir
zamanlar kole olduk. Artik 6zgiiriiz.” Bu ifade ekseninde 6grenciler, devrimden sonra nelerin

degisentigi ve ayn1 kaldigini sorgulamaya baslayabilirler.

2. Adim: Ogrenciler Sorular Uretirler. Ogrenciler, dgretmen yardimi olmadan soru iiretmek

i¢in agik bir protokol saglayan dort temel kural kullanirlar.
v Yapabildiginiz kadar ¢ok soru sorun;

v Sorular1 tartigmak, degerlendirmek veya herhangi bir soruyu cevaplamak igin

durmayin;
v" Her soruyu tam ifade edecek sekilde yazin.
v" Herhangi bir ifadeyi soruya doniistiiriin.

Ogrenciler, sorularini iiretmeye baslamadan o6nce, kurallari 6grenir ve kurallara uyma

konusunda karsilagilan zorluklar 6grenciler tarafindan diisiiniilmeye ve tartisilmaya baslanir.
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Ogrenciler ¢alismaya basladiklarinda, kurallar agik uglu bir diisiince siireci i¢in saglam bir
yap1 saglar. Ogrenciler, kurallar tarafindan yonlendirilmemis olsalar dahi sorular iiretebilir ve

sahip olduklarindan daha genis diisiinebilirler.

3. Adim: Ogrenciler Sorularim Gelistirirler. Ogrenciler daha sonra acik uclu ve kapali uglu
sorular arasindaki farkliliklar1 analiz ederek acik uglu ve kapali uglu sorulart birbirine
cevirerek pratik yaparak sorularini gelistirirler. Ogretmen, kapali ve agik uglu sorularin
tammlarin1 yaparak bu adima baslar. Ogrenciler, sadece iirettikleri sorularin listesini iki
kategoriden birinde siniflamak i¢in tanimlar1 kullanirlar. Ardindan 6gretmen, 6grencileri her
iki soru tipinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda tartistirarak yonlendirir. Bu adimi
atlamak i¢in, Ogretmen Ogrencilere en az bir acik uglu soruyu kapali uglu bir soruyla
degistirmesini, ya da tam tersini yapmasmi ister; bu da O&grencilerin bir sorunun

climleciklerinin derinliginin, kaliteyi nasil etkiledigini diisiinmelerini saglar.

4. Adim: Ogrenciler sorularim verilen kritere gore swralar: Ogretmen, ders planmi goz
onlinde bulundurarak oncelikli sorularin se¢iminde kriter ya da yonerge sunar. Bir konunun
basinda "En cok kesfetmek istediginiz ii¢ soruyu secin" yonergesini verebilir. Bir bilim
deneyi tasarlarken, "Ucg test edilebilir soru se¢in" olabilir. Bu asamada 6grenciler, diisiinmeyi,
birbirine yakin diislinceleri sorgulamayi ve sorgulamanin odagini belirlemeyi; dersi veya

gbrevi tamamlamak i¢in ithtiya¢ duyduklar bilgileri elde etmeyi 6grenmis olur.

5. Adim: Ogrenciler ve Ogretmenler Sonraki Adimlara Karar Verir. Bu asamada 6grenciler
ve dgretmenler, sorularin nasil kullanilacagina karar vermek i¢in birlikte ¢alisirlar ve konuyla
ilgili soruyu secerler. Ornek bir uygulamada dgretmen, ertesi giin bir "Simdi Sor" ¢aligmasi
boyunca biitiin gruplarin oncelikli sorularini sinifa sunar ve tiim siniftan {izerinde ¢aligilmasi

istenen ilk ii¢ soruyu siralamalarini ister.

6. Adim: Ogrenciler Ogrendiklerini Yansitir. Ogretmen adimlari inceler ve &grenciler
sorularint tretip, gelistirip ve Onceliklendirirken 6grendiklerini gdzden gegirme olanagi
saglanir. QFT'yi tamamen seffaf hale getirmek, Ogrencilerin yaptiklarinin diisiince ve

ogrenmelerine nasil katkida bulundugu konusunda 6grencilere yardime olur.
Ozetle bu teknigin adimlar1 su sekilde ifade edilebilir:
Sorularimz1 Uretin + Miimkiin oldugunca ¢ok soru sorun.
* Sorular tartigmak, yargilamak veya cevaplamak i¢in durmayin.

* Her soruyu belirtildigi gibi yazin.
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» Herhangi bir ifadeyi soruya c¢evirin.
Sorularimizi Artirin
* Sorular1 kapal1 veya agik u¢lu olarak siniflandirin.
* Her bir sorunun avantaj ve dezavantajlarini belirtin.
* Sorular bir tiire gore degistirin.
Sorular1 Oncelik Sirasma Koyun
* En 6nemli {i¢ sorunuzu segin.

* Bu il¢iinii neden en Onemlisi olarak sectiniz? (Minigan, Westbrook,
Rothstein ve Santana, 2017)

Bu teknik, oOgrencilerin kendi sorularint nasil {retebileceklerini = 6grenmelerine,
gelistirmelerine ve bunlarin nasil kullanilacagina yonelik stratejileri gelistirmelerine yardimci
olur. QFT kullanan 6gretmenler d6grencilerin ¢ok farkli (beyin firtinasi), yakinsak (kategorize
etme ve Oncelik verme) ve st bilissel (diisiinceli) diisiinme yeteneklerini ¢ok kisa siirede nasil

gelistirdiklerini gézlemlemislerdir (Rothstein ve Santana, 2011).

Ogretmenler, QFT'yi farkli noktalarda kullanabilirler: Ogrencilerin bilgilerini daha iyi
anlamak icin ne yaptiklarin1 degerlendirmek ve Ogrencilerin yeni bilgilerle nasil yeni bir
seyler belirleyebilecegini gérmek gibi. Ogrenciler, bilimsel deneyler gelistirmek, kendi
aragtirma projelerini olusturmak, O0gretmen tarafindan verilen bir konuyla ilgili arastirma
baslatmak, bir makale yazmaya hazirlanmak, bir kelimeli problemi analiz etmek, zorlu bir
okuma tezi hakkinda daha derin diisiinmek, bir roportaj yapmak i¢in QFT'yi kullanabilirler.
Bu teknik her yas i¢in kullanilabilir (Rothstein ve Santana, 2011).

Soru hazirlama c¢alismalari i¢in Giirkaynak ve arkadaslari (2008) verilen bir hikdyenin
pesinden kiiclik gruplarin hikdye {izerine soru iiretmesi, bunlardan bazilarinin sinifta
tartigilmasint tavsiye etmektedir. Ayrica goreceli olarak daha zorlu okuma materyalini
ogretmen kolaylastiricilifinda tartisarak “goriis gelistirme”, “konusma halkas1”, “istasyon”
gibi etkilesimsel yontemler kullanimiyla da soru iiretimi saglayarak SN 1K’nin 6tesine gegen,

birden ¢ok yanit1 olan sorular {iretimi saglanmis olunacagi belirtilmektedir.

Ogrenmenin etkili olmasi adina &grencinin soru sormasi, 6grenme sonuglarini ortaya
cikartacak diizeyde olmalidir. Diisiik diizeyli, olaylara dayali bilgiyi hedefleyen sorular

basarili olamamaktadir. Ornegin, 6grenci bir metni okurken daha iist diizey 6grenme sonuglari
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icin belirli araliklarla kendilerine sorular sormasi1 gerekir. Ogrenci: “Bu bilginin yazarinin
anlattigi ile ilgisi nedir? veya “Bu bilgiyi okula nasil uyarlayabilirim? ” gibi sorularla metni
okumalidir. Fakat ¢ocuklar iyi sorular1 olusturmak konusunda yeterince bilgi sahibi degillerdir
(Schunk,2009).Darn ve Cetin (2008) konu ile alakasiz ve 6nemsiz sorularin sorulmamasi i¢in

iyi sorgulama becerisinin kazandirilmas1 amaciyla Ogretmenlere su tavsiyelerde

bulunmusglardir:

. Bir amag¢ dogrultusunda 6grencilerinizin soru iiretmelerini saglayin.

. Evet/hayir sorularini en aza indirmeye calisin.

. Goriigleri detaylandirmak ve tartismayr saglamak i¢in Ogrencilerinizden agik uglu
sorular isteyin.

. Cevabu igeren sorularin sorulmasina izin vermeyin.

. Ogrencilerin soru sormasi igin yeteri kadar siire tan1yin.

. Sorulara uygun yanit verin ve diyalogu arttirin.

2.3.1. Soru Sormay1 Destekleyen Ogretmen Ozellikleri

Cocuklar dogal olarak sorular1 bakimindan zengindir, ancak 6gretmenler sorgulamada birinci
derecede sorumlulugu aldiginda Ogrenci sorgulamalari Ogretilecek bir sey haline gelir.
Sorgulama temelli egitim yaklasimi, 6grencilerin dogal sorularina ayricalik verir ve sorularini
ogretilecek bir sey haline getirir(Commeyras, 1995). Geleneksel egitimde ise Ogrenci
sorgulama davranisinin sdylem ve rol iliskileri agisindan smifin normatif kurallarina ters
diistiigii bircok arastirmada gdzlenmistir. Ogretmenler sinifta sorular sorar ve dgrenciler cevap
verir(Ciardiello, 1998). Ogrencilerin sorgulamadaki yetersizligi ve siniflarda &gretmen
sorgulamasinin baskinligi geleneksel egitimde siklikla goriilmektedir. Siiftaki 6grenciler,
akademik sorulardan daha fazla akademik olmayan sorular (6rn. Kag¢ sayfa okumamiz
gerekir?) sormaktadir. Sinif sdyleminde, 6grenciler nadiren bilgi, inceleme ve anlama igin
sorgulamay1 kullandiklar1 belirtilmektedir (Commeyras, 1995). Bu durum O6gretmenlerin
ogrencileri soru sorma faaliyetlerini kasith olarak ders planina dahil ederek 6grencileri soru
sormaya tesvik etmedikce, Ogrencilerin sorularmi kendiliginden soramadiklarinm

gostermektedir (Chin, 2001).

Ogretmenin davranisi ve tavri, 6grenme ortaminin algilanan psikolojik giivenligini biiyiik
olciide etkilemektedir. Ogretmenden gelen olumlu pekistirme énemlidir. Géz temasi, basini
sallama, sozIlii yorum veya onaylama veya 0grencinin devam etmesini isteme gibi davranislar,
daha fazla soru sormaya tesvik etmenin bir yoludur. Soru sorarken 6grencileri stirekli olarak

kesintiye ugratmak; soru soran ile géz temasinin kopmast; saldirgan ya da kiiclimseyen bir ses
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tonu kullanmak, yiiz burusturma gibi yiiz ifadeleri, soru sorandan uzaklasmak gibi viicut dili
tepkileri, 6grencilerin giivenlik duygusunu ve 6z degerini zedeler (Tofade, Elsner ve Haines,
2013). Ogretmenler dgrencilerin diisinme siireglerini yonlendirmektedir. Ogretmen sorulari,
okuma sirasinda diisiinme siire¢lerinin nasil yiirtirliige konmas1 gerektigi konusunda bir model
olusturabilirken, 6grencilerin kendi sorularin1 olusturmasma model olur. Ogretmenin

sorgulama davranisini taklit ederek bazi aktarimlar meydana gelir(Singer,1978)

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun &grencilerin soru sormasindan  "hoslanmadiklarmi”
soyleyen Wood ve Wood (1988, akt; Comeyras,1995) o6gretmenlerin dgrencilerin kendi
gorilislerini ifade etmelerine tesvik etmedigini belirtmislerdir. Sonug¢ olarak sinif seviyesinin
artmasiyla 6grencilerin daha az soru sormalarinin olasi sebepleri, 6grencilerin dikkat ¢ekmek
istememesi ve ayrica Ogrencilerin  Ogretmenin tepkilerinden dolay1r sinifta soru

soramayacaklarini 6grenmeleridir.

Ogretmenlik kavraminin amaci, dgrencilerin kendi diisiincelerini yonlendirmeleri icin kendi
sorularint sormayt 6grenmelerini saglamaktir; bodylece metin okuma ve O6grenme siirecinde
ogrenciler kendilerini bagimsiz hale getirebilirler (Singer, 1978). Egitimciler arasinda, nasil
sorular sorulacagini bilmek, 6gretmeyi iyi bilmek i¢in gerekli olan ortak bir bilgidir. Bununla
birlikte, elestirel diisiinme, sorgulama ve 6grenci merkezli 6grenme goz Oniine alindiginda,
ogrencilere nasil soru sorulacagini bilmek iyi O6gretmeyi bilmektir (Chin, 2001,101).
Ogretmenler genellikle anlamadiginiz yeri sorun derken "Ogrencilerim neden gelip soru
sormadilar?" diye disiiniirler. Belirlenen 6devlerin yani sira diger ders konularinda da bazi
ogrenciler sadece yardim istemekten korkabilir ve "Aptalca bir soru sorarim" diye
distinebilirler. Bu eksikligi gidermek i¢in 6gretmen degerlendirme notlarini sadece sonuca
gore vermek yerine 6grenme siirecini de degerlendirmeye katmalidir. Bu durum, 6grenciler
icin verilen Odevlerde 6grenme siirecinin degerlendirilmesine ‘6grencinin soru sormasint’

maddesi eklenerek ayarlanabilinir (Barnes, 1997).

Ogretmenin rolii, 6grencilerin iyi, koti, mantikli veya sagma olup olmadigi hakkinda
endiselenmeden, ¢ekinmeden soru sormasini tesvik etmek ve 6grencilere giivenli bir ortam
saglayan, soru iretimi i¢in katalizor gibi davranmaktir. Genellikle, sinif i¢inde hi¢ kimse
(6gretmende dahil) bu konunun uzmani degildir. Fakat 6grencileri soruyu sahiplenmeye ve
bilim igin yeni yollarla diisiinmeye tesvik edebilirser (Vale, 2013). Ogrencilerin derse
katilimini tegvik eden bir 6gretmen, 0grencilerin fikirlerini ve sorularimi toplar. Toplanan
sorular1 dikkate alir ve toplanan bilgileri bir sonraki derse yansitmak i¢in uyarlamalar yapar.

Her dersten sonra esnek dgretim tasarlar ve bu tasarimlar araciligiyla sonraki derste daha fazla
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soruya cevap toplanir ve sonuglar yeniden tasarimin bir sonraki asamasinda kullanilir

(Pedrosa de Jesus ve dig. 2016).

Soru sormanin §gretmenin dgrenciye, 0grencinin dgretmenine ve dgrencinin 6grenciye akist
sekilde tasarlanmasi gerektigini belirten Demirel (2003)’in soru sorma etkilesim diizeni Sekil
2. ‘de gosterilmistir. Bu diizene bakildiginda 6gretmenin rolii sadece 6grenciye ne soracagini

diisiinmek degil 6grencinin de kendisine hatta birbirlerine soru sormalarini tesvik etmektir.

Ogretmen

—

Ogrenci Ogrenci

Sekil 2 : Soru Sorma Etkilesim Diizeni

Ozcan Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanat1 (Ankara,
Pegem Yayincilik, 2003),79.

Ogrencilerin énemli bir kism1 akran grubu tarafindan basarisiz olarak degerlendirilmekten
biiyilk bir korku duyduklari i¢in soru sormazlar. Bu durumda soru sorma etkinlikleri
ogrencilerin kendilerini giivende hissetmeleri i¢in Oncelikle grup calismalarinda yer
verilmelidir. Bu hususu hesaba katarak, 6gretmenlerin bir¢ok etkinlikte, projede, ev 6devinde
ve akran calisma gruplarda Ogrenci degerlendirmelerinde soru sorma Olgiiti koymalari

gerekmektedir (Aguiar, Mortimer ve Scott, 2010).

Ogrenciler verilen calismalarda kendilerine verilen talimatlar1 ve adim adim prosediirleri
izlemeleri gerektiginde, ¢cogunlukla usule iliskin sorular1 sorar ve bu onlar1 yiiksek bilissel
seviyelere ¢ikaramaz. Bu tiir sorular, daha fazla kavramsal konusmaya yol agmadan sadece
kisa, basit cevaplar ortaya cikarir ve 6grenciler yiizeysel 6grenme yaklasimi benimser. Bunun
aksine, bilimsel aragtirma ruhuna uygun olarak yiiriitiilen, agik uglu, problem ¢6zme etkinligi,
daha zengin kavramsal diizeylerde daha merak uyandiran sorular ve konusmalar ortaya
konmalidir. Bu, Ogretmenlerin belirledigi gorevlerin dogasi ve ogrencilerin gerektirdigi
biligsel taleplerin, 6grencilerin sormakta olduklari soru tiirlerini ve dolayistyla benimsedikleri
ogrenme yaklasimini ve 6grenme stratejilerini bir dereceye kadar etkiledigi anlamina gelir. Bu

nedenle, oOgrencilerinde derin diislinmeyi tesvik etmek icin Ogretmenler, arastirma
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faaliyetlerini, beklenen bir cevabi elde etmek icin talimatlar1 izlemek yerine sorgulamayi ve

problem ¢6zmeyi tesvik edecek bir sekilde sunmalidir (Chin, 2001).

Sorgulama iyi bir egitim yaklagimi gibi goziiktiigii halde 6gretmenler tarafindan kullanilan
yaygm bir yontem degildir. Ayrica bazi faktorler de sorularin egitsel kullanimina engel
olusturmaktadir. Birincisi, 68retmenin 6grencilere bilgi veren ylice bir bilgi teknesi oldugu
algisidir. Bu formiilde, acil bir cevabi veya belirsiz bir cevap bulunan zor bir soru bir
ogretmen icin tehdit olusturabilir ve bir Ogrenciyi hayal kirikligina ugratabilir. Bununla
birlikte, bu gériis 6gretmenler igin adil degildir. Ogretmenlerin de dgrenci olmasi gerekir. Bir
O0gretmen, "Bu sorunun cevabini bilmiyorum ama bana bakmama izin verin ya da birlikte
inceleyelim" diyerek tamamen kendini rahat hissetmelidir. Ogrenciler ayni zamanda bir
sorunun cevabini aradiklarinda akranlarina ogretebilir olmalidir. Soru sorma yaklasimi ile
ogretmenler ve 0grenciler karsilikli egitimde ortak olurlar. Soru sormay1 egitimsel bir arag
olarak kullanmanin ikinci bir engeli, sorularin dogalar1 geregi 6nceden tahmin edilemeyecegi
yoniindedir. Ogretmenler belirli bir yilda 6grencilerin neler soracagimi bilmezler. Bu tiir
belirsizlikler etrafinda derslerini planlamalar1 zor olabilir. Devletin talimat verdigi miifredatlar
ile linitelerin tamamlanmasi i¢in belli bir zaman vardir. Soru sorma, cevabi arastirma ve sinifa
sunma c¢aligmalar1, haftalik ders planinda bir miktar esneklik gerektirir. Cogu &gretmen,
ozellikle devlet okullarinda bu se¢enek bulunmamaktadir. Soru sormay1 kullanmanin tigiincii
bir engeli, bu yontem ile 6gretim yapmak deneyim isteyen zor bir beceri olmasindan
kaynaklanmasidir. Eski Yunanlilar ve ¢agdas Budistler bu beceriyi yillarca uygulayarak
uzmanlagmislardir. Benzer sekilde, bu yontemi bir sinifta uygulamak i¢in 6gretmen egitimi
gereklidir. (Vale, 2013). Soru sormay1 engelleyebilecek bir bagka faktér, zamanin kisith
olmasidir (Pedrosa de Jesus ve dig. 2012). Birgok Ogretmen, 6grenci sorularima zaman
yetersizligi, sabirsizlik, Ogrencinin cesaret eksikligi sebebiyle yeterince yer vermezken
ogrencilerin soru liretmesi i¢in gostermesi gereken ‘bekleme siiresi’ de yetersiz kalir (Darn ve

Cetin, 2008).

2.3.2. Soru Sormayi Destekleyen Sinif Ortaminin Ozellikleri

Soru sormayr destekleyen sinif ortamlari i¢in ders tasarimlari 6grencileri biitiinlestirerek
etkilesimlerini arttirma ile miimkiindiir. Ogretmen-6grenci-simf isbirliginin arttirilmasi ve
ogretimin bireysellestirilmesi i¢in dgretme etkinliklerinin §grencilerin 6grenme tercihleri ile
uyumlu olmasi beklenir. Bu uyum 6grencinin kendi fikirlerini kesfetmesine - 6zellikle kendi
sorularin1 yazabilecekleri bir sinif ikliminin olugsmasina baghdir (Pedrosa-De-Je ve dig.,
2012).
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Ogrenme ortamlarinda diisinmeyi cesaretlendirmek, diisiinme becerisini arttirmak, diisiinceyi
netlestirmek, sebep sonug iliskilerini saptayabilmek ve yeni fikirler iiretmek amaciyla
ogrencilerin soru sormasi beklenmektedir (Darn ve Cetin, 2008). Bunun i¢in ise 6gretmen
smiftaki atmosferin korkutucu, diismanca ya da hosgoriisiiz olarak algilanip algilanmadigini
distinmelidir. Psikolojik olarak gilivenli olmayan bir ortam, Ogrencilerin diisiincelerini ve

fikirlerini yiiksek sesle ifade etmelerini engeller (Tofade, Elsner ve Haines, 2013).

Sinifta soru sormanin ve sorgulamanin 6grenci ilizerinde yarattifi duygu merak, siiphe ve
belirsizliktir. Bu nedenle, 6grencilerin énemli sorular sormadan 6nce kendilerini giivende
hissetmeleri gerekir (Pedrosa de Jesus ve dig. 2012). Kendini giivende hisseden veya
kendinden emin olan &grenciler soru sorar. Ogrencinin yanlis bir soru sorarim kaygisi ile
cezadan korkmamasi, sorgulama yapmasinda c¢ekinceleri olmamasi gerekir. Ayni zamanda
soru soran Ogrencinin her zaman sorularin tek dogru cevabinin olamayacagini ya da cevabin
grupla uyusmadigi i¢in, tartismaya acik olmayan yanlis bir cevap oldugu anlamina

gelmedigini de bilmelidir (Tofade, Elsner ve Haines, 2013).

Genellikle kendisinden yiiksek seviyeli merak sorulari istenmeyen &grenciler bile, o6zellikle
ilgileri ile ilgili ders faaliyetleri yapildiginda daha fazla soru sorma yetenegine sahiptirler. Bu,
Ogretmenlerin bu tiir 6grenciler i¢in onlara ekstra firsatlar sunarak soru sormaya agikca tesvik
edebilecegini gdstermektedir(Chin, 2001). Ogrenciler, dgretmenlerin sorularini cevaplarken
kendilerini rahat hissetmezler ¢iinkii degerlendirme sonuglar1 ve 6grenme problemlerinin
ortaya ¢ikacagi kaygisini yasarlar. Dolayisiyla egitimciler Ogrencilerin bilgi durumlarina

ulagmak i¢in alternatif araglara bagvurmalidir (Pedrosa de Jesus ve dig. 2012).

Ogrencilerin sinifta soru sorma deneyimleri incelendiginde ise soru sorma hakkindaki
duygularinin hem olumlu hem de olumsuz yonde oldugu gozlenmistir. Diisiincelerini
yonlendirmede ve organize etmede sorular1 kullanmak 6grencinin hosuna giderken, sorularin
kendi diislinceleri hakkinda bilgi vermesinden dolay:r utanirlar (Pedrosa de Jesus ve dig.
2016).0grenci tarafindan iiretilen sorulara gretmenlerin ve dgrencilerin bakis acisi ¢ift yonlii
bir ‘ironidir’. Bir taraftan, 6gretmenler Ogrencilerin sorularinin degerini takdir ederler,
ozellikle de sorular d6grencilerin entelektiiel merak, ilgi ve kavramsal kanitlarini gosteriyorsa.
Ote yandan, ayni ogretmenler bu konuyu karsilamayabilirler &grencilerin dikkatini
dagitmalarindan dolay1 sorulari istemeyebilirler. Ogrenciler igin ise dgretmenleri tarafindan
dersler ve belirlenen igerikle ilgili belirli bir oranda sorgulama sorularin1 ortaya koymak ve
iist diizey diisiinme sorularini cevaplamak zorunda hissettiklerinde baski duyabilirler. Bununla

birlikte, bilimsel fikirleri merak eden Ogrencilerin ve miifredatin Gtesinde sorular soran
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ogrencilerin sorular1 ya 6gretmenleri ya da akranlari tarafindan baski olarak degerlendirilebilir

(Chin ve Osborne, 2008).

2.3.3. Soru Sorma Becerilerinin Ogretiminde Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler

Egitimde aktarim deneylerinden elde edilen sonuglara gore bilingli bir 6gretme yaparsak
aktarimin olusma olasiligr daha yiiksek olur. Bunu yapmak i¢in Modellenme, Asamali ve

Aktif anlama stratejiler kullanilir.

Davranis Modelleme Stratejisi; ogretmen, belirli bir igerik alaninda sorulacak sorularin
modellerine uygun olarak sorular sorar. Ogretmen once, dgrencilere metnin okunmasi ve
kavranmasinda ne gibi siirecler izlenecegini ve hangi siiregte sorular sorulacagini gosteren bir
biitiin ders, birim veya boliim iizerinden gosterir. Bununla birlikte, 6gretmen 6grencilerine
kendi sorularini {iretebilmeleri igin soru modellerini 6gretir. Asamali Strateji bolimiinde ise
ilk olarak 6gretmen sorulariyla baglayan ders, 6gretmen sorularindan dgrenci sorularina dogru
gegen isleyiste ilerler. Asamali olarak 6gretmen sorular1 yerini 6grenci sorularina birakilmasi
saglanir. Sonunda, O0gretmen asamali olarak siiregten ¢ikar ve Ogrencilerin soru sormasi
asamali olarak gerceklesir. Aktif Anlama Stratejisi, 6grencinin okudugu metin ile etkilesime
girdigi zaman cevaplanan veya teyit edilen soru veya hipotezlere tepki vermeyi icerir. Bu
siire¢ aktif iletisim Oncesi hazirlik, soru sormak i¢in soru olusturma ve soru arama, okuma
sirasinda ve okuduktan sonra soru sormayi kapsar. Ogrencilerin kendi sorularmi formiile
etmeyi Ogretmenin amaci, Ogrencilere bilgiyi segme ve verilen metinlerden okuma ile
ogrenme siirecini 6gretmektir. Bu sebeple, okuyucu ile metin arasindaki dinamik etkilesim
icin 6grencilerin merakini kamcilayacak metinlerin secilmesine dikkat edilmelidir. Ogretmen
aktif anlamanin saglanmasi i¢in bir metni okumadan 6nce, okuma sirasinda ve okuduktan
sonra dersin bir boliimiinii 6grencilerin kendi sorularmni olusturmaya ayirmalidir. Ogrenciler

kendi sorularini sormaya basladiginda, aktif anlama asamasi gergeklesmis olur (Singer, 1978).

Soru sormak etkin anlamayir 6gretmek igin kullanilan tekniklerdendir. Singer (1978) bu
teknigin etkili kullanimim bir &rnek vererek agiklaer. “Ogrencilere bir cevap almak yerine
soru sormasini saglayacak bu teknikte asagidaki sahneyi diisiiniin: Bir anaokulu 6gretmeni,
bir grup 6grencisine resimli bir okuma kitab1 gosterir. Gosterdigi sayfada bir ev, yiirliyls
yolu, bisikletli bir ¢ocuk, kaldirimda bulunan kii¢iik bir kiz ile paten kayan bir ¢ocuk vardir.
Her iic ¢ocukta gecit ile kaldirnm arasindaki kavsak noktasina ulasmast muhtemel
goriinmektedir. Simdi, "Kim bisiklette?" gibi basit cevaplar iireten sorular sormak yerine

ogretmen smifa: "Resme bakin, resim hakkinda ne bilmek istersiniz?" sorusunu sorarsa;
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cocuklarin bu soruya karsilik sormalar1 gereken sorular oldukca ¢esitlidir ve bazen sasirticidir.
Kitaptaki resimler karmagik ve zengin renkte oldugundan, ¢ocuklar kendi algilarini, biligsel
gelisim diizeylerini ve diisiinme siireglerini yansitan ¢ok sayida soru sorabilir. Baz1 ¢ocuklar
once kiiciik ayrintilar1 sorabilir ve daha sonra ayrintilara gegebilecekleri gibi resimde tasvir
edilen ana fikre gidebilirler. Boylece ¢ocuklar su sorulari sorabilirler: "Bu solucan ne is
yapryor?" "Cocuk neden bisiklette?"” "Kiiciik kiz bisikletteki oglant goriiyor mu?" "Onlar
carpisacaklar mi?" Ogretmen smifin sorusunu gruba geri gdnderip, boylece grubun birbirini
dinlemesi ve birbirlerinin sorularma cevap vermesini saglayabilir. Ogretmen daha sonra
"Simdi olacaklar hakkinda ne bilmek istersiniz?" diye sorabilir veya O6gretmen, direkt
diisiinceye gecerek dersin bu kismimi direkt bir soru ile sonlandirabilir: "Kazay: nasil
onleyebilirsiniz?" Bu soru ¢ocuklart bir problem ¢ézme durumuna ydnlendirir. Ogrencilerin
diistinceleri artik bir sorunun ¢6ziimiine yoneliktir. Grubun gesitli ¢6ziimleri ortaya ¢iktiktan
sonra, O0gretmen "Sayfay1 cevirelim ve bu resimleri ¢izen kisinin sorunu nasil ¢ozdugiini
gorelim." diyebilir. Sayfay1 g¢evirip yazarin ¢6ziimiinii anladiktan sonra, 6gretmen yazarin
¢ozlimiine iliskin bir degerlendirmeyi "Sizce bu kazayr durdurmanin en iyi yolu bu mu?"
sorusuyla baslatabilir ya da "Resimdeki c¢ocuklarin birbirlerine c¢arpmama yontemlerini
begendiniz mi?" diye sorabilir. Daha sonra 6grenciler ¢6ziimlerini yazar ile karsilagtirirlar,
Boylece smif, anaokulu diizeyinde bile olsa elestirel diisiinmeyi kavrayabilir. Ayrica,
ogretmen tarafindan yonlendirilen sorgulama oOgretmenden Ogrenciye gecen sorular ile

ogrencilere soru tiirlerini géstermek ve 6gretmek igin kullanilmig olur (Singer, 1978, 5.905).

Ogretmen kilavuz kitaplarinda 6gretmenlerin ~ &grencilerine  sormalar1 i¢in  sorular
bulunmaktadir. Sadece kilavuzlarda bulunan sorulari 6grencilere sormak ve o6grencilerin
cevaplart bulmalarin1 saglamak yerine ogretmenler Ogrencilerin iirettikleri sorular1 6rnek
olarak kullanabilirler. Bunun i¢in kullanabilecek bir diger yontem, Ogrencilerin sinifin
Ogretmeni gibi davranarak sirayla Ogretmenin kendisine soru sormasini istemektir.
Ogrencilerin soru iiretmesi igin rekabet ortami yaratilir. Bunun igin simif iki gruba ayirilip, iki
grubunda sinif tahtasina sorular yazmasi istenir. Gruplar daha sonra, kendi tirettikleri sorulari

sorup cevaplamada birbirlerini gegmeye c¢alisirlar (Singer, 1978).
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2.4, 1igili Arastirmalar

2.4.1. Tigili Ulusal Arastirmalar

Alan yazimi taramalarinda 6grenci sorular1 konulu ¢ok kisitli sayida ulusal arastirma
bulunurken 6gretmen sorulara dair bir¢cok arastirmanin oldugu goériilmiistiir. Bu aragtirmalarin

bazilar1 su sekildedir:

Biiyiikalan Filiz (2002) Soru-cevap yontemine iliskin 6gretimin dgretmenlerin soru sorma
diizeyi ve tekniklerine etkisini arastirmistir. Ogretmenlerin soru sorma bilgilerini dlgmek
amaciyla soru sorma diizeyi belirleme formu, Ogretmenlerin soru sorma tekniklerini
belirlemek amaciyla da soru sorma teknikleri gézlem formu gelistirmistir. Deney ve kontrol
gruplarindan ¢ikan sonuglara gore uygulanan O&gretimin Ogretmenlerin  soru sorma
diizeylerinin degismesinde olumlu yonde etkili olmustur. Arastirma sonucunda lkdgretim 1.
kademede gorevli sinif 6gretmenlerine ve 6gretmen adaylarina gelistirmis olduklar1 soru

cevap yontemi 6gretim programi tavsiye edilmistir.

Bay (2011) okul oncesi Ogretmenlerine verilen soru sorma becerisi 6gretiminin etkisinin
incelenmesi adli ¢alismasinda Ggretmenlerin soru sorma becerilerini gelistirmeye yonelik
program hazirlanmis ve Ogretmenlerin nasil sorular sordugunun ortaya konulabilmesi
amaciyla 6gretmenler 6n gozlem adi altinda bir giin siiresince tiim etkinliklerde gbzlenmistir.
Daha sonra 6gretmenlerin soru sorma becerilerini gelistirme amaciyla, bir hafta ve 12 saatten
olusan “Soru Sorma Becerisi Ogretim Programi1” uygulanmistir. Uygulanan programdan iic
hafta sonra, soru sorma becerisi 6gretiminin dgretmenlerin soru sorma becerileri tizerindeki
etkisini ortaya koymak i¢in Ogretmenler son gozlem adi altinda bir giin siiresince tim
etkinliklerde gozlenmistir. Gozlemler video kaydi alinarak yapilmistir. Sorularin biligsel
taksonomisi (bilgi basamagindan degerlendirme basamagina kadar) ve yapist (acik uclu-
kapali uclu) kodlanmistir. Aragtirmanin sonucunda, soru sorma becerisine yonelik dgretim
uygulanmadan once 6gretmenlerin agirlikli olarak bilgi sorusu sorduklar1 ve degerlendirme
sorusunu hi¢ sormadiklar1 goriilmiistiir. Soru sorma becerisi Ogretimi sonrasinda ise
ogretmenlerin sorularinin analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerindeki oranlarinda ve agik
uclu sorularin oranlarinda artis saglamalari sonucunda “Soru Sorma Becerisi Ogretim

Programi”nin etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Kiling (2014) yaptig1 calismada sosyal bilgiler ogretmenlerinin sinif i¢i ders isleme
siireclerindeki soru sorma davramislarini, soru sorma tekniklerini, sorulan sorularin

diizeylerini ve derslerin farkli asamalarinda sorulan sorularin miktarini incelemistir.
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Arastirmada gozlem formu, goriisme formu ve video kayitlar1 kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore sosyal bilgiler Ogretmenlerinin merak uyandirict sorular sordugu, bu
sorularin kazanimlara yonelik oldugu, sorularin agik ve net bir dille soruldugu ve gerektiginde
tekrar edildigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler &grencilerin kendilerine soru sormasina
izin vermis ve sorulan sorular1 uygun bicimde cevaplamustir. izlenen derslerde iist diizey
diistinme becerilerini gelistirici sorularin soruldugu, o6grencilerin yaraticiligini gelistirici
nitelikte sorularin sinirh, 6grencilerin problem ¢dzme becerisini gelistirici nitelikte sorular
cok az kullanmildig1, 6grencileri igbirligi ve grup ¢alismalarina tesvik edecek tiirde sorularin ise
hi¢ sorulmadigr tespit edilmistir. Arastirmaya katilan O0gretmenler genel olarak bekleme
stiresine dikkat etmisler ve cevaplar karsisinda pekistirme, gegis sorulari, ipuglart verme gibi
teknikler  kullanmiglardir. ~ Azarlama, kaslarim1i  ¢atma gibi  olumsuz tepkiler
gozlemlenmemistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en ¢ok alt diizeyde nitelendirilebilecek
basit hatirlama ve bellek sorusu ile yakinsak sorular yani kabul edilebilir tek cevabi olan tiirde
sorular sordugu sonucuna ulasimstir. Ogretmenler dgrencilere degerlendirme sorular1 da
yoneltmistir ancak 1raksak sorularin az, isleyisle ilgili sorularin ise hi¢ sorulmadigi tespit
edilmistir. Ogretmenler en fazla soruyu Ogrenme-dgretme siiregleri esnasinda sormus,
derslerin giris boliimiinde az soru sorulmus sonug¢ béliimlerinde ise soru sorma davranisi

gozlemlenmemistir.

Duran (2017) Ingilizcenin &gretim dili olarak kullanildig1 bir 6gretim kurumunda 6grenciler
tarafindan baglatilan sorular1 iki dilin kullanim kaynaklarina gore arastirmistir. Otonom
sorgulamaya dayali 6grenmeyi gelistiren ogrenciler tarafindan olusturulan sorular ile bilgi
bosluklarin1 nasil baslattiklarin1 ve bu bosluklara nasil miidahale ettiklerini incelenmistir.
Egitim Fakiltesi'nden 4. siif 78 lisans Ogrencisinin 12 hafta boyunca 30 saatlik video
kayitlarinda 6grenciler tarafindan baslatilan sorular analiz edilmistir. Calismanin bulgulari,
ogrenciler tarafindan baslatilan sorular1 (1) yonetsel ve gorev-iligkin sorular, (2) igerik-iliskin

sorular ve (3) terminoloji-iliskin sorular olarak ti¢ kategoride toplanmustir.

Yilmaz (2017) Sosyal bilgiler dgretmenlerinin 6grenme-6gretme ve dlgme degerlendirme
stirecinde kullandiklar1 sorularin bloom taksonomisine gore incelenmesi adli ¢aligmalarinda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinden elde edilen smav kagitlar1 toplayarak incelenmis ve
sinavlarda sorduklar1 sorular Bloom taksonomisine gore siiflandirilmistir. Ayni zamanda
arastirmada goriisme formu araciligiyla 6gretmenlerin nasil sorular sormak istedikleri ve soru
sorarken nelere dikkat ettikleri gibi sonuglara ulasilmaya ¢alisilmistir.51 6gretmenin toplam

1302 adet sinav sorusu incelenmis, 12 6gretmenle de goriismeler yapilarak 6gretmenlerin soru
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sorma hakkindaki diisiinceleri incelenmistir. Arastirma sonucunda en fazla sorunun Bilgi ve
Kavrama diizeylerinde soruldugu goriilmiistiir. Degerlendirme diizeyinde hi¢ soru
sorulmazken Sentez diizeyinde sadece 1 soru soruldugu goriilmiistiir. Ogrencileri diisiinceye
yonlendirecek, 6grencilerin yaraticilifini artiracak diizeyde sorularin az tercih edildigi ya da

hi¢ bu diizeyde soru sorulmadigi belirlenmistir.

2.4.2. Tigili Uluslararas1 Arastirmalar

Ogrencilerin Sorularindan Neler Ogrenebiliriz konulu arastirma yapan Commeyras (1995) 2.
Siif 6grencilerine Harriet Tubman adli Oykii kitabin1 okuduktan sonra igerigi tartismaya
acmustir. Cocuklardan Oykii kitabi tartismalar1 sirasinda kendi sorularini olusturmalarini
istemis, 6grencilerini "soru olusturma" konusunda cesaretlendirmistir. Soru sormay1 6grenci
merkezli bir yaklasim olarak, Dewey'in simiile edilmis sorunlara kars1 gergegin iyi diisiince
aliskanliklarini tesvik etmeye yonelik egitim ¢aligmalarini merkeze alarak 6grenci sorularini

o0grenme konusuna olumlu etkisini belirlemistir.

Marbach-Ad ve Sokolove (1999) arastirmalariin bir yariyilini aktif 6grenmenin yapildigi
sinifla  diger yartyilint geleneksel egitim yapilan smifla karsilastirmali  olarak
gerceklestirmislerdir. Ders kitab1 ve Ogretmeni ayni, Ogrenci niifusu ise esdeger
olan(cinsiyete, irk/etnik koken vb. gére benzer dagilimlar gosteren) iki sinif segmislerdir. iki
siniftan gelen 6grenci sorularmi toplayip bu sorulardan faydalanarak bir soru taksonomisi

gelistirerek 6grenci sorularini sekiz kategoriye ayiran bir taksonomi olusturmuslardir.

Chin 2001 yilinda 6grencilerin sorularinin bilgi olusturma siirecine nasil katkida bulundugunu
ve Ogrencilerin 0grenme konusundaki yaklasimlariyla Ogrencilerin sorularinin iliskisini
incelemek amaciyla 8.sinifta 6grenim goren alt1 6grencinin dort adet laboratuvar etkinligini
gozlemlemistir. Ogretim oncesi ile Ofretim sonrasinda Ogrencilerle gdriismeler yapmus,
ogrencilerin sorularinin, yiizeysel 6grenmeye dayali temel bilgi sorular1 ve derin bir yaklagimi

ifade eden merak uyandiran sorulardan olustugunu belirlemistir.

Chin ve Chia (2003) 6grenci sorularinin ilham kaynaklarinin neler oldugunu arastirmak igin
18 haftalik bir ¢alisma tasarlamislardir. 39 6grenciden olusan bir sinifi yetenek agisindan
heterojen olarak dokuz gruba aywrmuslardir. Ogrencilere takim calismasi, birbirlerini
dinlemek, sirayla konusmak, birbirlerinin hakkina saygi duymak, zaman ydnetimi ve ¢atigma
yonetimiyle ilgili bir bilgilendirmeden sonra proje calismasinda kullanabilecekleri bilgi
kaynaklar1 konusunda ve projelerinin degerlendirme 6Slgiitleri hakkinda bilgi verilmistir. Her

grup, verilen temayla ilgili olarak segtikleri bir proje konusunda ¢alismustir. Ogrenciler proje
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calismalarinda arastirma sonuglarmni sunmuslardir. Ogretmenler diger 6grencilerin konuyla
ilgili sorularini arttirmaya tesvik ederek g¢alisma sirasinda tartismalarini kolaylastirmis ve
ogrencilerin yanlis anlamalarini belirlemis, gruplarin cevaplayamadigi sorular1 yanitlamis ve
daha ayrintili bir sekilde arastirmalarini istemistir. Bir sonraki derste yapilan incelemelerin
sonuglarindan elde ettigi verilerle 6grencilerin sorularinin ve sorunlarinin ilham kaynagi su
sekilde derlemislerdir. (a) Kiiltiirel inanglar ve gelenekler, (b) medya yoluyla reklamlar
tarafindan yayginlastirilan bilgilere duyulan merak, (c) kisisel deneyimlerin, aile iiyelerinin
kaygilarindan veya bagkalarinin gozlemlerinden (d) okul miifredatinda ve derslerden

kaynaklanan sorular oldugu belirlenmistir.

Jesus ve Moreira (2009) alternatif degerlendirme araci olarak ogrencilerin sorularinin
kullanimimi aragtirmak, &grencilerin sorgulama yeterliliklerini degerlendirmek ve sorulari
kalitesine gore siniflandirmak amaciyla kimya lisans 6grencileri ile ¢alisma yapmistir. 124
ogrenciden yil boyunca toplam 2367 yazili soru toplanmistir. Tiim sorular bagimsiz olarak
analiz edilmis ve ilgili her kategori i¢in biligsel diizey Bloom taksonomisine gore: (1) olgusal
bilgi, (2) anlama, (3) uygulama ve analiz (4) sentez ve degerlendirme olarak
siniflandirilmistir. 'Bilgi' ve 'anlama' sorularinin daha diisiik bir biligsel seviyeye ait oldugu
kabul edilip 'uygulama ve analiz' ile 'sentez ve degerlendirme' sorularinin daha yiiksek bir
bilissel seviye diizeyinde oldugu kabul edilmistir. Problemle olan iliskisi bakimindan: (1)
cevabin tiimiinii saglayan sorular, (2) cevabin bir kismini veren sorular ve (3) verilen cevapta
bulunamayan bilgi olarak sorulan sorular olarak siniflamislardir. Sorunun y6nlendirilmesi: (1)
Sorunun ¢6ziilmesine iligkin olmayan sorular , (2) kimyayla ilgili olmayan 6zel sorulan genel
yonlere yonelik sorular ve (3) kimya alanina bilimsel ag¢idan uygun sorular olarak

siiflamiglardir.

Aguiar, Mortimer ve Scott (2010) calismalarinda ortadgretim fen dersindeki dgrencilerin
sorulartyla olusturulan &gretimin, smiftaki sdylemin igerigi, bi¢imi ve amaglar iizerindeki
etkisini incelemislerdir. Smif sdylemi, iletisimsel yaklasim ve etkilesim kaliplar1 acisindan
incelenmektedir. Igerik, dgrencilerin sorulari tarafindan ortaya atilan talepler arasindaki iligki
acisindan degerlendirilmistir. Ogrenciler, sorular sorarak, simif sdylemine yeni bakis acilari
getirirmislerdir. Ogretmenler bunun {izerinde tam kontrol sahibi olamazken 6gretmen, bu
merak uyandirict sorulara tepki verdiginde olusan etkilesimlerin neler oldugunu
gozlemlenmistir. Sorularin roliiniin, o6grenciler i¢cin mevcut bilgi miktarini, 6grencilerin
beklentilerini, sorunun altinda yatan fikirlerin varligin1 ve olas1 bilimsel agiklamalar diizeyini

belirlemek oldugu sonucuna varmislardir.

30



Garcia ve Garcia (2014) yar1 deneysel bir tasarim kullanarak, Granada kentinde (Endiiliis,
Ispanya) tiim toplumsal tabakalardan gelen bir orta dgretim okulu dokuzuncu simif Fen
Bilimleri dersinde 6grenim goéren 72 (35 erkek, 37 kiz) Ogrenciyi rastgele ii¢ gruba
ayirmiglardir. Grupl’e soru sorma yoluyla soru sorma egitimi verilmis; Grup 2’den soru
egitimi yapilmadan soru {iretmesi istenmis ve Grup3’ii kontrol grubu olarak kullanmislardir.
Gruplarin 6n test ve son test puanlari iist bilisgsel bilgi, 6zdenetim, 6z diizenlenme ve 6grenme
yaklagimlart agisindan incelendiginde Grupl’in en yliksek puan skoruna sahip oldugu ve
gruplar arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli ¢iktigi gériilmiistiir. Soru sorma

egitimi, 6grencilerin biligsel kavrayislarina 6nemli derecede etki ettigi sonucuna ulasmislardir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, evren ve drneklem, kullanilan veri toplama araglari, veri
toplama araglarmin gegerlik ve giivenirlik galismalari, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizinde kullanilan yontem ve teknikler agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu galismada, karma arastirma yontemi kullanilmistir. Karma arastirma yontemi; “anlama ve
dogrulamanin genisligi ve derinligi amaciyla nitel ve nicel arastirma yaklagimlarin
bilesenlerini birlestirdikleri bir arastirma tirtidir” (Creswell, 2014:4). Karma yontem
desenlerinden biri olan kesfedici sirali desen, bu c¢alismanin arastirma deseni olarak
secilmistir. Kesfedici sirali desen, aragtirmacinin nitel verileri kesfetmekle basladigi ardindan
bu bulgular1 nicel aragtirma boyutunda kullandigi bir desendir (Creswell, 2013). Kesfedeci
siralt desen ¢alismalarinda, kesif caligmasinin gerekli oldugu varsayimma dayanan durumlar
bulunmalidir. Ozellikle, ¢alismada kullanilacak 6lgme araglarinin mevcut olmamasi ve
calismaya rehberlik eden bir ¢alismanin bulunmamasi sebebiyle tercih edilir (Creswell, 2014).
Bu ¢alismada da kesfedici sirali desenin tercih edilmesinin sebebi, alan yazimi taramasinda
ogrenci sorularma dair bir 6lgege ve caligmaya rastlanilmamasi, 6grenci sorularina yonelik

mevcut durumun bilinememesidir.

Arastirma ii¢ asamada gerceklesmistir. Ilk asamada, kesfedici amagla nitel ¢alisma yapilmus,
ikinci asamada, 6lgme araci gelistirilmis tligiincii asamada ise 6lgme araci kullanilarak nicel
veriler toplanmistir. Bu sebeple, &nce Ogrencilerin ve Ogretmenlerin diislincelerinin
kesfedilebilmesi i¢in ogretmen ve Ogrenciler ile nitel goriismeler yapilmis, elde edilen
verilerin igerik analizi sonuglarindan yararlanilarak ‘Ogrencilerin Soru Sormaya Yonelik
Tutum Olgegi’ gelistirilmis ve gelistirilen bu 6lcek nicel ¢alisma icin kullanilmustir. Elde
edilen nicel verilerin analiziyle ilkokul 4. Siif Ogrencilerinin soru sormaya iliskin

tutumlarimin diizeyi belirlenmistir.
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3.2. Katihmcilar

3.2.1. Nitel Arastirma Katihmcilar

Arastirmanin ¢aligma grubunu, istanbul ili Beyoglu ilgesindeki ilkokullarda gérev yapan smif
ogretmenleri i¢inden secilen 7 6gretmen ile bu Ogretmenlerin sinifinda 6grenim goren 9
ogrenci olusturmustur. Orneklem belirlenirken maksimum ¢esitlilik Srnekleme yontemi
kullanilmigtir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklem yontemi, amagli Orneklem belirleme
yontemlerinden biridir ve orneklemde c¢alisilan probleme taraf olacak bireylerin maksimum
cesitliligini saglayarak cesitlilik gosteren durumlardaki olgularin farkli boyutlarin1 ortaya

koyar (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu amagla, 2017 Yili Okullarin Hizmet Bolgeleri, Alanlar1 ve Hizmet Puanlarima (MEB,
2017) incelenerek yiiksek, orta ve diisiik olmak iizere Istanbul ilinin Beyoglu ilgesinde
bulunan ilkokullardan 3 devlet okulu ve 1 6zel okul arastirmaya segilmistir. Bu okullarda 4.
Sinif okutan 6gretmenler icinden mesleki kidemi en fazla ve en az olan 6gretmenler belirlenip
bu Ogretmenlerden 7 tanesi ile gorigmeler yapilmistir. Bu Ogretmenlerle yapilan
goriismelerden sonra ayni okullarda egitim géren 4. sinif 9 6grenci ile de bireysel goriismeler
yapilmistir.  Calismaya katilan Ogrenciler, akademik basarisina ve derste soru sorma
durumlarina gore yiiksek-orta-diisiik olacak sekilde smif Ogretmenlerinden goriis alinarak
belirlenmistir. Katilimeilarin segildigi okullar Istanbul ilinin Beyoglu ilgesine bagl olup
sosyoekonomik durumu diisiik olan mahallerde yer alan bir devlet ilkokulu, sosyoekonomik
durumu orta olan mahallerde yer alan bir devlet ilkokulu ve sosyoekonomik durumun yiiksek

olan bir 6zel okul ve bir devlet okulu olmak tizere toplam doért okuldan olusmaktadir.

Okullarin Beyoglu ilgesinin farkli kesimlerinde yer almasindan dolayi, maksimum g¢esitlilik
ornekleme ile bu farkliliklar1 dikkate alacak sekilde farkli Ggrenci profilleri ile calisan
ogretmenlerin 6grencilerin soru sorma davranigtyla ilgili gorisleri ile farkli sosyoekonomik
cevrede yasayan Ogrencilerin goriislerinin ¢esitlenmesi saglanmistir. Katilimeilar ile ilgi

demografik veriler Tablo 3. 1.’de verilmistir.

Tablo 3. 1: Nitel Arastirma Katithmcilar:

) Okul cevresinin
4 > . <
S _ s sosyo-ekonomik g g
3 = 25 durumu £ 5 =
X O O = N> O >~
Osretmen K1 Kadin Ozel Okul 1 Yiiksek Yiiksek 40
g K2 Erkek Devlet Okulu_1 Orta Diisiik 11
K3 Erkek Devlet Okulu_3  Yiiksek Diisiik 6
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Tablo 3.1 - devam

K4 Kadin Devlet Okulu_2 Diisiik Orta 21
K5 Erkek Devlet Okulu_1 Orta Orta 20
K6 Kadin Devlet Okulu_3  Yiiksek Orta 17
K7 Kadin Devlet Okulu_2 Diisiik Diisiik 4
Kod Cinsiyet  OKkul Tiirii Okul ¢evresinin - Akademik
sosyo-ekonomik  Basari
durumu
01 Erkek Devlet Okulu 2 Diisiik Yiiksek
02 Erkek Devlet Okulu_1 Orta Orta
) 03 Kiz Devlet Okulu 3 Yiiksek Yiiksek
Ogrenci 04 Kiz Devlet Okulu_2 Diisiik Diisiik
05 Erkek Devlet Okulu 1 Orta Diisiik
06 Erkek Devlet Okulu_3  Yiiksek Orta
07 Erkek Devlet Okulu 3  Yiiksek Diisiik
08 Kiz Devlet Okulu 1 Orta Yiiksek
09 Kiz Devlet Okulu_2  Diisiik Orta

Tablo 3.1.°de bilgileri verilen katilimcilar arastirmaya katilmadan once etik esaslara uygun
olarak c¢alisma hakkinda bilgi verilmistir. Katilimcilar kendi onaylari ile arastirmaya
katilmiglardir. Arastirmada 6gretmen ve 6grencilerin gercek adlari kullanilmamis, 6gretmen

isimleri K1°den K7’ye kadar 6grenci isimleri ise O1°den 09’a kadar kodlanarak aktarimustir.
3.2.2. Nicel Arastirma Katihmcilar:

3.2.2.1. Olgek Gelistirme Calisma Grubu

Olgek gelistirme calismalarinda, Kline(1994), érneklem biiyiikliigiiniin madde sayisinin 10
kat1 ile en az madde sayismin 2 kati kadar olmasi gerektigini vurgulamistir. Bryman ve
Cramer (2001) ise 6rneklem biiyiikliigliniin madde sayisinin 5 kat1 ile 10 kat1 arasinda olmasi
gerektigini soylemislerdir (Aktaran Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztirk, 2010, s. 206). Bu
caligmada Slgek gelistirme siirecinde 6rneklemin biiyiikliigiine karar verilirken, taslak 6lgekte
var olan madde sayisinin (39 madde) en az 5 kat1 olmas: kuralina dikkat edilmistir. Olgek
gelistirme siirecinin galigma grubunu, Istanbul Beyoglu ilgesindeki okullardan uygun
ornekleme yontemiyle secilen 203 6grenci olusturmaktadir. Uygulama yapilan 6rneklemin

demografik yapisina iligkin bilgiler Tablo 3. 2.’de yer verilmistir.

Tablo 3.2: ilk Orneklem Grubunun Demografik Ozellikleri

Degisken N %
Kiz 96 47.3
Cinsiyet Erkek 107 52.7
Toplam 203 100.0
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Tablo 3.2 - devam

8 1 0,5
Yas
9 34 16,7
10 155 76,4
11 11 54
12 2 1,0
Yas Toplam 203 100,0
4/A 25 12,3
4/B 26 12,8
4/C 20 9,9
4/D 28 13,8
4/E 25 12,3
Sube 4/F 27 13,3
4/G 28 13,8
4/H 24 11,8
Total 203 100,0
Soru %
Sorarim

Tiirkce 84 41,4
Soru Sorulan Dersya Matematik 92 453
da Dersler Fen Bilimleri 96 47,3
Sosyal Bilimler 75 36,9
Ingilizce 57 28,1

Din Kiiltiri Ve Ahlak
Bilgisi 117 57,6
Insan Hak_larl, Yurttaghik ve 51 25,1

Demokrasi

Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin demografik bilgiler Tablo3.2.” de betimsel istatistikler
seklinde gosterilmistir. Soru Sormaya yonelik tutum 6lgegine katilan 203 6grencinin 96°s1 kiz
ogrenci (%47,3), 107’si erkek ogrencidir (%52,7). Yas olarak 155’1 (%76.,4) 10 yas grubu
arasinda olup, 6lgege katilanlarin biiyilik bir cogunlugunu teskil etmektedir.

3.2.2.2. Olgegin Asil Uygulamasinin Yapildigi Calisma Grubu

Olgek gelistirildikten sonra bolgedeki okullarda uygulanacak dgrencilerin segilmesinde uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin evreni 2017-2018 egitim-68retim yilinda
Istanbul ili Beyoglu Il¢esinde bulunan ilkokul 4. sinifta 6grenim gormekte olan 2637
ogrencidir. Bu arastirmanin evren hacminin biiyiikliigiine karsilik 6rneklem biiytikliigliniin ne
kadar alinmasi1 gerektigine iliskin asagidaki formiil uygulanarak 6rneklem sayisi bulunmustur

(Yamane, 2001: 116- 117).
Evreni temsil edecek sayimin belirlenmesinde eger birey sayisi biliniyorsa kullanilan formiil:

N.z2p.q

n=
N.d*+ z%p.q
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Bu esitliklerde;

N: Yigindaki birey sayisini,

n: Ornekleme almacak birey sayis1,

z: Belirli serbestlik derecesinde ve saptanan yanilma diizeyinde t tablosundan bulunan teorik
deger.

d: Duyarlilik

p: y18inda istenilen 6zelligi tasiyan bireylerin oran1 (p+q=1)

Istanbul ili Beyoglu Il¢esinde bulunan ilkokul 4. Simifta 6grenim gormekte olan 2637 dgrenci
arastirma  evrenini  olusturmaktadir. Buna gore formiildeki rakamlar yerlerine
yerlestirildiginde evreni temsil edecek Orneklem sayist % 95 giivenirlik ile 336 olarak
hesaplanmigtir. Arastirmaya 342 6grenci katilmis yapilan incelemelerde dl¢egi bos birakan ya
da birden ¢ok segenegi isaretleyen 8 kisinin verileri analiz dis1 birakilarak 334 kisinin verileri

ile analizler yapilmistir.

Olgege katilan dgrencilere iliskin demografik bilgiler Tablo 3.3’ de betimsel istatistikler

seklinde gosterilmistir.

Tablo 3.3: Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

f %
Kiz 165 49,4
Cinsiyet Erkek 169 50,6
Toplam 334 100,0
8 4 1,2
9 56 16,8
Yas 10 261 78,1
11 13 3,9
Toplam 334 100,0
Okul Tiiriine Gore Devlet Okulu 305 91,3
Ogrenci Sayilar Ozel Okul 29 8,7
Toplam 334 100

Tablo3.3.”e gore Soru Sorma 6l¢egine katilan 334 dgrencinin 165 kiz 6grenci (%49,4 ), 169
erkek 6grenci (%50,6) olugsmaktadir. Yas olarak 261’1 (%78,1) 10 yas grubu arasinda olup,
oleege katilanlarin biiyiik bir ¢ogunlugunu teskil etmektedir. Olgege katilan dgrencilerin
biiyiik bir bolimi (% 91.3) devlet okulunda 6grenim gormekte iken diger kismi (% 8.7) 6zel

okulda 6grenim gormektedir.
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3.3. Veri Toplama Araglar

3.3.1. Nitel Veri Toplama Araci

Arastirmanin nitel verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig gériisme
formuyla toplanmistir. Gortisme formu, ilgili alan yazini incelenerek 6gretmen ve 6grenci
goriisme sorular1 olmak tizere iki ayr1 form olarak hazirlanmistir. Formlarin yapi, goriiniis ve
kapsam gecerliligi yonleriyle incelenmek iizere nitel arastirma konusunda uzman iki 6gretim
iiyesine gonderilmistir. Gerekli diizenlemelerden sonra bir devlet okulunda iki 6gretmen ve ii¢
ogrenci ile pilot uygulamasi yapilip son haline ulasiimistir. Ogretmen goriisme formu ii¢ adet
kisisel bilgi ile 16 adet goriisme sorusundan olusmaktadir (EK-1). Ogretmenlere dgrencilerin
soru sorma becerisini gelistirilmesi igin gerekli olan ihtiyaglar1 ile soru sorma becerisini
destekleyen veya engelleyen davraniglarin sinif ortamina nasil ve neden yansidigini
belirlemekle ilgili sorular sorulmustur. Ogrenci goriisme sorulari ise ii¢ adet kisisel bilgi, alti
adet goriisme sorusundan olugmaktadir (Ek-2). Ogrencilere soru sormaya verdikleri énem ile

soru sorma davranislariyla ilgili sorular sorulmustur.
3.3.2. Nicel Veri Toplama Araci

3.3.2.1. Ilkokul 4. Smif Ogrencileri icin Soru Sormaya Yénelik Tutum Olgeginin

Gelistirilmesi:

Olgek gelistirme calismasmin ilk asamasinda dgrencilerin soru sorma siireciyle ilgili alan
yazimi incelenmistir. Boylelikle Olgiilmek istenen konunun yapisi belirlenmistir. Asagida

Olcek gelistirme siirecinde takip edilen islem basamaklar1 verilmistir:

a) Madde Havuzunun Olusturulmasi: Ogrencilerin soru sorma siireci ile ilgili tutum
maddelerini olusturabilmek i¢in bir goriisme formu hazirlanmis ve bu form kullanilarak
aragtirma evrenine benzer oOzelliklere sahip 7 6gretmen ve 9 Ogrencinin konuyla ilgili
goriisleri nitel yontem kullanarak toplanmistir. Yapilan gorligmeler yaziya dokiilmiis, igerik
analizine tabii tutulduktan sonra 6grencilerin soru sorma siireci ile ilgili oldugu kabul edilen
ifadeler tutum cilimlesi olacak sekilde diizenlenmistir. Bu asamada uygulanacak grubun
ozellikleri gbz Oniline alinarak yazilan ifadelerin agik ve net olmasmna 06zen gdosterilmistir.
Yapilan alan yazimi taramasi ve igerik analizi sonucunda odlgiilecek tutumla ilgili olumlu-
olumsuz toplam 50 madde yazilmistir. Tutum diizeyleri “Hig¢bir Zaman”, “Nadiren”, “Bazen”,

“Genellikle”, “Her Zaman” ifadeleri kullanilarak 5°1i Likert diizeninde derecelenmistir. Buna
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gore Olgek maddeleri 1’den 5°¢ kadar puanlanmis olup “Hic¢bir Zaman™ derecesi 1 puana,

“Her Zaman” derecesi 5 puana denk gelmektedir.

b) Madde Havuzunun Uzmanlar Tarafindan Degerlendirilmesi: Maddelerin yazim yanlig1 ve
anlatim bozuklugu igermemesini i¢in Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda egitim veren
uzmanlardan goriis alinmustir. Ayrica, taslakta yer alan 6l¢ek maddelerinin anlasilirhik ve
yeterlilik derecelerine yonelik 5 alan uzmaninin goriisleri alinmistir. Bu siire¢te uzmanlarin
goriislerini belirtmeleri i¢in anlam, igerik ve dilbilgisi kurallar1 a¢isindan ne derecede uygun
oldugunu degerlendirmeleri amaciyla 1 ile 3 arasinda (1=Bu madde kesinlikle uygun degil,
2=Madde uygun ancak degistirilmeye ihtiyact var, 3 = Tam olarak uygun) bir puanlama
yapmalari istenmistir. Her maddenin yaninda yorum ve Oneri i¢in uygun bosluk birakilarak
uzman degerlendirme formu hazirlanmis ve doldurmalar1 igin bu form verilmistir (Ek-3).
Uzmanlardan alinan doniitler neticesinde gerekli diizenlemeler yapilmig, 11 madde 6l¢ekten
c¢ikartilarak 6l¢egin taslak formunun 39 maddeden olusmasina karar verilmistir (Ek-4). Taslak

forma ek olarak 3 sorudan olusan kisisel bilgi sorusu dlgege eklenmistir.

c) Pilot Uygulama: Bu islemlerin ardindan 6l¢ekte gozden kagan herhangi bir anlatim ya da
imla hatas1 olup olmadigini gérebilmek, uygulama siiresini 6lgebilmek ve uygulama esnasinda
ortaya ¢ikabilecek problemleri tespit edebilmek amaciyla 60 kisilik 6grenci grubuyla pilot
uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda deneklerden gelen geri bildirimler 15181nda
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Boylelikle 6lgegin taslak formu, 20 tanesi olumsuz 19 tanesi

olumlu olmak iizere toplam 39 madde olarak uygulamaya hazir duruma gelmistir.

d) Uygulama: Uygulama icin, Il Milli Egitim Miidiirliigii’niin 59090411-44-E.11026747
sayilt arastirma izni (Ek-6) ile 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili II. Déneminde Beyoglu
ilcesinde bulunan bir devlet ilkokulun 4. sinifinda 6grenim goren 210 6grenciye ulagilmistir.
Uygulama sonrasi doldurulan tiim 6lgekler incelenmis, hatali ve eksik doldurulan 7 form
degerlendirmeden ¢ikarilarak toplam 203 forma ait verilerin girisi yapilarak 6lgek gelistirme

analizlerine baglanmistir.

e) Olcegin Yapi Gegerligi Analizi: Olgegin yapr gecerliligi i¢in Aciklayic1 Faktdr Analizi ve
Dogrulayict Faktor Analizi yapilip sonuglar1 asagida verilmistir:

e.1) A¢iklayici Faktér Analizi Sonuglar:: Faktor analizi degiskenleri ayni yapiy1 veya niteligi
Olgmesine gore bir grupta toplayarak Olgmeyi az sayida faktorle yapan bir istatistiksel

tekniktir. Faktor analizinde faktor yiik degerlerine gore bagli kavramlarin tanimlari elde edilir

(Biiyiikoztiirk, 2011). Bu sebeple 6lcegin kavramsal yapisina ulagsmak amaciyla faktor analizi
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tekniklerinden Temel Bilesenler Analizi kullanilmistir. Faktér Analizine uygunluk testleri igin
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 hesaplanmig ve Bartlett Kiiresellik Testi yapilmistir.
Faktorlesebilirlik icin KMO katsayisinin 0,60’tan biiyiik ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi

gerekmektedir.

Tablo 3.4:KMO Katsayisi ve Bartlett Testi Sonuclar:

KMO Katsayisi .788
X? 985.011

Bartlett Testi df 276
Sig. .000

Tablo 3.4> teki degerler incelendiginde KMO katsayisinin kabul edilebilir simirlar
(0.788>0.60) i¢inde oldugu gorilmektedir. Ayrica Bartlett Testinin %5 anlamlilik diizeyinde

anlamli ¢ikmas1 (p<0.05) verilerin faktor analizine uygunluguna isaret etmektedir.

[k faktér analizinde faktdr sinirlamasi yapilmadan, varimax déndiirme yontemi ve temel
bilesenler analizi kullanilmistir. Bu durumda o6lgegin 13 faktérden olustugu, agiklanan
varyans degerinin 66.82 oldugu ve maddelerin ortak faktdr varyanslarinin 0.54-0.79 arasi
degistigi tespit edilmistir. ilk analiz sonucunda elde edilen faktdr bilesen matrisi
incelendiginde bu faktorlesmelerin anlamli olmadig: tespit edilmistir. Ancak iki faktordeki
aciklanan varyansin yiikksek olmasi ve Scree plotun incelenmesi (Sekil 3.) ile iki faktdrden
sonra grafigin hemen hemen belli bir dogrultuda gitmesi 6lgegin 2 faktorlii olmasi fikrini

desteklemistir.

Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T T T T T LT L LT T T T T T T T T LT L T T T T T T T T T T T T
12345678 91011121314151617168192021 222324252627 26293031 3233 343536373838
Component Number

Sekil 3: Faktor Ozdeger Cizgi Grafigi

Iki faktorle simirlama yapilarak gergeklestirilen ikinci faktdr analizinde, maddelerin hangi

faktorlerde yiiklendigine ve hangi maddelerin 6lgekte kalacagina karar vermek icin iki 6l¢iit
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kullanilmistir. Bunlardan birincisi maddenin sahip oldugu en biiylik faktor yiik degeridir.
Faktor yiiklerinin 0.30-0.59 arasi olmasi orta diizey, 0.60’1n {istii olmasi ise yliksek diizey
iliskiyi gostermekte olup (Biyiikoztiirk, 2011), her bir degiskenin faktor yiik degerleri i¢in
kabul edilebilir en alt diizeyinin 0.32 oldugu belirtilmektedir (Tabachnick ve Fidell,2001).
Ikinci 6l¢iit ise faktdr yiik degerlerinin binisik olma durumudur. Bir maddenin en yiiksek iki
faktor yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmas1 istenir (Biiylikdztiirk, 2011). Bu ylizden
madde azalmas: icin kestirim noktasi 0.32 kabul edilerek bu degerin altinda yiik alan
maddeler analiz dis1 birakilmis, birden fazla faktoére yiiklenen yani binisik olan maddeler
Olgekten ¢ikarilarak analizlere devam edilmistir. Madde azaltmalar teker teker yapilarak

analizler tekrarlanmistir.

Yukarida belirtilen 6l¢iitler dogrultusunda yapilan analizler sonucunda sirasiyla 6, 8, 9, 10,
12, 15, 18, 24, 25, 27, 28, 29, 30, 38 ve 39 numarali maddeler 0.32’dan daha az faktor yiikiine
sahip oldugu igin Olgekten ¢ikarilmistir. Bu madde azaltmalarmin sonucunda belirlenen
kistaslara gore Olgekten atilacak madde kalmamistir ve 24 maddelik 6l¢egin son sekline ait

faktorlerin 6z degerleri Tablo 3. 5.’te verilmistir.

Tablo 3. 5: Olusan Faktorlerin Oz degerleri ve Aciklanan
Varyans Oranlari

Faktor Oz deger Aciklanan Kiimiilatif
Varyans % %
1 5.21 21.73 21.73
2 2.81 11.74 33,5

Son halini alan 2 faktorlii 6l¢egin agikladigi varyans orani %33.5’tir. Bu varyansin %21.73’1
birinci faktor, %11.74°1 ikinci faktor tarafindan agiklanmaktadir. Elde edilen faktorlere ait

maddeler ve faktor yiikleri Tablo 3. 6.’da yer almaktadir.

Tablo 3.6 : Madde Faktor Yikleri

Madde No Faktor 1(Kaygi Faktor 2(Soru
Duyma) Sormaya Acik
Olma)
4.Soru sormaktan korkarim. 397
13.Soru sordugum zaman tedirgin olurum. 482
16.Utandigim i¢in soru soramam. .644
26.Soru sordugum zaman arkadaslarimin konuyu 502

anlamadigim diisiinecekleri endisesi duyarim.
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Tablo 3.6 - devam

31.Kendime giivenmedigim i¢in soru soramam.
32.0gretmenim yeni fikirlerden hoglanmadigs igin
Soru sormam.

33.Arkadaglarim dalga gecerler diye soru soramam.
34.0gretmenim konuyu anlamadigimi diisiinecegi icin
SOru sormam.

36.Dersi bolmek istemedigim igin soru sormam.
37.Soru sormamim arkadaglarim tarafindan hog
karsilanmadiginmi disiiniiriim.

22.Soru sordugum zaman kendime giivenim artar.
23.Merak ettigim konularda soru sorarim.
21.Soruma net cevap alamazsam tekrar baska bir
soru sorarim.

7.Sevdigim derslerde daha ¢ok soru sorarim.
11.Basarili oldugum derslerde daha ¢ok soru sorarim.
17.0Onemli konularda soru sorarim.

1.Soru sormayi severim.

2.11gimi ¢eken konularda soru sorarim.

19.Soru soramayinca iiziiliirim.

14.Anlamadigim konularda soru sorarim.

20.Yeni iglenen konularda soru sorarim.
5.0grenmek icin soru sorarim.

3.Soru sordugum zaman konuyu daha iyi anlarim.

.659
697

.585
.658

547
.500

.630
593
.559

.558
551
.536
531
.520
.504
447
439
425
404

Tablo 3.6’ da goriildiigii gibi faktor yiikleri 0,397-0,697 arasinda degismektedir. Birinci faktor
11 maddeden, ikinci faktér 13 maddeden olusmaktadir. Birinci alt boyutu olusturan maddeler
incelendiginde maddelerin soru sormaya yonelik olumsuz duygu ve davranis durumlar
hakkinda ifadeler igerdigi belirlenmistir. Bu nedenle birinci alt boyut “Soru sormaya yonelik
kaygr duyma” seklinde adlandirilmustir. Ikinci alt boyutu olusturan maddeler incelendiginde
soru sormaya ilgi duyma ve bu siirecteki aligkanliklar belirlenmistir. Bu sebeple bu boyut

“Soru sormaya yonelik a¢ik olma” seklinde adlandirilmistir.

e.2) Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglart

Aciklayict Faktor Analizi sonucunda elde dilen faktor yapilarinin gecerliligini test etmek icin

Dogrulayict Faktor Analizi yapilmistir. Sekil.3’te goriilen iki faktorlii model LISREL 8.54

programi araciligi ile test edilmistir.
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LA A

Sekil 4 : Soru Sormaya Yénelik Tutum Olcegi Ol¢iim Modeli

Test edilen Olgiim modeli Sekil 4’te verilmistir. Dogrulayict faktdr analizinde, uyum
indekslerinin kuramsal model ile gercek veriler arasindaki uyumu degerlendirmelerinde
birbirlerine goére giicliit ve zayif yonlerinin olmasi nedeniyle modelin uyumunun ortaya
konulmasi i¢in birgok uyum indeksi degeri kullanilir. Bunlardan Ki-Kare Uyum Testi (Chi-
Square Goodness), lyilik Uyum Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI), Diizeltilmis Iyilik
Uyum indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index, AGFI), Karsilastirmali Uyum Indeksi
(Comparative Fit Index, CFI), Normlastirilmis Uyum Indeksi (Normed Fit Index, NFI),
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Ortalama Hatalarin Karekokii (Root Mean Square Residuals, RMR veya RMS) ve Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekokii’diir (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA)
(Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel, 2004,217 ). Bu ¢alismada elde edilen uyum
1yiligi degerleri ise Tablo 3.7 de goriilmektedir.

Tablo 3. 7: Ogrencilerin Soru Sormaya Yénelik Tutumlar: Olgeginin Uyum indeks
Degerleri ve Uyum Indekslerinin Kabul Sinirlan

Uyum Miikemmel Kabul Olcekten Uyum
Indeksleri Uyum Edilebilir  Elde Edilen Derecesi

Degerleri Uyum Uyum

Degerleri  Degeri

12 () - - 41151 (P=0.0) -
sd - - 249 -
y2/sd 0<y2/df<2 <5 1.65 Miikemmel Uyum
RMSEA 0.00<RMSEA<0.05 <0.08 0.05 Miikemmel Uyum
SRMR 0.00<SRMR<0.05 <0.08 0.07 Iyi Uyum
GFI 0.95<GFI<1.00 >0.90 0.85 Zayif Uyum
AGFI 0.95<AGFI<1.00 >0.90 0.83 Zayif Uyum
CFI 0.95<CFI<1.00 >0.90 0.92 Iyi Uyum
NNFI 0.95<NNFI<1.00 >0.90 0.91 Iyi Uyum

GFI=0.85 (>0.90, zayif uyum) AGFI=0.83( >0.90, zayif uyum) degerleri modelin verilere
zaylf uyum gosterdigini ifade etse de diger Onemli indeks degerleri modelin uyum
gosterdigine isaret etmistir. Ki-kare / serbestlik derecesi ¥2/sd=1.65 olup bu degerin 2 veya
altinda bir deger olmas1 modelin miikemmel bir uyum 1yiligine sahip oldugunu gostermistir
(Stimer, 2000). RMSEA=0.05 (<0.08, miikemmel uyum), CFI=0.92 (>0.90, iyi uyum)
NNFI=0.91(>0.90, iyi uyum) seklindeki indeks degerleri ise modelin kabul edilebilir bir

uyum iyiligine sahip oldugunu belirtmistir.

Olgek gelistirildikten sonra yapilan asil uygulamadan elde edilen verilerin DFA analizleri
sonucu elde edilen indeks degerleri ise Tablo 3.8.”de verilmistir.

Tablo 3. 8: Asil Olgeginin Uyum Indeks Degerleri ve Uyum Indekslerinin
Kabul Sinirlan

Uyum Miikemmel Kabul Olcekten Uyum
indeksleri  Uyum Edilebilir  Elde Edilen Derecesi
Degerleri Uyum Uyum
Degerleri  Degeri
12 (p) - - 45413 (p=0) -
sd - - 249 -
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Tablo 3. 8 - devam

x2/sd 0<y2/df=2 <5 1.82 Miikemmel
Uyum
RMSEA 0.00<RMSEA<0.05 <0.08 0.05 Mikemmel
Uyum
SRMR 0.00<SRMR<0.05 <0.08 0.06 Iyi Uyum
GFI 0.95<GFI<1.00 >0.90 0.90 Iyi Uyum
AGFI 0.95<AGFI<1.00 >0.90 0.88 Zayif Uyum
CFlI 0.95<CFI<1.00 >0.90 0.95 Miikemmel
Uyum
NNFI 0.95<NNFI<1.00 >0.90 0.94 Iyi Uyum

Asil arastirmada nihai 6lgekle elde edilen veriler iizerinde yapilan DFA’nin indeks degerleri
incelendiginde modelin uyum gosterdigi dogrulanmistir. DFA sonuglarina bakildiginda, y2/sd
oraninin 1.82 oldugu goriilmektedir. Bu oranin 2’nin altinda olmasi miikemmel uyum
oldugunu gosterirken, RMSEA degerinin uyum 0.05 ¢ikmasi, yine GFI ve AGFI indekslerinin
0.85’in lizerinde olmasi, CFI ve NNFI degerlerinin de 0.90’in iizerinde bulunmas1 dl¢egin iyi
uyuma sahip oldugunu gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Buradan
hareketle 24 maddeden olusan 6grencilerin soru sormaya yonelik tutum olgeginin iki faktorli

yapisinin bir model olarak tekrar dogrulandigi sdylenebilir.

f. Olgegin Giivenirlik Analizi: I¢ tutarlilig1 belirlemek i¢in kullanilan bir yéntem olarak madde
analizinden faydalanilir. Madde analizi yoluyla tutum maddelerinin 6l¢lilmek istenen tutumla
iliskili olup olmadigi madde toplam korelayonu ile incelenir. Madde analizinde bir diger yol
ise u¢ gruplarin maddelerden aldiklar1 puan ortalamalarinin karsilagtirilmasidir. Ug gruplar
belirlenirken denekler toplam puana gore biiyiikten kiiglige siralandiginda tist %27 iist grubu,
alt %27 alt grubu olarak siralanir. U¢ gruplarin her bir maddeye verdikleri puan ortalamalari
her iist grubun maddelerden aldiklar1 puanlarin alt gruba gore daha yiiksek olmas1 beklenir.
Iki grubun ortalamalari arasindaki farkin manidarlig1 igin bagimsiz gruplar t testi yapilir.
Bulunan t degeri ayn1 zamanda ayirt edicilik indeksi olarak adlandirilir (Tavsancil, 2010).

Olgegi olusturan maddelerin madde analizi degerlerine Tablo 3.9 da yer verilmistir.

Tablo 3. 9: Faktorlerinin Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonlar: ve
Ust %27, Alt %27 Puanlar1 Arasindaki iliskisiz t testi Sonuclar

Faktor Adi Madde No Diizeltilmis Madde- t (ist%27-
Toplam Korelasyonu alt%27)
M4 .360 6.61
M13 333 9.54
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Tablo 3. 9- devam

M16 494 9.10
M26 364 7.32
Kaygi Duyma 31 596 10.93
M32 516 10.40
M33 464 8.48
M34 533 7.83
M35 .565 8.59
M36 441 10.6
M37 405 8.0
M1 422 7.78
M2 420 6.73
M3 344 5.66
M5 332 4,52
Soru Sormaya  Tp7 421 8.69
Acik Olma M11 446 8.3
M14 409 7.17
M17 .460 6.56
M19 318 6.53
M20 425 8.59
M21 383 8.48
M22 476 9.15
M23 .550 8.05

Buna gore, Olgekteki maddelerin diizeltilmis madde-toplam korelasyonu degerleri 0.60 ile
0.33 arasinda degismektedir. Ust %27 ile alt %27’lik grubun puanlar1 arasinda yapilan t testi
sonuglar1 tiim maddeler ve alt 6l¢ek toplam puanlari i¢in anlamli bir farklilik oldugunu

gostermektedir.

Giivenirlilik, 6l¢cmenin tesadiifi yanilgilar tasimadan ayni stiregler ve 6l¢limlerin takip edilerek
her seferinde ayni sonuglarin alinmasiyla saglanan o6l¢medeki kararlhilik saglanmasidir
(Karasar, 2014). Giivenirliligi belirlemede o6l¢egin i¢ tutarliligini gostermesi agisindan
Cronbach Alpha katsayis1 kullanilir. Bu katsay1 ayn1 zamanda i¢ tutarliligin yani homojenligin
oOlgiistidiir. Giivenilir bir 6l¢gme araci igin Alpha katsayisinin en az 0.70 olmas1 beklenir ve bu
deger 1.00’a yaklastik¢a Slgegin giivenirligi artar. Olgegin tamamia ve alt boyutlarna ait

hesaplanan giivenirlilik katsayilar1 Tablo 3.10°da gdsterilmistir.
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Tablo 3.10: Ol¢egin ve Alt Boyutlarinin Giivenirlilik Katsayilar

Cronbach
Alfa Katsayisi
Kaygi Duyma 0.80
Soru Sormaya Agik Olma 0.78
Olcegin Tamam 0.84

Olgegin alt boyutlarmin giivenirlilik katsayilar1 0.78 ve 0.80 arasinda degismektedir. Olgegin
tamaminin glivenirlilik katsayisi ise 0.84’dir. Bu durumda 6l¢ek yiiksek diizeyde giivenilirlige
sahiptir denilebilir. Son hali verilip asil arastirmadan kullanilan 24 maddelik 6lgegin

glivenilirlik katsayilar1 ise Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11: Nihai Ol¢egin (2.Uygulama) Giivenirlilik Katsayilar

Cronbach
Alfa Katsayisi
Kaygi Duyma 0.77
Soru Sormaya Ag¢ik Olma 0.76
Olcegin Tamam 0.81

Tablo 3.11°de nihai 6l¢egin alt boyutlarinin giivenirlilik katsayilart 0.77 ve 0.76 arasinda
degismektedir. Olgegin tamaminmn giivenirlilik katsayisi ise 0.81’dir. Bu durumda asil
uygulamada olgek ile elde edilen verilerin yiiksek diizeyde giivenilirlige sahip oldugu

soylenebilir.

3.4. Verilerin Analizi

3.4.1. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada katilimcilarla yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmastir.
Kaydedilen veriler ham veri olarak metne doniistiriilmiistiir. Toplanan nitel verileri
aciklayabilecek kavramlara ulasabilmek icin nitel arastirmalarda kullanilan igerik analizi
kullanilmistir.  Igerik analizi verileri daha derin analize tabii tutup, birbirine benzeyen
verilerin belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirme ve diizenleme islemidir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada veriler analiz edilirken 6ncelikle verilerden ¢ikarilan
kavramlar kullanilarak kodlamalar yapilmistir. Daha sonra kodlanan kavramlara uygun

temalar olusturulmus ve kavramlar temalarin altinda aciklanarak yorumlanmaya ¢alisilmistir.
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Kavramlar 6gretmenlerin ve 6grencilerin cevaplarina gore, temalar ise kavramlara dayali

olarak alan yazini incelenerek saptanmaistir.

Verilerin kodlanmasinda, Patton (2014) tarafindan ifade edilen satir-satir analiz yaklagimi
kullanilmistir. Bir kelime, kelime obekleri veya bir climle veri analizi i¢in bir birim teskil
etmistir. Oncelikle iki arastirmaci tarafindan verilerin yazili hali ayr1 ayri okunarak
aragtirmanin amaci ¢ergevesinde onemli olan alanlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Kodlamalarda
katilimcilarin - kullandiklar1 kelime ve kavramlar miimkiin oldugu kadar kodlamada
kullanilmig fakat ilgili sonucu en iyi ifadeyi tasimasi i¢in katilimcilarin kullandiklar1 kelime
ve kavramlarin kodlamada yetersiz kalindigi durumlarda kavram ve kodlar arastirmacilar

tarafindan belirlenmistir.

3.4.2. Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS 21.0 (Statistical Package for the Social Sciences for
Windows) istatistik paket programi kullanilmistir. Gelistirilen 6lgegin nihai uygulamasindan
elde edilen nicel verilerinin analizinde betimsel istatistik yontemlerinden frekans (f), yiizde
(%), gruplarin goriislerinin tespiti igin aritmetik ortalama (X), dlgiitlerin dagilimi ve goriis
birligini tespit etmek icin ise standart sapma (ss) kullanilmistir. Likert tipi olgeklerde
aritmetik ortalamalarinin karsilastirilmasi igin sira araliklariin esit olmasi gerekir. Olgekte
yer alan maddelerin cevap secenekleri, “5=Kesinlikle Katiliyorum”, “4=Katiliyorum”,
“3=Kararsizim”, “2=Katilmiyorum” ve “1=Kesinlikle Katilmiyorum” bi¢iminde yazilmistir.
Olgegin, “Aralik Genisligi = (Dizi Genisligi)/(Yapilacak Grup Sayisi) (Tekin, 1996) formiilii
ile hesaplanmasi ile arastirma bulgularinin yorumlanmasiyla esas alman aritmetik ortalama
araliklari; “1,00-1,80=Hi¢bir Zaman”, “1,81-2,60=Nadiren”, “2,61-3,40=Bazen”, “3,41-
4,20=Genellikle” ve “4,21-5,00=Her Zaman” seklindedir. Olgekteki puanlar, 1,00 ile 5,00
arasinda oldugundan, puanlar 5,00’e yaklastikca Ogrencilerin ifadeye katilim diizeylerinin

yiiksek, 1,00’e yaklastikca ise diisiik oldugu kabul edilmistir.

3.5. i¢ ve Di1s Gegerlilik

3.5.1. Nitel Veriler I¢in Gegerlilik

Yildirim ve Simsek’e (2013:299) gore “Bir arastirmanin bilimsel olarak kabul edilebilmesi
i¢in arastirma siirecinin ve sonuglarmin agik, tutarli ve baska arastirmacilar tarafindan inanilir,
teyit edilebilir, aktarabilinir ve tutarli olmasi gerekir. Nesnel bir yaklasimla kanitlar

sunabilmek i¢in birtakim stratejiler (uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama,
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¢esitleme, uzman incelemesi ve katilimer teyidi ) dlgiit olarak kullanmalidir.” Bu kapsamda
calismanin gecerligi i¢in ilgili alan yazini arastirilmis, konu ile ilgili kuramsal bir ¢erceve
olusturmak icin goriisme formu hazirlanmistir. Katilimcilarla yapilan goriismeler yazili hale
dontstiiriilmiis, yazili metinlerin dogrulugunun teyit edilmesi katilimcilarin yazili metinleri

incelemesi istenmistir.

Aragtirmaci grubuyla yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Arastirma
sonuclarinin, her okuyan birey tarafindan benzer sekilde anlasilmasi gerekmektedir. Bu
sebeple, arastirma siireci ve arastirma ortaminin okuyucularin anlamasini kolaylastiracak

sekilde sade ve anlasilir bir dille ayrintili betimleme seklinde 6zetlenmistir.

Arastirma siirecinde elde edilen veriler, aragtirmact ve nitel arastirma yontemlerine uzman bir
Ogretim tiiyesi tarafindan degerlendirilip, ayr1 ayr1 kodlanmig ve tiim kodlamalar arasinda

genel anlamda goriis birligi saglanmstir.

Arastirmanin teyit edilebilirligini saglamak icin, arastirma siirecince elde edilen ham veriler
ve kodlamalar baska arastirmacilarin inceleyebilmeleri amaciyla arastirmacilar tarafindan

muhafaza edilmektedir.

3.5.2. Nicel Veriler I¢in Gegerlilik

Olgme aracinda gecerlik, dlciilmek istenen seyin baska seylere karistirilmadan &l¢iilmiis olma
derecesidir(Karasar, 2014). igerik kapsam gegerliligi icin 6lgme aracinda bulunan maddelerin
Olgme amacma uygunlugu ile 6lgme alanini temsil etme durumunu belirlemek amaciyla

uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman degerlendirme formu Ek-3 te verilmistir.

Yapr gegerliligi icin Ol¢meye dayanak olan kuramsal yapiyr ve kavramlari belirlemek
amactyla yap1 gecerliligi incelenir. Yap1 gecerliligi iki yolla yapilir: (a) Faktor analizi ile (b)
bilinen grup ile ya da 6nceden gecerliligi saptanmig bir lgme araci ile karsilagtirma yoluyla
ile yapilir (Balci, 2013). Ogrencilerin soru sormaya yonelik tutumlari ile ilgili bir dlgme
aracina alan yaziminda rastlanamadigi i¢in bu c¢aligmada sadece faktor analizi yapilmistir.

Faktor analizi sonuglari nicel veri toplama aracinda verilmistir.

Olgegin uygulanmasi arastirmaci tarafindan okullara giderek yapilmis, uygulama oOncesi
ogrencilerin 6l¢egi doldurmasi konusunda gerekli bilgilendirme yapilmis, goniilliiliik esasina
gore arastirmaya katilim saglanmistir. Uygulama her simafa 1 ders siiresi verilerek yapilmis,
ogrencilerin birbirinden miimkiin oldugunca etkilenmemesi saglanmigtir. Verilerin analizinde

Olcek maddelerini okunmadan dolduruldugu diisliniilen ya da cogunlugu bos birakilan
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Olcekler belirlenerek veri setinden ¢ikarilmistir. Verilerin girisi arastirmacinin istatistik bilgisi

g6z oniinde bulundurularak veri analizi yapilmstir.
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4. BULGULAR
Bu bolimde bulgularin yorumlanmasi, arastirma alt problemlerine gére yapilmustir.

4.1. ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Soru Sormaya Yénelik Tutumlar

Ogrenciler ile yapilan gériismelerde soru sormaya yonelik tutumlari ve algilarii ortaya koyan
sorular sorulmustur. Goériismelerden elde edilen bulgular temalar, kategoriler ve kodlar olarak
sunulmustur.

Tema 1. Soru Sormanin Tanimi

Ogrencilerden soru sormanin tanimina iliskin elde edilen tema ve kodlar Tablo 4.1°de

verilmistir.
Tablo 4. 1: Soru Sormanin Tanimyla Tlgili Tema ve Kodlar
Tema Kodlar
Merak ettigi konulara cevap bulmak i¢in
gergeklesen eylem
Soru Sormanin Bilme ve 6grenme istegine dayali bir eylem
Tanmm Bagkalarmin diistincelerini duygularin1 anlamak

icin gerceklesen bir eylem

Ogrenciler merak ettigi konulara cevap bulmak icin gerceklestirdikleri bir eylem, bilme ve
ogrenme istegine dayali bir eylem ve bagkalarinin diisiincelerini duygularini anlamak icin
gerceklestirdikleri bir eylem oldugunu vurgulamislardir. Bu durum &grencilerin merak,
ogrenme, bilme ve tanima isteginin smif ortamina sorularla yansiyabilecegini gostermistir.

Konu ile ilgili gériisme metinlerinden bazilar1 soyledir:

‘Soru sormak, merak ettigimiz seyin cevabim bulmaktir’ (O3)

‘Soru sormak, insanlarin_diisiincelerini alabilmek, akillarindaki fikirlerini
a¢tklamalarint istemek.’(O8)

Tema 2. Derslerde Soru Sorma Davranisi
Ogrencilerin derslerde soru sorma davranisina iliskin elde edilen tema ve kodlar Tablo 4.2°de

verilmistir.
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Tablo 4. 2: Derslerde Soru Sorma Davramisina Iliskin Tema ve Kodlar

Tema

Kategori

Kodlar

Derslerde Soru
Sorma Davramsi

Soru Sorulan Dersler

Fen bilimleri

Matematik

Tiirkge

Soru Sormanin
Nedenleri

Anlamadigim konularda soru
sorarim.

Onemli konularda soru sorarim.

Yeni islenen konularda soru
sorarim.

Merak ettigim konularda soru
sorarim.

Sevdigim derslerde soru
sorarim.
Onemli gordiigiim konularda

Soru sorarim.

Yiiksek not aldigim dersler soru
sorarim.

Sorulan Sorularin
Niteligi

Sorgulamaya dayali sorular

Bilgi diizeyinde sorular

Oz diizenlemeye dayali sorular

Metabilissel sorular

Derslerde Soru
Sormanin Sikhg1

Cok sik soru sorarim

Cok sik soru sormam

Nadiren

Ogrenciler agirlikli olarak Fen Bilimleri olmak iizere Matematik, Tiirk¢e derslerinde soru

sorduklarini belirtmislerdir.

“Fen bilimleri, neden fen bilimleri? Anlamakta bazen zorlantyorum uzun
bir konu oldugu icin mesela matematikte ¢ok sevdigim gibi c¢okta iyi
yapryorum. Fen bilimlerinde hani yapabilsem de ¢ogu seyi merak ediyorum
bu yiizden”(06)

“Fen dersi. Neden Fen dersi? Fen dersi dikkatimi ¢cekiyor.”(05)

“En ¢ok Matematik dersinde soru sorarum. Neden matematik? Ctinkii

matematik hani zor bir ders.”(03)

“Ben Matematik ve Tiirkge.(Neden bu
soruyorsun?)Matematigi ¢ok seviyorum ve ikisinden de yiiksek not aldigim

icin. ”(02)

Ogrenciler soru sorma nedenleri olarak 6zellikle anlamadigi konularda, &nemli konularda,

yeni iglenen konularda, merak ettigi konularda, sevdigi derslerde, dnemli gordiigii yerlerde ve

yiiksek not aldig1 derslerde soru sorduklarini belirtmislerdir.
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“anlamadigim yerleri 6gretmenime sorarim. Ogretmenim bana cevabini veriyor.
Ya da gergekten bir daha bastan ogretiyor.”(05)

“bazilarin meraktan soruyorum bazi dersle alakali bazilari sadece ben sey dersle
Alakasi olmayan sadece merak ettigim seyleri soruyorum.”(06)

“Ogrendigimiz yeni konularla ilgili soru soruyorum. Bazen anlamadigim konular
oluyor onlarda soruyorum. Sey ee bide yeni oOgrendigim konulart falan
tartisryorum. ”(07)

Sorulan sorularin niteligini belirlemek i¢in sorduklar1 sorulardan verdikleri ornekler
incelenmistir. Elde edilen yanitlardan sorulan sorularin sorgulamaya dayali sorular, bilgi

diizeyinde sorular, 6z diizenlemeye dayal1 sorular ve metabilissel sorular oldugu goriilmiistiir.

“Ogretmenimiz Agri'da bir deney yapmis eksi 40 derece falanmis hava. Bir
binamn ikinci katina ¢ikmus. Bir su varmis yaklasik 100 derece onu asagiya
atarken yani dokerken asagrya diismeden donmusg, oda yerde parcalanmig. O kadar
kisa bir siirede bu nasil olur? ”(01)

“Karenin kag kenari vardir sorusunu sormustum. On iki ¢arpr bes kag eder diye
sordum. ”(O4)

“Ogretmenim hava durumu durumlari mesela neyle élciiliiyor demistim
¢linkii ¢ok aklimdayd boyle havalar bazi u¢aklar oluyordu béyle arkalarda
bulut bwrakan. Merak ediyordum acaba ne ise yarworlar, hizli ucak
santyordum ben onlart ¢ok merak diyordum sonra ogretmenimizde cevap
verdi dedi ki onlar meteoroloji ugagi dedi onlar sayesinde havanin yarin ya
da diger giinlerde nasil olacagim soyler dedi. Ben de bunu duyunca ¢ok
mutlu oldum ve béyle daha ¢ok soru aklimda cogaldi.” (O8)

“konusuyorduk maddeleri ee bi tane madde vardi o maddelerinin
birlegimini soruyorduk bir tane kati bir sey suyla bir araya gelirse ne

olur? ”(09)
Derslerde soru sorma sikligi ile ilgili olarak o6grencilerin yanitlart ¢ok sik soru sorarim,
nadiren soru sorarim, ¢ok soru sormam seklinde gesitlilik gostermistir. Gerekgeleri ise sinif
yonetimi ile 6gretmenin tavri, merak duygusu, soru sormaya dair olumsuz tutum ve ¢ok soru

sormaya dair olumsuz inanglara dair kaygi oldugu ortaya ¢ikmustir.

“Burada degil. Ciinkii hem hoca kiziyor konusmamiza hem de sey bizim sinifta ¢ok
ses var.”(04)

“Hemde ¢oooooook soru soruyorum. Sordugum sorulart hatirlayamiyorum ama
neden sordugumu soyleyebilirim ¢cok merak ettigim icin. Peki, bu merak artiran sey
var mi?

“Kendim.” (O6)

“Cok sik degil de orta. Neden? Bilmiyorum ¢ok fazla soru sormayt
sevmiyorum.”’(07)

“Yani ¢ok stk soru sormam. Ailemi ve 6gretmenimiz sikacak sorular sormam

durmadan bir insana durmadan soru sorarsan ne olur bu sefer o da bunalir sen de
mutlu olamazsin o kiside ¢evredekilerde mutlu olamaz.”(08)
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Tema 3. Derslerde Soru Sormanin Gerekliligi
Ogrencilerin derslerde soru sormanin gerekliligine iliskin elde edilen tema ve kodlar Tablo
4.3.’de verilmistir.

Tablo 4. 3: Ogrencinin Derste Soru Sormasinin Gerekliligine Dair Tema ve Kodlar

Tema Kodlar
llerde sikinti/zorluk yasamamak igin

Derslerde Soru Sormanin Gerekliligi

Yanlis yapmamak i¢in

Ogrenmek / anlamak igin

Ogrenciler soru sormanin énemi ve gerekliligi konusunda ilerde sikinti/zorluk yasamamak,

yanlis yapmamak, 6grenmek ve anlamak igin soru sormanin énemli ve gerekli oldugunu
belirtmislerdir.

“Bence onemli merak ettigim sorulari sormak. Neden onemli? Ee

ogrenemesek ilerde islerimizde sikinti olabilir.” (OI)
“Bence onemli. Ciinkii mesela bir konuda anlamadigimiz bir sey varsa

sormazsak oOgretmenimize yanlis cevap yapmayiz, sormazsak ise yanlis
yapariz.” (02)

“Bana kalsa bir tek derslerde degil her yerde soru sorabiliriz ¢iinkii bunun
sarti yok surit yok o yiizden bence sorulmali yani ¢iinkii sormadigimiz
stirece biliyoruz ki o seyi ogrenemeyecegiz o konuyu anlayamayacagiz
ilerledigimiz zamanlarda da o konuda nasil desem zorlanacagiz. ”(O8)

Tema 4. Soru Sordugu An Hissedilen Duygu

Ogrencilerin soru sorduklar1 zaman hissettikleri duygulara iliskin elde edilen tema ve kodlar

Tablo 4.4°de verilmistir.
Tablo 4. 4: Ogrencinin Soru Sordugu An Hissettigi Duygularina

Iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar
Mutluluk

Saskinlik
Olumlu Duygular Heyecan

Soru Sorduklar:
Zaman Hissedilen Merak
Uzuntu

Duygular 1
Olumsuz Duygular Panik
Y9 Utang

Korku

Ogrenciler soru sorduklar1 an olumlu ve olumsuz birgok duyguyu yasadiklarmi

belirtmiglerdir. Olumlu olarak yeni bilgi 6grendikleri i¢in mutluluk, saskinlik ve heyecan
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yasadiklarini, cevabi bekledikleri i¢cin merak hissettiklerini ifade ederken, bazi 6grenciler
ogretmeni ve arkadagslar1 tarafindan dinlenilmedikleri igin Tziildiiklerini, kendini ifade
edemedikleri i¢in panik olduklarini, akranlarindan ve oOgretmenlerinden c¢ekindikleri igin
utandiklarin1 ve konuyu anlamayan 6grenci konumuna diismekten kaynakli korktuklarini
belirtmislerdir. Bir¢ok 6grencinin duygularindaki bu farklilik 6gretmenlerin 68rencinin soru

sorma anina hassas davranmasi gerektigini gostermistir.

“Ortam herkes dinliyor bazi kisiler ¢cok konusuyor, aslinda o sira kendimi toplum
disinda hissetmiyorum. Ciinkii birisi beni dinlemeyince nedense tiziiliiyorum. Soyle
bir duygu da oluyorum hem mutlu oluyorum ogretmen beni segince ondan sonrada
tek mutlu oluyorum.” (O8)

“Merak ettigim bir seyin cevabini buldugum icin mutlu olurum.”(03)

“Heyecan.” (04)

“Hem mutlu hem de saskin. Yani cevabi bekleyen bir yapim oluyor o
zaman” (06)

“Ben ashinda soru sordugumda yani boyle nasil desem bir kisiyle oyun
oynadiginda mutlu olursun ya ben o duygular yasarim. Ciinkii niye soru
sormak insanmin icini ferahlatiyor ya oyle ferahlarim. Ben de oyle his

ederim.”’(08)

“Soru sordugumda kendimi normal hissediyorum. Biraz da utaniyorum
bazen sey o kadar her seyi ogretmenimiz bize anlatiyor sey yapiyor falan
ugrastyor bize sonra ben de onu yapamadigim zaman tiziilviyorum.” (0O5)

“Panik gibi bir sey hissederim bu kadar. Yasadigimiz seylerden dolay: kotii
bir sey mesela, bilmiyorum biraz panik oluyorum.” (O7)

Tema 5. Soru Sormayt Engelleyen Durumlar
Ogrencileri soru sormay: engelleyen durumlara iliskin elde edilen tema ve kodlar Tablo

4.5’te verilmistir.

Tablo 4. 5: Ogrencinin Soru Sormasini Engelleyen Durumlara
Iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar
Ifade becerisi

Sorunun gereksiz oldugunu diisiinme

Soru Sormayi Utan.ma}. .
Engelleyen Durumlar Dersi bolmek istememe

Ogrenci kaynakl

Ogretmen kaynakli ~ Ogretmenin Sinirli Davranislari
Fazla soru sorulmasindan rahatsizlik
Sorularini cevapsiz birakma
Derse devam etmek istemesi
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Soru sormay1 engelleyen durumlar, 6grenci kaynakli ve 6gretmen kaynakli olarak iki alt
kategoride belirlenmistir. Ogrenci kaynakli olan sebepler olarak, o6grencinin ifade
becerisindeki eksiklik, sorunun gereksiz oldugunu diisiinme, utanma, dersi bolmek istememe
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin 6gretmenlerinden kaynakli oldugunu diisiindiikleri
engeller ise 6gretmenlerin sinirli davraniglari, fazla soru sorulmasindan rahatsizlik duymalari,
sorularini cevapsiz birakmalar: ve derse devam etmek istemeleri olarak belirtilmistir.

“Evet, fazla telaffuz edemedigim sorular oldu. Nasil telaffuz? Yani anlatmak
istiyorum anlatamiyorum.”(O1)

‘Bir sey soyleyecegim bir sey soyleyecegim diyorum ama hi¢ kimse beni
dinlemiyor. Ben soru soracaktim orada onlara soru soracaktim ama onlar
baska insanlarla konusmaya basladilar.’(02)

Hoca bagirinca’ (04)

‘Ya alakasiz oldugu icin ya da sormamam gerektigi icin o sorunun cevabini
alamayacagimi kendimde fark ediyorum. Simdi nasil anlatabilirim ki. Cok
denedim. Artik neyi sorup neyi sormamam gerektigini biliyorum. Fazlasi ile
sormustum artik ogretmen derse devam etmek istedi bende dersi bolmek
istemedim bende gereksiz sorulari sormamaya basladim. Cok merak etsem
de Fen bilimlerinde alamayacagim mesela hani eee tirlari tartan seyleri
diyorum ki o onlart tasiyyor ki demem gereksiz. Tasiyabilecegi kapasitesi
var? Goriintii kiipleri nasil bir sey hani neyle ney olunca o oluyor o tarz
seyler konuyla alakali olmas:.”’(O6)

‘Soru sormak istedigimde sdyleyemiyorum soyleyemedigim bir konuda
aklimda kaliyor. Bilmiyorum konunun nasil bir sey oldugunu agzimda
¢tkartamiyorum. Ciinkii  okudugumuzda  anlamadigimiz  yerleri
soyleyemiyorum ¢iinkii anlamiyoruz.” (09)

Tema 6. Arkadaslar Soru Sordugunda Hissedilen Duygu
Ogrencilerin arkadaslar1 soru sordugunda hissedilen duygulara iliskin elde edilen tema ve

kodlar Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4. 6: Arkadaslarin Soru Sorarken Hissedilenlere iliskin Tema ve Kodlar

Temalar Kategori Kodlar
Kendisine soru sorulmast  Ozgiliven

Arkadaslarin Soru Sordugunda

L Mutlu olma
Hissedilenler = .
Ogretmenine soru Cevabi
sorulmast Ogrenme

Ogrenciler hissettikleri duygulari, arkadaslarinin kendisine ve Ogretmenine soru sormasi
durumuna gore ikiye ayirmuslardir. Akranlarinin kendilerine soru sormasi durumunda

kendilerine 6zgiiven duyduklarint ve mutlu olduklarmi ifade etmislerdir. Arkadaslarinin
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ogretmene soru sordugu durumunda ise, cevabi kendileri de bdylece 6grenebildiklerinden

dolay1 hosnut olduklarini belirtmislerdir.

“Benim boyle seyleri bildigimi diistiniiyorum. Hem mutlu oluyorum kendimi zekali
olarak goriiyorum.” (02)

“Onlarin sordugu mesela ben merak ediyorum onlarin sordugu soruyu benim
merak ettigim soruyu onlar soruyor iste. O zaman Mutlu oluyorum.”(03)

“Ne hissederim cevabir bulmak i¢in hem mutlu hem bana sorduklart igcin bu soruyu
bulabilecek kapasitede olabilecegim icin ve cevabi bulmaya ¢alisirim.” (O6)
“Mutluluk hissederim. Ciinkii her insan soru soruldugunda yeni seyler
ogrenir.”(07)

“Bana soru sorduklarinda ¢cok mutlu ediyorum. Ben sordugumda da mutlu olurum
neden ¢iinkii mesela bagkasina bir soru soruldugunda o kiside mutlu olacagindan
dolayr ben de mutlu olurum c¢iinkii eger baska birisi mutlu olursa diger ¢evredeki
insanlar da mutlu olur. ”(08)

4.2. Siif Ogretmenlerinin Ogrencilerin Soru Sormalarina Yénelik Tutumlari
Ogretmenler ile yapilan goriismelerde dgrencilerin soru sormasia yonelik kendi tutumlarini
ve algilarini ortaya koyan sorular sorulmustur. Goriismelerden elde edilen bulgular temalar,

kategoriler ve kodlar olarak sunulmustur.

Tema 1: Ogrencilerin Soru Sordugu Durumlar
Ogrencilerin soru sordugu durumlara iliskin elde edilen tema ve kodlar Tablo 4.7°de

verilmistir.

Tablo 4. 7: Ogrencilerin Soru Sorma Becerisine Yonelik Tema ve Kodlar

Tema Kodlar

Ogrenci ilgisini ¢eken konularda soru sorar
Yaparak 6grendigi konularda soru sorar.
. Onceden baskas1 soru sormussa SOru sorar.
Ogrencilerin Soru Sordugu Durumlart ~pMerak duygusu aktif edildiginde veya merak ettiginde sorar

Konuyu anladigi zaman soru sorar

Tablo 4.7°deki bulgularda 6grencilerin soru sorma becerisi iki kategori etrafinda sekillendigi
goriilmektedir. Bu kategorilerden ilki 6grencilerin soru sordugu durumlardir. Bu kategori
altinda kodlanan Ogretmen cevaplarindan konu ogrencilerin ilgisini ¢ektigi durumlarda,
yaparak yasayarak 6grendigi durumlarda, merak duygusu aktif edildiginde, konuyu anladigi
durumda ve kendinden 6nce bir 6grenci soru sormussa soru soruldugunu belirlenmistir. K1

sOyle ifade etmistir:

“Cocuk ilgi duydugu merak ettigi konularda sorular soruyor yani kendine gére
ogrenmesi gerekli, ilgisini ¢ekenleri soruyor ilgisini ¢ekmeyenleri sormuyor yani
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¢ok énemli bir konu da olsa ilgisini ¢cekemiyorsa soru sormuyor o yiizden ¢ocukta
ilgiyi uyandirmak gerek... ..... Ogrencilerin soru sorma becerisi onun okudugunu
anlamasiyla paraleldir......

“Merak diizeyi diyebilirim. Ne kadar merak varsa o kadar soru gelir. Eger ¢ocuk
merak ediyorsa Soru sorar, merak etmesi i¢inde ona ¢ok seyin verilmis olmamasi
lazim. ..cocuk bazi seyleri merak edecektir hayatla ilgili dogayla biraz daha bag
basa birakilirsa merak ederse de soru soracaktir. Her sey merak duygusu her sey
karstlanmamali ¢ocugun. Karsilandigi zaman merak duygusu bitiyor. "K2

Tema 2: Soru Soran Ogrenci Ozellikleri

Soru soran 6grenci Ozelliklerine iligkin elde edilen tema ve kodlar Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4. 8: Soru Soran Ogrenci Ozelliklerine iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kategori Kod
Sorumluluk bilinci yiiksek olanlar
Bilingli ¢ocuk
Oz degerlendirme yapan
Akademik Ogrenmeye istekli
ozelikleri Kitap okuyan

Aragtirmaci

Soru soran Ggrenci Yeniliklere agik.
Ozellikleri Merakl

Kisilik Cesaretli
ozellikleri Ozgiivenli

Iletisimi yiiksek
Ilgileri belli
Aile o6zellikleri  Aile tesviki olan
Soru soran 6grencilerin 6zelliklerine iliskin 6gretmen goriisleri akademik 6zellikler, kisilik
ozellikleri, aile oOzellikleri olarak kategorilestirilmistir. Akademik 6zellikler acisindan
sorumluluk bilinci yliksek olan, 6z degerlendirme yapan, bilingli, kitap okuyan ve arastirmaci
ogrenciler oldugu ifade edilirken, kisilik Ozellikleri agisindan  yeniliklere agik,

merakli,cesaretli,0zglivenli, iletisimi yliksek, ilgileri belli 6grenciler oldugu sdylenmistir.
Ayrica aile 6zellikleri ile ilgili olarak ailenin sorgilamaya tesvik etmesi vurgulanmustir.

“Genellikle kendine giiveni yiiksek olan ogrenci oluyor, aktif 6grenci oluyor,
iletisimi yiiksek olan 6grenci oluyor, sosyal becerileri sosyal yani asosyalden farkl
sosyal 6grenci oluyor bunlar yani genellikle soru sorma egiliminde olan 6grenciler
oluyor. ”’K3

“Meraklhdir bir kere, ogrenmeye isteklidir, yeniliklere ac¢iktir. Monotonlugu
sevmiyordur o ¢ocuk kesinlikle. Kendini yenilemeyi sevdigi gibi o bilingle o
duyguyla heyecanla etrafindakilere de 151k sacabiliyordur hatta 6gretmenine bile
stk sagabiliyordur eger ters bir tepki ile karsilasmazsa arti 6grenme siireci her
zaman akist bir sekilde devam edebiliyordur. ”K4

“Soru soran ¢ocugun ozellikleri merak, ogrenmek isteyen ¢ocuklar. Merakli olan
cocuklar ¢ok soru soruyor cesaretli olan cocuklar soru soruyor g¢iinkii bana
sormakta bir cesaretlilik gerektiriyor ciinkii benim verecegim cevap arkadaglarin
benimle dalga mi gegecek bazi ¢ocuklar sormuyor. "K6

57



“Bir tane ogrencim var gercekten ben ilerde arastirmact gazeteci olacagim diyor.
Cocuk sorguluyor her seyi bu ney su ney o ney bu baska bir 6grencim bu merakl
dedigim obiirii iist diizey diistinen 6grenci ikisi de ¢ok soru soruyor. Birde
anlamayan. Bana gére sinifimda ii¢ tip ogrenci var bir ¢ok merakli olan bir iist
diizey diistiniip daha fazlasini almak isteyen bir de anlamadig igin soru soran
var. ’K7

“Cevreyle dis diinyayla daha ¢ok ilgililer ve de kitap okuyan ¢ocuklar diinya ile
Tiirkiye ile ilgili, sorumluluk sahibi ¢ocuk birazda akilli ¢ocuk. Sadece akilda
yetmez biraz da aile tesviki olan. ”K1

Tema 3. Ogrenci Sorularimin Niteligi

Ogrenci sorularimnin niteliginin ne diizeyde olduguna dair 6gretmen goriisleri analiz edilmis ve

ulagilan bulgular Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4. 9: Ogrenci Sorulariin Niteligine Iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kod
Basit

Ogrenci Sorularinin Niteligi
Ust Diizey

Ogretmenlerin 6grenci sorularini niteligi degerlendirmesiyle elde edilen bulgulardan dgrenci

sorularinin basit ve iist diizey oldugunu ifade etmislerdir.

“Soruyorlar, bazen basit oluyor bilindik seyler ama bazen daha ileri diizeyde
soruyorlar. Bazen onlara anlatamayacagim sekilde yani daha iist diizey soruyorlar
ama onlarin anlamayacagin bildigim icin daha basit a¢iklayarak ya da kiigiilterek
bazi seyleri anlatiyoruz. Genelde ileriyi merak ediyorlar gelecekle ilgili sorular
soruyorlar. ”K2

“her diizeyde her cesit diizeyde sorular. Mesela uzaydan da oluyor matematik
dersindeki bir agi ile ilgili, gérsel sanatlar dersindeki tasarimla ilgilide
olabiliyor. ”"K4

“Istenilen diizeyde degil aslinda, yani ne diyebilivim ki hani 20 kisilik bir sinif icin
abartmayayim 5 kisi falan diyebilirim, soru ¢ok geliyor ama istenilen nitelikte
degil. K5

“Sordugu sorunun cevabum giinliik hayatinda, geleceginde sahip olacag: bilgiler
seviyesinde sorular soruyorlar. Simdi ne bilim fen bilimlerinde gezegende uzaylilar
ile ilgili, sosyal bilgilerde giinliik hayatinda toplum icerisinde kullanabilecegi
karsisinda ¢ikabilecek tarzda sorular. Benimle muhabbet etme amaciyla bu bilgi
iceriginin disinda sorularda sorulabilir. Yani genel olarak bilgi giinliik hayatinda
kullanabilecegi bilgilere yonelik sorular gelebiliyor. ”"K3

Tema 4: Ogretmenlerin Soru Soran Ogrenciye Yaklagimi

Ogretmenlerin soru soran dgrenciye yaklagimlarina ait bulgularin analiz sonucunda elde

edilen kod ve temalar Tablo 4.10’da verilmistir.
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Tablo 4. 10: Ogretmenlerin Soru Soran Ogrenciye Yaklasimina Dair Tema Ve Kodlar

Tema Kategori Kod
Yargilayici olmama
Ogretmenlerin soru soran Tesvik edici Ozgiirliikgii
ogrenciye yaklagimi Destekleyici
Hosgoriilii
Engelleyici Tepkili

Tablo 4.10°daki bulgular 6gretmenlerin soru soran 6grenciye yaklasimu iki kategori etrafinda
yogunlastigim gdstermektedir. Ogretmenler tesvik edici tutumlarin yargilamamak, dzgiirliikgii
olmak ile ogrenciye destekleyici ve hosgoriilii davranmak oldugundan bahsederken,

engelleyici tutumlarin soru soran dgrenciye karsi tepkili davranmak oldugunu belirtmislerdir.

“Asla yargilamiyyorum keske ¢ok soru sorsalar. Cok hosuma gidiyor soru
sormalari. K1

“Ozgiirliik¢ii bir sumf, rahat konusurlar hani bizim sinifin 6grencileri ¢ok rahat
konusabilirler ¢ok rahat soru sorabilirler hatta ¢ok rahat espri yapabilirler. Bu
durum benden kaynakly ¢iinkii bende sevmiyorum ara ara bazen kizsam bile bes
dakika sonra acaba ¢ok baskici bir 6gretmen oldum mu kaygisi yasryorum. ”K2

“Kendimi destekleyici goriiyorum hatta kendim bir dersimi soru sormaya
aywrryorum vaktimi ¢ocuklar hocam ders geciyora doniiyor artik. Hani ben
istiyorum ki sorsunlar bende cevaplayayim.”K7

“Cezalandirici degilim hosgoriilii olarak kendimi tanmimlardim. ”K5

“Yani ilgisiz soru soranlara karsi tabi ki biraz tepkili oluyorum c¢iinkii konuyu
dagitiyorlar konudan uzaklastyorsunuz oradan baska bir sey soyliiyorlar. ”K6

Tema 5: Ogrenci Sorularinin Ogretmenlere Sagladigi Yarar

Ogrenci sorularmin dgretmenlere sagladigi yarar iizerine elde edilen bulgular Tablo 4.11°de

sunulmustur.

Tablo 4. 11: Ogrenci Sorularinin Ogretmenlere Sagladigi Yarara Iliskin Tema ve

Kodlar
Tema Kategori Kod
Ne kadar 6grenilip 6grenilmedigini
Olgme ve degerlendirme Ogrencinin mevcut bilgi seviyesini belirleme
Hayal diinyasini belirleme
Ogrenciyi tanima araci Ogrenme alanlar1 belirleme

Tlgi alani belirleme

Zeka seviyesi

Bagka konulara baglant1 saglamasi

Ogrenci sorularmimn Bilgi derinlesmesini saglama

égfetm%nlere Ogrenme siireci Ogretmen merkezli egitimden uzaklasma
sagladig yarar
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Tablo 4. 11 - devam

Ogretmen-6grenci etkilesiminin/iletisimin
Simif Ortaminda Dinamizm artmast

Dinamik sinif ortami

Derslerde monotonluktan uzaklagsma

Ogrencinin dikkatini derse vermesi

Daha fazla bilgi donanim ihtiyaci

Mesleki gelisim Derse hazirlikli gelme

Kendini gelistirme istegi

Bulgulardan 6grenci sorularmin 6gretmenlere sagladigi yararlar 6lgme ve degerlendirme,
Ogrenciyi tanima araci, sinif ortaminda dinamizm ve mesleki gelisim kategorileri etrafinda
yorumlanmistir. Ogrenci sorular1 dlgme ve degerlendirme agisindan bilginin dgrenci
tarafindan ne kadar 6grenilip 6grenilmedigi ile 6grencinin mevcut bilgi seviyesi hakkinda
Ogretmene bilgi verirken, 6grenme siireci agisindan 6gretmen merkezli egitimden uzaklasarak
Ogrencinin baska konularla baglanti yapmasina olanak saglayarak bilginin derinlesmesini
saglar. Dinamik smif ortami yaratarak derslerde monotonluktan uzaklagilir ve 6grencinin
dikkatinin derslere verilmesi kolaylagir. Mesleki gelisim agisindan Ogrenci sorulari
ogretmenlere derslere daha fazla hazirlikli gelme istegi yaratarak daha fazla bilgi ve donanim

ihtiyaci ile kendini gelistirme istegi uyandirir.

“Soru soruyor olabilmek onun zekasiyla kisiligiyle ilgili bir¢ok bilgi veriyor.
Dolasiyla o ¢ocuga yaklasirken nasil adim atacaginizi siz belirliyorsunuz. Sordugu
sorular ayni zamanda onu hayata da hazirlyyor. Sordugu sorularla hayal diinyasini
ortaya koyuyor. Orenme alanlarim ve ilgi alanlarini ortaya koyuyor. Dolastyla
siz o ¢ocuga nasil yaklagabilirsiniz, nelerle o ¢cocuga ulagabilirsiniz biliyorsunuz.
Yapamadigi bir seyde onun sorular sorarak ilgisinin oldugunu bildiginiz bir seyi
biliyorsaniz  eger yapamadigi  bir seyden giris yaptiginizda  ¢ocugu
fethedebiliyorsunuz. Cok iyi bir yontem oluyor. Soru soruldugu siirece, o sinifin
eksigini fark edersiniz arti cocugun eksigi ne onu fark edersiniz ¢cocuk soru sorarak
sizi de aslinda itelemis olur sizi de canlandirir dolayisiyla egitim ortamina hareket
katmis olur. "K4

“Anlamiglar m1 anlamanuglar mi bunu bana gosteriyor doniit veriyor. Sordugu
sorudan nasil bir soru sordugunu anlayabiliyorum ve tabii o diizey belirleniyor
nasil soru sorduguyla ilgili. Cok basit bir soru sorabilir ¢ok derin bir soruda
sorabilir. Fay hatti ile soruyorsa bu konuda bilgi sahibi bir arastirmast oldugunu
biliyor ki soruyor. K7

“Yani oncellikle ¢ocugun diinyasina taniyorsunuz bilgi seviyesini 6l¢iiyorsunuz
cocugun cesaretini él¢iiyorsunuz.” K6

“Bir ogretmene en biiyiik katkis1 o tek diizeyligi ortadan kaldirtyor hani o siirekli
klasik siirekli konusan anlatan a¢iklayan 6gretmen degil de dersi beraber sinif
ortaminda tim ¢ocuklarla paylasildigi  ortam saglyor, daha aktif hale
geliyorsun. ’K5

“Kendimi gelistirme istegi uyandwriyor bende sorulara cevap verebilmek igin
bende kendimi gerceklestirmek icin ¢alismalara devam ederim ¢iinkii ¢ocuktan
soru gelmezse dgretmen ister istemez elindekini anlatir yapar ¢ocuktan farkl
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sorular gelirse dgretmende kendini gelistirerek gelisiminin devam etmesini ister
gerceklestirmesine yonelik. Bu da Her zaman igleyen bir mekanizma haline getirir
ogretmeni. "K2

“Bana katkilart da ¢ocuklarimin ogrenme konusunda daha ¢abuk ogrendiklerini
gortiyorum. Merak edince benden bilgi almalari daha istek haline geliyor bana
soru sorduk¢a bende onlara gore daha fazla bilgi donamimh sekilde geliyorum ve
biiyiiyorum, bilgi diizeyleri de biiyiiyor. Ve ders isleyisimiz hem kolay oluyor hem
zevkli oluyor bende rahatlyyorum zorlamiyorum. ”K1

Tema 6: Ogrenci Sorularinin Ogrencilere Sagladig Yarar
Ogretmenlere gore, 6grenci sorularmin dgrencilere sagladigi yarar ile ilgili elde edilen

bulgular Tablo 4.12’de sunulmustur.

Tablo 4. 12:Ogrenci Sorularinin Ogrencilere Sagladigi Yarara iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kategori Kod
Ogrenme hizini arttirma
Bilgiyi anlamlandirmasi kolaylagmasi.
) Konunun anlasilmasi
Ogrenme siireci  Bilginin derinlesmesi
Bir 6grencinin sorusu ile diger 6grencilerinde
cevaptan Ogrenmesi
Ozgiiven
Kisilik gelisimi ~ Sinifta soz sahibi olma
Iletisim becerilerinde artis

Ogrenci sorularmin
ogrencilere
sagladigi yarar

Ogrenci sorularinin 6grencilere sagladifl yarar 6grenme siireci ve kisilik gelisimi kategorileri
altinda toplanmustir. Ogrenme siireci olarak 6grencinin 6grenme hizimin artmasi, bilgiyi
anlamlandirmasinin kolaylagsmasi, konunun anlasilmasi, bir 6grencinin sorusu ile diger
ogrencilerinde cevaptan 6grenmesi ve bilginin derinlesmesi saglanirken kisisel gelisim
acisindan da 6grencinin 6zgiivenin artmasi, sinifta sdz sahibi olmas: ile iletisim becerilerinde

artis saglanmaktadir.
Ogrenme siireci agisindan K7 goriislerini su sekilde ifade etmistir.

“Ogrencinin soru sormasi zaten bilginin derinlesmesiyle olusur. Bilgiyi yine
alacak onlar kendileri yani daha fazla dgrenmis olacak. Biri soru sorarken hepsi
ogrenmis oluyor aslinda.”

K1 6grenci sorularinin kisilik gelisimine katkisini su sekilde ifade etmistir:
“Cocuk ogrendikce daha derine iniyor hem bilgi sahibi oldugu icin giiven geliyor
kendine bilgi alam gelisiyor. Smifta daha ¢ok séz sahibi oluyor ben bu konuyu

ogrendim deyip cocuk giiven kazanwyor. Bilgilendirme olayr daha hizli gelisiyor.
Ogrenme stireci hizlaniyor.”
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Tema 7: Soru Sorma Davranist I¢in Uygun Zaman

Ogretmenlerden 6grenci sorularinin programda olmasi gereken yeri degerlendirmesi istenmis

ve arastirma bulgular1 Tablo 4.13’te sunulmustur.

Tablo 4. 13: Soru Sorma Davramsi I¢in Uygun Zamana iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kategori Kod
Basinda Merak etme

Soru sorma davranisi i¢cin Ilgisini gekme

uygun zaman Siirecte Konunun anlagilmasi i¢in
Sonunda Olgme amach
Her zaman Sinirlamamak i¢in

Bulgulardan 6gretmenlerin 6grenci sorularinin 6gretim siirecindeki yerinin dersin basinda,
stiregte, dersin sonunda ve her zaman sekilde degerlendirmeler yaptigini gostermektedir.
Ogrenciler dersin basinda merak ettikleri ve ilgisini ¢eken konuyla ilgili soru sorarken,
Ogrenim siirecinde sorularin konunun anlasilmasi i¢in, dersin sonunda ise Ol¢gme amach
sorularin olmasi gerektigi belirtmislerdir. Ayrica 6grenciyi soru sormasini sinirlandirmamak
icin 6gretim siirecinin her aninda soru sorulmasi gerektigi belirtilmistir.

“Simdi basta da olmali sonda da. Sonda ol¢me seklinde de olabilir. Ama
basta merak uyandirmak icinde olmali. "K1

“Stire¢ icerisinde. Konuyu ogrendigi anda kafasina takilan bir sey varsa
soylemesi gerekiyor hemen Ogrenebilsin simdi iizerine gsey geldiginde
konunun devami olan sey geldigi zaman ya ¢ocuk soruyu unutuyor ya iste
baska bilgiler geldigi icin bagdastirmada sikinti ¢ekiyor. K3

“Bence her zaman olmali ne basi ne sonu ne ortasi. Okula geldigi andan
itibaren elimize diistiikleri andan itibaren soru sormali. Bu belki ‘kac ders
kaldi eve gitmemize de olabilir, ‘Ne zaman zil ¢alacak?’ da olabilir. Ama
bizimle hep iletisim halinde hep soru cevap seklinde sonuna kadar gitmeli
her sinif diizeyinde hem de. K4

Tema 8: Soru Sormay1 Engelleyen Durumlar

Ogretmenlere gdre ogrencilerin  soru sormasimi  engelleyen durumlara  yonelik

degerlendirmeler analiz edilerek Tablo 4.14’de sunulmustur.

Tablo 4. 14:Soru Sormay1 Engelleyen Durumlara fliskin Tema ve Kodlar

Tema Kategori Kod
Ezberci 6gretim
Sistemden kaynakli Sinav baskisi

Egitim sistemi

Soru sormaya firsat vermeme/tersleme
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Tablo 4. 14 - devam

Ogretmenin sinirli olmasi

Yaparak yasayarak 6grenme yapilmamasi

Ogretmenden kaynakli Sinif iklimi

Yeni fikirleri umursamamak

Ogrencideki giiven eksikligi / ¢ekingenlik

Kitap okumama

Soru Sormay1

“Anlamayan 6grenci” durumu ge¢me
Engelleyen yanos 8e¢

kaygist

Durumlar Arkadaglarinin dalga gegmesi

Ogrenciden kaynakl Ozgiiven eksikligi

Kelime dagarcig yetersizligi

Asagilanma

Susturma

Elestirmek/dalga gecmek/susturmak

Utanma

Teknolojinin sagladig1 dikkat dagitict
Yasantidan kaynakli uyaricilarin ¢oklugu

Dogadan kopuk yasam

Aileden kaynakli Ailede otoriter yapi

Bulgular 0Ogretmenlerin Ogrencilerin soru sormasina engelleyen durumlarin sistemden
kaynakli, 6gretmenden kaynakli, 6grenciden kaynakli, yasantidan kaynakli ve aileden
kaynaklandigint gostermistir. Sistemden kaynaklanmasina ezberci 6gretim, sinav baskisi ile
egitim sistemimiz neden oldugu belirtilmistir. Soru sormaya engelleyen dgretmen davraniglari
ise Ogretmenin sOru sormaya firsat vermemesi ,08renciyi terslemesi, Ogretmenin sinirli
olmasi, yaparak yasayarak ogrenme yapilmamasi, sinif iklimi, yeni fikirleri umursamamasi
seklinde goriis bildirilmistir. Soru sormaya engel olan 6grenciden kaynakli nedenler ise
ogrencideki giiven eksikligi, kitap okumama,“anlamayan 6grenci” durumuna gegme kaygist,
arkadaslarin dalga ge¢mesi, kelime dagarcigi yetersizligi, asagilanmasi, elestirmek/dalga

gecmek/susturmast ile 6grencinin utanmasidir.

Egitim sistemimizden kaynakli soru sormanin engellendigini belirten K1 soyle ifade etmistir:

“Tiirkiye’de halen ezberci dgretim devam ediyor ve ...konular: yetistirmekten
baska bir sey yapamiyoruz. ..ezbere dogru bir sistem oldu ben bir kere egitim
sisteminde ¢ok biiyiik eksiklik oldugunu gériiyorum. Cocuga soru sordurmaya
firsat tammiyoruz..”

“En onemlisi medya, basin yayin organlar, televizyon bunlar bir engel. Iste
tekdiize yapilan egitim siirekli ogretmenin anlatip stirekli dinle uyarilarin oldugu
hani biraz biz ogretmenler biraz aile i¢i o yapi,. "K5

“Bir kere ifade edebilmeleri i¢in bol kelime bilmeleri gerektigini soyliiyorum ¢iinkii
bir insan bol kelime bilirse ifade edebilir bilmezse ancak jest ve mimiklerle ifade
edebilir. Bunun disinda bol kitap okumamin bol kelime oOgrenmenin kelime
haznesinin gelistirmesine yonelik ..sinifta rahat konusabilmeli. Onlarin verdikleri
ifadeleri ya da seyleri asagilama ya da susturma yoluna gidersek bir daha
konusmazlar daha ¢ok destekleyerek, ek yaparak ya da begenerek... Baski, yanlis
soylediginde yanlis ifade ettiginde elestirmek ya da dalga geg¢mek, susturmak,
umursamamak yeni fikirleri umursamamak engeller. ’K2
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“Korkuyorlar ¢cocuklar, ¢ocuklar korkuyorlar, akranlart arasinda asagilanmaktan
azarlanmaktan belki de siddet gormekten korkuyorlar dolayisiyla geri ¢ekiliyor o
zaman iste. "K4

Soru sormanin Oniindeki engellerden birinin 6grencinin aile yapist oldugunu belirten K3

goriislerini sOyle ifade etmektedir.

“simif disinda aileden kaynakli olabilir ciinkii baktigim zaman ailede otorite
genellikle soru sormaya tegvik etmeyen anne babalarimin ¢ocuklart da asosyal
oluyor giivenleri eksik oluyor onlarinda soru sorma becerileri de az oluyor.”

K7 soru sormasinin 6niindeki engellere ¢cocugun kisilik yapisinin etkili oldugunu soyle ifade
etmistir:
“Yani ¢ocugun ruhsal veya kisilik yapisi engeldir. Cekingen bir ¢ocuk var
siifimda tesvik bekliyor. kendiyle alaka ¢ekingenligi var bana gore ¢ekingen

olmasi, sumif ortami, ¢ocugun kendi karakteri ve sinif ortami soru sormasint ¢ok
etkiyor.”

Tema 9: Soru Sormaya Tegvik Edici Durumlar

Ogretmenlerden soru sormaya tesvik edici durumlara iliskin elde edilen gériislerin analizi

sonucu ortaya ¢ikan tema ve kodlar Tablo 4.15’te sunulmustur.

Tablo 4. 15: Soru Sormaya Tesvik Edici Durumlara iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kategori Kod

Kendilerini giivende hissetmeleri

Ogrenci Ozgiivenli oldugunda soru sorar.

. Ogretmen tarafindan her sorusu dikkate
I¢sel unsurlar alindiginda

Ilgi alanlar1 belirlenirse

Cesaretlendirilmeli

Dikkatlerini ¢ekiyorum

Anlayig gosterme

Merak uyandirilirsa

Model olma

Soru sormaya T —
Ogrenciyi onaylama

tesvik edici

durumlar Diigiinme becerilerini gelistirici etkinlikler

Katilimi tesvik eden etkinlikler

Aragtirma o6devleri

Soru hazirlama 6devleri

Aktif simif ortami

Digsal unsurlar Ogretmenin ¢ok yonlii olmasi

Odiil verme

Yargilayici olmayan sinif ortami

Kitap okunmasi

Gezi/gevre etkinliklerinin diizenlenmesi

Ailenin alt yapisi (sorgulamaya tesvik)

Okul aile 6gretmen cevre igbirligi
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Bulgular soru sormayi tesvik edici durumlarin igsel unsurlar ve digsal unsurlar olarak iki
temada toplandigin1 gdstermektedir igsel unsurlar olarak ogrencinin kendisini giivende
hissetmesi, 6grencinin ozgiivenli olmasi, dgretmen tarafindan Ggrenci sorularmin dikkate
alinmasi, 6grencinin ilgi alanlarinin belirlenmesi, merak uyandirilmasi, cesaretlendirilmesi,
anlayis gosterilmesi O0grencinin soru sormasini artiran faktorlerdir. Dissal unsurlar olarakta
model olma, dgrenciyi onaylama, diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikler, Katilimi tegvik
eden etkinlikler, aragtirma odevleri, soru hazirlama 6devleri, aktif sinif ortami, 6gretmenin
cok yonlii olmasi, 6diil verme, yargilayict olmayan smif ortami, kitap okunmasi, gezi/¢evre
etkinliklerinin diizenlenmesi, ailenin alt yapist (sorgulamaya tesvik), okul-aile-6gretmen-

cevre isbirliginin olmasiyla ilgilidir.

“Cocuklara bazi gorevler vermeliyiz. Dogal afet gibi, bir olaytr konuyu
arastirip gelip anlatmasini bu konuda da sinifla paylasmasint isterim. Iste o
zaman sorular gelebiliyor. ..cocugu tesvik edeceksin. Once biz soracagiz
merak uyandiracagiz sonra onlar bize soracak. "K1

“Ac¢ik u¢lu, ucu agik sonu belli olmayan olaylar, kavramlar verilir bunlar
tizerinde fikir tiretmeleri istenir sadece somut seyler icin degil soyut seyler
icinde zihinlerinin gelistirecek diigiinmeye odaklandiracak oldugu icin soru
sorma becerisini gelistirecek. Diigiinme becerileri artarsa soru sorma
becerileri kesinlikle artacaktir. K2

“Yani  oncellikle  giivenlerini  tazeleyen  davramislar  etkinliklerde
davramislarda bulunmamiz gerekiyor onun disinda iletisime gegebilecegi
sosyal olabilecegi arkadaglaryla bir seyler paylasabilecegi ortamlar
yaratmamiz gerekiyor. "K3

“Onlarmn ilgi alanlarina uygun konu segilebilinir, ..konu neyse ona yonelik
dikkat ¢ekici bir belgesel izletmek ona uygun bir miizik dinletmek bir gérsel
getirmek konuyu biraz daha genisletip zenginlestirerek soru sorma
becerileri ve dikkat ve ilgi uyanma becerilerini artirmak ancak bu yontemler
olabilir.”’K4

“Biz yani ogretmenler o&rnek olabiliriz, sorular sorabiliriz bunlar
anlatabiliriz, seminerler diizenlenebilinir, egitimciler bu konuda
gelistirebilir. ”’K6

“Tamamen sinif ortami ve ogretmene diisen bir sey bu bir de 6grencinin
kisiligine bagh. Kiiciik kiiciik odiillendirilebilinir ama her zaman yapamaz
ogretmen. Gene sozele diisiiyor bu i, sozel tegvik, motive etme
cesaretlendirme. K7
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4.3. ilkokul 4. Smif Ogrencilerin Soru Sormaya Yonelik Tutum Diizeyleri

Calismanin bu boliimiinde yapilan 6lgek ¢alismasi sonucunda elde edilen nicel veriler analiz

edilerek yorumlanmastir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin en ¢ok soru sordugu ders ya da derslerin neler olduguna dair

bulgular Tablo 4.16.’da verilmistir.

Tablo 4. 16: Ogrencilerin Soru Sordugu Dersler*

Ders Adi Soru % Soru % Toplam %

Sorarim Sormam
Matematik 214 64.1 120 35.9 334 100
Fen Bilimleri 186 55.7 148 44.3 334 100
Tiirkge 184 55.1 150 449 334 100
Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi 174 52.1 160 47.9 334 100
Sosyal Bilimler 139 41.6 195 58.4 334 100
Ingilizce 127 38.0 207 62.0 334 100
Insan Haklar1, Yurttaslik ve 105 314 229 68.6 334 100
Demokrasi

*Birden fazla segenek isaretlenmistir.

Tablo 4.16’ya goére Ogrencilerin en sik soru sordugu derslerin sayisal dersler oldugu
goriilmektedir. En ¢ok soru sorulan ders Matematik dersi iken ardindan Fen Bilimleri dersi
gelmektedir. Ogrencilerin en az soru sorduklar1 ders ise Insan Haklari, Yurttashik ve

Demokrasi dersidir.

Ogrencilerin Soru Sormaya Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklari toplam puan ortalamalari

tablo 4.17°de gosterilmistir.

Tablo 4. 17: Tutum Ol¢egi ve Alt Boyut Puan Ortalamalarinin Dagilim

Olgek ve Alt Boyutlar N  Minimum Maximum Ortalama  Std.
Sapma

Soru Sormaya Yonelik Ac¢ik 334 15 65 50.73 8.98

Olma

Soru Sormaya Yo6nelik Kaygi 334 12 55 2162 2 80

Duyma

Soru Sormaya Y 6nelik Tutum

Olcei (Toplam Puan) 334 29 120 94.48 13.83

Maddelerden 13’ (1,3,5,7,9,11,13,15,17,19,21,23,25) soru sormaya acik olma durumunu
yansitan (olumlu) ifadelerdir. Maddelerin 11°i ise (2,4,6,8,10,12,14,16,18,20 ve 22) kaygi

ifade eden (olumsuz) ifadelerden olusmaktadir. Bu maddeler ters kodlanarak analize dahil
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edilmektedir. Boylece dlgekten alinan yiiksek puan kisinin soru sormaya yonelik acik oldugu,
kaygisinin diisiik oldugunu, diisiik puan ise soru sormaya agik olmadigimi kayginin ¢ok
oldugunu, gostermektedir. Ogrencilerin Soru Sormaya Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklari

toplam puan ortalamasinin 120 tizerinde 94.48 ile yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.17’ye gore dlgek alt boyut puanlarindan ise “Soru Sormaya Yonelik A¢ik Olma” alt
boyutunda 6grencilerin sahip olduklart puan ortalamasinin 65 itizerimden 50.73 ile yiiksek
diizeyde iken “Soru Sormaya Yonelik Kaygi Duyma” alt boyutunda ise 55 tizerinden 21.62

ile 6grencilerin ortalama olarak orta alt1 diizeyde kaygi duyduklarini géstermistir.

Ogrencilerin soru sormaya ydnelik kaygi duyma alt boyutunda yer alan maddelere iliskin

betimsel istatistik degerleri Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4. 18: Kaygi Duyma Alt Boyutu I¢cin Betimsel Bulgular

KAYGI DUYMA %2
© —
- X N X SS
(2 £ 0§ B LE
o N > -
£ 2 & o £J
2.Soru sormaktan korkarim. 57.2 225 14.1 4.2 21 334 1,71 0,99
4.Soru sordugum zaman 49.1 174 16.8 9.0 69 334 206 1.28
tedirgin olurum.
6.Utandigim i¢in soru 50.6 15.9 21.9 6.3 45 331 197 118
soramam.
8.Soru sordugum zaman 49.1 18.9 16.5 6.6 84 332 205 129

arkadaglarimin konuyu

anlamadigimi diiginecekleri

endisesi duyarim.

10.Kendime giivenmedigim 62.6 12.0 13.8 5.1 51 329 176 118
igin soru soramam.

12.0gretmenim yeni 58.7 12.9 13.8 5.1 9.0 332 192 132
fikirlerden hoslanmadig1 i¢in

Soru sormam.

14. Arkadaslarim dalga 63.8 8.1 13.2 5.4 96 334 188 1.35
gecerler diye soru soramam.
16.0gretmenim konuyu 62.6 13.2 10.8 5.4 69 330 188 135

anlamadigimi diisiinecegi

i¢in soru sormam.

18.Beni elestirirler 50.9 17.1 13.5 8.4 87 329 205 133
duygusuyla soru sormaktan

cekinirim.

20.Dersi bolmek 404 12.3 19.8 10.8 141 325 244 147
istemedigim i¢in soru

sormam.

22.Soru sormamim 51.5 15.0 111 8.4 135 332 216 1.47
arkadaslar tarafindan hos

kargilanmadiginmi diisiiniiriim.
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Tablo 4.18 incelendiginde, kaygi duyma alt boyutundaki maddelerin ortalamalarinin genel
olarak diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu durum ogrencilerin soru sormaya yonelik olarak
genelede kaygi yasamadiklarina isaret etmektedir. Bununla birlikte, kaygi duyma diizeyinin

en yiliksek ortalama puanina sahip maddenin ‘Dersi bdlmek istemedigim igin soru
sormam.’(X:2.44) oldugu dikkat ¢ekmekte olup dgrencilerin yaklasik %25’inin bu durumu

genellikle veya her zaman yasadiklarini ifade etmistir. Kaygi durumunun yasandigi bir diger
durum olarak, Ogrencilerin %20’sinin Soru sormalarun arkadaslar tarafindan hos karsilanmadigini

diisiindiiklerini belirtmislerdir. Kaygi duyma diizeyinin en diisiik ortalama puanma sahip

maddenin ise ‘Soru sormaktan korkarim.’(X:1.71) oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin soru sormaya yonelik acik olma diizeyi alt boyutunda yer alan maddeler ile ilgili

frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma bilgileri tablo 4.19’da verilmistir.

Tablo 4. 19: Soru Sormaya A¢ik Olma Alt Boyutu Iicin Betimsel Bulgular

Soru Sormaya A¢ik Olma %
[<3] -
c x N X SS
£ £ § g &
N [

=g 2 a4 & 23
1. Soru sormay1 severim. 3.6 4.5 29.3 20.1 425 334 393 1.10
3. ilgimi ¢eken konularda soru 2.7 4.8 12.0 17.4 62.0 330 432 104
sorarim.
5. Soru sordugum zaman 5.4 3.9 9.3 18.6 614 329 428 1.13

konuyu daha iyi anlarim.

7. Ogrenmek igin soru sorarim. 15 4.5 8.4 13.8 70.1 328 449 0.93
9. Sevdigim derslerde daha ¢ok 8.7 8.1 13.2 17.7 509 329 395 133
soru sorarim.

11. Basarili oldugum derslerde 11.7 9.0 18.3 18.0 413 328 369 1.39
daha ¢ok soru sorarim.

13. Anlamadigim konularda 8.7 5.4 7.8 13.8 63.8 332 419 130
soru sorarim.

15.Soru soramayinca uizilirim. 404 12.6 23.4 9.3 144 334 244 145
17. Yeni islenen konularda soru 5.7 8.4 13.8 18.9 524 331 4.04 123
sorartm.

19.Soruma net cevap 260 123 189 17.1 249 331 3.02 153
alamazsam tekrar baska bir soru

sorartm.

21. Soru sordugum zaman 6.9 6.6 12.0 16.2 56.3 327 410 126
kendime giivenim artar.

23. Merak ettigim konularda 3.6 4.8 10.5 111 68.9 334 438 1.08
SOru sorarim.

25. Onemli konularda soru 4.2 3.3 9.6 12.9 69.8 333 441 1.06
sorarim.

68



Tablo 4.19 incelendiginde, seklindedir soru sormaya agik olma alt boyutundaki maddelerin
ortalamalariin genel olarak yiiksek oldugu goriilmiistiir. Olgek puanlama sistemi “3,41-
4,20=Genellikle” ve “4,21-5,00=Her Zaman” seklindedir. Maddelerin ortalamalarmin (X)
biiyiik cogu 3.41°den yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin genel olarak soru
sormaya ag¢ik olduklarina isaret etmektedir. En yiiksek ortalama puana sahip maddenin
‘Ogrenmek igin soru sorarim.’(X=4.49) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %84’ii 6grenmek
icin genellikle veya her zaman soru sorduklarmi ifade etmistir. Ogrencilerin yaklasik % 80’i
onemli, merak edilen ve ilgi ¢ekilen konularda genellikle veya her zaman soru sorduklarini ve

yine %80’inin soru sordugu zaman konuyu daha iyi anladiklarini belirtmistir. En diisiik
ortalama puana sahip maddenin ise ‘Soru soramayimnca iiziiliiriim.’(X=2.44) oldugu

goriilmiistiir. Ogrencilerin %24’{i soru soramayinca iiziildiiklerini ifade etmislerdir. araliklar1;
Olgek puanlama sistemi “3,41- 4,20=Genellikle” ve “4,21-5,00=Her Zaman” seklindedir. Bu

acisidan maddeler
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirma, 6grencilerin soru sormaya yonelik tutumlarini ortaya koymayr amaglamastir.
Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Bu dogrultuda oncelikli olarak nitel verilerin
toplanabilmesi i¢in “Ogretmen Gériisme Formu” ile “Ogrenci Goriisme Formu” kullanilmis,
nicel veriler i¢in arastirmacilar tarafndan nitel verilerin bulgularina dayali olarak gelistirilmis
“Soru Sormaya Yonelik Tutum Olgegi ~ kullanilmistir. Arastirma kapsaminda nitel ve nicel

verilerin analizi sonucunda asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Ogrencilerin Soru Sormaya Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklari toplam puan ortalamasi
(120 tizerinde 94,48) yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmigtir. “Soru Sormaya Y onelik
Acik Olma” alt boyutunda Ogrencilerin sahip olduklar1 puan ortalamasinin (65 lizerimden
50.73) yiiksek diizeyde iken “Soru Sormaya Yonelik Kaygi Duyma” alt boyutunda ise (55
izerinden 21.62) ogrencilerin orta alti diizeyde kaygi duyduklarin1 sonucuna

ulasilmistir. Ogrenciler en ¢ok soru sordugu dersler Fen Bilimleri ve Matematik dersleridir.

Ogrenci goriislerine gore ogrenciler derslerde soru sormanim gerekliligine ve &nemine
inanmaktadirlar. Ogrenciler soru sormayir 6nemli ve gerekli bulup ilerde sikinti/zorluk
yasamamak, yanlis yapmamak, 6grenmek/anlamak amaciyla soru sorduklarini belirtmislerdir.
Olgekte de soru sormaya yonelik agik olma boyutunun ortalama puanin yiiksek olmasi bu
durumla paralellik gostermektedir. Soru Sormaya Yonelik Ac¢ik Olma boyutundaki en yiiksek
ortalama puana sahip maddenin ‘Ogrenmek icin soru sorarim.” oldugu gériilmektedir. Bu
durum yapilandirmaci egitim felsefesiyle de ortiismektedir. Ogrenen bireyin aktif katilima,
ogrenilen durumla etkilesimde olmasi ve bilgiyi anlamlandirmak i¢in soru sormay1 kullanmasi
ogrenmenin ger¢eklesmesi igin 6nemli bir unsurdur. Ciinkii, 6grencilerin soru sormasi bilgiyi
anlamlandirmas1 ve konunun anlagilmasini saglarken diger yandan da bir 6grencinin sorusu
ile diger dgrencilerin cevaptan dgrenmesi gerceklesebilmektedir (Chin, 2001). Ogrenmedeki
katkisindan dolay1 6grenci sorular1 6gretmenler i¢in egitimsel bir ara¢ olarak kullanilmaktadir

(Pedrosa- de-Jesus ve dig. 2012). Singer (1978) yaptigi ¢alismada Ogrencilerin kendi
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sorularii olusturmasi ile aktif anlamalarini, kendi diisiincelerine yon vermelerini ve kendi

ogrenmelerinden sorumlu olmalarini sagladigi sonucuna ulagmaistir.

Ogretmenler, soru soran dgrencilerin sorumluluk bilinci yiiksek, 6z degerlendirme yapan,
bilingli, kitap okuyan, yeniliklere acik, merakli, cesaretli, 6zgiivenli, iletisimi yiiksek, ilgileri
belli ve arastirmaci dgrenciler oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenci sorularinin  dgretmenlerin
kendilerinde daha fazla bilgi ve donanim ihtiyaci, derse hazirlikli gelme ve kendini gelistirme

istegi uyandirdig1 vurgulanmaigtir.

Yapilan arastirmada ¢ikan bir diger sonugta soru sormaya tesvik etmek i¢in 6gretmene bircok
sorumluluk diismektedir. Bunlarin baslicalar1 soyledir: Ogretmenlerin diisiinme becerilerini
gelistirici ve katilimi tegvik eden etkinlikler yapmasi, arastirma ve soru hazirlama ddevlerini
vermesi, aktif smif ortami diizenlemesi, 0gretmenin ¢ok yonlii olmasi, 6grenciye Soru
sormada model olmasi, soru soran dgrenciyi onaylamasi, yargilayict olmayan sinif ortaminin
saglamasi, kitap okunmasi, gezi/¢evre etkinliklerinin diizenlemesi gerekir. Watts, Leite ve
Pedrosa-de-Jesus 2012 ve 2016 yillarinda yaptiklari arastirmalarda ‘soru anlarinin’ saglandigi
derslerde yazili sorularinin sayisinin arttigini belirlemislerdir, programina birgok soru tiretimi
etkinlikleri konulmasim ve dgretmenlerin bu konuda egitilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler
degerlendirilme Olgiitlerine ‘6grencinin soru sormasi’ maddesini ekleyerek 6grenme siirecini

degerlendirmeye katarak soru tiretimini tesvik ederler (Barnes, 1997).

Ogretmen ve dgrenciler soru sormay: engelleyen durumlarin sebebi 6gretmen ve dgrenci
kaynakli oldugunu belirtmislerdir. Her iki tarafin goriisii dikkate alindiginda 6grencilerden
kaynakli durumlar soyle siralanmaktadir: Ogrenciler kendilerini ifade edememeleri, sorunun
gereksiz oldugunu diisiinmeleri, utanmalar: ve dersi bolmek istememeleri. Ayrica 6grencideki
giiven eksikligi/cekingenlik, kelime dagarcigi yetersizligi, “anlamayan 6grenci” durumuna
diisme, arkadaglariin dalga gegmesi gibi nedenler soru sormay1 engelledigi belirtmislerdir.
Olgekteki soru sormaya yonelik kaygi duyma boyutundaki ‘Dersi bolmek istemedigim igin
soru sormam.’ Ve ‘Soru sormamim arkadaglar tarafindan hos karsilanmadigini diistiniiriim.’
maddelerine katilan Ogrenci sayisinin yiiksek olmasi de bu ifadelerle Ortiismektedir.
Ogrencilerin sinifta soru sorma deneyimlerini inceleyen Pedrosa de Jesus ve dig. (2016) ise
ogrencilerin soru sorma hakkindaki duygularinin hem olumlu hem de olumsuz ydnde
oldugunu gozlemlemislerdir. Diislincelerini yonlendirmede ve organize etmede sorulari
kullanmak 6grencinin hosuna giderken, sorularin 6grencinin diisiinceleri hakkinda bilgi

vermesi ise utanmalarina sebep oldugu belirlenmistir.
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Ogrencilere gdre soru sormayi engelleyen dgretmen kaynakli durumlar; dgretmenin sinirli
davraniglari, fazla soru sorulmasindan Ogretmenin rahatsiz olmasi, Ogretmenin Ogrenci
sorularint cevapsiz birakmast ve Ogretmenin derse devam etmek istemesi oldugunu
belirtilmistir. Olgegin soru sormaya yénelik agik olma boyutundaki en fazla standart sapma
puanina sahip maddenin ‘Soruma net cevap alamazsam tekrar baska bir soru sorarim.’
seklinde olmasi bu durum ile ortiismektedir. Bu durum bizlere 6grenci sorularinin gézardi
edilmeden dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Wood ve Wood (1988, akt;
Comeyras,1995) ise siif seviyesinin artmasiyla 6grencilerin daha az soru sormalarmin olasi
sebepini, oOgrencilerin dikkat ¢ekmek istememesi ve ayrica Ogrencilerin Ggretmenin

tepkilerinden dolay1 sinifta soru soramayacaklarin1 6grenmeleri oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlere gore soru sormaya engel olan dgretmen davranislar1 dgrencilerin goriisleriyle
benzerlik tasimaktadir. Ogretmenler kendilerinin engelleyici davramglarini, soru sormaya
firsat vermeme/tersleme, Ogretmenin sinirli olmasi, yaparak yasayarak Ogrenmenin
yapilmamasi, sinif iklimi, 6gretmenin yeni fikirleri umursamamasi seklinde iafade etmislerdir.
Ogretmenler bu durumun yasanmas1 ezberci 6gretim, smav baskis1 ve egitim sistemimizin
neden oldugu belirtmislerdir. 6gretmenin olusturdugu sinif atmosferinin 6grenciler tarafindan
korkutucu, diismanca ya da hosgoriisiiz olarak algilanmasi, psikolojik olarak giivenli olmayan
bir ortam yaratilmasi v 6grencilerin diisiincelerini sorularini yiiksek sesle ifade etmelerini

engeller (Tofade, Elsner ve Haines ,2013).

Ogrenciler soru sorarken tek bir duygu yasamadiklarini, birgok duyguyu (seving, panik,
heyecan korku vb.) aym anda yasadiklarini vurgulamislardir. Ogretmenlerin soru soran
ogrencinin bu durumunu goz Oniinde bulundurmasi 6grenci sorularinin iiretimi agisindan
onemlidir. Ogrencilerin 6nemli bir kismi akran grubu tarafindan basarisiz olarak
degerlendirilmekten biiyiik bir korku duyduklari i¢in soru sormazlar. Bu durumda soru sorma
etkinlikleri 6grencilerin kendilerini giivende hissetmeleri gerekmektedir(Aguiar, Mortimer ve
Scott, 2010).

Ogretmenler 6grenci sorularmi basit ve {ist diizey olmak {izere smiflandirdiklarm
sOylemislerdir. Yapilan alan yazimi taramasinda bir¢ok calismada (Chin ve Chia, 2003; Chin
ve Brown, 2002; Marbach-Ad ve Sokolove,2000; Comeyras, 1995) 6grenci sorular1 farkli
kategorilerde siniflandirilmas1  yapilmakta iken arastirmamiz kapsamindaki &grenci
sorularinin smiflandirilmast 6gretmenler tarafindan basit ve iist diizey olarak yapilmustir. iki
kategori halindeki bu simiflandirma Ogrenci sorularinin niteligini belirlemede eksiklik

yaratabilir. Sorularin smiflandirilmas: ile ilgili ulusal c¢aligmalarin G6grenci sorularim
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siniflamaya nazaran daha fazla alan yazimi taramasi (Akyol, 1997; Ozbay, 2002; Ensar, 2003;

Ustiinliioglu, 2006) ders kitaplarindaki sorularin siniflandirilmast (Asic1, 1998; Kutlu, 1999;
Akyol, 2001;Ensar; 2002; Sengiil, 2005; Kaya, 2005; Calp, 2006), 6l¢gme araglarinda bulunan

sorularm smiflandirilmasima dair arastirmalarla (Ulger, 2003) kisitli olmas1 bu duruma neden

olabilir.

Aragtirma bulgularia gore 6gretmenler 6grencilerin soru iiretimini 6gretim siirecinin baginda

ve sonunda yapilmasi gerektigi vurgulanmiglardir. Darn ve Cetin (2008) ise ders siirecinin

basinda sorularin kullanimmin 6grencilerin 6grenmek/bilmek istedigi konular hakkinda

Ogretmene bir zihin haritas1 sunarak 6gretim siirecini yonlendirdigini ve egitsel olarak 6n

okuma, 6n arastirma etkinliklerinin sinifta yapilma ihtiyacin1 doguracagini belirtmislerdir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulayicilara Oneriler (Ogretmenler, Yéneticiler, Politikacilar vb.)

Ogrencilerin soru sormaya yonelik tutumlart o6lgegi ile ilkokul seviyesindeki
Ogrencilerin soru sormaya yonelik tutumlar1 belirlenip 6grencilerin olumlu tutumlar
gelistirilebilinir, olumsuz tutumlari ise aragtirtlip giderilebilinir.

Bu amagla, egitim ve 6gretim programlarinda ilkokul 6grencilerinin soru sormaya
karst tutumlarmi olumlu ydnde arttiracak etkinliklere yer verilmelidir. Ogrenci
sorularmin ders siirecine entegre edilebilmesi i¢in soru duvarlari, soru giinliikleri, soru
kutular1 ve soru ani uygulamalar1 6gretmenler tarafindan aktif kullanilabilir.
Ogrencinin mevcut bilgi seviyesi hakkinda bilgi edinmek igin dersin baginda ve
sonunda 6grencilerden soru sorumasi istenerek 6grencinin 6grenme eksikligi oldugu

konu ve siirecin gelisimi belirlenmelidir.

Ogrencilerin soru iiretimi i¢in Soru Giinliigiim/ Soru Defterim/ Merak Defterim gibi
caligmalarla sorularini yazili tutmalari tesvik edilmelidir. Bu giinliige herhangi bir
konuyla ilgili sorularini yazmalar1 ya da islenen konu ile ilgili sorular iiretip yazmalari
istenerek dersin sonunda soru sayfalar1 6gretmen tarafindan toplanip ve tiim sorular
okunarak analiz edilmelidir. En ¢ok merak edilen soru derslere entegre edilerek
Ogretim tasarlanmali ya da arastirma konusuna doniistiiriilmelidir.

Soru sorma faaliyeti akran Ogrenmesiyle de saglanmalidir. Bu sebeple grup
caligmalarinda grup fiyelerini cesaretlendirecek "merakli" ogrenciler gruplara esit

dagitilmalidir. Ogretmenler grup calismalarma, yapilan etkinliklere, projelere, ev
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Odevlerine ve akran calisma gruplarina, 6grenci degerlendirmelerine 6grencinin soru
sormasi olgiitiinii koymalar1 gerekmektedir.

Ogretmenler 6grencilerini soru sorma yoniinde agik¢a yonlendirilmeli, sozlii ya da
yazili olarak sorular iiretmelerini tesvik edilmelidirler. Ogretmenler, bir etkinligin
basinda 6grencilerden sorular tiretmesini isteyerek, bu sorular1 sorgulamay1 baslatma
ve tartisma i¢in bir baslangi¢ noktasi olarak kullanmalidirlar.

Soru sormaya sOzlii olarak katilamayan/cesaret edemeyen, sosyal rahatsizlik ya da
alay korkusu olan 6grencilere sozlii soru sormalari yoniinde baski yapmak yerine
sorularin1 yazili sunma segenegi sunulmalidir.

Ogretmenler ogrenci sorularmi derslere entegre etmeleri ile dgretmen merkezli
egitimden uzaklasip, dinamik smif ortami igerisinde  Ogretmen-0grenci
etkilesiminin/iletisiminin artmasin1  ve Ogrencilerin dikkatini derse vermesini
saglayabilir.

Ogrencinin hatali bir soru sorarim kaygisi ile elestirilmekten korkmamasi, sorgulama
yapmasinda kaygilarinin olmamasi gerekir. Ayrica smif ikliminin barigcil olmasi,
Ogretmenin ve akranlarinin yargilayict olmamasi ile sorgulama yapmasi acik¢a
desteklenmelidir.

Ogretmenin davranis1 ve tavri &grencinin soru sormasini destekleyen nitelikte
olmalidir. Ogretmenden gelen olumlu pekistirme, gdz temasi, basini sallama,
onaylama, dgrencinin devam etmesini isteme gibi davraniglar, daha fazla soru sormaya
tesvik ederken; soru soran ogrenciyi sorusu i¢in yeterli zaman vermemek, sorusunu
kesintiye ugratmak, g6z temast kurmamak, alayct ses tonu kullanmak, yiiz
burusturmak, soru sorandan fizksel olarak uzaklagsmak, 6grencilerin soru sormasini
engeller.

Ogrenci sorular1 egitimsel bir arag olarak Ogretmen yetistirme programinin
miifredatina eklenmelidir. Ogrencilerin soru iiretmelerinin artmasi igin hizmet ici
egitim caligmalari ile 6gretmenlere egitim verilmelidir.

Ogrencilerin soru iiretmelerini saglayacak etkinlikler ders kitaplarinda bulunmalidr.
Ogretmenler ~ Ogrencilerinin ~ basarilarii~ 6lgmek  amaciyla  uyguladiklart

degerlendirmelerde 6grenci sorularini kullanmalar1 konusunda tesvik edilmelidir.
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5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Bu c¢alisma ilkokul 4. Smif 6grencileriyle gerceklestirilmis ve ilkokul 6grencilerinin
soru sorma konusundaki goriislerinin belirlenmesi ile ilkokul 6grencilerinin soru
sormaya yonelik tutum Olgeginin gelistirilmesi hedeflemistir. Baska ¢alismalara ise
ortaokulda, lise ve fniversite diizeyinde yapilmasi alana katki saglayacagi
sOylenebiliriz.

Ogrencilerle yapilan yiiz yiize gdriismelerden soru sorarken kaygi duymaya yonelik
ifadelerin yer almasina ragmen tutum Ol¢eginde yer alan kaygi duyma puan
ortalamasinin diisiik ¢ikmistir. Soru sorma davraniglarinin gelistirilmesine yonelik bir
eylem arastirmasi yapilabilinir.

Soru sormay1 engelleyen ve destekleyen Ogretmen davranislart sinif ortamina nasil
yansidig1 dogal ortaminda gézlenmelidir.

Omeklem sayisin1 farkli sosyo-ekonomik seviyedeki okullari arastirmaya dahil
edilerek ve bolge sayisini arttirilarak daha biiyiik ¢apta bir arastirma yapilabilinir. Elde
edilen sonuglar ile bu calismanin sonuglar1 karsilastirilabilinir ve varsa farkliliklar

arastirilabilinir.
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EKLER

Ek 1. Nitel Arastirma icin Kullanilan Ogretmen Gériisme Formu

Tarih ve Zaman (Baslangi¢ ve Bitis):
Cinsiyet:
Yas:
Kidem:
GIRIS
Merhaba, benim ismim Fatma Dogan. Ogrencilerin soru sorma becerilerine iliskin bir arastirma
yapiyorum. Bu konu ile &gretmenlerin diisiincelerini almak amaciyla goriismeler yapiyorum. Bu
arastirmadan elde edilen bilgilerin, 6gretmenlerin dgrencilerin soru sorma becerisi gelistirilmesi i¢in
gerekli olan ihtiyaglarini belirleyecegini umuyorum. Ayrica soru sorma becerisinin destekleyen veya
engelleyen davraniglarin sinif ortamima nasil ve neden yansidigii belirlemek istiyorum. Bu
sebeplerden dolay1 sizin kisisel bilgilerinize ve goriislerinize ihtiyacim var.
Baslamadan 6nce, bazi noktalara aciklik getirmek istiyorum:
»  Goriismenin yaklasik olarak 30 dakikanizi alacaginiz1 diistiniiyorum.
» Bu goriisme boyunca soylediginiz her sey gizli kalacaktir. Elde edilen bilgiler hi¢ kimseye
iletilmeyecektir ve agiklanan higbir bilgi {izerinde isimleriniz belirtilmeyecektir.
» Goriigme sirasinda istediginiz zaman soru sormakta ve goriismeyi sonlandirmakta
Ozglirsiiniiz.
» Baslamadan 6nce sormak istediginiz baska bir soru var mi1?
» Buaragtirmaya katilmay1 kabul ettiginiz ve zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
KIiSISEL SORULAR
1. Kag yillik 6gretmensiniz? Kag yildir bu okuldasiniz?

2. Suanda kagmer sinifin 6gretmenisiniz?
3. Egitim diizeyiniz nedir?

GENEL SORULAR
4. Ogrencilerin soru sorma becerisini nasil tanimlayabilirsiniz?

5. Ogrencilerin soru sorma becerisi ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

a. Ipucu: Onemli/gerekli buluyor musunuz?
6. Ogrencilerin soru sormasinin dgrenciye katkilari nelerdir?

a. Ipucu: Ogrencilerin &grenme siirecine katkilar1 nelerdir?
7. Ogrencilerin soru sormasinin size katkilar1 nelerdir?

a. Ipucu: Ogrencilerin sorular1 dgretiminizin siirecini nasil yonlendiriyor? ( Derste hangi
konularin &grenilmedigi, Ogretimin nasil gittigi vb. agilardan &gretmenin nasil
degerlendirdigi)

8. Size gore, soru soran dgrencilerin dzellikleri nelerdir?
9. Size gore soru sorma becerisi gocuga dgretilebilir mi?

OGRETMENIN OGRETME-OGRENME SURECINE ILISKIN SORULAR
10. Ogrencileriniz derslerinizde soru soruyorlar mi1?

a. Derinlesme: Evet ise, nasil sorular soruyorlar?
b. Derinlegsme: Ogrenci sorularinin niteligi ne diizeydedir?

c. Derinlesme: Hayir ise, neden?
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11.

12.
13.

14.

15.
16.

Ogrenci sorularina kars1 tavrimz genelde nasildir?(Agik fikirli, demokratik, hosgériilii, sabirli,
cesaretlendirici, destekleyici, 6diillendirici, yargilayici, elestirel vb.)
Sizin davraniglarinizin 6grencilerin soru sormasinda etkisi var midir? Evet ise, nasil?
Ogrencilerin soru sormasini nasil tesvik edersiniz?
Ipucu: Ogrencilerinizin soru sormast i¢in nasil yonlendiriyorsunuz/ rehberlik yapiyorsunuz?
Soru sorma becerisinin gelistirilmesini engelleyen durumlar var midir? Varsa nelerdir?

Sizce soru sorma davranigi dgretim siirecinin:

a. Basinda,

b. Siiregte,

€. Sonunda mi1 daha ¢ok olmalidir? Neden?
Soru sorma becerisinin gelistirilmesi i¢in neler yapilabilir?
Eklemek istediginiz baska bir sey var mi1?

Katiliniz i¢in tesekkiirler.
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Ek 2. Nitel Arastirma icin Kullanilan Ogrenci Gériisme Formu

Tarih ve Zaman (Baslangi¢ ve Bitis):
Cinsiyet:

Yas:

Okul Tiirii:

AKkademik Basari:

GIRIS
Merhaba, benim ismim Fatma Dogan. Ogrencilerin soru sorma becerilerine iliskin bir arastirma
yaptyorum. Bu konu ile o6grencilerin diigiincelerini almak amaciyla goriigmeler yapiyorum. Bu
arastirmadan elde edilen bilgilerin, 6gretmenlerin 6grencilerin soru sorma becerisi gelistirilmesi igin
gerekli olan ihtiyaglarii belirleyecegini umuyorum. Ayrica soru sorma becerisinin destekleyen veya
engelleyen davraniglarin simif ortamina nasil ve neden yansidigini belirlemek istiyorum. Bu
sebeplerden dolay1 sizin kisisel bilgilerinize ve goriislerinize ihtiyacim var.
Baglamadan 6nce, bazi noktalara agiklik getirmek istiyorum:
» Gorligsmenin yaklasik olarak 30 dakikanizi alacaginizi diigiiniiyorum.
» Bu goriisme boyunca soylediginiz her sey gizli kalacaktir. Elde edilen bilgiler hi¢ kimseye
iletilmeyecektir ve agiklanan higbir bilgi {izerinde isimleriniz belirtilmeyecektir.
» Goriisme sirasinda istediginiz zaman soru sormakta ve goriismeyi sonlandirmakta
Ozgursuniz.
» Baslamadan 6nce sormak istediginiz baska bir soru var mi?
» Bu aragtirmaya katilmay1 kabul ettiginiz ve zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
GORUSME SORULARI
1. Sence soru sormak ne demek?

2. Derslerde soru soruyor musun?
> Evet, ise nasil sorular soruyorsun? Ornek verir misin?
» En ¢ok hangi derslerde soru soruyorsun?
»  Cok sik soru sorar misin?
» Hayur, ise neden?
Sence derslerde soru sormak 6nemli / gerekli midir?
Soru sordugun zaman ne hissediyorsun?

Soru sormak isteyip soramadigin zamanlar oldu mu? Neden?

o g k&~ w

Arkadaglarin soru sordugu zaman ne hissedersin?

83



Ek 3. Uzman Goriisii Formu

Saym Ogretmenler ve Uzmanlar,

Bu ¢aligmanin amaci, ilkokul 4. sinif diizeyindeki 6grencilerin soru sorma becerilerini dlgmeye
yonelik “Soru Sorma Becerileri Olgegi” gelistirmektir. Bu kapsamda, sizlerin alan uzmam olarak
asagida verilen ifadelerin her birini okuyup anlam, igerik ve dilbilgisi kurallar1 agisindan ne derecede
uygun oldugunu degerlendirmeniz olduk¢a dnemlidir. Liitfen, ilgili maddeye iliskin
degerlendirmelerinizi 1 ile 3 arasinda bir puanlama yaparak belirtiniz (1=Bu madde kesinlikle uygun
degil, 2=Madde uygun ancak degistirilmeye ihtiyaci var, 3 = Tam olarak uygun).Yorum veya
oOneriniz i¢in her maddenin yaninda birakilan boslugu kullanabilirsiniz.

Zaman ayirdiginiz ve degerli yorumlariniz igin gok tesekkiir ederiz.

ifadeler Yorum ve
Oneriler

Duyussal

1. Soru sormay1 severim.

2. Soru sormaktan korkarim.

3. Soru sordugum zaman heyecanlanirim.

4. Soru sordugum zaman mutlu olurum.

5.  Soru sordugum zaman paniklerim.

6. Utandigim i¢in soru soramam.

7. Soru soramadigim zaman tziliirim.

8. Soru sormadan 6nce kendimi giivende hissetmem
gerekir.

9. Soru sordugum zaman kendime giiven gelir.

Davrams

10. Tlgimi ¢eken konularda soru sorarim.

11. Yaparak 6grendigim konularda soru sorarim.

12. Ogrenme istegim oldugu igin soru sorarim.

13. Baskalarinin duygularini anlamak i¢in soru sorarim.

14. Sevdigim derslerde daha ¢ok soru sorarim.

15. Basarilt oldugum derslerde daha ¢ok soru sorarim.

16. Anlamadigim konularda soru sorarim.

17. Onemli konularda soru sorarim.

18. Yeni islenen konularda soru sorarim.

19. Merak ettigim konularda soru sorarim.

84




20.

Her derste soru sorarim.

21.

Soru sormak istedigim zaman 6nce baska birinin
soru sormasini beklerim.

22.

Ogretmen konu ile ilgili merakimi uyandirirsa soru
sorarim.

23.

Konuyu anladigim zaman soru sorarim.

24,

Dikkatimi ¢eken konularda soru sorarim

25.

Ilerde sikinti/zorluk yasamamak icin soru sorarim.

26.

Yanlis yapmamak i¢in soru sorarim.

217.

Ogrenmek icin soru sorarim.

28.

Ogretmenim sinirli oldugunda soru sormam.

29.

Kendime giivenmedigim i¢in soru soramam.

30.

Ogretmenim yeni fikirlerden hoslanmadig: i¢in soru
sormam.

31.

Arkadaglarim dalga gegerler diye soru soramam.

32.

Ogretmenim konuyu anlamadigimu diisiinecegi i¢in
soru sormam.

33.

Nasil soru soracagimi bilmiyorum.

34.

Soru sormak cevabi 6grenme istegi olusturur.

35.

Beni elestirirler duygusuyla soru sormam.

36.

Kendimi ifade edemedigim i¢in soru soramam.

37.

Genellikle soracagim sorunun gereksiz oldugunu
diistiniiriim.

38.

Dersi bolmek istemedigim igin soru sormam.

39.

Ogretmenin sinirli davramislari oldugu zaman soru
soramam.

40.

Fazla soru sormam ¢evrem tarafindan hos
karsilanmaz

41.

Sordugum sorular cevapsiz birakilir.

42,

Ogretmene soru sordugumda genellikle 6gretmen
derse devam etmek ister.

43.

Sinifta soru sorarken arkadas grubum tarafindan
basarisiz olarak degerlendirilmekten biiyiik korku
duyarim.

44,

Soru sordugumda 6gretmenim séziimii keser.

45,

Soru sordugumda bana alayci ve kiiglimseyici
davranirlar.
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46.

Soru sormami higbir sey engelleyemez.

Bilissel

47.

Soru sordugum zaman konuyu daha iyi anlarim.

48.

Soru sormak 6grenmemi kolaylastirir.

49.

Anlamadigimiz yerde soru sormak dnemlidir.

50.

Arkadaglarimin sordugu sorular1 6nemserim.

Eklemek istediginiz
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Ek 4. Ik Uygulamasi Yapilan Taslak Ol¢ek Formu

OGRENCILERIN SORU SORMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Bu 6lgek sizin soru sormaya yonelik tutumunuzu 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte verilen
ifadelerin kesin bir cevabi yoktur. Maddelere vereceginiz cevaplar sizin kendi diisiincenizi
yansitmaktadir. Liitfen bu maddeleri dikkatli bir sekilde okuyunuz ve belirtilen ifadeleri samimi bir
sekilde sizin yasaminizdaki anlam ve 6nemine gore karsisindaki puanlama cetvelinden duygu ve
diisiincenizi en iyi yansittigimi diisiindiigiiniiz segenegi isaretleyiniz. Bu Olcekte dogru veya yanlis
yoktur. Onemli olan sizin gercek diisiincelerinizdir. Liitfen her madde icin yalmz bir secenegi
isaretleyiniz ve higbir maddeyi cevapsiz birakmaymiz. Isaretlemelerinizi ciimlelerin karsisindaki
bosluklardan size en uygun olana (x) koyarak yapiniz.

Calismamiza sagladiginiz katki i¢in tesekkiir ederiz.

Fatma Dogan Dog. Dr. Banu Yiicel Toy
Yildiz Teknik Universitesi Yildiz Teknik Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
YASINIZ
CINSIYETINIZ o Kiz

o Erkek
En ¢ok soru sordugunuz ders o Tirkee
ya da dersler o Sosyal Bilgiler
o Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
o Ingilizce
o Matematik
o Fen Bilimleri
o Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi

OGRENCILERIN SORU SORMA TUTUM OLCEGI

Hic¢bir zaman
Nadiren
Bazen
Genellikle
Her zaman

Soru sormay1 severim.

Ilgimi ¢eken konularda soru sorarim.

Soru sordugum zaman konuyu daha iyi anlarim.

Soru sormaktan korkarim.

Ogrenmek i¢in soru sorarim.

Soru sorarken heyecanlanirim

Sevdigim derslerde daha ¢ok soru sorarim.

Anlamadigim yerde soru sormay1 dnemserim.

© X N o g &~ W M

Soru sorunca mutlu olurum.

10/ Soru sormak 6grenmemi kolaylastirir.

11| Basarili oldugum derslerde daha ¢ok soru sorarim.

12| Arkadaslarimin sordugu sorular1 6nemserim.
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13

Soru sordugum zaman tedirgin olurum.

14

Anlamadigim konularda soru sorarim.

15

Nasil soru soracagimi bilmiyorum.

16

Utandigim i¢in soru soramam.

17

Onemli konularda soru sorarim.

18

Soracagim sorunun gereksiz oldugunu digiiniirim.

19

Soru soramayinca iiztlirim.

20

Yeni islenen konularda soru sorarim.

21

Soruma net cevap alamazsam tekrar baska bir soru sorarim.

22

Soru sordugum zaman kendime giivenim artar.

23

Merak ettigim konularda soru sorarim.

24

Sordugum soru dikkate alinmazsa, kendimi degersiz
hissederim.

25

Her derste soru sorarim.

26

Soru sordugum zaman arkadaglarimin konuyu anlamadigimi
diisiinecekleri endigesi duyarim.

27

Soru sormak istedigim zaman 6nce arkadagimin soru
sormasin1 beklerim.

28

Anladigim konularda soru sormam.

29

Yanlis 6grenmemek i¢in soru sorarim.

30

Ogretmenimin sinirli oldugunu fark ettigimde soru sormam.

31

Kendime giivenmedigim i¢in soru soramam.

32

Ogretmenim yeni fikirlerden hoglanmadig i¢in soru
sormam.

33

Arkadaglarim dalga gegerler diye soru soramam.

34

Ogretmenim konuyu anlamadigim diisiinecegi icin soru
sormam.

35

Beni elestirirler duygusuyla soru sormaktan ¢ekinirim.

36

Dersi bolmek istemedigim igin soru sormam.

37

Soru sormamim arkadaglarim tarafindan hos
kargilanmadigini diisiiniiriim.

38

Soru sormamu higbir sey engelleyemez.

39

Dersi kaynatmak icin soru sorarim.
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Ek 5. Uygulamalar Sonucu Elde Edilen Ogrencilerin Soru Sormaya Yénelik Tutum

Olcegi

OGRENCILERIN SORU SORMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI
Sevgili 6grenciler bu 6lgek sizin soru sormaya yonelik tutumunuzu dlgmek amaciyla
hazirlanmistir. Olgekte verilen ifadelerin kesin bir cevabi yoktur. Maddelere vereceginiz
cevaplar sizin kendi diislincenizi yansitmaktadir. Liitfen bu maddeleri dikkatli bir sekilde
okuyunuz ve belirtilen ifadeleri samimi bir sekilde sizin yasaminizdaki anlam ve dnemine gore
kargisindaki puanlama cetvelinden duygu ve diisiincenizi en iyi yansittigini diislindiigiiniiz
secenegi isaretleyiniz. Bu dlgekte dogru veya yanlis yoktur. Onemli olan sizin gergek
diistincelerinizdir. Liitfen her madde i¢in yalmz bir segenegi isaretleyiniz ve hi¢bir maddeyi
cevapsiz birakmayiniz. Isaretlemelerinizi ciimlelerin karsisindaki bosluklardan size en uygun
olana (x) koyarak yapiniz. Calismamiza sagladiginiz katki icin tesekkiir ederiz.

Fatma Dogan Dog. Dr. Banu Yiicel Toy
Y1ldiz Teknik Universitesi Yildiz Teknik Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

YASINIZ

Kiz
Erkek

CINSIYETINiZ

Tiirkce

Sosyal Bilgiler

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi

Ingilizce

Matematik

Fen Bilimleri

Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi

En ¢ok soru sordugunuz
ders ya da dersler

O O O 0O O O O0|0 O

SORU SORMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

Hig¢bir zaman
Nadiren
Bazen
Genellikle
Her zaman

Soru sormayi severim.

Soru sormaktan korkarim.

Ilgimi ¢eken konularda soru sorarmm.

Soru sordugum zaman tedirgin olurum.

Soru sordugum zaman konuyu daha iyi anlarim.

Utandigim i¢in soru soramam.

Ogrenmek igin soru sorarim.

X NSO M W INE

Soru sordugum zaman arkadaslarimin konuyu
anlamadigimi diigiinecekleri endisesi duyarim.

9. | Sevdigim derslerde daha ¢ok soru sorarim.

10.| Kendime giivenmedigim i¢in soru soramam.

11.| Basarili oldugum derslerde daha ¢ok soru sorarim.

12, Ogretmenim yeni fikirlerden hoslanmadigi igin soru
sormam.

13.| Anlamadigim konularda soru sorarim.

14, Arkadaslarim dalga gecerler diye soru soramam.

15.| Soru soramayinca iiziilliriim.

16.] Ogretmenim konuyu anlamadigimu diisiinecegi i¢in
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SOru sormam.

17.

Yeni islenen konularda soru sorarim.

18.

Beni elestirirler duygusuyla soru sormaktan ¢ekinirim.

19.

Soruma net cevap alamazsam tekrar bagka bir soru
sorarim.

20.

Dersi bolmek istemedigim i¢in soru sormam.

21.

Soru sordugum zaman kendime giivenim artar.

22.

Soru sormamim arkadaglarim tarafindan hos
karsilanmadigim diisiiniiriim.

23.

Merak ettigim konularda soru sorarim.

24.

Onemli konularda soru sorarim.
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Ek 6. Olgek Uygulamak icin Universite Etik izin Formu

EIED
Elektronik Eelge Tinetim Sistemd
T.C.
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisii Midirligi
Sayr : 44513635-302.99-E.1802010266 Tarih: 01.02 2018

Konn : Goriigme Formu Izin Yazis:

ILGILI MAKAMA

Enstitimiiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve Ogretim Tezli Yiiksek
Lisans programi dgrencisi 09706007 nolu Fatma DOGAN, "Iikokul 4. Smif Ogrencilerin Soru Sorma
Becerisinin Incelenmesi Istanbul Beyoglu Ornegi " konulu tezi icin Istanbul Beyoglu ilcesinde bulunan
tiim devlet ve dzel ckul Ggretmenleri ve Sgrencilerine goriisme formlanm vygulamak istemelktedir.
Adi gecen Ggrencinin ekte ver alan griisme formlanm uygulamas: husesunda gerekli iznin
verilmesini arz/rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Ali Fuat ARICI
Enstitii Miidiiri
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Ek 7. Ol¢ek Uygulamak i¢in Alinan il Milli Egitim Miidiirliigii izni

\\(L Tire f.'/' T-C.
k. ; {) 3 ISTANBUL VALILIGI
o e am B i1 Milli Egitim Miidiirligii
YLt 4y
L W G
“"‘-?u 4.1‘-""/
Say1 :59090411-20-E.10786722 01/06/2018

Konu: Anket ve Arastirma Izin Talebi
VALILIK MAKAMINA

Ilgi:  a) Yildiz Teknik Universitesinin 01.02.2018 tarih ve 1802010266 sayili yazisi.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tk. Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/ 2017/25 No'lu Gen.
c) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 01.06.2018 tarihli tutanagi.

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek lisans 6grencisi Fatma
DOGAN' 1n "ilkokul 4. Simf Ogrencilerinde Soru Sorma Becerisinin Incelenmesi
istanbul Beyoglu Ornegi" konulu tezi kapsaminda, ilimiz Beyoglu ilgesinde bulunan
ozel/resmi ilkokullarda gorev yapan Ogretmen ve Ogrenim goren Ogrencilere; gretmen
goriisme formu ve 6grenci goriisme formunu uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) dilekge ve
ekleri Mudurliigiimiizce incelenmistir.

Arastirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel ama¢ disinda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir érnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzali veri toplama
araclarimin  kKurumlarimiza arastirmaci tarafindan ulastirilarak wuygulanilmasi,
katilmcilarin  goniilliiliik esasmna gore secilmesi, arastirma sonu¢ raporunun
miidiirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasiimamas:1 kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslar: dihilinde uygulanmasi, sonuc¢tan Miidiirliigiimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Midirliigiimiizce uygun
gorulmektedir.

Makamlarmizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Omer Faruk YELKENCI
Milli Egitim Mudiiri

OLUR
01/06/2018

Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimcis

Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanagi

il Milli Egitim Miidiirligi Binbirdirek M. Imran Oktem Cad. A.BALTA VHKI

No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak gi 1i elek ik imza ile i https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 90b7-a0b0-3b09-93e8-2873 kodu ile teyit edilebilir.
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