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ORTAOKUL iINGILiZCE DERS KiTAPLARINDA KULTUR OGELERININ
INCELENMESI
Hazirlayan Pelin Basal
Haziran, 2015

Dil ve kiiltiir birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. ~ Dolayisiyla, dil egitimi
materyallerinde kiiltiir dgelerinin yer almasi 6nemlidir. Tiirkiye’de Ingilizce en
yaygin olarak Ogretilen yabanci dildir. Fakat bu noktada yeterli olunmadigi tiim
cevrelerce dile getirilmektedir. Tiirkiye’de Ingilizce egitiminin kalitesine katkida
bulunabilecek her adim ©6nemlidir. Ingilizce ogretiminde kullanilacak ders
materyallerinin de kiiltiirel 6geleri barindirmasi, hem dilin etkili sekilde 6gretilmesi
hem de ingilizce Ogrenenlerin Kkiiltiirleraras1 iletisim becerilerinin gelistirilmesi
acisindan &nemlidir. Tiirkiye’de Ingilizce egitiminde kullanilan kitaplarda kiiltiir
Ogelerinin yer alip almadigina dair yapilan arastirmalar alan yazinda mevcuttur.
Fakat bu durumun son dénemlerde ingilizce 6gretimi igin hazirlanan kitaplarda nasil
ele alindig1 ve nasil bir gelisim sergiledigini ortaya koymak, Ingilizce egitimine
yonelik olarak gelecekte hazirlanacak ders kitaplarina rehberlik etmesi agisindan
onemlidir. Bu ¢alismada Tirkiye’de ortaokullarda MEB’e bagli Talim Terbiye
Kurulu tarafindan 2014-2015 egitim dgretim yilindan itibaren 5 y1l boyunca 5.6.7 ve
8 siniflarda okutulmasi onaylanan kitaplarin yerel, hedef ve uluslararas: kiiltiirel
Ogeler acisindan karma arastirma deseni kullanilarak karsilastirilmasi amaglanmaistir.
Kitaplarda yer alan kiiltiirel Ogelerin sayisal olarak dagilimi c¢alismanin nicel
verilerini; bu sayisal veriler tizerinde yapilan igerik analizi kism1 da ¢aligmanin nitel
verilerini olusturmaktadir. Calismanin bulgular 1518inda, dort kitapta da kiiltiirel
ogelerin yer aldigi ve daha Once yapilan cogu g¢alismanin aksine hedef kiiltiir
ogelerinin fazla oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan kitaplar s6z konusu ogelert,
Ogrencilerin kiiltiirel farkindaliklarin1 artirmaya katkida bulunacak karsilastirmali ve
derinlemesine sunus yaklasimindan uzak bir gériiniim sergilemektedir. Calismanin
sonug¢ kisminda, icerik analizinde saptanan eksikliklerin giderilebilmesi i¢in Oneriler
sunulmustur.

Anahtar kelimeler:  Kiiltiir, ders kitabi, Ingilizce &gretimi, ortaokul



ABSTRACT

INVESTIGATION OF CULTURAL ELEMENTS IN SECONDARY ENGLISH
COURSE BOOKS
Prepared by Pelin Basal
June, 2015

Language and culture are inseparable from each other. Therefore, the inclusion of
cultural elements in language teaching materials is important. English is the most
common foreign language that is taught in Turkey. However, the insufficiency of
teaching English in Turkey has been voiced by people from all walks of life. Every
step that may contribute to the quality of English teaching in Turkey is essential. It is
important that the materials used for language teaching should include the cultural
elements for both teaching the language effectively and to develop the
communicative abilities of the learners. So far, many studies have been conducted to
determine whether the books used for English language teaching include cultural
elements. However, it is important to demonstrate how recent course books deal with
the issue and how they were developed in order to guide English course books in the
future. This study aims to investigate the cultural elements in terms of source, target
and international cultural elements in 4 English course books (5th, 6th, 7th, and 8th
grades) approved by the Board of Education and Discipline of Ministry of Education
of Turkey for use for 5 years starting from the 2014-2015 academic year. The study
adopted the mixed method design. The quantitative distribution of cultural elements
in the books represents the quantitative data and the content analysis on this data
represents the qualitative data of the study. Results indicate that all four books
consist of cultural elements in varying numbers and target culture elements are
dominant which is contradictory with the findings of most of the earlier studies. On
the other hand, the books in question did not adopt a comparative and an in-depth
approach contributing to the increase in the cultural awareness of the learners. In the
conclusion section of the study, suggestions were put forward to eliminate the flaws
identified as a result of the content analysis.

Keywords: Course book, culture, English language teaching, secondary school



ONSOZ

Bu calismada, Tiirkiye’de ortaokullarda okutulan Ingilizce ders kitaplarindaki
kilttirel 6geleri hedef, yerel ve uluslararasi kiiltiir bashiklar1 altinda karsilastirarak
incelemeye calistim. Tez ¢calisgmamin ortaya ¢ikis siireci boyunca benden desteklerini
esirgemeyen degerli hocalarima tesekkiir etmek istiyorum.

Oncelikle, saygideger danismamim Yrd. Dog. Dr. Hasan Aydin size bana olan
desteklerinizden dolay: tesekkiirli bir bor¢ bilirim. Calismam boyunca desteginizi,
ilgi ve alakaniz1 ve yardimlarinizi hi¢ esirgemediniz. Siire¢ boyunca tiim sorularimi
sabirla ve hi¢ bikip usanmadan e-posta, telefon veya goriismelerimiz esnasinda
aninda cevaplandirdiniz. Beni cesaretlendirmeniz ve motive etmeniz sayesinde
calismami tamamlayabildim. Isini gercekten hakkiyla yapan ender insanlardan
birisiniz. Gerek yiiksek lisans ders asamasinda gerekse tez yazim siirecimde
danmismanim olarak elinizden gelenin en iyisini yapmaya calistiniz. iste bu yiizden
degerli hocam emekleriniz, sabriniz ve 6zveriniz i¢in size ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica saygideger tez jiiri liyelerimden sayin Dog. Dr. Tufan Adigiizel’e tezimi
detayli olarak incelemeleri ve elestirel ve yapici degerlendirmelerinden dolay:
tesekkiir ederim. Tezimin katkilarimizla daha doyurucu bir hale gelmesini
sagladiginiz1 diistinliyorum. Jiiri iiyelerinden Yrd. Dog¢. Dr. Hakan Karatag’a tezime
katkilarindan ve yapici degerlendirmelerinden o6tiirli tesekkiir ederim. Yrd. Dog. Dr.
Talat Ayhan’ a da tez kontrol siirecinde verdigi doniitlerden ve sonsuz desteginden
dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Sevgili ailem, rahmetli annem ve babam, kardeslerim ve o0zellikle beni bu
stirecte hi¢ yalniz birakmayan erkek kardesim Caner Serin ve sevgisiyle beni hep
motive eden biricik oglum Ahmet Yigit Basal hep yanimda oldunuz. Hayatim
boyunca sevginizi, ilginizi ve yakiligimizi hi¢ eksik etmediniz. Sizlere sonsuz
tesekkiirler.

Son olarak; benim i¢in 6zel bir tesekkiirii hakeden sevgili esim, hayat arkadagim
ve degerli meslektasim Yrd. Dog. Dr. Ahmet Basal; Senin destegin, yardimlarin ve
sonsuz sabrin olmasa bu c¢alismayr bitiremezdim. Caligma silirecinde gerek
akademisyenliginle gerekse hayat tecriibenle bana destek oldun ve hep yanimda
olarak cesaret verdin. Sana olan sevgimi ve saygimi kelimelerle anlatmak gercekten
zor. Tim emeklerin ve bana ayirdigin degerli vaktin i¢in sana sonsuz tesekkiir
ediyorum

Istanbul, Haziran, 2015 Pelin Basal
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1. GIRIS

1.1. Genel A¢iklama

Calismanin ilk boliimiinde arastirmanin arka plani, amaci, onemi Ve arastirma
sorular1 sunulmustur. Yabanci dil egitimi ve kiiltiir iliskisi kurulmaya calisilmis ve
ders kitaplarinda kiiltiir baglantisi1 agiklanmaya caligilmistir. Bunun yani sira yabanci
dil egitim kitaplarinda kiiltiirel 6gelerin yer almasinin ve bu odgelerin 6grencilerin
kiiltiirel farkindaligini artirmaya yonelik sunumunun, hedef dilde iletisimsel yeterlilik

kazanmada 6nemli bir role sahip oldugu vurgulanmaya caligilmistir.

1.2. Arastirmanin Arka Plam

Yabanci bir dil bilmenin 6nemi ve kiiresellesen diinyada gerekliligi diinyanin
her yerinde kabul edilen bir gercektir. Diinyanin pek ¢ok yerinde yabanci dillerden
bir ya da birkagimin egitim miifredatlarinda yer almasi bunun kaniti olarak
diisiiniilebilir. Diger diller ile kiyaslandiginda “Ingilizce diinyada Cin, Rusya,
Almanya, Ispanya, Brezilya ve Misir gibi iilkelerinde iginde bulundugu 100’den
fazla iilkede en yaygin olarak Ogretilen yabanci dildir ve ¢ogu lilkede okullarda
ogretilmek i¢in en 6nce gelen dil oldugu kabul edilir” (Crystal, 1997, 5). Bu saptama
artik Ingilizcenin tiim diinyada uluslararasi iletisimde kullanilan en yaygin dil

oldugunu ve daha agik bir ifadeyle diinyanin iletisim dili oldugunu gostermektedir.

Tiirkiye acisindan ele alindiginda yabanci dil egitimi, 6zellikle Ingilizcenin
yabanci dil olarak ogretimi olduk¢a yaygindir. Ingilizce Tiirkiye’de ilkokul 2.
siiftan iiniversite 1. sinifa kadar zorunlu olarak okutulan bir derstir. Dolayisiyla
Ingilizce egitimine yonelik olarak her yil devletin kaynaklarindan ayrilan biitge ciddi
bir boyuttadir. Tiirkiye Ingilizce’yi okullardaki miifredatin &nemli bir parcasi haline
getirmistir (Geng, 2004; Kirkgdz, 2007). Fakat “Tiirkiye de YDO’niin [Yabanci Dil
Ogretimi] uzun bir gegmisi olmasina ragmen gelinen noktani tatmin edici oldugu
soylenemez” (Akpmar & Aydmn, 2009, 110).Tirkiye’de pek ¢ok bilim insani1 da

verilen egitimin etkisizliginden dem vurmaktadir (6r: Demirel, 1999; Isik, 2008). Bu



tir bir yetersizlik pek ¢ok faktérden kaynaklanabilir; 6gretmen kalitesi, 0grenci
motivasyonu, smiflarin fiziksel durumu; YDO’de kullanilan yéntem ve teknikler ve

yine yabanci dil egitiminde kullanilan dil 6gretim materyalleri.

Bu ¢alismada yabanci dil egitiminde yaygin olarak kullanilan materyallerden
birisi olan ders kitaplar1 tizerinde durulacaktir. Cilinkii ders kitaplar1 yabanci dilde en
yaygin olan kullanilan ve diinyanin her yerindeki dil siniflarinda gorebilecegimiz dil
Ogretim materyallerinin basinda yer alir.  Gabrielatos (2004) ders kitaplarin
ogretmenlerin kutsal kitaplar: seklinde nitelemistir. Ders kitaplar1 dilbilgisi, telaffuz,
fonksiyonlar ve dort beceride igerigin yer aldigi materyallerdir (Tomlinson, 1998).
Yabanci Dil egitiminde yaygin olarak kullanilan ders kitaplarimin avantajlar1 ve
dezavantajlar1 literatiirde pek ¢ok arastirmaci tarafindan dile getirilmistir (Bkz.
Béliim 2.4).Yabanci dil kitaplarmin Ingilizce dgretiminde iletisimsel yetersizlige
katki yaptig1, hatta en basit yeterlilige bile dilbilgisi odakli bir yaklasim sergiledikleri

icin neden olduklar1 sdylenebilir.

Dil siiflarinda genellikle iletisimsel yeterliligi kazandirmak i¢in dilbilimsel
bir yaklasim hakimdir ve yogunlukla dilbilgisine dayali bilgiler verilir. Bu da
maalesef haliyle iletisimsel yeterliligin kazanilmasi i¢in gerekli olan toplumsal dil
yeterliligi  (sociolinguistic competence), soylem edinci yeterliligi (discourse
competence) ve stratejik yeterlilik (strategic competence) eksik oldugu icin dil
Ogrenicisinin  iletisimsel  yeterlilige ulasmasin1  zorlagtirir  (Dalton-Pufferr,
2007). Iletisimsel yeterliligi yabanci dil dgrenenlere kazandirma noktasinda kiiltiirel
farkindalik 6nemlidir. Ciinkii dil ve kiiltiir arasinda siki bir bag mevcuttur (Bada,
2000; Brown, 2007; Gao, 2006; Kramsch, 1993; Liddicoat vd. 2003; Mitchell &
Myles, 2004; Nault, 2006; Trivedi, 1978). Bu siki bagdan dolay1 dil 6gretirken hedef
dile ait kiiltliriin de 6gretilmesi iletisimsel yeterlilik kazanmak acisindan 6nemlidir
(Bada 2000; Peterson & Coltrane, 2003; Swiderski, 1993). Bu noktada Tiirkiye’de
Ingilizce 6gretiminde yaygin olarak kullanilan ders kitaplarmin, iletisimsel yeterlilik
acisindan Ogrencilerin diizeylerini kabul edilebilir bir seviyeye getirmesine yonelik
olarak gelistirilmesi 6nem arzetmektedir. Bu amagla ders kitaplardan, iletisimsel
yeterliligin kazandirilmasinda kiiltiirel 6gelerini 6grencide farkindalik yaratacak bir

sekilde sunarak katkida bulunmasi beklenmektedir.



1.3. Arastirmanin Problem Durumu

Tiim diinyada, o6zellikle de Tiirkiye’de, Ingilizcenin Ogretilmesinde ders
kitaplar1 en yaygin olarak kullanilan materyallerin basinda gelir (Allen, 2008;
Hutchison & Torres, 1994; Richards, 2001). Yabanci dil 6gretiminde (YDO) yaygin
olarak kullanilan ders kitaplarinda dilin kiiltiirden bagimsiz sunulmasi ciddi sorunlara
neden olmaktadir (Mukundan, 2005). Tiirkiye’ de kullanilan yabanci dil egitim
kitaplarinda hedef kiiltiir ve dil arasinda dengeli bir koprii kurulmadigi iddia
edilmektedir (Cakir, 2010). Boyle bir durum YDO’de yetersiz kalmmasimna yol
acmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye’de kullanilan yabanci dil egitim kitaplarinin dil ve
kiiltiirlin ayrilmaz bir biitiin oldugu diisiincesinden yola ¢ikilarak, dil 6grenenlerde
kiiltiirel farkindaligi arttirmaya uygun bir igerikte gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.
Tiirkiye’de Ingilizce egitiminde kullanilan ders kitaplar kiiltiir sunumu bakimindan
cesitli calismalara konu olmus ve kiiltiirel Ogeleri kitaplarda cesitli sayilarda
bulunmasina ragmen yetersizligi dile getirilmistir (Bkz. Literatiir Taramas1 — Bolim
2.5). Bunun yanisira, s6z konusu caligsmalar kitaplardaki kiiltiirel 6geleri islerken, bu
Ogeleri genelde sayisal bakimdan incelemelere tabi tutmus ve kiiltiirlin kitaplarda
nasil sunuldugu ve 6grencilerde iletisimsel yeterliligi arttirmada 6énemli bir rolii olan
kiiltiiriin, 6grencilerin farkindaligini arttirma adina nasil bir yol izledigi ve kiiltiirel
Ogelerin nasil sunuldugu iizerinde durmamistir. Bu nedenle, ileride gelistirilmesi
olas1 Ingilizce dgretimine yonelik kitap hazirlayanlara, ¢alisma bulgularindan yola
cikarak kiiltiiriin nasil sunulmasi gerektigiyle ilgili bir kilavuz ve bir yol haritas
olabilecek ipuglart ortaya konulmamistir. Bu galismalarin belirgin bir eksikligi olarak
diistiniilmektedir. Bu ¢alisma inceledigi ders kitaplarinda hem sayisal bir irdelemeye
gitmesi hem de bunun 6tesinde s6z konusu kitaplarda kiiltiiriin nasil sunulduguna
yonelik icerik degerlendirmesi bahsedilen ipuglarina ulasmaya galismasi ile 6nem arz

etmektedir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Ingilizce egitiminde kullanilan ders kitaplar1 diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de
de dil siniflarin vazgegilmez bir dgesi niteligindedir (Allen, 2008; Hutchison &
Torres, 1994; Richards, 2001). Alan yazinda dil egitiminde ders kitabi
kullanilmasinin sayisiz yarari ¢ok sayida arastirmaci tarafindan dile getirilmistir

(Ansary & Babaii, 2002; Graves, 2000; Parish, 2004; Richards, 2001; Ur, 1999)



(Bkz.Boliim 2.4). Bu bakimdan ingilizce ders kitaplar1 verilen Ingilizce egitiminin

kalitesinin arttirilmasi noktasinda dnem arz etmektedir.

Tiirkiye’de yaygin olarak verilen Ingilizce egitiminin toplumun her kesimince
dile getirilen yetersizligi dikkate alindiginda, bu sorunun ¢6ziimii i¢in atilacak her
adim son derece onemlidir. Bu noktada Ingilizce egitiminde kullanilan ders
kitaplarinin daha nitelikli olmasi son derece 6nemlidir. Dil ve kiiltiir arasinda siki bir
baglantidan yola ¢ikarak, alan yazinda pek c¢ok arastirmaci dil o6gretiminde
Ogrencilerin  kiiltiirel farkindaliklarinin ~ arttirillmasinin - hedef dilde iletisimsel
yeterlilik elde edilebilmesi igin bir zaruret oldugunu dile getirmektedir (Bada, 2000;
Bennett, Bennett & Allen, 2003; Krasner, 1999; Peterson & Coltrane, 2003;
Swiderski, 1993). Bu noktada yabanci dil egitiminde en yaygin olarak kullanilan ders
kitaplarmin bu siki iliskiyi acikca sergilemesi beklenmektedir. Tiirkiye’de Ingilizce
egitiminde kullanilan kitaplarda kiiltiir 6gelerinin yer alip almadigina dair yapilan
arastirmalar alan yazinda mevcuttur. Fakat bu durumun son dénemlerde ingilizce
Ogretimi i¢in hazirlanan kitaplarda nasil ele alindig1 ve nasil bir gelisim sergiledigini
ortaya koymak, Ingilizce egitimine yonelik olarak gelecekte hazirlanacak ders
kitaplarina rehberlik etmesi agisindan Onemlidir. Bunun yanisira alan yazinda
Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminde kullanilan Kitaplarla ilgili ¢alismalar kiiltiirel
Ogeleri sayisal bakimdan ele alip; bu ogelerin 6grenci farkindaligini arttirmada nasil
sunuldugunu gozardi etmislerdir. Bu bakimindan yapilan bu ¢alisma, inceledigi ders
kitaplarindaki kiiltiirel 6geleri sadece sayisal bakimdan ele almamasi; bu 6gelerin
ogrencilerin kiiltiirel farkindaligini arttirmada nasil sunuldugunu sorgulayarak ileride
gelistirilecek ders kitaplarina bulgusal ipuglari sunmayr amaglamasi bakimindan

daha 6nce yapilan ¢aligsmalara katkida bulunmasi bakimindan 6nemlidir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de Ingilizce egitiminde kullanilan kitaplarda kiiltiir dgelerinin yer
alip almadigina dair yapilan arastirmalar alan yazinda mevcuttur. Bu durumun son
donemlerde Ingilizce 6gretimi igin hazirlanan kitaplarda nasil ele alindig: ve nasil bir
gelisim sergiledigini ortaya koymak, Ingilizce egitimine yonelik olarak gelecekte
hazirlanacak ders kitaplarina rehberlik etmesi agisindan 6nemlidir. Bu caligmanin
amaci Tirkiye’de ortaokullarda MEB’e bagli Talim Terbiye Kurulu (TTK)
tarafindan 2014-2015 egitim 6gretim yilindan itibaren 5 yil boyunca 5.6.7 ve 8



siiflarda okutulmasi onaylanan kitaplarin yerel, hedef ve uluslararas: kiiltiirel 6geler

acisindan karma arastirma deseni kullanarak karsilastirmaktir.

1.6. Arastirma Sorulari

Bu boliimde arastirmaya yon veren sorular bulunmaktadir. Calisma igerisinde
bu temel sorulara yanitlar verilerek calismanin temel amacinin ortaya ¢ikarilmasi

saglanacaktir.

1. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan Ingilizce

ders kitaplarina kiiltiir 6geleri ne oranda yansitilmigtir?

2. Caligmada incelenen kitaplarda yerel kiiltiir, hedef kiiltiir, uluslararas kiiltiire

ait ogeler ne oranda yansitilmigtir?

3. Calismada incelenen ve MEB’e bagli Talim Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanan kitaplarda kiiltiirel ogelerin sayist yayinevlerine gore farklilik

sergiliyor mu?

4. Incelen kitaplardaki kiiltiirel dgeler sayisal degerlerinin yam sira kiiltiirel
Ogeleri sunma ve kiiltiirel 6gelere Ogrencilerin farkindaliklarini arttirma

noktasinda nasil bir yaklasim sergilemektedir?

1.7. Arastirmanin Simirhliklar:

Tiirkiye’de ortaokullarda Ingilizce egitim materyali olarak ders kitaplarinin
icerdigi kiiltiir ¢cesidi ve bu kiiltiirlere ait kiiltiirel 6ge sayisini irdelemeyi hedefleyen
bu calismanin verileri, ortaokullarda okutulan (5, 6, 7 ve 8. Smuflar) dort ingilizce
ders kitabi ile sinirhidir. S6z konusu kitaplar, MEB’e bagli TTK tarafindan 2014-
2015 egitim 6gretim yilindan itibaren 5 y1l boyunca 5, 6, 7 ve 8.smiflarda okutulmasi
onaylanan dort ingilizce kitabidir. Bu kitaplarin hepsi ayni yayinevine ait olmadig
icin tek bir yaymmevi kapsaminda bir bakis agis1 sergilememekte ve farkli
yayinevlerini ele almaktadir. Ayrica 06zel yada M.E.B. karsilagtirmasi
yapmamaktadir. Caligmanin sonuglari, elde edilen objektif bulgular1 yansitmasinin

yant sira, yer yer arastirmacilarin 6znel yorumlarini1 da kapsamaktadir.



1.8. Tanimlar

Dil: insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari
olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimal bir

miiessesedir. (Ergin, 1985, 3).

Dil, yalnizca insana 0zgii olan; diislincelerin, duygularin ve isteklerin, iradeyle
iretilmis semboller kullanarak iletilmesini saglayan ve iggiidiisel olmayan bir

yontemdir (Sapir, 2004).

Kiiltiir: Kiiltiir ¢ok genis bir kavram oldugu icin farkli arastirmacilar tarafindan

degisik tanimlamalar1 yapilmistir.

Belirli bir zaman diliminde belirli bir grubu karakterize eden diisiinceler, gelenekler,

beceriler, sanat ve araglar (Brown, 2007, 169)

Toplumun iiyelerinin diinyayla ve birbirleriyle bas etmek i¢in kullandig1 ve 6grenme
yoluyla nesilden nesile aktarilan ortak inanislar, degerler, gelenekler, davraniglar ve

eserler sistemidir (Bates & Plog, 1990, 7)

Insanlara bir toplulukta nasil davranmasi ve hareket etmesi gerektigini gdsteren ortak

kurallar (Hosfede, 1991, 51).

“Belirli bir milleti ya da grubu isaret eden bir dizi uygulama, kod ve deger”

(Richards & Schmidt, 2002, 151).

Iletisimsel agidan yaklasildiginda kiiltiir “diger kiiltiirlerden bireylerle etkili iletisim
kurmak ve etkilesimde bulunmak i¢in gerekli kiiltiire 6zel ve genel kiiltiire ait bilgi,
beceri ve davranislari edinme siirecidir. Bu edinim 6greniciyi biligsel, davranigsal ve
duygusal agilardan mesgul eden dinamik, gelisimsel ve siireklilik arz eden bir

stirectir” (Paiege vd., 2003, 177).

Ingilizcenin Yabanci Dil olarak Ogretimi: Anadili Ingilizceden farkli olan iilkelerde,

Ingilizce nin 6gretilmesi.

Egitim Materyali: “Alan yazin genellikle basili materyallere odaklanmasina ragmen

kitap, video, seviyeli okuma kitaplari, flag kartlar, oyunlar, web siteleri ve cep



telefonu uygulamalarini igeren dil 6grenimini kolaylastirmak i¢in kullanilan her sey”

(Tomlinson, 2012, 143)

Ders Kitabi: Bir ders i¢in temel materyalleri saglayan bir kitaptir ve tim ders
boyunca 6grenciler tarafindan kullanilan tek kaynak olarak hizmet eder (Tomlinson,
1998, 9). Tiim diinyada, 6zellikle de Tiirkiye’de, Ingilizcenin 6gretilmesinde ders
kitaplar1 en yaygin olarak kullanilan materyallerin basinda gelir (Allen, 2008;
Hutchison & Torres, 1994). Riazi (2003, 52)’e gore “ders kitaplar1 dil 6gretiminde ve
O0grenimi alaninda ¢ok Onemli bir yere sahiptir ve ikinci/yabanci dil sinifinda
ogretmenden sonra gelen 6énemli bir faktordiir”. Hutchinson ve Torres (1994, 315),
“Ders kitab1 neredeyse tiim diinyada da Ingilizce 6gretiminin bir parcasidir... Oyle
goriiniiyor ki hicbir 6gretme-6grenme durumu ilgili ders kitabi olmadan tam

sayllmaz”.

letisimsel Yeterlilik: “Ogrenicilerin kendi kiiltiirel inanis, deger ve uygulamalarmi

iliskilendirmeleri, baskalarininkini anlamalari, ikisi arasinda bir iliski kurmalar1 ve
evrensel bir uyum beklemekten ziyade farkliliklar1 kabul etmek yetenegi” (Trim,
1998, 53). Dil smiflarinda genellikle iletisimsel yeterliligi kazandirmak igin
dilbilimsel bir yaklasim hakimdir ve yogunlukla dilbilgisine dayal bilgiler verilir ve
bu da maalesef haliyle iletisimsel yeterliligin kazanilmasi i¢in gerekli olan toplumsal
dil yeterliligi (sociolinguistic competence), sdylem edinci yeterlilik (discourse
competence) ve stratejik yeterlilik (strategic competence) eksik oldugu i¢in dil

Ogrenicisinin iletisimsel yeterlilige ulagsmasini zorlastirir (Dalton-Pufferr, 2007).

Yabanci Dil Egitimi: Globallesen diinyada 6nemi tiim diinyada kabul edilen anadile

ek olarak herhangi bir dilin 6gretilmesi.

1.9. Calismanin Yapisi

Bu calisma 5 béliimden olusmaktadir. Calismanin ilk boliimiinde (GIRIS)
arastirmanin arka plani, amaci, 6nemi ve arastirma sorular1 sunulmustur. Yabanc dil
egitimi ve kiiltiir iliskisi kurulmaya calisilmis ve ders kitaplarinda kiiltlir baglantisi
aciklanmaya calisilip, bu konunun neden c¢alismanin odak noktast oldugu
vurgulanmistir. Ikinci boliimde (LITERATUR TARAMASI) alan yazinda dil egitimi
ve kiiltiir iliskisine dair bilgiler igermektedir. Ilk olarak kiiltiiriin farkl1 tanimlarina

yer verilerek kiiltliir kavrami irdelenmis ve dil egitimi ve kiiltlir arasindaki iliski



alanyazinda yapilan kapsamli bir inceleme ile ortaya koymaya caligilmistir. Alan
yazinda dil ve kiiltiir iligkisi ve bu iligkinin sunulmasi gerekliliginden yola ¢ikilarak,
dil egitiminde yaygin olarak kullanilan ders kitaplarinin kiltiirii nasil ele aldigi ve
kiiltiir 6gretimindeki yeri irdelenmistir. Ugiincii béliimde (YONTEM), calismanin
arastirma deseni, ¢alisma kapsaminda kullanilan materyal, veri toplama araci ve
siireci ve arastirma sorularina yer verilmis ve verilerin analizi ve arastirmanin
siirliliklarina deginilmistir. Dordiincti bolimde (BULGULAR ve YORUMLAR),
arastirma sorular1 kapsaminda nicel ve nitel veriler ortaya konulmus ve bulgular
yorumlanmaya g¢alisilmistir. Besinci Bolimde (SONUC ve TARTISMA) galismada
verilerden elde edilen bulgular alan yazindaki benzer c¢alismalarin sonuglariyla

kiyaslanmis ve ¢aligmanin 1s18inda Oneriler ortaya koyulmustur.



2. LITERATUR TARAMASI

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de yabanci dil olarak ingilizce dgretiminde
kullanilan ders kitaplarinda kiiltiiriin nasil ele alindigin1 karma yontem, hem nitel
hem nicel igerik analizleri, kullanarak ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
tezin 2. boliimii alan yazinda dil egitimi ve kiiltiir iliskisine dair bilgiler igermektedir.
Ik olarak kiiltiiriin farkli tanimlarina yer verilerek kiiltiir kavrami irdelenmis ve dil
egitimi ve kiiltiir arasindaki iliski alan yazinda yapilan kapsamli bir inceleme ile
ortaya koyulmaya calisgilmigtir. Alan yazinda dil ve kiiltiir iligkisi ve bu iliskinin
sunulmasi gerekliliginden yola ¢ikilarak, dil egitiminde yaygin olarak kullanilan ders

kitaplarmin kiiltiirli nasil ele aldig1 ve kiiltiir 6gretimindeki yeri irdelenmistir.

2.1. Kiiltiir

Bu calisma kiiltiir ile direkt bir ilgiye sahip oldugu i¢in, kiiltiir kavraminin
irdelenmesi 6nemlidir. Pek ¢ok arastirmaci tarafindan ele alinan kiiltiir kavrami farklh
tanimlamalar1 da beraberinde getirmistir. Hinkel (1991)” e gore kiiltiiriin ¢ok fazla
tanima sahip olmasinin nedeni bu kavramin davranislar, insan topluluklari, sistemler
vb. pek ¢ok konu iizerinde irdelenmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu noktada
kiiltiirlin aragtirmacilar tarafindan nasil tanimlandigina bakmak, kiiltiir kavraminin
farkli bakis acilarindan neleri ifade ettiginin 6ziimsenmesi i¢in gereklidir. Brown
(2007, 169) kiiltirti “belirli bir zaman diliminde belirli bir grubu karakterize eden
diistinceler, gelenekler, beceriler, sanat ve araglar” olarak tanimlamaktadir. Hosfede
(1991, 51), kiiltiirii “insanlara bir toplulukta nasil davranmasi ve hareket etmesi
gerektigini gosteren ortak kurallar” seklinde yorumlamaktadir. Diger taraftan Bates
ve Plog (1990, 7), kiiltiirii “toplumun tiyelerinin diinyayla ve birbirleriyle bas etmek
icin kullandig1 ve 6grenme yoluyla nesilden nesile aktarilan ortak inanislar, degerler,

gelenekler, davraniglar ve eserler sistemidir” seklinde degerlendirmektedir.



Kiiltlir tanimlarina iletisimsel agidan yaklasildiginda kiiltlir taniminin iletisim
acisindan 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Paiege vd. (2003, 177)’ne gore kiiltiir
“diger kiiltiirlerden bireylerle etkili iletisim kurmak ve etkilesimde bulunmak igin
gerekli kiiltiire 6zel ve genel kiiltiire ait bilgi, beceri ve davranislar1 edinme stirecidir.
Bu edinim Ogreniciyi bilissel, davranigsal ve duygusal agilardan mesgul eden
dinamik, gelisimsel ve siireklilik arz eden bir siiregtir”. Dil Ogretimi ve Uygulamali
Dil Bilim Sozligi adli ¢alismalarinda Richards ve Schmidt (2002, 151), kiltiiri
“belirli bir milleti ya da grubu isaret eden bir dizi uygulama, kod ve deger” olarak cle

almistir.

Tim bu yukarida verilen tanimlardan anlasilacagi lizere kiiltiir belirli bir
toplumla iliskilendirilmis olup, s6z konusu topluma ait ve o topluma ozel bir
biitiindiir. Bu biitiinliikk toplum tarafindan belirli bir siiregte ortaya konan ve toplum
tarafindan benimsenen degerler, inaniglar ve ortak iriinler biitiiniidir. Dil de bu

biitiiniin i¢erisinde yer alan bir 6gedir. Brown (2007)’a gore,

Dil kiiltiiriin bir parcasidir ve kiiltiirde dilin bir pargasidir; ikisi de ¢ok karmasik bir
bi¢imde icice ge¢mistir dyle ki bir kimse ikisini kiiltiiriin ya da dilin degerini
kaybetmeden birbirinden ayiramaz ve ikinci bir dil edinmek ayni1 zamanda ikinci bir

kiilttirti edinmektir (171).

Alan yazina bakildiginda kiiltiiriin yaygin sekilde Biiyiik K ve kiiciik k
seklinde kategorizelere ayrildigin1 goriiriiz (Lee 2009; Peterson, 2004). Lee (2009),
Biyiik K’yi “hedef toplumun sanat, tarih, cografya, is, egitim, festival ve
gelenekleriyle ilgili istatistikler ve bir dizi gergekleri yansitan kiiltiir” (78) olarak
ifade etmektedir. Bir baska deyisle Biiyiik K, bir kiiltiiriin tatili, yemegi ve sanati gibi
daha agik se¢ik goriilen ya da farkinda olunan yonlerini igine alir ve bir kiiltiirde ilk
once dikkat ¢eken Ogeler olarak algilanir. Diger taraftan kiiciik k “hedef kiiltiiriin
goriilmeyen ve daha derin algis1” (Lee, 2009, 78) olarak ifade edilir ve iletisim
bicimleri, kiiltiirel normlar, diigiinceler ve tutumlar gibi hedef kiiltiiriin daha az yada
daha zor goriinen yada algilanan yonlerini ifade eder. Peterson (2004)’e gore kiiciik
k daha az bilinen temalar1 icerir; bu temalar popiiler miizik, giyim, zevkler, iletigim

bi¢imleri vb. konu alanlarini igerir.

Alan yazinda pek c¢ok arastirmaci dil ve kiiltlir arasinda olduk¢a yakin bir

iliskinin oldugunu ileri siirmiiglerdir ve dil ve kiiltiiriin birbirinden ayrilmaz bir biitiin

10



oldugunu ifade etmislerdir (Alptekin, 2002; Brown, 2007; Byram, 1989; Harumi,
2002; Janzen, 2008; Kramsch, 1993; Mitchell & Myles, 2004; Tanaka, 2006;
Tochon, 2009; Valdes, 1986). Bu noktada dil ve kiiltiir arasinda iddia edilen bu

iligkinin irdelenmesi onem arz etmektedir.

2.2. Dil ve Kiiltiir

Dil kiiltiiriin en gozle goriiliir ifadesi ve onemli bir bilesenidir (Brown,
2007;Trivedi,1978). Bu bakimdan “dil ve kiiltlir birbirinden ayr1 degildir; ikisi de
birbirinin gelisimi i¢in destek saglayarak birlikte edinilir” (Mitchell & Myles, 2004,
235). Dolayisi ile dil ve kiiltiir arasinda saglam bir koprii vardir. Dil 6grenenlerin
etkili bir sekilde hedef dili 6grenmeleri isteniyorsa, onlarin hedef kiiltiirii tanimalari
onemlidir; dolayisiyla dil ve kiiltiir arasindaki iliski dil egitiminde de olduk¢a 6nemli
bir yere sahiptir (Nault, 2006). Bir baska deyisle kiiltiir ve dil egitimini birbirinden
ayirmak, verilen dil egitimini yapay bir hale donistiiriir ve gesitli sorunlar ortaya
cikarir. Bada (2000) dil ogrenenlerin 6grendikleri dilin kiiltiiriinii  bilmedikleri
takdirde iletisim giicligli yasayacaklarini belirtmistir.

Liddicoat, Papademetre, Scarino ve Kohler (2003) dil ve kiiltiiriin birbiriyle
iligkili oldugunu ve kiiltiir ve dilin ¢esitli seviyelerde birbirinden ayrilmaz sekilde

icice oldugunu iddia etmektedir (bkz. Sekil 1).

Cultre ~ # *  |anguage
world knowledge spoken/ written pragmaticnorms ~ noms of interaction  grammar/ lexicon/
genres prosody/
pronunciation/
kinesics
culture incontext ~ culfure in general culfure within culfure in the culture in linguistic
text structure utterances organisation and and paralinguistic
selection of units of structures
language

Sekil 1. Kiiltiir ve dil arasindaki iliski (Liddicoat vd. 2003, 9)
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Bu kadar bir birbiriyle ilintili olan, sosyal yasamin 6nemli mihenk taslart olan dil ve
kiiltiir, yabanci dil ve/ya yabandi dil 6grenirken 6nem arz etmektedir. Burada kiiltiir
O0grenmenin ne anlama geldigi Oonem tasimaktadir. Kiiltiir 6grenme “diger
kiltlirlerden bireylerle etkili bir iletisim ve etkilesim i¢in gerekli kiiltiire, 6zel ve
kiiltiir genelinde bilgi, beceri ve tutumlar1 edinme siirecidir. Bu siire¢ dgreniciyi
biligsel, davranigsal ve duygusal mesgul eden dinamik, gelisimsel ve devamlilig1 olan

bir stiregtir” (Paige, Jorstad, Siaya, Klein & Colby, 2000, 4).

2.3. Yabana Dil Ogretimi ve Kiiltiir

Dil 6gretiminin en 6nemli hedefinin bireye hedef dilde iletisim becerisi
kazandirmak oldugu diisiiniildiigiinde, hedef dili 6grenmeye calisanlar agisindan
hedef dil kiiltiiriiyle ilgili bilgisinin ve farkindaliginin olduk¢a 6nemli oldugu
asikardir. Aksi takdirde dilin kiiltiirden soyutlanarak 6gretilmesi dil 6grenen bireyi
iletisimde zor durumda birakabilecektir. Gao (2006), dil ve kiiltiiriin ayrilmaz bir
biitiin oldugunu “dil 6gretimi ve kiiltiir 6greniminin birbiriyle bagimlilig1 o kadar
aciktir ki kiiltiir 6grenmek dil 6grenmektir ve dolayisiyla dil 6gretmek de kiiltiir
ogretmektir sonucuna varabiliriz” (59) seklinde dile getirmektedir. Kramsch (1993),
kiilltir ve dil o6gretimi birlikteliginin 6nemli oldugunu ve hedef dilde kiiltiir
farkindaligina sahip olmadan dil 6grenicisinin yasayacagi zorluklari1 ¢ok net olarak

belirtmektedir:

Kiiltiir, dil 6grenimi ve Ogreniminin bagimsiz bir boyutu degildir, dilin bir
ozelligidir, ilk giinden itibaren daima tam arka plandadir, iyi dil 6grenicisini en
azindan dilde yeterlilik bekledigi anda onu sarmak ic¢in hazirdir, zor elde edilen
iletisimsel yetkinligin sinirlarin1 agik secik ortaya ¢ikarir, onlarin etrafindaki diinyay1

anlamlandirma kabiliyetlerini zorlamaktadir (1).

Bir bagka deyisle “kiiltiiriinii 6grenmeden bir dili 6grenen bireyin akiciligi
onu giiliing duruma diisirme riski tagimaktadir” (Bennett, Bennett & Allen, 2003,
237). Jiang (2000)’ a gore farkli kiltirlerden gelen insanlar benzer dil
kullanmalarina ragmen farkli seyleri kastediyor olabilirler. Dil &gretimi agisindan
bakilacak olursa, “Kiiltiirlin bazi yonlerini O6gretmedeki basarisizlik Ogrenciler
acisindan yanlis anlama, yanlis yorumlama ve onemli kiiltiirel sokla sonuglanir”
(Krasner, 1999, 87). Bu bakimdan hedef dilde iletisimde basar1 olabilmede kiiltiiriin
onemli oldugu su sekilde ifade edilebilir:
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Dil 6grenenler 6rnegin insanlara hitap etme, ricada bulunma ve bir kimsenin fikrine
katilma ya da kabul etmenin kiiltirel agidan uygun yollarmin farkinda olma
ihtiyacindadirlar. Onlar kendi toplumlarinda konustuklarinda uygun olan davranis ve
tonlamalarin hedef dildeki konusma ortamlarinda farkli algilanabileceklerini bilmek
durumundadirlar. Dil 6grenenler iletisimin basarili olabilmesi i¢in, dil kullaniminin
uygun kiiltiirel davraniglarla iliskili olmasi gerektigini anlamak zorundadirlar

(Peterson & Coltrane, 2003, 2)

Hedef dili 6grenenlerden o dile ait kiiltiirii 6grenmeye ilgili olanlar, bu tiir bir
ilgiye sahip olamayan hedef dil &grenicilerine gére hedef dili kullanmada daha
basarilidir (Ellis, 1985). Dolayisiyla “dile ait kiiltiir ile ilgili bilgi dilin niianslarin1 ve
anlamini tam manasiyla kavramada son derece énemlidir” (Holme, 2002, 212). Dil
baglamsiz kullanildiginda anlamsizlagma riskini barindirir; dolayistyla, “Kullanildig
sosyal baglamdan bagimsiz bir dilin hi¢bir fonksiyonu yoktur” (Alptekin, 1993,141).
Hedef dile ait kiiltiiri bilmek o dilden dogru anlamlar ¢ikarmak igin 6nem arz eder,
dolayisiyla hedef dil kiiltiirii ile beraber 6grenilmek durumundadir (Holme, 2002;
Roberts vd. 2001).

Yabanci dil 6gretiminde hedef dile ait kiiltlirii goz ardi etmek; bir bagka
deyisle, yabanci dili kiiltiirden kopuk halde dil 6grenicilerine sunmak dilin etkin bir
sekilde O6grenilmesi agisindan riskler tasir; ciinkii “dille ilgili diisiinceler kiiltiirle
ilgili diistincelerdir ve kiiltiirle ilgili diisiinceler agik bir sekilde dil 6gretimini ve dil

ogrenimini etkilemektedir” (Swiderski, 1993, 122).

Yabanci bir dili etkili kullanmak o dile ait dilbilgisi kurallarina ve kelime
dagarcigina hakim olmaktan ¢ok daha fazlasin1 gerektirir. Hedef dilde yeterli olmak
i¢cin dile ait kurallar dizisini gelistirmek yeterli degildir (Krasner, 1999) ve dahasi
kiiltiirti soyutlayarak hedef dili 6gretmek miimkiin degildir (Jiang, 2000).

Dil bilgisel olarak hedef dilde yeterli olmak hedef dilde iyi bir iletisim
kurulmasini saglayabilir ancak kiiltiirel yetersizlik iletisimde sorunlar doguracaktir
(Bada, 2000). McKay (2003) kiiltiiriin dil 6gretimini dilbilimsel ve pedagojik yonden
etkiledigini dile getirmektedir. Kiiltlir dille ilgili genel bilginin icerisinde kendini
gosterirken ayn1 zamanda pedagojik olarak dil 6gretim materyallerinin se¢iminde

kendini gostermektedir. Hedef dilde basarili bir iletisim gergeklestirebilmek igin dil
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Ogrenenler, kendi kiiltiirleri ve hedef dil kiiltiirli arasindaki benzer ve farkli yonlerin
farkinda olmak durumundadir (Peterson & Coltrane, 2003). Kiiltiir iletisim agisindan
belirleyici bir role sahiptir. Samovar, Porter ve Jain (1981), bu durumu soyle ifade

etmektedir:

Kiiltiir ve iletisim birbirinden ayrilamaz; ¢iinkii kiiltiir sadece kimin kimle, ne
hakkinda konusacagini ve iletisimin nasil ilerleyecegini dikte etmekle kalmaz; ayni
zamanda insanlarin mesaji, mesajlar i¢in sahip olduklari anlamlari, mesajin hangi
durumlarda ve sartlarda gonderilecegini, fark edilecegini ya da yorumlanacagini ve

bunlarin aksini belirlemede yardimei olur. .. Kiiltiir...Iletisimin temelidir (24).

Bu noktada kiiltiirlerarasi yeterlilik 6nem arz etmektedir. Byram (1997)’a
gore kiiltiirler arasi yeterlilige sahip olan bireyler kendi kiiltiirtinii iyi bilir ve diger
kiiltiirlerdeki kiiltiirel ogelerin farkina vararak baglantilar yapabilir. Byram (1997,

50) kiiltiirleraras1 yeterliligin 6zelliklerini soyle dzetlemistir:

- Diger kiiltiirlere merak duyma ve agiklik

- Hem kendi kiiltiirinde hem de hedef kiiltiirdeki sosyal uygulamalar1 ve

urinleri anlamak

- Diger kiiltiirden bir seyi iligkilendirme ve bunu kendi kiiltiirtindeki bireylerin

anlamasini saglama yetenegi
- Otantik durumlarda bir kiiltiire ait yeni bilgiyi kullanma yetenegi

- Kendi kiiltirii ve diger kiiltiirlerdeki kiiltiirel uygulamalar1 ve iiriinleri

elestirel degerlendirebilme yetenegi

Bu maddelerden anlasilacagi gibi YDO’de yalnizca dile ait gramer yapilarini
ve kelime bilgisini ya da yalnizca hedef kiiltiirle ilgili yiizeysel bilgileri derinligine
inmeden dil G6grenicilerine 6gretmek, dil 6grenicisini hedef dilde iletisimsel ve
kiltlirler aras1 yeterlilige tasimaktan uzak bir yaklasimi benimsemek anlamina
gelecektir. Trim (1998, 53) iletisimsel yeterliligin Onemini, yaptigi “6grenicilerin
kendi kiiltlirel inanis, deger ve uygulamalarmi iligskilendirmeleri, baskalarininkini
anlamalar1, ikisi arasinda bir iliski kurmalari ve evrensel bir uyum beklemekten

~ 19

ziyade farkliliklar kabul etmek yetenegi” tanimiyla ortaya koymaktadir.

Literatiirde pek ¢ok arastirmaci YDO’de kiiltiire agik bir vurgu yapilmasini
onermistir (Byram, 1998; Cakir, 2010; Sara¢ & Arikang, 2010). Bu arastirmalar
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hedef dilin 6gretiminde kiiltiir aktariminin da olmasi gerekliligini dile getirmistir.
Dille beraber aktarilan kiiltiir hedef dili 6grenenlerin dili ne zaman ve nasil
kullanacaklarina dair entegre bir yaklasima sahip olmalarin1 saglamaktadir (Bayram,
1998; McKay, 2003). Boyle bir biitiinciil yaklasimin kazanilmasi, dil 68renenlerin
dili o an ortaya ¢ikan baglamda dogru bir sekilde kullanabilmelerini saglayacaktir.
Bada ve Geng (2005, 78)’e gore “Dil diinyadan kopuk olarak var olamaz, dolayisiyla
dil 6grenenler hedef dilin kullanildigi baglamin farkinda olmak zorundadir, yani
hedef kiiltiirii de 6grenmek zorundadir” ; dolayisiyla “hedef dilde iletisim olacaksa,
iletisim siirecinde kiiltliriin varligi kagmilmazdir (Thornbury, 2006, 36). McKay
(2003) hedef dili 6grenen ogrencilerin hem dilin dilbilimsel 6zelliklerini hem de
kiiltiirel yansimalarin1 6grenmesinin onlarin hedef dilde yeterlilik kazanmalar1 i¢in

o6nemli oldugunu savunur.

Stern (1992, 216)’ in belirttigi gibi “Kiiltir 6gretiminin en O6nemli
amagclarindan biri dil 6grenenin ana dil konusucusunun perspektifini anlamasini
saglamada yardimci olmaktir”. Yabanct dil 6gretiminde kiiltiire, bir dizi iiriin ve
kiiltiire dair salt bilgileri vermekten ziyade, o kiiltlirii anlama ve yorumlama olarak

bakilmalidir (Robinson, 1985).

Ogrenilen yabanci dile ait kiiltiirii bilmek ve kendi kiiltiiriimiizle hedef kiiltiir
arasindaki farkliliklar1 ve benzerliklerin bilincinde olmak o6nemlidir. Ciinkii

Englebert (2004)’in de ifade ettigi gibi

Yabanci bir dili 6gretmek ayni zamanda yabanci bir kiiltiirii 6gretmektir ve
ogrencilerimiz, okullarimiz, yoneticilerimiz ve eger yurt diginda yasiyorsak
komsularimizin bizim sahip oldugumuz tiim kiiltiirel paradigmalarimizi paylagmiyor

oldugu gergegine karsi duyarli olmamiz 6nemlidir” (37).

Buradan yola ¢ikarak, yabanci dil 6grenenlere o dile ait kiiltiirii 6gretmek
onlarin ana dil konusucular1 gibi diisiinmelerine olanak saglar (Stern, 1992). Ayrica
kiiltiir dilin bir pargasidir ¢iinkii “yeni diller1 6grenme 6grencileri diger kiiltiirleri
tanimalari igin diisiinmeye sevk eder ve kiiltiirlerarasi anlagsma olanaklarini arttirir”
(Citron, 1995, 105). Yabanc dil d6grenenleri hedef dile ait kiiltiirel bilesenlere agina

yapmanin nedenleri su sekilde siralanabilir:

- Tletisim becerilerini gelistirme
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- Hem hedef kiiltir hem de kaynak kiiltiiriin dilbilimsel ve davranissal

sekillerini daha tist bir biling diizeyinde anlama,

- Kiiltiirleraras1 ve uluslararasi bir anlayis gelistirme

- Gergegin algilanmasinda daha genis bir perspektif benimseme

- Anlamada, yorumlamada, ¢eviride ve iletisimde ortaya ¢ikabilecek yanlislarin

tespit edilmesindeki farkindaligi gelistirmek icim 6gretme seanslarii daha

eglenceli hale getirme (Cakir, 2006, 157).

Tomalin ve Stempleski (1993, 7-8) kiiltiirel farkindalik adli kitaplarinda Seelye

(1978)’in kiiltiir 6gretiminin 7 amacini degistirerek su sekilde ifade etmislerdir:

1.

Ogrencilerin tiim insanlarm kiiltiir-temelli davranislar gosterdigi gercegini
anlamalarin1 gelistirmelerine yardimci olmak.

Yas, cinsiyet, sosyal sinif ve yasadiklar1 yer gibi sosyal degiskenlerin
insanlarin  konugmalarin1  ve davraniglarin1  etkiledigi = gercegini
anlamalarin1 gelistirmelerine yardimci olmak.

Ogrencilerin hedef dilde yaygin durumlarda geleneksel davranislarm daha
fazla farkinda olmalaria yardimci olmak.

Ogrencilerin hedef dildeki kelime ve deyislerin kiiltiirel ¢agrisimlarinda
farkindaliklarini arttirmaya yardimei olmak.

Ogrencilerin hedef dille ilgili degerlendirme ve genellemeleri kanitlarla
destekleyerek inceleme kabiliyetlerini gelistirmelerine yardimci olmak.
Ogrencilerin hedef dille ilgili bilgilerini oturtmalar1 ve diizenlemelerinde
gerekli becerileri gelistirmelerine yardime1 olmak.

Ogrencilerin hedef dille ilgili entelektiiel meraklarimi uyandirmak ve

hedef dil konusucularina kars1 empati duymalari i¢in tesvik etmek.

Alanyazinda mevcut arastirmalardan anlasilacagr gibi dil &gretiminde

kiiltliriin yer bulmas1 kaginilmazdir, ¢ilinkii dil ve kiiltiir igice gecmis bir Sriintiidiir.

Dolayisiyla “kiiltiir 6nemli bir bilesen olarak dil 6grenmenin kapsamina tamamiyla

dahil edilmelidir... Ogrenciler, yalmzca kiiltiirel konular miifredatin 6ziinii

olusturdugunda ikinci bir dili konugsmada basarili olabilirler” (Peterson & Coltrane,

2003, 5). Bu nedenle ogrencilere kiiltiirel farkindalik kazandirmak oOnemlidir.

Kiiltiirel farkindalik {i¢ niteligi kapsar:

- Bir kimsenin davranisinin kendi kiiltiirii ile iligkisine dair farkindalig
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- Digerlerinin davraniglarinin kiiltiirle iliskisine dair farkindalik
- Kendi kiiltiirel bakis agisini agiklama yetenegi (Tomalin & Stempleski, 1993,
5)

Bu noktada yabanci bir dil 6grenirken, hedef dil kiiltiirii ile 6grencinin kendi
kiiltiirti arasinda bir bag oldugunu g6z ardi etmemek gerekir. Savignon ve Sysoyev
(2002)’e gore:

Ogrenciler ikinci dil baglamini 6grenmeye basladiklari anda, onlar birtakim
kavramlari, kaliplar1 ve hedef dilin kiiltiirel gergekleriyle ilgili beklentilerini ¢oktan
olusturmus durumdadir. Bu beklentiler sabit ve degismez degillerdir. Fakat onlar

ogrencinin hedef dile ait kiiltiirii anlamasini ve yorumlamasi etkileyecektir (520).

Dolayisiyla YDO’de hedef dil kiiltiirii ve dgrencinin kendi kiiltiirii arasinda
benzerlikleri ve farkliliklar1 gdstermek ve Ogrencinin bu konularda farkindaligini

arttirmak onemlidir.

2.4. Dil Ogretim Materyali Olarak Ders Kitaplar

Yabanci dil egitimi kullandigi materyaller acisindan olduk¢a zengin bir
yelpazeye sahiptir. Tomlinson materyalleri “alan yazin genellikle basili materyallere
odaklanmasina ragmen kitap, video, seviyeli okuma kitaplari, flas kartlar, oyunlar,
web siteleri ve cep telefonu uygulamalarini igeren dil 6grenimini kolaylastirmak igin
kullanilan her sey” olarak tanimlamaktadir (2012, 143).Kitaplar 6gretimde bir- takim
islevlere sahiptir; igerik icin temel olusturma, ogrenciler i¢in dille ilgili bilgileri
saglama, o6gretmenlere 6gretmede yardimci olma, dil dersi i¢in iyl organize edilmis
bir taslak rolii iistlenme ve hatta deneyimsiz 6gretmenlere bir kilavuz gibi yardimci
olma (Richards, 2001). Bunun yani sira ders kitaplar1 ogrenciler tarafindan ders
saatleri disinda da dil 68renimi amaciyla kullanilabilir (Parish, 2004). Ansary ve

Babaii (2002) ders kitaplarinin yararlarimi listelemislerdir:

- Ders kitab1 programi diizenleyen ve zamanlayan bir ¢ercevedir.

- Ogrencilerin gdziinde ders kitabinin olmamasi dersin amacinin bulunmamasi
anlamina gelir.

- Ders kitab1 olmadan, Ogrenciler o6grenmelerinin ciddiye alinmadigini
diistiniirler.

- Pek ¢ok durumda bir ders kitab1 ders izlencesi olarak hizmet eder.
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Ders kitab1 daha 6nceden hazirlanmis 6gretme metinleri ve 6grenme 6devi
saglar.

Ders kitab1 6grenme materyali saglamanin ucuz bir yoludur.

Ders kitab1 olmayan bir 6grenci odaklanamaz ve 6gretmene bagimlidir.
Muhtemelen en 6nemlisi deneyimsiz 6gretmenler icin ders kitabi giivende

hissetme, rehberlik ve destek anlamina gelir (2).

Graves (2000, 174) ders kitab1 kullanmanin yararlarini s6yle listelemistir:

Ders i¢in bir izlence saglar.

Ogrenciler dersin bir yol haritasina sahip olduklar1 igin, 6grencilerin
kendilerini giivende hissetmelerini saglar.

Bir dizi gorsel, aktivite ve okuma metinleri vb. saglar ve dolayisiyla boyle
materyalleri bulmada ya da gelistirme de 6gretmene zaman kazandirir.
Ogrencilerin dgrenmelerini degerlendirmede dgretmenlere bir temel saglar.
Destekleyici materyallere sahip olabilir (6r: 6gretmen kilavuzu, kasetler,
caligma kagitlar1 ve video).

Eger her Ogretmen belirli bir seviyeye yonelik bir programda ayni kitabi
kullaniyorsa tutarlilik saglar.

Ders kitabi bir ardisikliga-siraya sahipse, seviyeler arasinda tutarlilik saglar.

Ur (1999, 79-80) ders kitabi kullanmanin avantajlarini gesitli bashiklar altinda

sunmustur:

1.

3.

Cergeve: Ders kitab1 belirgin bir cerceve saglar: Ogretmen ve &grenciler
nereye gittiklerini ve siradakinin ne oldugunu bilirler, dolayisiyla diizen ve
ilerleme algis1 vardir.

Program: Pek cok yerde ders kitab1 bir program olarak ise yarar: sistematik
olarak takip edilirse, dikkatlice planlanmis ve se¢ilmis bir dil icerigi islenmis
olur.

Hazir metin ve odevler: Ders kitab1 siniftaki 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugun
seviyesine uygun metin ve 0grenme Odevleri saglar. Bu da tabi ki kitap

olmadiginda bunlar1 hazirlayacak 6gretmene zaman kazandirir.
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4. Ekonomiklik: Ders kitab1 her bir 6grenciye 6grenme materyali saglamanin en
ucuz yoludur: setler, fotokopi edilmis sayfalar ya da bilgisayar yazilimlari
gibi alternatifler muhtemelen materyalin miktarina gore oldukca pahalidir.

5. Uygunluk: Ders kitabr uygun bir pakettir. Baglidir, dolayisiyla igerigi birbiri
ile iligkili ve belirli bir diizendedir; yaninda tagimak i¢im yeterince hafif ve
kiigtiktiir.

6. Kilavuz: Deneyimsiz ya da dille ilgili bilgisinden emin olamayan 6gretmenler
icin, ders kitab1 yararl bir kilavuz ve destek saglar.

7. Otonomi: Ogrenci ders kitabini yeni igerigi dgrenmek, tekrar etmek ve
gelisimini gozlemlemek amaci ile belirli derecede 6zerk olarak kullanabilir.

Ders kitab1 olmayan bir 6grenci daha fazla 6gretmene bagimlidir.

Diger taraftan ders kitab1 kullaniminin ger¢ek diinyay1 yansitmadig, kiiresel
pazara yonelik hazirlandig1 icin 6grencilerin spesifik ihtiyaglarimi karsilamadigi ve
ogretmenlerin becerilerini korelttigi gibi olumsuz yonlerinin de oldugu alan yazinda
dile getirilmektedir (Crawford, 1990). Graves (2000, 174-175) ders kitaplarinin
olumsuzluklarii soyle siralamistir: igerik ya da Ornekler dgretmekte oldugunuz
grupla ilgili ya da gruba uygun olmayabilir, Icerik uygun seviyede olmayabilir, Dilin
bir ya da birka¢ yoniine ¢ok fazla odaklanmis ve digerlerine yeterince odaklanmamais
olabilir, Siralama sikisik bir diizendedir, Aktiviteler, okuma metinleri, gorseller vb.
sikici olabilir, Materyal giincel olmayabilir, Kitab1 yada kitapta yer alan bolimleri

tamamlama i¢in verilen zaman gercekg¢i olmayabilir.

Ur (1999, 80) ders kitabi kullanmanin dezavantajlarini ¢esitli bagliklar altinda

sunmustur:

1. Yetersizlik: Her smif aslinda her 6grencinin kendine has 6grenme ihtiyaglari
vardir; tek bir ders kitabi muhtemelen bu ihtiyaclar1 tatmin edici sekilde
karsilayamaz.

2. [liskisizlik, ilgi eksikligi: Kitapta ele alman konular smifimzdaki 6grenciler
icin ilgili ya da merak uyandirici olmayabilir.

3. Swurlama: Ders kitab1 sinirlayicidir; kitabin yapisi ve dizilimi bir 6gretmenin
girisimciligini ya da yaraticiligini sinirlandirabilir ve 6grencilerde sikilma ve
motivasyon eksikligine sebep olur.

4. Homojenlik: Ders kitaplarini kendi mantiklar1 ve daha onceden belirlenmis

O0gretmen-6grenme yaklasimlar1 vardir. Cogu sinifta bulunan cesitli yetenek
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ve bilgi seviyeleri ya da O6grenme stilleri ve stratejilerini ihtiyaglarini
karsilayamaz.

5. Aswrt kolaylik: Girisimcei yonlerini kullanmadan 6gretmenler kitaba elestirel
gozle bakmadan islemeyi olduk¢a kolay bulabilirler; 6gretmenler kendi
istedikleri gibi bir 6gretmen olmaktan ziyade yalnizca kitabin icerigini

aktaran bir araci islevine sahip olarak bulabilirler.

Inal (2006), Tiirkiye’de Ingilizce’nin dgretilmesinde yaygin olarak ders
kitaplarinin kullanildigin1 ve bunun yabanci dil egitiminde verimliligi azalttigini ileri
stirerek, kitaplarin ders sunumunda tek kaynak olarak kullanilmamasi gerektigini
ileri siirmiistiir. Yukaridaki béliimlerde dile getirilmeye ¢alisilan YDO’de ders kitab1
kullanmanin olast avantaj ve dezavantajlar1 kitap kullaniminda farkindalig
artirmakla birlikte, kitap kullanimindaki avantajlar daha ¢ok 6n plana ¢ikmaktadir.
Ciinkii ders kitaplar1 hala dil egitimi verilen siniflardaki yerini korumaktadir. Ama
ders kitaplarimin ilk ¢iktig1 giinlerdeki daha sade yapisindan, dil 6grenenlerin tim
ihtiyaglarini karsilamaya doniik olarak gerekli igerigi tam bir paket halinde sunmaya
baslamas1 gibi bir donilisimden s6z etmek miimkiindiir (Littlejohn, 1992). Bu
noktada dil ve kiiltiir arasinda ortaya konan iliski agisindan bakildiginda, yabanci
dilde kullanilan ders kitaplarmin ogrencilerin kiiltiirel farkindaliklarmin  da

arttirtlmasina yonelik gerekli donanimi ayn1 paket igerisinde beklemek dogaldir.

Cortazzi ve Jing (1999)’e gore kaynak kiiltiir materyalleri, hedef kiiltiir
materyalleri ve uluslararasi kiiltiir materyalleri olarak {i¢ temel materyal yabanci dil
ders kitaplarinda kullanilabilir. Kaynak kiiltiir materyalleri dil 6grenenin kendi
kiltliriine dair bilgileri icerir. Tiirkiye agisindan ele alacak olursak bu tiir materyalleri
Tiirkiye’de var olan kiiltiire ait 6geleri; bir bagska deyisle 6grencilerin hali hazirda
bilgi sahibi olduklar kiiltiirel 6geleri igerir. Hedef kiiltiir materyalleri ise 6gretilmesi
amagclanan hedef dile ait kiiltiirel dgeleri icerir. Bu calisma kapsaminda ele alinan
Ingilizce dgretiminde kullanilan kitaplardan yola ¢ikilirsa, bu tiir materyaller ana dili
Ingilizce olan toplumlara ait kiiltiirel degerleri icerir. Uluslararas: kiiltiir materyalleri

ise, kaynak ve hedef kiiltiir disinda kalan diger toplumlara ait kiiltiirel 6geleri igerir.

Tiim diinyada, &zellikle de Tiirkiye’de, ders kitaplari Ingilizcenin
ogretilmesinde yaygmlik bakimindan ilk sirada yer almaktadir (Allen, 2008;
Hutchison & Torres, 1994). Riazi (2003)’ye gore “ders kitaplar1 dil 6gretiminde ve
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Ogrenimi alaninda ¢ok Onemli bir yere sahiptir ve ikinci/yabanci dil sinifinda
ogretmenden sonra gelen 6nemli bir faktordiir” (52). Hutchinson ve Torres (1994),
“Ders kitab1 neredeyse tiim diinyada da Ingilizce dgretiminin bir pargasidir... Oyle
goriiniiyor ki hi¢bir 6gretme-6grenme durumu ilgili ders kitab1 olmadan tam
sayllmaz” (315). Richards (2001)’e gore ders kitaplari ¢ogu dil programinin
vazgecilmez bir pargasidir, ders igeriginin ¢atisini olusturabilir ve Ogretimde,
programa kaynaklik etme, 6gretimi standartlastirma, kaliteyi saglama, 6gretmenlerin
egitimine katkida bulunma ve g¢esitli 6grenme kaynaklar1 saglama gibi birtakim

avantajlar sunar.

Kiiltirden bagimsiz olusturulan 6gretim materyalleri dil 6gretiminde bir
takim sorunlar ortaya g¢ikaracaktir. Bunun sebep olabilecegi sorunlardan en 6nemli

olanlari sunlardir Mukundan (2005)’a gore;

1. Dilin kullanildig1 baglamlardan dil Ogrenicisinin tam olarak anlam
Oziimsemedeki yetersizligi,

2. Materyalin gercekg¢iligi vermedeki yetersizligi

3. Kullanilan materyalin 6n yargi, kliselesmislik, tarafliligi arkada birakarak

yeni bir diinyay1 tanitmadaki yetersizligi (2).

Yabanct dil ogretiminde kullanilan ders kitaplarinda kiiltlirtin - nasil
sunulabilecegine dair kistaslar olmamasina ragmen, kiiltlirlin nasil sunulmamasi
gerektigine dair net ifadeler yer almaktadir. “Kiiltiirel bilgi, elestirel olmayan bir
uslupta; 6grencilerin kendi kiiltiirleriyle sinifta irdelenen kiiltlir arasindaki farka ait
yargl ya da deger bigmeyen bir sekilde sunulmalidir” (Peterson & Coltrane, 2003, 2).
Haley ve Austin (2004), yabanci dil egitiminde kullanilan kitaplarin hedef kiiltiirii
Onyargisiz ve uygun bir sekilde icermesi gerektigini dile getirmislerdir. Diger bir
ifadeyle, kiiltiirle ilgili bir aktarim yapilirken kiiltiirlerin Gstiinliik ya da hakirligi gibi

karsilagtirmalardan sakinilmali ve yansiz bir yaklasim sergilenmelidir.

Bu noktada yansizlik hedef dille ilgili kiiltiire dair bilgilerin 6grencilere
aktarimindan ibaret olmamalidir. Geleneksel olarak yabanci dil iki sekilde
ogretilmeye c¢alisgilmigtir. Bunlardan birincisi yabanci dilin dilbilgisinin igerdigi
gramer formlarina 6nem vererek sosyo-kiiltiirel baglamlardaki dil kullanimi g6z ardi
ederek yapilan yabanci dil 6gretimi; ikicisi ise kiiltiiriin ve baglamin yabanci dil

Ogretiminde Oneminin anlagilmasi1 ile beraber, yabanci dil egitiminde kiiltiir
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aktarimini sadece salt o dile ait genel kiiltiirel bilgiler degil, yorumlama anlama gibi
bakis acilarinin da Ogrenciye kazandirilmaya calisildigi yaklagimdir (Kramsch,
1993). Kramsch geleneksel yabanci dil 6gretiminin ilk yaklasimini, “yabanci dil
egitimindeki geleneksel disiince, kiiltiiriin Ogretilmesini, hedef lilkede yasayan
insanlarla ve onlarin genel tutumlar1 ve diinya goriisleri ile ilgili bilginin aktarimi ile
simirlamigtir” (205) sozleriyle elestirmektedir. Kiiltiirlin i¢inde bulundugu ve hedef
dile ait kiiltiirel bilgilerin verildigi bu geleneksel yabanci dil yaklagimini Hall
(1976)’1n yaptig1 “kiiltiirel buzdagi” metaforuyla agiklamak miimkiindiir. Dolayisiyla
kiiltiire yabanci dil egitiminde bu tiir bir yilizeysel yaklasim buzdaginin goriinen
kismi, kiiltiiri daha derinlemesine incelemenin ise buzdaginin su altinda kalan
yoniinii ifade ettigi sdylenebilir. Yine Kramsch (1993), yabanci dil siniflarinda kiiltiir
aktariminda t¢iincii bir yaklagiminda bulundugunu ileri siirer ve burada kiiltiir “hem
gercekler hem de anlamlar olarak goriiliir, fakat bunu 6grencinin kafasindaki
anlamlar ile hedef dil konusucusunun kafasindaki anlamlar arasinda bir miicadele
yeri olarak goriir” (24)sozleriyle dile getirip, bu tiir bir yaklasimi desteklemektedir.
Dolayistyla ders kitaplar1 yalin bir kiiltiirel bilgi aktarimindan ziyade, 6grencilerin
kiiltiire] normlarla ilgili tartisma ve disiincelerini dile getirmelerini saglayan ve
tesvik eden materyaller icermelidir (Wandel, 2002). Ders kitaplarinda bu dogrultuda
yer alacak konular gazete, dergi, seyahat brosiirleri gibi otantik materyalleri; ayrica
deyimler, atasozleri, edebiyat, etnografik ¢aligmalar, 6grencilerin bir kiiltiir temsilcisi

olarak kullanilmalarini ve filmleri igerebilir (Peterson & Coltrane, 2003, 3-4).

Lafayette (1978, 1988) Kkiiltiir ve yabanci dilin entegre edilebilmesi igin cesitli

onerilerde bulunmustur:

1. Kiiltiirel dersler ve aktiviteleri, derslere entegre edilmesi, dil aktivitelerinin
hazirlanisindaki kadar dikkatlice planlanmalidir.

2. Kiiltiirel konular, ilgili tematik iiniteler ve dilbilgisi ile miimkiin oldugunca
baglantili sunulmalidir. Belirgin dilbilgisi formlarinin da i¢inde bulundugu dil
ogretim aktiviteleri i¢in kiiltiirel baglamlar kullanilmalidir.

3. Konugma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini igeren ¢esitli teknikler
kiiltiir 6gretiminde kullanilmalidir. Kiiltiir 6gretimi ders anlatim ve anekdot
formatlariyla sinirlandirilmamalidir.

4. Ders kitabinda yer alan cizimler ve resimler iyi kullamlmalidir. Ogrencilere

fotograflarin ve gergek nesnelerin kiiltiirel onemini tanimlatilirken ya da
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analiz ettirilirken, onlara yardimeci olmak i¢in diislinmeye iten sorular
kullanilmalidir.

5. Kelime 0&gretilirken kiltiirel bilgi  kullanilmalidir. Yeni kelimelerin
cagrisimlart Ogretilmelidir. Kelimeleri kiltlirle ilgili kiimeler olusturacak
sekilde gruplayiniz.

6. Tartigma, beyin firtinast ve rol yapma gibi kiicliik grup teknikleri kiiltiirel
ogretimde kullanilmalidir.

7. Mimkiin oldugunca deneyimsel ve siirece dayali Ogrenmeyi kullanarak

“sadece salt bilgi” yaklasimindan sakininiz.

9. Ogrencilerin kiiltiirle ilgili dgrendiklerini, dil testleri gibi dikkatlice test
ediniz (akt: Mukundan, 2005, 7).

Tiirkiye’de Ingilizce dgretimi i¢in ¢ogunlugu yabanci yaymnevleri tarafindan
kaleme alinmis kitaplar mevcuttur. Bu kitaplar genellikle kitaplar1 yazan ve ana dili
Ingilizce olan yazarlarin kendi kiiltiirlerinin degerlerini, inanglarmi ve tutumlarini
yansitmaktadir (Alptekin, 2002). Tiirkiye’de Ingilizce derslerine yonelik kitaplarin
hazirlanmasimi Milli Egitim Bakanligt (M.E.B) daha ¢ok iilke kaynaklarinin
yurtdisinda ¢ikisina mani olmak ve Tiirkiye’de Ingilizce dgrenenlerin ihtiyaglarimi
karsilamak gibi nedenlerle listlenmistir. Burada kiiltlirel zenginlik ve farkindaligin
arttirllmasinin en azindan ¢ikis noktasinda MEB’in amaglar1 arasinda oldugunu

s0ylemek zor goziikmektedir.

Tiirkiye’de ilk ve orta dereceli okullarda verilen Ingilizce derslerinde, MEB
tarafindan hazirlatilan ya da gesitli yaymevleri tarafindan hazirlanipp MEB’in ilgili
komisyonlarinca onaylanan Ingilizce ders kitaplari okutulmaktadir. Bu kitaplarla
ilgili elestirilerin arasinda hedef kiiltir ve dil arasinda dengeli bir kopri
kurulamadigin1 gosteren ¢aligmalar mevcuttur (Cortazzi & Jin, 1999; Cakir, 2010).
Halbuki dil egitiminde kullanilan ders kitaplarinin uygun bir sekilde hedef dilin
kiltliriinii 6grencilere sunmasi gerekmektedir (Haley & Austin, 2004). Bu kitaplar ve
benzeri dil 6gretim materyallerinde aslinda igerigin ve konularin belirlenmesinde
genellikle kiiltiirel 6geler rol almaktadir (McKay, 2006). Bu ogelerin dengeli bir
bicimde yabanci dil ders kitaplarinda sunulmasi ve dil ve kiiltiir arasindaki yakin
iligkinin bu kitaplarda sergilenmesi; dil yeterliligi kazanma noktasinda hedef dili

Ogrenenlerin en st diizeyde bu materyallerde fayda saglamasina yardimci
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olabilecektir. Kisacasi biitiin bu aragtirmalar sonucunda ulasilan temel hedef; dil ve
kiiltiir arasindaki yakin iliskiden de yola ¢ikarak, dil 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarinin igerigindeki hedef kiiltiir 6gelerinin yeterince yansitilip yansitilmadiginin

arastirilmasidir.

2.5. Tiirkiye’deki Yabanci Dil Ders Kitaplar: ve Kiiltiir Ogretimi

Alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de ingilizce 6gretimi i¢in kullanilan

kitaplardaki kiiltiir 6gelerine yonelik az sayida ¢alisma bulunmaktadir.

Aving (2012) yilinda yaptigi “Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiiriin Yeri:
Ogrenci ve Ogretmen Goériisleri ve New Bridge to Success Serisinin Analizi” adl
calismasinda, s6z konusu kitap serisini (9. 10. 11. ve 12.smiflar) igerdigi kiiltiirel
Ogeler acisindan yerel, hedef ve uluslararas: kiiltiir bazinda incelemis ve kitaplar
genel olarak ele alindiginda sirasiyla yerel kiiltiir, uluslararas: kiiltiir ve hedef kiiltiir
Ogelerinin yer aldigini tespit etmis ve hedef kiiltlir 6gelerinin kitaplardaki azlhigini
alan yazindan ornekler vererek elestirmistir. Aragtirmaci kiiltiirel normlar arasinda
farkliliklarin bu kitaplarda sergilenerek 6grencilerin diger kiiltiirleri daha derinden
anlamasina olanak sagladigini iddia etmesine ragmen, bu karsilastirmalardan

ornekler vermemistir.

Irsikulova (2012) yaptig1 “Tiirkiye’de Basilan Spot on 8 Kitabinda Kiiltiirel
Ogelerin Varliginin Incelenmesi: Ogretmen ve Ogrencilerin Beklentilerinin Kitabin
Kiiltiirel Yiikiiyle Karsilagtirilmasi” adli yiiksek lisans tezinde s6z konusu ders
kitabinin hem yerel hem de hedef kiiltiir 6gelerini igerdigini ve diger kiiltiirlere yer
verilmedigini; ¢alisma kitabinda ise yalnizca hedef kiiltiire vurgu yapildigini tespit
etmistir. Aragtirmaci ayni1 zamanda bu Ogeleri isim, cografi dgeler, gelenekler, {inli
kisiler, edebi eserler ve yiyecek basliklari altinda incelemis ve en fazla isim ve
cografi dgelere yer verildigini; yiyecege dair bir 6geye rastlamadigini dile getirmistir.
Bu ogelerin derinligine ele alinip alinmadigi konusunda arastirmaci herhangi bir

inceleme ya da karsilastirma yapmamustir.

Duman (2012), “Ingilizce ders kitaplarindaki kiiltiirel 5gelerin incelemesi ve
Ogretmen gorlsleri iizerine bir igerik analizi” adli yiiksek lisans tezinde Breeze 9 ve

Breeze 10 adli ingilizce ders kitaplarini incelemis ve her iki kitapta da sirasiyla en
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fazladan baglayarak kiiltiirel 6geleri uluslararasi, hedef ve yerel kiiltiir olarak tespit

emistir.

Yetkin (2013) yaptig1 “1980'ler ve 2000'li yillarda yayimlanan iki Ingilizce
kitap setinin kiiltiirel Ogeler acisindan karsilagtirilmasi” adli  yliksek lisans
calismasinda” 1980lerde kullanilan Oxford yayinlarinin Project series ve Pearson
yaymlarinin Total English Series’te bulunan kitaplarin1 karsilastirmali olarak
incelemis ve 1980’lere ait kitaplarin yalmzca Ingiliz ve Amerikan kiiltiiriine ait
ogeler igerdigini; diger taraftan 2000’lerdeki kitap serisinin diger iilkelerin
kiiltiirlerini ve kiiresel konular1 igererek kiiltiirler arasi bir igerik sundugu sonucuna
varmustir. Arastirmact bu durumu Ingilizcenin bir diinya dili olusuna ve bunun da
ders kitaplarma farkli kiiltiirlere ait 6gelere yer verilmesine sebep oldugu sonucuna

varmistir.

Sarag ve Arikang (2010) yaptiklar1 ¢alismada ders kitaplarinda kiiltiir
Ogelerinin incelenmesi ile ilgili bir kontrol listesi hazirlamislar ve ayrica yaptiklar
calismada Tiirkiye’de ilkogretimde kullanilan 2 kitabi kiiltiirel ogeler agisindan
incelemiglerdir. Bu inceleme sonunda incelenen ders kitaplarinda Tiirk kiiltiiriine
(yerel kiiltiir) ait kiiltiirel 6gelerin baskin oldugu ve hedef kiiltiire ait kiiltiirel 6gelere

yeterince yer verilmemesini elestirmislerdir.

Hamiloglu ve Mendi (2010) 1998, 1999, 1999, 2001 ve 2006 yillarinda
basilan 5 farkli Ingilizce kitab1 incelemisler ve kiiltiirler arasi dgelerin yillardan
bagimsiz olarak daginik bir goriintli ¢izdigini ifade ederek; bu durumu yillara gore
ders kitaplarina kiiltiirlin Oneminin artmasindan daha ziyade yazarlarin bakis

acilarma bagli oldugunu dile getirmislerdir.

Kirkgéz ve Aggam (2011) yaptiklari ¢alismalarinda 1997 sonras: 8 Ingilizce
ders kitabmi ve 2005 sonrast 10 Ingilizce kitabmi icerdikleri yerel, hedef ve
uluslararas1 kiiltiir bakimindan incelemislerdir. 1997-2005 arasinda basilan 8
Ingilizce ders kitabinda yerel ve hedef kiiltiire ait dgelerin uluslararas: kiiltiire ait
kiiltiirel dgelerden fazla oldugu tespit edilirken; 2005 yil1 sonras1 10 ders kitabinda
hedef kiiltiire ait kiiltiirel 6gelerin arttigini, onu takiben yerel kiiltlir ve sonrasinda da
uluslararasi kiiltiire ait 6gelerin geldigini tespit etmislerdir. Burada dikkat ¢ektikleri
nokta hedef ve uluslararas: kiiltiirel dgelerin 2005 6ncesi kitaplara kiyasla artmis

oldugu sonucudur. Bu durumu ders kitaplarinda kiiltiirel 6geler agisindan 2005
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sonrasi1 bir denge kurulmaya ¢alisildig1 seklinde yorumlamiglardir. Kiiltiirel 6gelerin
nasil sergilendigi ve kiiltlirler arasi karsilastirilmalara yer verilip verilmedigi

noktasinda herhangi bir bildirimde bulunmamuislardir.

Demirbas (2013) galismasinda ilkdgretim 5, 6, 7, ve 8.kademelerde kullanilan
4 Ingilizce ders kitabini icerdigi kiiltiirler aras1 dgeler ve hedef kiiltiir dgeleri
acisindan kitaplarda yer alan diyaloglarda ve gorsellerde incelemis ve hedef kiiltiire
ait ogelerin diyalog ve gorsellerde diger kiiltiirel dgelere gore ¢ok baskin durumda

oldugunu tespit etmistir.

Celik ve Erbay (2013) ayni serinin 6, 7 ve 8. siniflarda kullanilan Ingilizce
ders kitaplarin1 yerel, hedef ve uluslararas: kiiltiir 6geleri bakimindan irdelemisler.
Bu kitaplar arasinda seviyeye gore sistematik bir sekilde artan ya da azalan kiiltiirel
oge sayisindan 6te dagmik bir durum sergilendigini ortaya koymuslar fakat yine de
yerel hedef ve uluslararasi kiiltiirel 6geler agisindan kitaplarda dengeli bir dagilimin

bulunmasini dogru bir yaklagim olarak yorumlamislardir.

2.6. Sonug¢

Bu boliimde arastirma kapsaminda yer alan kiilttir, dil, kiiltiir ve dil iliskisi
yabanci dil ders kitaplari ve bu kitaplarda yer alan kiiltiirel 6geler konular alan yazin
1s1g¢1nda ele alimmistir. Bu noktada kiiltiir ve dil arasindaki i¢ige gegmis ve saglam bir

iliski, alan yazindaki arastirmalar 1s181nda net bicimde ortaya konmustur.

Ozellikle Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminde ders kitabi olarak kullanilan
kitaplarin kiiltiirel 6geler agisindan ne durumda oldugu tespit edilmeye ve ortaya
koyulmaya ¢alisilmigtir. Tiim s6zii edilen ¢aligmalarda alinan farkli sonuglar kiiltiirel
ogelerin incelenen farkli ders kitaplarinda cesitlilik gosterdigini ve Tiirkiye’de
Ingilizce ders kitabi olarak kullanilan kitaplarda kiiltiirel dgeler agisindan bir
cesitlilik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢esitliligin nedenleri arasinda kitaplar
hazirlayan yazarlarin konuyla ilgili farkindaliklarinin ve konuya verdikleri 6nemin
farkli oldugu gosterilebilir. S6z konusu arastirmalar kiiltiirel 6gelere genelde sayisal
acidan yani kiiltiirel ogelerin siklig1 agisindan ele almislar; fakat bu kitaplardaki
kiiltiirel 6gelerin nasil sunuldugu, ne kadar derinlemesine kiiltiirel 6geleri irdeledigi
ve Ogrencilerin kiiltiirel farkindaliklarinin ne kadar artirilmasinin amaglandigi

noktalarina deginmemislerdir.
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Alan yazinda Tiirkiye’de kullanilan Ingilizce ders kitaplarindaki kiiltiirel
Ogelerin varligini inceleyen calismalarin sayisinda son yillarda bir artig tespit edilmis
ve kitap yazarlarinin bu noktadaki farkindaliklarinin farkli oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica s6z konusu calismalarda genelde kiiltiirel 6ge sikligindan yola
cikarak, bu dgelerin sikligmnin Ingilizceyi grenenlerde ne kadar farkindalik yarattig

ve kiiltiirii hangi derinlikte ele aldig1 gibi nitel konularda bir eksiklik tespit edilmistir.
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3. YONTEM

Bu ¢alismada Tiirkiye’de ortaokullarda MEB’e bagli Talim Terbiye Kurulu
tarafindan 2014-2015 egitim Ogretim yilindan itibaren 5 yil boyunca 5.6.7.ve 8
smiflarda okutulmasi onaylanan kitaplarin yerel, hedef ve wluslararasi kiiltiirel
Ogeler acisindan karma arastirma deseni kullanilarak karsilastirilmas: amaglanmistir.
Bu amagla bu boliimde, arastirma kapsaminda belirlenen 4 arastirma sorusuna ait
bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Bu ¢alismada betimsel karma yontemi
kullanilmistir. i1k ii¢ arastirma sorusu ¢alismanin nicel yéniinii, dordiincii arastirma

sorusu ise igerik analizi yoluyla nitel yoniinii olusturmaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Tiirkiye’de yillardan beridir MEB’e bagli Talim Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanan Ingilizce ders Kkitaplari Ingilizce derslerinde tiim iilke genelinde
kullanilmaktadir. Bu kitaplarda kiiltiirel 6gelerin varligi ve 6grencilerin kiiltiirel
farkliliklarinin arttirilmasina yonelik bu o6gelerin kullanimi, dil ve kiltir ogeleri
arasindaki siki1 baglantidan dolay1 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismada, MEB’e bagl
ortaokullarda okutulan Ingilizce ders kitaplarindaki (5. 6. 7. ve 8. simflarda
kullanilan 4 adet Ingilizce ders kitabr) kiiltiir 6gelerini belirlemek igin betimleyici
karma arastirma yontemi Kullanilmistir. Bu yontem nitel veriler elde edildikten ve
incelendikten sonra biitlinlestirme stratejileri kullanilarak, olgunun daha iyi
anlasilmasima olanak saglamaktadir (Cresswell, Plano Clark, Gutmann & Hanson,
2003). Bununla birlikte ¢alismada nicel arastirma deseninden faydalanilarak
kitaplarda yer alan kiiltiirel 6geler belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin nitel
kisminda da igerik analizi yapilarak bulgulara ulasilmistir. Bu verileri elde ederken,
kiiltiirel dgelerin sayisal olarak varligir ya da tekrarindan ziyade, kiiltiirel dgelerin
derinlemesine sunuldugu ve 6grencilerde farkindalik olusturabilecek bilgiler aktaran
boliimler dikkate alinmistir. Tespit edilen bolimler, yerel, hedef ve wuluslararasi

kategorilerin altinda belirlenen temalarda sunulmustur.
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Neundorf’e gore (2002), igerik analizi, igerigin tarafsiz ve nicel bir sekilde
irdelendigi aragtirma seklidir. Krippendorftf (2004) bu yaklasimin insanlarin okumasi,
yorumlamasi ve anlamasi i¢in hazirlanan materyallerde gecerli ¢ikarimlar yapmak
i¢in uygun bir arastirma tiiri oldugunu ifade etmektedir. Hamiloglu ve Mendi (2010),
dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki kiiltiirleraras1 6gelerin kiiltiirel aginaligi
artirdigin1 ve boyle bir tespitin igerik analizi yoluyla ortaya koyulabilecegini ifade

etmislerdir.

3.2. Materyal

Calismanin verilerini ortaokullarda okutulan (5, 6, 7 ve 8. Smiflar) 4 Ingilizce
ders kitab1 olusturmaktadir. S6z konusu kitaplar, MEB’e bagli TTK tarafindan 2014-
2015 egitim 6gretim yilindan itibaren 5 yil boyunca 5,6,7 ve 8.smiflarda okutulmasi

onaylanan 4 Ingilizce ders kitabidir. Bunlar:

1. We Speak English! Grade 5 (ortaokul Ingilizce 5. smiflar ig¢in) MEB
komisyon, Ankara, 2014

2. Ortaokul Ingilizce 6 (6. smmiflar icin) Giiler Silit, Evrensel Iletisim Yayinlar,
Ankara, 2014 ( 2014-2015 6gretim yilindan itibaren bes yil siireyle)

3. Ortaokul Sunshine 7 (7. siflar igin) Aynur Arda-Ozlem Onay, Lider
Yaymcilik, Ankara, 2014 (2014-2015 Ogretim yilindan itibaren bes yil
stireyle)

4. Unique 8 (8. smiflar i¢in) Evrim Birincioglu Kaldar, Atlantik Yayinlari,
Ankara, 2012 (2013-2014 dgretim yilindan itibaren bes y1l siireyle).
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Tablo 1. Ders Kitaplardaki Unitelerin Dagilimi

ORTAOKUL INGILIiZCE ORTAOKUL SUNSHINE 7.
6.SINIF SINIF

ORTAOKUL
5.SINIF

8.SINIF UNIQUE

iNGILIiZCE (WE
SPEAK
ENGLISH!)

INGILiZCE

1.UNITE: My Daily
routines

2.UNITE: My town
3.UNITE: Hello!

4. UNITE: Games and
hobbies

5.UNITE: Health
6.UNITE: Movies
7.UNITE: Party time
8.UNITE: Fitness
9.UNITE: The

animal shelter
10.UNITE: Festivals

1.UNITE: After school

2.UNITE: Yummy
breakfast

3.UNITE: A day in my
city

4. UNITE: Weather and
emotions

5.UNITE: At the fair

6.UNITE: Vacation

7.UNITE: Occupations

8.UNITE: Detectives at
work

9.UNITE: Saving the
planet

10.UNITE: Democracy

1.UNITE: Appearance
and personality
2.UNITE: Biographies

3.UNITE: Sports

4 UNITE: Wild
animals
5.UNITE: Television

6.UNITE: Parties

7.UNITE:Superstitions

8.UNITE: Public
buildings
9.UNITE:
Environment
10.UNITE: Planets

1.UNITE: Friendship ( friendship
rules)

2.UNITE: Road to success ( study
skills)

3.UNITE: Improving one’s looks
(‘body care)

4 UNITE: Dreams ( sweet
dreams)

5.UNITE: Atatiirk: the founder of
Turkish republic ( the
independence war)

6.UNITE: Detective stories ( the
story of the stolen necklace)
7.UNITE: Personal experiences
(places)

8.UNITE: Cooperation in the
family ( running errands)
9.UNITE: Success stories ( a
living scientist )

10.UNITE: Reading for
entertainment ( a modern short
story)

11.UNITE: Personal goals (
knowing what you want)
12.UNITE: Personality types (
identifying strengths and
weaknesses )

13.UNITE: Language learning ( a
good language learner)
14.UNITE: Precautionary
measures ( sensible precautions)
15.UNITE: Preferences ( holiday
activities)

16.UNITE: Empathy (

understanding others)
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3.3. Veri Toplama Araci

Calismada dort temel Ingilizce ders kitab1 kullanilmistir. Bu kitaplarin yani
sira incelenen hedef, yerel ve uluslararasi kiiltiir 6gelerinin sayisal verilerinin
girilmesi i¢in veri analizi sonucu elde edilen bulgularin siklik dl¢iimleri ve yiizdelik

dilim hesaplar1 tablolastirilmistir (Bkz: 4. Boliim Bulgular ve Yorumlar).

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama islemi ii¢ asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada,
kitaplardaki hedef kiiltiir, yerel kiiltiir ve uluslararas1 kiiltiir 6gelerini tespit etmek
icin kitaplar iizerinde igerik analizi yapilmistir. Dort kitapta igerik analizi sonucu
linite linite ortaya ¢ikan kiiltiir 6geleri ii¢ ayr1 tema altinda toplanmis (hedef kiiltiir,
yerel kiiltlir ve uluslararasi kiiltiir) ve sayisal olarak Microsoft Excel programina
aktarilmigtir. Bu aktarim yapilirken s6z konusu kiiltiirel Ogeler hem ¢oklu
kullanimlar1 hem de tekli kullanimlar1 géz &niinde bulundurulmustur. Ikinci asamada
aktarilan oOgelerin kiiltiir 6gesi olup olmadigi ve dogru tema altinda alinip
alinmadigina karar verildikten sonra ingiliz Dili Egitimi alanindan iki ayr1 uzman
goriisii alindiktan sonra, verilere son sekli verilmis ve veriler tablo iizerinde
gosterilmistir. Uglincii asamada ise, tablolardaki sayisal verilerin frekans ve yiizdelik
degerleri hesaplanarak tablolardaki veriler yorumlanmis ve gerekli degerlendirmeler

yapilmistir.

3.5. Arastirmanin Sorulari

Bu boliimde arastirmaya yon veren sorular bulunmaktadir. Calisma igerisinde
bu temel sorulara yanitlar verilerek ¢alismanin temel amacinin ortaya c¢ikarilmasi

saglanacaktir.

1. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan Ingilizce

ders kitaplarina kiiltiir 6geleri ne oranda yansitilmistir?

2. Caligmada incelenen kitaplarda yerel kiiltiir, hedef kiiltiir, uluslararas kiiltiire

ait 6geler ne oranda yansitilmistir?
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3. Caligmada incelenen ve MEB’e baghh Talim Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanan kitaplarda kiiltiirel ogelerin sayist yayinevlerine gore farklilik

sergiliyor mu?

4. Incelen kitaplardaki kiiltiirel dgeler sayisal degerlerinin yam sira kiiltiirel
Ogeleri sunma ve Kkiiltiirel 6gelere 6grencilerin farkindaliklarini arttirma

noktasinda nasil bir yaklasim sergilemektedir?

3.6. Verilerin Analizi

Diinyada 6zellikle Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri, ana dili Ingilizce
olan ilkeler olarak kabul edilmektedir (Alptekin, 1993; Cortazzi & Jin, 1999;
Hamiloglu & Mendi, 2010). Bu ¢aligmada da bu {ilkelere ait kiiltiirel 6geler hedef
kiiltiir; Tirkiye’ye ait degerler yerel kiiltiir ve bunlarin disinda kalanlar ise
uluslararas kiiltiir olarak ele alinmistir. Bu ¢alismanin temel amaci ¢calismada igerik
analizi yapilan ortaokul Ingilizce ders kitaplarmi yerel, hedef ve uluslararasi kiiltiir
Ogeleri bakimindan analiz edip; bu Ogelerin kitaplarda yer alma sikligini
belirlemektir. Veri analizinin bu kismi g¢alismanin nicel yOniinii olusturmaktadir.
Kitaplarda yer alan tiim yazili metinler (okuma parcalari, diyalog, alistirma vb.)
icerik analizine dahil edilmistir. Arastirmacinin tespit ettigi tlim kiiltiirel 6geler 6nce
akran degerlendirmesine ardindan ikisi Ingilizce Ogretmenligi biri Tiirkce
ogretmenligi boliimiinden kiiltiir ve dil egitimi iizerine ¢aligmalar1 bulunan ti¢ uzman
goriisiine de bagvurularak verilerin giivenilirligi arttirllmaya calisilmistir. Kitaplarda
tekrar edilen ayn1 kiltiirel Ogeler, tekrar sayisina bakilmaksizin tek olarak
degerlendirilmistir. Caligmanin nitel yonii, kitaplarda yer alan kiiltirel ogelerin
ogrencilerin kiiltiirel farkindaligini arttirmada nasil bir yaklasim sergiledigi kitaplar

ve ilgili boliimlere gonderme yaparak irdelenmistir.

3.7. Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu calisma yalnizca Tiirkiye’de (5, 6, 7 ve 8. siniflarda) Ingilizce dersleri i¢in
kullanilan MEB’e bagli TTK onayli dért Ingilizce kitabmin kiiltiirel dgeler agisindan
icerik analizi ile smirlidir. Ayrica bu kitaplarda yer alan metinler (okuma metinleri,
diyalog, alistirma vb.) ¢alismanin verilerini olusturmakta; kitapta yer alan gorsel

Ogeler calismanin kapsaminda bulunmamaktadir. Tiirkiye’de 6zel okullardaki s6z
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konusu kademelerde Ingilizce ders kitaplar1 olarak farkli kitaplarda kullanilmaktadur.
Fakat bu kitaplar calismanin konusu disinda tutulmus olup, ileride yapilacak

calismalar i¢in bir arastirma konusu 6zelligi tasimaktadir.

3.8. Sonuc¢

Bu boliimde arastirmanin yontemi ayrintili bir sekilde verilmeye ¢alisilmistir.
Bu aragtirmanin yontemi nicel ve nitel verilerden olusan karma yontemdir.
Calismada yer alan kitaplardaki kiiltiirel 6gelerin sayisal bakimdan tespit edilmesi
arastirmanin nicel yoniinii; bu 6gelerin nasil sunulduguna dair yapilan yorumlamalar
ise ¢alismanin nitel yoniinli olugturmaktadir. Bunun yan1 sira arastirmada kullanilan
materyal, veri toplama araci ve siireci, verilerin analizi ve arastirmanin yapilmasi

agsamasindaki sinirliliklar belirtilmistir.
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4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu arastirmanin amaci tiim diinyada ve dolayisiyla Tiirkiye’de yabanci dil
egitiminde en yaygin olarak kullanilan materyallerden ders kitaplarinin kiiltiirel
ogeler agisindan irdelenmesidir. Kiiltiir ve dil arasindaki kuvvetli bag géz oniinde
bulunduruldugunda, bu tez kapsaminda irdelenen Ingilizce ders kitaplarinin kiiltiirel
Ogeler acisindan nasil bir goriiniim sergiledigini ortaya koymak onemlidir. Ciinkii
kiiltirden bagimsiz olarak olusturulacak yabanci dil ders kitaplar1 iletisimsel dil
becerisini gelistirmede ve dildeki kimi niianslart &grencilere aktarmada sorunlar
teskil edecektir. Arastirmada betimsel karma yontem kullanilmis ve s6z konusu
Ingilizce ders kitaplar: nicel olarak incelenmis ve ders kitaplarinin kiiltiirel dgeleri
nasil sundugu da icerik analizi yontemi ile incelenerek calismanin nitel yonii
olusturulmustur. Kiiltiirel 6gelerin nasil yansitildigt sorusu alan yazinda da
belirtildigi gibi igerik analizi araciliiyla cevaplandirilabilir. S6z konusu ¢alismada
MEB’e bagli Talim Terbiye Kurulu (TTK) tarafindan 2014-2015 egitim 6gretim
yilindan itibaren 5 y1l boyunca 5,6,7 ve 8 siniflarda okutulmasi onaylanan 4 Ingilizce
Kitab1 irdelenmistir... Asagida arastirmaya ait nicel ve nitel veri analizleri yer

almaktadir.

4.1. Kiiltiirel Ogelerin Sayisal Analizi

Aragtirmanin nicel boliimii i¢in MEB’e baghh TTK tarafindan 2014-2015
egitim Ogretim yilindan itibaren 5 yil boyunca 5,6,7 ve 8 siiflarda okutulmasi
onaylanan 4 Ingilizce kitabi kiiltiirel gelerin varligi bakimindan arastirmaci
tarafindan analize tabi tutulmus ve bu analiz sonucunda kiiltiirel 6gelerle ilgili sayisal
bulgulara ulagilmistir. Kiiltiirel 6geler 3 ana gruba ayrilmis (Yerel, Hedef ve
Uluslararas1 Kiiltiir Ogeleri) ve her bir gruba ait kiiltiirel 6ge sayis1 ¢coklu ve tekli
olarak verilmistir. Kiiltiirel 0gelere ait sayisal veriler arastirma sorulari 151ginda

sunulmaya c¢alisilmistir.
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4.1.1. Tk Arastirma sorusuna ait bulgular

Milli Egitim Bakanhgi Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan

Ingilizce ders kitaplarina Kiiltiir 6geleri ne oranda yansitilmistir?

MEB’e bagli ve TTK tarafindan 2014-2015 egitim 6gretim yilindan itibaren 5
yil boyunca 5,6,7 ve 8.siiflarda okutulmasi onaylanan 4 Ingilizce kitab: kiiltiirel
Ogelerin varligi bakimindan aragtirmaci tarafindan analize tabi tutulmus ve bu analiz
1s18inda her 4 Kitapta da yerel, hedef ve uluslararasi kiiltiir 6gelerine rastlanmustir.
Tablo 2 incelendiginde kademelere gore Ingilizce ders kitaplarinda kiiltiirel 6gelere
rastlandig1 goriilmektedir. Kiiltiirel 6gelerin kitaplara gore dagilimi goz oOniinde
bulunduruldugunda, 6ge dagilimmin kitaplar arasinda dengesiz bir seyir izledigi
goriilmektedir. En az kiiltiirel dgenin 7. sinif Ingilizce ders kitabinda (n= 235) en
fazla kiiltiirel dgenin ise 8. smf Ingilizce ders kitabinda (n=923) yer aldig
goriilmektedir. Ingilizce ders kitaplarinda yer alan toplam kiiltiirel 6ge sayis1 1831
olarak belirlenmigtir. Tablo 2’ deki sayilar, Ogelerin c¢oklu kullanimini
yansitmaktadir. S6z gelimi Yerel Kiiltiir 6gesi olarak yer ismi Istanbul 5 kere kitapta
geciyorsa 5 degeri tablo olusturulurken g6z oniinde tutulmustur. Ayni kiiltiirel 6geye
ait sayilarin yalin tekrarinin 6grencilerin kiiltlirel farkindaligini artirmaya yetmedigi
diisiiniilmektedir. Bu durum, yalnizca tekrar yoluyla 6genin 6grenci tarafindan
goriilme sikligini ve dolayisiyla da bu 6geye asinaligini arttirmaktadir. Diger taraftan
ilgili 6ge ile olan 6grenci farkindaliginin arttirilmasi noktasinda, s6z konusu 6ge
derinlemesine bilgi verilmeden ya da diger benzeri kiiltiirel dgelerle karsilagtirma
yapilmadan kullanilmigsa pek fazla katki saglamayacagi diisiiniilmektedir. Bu durum

diger arastirma sorular1 irdelenirken yorumlanmaya caligiimistir.
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Tablo 2. Ingilizce Kitaplarinda Kiiltiir Ogelerinin Sayisal Yansimasi

Ders Kitabi Toplam Kiiltiir Ogesi

We Speak English 5. Smif Ingilizce Ders Kitabi 366
Ortaokul 6. Sinif Ingilizce Ders Kitabi 307
Sunshine Ortaokul 7. Smif Ingilizce Ders Kitabi 235
Unique Ortaokul 8. Sinif Ders Kitab1 923
Toplam 1831

4.1.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Calismada incelenen Kkitaplarda yerel kiiltiir, hedef kiiltiir, uluslararasi

kiiltiire ait 6geler ne oranda yansitilmistir?

MEB’e bagli TTK tarafindan 2014-2015 egitim 6gretim yilindan itibaren 5
yil boyunca 5,6,7 ve 8 smiflarda okutulmasi onaylanan 4 Ingilizce kitab: kiiltiirel
ogelerin varligi bakimindan arastirmaci tarafindan analize tabi tutulmus ve bu analiz
1s18inda her 4 kitapta da yerel, hedef ve uluslararas: kiiltiir dgelerine ait sayisal
veriler yerel, hedef ve uluslararasi kiiltiir 6geleri kapsaminda ayr1 ayr ele alinmigtir.
Bu tasnif yapilirken s6z konusu kiiltiirel 6gelerin iki ayr1 sekilde tablolastirilmast
uygun bulunmustur. Kiiltiirel 6geler 6nce ¢oklu kullanimlar1 esas alinarak ortaya
konulmus; daha sonra ayni1 dgeler tekli kullanimlar1 bakimindan da incelenmistir.
Boyle bir yaklasimin altinda yatan nedenin dogru bir yaklasim oldugu
diisiiniilmektedir. Bu yaklasimi su sekilde agiklamak miimkiindiir. Ornegin 8 simf
Ingilizce ders kitabinin (Unique) 7. iinitesinde Italya’nin Venedik (Venice) sehri 5
defa yinelenmektedir. Bu 6ge uluslararasi kiiltiir 6gesi olarak degerlendirilmis ve
oncelikle ¢oklu kullanim tablosu olusturulurken bu Ogesinin sayist 5 olarak
hesaplanmistir. Tiim kitaplarda coklu kullanilan ogelerin sayist girdigi kiiltiir
kategorisine gore bu sekilde hesaplanmistir. Fakat boyle bir yaklagim ders
kitaplarinda gegen kiiltiirel Ogelerin sayisini arttirirken, ayni kullanimlarin sz

konusu oldugu diisiiniildiiglinde arastirmacilarin kiiltiirel Ogelerin sayis1 ve bu
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kiiltiirel Ogelerin karsilastirilmas1 esnasinda yanilgiya diisebileceklerinden yola

c¢ikarak ek bir tablo daha olusturulmus ve ¢oklu kullanimlar tekil olarak sayilmaistir.

Coklu kullanimlar 6grenci bakimindan ayni kiiltiirel 6genin tekrarindan ote
gitmemektedir. Bu durum, 6grencilerin ayni kiiltiirel 6geyi tekrar tekrar gorerek
akilda kaliciligint artirdigimi diisiindiirmektedir. Diger taraftan ¢oklu oge ile ek ve
derinlemesine bilgi verilmedigi diistiniildigiinde Ogrencilerin s6z konusu kiiltiir
Ogesiyle ilgili kiiltiirel farkindaligi arttirmadigi da bir gercektir. Bu bakimdan
kiiltiirel 6gelerin ortaokul Ingilizce ders kitaplarinda sayisal olarak nasil yansitildig
irdelenirken bu Ogelerin hem ¢oklu hem de tekil kullanimlari ayr1 ayr

tablolastirilarak degerlendirilmis ve her iki bakimdan da yorumlanmaya c¢aligilmistir.

Tablo 3’teortaokul ders kitaplarinda Kkiiltiirel ogelerin yerel, hedef ve
uluslararas1 kiiltiir bakimindan sayisal olarak yansimasi goriilmektedir. Kiiltiirel
ogelerin ¢oklu kullanim sikliginin yer aldigi Tablo 3’e gore tiim ders kitaplarinda
kiiltiirel 6ge sayilar1 yerel kiiltiir 375, hedef kiiltiir 1008 ve uluslararas: kiiltiir 428
olup; toplamda tliim kitaplarda 1831 kiiltiir 6gesinin yer aldig1 goriilmektedir.

Kitaplar tek tek ele alindiginda degisen rakamlarla her 4 kitapta da hem yerel,
hem hedef hem de uluslararas: kiiltiir 6gelerine rastlandigi goriilmektedir. Her {i¢
kiiltir 6gesi bakimindan en fazla 6ge iceren kitabin ortaokul 8. Sinifa ait Unique 8
adli kitap oldugu anlasilmaktadir. Bu durumun nedeni olarak, diger 3 kitaba gore, bu
kitabin seviyesinin daha yiiksek olmasi ve s6z konusu kitapta daha fazla metnin
bulunmasi gosterilebilir. Metin yogunlugu arttik¢a kitapta yer alan kiiltiirel 6gelerin
sayisinin da arttig1 diisiiniilmektedir. Diger taraftan metin yogunlugunun daha az
oldugu We Speak English adli ortaokul 5. Sinif ders kitabinda yer alan yerel kiiltiir ve
uluslararas: kiiltiir 6ge sayisinmn ortaokul 6 ve 7 simif Ingilizce kitabma oranla daha

fazla olmas1 dikkat ¢ekicidir.
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Tablo 3. Ingilizce Kitaplarinda Kiiltiirel Ogelerin Sikhgimin Coklu Kullanim
Genel Dagilim

Ders Kitabi Yerel Kiiltiir Hedef Kiiltiir Uluslararasi Kiiltiir Toplam
We Speak 5 49 (%13,3) 168 (%45,9) 149 (%40,7) 366
Ortaokul 6 15 (%4,8) 225 (%73,2) 67 (%21,8) 307
Sunshine 7 18 (%57,6) 145 (%61,7) 72 (%30,6) 235
Unique 8 293(%31,7) 470 (%50,9) 160 (%17,3) 923
Toplam 375 (%20,4) 1008 (%55) 428 (%23,3) 1831

Tim kiiltiirel 6geler géz 6niine alindiginda tiim kitaplarda en fazla yer alan
kiiltiirel 6genin hedef kiiltiire ait 6geler oldugu anlagilmaktadir. Yani yerel kiiltiir ve
uluslararas1 kiiltiir 0gelerine gore, s6z konusu 4 kitapta hedef kiiltiir 6gelerinin
kullanilmaya 6zen gosterildigi sonucuna varilabilir. Bu durumun nedeni olarak
ogretilen dil olan Ingilizceye dair dgrencilere daha fazla asinalik kazandirma istegi
oldugu soylenebilir. Arastirmacilar hedef kiiltiir 6gelerinin her dort kitapta da daha
fazla yer almasinin normal ve beklenen bir sonu¢ oldugunu diisiinmektedir. Boylece
hedef kiiltiirle ilgili aktarimlar daha otantik sekilde kitaplar araciligiyla
yapilmaktadir. Diger taraftan tiim kitaplarda hedef kiiltiire ait dgelerin baskin bir
sekilde fazla olusunun diger kiiltiirlere ait 0geler bakimindan ciddi bir esitsizlik
dogurdugu diisiiniilmektedir. Boyle bir yaklasim ogeler arasinda dengeli bir
dagilimin yapilmadigimi ve kiltlirleraras1 kiyaslama ve kiltiirel farkindahig

arttirmada 6grencilere yeterince olanak saglanmadigini akla getirmektedir.

Tablo 4’de ortaokul ders kitaplarinda kiiltiirel ogelerin yerel, hedef ve
uluslararas: kiiltlir bakimindan sayisal olarak yansimasi tekli kullanim siklig1
bakimindan goriilmektedir. Kiiltiirel ogelerin tekli kullanim sikliginin yer aldigi
tabloya gore tiim ders kitaplarinda kiiltiirel 6ge sayilar1 yerel kiiltiir 174, hedef kiiltiir
355 ve uluslararasi kiiltlir 234 olup; toplamda tiim kitaplarda 763 kiiltlir 6gesinin yer
aldig1 gortilmektedir.
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Tablo 4. Ingilizce Kitaplarinda Kiiltiir Ogelerin Sikhgimin Tekli Kullanim Genel
Dagilim

Ders Kitabi Yerel Kiiltiir Hedef Kiiltiir Uluslararas: Kiiltiir Toplam
We Speak 5 32 (%16) 93 (%46,5) 75 (%37,5) 200
Ortaokul 6 9 (%7,3) 84 (%68,2) 30 (%24,3) 123
Sunshine 7 12 (%9,7) 70 (%56,9) 41 (%33,3) 123
Unique 8 121(%38,1) 108 (%34) 88 (%27,7) 317
Toplam 174 (%22,8) 355 (%46,5) 234 (%30,6) 763

Kiiltiirel 6geler hem tekli hem de ¢oklu olarak ele alinmistir. Bunun nedeni
coklu sayisal dagilimin bulgularla ilgili yanhs ¢ikarimlara gotiirebilecegi endisesidir.
Bir kiiltiirel 6ge derinlemesine farkindalik artirici bir bilgi sunmadiginda bir ya da
birden fazla olusu kiiltiirel 6genin kitaplarda yer alis amacini degistirmemektedir. Bu
bakimdan kiiltiir 6geleri degerlendirilirken tekli ve c¢oklu olarak 6ge sayilarinin
belirtilmesinin dogru bir yaklasim oldugu disiintilmektedir. Coklu siklik genel
dagilimi ile karsilagtirildiginda, tekli siklik genel dagiliminda kitaplarda yer alan
kiiltirel o6ge toplam sayisinin %50’ den fazla azaldigi (1831°den 763’¢)
goriilmektedir (Tablo 5). Coklu ve tekli kiiltiir 6ge sayisinda boylesi bir azalma
dikkate degerdir. Bu durum kitaplarda ¢ok farkli kiiltlirel 6gelerin sunulmasindan
ziyade ayni kiiltiirel 6gelerin sik sik tekrarlandigin1 gostermektedir. Bu da kitaplarda
kiiltiirel o6ge ¢esitliliginin tekli sayildiginda daraldigim1  gostermesi agisindan

Onemlidir.
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Tablo 5. Ingilizce Kitaplarinda Kiiltiir Ogelerinin Tekli ve Coklu Kullanim Genel Dagilimi

Ders Kitabi

We Speak 5
Ortaokul 6

Sunshine 7

Unique 8

Toplam

YK
Coklu

49 (%13,3)
15 (%4,8)

18 (%57,6)
293(%31,7)

375 (%20,4)

Tekli

32 (%16)

9 (%7,3)
12 (%9,7)
121(%38,1)

174 (%22,8)

HK
Coklu

168 (%45,9)
225 (%73,2)
145 (%61,7)
470 (%50,9)

1008 (%55)

Tekli

93 (%46,5)
84 (%68,2)
70 (%56,9)
108 (%34)

355 (%46,5)

UK
Coklu

149 (%40,7)
67 (%21,8)
72 (%30,6)
160 (%17,3)

428 (%23,3)

Tekli

75 (%37,5)
30 (%24,3)
41 (%33,3)
88 (%27,7)

234 (%30,6)

Toplam
CT
366
307
235

923

1831

TT

200

123

123

317

763

40



Kiiltiirel 6geler yerel, hedef ve uluslararasi1 ogeler bakimindan tek tek ele
alindiginda en fazla disiisin hedef kiltire ait oOgelerde meydan geldigi
gorilmektedir. Buna ragmen tekli hedef kiiltiir 6ge sayisi, c¢oklu siklik genel
dagiliminda oldugu gibi, yerel ve uluslararasi kiiltiir 6ge sayisina gore daha azdir. Bu
durumda yine kitaplarda hedef kiiltiir 6gelerine bilingli bir sekilde daha fazla yer

verilmeye ¢alisildigini gostermektedir.

Kitaplarda yer alan ogeler tekli siklik genel dagilimindan bakildiginda, yine
coklu siklik genel dagiliminda oldugu gibi yerel kiiltiir 6gelerinin, hedef kiiltiir ve
uluslararas1 kiiltiire oranla kitaplarda daha az yer aldigimi ortaya koymaktadir. Bu
durum kitaplarin yerel kiiltiir 6gelerine hedef kiiltiir ve uluslararasi kiiltlir 6gelerine
gore daha az 6nem verdigini gostermektedir. Bu durumun kitaplarda otantisiteye yer
verilmeye ¢alisilmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Halbuki yerel kiiltiire ait
Ogelerin, diger kiiltiirlere ait 6gelere gore oldukca az olmasinin ciddi bir dengesizlik
olusturdugu ve bu sebeple Kkiiltiirleraras1 farkindaligi arttirici karsilagtirmalara

derslerde yer verilmesini zorlastirdig: diistiniilmektedir.

4.1.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Cahsmada incelenen ve MEB’e bagh Talim Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanan Kkitaplarda kiiltiirel 6gelerin sayis1 yaymevlerine gore farkhihk
sergiliyor mu?

MEB’e bagli TTK tarafindan 2014-2015 egitim 6gretim yilindan itibaren 5
yil boyunca 5,6,7 ve 8 siniflarda okutulmasi onaylanan 4 ingilizce kitab1 5. Smiftan
baslayarak sirastyla MEB Komisyon, Evrensel Iletisim, Lider Yaymcilik ve Atlantik
Yaymlaria aittir. Her bir smifa ait kitabin farkli yayinevleri tarafindan ortaya
cikarilmis olmasi yayinevlerinin Ingilizce ders kitaplarinda kiiltiirel dgeler
noktasinda yaklasimlarini karsilastirmak acisindan kolaylik saglamaktadir. Tablo
6’da goriildiigi gibi, farkli yayin evlerinin kitaplarinda sayisal olarak en fazla hedef
kiiltiir dgelerine yer verilmesi benzerlik gostermektedir. Bu durum Ingilizce ders
kitab1 hazirlama noktasinda yayinevi adina bu kitaplar1 ortaya ¢ikaran komisyon
tiyelerinin, hedef kiiltiire daha fazla 6nem vermede ayni diislinceye sahip oldugunu

gostermesi bakimindan 6nemlidir.
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Tablo 6. Ingilizce Kitaplarinda Kiiltiir Oge Sikhginin Yaymevlerine Gore Genel
Dagilim

Ders Kitabi Yerel Kiiltiir Hedef Kiiltiir Uluslararasi Kiiltiir Toplam
MEB Komisyon 49 (%13,3) 168 (%45,9) 149 (%40,7) 366
Evrensel {letisim 15 (%4,8) 225 (%73,2) 67 (%21,8) 307
Lider Yayincilik 18 (%57,6) 145 (%61,7) 72 (%30,6) 235
Atlantik Yaymnlari ~ 293(%31,7) 470 (%50,9) 160 (%17,3) 923
Toplam 375 (%20,4) 1008 (%55) 428 (%23,3) 1831

Diger taraftan yerel kiiltiir ve uluslararas: kiiltiirel 6geler bakiminda yayin
evleri birbirinden oldukga farkli bir resim ¢izmektedir. Hedef kiiltiiriin kitaplarda
daha fazla yer almasi gerektigi noktasinda ortak bir bilince sahip yayin evlerinin
farkli komisyon tiyelerinin, soz konusu kiiltiirel 6geler yerel ve uluslararast kiiltiir
ogeleri oldugunda tutarli bir durus sergilemedikleri goriilmektedir. Diger bir ifade ile
farkli yaymevleri, hedef kiiltiir 6geleri disinda, kitaplara diger kiiltiirel 6gelerin yer
verilmesi noktasinda gelisigiizel bir anlayis sergilemektedir. Bu durum kitap
hazirlarken komisyon iiyelerinin kitabin igeriginin ne olmasi gerektigi ve kiiltiirel
Ogelerin nasil sergilenmesi gerektigi konusunda farkli yaklagimlar: benimsediklerini
disiindiirmektedir. Aslinda farkli yaklagimlar sergilenmesi kitap hazirlamada
olduk¢a normal karsilanabilecek bir durumdur. Ciinkii kitaplar yazarlarinin
inanglarini, diisiincelerini, yabanci dilde neyin onemli oldugu ve hangi igerigin
kitaplarda yer almasi1 gerektigine dair meslek hayatlarinda gelistirdikleri diisiince
Ortintiisiiniin bir tirtiniidiir. Bu bakimdan farkli yayinevlerinden ¢ikan kitaplarin farkli
olmasi son derece olagan bir durumdur. Fakat yine de kiiltiir ve dilin ayrilmaz bir
biitiin oldugu diisiiniildiiglinde, ortak bir paydada bulusmanin miimkiin olabilecegi ve
kiltir ogelerinin orantisiz bir bi¢cimde, diger bir deyisle gelisiglizel sekilde,

kitaplarda yer almamasi gerektigi diisiiniilmektedir.
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4.2. Kiiltiirel Ogelerin Icerik Analizi

Arastirmanin nitel bolimi i¢cin MEB’e baglhh TTK tarafindan 2014-2015 egitim
Ogretim yilindan itibaren 5 y1l boyunca 5,6,7 ve 8.siniflarda okutulmasi onaylanan 4
Ingilizce kitabi kiiltiirel dgelerin varligi bakimindan arastirmaci tarafindan icerik
analizine tabi tutulmus ve bu analiz sonucunda kiiltiirel 6gelerle ilgili yorumlamalara
gidilmistir. Igerik analizinde calisma boyunca sozii edilen 3 Kkiiltiir kategorisi
bulunmaktadir: yerel kiiltiir; hedef kiiltiir ve uluslararasi kiiltiir. Bu kategorilerde yer
alan kiiltiir 6gelerinin tasnif edilmesi ve ¢esitli temalar altinda toplanmasi yoluna

gidilmistir.

4.2.1. Dordiincii Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Incelen Kkitaplardaki Kkiiltiirel ogeler sayisal degerlerinin yam sira
kiiltiirel 6geleri sunma ve Kkiiltiirel ogelere 6grencilerin farkindahklarim

arttirma noktasinda nasil bir yaklasim sergilemektedir?

Calisma kapsaminda MEB’e bagli TTK tarafindan 2014-2015 egitim ogretim
yilindan itibaren 5 y1l boyunca 5,6,7 ve 8 siniflarda okutulmasi onaylanan 4 Ingilizce
kitabinin nicel analizinin yani sira, i¢erik analizi yoluyla incelenen kitaplardaki
kiiltiirel Ogeler sayisal degerlerinin yani sira kiiltiirel ogeleri sunma ve Kkiiltiirel
Ogelere Ogrencilerin farkindaliklarin1  arttirma noktasinda nasil bir yaklagim
sergiledigi ortaya konulmaya calistimistir. ilk olarak kitaplarin bu duruma nasil
yaklastig1 kitap bazinda ayr1 ayri ele alinmis; sonrasinda ise genel olarak s6z konusu

kitaplar bir arada degerlendirilmistir.

Ortaokul 5. siif Ingilizce kitabi (MEB Komisyon) kiiltiir dgelerinin sayisal
olarak cesitli oranlarda var oldugu daha Onceki arastirma sorulariyla ilgili bulgular
sunulurken verilmisti. Bu 6gelerin kitapta yansimalari bir durum harig, sayisal olarak
kitapta yer almasindan ote derinlemesine yer almamustir. Incelenen kitap yazili
metinler bakimindan ele alinmasina ragmen, ilgili kitapta Ogrencilerin kiiltiirel
farkindaliklarin1 arttirabilecek tek unsur 7. {initede {iilkelerin bayraklarinin gorsel

olarak verilmesidir (Bkz. Resim 1).
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Resim 1.Kiiltiirel karsilastirma yapmaya imkan saglayan bolim 6rnegi 1

I I

Hello!

3. Read, match, and say.
licly

sh
oq"s w;;h Frth Spant
op
v Jqpq,.m 5 Russia® 1‘/:.{,;"‘
4. Listen and tick.

Bu unsur uluslararas1 kiiltiir kategorisinde degerlendirilmis ve uluslararasi
kiltiir 6geleri kapsaminda olup ve yer-mekan temas: igerisinde degerlendirilmistir

(Tablo 7). Ayrica kitap 5. sinifa hitap ettigi i¢in yazili metinden ¢ok gorsel dgeler
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hakim kilinarak, kitapta miimkiin oldugu kadar yazi ve metin yogunlugundan

sakinilmaya calisildig1 diisiiniilmektedir.
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Tablo 7. Kiiltiir Ogelerinin Derinlemesine Aktariminin Kitaplara Gore Dagilimi: Kategoriler ve Temalar

Kategoriler Yerel Kilttr Hedef Kiltlr Uluslararasi Kaltur

Temalar

5. Sinif ingilizce Ders Kitabi Yer-mekan

6. Sinif ingilizce Ders Kitabi Yer Mekan Folklor, Yemek, iklim,

Guizel Sanatlar, iklim

7. Sinif ingilizce Ders Kitabi Spor, Teknoloji Spor, Gelenek-Gorenek Guzel Sanatlar, Unliler,

Canlilar, Gelenek Gorenek

8. Sinif ingilizce Ders Kitabi Unliiler, Mekan-Yer Unliler Mekan-Yer, Unliiler, Folklor
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Ortaokul 6. smf Ingilizce ders kitabi (Evrensel Iletisim Yayinlari)
incelendiginde, Ogrencilerin kiiltiirel karsilagtirma yapmasina imkan saglayacak
kisimlar 1. 2. (4 adet), 4. (2 adet) ve 6. iinitelerde bulunmaktadir. Bu kisimlarda
ogrenciler baz1 kiiltlirel 6gelere ait unsurlart kismen derinlemesine gorebiliyor ve
kisitlt karsilagtirma imkani ya da belirli bir kiiltiirel 6ge hakkinda daha detayli bir
bilgiye ulagsma imkani elde etmektedir (Bkz. Resim 2). Ornegin, birinci iinitede
Alman, Tiirk, ispanyol ve Misir halk danslarina ait resimler ve bu danslarin adlari
yazmakta; bu da 6grencilerin farkli kiiltiirlerde halk danslarinin ne sekilde olduguna

dair kultirlenmelerine katkida bulunmaktadir.

Unit 2 « Yummy Breakfast
B resoine

A. Lookat the picture and answer the questions.
a. Can you tell the names of the dishes on the table?
b. Are they for breakfast, lunch or dinner?
¢. Which country are they from?

B. Read the text from the website 'World at the Breakfast Table' and check your answers
above. How many correct answers have you got?

Hello!
I'm Kaito from Tokyo.
I'm a student in the sixth grade.

On weekdays, | often have a quick breakfast at home. But | sometimes
have sushiin the school canteen. Yummy! I love sushi. It's my favourite.

At weekends, my family and | always have a traditional Japanese
breakfast. As you know, Japanese people eat lots of rice. We even
have rice for breakfast. There is also miso soup. It's a kind of vegetable
soup. | don't like it much, but mom thinks it's nutritious. So, I must
eatit. Thereis also soybeans, rolled omelet, cucumbers, tomatoes and
grilled fish on our breakfast table. I love grilled fish. Actually, I love any
kind of fish. But | hate seaweed and soybeans. What's your traditional
breakfast like?

Resim 2.Kiiltiirel karsilagtirma yapmaya imkan saglayan boliim 6rnegi 2
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Ortaokul 7. smif ingilizce ders kitab1 (Lider Yayncilik) incelendiginde,
ogrencilerin kiiltiirel karsilastirma yapmasina imkéan saglayacak kisimlar 2. (2 adet),
3. 4. 6. 7. ve 10.iinitelerde bulunmaktadir. Ornegin 2. Unite’ de Albert Einstein ve
Salvador Dali gibi tinlii kisiler hakkinda detayli bilgilendirme yapilmaktadir (bkz.
Resim 3).

o Who is Albert Einstein?

@ Look at the table and write about Einstein.

Occupation: Scientist

EBorn: March, 14 1879, Germany

Parents: Hermann Einstein, Pauline Einstein

Marriages: Mileva Marié (1903-1919), Elsa Einstein (1919-1934)

Children: Eduard Einstein, Hans Albert Einstein, Lieser| Einstein

Move to: Ush

Died: 18th of April, 1955, UsA

Famous * make many contributions to the field of theoretical physics
works: * show great ability in both maths and science

* have a brilliant analytical mind

* produce one of the most famous equations ever: e=mc? (energy equals
mass multiplied by the speed of light squared)

* is also well known for his theory of relativity

Awards (1921), Mobel Prize in Physics for his work on theoretical physies

(1925), the Copley Medal

(1929), the Max Planck medal of the German Physical Society, for
extraordinary achievements in theoretical physics

(1936), Franklin Medal for his extensive work on relafivity and the photo-
electric effect.

He was

He made many contributions to the field of theoretical physics.

Resim 3. Kiiltiirel karsilastirma yapmaya imkan saglayan boliim 6rnegi 3
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Ortaokul 8. siif Ingilizce ders kitab1 (Atlantik Yaymlar1) incelendiginde,
Ogrencilerin kiiltiirel karsilastirma yapmasina imkan saglayacak kisimlar 5.
(Tamami), 7. (5 adet tamamina yakini), 9. Unite (3), 10. ve 15.iinitelerde (2)
bulunmaktadir (Bkz. Resim 4-5). Ozellikle 5, 7 ve 9. Unitelerin neredeyse tamamina
yakii kiiltiirel karsilastirmalara ve belirli bir kiiltiirel 6genin derinlemesine
ogrenilebilecegi iiniteler olarak karsimiza cikmaktadir. 5. Unite’nin tamami
Atatiirk’e, 7. Unitenin tamamu tarihi ve turistik yerlere ve 9. Unitenin tamami da
diinyadaki iinlii kisilere ayrilmistir. Bu tiiniteler kiiltiirel 6geler agisindan doyurucu
bir bilgi sunmaktadir. Ortaokul 8. siif Ingilizce ders kitabi diger kitaplarla
kiyaslandiginda iki ozelligi ile dikkat ¢ekmektedir. Birincisi 16 inite ile en fazla
tiniteye sahip olmasi ve ikincisi ise metin yogunlugunun diger kitaplardan daha fazla
olmasidir. Biitiin kitaplar ele alinirken verilen iinitelerde yer alan ilgili kiiltiirel dge

kisimlar1 Ek. 1°de ayrica ayrintili gorsellerle sunulmustur.

.
3. Answer these questions: Which holiday type do you prefer? A seaside
holiday or a forest holiday? Why?
4. Read the brochure about Olitdeniz and answer: Which mountain in Mugla
is famous for its paragliding opportunities?

Have you ever been to Olddeniz? It is a small resort village
in Fethiye, Mugla. It is in the South West coast of Turkey on
the Aegean Sea.

It has a wonderful
sandy bay at the mouth of Olddeniz, on a blue lagoon. The
lagoon is a national nature reserve. Olddeniz is famous
for its colours of turquoise and aquamarine. It is one of
the most photographed beaches on the Mediterranean.
It is a blue flag beach. The resort is also famous for its
paragliding opportunities. It is one of the best places in
the world to paraglide because of its unique views and
the Babadag Mountain’s exceptional height. The people
living in the Aegean Region are very warm and friendly.
Their hospitality make you feel like at home. If you like to
have a natural holiday with exciting activities, Olddeniz is
just for you. Come and swim in the cleanest sea, sunbathe
on the best sand and paraglide at the most gorgeous view.

l 5. What is the topic sentence of the text? Choose and write it in the blank in
the text.

a. Olideniz is one of the top five beaches in the world.

b. Aegean sea coasts are famous for their clean seas and beaches.

6. Why is Oliideniz one of the top five beaches in the world? Find and
underline five details and examples.
' 7. Read the text again and answer the questions.
A T vielilnk el 2 Tndlieen?

Resim 4.Kiiltiirel karsilagtirma yapmaya imkan saglayan boliim ornegi 4
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¢/

8. Think about a place in Turkey you know very well. Describe it to your

mendﬂ Give information about the place and the people living there.

Derya
Jane

Derya
Jane
Derya
Jane

Derya
Jane
Derya

Jane

Derya
Jane

Derya
Jane

Derya
Jane

Derya :

Jane

: Have you ever been to Turkey before?
: Yes, I have, but 1t was years ago. I haven't been to Turkey smce 2002. I

: How long have you been here?

: Thave been here for five days.

: Which cities have you seen so far? L L
: I have already seen Istanbul. It's the best city I have ever seen. We have just come to Izmir. We have

: Have you seen Ephesus yet?
: No, Ihaven't. Is 1t a toum? Where is 1t?
: It's o ancient city. There are vumns of that anctent city m Ephesus. It |

: Oh, yes. I remember it. My brother has been there before. He has told H

: Really? When did your brother travel to Turkey?
: He travelled to Turkey two years ago. He has been to Izmir, but he i

+ He should come again and see Istanbul. Have you been to Cesme? |
: No, I haven't yet. I've heard a lot about it. It's a seaside town, isn't R\,

: Yes, it 1s.
: What 15 1t famous for?

9. Answer the question: What kinds of places do you like visiting?

10. Read the dialogue and answer: Where is Jane now?

was a little girl then. Therefore, I don't remember much.

already seen Alsmucak and Karstyaka, but we haven't seen Kemeraltt and Bornova yet. We have also
visited the Archeology Museum and Ataturk Museum.

|
was first a Greek, than a Roman city. It had a population of 250,000 ﬁ

i the 1% century. It was the second largest city i the world then. It H
is nearly 80 km from Izmir. It's very close to Kugadas:. I

me about it.

Tas never been to Istanbul.

it?

It's famous for windsurfmg and a kmd of pastry named “Kumru”. If you like, I can take you there. I haven't
eaten “Kumru” since last swmmer. You can try it, too.

: That would be great! Thank you!

Resim 5.Kiiltiirel karsilastirma yapmaya imkan saglayan bolim 6rnegi 5

Biitiin kitaplar genel olarak ele alindiginda, 6grencilerde kiiltiirel farkindalik
olusturmasi bakimindan 6zellikle 5, 6 ve 7. Smif Ingilizce ders kitaplar1 yetersiz
goriilmektedir. Ozellikle bu ii¢ siif diizeyinde sunulan kiiltiirel dgelerde genellikle
metinden daha ziyade gorseller kullanilarak kiiltiirel farkindalik saglanmaya
calistlmistir (Bkz: Ek 1). 8. Smuf ingilizce ders kitab1 ise dgrencilerin Ingilizce
seviyeleri goz onilinde bulundurularak daha fazla metin icermekte ve 6zellikle 5,6 ve
9. Uniteler tamamen kiiltiirel dgeler iizerine derinlemesine bilgilendirmelere imkan
saglamaktadir. Burada bir noktanin altin1 ¢izmek gerekir. Calisma yalnizca dort sinif
diizeyindeki Ingilizce 6grenci ders kitaplar1 ile sl tutulmustur. Dolayisiyla

calisma kitaplarinda kiiltiirel 6geler bakimindan nasil bir yaklasim sergilendigi ortaya

koyulamamaktadir.
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Ders kitaplar1 genel olarak incelendiginde, s6z konusu kiiltiirel farkindalig:
Ogrencilerde arttirabilmek ve kiiltiirler arasi tarafsiz bir karsilagtirma yapabilmek i¢in
ozellikle Ingilizce Ogretmenlerine ¢ok is diismektedir. Diger bir ifadeyle biitiin
kitaplarda gecen kiiltiirel Ogelerde derinlemesine bir kiiltiir farkindaligi kitaplar
tarafindan saglanamamaktadir. Ciinkii kitaplarda 6grencileri boyle bir farkindaliga
ulagtirabilecek  aktiviteler, diisiince sorulari ve karsilastirma  imkanlar
sunulmamaktadir. Bu da ozellikle dil ve kiiltiir arasindaki siki bag goéz Oniine
alindiginda incelenen ders kitaplarinin bu ydnden eksik oldugu sonucunu
dogurmaktadir. Dolayisiyla bu noktada Ingilizce 0Ogretmenlerine biiyiik is
diismektedir. Ayrica bu farkindaligin yaratilabilmesi i¢in ayni zamanda
ogretmenlerinde kiiltlir ve dil arasindaki saglam bagin farkinda olmasi gerekir. Bu tiir
bir farkindaligi ve bilinci olmayan bir 6gretmenin 6grencilere bu farkindaligi
kazandirma ihtimali neredeyse hi¢ bulunmamaktadir. Diger bir ifade ile
dgretmenlere, Ingilizce 6gretmenligi lisans programlarindaki egitimlerinde kiiltiir ve
dil arasindaki acik Oriintliniin 6gretilmesi ve bunun &grenciler agisindan ne kadar
o6nemli oldugunun gosterilmesi gerekmektedir. Bunun yani sira yine bu bdliimlerde
Ingilizce 6gretmen adaylarma bu farkindahig:s kazandirmak igin kitaplarin nasil
kullanilabilecegi noktasinda uygulamali egitimlerin verilmesi 6nem arz etmektedir.
Aksi takdirde kiiltiir - dil bagmtisinin énemini bilen Ingilizce 6gretmenleri bu
farkindalig1 6grencilerine kazandirmada uygulama eksiklikleri olacagi i¢in yeterince

hizmet edemeyecektir.

Genel olarak dort arastirma sorusu bir arada degerlendirildiginde, ilk ig
arastirma sorusuna yonelik olarak calisma kapsaminda analiz edilen tiim kitaplarda
her ti¢ kiiltiirel 6ge kategorisine de rastlanmistir. Bunlar arasinda tiim kitaplarda
sayisal olarak en fazla olan kiiltiirel 6genin hedef kiiltiire ait oldugu tespit edilmistir.
Diger taraftan her dort kitapta yerel ve hedef kiiltiir sayilar1 daginik bir goriintii
sergilemektedir. Bu durum kitap yazarlarinin yerel ve uluslararasi kiiltiir bakimindan
kitaptaki dagilimlarda bilingli bir yaklasima sahip olmadigin1 gostermektedir. Diger
taraftan hedef kiiltire ait 6gelerin her kitapta sayisal olarak diger 6gelere gore iistiin
olusu s6z konusu kitaplarin yazarlarin hedef kiiltiir konusunda 6zellikle bilingli bir
yaklasim sergilediklerini diisiindiirmektedir. 4. arastirma sorusu kapsaminda Nitel
veriler degerlendirildiginde, 5. simf Ingilizce ders kitabmin 6grencilerin kiiltiirel

farkindaliklari artirmaya yonelik derinlemesine bilgiler ve farkindalik ¢aligmalar
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icermedigi tespit edilmistir. Diger kitaplar bu agidan incelendiginde 0Ogrenci
farkindaliklarint ~ arttirmak i¢in kitaplarda 6zel ve  bilingli bir yaklagim
benimsenmedigi goriilmektedir. 6, 7. ve 8.sif kitaplar1 az denilebilecek kadar bir
imkani1 dikkatlere sunmustur. Kitaplarda bilgilendirme ve farkindalik arttirma
cabalarina ¢ok az yer verilmistir. Buna igerik analizi sonucunda ortaya ¢ikarilan tema
cesitlilik arz etmektedir: Yer-Mekan, Folklor, Spor, Yemek, iklim, Giizel Sanatlar,
Canlilar, Spor ve Teknoloji. Fakat bu cesitlilik, ¢cok az derinlemesine bilgilendirme
icerdigi ve kitaplarda yer alan tiim tiiniteler bazinda genis bir yayilim gostermedigi

icin yetersiz olarak yorumlanmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda yerel, hedef ve uluslararasi kiiltiir 6geleri ¢alismanin
odak noktasi olmasina ragmen, sayisal olarak incelenmese de s6z konusu kitaplari
irdeleyen yazarlarin dikkatini 6nemli bir nokta ¢ekmistir. Kitaplar yerel, hedef ve
uluslararas1 kiiltiir Ggelerinin yan1 sira baskin sekilde genel kiiltiir olarak
nitelendirebilecegimiz dgelere sahiptir. Bu durum kitap yazarlarinin genel kiiltiire ait
Ogelere kitaplarinda ¢okca yer verdiginin gostergesidir. Bunun nedeninin genel
kiiltiire ait bilginin diger kiiltlir ¢esitlerine ait bilgilerden ¢ok daha fazla oldugunu;

bunun da kitaplarda yer buldugunu diistindiirmektedir.

4.3. Sonuc¢

Bu boliimde arastirma kapsaminda MEB’e baglhh TTK tarafindan 2014-2015
egitim Ogretim yilindan itibaren 5 yil boyunca 5,6,7 ve 8.siniflarda okutulmasi
onaylanan 4 Ingilizce kitabinda kiiltiirel &gelerin varligi arastirmaci tarafindan
analize tabi tutulmus ve nicel veriler iizerinde yorumlamalar yapilmistir. Bu veriler
1s1g¢inda denilebilir ki; s6z konusu 4 kitapta da farkli bir dagilim sergilemesine
ragmen arastirmaya konu olan yerel, hedef ve uluslararas1 kiiltiir o6gelerine
rastlanmistir. Bu dagilima bakildiginda farkli yaymevleri tarafindan Ingilizce
derslerinde kullanilmak iizere gelistirilen 4 kitapta da en fazla yer alan kiiltiirel
Ogelerin hedef kiiltiire ait oldugu saptanmistir. Diger taraftan yerel ve uluslararasi
kiiltir 6gelerinin ¢ok dagmik bir goriiniim sergiledigi ortaya konmustur. Kitaplarin
yazarlariin Ozellikle kitaplarinda hedef kiiltlire bilingli bir sekilde daha baskin
olarak yer verdigi; fakat diger kiiltiirel 6geler agisindan gelisi giizel bir yaklasim
sergiledikleri ortaya c¢ikmustir. Bu dengesiz dagilimin Ingilizce 6gretiminde,

kiltlirleraras1 karsilastirmalarin yapilmasini gii¢lestirebilecegi kanisina varilmistir.
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Bunun yani sira nitel veriler géz Oniinde bulunduruldugunda, s6z konusu
kitaplarin derin bilgi ve kiiltiirel 6ge kiyaslamasi imkanlarin1 6grencilere sunmasi
acisindan yetersiz oldugu sonucuna varilmustir. Kitaplar kiiltiirel 6ge sayilari
acisindan yeterli olmasina ragmen, bu sayisal durumun Ogrencilerin kiiltiirel
farkindaligini arttirmada ¢ok da yararli olmadig: diistiniilmektedir. Bu gorevin daha
cok bu kitaplar1 derslerinde kullanan Ingilizce dgretmenlerine birakildig: izlenimine

varilmstir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, alan yazinda kiiltiir ve dil arasinda dile getirilen siki
bagdan hareketle, Tiirkiye’de ortaokullarda Ingilizce egitim materyali olarak
kullanilan dort Ingilizce ders kitabinin yerel, hedef ve uluslararas: kiiltiir 6geleri
acisindan irdelenmesidir. Bir egitim materyali olarak yabanci dil egitiminde en
yaygin olarak kullanildigi diisliniildiigiinde, ders kitaplarmin dil 6gretiminde 6nemi
daha da agik sekilde dile getirilen kiiltiirli, yabanci dil 6grenenlere sunup sunmadigi
ve ne sekilde sundugu merak konusudur. Bu arastirmada, arastirma kapsaminda
irdelenen kitaplara ait bulgular ortaya konmus ve ¢alismanin bu bdliimiinde

arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar, literatiir 1s181nda tartigilmaktadir.

Calismamizin bulgular1 1s18inda incelenen her dort kitapta da yerel, hedef ve
uluslararas1 kiiltiirlere ait kiiltiir 6gelerine degisen sayilarla rastlanmistir. Fakat
sayisal bazda, hedef kiiltlire ait kiiltiirel dgelerin diger kiiltiirel 6ge tiirlerine gore
(yerel ve uluslararasi) daha baskin oldugu goriilmektedir. Yerel ve uluslararas: kiiltiir
bakimindan kitaplardaki kiiltiirel 6gelerin daginik ve degisen bir goriiniim sergiledigi
ortaya ¢ikmistir. Calismamizda kitaplardaki kiiltiir ¢esitleri ve Ogeleri nicel agidan
degerlendirildiginde yayinevleri ve bu yaymevlerinin yazarlarinin kiiltiir ¢esitlerini
ve kiiltiirel 6gelerini kitaplarda yansitmak bakimindan hedef kiiltiir ve bu kiiltiire ait
ogelerin kitaplara yansitilmasit disinda sistematik bir yaklasima sahip olmadig
goriilmektedir. Bu farkliligin sebepleri arasinda yazarlarin dil 6gretimine yonelik
yerlesik yaklasimlarinin farkli olmasinin yattig1 diistiniilmektedir. Diger bir deyisle,
kitap yazarlar1 kendi birikimlerini ve dilin nasil 6gretilecegine dair zaman igerisinde
gelistirdikleri inanclarini, s6z konusu kitaplar1 gelistirirken ¢ok biiyiik olasilikla ise
kosmuslardir ve bu durumun dogal oldugu diisiiniilmektedir. Diger taraftan kiiltiir ve
dil arasindaki siki bagin herhangi bir yabanci dilin 6gretiminde 6nemli oldugunun
tiim yazarlarca anlagilmasi gerektigi ve yabanci dile ait kitaplar gelistirilirken bu
bagin, dil Ogrenenlerin séz konusu dilde iletisimsel yeterliligi kazanmalari
noktasinda 6nemli oldugunu dikkate almalar1 ve buradan hareketle bu diisiince

Oriintlislinii kitaplara sistematik yansitmalar gerektigi diisiintilmektedir.
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Kiiltiir, alan yazinda arastirmalarin bakis agilarina gore farkli tanimlamalara
sahiptir. Ancak kiiltiirii genel olarak “belirli bir milleti ya da grubu isaret eden bir
dizi uygulama, kod ve deger” olarak ifade edebiliriz (Richards & Schmidt, 2002,
151). Alan yazina bakildiginda dil ve kiiltiir arasindaki siki iligki pek ¢ok arastirmaci
tarafindan dile getirilmistir (Alptekin 2002; Brown, 2007; Byram 1989; Tanaka,
2006; Tochon, 2009; Valdes, 1986). Kiiltiir, dil 6gretimini dil bilimsel ve pedagojik
yonden etkilemekte (McKay, 2000), hedef dilde basarili iletisim i¢in 6grencilerin
kilttirel farkindaliga sahip olmalar1 gerekmekte (Peterson & Coltrane, 2003) ve
dolayisiyla da yabanci dili kiiltiirden bagimsiz 6gretmek miimkiin olmamaktadir
(Jiang, 2000). Dil 6gretirken kiiltiirii de 6grenme 6gretme siireglerinde kullanmak ve
ogrencilerin farkindaligini arttirmak gerekmektedir (Citron, 1995; Englebert, 2004;
Stern, 1992; Tomalin & Stempleski, 1993). Aksi halde yabanci dile iletisimsel olarak
hakim olmak zordur (Bada, 2000; Bennett, Bennett & Allen, 2003; Krasner, 1999).

Bu noktada yabanci dil 6gretiminde diinyada en yaygin olarak kullanilan ders
materyali olan kitaplarin (Allen, 2008; Hutchison & Torres, 1994) 6nemi ortaya
cikmaktadir. Diger bir ifade ile “ders kitaplar dil 6gretiminde ve 6grenimi alaninda
cok 6nemli bir yere sahiptir ve ikinci/yabanci dil sinifinda 6gretmenden sonra gelen
onemli faktordiir” (Riazi, 2003, 52). Hutchinson ve Torres (1994), “Ders kitab1
neredeyse tiim diinyada da Ingilizce dgretiminin bir parcasidir... Oyle goriiniiyor Ki
hi¢bir 6gretme-6grenme durumu ilgili ders kitabr olmadan tam sayilmaz” (315).
Dolayisiyla  kiiltirden bagimsiz ders kitaplart dil  Ogretiminde basariy1

getirmeyecektir.

Calismanin bulgulan tartisilirken, ¢alisma kapsaminda cevabi bulunmaya
calisilan dort arastirma sorusu ve bunlara ait bulgular sirasiyla ele almmistir. ilk
olarak calismamizin, s6z konusu dort kitapta kiiltiirel 6gelerin varligi ve bu ogelerin
sayisal durumlan ile ilgili ilk {i¢ aragtirma sorusuna dair bulgular literatiir 15181nda

karsilagtirma yaparak irdelenmistir.

Tiirkiye’de Ingilizce derslerine yonelik kitaplarin hazirlanmasini MEB daha
cok iilke kaynaklarmin yurtdisina cikisina mani olmak ve Tiirkiye’de Ingilizce
Ogrenenlerin ihtiyaglarii karsilamak gibi nedenlerle {istlenmistir. Tiirkiye’de
ortaokullarda Ingilizce egitim materyali olarak kullanilan dort Ingilizce ders kitabinin

yerel, hedef ve uluslararasi kiiltiir 6geleri agisindan irdelenmesini hedefleyen bu
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aragtirmanin bulgularina gore incelenen dort Kitabin degisen sayilarda yerel, hedef ve
uluslararasi kiiltiir 6geleri i¢erdigi sonucuna ulagilmigtir. Her ¢ kiiltiirel 6ge tliriinii
de igermesi bakimindan ¢alismamizin bulgular1 Aving (2012), Duman (2012),
Hamitoglu ve Mendi (2010) ve Celik ve Erbay (2013)’1n yaptiklar1 ders kitaplarinda

kiiltiirel 6gelerin varligi ile ilgili caligmalarin bulgulari ile benzerlik tagimaktadir.

Aving (2012) yilinda yaptigi “Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiiriin Yeri:
Ogrenci ve Ogretmen Gériisleri ve New Bridge to Success Serisinin Analizi” adl
calismasinda (9. 10. 11. ve 12. smuflar) incelen Kitaplarda sirasiyla yerel kiiltiir,
uluslararas1 kiiltiir ve hedef kiiltiir 6gelerinin yer aldigini saptamistir. Aving’in
calismasinin sonuglari, bu ¢aligmanin sonuglar ile ortiismemektedir. Bu ¢alismada,
incelenen 4 kitapta da hedef kiiltiire ait 6gelerin diger kiiltiir ¢esitlerine gore daha
fazla oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu durum hedef kiiltiiriin bu kitaplarin yazarlari

tarafindan daha fazla 6nemsendiginin gostergesi olarak yorumlanabilir.

Irsikulova (2012) yaptig1 “Tiirkiye’de Basilan Spot on 8 Kitabinda Kiiltiirel
Ogelerin Varliginin Incelenmesi: Ogretmen ve Ogrencilerin Beklentilerinin Kitabin
Kiilttirel Yiikiiyle Karsilastirilmast” adli calismasinda yerel ve hedef kiiltiir 6gelerine
rastlamis ve uluslararasi kiiltiirel 6gelere hi¢ yer verilmedigi bulgusuna ulagmstir.
Bu bulgu, galismamiz kapsaminda incelenen 8. Sinif Ingilizce ders kitabma ait
bulgularla kiyaslandiginda farkliliklar sergilemektedir. Bu ¢alismada s6z konusu ders
kitabinda her ii¢ kiiltiir ¢esidine ait kiiltiirel dgeler saptanmis ve sirasiyla hedef
kiiltlir, uluslararas: kiiltiir ve yerel kiiltlir 6gelerinin bulundugu tespit edilmistir. Yine
Duman (2012)’in yaptigi calismada Breeze 9 ve Breeze 10 adli Ingilizce ders
kitaplarindaki kiiltiirel 6geleri sirasiyla uluslararasi, hedef ve yerel kiiltlir olarak

tespit etmis olmasi ¢alismamizin sonuglariyla ortlismemektedir.

Yetkin (2013) “1980'ler ve 2000'li yillarda yaymmlanan iki Ingilizce kitap
setinin kiiltiirel 6geler agisindan karsilastirtlmasi” adli ¢alismasinda, 1980’lerdeki
kitaplarda yalnizca Ingilizce Amerikan kiiltiiriine yani hedef dile ait kiiltiirel dgelere
rastlamig; fakat 2000’lerdeki kitaplarda her ii¢ Oge tiiriine yer verildigini tespit
etmistir. Bu bulgunun 2000°1li yillarla ilgili kismi g¢alismamizin sonuglari ile
benzerlik tasimaktadir. Bu durum Ingilizcenin gitgide bir diinya dili haline
gelmesinden kaynaklandigr distliniilmektedir. Sara¢ ve Arikang (2010) yaptiklari

calismada ders kitaplarinda kiiltiir 6gelerini incelemisler ve Tiirk kiiltiiriine (yerel
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kiiltiir) ait kiiltiirel 6gelerin baskin olmasini ve hedef kiiltiire ait kiiltiirel 6gelere
yeterince yer verilmemesini elestirmislerdir. Bizim ¢alismamizda ise dort kitapta da
kiltiirel 6geler acisindan hedef kiiltiire ait 6gelerin baskin olusu, Sara¢ ve Arikang’in

caligmalarinin bulgulariyla ¢elismektedir.

Hamiloglu ve Mendi (2010), 1998, 1999, 2000, 2001 ve 2006 yillarinda
basilan 5 farkli Ingilizce kitabi incelemisler ve kiiltiirler arasi dgelerin yillardan
bagimsiz olarak daginik bir goriintii ¢izdigini ifade etmeleri ¢alismanin bulgulari ile
benzerlik gostermektedir. Kirkgéz ve Aggcam (2011) yaptiklar1 ¢alismalarinda 1997
sonrasi 8 Ingilizce ders kitabin1 ve 2005 sonras1 10 ingilizce kitabini igerdikleri yerel,
hedef ve uluslararasi kiiltiir bakimindan incelemislerdir. Calismada dikkat ¢ektikleri
nokta hedef ve uluslararasi kiiltiir 6gelerinin 2005 Oncesi kitaplara kiyasla artmis
olusu calismamizin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Fakat arastirmacilar,
kiiltiirel Ogelerin nasil sergilendigi ve kiiltiirler aras1 karsilastirmalara yer verilip

verilmedigi noktasinda herhangi bir bildirimde bulunmamaslardir.

Demirbas (2013) ¢alismasinda ilkdgretim 6.7.8. ve 9. kademelerde kullanilan
4 Ingilizce ders kitabmni, icerdigi kiiltiirler arasi dgeler ve hedef kiiltiir dgeleri
acisindan kitaplarda yer alan diyaloglarda ve gorsellerde incelemis ve hedef kiiltiire
ait ogelerin diyalog ve gorsellerde diger kiiltiirel dgelere gore ¢ok baskin durumda
oldugunu tespit etmeleri ¢alismamizda da hedef kiiltiire ait 6gelerin dort kitapta da
baskin oldugu bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Celik ve Erbay (2013) aym
serinin 6,7 ve 8. Simiflarda kullanilan Ingilizce ders kitaplarim1 yerel, hedef ve
uluslararas: kiiltiir 6geleri bakimindan irdelemisler ve kiiltiirel 6gelerin dagmik bir
hal sergiledigini ortaya koymuslardir. Bu bulguda ¢alismamizin bulgular: neticesinde
ulagilan kiiltiirel ogelerin kitaplara ve yillara gore hedef kiiltiir hari¢ daginik bir

gorliniim sergilemesi bulgusu ile ortiismektedir.

Calismamizin dordiincii arastirma sorusu, sayisal olarak ilk ii¢ arastirma
sorusu ile ortaya konan kiiltlir g¢esitleri ve bunlara ait kiltiirel 6gelerin nasil
yansitildigidir. Alan yazinda Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminde kullanilan kitaplar
icerdigi kiiltiirel dgeler ve bu odgelerin tiirleri bakimindan ele alindiginda kitaplarda
kiiltirel 6geler bulundugu, bu Ogelere ait kiiltiirel 6ge sayisinin yildan yila ve
seviyeden seviyeye farklilik gosterdigi ve bu farkliligin sistematik olmadigi

sonucuna ulasmak miimkiindiir. Diger bir deyisle kitaplarda kiiltiirel oge ¢esitleri ve
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bunlara ait sayilar olduk¢a daginik bir goriinim sergilemektedir. Bu durum kitap
yazarlariin kiiltiir ve dil arasindaki iliskiye farkli baktiklarini diger bir deyisle dil ve
kiltir arasinda olan iliskiye verdikleri ©nem bakimindan ayristiklarini
diisiindiirmektedir. Kitaplarin, yazarlarin dil egitimine bakis agilarini yansittiklar
diisiiniildiigiinde, kiiltiirel 6ge ¢esitleri ve sayilart bakimindan kitaplarda daginik bir
goriinlim sergilenmesinin normal karsilanabilecegi diisiiniilmektedir. Fakat genel
olarak bakildiginda kitaplardaki kiiltiirel 6gelerin her ti¢ kiiltiir ¢esidini de icermesi
bakimindan yeni kitaplarin eskilere oranla daha dahil edici bir yaklasim sergiledigi
sonucuna ulagilabilir. Diger bir deyisle son yillardaki kitaplar kiiltiirel 6gelerin sayisi
bakimindan daginik bir goriintii ¢izmesine ragmen, genel olarak her ii¢ dge ¢esidini

icermesi bakimindan tutarlilik sergilemektedir.

Ingilizce’nin artik bir diinya dili olmasi (lingua franca), kitaplardaki kiiltiirel
Oge cesitliligini de etkilemesi bahsettigimiz bulgulardan yola ¢ikarak ifade
edebilecegimiz bir realitedir. Ingilizcenin diinya dili olmasindan hareketle kitap
yazarlar1 da sadece hedef ve yerel kiiltiire ait 6gelerden ziyade uluslararasi kiiltlire de
yer vermeye baslamiglardir. Bu noktada kiiltlir ¢esitliliginin nasil bir dagilim
sergilemesi gerektigi sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin yazarlari, bu konuda
ortak bir yaklagima sahip olunmasiin séz konusu olamayacagini diistinmektedir.
Ciinkii her kitap, yazarmmin dil 6gretimine bakisini yansitmaktadir. Dolayisiyla
yazarlarin da kiiltiir konusuna bakis agilar1 farkliliklar arz etmektedir. Bu nedenle
bundan sonra Ingilizce ders kitaplarindaki benzeri kiiltiirel dge incelemesi yapacak
olan arastirmacilarin da sonucglarinda yazardan yazara, seviyeden seviyeye farkli
kiiltiirel 6ge sayilar1 tespit edecekleri ve bu sayilarin daginik bir hél sergileyecegi
ongoriisiinde bulunmanin dogru bir tahmin olacagi diistiniilmektedir. Ama su da bir
gercektir ki yapilan s6z konusu ¢aligmalar her ne kadar kiiltiirel 6ge sayis1 agisindan
farklilara ulasacak olsalar da inceleyecekleri kitaplarda her ii¢ kiiltiir c¢esidine
rastlamalar1 kaginilmazdir. Bu durum yine Ingilizcenin bir diinya dili olmasi ile

agiklanabilir.

Her ne kadar Tiirkiye’de Ingilizcenin &gretilmesinde kullanilan kitaplarda
farkli aragtirmacilar kiiltiir ¢esitleri ve bu gesitlere ait farkli sayilarda oge tespit
etmelerine ragmen, bu calismanin arastirmacilart sayisal bakimdan kiiltiirel 6ge
zenginliginin Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogrenenlere kiiltiirel bir farkindalik

kazandirmada yeterli olacagimi diisinmemektedir. Diger bir deyisle kiiltiirel 6ge
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sayisinin fazla olmasinin ¢ok fazla bir anlam ifade etmedigi diisliniilmektedir. Bu
Ogeler sadece sayisal agidan dil 6gretim kitaplarinda yer aldiginda ¢ogu zaman
siislemeden Oteye gecememektedir. Bu ylizden bu kiiltiirel 6gelere ait derinlemesine
bilgi verilmesi ve s6z konusu herhangi bir kiiltiir 6gesinin diger kiiltiir ¢esitleri
kapsaminda benzer ve farkli kiiltiirel Ogelerle karsilagtirma imkani sunmamasi
yabanci dil 6grenenlerin kiiltiirel farkindaligini arttirmak i¢in son derece onem arz
etmektedir. Boyle derinlemesine karsilastirmalarin da bir kiiltiiriin diger kiiltiire

istlinliiglinden ziyade yansiz sekilde olmasinin gerektigi diistiniilmektedir.

Yabanci dil kitaplarinda kiiltiir ¢esitlerine ve kiiltiirel 6gelere ait ¢ok fazla
bilgi bulunmamasi ve genellikle sayisal olarak bu dgelerin yer almasi dil dgretimi
acisindan kitaplarin  6grencilerde kiiltiirel farkindalik arttirma potansiyelini
diisiirmektedir. Kramsch (1993) geleneksel yabanci dil 6gretiminde kiiltiire dair
ozellikle iki genel yaklasim iizerinde durmaktadir: birincisi yabanci dilin dilbilgisinin
icerdigi gramer formlarmma O©nem vererek Sosyo-kiiltiirel baglamlardaki dil
kullanimin1 g6z ardi ederek yapilan yabanci dil &gretimi; ikicisi ise kiiltiiriin ve
baglamin yabanci dil 6gretiminde Oneminin anlasilmas: ile beraber, yabanci dil
egitiminde kiiltiir aktarimini sadece salt o dile ait genel kiiltiir bilgileri degil,
yorumlama anlama gibi bakis ac¢ilarinin da 6grenciye kazandirilmaya calisildigi
yaklagimdir. Geleneksel yabancit dil oOgretiminin ilk yaklagimi “yabanci dil
egitimindeki geleneksel diisiince, kiiltiiriin Ogretilmesini, hedef lilkede yasayan
insanlarla ve onlarin genel tutumlar1 ve diinya goriisleri ile ilgili bilginin aktarimu ile

simirlamistir” (Kramsch, 1993, 205).

Bu arastirma kapsaminda incelenen Kkitaplar Kkiiltiirel cesitlilife ve bu
kiiltiirlere ait kiiltiirel Ogelere yer vermesine ragmen, oOgrencilerde farkindalik
yaratacak kiiltiire dair derinlemesine bilgilere yer vermeyerek Ogrencilerin s6z
konusu kiiltiirleri anlamasina ve yorumlamasina imkan saglamayarak, kiiltiire dair
geleneksel, yabanci dil egitiminde ilk yaklasimi benimsedigi anlasilmaktadir.
Kiiltiirtin i¢inde bulundugu ve hedef dile ait kiiltiirel bilgilerin verildigi bu geleneksel
yabanci dil yaklagimimi Hall (1976)’mm yaptigi “kiiltiirel buzdagi” metaforunda
oldugu gibi yabanci dil egitiminde, arastirma kapsamindaki kitaplarin kiiltiirii buz
daginin goriinen kismi kapsaminda yansittifi fakat buzdagimin altinda kalan
yonlerine 6nem vermedigi anlasilmaktadir. Aslinda 6grencilere kiiltiirel farkindalig

kazandiracak igerik buzdaginin altinda kalan kismidir ve maalesef incelenen kitaplar
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buz dagmin altinda kalan kismiyla ¢ok az ilgilenmistir. Bir bagka deyisle
aragtirmamizda inceledigimiz ders kitaplari yalin bir kiiltiirel bilgi aktarimindan
ziyade, Ogrencilerin Kkiiltiirel normlarla 1ilgili tartisma ve distlincelerini dile
getirmelerini  saglayan ve tesvik eden materyaller (Wandel, 2002) olarak

degerlendirilemezler.

S6z konusu kitaplar yukarida bahsedilen yoniiyle kiiltiirii ele aldiklart igin,
ogrencilerde kiiltiirel farkindaligi artirma yiikiinii o kitab1 kullanan 6gretmenlere
yiiklemektedir. Ogretmen bu farkindaliga sahipse ogrencilerine dil ve kiiltiir
arasindaki siki  baglantidan yola c¢ikarak farkindalik artiric1  aktiviteler
yaptirabilecektir. Fakat sahip degilse, bu durum ihmal edilecektir. Dil ve kiiltiir
arasindaki siki iligkinin  Ogrencilerin  dikkatine sunulmasi ve bu yonde
farkindaliklarinin artirtilmasi sansa birakilamayacak kadar 6nemli bir konudur. Buna
ragmen kiiltiir farkindaligin1 arttirmada yalnizea kitaplarin dneminin altin1 ¢izmek
olmaz ayni zamanda 68retmen de “ister farkinda olsun ister olmasin, dil 6gretmeni

kiiltiir aktarimiyla ¢ok fazla ilgilidir” (Duff & Uchida, 1997, 476).

MEB’e bagli TTK’nin ders kitaplart incelemesinde gorev alacak panelistlere yonelik
genel olarak hazirladig: “Taslak Ders Kitaplarmin Incelenmesinde, Degerlendirmeye
Esas Olacak Kriterler” ders kitaplart ve egitim araglari yonetmeliginde
bulunmaktadir. Burada kitaplarin hazirlanmasinda 4 ana kriter mevcuttur:
a) Anayasa ve kanunlara uygunlugu,
b) Icerigin bilimsel olarak yeterliligi,
c) lIgerigin egitim ve oOgretim programmin kazammlarini gerceklestirme
yeterliligi,
d) Gorsel tasarimin ve igerik tasariminin, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte
olmast ve Ogrencilerin gelisim Ozelliklerine uygunlugu, olmak {izere dort

kriter kullanilir.

Goriildiigh tizere soz konusu kitaplar alan fark etmeksizin hazirlanacak tiim
kitaplarda uyulmast zorunlu kilinan dort kriteri icermektedir. Bu kriterler kitaplarin
alana Ozel igerigiyle ilgili yonlendirmelerde bulunmamaktadir. Diger taraftan
01.02.2013 tarihli karar ile Ingilizce Dersi (2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim
Programinda kiiltiir ve dil iizerine ¢esitli saptamalar mevcuttur. Buna gore ilkokul ve

ortaokullarda verilecek Ingilizce egitiminin genel gercevesi ortaya konulmustur. Bu
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noktada programda kiiltiiriin miifredat icerisinde yer almasina iligkin su saptamalar

mevcuttur:

- Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne (CEFR) paralel olarak Ingilizceyi
ogrenenlerin kendi kiiltiirlerini anlamasi ve deger vermesi ve ayni zamanda
CEFR’mm ¢ok dillilige ve cok Kkiiltiirliiliige vurgusundan yola ¢ikarak ¢ok
genis bir yelpazede ¢ok dilliligi ve ¢ok kiiltiirliiligii anlamasi ve saygi
duymasi beklenir.

- Dil 6gretim materyallerinde kiiltiirleraras1 yeterlilik ve kiiltiirel c¢esitlilige
vurgu yapan CEFR paralelinde kiiltiirel konulara yer verilir. Bu yapilirken
hem hedef dil hem de uluslararas: kiiltiir olumlu bir sekilde sunulur. Fakat
herhangi olumsuz bir tutuma neden olmamak icin yerel kiiltiriin degeri
vurgulanir.

- Ogrencilerc diinya dilleriyle kendi dillerini karsilastirarak kiiltiir farkliliklart

ya da benzerlikleri ile ilgili bilgiler edinirler.

Yukarida listelenenler genel olarak MEB’in Ingilizce 6gretiminde kiiltiiriin zenli bir
sekilde Ingilizce 6gretim miifredatinin icerinde olmasi konusuna énem verdiginin de
bir gostergesi olmasi acisindan 6nemlidir. Yukarida bahsedilen 2-8. siniflar Ingilizce
Ogretim Programinda (Bkz. Ek 3.) yer alan kiiltiire dair 6nemli atiflarin kitaplarda ne
Olclide karsilanmas1 gerektigini gosterir niteliktedir. Calismamizin bulgulari,
incelenen ders kitaplarinda kiiltiir 6gelerinin degisen sayilarda yer almasina karsin,
s06z konusu kitaplarin kiiltiirle ilgili farkindalik artirmada ve MEB’in tavsiye ettigi

kiiltiire bakis1 noktasinda eksiklikler barindirdigini1 géstermektedir.

Bu caligmanin bulgulari 15181nda 6zetle asagidaki tespitler yapilabilir:

1. Tiirkiye’de Ingilizce ders kitab1 olarak okutulan kitaplar genel olarak her iic
kiltiir ¢esidini de (yerel, hedef, uluslararasi) igermektedir.

2. Kitaplardaki kiiltiirel 6ge ¢esitlerine ait kiiltiirel 6ge sayilari, siniflara ve Kitap
yazarlarina gore farkliliklar gostermekte ve dagimik bir goriinti
sergilemektedir.

3. Incelenen tiim kitaplarda hedef kiiltiire ait 6ge sayilar1 yerel ve uluslararasi

kiiltiire gore daha baskin durumdadir.
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4. Kiiltiirel 6ge dagiliminda kitaplar arasindaki sayisal daginikligin yazarlarin
dil egitimine dair yerlesik diisiincelerinin ve kiiltiir ve dil arasindaki iliskiye
verdikleri 6nemin farkli olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

5. Kitaplarda her ii¢ kiiltiir ¢esidine ait dgelere rastlanmasmin Ingilizcenin bir
diinya dili olmasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir.

6. Incelen tiim kitaplar her {i¢ kiiltiir cesidine ait gesitli sayilarda ogeler
igcermesine ragmen, bu oOgelerin derinlemesine irdelendigi diger bir deyisle
ogrencilere kiiltiirel farkindalik kazandirabilecek boliimler oldukga sinirlidir.

7. Sayisal bakimdan kitaplarda her ii¢ kiiltiir ¢esidine ait dgeler fazla olmasina
ragmen, bu Ogelerin derinlemesine aktarildigi boliimler az oldugu igin;
Ogrencilerde kiiltiirel farkindaligi ortaya ¢ikarma yiikii daha cok o kitabi
derslerinde kullanan 6gretmenlere yliklenmistir.

8. Bundan sonra yabanci dil kitaplarinda kiiltiir ¢esitlerine ve bunlarin kitaplarda
varligina dair ¢aligmalarda da benzer daginik goriintiilii sonuglar alinacagi
ongoriilmektedir. Bunun nedeninin, yazarlarin dil egitimine ve kiiltlire dair

bakis agilariin farklilik tagimasi oldugu diistiniilmektedir.

5.1. Oneriler

Bu arastirma 1s18inda otaya ¢ikan bulgular ve bu bulgular 1s18inda yapilan
yorumlamalar birgok arastirmaya ve yabanci dile yonelik olarak kitap gelistiren

yazarlara yon verebilir.

[k olarak, ileride yapilacak calismalarin Ingilizce ogretiminde kullanilan
kitaplardaki kiiltiir cesitliliginden ve bu ogelere ait sayisal durumdan daha cok; bu
Ogelerin 0Ogrenci farkindaligt arttirmada nasil bir rol oynadigr iizerine
yogunlastirilabilir. Ingilizce 6gretimine yonelik kitap hazirlamis yazarlar ya da bu
yazarlardan olugan komisyon iiyeleri ile goriisiiliip, onlarm dil ve kiiltiir bagintisina
nasil baktigi ortaya cikarilabilir ve bu bakis agisinin Kitaplara nasil yansitildigi

yoniinde arastirmalar yapilabilir.

Calismamizda inceledigimiz dort Ingilizce kitabina yonelik gretmen
kitaplarinin var olup olmadigi; varsa bu kitaplarda Ingilizce gretmenlerine yonelik
olarak dgrencilerinin kiiltiirel farkindaliklarin1  arttirmalar1  noktasina gesitli
yaklagimlar, tavsiyeler ve aktiviteler olup olmadigi tespit edilebilir. Ayrica yine

ogretmenlerin kullandiklar1 kitaplardaki kiiltiirel sunuma nasil baktiklari, kitaplar1 bu
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bakimdan yeterli goriip gérmedikleri yoniinde arastirmalar yapilabilir. Bunun yani

sira yine kitaplarin bir anlamda ders igerisindeki uygulayict olan Ogretmenlerin

kiltir ve dil arasindaki iligskiye nasil baktigi ve bunu derslerine nasil yansittiklari

yoniinde bizzat sinifin iginde yon verici, rehberlik edici ve kolaylastirici rol oynayan

Ogretmenlerin konuyu nasil ele aldiklarina dair arastirmalar yapilabilir.

Aragtirmamiz Tiirkiye’de Ingilizce &gretiminde kullanilan kitaplarda kiiltiir

konusunu ele almasi bakimindan 6nemlidir. Aragtirmamizin bulgulari 1s18inda ortaya

konan sonuglara yonelik olarak 6zellikle ingilizce ders kitaplar1 hazirlayan yazarlara

ya da ilgili komisyonlarda yer alan yazarlara asagidaki onerilerin getirilmesi uygun

bulunmustur.

1.

Kitaplar ele alinirken kiiltiir konusunun tiim kitap boyunca nasil ele alinacagi
kitap yazimina ge¢gmeden Once planlanmali ve igerik bu plan dogrultusunda
incelikle olusturulmalidir.

Kitaplarda sadece her tii¢ kiiltiir ¢esidi ve bu kiiltiire ait 6ge sayilari
diisiiniilmemeli; ayn1 zamanda bu 6geleri derinlemesine sunan ve dgrencilerin
kiiltiirel farkindaliklarini arttirmaya yonelik aktiviteler yer almalidir.
Kitaplarda 6grencilerin kiiltiirel farkindaliklarini arttirmaya yonelik konular
igerisinde caligmalara ek olarak; iiniteler sonunda “Kiiltiir Kosesi” baslhikli
ayr1 bir boliim olmasinin yararli olabilecegi diistiniilmektedir.

S6z konusu kitaplarin 6gretmen kilavuz kitaplar1 varsa; bu kitaplarda da
ogretmenler konu ile ilgili bilinglendirilmeli ve 6gretmenlerin yapabilecekleri
uygulamalara dair Oneriler, fikirler ve aktivite ¢esitleri yer almalidir.

MEB’e bagli Talim Terbiye Kurulu Baskanhiginin Ingilizce ders kitaplari
incelemesinde gorev alan panelistlerin, s6z konusu kitaplarda kiiltiiriin nasil
ele alindigim1 ve kitaplarin 6grencilerde kiiltiirel farkindaligi arttirmada ne
gibi bir yaklasim sergiledigini géz oniinde bulundurmalari gereklidir.

MEB’e bagh TTK 2-8. Smiflar Ingilizce Ogretim Programindan yola
cikilarak kitaplarda yer almasit 6nemli bulunan kriterleri igeren bir kontrol
listesi hazirlanmas1 ve bu kontrol listesinin panelistlere degerlendirme

stirecinde vermesi uygun bir yaklagim olacaktir.
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EKLER

Ek 1. Kitaplarda Gegen Kiiltiirel Farkindahk Yaratacak Boliimler

5. Sinif Ortaokul ingilizce Kitabi

Hello!

3. Read, match, and say.

licly
. Spain

the UK Japan

&
c&>°'a<
&> -U‘G\"’h
bq\,o‘é
\,o
4. Listen and fick.

Unite 3

6.S1mifOrtaokul Ingilizce Ders Kitabi
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B. Read the announcement of Sun Dance Club. Then, write the countries under their dances.

Egypt - Spain - Turkey - Germany

Do you like dancing? Come and join us!
We teach traditional dances from different countries.
It's lote of fun.

‘Read our timetable and then call Marie J ackson on

08830735222. W

Flamenco Tanoura

(1.30 - 3 p.m.) (2.15 -3.45p.m.)

Unite 1
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Unit 2 « Yummy Breakfast

_ﬂ READING

A. Look at the picture and answer the questions.
a. Can you tell the names of the dishes on the table?

b. Are they for breakfast, lunch or dinner?
¢. Which country are they from?

B. Read the text from the website 'World at the Breakfast Table' and check your answers
above. How many correct answers have you got?

Hello!
I'm Kaito from Tokyo.
I'm a student in the sixth grade.

On weekdays, | often have a quick breakfast at home. But | sometimes
have sushiin the school canteen. Yummy! | love sushi. It's my favourite.

At weekends, my family and | always have a traditional Japanese
breakfast. As you know, Japanese people eat lots of rice. We even
have rice for breakfast. There is also miso soup. It's a kind of vegetable
soup. | don't like it much, but mom thinks it's nutritious. So, I must
eatit. Thereis also soybeans, rolled omelet, cucumbers, tomatoes and
grilled fish on our breakfast table. | love grilled fish. Actually, | love any
kind of fish. But | hate seaweed and soybeans. What's your traditional
breakfast like?

Unite 2

E LISTENING AND READING

A. Make a quick search and answer the questions.
1) What do these expressions mean?

2) What languages are they?

Bon appétit! J Buon appetito! J

Guten Apetit! J

3) How do you say it in your mother tongue?

Unite 2
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Unit 2 « Yummy Breakfast
e ———————————— e e

B. Listen to the conversation and put the phrases in the correct place.

‘a. Yes,please. ‘. Would you like

b. I'mfull. . 1t's my favourite.
€. it’sall gone. /8. enjoy your meal
d. Excuse me? h. Isitatype of chips?

Jane : The breakfast looks great! Sophie : (3) some cheese and
Sophie : Bon appétit! olives?
Kaito : (1) Jane : I'llhave some cheese. | don’t like
Sophie : It means, (2) in olives.

French. Kaito : Some cheese and olives, please. |
Kaito : Oh,thank you. love both.

Unite 4
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C. workin pairs. Practise and act out the dialogue in front of the class.

Harry : Hi, Carol! ’'m happy to see you again.

Carol : Me too. How was your holiday?

Harry : Itwas great. My family and | were in New York.
Carol : InNew York? Really?

Harry : Yes.Look at my photo of the Statue of Liberty.
Carol : It'samazing.

Harry : How was your holiday?

Carol : Itwasn'tinterestingor fun.

Harry : Where wereyou?

Carol : Iwashere.

Unite 4

D. Look at the pictures from Justin's photo album and talk about his last weekend. Use the
key words.

Unite 6
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C. Lookat the pictures and complete the news item.

o ot Pad Page fast updated al 1050 GIT, Monday, 16 November 2015 0815 UK

World
UK
On 15" November 2015, two Jﬂ‘ 7y ______brokeinto the Jeffersons’
Northem Iraland (k!
- fd |
e ____inthe middle of the day. The Jeffersons were
Business
Paolitics
Health
League Tables
PR . There was nobody at home. They stole a
Technalogy
Entedainment
Also [n the news a
TR ____byVan Gough and Mrs. Jefferson’s f ) W .
Have Your Say N Lt
Magazing
In E.qms They took m _______poundsand ____ Eurocash.
Cauntry Prafiles
Special Reports . .
— The police took ‘ ‘ ‘ _____ , Watched the security camera
| (# | |
recordsand listenedtothe & . "Please, inform the police
L i
A Y

immediately when you see these criminals.” said Inspector Carter.

Unite 8

75



7.Smif Ortaokul Ingilizce Kitabi

0 Look at the pictures and answer.

a. What do you know about Salvador Dali?
b. Do you like his paintings?
¢. Do you have a painting of him at home?

a. Artist, painter, sculptor
b. Writer

a. June, 11, 1904 in Figueres, Spain
b. May 11, 1904 in Figueres, Spain

a. January 23, 1989 in Figueres, Spain
b. February 23, 1989 in Figueres, Spain

a. The Persistence of Memory
b. The Scream

a. Surrealism, Modern Art
b. Realism, Classical Art

2. Unite
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o Who is Albert Einstein?

@ Look at the table and write about Einstein.

Occupation: Scientist
Born: March, 14 1879, Germany
Parents: Hermann Einstein, Paulineg Einstein
Marriages: Mileva Marié (1903-1919), Elsa Einstein (1919-1938)
Children: Eduard Einsfein, Hans Albert Einstein, Lieser| Einstein
Move te: UsA
Died: 1&8th of April, 1955, Usé&
Famous = make many contributions to the field of theoretical physics
works: = show great ability in both maths and science
* have a brilliant analytical mind
» produce one of the most famous equations ever: e=mc2 (energy equals
mass multiplied by the speed of light squared)
* i5 also well known for his theory of relativity
Awards (1921), Nebel Prize in Physics for his work on theoretical physics
(1925), the Copley Medal
(1929), the Max Planck medal of the German Physical Society, for
extraordinary achievements in theoretical physics
(1936), Franklin Medal for his extensive work on relativity and the photo-
electric effect.
He was

He made many contributions to the field of theoretical physics.

Unite 2
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Q¢@ Listen and tick the sentences you hear.
a. Barcelona defeated Real Madrid 2-1. ml-. does "'f =
b. Sanchez made it 2-0. Ll B
€. Galatasaray defeated Real Madrid 3-0.

@ Read and answer: Where are the clippings taken from?

ma

-_: GALATASARAY BEATS
- JUVENTUS TO REACH LAST 3
5 16 OF UEFA CHAMPIONS E
vl o
Figci
g =
= in Istanbuj, Wesley Sneijder bit the E
myal h
= over Juventys

@ Prepare a similar newspaper clipping and report it.

e~
| THENEWSST

| I

Unite 3
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The dodo became extinct for three
reasons. Dodos lived on Mauritius . It

is an island in the Indian Ocean. People
started settling on the island in the late
.................. century and they hunted =l
Dodos easily for @ ... supply.
Second, humans brought with them
numerous foreign animals such as pigs
and dogs. They were not native to the
island and they raided the dodo’s nests

to take their young. Finally, more people J
came to the island and dodos lost their
....................... and they couldn’t live and
reproduce.

j\

)

We don't have dodos anymore but we can
do something for the animals in danger.
We should protect them. The giant
panda, for example, is an endangered

animal. They live in .......... .. in Asia but
pandas’ habitat becomes smaller and
SINOHBT sivioramissmenississ , and they may not

be able to find mates or food anymore.

@ Read the text and answer the questions.

a. When did people settle on Mauritius?
b. Why did people hunt Dodos?

€. Why are pandas endangered?

d. Where do pandas live?

a What chailld naanla Aa +a nratacrt andanasrad enariac?

Unite 4
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° Do you like parties? Which party do you want to join?

Unite 6
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@ Read and match the bold phrases to the pictures.

In many countries people believe that walking under a ladder,
breaking a mirror, seeing a black cat or opening an umbrella
indoors bring bad luck.

And they believe that the following actions bring good luck:
finding a four-leaf clover

putting a horseshoe above the door

Superstitions around the world:
You should cover your bald head. Otherwise it will
start raining. — Afghanistan. /

You shouldnt shave your head on Saturdays. /
Otherwise you will be in endless debt. — Africa.

You'll ‘cut off’ fortune, so you shouldnt use
scissors on New Years Day. — China.

You shouldnt wash your hair the day
before an exam. — Russian Federation

a. What are considered bad luck in your country?
b. What are considered good luck in your country?

¢. What do people do for good luck in your country?

A Na Aroame moan anuthina? Na vai knaw anu cunorctitiane rolatod +a Aroame?

@ Look at the pictures. What is it? Read and find. Then, talk about what

you've learned.

Goktiirk-2 is an earth observation satellite.
TUBITAK Space Technologies Research Institute
(TUBITAK UZAY) and Turkish Aerospace
Industries (TUSAS) designed and built it. TUBITAK
developed the art advanced technology and new
enhancements fo provide improved high resolution
imagery. The safellite launched at 16:12:52 on
December 18, 2012. It was Placed at 16:26 into

a low Earth orbit of 686 km. Goktiirk-2 sent the
first signal at 17:39.

It is Turkey’s second national satellite following
RASAT.

95

Unite 10
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8.Smif ingilizce Ders Kitabi

r

" r

' ’

v
'Y

I 2. Answer the question: Who was the first president of Turkish Grand
National Assembly?

I 3. Read the text and the list below. Fill in the blanks in the list.

Mustafa Femal Ataturk was born e 1881 m Salonika. His father’'s name was Ali Riza
Efendi. His mother's name was Zitheyde Hanmm. Firse, he went to Semsi Efendi School
in Salonika. Then, he entered the Militmy Middle School in Salomika. T 1895, after
fimishing the Military Middle School, Mustafa Kermal enteved the Military High School
(Askeri Idadisi) i Monastir. In 1899, he went to Istanbul and entered the Military
; Academy (Harbrye Harp Okulu). After fimishimg the Mulitary Acaderny, Mustafa Kemal
went to the General Staff College tn 1902. He graduated from the Academy on the 11%
: Jamuary, 1905.

I 1906, Mustafa Kemal Atatiirk founded the “Motherland and Freedom Society”. He had victories i
the far corners of the Ottomuan Empire like Allvouia and Tripoli. He also served as a staff officer i Salonika and
Istanbul and as @ military attaché i Sofia.

In 1915, when Dardmmelles campaign began, Colonel Mustafa Kemal became a national hero. He becane a

gerteral me 1916. In the next two years, he served as the commander of seveval Ottorma armies m Palestme mud
Aleppo.
Ot My 19, 1919, Mustafa Kemal Pasha kimded m Samsun fo stavt the War of Independence. He held the
Congresses of Erzurum and Stoas. On Apnl 23, 1920, he opened the Turkish Grand National Assembly.
He became the first president of i. The Turkish Grand National Assembly gave Mustafa Kemal Fasha the title
of Commander-in-Chief with the rak of Marshal it 1921. After the victories at the battles of Sakaya and
Dumbipmar, the Turkash armies won their ulttmate victory m 1922

I mid-October, 1923, Ankara became the capital of the new Turlash State. On October 29, Mustafa Kemal
Pasha foumded ehe Turkish Republic and became the first president of if. Followmg the declaration of the
Eepublic, he made a ot of reforms to modernize the coumgry. On the 10% November, 1938, at 09.05 Atatork died,
but he artamed ormortality ™ the eyes of his people.

SOME EVENTS IN ATATURK'S LIFE IN CHRONOLOGICAL ORDER

National Assembly
1906 - founded the “Motherland and Freedom | Aupust 5, 1921 - became the Commander in-
Society” Chaef
T e Bssrmart 73 107 _hattla af Saleaera hanan
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' 1. Look at the pictures below. Do you know these places? Read the names in
the box and write them under the correct pictures.

The Niagars Waterfalls — The Taj Mahal — The Bosphorus — The Pyramids — The Maldives =
Cappadocia — The Amazon Rainforest — The Mardin Houses — The Grand Canyon

7.0nite
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3. Answer these questions: Which holiday type do you prefer? A seaside
holiday or a forest holiday? Why?

4. Read the brochure about Olitdeniz and answer: Which mountain in Mugla
is famous for ifs paragliding opportunities?

Have you ever been to Oltideniz? It is a small resort village
¢ inFethiye, Mugla. Itis in the South West coast of Turkey on
. the Aegean Sea.

It has a wonderful
sandy bay at the mouth of Oltdeniz, on a blue lagoon. The
~ lagoon is a national nature reserve. Oltideniz is famous
for its colours of turquoise and aquamarine. It is one of
the most photographed beaches on the Mediterranean.
It is a blue flag beach. The resort is also famous for its
paragliding opportunities. It is one of the best places in
the world to paraglide because of its unique views and
the Babadag Mountain’s exceptional height. The people
living in the Aegean Region are very warm and friendly.
Their hospitality make you feel like at home. If you liketo |
have a natural holiday with exciting activities, Olddeniz is ‘
just for you. Come and swim in the cleanest sea, sunbathe
on the best sand and paraglide at the most gorgeous view.

' 5. What is the topic sentence of the text? Choose and write it in the blank in
the text.

a. Oltideniz is one of the top five beaches in the world.
b. Aegean sea coasts are famous for their clean seas and beaches.

6. Why is Oltideniz one of the top five beaches in the world? Find and
underline five details and examples.

' 7. Read the text again and answer the questions.

I e P
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8. Think about a place in Turkey you know very well. Describe it to your
friends. Give information about the place and the people living there.

9. Answer the question: What kinds of places do you like visiting?

10. Read the dialogue and answer: Where is Jane now?

Derya : Have you cver been to Turkey before?

Jane  : Yes, I have, but it was years ago. I haven't been to Turkey simce 2002. I
was a little girl then. Therefore, I don't remember much.

Derya : How long have you been here?

Jane  : I'have been here for five days.

Derya : Which cities have you seen so far?

Jane  : I have already seen Istanbul. It's the best city I have ever seen. Wehmc]ustaomuolzmxr We have
already seen Alsmicak and Kargryaka, but we haven't seen Kemeralt: and Bornova yet. We have also
visited the Archeology Museion and Ataturk Museum.

Derya : Have you seen Ephesus yet? ]

Jane : No, I haven't. Is it a touwn? Where is it?

Derya : It's o ancient city. There are runs of that ancient city i Ephesus. It
was first a Greek, than a Roman city. It had a population of 250,000
m the 1% century. It was the second largest city in the world then. It
is nearly 80 km from Lzmir. It's very close to Kusadas:.

Jane  : Oh, yes. I remember it. My brother has been there before. He has told
me aboit it.

Derya : Really? When did your brother travel to Turkey?

Jane : He travelled to Turkey two years ago. He has been to Iznur, but he
has never been to Istanbul.

Derya : He should come again and see Istanbul. Have you been to Cesme?

Jane  : No, I haven't yet. I've heard a lot about it. It'’s a seaside towm, isn't |
it?

Derya : Yes, it is.

Jane  : What 1s it famous for?

Derya : It's fonous for wmdswarfmg and a kmd of pastry nwned “Kionru™. If you like, I can take you there. I haven't
eaten “Kionru” since last summer. You can try it, too.

Jane  : That would be great! Thank you!

7.Unite
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I 18. Think about the dialogne in part 16 and fill in the blanks.

1. Cem has been in Venice since ... in the morning.
2. Brenner Pass is a mountain pass throughthe ..
3. Cem stayed in London for
4. Mika has read a lot about London’s

l 19. What is the main point in Mika's message? Choose the correct option.

a. Travelling is just for fun. You should enjoy yourself without worrying about learning.
b. Travelling shouldn’t be just for fun. We can learn a lot of things while travelling.
l 20. You have a chance to go to any country in the world. Which one would

you like to see most? Why? What do you know about that country? Give a brief

ple:enmnon to your friends about that country.

21. Answer the questions: Have you ever heard about Juliet’'s balcony? What
do you think it is?

l 22, Cem is in Paris now. Read a part of his telephone conversation with Mika.

Write the names of the places Cem stayed or is going to stay in and fill in the

list below.

Mika
Cem

Mika
Cem

Mika
Cem
Mika
Cem

: What did wou do o your third dimy?
: We got up very early to go to Belgium for mn ovientation drive and an overnight. We went

to Brussels. It's a mice ciy. I liked 1t.

¢ I have never been to Brussels, but T kmow 1t's @ nice city. What about the rest of the four?
: Our fourth mght was m Fravdgfurt and the fifth mght was o Ausimia. You know about our

stxth day i Venice.

¢ Yes, I do. Haoe you seen Juliet's legendary baleony? Is if m Veroma?

: Yes, I have already seen it. It's m Verona.

: How Iong did you stay im Venice?

: We stayed there for a might. We were m Switzerland on the seventh day. Il tell you all

about them when I come back. Now, we are i France. We lhuve been here since yesterday.
We hurve already seen the Exffel Tower. We have just come back to our hotel. We hiaven 't seen
the Notre Dime Cathedral yet. We're going to go t.Flm? m 1&5 afternoon. Tomorrow we are

P T I B et o T B LE &9 2 Y
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23. Correct the wrong information about the list and the dialogue as in the
example.

London
e.g. Cem was in Belgium on the second day.
1. Cem has stayed in London for three days.
2. Cem has already seen the Notre Dame Cathedral.
3. Cem hasn't seen the Eiffel Tower, yet.
4. Cem has been in Paris since the sixth day.

24. Suppose that Cem is in Austria now. What has he already seen? What has
he just seen? What hasn’t he seen yet? Look at the places in the box, read the
examples and make sentences.

The Tower of London - The Golden Roof - : The Rialto Bridge - The Roman Arena -
London Innsbruck Venice Verona

e.g. 1. He has already seen the Tower of London in London.
e.g. 2. He has just seen the Golden Roof in Innsbruck.

e.g. 3. He hasn't seen the Rialto Bridge in Venice yet.

1

2.
3.
4.
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1. Look at the pictures of some famous people below. Do you know them?
Read the names in the box and write the correct names under the correct picture.

ALBERT EINSTEIN / ELVAN ABEYLEGESSE / PABLO PICASSO /
IDIL BIRET / DAVID BECKHAM / MARIE CURIE / HIDAYET TURKOGLU /
i JANE AUSTEN / IBNI SINA

L ) OO S— | OSSOSO |

I 2. In what fields are these people successful? Categorize their names in the
box below.

9.Unite
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12. Look at the pictures below and answer: Who is he? What do you know
about him?

13. Listen to the dialogue between Justin and Tess and answer: What is the
main point in Dr Oz’s message?
i 14, Guess and match the words below with their definitions.

l..‘.’t‘..'. .OQ‘.Q‘......0.009....._‘0?0.0‘.'.0'0"..0..00.0'0..0.0.
s Lcardiac + a. the amount of someone’s lifetime 2
. olia - - A Y
¢ 2.joint b ¢ b. relating to the heart :
¢ 3.longevity § ¢ ¢ something that helps someone or something to increase or improve §
® - + 3 ¥ ®
* 4. booster ¢ ¢ d. involving two or more people or groups 4
Hesoosossovee SETLLPIVVVOTT VIV IVVIDOT IR INVOOT IOV IORPTOIOISIOINIIOOOPOIERE

[ 15. Listen again and answer the questions.

1. Where did Mehmet Oz graduate from in 1982?

2. What is his job at Colombia University?

3. How many best sellers has Mehmet Oz written?

4. How many heart operations does he perform annually?

b 1 TTra srmsse Al abinmasians Tind Hha Toldoh ccaminas af btlha sracrds and catavaman

9.Unite
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17. Look at the pictures. Read the names and the information about these
scientists. Choose one of them. Ask and answer questions about his education,
qualifications, skills and accomplishments.

PROF. DR. OKTAY SINANOGLU

{

Date of birth:
February 25, 1935
' Place of birth: BRI
Bari, Italy \ 8
 Education: :
!1953: Yenigehir High School - Ankara
1956: The University of California, Chem:
}B«M(wmmmawstmn
1957: The Massachusetts Institute o
" Technology (MIT) (praduated in e
”;mmﬂaswmmmrughestdegee)
f‘wmeUmmnyofCamm- <

| 4 1 Prize (first person to win it)
= one of the first professors of molecular biology
1993: moved to Turkey - taught at Y;

'liedlmcalUmvemty
Ommedattheageof67

90

PROF. DR. GAZI YASARGIL

( Date of birth:

| July 6,1925

' Place of birth:
Diyarbakir, Turkey

- Education:

| 1931-1943: Ankara Atattrk High School,
 Ankara University
)Mﬂ\anedndtSchﬂlerUmvemtyof £
Jena, Germany 1
| 1945 left Germany, continued at the ki
l‘Med;calSchoolofﬂleBaselmuverstty NE
fi’lsso-mvedDoctotofMedmne
residency: in Psychiatry, Internal M
' "E::als‘ngeryqumugsy o)
Umvexsxtyonundx,Swﬂzeﬂand b 8
amstantprofesor :
'1969: University of Zurich, Switzerland P
-associate professor "-.~.
mUnnmtyonundt,Smlzedm X',
full professor
‘Works and Studies:
/1973: chairman of the Department of
Neurosurgery, University of Zurich
- 1993: retired 3
mMPmﬁessotofNeumsmguym

ﬂ\eDepaﬂmentofNemsmgeiy atthe )




1. Look at the pictures of some tales and stories. Do you know them? Read
their names and match the names with the pictures.

a. Hansel and Gretel
b. The Old Man and
the Sea

¢. Little Red Riding
Hoed

.Pinocchio

. Rebin Heed

. Treasure Island

. Alice in Wenderland S ey

w “» 0 0O

10.Unite

91




A

' 10. Listen to part 9 again. Guess and match the words with their definitions.
| 1 vty 1\ 2. making you feel happy, excited and full of energy
lg. . exhilarating | b- a thick tropical forest with many large plants

l 5 kil | exciting because a lot of things are happening

' 11. What is the message of the multi-activity tours? Write it in the box below.

|

' 12. Write true (T) or false (F) for the sentences about part 9.

1. You can go to a whale watching trip only in summer months in Iceland. | Y )
2. The best time to view the Northern Lights is between May and July. () )
3. You can never see dolphins at Canto de Ballenas. )
4. Rincon de la Vieja National Park is famous for its volcano and waterfalls. Gecesz)

13. Look at the pictures and the information below. Write a 4-day tour program
to Turkish Republic of Northem Cyprus in the table as a list. Use “and”, “o1”
in your list.

(Karpaz Peninsula — Kantara Case)

15.Unite
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14. Answer these questions: Have you ever had a historic tour in Istanbul? If

' yes, did you like it? If no, would you like to have one day?

15. Bora and Jale has got two English visitors in Istanbul. Read their
conversation below and answer: Which historic place will they go in Sultanahmet?

Pam :

Bora :

Tom

Bora

Jale

Bora :
Jale :

Jale

Pam :

Bora :

Jale

Pam .

: No, Bora, thanks. I would rather go to the

: OK. Do you uxmt to come with us, Jale or do

: Do you want me to take you to Kapal: Cars: tomorrow? You can

: We can go to the hotel, meet Tom there and have dimmer.

Twould like to have a tour to the listoric places
in Istanbul, Bora.

OK, Pam. Would you like to come to the
historic places, too, Tom?

1slands and swim.

Yyou want to go with Bora? ad MR . 6y e YA

: Twoudd rather come with you. It's been a long time since I haven't visited the lustoric places. I wan

to see them aga.
OK! Shall we go to the Ayasophia Musewom first?
That’s a good idea. Then, we can o to the Sultanalimet Mosque.
\ Bora : We can eat meatballs at Sultanahmet Meatball
Restaurant and then go to the Topkap: Palace.

Jale : How can we go to the restaurant from the
e mosque?

& Bora : We'll go straight ahead and take the second
B :urning on the left. It's on the cormer.
Pam : Where can I buy souvenirs? I want to buy some
presents for ny famaly after hanch.

find everything you want there.

That'’s a great idea. Thank you, Jale.
What shall we do after we visit the Topkap: Palace?

T aoree zmth unu Wi chanidd rect far a wnile hefore wiohs What
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Ek 2. Taslak Ders Kitaplarinin Incelenmesinde, Degerlendirmeye Esas Olacak
Kriterler (MEB, TTK)

T
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg

Say: : 96732399/116.03/27040 14/01/2013
Konu: Konu: Taslak Ders Kitaplarimin Incelenmesinde,
Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler

DOSYA
lgi: Milli Egitim Bakanlhig: Ders Kitaplar ve Egitim Araglan Yénetmeligi.

ilgi Yonetmeligin 19 uncu maddesinin ilgili hiikiimleri dogrultusunda hazirlanan Ders
Kitaplarinin incelenmesinde. Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler 14.01.2013 tarihinde
gorisiilmiis olup;

1. Ders Kitaplarmin Incelenmesinde, Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler'in ekli
drneginin, 16.01.2013 tarihinden itibaren Baskanh@imiza bagsvurusu yapilacak taslak ders
kitaplarimin inceleme ve degerlendirilmesinde kullamilmas: ve bu kriterlerin Bagskanh@imiuzin
http://ttkb.meb.gov.tr internet adresinde yayimlanmasi,

2. llgi Yonetmeligin gegici 17inci maddesine gore incelenen taslak ders kitaplarinin
incelenmesinde kullanilan inceleme ve degerlendirme &lgiitlerinin, bu kitaplarin inceleme
islemlerinin bitiminde uygulamadan kaldirilmasi

Kurulumuzca uygun miitalaa edilmistir.
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Emin KARIP
Kurul Bagkanm

EK:
- Ders Kitaplanimin Incelenmesinde,
Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler (5 Sayfa)

DAGITIM:

- I'emel Egitim Genel Madariaga

- Ortadgretim Genel Modorlaga

- Mesleki ve Teknik Egitim Genel Madarloga

- Din Ogretimi Genel Modirlogi

- Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Madiel 0gin
- Hayat Boyu Ogrenme Genel Madiirlagin

- Ozel Ogretim Kurumlan Genel Madarlogo

- Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirlagn

- Ogretmen Yetistirme ve Geligtirme Genel Madiarlagi
- Turkiye Egitim Yaymncilan Dernegi

- Tirkiye Yaymcilar Birligi

- Basin Yayin Birligi

Bu belge, 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtr
Evrak teyidi hup:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden d521-2410-30¢c4-a2¢5-9472 kodu ile yapilabilir,

Teknikokullar 06330 Y. Mahalle/ ANKARA Ayrnintl bilgi igin: Filiz GUL (Sef)
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 312)212 65 30-4263
e-posta: ttkb@meb.gov.ir Faks: (0 312) 22344 94
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Taslak Ders Kitaplarinin Incelenmesinde, Degerlendirmeye Esas Olacak
Kriterler

Milli Egitim Bakanlig1r Ders Kitaplari ve Egitim Araglar1 Yonetmeliginin 19 uncu
maddesi (4)’lincii fikrasinda yer alan Milli Egitim Bakanliina bagl 6rgiin ve yaygin
egitim kurumlarinda okutulacak ders kitabinin incelenmesinde, degerlendirilmeye
esas olacak kriterler ile bunlara ait agiklamalar asagidadir.

Taslak ders kitaplarinin incelenmesi ve degerlendirilmesinde;

a. Icerigin Anayasa ve kanunlara uygunlugu,

b. igerigin bilimsel olarak yeterliligi,

c. Igerigin egitim ve 6gretim programinin kazanimlarim gerceklestirme yeterliligi,

d. Gorsel tasarimin ve igerik tasariminin, dgrenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi
ve ogrencilerin gelisim o6zelliklerine uygunlugu, olmak tizere dort kriter
kullanilir.

Z-kitaplarda yukarida ifade edilen kriterlere ek olarak zenginlestirilmis iceriklerin,

kazanimlara uygun ve bunlar gerceklestirme yeterliligini destekleyici nitelikte

olmasi kriteri de kullanilir.

Inceleme ve degerlendirme kriterleri Yonetmelikte acik¢a ifade edilmis olmakla
birlikte, her bir kriter kapsaminda dikkate alinacak hususlarla ilgili agiklamalar
asagidadir. Bu agiklamalar higbir sekilde bir kontrol listesi gibi kullanilmamalidir.
Aciklamalarin amaci1 yukarida ifade edilen kriterlerin uygulanmasinda ilgilileri
kriterlerin kapsami hakkinda bilgilendirmektir. Bu agiklamalarin kullaniminda
evrensel hukuk normlari, ders kitab1 yazimi ve bilimsel yazim kurallar ile ilgili genel
kabul goren ilke ve kurallar dikkate alinmalidir.

A. Icerigin Anayasa ve Kanunlara Uygunlugu

Taslak ders kitab1 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2’inci maddesinde
ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel
Ilkeleri esas alinarak hazirlanr.

Taslak ders kitabinda Anayasa, kanunlar ve ilgili diger mevzuata aykirilik olamaz.
Taslak ders kitaplari Anayasada ve Milli Egitim Temel Kanununda agik¢a hiikme
baglanmus esitlik ilkesini gozeterek, temel insan hak ve 6zgiirliiklerini destekleyen ve
her tiirlii ayrimeilig1 reddeden bir yaklagimla hazirlanir. Konularin islenisinde ya da
orneklerde insanlarin ve olaylarin sunulmasinda toplumsal esitlik ilkesi gozetilir.
Icerikte ve gorsel dgelerde bireylerin hak ve ozgiirliiklerini ihlal edecek unsurlar
bulunmaz. Insan haklarina aykiri, ayrimcilik ve Onyargi niteligi tastyan ifadeler
kullanilmaz.

Taslak ders kitabinda kullanilan birey adlar esitlik ve genellik ilkesinin geregi
olarak, toplumda kullanilan adlardan dengeli bigimde secilir, toplumun yalnizca
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belirli bir kesimini temsil edecek sekilde kullanilmaz. Verilen orneklerde ve
kullanilan karakterlerde cinsiyet agisindan makul bir denge gozetilir. Anlatim, gorsel
Oge ve cizimlerde toplumun deger yargilari, giyim ve hayat tarzi dogru olarak
yansitilir. Toplumun bir kesimini, siyasi goriisii ya da diisiince bi¢imini kiigiik
diisiiren veya onyargi olusturabilecek anlatimlara yer verilmez. Taslak ders kitaba,
toplumda sosyal baris ve adalet, insan haklar1 ve ¢evre bilincini destekleyen bir
yaklasimla hazirlanir.

B. icerigin Bilimsel Olarak Yeterliligi

Taslak ders kitaplarinin igeriginde genel geger, kabul gormiis ve gilincel bilimsel
bilgi, teori, teknik, ydntem, terim, birim ve semboller kullanilir. Igerik, bilimsel
olarak gecerliligi ve giivenilirligi kabul edilen kaynaklara dayandirilir. Bilimsel
olarak gecerliligi ve giivenilirligi konusunda kanit olmayan ve kaynagi bilinmeyen
iceriklere yer verilmez. Bilimsel bilgi disinda goriis veya kanaat niteliginde olan
bilgilerin hangi kaynaga ya da kisiye ait goriis veya kanaat oldugu agikca belirtilir.
Icerigin alint1 ya da atif yoluyla kullanilmasinda kaynaklarin giivenilirlik, 5nem ve
onceliklerinin degerlendirilmesinde evrensel olarak gecerli bilimsel standartlar esas
alinir. Bilimsel olarak hatali ve yanlis bilgi kullanilamaz.

Alternatif ve kesin olmayan teoriler ile gercekligi tartisilan konular ve bilgiler, kesin
bilgiymis gibi sunulmamalidir. Birden fazla teorinin oldugu konularda bir teoriye
dayali bilgi sunulurken, bu agik¢a ifade edilir, o bilgiye iliskin farkli teori ve
aciklamalarin da oldugu belirtilir. Herhangi bir igerigin, bilginin veya eserin, dersin
amacit ya da oOgrencilerin Ozellikler1 gibi hususlar dikkate alinarak, yalnizca bir
parcasi ya da smurl bir kismi kullanilmis ise, bu agik¢a ifade edilir. Ogrencilerin,
kesin olmayan bilgileri kesin bilgi ya da yalnizca bir kismi1 sunulan bir igerigi biitiin
olarak algilamalarini engelleyecek uyarilara yer verilir.

Taslak ders kitabinda istatistiki verilerin kullanilmasi halinde veriler dogru, eksiksiz
ve giincel olmalidir. Ulusal veya uluslararas: diizeyde giivenilirligi genel olarak kabul
edilen kaynak ve kurumlarca saglanan istatistikler kullanilir. Islemlerde, deneylerde
ve bilimsel siireclerde islem veya hesaplama hatasi olmamalidir. Alanda kullanilan
teknik ve yontemler dogru, gilincel ve dgrencilerin gelisim diizeylerine uygun bir
bigimde verilir.

Kaynak gdstermeden alint1 yapilamaz. Alint1 ve atiflar telif haklar1 kurallarina uygun
olarak yapilir. Bagka bir ders kitab1 kaynak olarak gosterilemez. Gorsel ogeler ve
zenginlestirme amaciyla kullanilan elektronik icerikler i¢in, telif haklar1 mevzuatina
uygun olarak alint1 veya atif yapilir.

C. icerigin Egitim ve Ogretim Programinin Kazanimlarim Gergeklestirme
Yeterliligi

Taslak ders kitabinda gilincel yazim kurallarina uyulur. Kullanilan dil ve anlatim
Ogrencilerin gelisim diizeyine uygun, a¢ik ve anlasilir olmalidir. Taslak ders kitabinin
yazim ve imla hatalar1 ile anlatim bozukluklarindan arindirilmis olmasi esastir.
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Taslak ders kitab1 6grencinin bir kazanim ile ilgili temel bilgileri edinmesini, bilgi, is
ve islemleri belirli bir sira iginde 6grenmesini saglayacak yapi ve icerikte hazirlanir.
Icerik, dgrencinin bir yetiskinin yardimi olmadan da okuyarak anlayabilecegi ve
Ogrenebilecegi ayrint1 ve yapida sunulur.

Taslak ders kitabir ilgili e8itim Ogretim programinin tiim kazanimlarim1 eksiksiz
olarak kapsar. Hangi icerigin, hangi kazanimi karsiladig1 uygun bir ifade ile belirtilir.
Dersin 6zelligine gore iinite, boliim, tema veya konular arasinda mantiksal bir sira ve
hacim bakimindan programa uygun bir denge olusturulur. Kazanimin gergeklesmesi
icin gereken igerik sistematik bir yap1, anlasilir dil ve ayrintida sunulur.

Boliim, tinite ya da konu basinda ogrenciyi diisiinmeye yonlendirmek ya da
motivasyon amacl soru, etkinlik veya arastirma Onerileri 6grencinin hazir
bulunusluk diizeyine uygun ve gergekei olarak verilir. Taslak ders kitabi, kazanimin
gerceklesmesinin 6n kosulu olan bilgileri sunduktan sonra, 6grenciyi diislinmeye
sevk edecek etkinlikler, sorular ya da alistirmalar igerir. Alistirmalar kazanimin
niteligine bagl olarak, hem iist diizey diistinme becerileri ve kavramsal anlayigt hem
de alandaki becerileri destekler. Ancak iist diizey becerileri destekleme adina
etkinliklerin ve uygulamalarin abartili, gereksiz ve yanlis kullanimindan kaginilir.

Boliim sonlarinda, Ogrenmeyi destekleyecek nitelikte alistirma, uygulama ve
degerlendirme sorular1 veya etkinliklerine yer verilir. Ancak alistirma, uygulama ve
degerlendirme sorular1 veya etkinliklerinin nerede gerekli oldugu, niteligi ve miktar
profesyonel yargi gerektirdigi dikkate alinarak, gerekli olmayan yerlerde abartili ve
zoraki alistirma, uygulama ve degerlendirme sorular1 veya etkinlikleri verilmez.

Dersin ve kazanimlarin 6zelliklerine bagli olarak, dgrencilerin bilimsel arastirma
stireciyle ilgili anlayiglari ve becerileri desteklenmelidir. Deney, etkinlik ve
uygulamalarda gerektiginde giivenlik uyarilar1 verilir. Higbir deney, etkinlik ve
uygulama 6grencilerin giivenligi i¢in tehlike olusturacak veya etik kurallara aykirilik
teskil edecek sekilde tasarlanamaz.

Kazanimlarin ger¢eklesmesi igin deney, alan gezisi, proje ve benzeri etkinlikler
uygun ayrintida sunulur. Ogrencilerde siklikla goriilen kavram yamilgilarini giderici
uyar1 ve agiklamalar verilir. Kazanimlarin islenisinde gerekli yer ve durumlarda;
konular arasinda, diger dersler ve giinliik hayatla uygun baglantilara yer verilir.

D. Gorsel Tasarimin ve I¢erik Tasarimimin, Ogrenmeyi Destekleyecek Nitelikte
Olmasi ve Ogrencilerin Gelisim Ozelliklerine Uygunlugu

Taslak ders kitabinda kullanilan fotograf, resim, tablo, grafik, diyagram ve benzeri
gorsel ogeler 6zglin, tasarim ve renk secimlerinin estetik degeri yiiksek olmalidir.
Bu ogeler dgrencinin gelisim diizeyine uygun ve ogrenmeyi destekleyici nitelikte
tasarlanir.  Yonlendirici uyari, sembol ve isaretler kolay algilanir olmalidir.
Icindekiler, organizasyon semast veya plam ile sayfa numaralama, gerektiginde
sozliik, kaynak¢a, vb. unsurlar yeterli ve kullamish bir sekilde tasarlanir. Gorsel
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tasarim1 ve sayfa diizenlemesi iinite i¢inde ve kitap boyunca tutarli bir bigcimde
yapilir. Taslak ders kitab1 reklam unsuru tagiyan 6geler icermez.

Sayfa diizenlemesi asir1 yogun olmamalidir. Sayfada uygun miktar bos alan ve
kenarlik birakilir. Basliklar, alt basliklar ve varsa etkinlikler kolay okunur ve tutarh
bir bigimde verilir. Metinler yasa uygun yazi tipi ve puntoda verilir. Taslak ders
kitabinda sayfa diizeni ve gorsel tasarim 6grencilerin dikkat ve ilgisini uygun yerlere
ceken ve estetik degeri yiiksek bir bigimde yapilir.

E. Zenginlestirilmis Iceriklerin Kazammlar1 Desteklemesi ve Kazanimlara
Uygunlugu

Z-kitaplar, ders kitaplarinin niteliklerine ek olarak; zenginlestirilmis igeriklerin
kazanimlara uygunlugu ve kazanimlar1 destekleyip desteklemedigi ve Ogrenci
seviyesine uygun olup olmadigina gore degerlendirilir.

Z-kitaplarda sesli igeriklerde ses net ve anlasilir olmalidir.  Zenginlestirme
iceriklerinde yer alan ses, grafik, video, animasyon, benzetim, etkilesimli oyun gibi
unsurlarda sitire, kazanimin gerektirdigi etkinlik veya islenise uygun bi¢imde
sinirlandirilir. Bu igeriklerde, elektronik materyallere atif veya telif haklar ile ilgili
bilgilendirme zorunluluklari disinda reklam amagli 6geler kullanilamaz.

Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitab1 olarak kabul edilmis bir eserin,
onaylanmis olan igeriginde degisiklik yapmamak kaydiyla, gorsel-isitsel ve cesitli
elektronik ogelerle zenginlestirilmesi halinde, onaylanmis olan icerik yeniden
incelenmez. Onaylanmis igerige ilave edilen gorsel-isitsel ve elektronik ogeler
kazanimlara uygun ve bunlar1 gergeklestirme yeterliligini destekleme ve 6grenci
seviyesine  uygunlugu  yonlerinden  degerlendirilir.  Bu  degerlendirme,
zenginlestirilmis ogelerin teknik Ozelliklerinin kazanimlara ve 6grenci seviyesine
uygunlugu bakimindan incelemeyi de kapsar.
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Taslak Ders Kitaplarim Degerlendirme Olgegi

Taslak ders kitab1 asagidaki dort kriter igin ayr1 ayr1 3 (¢ok iyi), 2 (iyi) ve O (iyi degil) puanlar1

verilerek degerlendirilir.

eden igerik ve ogeler var.
Insan haklarina aykari,
ayrimctlik ve dnyargt niteligi
tasiyan ifadeler var.

olmamakla birlikte, esitlik,
insan haklar1 ve toplumsal
kesimleri temsil agisindan
iyilestirilebilir.

Degerlendirme 0 (iyi degil) 2 (iyi) 3 (¢ok iyi)
Kriteri
A.lcerigin Anayasa |Anayasa, kanunlar ve ilgili Anayasa, kanunlar ve ilgili Esitlik ilkesine uygun, temel
ve Kanunlara diger mevzuata agik¢a diger mevzuata acgikga insan hak ve 6zgurluklerini
Uygunlugu muhalefet ve aykirilik teskil |muhalefet ve aykirilik destekleyen, toplumsal

kesimleri esit ve 6nyargisiz
olarak temsil eden bir
yaklasim var.

B.igerigin Bilimsel
Olarak Yeterliligi

Bilimsel olarak yanlis ve
hatal1 bilgiler var. Igerik
bilimsel olarak genel kabul
goren kaynaklara dayali degil.
Gorus/kanaat ile bilimsel bilgi
ayrimi yapilmamis.

Bilimsel olarak yanlis ve
hatal1 bilgi bulunmamakla
birlikte, bilimsel igerik
gelistirilebilir, icerigin
olusturulmasinda éncelikli ve
onemli bazi kaynaklardan
yararlanilabilir.

Bilimsel olarak hatali ya da
eksik bilgi yoktur. Tcerik
onemli ve dncelikli
kaynaklara dayandirilarak
olusturulmus.

C.Igerigin Egitim ve
Ogretim Programinin
Kazanimlarini
Gergeklestirme
Yeterliligi

En az bir kazanim tamamiyla
karsilanmamis ve/veya
birden fazla kazanimda telafi
edilemeyecek derecede
eksik/hatali/yanls igerik var.

Tdm kazanimlar karsilanmis
olmakla birlikte, baz1
kazanimlarda telafi edilebilir,
dizeltilebilir nitelikte
iyilestirmeye ihtiyag var.

Tim kazanimlar eksiksiz
olarak karsilanmas.

C. Gorsel Tasarimin
velcerik Tasariminin,
Ogrenmeyi
Destekleyecek
Nitelikte Olmas1 ve
Ogrencilerin Gelisim
Ozelliklerine
Uygunlugu

Gorsel tasarim ve igerik
tasarimi, 6grenmeyi
destekleyecek nitelikte ve
ogrencilerin gelisim
ozelliklerine uygun degildir.
Tasarimda 6zgiinliik yoktur.
Ornegin internet ya da baska
kaynaklardan kes-yapistir
niteliginde gorseller
kullaniimis.

Gorsel tasarim ve igerik
tasarimi, 6grenmeyi
destekleyecek nitelikte ve
ogrencilerin gelisim
ozelliklerine uygun olmakla
birlikte, bazi tasarim
ogelerinin gelistirilmesi
gerekir.

Gorsel tasarim ve igerik
tasarimi, 6grenmeyi
destekleyecek nitelikte,
ogrencilerin gelisim
ozelliklerine uygun ve
eksiksiz olarak diizenlenmis.

Z-kitaplarda yukarida ifade edilen kriterlere ek olarak, zenginlestirilmis iceriklerin kazanimlar1
desteklemesi ve kazanimlara uygunlugu bakimindan da degerlendirme yapilir.

Degerlendirme 0 (iyi degil) 2 (iyi) 3 (cok iyi)
Kriteri
Zenginlestirilmis Zenginlestirme ylzeyseldir Zenginlestirilmis icerikler Zenginlestirilmis icerikler
Iceriklerin ve kazanimlar1 destekler kazanimlar1 destekler kazanimlar1 destekler

Kazanimlari
Desteklemesi ve
Kazanimlara
Uygunlugu

nitelikte degildir. Teknik
olarak pedagojik degerini
azaltan eksikler/hatalar var.

nitelikte ve kazanimlara
uygun olmakla birlikte, bazi
zenginlestirme ogeleri
kazanimlari daha iyi
destekleyecek sekilde
gelistirilebilir.

nitelikte ve kazanimlara
uygun olarak tasarlanmis,
eksiksiz olarak diizenlenmis.

99




Ek 3. ilkiigretim kurumlar (ilkokullar ve ortaokullar) ingilizce dersi (2, 3,4, 5,
6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim program

Burada s6z konusu 94 sayfalik programdan 6rnek bir kag sayfa yerlamaktadir. Programin
tamamina http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx?islem=1&kno=214 adresinden ulasilabilir.

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Talim ve Terbive Kurulu Baskanhg

ILKOGRETIM KURUMLARI
(ILKOKULLAR ve ORTAOKULLAR)

INGILIZCE DERSI

(2,3,4,5, 6,7 ve 8. SINIFLAR)
OGRETIM PROGRAMI

ANKARA2013

100



CONTENTS

LEARNING MODEL fOr ENGLISH ..o cesssss s et [
The MEED for DEVELOPING COMMUMNICATIVE COMPETEMCE in ENGLISH ..o [
ORGANIZATION of the CURRICULUM ...ocecoeiesseseeessnesss s ssssmssm s ss st s ssssss s st L
AUFINAL WORD e oo s s 5t LIV
MODEL ENGLISH LANGUAGE CURRICULUM ..coocooeevesss sttt v
INGILIZEE MODEL ettt s VI
2™ and 3" GRADE ENGLISH PROGRAM _...c.oiciemeeesimisioiomsmeess st sss st s s L IX
2. ve 3. SINIF INGILIZCE OGRETIM PROGRAMI .....ocoueuermrsmrsmemeesssmssmsmsessssmssmssmssssssssosssms st X
SUGGESTED MATERIAL TYPES SPECIFIC t0 STAGES ovueicsosossoeesssssmssmssssssssssmsssssssssss s s ssssnas . X
ASAMALARA GORE OMNERILEN METIN CESITLER| (oo s Xl
COMMUNICATIVE FUNCTIONS and SAMPLE USES of LAMGUAGE for STAGES 1a8nd 2 .. Xl
COMMUNICATIVE FUNCTIONS and SAMPLE USES of LANGUAGE for STAGE 3 oo XV
ASSESSMENT THPES ..ot st s st s XV
REFEREMETES oooooooo oo e sss s 5555 5 et s XV
2. SINIF INGILZCE OGRETIM PROGRAMI «.overecesseseesss s oo smssmssm s st sse st st 1
3. SINIF INGILZCE OGRETIM PROGRAMI «.oovecerecssseesessssssssssmes s s smssssssmstoss s smssoses 12
4. SINIF INGILUZCE OGRETIM PROGRAMI ... ssss s e 23
5. SINIF INGILZCE OGRETIM PROGRAMI ..o sssnsaes s sssmssemss s smsss st s 34
6. SINIF INGILUZCE OGRETIM PROGRAMI ..o s sssmss s ssssssoessss s s 45
7. SINIF INGIL ZCE OGRETIM PROGRAMI .o sisssssmes s s smsss st s 56
8. SINIF INGILUZCE OGRETIM PROGRAMI ...occcersessses s s s mss s sesssssmss e ssss s sssssns &7

101



Learning Model for English
2" g™ Grades

Introduction

The teaching program for English has been prepared in accordance with the general goals of Turkish Na-
tional Education as defined in the Basic Law of the National Education No. 1738, along with the Main Principles
of Turkish Mational Education.

In order to continue to provide a high-guality public education for Turkey's elementary and secondary stu-
dents, penodic revision of course syllabi in all subject areas is necessary to maintain an up-to-date and effec-
tive curriculum that is in line with contemporary educational ressarch and international standards for leaming.
Furthermore, the recent changes to the Turkish educational system, which entail a transition from the 8+4 edu-
cational model to the new 4+4+4 system, have led to an immediate need for the redesign of current teaching
programs. With respect 1o English language education, in particular, this new system mandates that English in-
struction be implemented from the 2™ grade onward, rather than the 47 grade; therefore, a new curriculum which
accommodates the 2 and 3 grades is necessary. As the newly-designed 2™ and 3™ grade syllabi will serve as
the foundation for English language leaming, the syllabi for the 4™ through the 87 grades must also be revised in
order to maintain continuity. In addition, while the existing curriculum was designed for leamers who are begin-
ning foreign language leaming at approximately 8-8.5 years of age, children will now receive instruction in English
starting at around 6-5.5 years old; thus, the new program must take the needs of younger leamers info account.

In designing the new English language teaching program, the principles and descriptors of the Common
Eurgpean Framework of Reference for Languages: Leaming, Teaching, Assessment (CEFR) were closely fol-
lowed. The CEFRA particularly stresses the need for students to put their learning inio real-life practice in order o
support fluency, proficiency and language retention (CoE, 2001); accordingly, the new curricular model empha-
sizes language use in an authentic communicative environment. As no single language teaching methodology
was seen as flexible enough to meet the needs of leamers at various stages and 1o address a wide range of
lzarning styles, an eclectic mix of instructional technigues has been adopted, drawing on an action-criented ap-
proach in order o allow leamers to experience English as a means of communication, rather than focusing on
the language as a topic of study. Therefore, use of English is emphasized in classroom interactions of all iypes,
supporting leamears in becoming language users, rather than students of the language, as they work toward
communicative competence (CoE, 2001).

As the CEFR considers language leaming to be a lifelong undertaking, developing a positive aftitude to-
ward English from the earliest stages is essential; therefore, the new curriculumn strives to foster an enjoyable
and motivating leaming environment where young leamersiusers of English feel comiortable and supported
throughout the leaming process. Authentic materials, drama and role play, and hands-on activities are imple-
mented to stress the communicative nature of English. At the 2™ and 3™ grade levels, speaking and listening are
emphasized; while reading and writing are incorporated in higher grades as students become more advanced.
Throughout each stage, developmentally appropriate leaming tasks provide a continued focus on building the
leamer autonomy and problem-solving skills that are the basis for communicative competence.

The Need tor Developing Communicative Competence in English

Thers iz no question that the key to economic, political and social progress in today’s society depends on
the ability of Turkey's citizens to communicate effectively on an intematicnal level, and competence in English
iz a key factor in this process. On the other hand, despite continual efforts at improving the effectivensss of
language education in Turkey, a significant percentage of students leave school without the ability to interact
successfully in an English-language medium. While it is understood that there are many variables at work in this
ongoing problem, it is believed that one of the main reasons for the failure of such a large number of Turkey's
students to master competence in English lies in the fact that the language is presented to them as a subject o
be leamed in school — an academic requirement to be met — rather than as a means for communication. How-
ever, in order for meaningful lzarning to take place, in English as in any other subject areq, the material must
have relevance in students’ daily lives. Therefore, scholars such as Hymes (1972) and Widdowson (1978) have
argued that language lzaming must be carried out in context; that iz, it must be used in the course of everyday
interactions, for true communicative purposes, rather than practiced as an abstract exercise.
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Accordingly, in order to impress on sudents the role of English as a means of relaying needs and wants, voic-
ing opinions and beliefs, building relationships, and =0 on, the new curmicukar model is focused on language leaming
as communication. The communicative approach entails use of the target language not only as an object of study,
but as a means of interacting with others; the focus is not necessanly on grammatical sfructures and linguistic
functions, but on authentic use of the language in an interactive context in order to generate real meaning (Larsen-
Fresman & Anderson, 2011; Richards, 2006). In other words, leamersiusers engage in activiies which require
aciual communication between peers or between students and their teacher, such as creating a game as a group
and then playing it with classmates, rather than rehearsing prepared material (e.g., taking tums reading a printed
dialog from a textbook or recitng memorized lists of verb forms). Classroom materials and teaching tools are drawn
from authentic sources as much as possible in order to demensirate English as itis used in real life. Furhermore, as
motivation is essential to leamer success, the curmiculum aims to make leaming English intereating, engaging and
fun, taking into account the diverse needs of students at different developmental levels (Cameron, 2001).

Organization ot the Curriculum

In framing the new curricular model for English, no single teaching methodology has been designated. In-
stead, an action-oriented approach grounded in current educational rezearch and international teaching stand-
ards has been adopted, taking into account the three descriptors of the CEFR comprising leamer autonomy,
self-assessment, and appreciation for cultural diversity (CoE, 2001). In doing 5o, it iz expected that leamers will
become confident and proficient users of English, developing appreciation for their own unigue culture while
leaming to understand and value a broad specirum of intemational languages and cultures in accordance with
the CEFR's emphasis on plurilingualism and pluriculturalism.

Instructional design. The curicular model is divided into 3 leaming stages with reaspect to the language
uses, functions and leaming matenials that are intreduced. At the earliest levels, comprising grades 2 through 4,
the main emphasis is on listening and speaking. Reading, writing, and grammatical structures are not a focus
atthis stage, in line with research indicating that younger children lzam languages best through songs, games,
and hands-on activities (Cameron, 2001). Thus, reading and writing tasks at the lower grade levels ars limitad.
At the earliest stages, leamers are introduced to English through cognates; these are believed to provide a
bridge between languages, helping leamers to tranzition from the known to the unknown using terms that are
easily recognizable (Rodriguez, 2001). This concapt is supported by Krashen's (1988) argument that language
input must be interesting, relevant and comprehensible to simulate comprehension.

In the 5 and 6™ grades, as students continue to develop their language skills, exposure to short texis is
introduced. At the same time, these leamers may participate in controlled writing activities such as filling out a
club membership registration card with their name, date of birth, address, and other concrete, factual informa-
fion. In the 7™ and 8" grades, older students who have formad the necessary foundation for an understanding
of literacy issues will then be exposad to reading and wiiting as an integral aspect of language leaming, such as
reading simple texts or writing short, simple stories about their friends (Bayyurt & Alptekin, 2000). This approach
follows Cumming’ (1984) model, which advocates a progression from cognitively undemanding, context-embed-
ded activities 1o cognitively demanding, context-embedded tasks, moving from familiar to unfamiliar concepts in
building language and literacy skills.

Accordingly, the lsaming materials and language functions to be taught have been selected to refiect the
types of activities appropriate to each leaming phase. At stages 1 and 2, comprising the 2™ - 4™ and the 57 - ™
grades, similar materials types and language functions are given; these are expected to be adapted to suit the
activities specified for each level. At stage 3, additional materials and functions are used along with those ap-
plied at stages 1 and 2. This design will permit classroom teachers to choose from the leaming applications they
feel are best suited to the specific needs of their students.

As noted by Larsen-Freeman and Anderson (2011), attention to the formal aspects of language is an es-
sential element in the construction of meaning; therefore, it is necessary to congsider these in the context of
communicative language leaming. However, in accordance with Cameron’s (2001) contention that children's
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grammatical knowledge of a language emerges naturally through “the space betwsen words and discourse”
{p. 18), the structural features of English are handled implicitly as learnersfusars develop communicative skills,
rather than addressed as a separate issus.

Instructional materials. For each grade level, a series of 10 sample units is provided, structured around
interrelated themes. The use of thematic units iz supported by Hale and Cunningham (2011), who point out that
thiz approach allows educators to present new information in a manner that is both relevant and interesting 1o
leamers, encouraging them 1o build on existing knowledge while at the same ime revisiting earlier material in as
a means of supporting retention. In order to create a link between language lzaming and daily life, the themes
for each unit have been chosen to reflect ideas and izsues that are familiar to young students; therefore, themes
such as family, friends, animals, holidays, leisure activities and o on are highlighted. In consideration of the
CEFA's emphasis on developing intercultural competence and appreciation for cultural diversity (CoE, 2001),
cultural issues are also addressed. Elements of both the target culture and international cultures are presented
in a positive and non-threatening manner (Eiildinm & Ashton-Hayes, 2006} in keeping with the themes of each
unit, at the same time stressing the value of home culture in order 1o avoid the formation of negative atfitudes.
Leamersfusers are exposad 1o simple phrases in world languages that include greetings, counting and 5o on as
they learn about aspects of other cultures that are similar to or different from their own.

Materials developers are encouraged to follow this model in the design of integrated resources that can be
tailored to meet the needs of sludents in a diverse range of contexts with respect to school type, sociocultural
outlook and economic status, thus allowing classroom teachers greater discretion in the selection of appropriate
activities and leaming materials (Trujilo, Torrecillas, & Salvadores, 2004). On the other hand, atthough pravious
English language curricula have been designed according to the principles of communicative language teaching,
conventional textbooks have often allowed for too much flexibility in classroom application. As a resul, there has
been a tendency among some teachers to repurpose the tasks that are presanted, frequently de-emphasizing
their communicative azpect. For instance, instead of teaching an interactive question-and-answer song, a teach-
er might adapt it as a listen-and-fill-the-blanks activity. To address this issue, teacher resource packs, which may
consist of lesson plans, printed handouts, flashcards, audic-visual materialz and 2o on, will be considered in
place of textbooks, particularly at the 2", 3" and 4™ grade levels. These packages may be adapted according o
a particular teaching context, thus supporting classroom instructors in meeting the needs of their students while
at the same time maintaining compliance with the objectives of the newly established curmicular modsl.

Assessment. The final element of the curiculum to be considersd involves evaluation and assessment
of learner progress. As suggested by the CEFR, self-assessment is emphasized, as leamers/users are encour-
aged to monitor their own progress and achisvement in the development of communicative competence (CoE,
2001). Each unit will include a list of achievements to be met by the students; this will be converted to self-
aszessment checklists which ask leamersiusers to assess their own leaming from an action-based perspective.
In other words, children will be prompted to answer questions such as “What did you leam ¥, "How much do you
think you learned?” and “What do you think you can do in real life, based on what you leamed in class?. Stu-
dents will also keep a dossier of their language leaming achisvement which is modeled on the European Lan-
guage Portfolio (CoE, 2001; Mirici, 2008); in thiz manner, they will be able to track their progress independently
of quantitative scoring and grades. In addition to seff-assessment, formal evaluation will be camied out through
the application of written and oral exams, quizzes, homework assignments and projects in order to provide an
objective record of students’ success,

A Final Word

It is often the case that, in spite of careful planning, a curricular mode! differs in many respects from the
one that is put into practice; numerous extemal factors may affect its application, including school adminisira-
torg, facilities, classroom resources and materials, teachers, class size, parents, and the students themselves.
Therefore, the ultimate success of this program requires the external support, careful planning and commitied
parmership of all involved.
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Model English Language Curriculum

(27-™ Grades)
Levels [CEFR] Grades (Age) Skill focus .
(Hours | Week) sirategies
1{6-6.5) Listening and Speaking
Listening and Speaking
Very Limited Feadmg and Writing® TPE./Arts and craftsDrama
Listening and Speaking
Very Limited Reading and Writing®
Listening and Speaking
3(98.5) Limited Reading®
Very Limited Writing®
Listening and Speaking
i (10-10.5) Limited Readimg®
Very Limited Writing®
Primary: Listening snd Speaking
Secondary: Feading and Writing
Primary: Listening snd Speaking
Secondary: Feading and Writing

3(113)

4(88.5)

DramaRole-play

7(11-1L.5)

Theme-based @
B(12-12.5)

* CEFR = The Common European Framework of Reference for Languages

* Any skill marked as very limited is used in instruction for less than 10 words at a time for the grade level
indicated. For instance, in the 2™ through the 4™ grades, the focus is primarily on developing listening and
speaking skills, as supported by Cameron's (2001) asserion that Sor young leamers, spoken language is the
medium through which the new language is encountered, understood, practiced and leamt” (p. 18). Therefore,
activities involving reading and writing are limited to the word level (2.9., leamers see a picture of a cat and write
the word “caf® undemeath). On the other hand, skills marked as limited are used for no more than 23 words at
atime for the grade level indicated: accordingly, at the 57 and 8™ grade levels, as students continue to develop
their language skills, exposure to reading is upgradad to the sentence level. Inthe 7 and 8™ grades, older stu-
dents who have formed the necessary foundation for an understanding of literacy msues will then be exposed
to reading and writing as an integral aspect of language leaming.

o Theme-based or content-Dased instruction is characterized by the following: a highly contextualized
language lzaming environment; language usage and lexis centered around the topic; and skills and activities
integrated by the theme selected, with the topic of instruction (e.g., scientists, geography, responsibilities at
home, ete.) senving as a connecting thread and targeting meaningful, situation-based learning.
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