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COCUK EDEBiXATI METINLERINE DAYALI PROGRAMIN
ILKOKUL OGRENCILERININ YARATICI DUSUNME
BECERILERI UZERINDEKI ETKIiSi

Burak BAZ
Mayis, 2019

Bu arastrrmada ¢ocuk edebiyati metinlerine dayali olarak hazirlanan programin,
ilkokul 6grencilerinin yaratict diisiinme becerileri lizerindeki etkisi incelenmistir.
Aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Arastrmanin nicel boliimiinde 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desenden yararlanilmistir. Arastirmanin nitel
boliimiinde ise yaratict yazma etkinligi yoluyla deneysel islemin etkisine yonelik
ayrintili veriler sunmak amaclanmistir. Orneklem, Istanbul ili Gaziosmanpasa
ilgesindeki bir devlet okulunda 2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda 2.
simif diizeyinde egitim goren toplam 72 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerden
Deney-1, Deney-2 ve kontrol gruplar1 olusturulmus ve arastirma bu gruplar {izerinde
yuriitiilmiistiir. Deney-1 grubuna siir metinlerine dayali program, Deney-2 grubuna
ise hikdye metinlerine dayali program uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler
ile normal egitim-6gretim faaliyetlerine devam edilmistir. Programin etkililigini
degerlendirmek amaciyla yapilan 6n test uygulamalarinda Torrance Yaratici
Diisiinme Testi A, son test uygulamalarinda Torrance Yaratici Diisiinme Testi B
formu; oOrneklemdeki Ogrencilerin  demografik 6zelliklerini  betimleyebilmek
amaciyla ise demografik bilgi formu kullanilmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel
analizinde normallik testi sonuglarina bagl olarak iligkili Ol¢timlerin analizinde
bagimli 6rneklemler T-testi, gruplar arasi karsilastirmalarda ise bagimsiz 6rneklemler
T-testi kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore siir ve hikdye metinlerine dayali
programlarin 6grencilerin sdzel yaraticilik puanlari tizerinde anlamli bir etkisinin
oldugu, buna karsin her iki programin da sekilsel yaraticilik puanlar1 {izerinde
anlamli bir etkisinin olmadigi gozlenmistir. Elde edilen bulgular ilgili literatiir
1s181inda tartisilmis ve alandaki uygulamacilara ve arastrmacilara bazi Oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Edebiyati, Siir, Hikaye, Yaratict Diisiinme.



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE PROGRAM BASED ON THE CHILDREN'S
LITERATURE TEXTS ON THE CREATIVE THINKING
SKILLS OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Burak BAZ
May, 2019

In this study, the effect of the program based on children's literature texts on the
creative thinking skills of primary school students is examined. Mixed method
design used in research. In the quantitative part of the research, quasi-experimental
design with pre-test and post-test control group was used. In the qualitative part of
the research, it was aimed to present detailed data about the effect of the
experimental process through creative writing activity. The sample consists of 72
students in a public school in the Gaziosmanpasa district of Istanbul in the second
period of the education year 2018-2019. Within these students; Experiment-1,
Experiment-2 and control groups were composed of. With the Experiment-1 group, a
programme based on poem-texts, on the other hand with the Experiment-2 group a
programme based on story-texts was carried out. Standardized education schedule
was carried on with the students in the control group. In the applications of pretest
and posttest which were applied to evaluate the effectiveness of the program,
Torrance Creative Thinking Test A-B forms were used, whereas; to describe the
demographic information of the students in the sample, demographic information
form was used. In the statistical analysis of the findings; The Paired Samples T-test
was used for the analysis of related measurements depending upon the results of
normality tests. On the other hand, the Independent Samples T-test was used for the
comparisons between groups. In the statistical analysis of the obtained data, based on
the normality test results the dependent samples T-test was used for the analysis of
the related measurements, while the independent samples T-test were used for the
comparisons between the groups. According to the results, it was observed that
programs based on poem and story texts had a significant effect on students verbal
creativity scores, whereas both programs did not have a significant effect on figural
creativity scores. The findings are discussed in the light of the related literature and
some suggestions are presented to the practitioners and researchers in the field.

Key Words: Children Literature, Poetry, Story, Creative Thinking.
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1. GIRIS

Yaratici1 diislinme, son yillarda egitim amaglarinda on plana ¢ikan diisiinme
becerilerinden biridir. 21. yiizyilda yaratic1 diistinebilen ve bu diisiincesini orijinal bir
iirline doniistiirebilen bireylere duyulan ihtiyacin artmasiyla birlikte yaratici diisiinme
becerisinin gelistirilmesi tizerinde daha ¢ok durulmaya baslanmistir. Yaratici
disinme, dogustan getirilen bir potansiyeli icermekle birlikte dogum sonrasindaki
cevresel kosullara bagli olarak gelistirilebilir bir nitelik tasimaktadir. Cevresel
kosullar igerisinde yer alan egitim, yaratici diisiinmenin gelistirilmesinde 6nemlidir.
Bu nedenle okul dncesi donemden itibaren 6grencilerde yaratici diisiinme becerisinin

gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Bu c¢alismada ilkokul diizeyindeki Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi iizerinde durulmustur. Ilkokul dénemi, Ogrencilerin okuma-yazma
becerilerini 6grenmeye bagladiklar1 bir egitim seviyesi olmasi yoniiyle 6grencilerin
hem yazmaya hem de ¢izime dayali yaraticiliklarmin incelenmesine imkan taniyan
ilk egitim kademesi olarak goriilebilir. Ilkokul déneminde okuma-yazma
faaliyetlerini ¢ocugun seviyesine gore siirdiirebilmek amaciyla ¢ocuk edebiyatindan
faydalanilmaktadir. Ayrica ¢ocuk edebiyati metinlerinin i¢erdigi sanatsal 6zellikler
nedeniyle Ogrencilerin yaraticiliklarmi olumlu yonde etkilemesi nedeniyle bu
arastirmada c¢ocuk edebiyati metinlerinin kullanimi1 yoluyla ilkokul 6grencilerinin

yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaclanmustir.

1.1. Cocuk ve Cocukluk Donemi

Cocukluk donemi, hayatin ilk yillarin1 olusturmasi ve bireyin diinyaya dair ilk
deneyimlerini bu donemde edinmesi goz Oniine alindiginda insan gelisiminde 6nemli

bir asamay1 olusturmaktadir.

Cocukluk doneminin simirlar1 ve gocugun tanimi farkl bilim alanlar1 tarafindan farkl
sekillerde yapilabilmektedir. Hukuk alaninda g¢ocukluk doneminin simirlarini ¢izen
temel unsur yastir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’de 0-18 yas

aralig1 cocukluk donemi olarak kabul edilmekte ve bu donemdeki herkes c¢ocuk
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olarak adlandirilmaktadir. Bu durum 5395 numarali Cocuk Koruma Kanunu (2005,
9501)’nda da yerini alarak 18 yasm altindaki herkes ¢ocuk olarak kabul edilmistir.
Dolayisiyla kanunlarda ¢ocukluk doneminin bebeklik, erken cocukluk, cocukluk,
erinlik ve ergenlik donemlerini de iceren genis bir perspektifle tanimlandigi

sOylenebilir.

Insan gelisimini temel alan arastirmalar ve gelisimsel yaklasimlarda ise cocukluk
donemi bebeklik donemi ile ergenlik donemi arasinda yer alan ayr1 bir ddnem olarak
ele alinmaktadir. Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sozliik’te gegen ¢ocuk taniminda
gelisimsel yaklagimlarin bakis agis1 dogrulanmistir. Bu tanima gére ¢ocuk, “bebeklik
ile ergenlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan veya kiz, usak” olarak

aciklanmustir.

Gelisimsel yaklasimlarda ¢ocukluk donemi kendi igerisinde ilk ¢ocukluk ve ikinci
cocukluk veya erken cocukluk ve ge¢ ¢ocukluk olarak iki asamaya ayrilmustir. lk
cocukluk 3-6 yas araligmni, ikinci cocukluk 7-11 yas araligmni kapsamaktadir. Bu
asamalar yas sinirlari ile ayrilmakla birlikte sinirlar hukuk kurallarindaki yas smirlari
gibi kati degil, kosullara gore degisebilir nitelik tasimaktadir. ilk ¢ocukluk dénemi
oyun ¢agi olarak nitelendirilmekte ve g¢ocuk oynadigi oyunlar yoluyla cevresi
hakkmnda bilgi sahibi olmaya ve dgrenmeye devam etmektedir. Ikinci g¢ocukluk
donemi ise ilkokul ¢ag1 olarak da bilinir. Cocugun okula baslamasi ile akademik
faaliyetler ve basar1 duygusu c¢ocugun yasaminda Onemli degiskenler haline
gelmektedir. Daha once hayatinda okul, okul arkadaslari, ders ve ders basarisi gibi
kavramlar bulunmayan ¢ocuk yeni girdigi bu ortam sayesinde ¢evresindeki
degisikliklerin farkia varir ve kendi seviyesinde sorumluluklar alarak ¢aba gosterir.
Biligsel bakimdan da ilk ¢ocukluk ¢agina gore olduk¢a gelismis olduklarindan bu

dénemde okul basarisi onlar i¢in 6nemli bir 6zgiiven ve haz kaynagidur.

Cocukluk donemi insan gelisiminde onemli bir asamay1 olusturmasi nedeniyle bu
dénemde ¢ocugun cesitli alanlardaki gelisimi de 6nem kazanmaktadir. Fiziksel,
biligsel, duygusal vs. gelisim alanlar1 bunlar arasinda sayilabilir (French, 2002, 33).
Bu alanlarm her birinin gelisiminde ¢ocugun dogumu itibariyla getirdigi biyolojik
yatkiliklarin ve kapasitelerin yani sira ¢evresel imkanlarin da payr bulunmaktadir.
Cevresel imkanlar, ¢cocugun dogup biiyiidiigii ailenin &zelliklerinden baslayarak
toplumun ve kiiltiiriin Gzelliklerini de igine alan daha genis bir perspektifle

degerlendirilebilir. Altmkdprii (2003, 12)’ye gore ¢ocugun, kiiltiiriin devamliligini
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saglayan bir varlik olarak goriilmesi nedeniyle cocugun gelisiminde kiiltiirel
etkenlerin incelenmesi 6nem arz etmektedir. Cocuk, cocukluk donemi olarak
belirlenen 0-18 yas araliginda bulunmak olarak tanimlanan bir kavram olmakla
birlikte toplumlarin ¢ocuga bakis agisi, deger yargilar1 ve kiiltiirel 6zelliklerden
onemli Ol¢iide etkilenmektedir. Bu nedenle genel bir ger¢eve cizmek ve gelisim
slirecini aktarabilmek a¢isindan Tiirk kiiltiiriinde ¢ocuk ve ¢ocukluk donemine bakis

acismin tarihine kisaca deginmek faydali olabilir.

Eski Tiirk Devletleri’nden gilinimiiz Tirkiyesi’ne kadar uzun yillar boyunca
biriktirilen maddi ve manevi unsurlarin birlesimi ve aile yapisinda yasanan
degisimler Tiirk kiiltiiriniin ¢ocuga bakis agisini etkilemistir (Giileryiiz, 2006, 65).
Eski Tiirk Devletleri’nin gégebe yasam tarzi, uzun siire yasanan goglerin ardindan
yerlesik hayata gecilmesi ve Tiirkler’in Islamiyet’i kabulii ge¢misten bugiine Tiirk
kiiltiirtinii 6nemli Olcilide etkileyen olaylar arasinda sayilabilir. Bu olaylarm her
birisinin stiphesiz ki toplumun g¢ocuga bakis agis1 ve gocuk yetistirme tutumlari
iizerinde etkisi olmustur. Saglam ve Aral (2016, 47)’a gore Ik ve Orta Cag’da
ailelerin ¢ocuk yetistirme tutumlarinda otorite hakimdir. Bu durum ¢ocugun
dogasinin yeterince anlasilmamas: ve cocuklarin manevi ihtiyaglarinin géz ardi
edilmesine neden olmustur. Sonraki déonemlerde bu anlayisin degismeye baslayarak
cocuklarin kiiclik yetiskinler olarak algilandiklar1 ancak yine de ailelerin ¢ocuk

konusunda yeterince bilinglenmedigi goriilmektedir.

Tiirkler’in Islamiyet’i kabulii ile cocuklarin egitimi konusuna daha fazla &nem
verilmeye baglanmis ve egitim yoluyla dini konularin 6gretilmesi amaglanmuistir.
Avrupa’da ortaya ¢ikan Aydinlanma Cagi ve benzer ddnemlerde Tiirk-Islam
toplumlarinda ¢ocuk ve gocukluk kavramlarina deger verildigi, 6nemli diisiiniirlerin
bu kavramlar1 gelisim ve egitim kapsamlar1 bakimindan inceledigi ifade edilmektedir
(Saglam, Aral, 2016, 49).

Osmanli Devleti Donemi’nde ¢esitli egitim kurumlari ile egitim sistematik bir
sekilde yiiriitiilmeye devam etmistir. Ayrica genis aile yapismin benimsenmesinin
etkisiyle ¢cocuklar genis bir topluluk icerisinde biiyiimiis ve yetigsmistir. Dolayisiyla
cocugun egitiminde anne-babanin etkisinin yani sira diger aile {iyelerinin etkileri de
gozlenmistir. Bunun yani sira tarimsal liretimle gecinen ailelerde is bolimii ve
tiretime katki saglama anlaminda ¢ocuklar kiiciik yaslardan itibaren ailelerine yardim

eden konumunda yer almustir.



Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusunun beraberinde gelen inkilaplarla birlikte egitim
alaninda da c¢esitli kararlar alimmustir. Alfabenin degisimi, egitimin millilestirilmesi
ve okullastirilmanin yaygmlagmasina bagli olarak egitim faaliyetleri hiz kazanmustir.
Ayrica laiklik ilkesinin getirisi olarak egitimin amaci bilimsel bilgilerin 6gretilmesi
ve c¢ocugun hayata uyumunun saglanmasi seklinde degistirilmistir. Giiniimiizde
cocuga bakis agismin ise son yiizyillarda kaydedilen bilimsel ve kiiltiirel ilerlemenin
yant sira diinya genelinde meydana gelen biiyiik savaglarin bilhassa c¢ocuklar
iizerindeki tesirinin sonucu oldugu diisiiniilebilir. Geg¢misten giliniimiize degin
diistiniildigiinde ise Tirk Devletleri’'nde meydana gelen kiiltiirel degisikliklerin
toplumlarin ¢ocuga ve cocugun egitimine yoOnelik bakis agismi dogrudan veya

dolayl yollarla etkiledigi soylenebilir.

Cocukluk donemine etki eden genis c¢evre unsurlarinin etkisinin toplumlarin
kiiltiirleri baglaminda incelenmesinin sonucunda ¢ocugun egitimi konusunun 6nemli
bir baslik oldugu soylenebilir. Donemin kosullarina bagh olarak “Cocugun egitimi
nasil olmali?” sorusu farkli cevaplar almistir. Giinlimiizde teknolojik gelismelere
bagli olarak ve ¢ocukluk donemine dair artan bilgi birikimi ile ¢ocugun egitimi
konusunda ¢esitli kuramsal goriisler ortaya konmustur. Giinlimiiz egitiminin temel
hedefleri arasinda 6grencinin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimi de yer almaktadir
(French, 2002, 33). Bu nedenle ¢ocukluk déneminde bilissel gelisim, sosyal gelisim
ve kisilik gelisiminin ve bu alanlardaki becerilerin ilerlemesine etki eden fiziksel
gelisimin incelenmesi faydali olabilir. ilkokul dénemi son ¢ocukluk ¢agini i¢ine alan
ve 7-11 yas araligini kapsayan bir déonemdir (Oktay, Polat Unutkan, 2007, 14). Bu
arastirma ilkokul donemindeki d6grenciler tizerinde yapildigindan asagida yalnizca bu
donemdeki gelisim alanlarina yer verilmistir. Her gelisim alani ayr1 basliklar altinda
incelenmekle birlikte gelisimin bir biitiin oldugu ilkesinden hareketle bu gelisim

alanlarmin ig¢ ice ilerledigi g6z oniinde bulundurulmalidir.

1.1.1. Bilissel Gelisim

Biligsel gelisim lizerine goriisleri yaygin olarak bilinen kuramci Jean Piaget, biligsel
gelisimi cocugun kendi aktiviteleri yoluyla diinyay1 tanimasi ve gelistirdigi semalar
yoluyla uyum saglamasi olarak ele almistir. Ona goére insan beyninin bebeklik

doneminde baslayan biligsel gelisimi ilerleyen yaslara dogru dort asamada devam



eder. Bu asamalar; motor donem, islem O6ncesi donem, somut islemler donemi ve

soyut islemler donemidir (Berk, 2006, 261).

Ilkokul dénemindeki ¢ocuklar Piaget’in kuranminda Somut islemler Ddnemi’nin
ozelliklerini gostermektedir. Somut islemler Dénemi 7-11 yas grubundaki ¢ocuklarin
biligsel o6zelliklerini ifade eder. Bu donemde diisiinceler somut orneklere
uygulanabilir ve islemler geri doniistiiriilebilir. Nesneleri belli 6zelliklere gore
siralayabilme, farkli gruplara ve alt gruplara ayirabilme becerisi bu donemin ayirt
edici 6zelliklerindendir (Santrock, 2014, 288). Oktay ve Polat Unutkan (2007, 16)’a
gore ilkokul donemine giren ¢ocuklarda biligsel alanda biiyiikk bir gelisme
gozlenmektedir ve bu donemde yetiskin manti§ina benzeyen diisiince esaslari
gelistirmeye baslar. ilkokul dénemindeki cocuklarin zihinsel becerileri, alg1 ve
degerlendirme kapasiteleri okul dncesi doneme gore 6nemli 6lgiide arttigindan okula
baslama yasi da buna bagli olarak bir¢ok iilkede yedi yas civari olarak belirlenmistir.
Ancak yedi yasindan itibaren mantikli diisiinme ilerlemesine ragmen bu diisiince
sistemi somut islemlerle sinirli kalmistir. Bu sebepten ilkokul dénemindeki
bireylerde diisiincenin somut uyaranlarla takviye edilmesi gerekir (Oktay, Polat

Unutkan, 2007, 16).

Bilissel gelisimi inceleyen kuramlardan bir digeri de Bilgiyi Isleme Kurami’dir.
Bilginin nasil islendigini inceleyen bu kuram bellek tizerinde durmaktadir. Buna gore
bilginin islenmesi ti¢ tiir bellek yardimiyla miimkiin hale gelmektedir. Birinci tiir
bellek duyusal kayittir. Duyusal kayit organizmaya gelen uyaricilarin organizmanin
duyu organlar1 tarafindan kayda alindigi birimdir. Duyusal kayitta yer alan
uyaricilarin  her birinin organizma tarafindan algilanmasi miimkiin degildir.
Algilamay etkileyen unsur dikkattir. Dikkat edilen uyaranlar algilanarak ikinci tiir
bellek olan kisa siireli bellege aktarilir. Kisa siireli bellegin kapasitesi smirhdir ve
bilgiyi kisa siireligine saklayabilir. Kisa siireli bellegin duyusal kayit ile uzun siireli
bellek arasinda araci bir rolii bulunmaktadir. Ugiincii tiir bellek olan uzun siireli
bellek ise bilginin uzun siireli saklanabildigi alandir ve kapasitesinin smirsiz oldugu

belirtilir (Senemoglu, 2009, 281).

Erken c¢ocukluk doneminde kisa siireli bellek gelismeye baslamakla birlikte uzun
stireli bellek daha ¢ok ilkokul doneminde gelisme gostermektedir. Bu gelisim
cocugun bilgi diizeyindeki artisa ve strateji kullanimina isaret etmektedir. Bilgilerin

uzun siireli bellekte kalici olarak saklanabilmesi i¢in bazi 6grenme stratejilerine
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ihtiya¢ duyulmaktadir. Dolayisiyla ilkokul doneminde kullanilmaya baslanan
stratejiler ve yasla birlikte elde edilen deneyimler ¢ocugun sahip oldugu bilgi

diizeyinin artmasina katki saglamaktadir.

IIkokul dénemindeki dgrencilerin dgrenmelerine katki saglayan etkili stratejilerin
kullanimi; bilgiyi ezberlemek yerine anlayarak hatirlamanin tesvik edilmesi, zihinde
canlandirma gibi yontemlerin kullanilmasi, yonergelerin gesitli sekillerde sunulmasi,
bilgilerin 6nceki ve sonraki 6grenilenlerle iliskilendirilerek aktarilmasi, hatirlatici

ipuclar1 kullanilmasi seklinde olabilir (Santrock, 2014, 288).

Her birey gibi ¢ocuklar da yasamini siirdiirebilmek ve ihtiyaglarini karsilayabilmek
icin isaretleri, sesleri ve dolayisiyla dili kullanmak durumundadir. Uzun siireler
tekrar edip 6grendigi kelimeleri birbiriyle iliskilendirerek ciimleler kurabilmek,
duygu ve diisiincelerini anlatabilmek, etrafinda olan biteni, konusmalar1 ve yazilari
anlayabilmek c¢ocugun dil gelisimini ifade eder. Cocugun anlama becerisi olaylar1
gozlemlemek, yasamak, dinlemek ve okumak; anlatma becerisi ise sorunlarin
istesinden gelmeye c¢aligmak, konusmak ve yazmak yoluyla siirekli gelisir
(Giileryiiz, 2006, 10). Bir yasindaki bir bebegin sézciikk dagarcigi ortalama {i¢
kelimeyken, iki yasin sonunda iki yiiz kelimeyi bulabilir. ilkokula baslama yas
geldiginde ise c¢ocuk iki binin {izerinde bir kelime dagarcigma sahiptir (Erden,
Akman, 2009, 72)

1.1.2. Kisilik Gelisimi

Erden ve Akman (2009, 81)’a gore kisilik, bireyi diger kisilerden ayiran, uyumlu ve
kendine has davranis 6zellikleridir. Kisilik gelisimi {izerine ¢aligmalar1 olan farkli
kuramcilar bulunmaktadir. Bu kuramcilardan Sigmund Freud, kisiligin yasamin ilk
alt1 yilinda sekillendigini, bu donemdeki yasantilarin kisilik gelisimini belirledigini
ileri stirmiistiir. Freud bu iddiasiyla g¢ocukluk yillar1 ve anne-baba tutum ve
davranislarina verdigi 6nemi vurgulamigtir. Carl Rogers ve Abraham Maslow gibi
insancil yaklasimm Oncii kuramcilar1 kisinin benlik yapismin 6ziinde iyi, yararl,
yenilik¢i nitelikler barindirdigini ve gegirilen yasantilar sayesinde bu niteliklerin
ortaya cikacagmi savunmuslardir. Bir diger gelisim kuramcist Erik Erikson ise
epigenetik kavramini ortaya atmis, kisilik gelisiminin biyolojik temellerinin
bulundugunu ve bu donemlerin asamali olarak ilerledigini ifade etmistir. Her bir

donemin kendi ig¢inde c¢atigmalarmin bulundugunu, bu c¢atigmalarin {stesinden



gelebilmek i¢in giiclii bir benlige sahip olmak gerektigini ve bu benligin temelinin
bireyde dogumundan itibaren bulundugunu belirtmistir. Ancak bu benligin ortaya
cikabilmesi, kisinin gelisimi ve olgunlasmasi ile ¢evresel faktdrlerin uygunluguna
baglhidir (Erden, Akman, 2009, 82). Bu agilardan ele alindiginda ¢ocugun kisilik
gelisiminde ilkokula bagladiktan sonra aile ortamindan ilk defa uzak kaldigi igin,
Ogretmeninin rehberliginde basariy1 tadarak, merak ve yaraticiligini ortaya koyarak,
akranlariyla benzer ve farkl yonlerini goriip kendisiyle ilgili kanaat sahibi olarak,
olumlu benlik saygisi gelistirmesi 6nem arz etmektedir. Ayrica akran ve arkadas
gruplarinda paylagimlar yoluyla birbirlerinden birgok sey Ogrenip tutum ve
davraniglar kazanmaktadirlar. Bu bakimdan ilkokul donemindeki ¢ocuklarin
gelisiminde sosyal ¢evre, onun kisiligini gelistirmede en 6nemli faktordiir (Oktay,

Polat Unutkan, 2007, 18).

1.1.3. Sosyal Gelisim

Cocuklar, bir dizi sosyal iliski i¢erisinde dogar ve gevresindeki insanlar ve nesneler
yoluyla sosyallesmeyi ogrenirler. Cocugun etkilesim alaninda bulunan sosyal
iligkilerin sevgi dolu olmasi, ¢ocuga deneme-yanilma yoluyla iletisim becerilerini
deneme imkani veren giivenli bir alan yaratir (Kutnick, 2002, 111). Bu bakimdan
erken donemde ¢ocugun ebeveynlerinin ya da bakimini iistlenen kisilerin ve yakin
cevredeki akrabalarin, arkadaslarin vs. cocuga yonelik tutumlar1 sosyal gelisimin

belirleyicileri olmaktadir.

Okul donemi sosyal gelisimde farkli bir asamay1 olusturmaktadir. Bu donemde
ebeveynlerin yani sira 6gretmen ve akranlar da g¢ocugun sosyal gelisimine etki
etmeye baslamaktadir. Okul veya smif ortami 6grencilerin akranlari ile etkilesime
girerek 6grenmelerini saglayan 6nemli bir sosyallesme siireci icerir (French, 2002,
34). Sosyallesme siirecinde dgretmenler ve akranlar birer 6rnek teskil eder. ilkokul
déneminde sosyallesmenin bir boyutu da ¢ocugun 6zerkligini kazanmasini saglamay1
icerir. Ozerklik, cocugun kendisini ifade edebilir hale gelmesidir. (Kutnick, 2002,
115).

Sosyal yaklasima gore okul c¢agi cocuklarinin sosyal gelisimi fonksiyonel
davraniglara bagli olarak gelisim gostermektedir. Bir davranis toplum tarafindan
uygun olarak karsilaniyorsa kullanilmaya devam ederken bagka bir davranis toplum

tarafindan uygun karsilanmazsa ya da cezalandirilirsa ¢gocuk bu davranigi uygulamay1



birakabilir. Genis bir zaman diliminde ise deneyimlere bagli olarak ¢cocuk kendine ait
eylem kaliplar1 olusturur ve cevresindeki insanlarla bu kaliplar dogrultusunda
iletisime gecer. Okul ortaminda sosyallesme ise davraniglarin okul otoritesi

tarafindan belirlenen standartlara uygunlugunu gerektirir.

Biligsel kuramlara gore ise sosyal gelisim bilissel gelisim ile i¢ ice ilerler. Okul
oncesi donemde egosantrik olan ¢ocuk g¢evrede olan bitenleri kendi bakis agisi ile
yorumlayarak baskalarinin perspektifinden bakmakta zorlanmaktadir. ilkokul
doneminde ise yasanan biligsel gelismelere bagli olarak sosyal merkezli bir diinyaya
gecis yapmaktadir. Bu donemde bilginin kaynagi, baskalar1 ile etkilesimlerden
kaynaklanan sosyal siire¢lerdir. Cocugun temel sorumlulugu gercek sosyal ¢cevreye

katilmasi i¢in gereken davranislari inga etmesi olarak goriiliir (Kutnick, 2002, 118).

1.1.4. Fiziksel Gelisim

Bir bireyin gelisimi biiyiime, olgunlasma ve ogrenme dizileriyle gerceklesir ve
fiziksel yapisindaki gelismeler olgunlasmasini miimkiin kilar. Birey olgunlagma
stireciyle birlikte fiziksel olarak hazir hale gelir ve yeni beceriler yoluyla kendini
gelistirebilir (Oktay, Polat Unutkan, 2007, 11). Bu donemdeki kiz ve erkek
cocuklarin bedensel gelisimleri birbirinden gok fazla ayrilmamakla birlikte aralarinda
baz1 kiigiik farkliliklar bulunmaktadir. Donem baslarinda bedensel gelisim bebeklik
donemine gore daha agir ilerlese de donemin sonuna dogru cocuklarda biiyiime
hamlesi goriiliir ve kizlarin gelisimi erkeklere nazaran genellikle bir-iki yil once
gerceklesir. Ornegin, cocuklar kaba motor kontrolii gerektiren kosma, tirmanma,
bisiklet kullanma gibi davraniglar1 rahatlikla yapmasina karsin kizlarin ince motor
kaslar1 erkeklere nazaran daha gelismistir ve koordinasyonlar1 daha iyidir. Bu
sebepten erkek cocuklar ince motor kaslarm kullanimini gerektiren etkinliklerden
uzak dururken kizlarda durum tam tersidir ancak donemin sonuna dogru erkek
cocuklarin da ince motor kaslarmin gelismesiyle ayrintili ugraslar her iki cinsin de
ilgisini ¢cekmeye baglar (Erden, Akman, 2009, 50). Gelisen viicuda uyum saglamaya
calisan kaslar biiylime agrilar1 ile denge-koordinasyonda sikintilara sebep olsa da bu
durum donemin siradan oOzelliklerindendir ve normaldir. Donemin genelinde
cocuklar saglikli, yorgunluk ve hastaliklara karsi direnglidir. Kesfetmeye hevesli,
hareketli ve aktif olmalarmin yaninda doéneme 0Ozgii motor becerilerinin de

gelismesiyle birlikte sosyal etkinlik ve oyun faaliyetlerini zenginlestirebilirler.



1.2. Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyati, Giileryiz (2006, 33)’¢ gore ‘“cocuk” ve “edebiyat”
degiskenlerinden olusan, ancak her ikisinden de farkl, dirik bir biitiinliikk olusturan
sanatsal yapidir. Cocuk edebiyati, ¢ok genis ve temel bir kavram olan edebiyat
icerisinde 6zel bir alan oldugu i¢in 6ncelikle edebiyata deginmek ve onu tanimlamak
gerekir. Bu amagla Tirk Dil Kurumunun iki farkl sozliigiine bakilacak olursa;
Giincel Tirkge Sozliik’teki anlamiyla edebiyat, “Olay, diisiince, duygu ve hayallerin
dil aracihigryla sozlii veya yazili olarak bigimlendirilmesi sanati, yazin” olarak,
Edebiyat ve S6z Sanati Terimleri Sozliigii’nde ise “Sanatta, yani insanda estetik
duyguyu heyecana getirecek degerde meydana getirilmis siir, sahne eseri, hikaye,
roman, sdylev gibi nazim veya nesir halindeki eserlerin hepsi” olarak tanimlanir. Bu
tanimlarda da goriildiigii lizere edebiyat, farkli tiirleri icerisinde barindiran ve
insanlarin duygu ve diislincelerini ifade etmesini saglayan eserlerin tamami olarak
degerlendirilmistir. Bu eserler yazim konularina gore tiirlere ayrilabildigi gibi hitap
ettigi yas kitlesine gore de cesitli tiirlere ayrilmaktadir. Bunlardan birisi de ¢ocuk

edebiyatidir.

Cocuk edebiyati, 17. yiizyilda ¢ocukluk donemine verilen 6nemin artmasi ve bu
dénemde ¢ocuga 6zgii ihtiyaglar neler olabileceginin arastirilmasiyla birlikte Bati
edebiyatinda ¢ocuklar i¢in yazilmis eserleri kapsayan bir edebi tiir olarak ortaya
¢ikmistir. Bu donemde ¢ocugun minyatiir bir yetiskin olarak gorildiigii geleneksel
cocuk algis1 sorgulanmustir. Boylelikle ¢ocuklugun kendine has 6zellikler barindiran
ve insan gelisiminde O6nemli rol oynayan bir donem oldugu algis1 gelismeye
baslamistir. Cocukluk donemine verilen 6nem, matbaanin icad1 ve sanayi devrimiyle
birlikte artan okullasma orani ¢ocugun egitimi konusunu da giindeme getirmistir
(Sirin, 2016, 16). Cocugun egitiminde kullanilacak materyal ihtiyacin1 karsilama ve
cocugun egitimine katki saglama amaciyla egitsel nitelikli eserler yazilmaya

baslanmustir.

Cocuk edebiyat1 eserlerinin ortaya c¢ikmasiyla birlikte gelisen ¢ocuk edebiyati
literatiirii iilkeler agisindan benzer gelisim seyri izlemistir. Oncelikle yetiskinlere
hitap eden edebi eserler ya da halk edebiyati eserlerinin ¢ocuklarin seviyesine
uyarlanmas1 yoluyla ¢ocuk edebiyati eserleri olusturulmustur. Ikinci asamada ise

cocuklarin ihtiyaglar1 ve gelisimsel 6zellikleri dogrultusunda egitici yonii kuvvetli



eserler ortaya ¢ikmistir. Son asamada ise cocuk edebiyati eserleri yetiskin

edebiyatindan ayr1 bir tiir olarak gelismeye baslamistir (Tiifekgi Can, 2012, 67).

Bati literatiirtinde ¢ocuk edebiyati, 18. ylizyildan itibaren ¢ocuga 6zgii bir edebiyat
olmasi1 gerektigi diisiincesiyle yetiskin edebiyatindan bagimsiz bir tiir olarak
gelismeye baslamistir. Bu donemde J. J. Rousseau’nun ¢alismalarinin 6nemli bir pay1
bulunmaktadir. Rousseau, gelisimsel 6zellikleri itibariyla ¢ocuklugun yetiskinlikten
farkli bir donem oldugunu, dolayisiyla ¢ocugun egitiminde de c¢ocukluk donemi
ozelliklerinin g6z onlinde bulundurulmasi gerektigini belirtmistir (Sirin, 2016, 18-

19).

Tiirkge literatiirde ise c¢ocuk edebiyati 19. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren
gelismeye baglamistir. Bati’daki gelismelere kiyasla Osmanli Donemi’nde matbaanin
kullaniminin yaygin olmamasi nedeniyle yazili eserlerin basimi ve ¢ogaltilmasinda
yasanan sikintilar ¢ocuk edebiyati eserlerinin gelisimini sinirlamustir. Bu nedenle
Tanzimat Donemi Oncesinde bilmece, tekerleme, ninni gibi sozli halk edebiyati
iirlinleri ve orta oyunu ¢ocuklara hitap eden edebi tiirler olarak varligini stirdiirmiistiir
(Neydim, 1998, 28). Yazili eserler smirli olmakla birlikte Tiirk Edebiyati’nin ilk fabl
ornegi olan Divan sairi Kemal tarafindan Selatin-name, Nabi’nin oglu i¢in yazdigi
didaktik mesnevi olan Hayriyye, Siinbiil-zdde Vehbi’nin yazdig1 mesnevi Lutfiyye
bu donemde ortaya koyulmustur. Ayrica Bati literatiirinden ¢ocuk edebiyati
eserlerinin ¢evirisine baglanmistir. Ancak bu c¢evirilerin dile uyarlanmasinda
karsilagilan sorunlar eserlerin anlagilirliklarmi olumsuz etkilemistir (Uludag, 2009,

778).

Tanzimat Donemi’nde egitime verilen dnemin artmasiyla birlikte ¢cocuk egitiminin
0zel bir alan oldugu ve uzmanlik gerektirdigi fark edilmistir. Bu nedenle g¢ocugun
egitiminde kullanilacak yazili eserlerin olusturulmasmna ihtiyag¢ duyulmustur
(Simsek, 2014, 32). Bu amagla 6ncelikle Bat1 edebiyatinda yer alan ¢ocuk edebiyati
eserleri ¢evrilmis, Sonraki donemlerde ise Tiirk yazar ve sairler tarafindan 6zgiin
cocuk edebiyat1 eserleri yazilmistir (Neydim, 1998, 33). Tevfik Fikret’in Sermin adli
eseri, Ibrahim Alaaddin Govsa’nm Cocuk Siirleri ve Ali Ulvi Eldve’nin

Cocuklarimiza Nesideler adli eseri bunlar arasinda sayilabilir (Uludag, 2009, 779).

Cocuk edebiyatinin ortaya ¢iktigi donemden bugiine edebi tiirler igerisindeki yeri

lizerine yliriitiillen tartigmalar cocuk edebiyatinin kapsamini ve tanimini etkilemistir.

10



Bu sebepten literatiirde gesitli gocuk edebiyati tanimlar1 bulunmaktadir. Bunlardan
bazilar1 su sekildedir: Cocuk edebiyati, erken ¢ocukluk doneminden baglayip
ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve
anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarmi sanatsal niteligi olan
dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten tirlinleri ifade
etmektedir (Sever, 2003, 9). Oguzkan (2000, 2-3)’a gore ¢ocuk edebiyati, gocukluk
cagmda bulunan kimselerin hayal, duygu ve diisiincelerine seslenen sozlii ve yazili
biitlin eserleri kapsar ve bu eserlerin giizel ve etkili olmasi gerekir. Arici (2018, 2)
cocuk edebiyatmi dili, konusu, icerigi, ifadesi, sadeli§i ve samimiyetiyle ¢ocuga
mahsus olan, egitici yoniiniin 6n planda oldugu yazimnsal eserlerin genel adi olarak
tanimlar. Sirin (2000, 16-17) ise “Temel kaynagi ¢ocuk ve ¢ocukluk olan; ¢ocugun
algy, ilgi, dikkat, duygu, diisiince ve hayal diinyasina uygun; ¢ocuk bakisini ve ¢ocuk
gercekligini yansitan; dlgiide, dilde, diisiincede ve tiplerde ¢ocuga gore igerigi yalin
bicimde ve i¢tenlikle gergeklestiren; ¢ocuga okuma alisgkanligi kazandirmasi yaninda,
edebiyat, sanat ve estetik yonden gelismesine katki saglayan, ¢ocugu duyarli bigimde
yetiskinlige hazirlayan bir ge¢is donemi edebiyatidir.” seklinde ¢ocuk iizerine egilen

kapsamli bir tanim yapmustir.

Yukarida verilen tanimlar incelendiginde ortak 6zellik olarak ¢ocukluk doneminin
gelisimsel ihtiyaclarina ve ¢ocuklara kazandirilmasi hedeflenen davranislara dikkat
cekildigi soylenebilir. Cocuk edebiyatmin ortaya ciktigi ilk yillarda da didaktik
eserlerin verilmesine O0zen gosterilmesi, ¢cocuk edebiyatinda kazanimlara verilen
onemi gostermektedir. Bu nedenle ¢ocuk edebiyati metinlerinin gerceklestirmek

istedigi hedefler lizerinde daha ayrintili durmak faydali olacaktir.

1.2.1. Cocuk Edebiyatinin Amaclar

Cocuk edebiyati, ¢cocuga gorelik ilkesinden hareketle ¢ocugun bakis agisina, hayal
diinyasina uygun olarak, ¢ocugun edinmesi hedeflenen kazanimlari i¢eren bir gegis
donemi edebiyatidir (Sirin, 2016, 17). Cocuk edebiyati, ¢ocuklara yonelik
olusturulmus bir dizge olmakla birlikte biinyesinde bir¢ok amag¢ barmdirr. Bu
amaclar1 c¢ocuk edebiyatinin tarihsel gelisimine goére incelemek gelisim seyri

hakkinda bilgi sahibi olmak agisindan yarar saglayabilir.

Cocuk edebiyati, Bat1 edebiyatinda ortaya ¢ikan ve gelisen bir tiir olmasi nedeniyle

eserlerin amagclarmin tarihsel siireci de Bat1 edebiyatindaki gelisimi ile incelenmistir.
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Cocuk edebiyatinin ilk eserlerinin verildigi donemde ¢ocuklugun ayr1 bir gelisim
donemi olarak algilanmamasi nedeniyle yazilan eserlerde “cocuga gorelik” ilkesi g6z
oniinde bulundurulmamustir. ik dénemde yazilan eserler icerik acisindan zengin ve
didaktik yonii agir basan iiriinlerdir. Ikinci donemde ¢ocukluk déneminin kendine
ozgii gelisimsel ozelliklerinin belirlenmesiyle birlikte ¢ocuklarin seviyesine uygun,
eglendirmeyi amag edinen eserler yazilmistir. Ugiincii donemde ise edebi eserlerin
dilinin ve igeriginin ¢ocuklar agisindan anlasilir oldugu ve ¢ocuklarin kendi basina
okuyabilecegi eserler verilmesine O6zen gosterilmisti. Bu donemde diger iki
donemden farkli olarak ¢ocuk aktif bir varlik olarak ele alinmistir (Sirin, 2016, 17).
Bu dénemlerin ¢ocuk edebiyatinin yazilma amaglar1 tizerindeki etkisi farkli olmakla
birlikte son donem ¢ocuk edebiyatinin ¢ocugu ¢ok daha aktif kilan bir anlayisa
ulastig1 soylenebilir. Uludag (2009, 774)’a gore bu anlayis giiniimiizde de devam
etmekte ve c¢ocuk edebiyati eserlerinin bir taraftan cocuklarin duygu ve
diistincelerine hitap etmesi diger taraftan da ¢gocugun duygusal, bilissel ve davranissal

ozelliklerinin g6z 6niinde bulundurulmasma dikkat edildigini belirtmistir.

Balina (2008, 16)’ya gore ¢ocuk edebiyat1 metinleri egitim igin yazilmistir ve egitim
cocugun gelecegini belirleyen 6nemli bir gorevdir. Genel amaci ¢ocuklara duyma ve
diisinme sorumlulugu vererek onlarin duyarligni artirmak, begeni seviyelerini
yiikkseltmek, diisiince yetilerini gelistirmek olan c¢ocuk edebiyatmin temel
sorumlulugu da ¢ocuklara dilin ve resmin sagladig1 imkénlarla kurgulanmis yeni
yasantilar sunmaktir (Sever, 2006, 41). S6zii edilen bu amaglarm bir¢ogu dogrudan
dogruya ¢ocugu hedef alsa da dogru davranis kaliplarmi gostermek ve toplum ig¢inde
uyulmasi gereken kurallar1 sezdirmek; iyilik, diiriistliik, yardimlasma gibi birtakim

degerler kazandirmak gibi baz1 genelgecer amaglari da vardir (Arseven, 2005, 42).

Cocuk edebiyat1 bu amaclara ilaveten ¢cocugun eglenceli zaman gecirmesini saglar ve
egitici yoniiyle de 6ne ¢ikar. Amag¢ dogrudan dogruya ¢ocugu egitmek olmasa da
cocukta olumlu etki ve izlenimler birakmay1 hedefler. Cocugun kendini tanimasina,
dig diinyada yasananlar1 algilamasina, i¢inde bulundugu duruma gore davranma
yetisi kazanmasina, ¢ocukta olumlu gelisme ve degismelere imkéan saglar (Karatay,

2007b, 941).
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1.2.2. Cocuk Edebiyat1 Eserlerinin Ozellikleri ve Tiirleri

Edebiyatin alt basamaginda yer almasi ve daha kisitli bir ziimreye hitap etmesine
karsin ¢ocuk edebiyati, ¢ok kapsamli bir biitiindiir ve biinyesinde bir¢ok anlatim tiirii
barindirir. Cemiloglu (2004, 19) metin tiirlerini duyguya, diisiinceye ve olaya dayali
tirler seklinde ii¢ gruba aymrmig; tim metinlerde olay, fikir veya bir duygu
anlatildigmi belirtmistir. Bir fikri anlatan metinleri bilgi verici metinler; bir olay1
anlatan metinleri hikdye edici metinler ve duygular1 anlatan metinleri de siir olarak

siniflandirmistir.

Giileryiiz (2006, 197)’e gore ise ¢ocuk edebiyat1 eserlerinin tiirleri masal, masal-
Oykii arasi tiirler (fabl, destan, efsane, mitoloji), tekerleme, giilmece, bilmece, siir,
fikra, 0ykii, roman, mektup, gezi yazilari, biyografi-otobiyografi (yasam ve 6z yasam
oykiileri), ani, tiyatro, folklor (halk bilgisi), tiirkii, bulus ve kesif yazilari, ¢izgi kitap
ve romanlardan olusur. Goriildiigii iizere cocuk edebiyati ve barmndirdig: tiirler
neredeyse ucu bucagi olmayan genis bir derya gibidir. Bu nedenle bu calismanin

geregi olarak yalnizca hikaye ve siir iizerinde durulacaktir.

1.2.2.1. Siir ve Ozellikleri

Arapca bir kelime olan siir, Tiirkgede “kosuk™ kelimesiyle ifade edilse de
edebiyatimizda yaygin kullanim olarak siir benimsenmistir. Siir bir dilin en giizel ve
Ozl anlatim bigimidir ve tiim sanatlar i¢cinde ¢ok 6zel bir yeri vardir (Yetkin, 2007,
117). Hatta siir kimi estetik¢ilere gore biitiin sanatlar iginde kendisine en iist sirada
yer bulmaktadir. Nitekim Meri¢ (1987, 16) siiri, ¢ocuk edebiyatinin en az dikkat
¢eken ancak en canli tiirti olarak tanimlamistir. Demiray (1969, 33) da siirin siradan
bir manzum eser olmadigini, manzum bir eserin siir olabilmesi i¢in ruhumuzda hos

bir duygu ve heyecan uyandirmasi gerektigini belirtmistir.

Siir, geleneksel sozlii edebiyata dayali olarak ortaya ¢ikmistir. Orta Cag’da ozanlarin
sazlar1 esliginde soyledikleri tiirkii veya sarkilarin yaziya gegirilmesi yoluyla gelisen
bir tiirdiir (Tifekgi Can, 2012, 189). Cocuk edebiyatinda siir tiiriiniin gelisimi ise 19.
ylizyil baglarma kadar didaktik 6zellik gosteren lirik edebiyat iriinlerinden masal,
ilahi, ninni gibi tiirler yoluyla saglanmistir. Bu donemde siirlerin amaci ¢ocuklara
nasill davranmalar1 gerektigini anlatmak, iyi davraniglarin neler oldugunu
benimsetmek ve erdem kazandirmaktir. 19. yiizyilla birlikte ilahilerdeki kat1 ahlaki

oykiiler yerini kiiciik hayvanlarin hayali maceralarina birakmaya baslamis ve boylece
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ilk ¢cocuk merkezli siirler ortaya ¢ikmistir. Bu durum yetigkinlerin ilgisini ¢ocukluk
donemine ¢ekmeye; 20. yiizyilda ise cocugun gelisimsel 6zelliklerine uygun siirlerin
yazilmasi Onemsenmeye baglamistir. Siirlerin konusu ise doga tasvirlerinden

uzaklasarak sehir merkezine tagmmistir (Styles, 2004, 405).

Siir, kisa boliimlerinde bir¢ok duygu ve diigiinceyi barindiran bir yazin tiiriidiir.
Cocugun siirden faydalanabilmesi i¢in siire ulasabilecegi, okuyabilecegi,
yorumlayabilecegi ve iliski kurabilecegi alan yaratilmalidir. Bu sartlarin saglanmasi
¢ocugun siirden haz duymasina, dilini benimsemesine, duygu ve diistincelerini fark
etmesine, yaraticiligimi gelistirmesine imkan verir. Siir, ¢cocugun dogasi geregi var

olan bitmez merakini, diisiince ve sanat yoniiyle besler (Kaya, 2013b, 51).

Siir, cocuga yeni ufuklar acarak, olasiliklar1 gérmesini ve ¢esitli baglantilar
kurmasmi ve dolayisiyla yenilik¢i diisiinmesini saglar. Ritmik ve miiziksel yapisi
nedeniyle cocuklar tarafindan ilgi ¢ekici hale gelen siir ayrica ¢ocuklarin hayal
diinyasmni etkileyerek c¢esitli deneyimler sunmaktadir (Saccardi, 2014, 41). Hedef
kitle olarak ¢ocuklara yazilan siirler duygular1 vurgulayan ya da 6gretici 6zelligiyle
on plana ¢ikan niteliktedir. Siirlerin ¢ocuga sevgi, iyilik, giizellik, hosgorii gibi
bircok duyguyu asilamada cok oOnemli bir yeri vardir. Cocugun okul Oncesi
déneminden baslayarak okul hayati boyunca siirin 6nemi devam eder; ¢ocuk

kendisine giizel gelen siirleri zevkle okur, dinler ve ezberler (Goger, 2010, 350).

Cocuklar, sahip olduklar1 hayal diinyalarmin benzerlerini siirlerde de bulabilirler.
Kelimeleri anlamsal ag¢idan zengin, ahenkli yapida ve c¢ocugun hayal giiciiyle
duygularina hitap edebilen siirler gocugun begenisini kazanir. Bu sekilde nitelikli,
estetik deger tastyan, ritimli siirler ¢ocugun sanatsal ihtiyaglarma da cevap verir.
Boylece c¢ocuklar, karsilastiklart her tiirden siirin katkistyla deneyimlerini,
gbzlemlerini ve duygularini zenginlestirirler; ufuklar1 genisler ve yaraticiliklar artar

(Tékel, 2008, 15).

Cocuklar insanlari, hayvanlari, bitkileri, alisilmisin digindaki esyalar1 konu edinen
siirleri ilgiyle dinler ve okur. Onlar, diislincelerini ve hayal diinyalarmi kapsamli
bicimde ifade edemeseler de siirlerde yer alan anlatimlarin kendilerini tasvir ettigini
goriirler. Bunu fark ettiklerinde kendi bilgi, gorgii ve duygulari ile siirlere konu olan
varliklar arasinda kolaylikla bir iliski Kkurabilirler (Oguzkan, 2000, 251). Bu

bakimdan ¢ocuklara kiiciik yaslardan baslayarak siir dinleme, okuma ve siir tizerinde
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tartisma becerilerinin kazandirilmas1 onem arz etmektedir. Cocuk bu beceriyi
kazandiginda ulusal ve evrensel kiiltiiriin edebi ve estetik degerlerini tanimaya
baslayacak, bu sekilde ufkunu genisletme, yaratici yoniinii gelistirme ve dil varligmi
zenginlestirme imkani bulabilecektir (Sirin, 1998, 109).

Siir ve hikaye tiirlindeki edebi eserler bir dilin 6ziinii, inceliklerini ve estetik
degerlerini ortaya ¢ikaran yapi taslarindandir. Bir toplumun dili, o toplumun sahip
oldugu en 6nemli degerdir ve siiphesiz ki fertlerine en biiyiik kiiltiir ve deger aktarim
aracidir. Edebi eserler sayesinde dilini 6grenen ¢ocuk ayni zamanda o dile ait kiiltiir

ve degerleri de 6grenmektedir (Tokel, 2008, 26).

1.2.2.2. Hikaye ve Ozellikleri

Siir gibi Arapca kokenli bir kelime olan hikdye, Tiirkcede Oykii kelimesiyle es
anlamli olarak yaygin bir sekilde kullanilmakta ve 6nemli edebi tiirlerden biri olarak
da dilimizde genis bir yer tutmaktadir. Hikaye tiirii i¢in farkli tanimlar yapilmakla
beraber genel bir ifadeyle gercekte olan ya da olmasi muhtemel olaylar1 anlatan
edebi tiirdiir denilebilir (Kolcu, 2006, 2). Giileryiiz (2006, 265)’iin “6ykii” bashgiyla
verdigi tanimda hikaye; genellikle diizyazi bigiminde yazilan, ilgi ¢ekici, akici ve
stiriikleyici bir anlatima sahip, gereksiz anlatim ve abartilardan uzak, ¢ocuklarin

gergeklik donemlerine dogru ilgi gosterdikleri bir tiir olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

lyi-kétii, dogru-yanls, giizel-girkin, giiglii-zayif gibi zithk ve ahenklerle oriilen,
hepsini bir arada barindiran hikayeler, cocuga gercekci bir diinya fotografi ¢izer
(Karatay, 2007b, 941). Bu uyum ve zithklarla ger¢ek hayatinda karsilasan gocuk,
daha onceden hikayeler yoluyla edindigi deneyimlerini kullanir ve kazandig: farkli
bakis agilariyla birgok durum hakkinda Onceden bilgi sahibi olur. Hikaye,
Ogrencilerin kendilerini yaratict bir bicimde anlatabilecekleri en uygun anlatim
tirlerinden biridir (Temizkan, 2011, 921). Yazili ya da sozlii olarak kendini ifade
etmek isteyen her ¢ocuk, hikaye tiiriinii bu amagla rahatlikla kullanabilir. Hikayelerle
hasir nesir olan ¢ocugun ufku genisler ve olaylara daha genis acilardan yaklasabilir.
Bu hikayelerin kahramanlarini kendisine model alan ¢ocuk, 6zenle se¢ilen eserlerde
iyi karakterlerle bulusturulduk¢a onlarla 6zdesim kurar ve en temelde iyi bir insan

olma yolunda ilerler. Boylece cocugun karakter gelisimine de katki saglanmis olur.

Hikaye tiirii, diger edebi tiirlerden kendine 0&zgii yapisi ile biraz farkhilasir.

Ayrintidan uzak duran ve goriinmeyen bazi 6lgiitler bu tiirii siire yaklagtirmaktadir.
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Kiigiikk yaslardan itibaren hikaye kavrami ile karsilasan c¢ocuk, hem kendi
iirettiklerini anlatarak hikdye eder, hem de kendisine anlatilanlardan faydalanir
(Aytas, 2006, 10). Giileryiiz (2006, 265)’e gore hikayeler ¢ocuklarin gerceklilik
donemlerine dogru daha fazla ilgi gosterdikleri bir tiir olarak gereksiz anlatim ve
abartilara yer vermez ve esas olan cocuklar1 giidiillemek ve dikkatini ¢ekmektir.
Hikayenin olay ve durum, kisi-karakterler, yer, zaman ve anlatim yontemi olarak bes

Ogesi bulunmaktadir.

1.2.3. Cocuk Edebiyat1 ve Kiiltiir

Kiiltiir, insani gelisimin her yoniinii etkiler ve saglikli uyumu tesvik etmek igin
tasarlanan ¢ocuk yetistirme inanglaria ve uygulamalarina yansir (Shonkoff, Philips,
2000’den aktaran Korbin, 2002, 638). Bir toplumun gelecegi olarak goriilen
cocuklarin egitimi, kiiltiirel degerlerin aktarilmasi noktasinda biiyiik O6nem
tagimaktadir (Aric, 2018, 5). Cocuk edebiyati, 6grencilerin kendi kiiltiirel miraslarini

ve diger iilkelerin kiiltiirlerini 6grenmeleri i¢in bir yol saglar (Crippen, 2012, 1).

Cocuk edebiyati, c¢ocuklarin yetistirilmesinde ve olumlu davranislarin
kazandirilmasinda bliyiik bir role sahiptir. Cocuk edebiyatinin kullanildigr ilk
donemlerde so6zlii kiiltiiriin etkisiyle ¢ocuklara yetiskinler tarafindan anlatilan
masallar, efsaneler vs. yoluyla istendik davranislar kazandirilmaya ¢alisilmis ve bu
donemdeki eserler egemen kiiltiiriin ideolojilerinden izler tasimistir (Zornado, 2002,
5). Kiiltiirtin 6n plana ¢ikardigi degerler ¢ocuk edebiyati eserlerinde yerlerini alarak
yetigskinler tarafindan g¢ocuklara aktarilmis ve bu uygulamalar giiniimiize kadar

devam etmistir.

Cocuk edebiyat1 kiiltiiriin yeni nesillere aktarimina imkan tanimakla birlikte bu
konuda ¢ocuga uygun eserlerin se¢imi de dnemlidir. Uygun eserlerin se¢giminde hem
cocugun i¢cinde bulundugu kiiltiire hem de diger kiiltlirlere karsi olumlu bir tutum
gelistirmesi hedeflenmektedir. Ancak bazi eserlerde rastlanabilen kiiltiirel 6nyargilar
¢ocuklarin olumsuz tutumlar gelistirmesine neden olabilmektedir (Crippen, 2012, 1).
Ayrica farklh kiiltlirlerin - 0nemsedigi degerlerin birbirinden farklilagabildigi
durumlarda Ogrenciler metinde yer alan olayr anlama konusunda zorluklar
yasayabilir. Ornegin; toplulukgu kiiltiirlerde kisilerarasi iliskiler ve birliktelik
duygusu onemli degerler iken bireyci kiiltiirlerde 6zerklik 6n plana ¢ikmaktadir

(Wasti, Eser Erdil, 2007, 3). Bu degerler bireylerin yasamima yone vermektedir.
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Dolayisiyla topluluk¢u kiiltiirlerde birliktelik duygusu ile yetisen bir ¢ocuk, bireyci
kiiltlirde yazilan ve bireyselciligi 6n plana ¢ikaran metinlerin igerigine uyum
saglamakta zorlanabilir. Kiiltiiriin ¢ocuk edebiyati eserleri iizerindeki etkisinin
toplumdan topluma farklilasmasi nedeniyle bu calismada uygulanan program

kapsaminda Tiirk kiiltiiriinde yazilan ¢ocuk edebiyati eserlerine yer verilmistir.

1.2.4. Cocuk Edebiyatinda Degerlerin Yeri

Cocuk edebiyat1, ¢ocugu dogrudan egitmek amaci giitmese de onda olumlu etkiler
birakmayi, onu iyiye ve glizele yonlendirmeyi hedefler. Cocugun algisini, sezgisini,
olumlu tutum ve davranis gelistirmesini saglayarak milli ve evrensel kiiltiir
degerlerine karst bir biling uyandirir (Karatay, 2007a, 1404). Edebiyatin deger
egitiminde bu denli kiymetli olmasi, her yas diizeyinde kullanilabilir olmasindandir
(Edginton, 2002, 115). Ayrica edebi eserlerin, ¢cocuk edebiyat1 6zelinde gocuklarin
karsilagtiklar1 olay ve durumlar icermesi ve verilmek istenen bir¢cok degerin bu tiir

eserlerde bulunmasi ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin 6nemini bir kat daha artirmaktadir.

Bir toplumun sosyal, kiiltiirel, maddi ve manevi sahip oldugu her sey deger olarak
adlandirilir. Herhangi bir topluma ait olan bireyler yasadiklar1 g¢evrenin deger
Olciitlerine uygun davranmak durumundadir. Her toplum, bireylerinin kendi
degerlerini edinmesini, kendi degerlerini benimsedikten sonra da evrensel degerlere
ulagsmasini bekler (Karatay, 2007b, 943). Nihai siire¢ ise bireyin edindigi milli

degerleri kendinden sonra gelecek olan kusaga aktarma gorevidir.

Son yillarda diinya genelinde de§er bunalimi yasanmakta, kiiltiirel yozlagmayla
birlikte olumsuz toplumsal olaylar ortaya ¢ikmaktadir. Kiiresellesme kavramiyla ve
sadece teknolojik gelismelerle aciklanamayacak sebepler hassas dengeleri bozmakta,
topluma 6zgii degerler giin gectikce anlamini yitirmekte ve yok olmaktadir. Bunun
icin yakin zamanlarda Amerika, Ingiltere, Fransa ve Almanya gibi cok uluslu ve
kiiltiirlii iilkelerde, vatandaslara temel degerleri edindirerek, onlarin iyi karakterler
kazanarak egitilmesi i¢in Ogretim programlar1 diizenleme ve gelistirme ihtiyaci
duyulmustur (Karatay, 2011, 1401). Ciinkii bir toplumu ayakta tutan, gelecege
hazirlayan ve diinya milletleri arasinda kendine 6zgiiliigii veren nitelikler o toplumun
kiiltiirel varliklar1 ve degerleridir. Bu bakimdan degerler egitimi ve bu degerlerin

aktarimimin saglanmasi toplumlar igin hassas ve ¢ok onemli bir konudur (Tokel,
2008, 3).
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Tiim milletler gelecek nesillerinin iyi ve donanimli bireyler olarak yetigmesi icin
emek harcar. Milletlerin kurum olarak yapilanmis hali olan devletler, bireylerin
toplumun beklentileri dogrultusunda yetistirilmesi, ailesi ve gevresiyle uyum icinde
olabilmesi, sosyal konumlarmin gerektirdigi rolleri yerine getirebilmesi i¢in 6rgiin
egitim kurumlarinda deger aktarimi gergeklestirmeye c¢aligmaktadir. Deger
aktariminin en etkili yapildig: ortamlar ise bunu belirli plan ve programlar dahilinde
yapan okullardir. Okullar, c¢ocuklarin toplumu olusturan temel degerleri
anlamalarina, icinde yasadiklar1 toplumun sahip oldugu bu degerleri
benimsemelerine ve sonra da yasamlar: siiresince bu degerlere gére davranmalarina
onayak olmalidir (Lickona, 1993, 8). Okuldaki plan ve programlarin elinde hayat
buldugu mevkide olan 6gretmenler, Ogrencilerine davraniglariyla model olarak,
derslerinde bu dogrultuda etkinlikler yaparak ya da cocuk edebiyat1 eserleri
konusunda cocuklara kilavuzluk ederek istenen degerlerin aktarimini saglayabilir
(Karatay, 2007b, 943).

Tiirkiye’de degerler egitimi 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglari’ndan biri olarak, “Tiirk milletinin biitiin fertlerini
Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren yurttaslar olarak yetistirmek” seklinde ifade edilmistir. Ayrica
Tirkiye’deki tiim egitim kurumlarmm bagh bulundugu Milli Egitim Bakanligi,
degerlerin 6grencilere aktarilmasi konusunda g¢alismalar yapmis, bu c¢alismalarda
edebiyattan yararlanmayr da ihmal etmemistir. S6z gelisi “100 Temel Eser”
belirleyerek bu eserler vasitasiyla degerler egitimine katkida bulunmayi
amagclamistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programm (2018, 4)’nda da degerler, “kokleri
geleneklerimiz ve diiniimiiz i¢inde, gdvdesi ve dallar1 bu koklerden beslenerek
bugiiniimiize ve yarinlarimiza uzanan ve Ogretim programlarmnin perspektifini
olusturan ilkeler toplam1” olarak ifade edilmistir. Ayrica degerler, “biitiin egitim
stirecinin nihai gayesi ve ruhu” olarak da atfedilmis ve Ogretim programlarmnin

tamaminda yer aldig1 belirtilmistir.

Toplumlarin  temel direkleri olan degerler yerel ve Kkiiltiirel 06zelliklerin
harmanlanmasiyla ¢ok uzun zamanlarda olusur. Toplumlar1 birbirlerinden ayiran en
onemli nokta kendilerine ait deger yargilaridir. Zira bu degerler bireylerin de
istiindedir. Toplumda meydana gelecek degisiklikler veya yeni uyarlamalarda o

toplumun deger yargilari goz Oniinde bulundurulmalidir (Tokel, 2008, 25-26).
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Kiiltirel degerlerin kazandirilmasi, bu degerlerde degisiklik ya da uyarlamalarin
toplumun beklentilerine uygun bir sekilde yapilmasi, bu konuda aileden sonraki en
onemli yap1 olan okullarm degerler egitiminde iizerine diiseni yapmasiyla miimkiin
olacaktir. Okullarda verilen egitimin en 6nemli kaynagi olan 6gretmen, milli kiiltiir
ve degerleri koruyarak, bunlar1 kendi deger yargilariyla birlikte cocuklara aktarmaya

calisir. Bu agidan 6gretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Degerlerin  6nemi konusunda belirtilen tiim bu disiincelerden hareketle bu
arastirmada kullanilan ¢ocuk edebiyat1 metinlerinin kiiltiirel 6zellikler tagimasi adina
yerel kaynaklara basvurulmustur. Kiiltiire 6zgii 6zellikleri bilinyesinde barindiran
eserler yoluyla 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hususundaki

hedeflere ulagilmasi: amaglanmistir.

1.3. Yaraticibik ve Yaratici Diisiinme Becerisi

Yaraticilik kavrami giin gectikce yasamin her alaninda daha ¢ok yer almakta ve
bireylerin yasaminda onemli bir rol oynamaktadir. “Yaraticilik nedir?” sorusunun
cevabi i¢in ortak bir nokta bulunarak net bir tanimimn yapilmasi miimkiin olmamakla
birlikte belirli bir sinir ¢izebilmek bakimindan literatiirde yer alan bazi yaraticilik

tanimlarma yer vermek gerekmektedir.

Yaraticilik; her bireyde var oldugu kabul edilen, insan yasammin her boliimiinde
bulunabilen ve gelistirilebilen, kesfe dayali yenilik¢i davramiglar olusturarak
srradanin disinda yeni fikirler ortaya ¢ikaran bir beceri, genis bir alani igine alan
stirecler biitiinii, bir tutum ve davranis bi¢imidir (San, 1979, 3). Torrance yaraticiligi
problemlere ve eksikliklere kars1 hassas olma, zorluklar1 tanimlayarak ¢6ziim bulma,
ongoriide bulunma ve bunlara yonelik hipotez gelistirme, bu hipotezleri degistirme
veya yeniden test ederek bagkalarina aktarma seklinde tanimlamustir (Torrance,
1974’ten aktaran Oztiirk, 2001, 158). Bir diger tanima gdre ise yaraticilik kaliplar1
yikma, dayatilan diisiincelerden ¢ikarak yeni diisiinceler ortaya koyma, sorunlara
farkli ve alternatif c¢ozlimler getirme, bagkalarinin edindiklerine ac¢ik olma,
alisilagelenin dismna ¢ikma, degisik yollar izleme, olay ve durumlar arasinda yeni
baglanti ve iligkiler kurma, mechul olan1 aydinlatmaya ¢alisma, aygit, alet, formiil vs.
gibi bilinmeyenleri bulma ya da icat etme becerisidir (Riza, 2000, 9’dan aktaran
Temizkan, 2010, 624). Ustiindag (2011, 5)’a gore ise yaraticilik biitiin etkinliklerde
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yeni bir soylem, tutum, davranis, beceri, iirlin, felsefe vb. olgular ortaya koymay1

gbze almaktir.

Yaraticiligin ¢ tiir bileseni bulunmaktadir: Yaratici birey, yaratici liriin ve yaratici
slire¢. Yaratici bireyler yeniliklere agik olma, iyimserlik, belirsizliklere karsi tolerans
gosterebilme, amaglarini yogun bir sekilde siirdiirebilme gibi 6zelliklere sahiptir. Bu
ozelliklerin etkin bir sekilde kullanimi yaratici iriinlerin ortaya ¢ikmasina imkan
tanimaktadir. Bir iirliniin yaratic1 olmas1 daha 6nce var olmayan, yeni bir ¢ikt1 olmasi
ya da var olan bir {iriinlin ¢esitli 6zelliklerinin gelistirilmesi anlamina gelmektedir.
Yaratict iriiniin ortaya ¢ikist ise bir siireci, yaratici diisiinme siirecini gerektirir.
Yaratic1 diisiinme siireci, yaratici kisi ile baslar ve yaratici iirlin ile sona erer.

(Kanematsu, Barry, 2016, 10).

Yaratic1 diisiinme bireyin bilissel, gelisimsel, biyolojik, sosyal ve egitsel alanlar1 ile
iliskili olan ¢ok boyutlu diisiinme stilidir. Bu bakimdan literatiirde farkli tanimlara
rastlamak miimkiindiir. Bu tanimlardan biri yaratic1 diisinme konusunda Oncii
calismalariyla bilinen Guilford’a aittir ve o yaratici diisiinmeyi raksak liretim olarak
tamimlamustir (Baer, 2011, 310). Guilford’un diistincelerinden etkilenen Torrance ise
yaratic1 diisiinmeyi problem ¢dzme siireci olarak gdérmiistiir. Bu siliregte problemi
fark etme ve tanimlama, ¢6ziim Onerileri ortaya koyma ve bu onerileri test etme,
degerlendirme ve somut bir iiriine doniistirmenin 6nemli adimlar oldugunu ifade

etmistir (Craft, 2001, 3).

Yaratic1 diisiinme duyussal ve diisiinsel etkinliklerde, her tiirlii calisma ve ugrasin
icerisinde bulunur (Yildirim, 2006, 10; Glaveanu, 2011, 124). Bulus pesinde, yenilik
arayan ya da eski problemlere yeni ¢oziimler iireten, 6zgiin fikirler ortaya ¢ikaran,
daha 6nce aralarinda iligki kurulmamis nesneler ya da diisiinceler arasinda iliski
kurulmasini saglayan bir diisiince bi¢imidir. Bu hususta en 6nemli nokta, yaratici
diisinmenin zaten var olan nesne ve diisiincelerden baglayarak harekete ge¢mesidir
(Rawlinson 1995, 20’den aktaran Temizkan, 2010, 624). Cocuklarda yaratici
diistinme becerileri ise gegirdikleri yasantilar sonucunda Ogrendiklerini birbiriyle
iliskilendirmesi, karsilastirmasi, bir sorunu ¢o6zebilmesi, bu iliskileri kullanarak
ortaya yeni, 0zgiin bir diisiince veya iirlin koyabilmesi ve davranisa doniistiirmesi
yoluyla kendini gostermektedir (Aslan, 2001b, 17; Okutan, 2012, 10; Yazici, Kandr,
Can Yasar, 2014, 166).
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Literatiirde yer alan yaratici diislinme tanimlarinin ortak noktalarindan yola ¢ikarak
yaratici diisiinen bireylerin ne tiir 6zelliklere sahip olabilecegi belirtilmistir. Bunlar;
genel egilimden farkli bakis acisina sahip olma, raksak diisiinme, problemi kavrama,
yeni bir iirlin ortaya koyma sekilde siralanabilir. Ayrica yaraticiligin insana 6zgii ve
dogustan gelen bir yetenek oldugu, yaratici sayilmak icin {ist diizey bir zekaya
ihtiyag duyulmadig: ifade edilebilir. Yaraticilikta bireysellik 6n plana ¢ikmaktadir.
Yaratict bireyler hi¢ kimsenin gormediklerini goriir, duymadiklarini duyar,
diistinmediklerini diisiiniir, cesaret edemediklerini yapar ve biitiin bunlar1 farkli bir

bakis agisiyla degerlendirerek hareket ederler (Temizkan, 2011, 919).

Bireylerin kendilerini farkli ve yaratici bir bicimde anlatmalar1 onlar i¢in biiyiik
onem tagimaktadir. Ciinkii toplumsal yasam, bireylerin her giin bir onceki giine
kiyasla daha akilc1 diisiinmesini, daha az hata yapmasmi ve yasadigi sorunlara daha
Ozgiin ¢ozliimler dretmesini gerekli kilar (Oral, 2012, 2). Her zaman kullanilan
yontemlerin, yasanilan her sorunu c¢ozemeyecegini goren birey daha Once
denenmemis yollar bulmaya calisir. Buna istinaden birey, degisen topluma ayak
uydurabilmek ve kendi istedigi bigimde yasayabilmek i¢in yaraticiliga gereksinim
duyar (Ediger, 1994, 6). Yasadigimiz ¢ag ve toplumlar siirekli degisim ve gelisimi
gerekli kildigindan, ¢aga ve topluma uyum saglayabilmek, bireylerin sorunlara karsi
farkli ¢6ziim yollar1 gelistirebilmesiyle miimkiindiir. Bireyin farkli ¢oziimler ortaya
koyabilmesi ise, yaratic1 diisiincesini gelistirmesiyle olur (Gonen ve dig., 1993, 64).
Net ve 6nceden belirlenmis bir ¢6ziimii olmayan durumlarda sonu¢ tamamen kisinin
yaraticiligma, iiretecegi ¢oziimlere ve alacagi kararlara baglhdir. Bu gibi durumlarda
kisiden yaraticiligini ortaya ¢ikarmasi ve bosluklari kendisinin doldurarak durumun
tistesinden gelmesi beklenir (Oral, 2012, 4).

Literatiirde yaraticiligim iki tiirlinden s6z edilmektedir: Biiyiik yaraticilik (Big C) ve
kiigiik yaraticilik (little c¢). Biiylik yaraticilik, sinirh sayida insanin sergiledigi bir
ozelliktir. Bu kisiler arasinda radikal buluglara imza atan Einstein, Mozart gibi
dahiler yer almaktadir. Kiiglik yaraticilik ise giinliik yasamda karsilasilan durumlarda
veya sorunlara yonelik gelistirilen problem ¢ozme veya yaratici diislinme
davraniglarini ifade eder. Erken ¢ocukluk doneminden itibaren gelisen kiigiik yaratici
davraniglar ¢ocugun digerlerinden farkli diistinmesini, orijinal diigiince ya da iiriinler

ortaya koyabilmesini gerektirmektedir (Adams, Chen, 2012, 344).
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Yaratict diisiinmenin, dogustan sahip olunan yetilerle iliskili oldugu gibi sonradan
Ogrenilen bilgilerle de kiiclik yaslardan itibaren gelistirilebilir olduguna
inanilmaktadir (Davashligil, 1989, 27). Torrance (1972, 116) yaraticiligin
gelistirilebilirligini bir adim 6teye tasiyarak ilkokullarda Ggrencilere nasil yaratici
diisiinebileceklerinin Ogretilebilecegini savunmustur. Bunun i¢in bazi programlar
tasarlanabilecegini, miifredatta degisiklikler yapilabilecegini, smnif ortamimnin ve
ikliminin ~ 6grencilerin  yaratict  diislinmelerine imkan taniyacak  sekilde

ayarlanabilecegini belirtmistir.

Bir tarafta yaratict diisiinmenin gelistirilebilecegini savunan arastirmalarin
bulunmasina karsin diger taraftan okul oncesi ve ilkokul 6grencileri iizerinde yapilan
betimsel aragtirmalar bu yas grubundaki 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinde
disiis oldugu sonucunu gostermektedir. Erken cocukluk doneminde olaganiistii
cizimler ve kil ile sekiller olusturan ¢ocuklar yaratict tepkilerini okul sistemine
girerken kaybetmektedir ve Ozellikle dordiincii sinif diizeyinde onemli bir diisiis
yasanmaktadir (Honig, 2000, 34). Kuglu (2019, 52)’nun arastirmasinda ise 7
yasindaki ve 10 yasindaki Ogrencilerin yaratici diisiinme puanlarinda Onemli
diistislerin yasandig1 gézlenmistir. Bunun nedeni olarak bazi arastirmacilar tarafindan
yas grubuna 6zgii 6zelliklerin yaratici diisiinme becerilerinde dalgalanmalar yarattigi
diisiincesi One siiriilmiistiir. Diger bazi arastrmacilar ise Kkiiltiirel ve egitimsel
etkenlerin bu diisiis iizerinde etkili olabilecegini diisiinmiistiir. Ornegin, okulun
ogrencilere sundugu otoriter ve rekabete dayali ortam, akademik basariya odakli
olma, sorularin tek bir dogru cevabinin olmasi gibi faktorler 6grencilerin yaratict
diisiinme becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir. Kiiltiirel agidan ise ebeveynlerin
ve diger aile iiyelerinin gocuktan gergek yasama uygun diisiinmesi ve davranmasini
beklemesi cocugun hayal giiclinii bir yana birakmasmma neden olabilmektedir

(Demetrulias, 2001, 464).

Yaraticilik, bireyin sahip oldugu bir kapasite olmakla birlikte karsilagilan bazi
engeller bu kapasitenin eyleme doniismesine engel olabilir. Bu engeller duygusal,
toplumsal ve kiiltiirel faktorlerden kaynaklanabilir. Duygusal faktérler cocugun sahip
oldugu kisilik ozellikleri ile iliskili olarak utangaglik, yanlis yapma veya yanlis
anlasgilma korkusu, ozgiiven eksikligi, asir1 Ozelestiri gibi nedenlerle var olan
kapasitenin performansa doniismesine engel olabilir. Duygusal ozellikler islevsel

olmayan ebeveyn tutumlari ile birlestiginde ¢cocugun tizerindeki baski artmaktadir.
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Bunun yami sira fazla yarigmaci bir ortam da yaraticilik gelisimini olumsuz
etkilemektedir. S0zl edilen bu tiir ¢cevreler uzun vadede yaraticiligin korelmesine
neden olabilmektedir. Toplumsal ve kiiltiirel faktorler boyutunda ise ¢ocugun i¢inde
yasadig1 cevrenin elestirel, stresli, rutin ve zaman anlaminda diizensiz oldugu
durumlarda da yaraticiligin gelisiminin olumsuz etkilendigi gozlenmistir (Cetin,
2012, 83).

Tiim bu sebeplerden dolay1 yaratici diisiinme becerisini gelistirebilmek i¢in bireylere
erken ¢ocukluk doneminden baslayarak yaraticilik egitiminin verilmesi Onem
tasimaktadir. Bu sayede farkli diisiinme ve olaylara farkli agidan yaklasabilme
yetenegine sahip olan birey, bir probleme birden fazla ¢6ziim yolu bulabilir (Génen
ve dig., 1993, 64). Bu becerileri kazanan bireylerin hayatinda karsilastigi olay ve
durumlara daha yaratici yaklasarak bircok durumun istesinden gelecegi

diistiniilebilir.

Yaratic1  diisiinme becerilerinin  gelistirilmesinde amag¢  biitiin  6grencilerin
performanslarini esitlemek ya da her bir 6grencinin belli bir basar1 standardina sahip
olmasi degil, dikkatli ve planli ¢alismalar yoluyla 6grencilerin yaratici diistinme
becerilerinin gelismesini saglamaktir. Okullarda yapilan c¢alismalarin basarisini
dgretmenin tutumu ve kisiligi biiyiik oranda etkilemektedir. Ogretmenler agikca
yaratici diistinme becerisinin gelismesini engellememekle birlikte hosgoriisiiz ve sert
tutumlar1 nedeniyle 6grenciler tizerinde olumsuz etkiler birakabilmektedir (Leopold,
1972, 93). Buna karsin Ogrencilerin yaratici diistinme becerilerini tesvik eden,
hosgoriilii ve yeniliklere agik 6gretmen tutumlar1 ve yaraticiligi tesvik eden etkinlik
uygulamalar1 ~ O8rencilerin  yaraticilik  performanslarmin  gelisimine  katki

saglamaktadir.

Smif ortaminda Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerinin  gelisimi  i¢in
yapilabilecek ¢esitli etkinlikler bulunmaktadir. Bu etkinlikler yaraticiligin dogasi ve
dinamigini anlatan Ornek vakalarin sunumunun yapilmast veya Ogrencilerin
kendilerinin sonuglar {iiretebilecegi problem durumlar1 ile yiiz yiize getirilmesi
seklinde yapilabilir. Bununla birlikte yaratici diistinmenin ortaya ¢ikmasima ve somut
bir {irline doniismesini saglayan hedef belirleme ve degerlendirme konularinda
ogretmenin rehberligi énemlidir. Ogretmenler, dgrencilerin gegmis deneyimleri ile
mevcut  yeteneklerini  birlestirmesini  saglayarak  hedeflerin  belirlenmesini

saglayabilir. Degerlendirme kisminda ise bir donem veya bir sene boyunca yapilan
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etkinliklerin toplandigi her bir &grenci i¢in ayr1 bir dosya olusturularak siire¢

icerisindeki gelisim izlenebilir (Leopold, 1972, 340).

Literatiirde yaratict diisinmenin gelistirilmesinde etkili bulunan bazi strateji ve

yontemlerden s6z edilmistir. Bu yontemlerden bazilari sunlardir:

Birlestirici Yontem: Onceki 6grenilen bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski
kurulmasi sonucu yeni fikirlerin ortaya ¢ikarilmasini saglar.

Kesfedici Yontem: Daha dnce ortaya atilmamis yeni fikirler yoluyla kesifler
yapmaya olanak tanir.

Gecisli Yontem: Bir duruma iliskin kurallarin yeniden olusturuldugu yontemi
ifade eder. Bu yontemin iistteki iki yonteme kiyasla daha etkili sonuclar
verdiginden sdz edilmistir (Boden, 2004°ten aktaran Celebi Oncii, 2012, 214).
Yap-Boz Parcasi Yontemi: Aranson tarafindan gelistirilen bu yontemde alt1
kisilik gruplara bir konu verilir. Konu alt1 farkli pargaya boliinerek her bir
grup iiyesinin bir par¢a lizerinde uzmanlasmasi saglanir. Ardindan grup
iiyeleri bir araya gelerek her birisinin yaptigi ¢alismalar ve iirettigi fikirler
yoluyla diger liyelere ilham vermesi amaglanir.

Zihin Sekillendirme Yontemi: Diisiinmeyi tesvik eden kolay oyunlar
yoluyla {rlinler ortaya koymak amaclanir. Cocuklarin hayalgiiciinii
kuullanmay1 tesvik eden bu yontemde yarmm sekillerin ¢izim yoluyla
tamamlanmasi, farkli parcalar1 kullanarak orijinal bir biitiine ulasma gibi
etkinlikler yapilabilir (Honig, 2000, 21).

Yaratict Dongii Yaklasimi: Bu yaklasima gore yaratici diisiinme siireci
hazirlik, kulugka, esinlenme ve gergeklesme seklinde belli basamaklardan
olusmaktadrr. Her bir asama 0zgiin {riiniin ortaya c¢ikmasina katki
saglamaktadir. Hazirlik agsamasinda gerekli bilgi, beceriler {izerinde arastirma
yapilmaktadir. Kulugka doneminde diisiinceler ortiik bir sekilde gelismeye
devam etmektedir. Esinlenme asamasinda diisiincelerin birbirini tetikleyerek
farkl fikirlerin iiretilmesi saglanir. Son asama olan gergeklesme asamasi ise
diger asamalar arasinda biitliinlesmenin saglandig1 ve yaratici diislinceye son
halinin verildigi agamadir.

Tekil Strateji Yaklasimi: Bu yaklasim igeriginde iki tiir yOntemi
barindirmaktadir: Alt1 sapkali diisinme yontemi ve olasilikli diisiinme

yontemi. Alt1 sapkali diisiinme yonteminde her bir sapka farkli bir diisiinme
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stilini temsil etmektedir. Beyaz sapka tarafsizligi, kwrmizi sapka ofke,
kizginlik gibi duygularm ortaya ¢ikarilmasini, siyah sapka karamsarligi, sar1
sapka olumlu ve iyimser bakis acisini, yesil sapka sentez yapmay1 ve mavi
sapka degerlendirmeyi saglar. Olasilikli diistinme ise farazi durumlar
iizerinde tartigmayi saglar. Her zaman ayni sekilde gergeklesen bir durumun
tersinin oldugunu ya da farkli sekilde gergeklestigini hayal ettirerek sonuglari
iizerinde ¢ikarimda bulunmay1 amaglar (Celebi Oncii, 2012, 221). Alt1 sapkali
diisinme yontemi bir konuya farkl perspektiflerden bakabilmeyi saglamasi
acisindan yaratici diisiinmeye ve farkli olasiliklarin ortaya ¢ikarilmasina katki
saglamaktadir. Olasihikli diisiinme yontemi ise var olan kabullerin

sorgulanarak hayalgiiciiniin gelistirilmesine olanak tanir.

Yukarida sozii edilen yontemlerin yani sira c¢ocuklarin sodzel yaraticiliklarimi
gelistirmek amaciyla Honig (2000, 10) aforizmalar, metaforlar, benzetmeler, agik
uclu sorular ve sokratik sorgulamanin kullanilabilecegini belirtmistir. Metaforlar,
benzetmeler ve aforizmalar sembolik diisiinmeye katki saglamakta ve dilin farkh
kullannmina iligkin farkindaligi artirmaktadir. Sokratik sorgulama ve agik uglu
sorular ise diislincelerin agiga c¢ikmasmi saglamasit agisinda kiskirtict rol
oynamaktatadir. Diisiinceler arasinda iliskilerin kurulmasi, bir diisiincenin bir

digerine doniistiiriilmesi veya yeniden diizenlenmesini kolaylastirmaktadir.

Yaratic1 diistinmenin gelistirilmesi iizerine odaklanirken bu alanda yer alan cesitli
kuramlara deginmek faydali olacaktir. Yaratici diistinme biligsel alan1 agir basan bir
Ozellik olmakla birlikte 6zgiin bir diistincenin bulunmasi ve bu fikrin yeni bir iirline
donlismesi siireci insan gelisiminin farkli yonlerinin is birligi i¢inde g¢aligsmasini
gerektirdigi i¢in yaraticiligi agiklayan farkli kuramlar bulunmaktadir. Asagida bu
temelde yer alan bazi yaklasimlarin yaratici diisiinme tiizerine goriislerine yer

verilmistir.

1.3.1. Bilissel Yaklasimlar

Biligsel yaklasimlar, diistinme becerileri ve entelektiiel siirecler {izerine odaklanir.
Yaratic1 diistinme, problem ¢dzme becerileri ile iligkili bir beceri olmasi yoniiyle
bilissel yaklasimlar tarafindan incelenmistir. Bu yaklasimlara gore yaratici diisiinme
bir siire¢ olarak ele almir ve bu siiregte dikkat, algi, bellek ve bilgiyi islemenin 6n

plana ¢iktig1 ifade edilir. Bireylerin diisiincelerini nasil tasarladigma; hayal etme,
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metafor kullanma, kombinasyonlar kurma gibi biligsel mekanizmalara ve bireysel
farkliliklara odaklanilir. Yaratict diisiinme siirecinde on plana ¢ikan bilissel
ozelliklerin evrensel oldugu kabul edilir. Ancak her birey yaratici diisiinme siirecini
benzer sekilde deneyimlemediginden bireysel farkliliklarin 6nemi {izerinde de

durulur (Kozbelt, Beghetto, Runco, 2010, 22).

Biligsel gelisimi inceleyen yaklasimlardan Piaget’in kurami, ¢ocuklarda yaratici
diistinmenin gelisimini agiklamak i¢in de kullanilmigtir. Buna gore adaptasyon
yoluyla olusan zihinsel gelisim, yaratict fikirlere yol agan bilissel doniistimlerin
anlagilmasii saglar. Piaget’e gore bilinmeyen bir uyarict ile karsilagildiginda
dengesizlik meydana gelir. Olusan dengesizligin iistesinden gelebilmek i¢in yeni bir
semanin olusturulmas: veya var olan semalar ile baglant1 kurulmas: yoluyla uyum
saglanir. Dengesizlik asamasinda olusan belirsizligin verdigi rahatsizlifa benzer
sekilde yaratict diisiinme siirecinde Kkarsilasilan problem de bireyler iizerinde
rahatsizlik olusturur (Runco, 2014, 309). Bu durumun iistesinden gelebilmek i¢in
yogun bir zihinsel ¢aba gerekir. Dolayisiyla uyum siireci, yaratici diisiinme yoluyla

olusan kesif siirecinin anlasilmasinda da kullanilabilmektedir.

Cocuklarda yaratici diisiinmenin gelisimini inceleyen Anna Craft, 3-6 yas arasinda
olasilikli diisiinmenin gelistiginden soz etmistir (Craft, 2001, 14). Olasilikli
diistinmenin ti¢ asamas1 bulunmaktadir. Bir problem durumu ile karsilasan ¢ocuk ilk
olarak hayal giiciinii kullanarak problemin ¢6ziimii i¢in yollar aramaya
baslamaktadir. Ikinci asamada aklina takilan sorular1 sormaya devam etmektedir.
Uciincii ve son asamada sosyal ve deneysel nitelikli oyunlar yoluyla ¢dziim
onerilerini birlestirme yer almaktadir (Tan, Perleth, 2015, 5). Dolayisiyla bu yas
grubundaki cocuklar oyun aktiviteleri ile problemlere ¢oziim iliretmekte ve ¢dziim
onerilerini uygulamaya dokmektedir.

Ilerleyen yas gruplarinda ise yaratic1 diisiinme siireci ve asamalar1 daha karmasik bir
hal alabilmektedir. Wallas (1926’dan aktaran Dogan, 2011, 172) bu siireci dort

asamada incelemistir:
» Hazirhk Asamasi: Problemin tanimlanmasini ve problem hakkinda bilgi elde
edilmesini igerir.
» Kulugka Asamasi: Problemle i¢ i¢e olmaktan kaynaklanan yorgunlugun

Oniine gegmek amaciyla bir siireligine problemin bir kenara konuldugu
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asamadir. Ancak bu siiregte zihin, problemi bilingsizce diisiinmeye ve ¢oziim
aramaya devam etmektedir.
» Aydinlanma Asamasi: Problemin ¢éziimiine yonelik aydinlanmanin
yasandigi ve i¢cgorii kazanildig1 asamadir.
» Dogrulama Asamasi: Coziimiin test edilmesine ve ortaya ¢ikan sonuglarin
degerlendirilmesine olanak tanir.
Bir probleme ¢6ziim Onerisi ararken baslangigta bariz ¢6ziim Onerileri tiretilmektedir.
Ancak bu Oneriler ortaya atildiktan sonra insan zihni uzak ihtimalleri algilamaya
baslamakta ve raksak diistinme meydana gelmektedir. Bu siirecte analoji ve metafor
kullanim1 ile zit fikirlere deger verilmesi de ¢6zlime katki saglamaktadir (Runco,
2014, 326). Boylece yaratici ¢oziim ve fikirler ortaya atilabilmekte, yaratict diisiinme

becerileri gelismektedir.

1.3.2. Psikometrik Teoriler

Psikometrik teoriler, yaratici diisiinmenin nasil Olgiilebilecegine yonelik bilgileri
icerir. Psikometrik teoriler, literatiirdeki yaraticilik kuramlarmdan farkli olarak 6lgme
araclarinin giivenirlik ve gecerlikleri lizerinde durur. Glivenirlik dl¢iimler arasindaki
tutarlig1 ifade eder. Yaratict diislinmeyi Olgen araglarin giivenirligi iki yolla
hesaplanabilir: Puanlayicilar aras1 giivenirlik ve testteki maddeler igi giivenirlik.
Gegerlik ise O0lgme aracinin Olgiilmek istenen degiskeni ne kadar olgebildigi ile
iliskilidir.

Yaratic1 diisiinmenin Ol¢lilmesini ve test edilmesini saglayan 6lgme araglarma iliskin
dikkat edilmesi gereken ¢esitli hususlardan soz edilmektedir. Bunlardan ilki yetenek
seviyesi ya da esik teorisi adiyla bilinmektedir. Buna gore genel yetenek veya 1Q
seviyesi ile yaratic1 diisiinme arasinda giiclii bir iliski oldugu belirtilmektedir. Ikincisi
yaratict diisinme testlerinin yapildigi ortamlara dikkat ¢ekmektedir. Yaratici
diisiinme testlerinin uygulandigi egitim ortamu tipik testlerden farklilagmaktadir.
Ciinkii yaratict1  diistinme testleri katilimcilarin  orijinal  diislinebilmesi i¢in
siirlandirilmamalarini,  0zglir  diislinebilmelerini  ve  waksak  baglantilar
kurabilmelerini gerektirmektedir. Ugiincii husus da yaratic1 diisiinme testleri yoluyla
yakmsak ve iraksak diisinmenin Karsilastirilabilmesidir. Olgme aracinin
yonergelerinin raksak diisiinmeye imkan taniyacak sekilde agik uglu sorulardan ya

da katilimci tarafindan tamamlanabilecek agik uglu ifadelerden olusturulmasmai ifade
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eder. Son olarak yaratici diisinme testlerinin katilimcinin  performansina
odaklanmasi iizerinde durulmustur. Yaratict diisiinme bireylerin algisindan ziyade
ortaya koyduklar1 performans lizerinden daha gergek¢i bir sekilde degerlendirilebilir
(Kozbelt, Beghetto, Runco, 2010, 38).

Yaratici diistinmenin 6l¢iilmesi konusunda ¢aligmalar1 bulunan kisilerden birisi de E.
Paul Torrance’dir. Gelistirmis oldugu Torrance Yaratici Diistinme Testi ile yaratici
diistinmeyi bireylerin performanslarina dayali olarak ¢esitli boyutlarda 6lgmiistiir.
Bunlar akicilik, 0zgiinliik, zenginlestirme, esneklik gibi boyutlardir. Akicilik,
katilimeilarm {irettigi anlamli fikirlerin sayisini ifade eder. Ozgiinliik, iiretilen
fikirlerin orjinalligini ifade eder. Zenginlestirme, katilimcilarirn cevaplarindaki
detaylara ve ayrintili tasvirlere isaret eder. Esneklik ise fikirlerin odaklandigi farkl
alanlarin sayismi gosterir (Kanematsu, Barry, 2016, 11). Torrance’nin testinde yer
alan bu alt boyutlar da beyin firtinasi tekniginin asamalarina benzetilebilir. Beyin
firtinasinda katilimcilardan olabildigince fazla sayida fikir iiretmeleri beklenir. Bu
fikirlerin sayisin1 Torrance akicilik olarak tanimlamustir. Beyin firtinasinda fikir
iiretme asamasinda olabildigince farkli alanlara yayilan, sinirlandirilmayan fikirlerin
ortaya ¢ikmasi tesvik edilir. Torrance’ i testinde fikirlerin farkli alanlara yayilmasi
esneklik olarak tanimlanmistir. Beyin firtinasinda {iretilen fikirlerin tizerinde
tartisgildigr asamada fikirlerin detaylandirilmasi ve baska fikirlerle iliskilerin
kurulmasi tesvik edilmektedir. Bu durum Torrance’nin testinde zenginlestirme
boyutunu olusturmustur. Beyin firtinasimin son agsamasinda fikirler 6zgiinliigiine gore
degerlendirilir. Ozgiinliik Torrance’nin testinde orijinallik olarak yerini almistir (Sen,
2016, 31).

1.3.3. insancil (Hiimanistik) Yaklasim

Carl Rogers ve Abraham Maslow’un gériislerine dayali olarak gelistirilen Insancil
Yaklagim’a gore her insan kendini gergeklestirmeye yoOnelik bir potansiyel ile
diinyaya gelir. Kendini gergeklestirme, bireyin sahip oldugu potansiyelin etkili bir
sekilde kullanimini gerektiren ve yasam boyu devam eden bir siiregtir. Bireyin i¢inde
bulundugu ¢evre sahip oldugu potansiyelin ortaya ¢ikmasini etkilemektedir. Rogers
(2011, 77)’e gore empati, saygi, saydamlik gibi etkili iletisim 6gelerinin kullanildigi
cevrelerde yetisen bireylerin 6zgiiveni gelismekte ve boylece i¢inde tasidigt olumlu

potansiyeli a¢iga ¢ikarma sansmi elde etmektedir.
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Insancil yaklasima gore her insanda iyiye yonelmeye dair bir egilim bulunmaktadir.
Insancil yaklagim yaraticiligi somut bir iiriin olarak ele almak yerine yasam kalitesi
olarak degerlendirir. Yaraticilik, bilingli olarak bir ama¢ dogrultusunda ilerleyen ve

yarar saglayabilen bir siiregtir (Onur, 2018, 149).

Rogers (2011, 274)’e gore basari, askinlik ve yaraticilik gibi potansiyeller kendini
gerceklestirmeyi saglayan ozelliklerdir. Ona gore yaraticilik gizil gliclerini agiga
cikarmasi yoluyla yasamui derinlikli ve biitiinsel olarak yasamasi ve deneyimleri
yoluyla biiytimesini ifade eder (Rogers, 1979’dan aktaran Aslan, 2001b, 16).
Maslow (1959’dan aktaran Aslan, 2001b, 17) ise yaraticiligi ortaya ¢ikma sekline
gore iki boyutta ele almistir; temel yaraticilik ve ikincil yaraticilik. Birincil ya da
temel olan yaraticilik, oyun seklinde dogal olarak agiga ¢ikar. Ikincil yaraticilik ise
kontrollii ve disiplinli bir ortamda meydana gelen yaraticiligi tanimlar. Maslow
ayrica ihtiyaclar hiyerarsisinin en iist basamaginda yaraticiliga yer vermistir. Bu
durum yaraticiligin ortaya ¢ikabilmesi i¢in temel ihtiyaglar, glivenlik, sevme/ait olma

ve sayginlik ihtiyaclariin belli oranda karsilanmasinin geregini gdstermektedir.

Insancil yaklasim insanlarin bilingli davranislar1 {izerinde durur. Insanlarin
davraniglarimi kendisinin segtigini ve yasadigi problemlerle basa ¢ikmaya yonelik
gerekli giicli iginde barmdirdigimi varsayar. Olumsuz durumlarla basa ¢ikabilmek ve
olumlu 6zelliklerin agiga ¢ikarilip gelistirilmesi, uygun c¢evresel kosullar saglandig1
takdirde, bireyin elindedir. Dolayisiyla insanlar se¢imleriyle yasamlarina yon
verebilirler. Bu goriis yaraticilik potansiyeline uyarlandiginda ise uygun g¢evresel

kosullar saglandiginda yaraticiligin gelistirilebilir bir 6zellik oldugu sdylenebilir.

1.3.4. Sistem Yaklasim

Yaraticiligin kendi basina bireysel bir 6zellik olarak degerlendirildigi diger kuramsal
gorlislerin aksine sistem yaklagimi yaraticiligi etkilesimli alt bilesenlere sahip
karmagsik bir sistemin iirlinli olarak gérmektedir. Boylece yaraticiliga iliskin genis ve

baglamsal bir bakis a¢1s1 sunmaktadir (Kozbelt, Beghetto, Runco, 2010, 24).

Sistem yaklagimima gore her birey cesitli sistemler icerisinde dogar, bilylir ve
yasamaya devam eder. Bronfenbranner bu sistemleri, ekolojik sistemler kuraminda
bes gruba ayirmustir. Bunlar; mikro sistem, mezo sistem, egzo sistem, makro sistem
ve krono sistemdir. Bronfenbranner kuraminda bir c¢ocugun gelisimini i¢inde

bulundugu sistemlerin birbiri ile iliskisi ¢ercevesinde agiklamistir. Ona gore ayni
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sistemler igerisinde yasayan kisilerin, 6rnegin kardeslerin, farkli gelisimsel seyir
izlemesi dogal bir durumdur. Ciinkii gelisimde cevre etkisi kadar biyolojik
faktorlerin de dnemli payr bulunmaktadir. Bunun yani sira ayni ortamda biiyiiyen
kigiler bile aslinda farkli ortamlarda yasamaktadir (Paquette, Ryan, 2000, 2).
Ornegin, ayn1 evde yasayan ve ayn1 smifta 6grenim goren iki kardesi inceledigimizde
her birinin getirdigi biyolojik yatkimliklar ortak noktalar tasisa da temelde farkliliklar
icermektedir ve bu durum her bir ¢ocugun farkli mizaca, kisiliklere ve yeteneklere
sahip olacagmi gosterir. Ayrica her bir ¢gocuga yoneltilen anne-baba tutumlarinda
farkliliklar gozlenebilir ya da ¢ocuklar bu tutumlar1 birbirinden farkli algilayabilir.
Bu durum okul ortami i¢in de gecerlidir. Her iki kardes de farkli 6gretmen tutumlari
algilayabilir ya da farkli arkadaslar edinebilirler. Dolayisiyla goriiniiste ayn1 ortamda

yasasalar da aslinda farkli ¢evreler i¢inde biiylimektedirler.

Mikro sistem ¢ocugun i¢cinde bulundugu en kiiciik sistemdir. Aile ortami, okul, akran
grubu gibi topluluklar mikro sistem iginde yer alir. Bu toplulugun iiyeleri olan
ebeveynler, kardesler, 6gretmenler, arkadaslar ile iliskilerin niteligi cocugun giinliik
yasamii ve gelisimini etkilemektedir. Destekleyici iliskilerin ¢cocugun gelisiminde
destek olurken engelleyen, ihmal eden olumsuz ortamlar ¢ocugun gelisimini sekteye

ugratabilmektedir.

Mezo sistem, farkli mikro sistemlerin birbiri ile olan etkilesimini agiklar. Cocugun
yasamindaki aile, okul, akran grubu vs. gibi topluluklar birbiri ile iletisim halinde
oldugunda sistemler birbiri ile uyum halinde c¢alisabilir. Ornegin, ¢cocugun ailesi,
arkadas grubu ile iligkilerini destekliyorsa ¢ocugun yasamimda uyum meydana gelir.
Ancak aile, gocugunun arkadaslarini onaylamiyorsa bu durumda iki sistem arasinda

catigma meydana gelir.

Egzo sistem, cocugun dogrudan etkilesime gecmedigi ve dolayl etkileri bulunan bir
sistemdir. Ebeveynlerin is ortamlari, genis ailenin iiyeleri ya da yasanilan sehir
bunlar arasinda sayilabilir. Makro sistemin etkileri egzo sisteme goére daha uzak
olarak degerlendirilir. Makro sistem biinyesinde toplumsal degerleri, kiiltiiri,
ekonomik ve politik kararlar1 barindiran iilke ile ilgili 6zelliklerdir. Bu sistemin
etkileri uzak olmakla birlikte 6rnegin savas aninda lilkenin genelini derin bir sekilde
etkileyebilmektedir. Krono sistem ise ¢ocugun yasamindaki degisimi ya da sabitligi
zaman boyutuyla inceler (Paquette, Ryan, 2000, 2). Cocugun yasamini etkileyen

farkli sistemlerde meydana gelen, 6rnegin ebeveynin isinin degismesi ya da igsiz
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kalmasi gibi, degisimlerin ¢ocugun yasam sartlarini etkilemesi nedeniyle gelisim

seyrinde sapmalara ya da yiikselmelere neden olabilir.

1.3.5. Gelisimsel Yaklasimlar

Her birey yaratic1 diisiinme potansiyeline sahipken herkes bu potansiyeli etkin bir
sekilde kullanamayabilir. Ciinkii bireylerin potansiyeli biiyiik oranda genetik
mirasina baghdir. Biyolojik faktorler yaratict potansiyele katkida bulunurken
deneyimler de biyolojik potansiyelin belirlemis oldugu aralikta bireyin nerede
oldugunu gosterir (Runco, 2014, 40). Bu durumda bireyin genetik yatkinliginmn ve

icinde bulundugu cevresel kosullarin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Gelisimsel kuramlarin birgogu insan gelisimini asamalar halinde tanimlar. Bu
asamalar birbirinin devami seklinde ilerlemektedir. Ornegin, dil gelisimi, ahlak
gelisimi, kisilik gelisimi gibi konularda gelisimsel kuramlar mevcuttur. Bu kuramlar
bireyin bulundugu asamaya uygun bazi Ozellikler dogrultusunda degerlendirme
yapmaktadir. Ornegin, ahlak gelisiminde gelenek oncesi dénemde yer alan bir
cocugun Ozellikleri bilindigi takdirde yaratici diisiinme becerisi hakkinda 6ngoriide

bulunulabilecegi ifade edilir (Runco, 2014, 59).

Yaratic1 diisiinme erken ¢ocukluk yillartyla birlikte gelismeye baglar. 0-3 yas arasi
beyin hiicrelerindeki gelismenin en hizli oldugu dénemlerden biri olmasi1 nedeniyle
cocuklarin 6grenme kapasitesi bu yaslarda artmaktadir. Buna bagli olarak ¢evreyi ve
diinyay1 merak etme ve deneyimleme istegi artmaktadir. Bu donem ¢ocugun merak
duygusunun devamliliinin saglanmasi agisindan Onemlidir. Ebeveynlerin
tutumlarina bagh olarak ¢ocugun meraki artmakta ya da baskilanmaktadir. Oyun bu
donemin Onemli 6grenme etkinliklerinden biridir. Cocugun cevresinde gordiigi

davranislar1 prova etme imkani sunarak aktif 6grenmeyi saglar (Cetin, 2012, 83).

Ligon (1957°den aktaran Omeroglu, Turla, 2001, 51) alti yasma kadar olan
yaraticiligi gelisimini li¢ agsamada incelenmistir. 0-2 yas aras1t donemde hayalgiicii
gelismeye baglar. Cocuk merak duygusunu tatmin etmek ic¢in duyu organlari ile
dokunma, duyma ve tatma deneyimlerine agiktir. Ebeveynle birlikte oynanan oyunlar
ve ebeveyn-¢ocuk arasindaki iletigim dil gelisimi agisindan Onemlidir. 2-4 yas
arasinda dikkat siiresinin kisa olmasi nedeniyle oyunlar ya da etkinlikler sik sik
degisir. Cocugun kendi basina hareket etmek istemesi 6zgiiven gelisiminin baglangici

olarak yorumlanir. Bu donemde ebeveynlerin destekleyici ve giivenli bir ortamda
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cocugun davraniglar denemesine izin vermesi Ozgilivenin artmasini saglar. Merak
duygusu ebeveyne sorulan tekrarli sorular yoluyla devam eder. Bu sorulara alinan
cevaplar ¢ocugun merak gelisimini devam ettirir ya da baskilayabilir. 4-6 yas
arasinda olaylar arasindaki iligkileri anlamaya baslayan cocuk hayalgiicii yoluyla

oyunlarinda bu iliskileri deneyebilir.

Yaratic1 potansiyeller erken ¢ocukluk doneminde etkin bir sekilde ortaya ¢ikarken
zaman igerisinde deneyimle desteklenmesi gerekmektedir. Bireye ¢ocuklugundan
yetigkinligine dogru olan gelisim ¢izgisinde sunulacak destekte aile Onemli bir
faktordiir. Aile ¢ocugun beslenmesi, biiyiimesi ve ¢esitli davranis kaliplarmi
Ogrenmesi yoniiyle yaratict diisiinmeye katki saglamaktadir (Kozbelt, Beghetto,
Runco, 2010, 27). Bu kapsamda aileye diisen gorevler c¢ocugun fiziksel
gereksinimlerinin karsilanmasi, esitlik¢i ve karsilikli bir iletisim ve giliven ortami
sunmak, c¢ocugun Ogrenmesi ile ilgili faaliyetlere ve egitimine Onem vermek,
cocugun merak duygusunu pekistirmek ve arastirma yapmasma olanak tanimak,

hayal giiciinii gelistirmesine izin vermek olarak siralanabilir (Cetin, 2012, 91).

Yapilan arastirmalar ailenin yaratici diisiinme tizerindeki etkisini “aile siireci” ve
“aile yapis1” basliklar1 altinda ele almistir. Aile siireci ebeveynlerin ¢ocugu
yetistirirken uyguladiklar1 disiplin anlayisimi igerir. Cocugun cesitli deneyimleri
kazanmasina izin vermek, yaratici diisiinme becerilerine olumlu katki saglamaktadir.
Aile yapisi ise ailenin biiyiikliigiinii ve ¢ocugun dogum sirasini igine alir. Ailedeki
cocuk sayisi, her bir ¢ocuga diisen maddi ve manevi imkanlar1 sinirlamasi yoniiyle
yaraticiligl dolayli yonden etkilemektedir. Dogum sirasi ise ¢ocugun sahip oldugu
kisilik 6zellikleri tizerinde belirleyici role sahip olmasi yoniiyle 6nemlidir (Kozbelt,

Beghetto, Runco, 2010, 26).

Yaratici diistinmeyi gelistirmek amaciyla ¢ocuga destek sunacak kaynaklar arasinda
aileyle birlikte ¢ocugun c¢evresinde bulunan diger kurumlar da yer almaktadir.
Bunlardan birisi de okuldur. Okul ¢ocugun sosyallesmesinin yani sira bilgi
dagarciginin gelisiminde cocuga onemli bir destek sunmaktadir. Ogretmenler
ilkokuldan itibaren okuma ve yazma galigmalari yaparak g¢ocuklara bu katkiy1
saglarlar. Ancak Starke (2012, 57)’ye gore 0grencilerin yaratici diisiinmelerini tesvik
etmek i¢in okuma ve yazma konusundaki ilgilerinin fark edilmesi de biiyiikk dnem
tagimaktadir. Saccardi (2014, 46) ise ¢ocuk edebiyati odakli aktivitelerin smif

icerisinde uygulanmast yoluyla o&grencilerin yaratict  diisiinmelerinin  tesvik
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edilebilecegini belirtmistir. Bu ¢alismada okulun 6grencilere sundugu gelisim destegi
olarak, dersler kapsaminda ¢ocugun sik sik karsilastigi ¢ocuk edebiyati eserleri

uzerinde durulacaktir.

1.4. Cocuk Edebiyatinin Yaratic1 Diisiinme Uzerindeki Etkisi

Cocuk edebiyati, 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine yardimc1 bir
nitelik tasimaktadir. Ogrencilerin bir konu hakkinda kendi diisiincelerini
gelistirmesine imkan tanir. Bu durum onlar1 edebiyat hakkinda daha derin
diisiinmeye sevk ederek biligsel gelisim alanmi  giiglendirir.  Ogrencilerin
degerlendirme yapabilmeleri, onlar1 analiz etmeyi 6grenerek konuyla ilgili 6zet

cikarabilir veya hipotezler gelistirebilir duruma getirir (Crippen, 2012, 1).

Cocuk edebiyatinda yaraticilik, cocuklarin okuduklar1 metinleri elestirel sekilde
analiz ederek, zihinlerinde yeni imgeler ve fikirler yaratmalar1 yoluyla ortaya
cikmaktadir (Beyzaei, Mohaghar, 2016, 2292). Smif ortaminda Ogretmen
rehberliginde ele alman c¢ocuk edebiyati metinleri, Ogrencilerin yeni konular
hakkinda bilgi sahibi olmalarini, daha 6nce asina olduklar1 durumlara ise yeni bir
gbzle bakmalarmi ve yeni bir perspektif kazanmalarini saglar (Saccardi, 2014, 45).
Ayrica ¢ocugun merakini gidermenin yani swra diisiinsel firtinalar olusturarak

yaraticilik siirecini desteklemektedir.

Cocugun bilinmeyene iliskin merak duygusu, ¢ocuk edebiyatinin masal, hikaye ve
siir gibi tiirlerine ilgi duymasmni saglar (Beyzaei, Mohaghar, 2016, 2292). Hikaye,
sundugu maceralar ve hayal gilicii unsurlar1 yoluyla 06grenciler tarafindan
sevilmektedir. Hikayedeki kahramanin onlara neler sodyledigi, nasil yasadigi,
biiylidiigli ve etrafina nasil katki sagladigin1 géstermesi yoniiyle hayata dair genis bir
pencere sunar. Siir ise sanatsal yoniiniin bulunmasi sebebiyle 6grencilere ilgi ¢ekici
gelmekte ve detaylar1 gormelerine yardime1 olmaktadir. Siir aynit zamanda igerdigi
metaforlar ve benzetmeler sayesinde iraksak diisiinmenin ve hayal giicilinlin

gelisimini saglamada etkilidir (Saccardi, 2014, 41).

Cocuk edebiyatmin sundugu tarihsel, bilimsel, matematiksel ve sanatsal bilgi
perspektifi, analitik ve 1waksak diistinmenin gelistirilmesi yoluyla 6grencilerin
yaratict diisiinmesi tizerinde etkilidir. Dolayisiyla ¢ocuk edebiyati, 6grencilerin

yaratict  diisiinme  becerilerinin  gelistirilmesinde ~ 0gretmenler  tarafindan
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kullanilabilecek giiclii bir aractir (Demetrulias, 2001, 465). Yararlanilan metnin
kahramaninin kullandig1 problem ¢ézme yollari, akil yiiriitme yontemi ve bakis agis1
okuyucuya ornek olmakta ve bu yolla okuyucunun diisiinme stilini yaratic1 yonde

etkilemektedir (Giorgis ve dig., 1999, 146).

Cocuk edebiyat1 eserlerinin smif i¢i aktivitelerde kullaniminda eserin okunmasi,
bilinmeyen kelimelerin not edilmesi ve eserin neler anlattiginin dile getirilmesi
ogrencilerin diisiinme siireclerini aktif hale getirir. Bu siiregte acik uglu sorularin ve
beyin firtinast gibi tekniklerin kullanimi yaratici diisiinmeyi tesvik etmektedir
(Morgan, Forster, 1999, 35). Ayrica okuma ve yazma etkinliklerini ilgi ¢ekici hale
getirmek i¢in eserde anlatilanlarin 6grenciler tarafindan canlandirilmasi, derste
okunan metnin ev 0devi olarak verilerek evde ebeveyne, kardese vs. okunmasinin
istenmesi de ¢ocuklarm bu siiregten zevk almalarina katk: saglayabilir (Starke, 2012,

58).

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin gelisiminde dogru eserlerin secimi de
onemlidir. Ozellikle diisiince becerilerini gelistirecek ve uygun mesajlar veren
metinler tercih edilmelidir. Yaratict ¢ocuk edebiyati metinleri olarak tanimlanan
eserler bu duruma uygun 6rnekler olabilir. Giileryiiz (2006, 39)’e gore yaratici gocuk
edebiyat1, yaratict bigimde olusturulmus {riinlerin, yaratict Ogrenme-ogretme
stirecleriyle calisilmasi, incelenmesi, 6zglin {iriinler ortaya konulup bunlarin
degerlendirilmesidir. Bu siiregte ¢ocuk etkin bir katilimcidir ve kendi tirtinlerini
ortaya koymasi tesvik edilir. Bu sayede yapilan etkinliklere heyecan ve istekle
katilan ¢ocugun 6grendikleri kalic1 ve siirekli hale gelir.

Cocuk edebiyat1 metinlerinin se¢iminde 6nemli bir diger husus ise kiiltiirdiir. Kiiltiir,
bireylerin yaratici diisiinme deneyimlerini etkilemektedir (Ludwig, 1992, 454).
Saccardi (2014, 47)’ye gore gocugun iginde bulundugu kiiltiiriin 6gelerini igeren
eserler onun diisiince sisteminin gelisiminde daha etkili olmaktadir. Cocuk edebiyati
eserlerinin dili, sundugu degerler, fikirler ve normlar yazildig1 kiiltiirden
etkilenmektedir. Myers ve Torrance (1961, 158)’ye gore sinif igerisinde vurgulanan
degerlerin, 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri lizerinde etkisi bulunmaktadir.
Dolayisiyla ¢ocugun kendi kiiltiiriinii igeren eserler onun agina oldugu cevreyi ve
olaylar1 anlatmasi sebebiyle benzerlikler kurmasini ve 6grendiklerini aktarabilmesini

kolaylastiracaktir.
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Yaratic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde ¢esitli programlar ve teknikler
onemli rol oynamaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalar incelendiginde hedef
kitlenin yaginin 6nemli bir kriter oldugu dikkati ¢ekmektedir. Yaratic1 diisiinme
becerilerinin bir programin uygulanmasi yoluyla gelistirilmesini hedefleyen
aragtirmalarin iSe ¢ogunlukla yetigkin gruplar iizerinde yapildig1 gézlenmistir. Okul
oncesi ve ilkokul grubundaki Ogrencilerin yaratict diisinme becerilerinin
gelistirilmesinde ise ¢izim kitaplar1 (doodle-books) kullanilarak uygulanan
programlarin etkililigine yonelik bazi arastirmalara rastlanmistir. Bu programlarda
hikdye kitaplarmin yani swra agik uclu yonergelerin bulundugu kartlar kullanilarak
ogrencilerden ¢izim yapmalar1 istenmektedir (Dziedziewicz, Oledzka, Karwowski,

2013, 87).

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar incelendiginde ise ¢ocuk edebiyatinin 6grencilerin
yaraticiliklar1 izerindeki etkisine yonelik ¢esitli calismalarin oldugu gozlenmistir. Bu
caligmalarda cesitli degiskenlerin yaratici diisiinme becerileri ile iligkisine
deginilmesine karsin ¢ocuk edebiyat1 metinlerinin kullanildig1 bir programin yaratict

diisiinme becerileri lizerindeki etkisini arastiran bir caligmaya rastlanmamastir.

1.5. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde yaratici diisiinme becerisi tizerine literatiirde yer alan ¢alismalara yer
verilmistir. Bu c¢aligmalar genel olarak iki bashik altinda toplanarak asagida

sunulmustur.

1.5.1. Yaratica Diisinme Becerisinin Cesitli Degiskenlerle Iliskisi Uzerine

Yapilan Cahsmalar

IIkokul 6grencilerinin yaratict diisinme becerilerinin incelendigi ¢alismalarda
Ogrencilerin  demografik ozelliklerine gore yaratict diisiinme becerisinin
farklilasmasmi test eden birgok arastrmanin bulundugu goriilmiistiir. Bunlar

asagidaki gibi agiklanmustir.

Kuglu (2019, 52) tarafindan yapilan bir arastirmada 6-10 yas arasindaki 6grencilerin
yaratici disiinme becerilerinin cinsiyet, kardes sayisi ve yas degiskenlerine gore
farklilagsmas1 incelenmistir. Veriler Torrance Yaratici Diisiinme Testi Sekilsel Formu
kullanilarak toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda cinsiyete ve kardes sayisina

gore anlamli bir farklilagmaya rastlanmazken, yas gruplar1 agisindan 6 yas grubunun
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diger yaglara kiyasla yaraticilik agisindan daha 6nde oldugu sonucuna varilmistir.
Ayrica bu ¢aligmanin sonuglarina gore 7 ve 10 yas grubundaki 6grencilerin yaratici
diistinme puanlarinda 6 yas grubundakilere kiyasla 6nemli bir diislis yasandigindan

s0z edilmistir.

Ilkokul dgrencilerinin yaratic1 diisiinme becerilerinin cinsiyet, smif seviyesi, anne-
baba egitim diizeyi ve kardes sayisina gore farklilagmasinin incelendigi bir ¢aligmada
erkeklere kiyasla kizlar lehine; birinci, ikinci ve tiglincii sinif diizeyindeki 6grencilere
kiyasla dordiincii simif 6grencilerinin lehine anlamli farklilasmaya ulagilmistir. Anne-
baba egitim diizeyi ve kardes sayisinin yaratic1 diisiinme becerileri lizerinde anlamli
sekilde farklilasma olusturmadigi goriilmiistiir. Ayrica bu arastirmada yaratici
disiinme becerileri ile akademik basar1 arasindaki iliski incelenmis ve anlamli bir

sonuca rastlanmamustir (Sen-Baz, Baz, 2018, 55).

[Ikokul &grencilerinin yaratici diisiinme becerilerinin sinif diizeyinde farklilasmasinin
incelendigi bir ¢alismada 157 Ogrenciye Torrance Yaratici Digslinme Testi
uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda akicilik boyutunda birinci smiflara
kiyasla ikinci, {igiincli ve dordiincii sinif 6grencileri lehine; ikinci siniflara kiyasla
tiglincli ve dordiincii smif 6grencilerinin lehine; {iclincii siiflara kiyasla dordiincii
smif 6grencilerinin lehine anlamli farklilagsmaya ulasilmistir. Esneklik ve orijinallik
boyutlarinda birinci ve ikinci smiflara kiyasla {iclincli ve dordincii smnif
ogrencilerinin lehine anlamli farkhilasma oldugu goriilmiistiir. Ozetle bu c¢alismada
smif seviyesi arttik¢a yaratici diisiinme puanlarmin ylikseldigi sonucuna varilmistir

(Isik, Uysal, Akosmanoglu, Bilir, 2015, 364).

[Ikokul dérdiincii smif 6grencilerinin bilimsel yaraticilik dzelliklerinin cinsiyet, anne-
baba egitim durumu ve akademik basar1 puanlarina gore farklilagmasinin incelendigi
bir arastirmada akademik basar1 puanlarina gore fen ve teknoloji dersi not ortalamasi
daha diisiik olan gruba kiyasla daha yiiksek olan grubun bilimsel yaraticilik diizeyleri
anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Buna karsin cinsiyete ve anne-baba egitim

durumuna gére anlamli bir farkhilagmaya ulasilamamustir (Baysal, Kaya, Ugiincii,

2013, 60).

Can Yasar ve Aral (2011, 142) tarafindan alt: yas grubundaki 300 6grenci iizerinde
yapilan aragtirmada yaratici diisiinme becerilerinin sosyoekonomik diizey ve anne-

baba 6grenim diizeyine gore farklilasmasi incelenmistir. Veriler Yaratic1 Diislinme-
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Resim Olusturma Testi yoluyla elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda alt
sosyoekonomik diizeye kiyasla orta sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin lehine;
orta sosyoekonomik diizeydekilere kiyasla iist sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler
lehine anlamli farklilagsmaya ulasilmistir. Buna gore sosyoekonomik diizeydeki
artigin yaratict diisiinme becerilerine olumlu etkisi oldugu belirtilmistir. Arastirma
sonuglar1 anne 6grenim durumuna gore incelendiginde, ilkokul mezunu annelerin
cocuklarma kiyasla lise ve {iniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin yaratici
diistinme becerileri anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim diizeyine
gore de benzer bir sonuca ulasilmis, ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklarma kiyasla
lise ve iniversite mezunu babalarin g¢ocuklarinin yaratict diisiinme becerilerinin

anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

1.5.2. Yaratica1 Diisiinme Becerisini Gelistirmek Amaciyla Yapilan Cahsmalar

Bu boliimde yaratici diistinme becerisini gelistirmek amaciyla ilkokul ve okul dncesi
diizeylerindeki Ogrenciler {izerinde yapilan caligmalara yer verilmistir. Bu
caligmalarda yaratici diistinmeyi gelistirmek amaciyla bir program tasarlandigi ve bu
programin etkililiginin test edildigi dikkati ¢ekmistir. Tiim bu calismalarin bize
gosterdigi nokta yaratict diisiinmenin kiiciik yaslardan itibaren gelistirilebilir bir

beceri olmasidir. Asagida bu ¢alismalar genel hatlariyla agiklanmustir.

Deneysel arastirmalarin sonuglarina gegmeden once Scott, Lerizt ve Mumford (2004,
369) tarafindan yapilan bir metaanaliz arastirmasinin sonucunu ele almak faydal
olabilir. Bu arastirma yaratici diisiinmeyi gelistirmek adina tasarlanmis programlarin
etkisinin incelendigi 70 deneysel arastrmanmm sonuglarma dayali olarak
hazirlanmistir. Elde edilen sonuglara problem ¢ozme ve waksak diisiinme gibi
zihinsel 6zellikleri gelistirmeyi hedefleyen programlarin yaratici diisiinme iizerinde
daha fazla etkili oldugu sonucuna varilmustir. Incelenen programlarin yaratict
diisiinme becerileri iizerindeki ortalama etki biiyiikliigii ise .64 (sh= .07) diizeyinde
bulunmustur. Arastirmalarm etki biyiikligiiniin yas gruplart agisindan incelenmesi
sonucunda ise 14 yasindan kiiciiklerde .67 (sh= .10) diizeyinde, 14 yasindan
biiytiklerde ise .59 (sh= .13) diizeyinde etki biiyiikliigiine sahip oldugu sonucuna

varilmstir.

Yaraticilik egitim programmim okul Oncesi egitime devam eden ogrencilerin

yaraticiliklarima etkisinin incelendigi on test-son test kontrol gruplu deneysel desen
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ile yiiriitiilen bir aragtirmada 20 6grencinin bulundugu deney grubuna haftada dort
giin olmak iizere toplamda sekiz hafta boyunca yaraticilik egitimi verilmistir. 20
kisilik kontrol grubu ise bu siiregte normal egitim faaliyetlerine devam etmistir. On
test, son test ve izleme verileri Yaraticilik Gozlem Formu yoluyla elde edilmistir.
Yapilan analizlere gore yaraticilik egitim programinin Ogrencilerin yaraticiliklari
tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu ve izleme testi sonucuna gore de bu etkinin

kalic1 oldugu sonucuna varilmistir (Yiiksel, 2018, 55).

Yaratic1 diisiinmeyi gelistirmek i¢in Wallas’in Yaraticilik Modeli’ne dayali olarak
hazirlanan, edebiyat metinlerinin kullanildig1 bir programin etkililigi 4-5 yas
grubundaki toplam 42 6grenci iizerinde 6n test-son test deneysel desen yoluyla test
edilmistir. Arastirmada Ogrencilere Ogretmenler tarafindan hikayeler okunmus ve
ogrencilerden bu hikayelerin resmini yapmalar1 istenmistir. On test ve son test
uygulamalarinda Torrance Yaratici Diisiinme Testi kullanilmis ve elde edilen
verilerin analizi sonucunda edebiyat egitiminin Ggrencilerin yaratict hayal giicii
tizerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Bu ¢alismada Ogrencilere
sunulan sanatsal etkinliklerin yaratici diisinmenin 6zellikle orijinallik boyutunda

anlaml bir yiikselme sagladigi ¢ikarimina ulasilmistir (Chew, Eau, 2017, 4).

Yaratic1 yazma ve yaratict drama etkinliklerinin ilkokul 4. smif 6grencilerinin
yaratict yazma becerilerine etkisinin incelendigi 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel bir arastirmada birinci deney grubuna yaratici yazma etkinlikleri, ikinci
deney grubuna drama etkinlikleri uygulanmustir. Veriler Yaratict Yazma Uriinlerini
Degerlendirme Olgegi kullamlarak toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda yaratic
yazma etkinliklerinin uygulandig1 birinci deney grubu ile kontrol grubunun son test
puanlar1 arasinda birinci deney grubu lehine anlamli farklilasma oldugu belirtilmistir.
Yaratic1 drama etkinliklerinin uygulandig: ikinci deney grubu ile kontrol grubunun
puanlar1 arasindaki farklilasma ise anlamli bulunmamistir (Memis, Sever, Bozkurt,

2016, 1699).

Yaratict drama etkinliklerinin kullaniminin ilkokul 4. smif 6grencilerinin yaraticilik
becerileri tizerindeki etkisinin incelendigi bir ¢alismada 6n test-son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Toplamda 34 6grenci lizerinde yapilan ¢aligmada veriler
“Ne Kadar Yaraticisiniz?” testi yoluyla elde edilmistir. Analiz sonuglarma gore
yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin yaraticiliklar1 tizerinde anlamli etkisinin

oldugu sonucuna varilmistir. Bu aragtirmada ayrica ilkokul 4. smif dgrencilerinin
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yaratici diisiinme becerilerinin cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve gelir diizeyine
gore farklilasmasi incelenmis ve yapilan analizler sonucunda gruplar arasi
farklilagmalarin anlamli olmadig1 sonucuna varilmistir (Ulas, Tedik, Sevim, 2014,

331).

Beyin temelli 6grenme yaklasimma gore hazirlanan programimn 5 yas grubundaki
cocuklarin yaratici diisiinme becerileri tizerindeki etkisinin incelendigi bir ¢alismada
On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Veriler Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testi Sekilsel Formu yoluyla elde edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda sekilsel yaraticilik testinin akicilik, orijinallik, bagliklarin soyutlugu,
zenginlestirme, erken kapamaya direng ve yaratici kuvvetler listesi alt boyutlarinda

programin anlamli etkisinin oldugu sonucuna varilmistir (S6zer Capan, 2014, 163).

4-6 yas grubu arasindaki 67 6grencinin yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla tasarlanan programin test edildigi diger bir calismada ¢izim kitaplarinin
(doodle books) kullanimi yoluyla Ogrencilerin hayal giicliniin gelistirilmesi
amaclanmigtir. Kullanilan ¢izim kitaplar1 igeriginde tamamlanmamis sekiller
barindirmaktadir ve Ogrencinin yerine getirmesi beklenen gorevler ile dgrenciye
verilen talimatlar acik uglu ve ¢cok sayida olas1 cevabi igerecek sekilde tasarlanmistir.
On test-son test deneysel desen ile yiiriitiilen ¢alismada veriler Torrance Yaratici
Diisiinme Testi Sekilsel Formu ve Franck Cizim Tamamlama Testi yoluyla elde
edilmis ve yapilan analizler sonucunda programin égrencilerin yaratici hayal giicii ve
wraksak diigiinme becerileri ilizerinde olumlu etkisinin oldugu belirtilmistir

(Dziedziewicz, Oledzka, Karwowski, 2013, 93).

Iraksak diisiinme egitiminin 5-11 yas gruplarindaki 6grencilerin yaratict problem
¢ozme becerileri tizerindeki etkisinin incelendigi on test-son test kontrol gruplu
deneysel bir arastrmada 10 haftalik bir program tasarlanmistir. Bu programda
ogrencilerin sozel ve sekilsel yaraticiliklarini gelistirmek amaciyla yazmaya ve
cizime dayali, Ogrencilerin 0Ozgiir diisiinmesine imkan taniyan etkinlikler
uygulanmustir. Veriler, Torrance Yaratici Diisiinme Testi ile toplanmustir. Elde edilen
sonuglara gore programin, ogrencilerin yaratict diislinme puanlarmnm 6zgiinliik ve
akicilik boyutlarinda anlamli bir etkisi oldugu sonucuna varilmistir (Lee, Bain,

McCallum, 2007, 455)

39



1.6. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci ¢ocuk edebiyati metinlerine dayali olarak hazirlanan
programin ilkokul 6grencilerinin yaratici diisiinme becerileri iizerindeki etkisinin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda hikdye ve siir metinlerine dayali olarak iki
farkli program tasarlanmistir. Siir metinlerine dayali olarak hazirlanan program
Deney-1 grubuna, hikdye metinlerine dayali olarak hazirlanan program Deney-2
grubuna uygulanmistir. Kontrol grubunda ise normal egitim-6gretim faaliyetlerine

devam edilmistir.

Arastirma kapsaminda Oncelikle siir metinlerine dayali olarak hazirlanan programin
Deney-1 ve hikaye metinlerine dayali olarak hazirlanan programin Deney-2 grubu
tizerindeki etkililiginin ayr1 ayri test edilmesi amaglanmistir. Daha sonra hikaye
metinlerine dayali olarak hazirlanan program ile siir metinlerine dayali olarak
hazirlanan programin birbiriyle kiyaslanarak hangisinin yaratici diisiinme becerisi
iizerinde daha etkili oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

olusturulan arastirma problemi ve alt problemler agsagida verilmistir.

1.7. Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Bu arastirmada hikdye ve siir metinlerine dayali olarak hazirlanan iki farkh
programin ilkokul 2. smif &grencilerinin yaratici diisiinme becerileri lizerindeki
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda olusturulan

arastirmanin temel problemi ve buna bagl alt problemleri asagida verilmistir.

1. Cocuk edebiyat1 tiirlerinden hikdye ve siir metinlerine dayali olarak
hazirlanan iki farkli programin ilkokul 2. smif 6grencilerinin sdzel ve sekilsel

yaratici diisiinme becerileri tizerinde anlamli bir etkisi bulunmakta midir?

Arastirmanin problemine bagl olarak olusturulan alt problemler su sekildedir:

1.1.  Sozel ve sekilsel yaraticilik 6n test puanlart agisindan gruplar arasinda
anlaml bir farklilasma var midir?
1.2. Sozel ve sekilsel yaraticilik On test ve son test puanlar1 agisindan grup

ici anlaml bir farklilasma var midir?
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1.3.  Sozel ve sekilsel yaraticilik son test puanlari agisindan gruplar arasinda
anlamli bir farklilagsma var midir?

1.4.  Hikaye ve siir metinlerine dayali programlarin uygulandigi Deney-1 ve
Deney-2 gruplarindaki o6grencilerin  olugturdugu yaratici yazma

triinlerinde 6n plana ¢ikan temalar nelerdir?
1.8. Arastirmanin Onemi

Alanda yapilan arastirmalar incelendiginde ilkokul diizeyi ve alt yas gruplarmdaki
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini inceleyen gesitli ¢aligmalarin bulundugu
gbzlenmistir. Bu arastirmalar genel anlamda iki gruba ayrilabilir. Birinci grupta
ilkokul veya okul oncesi Ogrencilerinin yaratici diisiinme becerilerinin c¢esitli
demografik degiskenlerle iliskisi incelenmistir. Ikinci grupta yer alan arastirmalarda
ise genel olarak okul Oncesi donemde bulunan Ogrencilerin yaratici diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesine odaklanilmistir. Bu arastrmalarda ¢esitli odak

noktalarmi temel alarak olusturulan programlarin etkililigi test edilmistir.

Cocuk edebiyat1 metinlerinin, yaratici diistinmeyi gelistirmek amaciyla kullanimina
yonelik yurtdisi literatiiriinde ¢esitli caligmalar bulunmakla birlikte Tiirkce literatiirde
bu konuda yapilan ¢alismalarin sinirh sayida oldugu dikkati ¢ekmistir. Bu
arastirmada ¢ocuk edebiyati metinlerinin kullanilmasi yoluyla ilkokul dgrencilerinin
yaratici1 diistinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Dolayisiyla ilkokul
Ogrencilerinin yaratict diisinme becerilerinin gelistirilmesinde c¢ocuk edebiyati
metinlerinden faydalanilmasi bu arastirmanin 6zgiin yoniinii olusturmaktadir ve bu

yontiyle ilgili literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.9. Sayiltilar

Bu arastrmada katilimcilarin 6lgme araglarini igten bir sekilde cevapladiklari

varsayilmistir.

1.10. Smirhhiklar

Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda Istanbul ili

Gaziosmanpasa ilgesindeki bir ilkokulda 6grenim goérmekte olan 2. smif 6grencileri
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lizerinde ylriitiilmiistiir. Arastirmanin sonuclari, bu 0&grencilerin 6zelliklerine

benzedigi 6lglide diger bireylere genellenebilir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirma, karma yontem arastirmasi olarak desenlenmistir. Boylelikle ilkokul
ogrencilerinin  yaratict  diisiinme  becerilerini  gelistirmek adma tasarlanan
programlarin etkililigine yonelik nicel ve nitel verilerin bir arada kullanilmasi
amaglanmistir. Benzer bi¢cimde, Greene ve digerleri (1989, 264) egitim
programlarinin sonuglarinin degerlendirilmesinde nicel ve nitel yontemlerin bir arada
kullanilabilecegini belirtmistir. Ayrica karma yontem arastirmalari, veri g¢esitliligi
saglamasi, nicel ve nitel yontemin ayr1 ayr1 tasidigi siirhiliklar: bu iki yontemin bir
arada kullanilmas1 yoluyla gidermeye calismasi, nicel ve nitel verilerin bir arada
sunulmasina ve yorumlanmasina imkan tanimasi yoniiyle son yillarda sikga tercih

edilen bir yontem tiirii olmustur (Baki, Gokgek, 2012, 9).

Karma yontem arastirmasi, igerisinde farkl tiirleri barimdirmaktadir. Bu arastirmada
Creswell’in karma desen tasarimlarindan sirali agiklayici tasarimi kullanilmistir.
Swrali agiklayict tasarimda nicel arastirma sonuclari baskin olmakla birlikte elde
edilen sonuglar1 genisletmek amaciyla nitel verilerden yararlanilmaktadir. Nicel ve
nitel verilerin analizi iliski igerisinde olup, elde edilen sonuglar tartisma bolimiinde

birlestirilerek yorumlanmaktadir.

Bu arastirmanin nicel arastirma boliimiinde 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmigtir. Swrali agiklayici tasarimin temel amaci dncelikle nicel aragtirma
sonug¢larmi agiklamak ve yorumlamak, bunu detaylandirmak i¢in de nitel arastirma
sonuglarindan faydalanmaktir. Bu durumda 6nce nicel verilerin toplanmasi ve analiz
edilmesi tavsiye edilmektedir. Nicel arastirma sonuglarmnin degerlendirilmesinin
ardindan beklenmedik bulgular1 daha iyi aciklayabilmek i¢in nitel veriler toplanir ve
ayr1 bir sekilde analiz edilir. Tartisma bdliimiinde ise hem nitel hem de nicel veriler
bir arada degerlendirilir ve yorumlanwr. Sirali agiklayici tasarimda nicel ve nitel
arastirmalarm ayri1 ayr1 yiritilebilir olmasi ile arastirmanm adimlarmin net olmasi

uygulama siirecinde avantajlar saglamaktadir. Bu tasarimin dezavantaji ise nicel ve
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nitel verilerin toplanmasi arasinda gecen zaman farkidir. Bu zaman farki arttig
Olglide iki veriyi birbiri ile iliskilendirmek giliglesmektedir (Creswell, 2003). Nicel
aragtirma ile nitel aragtirma arasindaki zaman farkini kisaltmak amaciyla bu
arastirmada program bitiminde yapilan son test uygulamasmin ardindan gelen bir

sonraki derste yaratici yazma etkinligi yapilmustir.

Arastirmanimn nitel bolimiinii ise Deney-1 ve Deney-2 grubundaki &grencilerle
gerceklestirilen yaratici yazma etkinliginden elde edilen veriler olusturmaktadir.
Yaratic1 yazma etkinliginde 6grencilere Ek 8’de verilen resimler gosterilerek bu
resimlerden hareketle Deney-1 grubundaki 6grencilerden 6zgiin bir siir yazmalari,
Deney-2 grubundan ise 6zglin bir hikdye yazmalar1 istenmistir. Yaratici yazma
etkinligi yoluyla deney gruplarindaki 6grencilerin kendi {irlinlerini ortaya
koyabilmeleri ve bu iriinler iizerinden yaraticilik diizeylerine iliskin daha ayrintili

veriler sunulmasi amaglanmistir.

Nitel analiz, arastrmacmnin alandan topladigi verileri temel alarak bu verilerde
bulunan bilgilerin ortaya ¢ikarilmasmi saglamasidir (Ozdemir, 2010, 328). Bu
aragtirmada ise nitel verilerin analizi yapilirken igerik ve frekans analizi yontemi
kullanilmustir. Igerik analizi, bir metinde gegen ifadelerin tekrarl okunmasi sonucu
kelime, ciimle veya paragraf bazinda metne kodlarin atanmasini ve bu kodlarin
benzerligine ya da farkliligina gore smiflandirilmasini iceren; metinden elde edilen
uygun degerlendirmelerin bazi islemlerden gegirilerek sonuglarinin verildigi nitel
arastirmanin temel analiz ydntemlerinden biridir. Igerik analizinin temelde iki
kategorisi bulunmaktadir: katilimcilarin bahsettikleri unsurlara iliskin kategoriler ve
ifade tarzina iliskin kategoriler (Bilgin, 2014, 12; Weber, 1989, 5). Bu iki kategori,
verilerin kodlanmas1 silirecinde arastirmaciya rehberlik eder. Frekans analizi ise,
icerik analizi sonucuna ulasilan temalarmn her birisinin goriilme sikligini ortaya
cikarmak amaciyla yapilir. Temalar kapsaminda kelime, ciimle ya da paragraf gibi
kodlama birimlerinin katilimcilar tarafindan bahsedilme sikligmin sayisal olarak

hesaplanmasi yoluyla temalarin frekansina ulasilir (Tavsancil, Aslan, 2001, 87).
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Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Islemler

Grup On Test Islem Son Test

Deney-1 Torrance Yaratict Siir Temelli Atolye Torrance Yaratici
Diistinme Testi (A Calismas1 Diigiinme Testi (B

Formu) Formu)
Deney-2 Torrance Yaratici Hikaye Temelli Torrance Yaratici
Diistinme Testi (A Atolye Calismast Diistinme Testi (B

Formu) Formu)
Kontrol Torrance Yaratici Normal Ogretim Torrance Yaratici

Diisiinme Testi (B
Formu)

Diistinme Testi (A
Formu)

Programi

Tablo 1°de goriildiigii tizere arastirma kapsaminda Deney-1 ve Deney-2 olarak
adlandirilan iki deney grubu ve bir kontrol grubu iizerinde ¢alisilmistir. Deneysel
islem Oncesinde On test uygulamasi kapsaminda Torrance Yaratici Diisiinme Testi-A
Formu kullanilarak gruplarm yaratic1 diisiinme puanlar: dl¢iilmiistiir. Tkinci adimda
Deney-1 grubuna siir metinlerine dayali olarak hazirlanan program, Deney-2
grubuna hikaye metinlerine dayali olarak hazirlanan program uygulanmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilere herhangi bir program uygulanmamis, bu gruptaki 6grenciler
normal 6gretim faaliyetlerine devam etmislerdir. Program uygulamasinimn bitiminde
lic gruba da son test uygulamasi kapsaminda Torrance Yaratici Diisiinme Testi-B
Formu uygulanmistir. Deneysel islemin sonuglarma yonelik ayrintili veriler
sunabilmek adina deney gruplari ile yaratict yazma etkinligi yapilmistir. Elde edilen

sonuglar bulgular boliimiinde sunulmustur.

2.2. Calisma Evreni ve Orneklem

Arastirmanin c¢alisma evrenini Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesindeki ilkokullarda
yer alan ve 2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda egitimine devam eden
ilkokul o6grencileri temsil etmektedir. Bu ilcede yer alan bir ilkokuldaki 2. sinif
Ogrencileri arasindan uygun Ornekleme yontemiyle secilen {ic sube arastirmanin

orneklemini olusturmaktadir.

Baki ve Gokeek (2012, 5)’e gore uygun oOrnekleme yontemi, karma ydntem
aragtirmalarinda kullanilan 6rneklem tiirlerinden biridir. Uygun 6rnekleme, kolay
ulasilabilir olmasi ve ¢alismaya katilmaya goniillii olan kisilerle ¢alisilmasi agisindan

aragtirmacilara birtakim avantajlar saglamaktadir. Bu aragtirmada 2. smif
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ogrencilerinin c¢alisma Orneklemi olarak sec¢ilmesinin nedeni de benzer sekilde
aragtirmacmin erigimine daha uygun bir grup olmasidir. Ayrica erisime kolay
olmasmin yaninda program uygulamalarina katilan 6gretmenlerle yapilan siirekli
istisareler ve uyumlu c¢alisma ortami, arastirma sonuclarina etki edebilecek dis
degiskenlerin daha kolay kontrol altinda tutulabilmesi gibi nedenler de bu ¢alisma

ornekleminin se¢iminde etkili olmustur.

Istanbul ilinde yer alan toplam 39 ilgenin yasam kalitesinin incelendigi bir
arastirmaya gore (Seker, 2011, 58), ilgeler bazinda yapilan siralamada
Gaziosmanpasa, yasam kalitesi endeksi veya diger bir deyisle ilgenin yagam sartlar1
(egitim, ulasim, ekonomi, saglik imkanlar1 vs.) acisindan 39 ilge arasinda 38.
siradadir. Gaziosmanpasa’da yasayanlarin yasam memnuniyeti de ilgeler arasinda
yine 38. sirada, mutluluk diizeyleri ise siralama verilmemekle birlikte en diisiik
ilceler arasinda yer almistir. Tim bu kosullar bir arada degerlendirildiginde
Gaziosmanpasa ilgesinin yasam kalitesi ve egitim sartlar1 agisindan dezavantajli bir

konuma sahip oldugu séylenebilir.

Ayrica Gaziosmanpasa, niifus olarak Istanbul’un kalabalik ilgelerinden biri olmasi
nedeniyle (igisleri Bakanhg, Istanbul Valiligi, 2019) ilge sinirlarinda yer alan okul
sayis1 da fazladir. Gaziosmanpasa Ilce Milli Egitim Miidiirliigii istatistiklerine gére
2018-2019 egitim-6gretim yilinda ilgede 24 adet ilkokul bulunmaktadir ancak okul
ve smif basina diisen Ogrenci sayisi ile ilgili bir bilgi paylasilmamistir. Verilen
istatistiklerde ilgedeki toplam 6grenci sayisinin 76.335 ve derslik sayisinin 1.818
oldugu bilgilerinden yola ¢ikarak smiflarda ortalama 42 6grenci bulundugu
sdylenebilir (MEB, Gaziosmanpasa ilge Milli Egitim Midiirliigii, 2019). Kurum
bazinda oOgrenim goren Ogrenci sayist degismekle birlikte bu arastirmanin
ornekleminin segildigi ilkokul, her smifta ortalama 30 6grencinin bulundugu, ilge

bazinda en az mevcuda sahip okullardan birisidir.

Bu okulun 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 2. smif diizeyinde dort subede 6grenim
gormekte olan toplam 127 §grencisi bulunmaktadir ve bu arastirmaya ii¢ subede
ogrenim gormekte olan 94 6grenci dahil edilmistir. Subelerin arastirma gruplarma
dagilimi rastlantisal olarak yapilmistir. Bu dagilim sonrasinda her bir arastirma
grubundaki 6grenci sayisi; Deney-1 grubunda 30 6grenci, Deney-2 grubunda 33

ogrenci ve Kontrol grubunda 31 6grencidir. Ancak arastirma siirecinde on test ve son
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test uygulamalarinda yasanan veri kayiplar1 (6grenci devamsizligindan ya da testin
biiylik bir boliimiiniin cevapsiz birakilmasindan kaynakli) ve u¢ degerlerin (outlier)
analiz dig1 birakilmasi sonucunda her bir arastirma grubundaki 6grenci sayist 24’te

esitlenmistir.

Tablo 2: Orneklemdeki Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Deney-1 Grubu Deney-2 Grubu Kontrol Grubu

Demografik Ozellikler N % N % N %

Cinsiyet Kiz 11 46 13 54 10 42
Erkek 13 94 11 46 14 58

Toplam 24 100 24 100 24 100

Tablo 2’de orneklemdeki Ogrencilerin cinsiyet agisSindan Deney-1, Deney-2 ve
Kontrol gruplarindaki dagilimina yer verilmistir. Buna gdre Deney-1 grubunda
ogrencilerin %46’smi kizlar, %54 tinii erkekler olusturmustur. Deney-2 grubundaki
ogrencilerin %54’tini kizlar, %46’smi1 erkekler olusturmustur. Son olarak Kontrol

grubunun %42’si kiz 6grencilerden, %58’1 ise erkek 6grencilerden olugsmustur.

2.3. Olcme Araclan

Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarina asagida yer verilerek igerikleri agiklanmustir.

2.3.1. Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi (A ve B Formlar)

E. Paul Torrance tarafindan 1966 yilinda gelistirilen ve Aslan (2001a, 22) tarafindan
Tirkge versiyonu olusturulan test, sozel ve sekilsel yaratic1 diisiinme performansini
Olgmektedir. Testin sozel boliimii, katihimcilarin disiincelerini yazarak ifade
etmesine olanak tanimaktadir ve akicilik, esneklik ve orijinallik alt boyutlarindan
olusmaktadir. Testin sekilsel boliimi ise katilimcilarin diisiincelerini ¢izerek ifade
etmesini saglamaktadir ve akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu, zenginlestirme,
erken kapamaya direng Ve yaratici kuvvetler listesi alt boyutlarindan olugsmaktadir.
Alt boyut puanlarnm yani swra sozel ve sekilsel testlerden toplam puanlar elde
edilebilmektedir. Ozellikle ilkokul 6grencilerinin yazma becerileri konusundaki
sinirliliklar: goz oniinde bulundurularak bu aragtirma kapsaminda testten elde edilen

toplam puanlar kullanilmistir.
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Sozel yaraticilik testinin giivenirlik analizinde i¢ tutarlik analizi sonuglarinda r=0.38
ile r=0.89 arasinda korelasyon bulunmustur. Gegerlik analizinde iliskisiz grup T-testi
sonucunda alt %25°lik grup ile iist %25’lik grubun aymt ediciligi anlamh

bulunmustur (Aslan, 2001a, 28-29).

Sekilsel test kapsaminda katilimcilara bazi sekiller verilerek bunlardan orijinal
uriinler ortaya koymalar1 istenmektedir. Bu kapsamda akicilik, katilimcilarin ¢izdigi
anlamli {riinlerin sayisini; orijinallik, ortaya konan {iriiniin yeniligini ve az rastlanir
olmasini; zenginlestirme, ¢izimlerde ayrintilara yer verilmesini ifade etmektedir.
Bagliklarin soyutlugu, ¢izilen firiine verilen bashigmm aksak iligkisini ifade
etmektedir. Son olarak yaratici kuvvetler listesinde katilimcilarin hayal giiciinii

yansitma orani ¢esitli dlgiitler agcisindan degerlendirilmektedir.

Sekilsel testin uyarlama c¢aligmasinda ilkokul grubu iizerinde yapilan gilivenirlik
analizi sonuglarma gore testin toplam puani agisindan Cronbach Alfa degerinin 0.74
oldugu, madde ayirt ediciligi analizi sonucuna gore alt %25 ve iist %25’lik grubun
ayirt ediciliginin p<.01 diizeyinde anlamli bulundugu gozlenmistir. Yapilan
analizlerde testin A ve B formunun paralel formlar oldugu ve benzer 6zellikleri

Olgtiigii ortaya koyulmustur (Aslan, 2001a, 36).

Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi farkli yas gruplarindaki kisilerin yaratici diisiinme
becerilerinin dl¢imiine imkan taniyan ve yaratici diisiinmeyi performans agisindan
Olcebilen bir test olmasi yOniiyle alandaki arastirmalarda yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir. Scott, Lerizt ve Mumford (2004, 365)’a gore yaratict diisiinme
iizerine yapilan 142 caligmanin 103’iin yaratict diisiinmenin 6l¢iilmesinde Torrance

Yaratic1 Diistinme Testi kullanilmistir.

Bu arastirmada Torrance Yaratici Diisiinme Testi A Formu 6n test olarak deneysel
islemden 6nce 6grencilere uygulanmistir. Uygulama ti¢ gruba (Deney-1, Deney-2 ve
Kontrol gruplarina) ayni anda yapilmis ve yaklagik 80 dakika siirmiistiir. Son test
uygulamasi ise programin son hafta caligmasinin tamamlanmasmin ardindan {i¢
gruba ayn1 anda yapilmistir. Son test olarak Torrance Yaratici Diislinme Testi B

Formu kullanilmigtir. Uygulama yaklasik 80 dakika siirmiistiir.

2.3.2. Yaratic1 Yazma Etkinligi

Programin son hafta etkinliklerinin uygulanmasimnin bitiminde son test uygulamalar1

yapilmustir. Bir sonraki derste ise yaratict yazma etkinligine geg¢ilmistir. Bunun igin
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ogrencilere EK 8’deki resimler gosterilmis ve bu resimlerden yola ¢ikarak Deney-1
grubundaki 6grencilerden 6zgilin bir siir, Deney-2 grubundaki 6grencilerden ise
Ozgiin bir hikaye yazmalari istenmistir. Boylelikle programin etkisine iliskin nitel
veriler yoluyla 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerine iligkin ayrintili veriler

sunmak amaglanmustir. Etkinlik yaklasik 40 dakikada tamamlanmustir.

2.3.3. Demografik Bilgi Formu

Ogrencilerin cinsiyeti ve subesi gibi demografik bilgilerinin yer aldigi bu form

arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

2.4. Programin Hazirlanmasi

[lkokul 6grencilerinin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye ydnelik ve ¢ocuk
edebiyat1 metinlerine dayanan, birbirine paralel iki adet program tasarlanmistir. Her
iki programin da genel adimlar1 ayni olmakla birlikte kullanilan ¢ocuk edebiyati
eserleri programin metin tiirtine gore farklilasmistir. Birinci programda yalnizca siir
tiiriine yer verilirken ikinci programda yalnizca hikaye tiirii yer almistir (Bakiniz EK
1 ve Ek 3). Her iki programin hazirlanmasinda bazi adimlar takip edilmistir. Bunlar

sirastyla su sekildedir:

2.4.1. Literatiir Taramasi

Oncelikle yaratici diisiinme ve ¢ocuk edebiyat1 literatiirii iizerine ayrintili okumalar
yapilmistir. Bu stliregte alanda yer alan ¢alismalar incelenmis, arastirmalarm hangi
konularda yogunlastig1 ve hangi konularda az sayida bulundugu irdelenmis, yaratici
diisiinmenin icerigi ve gelistirilmesi amaciyla uygulanabilecek 6gretim yontem ve
teknikleri lizerinde durulmustur. Ayrica ¢ocuk edebiyati metinlerinin igerigi ve

tiirleri konusunda da derinlemesine okumalar yapilmistir.

2.4.2. Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Segimi

Program kapsaminda sunulan igerigi ilgi ¢ekici kilmak, 6grencilerin etkin katilimini
saglamak ve yaratict diisinme becerilerini gelistirmek amaciyla her uygulamada
cesitli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmistir. Bu yontem ve teknikler; hikaye
haritasi, rol oynama, yaratict yazma, kavram haritasi, balik kil¢igi, alti sapkali
diisiinme ve istasyon teknikleridir. Ustiindag (2011, 77) bireylerin bakis agilarmni

zenginlestirmenin, sakin bir iklimde farkli 6grenme ortamlar1 yaratmanimn, kavram
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haritalar1 ve alt1 sapkali diisiinme teknigi gibi yontem ve teknikler kullanmanin
bireylerin hayal gii¢lerini ve yaraticiliklarini destekledigini belirtmistir. Oral (2012,
17)’a gore ise smifta yapilacak etkinliklerde uygulanan g¢esitli yontem ve teknikler
yoluyla o6grencilerin duygu ve goriislerini arkadaslariyla paylagmasi, eserlerinin
smifta okunup dinlenilmesi ve kabul edilmesi kendilerini iyi ve yeterli hissetmelerini
saglayacak, olumlu tutum ve davranislarini destekleyecek, 6grencileri kendi yetenek

ve becerilerini gelistirme konusunda tesvik edecektir.

2.4.3. Cocuk Edebiyati Metinlerinin Secimi

Programda yer alan ¢ocuk edebiyati metinlerinin se¢iminde iki noktaya dikkat
edilmistir. Birincisi ¢ocuk edebiyati metin tiirlerinden hangilerinin kullanilacagina
karar verilmesi, ikincisi ise metinlerin igeriginin 6grencilerin gelisim diizeyine uygun
olmasidir. Bunlar sirasiyla asagidaki gibi agiklanmstir:

» Metinlerin Tiirii: Cocuk edebiyati metinlerinin se¢iminde dikkat edilen ilk
husus metin tiirleridir. Kaya (2013a, 92)’ya gore siir ve hikaye tiirlerinde
ogrenciler fikir ve diisiincelerini serbest¢e ifade edebilmektedir. Ayrica
Temizylirek ve Delican (2016, 842)’mn 2014-2015 egitim-6gretim yilindaki
aragtirmasina gore MEB’e ait Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerin
%50’sinin hikaye edici, %30’unun siir ve %20’sinin bilgi verici metinlerden
olugmas1 nedeniyle ¢ocuk edebiyat1 metin tiirleri arasindan siklikla kullanilan
hikaye ve siir tercih edilmistir.

» Metinlerin Icerigi: Igerik degerlendirilirken Karatay (2007a, 1409)’m
caligmasinda yer verilen hususlara dikkat edilmistir. Bunlar; edebi dilin giizel,
akic1 ve etkileyici kullanilmasi, 6grencilerin biligsel ve duyussal 6zelliklerine
uygunlugu, ilgi ve dikkat ¢ekici olmasi; siirlerde ise bunlara ilaveten ahenk
ve ritim igermesidir.

Bu konuda MEB Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (2018, 8)’nda bahsedilen
ders kitaplarma almacak metinlerin nitelikleri de goz Oniinde
bulundurulmustur. Bu kapsamda;
e Kiiltliirel degerlerimizi icermesi acisindan Tiirk yazar-sairlerin
eserlerine yer verilmis,
e Her eserin farkli sair ve yazardan segilerek ¢esitliligin artirilmasi ve
cocuklarin duygu-diisiince diinyasmi zenginlestirecek birbirinden

farkli yazar-sair tislubuyla tanigmalar1 amaglanmas,
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e Programin igerigine gdére uzun olan hikdyeler metnin bitiinligii ve
tutarliligi gozetilerek kisaltilmas,
bu sekilde program igerigi amaca ve Ogrencilerin gelisimine uygun hale

getirilmeye caligilmugtir.

Metinlerin icerigi ayn1 zamanda sundugu mesajlar agisindan da incelenmistir. Hemen
hemen tiim ¢ocuk edebiyati metinlerinde yer alan bu mesajlarm gocuklara bazi
degerleri asilamay1 hedefledigi dikkate alindiginda yaratict diistinme ile pozitif iliski
gosteren degerleri sunan metinlerin se¢imine 6zen gosterilmistir. Alanda yer alan
arastirmalarda bagimsizlik, 6zerklik ve entelektiiel degerler (Kasof ve dig., 2007,
109), kendini gerceklestirme, kisiler arasi duyarlilik veya farkliliklara saygi (Yonge,
1975, 604) ve is birligi (Piaget, 1981°den aktaran Kim, 2011, 293) degerleri ile
yaratic diisiinme arasinda pozitif iliski oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgulardan

hareketle programda kullanilan metinlerin bu degerleri icermesine dikkat edilmistir.

2.4.4. Uzman Goriisiine Basvurma

Program taslaginin olusturulmasmin ardindan Program Gelistirme alaninda uzman
olan bir 6gretim iiyesine danisilmis ve gelen elestiriler dogrultusunda eksiklikler

giderilerek programa son sekli verilmistir.

2.5. Programin Uygulanmasi

Program Deney-1 ve Deney-2 olmak iizere iki grup iizerinde yiirtitiilmiistiir. Deney-1
grubuna siir metinlerine dayali, Deney-2 grubuna ise hikdye metinlerine dayali
yaratici diislinme programi uygulanmistir. Programin uygulamasi arastirmact ve ayni
okulda gorev yapan bir 6gretmen tarafindan gerceklestirilmistir. Kontrol grubundaki

Ogrenciler ise bu siirecte normal egitim-6gretim faaliyetlerine devam etmistir.

2.5.1. Hazirhk Asamasi

Program uygulanmaya baslanmadan bir hafta Once arastrmaci ve uygulayici
ogretmen hazirlik toplantis1 yapmistir. Bu toplantida aragtwrmaci tarafindan
uygulayict 6gretmen programin Ozellikleri ve kazanimlari, bu kazanimlarin
ogrencilere verilmesi siirecinde yapilacaklar ve 6grencilerle kurulacak iletisim, hangi
uygulamada hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagi, dgrencilerden gelebilecek

sorulara nasil yaklagilmasi1 gerektigi gibi bir¢ok konuda bilgilendirilmistir.
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2.5.2. Uygulama Asamasi

Bes haftadan olusan program 2018-2019 egitim-0gretim yilinda, Subat ve Mart
aylarinda, haftada bir giin olmak {izere bes hafta boyunca her ¢arsamba giinii iki ve

ti¢tincii ders saatlerinde (saat 13.50-15.20 aras1) uygulanmuistir.

2.5.3. Siirecin Isleyisi

Program uygulanmaya baslandiktan sonra her hafta yapilacak etkinliklerin 6ncesinde
uygulamaya katilan 6§retmen ile bir araya gelinerek hazirliklar gézden gegirilmistir.
Arastirmaci ve uygulayici 6gretmen uygulamalarda metinleri sinifa yiiksek sesle ve
uygun bigimde okumustur. Bu sekilde 6grencilerin metinleri etkinliklere gecmeden
once dogru tonlama ve telaffuzla duymalarmi saglamak ve metne asinalik
kazandirmak amaclanmistir. Uygulama sonrasinda ise arastirmaci ve uygulayici

O0gretmen uygulamalarin nasil gegtigi lizerine istisare etmistir.

2.5.4. Ev Odevleri

Ogrencilere etkinlikte kullanmak icin &dev olarak verilen metinleri dikkatlice
okumalar1 ve etkinlik giinii de okula getirmeleri hususunda etkinlik 6ncesinde
hatirlatma yapilmistir. Her haftadaki uygulama oncesinde 6grenciler bir giin 6nceden
uygulanacak yontem-teknik konusunda bilgilendirilmis, boylece uygulama esnasinda

olumsuz bir durum yasanmasinin ve zaman kaybimin 6niine ge¢ilmistir.

2.6. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilacak analizlerin
belirlenebilmesi i¢in Oncelikle normal dagilimin varsayimlari test edilmistir. Bu
amagla Shapiro-Wilk testi yapilmis, basiklik ve ¢arpiklik katsayilari incelenmistir.
Veri dagiliminin normalligi i¢in yeterli kanitlarn elde edilmesinin ardindan alt

problemlerin test edilmesine gecilmistir.

Bagimmli oOlciimlerin karsilastirilmasinda  iligkili 6rneklemler T-testi, bagimsiz
Olgtimlerin karsilastirilmasinda ise iliskisiz orneklemler T-testi kullanilmistir. S6zi

edilen istatistiksel analizler SPSS 21 paket programi kullanilarak yapilmistir.

Bu arastrrmada nitel verileri yorumlamak icin igerik analizi yapilirken oncelikle
Deney-1 grubundaki siirler ve hikayeler kendi igerisinde gruplanmistir. Elde edilen

24 siir ve 24 hikayenin arastirmaci tarafindan ayr1 ayri tekrarli okumalar1 yapilmistir.
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Bu okumalar sonucunda her bir 6grencinin {iriiniinde bahsedilen unsurlar veya ifade
tarzlar,, edebi metinlerin Ozellikleri g6z Onilinde bulundurularak incelenmistir.
Kodlama birimi olarak ciimle ya da dize secilmistir. Her kodlama biriminin anlamin1
ve igerigini Ozetleyen kodlar atanmustir. Ardindan bu kodlar benzerlik veya
farkliliklar1 agisindan karsilastirilarak ortak tema/kategoriler altinda birlestirilmistir.
Elde edilen temalar1 daha iyi aciklayabilmek veya temanin O6zellliklerini kendi
icerisinde gruplayabilmek adina alt temalar olusturulmustur. Son olarak tema ve alt

temalarin goriilme sikligmi belirlemek amaciyla frekans analizi yapilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde siir ve hikaye tiirlerine dayali olarak hazirlanan programiin etkililigini
test etmeye yonelik yapilan analizlerin sonuglarina yer verilmistir. Analiz sonuglari

nicel arastirma ve nitel arastirma sonuglar1 olarak iki béliimde sunulmustur.

3.1. Nicel Arastirma Boliimii

Bu boliimde deneysel aragtirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizler yoluyla
test edilmesi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. S6zel ve sekilsel yaraticilik
puanlarinin sirasiyla betimleyici istatistikleri ve normallik testleri yapilmistir.
Ardindan oOn test sonuglarinin karsilastirilmasinda iliskili Ol¢iimlerin analizinde
bagimli orneklemler T-testi, iliskisiz Ol¢iimlerin karsilastirilmasinda ise bagimsiz

orneklemler T-testi yapilmis ve bunun sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 3: Orneklemdeki Ogrencilerin Yaratici Diisiinme Testi Puanlarina iliskin
Betimsel Istatistikler

Puan N Aritmetik Sh Standart Ranj
Ortalama Sapma
On Test Sozel Yaraticilik 72 16.19 0.96 8.18 39
Son Test Sozel Yaraticilik 72 22.54 1.40 11.87 55
On Test Sekilsel Yaraticilik 72 13.08 0.70 5.90 27
Son Test Sekilsel Yaraticilik 72 22.14 1.03 8.72 47

Tablo 3’te sozel ve sekilsel yaraticilik 6n test ve son test puanlarina iliskin
betimleyici istatistiklere yer verilmistir. Buna gore sodzel yaraticilik On test
puanlariin ortalamas1 yaklasik olarak 16 (ss=8), sozel yaraticiik son test
puanlarmin ortalamasi1 yaklagik olarak 23 (ss=12), sekilsel yaraticilik on test
puanlarmin ortalamasi 13 (ss=6), sekilsel yaraticilik son test puanlarmnin ortalamasi

22 (ss=9) olarak bulunmustur.
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Tablo 4: Orneklemdeki Ogrencilerin Yaratici Diisiinme Testi Puanlaria iliskin
Normallik Istatistikleri

2 3 .

Q O 72} —

N o > 2

- N o & >

2 x  x G 2

— —_ <

g = 3 L ¥

Grup Puan S £ b~ = =

] o o —

5 £ S § 7

O w w O

Deney-1 On Test Sozel Yaraticilik 24 093 0.076 0.85 2.00
Deney-2 24 094 0.161 -0.13 -0.85
Kontrol 24 096 0458 009 -111
Deney-1 On Test Sekilsel Yaraticilik 24 096 0520 0.20 -042
Deney-2 24 093 0.091 -0.83 0.24
Kontrol 24 094 0183 011 -1.00
Deney-1 Son Test Sozel Yaraticilik 24 098 0.841 030 -0.37
Deney-2 24 094 0201 044 -0.89
Kontrol 24 096 0500 043 0.85
Deney-1 Son Test Sekilsel Yaraticilik 24 098 0.783 0.26 -0.22
Deney-2 24 092 0.056 1.18 245
Kontrol 24 097 0.745 020 -0.55

Tablo 4’te gorildigi tlizere sozel ve sekilsel yaraticilik puanlarinin dagiliminin
normalligi  Shapiro-Wilk testi, c¢arpiklik ve basiklik Kkatsayilar1 yoluyla
degerlendirilmistir. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol gruplariin her birisinin 6n test ve
son test sozel ve sekilsel yaraticilik puanlari Shapiro-Wilk testi ile ayr1 ayr1 analiz

edilmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (p> .05).

Veri dagilimmin normalliginin test edilmesinde kullanilan kriterlerden birisi de
carpiklik katsaymnin -3 ile +3 arasinda, basiklik katsayismin ise -1.96 ile +1.96
arasinda degerler almasidir (Sencan, 2015, 2). Yukaridaki tabloda yer alan ¢arpiklik

ve basiklik katsayilar1 incelendiginde s6z konusu kosulun saglandig1 gézlenmistir.

Dolayisiyla hem Shapiro-Wilk testi sonuglari hem de basiklik ve ¢arpiklik
katsayilarina gore sozel ve sekilsel yaraticilik 6n test ve son test puanlarim normal
dagilimdan anlaml dlgiide farklilasmadig1 sdylenebilir. Orneklemdeki dgrenci sayisi

30’un altinda olmasina karsin Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Kokli (2016, 150)’ye gore
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orneklem sayismin 15 veya iizerinde oldugu ve normallik testleri ile gerekli
kosullarin  saglanabilecegi durumlarda verilerin normal dagilim gosterdigi
varsayilabildiginden bu arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde

parametrik tekniklerden faydalanilmistir.

Tablo 5: On Test Puanlarinin Farkhlasmasinmi Belirlemek Amaciyla Yapilan
Bagimsiz Orneklemler T-testi Sonuclar

Grup N Ortalama ss sd t p
Deney-1 24 15.25 8.00
é Kontrol 24 19.12 8.61 46 1.61 .326
= Deney-2 24 1421 736
> Kontrol 24 1912 861 46 213 420
§ Deney-1 24 15.25 8.00
Deney-2 24 14.21 7.36 46 A7 122
Deney-1 24 15.00 5.58
% Kontrol 24 13.87 6.53 46 .64 375
g Deney-2 24 10.37 4.65
; Kontrol 24 13.87 6.53 46 2.14 .081
';f Deney-1 24 15.00 5.58
U
Deney-2 24 10.37 4.65 46 3.12 .385

Yukaridaki tabloda s6zel ve sekilsel yaraticilik 6n test puanlarinin deney ve kontrol
gruplar1 acgisindan farklhilagsmasinin test edilmesine yonelik yapilan bagimsiz
orneklemler T-testi sonuglarina yer verilmistir. Elde edilen sonuglara gore sozel ve
sekilsel yaraticilik 6n test puanlarinda Deney-1 ve Kontrol grubu arasindaki ve
Deney-2 ve Kontrol grubu arasindaki ve Deney-1 ve Deney-2 grubu arasindaki

farklilasmalar anlamli bulunmamistir (p> .05).
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Tablo 6: Sozel Yaraticihk On Test ve Son Test Puanlar Arasindaki
Farkhlasmaya Yénelik iliskili Orneklemler T-testi Sonuglar

Grup N Ortalama ss sd t p***
On Test 24 15.25 8.00
Deney-1
Son Test 24 28.54 13.61 23 824 .000
N Ortalama ss sd t p**
On Test 24 14.21 7.36
Deney-2
Son Test 24 20.83 11.45 23 3.10 .005
N Ortalama ss sd t p
On Test 24 19.12 8.61
Kontrol
Son Test 24 18.25 7.69 23 71 482

** p< .01, ***p< .001

Tablo 6’da sozel yaraticilik 6n test ve son test puanlarinin grup ici farklilagsmasini

test etmek amaciyla yapilan iliskili 6rneklemler T-testi sonuglarina yer verilmistir.

Buna gore Deney-1 grubunun sozel yaraticilik 6n test puanlarma kiyasla son test

puanlar1 lehine p< .001 diizeyinde anlamli farklilasmaya rastlanmistir. Deney-2

grubunun sozel yaraticilik 6n test puanlarina kiyasla son test puanlar1 lehine p< .01

diizeyinde anlamli farklilasma oldugu sonucuna varilmistir. Ancak kontrol grubunun

sOzel yaraticililk on test ve son test puanlar1 arasindaki farklilasma anlamlh

bulunmamustir (p> .05).

Tablo 7: Sekilsel Yaraticihk On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki
Farkhlasmaya Yonelik Iliskili Orneklemler T-testi Sonuclar

Grup Puan N Ortalama SS sd t p***
On Test 24 15.00 5.58
Deney-1
Son Test 24 22.92 930 23 4.61 .000
N Ortalama Ss sd t p***
On Test 24 10.37 4.65
Deney-2
Son Test 24 25.42 8.72 23 8.33 .000
N Ortalama Ss sd t p**
On Test 24 19.12 6.53
Kontrol
Son Test 24 18.25 6.59 23 3.09 .005

**p< 01, ***p< 001
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Tablo 7°de sekilsel yaraticilik 6n test ve son test puanlarinin grup i¢i farklilasmasina
yonelik yapilan iligkili Orneklemler T-testi sonuglar1 yer almaktadir. Yapilan
analizlere gore Deney-1 grubunun sekilsel yaraticilik 6n test puanlarina kiyasla son
test puanlar1 lehine p<.001 diizeyinde, Deney-2 grubunun sekilsel yaraticilik 6n test
puanlarina kiyasla son test puanlari lehine p<.001 diizeyinde ve Kontrol grubunun
sekilsel yaraticilik 6n test puanlarina kiyasla son test puanlari lehine p<.01 diizeyinde

anlamli farklilagsmanin bulundugu sonucuna varilmaistir.

Tablo 8: Sozel Yaraticihik Son Test Puanlarimin Gruplar Aras1 Farkhlasmasina
iliskin Bagimsiz Orneklemler T-testi Sonuclar

Grup N Ortalama SS sd t p**

Deney-1 24 28.54 13.61

Kontrol 24 18.25 7.69 46 3.22 .005
N Ortalama SS sd t p*

Deney-2 24 20.83 11.45

Kontrol 24 18.25 7.69 46 .92 .014
N Ortalama SS sd t p

Deney-1 24 28.54 13.61

Deney-2 24 20.83 11.45 46 2.12 451

*p< .05, **p< .01

Tablo 8’de sozel yaraticilik son test puanlarina iliskin gruplar arasi farklilagmalarin
test edilmesine yonelik yapilan bagimsiz Orneklemler T-testi sonuglarma yer
verilmistir. Yapilan analizler sonucunda Deney-1 ve Kontrol grubu arasindaki
farklilasma anlamli bulunmustur (p< .01). Farkin kaynaginin Deney-1 grubunun
sozel yaraticilik son test puanlar1 lehine oldugu gdzlenmistir. ikinci olarak Deney-2
grubu ile kontrol grubunun sozel yaraticilik son test puanlari incelenmis ve Deney-2
grubunun son test puanlar1 lehine farklhilagsma anlamli bulunmustur (p< .05). Son
olarak Deney-1 ve Deney-2 grubu arasindaki farklilasma incelenmis ve anlamli

olmadig1 gézlenmistir (p> .05).
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Tablo 9: Sekilsel Yaraticiik Son Test Puanlarinin Gruplar Arasi
Farkhlasmasina fliskin Bagimsiz Orneklemler T-testi Sonuclar

Grup N Ortalama ss sd t p

Deney-1 24 22.92 9.30

Kontrol 24 18.08 6.59 46 2.08 164
N Ortalama sS sd t p

Deney-2 24 25.42 8.72

Kontrol 24 18.08 6.59 46 3.29 523
N Ortalama sS sd t p

Deney-1 24 22.92 9.30

Deney-2 24 25.42 8.72 46 .96 546

Tablo 9°da sekilsel yaraticilik son test puanlar1 acisindan gruplar arasi farklilasmay1
test etmek amaciyla yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir. Elde edilen sonuglara
gore sekilsel yaraticilik son test puanlari agisindan gruplar arasi farklilagmalar

anlamli bulunmamustir.

3.2. Nitel Arastirma Boliimii

Bu boliimde deneysel islem sonrasinda programin Ogrenciler lizerindeki etkisine
iligkin ayrintili bulgular elde etmek amaciyla uygulanan yaratici yazma etkinliginin
sonuglarina yer verilmistir. Elde edilen sonuglar Deney-1 ve Deney-2 grubu

acisindan ayr1 ayr1 sunulmustur.

3.2.1. Deney-1 (Siir) Grubunun Yaratici Yazma Etkinligi Sonuclan

Siir grubundaki 6grencilerin deneysel islem sonrasi yazdiklar: siirler incelenmis ve

ardindan igerik analizi yapilmistir. Analiz sonucu elde edilen temalar sunlardir:
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Tablo 10: Deney-1 (Siir) Grubunun Yaratic1 Yazma Etkinligi Temalan

Temalar Alt Temalar Frekans
Zaman perspektifi Simdiki zaman 22
Simdiki zaman ve gelecek zaman 2
Mekan Resimdeki mekanlar haricinde bagska mekanlar 5
Mekanm 6zellikleri 6
Anlatim dili Tanik bakis agis1 20
Kahraman bakis agisi 4
Kahramana isim verme 15
Kahramanin duygusal 6zellikleri 9
Kahramanlarin Kahramanin bilissel 6zellikleri 4
ozellikleri Kahramanin fiziksel 6zellikleri 1
Ilave karakter (anne, baba, arkadas, kiz, bir 4
adam)
Siirin igerigi Resimlerde goriilenler ile yetinme 18
Yeni olay ekleme 2
Hayal unsurlari 4

Tablo 10°da Deney-1 grubu ile gergeklestirilen yaratici yazma etkinliginde
ogrencilerin ortaya koydugu {iriinlerin incelenmesi ve icerik analizinin yapilmasi
sonucu ulasilan temalara yer verilmistir. Bu temalar 6grencilerin yazdig siirlerde
ifade ettikleri oOzelliklere veya ifade tarzlarma atanan kodlarin siniflandirilmasi
yoluyla elde edilmistir. Her bir tema ve icerigindeki alt temalar sirasiyla asagida

aciklanmustir.

3.2.1.1. Zaman Perspektifi

Zaman perspektifi temasi, 6grencilerin siirlerinin yazim dilinde kullandiklar1 zaman
kaliplarim1 ifade eder. Simdiki zaman ve gelecek zaman olmak iizere iki bolimden
olusmaktadir. Ogrencilerin yazdig1 siirlerin biiyiik bir boliimiiniin odak noktasi
resimde gecen olaylarm zamani ile smirli kalmisken bazi siirlerde gelecekte

kahramanin neler yasayacagina da yer verilmistir.

3.2.1.2. Mekan

Mekan temasi, siirdeki olaym gectigi yere yonelik agiklamalari icermektedir. Bazi
ogrenciler ortami betimleyerek kahramanin i¢inde bulundugu mekanin 6zelliklerini
aciklamistir. Bu agiklamalar genel anlamda yaratici yazma etkinliginde kullanilan
resimlerde mekanm goriinen 6zelliklerini igerirken az sayida 6grenci hayal giiciinii
kullanarak verilen resimlerden oOzgiirlesebilmis ve siirlerine farkli mekanlarin

Ozelliklerini de dahil edebilmistir.
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3.2.1.2.1. Resimdeki Mekanlar Haricinde Baska Mekanlar

Ogrenciler genel anlamda resimde verilen mekanlar {izerine siirlerini kurgulamistir.
Ancak bazi 6grenciler bu mekanlarin diginda kahramanin gittigi okul gibi resimlerde
verilmeyen ortamlardan da s6z etmistir. Bu duruma ornek olarak bazi dgrencilerin

siirlerinden alinan bolimler verilebilir.

“Cocuk okula elinde ¢antayla gidiyordu.
Yiiriiyor yiirtiyor yiirtiyordu.” (Deney-1 grubu 20. 6grenci)

3.2.1.2.2. Mekamin Ozellikleri

Mekanin 6zellikleri, kahramanin bulundugu ortamm tasvirinin yapildigir durumlari
aciklayan bir temadir. Mekanm o6zellikleri resimlerde bire bir bulunmayan ancak
ogrencilerin hayal giiciine dayali olarak ortaya ¢ikan tasvirler olarak ortaya ¢ikmistir.

Bu duruma iliskin baz1 6rnekler asagida sunulmustur.

“Ertugrul uyumak istiyor ama uyuyamiyor.
Ctinkii her yer daginik.
Kitaplar yerde...” (Deney-1 grubu 20. 6grenci)

“Giines batmus.

Omer ve panda gezinmeye ¢ikmiglar.” (Deney-1 grubu 23. 6grenci)

3.2.1.3. Anlatim Dili

Siirlerin anlatim dilinde 6n plana ¢ikan 6zellikler arastirmaci tarafindan kahraman
bakis acist1 ve tanik bakis acisi olarak ikiye ayrilmistwr. Alt temalar asagida

aciklanmustir.

3.2.1.3.1. Kahraman Bakis Acis1

Yaratici yazma etkinliginde bazi O6grenciler yazdiklar1 siirde kahramanin yerine
gecerek, birinci tekil sahis dilini kullanarak ilgili eylemi bizzat kendisi gibi yapmis
gibi bir anlatim dili kullanmistir. Deney-1 grubundaki 2. swadaki 6grencilerin

asagida verilen dizeleri buna 6rnek gosterilebilir.

“Bir giin ¢cok uykum gelmisti.

Ama ben uyumak istemedim.”
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3.2.1.3.2. Tamk Bakis Agisi

Bazi1 6grenciler ise siirlerinde anlattiklar1 veya tasvir ettikleri durumu ise tanik bakis
acis1 kullanarak disaridan bir goz olarak sunmustur. Bu durum anlatim dili olarak

ti¢iincii tekil sahis ya da tigiincli gogul sahis dilinin kullanilmasina neden olmustur.

“Cocuk ve panda uyuyamamas.
Diistinmiis tasinmas,

Disart ¢tkmislar.” (Deney-1 grubu 21. 6grenci)

3.2.1.4. Kahramann Ozellikleri

Deney-1 grubundaki o6grencilerin bir bolimii yazdig1 siirlerde kahramanin bazi
ozelliklerine yer vermistir. Bu 0Ozellikler kahramana isim verme, kahramanin
duygusal, biligsel, fiziksel 6zellikleri ve ilave karakter/ler seklinde bes alt temaya

ayrilmistir. Bu alt temalar sirasiyla asagida aciklanmastir.

3.2.1.4.1. Kahramana Isim Verme

Bazi1 6grencilerin siirlerinde kahraman bir isim verdikleri gozlenmistir. Bu isimler
genellikle giinlik hayatta karsilagabilecekleri insan isimlerinden olugsmaktadir.

Deney-1 grubundaki 9. siradaki 6grencinin siirinden bir boliim asagida sunulmustur.

“Sonra Anil ¢iftlige girdi.

Oralarda atlar geziyordu.”

3.2.1.4.2. Kahramanin Duygusal Ozellikleri

Bu tema, yaratici yazma etkinliginde verilen O6rnek resimlerde gecen olaylara
kahramanin vermis olabilecegi duygusal tepkileri igermektedir. Ogrenciler hayal
giiclinden faydalanarak ve kimi zaman kendini kahramanin yerine ne hissedecegini
diisinerek bazi duygulardan s6z etmislerdir. Deney-1 grubunda 15. siradaki

Ogrencinin siirinden alinan bir boliime asagida yer verilmistir.

“Bir giin uyuyordum.

Icime bir korku bast1.”

62



3.2.1.4.3. Kahramann Bilissel Ozellikleri

Bazi1 6grenciler yazdiklari siirlerde kahramanin diisiincelerine de yer vermislerdir. Bu
diistinceler genellikle i¢ konusmalar seklinde ve kahramanin yapacagi eylemlere

yonelik planlar1 icermektedir.

“Ela’nin canmi ¢ok sikiltyormus.

Ne yapsam diye diisiiniiyormus.” (Deney-1 grubu 19. 6grenci)

3.2.1.4.4. Kahramanin Fiziksel Ozellikleri

Bu alt tema, kahramanin sosyal iligkileri baglamindaki 6zelliklerini ifade etmektedir.
Ogrenciler siirlerinde, resimlerde goriindiigii sekliyle kahramani yalniz olarak ele

almis ve bu durumu arkadasi veya kardesi olmamasina baglamistir.

“Yokmus arkadasi1, kardesi

Varmus sadece oyuncaklari.” (Deney-1 grubu 18. 6grenci)

“Evlerin 1s1iklart yaniyor.

Cocuk tek basina gidiyor.” (Deney-1 grubu 24. dgrenci)

3.2.1.4.5. ilave Karakter/ler

Baz1 6grenciler ise kahramanin resimlerde goriinen yalnizligmin iistesinden yanina
ilave karakterler ekleyerek gelmistir. Bu karakterler genel anlmada kahramanin

ebeveynleridir.

“Gece kalkip feneriyle
Annesinden habersiz disart ¢ikti.” (Deney-1 grubu 5. 6grenci)

3.2.1.5. Siirin Icerigi

Deney-1 grubundaki 6grencilerin yazdig: siirlerin incelendigi bir diger nokta ise
icerik Ozellikleridir. Her Ogrenci siirinin igerigini, Ornek resimlerden hareketle
olusturmakla birlikte bazi 6grencilerin resimde verilenlerin Otesine gegerek yeni
olaylar ekleyebilmis veya hayalgiicli unsurlarian yer vererek siirlerinin igerigini
zenginlestirmistir. Buna karsin resimdeki olaylarin disima ¢ikamayan ve daha sinirlt

olay orgiisii ile ¢alisan 0grenciler de mevcuttur.
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Siirin igerigi temasi kendi igerisinde, verilen olaylarla yetinme, yeni olaylar ilave
edebilme veya hayalgiicii unsurlarina yer verebilme agisindan {i¢ alt temaya
ayrilmistir. Siirin igeriginde s6z edilen olaylar incelenmis ve asagidaki alt temalar

olusturulmustur.

3.2.1.5.1. Resimlerde Verilenler ile Yetinme

Ogrencilere verilen resimlerde bariz bir sekilde goriilen olaylarin disina ¢ikmayan
siirleri tanimlamak olusturulan bir temadwr. Bu durum ogrencilerin siirlerinin

iceriginin sinirlanmasina neden olmustur.

3.2.1.5.2. Yeni Olay/lar Ekleme

Baz1 siirlerde resimlerde yer alan olaylarin disinda yeni olaylardan s6z edildigi

gbzlenmistir. Bu olaylar igerigi zenginlestirebilmistir.

“Sonra eve giderken
Bir meyve agact gormiis.

Ve agaca ¢ikip yere diigmiis.” (Deney-1 grubu 13. 6grenci)

3.2.1.5.3. Hayal Unsurlarma Yer Verme

Bazi ogrencilerin ise yazdiklar1 siirlerde doga tistii varliklara veya olaylara yer
verdigi gozlenmistir. Hayal unsurlari, 6grencilerin siirlerine hayal giiciiniin
yansimasini saglamistir. Asagida bazi 6grencilerin siirlerinden alinan boliimlere yer

verilmistir.

“Dusart ¢iktiginda uguyordu.
Pandas: bile u¢uyordu.

Inmeyi basaramiyordu.” (Deney-1 grubu 11. dgrenci)

“Yataga oturdugunda

Taaaa gokyiiziine ugmus.

Oyuncaklariyla beraber

Ciglik atmis, sasakalmis.” (Deney-1 grubu 18. 6grenci)
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3.2.2. Deney-2 (Hikaye) Grubunun Yaratici Yazma Etkinligi Sonuglar

Bu boliimde Deney-2 grubuna uygulanan yaratict yazma etkinliginin sonuglarina yer
verilmistir. Ogrencilerin yazdig1 hikayelerin tekrarli okunmasi ve igerik analizine

tabi tutulmasi1 yoluyla elde edilen tema ve alt temalara asagida yer verilmistir.

Tablo 11: Deney-2 (Hikaye) Grubunun Yaratict Yazma Etkinligi Temalar

Temalar Alt Temalar Frekans
Zaman perspektifi Simdiki zaman 16
Simdiki zaman ve gelecek zaman 8
Mekan Resimlerdeki  mekanlar  haricinde  baska 4
mekanlar
Mekanin 6zellikleri 11
Diyaloglar kullanma 3
Anlatim dili Tanik bakis agisi 22
Kahraman bakis agis1 2
Kahramanin Kahramana isim verme 17
ozellikleri Kahramanin oyuncagina isim verme 3
Kahramanin fiziksel 6zellikleri 3
Kahramanin duygusal 6zellikleri 11
Kahramanin biligsel ozellikleri 7
Ilave karakter 8
Olay orgtlist Resimlerde goriilenler ile yetinme 15
Yeni olay ekleme 3
Hayal unsurlar1 8

Tablo 11°de gorildigi tizere Deney-2 grubundaki 6grencilerin hikdyelerinde 6n
plana ¢ikan temalar zaman perspektifi, mekan, anlatim dili, Kahramanin 6zellikleri ve
olay orgiisiidiir. Bu temalar O6grencilerin hikayelerinde yer verdikleri 6zelliklerin
smiflandirilmasi yoluyla elde edilmistir. Her bir tema ve alt temalar asagida sirasiyla

aciklanmustir.

3.2.2.1. Zaman Perspektifi

Zaman perspektifi temas1 6grencilerin hikayelerinde kullandiklar1 zaman kaliplarinin
incelenmesi yoluyla olusturulmustur. Buna gore dgrencilerin yazdigi hikayelerde
zaman olgusu genel anlamda verilen resimlerdeki olaylarm gectigi an ile smirl
kaldig1 gozlenmistir. Ancak bazi 6grenciler bu olaylarin ardindan yasanacaklara da

yer vererek gelecek zamana deginmistir.
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3.2.2.2. Mekan

Mekan temasi, 6grencilerin hikayelerinin gegtigi ortama iligskin verdikleri bilgilerden
hareketle arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Bu tema kendi igerisinde yaratici
yazma etkinliginde gosterilen 6rnek resimlerde yer alan mekanlar haricinde baska
mekanlardan s6z etme ve mekanin 6zellikleri seklinde iki alt temaya ayrilmistir.

3.2.2.2.1. Resimlerdeki Mekanlar Haricinde Baska Mekanlar

Verilen resimlerde yer alan mekanlarin disinda, hikayelerde farkli ortamlardan da s6z
edilmistir. Bunlar park ve orman gibi yerlerdir. Ornek olarak katilimcilarin bazi

climleleri asagida verilmistir.
“Ayca bir ¢iftlige gitmis.” (Deney-2 grubu 2. 6grenci)

“Ormanda oniine bir vahsi ayt ¢ikti.” (Deney-2 grubu 11. 6grenci)

3.2.2.2.2. Mekanin Ozellikleri

Baz1 6grencilerin hikayelerinde ortamin 6zelliklerine yonelik bilgiler aktarilmistir.
Bunlar evin, odanin, doganm 6zellikleri seklindedir. Asagida bu hikayelerden alinan

cimle 6rneklerine yer verilmistir.
“Biitiin 1s1klar sonmiis, gece bulutsuz (ve) aydinlikn.” (Deney-2 grubu 6. 6grenci)

“Evin iginde tablolar, oyuncaklar varmig.” (Deney-2 grubu 18. 6grenci)

3.2.2.3. Anlatim Dili

Ogrencilerin yazdiklar1 hikdyelerde kullandiklar1 dil, dikkati ¢eken bir diger
ozelliktir. Anlatim dili olarak kimi 6grenciler diyaloglar kullanirken kimi 6grenciler
de tanik veya kahraman bakis agisi ile anlatimini slirdiirmiistiir.

3.2.2.3.1. Diyaloglar Kullanma

Bazi1 hikayelerde olay anlatimmin yani sira kahramanin oyuncagi ya da ilave karakter
ile siirdiirdiigi konusmalara yer verilmistir. Bunlardan bazi ornekler asagidaki
gibidir.

““Haydi eve gidelim.’ dedi Ali.” (Deney-2 grubu 20. 6grenci)

“Annesine sormus, demis ki: Anne benim uykum gelmedigi i¢in ne yapmak

gerekiyor?” (Deney-2 grubu 19. 6grenci)
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3.2.2.3.2. Tamk Bakis Acisi

Hikayelerin biiylik ¢ogunlugunda 6grenciler olayin disinda kalarak hikdyeyi tanik
bakis agis1 ile yazmislardir. Bu durum olay1 gézlemleyen bakis agis1 ile hikayenin

yazilmasini saglamistir.

“Ayca kutup ayisi oyuncagiyla disart ¢ikti.” (Deney-2 grubu 2. 6grenci)

“Kiz odanin iginde riiya gordii. Riiya birden ger¢ek olmaya basladi.” (Deney-2
grubu 14. 6grenci)

3.2.2.3.3. Kahraman Bakis Acis1

Bazi hikayelerde Ogrenciler kahramanim yerine gegerek anlatim dilini birinci tekil
sahis olarak kullanmistir. Bu bakis agisiyla yazilan hikdyelerde 6grenciler resimde
gecen olay1 kendisi yagsiyormus gibi anlatabilmistir. Ayrica i¢sel konusmalara da yer
vererek resimdeki olay1 daha ayrmtili bir sekilde aktarabilmistir. Ii¢sel konusmalara

baz1 6rnekler asagida sunulmustur.

“Benim hi¢ uykum yok. Azictk gezeyim belki o zaman uykum gelir.” (Deney-2 grubu

7. 6grenci)

“Ben yatarak yarin neler yapacagimi, nasil maceralar atlatacagimi diistiniiyordum.”
(Deney-2 grubu 10. 6grenci)

3.2.2.4. Kahramanin Ozellikleri

Ogrencilerin yazdig1 hikayelerin bazilarmda ise olayn kahramanma veya
kahramanin esyalarina iliskin basit diizeyde betimlemelere yer verilmistir. Bu tema
kendi icerisinde kahramana bir isim verme, kahramanin oyuncagma isim verme,
kahramanin fiziksel, biligsel, duygusal 6zellikleri ve ilave karakter/ler olmak iizere

alt1 alt temaya ayrilmistir. Her bir alt tema sirasiyla agiklanmistir.

3.2.2.4.1. Kahramana isim Verme

Hikayelerin biiyiik bir kisminda kahramana bir isim verilmistir. Bu isimler genellikle

glinliilk yasamda karsilasilan isimlerdir. Bunlara bazi 6rnekler asagidaki gibidir.
“Bir giin Emre iizgiin tizgiin uzanmig yataginda.” (Deney-2 grubu 6. 6grenci)

“Ali kiigiik bir evde oturuyordu.” (Deney-2 grubu 20. 6grenci)
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3.2.2.4.2. Kahramanin Oyuncagina isim Verme

Hikayelerin bazilarinda kahramana verilen ismin yani sira Kahramanin sahip oldugu

oyuncaklara da isimler verilmistir.

“Murat’in iki tane ayicigt varmis. Birisinin ismi Saricik, digerinin ismi ise

Kwr¢il'mis.” (Deney-2 grubu 23. dgrenci)

“Ayicigimin adi Pofuduk’tu. Pofuduk bir peliis pandaydi.” (Deney-2 grubu 20.
ogrenci)

3.2.2.4.3. Kahramann Fiziksel Ozellikleri

Kimi hikayelerde kahramanin fiziksel 6zellikleriyle ilgili bilgiler verilmistir. Bu
bilgiler kahramanin yas1 veya fiziksel gOriiniimii gibi 06zelliklerine iliskin
betimlemeler igermektedir. Bazi 6grencilerin hikayelerinden alinan 6rnek ctimleler

asagida sunulmustur.

“Bir varmus bir yokmus. 3 yasinda kii¢tik bir kiz varmig.” (Deney-2 grubu 8. 6grenci)
“Panda havadan asagi iniyorken kiz terligiyle disart ¢ikmus, saglart ucusuyormus.”
(Deney-2 grubu 2. 6grenci)

3.2.2.4.4. Kahramanin Duygusal Ozellikleri

Hikayelerde kahramanin ¢esitli duygularma da yer verilmistir. Bu duygular yaratici
yazma etkinligi kapsaminda verilen resimlerde kahramanin verdigi ya da vermis

olabilecegi tepkilerle ilgilidir. Bunlardan bazilar1 sdyledir:
“Birdenbire heyecanlanip evden ¢ikti.” (Deney-2 grubu 13. 6grenci)

“Ali yarasayr goriince korkup u¢urumdan asag: diistii.” (Deney-2 grubu 22. 6grenci)

3.2.2.4.5. Kahramanin Bilissel Ozellikleri

Ogrencilerin yazdig1 hikdyelerin bir boliimiinde ise kahramanmn diisiincelerine yer
verilmistir. Bu diisiinceler 6rnek resimlerde gozle goriiliir bir 6zellik olmamakla
birlikte 6grencilerin hikayelerine kendilerinin ekledigi orijinal bolimler olarak

degerlendirilebilir.
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“Bir gece diisiindii (oyuncaklarindan) hangisini daha ¢ok sevsem diye.” (Deney-2
grubu 17. 6grenci)

“Aksamdan ilk diigtindiigiim yerin yolunu tuttum.” (Deney-2 grubu 10. 6grenci)

3.2.2.4.6. ilave Karakterler

Verilen resimlerde yer alan karakterlerin disinda bazi 6grencilerin hikayelerinde yeni
karakterlere yer verdikleri gozlenmistir. Bu karakterler kahramanin annesi, babasi ya

da arkadasidir.

“Annesi ¢agirdi yemek zamani (gelince).” (Deney-2 grubu 16. 6grenci)

“Mustafa’min aksam annesi ve babasi uyumus, Mustafa uyuyamamis.” (Deney-2
grubu 1. 6grenci)
3.2.2.5. Olay Orgiisii

Olay orgiisii temasi ise yaratic1 yazma etkinliginde verilen resimlerde goriilen olaylar
ile yetinme, yeni olaylar ekleyebilme veya hayal unsurlarina yer verme agisindan {i¢
boliime ayrilmistir.

3.2.2.5.1. Resimde Goriilen Olaylarla Yetinme

Ogrencilerin biiyiik bir boliimii resimde goriilen olaylar ile yetinerek Yyalnizca bu
olaylar1 hikdye bi¢cimine getirmistir. Bu hikdyelerin digerlerine kiyasla daha az

betimleme igerdigi ve daha kisa oldugu gozlenmistir.

3.2.2.5.2. Yeni Olay Ekleme

Baz1 hikayelerde ise verilen resimlerdeki olaylarin haricinde kahramanin yapacagi
veya resimdeki olayin oncesinde yaptigini diisiindigii baska eylemlerden s6z
edilmistir. Bunlar 6dev yapma, parka gitme, oyun oynama gibi aktivitelerdir. Bu

durum 6grencilerin hikayelerini detaylandirmasini saglamaistir.

“Sabah oldu. Oynamaya ¢ikti. Arkadagslariyla eglendi.” (Deney-2 grubu 16. 6grenci)

“Ondan sonra ayicigiyla beraber Faruk bakkala gitmis.” (Deney-2 grubu 5. 6grenci)
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3.2.2.5.3. Hayal Unsurlarina Yer Verme

Baz1 oOgrencilerin yazdigi hikayelerde gercekiistii, sihirli dgelere yer verdikleri
gozlenmistir. Bu durum kimi zaman kahramanin riiyasinda yer alirken kimi zaman

da normal yasaminda gerceklesmektedir.

“Kutup ayis1 onlara bakmig: Nasil? Tablo oynayamaz ki! Tablodaki kiz cevap
vermis: “Ben ger¢egim. Kotii bir riiya (beni) bu tabloya sikistirdi.” (Deney-2 grubu
18. 6grenci)

“Zeynep ucguyormus ve sasirmis. (Orada) cadilar varmig.” (Deney-2 grubu 24.

ogrenci)
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada hikaye ve siir odaginda, iki farkli tiirii temel alan ancak birbirine
paralel hazirlanan, ¢ocuk edebiyati metinlerine dayali programm ilkokul
ogrencilerinin yaratici diisiinme becerileri tizerindeki etkililigi incelenmistir. Yapilan

analizlerin sonuglar1 bu boliimde iki farkli baslik altinda tartisilmistir.

4.1. Siir Metinlerine Dayah Programin Etkililiginin Degerlendirilmesi

Siir metinlerine dayali olarak hazirlanan programin etkililiginin incelendigi ¢alisma
kapsaminda temelde ii¢ alt problem test edilmistir. Birinci alt problem, sozel ve
sekilsel yaraticilik On test puanlar1 bakimindan Deney-1 grubu ile kontrol grubu
arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigmin test edilmesidir. Yapilan
analizler sonucunda sozel ve sekilsel yaraticilik on test puanlarinda Deney-1 ve
kontrol grubu arasindaki farklilasma anlamli bulunmamistir (p> .05). Bu durum
Deney-1 ve kontrol gruplarinin sdzel ve sekilsel yaraticilik agisindan program

baslangicinda benzer kosullara sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi, s6zel ve sekilsel yaraticilik 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki gruplar arasi farkhilasmanin test edilmesidir. Yapilan analizler
sonucunda Deney-1 grubunun sozel yaraticilik 6n test puanlarina kiyasla son test
puanlar1 lehine p< .001 diizeyinde; sekilsel yaraticilik 6n test puanlarina kiyasla ise
son test puanlari lehine p< .001 diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir.
Dolayisiyla Deney-1 grubunun son test puanlarinda anlamli bir artisin yasandigi

sOylenebilir.

Kontrol grubunun sézel ve sekilsel yaraticilik on test ve son test puanlar1 arasindaki
farklilasmanin test edilmesi sonucunda ise sézel yaraticilik puanlari bakimindan
farklilasma anlamsiz bulunurken (p> .05), sekilsel yaraticilik puanlarindaki
farklilagma son test puanlar1 lehine anlamli bulunmustur (p< .01). Kontrol grubunda

sozel yaraticilik puanlarinda anlamli bir farklilasma yasanmamasina karsin sekilsel
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yaraticilik on test puanlarma kiyasla son test puanlari lehine anlamli bir artis oldugu
sonucuna varitlmigtir. Oysa Kontrol grubunun sézel yaraticilik puanlarinda oldugu
gibi sekilsel yaraticilik puanlarinda da 6n test ve son testler arasinda anlamli bir
farklilagsmanin  olmamasi beklenmektedir. Ciinkii Kontrol grubuna yaratici
diistinmeyi gelistirme amactyla herhangi bir program uygulanmamigtir. Buna ragmen
Kontrol grubundaki ogrencilerin sekilsel yaraticiliklarinda anlamli bir gelisme
yaganmistir. Bu durumda Deney-1 grubunun sekilsel yaraticilik son test puanlarinda
meydana gelen anlamli farklilasmanin yalnizca deneysel islemden veya diger bir
deyisle siir metinlerine dayali programdan kaynaklandigmi sdylemek miimkiin
degildir.

Bu arasgtirmanin son alt problemi sdzel ve sekilsel yaraticilik puanlart bakimindan
Deney-1 ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasindaki farklilasmanin test
edilmesidir. Yapilan analizler sonucunda s6zel yaraticilik puanlarinda Deney-1 grubu
lehine p< .01 diizeyinde anlamli farklilasmaya ulasilirken sekilsel yaraticilik
puanlarinda anlamli bir farklilasma goriilmemistir (p> .05). Sekilsel yaraticilik
puanlar1 agisindan hem Deney-1 hem de Kontrol gruplarinin son test puanlar1 lehine
gelisme yasanmasina bagli olarak gruplar arasi farklilasma anlamli bulunmamuistir.
Buna karsin sézel yaraticilik puanlarinda Deney-1 grubunda anlamh bir farklilasma

goriilmesi dolayisiyla ilerleme yasandigi soylenebilir.

Aragtirmanimn alt problemleri bir arada degerlendirildiginde siir metinlerine dayali
olarak hazirlanan programin sozel yaraticilik becerilerini gelistirme bakimindan
Deney-1 grubunda etkili sonuglar ortaya c¢ikardigmi ancak sekilsel yaraticilik
becerileri lizerinde anlamli bir etkisinin olmadigini1 sdylemek miimkiindiir. Ciinkii
normal egitim faaliyetlerine devam eden Kontrol grubunun da sekilsel yaraticilik
puanlarinda son test puanlar1 lehine bir artis yasanmasi nedeniyle yalnizca deneysel

islemin etkisinden s6z edilememektedir.

Literatiirde siirin O6grencilerin s6zel becerilerini  gelistirdigine yonelik ¢esitli
calismalarin yer almasi bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Kinloch
(2005)’a gore sinif ortaminda siirin kullanim1 veya 6grencilerin siir yazmaya tesvik
edilmesi yaraticilik iizerinde olumlu etki olusturmaktadir. Ahenkli yapisi (Tokel,
2008, 20; Chavis, 2011, 24), icerdigi metaforlar ve benzetmeler sayesinde siir,
ogrencilerin olasiliklar1 gorebilmesini, yeni yollarla ve iraksak diisiinebilmesini

(Saccardi, 2014, 42) saglar. Diisiinme siireglerini harekete gecirebilmesi ve iraksak
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baglantilar kurmay1 saglamasi yoniiyle siirin yaratici diisiinme {izerinde olumlu etkisi
bulunmaktadir. Ayrica siir, ¢cocuklara dilin giiciinden yararlanma imkani1 sunarak
(Giileryiiz, 2006, 246) hayal giiciinii ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmede
etkili bir ¢ocuk edebiyat1 tirii olarak degerlendirilmistir. Ayrica ¢ocuklarin
seviyesine uygun ve ilgisini ¢geken konularda, agik, anlasilir, kafiyeli ve miizikalitesi
olan, estetik ve giizel siir orneklerinin 6grencilerin okuma, konusma, dinleme ve
yazma becerilerinin gelismesini sagladigi da belirtilmistir (Solmaz, 2005, 147,
Goger, 2010, 350).

Cumming (2007, 94) tarafindan 10-11 yaslarindaki 6grenciler iizerinde yapilan bir
arastirmada ise smif ortaminda ve sinif dis1 ortamlarda 6grencilerin siirle etkilesimi
yoluyla oynadiklar1 dil oyunlarmin sézel yaraticiliklar1 {izerinde olumlu etkisinin

oldugu gozlenmistir.

Bu arastirma kapsaminda uygulanan deneysel islemin sonuglarina yonelik daha
ayrmtili bilgiler sunabilmek amaciyla son test uygulamasmin yan sira 6grencilerin
kendi yazili {irinlerini ortaya koymalar1 da saglanmistir. Clinkii Adams ve Chen
(2012, 349)’e gore yaratici diistinme siireci ortaya ¢ikan iiriinlerin nicel 6zelliklerinin
yani sira siirecin gelisimini ifade eden nitel iirlinlerle birlikte ele alinmalidir.
Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin ortaya koydugu iiriinlerin igeriginin
anlasilabilmesi i¢in ¢ocuk ile iiriin iizerine konusarak triiniin nasil gelistirildigi, ne
amagcla yapildig1 gibi bilgilere de ulasilabilir. Bu nedenle bu arastirmada Torrance
Yaratict Diisiinme Testleri’nden elde edilen puanlarin anlammin daha ayrintili
aciklanabilmesi amaciyla ilkokul Ogrencilerinin yazdigi siirler yoluyla yaratici

diisiinme siirec¢leri hakkinda da bilgi verilmesi amaglanmustir.

Siir metinlerine dayali programm uygulandigi Deney-1 grubundaki 6grencilerden
onlara gosterilen resimlerden yola ¢ikarak 6zgiin bir siir yazmalar1 istenmistir. Elde
edilen siirler icerik analizi ile incelenmistir. Ogrencilerin yazmis oldugu siirler genel
olarak degerlendirildiginde, dortlikkler halinde yazilmasmna ragmen siirlerin uyakli
olmaktan ziyade hikaye dilinin hakim oldugu gozlenmistir. Yapilan igerik analizi
sonucunda ise zaman perspektifi, mekan, anlatim dili, kahramanin 6zellikleri ve
siirin icerigi olmak iizere bes temaya ulagilmistir. Karatas (2014, 62)’a gore kurgusal
bir metin zaman, mekan, olay ve kisi olmak iizere dort temel unsurdan meydana
gelmektedir. Dolayisiyla dgrencilerin yazdig siirlerde ortaya ¢ikan temalar kurgusal

metnin Ozelliklerini biiyiik oranda karsilar niteliktedir. Ancak bu unsurlardan olay
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ogesinin smirl kaldig1 sdylenebilir. Ogrencilerin yazdig: siirlerde verilen resimlere
biiyiik oranda baglh kalmasi, ozgiirleserek farkli olaylar liretmelerini engellemistir.
Bu nedenle resimlerde yer alan kahramanm goriinen hareketlerinin 6tesine

gecemedigi ve bir olay orglisii ¢ercevesinde zenginlestiremedigi soylenebilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen temalar detayli olarak incelendiginde zaman
perspektifi acisindan Ogrencilerin agirlikli olarak olaymn gectigi ana dair simdiki
zaman dilini kullandiklar1 gézlenmistir. Bu durum 6grencilerin verilen yonerge ile
smirlt kaldiklarin1 gosterebilir. Siirde gecen mekanlar incelendiginde Ogrencilere
gosterilen resimlerdeki mekanin o6zelliklerinin yani sira hayal giiclinii kullanarak
resimlerde yer almayan mekanlardan da s6z edildigi gozlenmistir. Anlatim dili
temas1 altinda Ggrencilerin resimlerde gosterilen karakterin davraniglarini tigiincii
tekil sahis dilini kullanarak aktardiklari goriilmistiir. Azinlikta yer almasina karsin
baz1 6grencilerin ise karakterin yerine gegerek birinci tekil sahis dilini kullandiklar1
gbzlenmistir. Kahramanimn 6zelliklerinin 6grenciler tarafindan ayrmtili sekilde tasvir
edildigi gozlenmistir. Bu tasvirler arasinda kahramana isim verme ve kahramanin
duygusal 6zelliklerinden s6z etme gibi ayrintilar Torrance Yaratici Diisiinme Testi
sOzel formunda orijinal diisiinmeye isaret eden gostergeler olarak yorumlanmaktadir.
Son olarak Ogrencilerin siirlerinin igerigini olusturan d&geler incelendiginde
ogrencilerin biliylik oranda verilen resimlerin igerigi ile sinirli kaldig1 gézlenmistir.
Baz1 6grencilerin ise yeni olaylar ekleme ve dogaiistii giiclere ve hayal unsurlarma

yer verme yoluyla liriinlerine 6zgiinliik ve orijinallik sagladiklar1 gézlenmistir.

Nitel verilerin degerlendirilmesi sonucu Ogrencilerin yonergeye bagimli hareket
etmeleri nedeniyle ortaya koyduklar1 iirtinlerde kendilerini sinirladiklar1 ve verilen
resimlerin disma genel olarak ¢ikamadiklari, 6zgiirlesemedikleri gézlenmistir. Oral
(2012, 17)’a gore yaz1 timdengelim igermelidir ve belli bir mantik sirasina bagl
kalmaya calisiilmamalidir. Bu durum yaratict yazinin amacina ters diiser ve
yaraticiligini yitirmis triinler ortaya ¢ikar. Demetrulias (2001, 467) ise 6grencilerin
yonergeye bagimli kalma nedenini, kiiltiiriin ve egitim yontemlerinin etkisi yoluyla
aciklamigtir. Ona gore otoriter tutumun hakim oldugu kiiltiirlerde ¢ocuklar hayal
giiciinii bir kenara birakarak ebeveynlerinin, 6gretmenlerinin veya diger biiyiiklerinin
gorlislerine uymay1 tercih edebilmektedir. Egitim faaliyetleri agisindan
diisiiniildiigiinde ise cocugun c¢evresindeki kisilerin yogun bir sekilde akademik

basar1 odakli olmasi, bunun yani sira 6grencinin okul ortaminda elestirel diisiinmeye,
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sorgulamaya, hayal giiciinii ve yaraticiligini kullanmaya imkan bulamamasinin

dogurdugu olumsuz sonuglar olarak yorumlamistir.

Yaratic1 diisinmeye sagladigi olumlu katkidan hareketle Acik Onkas (2009, 10)
cocuk edebiyat1 igerisinde siire genis bir yer verilmesini, kitaplarin bu yonde biraz
daha gelistirilmesi ve zenginlestirilmesini 6nermistir. Bu sayede ¢ocuklarin egitim-
Ogretim hayatinda ve toplum igerisinde duygu yonii ve dil becerileri gelismis, algilari
yikksek, yaratict diisiinme giicline sahip olarak yetismelerine ortam

hazirlanabilecegini ifade etmistir.

4.2. Hikaye Metinlerine Dayal Programin Etkililiginin Degerlendirilmesi

Hikaye metinlerine dayali olarak hazirlanan programda da siire dayali programa
benzer sekilde temelde tig alt problem test edilmistir. Bu arastirmanin ilk alt problemi
Deney-2 ve Kontrol grubunun sézel ve sekilsel yaraticilik 6n test puanlari arasindaki
farklilasmanin incelenmesidir. Yapilan analizler sonucunda Deney-2 ve kontrol
grubunun On test puanlar1 arasindaki farklilasma anlamli bulunmamistir (p> .05). Bu
durum Deney-2 ve Kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel islem Oncesinde

yaratici diisiinme agisindan benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanmn ikinci alt problemi Deney-2 grubunun sézel ve sekilsel yaraticilik 6n
test ve son test puanlar1 arasindaki farklilasmanm ve Kontrol grubunun sézel ve
sekilsel yaraticiik 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklilasmanin
incelenmesidir. Yapilan analizler sonucunda Deney-2 grubunun on test puanlarmna
kiyasla sozel yaraticilik son test puanlar1 lehine p< .01 diizeyinde ve sekilsel
yaraticilik son test puanlar1 lehine p< .001 diizeyinde anlamli sonuglara ulagilmistir.
Bu durum Deney-2 grubunun son test puanlarinda anlamli bir farklilagsma,
dolayisiyla ilerleme yasandigini gdstermistir. Kontrol grubunda ise sozel yaraticilik
On test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilasmaya rastlanmazken (p>
.05), sekilsel yaraticilik puanlarinda on test sonuglarina kiyasla son test sonuclar
lehine p< .01 diizeyinde anlaml1 bir farklilagmaya ulasiimistir. Kontrol grubu normal
egitim-0gretim faaliyetlerine devam eden ve yaratici diisiinmeyi gelistirmek adina bir
egitim almayan bir grup olmas1 yoniiyle sozel ve sekilsel yaraticilik puanlarinda 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilasma olmasi beklenmemektedir.
Buna kargin analiz sonuglar1 sekilsel yaraticilik son test puanlar1 lehine anlamli bir
artig oldugunu gostermistir. Bu durumda Deney-2 grubunun sekilsel yaraticilik son
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test puanlari lehine gozlenen ilerlemeyi deneysel isleme veya diger bir deyisle

yalnizca programin etkisine baglamak miimkiin goriinmemektedir.

Bu aragtirmanin {i¢iincii alt problemi Deney-2 ve Kontrol grubunun sézel ve sekilsel
yaraticilik son test puanlari arasindaki farklilagmanin test edilmesidir. Yapilan
analizler sonucunda sozel yaraticilik puanlarinda Deney-2 grubu lehine p< .05
diizeyinde anlamli farklilagmaya ulasilmistir. Buna Kkarsin sekilsel yaraticilik

puanlarinda gruplar arasi farklilagma anlamli bulunmamistir (p> .05).

Arastirmanm alt problemleri bir arada degerlendirildiginde sodzel yaraticilik
puanlarinda Deney-2 grubunun 6n test ve Son test puanlar1 arasindaki farklilagmanin
son test puanlar1 lehine anlamli olmasi nedeniyle ve son test puanlar1 agisindan
Deney-2 ve Kontrol grubu arasindaki farklilasmanin Deney-2 grubu lehine anlaml
olmas1 nedeniyle hikdye metinlerine dayali programm &grencilerin  sozel

yaraticiliklar1 izerinde olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir.

Sekilsel yaraticilik sonuglari incelendiginde ise son test puanlarinda Deney-2
grubunun yani sira Kontrol grubunun puanlarinda da anlamli bir artigin olmasi ve
Deney-2 ve Kontrol gruplar1 arasinda son test puanlar1 agisindan anlamli bir
farklilasmanin olmamasi nedeniyle hikdye metinlerine dayali programin 6grencilerin

sekilsel yaraticiliklar izerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilmstir.

Literatiirde farkl yas gruplarindaki ¢ocuklar yapilan aragtirmalar incelendiginde bu
aragtirmanin bulgularindan farkli sonuglara ulasildigi gézlenmistir. Dziedziewicz ve
digerleri (2013, 87) tarafindan 4-6 yas grubu Ogrenciler iizerinde yapilan bir
aragtirmada  ¢izim  kitaplarimin  (doodle-books)  kullanildigi  bir  program
uygulanmistir. Programda iki kitap ve 75 kart kullanilmistir. Kitabin okunmasimin
ardindan kartlardaki kisa ve sasirtic1 talimatlar yoluyla ¢ocuklardan gesitli resimler
cizmesi istenmistir. Arastirmanm sonucunda c¢ocuklarin sekilsel yaraticilik

puanlarinda anlaml bir artis gézlenmistir.

Hikdye metinlerine dayali programin Ogrencilerin yaratict diislinme becerileri
tizerindeki etkisinin On test-son test yoluyla degerlendirilmesinin yani sira
ogrencilerin kendilerinin olusturdugu 6zgilin hikdyeler iizerinde igerik analizi
yapilmistir. Bu sayede yapilan islemin sonuglarma ydnelik daha ayrintili veriler
sunabilmek amaglanmistir. Yapilan analiz sonucunda bes temaya ulagilmistir. Bunlar

zaman perspektifi, mekan, anlatim dili, kahramanin 6zellikleri ve olay orgiisiidiir.
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Hikaye, ¢cocuklarm kiigiik yaslardan itibaren ilgi duydugu ¢ocuk edebiyati tiirlerinden
biridir. Hikayelerde yer alan olay oOrgiisii, ¢ocuklarin merak duygusunun ve hayal
giiciiniin gelisiminde dnemli rol oynar. Ilkokul dénemi &ncesi hikayelerde daha ¢ok
dinleyen konumunda olan c¢ocuklar, okuma yazma becerilerini kazanmalarinin
ardindan kendi hikayelerini ortaya koyma ve hayal giiglerini ifade etme olanagina
sahip olurlar. Ozellikle yaratici yazma etkinlikleri kapsaminda yazilan hikayeler,
ogrencilerin  kendilerini sozel olarak ifade etmelerine imkan taniyarak

yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarini saglar (Kaya, 2013a, 92).

Yazilan hikayelerde kullanilan zaman perspektifi incelendiginde 6grencilerin genel
olarak resimlerde verilen olaymn gectigi zamanla sinirli kaldigi, olayin 6ncesi veya
sonrasma dair ¢ok az iretimde bulunduklari gozlenmistir. Mekan temas: altinda
resimlerde yer alan evin ve doganin Ozelliklerine dair tasvirler yapilmistir. Bu
tasvirlerde kimi zaman hayal giiciine yer verilerek resimde yer almayan bilgiler de
hikdyeye dahil edilmistir. Hikdyelerin anlatim dilinde yogun olarak tgiincii tekil
sahis dili kullanilmistir. Azmlikta yer almakla birlikte bazi 6grencilerin kendilerini
kahramanm yerine koyarak birinci tekil sahis dili ile hikayeyi yazdiklar1 ve
diyaloglar kullandiklar1 gozlemlenmistir. Kahramanm o6zelliklerinin 6grenciler
tarafindan ayrintili bir sekilde tasvir edildigi goriilmiistiir. Kahramanin duygusal ve
bilissel Ozellikleri gibi ayrintilara yer verilmesi, 6grencilerin iirtinlerine 6zglinlik
degeri kattigin1 gostermektedir. Son temada 6grencilerin hikayedeki olay orgiisiinii
olustururken biiyiik oranda resimlerde verilenler ile yetindigi, resimlerin disina

¢ikmadan, yeni eklemeler yapmaktan sakinarak hikayelerini yazdiklar1 gozlenmistir.

4.3. Siir Metinlerine Dayah Program ile Hikdye Metinlerine Dayalh Programin

Karsilastirilmasi

Siir (Deney-1 grubu) ve hikaye (Deney-2 grubu) metinlerine dayali olarak hazirlanan
programlarm ayri ayri etkililiginin degerlendirilmesinin ardindan siir ve hikaye
programlarinin hangisinin daha etkili oldugunu belirlemek amaciyla bazi analizler
yapilmisg ve elde edilen sonuglar bu boliimde tartisilmistir. Bu bdliimde sozel ve
sekilsel yaraticilik puanlari igin ayr1 ayr1 olmak {izere ii¢ alt problem test edilmistir.

Bu alt problemlerin sonuglarina sirasiyla agsagida yer verilmistir.

Sozel yaraticilik sonuglarinin analiz edilmesine iligkin birinci alt problem on test

puanlart agisindan Deney-1 ve Deney-2 gruplari1 arasindaki farklilagmanin test
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edilmesidir. Yapilan analizlerin sonucunda sozel yaraticilik 6n test puanlarinda
gruplar arasi farklilasma anlamsiz bulunurken (p> .05), sekilsel yaraticilik 6n test
puanlarinda Deney-1 grubu lehine p< .01 diizeyinde anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Deneysel islem 6ncesinde yaratici diisiinme puanlar1 agisindan gruplarin
benzer kosullara sahip olmasi, diger bir deyisle On test puanlar1 agisindan
farklilagsmanin anlamli olmamasi beklenmektedir. Sozel yaraticilik puanlarinda bu
kosul saglanirken sekilsel yaraticilik puanlarinda goézlenen farklilik Deney-1
grubunun deneysel islem Oncesi daha avantajli bir duruma sahip oldugunu

gostermistir.

Sozel yaraticilik puanlarina iliskin ikinci alt problem 6n test ve son test sonuglarinin
grup i¢i karsilastirmalarinin yapilmasidir. Elde edilen sonuglara gore Deney-1
grubunun sozel yaraticilik 6n test puanlarina kiyasla son test puanlari1 lehine p< .001
diizeyinde, Deney-2 grubunun sodzel yaraticilik 6n test puanlarina kiyasla son test
puanlar1 lehine p< .01 diizeyinde anlamli farklilagsmaya ulagilmistir. Bu alt problemin
sonuclarina siir ve hikdye metinlerine dayali programlarin her birinin ayr1 ayri
etkisinin test edildigi ve tartismasinin yapildig1 yukaridaki bolimde yer verilmis
olmasina karsin sonuglarin etkililiginin daha iyi degerlendirilebilmesi agisindan bu
boliimde yeniden sunulmustur. Bu sonuglara gore her iki deney grubunun da sozel

yaraticilik son test puanlarinda anlamli bir ilerleme yasandigi s6ylenebilir.

So6zel yaraticilik puanlarma iliskin iiclincii alt problem ise Sozel yaraticilik son test
puanlar1 agisindan Deney-1 ve Deney-2 grubunun karsilastirilmasidir. Yapilan
analizler sonucunda sozel yaraticilik son test puanlarinda gruplar arasi farklilagsma
anlamsiz bulunmustur (p> .05). Bu durum siir ve hikdaye programlarinin 6grencilerin

sozel yaraticiliklar1 lizerinde farklilastirict bir etki olusturmadigini gostermektedir.

Cikla (2009, 65)’ya gore siir ve hikaye tarihte bilinen ilk edebi tiirler olmas1 yoniiyle
zaman i¢inde birbiriyle girdikleri etkilesim sonucunda manzum hikaye, 6ykiisel siir
gibi ortak tiirler olusturmuslardir ve bu nedenle siir ve hikdye arasinda belirgin bir
farklilik bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu arastirmada da Deney-1 ve Deney-2
gruplar1 arasinda sozel yaraticilik becerilerinin gelisimi agisindan belirgin bir
farkliligin olmamasi bu iki tiiriin benzerligine baglanabilir. Ayrica Temizylirek ve
Delican (2016, 842)’a gore siir ve hikdye MEB Tiirkge ders kitaplarinda 6grencilerin
en fazla karsilastiklar iki tiir olmasi1 yoniiyle de bu arastirmada kullanilan programlar

acisindan anlamli bir farklilik olusturmamais olabilir.
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Sekilsel yaraticilik puanlar1 agisindan da siir ve hikdye metinlerine dayali
programlarinin etkiliginin kiyaslanmasi kapsaminda ii¢ alt problem test edilmistir.
Birinci alt problem On test puanlar1 agisindan gruplar arasi farklilagmanin test
edilmesini igermektedir. Yapilan analizler sonucunda sekilsel yaraticilik On test
puanlar1 agisindan Deney-1 ve Deney-2 grubu arasindaki farklilasma anlamsiz
bulunmustur (p> .05). Dolayistyla deneysel islem oncesinde sekilsel yaraticilik

acisindan gruplari benzer bir diizeye sahip oldugu sdylenebilir.

Sekilsel yaraticilik puanlar1 agisindan incelenen ikinci alt problem 6n test ve son
testler agisindan grup i¢i farklilasmalarin karsilastirilmasidir. Buna gore Deney-1
grubunun sekilsel yaraticilik 6n test puanlarina kiyasla son test puanlar1 lehine
p< .001 diizeyinde, Deney-2 grubunun 6n test puanlarma kiyasla son test puanlar1

lehine p< .001 diizeyinde anlaml:1 farklilasmaya ulagilmistir.

Sekilsel yaraticilik puanlarmna iliskin {iglincii alt problem ise son test puanlari
acisindan Deney-1 ve Deney-2 gruplar1 arasindaki farklilasmanin karsilastirilmasidir.
Yapilan analizlerin sonucunda gruplar arasi1 farklilasma anlamli bulunmamistir
(p> .05). Dolayisiyla siir ve hikdye programlart o6grenciler tizerinde sekilsel

yaraticilik acgisindan farklilastirici bir etki olugturmamastir.

4.4. Oneriler

Ogrencilerin yaratic1 diisinme becerileri iizerinde siir ve hikdye metinlerine dayali
olarak hazirlanan iki farkli programin etkisinin incelendigi bu arastirmada siir ve
hikdye metinlerine dayali programlarin 6grencilerin sozel yaraticiliklar: {izerinde
anlamli bir etkisinin oldugu goézlenmistir. Arastrmanin bulgularindan hareketle

alandaki uygulamacilara ve arastirmacilara gesitli oneriler sunulmustur.

> Uygulamacilara Déniik Oneriler

Uygulamalar sirasinda tecriibe edilen durumlar sonucu uygulamacilara yol gosterici

olmasi agisindan bazi 6neriler sunulmaktadir. Bunlar su sekilde aktarilabilir:

1. Bu arastirmadaki bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin ¢ocuklarin yaratici

diisiinme becerilerini gelistirme amaciyla dersleri siir ve hikadye metinleri ile
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>

zenginlestirmeleri ve Ogretim  yOntemlerinde ¢esitlilik  saglamalar1

Onerilebilir.

. Smuf ortamindaki etkinliklerde 6grencilerin yapilandirilmamis ve/veya yar1

yapilandirilmis materyallerden iiriinler gelistirmeleri, eserler ortaya koymalari
tesvik edilebilir.

Yaraticilik bir kapasite olmakla birlikte yaraticiligin davranisa donlismesini
engelleyen cesitli etmenler olabilir. Bu nedenle ebeveynlerin, egitimcilerin ve
cocugun yetistirilmesinde rol alan diger kisilerin baskilayici olmak yerine
cocugun farkliliklarina hosgorii ile yaklasmasi saglanabilir.

Cocugun vyaratict diisiinme performansinin gelistirilmesinde  yasadigi
duygusal ve Kkiiltiirel engellerin anlasilmasi ve bu engellerin iistesinden
gelmesini saglamak 6nem tagimaktadir.

Yaratici diisiinme becerilerini gelistirici programlarin ilkokul 6gretmenlerinin
kullannommna  sunulmasi, Ogrencilerin  yaratic1  diisiinme  becerilerini
gelistirmeye katki saglayabilir.

Arastirmadaki siir ve hikdye programlarinda kullanilan metin ve etkinliklerin
farkli yas gruplarmin gelisimsel Ozelliklerine gore diizenlenmesiyle bu

programlar farkli siif seviyelerinde uygulanabilir.

Arastirmacilara Doniik Oneriler

Bu aragtirma bazi sinirliliklara sahiptir. Dolayisiyla arastirmacilara bu sinirliliklardan

hareketle oneriler sunulmustur. Gelecek arastirmalarda bu sinirliliklar da gozoniinde

bulundurularak bahsedilen Oneriler dikkate almnabilir. Bu Oneriler su sekilde

swralanabilir:

1.

2.

Bu arastrma deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir. Ancak elde edilen sonuglarin
nedensellik bagmi artirmak amaciyla boylamsal desen yoluyla 6grencilerde
yaratici diisiinme becerilerinin nasil gelistigi incelenebilir.

Bu aragtirmada uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu sebepten elde
edilen sonuglarin genellenebilirligi seckisiz drnekleme yontemlerine gore
daha smirhdir.  Gelecek arastrrmalarda olasiliga dayali  Ornekleme
yontemlerinin kullanilmasi sonuglarin genellenebilirligini artirabilir. Ayrica

bu arastirmada deney gruplarinin ve kontrol grubunun olusturulmasinda sinif
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subeleri kullanilmigtir. Gelecek arastirmalarda deney ve kontrol gruplarina
secilecek 0grencilerin atamasinda da olasiliga dayali yontemler kullanilabilir.
. Bu aragtirmanin érneklemi ilkokul 2. smif grencileri ile smirhidir. ilkokul
Ogrencilerinin yaratici diisiinme becerilerinin betimlenmesi ve gelisimlerinin
incelenmesi ag¢isindan yapilacak arastirmalarda diger sinif diizeylerinden
ogrencilerin  de dahil edilmesi sonuglarin  genellenebilirligini  ve
kapsayiciligini artirabilir.

. Bu arastirmada siir ve hikdye metinlerinin yaraticilik ve yaratict diisiinme
becerisi iizerindeki etkisi incelendiginden gelecek arastirmalar farkli metin
tiirleri lizerinde yapilabilir.

. Bu arastrma kapsaminda yapilan literatiir taramasi1 sonucunda ilkokul
diizeyindeki 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinin ve performanslarini
Olcmeye yonelik Tirkge literatiirde gelistirilecek Olgme araglarma ihtiyag
duyuldugu fark edilmistir. Gelecek arastirmalarda ilkokul diizeyinde
kullanilabilecek yaratici diisiinmeyi degerlendirmeye olanak taniyan 6lgme
araclarinin gelistirilmesi konusuna odaklanilabilir.

. Smif ortaminda yaratic1 diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik yapilan
etkinliklerin 6nemi bu ¢alismayla ortaya konulmustur; ancak literatiirde yer
alan diger caligmalarda aile deste§inin 6neminden bahsedilmekte olup,
gelecek arastirmalarda sinif i¢i ¢alismalarin yan sira aile destegi degiskenini
iceren calismalarm yapilmasi1 daha biitiinciil bir bakis ag¢is1 sunacagindan
cocugun yaratict diisiinme becerisinin gelisiminde ilgili taraflarin is birligi
icinde ¢alismalar1 saglanabilir.

. Bu arastirmada siir ve hikdye metinlerine dayali programlarin uygulanmasi
sonucu Ogrencilerin sekilsel yaraticiliinin yeterli diizeyde gelismedigi
goriildiiglinden programa sekilsel yaraticiligi artirmaya yonelik etkinlikler
eklenebilir.

. Gelecek arastirmalarda ¢ocuk edebiyati metinlerinin kullanimmin yaratici
diistinme becerisi iizerindeki uzun vadeli etkisini test edebilmek amaciyla
deneysel desen kapsaminda izleme ¢aligmalarma yer verilebilir. Bu sayede

deneysel islemin etkisi bir seyir halinde sunulabilir.

81



5. KAYNAKCA

Acik Q_nkas, Nilgiin. 2009. Cocuk Edebiyat1 Kitaplarinda Siirin Yeri. Mugla
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. s. 23: 1-12.

Adams, Margaret L., Jie Qi Chen. Understanding Young Children’s Kinds of
Creating. 2012. In Olivia Saracho, Bernard Spodek (Ed.) Comtemporary
Perspectives on Research in Creativity in Early Chilhood Education
(343-354). North Carolina: Information Age Publishing.

Altinkdprii, Tuncel. 2003. Cocugun Basaris1 Nasil Saglanir? istanbul: Hayat
Yayincilik.

Aricy, Ali Fuat. 2018. Cocuk Edebiyati ve Kiiltiirii. Ankara: Pegem Akademi.

Arseven, Tilin. 2005. Mesaj Agisindan Cocuk Kitaplari. Hece Cocuk Edebiyati
Ozel Sayisi: 104-105.

Aslan, Esra. 2001a. Torrance Yaratici Diisiince Testi’nin Tiirkge Versiyonu. M. U.
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi. s. 14: 19-40.

Aslan, Esra. 2001b. Kavram Boyutunda Yaraticilik. Tiirk Psikolojik Danisma ve
Rehberlik Dergisi. c. 2. s. 16: 15-21.

Aytas, Giyasettin. 2006. Edebi Tiirlerden Yararlanma. Milli Egitim Dergisi. c. 34. s.
169: 1-19.

Baer, John. 2011. How Divergent Thinking Tests Mislead us: Are the Torrance Tests
Stil  Relevant in the 21st Century? The Division 10 Debate. Psychology of
Aesthetics, Creativity, and the Arts. c. 5. s. 4: 309 —-313.

Baki, Adnan, Tuba Gokgek. 2012. Karma Yontem Arastirmalarina Genel Bir Bakais.
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi. c. 11. s. 42: 1-21.

Balina, Marina. 2008. Creativity Through Restraint: The Beginnings of Soviet
Children’s  Literature. Marina Balina, Larissa Rudova (Ed.), Russian
Childrens Literature and Culture iginde (1-19). New York: Routledge.

Baysal, Z. Nurdan, N. Bircan Kaya, Gokcen Ugiincii. 2013. Ilkokul Dérdiincii Smif
Ogrencilerinde Bilimsel Yaraticithk Diizeylerinin  Cesitli Degiskenler
Agisindan Incelenmesi. Egitim Bilimleri Dergisi. s. 38: 55-64. doi:
10.15285/EBD.2013385566

Berk, Laura E. 2006. Cognitive and Language Development. Laura E. Berk (Ed.)
Child Development i¢inde. Boston: Pearson.

82



Beyzaei, Mohammad Javad Erfani, Nasereh Mohaghar. 2016. Children's Literature
& Creativity. International Journal of Humanities and Cultural Studies.
c. 1.s. 1: 2292-2300.

Bilgin, Nuri. 2014. Sosyal Bilimlerde icerik Analizi. Ankara: Siyasal Kitabevi.

Biiyiikoztiirk, Sener, Omay Cokluk, Nilgiin Kokli. 2016. Sosyal Bilimler I¢in
Istatistik. Ankara: Pegem Akademi.

Can Yasar, Miinevver, Neriman Aral. 2011. Alt1 Yas Cocuklarinin Yaratict Diigiinme
Becerilerine Sosyo-Ekonomik Diizey ve Anne Baba Ogrenim Diizeyinin
Etkisinin Incelenmesi. Kuramsal Egitimbilim. c. 4. s. 1: 137-145.

Chavis, G. Gabriel. 2011. Poetry and Story Therapy: The Healing Power of
Creative Expression. London: Jessica Kingsley Publishers.

Chew, F. Peng, Khai L. Eau. 2017. Creativity Teaching through E-book Reading
Program among the Children in Malaysia. Advanced Science Letters. c. 23
s. 3: 2043-2047. doi: 10.1166/asl.2017.8588

Craft, Anna. 2001. An Analysis of Research And Literature on Creativity in
Education. Qualifications and Curriculum Authority: 1-37.

Creswell, John W. 2003. Research Design Qualitative, Quantitative and Mixed
Methods Approaches. Thousand Oaks, CA: Sage.

Crippen,  Martha. 2012. The Value of Children Literature.
https://www.luther.edu/oneota-reading-journal/archive/2012/the-value-of-
childrens-literature/ [13.02.2018]

Cemiloglu, Mustafa. 2004. Tiirk¢e Ogretimi. Istanbul: Aktiiel Yaymnevi.

Cumming, Rachel. 2007. Language Play in the Classroom: Encouraging Children’s
Intuitive Creativity with Words Through Poetry. Literacy. c. 41. s. 2: 93-101.

Celebi Oncii, Elif. 2012. Bireysel Yaraticiligi Gelistirici Etkinlikler ve Okul
Oncesinde Yaratict Uygulamalar. Elif Celebi Oncii (Ed). Erken Cocukluk
Doneminde Yaraticiik ve Gelistirilmesi iginde (208-226). Ankara: Pegem
Akademi.

Cetin, Zeynep. 2012. Yaraticithgmn Gelisimi. Elif Celebi Oncii (Ed.), Erken
Cocukluk Doneminde Yaraticihk ve Gelistirilmesi i¢cinde (82-94). Ankara:
Pegem Akademi.

Cikla, Selguk. 2009. Siir ve Hikdyenin Cevresinde Olusan Iki Tiir: Manzum Hikaye
ve Oykii Siir. TUBAR. s. 25: 51-85.

Cocuk Koruma Kanunu. 2005.
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2005/07/20050715-1.htm [27.03.2019]

Davasligil, Umit. 1989. Yaraticilik ve Oyun. Egitim ve Bilim, c. 13. s. 71: 24-32.

83


https://www.ingentaconnect.com/content/asp/asl
https://doi.org/10.1166/asl.2017.8588
https://www.luther.edu/oneota-reading-journal/archive/2012/the-value-of-childrens-literature/
https://www.luther.edu/oneota-reading-journal/archive/2012/the-value-of-childrens-literature/
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2005/07/20050715-1.htm

Demetrulias, Diana Mayer. 2001. Developing Intellectual Creativity Through
Children’s  Literature for Preschoolers Through Third Grade. Education,
c. 112.s. 3: 464-468.

Demiray, Kemal. 1969. Tiirk¢e Cocuk Edebiyati. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Dogan, Nuri. 2011. Yaratict Diisiinme ve Yaraticiik. Ozcan Demirel (Ed.),
Egitimde Yeni Yonelimler i¢inde (167-196). Ankara: Pegem Akademi.

Dziedziewicz, Dorota, Dorota Oledzka, Maciej Karwowski. 2013. Developing 4- to
6- Year-Old Children’s Figural Creativity Using a Doodle-Book Program.
Thinking Skills and Creativity. s. 9: 85-95. doi: 10.1016/j.tsc.2012.09.004

Ediger, Mark. 1994. Creative Writing in the Language Arts: Viewpoints
(Opinion/Position Papers, Essays), Teaching Guides for Teacher. (ERIC
Document Reproduction Service No: ED370130).

Edgington, William D. 2002. To Promote Character Education, Use Literature for
Children and Adolescents. The Journal of Social Studies. c. 93. s. 3: 113-
116.

Erden, Miinire, Yasemin Akman. 2009. Egitim Psikolojisi. 18. bs. Ankara: Arkadas
Yayievi.

French, Jane. 2002. Social Interaction in Classroom. Colin Rogers, Peter Kutnick
(Ed.), The Social Psychology of the Primary School iginde (31-48). New
York: Routledge.

Giorgis, Cyndi, Nancy J. Johnson, Annamarie Bonomo, Chrissie Colbert, Angela
Conner, Gloria Kauffman, Dottie Kulesza. 1999. Children’s Books: Visual
Literacy. The Reading Teacher. c. 53. s. 2: 146-153.

Glaveanu, V. Petre. 2011. Children and Creativity: A Most (un) Likely Pair?
Thinking Skills and Creativity. c. 6. s. 2: 122— 131.

Goger, Ali. 2010. Tirkee Ogretiminde _Cok Uyaranli Bir Ogreinme Ortami
Olusturmak Igin  Segkin Edebi Urilinlerden Yararlanma. TUBAR. s. 27:
342-369.

Gonen, Miibeccel, Selay Uzmen, Nur Akcin, Nermin Ozdemir. 1993. Anaokuluna
Giden 5-6 Yas Cocuklarinda Yaratict Diisiincenin incelenmesi. Egitim ve
Bilim. c. 17. s. 89: 64-71.

Greene, Jennifer C., Valerie J. Caracelli, Wendy F. Graham. 1989. Toward A
Conceptual Framework For  Mixed-Method  Evaluation  Designs.
Educational Evaluation and Policy Analysis, c. 11, s. 3: 255-274.

Giileryliiz, Hasan. 2006. Yaratict Cocuk Edebiyati. 3. bs. Ankara: Pegem A
Yaymecilik.

Honig, A. Sterling. 2000. Promoting Creativity in Young Children.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED442548.pdf [24.02.2019]

84


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED442548.pdf

Isik, A. Derya, Hiiseyin Uysal, Emine Akosmanoglu, Abdulhadi Bilir. 2015. lkokul
Egitiminin Yaratici Diisiinme Becerileri Uzerindeki Etkisi. Uluslararasi
Egitim Bilimleri Dergisi. . 2. s. 4: 358-367.

Igisleri Bakanligi, Istanbul Valiligi. [14.05.2019].
http://www.istanbul.gov.tr/ilcelerimiz

Ipsiroglu, Zehra. 2006. Yaratie1 Yazma. istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Kanematsu, Hideyuki, Dana M. Barry. 2016. Theory of Creativity. In Hideyuki
Kanematsu, Dana M. Barry (Ed.), STEM and ICT Education in Intelligent
Environments (9-13). New York: Springer.

Karatag, Evren. ._2014. Cocuk Edebiyatinda “Karakter” Kavrami. Mugla Sitki
Koc¢man Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. s. 33: 60-79.

Karatay, Halit. 2007a. Dil Edinimi ve Deger Ogretimi Siirecinde Masalin Onemi ve
Islevi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi. c. 5. s. 3: 463-475.

Karatay, Halit. 2007b. Deger Aktarimi Agisindan Yerli ve Yabanci Cocuk Edebiyat
Urlinleri. Uluslararasi Asya ve Kuzey Afrika Calismalar1 Kongresi 10-15
Eyliil 2007. Ankara.

Karatay, Halit. 2011. Karakter Egitiminde Edebi Eserlerin Kullanimi. Turkish
Studies. c. 6. s. 1: 1398-1412.

Kasof, Joseph, Chuansheng Chen, Amy Himsel, Ellen Greenberger. 2007. Values
and Creativity. Creativity Research Journal, c. 19. s. 2-3: 105-122.

Kaya, Bengisu. 2013a. Yaratic1 Yazma Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Yapilan

Calismalardan Bir Derleme. Okuma Yazma Egitimi Arastirmalan. c. 1. s.
2: 89-101.

Kaya, Meral. 2013b. Okuma-Yazma Ogretiminde Siir. Dil ve Edebiyat Dergisi. c.
10. s. 1: 50-96.

Kim, Kyung Hee. 2011. The Creativity Crisis: The Decrease in Creative Thinking
Scores on the Torrance Tests of Creative Thinking. Creativity Research
Journal, c. 23. s. 4: 285-295.

Kinloch, Valerie F. 2005. Poetry, Literacy, and Creativity: Fostering Effective
Learning Strategies in an Urban Classroom. English Education. c. 37. s. 2:
96-114.

Kolcu, A. Thsan. 2006. Oykii Sanati. Erzurum: Salkimsdgiit Yaynevi.

Korbin, Jill E. 2002. Culture and Child Maltreatment: Cultural Competence and
Beyond. Child Abuse & Neglect. s. 26: 637-644.

Kozbelt, Aaron, Ronald A. Beghetto, Mark A. Runco. 2010. Theories of creativity.
In James C. Kaufman ve Robert J. Sternberg (Ed.), The Cambridge

85


http://www.istanbul.gov.tr/ilcelerimiz

Handbook of Creativity (20-47). New York: Cambridge University
Press.

Kuglu, Eren. 2019. Alti-On Yas Arasmdaki Ogrencilerin Yaraticilik Diizeylerinin
Karsilastirilmasi.  Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul Universitesi-Cerrahpasa
Lisansiistii Egitim Enstitiisii.

Kutnick, Peter. 2002. Social Development of the Child and the Promotion of
Autonomy in the Classroom. In Colin Rogers, Peter Kutnick (Ed.), The
Social Psychology of the Primary School (110-130). New York:
Routledge.

Lee, Y. Ju, Sherry B. Bain, R. Steve McCallum. 2007. Improving Creative Problem-
Solving in a Sample of Third Culture Kids. School Psychology
International. c. 28 s. 4: 449-463. doi: 10.1177/0143034307084135

Leopold, W. Daniel. 1972. Creativity and Education: Some Theories and Procedures
to Enhance the Development of Creativity within a Classroom Setting.
Doktora Tezi. University of Massachusetts.

Lickona, Thomas. 1993. The Return of Character Education. Educational
Leadership. s. 51: 6-11.

Ludwig, Arnold M. 1992. Culture and Creativity. American Journal of
Psychotherapy. C. 46. S. 3 454-469.
doi:10.1176/appi.psychotherapy.1992.46.3.454

Milli Egitim Bakanlig1 (MEB). 2018. Tiirkce Dersi Ogretim Programi. Ankara.

Milli Egitim Bakanlig1 (MEB), Gaziosmanpasa Ilge Milli Egitim Miidiirliigii. Erisim:
https://gaziosmanpasa.meb.gov.tr/ [14.05.2019]

Memis, Aysel, Esra Seyer, Metig Bozkurt. 2016. Yaratic1 Yazma ve Yaratici Drama
Yaklagiminin Ilkokul Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerine ve
Yardimseverlik Tutumlarina Etkisi. Turkish Studies. c. 11 s. 3: 1685-1702.

Merig, Cemil. 1987. Cocuk Edebiyati-2. Tirk  Dili. 13-16.
http://earsiv.sehir.edu.tr:8080/xmlui/bitstream/handle/11498/10865/00158133
1010.pdf?sequence=3 [06.02.2019]

Morgan, Sharon, Jill Forster. 1999. Creativity in the Classroom. Gifted Education
International. s. 14: 29-43.

Myers, Ronald E., E. Paul Torrance. 1961. Can Teachers Encourage Creative
Thinking? Education Leadership, s. 19: 156-159.

Neydim, Necdet. 1998. Cocuk ve Edebiyat-Cocuklugun Kisa Tarihi, Edebiyatta
Cocuk Figiirleri. Istanbul: Bu Yaymevi.

Oguzkan, A. Ferhan. 2000. Cocuk Edebiyati. 6. bs. Ankara: An1 Yaymecilik.

Okay, M. Orhan. 1990. Sanat ve Edebiyat Yazlan. Istanbul: Dergah Yaynlari,

86


https://doi.org/10.1176/appi.psychotherapy.1992.46.3.454
https://gaziosmanpasa.meb.gov.tr/
http://earsiv.sehir.edu.tr:8080/xmlui/bitstream/handle/11498/10865/00158133%091010.pdf?sequence=3
http://earsiv.sehir.edu.tr:8080/xmlui/bitstream/handle/11498/10865/00158133%091010.pdf?sequence=3

Oktay, Ayla, Ozgiil Polat Unutkan. (Ed.) 2007. ilkégretim Cagma Genel Bir
Bakis. Istanbul: Morpa.

Okutan, N. Sermin. 2012. Karma ve izole Yas Gruplarinda Verilen Okul Oncesi
Egitiminin 4-6 Yas Grubu Cocuklarinmn Gelisim Ozellikleri ve Yaraticilik
Performanslarmma Etkisinin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Onur, Dilara. 2018. Psikoloji Kuramlar1 ve Yaraticihk Iliskisi. Kirikkale
Universitesi  Sosyal Bilimler Dergisi. c. 8. s. 1: 145-156.

Oral, Giinseli. 2012. Yine Yaz1 Yaziyoruz. 3. bs. Ankara: Pegem Akademi.

Omeroglu, Esra, Ayse Turla. 2001. Okul Oncesi Dénemde Yaraticiik Egitimi ve
Desteklenmesi. Milli Egitim Dergisi. s. 151: 49-53.

Ozdemir, Murat. 2010. Nitel Veri Analizi: Sosyal Bilimlerde Y&ntembilim Sorunsali
Uzerine Bir Calisma. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi. c. 11. s. 1: 323-343.

Oztiirk, Ergiin. 2001. Yaraticilik ve Egitim. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi. s. 1: 158-164.

Palamut, ilkay. 2008. Hikdye Okumanm Ilkégretim Ogrencilerinin Yaraticilik
Diizeylerine Ve Akademik Basarilarina Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz
Eyliil Universitesi.

Paquette, Dede, John Ryan. 2000. Bronfenbrenner’s Ecological Systems Theory.
http://www.floridahealth.gov/alternatesites/cmskids/providers/early_steps/trai

ning/documents/bronfenbrenners_ecological.pdf [17.02.2019]
Rogers, Carl. 2011. Kisi Olmaya Dair. 1. bs. istanbul: Okuyan Us Yayimnlar1.

Runco, Mark A. 2014. Creativity Theories and Themes: Research, Development
and Practice. 2. bs. London: Elsevier.

Saccardi, Marianne. 2014. Creativity and Children's Literature: New Ways to
Encourage Divergent Thinking. California: Libraries Unlimited.

Saglam, Mehmet, Neriman Aral. 2016. Tarihsel Siirec igerisinde Cocuk Ve Cocukluk
Kavramlari. Cocuk ve Medeniyet Dergisi. c. 1. s. 2: 43-56.

San, Inci. 1979. Sanatsal Yaratma ve Cocukta Yaraticihk. Ankara: Tiirkiye Is
Bankas1 Yaymlar1.

Santrock, John W. 2014. Orta ve Ge¢ Cocuklukta Fiziksel ve Bilissel Gelisim.
Yasam Boyu Gelisim: Gelisim Psikolojisi i¢inde (Cev. Ed. G. Yiiksel).
Ankara: Nobel Yaymcilik.

Scott, Ginamarie, Lyle E. Lerizt, Micheal D. Mumford. 2004. The Effectiveness of
Creativity Traning: A Quantitative Review. Creativity Research Journal.
c. 16.s. 4: 361-388.

87


http://www.floridahealth.gov/alternatesites/cmskids/providers/early_steps/trai%09ning/documents/bronfenbrenners_ecological.pdf
http://www.floridahealth.gov/alternatesites/cmskids/providers/early_steps/trai%09ning/documents/bronfenbrenners_ecological.pdf

Seker, Murat. 2011. Istanbulda Yasam Kalitesi Arastirmasi. Istanbul: Istanbul
Ticaret Odas1 Yaymlari.

Sencan, Zeynep. 2015. SPSS’te Output Analizi. Doktora Tezi. Istanbul Ticaret
Universitesi.

Senemoglu, Nuray. 2009. Gelisim, Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya.
Ankara: Pegem Akademi.

Sever, Sedat. 2006. Cocuk Edebiyat1 Ogretimi Nasil Olmalidir? IL. Ulusal Cocuk ve
Genglik Edebiyati Sempozyumu (Gelismeler, Sorunlar ve Coziim
Onerileri, 04-06 Ekim 2006. Ankara.

Sever, Sedat. 2003. Cocuk ve Edebiyat. Ankara: Kok Yayincilik.
Solmaz, Yusuf. 2005. Siir Icten Gelen Bir Seydir. Ankara: Kiil Yayinlar:.

Sézer Capan, Aylin. 2014. Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimina Goére Hazirlanan
Bir Egitim Programmin 5 Yas Cocuklarmm Yaraticilik Becerilerine
Etkisinin Incelenmesi. Doktora Tezi. Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Starke, Kathryn. 2012. Encouraging Creativity in Children. The Digest Education.
C. 78.s. 4: 57-50.

Styles, Morag. 2004. Poetry. In Peter Hunt (Ed.) International Companion
Encyclopedia of Children’s Literature (396-417). London: Rotledge.

Sen-Baz, Diinya, Burak Baz. 2018. Ilkokul Ogrencilerinin Yaratict Diisiinme
Becerilerinin Demografik Degiskenler ve Akademik Basar1 Agisindan
Incelenmesi. V. International Eurasian Educational Research Congress
Bildiriler, 02-05 Mayis 2018. Antalya: Akdeniz Universitesi: 50- 58.

Sen, Diinya. 2016. Farkli Mesleki Tercihi Olan Universite Ogrencilerinin Yaratici
Diisiinme Becerileri, Kisilik Ozellikleri ve Degerleri Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisi.

Simsek, Tacettin. 2014. Cocuk Edebiyat1 Tarihine On Séz. Tiirk Dili. 15-58.
http://www.tdk.gov.tr/images/Tacettinsimsek.pdf [05.02.2019]

Sirin, Mustafa Ruhi. 2016. Edebiyat ve Cocuk Edebiyat1 Edebiyatin Amaci ve Islevi.
Tiirk Dili Dergisi: 12-31.

Sirin, Mustafa Ruhi. 2000. Cocuk Edebiyatina Elestirel Bir Bakis. Ankara: Kok
Yaymecilik.

Sirin, Mustafa Ruhi. 1998. Cocuga Adanms Konusmalar. istanbul: Iz Yaymlar:.

Tan, A. Girl, Christoph Perleth. 2015. An Introduction to the Volume of Creativity,
Culture and Development. In A. Girl Tan, Christoph Perleth (Eds).
Creativity, Culture and Development (1-12). New York: Springer.

88


http://www.tdk.gov.tr/images/Tacettinsimsek.pdf

Tavsancil, Ezel, A. Esra Aslan. 2001. icerik Analizi ve Uygulama Ornekleri. 1.
bs. Istanbul: Epsilon Yaymcilik.

T.C. Milli Egitim Bakanhg1 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi. 2018. (ilkokul ve
Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar).

Temizkan, Mehmet. 2011. Yaratict Yazma Etkinliklerinin Oykii Yazma Becerisi
Uzerindeki Etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri. c. 11. s. 2:
919-940.

Temizkan, Mehmet. 2010. Tiirkge Ogretimine Yaratict Yazma Becerilerinin
Gelistirilmesi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalan. c. 27. s. 27: 621-643.

Temizyiirek, Fahri, Burak Delican. 2016. Ilkokul Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer
Alan Metinlerin Tiir ve Tema Agisindan Incelenmesi. Bartin Universitesi
Egitim  Fakiiltesi Dergisi. c¢c. 5~ s. 3: 842-856. doi:
10.14686/buefad.v5i3.5000192300

Torrance, E. Paul. 1972. Can We Teach to Children Think Creatively? The Journal
of Creative Behavior: 6, 114-143.

Tokel, Ibrahim. 2008. Gokhan Akgicek’in Cocuk Siirlerinin Deger Aktarimi
Acisindan incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Abant Izzet Baysal Universitesi.

Tiifek¢i Can, Dilek. 2012. Cocuk Edebiyat1 Uzerine Bir Arastirma: Tanimlar, Tiirler
ve Teoriler. Doktora Tezi. Ege Universitesi.

Ulas, A. Halim, Gok¢e Tedik, Oguzhan Sevim. 2014. [lkokul 4. Sinifta Uygulanan
Yaratict Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Yaraticilik Diizeylerine Etkisi.
A. U. Tiirkiyat Arastirmalan Enstitiisii Dergisi. s. 52: 331-350.

Uludag, Erdogan. 2009. Cocuk Edebiyat1 ve Klasik Dénem Orneginde Nabi’nin
Hayriyye’si. Turkish Studies. c. 4. s. 7: 774-795.

Ustiindag, Tiilay. 2011. Yaraticthga Yolculuk. 5. bs. Ankara: Pegem Akademi.

Wasti, S. Arzu, Selin Eser Erdil. 2007. Bireycilik ve Toplulukguluk Degerlerinin
Olgiilmesi: Benlik Kurgusu ve INDCOL Olgeklerinin Tiirkce Gegerlemesi.
Yonetim Arastirmalan Dergisi. s. 7: 39-66.

Weber, Robert P. 1989. Basic Content Analysis. London: Sage.

Yazici, Elgin, Adalet Kandir, Miinevver Can Yasar. 2014. Duyu Egitimi
Programmin Cocuklarin Yaratici Diisinme Becerilerine Etkisi. Akademik
Bakis Dergisi. s. 40: 163-180.

Yetkin, Suut Kemal. 2007. Estetik Doktrinler. Ankara: Palme Yayimcilik.

Yildirim, Binnur. 2006. Ogretmenlerin Yaraticihga Bakis Agist Ve Anasmifi
Cocuklarinin Yaraticiik Diizeylerinin, Ogretmenin Yaraticilik Diizeyine
Gore Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Hacettepe Universitesi.

89



Yonge, George D. 1975. Time Experiences, Self-Actualizing Values, and
Creativity. Journal of Personality Assesment, c. 39. s. 6: 601-606.

Yiiksel, Y. Biisra. 2018. Okul Oncesi Cocuklarma Uygulanan Yaraticilik Egitim
Programinin Cocuklarin Yaraticilikk Ve Isitsel Muhakeme Becerilerine
Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Zornado, Joseph L. 2002. Inventing the Child Culture, Ideology and the Story of
the Child. New York: Garland.

90



EKLER

Ek 1. Cocuk Edebiyat1 Metinlerine Dayah Atéolye Programi-Siir

Birinci Hafta

Kazanmimlar

1. Programin genel amacini ve kurallarin1 kavrar.
2. Okudugu siir hakkinda sorular sorar ve sorulan sorulara cevap verir.
3. Okudugu siiri canlandirir.

Materyaller

1.
2.
3.

Hoca’nin Hindisi isimli siir
Yazi tahtasi
Kagit ve kalem

Yontem-Teknikler

Metin Haritasi
Rol Oynama

Uygulama

1.

Ogrenciler programm icerigi hakkinda bilgilendirilir. (Sevgili dgrenciler,
bugiin sizlerle siirlere dayali etkinliklere baglayacagiz. Bu etkinlikler bes
hafta siirecek. Her hafta garsamba giinleri iki ders boyunca siirler okuyup
etkinlikler yapacagiz.)

Program siiresince Ogrencilerin uymasi beklenen kurallar aciklanir. (Grup
kurallar1 i¢in EK 5’e bakiniz.)

Dikkat ¢ekme: “Sizce tiim canlilar ayni1 6zelliklere mi sahiptir?” sorusu ile
ogrencilerin konuya dikkati ¢gekilir. Verilen cevaplarin nedenleri tartigilir.
Giuidiileme: Herkesin farkli 6zelliklere sahip oldugu, bir insanin sevdigi ve
sevmedigi, yapmaktan hoslandigi ya da hoslanmadigi, iyi yapabildigi veya
yapamadi81 birgok sey olabileceginden séz edilir. (Ogretmen “Tiim canlilar
ve insanlar farkli 6zelliklere sahiptir ve bu durum bizim i¢in bir zenginliktir.
Herkes farkli alanlarda bilgi ve yetenek sahibi olabilir, bambagka seylere ilgi
duyabilir. Bu sekilde her insan kendisinin belirledigi bircok konuda giizel
katkilar sunabilir. Bizim yapmamiz gereken en O6nemli is herkesin farkli
Ozelliklere sahip oldugunun bilincinde olarak bu farkliliklara saygi
duymaktir.” der.)

Gozden gegirme: Ogrenciler, bu atdlyede siir okuma yoluyla kazandirilmasi
istenen hedeften haberdar edilir. (“Cocuklar, bu derste Hoca’nin Hindisi
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isimli siiri okuyacak ve sonrasinda siirin bir haritasin1 ¢ikaracagiz. Daha
sonra ise canlandirmasini yapacagiz.”)

6. Uygulamaya gecis: Hoca’nin Hindisi baglikli siir her bir 6grenciye verilir.
Once sessiz, sonra paylasarak okuma yapilir. Siirin okunmasinimn ardindan siir
haritas1 ¢ikarilarak siirin konusu {izerinde tartisilmasi saglanir. (“Cocuklar
simdi paylagsarak okuma yapacagiz. Kim siiri okumaya baslamak ister?”
sorusundan sonra goniillii 6grencilere siir bes-alt1 misralik parcalara ayrilarak
okutulur. Siir bastan sona toplamda iki kez okutulur.)

7. Siirde gegen kahramanlar, olay, yer ve zaman siir haritas1 seklinde yazilir.
(“Cocuklar, bu siirin haritasini ¢ikarmaya ne dersiniz? Peki siir haritasina
neleri yazmamiz gerektigini kimler bana soyleyebilir? Herkes siir kagidindaki
bos yere siir haritasini yazabilir mi?” sorularma gelen cevaplarin ardindan
o0gretmen dogru cevaplar1 onaylar ve Ogrenciler cevaplarint kéagitlarina
yazarken sOylenenlerde eksik kaldiysa bunlari da kendisi tamamlayarak
tahtaya siir haritasinda yer alan kahramanlar, olay, yer ve zaman dgelerini
yazar. Her bir 6genin siirdeki karsiligi goniillii 6grencilerin cevaplart ile
bulunur.)

8. Siirin canlandirmasi gonillii 6grenciler tarafindan yapilir. (“Siir haritasini
cikardigimiza goére gorev paylasimi yaparak siiri canlandirmaya ne dersiniz?
Kimler bu canlandirmada goérev almak ister?” sorularindan sonra goniillii
ogrenciler secilerek aralarmda rol paylasimi yapilir ve canlandirma
gerceklestirilir.)

9. Atdlyenin dzeti yapilarak sonlandirilir. (Ogretmen “Bugiin sizlerle Hoca’nin
Hindisi siirini okuyup siir haritasim1 ¢ikardik ve ardindan canlandirmasimni
yaptik. Papagan ve hindinin birbirinden farkl o6zellikleri olmasina ragmen
Hoca nasil davrandi? Daha farkli davranabilir miydi? Sizce bugilinkii
etkinligimiz nasil gecti? Diislincelerinizi paylagsmak ister misiniz?” der ve
ogrencilerin fikirlerini belirtmelerinden sonra atdlyeyi sonlandirir.)

ikinci Hafta

Kazanimlar
1. Okudugu siir hakkinda sorular sorar ve sorulanlar1 cevaplar.
2. Okudugu siiri hayal giiciinii kullanarak resmeder.
3. Verilen siirin igerigine uygun baslik belirler.

Materyaller
1. Kanath Diisler isimli siir
2. Yazi tahtasi
3. Kagit, kalem, boya kalemleri

Yontem-Teknikler

(?zgiin Baglik Yazma
Ozglin Resim Yapma

Uygulama

1. Dikkat ¢ekme: “Sizce yetenek ne demektir?” sorusu ile 6grencilerin dikkati
cekilir. Verilen cevaplarin iizerinde tartigilir. (Ogretmen “Yetenegin ne
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olabilecegi iizerine konustugumuza gore simdi Ilkogretim Tiirkge Sozliik’ten
yetenek kelimesini bulup tanimmi okuyabiliriz.” der. Ogrencilerden kendi
sozliiklerini kullanarak yetenegin tanimini bulmalarini bekler ve ardindan
TDK tanimini yaparak yetenegi agiklar. “TDK Tiirk¢e Sozliik: Bir kimsenin
bir seyi anlama veya yapabilme niteligi”)

. Giidiileme: Yeteneklerin farkinda olmanin ve gelistirmenin G6grencilere

kazandiracagi faydalardan soz edilir. (Ogretmen “Insanlarm birbirinden farkli
alanlarda yetenekleri olabilir. Tiim yetenekler degerlidir. Onemli olan bu
yeteneklerin farkina varmak ve gelistirmeye calismaktir. Bu durum herkesin
yetenegini kullanabildigi islerde basarili ve mutlu olmasini, isini iyi
yapabilmesini saglar.” der.)

Gozden gegirme: Ogrenciler, bu atdlyede kazandirilmasi istenen hedeften
haberdar edilir. (Ogretmen “Cocuklar, bu derste bir siir okuyacak ve bu siire
uygun kendi basliklarimizi belirleyecegiz. Daha sonra ise hayal giictimiizii de
kullanarak bu siire uygun bir kitap kapagi resmi yapacagiz.” der.)
Uygulamaya gecis: Kanatl Diisler basglikli siir bashig1 yazilmamig olarak her
bir 6grenciye verilir. Once sessiz olarak, sonra paylasarak okuma yapilir.
Okumanin ardindan tiim 6grencilerden siire 6zgiin basliklar bulmasi istenir.
(Ogretmen sessiz ve paylasarak okumanin ardindan, “Sizlere dagittigim siirin
bashigi unutulmus. Herkes siirin igerigine uygun, tamamen kendi fikri olan bir
baslik yazabilir mi?” der.)

Ogrencilerden “Bu siirin bir kitapta oldugunu varsayarsak ve sizden bu siir
kitabina bir kapak resmi ¢izmeniz istenseydi nasil bir resim ¢izerdiniz? Hadi
hepimiz hayal giiciimiizii kullanarak on dakika i¢inde bitirebilecegimiz bir
resim yapalim.” diyerek resim ¢izmeleri istenir.

Verilen siire igerisinde tiim 6grenciler ¢calismalarii bitirdikten sonra goniillii
ogrencilerden tahtaya gelerek resmini anlatmasi istenir. Resmini anlatan
Ogrenci sira aralarinda dolasarak yaptigi resmi arkadaslarma da gosterir ve
birka¢ 6grencinin resmi iizerinde bu sekilde tartisilir.

Son olarak atdlyenin dzeti yapilarak sonlandirilir. (Ogretmen “Bugiin sizlerle
okudugumuz siire uygun kendi bagliklarimizi belirledik ve hayal giiciimiizii
kullanarak siirin bulundugu kitaba bir kapak resmi yaptik. Size gore
siirimizdeki kahramanin nasil bir yetenegi var? Sizce bugiinkii etkinligimiz
nasil gecti? Diislincelerinizi paylagsmak ister misiniz?” der ve Ogrencilerin
fikirlerini belirtmelerinden sonra atdlyeyi sonlandirir.)

Uciincii Hafta

Kazamimlar
1. Okudugu siirden ne anladigmi ifade eder.
2. Okudugu siirde onemli noktalar1 fark eder.
3. Yazma calismalar1 yapar.
4. Yazma stratejilerini uygular.
Materyaller
1. Biiylimek isimli siir
2. Bilgisayar ve projeksiyon
3. Yazi tahtasi
4. Kagit ve kalem
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Yontem-Teknikler
Metne Alternatif Son Yazma

Kavram Haritas1 (Olay Zinciri)

Uygulama

1.

Dikkat c¢ekme: “Sizce bagimsizlik ne anlama gelmektedir?” sorusu ile
ogrencilerin dikkati ¢ekilir ve alman cevaplarin {iizerinde tartisilarak
bagimsizlik degeri hakkinda kisaca bilgi verilir. (Ogretmen “Cocuklar
bagimsizlik kelimesinin anlammi Ilkdgretim Tiirkge Sozliik’ten yararlanarak
da bulabiliriz.” der ve ¢ocuklarin tanimi bulup okumasinin ardindan kendi
tanimini yapar. ‘TDK Tiirkge Sozlikk: Bagimsiz olma durumu, istiklal”)

. Giidiileme: Bagimsizhgin bireyler icin 6neminden séz edilir. (“Ogretmen

“Insanlarm birlikte ¢alisabilmesi kadar birbirinden bagimsiz olabilmesi de
onemli bir degerdir. Tiim insanlarla iyi gecinmek, onlarla giizel iliskiler
kurmak c¢ok onemlidir. Bunun yani swra kendi islerimizi ve ihtiyaglarimizi
kendimiz gorebilmek son derece kiymetlidir.” der.)

Gozden gegirme: Atdlyede ne dgrenecekleri hakkinda bilgi verilir. Ogretmen
“Cocuklar, bugiin bir siir okuyacak ve bu siiri bir noktada yarim birakacagiz.
Ardindan siirin farkli sekilde devam ettigini varsayarak kendi siirlerimizi
yazacagiz.” der.)

Uygulamaya gecis: Bliylimek isimli siir projeksiyon yardimiyla yazi tahtasma
yansitilir ve Ogretmen tarafindan okunur. Siirin kavram haritast 6gretmen
tarafindan adim adim tahtaya ¢izilir ve c¢ocuklarin dikkati bu kavram
haritasina ¢ekilir.

Ogretmen tiim dgrencilere bos kagitlar verir ve smifa su soruyu yodneltir:
“Cocuklar bu siirde ¢igeklerin yiiriimeyi 6grendiklerinde bahgeye ¢ikacaklari
ifade edilmisti. Ancak ¢icekler yiirimeyi 6grendiklerinde bahgeye c¢ikmak
yerine farkli bir yol tercih etseler bu siir sizce nasil devam ederdi? Liitfen
herkes verdigim kagitlara kendi siirinin devamii yazsin.” denilerek
ogrencilerden hayal giiclerini kullanarak 6zgiin bir siir yazmalar1 istenir.
(Kavram haritasi i¢in EK 6’ya bakmiz).

Siir yazimi bittikten sonra goniillii 6grencilerden yazdiklar siirleri okumalar1
istenir ve paylasimlar {izerinde tartisilarak bagimsizlik degeri ile iliski
kurulur. (“Neden boyle diisiindiiniiz? Nasil boyle bir iliski kurdunuz?”)

Son olarak atdlyenin dzeti yapilarak atdlye sonlandirilir. (Ogretmen “Bugiin
sizlerle okudugumuz ve yarida biraktigimiz siiri kendi hayal giiclimiizii
kullanarak, farkli bakis agilariyla tamamladik. Cigekler yiirtimeyi 6grenip
bagimsiz olunca ne yapti? Size gore bagimsiz olmak onemli midir? Sizce
bugiinkii etkinligimiz nasil gecti? Diisiincelerinizi paylasmak ister misiniz?”
der ve 6grencilerin fikirlerini belirtmelerinden sonra atdlyeyi sonlandirir.)

Dordiincii Hafta

Kazanimlar

1.
2.

Grup caligmas1 yapar.
[s birligi yapmanin énemini kavrar.
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Materyaller

1. Baba baslikli siir

2. Bilgisayar ve projeksiyon
3.

4. Kagit ve kalem

Yazi tahtasi

Yontem-Teknikler

Alt1 Sapkali Diisiinme
Balik Kil¢ig1

Uygulama

1.

2.

Dikkat ¢ekme: “Insanlar birbirleriyle is birligi yapmazsa neler olabilir?”
sorusu ile 6grencilerin dikkati ¢ekilir. Gelen cevaplar lizerinde tartigilir.
Giidiileme: Is birliginin faydalarindan sdz edilir. (Ogretmen “Insanlar
birbirinden bagimsiz olabildigi gibi birlikte calisabilmesi de O6nemli bir
degerdir. Tek bagimiza iistesinden gelemeyecegimiz birgok isi bagkalariyla is
birligi saglayarak ¢ozebiliriz. Boylece hem aramizdaki iliskiler giiclenir hem
de islerimizi ¢ok daha kolay ve rahat halletmis oluruz. Ayn1 durum bizim
baska insanlarla is birligi yaparak onlara yardime1 oldugumuz durumlarda da
gecerlidir. Bu tiir durumlarda her iki taraf da kazangli ¢ikmis olur.” der.)
GoOzden gecirme: Atdlye cercevesinde is birligi ile ilgili kazanimlar elde
edileceginden soz edilir. (Ogretmen “Cocuklar, bugiin bir siir okuyacak ve
okudugumuz bu siirden yola ¢ikarak alt1 sapkali diisiinme teknigini
uygulayacagiz. Gruplara ayrilacak ve her gruba sembolik renklerde sapkalar
verecegiz. Ardindan da siirimize alt1 farkli yonden bakmaya calisacagiz.”
der.)

Uygulamaya ge¢is: Baba baslikli siir basili olarak 6grencilere dagitilir. Bu siir
once bireysel, sonra da grupla paylasarak okunur. (“Cocuklar sizlere
dagittigim siiri liitfen herkes dikkatlice okusun, sonra da paylasarak okuma
yapalim.”)

Ogretmen siirin {ic-dort musralik pargalar halinde paylasarak okunmasimin
ardindan balik kilgig1 teknigiyle olaymn neden ve sonuglarini tahtada
gorsellestirir. Etkinlik i¢cin de alt1 sapkali diisiinme teknigi gruplarini belirler.
Gruplarn cinsiyet ve basarili 6grenci sayisina gore heterojen yapida olmasina
Ozen gosterir.

Ogrencilerden bu metinden yola gikarak herkesin kendi grubunun sapkasinin
renginde diisiinmesi ve fikrini sOylemesi istenir. (“Simdi herkes grup
arkadaslar1 ile birlikte siirde anlatilanlar1 diislinsiin. Ardindan grup,
sapkasmin rengine gore fikirler ve disiinceler tretsin ve bu fikir ve
diisiinceleri birbirleriyle paylassin.”)

Gruplardaki goniillii 6grencilerden grup arkadaslariyla birlikte iirettikleri-
diistindiikleri seyleri smifla paylasmalar1 istenir ve paylasilan diisiinceler
tizerinde tartisilir. (“Sapkanizin rengine gore siir hakkinda ne diisiindiiniiz?
Neden boyle bir fikir belirttiniz?”)

Atdlyenin 6zeti ve gelecek atdlyeye hazirlik yapilir. (Ogretmen “Bugiin
sizlerle bir siiri temel alarak grup arkadaslarimizla is birligi i¢inde alt1 sapkali
diistinme teknigini uyguladik. Sizce bugiinkii etkinligimiz nasil gegti?
Diisiincelerinizi paylasmak ister misiniz?” der. Istersen Inanma bashkli siir

95



basili sekilde ev 6devi olarak her bir 6grenciye verilerek bir sonraki atolyeye
kadar okumalar1 istenir ve atdlye sonlandirilir.)

Besinci Hafta

Kazanimlar

1.
2.

Anlamini bilmedigi sdzctikleri 6grenir.
Anahtar kelimeleri kullanarak siir yazar.

Materyaller

1.
2.
3.

Istersen inanma baslikl siir
Yazi tahtasi
Kagit ve kalem

Yontem-Teknikler

Istasyon

Uygulama

1.

2.

Dikkat ¢ekme: “Sizce sorumluluk ne demektir?” ve “Acaba bizim
sorumluluklarimiz neler olabilir?” sorular1 ile 6grencilerin dikkati ¢ekilir.
Gudiilleme: Sorumluluk sahibi olmanin insana katkilarimdan bahsedilir.
(Ogretmen “Insanlarm sorumluluklarini bilmesi ve bu sorumluluklar1 yerine
getirmesi ¢ok glizel bir davranistir. Bu ayn1 zamanda 6nemli bir degerdir.
Sorumluluklarini bilen ve yerine getiren insanlar ¢evresi tarafindan sevilir ve
insanlarin giivenini kazanwr. Bu insanlar sorumluluklarinin bilincinde
olduklari i¢in iglerinde de basarili olurlar.” der.)

Gozden gecirme: Atdlye kapsaminda sorumluluk ile ilgili kazanimlar elde
edileceginden séz edilir. (Ogretmen “Cocuklar, bugiin sizlere gecen haftaki
atdlyemizden sonra okumaniz i¢in verdigim Istersen Inanma adl siiri
isleyecegiz. Bu siirden bazi kelimeler se¢ip bunlar1 kullanarak siir ve sarki
yazacak, resim yapacagiz.” der.)

Uygulamaya gegis: Istersen Inanma baslikl1 siir goniillii 6grenciler tarafindan
paylasilarak okunur. Bu siirde gecen ve birbiriyle maksak iligskisi bulunan
anahtar kelimeler belirlenir. Bu kelimelerden anlamini bilmedikleri kelime
olup olmadigi sorulur; varsa gerekli agiklamalar yapilir. Bu kelimelerin
anlamlar1 Ilkdgretim Tiirkce Sozliik’ten okunarak tiim smifin 6grenmesi
saglanir.

Siftaki siralar grup galismasma uygun konuma getirilir. Ogrenciler de esit
sayida ve cinsiyet-basar1 yoniinden heterojen yapida olacak sekilde ii¢ gruba
ayrilarak bu siralara yerlestirilir.

Istasyon teknigi kullanilarak her bir grubun belirlenen anahtar kelimeleri
kullanmas1 kosuluyla resim ¢izmesi, siir ve slogan yazmasi istenir. (Ogretmen
“Anahtar kelimeleri kullanarak birinci grup siir yazsmn. Ikinci grup slogan
yazsim. Ugiincii grup da anahtar kelimeleri konu alan bir resim yapsin.” der.
Her gruba yaklasik on dakika siire verilir. Siirenin bitiminde gruplarin yer
degistirmesi istenir ve yaklasik on dakika siire verilir. Biitiin gruplarm ii¢
etkinlige de katilim1 saglanir.)
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7.

8.

Istasyon tekniginin sonucunda her gruptan géniillii 6grenciler secilerek ortaya
c¢ikan Triinleri smifa tanitmalar1 istenir. Resmin anlatilmasi, siirin ve
sloganlarin okunmasi saglanir. Her bir gruba sorumluluklarini yerine
getirmelerinden dolay1 tesekkiir edilir.

Atdlyenin  ozeti yapilarak sonlandirilir. (Ogretmen “Bugiin = sizlerle
okudugumuz siirden anahtar kelimeler kullanarak istasyon caligmasi yaptik.
Bu c¢aligmalarimizda siir, resim ve slogana yer verdik. Sonrasinda da
yaptigimiz ¢alismalari sinifta arkadaslarimiza sunduk. Herkes bir sorumluluk
aldi ve yerine getirmeye calisti. Sizce bugilinkii etkinligimiz nasil gegti?
Diislincelerinizi paylasmak ister misiniz?” der ve Ogrencilerin fikirlerini
belirtmelerinden sonra atdlyeyi sonlandirir.)
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Ek 2. Programda Kullanilan Siirler

Hoca’min Hindisi
Ozer, Kemal. 2008. Siirlerle Nasrettin Hoca. 1. bs. Izmir: Tudem Yaymevi.

Bu siire telif haklarindan dolay1 yer verilememistir.

Kanath Diisler
Biiyiikmeric, Erol. 2011. Kanath Diisler. 1. bs. izmir: Tudem Yaymevi.

Bu siire telif haklarindan dolay1 yer verilememistir.

Biiyiimek
Kilingarslan Sozbilir, Ozlem. 2010. Pembe Kedi Becerikli Mart1 ve Ben. 1. bs.
[zmir: Tudem Yaymevi.

Saksimizdaki ¢icekler
Ogrenince yiiriimeyi

Bahgeye cikacaklar.

Baba
Zarifoglu, Cahit. 2015. Giiliiciik. 3. bs. Istanbul: Beyan Yayinlari.

Sendin
Dogdugum giin

Bana ezan okuyan

Boyun kocaman
Kollarm gii¢lii
Bir hamlede kaldiriyorsun

Ugl’imﬁzﬁ

Her sabah gidersin
Ekmegimiz i¢in
Her aksam
Yorgun

Ama yiiziin giile¢

Doniisiin bir diiglin

Biraz biiylisem
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Soyle diyecegim
Yoo baba

Bu sabah bende sira
Sen otur evde
Annemle

Dinlen

Ben
Kosacagim sokaklar1

Rizkimiz i¢in

Aksam

Elimde kocaman
Bir somun
Sevineceksin

Kim bilir nasil

Yoo
Tesekkiir etme
Dedim ya

Sira bende

Istersen inanma .
Neydim, Necdet. 2012. Sen Ishk Calmay: Bilir Misin?. 7. bs. Istanbul: Giinisig1
Kitaplhig.

Bir kirlangi¢ yuvast vardi
Odamm kosesinde
Kirik camdan yol bulup

Girivermisti anne.

Camurlar damlamist1 yorganima
Hala lekeleri duran
Baba agzinda tasirken

Evinin har¢larini.
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Yavrular dogdular sonra

Cik cikleriyle uyudum gecelerce.
Odamda 6grendiler

I1k ucus derslerini.

Atip durdular yatagimin iistiine
Kendilerini.

Uyaniklar,

Altlarinda yorgan vardi yumusacik.

Sonra biiyiidiiler

Okula basladilar.

[lkokul, ortaokul, lise, tiniversite
Derken evlendiler desem,

Yalan m1 yalan, dolan mi1 dolan
Soylediklerime inanmayan,
Gelsin gorsiin!

Resimleri var tomar tomar
Cantalar sirtimizda

Beslenme elimizde

Biz gideriz okula hey okula.
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Ek 3. Cocuk Edebiyati Metinlerine Dayah Atélye Programi-Hikaye

Birinci Hafta

Kazanimlar

1.
2.
3.

Programin genel amacmi ve kurallarni kavrar.
Okudugu metin hakkinda sorular sorar ve sorulan sorulara cevap verir.
Okudugu metni canlandirir.

Materyaller

1.
2.
3.

Ayt ile Kurdun Iddias1 isimli hikaye
Yazi tahtasi
Kagit ve kalem

Yontem-Teknikler

Hikaye Haritas1
Rol Oynama

Uygulama

1.

Ogrenciler programmn icerigi hakkinda bilgilendirilir. (Sevgili &grenciler,
bugiin sizlerle hikayelere dayali etkinliklere baslayacagiz. Bu etkinlikler bes
hafta siirecek. Her hafta carsamba giinleri iki ders boyunca hikayeler okuyup
etkinlikler yapacagiz.)

Program siiresince Ogrencilerin uymasi beklenen kurallar agiklanir. (Grup
kurallar1 i¢in EK 5’e bakiniz.)

Dikkat ¢ekme: “Sizce tiim canlilar ayn1 6zelliklere mi sahiptir?” sorusu ile
ogrencilerin konuya dikkati ¢ekilir. Verilen cevaplarin nedenleri tartisilir.
Giidiileme: Her canlinin farkli 6zelliklere sahip oldugu, bir insanin sevdigi ve
sevmedigi, yapmaktan hoslandig1 ya da hoslanmadigi, iyi yapabildigi veya
yapamadig1 birgok sey olabileceginden soz edilir. (Ogretmen “Tiim canlilar
ve insanlar farkli 6zelliklere sahiptir ve bu durum bizim i¢in bir zenginliktir.
Herkes farkli alanlarda bilgi ve yetenek sahibi olabilir, bambagka seylere ilgi
duyabilirler. Bu sekilde her insan kendisinin belirledigi bir¢ok konuda giizel
katkilar sunabilir. Bizim yapmamiz gereken en Onemli is herkesin farkli
ozelliklere sahip oldugunun bilincinde olarak bu farkliliklara saygi
duymaktir.” der.)

Gozden gegirme: Ogrenciler, bu uygulamada hikiye okuma yoluyla
kazandirilmas: istenen hedeften haberdar edilir. (“Cocuklar, bugiin Ay ile
Kurdun Iddias1 isimli hikdyeyi okuyacak ve sonrasinda hikayenin bir
haritasini ¢ikaracagiz. Daha sonra ise canlandirmasini yapacagiz.”)
Uygulamaya gegcis: Ay1 ile Kurdun Iddiasi isimli hikdye basili sekilde her bir
ogrenciye verilir. Once sessiz, sonra paylasarak okuma yapilir. Hikayenin
okunmasimin ardindan hikaye haritasi ¢ikarilarak hikayenin konusu {izerinde
tartigtlmas1 saglanir. (“Cocuklar simdi paylasarak okuma yapacagiz. Kim
hikayeyi okumaya bagslamak ister?” sorusundan sonra goniilli 6grencilere
hikaye bes-alt1 climlelik parcalara ayrilarak okutulur. Hikaye bastan sona
toplamda iki kez okutulur.)
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7.

8.

9.

Hikayede gegen kahramanlar, olay, yer ve zaman hikdye haritas1 seklinde
tahtaya yazilir. (“Cocuklar, bu hikayenin haritasin1 ¢ikarmaya ne dersiniz?
Peki hikaye haritasina neleri yazmamiz gerektigini kimler bana sdyleyebilir?”
sorularina gelen cevaplarin ardindan 6gretmen dogru cevaplar1 onaylar ve
eger kaldiysa eksik olanlar1 da kendisi tamamlayarak yazi tahtasmna hikaye
haritasinda yer alan kahramanlar, olay, yer ve zaman 6gelerini yazar. Her bir
Ogenin hikayedeki karsilig1 goniillii 6grencilerin cevaplari ile bulunur.)
Hikdyenin canlandirmasi gonillii 6grenciler tarafindan yapilir. (“Hikaye
haritasini ¢ikardigimiza gore rol paylasimi yaparak hikdyeyi canlandirmaya
ne dersiniz? Kimler bu canlandirmada rol almak ister?” sorularindan sonra
goniillii 6grenciler secilerek aralarinda rol paylasimi yapilir ve canlandirma
gerceklestirilir.)

Atdlyenin 6zeti yapilarak sonlandirilir. (Ogretmen “Bugiin sizlerle Ay ile
Kurdun Iddiasi hikdyesini okuyup hikaye haritasmi ¢ikardik ve ardindan
canlandirmasini yaptik. Ay1 ve kurdun birbirinden farkli 6zellikleri olmasina
ragmen onlar nasil davrandi? Daha farkli davranabilirler miydi? Sizce
bugiinkii etkinligimiz nasil gecti? Diislincelerinizi paylagmak ister misiniz?”
der ve 6grencilerin fikirlerini belirtmelerinden sonra atdlyeyi sonlandirir.)

ikinci Hafta

Kazanmimlar

1.
2.

Okudugu hikaye hakkinda sorular sorar ve sorulanlar1 cevaplar.
Okudugu hikayeyi hayal giiclinii kullanarak resmeder.

3. Verilen hikdyenin igerigine uygun baslik belirler.
Materyaller
1. Terzi Masal1 isimli hikaye

2.
3.

Yazi tahtasi
Kagit, kalem, boya kalemleri

Yontem-Teknikler

Ozgiin Bashk Yazma
Ozgiin Resim Yapma

Uygulama

1.

2.

Dikkat ¢cekme: “Sizce yetenek ne demektir?” sorusu ile 6grencilerin dikkati
cekilir. Verilen cevaplar iizerinde tartisihr. (Ogretmen “Yetenegin ne
olabilecegi lizerine konustugumuza gore simdi Tirkce Sozliik’ten yetenek
kelimesini bulup tanimini okuyabiliriz.” der. Ogrencilerden kendi sozliiklerini
kullanarak yetenegin tanimimi bulmalarini bekler ve ardindan TDK tanimini
yaparak yetenegi agiklar. “TDK Tiirk¢e Sozliik: Bir kimsenin bir seyi anlama
veya yapabilme niteligi”)

Gidiileme: Yeteneklerin farkinda olmanin ve gelistirmenin G68rencilere
kazandiracag: faydalardan séz edilir. (Ogretmen “Insanlarm birbirinden farkls
alanlarda yetenekleri olabilir. Tiim yetenekler degerlidir. Onemli olan bu
yeteneklerin farkina varmak ve gelistirmeye calismaktir. Bu durum herkesin
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yetenegini kullanabildigi islerde basarili ve mutlu olmasini, isini iyi
yapabilmesini saglar.” der.)

3. Gozden gecirme: Ogrenciler, bu atdlyede kazandirilmasi istenen hedeften
haberdar edilir. (Ogretmen “Cocuklar, bu derste bir hikdye okuyacak ve bu
hikayeye uygun kendi basliklarimizi belirleyecegiz. Daha sonra ise hayal
giicimiizi de kullanarak bu hikdyeye uygun bir kitap kapagi resmi
yapacagiz.” der.)

4. Uygulamaya gecis: Terzi Masali baglikli hikdye metni basligi yazilmadan her
bir grenciye basili olarak verilir. Once sessiz olarak, sonra paylasarak
okuma yapilir. Okumanin ardindan tiim Ogrencilerden hikayeye &zgiin
basliklar bulmas: istenir. (Ogretmen sessiz ve paylasarak okumanin ardindan,
“Sizlere dagittigim hikayeye baslik yazilmasi unutulmus. Herkes hikdyenin
icerigine uygun, tamamen kendi fikri olan bir baslik yazabilir mi?” der.)

5. Ogrencilerden “Bu hikdyenin bir kitap oldugunu varsayarsak ve sizden bu
hikdye kitabmma bir kapak resmi c¢izmeniz istenseydi nasil bir resim
cizerdiniz? Hadi hepimiz hayal giiciimiizii kullanarak yirmi dakika iginde
bitirebilecegimiz bir resim yapalim.” diyerek resim ¢izmeleri istenir.

6. Verilen siire icerisinde tiim 6grenciler ¢alismalarini bitirdikten sonra goniillii
ogrencilerden tahtaya gelerek resmini anlatmasi istenir. Resmini anlatan
Ogrenci sira aralarinda dolasarak yaptigi resmi arkadaglarina da gosterir ve
birka¢ 6grencinin resmi iizerinde bu sekilde tartisilir.

7. Son olarak uygulamanin ozeti yapilarak sonlandirilir. (Ogretmen “Bugiin
sizlerle okudugumuz hikayeye uygun kendi basliklarimiz1 belirledik ve hayal
giictimiizii kullanarak hikayeye kapak resmi yaptik. Size gore hikdyemizdeki
cocuk yetenegini nasil kulland1? Sizce bugiinkii etkinligimiz nasil gecti?
Diisiincelerinizi paylasmak ister misiniz?” der ve oOgrencilerin fikirlerini
belirtmelerinden sonra atdlyeyi sonlandirir.)

Uciincii Hafta

Kazanimlar

1. Okudugu metinden ne anladigini ifade eder.
2. Okudugu metinde 6nemli noktalar1 fark eder.
3. Yazma cgaligmalar1 yapar.

4. Yazma stratejilerini uygular.

Materyaller

1. Akvaryumdaki Denizkiz1 isimli hikaye
2. Bilgisayar ve projeksiyon

3. Yazi tahtasi

4. Kagit ve kalem

Yontem-Teknikler

Metne Alternatif Son Yazma
Kavram Haritas1 (Olay Zinciri)

Uygulama

1. Dikkat g¢ekme: “Sizce bagimsizlik ne anlama gelmektedir?” sorusu ile
Ogrencilerin dikkati c¢ekilir ve alman cevaplarin {iizerinde tartisilarak
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bagimsizlik degeri hakkinda kisaca bilgi verilir. (Ogretmen “Cocuklar
bagimsizlik kelimesinin anlamini Tiirkce Sozliikk’ten yararlanarak da
bulabiliriz.” der ve ¢ocuklarin sozliiklerinden tanimi bulup okumasinin
ardindan TDK tanimmi yaparak agiklar. “TDK Tiirkce Sozlik: Bagimsiz
olma durumu, istiklal”)

. Giidiileme: Bagimsizligin bireyler icin &neminden soz edilir. (Ogretmen

“Insanlarin birlikte calisabilmesi kadar birbirinden bagimsiz olabilmesi de
onemli bir degerdir. Tiim insanlarla iyi gecinmek, onlarla giizel iliskiler
kurmak ¢ok onemlidir. Bunun yami sira kendi islerimizi ve ihtiyaglarimizi
kendimiz gorebilmek son derece kiymetlidir.” der.)

GoOzden gecirme: Bu uygulamada ne o6grenecekleri hakkinda bilgi verilir.
Ogretmen “Cocuklar, bu derste bir hikdye okuyacak ve bu hikdyeyi bir
noktada yarim birakacagiz. Ardindan hikayenin farkl sekilde devam ettigini
varsayarak kendi hikayelerimizi yazacagiz.” der.)

Uygulamaya gec¢is: Akvaryumdaki Denizkizi adli hikdye projeksiyon
yardimiyla yazi tahtasina yansitilir ve 6gretmen hikayeyi yiiksek sesle okur.
Ogrencilerden cevaplar alinarak hikdyenin kavram haritas1 6gretmen
tarafindan tahtaya adim adim ¢izilir ve Ogrencilerin dikkati bu kavram
haritasina cekilir.

Ogretmen tiim 6grencilere bos kagitlar verir ve smifa su soruyu yodneltir:
“Cocuklar bu hikdyede Bilge, denizkizin1 almaya karar vermisti. Ancak
denizkizin1 degil de bagka bir balik alacak olsaydi bu hikaye sizce nasil
devam ederdi? Liitfen herkes verdigim kagitlara kendi hikayesinin devamini
yazsin.” denilerek 6grencilerden hayal giliclerini kullanarak 6zgiin bir hikaye
yazmalar1 istenir. (Kavram haritas1 i¢in EK-7’ye bakiniz).

Hikaye yazimi bittikten sonra goniillii 6grencilerden yazdiklar1 hikayeleri
okumalar1 istenir ve paylasimlar iizerinde tartigilarak bagimsizlik degeri ile
iligki kurulur. (“Neden boyle diisiindiiniiz? Nasil boyle bir iliski kurdunuz?”)
Son olarak uygulamanm &zeti yapilarak atdlye sonlandirilir. (Ogretmen
“Bugiin sizlerle okudugumuz ve yarida biraktigimiz hikdyeyi kendi hayal
gilicimiizii kullanarak farkli bakis acisiyla tamamladik. Denizkizi bagimsiz
olabilmek i¢in ne yapt1? Size gore bagimsiz olmak 6nemli midir? Sizce
buglinkii etkinligimiz nasil gecti? Diislincelerinizi paylagsmak ister misiniz?”
der ve 6grencilerin fikirlerini belirtmelerinden sonra atélyeyi sonlandirir.)

Dordiincii Hafta

Kazanimlar

1.
2.

Grup ¢aligmas1 yapar.
Is birligi yapmanin 6nemini kavrar.

Materyaller

1. Parkta Bir Giin baslikli hikaye
2. Bilgisayar ve projeksiyon

3.

4. Kagit ve kalem

Yaz1 tahtasi
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Yontem-Teknikler

Alt1 Sapkali Diisiinme
Balik Kil¢ig1

Uygulama

1.

2.

Dikkat ¢ekme: “Insanlar birbirleriyle is birligi yapmazsa neler olabilir?”
sorusu ile 6grencilerin dikkati gekilir. Gelen cevaplar lizerinde tartisilir.
Giidiileme: Is birliginin faydalarindan séz edilir. (Ogretmen “Gegen haftaki
uygulamamizda bahsettigimiz {lizere insanlar birbirinden bagimsiz
olabildikleri gibi birbirleriyle dayanisma iginde olabilmesi de 6nemli bir
degerdir. Tek bagimiza iistesinden gelemeyecegimiz bir¢ok isi baskalariyla is
birligi saglayarak ¢ozebiliriz. Boylece hem aramizdaki iliskiler giiclenir hem
de islerimizi ¢ok daha kolay ve rahat halletmis oluruz. Ayni sey bizim bagka
insanlarla is birligi yaparak onlara yardimci oldugumuz durumlarda da
gecerlidir. Bu tiir durumlarda her iki taraf da kazanch ¢ikmis olur.” der.)
GoOzden gecirme: Bu haftaki uygulama ¢ergevesinde is birligi ile ilgili
kazanmmlar elde edileceginden s6z edilir. (Ogretmen “Cocuklar, bu derste bir
hikdyenin bir kismini okuyacak ve okudugumuz bu hikdyeden yola ¢ikarak
alt1 sapkali diisiinme teknigini uygulayacagiz. Gruplara ayrilacak ve her
gruba sembolik renklerde sapkalar verecegiz. Ardindan da hikdyemize alt1
farkli yonden bakmaya calisacagiz.” der.)

Uygulamaya gecis: Parkta Bir Giin baslikli hikaye basili olarak 6grencilere
dagitilir. Bu hikaye parcgasi dnce bireysel, sonra da grupla paylasarak okunur.
(“Cocuklar sizlere dagittigim metin kisaltilmig bir hikaye. Simdi liitfen herkes
metni dikkatlice okusun, sonra da paylasarak okuma yapalim.”)

Ogretmen hikdyenin okunmasmm ardindan balik kilgig1 teknigiyle olayin
neden ve sonuclarmi tahtada gorsellestirir. Etkinlik i¢in de alt1 sapkali
diisinme teknigi gruplarini belirler. Gruplarin cinsiyet ve basart durumuna
gore heterojen yapida olmasina 6zen gostertir.

Ogrencilerden bu metinden yola ¢ikarak herkesin kendi grubunun sapkasimin
renginde diisiinmesi ve fikrini sOylemesi istenir. (“Simdi herkes grup
arkadaslari ile birlikte hikdyeyi diislinsiin. Ardindan grup, sapkasinin rengine
gore fikirler ve diisiinceler iiretsin ve bu fikir ve disilinceleri grup tiyeleri
olarak birbiriyle paylassin.”)

Sonrasinda gruplardaki goniillii 6grencilerden grup arkadaglariyla birlikte
tirettikleri-diislindiikleri seyleri smifla paylasmalar1 istenir ve paylasilan
diisiinceler {lizerinde tartisilir. (“Sapkanizin rengine gore hikdye hakkinda ne
diisiindiinliz? Neden boyle bir fikir iirettiniz?”’)

Uygulamanin 6zeti ve gelecek haftaki uygulamaya hazirlik yapilir. (Ogretmen
“Bugiin sizlerle kisaltilmig bir hikdye metnini temel alarak grup
arkadaglarimizla is birligi i¢inde alt1 sapkali diisiinme teknigini uyguladik.
Sizce buglinkii etkinligimiz nasil gecti? Diisiincelerinizi paylasmak ister
misiniz?” der. Tartismanin ardindan Dikkat! Maymun Cikabilir baghkl
hikaye basili sekilde ev ddevi olarak her bir 6grenciye verilir; bir sonraki
atolyeye kadar okumalari istenir ve atdlye sonlandirilir.)
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Besinci Hafta

Kazanimlar

1.
2.

Anlamini bilmedigi s6zctikleri 6grenir.
Anahtar kelimeleri kullanarak hikaye yazar.

Materyaller

1.
2.
3.

Dikkat! Maymun Cikabilir baglikli hikaye
Yazi tahtast
Kagit ve kalem

Yontem-Teknikler

Istasyon

Uygulama

1.

2.

Dikkat c¢ekme: “Sizce sorumluluk ne demektir?” ve ‘“Acaba bizim
sorumluluklarimiz neler olabilir?” sorular1 ile 6grencilerin dikkati ¢ekilir.
Gudiileme: Sorumluluk sahibi olmanin insana katkilarindan bahsedilir.
(Ogretmen “Insanlarm sorumluluklarini bilmesi ve bu sorumluluklar1 yerine
getirmesi ¢ok giizel bir davranistir. Bu ayn1 zamanda 6nemli bir degerdir.
Sorumluluklarmi bilen ve yerine getiren insanlar ¢evresi tarafindan sevilir ve
insanlarin giivenini kazanwr. Bu insanlar sorumluluklarinin bilincinde
olduklari i¢in iglerinde de basarili olurlar.” der.)

Gozden gecirme: Uygulama kapsaminda sorumluluk ile ilgili kazanimlar elde
edileceginden séz edilir. (Ogretmen “Cocuklar, bugiin sizlere gecen haftaki
uygulamamizdan sonra okumaniz i¢in verdigim Dikkat! Maymun Cikabilir
adli hikayeyi isleyecegiz. Bu hikdyeden bazi kelimeler secip bunlari
kullanarak hikaye ve slogan yazacak, resim yapacagiz.” der.)

Uygulamaya gegis: Dikkat! Maymun Cikabilir bashikli hikdye goniilli
Ogrenciler tarafindan paylasilarak okunur. Bu hikdyede gecen ve birbiriyle
rraksak iliskisi bulunan anahtar kelimeler belirlenir. Ogrencilere bu
kelimelerden anlamini bilmedikleri kelime olup olmadigi sorulur; varsa
gerekli agiklamalar yapilir, bu kelimelerin anlamlar1 Ilkdgretim Tiirkce
Sozliik’ten okunarak tiim sinifin 6grenmesi saglanir.

Simftaki siralar grup ¢alismasma uygun konuma getirilir. Ogrenciler de esit
sayida Ve cinsiyet-basar1 yoniinden heterojen olacak sekilde ii¢ gruba
ayrilarak bu siralara yerlestirilir.

Istasyon teknigi kullanilarak her bir grubun belirlenen anahtar kelimeleri
kullanmas1 kosuluyla resim g¢izmesi, hikdye ve slogan yazmasi istenir.
(Ogretmen “Anahtar kelimeleri kullanarak birinci grup hikdye yazsmn. ikinci
grup slogan yazsm. Uciincii grup da anahtar kelimeleri konu alan bir resim
yapsm.” der. Her gruba 10 dakika siire verilir. Siirenin bitiminde gruplarin
yer degistirmesi istenir ve yine 10 dakika siire verilir. Biitiin gruplarin ii¢
etkinlige de katilim1 saglanir.)

Istasyon tekniginin sonucunda ortaya ¢ikan diriinleri her gruptan goniillii
ogrenciler segilerek sinifa tanitmalar: istenir. Resmin anlatilmasi, hikdyenin
ve sloganlarin okunmasi saglanir. Her bir gruba sorumluluklarini yerine
getirmelerinden dolay: tesekkiir edilir.
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8. Uygulamanin dzeti yapilarak atdlye sonlandirilir. (Ogretmen “Bugiin sizlerle
okudugumuz hikdyeden anahtar kelimeler kullanarak istasyon caligmasi
yaptik. Bu ¢aligmalarimizda hikaye, resim ve slogana yer verdik. Sonrasinda
da yaptigimiz caligmalar1 smifta arkadaglarimiza sunduk. Herkes bir
sorumluluk aldi ve yerine getirmeye ¢alist1. Sizce buglinkii etkinligimiz nasil
gecti? Diislincelerinizi paylasmak ister misiniz?” der ve Ogrencilerin
fikirlerini belirtmelerinden sonra uygulamay1 sonlandirir.)
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Ek 4. Programda Kullanilan Hikayeler

Ayiyla Kurdun Iddiast
Avcr Cakman, Koray. 2016. Yenge¢ Yazar. 2. bs. izmir: Tudem Yaymevi.

Ayyla kurt tutusmuslar iddiaya. Ay pengelerini gostererek homurdanmis, kurt uzun
uzun ulumus. Ikisi de tutturmus, ben senden daha gii¢liiyiim diye... Ne ay1 ne de kurt
bir tiirlii susmuyormus. Sonunda, “Ulumakla, pence gostermekle olmaz. Haydi o
zaman, kim daha gili¢liiymiis gorelim. Irmagin kenarindaki kiitiikleri su kayanin
oraya tasiyalim. Kim en c¢ok kiitilk taswsa o daha giiclidiir,” demisler. Ay1
pengelerini kiitiiklerden birine gec¢irmis. Glclii kollariyla kiitiigii kaldirmis. Kosa
kosa kayanin oraya kadar tasimis. Kurt da kiitiiklerden birini dislemis, giicli
cenesiyle kaldirdigi kiitiikkle birlikte kosmus. Sonunda kiitiikler bitince, herkes
tasidig1 kiitigli saymis. Kurt, “Tam on tane kiitiik tasimisim,” demis, bobiirlene
bobiirlene. Ayi, “Ben de on tane kiitiik tagimisim. Ama benim tasidigim kiitiikler
senin tagidigin kiitiiklerden daha kalin, baksana...” demis gerine gerine. Kurt demis
ki: “Asil sen baksana! Benim tasidigim kiitiikler de seninkilerden daha uzun.” Yine
baslamiglar, “Sen giigsiizsiin, ben gii¢cliiylim!” kavgasma... Sonunda, “Su karsidaki
en yiiksek tepeye, en cabuk kim kosup ulasirsa o giicliidiir,” demisler. Ikisi ayn1 anda
kosmaya baslamis. Kurt dort ayaginin iizerinde atila atila kosmus. Ayiysa, iri
ciissesine ragmen ¢ok hizlrymus; ¢iinkii cok giiclii kaslar1 varmus. Ikisi de tepeye ayni
anda tirmanmis. Kurt demis ki: “Ben seni burun farkiyla ge¢tim, baksana burnum
onde!” Ay1 demis ki: “Asil ben seni pence farkiyla gectim. Baksana, benim
pencelerim daha 6nde!” Boylece iddia devam etmis. Kurt, “Gergekten giiglii olan hig
yorulmaz. Var misin seninle bunu sinayalim? Hangimiz daha ¢abuk yorulacak, ona
bakalim,” demis. Ayi, “Tabi ki varim. Giiclimii ispata ben her zaman hazirim...”
demis. Bu kez de ormandaki kayalar1 toplayip bir koseye yigacaklarmis. Kim en ¢ok
y1g1p, en yliksek tepeyi yaparsa iddiay1 o kazanacakmis. Baslamislar kayalar1 tasiyip
yigmaya... Ikisi de once kocaman olanlarla baslamislar ise. Kayalar1 diizgiince
dizmek de tasimak kadar beceri istermis. iki kafadar yilmadan, yorulmadan bir siirii
kayay1 tasiyip st iste yigmislar. Ay1 kurda soyle bir bakmis, kurt da ayiya...
Ikisinin de durmaya hig¢ niyeti yokmus. Ama bir siire sonra o kadar ¢ok yorulmuslar
ki, tasidiklar1 kayalar artik iyice ufalmis. Sonunda ikisi de minicik tagslar1 tagimaya
baslamig. Baglamis baslamasina da kurt da ayr da ne duruyor ne de bir sey
soyliiyormus. Aradan tam ii¢ giin {ic gece gecmis... Iki inat¢1 da hi¢ durup
dinlenmemis. Ne uyumuslar ne bir mola vermisler ne de durup bir lokma yemek
yemigler. Zaten biri durdugu anda yaris bitecekmis. Ama ikisi de digeri vazgegsin
diye, ne denli yorulmus olsa da devam etmis. Sonra ne mi olmus? Ne olacak, ikisi de
ayni anda olduklar1 yere yigilmis, yorgunluktan ayni anda bayilmis. Tam iki giin iki
gece sonra ayllmiglar. Kurt dnce sag goziinii agmis, ayiysa sol géziinii... Sonra, ikisi
de diger gozlerini giicliikle agip etrafa bakmuglar. Kurt demis ki: “Gordiim! Gordiim
seni... Giigstizliikten, yatip uyumussun baksana!” Ay1 demis ki: “Asil ben gordiim!
Baksana, sen hila yatiyorsun boylu boyunca!” O demis, “Ilk énce sen uyudun!”;
obiirii demis, “Hayir, asil ilk 6nce sen uyudun!” Isin i¢inden ¢ikamanuslar yine. O
zaman demisler ki: “Bakalim kayalar1 tasiyip yaptigimiz tepelere, kimin tepesi daha
yiiksekse o daha giicliidiir!” Ikisi de iki tepeyi incelemisler. Ama ikisinin de yaptig1
tepe ayni yiikseklikteymis. Kurt demis ki: “Bak, ben tepeye daha ¢ok tas koydum!”
Ay1 demis ki: “Ama ben tepeyi daha iri kayalarla doldurdum!” Yine anlagamamuslar,
saatlerce iddialasip durmuslar. Sonunda kurt, “Aman canim, seninle mi
ugrasacagim? Gli¢lii olan benim. Bunu sen de anlarsin eninde sonunda!” diyerek
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donmiis arkasini, tutmus yuvasinin yolunu... Ay1 da “Asil sen anlarsin yakinda. Ben
daha giicliiylim iste! Giigliiylim de giicliiylim!” diye s0ylene sOylene gitmis inine...
Giinler sonra ikisi rmagin iizerindeki kopriide karsilagnus. Ikisi de kdpriiye ayni
anda adim atmis. Kurt kopriiden Obiir tarafa gececekmis; ayr diger tarafa... Ama
asma koprii, ikisinin ayni anda gegmesi i¢in olduk¢a darmus, birinin karsisindakine
yol vermesi sartmis. Ama ikisi de yol vermek istememis. Kurt demis: “Gtli¢lii olan
benim... Kopriiden 6nce ben gegmeliyim.” Ay1 demis: “Sana niye yol vereyim? Asil
giiclii olan benim. Cekil de 6nce ben geceyim!” Bizim iki inat¢1 iddiaci, kopriiniin
tam ortasinda kafa kafaya tutusmusken aslan ¢ikagelmis. Yelelerini sdyle bir sallamis
ve kiikremis dagi tasi inletircesine:

“Ikiniz de ¢ekilin bakayim oradan! Kopriiden dnce ben gececegim!” Ay da kurt da
aslanm o miithis kiikremesini duyunca korkudan tir tir titremisler. Ikisi de ayn1 anda,
“Tabii efendim, hemen ¢ekilelim!” demisler. Gerisin geri kdpriiden cekilip aslana yol
vermisler. Onlar ¢ekilince, aslan gegmis kopriiden tiim heybetiyle...

Terzi Masah
Cmaroglu, Ayla. 2015. Terzi Masah. 2. bs. izmir: Tudem Yaymevi.

Bu hikayeye telif haklarimdan dolay1 yer verilememistir.

Akvaryumdaki Denizkizi
Sertbarut, Miyase. 2011. Akvaryumdaki Denizkizi. 3. bs. izmir: Tudem Yaymnevi.

Daracik bir sokakta, kiiciiciik bir akvaryumcu varmis. Gelip gecenler pek fark
etmezmis burayl. Oysa baslarmi azicik kaldirsalar neler goreceklermis neler...
Akvaryumcu yagh bir adammuis. Elli yildir yaparmis bu isi. Baliklarina ¢ok iyi bakar,
sularimi degistirir, yemlerini verirmis. Tertemiz sular i¢inde parlak miicevherler gibi
yiizermis baliklar. Sari, kirmizi, yesil, turuncu, siyah, mavi; hatta pembe balik bile
varmis iclerinde. Onlar1 mutlu ve saglikli goren akvaryumcu da sevinirmis. Birini
azicik durgun gorse kaygiya kapilirmis. Akvaryumcu isini dyle seviyormus ki hig
yorgunluk duymazmus. Insan sevdigi isi yapsa yorulur mu zaten? Isini bitirince de
eline bir kitap alip yiliksek sesle okurmus. Neden mi yiiksek sesle? Ciinkii
Akvaryumdaki Denizkiz1 istermis ki akvaryumdaki baliklarin da cani sikilmasm,
onlar da eglensin, onlar da diinyay1 tanisin. Biitiin giin yosunlarin i¢inde kovalamaca
oynamakla zaman gecer mi? Iste bu okuma saatlerinde onu diger baliklardan daha
dikkatli dinleyen biri varmig: Pembe balik. Cinli bir kaptanin armaganiymis. Yash
adam ayr1 bir fanusta 6zenle bakarmis ona. Cinli kaptan balig1 verdikten sonra sdyle
demis: “Ona iyi bakarsan sana biitiin sirlarmi acar.” ‘Bir baligin ne sirr1 olabilir ki?’
diye diisiinmiis o zamanlar akvaryumcu, ‘Balik, baliktir.” Ama zaman gectikce
pembe baligin digerlerine benzemedigini o da anlamig. Onun gergekten baska tiirlii
oldugunu kitap okurken fark etmis. Yasli adam yiiksek sesle kitap okurken cam
kenarma yaklasiyor, sanki kulak veriyormus. Kitabin kapagi kapandiginda ise
yiizmeye basliyor, kendi kendine su oyunlari oynuyormus. Kag¢ kez denemis bunu
akvaryumcu, gergekten de pembe balik biitiin okunanlar1 dinleyip anliyor gibiymis.
Yasli adam onun artik ¢ok bilgili olduguna inanmaya baglamis. Soyle diisiiniiyormus
Cinli kaptan1 animsayarak: “Okuduklarimi dinleyerek bizim biitliin sirlarimizi
ogrendi. Belki yakinda kendi sirlarin1 da benimle paylagmaya baglar.” Yasl adam bu
umudunu hep i¢inde yasatmis. Ama bir tiirli o giin gelmemis. Gilinler giinleri
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kovalamig, akvaryumcu pembe baligin sirrmi bir tiirli anlayamamis. “Sabirli
olmaliyim,” demis kendi kendine, “belki daha zamani gelmemistir. Bu diinyada
hicbir sey gizli kalmaz ki.” Gecelerden bir gece yash akvaryumcu evinde oturup
caymi yudumluyormus. Kulagina derinden derine bir ses gelmis. Uzak denizlerin
kokusu ve ugultusu da varmig bu seste. Soyle diyormus gizemli ses: ‘Gel artik iyi
adam, ziimriit baliklarin bekgisi, Kiigiiciik bir diikkanda, kigiiciik bir fanusta
Savurdum pullarimi, giines uykuya dalinca’ Bu siirli ¢agriya bir anlam verememis
yasl adam. “Kim c¢agiriyor acaba? Nereden geliyor bu ses?” diye mirildanmis.
Bunlarin yanitini diislinlirken derinlerden gelen ayni ses yine dolmus kulaklarina.
‘Cekik gozlii kaptanla uzaklardan geldim, Pembe pullarimla tath sular1 diislerim.’
Yasli adam anlamig ki, onu cagiran bu ses pembe baliktan geliyor. Hemen ceketini
giymis, diikkanin anahtarmi almis ve sokaga firlamis. “Cekik gozli kaptan” dedigi
Cinli kaptan, diye diislinmiis. Ama nasil olup da sesini kendisine kadar
ulastirabildigini anlayamamus. “Yoksa bu balik, biiyli yapilmig bir prenses mi?” diye
gecirmis i¢inden. Bunun yanitin1 bir an 6nce 6grenmek i¢in adimlarini hizlandirmas.
Is yeri evinden ¢ok uzak degilmis, iki sokak asagiya yiiriimesi yeterliymis. Yash
adam heyecan i¢inde ulagsmus diikkana. Usulca kapiy1r agmis. Elektrik diigmesine
basmis. Gozleri hemen fanusu aramis. Bir de ne gorsiin! Pembe baligin olmasi
gereken yerde kiiclik bir denizkizi duruyor. Pembe saglar1 belinden asagilara
stiziiliiyor. Yaslhh adam bu minicik denizkizi karsisinda ne yapacagii bilememis.
Fanusun cevresinde donerek kendi kendine mirildanmaya baslamis. “Bunu da
gordiim ya, 6lsem de gam yemem. Elli yildir akvaryumculuk yaparim, boyle bir sey
ne gordiim ne duydum.” Yash adam fanusa egilip denizkizinin bir seyler soylemesini
beklemis. Oyle ya daha biraz 6nce kendisini ¢agiran siirleri o sdylememis miydi?
Ama denizkizindan ¢it ¢ikmiyormus. Yashi adam baslamak istemis s6ze. Ama ona
nasil seslenecegini bilememis. “Pembe Balik” mi1 dese “Denizkizi” mi? Yoksa en
1yisi “Pembe Kiz” mi dese... Sonunda kararmi vermis: “Pembe Kiz, bana kendini
gosterdigin i¢cin tesekkiir ederim.” Denizkizi giilimsemis, ince belini zarif
hareketlerle oynatip fanusun i¢inde bir tur atmis. “Benimle konugsmayacak misin?
Oysa ne gilizel siirler yollamistin.” Denizkizi yine higbir sey sdylemeden giiliimseyip
saglarmi1 omuzlarina yaymis. “Bana seslenen, beni ¢agiran senin sesin degil miydi?”
Denizkizi, evet anlaminda basii sallamis. O zaman yasli adam denizkizinin yalnizca
i¢ sesiyle konusabildigini anlamis. O gece sabaha kadar fanustaki denizkizini izlemis
akvaryumcu. Denizkizi ona i¢ sesiyle sorular sormus. O da bikmadan usanmadan
yanitlamis. Uzun uzun konusmuslar. Meger yillardir denizkizinin bir arzusu varmuis,
ama vakti zamani gelmedigi i¢in akvaryumcuya goriinemiyor, dilegini
sOyleyemiyormus. Denizkiz1 i¢ sesini kullanarak halinden yakinmis. “Ben artik bu
diikkdndan c¢ikmak istiyorum, yillardir beklemekten sikildim. Liitfen alicilardan
birine ver beni.” “Ama sen bana Cinli dostumdan armagansin.” demis yash adam.
Derin bir iiziintiiyle i¢ ¢ekmis denizkizi. Yashi adam birden onun agladigmi fark
etmis. Denizkizinin gézyaslar1 da pembeymis. Suyun icinde nokta nokta ¢ogalmis
pembe gbzyaslarl. Buna dayanamamis akvaryumcu. ‘“Tamam,” demis, “tamam
aglama artik. S0z veriyorum, eger sana iyi bakacagmna inandigim bir alict ¢ikarsa
veririm seni ona.” Bunu duyunca denizkizinin gézyaslar1 dinmis. Baska diinyalar1
gérmeyi Oyle ¢ok istiyormus ki... Yillardir her kdsesini ezberledigi bu diikkan artik
ona sikict geliyormus. Oysa dinledigi kitaplar Oyle degisik diinyalardan soz
ediyormus ki... Iste denizkizi oralar1 da gdrmek istiyormus. Sabahin ilk 1siklarryla
denizkiz1 yeniden pembe baliga doniismiis. Yashh adam da uykusuz gozleriyle diger
baliklarla ilgilenmis. Aradan ii¢ giin ge¢mis. Bu ii¢ glin boyunca gelen birkag¢ aliciy1
akvaryumcu begenmemis. Pembe baliga iyi bakamazlar, degerini anlayamazlar diye
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diisiinmiis. Ugilincii giin diikkAnindaki giinliik isleri bitirip kitabin1 agmus. Yiiksek
sesle okumaya baslamis. Pembe balik, yine ona kulak kabartmis. Bu sirada vitrinden
iceriyi gormeye calisan Bilge’yi ikisi de fark etmemis. Kiigliik kiz disaridan iyi
géremeyecegini anlayinca kapiyr acip igeri girmis. Merakli gozlerle tiim baliklari
incelemeye baslamis. Yagl adam, rahat¢a dolagsin diye kiiciik kiza hi¢ karigmamis.
Bilge bir siire diikkkanin i¢inde doniip dolagmig. Baliklara bir bir bakmis. Sonunda
gelip pembe baligin tepesine dikilmis. Onu ¢ok begendigi her halinden belliymis.
Yasli adamim bir gozii kitapta, bir gozii kiigiik kizdaymis. Kararmi veren Bilge,
elinde burusturup durdugu parayr masanmn iizerine birakmis. Parmagiyla pembe
balig1 gostermis.

Parkta Bir Giin
Erdogan, Fatih. 2016. Parkta Bir Giin. 5. bs. Istanbul: Mavibulut Yayncilik.

Agabeyim bahce kapismi iyice kapayip siirgiisiinii takti. Sonra da gdkyiiziine baka
baka eve dogru yiiriidii. Parkin {istiinde uzanan bulutlarin rengi kararmistu.

“Firtina geliyor” dedi agabeyim. Heyecanlandim. Riizgar aga¢ dallarmni savuruyordu.
Agabeyim birden beni ¢ok sasirtan bir sey soyledi: “Gel parka gidelim! Haydi! Su
firtinada park nasil oluyor bir gérelim.”

Riizgar kulaklarimdan uguldayarak esiyordu. Bahgeden ¢ikip parka dogru yliriimeye

basladik. Boyle bir havada evden uzaklasmak beni korkutmustu. Ama agabeyim hig
korkmuyor gibiydi. Parkin i¢inde kivrilan yola bakiyordu.

Parkin i¢lerine dogru ilerlemeye basladik. Riizgarin hizi hi¢ azalmamisti. Biitiin
agaclar 6tkeyle birbirine ¢arpiyordu. Bizi korkutmaya ¢alisir gibi bir halleri vardi.
(...

Dikkat! Maymun CiKkabilir .
Onel, Ahmet. 2016. Dikkat! Maymun Cikabilir. 7. bs. Izmir: Tudem Yayinevi.

Merhaba. Benim adim Nedim. On bir yasindayim. Babam bunun giizel bir yas
oldugunu soyliiyor. Neden, diye sordum. “Onu da benim yasima gelince anlarsin
artik,” diye yanitladi. Birden onun yasinda olmak istedim. Aklimdan gegeni
sOyleyince giildii. “Cocuk olmanin tadini ¢ikar Nedim,” dedi. “Ayrica gordigiim
kadartyla ¢ikariyorsun zaten!” Cocuk olmanin tadini ¢ikarmak ne demek acaba? Bu
soruyu anneme sordum: “Anne, cocuk olmanin tadini ¢ikarmak ne demek?” “Yasinin
gerektirdigi bicimde yasamak elbette,” dedi giiliimseyerek. Bir sey anlamamistim.
Ama o acikladi. Cocuk olmanin nasil hos bir duygu oldugunu anlatmaya calist.
Diinyamiz1 giizellestiren ne varsa dnce cocukken karsimiza ¢ikarmis.

“Diistinsene Nedim! O ¢ok sevdigin ¢ilegi once ¢ocukken yiyorsun!”
“Bu dogru!”

“Seftaliyi tatmak i¢in kirk yasini beklemen de gerekmiyor.”

“Bu da dogru!”

“Ya arkadaslarin?”

“Onlar1 yemiyorum ki!” Annem giiliiyor. Basim1 oksarken devam ediyor:

111



“Ya sana Erdal’la arkadas olmak i¢in daha uzun siire beklemelisin deselerdi?”
“Olamaz! Bir kere ¢ok sikilirdim!”

Sanirim annemin sdylemek istedigini anlamistim. Cocukluk bir sans gercekten.
Sokaktaki sirin kdpeklerle, sevimli kedilerle ilk kez ¢cocukken karsilagiyoruz. Biitlin
sevdigim arkadaslarimla yine ¢ocukken tanistik. Ailemle birlikte olmak ne kadar
giizel! Bunun tadini ¢ikarmak i¢in de c¢ocuk olmak gerekiyor sanirim. Annem
sonunda sOyle soyledi: “Zamanin nasil gectigini anlamiyorsan hayatin tadini
cikariyorsun demektir.” Iste bunu da diisiinmeliyim. Zaman bazen ¢ok hizli gegiyor.
Bazen de akmak bilmiyor. Ozellikle derslerde! Bunu sdyleyip annemi epey
giildiirdiim. “Ya oyun oynarken?” diye sordu bu kez. Annem hakli. Insan mutlu
olunca zamanin nasil gectigini anlamiyor bile. Bunu Erdal’a sormaliyim. Peki Altan
ne yanit verir acaba? Bazen canim birazcik sikiliyor aslinda. Kardesim olsaydi
onunla oynardim belki. Yine de her zaman yapacak bir sey buluyorum. Giizel resimli
kitaplarim var. Onlar da gercgek birer arkadas. Cok sikilirsam hemen sokaga cikar ve
arkadaslarima bakmirim. Sanirim onlarin da canmi sikilmig olmali. S6zlesmis gibi
okulun arkasindaki biiyiik bahgede bulustugumuza gore! Arkadaslarim oldukga
eglencelidir. Altan, Erdal, Arzu ve Nur en yakin arkadaglarim. Onlar bizim smifta
zaten. En komigimiz Altan’dir. Cok giildiiriir bizleri. Aslinda komik olmak i¢in bir
sey yapmaz. Ama basimdan gegenleri 6grenseniz siz de c¢ok giilersiniz. Biraz da
biiyiiklerden s6z etmeliyim. Altan’in babasi Nadir Amca en az Altan kadar komiktir.
Mabhallede olup biten biitiin olaylar1 bilir. Babam, onun yasam sevgisiyle dolu
oldugunu soyliiyor. Altan babasina ¢ekmis olmali. Yasam sevgilerinden degil,
goriiniislerinden s6z ediyorum. Nadir Amca’y1 bilemem, ama Altan simdiden cok
kilolu. Bunun tek yarar1 takimin kalecisi olmasiyla ilgili. O kaledeyken gol yememiz
neredeyse olanaksiz. Top mutlaka gévdesine carpiyor ve bir tiirlii kaleye girmiyor.
Inanmayacaksiniz ama, bir keresinde onun kaledeyken uyudugunu gozlerimle
gordiim. Buna kimse inanmadi, ama magtan sonra yanima yaklasip “Mag¢ kac kag
bitti?” demesine ne buyurulur? “Merak etme. Kaledeyken tam bir panterdin,” dedim
Altan’a. Cok sevindi. Erdal konusmalarimizi duymus, hemen yanimiza geldi. “Panter
ama uyuyan panter!” diye yaniti yapistirdi. Neyse ki Altan bizim sakalarimiza
kizmiyor. Biiyiiklerden s6z ediyordum. Aysel Teyze’yi nasil unuturum! Erdal’in
annesinin keklerinden tadanlar onu akillarindan kolay ¢ikaramazlar! Tayfun Agabey,
Erdal’in dayisi. Sanirim ondan sik sik s6z edecegim. Mahallemizin nese kaynagidir.
Stirekli yeni islerin pesinden kosar. Mahallede sasirtici bir gelisme varsa bilin ki
Tayfun Agabey isin i¢indedir. Ah, biitlin bunlar1 anlatacagim elbette! Bakkal Suavi
Agabey’le okulumuzun giivenlik gorevlisi Siileyman Agabey’i nasil unuturum peki!
Evde zaman gecirmek i¢in kitap okudugumu soylemistim. Hepsi bu kadar degil.
Bagka ugraslarim da var. Kendi kendime miizik yaptigim olur 6rnegin. Bunun i¢in
bizimkilerin digarida olacagi ani kollarim. Ayrica evdeyseler de ben miizige
baslaymca sokaga ¢ikmak zorunda kalirlar. Bu sakayd: elbette! Ugraslarimdan biri
de not almak. Yazi yazmak yani. Mahallede ya da bizim aramizda ¢ok fazla komik
olaylar oluyor. Gegenlerde bir tanesini babama anlattim, gililmekten yerlere
yuvarlanacakti neredeyse. Giilmesi geg¢ince, “Biliyor musun Nedim, belki de bunlar1
yazmalisin!” dedi. Babamin soylediklerini ¢oktan unutup gitmistim aslinda. Ama
giinlin birinde yazmaya basladim. Ciinkii bu komik olaylar1 unutmak istemiyordum.
Ustelik biiyiidiigiimde yazdiklarim hos bir anilar toplami olacak. Fena bir diisiince
degil sanirim. Sonunda, ortaya, elinizde tuttugunuz bu kitapgik ¢ikt1. Iyi ki yazmigim.
Oncelikle bir kitabim oldu, ne giizel! Ayrica evdekiler i¢in ¢ok iyi oldu. Tencere
kapaklariyla yaptigim miizikten kurtuldular. Bazen annem oda kapimi tiklatir,
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“Nedim! Icerde misin?” diye sorar. “Evet anne. Odamdayim. Bir sey mi oldu?”
“Merak ettim. Hi¢ sesin ¢ikmiyor da..” O &yle diisiiniiyor demek. Oykiileri
okudugunda yazdiklarimin hi¢ de sessiz olmadigmi gorecek! Son bir sey daha:
Yazarken zamanm nasil gectigini hatirlamiyorum bile! Oyleyse hayatin tadm
cikardigimi soyleyebilirim, degil mi? Sanirim daha once yazmistim. Erdal en yakin
arkadasimdir. Aslinda onunla tanisali ¢ok uzun zaman olmadi. Iyi bir dostluk igin,
uzun zamandir tanmigiyor olmak gerekli degil, demisti annem. Erdallar sokagin
basindaki bahgeli evde oturuyorlar. O ev sokagimizin tek bahgeli evi. Nasil olduysa
yikilip yerine apartman dikilmemis. Bu ev uzun zamandir bostu. Sonunda ge¢tigimiz
yaz oraya yeni kiracilar geldi. Evin yeni sahipleriyle heniiz tamsmamustik. “Once
evlerine bir yerlessinler, sonra hos geldin demeye gideriz,” dedi babam. Yeni
komsularimizin benim yaslarimda bir de ¢ocuklar1 var. Okullar heniiz tatil oldugu
icin onu yalnizca sokakta goriiyordum. Giileg yiizlii bir ¢ocuk bu. Yolda birka¢ kez
gecismemize ragmen bir tiirli konusamadik. Bir gece babama bundan soz ettim.
Giilerek basimi oksadi ve soyle dedi: “Onunla ilk konusan sen olmalisin Nedim.
Ciinkii sen bu mahalledensin. Yani ev sahibi sayilirsin!” “Oyleyse ev kirasm1 da bana
Odesinler,” diye saka yaptim ama babam duymazdan geldi. Hakli, dnemli bir konu
clinkii. “Karsilastiginizda onunla selamlagmalisin,” diye devam etti babam. “Bir iki
selamlagmadan sonra konusmaya baslarsmniz nasil olsa!” Iyi de tanimadigin biriyle
konusmak nasil da zor! Once ne sdylemeli acaba? “Merhaba! Benim adim Nedim.
Sokagm i¢indeki bliyiik apartmanda oturuyoruz. Girisinde iki biiyiik kavak agacinin
oldugu apartman!” Ya da soylesi daha mi iyi acaba? “Nasilsin arkadasim? Bu
mahalleye yeni tasmdigimizi biliyorum. Tanigmaya ne dersin?” Hayir, bu c¢ok
yapmacik! Boyle konusabilmek i¢in fazlasiyla rahat olmak gerekiyor. Ben heniiz o
kadar rahat degilim. En iyisi su sanirim: “Merhaba! Top oynamay1 sever misin?
Mahalle takiminda bir eksigimiz var da...” Hayir hayir! Bu ondan daha yapmacik!
Sonunda suna karar veriyorum. I¢cimden nasil geliyorsa dyle konusacagim! Bu karar1
aldigimdan bir giin sonra sokagin girisinde karsilasiyoruz. Altan’a ugrayp 6diing
kitap almigtim. Onu goriince bir an ne yapacagima karar veremiyorum. Sanirim o da
benzeri bir sikint1 yasiyor. Ona seslenmek, bir yerden konusmaya baslamak
istiyorum. Haydi Nedim, biraz becerikli ol' C6z su sorunu artik! Giderek birbirimize
yaklastyoruz. I¢imi bir sikint1 kapliyor. Hani su kovboy filmlerindeki iki silahsora
benziyor olmaliyiz. Sonunda yan yana geldik bile. Ama o da ne? Tek sozciik
¢ikmiyor agzimdan. Ah, ben ne kadar beceriksizim boyle! Karsilikli bakistik ama
hicbir sey soyleyemedik. Hata benim ama. Babamin da sdyledigi gibi 6nce benim
konusmam gerekirdi. Canim sikiliyor birden. Adimlarimi hizlandiriyorum. Bir an
once uzaklasmak istiyorum. Birden bir sesle irkiliyorum. “Bakar mism? Kitabim
diislirdiin sanirim.” Sesin geldigi yana doniiyorum. Evet, o! Elindeki kitab1 yukari
dogru kaldirmis, bana gosteriyor. Oyle ya, elinde tuttugu kitap benim az once
Altan’dan 6diing aldigim Tom Sawyer! Elimde siki sikiya tuttugumu saniyordum.
Heyecandan diislirmiis olmaliyim.
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Ek 5. Grup Kurallar

Program boyunca uyulmasi beklenen kurallar biiyiilk ve renkli bir kartona yazilmis
olarak sinifa asilmis ve kurallar 6grencilere tek tek aciklanmigtir. Bu kurallar
program siiresince simifta asili bulundurulmustur:

1. S6z hakki alarak konugalim.

2. Devamsizlik yapmayip programin tamaminda bulunalim.
3. Etkinliklere istek ve hevesle katilalim.

4. Program boyunca ¢alismalarimiza 6zen gosterelim.

5. Verilen 6devleri zamaninda yaparak sorumluluklarimizi yerine getirelim.
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Ek 6. Kavram Haritas (Siir)

Bu kavram haritas1 6grencilere sorular sorulup onlar1 yonlendirerek tahtaya ¢izilmis
ve onlardan sagdaki yolu takip ederek siiri 6zgiin bir sekilde tamamlamalari

istenmistir.
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Ek 7. Kavram Haritas1 (Hikaye)

Bu kavram haritas1 6grencilere sorular sorulup onlar1 yonlendirerek tahtaya ¢izilmis
ve onlardan sagdaki yolu takip ederek hikdyeyi 6zgiin bir sekilde tamamlamalari

istenmistir.
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Ek 8. Yaratic1 Yazma Etkinliginde Kullamlan Resimler

Usar, Irem. 2019. Uykusunu Arayan Cocuk. 5. bs. (s. 2-9). Istanbul: Giinsig1
Kitaplig.
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Ek 9. Arastirma Izni

NEbiTIN g I.C.
% {STANBUL VALILIGI
1 Milli Egitim Mudirligii

¢
N“\*

Say1 :59090411-44-E.22149031 20.11.2018
Konu : Anket ve Arastirma izni

Sayin: Burak BAZ

flgi: a) 23.10.2018 tarihli ve 20057526 Gelen Evrak No'lu dilekgeniz.
b) Valilik Makaminin 19.11.2018 tarih ve 22037359 sayili oluru.

"Cocuk Edebiyati Metinlerine Dayali Programin flkokul Ogrencilerinin
Yaraticr Diigiinme Becerileri Uzerindeki Etkisi" konulu aragtirma galismamz hakkindaki
ilgi (a) dilekge ve ekleri ilgi (b) valilik onay1 ile uygun goriilmiigtiir.

Bilgilerinizi ve s6z konusu talebiniz; bilimsel amag¢ disinda kullanmamasi, uygulama
sirasinda bir érnegi miidiirliiiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzali veri toplama
araclarimiin - kurumlarimiza arastirmaci  tarafindan  ulagtinlarak uygulamilmasi,
katilimeilarin -~ gondilliiliik ~ esasina  gore  segilmesi, arastirma sonug¢  raporunun
miidiirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylagiimamasi kosuluyla, gerekli duyurunun
aragtirmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda,
egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda uygulanmasi ve
islem bittikten sonra 2 (iki) hafta icinde sonuctan Miidiirliigiimiiz Strateji Gelistirme
Béliimiine rapor halinde bilgi verilmesini rica ederim.

Timur TUGRAL
Miidiir a.
Sube Miidiirii

EK:
1- Valilik Onay1
2- Olgekler
il Milli Egitim Miidiirligi Binbirdirek M. Imran Oktem Cad. A.BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/Istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgh34@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52
Bu evrak giivenli ik imza ile i P meb.gov.tr adresinden 2D21-3b4c-3046-a4a9-2ed9 kodu ile teyit edilebilir.
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