T.C.
YILDIZ TEKNIK UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU

FELSEFE ANABILIM DALI

FELSEFE YUKSEK LISANS PROGRAMI

YUKSEK LIiSANS TEZI

EGITIM FELSEFESI ACISINDAN LiBERAL
EGITIM

AYSE UGURLU
13730002

TEZ DANISMANI
DOC. DR. SENGUL CELIK

ISTANBUL
2015




T.C.

YILDIZ TEKNIK UNiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
FELSEFE ANA BiLiM DALI
FELSEFE YUKSEK LiSANS PROGRAMI

YUKSEK LISANS TEZi

TR S T T

EGITIM FELSEFESi ACISINDAN LIBERAL
EGITIM

AYSE UGURLU
13730002

=
=
=
=
%
=
=
i
=
g
=

TEZ DANISMANI
DOC. DR. SENGUL CELIK

Tezin Enstitiiye Verildigi Tarih: ................
Tezin Savunuldugu Tarih: .............

Tez Oy birligi / Oy ¢oklugu ile basarili bulunmustur.

Unvan —Ad Soyadi

Tez Damigsmani: Dog. Dr. Sengiil CELIK
Jiiri Uyeleri:  Prof. Dr. Alparslan ACIKGENC
Prof. Dr. Caner TASLAMAN

ISTANBUL
ARALIK 2015



|
|
|
!

0z

EGITIM FELSEFESi ACISINDAN LIBERAL EGITIM

AYSE UGURLU
ARALIK, 2015

Egitim, insanin 6grenme, 6gretme, merak etme gibi istek ve ihtiyaglarindan meydana
gelerek bireysel ve toplumsal alanda 6nemli bir yere sahip olmustur. Hayat boyu
bilgiyi ve gergegi arama cabasi olan felsefenin egitimle tartismasiz olan iliskisi,
egitime dogasi, amaci, imkani ve siireci hakkinda yol gostererek, felsefi akimlarla da
disiplin ve diislince yontemi saglar. Bu ¢aligmada, egitim ve felsefe iliskisinden yola
cikarak egitim felsefesinin egitime yon veren felsefi akimlarini ve egitim modellerini
inceledik. Bu akimlardan bagimsiz olamayacagini disiindiigiimiiz liberal egitim
anlayigim ele aldik. ilk dnce siyasi bir terim olarak ortaya cikan liberalizmin tarihsel
stire¢ igerisindeki gelisimi, ilkeleri ve tiirlerini ortaya koyarak, egitim alaminda da
bilyiik bir etkiye sahip oldugunu gostermeye ¢aligtik. Liberal egitimin ne oldugunu
ve amacim daha iyi anlatabilmek adina, liberal egitimi farkli diisiiniirlerin bakis
acilarindan degerlendirdik. Bu disiintirler; faydaci, pratik ve ferdiyet¢i egitim
anlayis1 ile John Locke, demokratik okul anlayis1 ile John Dewey, 6zgiir ve kisisel
egitim anlayisi ile Murray Newton Rothbard, insanligin yesertilmesi diisiincesi ile
Marta Craven Nussbaum ve son olarak iyi ve faziletli insan yetistirmek anlayisi ile
Alparslan Agikgeng’tir. Bu distiniirlerin fikirleri dogrultusunda liberal egitimin
mutlak bir taniminin yapilmasinin zor oldugunu gostererek egitimin felsefi akimlar
ile baglantisin1 kurmaya calistik. Son olarak liberal egitimden ne anladigimizi ve
diisiincelerimizi degerlendirdik.

Anahtar Kelimeler: Egitim felsefesi, liberal egitim, Locke, Dewey, Rothbard,
Nussbaum, A¢ikgeng.




ABSTRACT

Liberal Education In Terms Of Philosophy Of Education

AYSE UGURLU
DECEMBER, 2015

Education has an important place in individual and social area including the meet of
the need and wish about learning, teaching and curiosity. Unquestionable
relationship between education and philosophy which has great effort to look for
information and the truth during the whole life provide discipline and the method of
thought by philosophical movement as well by guiding education about its character,
target, opportunity and process. In this study, we examined the philosophical
movement which are directing the educaton of philosopyh of education and
educational model through relationship between education and philosophy. We have
thought that this is not an independent subject from concept of liberal education.
That’s the main reason we chose liberal education. First of all we have decided that
we need to focused on development in the historical process of liberalism emerged as
a political term, we tried to emphasize importance of historical point of liberalism
and its necessities and principles on education. In order to better understand what the
purpose of a liberal education is, firstly we defined the liberal education than we
evaluated the perspectives of different thinkers on this very subject. These thinkers;
utilitarian, John Locke practical and individualistic approach to education, John
Dewey, democratic school understanding, free and personal training concept of
Murray Newton Rothbard, recreation of humanity Marta Craven Nussbaum with
germinated the idea and train finally good and virtuous people are Alparslan
Acikgeng with understanding. This is in line with the ideas of liberal education is
hard to think of an absolute definition and tried to establish a link with the
philosophical movements of liberal education. Finally, we have evaluated our
thoughts and understand what liberal education is.

Key Words: Philosophy of education, liberal education, Locke, Dewey, Rothbard,
Nussbaum, A¢ikgeng.
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1. GIRIS

Egitim toplumsal agidan olduk¢a Onemli bir alandir ve insan dogasi geregi
ogrenmeye ve dgretmeye ihtiya¢c duydugundan dolayi, hem felsefe alaninda hem de
egitim alaninda uzun yillardir tartisilir bir konudur. Felsefeciler, yasadiklari
toplumda, bireylerin ve toplumun isteklerini, ihtiyaglarini, goz éniinde bulundururlar
ve buna bagli olarak yeni kuramlar iretirler. Egitim de bireyler ve toplum igin
vazgecilmez bir unsur oldugundan, neredeyse her diistiniiriin hakkinda bir seyler
sOyleme geregi duydugu bir alandir. Ciinkii kisi bildiklerini aktarabilmek ve merak
ettiklerini 6grenmek i¢in egitime ihtiyag¢ duyar ve istedigi amaca ulasabilmek adina
~ ideal egitimin nasil olmas1 gerektigi hakkinda sorular sorar. Iste tam bu noktada
felsefe gorevini yapmaya baglar ve egitimi nasil ideal olarak gerceklestirebiliriz

sorusuna degerlendirmeler getirir.

Bu ¢aligmanin konusu her ne kadar liberal egitim olsa da liberal egitimi, egitim
felsefesinden ve egitimle ilgili felsefi akimlardan ayr1 bir yere koyamayiz. Liberal
egitimin zeminini olusturan diigiincelerin daha iyi anlasilmasi adina, Oncelikle
egitimin, felsefenin, egitim felsefesinin anlamini ve islevlerini tanimlamaliyiz. Bu
caligmanin amaci, egitim felsefesinin sunmus oldugu akimlar1 ele alarak liberal
egitim felsefesinin ne oldugunu, bu akimlarin neresinde oldugunu gostermek ve
liberal egitimi  Onemli  diisiniirlerin  fikirleri  dogrultusunda  yeniden

degerlendirmektir.

Oncelikli olarak birinci boliimde, felsefenin, egitimin, egitim felsefesinin ne
olduklar1 hakkinda bilgi verilerek, egitim felsefesinin egitime olan katkilar
gosterilmistir. Egitimin felsefi akimlar1 olan idealizm, realizm, natiiralizm,
pragmatizm ve varolusculuk ele alinarak, bu akimlarin egitim iizerinde nasil bir etki
olusturdugu, egitimin gerceklestirilmesinde nasil bir yol gosterdigi anlatilarak,
birbirlerinden benzer ve farkli yonleri degerlendirilmistir. Sonrasinda, bu akimlarin
yansimasi olarak gelisen ¢agdas egitim felsefesi akimlar olan, esasicilik, daimicilik,

ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik diisiinceleri ele alinmistir. Bunlarin yaninda




egitime daha farkli bakis agilar1 gosteren, okulsuz toplum, 6zgiirliikler okulu ve evde

egitim gibi distinceler gosterilmisgtir.

Liberal egitim de tipki diger akimlar da oldugu gibi, egitim konusunda, birbirinden
farkl1 diisiinceleri icermektedir. Bunlar1 gdstermeden once liberalizmin ne oldugu,
ilkeleri, tiirleri, liberalizmin sosyal, siyasal, ekonomik ve toplumsal yondeki etkileri
gosterilerek liberal egitime dogru bir yol ¢izilmistir. Liberalizm her konuda oldugu
gibi egitim alaninda da biiyiik bir etki gostererek egitim felsefesinde biiyiik bir yere
sahip olmustur ve egitime yon verme adna birgok farkli diisiiniir tarafindan
tartisilmistir. Bu tartismalarin gesitliliginin sebebi aslinda liberalizmin kendi i¢indeki
tiirlerinden ve bu tiirlerinin liberal egitimin tiirlerine de etki ederek birden ¢ok liberal
egitim anlayisinin ortaya gikmasindan dolayidir. Bu ¢alismada tek bir isim iizerine
calismamamizin en 6nemli sebebi de budur ve liberal egitimi degisik diisiiniirlerin
bakis agilarindan de@erlendirmek, bu gesitliligi, liberal egitimin tiirlerini, felsefi

akimlarla olan baglantisin1 gostermek adina daha faydali olmustur.

Oncelikli olarak, John Locke, pratik, faydaci ve ferdiyetci egitim anlayisi ile
realist ve pragmatist bir tutum igerisinde liberal egitimi aydinlatmistir. John Dewey
pragmatist ve varolusgu bir anlayisla okullarin demokratik ve 6zgiir bir ortam olarak
yapilanmasi gerektigini savunarak ve 6grenciyi merkeze alarak yasayarak dgrenme
ilkesini gelistirmistir. Murray Newton Rothbard &ncelikle neoliberal bir yaklagimla
diisiincelerini aktarmaya baglamig olsa da daha sonra libertarian ¢izgisini gostererek
devletin miidahalesinin olmadig1 bir egitimi savunmaktadir. Egitime bakis agis1 her
ne kadar realist yonde olsa da ev okulu uygulamasi yonii daha agir basmaktadir.
Marta Craven Nussbaum klasik liberal egitim anlayisi igerisinde sorgulamayi,
elestirmeyi, empati duygusu gelistirmeyi hedefleyen bir egitim olmasini savunarak,
realist ve varolusgu anlayisa hakimdir. Son olarak Alparslan Agikgeng’i ele aldik,
O’nun liberal anlayis gergevesini, daha ¢ok kiiltiirimiizii yansitmasindan dolay1 ve
kurmus oldugu egitim nazariyesinin egitime katkilarin1 gostermek amaciyla

degerlendirdik.

Sonug olarak, ele aldigimiz konular1 bir 6zet nitelifinde ele alarak ve liberal
egitimden ne anladigimiz1 gdstermeye calisarak, liberal egitim ile ilgili diisiincemizi

degerlendirmeye calistik.




2. FELSEFE VE EGITiMi ETKILEYEN FELSEFi AKIMLAR

2.1. Felsefenin Tanimi

Insanin gelisimi, bebeklikten olgunluk zamanina kadar hatta tiim hayat: boyunca,
siirekli merakla ve merakin mutlak sonucu olan bilme ve 6grenme istegi ile olusur.
Felsefe sozciigii de kelime anlamu ile bilgiyi, bilgeligi sevmek anlamindadir. Bu
yiizden felsefenin tanimini yaparken onu tek bir tanim etrafinda gercevelendirmek
pek dogru olmaz. Ciinkii felsefe hayat boyu bilgiyi, ger¢ekleri arama g¢abasidir ve
bunlara sorulan sorular ve verilen cevaplar farklilik gostereceginden felsefe nedir
sorusuna alinan cevaplar da her daim farkli olacaktir. Ahmet Arslan felsefeyi “ insan1
insan yapan ve bir hi¢ olmaktan kurtaran arastirma, sorusturma, ruhunun,
anlamlandirma, yorumlama ve degerlendirme etkinliginin, 6nemli sorular sorma ve
onlara ciddi olarak cevaplar arama O6zelliginin, erdemli olma ve mutlu yasama
talebinin, kisaca bilgelie ulagma dzleminin en hakiki ve belki tek ifadesidir™' olarak

tanimlar.

Felsefenin olmazsa olmaz ilkeleri, disiinmek, merak etmek, kusku duymak,
elestirmek, mantiksal arglimanlar kurmak, kavramlar1 analiz etmek en onemlisi ise
sorular sormaktir. Eger felsefe bu 6zellikleri tasiyorsa, hi¢ kuskusuz felsefenin ilgi

alani tiim yasamdir ve felsefenin baglantili olmadig1 higbir alan yoktur diyebiliriz.

Felsefe herkes igin aym samilan bazi gergeklerin aslinda farkli olabilecegi
diisiincesini bize kazandirir. Farkli ilgi ve yeteneklere sahip insanlarin bulundugu bir
diinyada birbirinden farkli birgok disiince, gercek, inang cesitliligi vardir. Felsefe
bunlari ortaya koyabilen, farkli diisiiniis bigimlerinin irdelenmesi, ortaya koyulmasi,
elestirilmesi ve insanlifa sunulmasi i¢in meydana gelmis bir diisiince sistemidir.
Yasamin siirekli degiskenlik gostermesi ve insanlarin fikirlerinin de buna bagh
olarak degisebilmesi, aslinda felsefenin sonu olan bir sistem olmadigim da bize

gosterir.

' Ahmet Arslan, Felsefeye Girig (Ankara: Adres Yayinlari, 2007), 17.
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Felsefe aslinda bir derin diisiinme ¢alismasidir. Bu ¢alisma bize bir seye sahip olmay1
saglamaz, derin diisiinme sayesinde insanlar sahip oldugu bilgileri sorgulayarak zihni

faaliyetlerde bulunmus olur. Yani felsefe zihni ¢aligtirma faaliyetidir.

Felsefi bilgi -sadece o olmasa da- her zaman insanin kendine bakigidir. Ciinkii felsefe derin bir
diisiinme, diistincenin kendi iizerine donmesidir. Hayata iliskin deneyimimiz ne kadar zengin,
bilimsel ve teknik bilgilerimiz ne kadar derin olsa da, bunlarn hig biri felsefenin yerini tutmaz.
Filozof olmak, bu bilgi iizerinde diistinmek, onu sorgulamaktir. Filozof olmak sadece
diisiiniilen seyi degil, diisiincenin kendisini sorusturma konusu yapmaktir. Felsefeyi derin
diisiinme olarak tanimlamak, onda birinci dereceden bir bilgiyi degil, ikinci dereceden bir
bilgiyi, bilginin bilgisini gérmek demektir. Ayn1 sekilde 6grencisi olmayan bir filozofu veya
Ogretimi olmayan bir felsefeyi de diigsiinemeyiz. Her felsefe ayn1 zamanda bir pedagojidir.
Ciinkii bilgelik ancak bir bagkasina iletildigi ve paylasildig1 zaman bilgeliktir.?
Felsefenin tiirleri ise, bilgi, bilim, varlik, ahlak, sanat, siyaset, din ve egitim
felsefesi gibi alanlara ayrilmigtir. Bu c¢alismada egitim felsefesi {izerinde

yogunlasilacak ve egitim alanindaki felsefi yaklagimlar degerlendirilecektir.

2.2. Egitimin Tanimi

Insan olmanin en temel 6zelliklerinden biri 6grenme ve 6gretme yetisine sahip
olmasidir. Sahip oldugu bu yetiler insan1 egitme ve egitilme ihtiyacina stirtikler.
Giiniimiiz yasaminin egitsel c¢aligmalarin siizgecinden gegerek bugiine geldigini
soyleyebiliriz. Toplumda her donem insanlar daha eski yasantilarin tecriibe, faaliyet,
diisiiniis, anlayis gibi birikimlerini egitim yoluyla planli veya plansiz bir sekilde
ogrenmis ve bu dgrendiklerinin tlizerine degisen yasamla birlikte yeni degisiklikler

ekleyerek egitime her daim devam etmistir.

Egitimin herkesin kabul edecegi net bir tanimin1 yapmak zor olsa da egitim, en
genel anlamiyla bireyde davranis degisikligini saglayan siire¢ olarak
tamimlanmaktadir. Selahattin Ertiirk’e gore egitim “Bireyin davramiglarinda kendi
yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.”
Egitim degerlerin, kiiltiirlerin, bilginin aktarilmasidir. Insana var olanlarla arasinda

iliski kurmasini saglamaktir.

Egitim insanlara, sahip olduklari yetilerini kullanabilme, zihnini gelistirme
imkani sunar ve en 6nemlisi, toplumlarin i¢inde bulundugu kiiltiirleri yansitmasini ve

bu kiiltiirlerin gelecek nesillere aktarilmasini saglar.

2 Felsefe 2000, www.tusiad.org/_rsc/shared/file/felsefe.pdf (05.11.2005).
3 Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme, 3.bs ( Ankara: An1 Yaymcilik, 1979), 12.
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2.3. Egitim Felsefesi

Egitim felsefesi, egitime amaglar sunar, yani egitimin imkani, dogasi, siireci
nasil olmalidir gibi konular ele alir. Bu amaglar dogrultusunda egitime ne gibi
araglar kullanacagini gosterir. Egitime yon veren kavramlari, diistinceleri ve ilkeleri

felsefi bir tutum ya da yontemle ele alir.

“Egitim, felsefeden ayrildiginda yaninda képegi olmadigi zaman yolunu kaybedecek koriin
durumuna diisecektir. Bu anlamda felsefe ve egitim birlikte yiiriir, karsilikli olarak birbirlerini
olusturur, diisiince ve eylem siirecinde birbirleriyle aligveriste bulunurlar. Birbirlerinin araci ve
amacidirlar, siire¢ ve Uriindiirler. Egitim felsefesi, bu derin diisiinme ve edimsel eylemin
biitiinlesmesiyle tanimlanabilir.”*

Egitim, insanlarin her zaman ihtiya¢ duydugu bir olgudur, ¢linkii egitim insanin
var olmasi siirecinde en onemeli unsurdur. Felsefenin en temel konusu olan bilgi,
‘aynl zamanda egitimin de konusudur ve felsefe bilginin nasil elde edilecegini ya da
bilgiyi neden, ni¢in bilmeleri gerektigini ele aldigindan egitim ile i¢ i¢edir. Ayrica
egitim felsefesi egitim kuramlarinin ne olmasi gerektigi ve nasil uygulanmasi

gerektigi konusunda da bakis agisi saglamaktadir.
“Egitim felsefesi kuramlar1 insanlara sosyallesmeyi, rasyonel ve elestirici biling kazanmays, iyi
birey olmay1 6gretmeye yonelik ¢aligmalari amag edinmislerdir. Oyleyse egitilmis insan hayata
hazirlanmis, hayatin problemlerine karsi ¢6ziimii olan, siirekli degisen diinya ile degismeyenler
arasinda kendi kendine dengeyi kurabilen, 6lgiiyii yakalayabilen bir insandir.”

Felsefe, egitim ile ilgili hedef ve amaglar1 belirlerken egitim bunlar1 uygulamaya
ve insanlara kazandirmaya caligir. Egitimin yontem ve metotlarinin ¢ikmaza girdigi
donemlerde felsefe egitime yeni yol ve yontemler sunarak, egitsel ¢alismalarin
ilerlemesi adina yol gosterici olur. Egitimde 6grencilere hangi amaglar dogrultusunda
nasil yetistirilecegi hususunda bir yol ¢izer. Bunu da var olan egitim anlayislarindaki

teorik ve pratik uygulamalari inceleyip, bunlari elestirerek ve yeni metotlar1 egitime

aktarma ile gerceklestirir. Hilmi Ziya Ulken’e gore,

“Egitim felsefesi biitiin felsefeler gibi ortak duyunun ve bilimin verilerine dayanacak, fakat
onlar1 asan hiir bir diisiince ile yani kendi diyalektigi ile gergeklesecektir. Boyle olmazsa her
felsefe gibi egitim felsefesi de bir anlik zahmete degmez. Dar kafali bilgi adamlar1 felsefenin
lizumsuzluguna hitkmederken nasil oturduklar1 dali kesiyorlarsa, ¢ocuk ve egitimle ilgili
bunca ihtisas bilgisi arasindaki ger¢ek bagi kurmak igin zaruri olan bir egitim felsefesini inkar
edenler de ayni suretle oturduklari dali kesmektedirler”®

Sonug olarak egitim felsefesi, egitime ve egitimcilere bakis a¢isi sunarak, egitimi

ni¢in, nasil yapalim tarzinda bir disiplin ve diisiince yontemi olusturur.

* Charles J. Brauner, Hobert W. Burns, Egitim Felsefesi, ¢cev, Sabri Biiyiikdiivenci,
http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/40/512/6313.pdf (06.11. 2015).

® Harold Titus, Living Issues In Philosophy ( New York: V. R. Company, 1964), 519.
® Hilmi Ziya Ulken, Egitim Felsefesi (istanbul: Ulken Yayinlari, 2001), 20.
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2.4. Egitime Yol Gosteren Temel Felsefi Akimlar

2.4.1. idealizm

Idealizm, felsefi anlamda yerini kelime itibariyle idea kelimesinden almaktadir.
Bilgi, akil yoluyla ulasilan hakikatin bilgisidir. Idealizm, insanin bir 6zii ve bir
dogas1 oldugunu, insanin olmazsa olmaz &6zelliginin onun manevi varlifi ve akl
oldugunu savunur. Insan ruh ve bedenden miitesekkil olup, ruhun 6zelligi ise akil ve
diisiinmedir.” Idealizm ile ilgili diigiincelere baktigimizda, ilk olarak bunun en giizel
orneginin Platon’da oldugunu goriiriiz. Platon (MO.427-347), hakikatin 6l¢iisii
olarak idealar1 gosterir. O’na gore iki tiir diinya vardir; gériinen nesnelerin oldugu
duyulur diinya ya da goriingiiler diinyasi, digeri ise idealarin, yani ger¢ek varliklarin
oldugu idealar diinyas1 ya da diigtiniilir dinyadir. Duyulur diinyanin, degismez
gergeklerin oldugu distiniiliir diinyanin golgelerinden ibaret oldugunu stiyler.8 Bu
durumda Platon’un diisiincesinin bilginin hakikati olan idealara ulagsmak oldugunu ve
bunun akil yoluyla gerceklestirilebilecegini soyleyebiliriz. Platon, bireylerin
egitiminde diyalektik ve felsefe egitimine fazlasiyla 6énem vermistir, ¢iinkii bu
egitimler sayesinde insan, aklin1 kullanarak, her seyin dogasini kavrar. Platon’un
egitimdeki asil amaci, insanlarin arzularmi dogru bir sekilde egitmek ve onlar

gergek bilgilerle donatip topluma kazandirmaktir.’

Bir diger idealist diistintir, Immanual Kant (1724-1804), duyu verileri ile elde edilen
bilgi alanini fenomen olarak adlandirir ve insan yetilerinin zaman - mekin ve
kategoriler yardimiyla ancak bu alan1 bilebilecegini belirtir. Bu durum da fizik 6tesi
nesnelerin bilinmesi miimkiin degildir. Fakat Kant bu tiir metafiziksel bilgilerin
insanlar tarafindan hep bir merak konusu oldugunu, bunlar hakkinda sorular sorma
hususunda dis diinyanin bilgilerinin yonlendirdigini belirtir. Mesela insanmn 6liimlii
olmasi, bagka bir diinyanin ya da Tanri’nmin olup olmadigi hakkinda sorular
sormasina sebep olur. Fakat aklin bu tiir bilgiyi tiretmesindeki amaci bilgisel degil
ahlaksaldir. Kant akla uygun davranmayi, aklin sesini dinlemeyi ahlakin temel amaci
olarak savunur ve ahlaki buyruga itaat etmeyi bir 6dev olarak goériir. Kant’a gore,
“bir ahlak varligi igin ulagilmasi gereken son amag¢ “en yiiksek mutluluk”, “en

yiiksek iyi”dir En yliksek iyi ancak Tanri’nin var olusu kosuluyla olabileceginden

"Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi (Istanbul: Say Yaymlari, 2012), 25.

¥ Platon, Devlet, cev. M.A. Cimcoz, S. Eyiiboglu, 3. Baski (istanbul: Remzi Kitabevi, 1989), 507 a.
’C.D.C. Reeve, The Socratic Movement, A Company to the Philosophy of Education, ed. By R.
Curren ( Oxford: Blackwell, 2003), 13-14.
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Tanr’nin varhgm kabul etmek, ahlaksal bakimdan zorunludur. ' Bu durumda
Kant’in felsefesindeki evreler ahlak egitiminin evreleri gibidir. Egitimde, 6grencinin,
diisiinmesini saglamak, ogrencilere gérevlere uygun davranislar 6gretmek, ahlaki

alistirmalar yapmak 6nemlidir.

Islam medehiyetine baktigimizda da, idealist egitim modelini goriiriiz. Omegin
Gazali (1058-1111), bilgiyi elde etme sistemi akil ve vahiy merkezli olarak goriir.
Bilginin kaynag oncelikli olarak duyular ve akildir. Bunlarin vasitasiyla, insan
icinde yasadig1 Alemin bilgisini elde eder. Fakat insana goriiniir olmayan gergek
varlik alanimin bilgisini bilme imk&n1 ancak vahiy sayesinde olur."" Gazali’ye gore
ogrenme yetenegi, “topraga gdmiilii tohum, okyanus dibindeki miicevher, maddedeki
cevher gibi ruhlarda kuvve halinde meveuttur.”'?Bu cevherin fiil haline déniismesi
icin kisinin yaptig1 c¢alismaya taallim (6grenme), baskasmin yardim etmesine de
talim(6gretme) denir."”® Gazali egitimde bilgiyi elde etme, onu uygulama ve bilgiyi
yol gostermede bir §greticinin olmasi tizerinde durmaktadir. Ogretmen yol gosterici

ve yonlendirici olmalidir.

Idealist egitimin en 6nemeli ilkelerinden biri, degismeyen prensiplerin olmasi
gerektigidir. Evrensel bilgiye ulagmak i¢in egitimde aklin oniine gikan girdaplarin
kaldirilmas1 gerekir. Egitim 6grencilerin kendisini ve evreni akil ve sezgi yoluyla
ogrenmek amaci ile olmalidir. Yani, zihinsel olarak gergeklifin bilgisine
ulasilmalidir. Gergege giden yolda sadece bilimsel yontemler degil sezgisel tutum da
bilimsel yontem kadar énemlidir. Iyi, dogru giizel gibi kavramlar evrenseldir ve
6grencilere degerlerin neler oldugu ve bu degerlerle nasil yasanilmasi gerektigi
ogretilmelidir. Ogretmenin egitimdeki rolii gok biiyiiktiir ve idealizm Ogretmen
merkezli bir egitimi benimser. Ogretmenler diyalektik yontemi ile o&grencilerle
karsihkli soru sorarlar ve hakikatin bilgisine ulasmada onceki bilgilerinin
ayrintilarmi ya da gergek bilgi olup olmadig1 yargisina varabilirler. Bunun yaninda
ogretimdeki konular evrensel dogrulari igermeli, 6grencilerin dikkatini ¢ekmelidir.
Ayrica konular, diger konularin 6n sartt olmali ve basitten karmagiga dogru

gitmelidir.

19 (Jlker Oktem, Kant Ahlak: http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/34/922/11498.pdf (07.11.2015).
"' Ahmet Cevizci, Ortagag Felsefesi Tarihi (Bursa: Asa Kitabevi, 2011), 71.

12 Gazali, Er-Risaletii’l-Lediinniye, Mecmuatu Resaili’l- Imami’l-Gazali i¢inde, c.3, 68.

" Gazali, Lediin, 31.
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2.4.2. Realizm

Realizm kelime anlamiyla, Ingilizce kokenli real kelimesinden gelmektedir.
Hakikat, gergek, hakiki anlamlarina gelen somut ve nesnel olarak var olam temsil

eder.

Realizm, genel anlamiyla, zihnimizden bagimsiz bir dig diinya vardir ve
gercekler bizim diisiincelerimize gore degismezler diisiincesini savunur. Idealizme
karsit bir goriis olan realizm, idealizmdeki, varliklarin gergegin goriintiileri olmasi
diisiincesinin aksine, var olanlar somut olarak gergegin kendisidir, yani gergekte var
olanlar somut olarak gosterebildigimiz varhiklardir anlayisini savunur. Insan dig
diinyanin bilgisini akilla ve duyularla kavrayabilir. Yani, dig diinyadaki bilgimizin
kaynag1 olan olgular ve nesneler, bes duyu organimizla algilanir ve onlarin var
olmasinin kaynag1 gergekten somut delillerle ifade edilmesine baglhidir. Bilimsel

calismalar deney ve gozleme dayalidir.

Realizmin ilk diisiiniirlerinden olan Aristoteles (MO.384-322), madde ve form
Ogretisi sunarak evrende her seyin bir amaci oldugunu gosterir. Mesela, tohumda
aga¢ olma formu vardir, yani aga¢ tohumda potansiyel olarak vardir. Nasil ki
tohumun amac1 aga¢ olmak ise, evrendeki her tirli igleyis bir amaca yoneliktir. Bu
anlamda egitim adina degerlendirme yaparsak, insan, degerler ve bu degerleri elde
etme amacina yonelik akli ile bilgiye ulasir. Insan, istek ve arzularini gelistirmek i¢in
kendine belli amaglar belirler ve rasyonel olarak kendi kimligini belirler. Gerald L.

Gutek’e gore;

“jIk kez Aristoteles tarafindan ilkeleri belirlenen realizm, egitimin insami en iyi, mitkemmel
yetilerle donatarak mutlulugunu saglamasi gerektigini ileri siirer. Aslinda bu diisiinceyi temel
alan egitim 1.insanm en 6nemli giicii olan aklm, onu bilgi alanlar1 konusunda aydimlatirken
gelistirmeyi, 2.insanlar1 akillarii kullanarak yapacaklari tercihlerde ne istediklerini bilme,
milkemmel bir potansiyel olusturarak kendilerini ifade etme ve rasyonel hiyerarsik, diizene
gore benimseyecekleri amag¢ ve rollerle de kendi kimliklerini belirleme konusunda
cesaretlendirmeyi hedefler.”"*

Akil realizm de en 6nemli unsurdur. Duygu ve arzular akla bagimli olmalidir ve
insan ancak yasadigi cevre ile bilgi aligverisi icerisinde olmalidir. Bu baglamda,
modern bilimin temelini olusturan deneyselligin ve nesnelli§in zeminini

hazirlamistir.

' Gerald L. Gutek, Egitime Iliskin Felsefi ve Ideolojik Gériisler, ¢ev. Nesrin Kale,
http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/40/498/5963.pdf ( 07.11 2015).
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Realist egitim anlayisi, insanin en yiiksek amacinin kendisinin bilgi ve degere
ulasma potansiyelini ortaya ¢ikartmak ve iyi bir yasam siirmeyi gergeklestirmek
olarak ele alinir. Bireyler toplumsal gerceklige gore egitilirler ve ogrencilerin
gercekligi anlayip yasama uyum saglamasi beklenir. Egitimde deney, gdzlem

uygulama 6n plandadir ve 6gretmen merkezli bir egitim amaglanr.

Ogretmen tarafindan bilgiler ve yetenekler 6grenciye kazandirilir, yani 6gretim,
ogretmenin sahip oldugu bilgilerin 6grenciye aktarilmasidir. Bunu tartisma, deney ve
gozlem gibi yontemleri uygulayarak yapar. Egitim tecriibeye dayanacagindan
dolay1, ogrencilerin hem kendi tecriibelerinden hem de &gretmenlerinin
tecriibelerinden faydalanmasi beklenir. Konuya hékim olarak otorite dgretmendedir
ve egitimin en temel amaci erdemli ve akilli bireyler yetistirmektir. lyi yetismis bir
dgretmen, var olanlari oldugu gibi aktarmaya c¢aba gosterir. Ogretimi, dgrencilerin
zevk ve isteklerine gore degil, hakikat bilgisi ne ise ve nasil verilmesi gerekiyorsa,

ona uygun egitim faaliyeti gergeklestirmelidir.

Realist ders programinin 6ziinii, ger¢egi 6grenmenin yolu olarak sistematik bir
sekilde disiplinleri arastirmak olusturur. Egitimin en temel amaci iyi ve topluma
faydali insanlar yetistirmektir. Gergekler nesnel olacagindan dolayi, egitimin bir
diger amaci, insan dogasindaki degerlerin degismez olarak ortaya koyularak, insana

ogretilmesini saglamaktir.

“Realist felsefeye gore egitim iki temele dayanir: Oncelikle toplumsal gergegin
goriilmesi, dogrunun belirlenmesi ve buna uygun uygulamanmn izlenmesidir. Ikincil

9 1
olarak toplumsal esasin devaminin saglanmasidir.” ¢

2.4.3. Pragmatizm

Pragmatist anlayisa gore yasamda siirekli bir degisim s6z konusudur ve realite de
degisim igerisindedir. Ciinkii realite, hem deney ve gozlemle tecriibeye dayanir hem
de insanin nesnelerle olan iletisimi ve insanin nesneleri anlamlandirmast ile ortaya
cikar. Fakat tecriibe edilemeyen herhangi bir sey gercek degildir. Bu anlamda insan

her seyin &lgiisiidiir anlayis1 pragmatist felsefede rehber bir anlalyl:stlr.]6

' Turan Akman Erkilig, “Egitim Felsefeleri Agisindan Koy Enstitiileri”, Dicle Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, y11.5, 5.9 (2013): 3.
1Necmettin Tozlu, Egitim Felsefesi ( Istanbul: MEB Yaynlari, 2003), 49.
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Pragmatist diistiniir Charles Sanders Peirce (1839-1914), bilgi bilimsel yontemle
elde edilmelidir, yani bilgi deney ve gézlem ile tecriibe edilerek kazanilmalidir
diisiincesini savunur. Peirce, bir diistincenin dogrulugu hakkinda verilen kararin tek
tek sinanarak, gozlemciler toplulugunun kabul ettigi toplumsal bir karar olmasi
gerektigini distiniir. Bir baska onemle degindigi nokta, dogrulufun yonteminin
yaninda anlamin da ydntemidir. Yani, bir seyi gozlemleyemiyor ya da deneye tabi
tutamiyorsak, o seyin anlami hissedilebilir etkilerden olusmaktadir. Mesela, gii¢
kavrami bireyin ¢evresi ile kurdugu iliskilerden yola ¢ikarak anlamlandirilir. Sonug
olarak Peirce’e gore pragmatizm, bir diisiincenin ya da onermenin dogrulugunun
onun pratikteki etkilerinin gozlenebilir sonuglarindan ya da hissedilebilir etkilerinden
olusur olmasidir. Pragmatist goriise Onciilik eden bir diger diisiiniir William James
(1842-1910), pragmatizmi daha ¢ok yontem olarak gérmiistiir ve su sekilde tanimlar:
“O yalnizca bir arastirma tavr1 demektir. i1k seylerden, ilkelerden, kategorilerden,
varsayilan zorluklardan bagini ¢evirme ve ileriye, son seylere, meyvelere, sonuglara,
olgulara bakma tavri...”"’O’na gore bir dnemenin dogrulugu, insammn amaglarma
ulagmada ne 6lgiide yarar sagladigi ve yasamina ne kattigi ile ilgilidir. Sanatsal, dini,
ahlaki konular da d4hil olmak {izere her tiirlii bilimsel, felsefi 6nermeler problemlerin
¢oziimiine katki ve fayda sagladiklar siirece ve tecriibelerimize dayandiginda dogru

olarak nitelendirilebilirler.

Diger 6nemli disiinir John Dewey (1859-1952), ne idealizmin degismeyen
idealarin1 ne de realizmin degismeyen varliklarini gercek olarak gérmez, O’na gore
insan, yasadig1 ¢evredeki olaylarin gidisatin1 anlamak ve kontroliinii ele almak i¢in
deneyi kullanmalidir. Deney ile birlikte degisen durumlar test edilmeli ve bu
degisimler siirekli degerlendirilmelidir, degisen diinyada var olmak Dewey’in bize
felsefesini vermektedir. O’na gore, toplumsal ve bireysel gelismeye katki saglayan

diistinceler, biiyiik teoriler tiretmekten daha 6nemlidir.

Pragmatist goriiste, insaninin diisince veya inang¢ ile ilgili dogru olup
olmamasina karar vermesi i¢in onun insan yasaminda ya da pratik hayatta olumlu bir
etki vermesi gerekir. Eger iizerinde durulan kuram ya da hipotez, insan yasami i¢in
olumlu ise dogru, olumsuz ise yanlstir. Insanlar bilgi elde etmeyi pasif alic1 olarak

degil aktif olarak saglamalidirlar. Yani insanlarin gevreleriyle etkilesimleri sonucu

William James, Pragmatizm and Four Essays From the Meaning of Truth (Newyork: Meridian
Books, 1959).
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bilgi elde edilir. Bilgi, mutlak ve degismez degildir, dogruluk géreceli olarak fayda

ile belirlenir.

Pragmatizmin egitime yansimalarina baktigimizda, pragmatik anlayis, mutlak
bilgi anlayisini reddettigi gibi, egitimde de mutlak kurallarin ve bilgilerin olmasini
desteklemez. Hayatta her sey her daim bir degisim igerisindedir ve egitim bu
degisime ayak uydurmali, Ogrencileri, arastirmaya, pratik uygulamalara

yonlendirmelidir.

Idealim ve realizmdeki dgretmen merkezli egitim yerine, egitimin dgrencilerin
ilgi ve ihtiyaglarina gore sekillenerek merkezde 6grencinin oldugu, &grencilerin
diisiincelerini  6zgiirce ifade edebildigi, demokratik smif ve okul ortaminda

gerceklesmesi gerekir.

Egitim programlarindaki hedefler, kosullarin degisimine gore esneklik
gosterebilir. Bilgiler, hayatta pratigi olmayan teorik bilgiler yerine, hayatta karsiligi
olan, giinliik yasamdaki problemlerin ¢oziimiinde fayda saglayacak pratik bilgileri
icermelidir. Aslinda bir 6gretmen tarafindan hayata hazirlik degil, bizzat 6grencilerin

aktif katilimlar1 ile hayatin kendisini yasar pozisyonda bir egitim anlayisin1 savunur.

Okul gergek yasamla ilgili ortak ilgiler olusturmali ve demokratik bir kurum
olarak, toplumu yonlendiren ve onu gelistiren islevde olmalidir. Bu sayede okul,

sorunlarin demokratik yontemlerle ¢oziilmeye basladif1 yer olacaktir."

2.4.4. Natiiralizm

Natiiralizm’ e gore doga dogrunun temel kaynagidir ve insan da doganin bir
pargasidir. Natiiralistler, realist diisincedeki gibi bilimsel agiklamalara inamirlar ve
dogal ve sosyal olaylari incelerler. Var olan, biitiin olarak dogadir. Evren, dogal
olayiar ve nesneler tarafindan meydana gelmis ve insan da bu mekanizmanin bir

pargast olarak dogal kanunlara tabidir.

Natiiralizmde gergekler pargalardan biitiine dogru gidilerek elde edilir. Bu
diisiincenin en dnemli temsilcilerinden biri olan Francis Bacon (1909-1992) “ insan
hakimi oldugu ve yorumlayicisi oldugu tabiati hem nesneleri hem de zihni

inceledikten sonra ve yaptif1 g6zlemler kendisine izin verdigi 6l¢lide anlayabilir ve

'8 Kemal Bakir, Demokratik Egitim, ( Ankara: Pegem Akademi Yaynlari, 2011), 64.
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onunla bas edebilir.”"’

Su durumda, bilgi gbzlem ve deneyim yoluyla elde edilir ve
insanin yasam ile bagimi kurmasi ya da yasami daha iyi anlayabilmesi i¢in bilginin
arastirllmasi1 gerekir. Bunu yaparken, yani doganin bilgisine ulasirken, her tiirlii
Onyargilardan kurtulup, olaylar veya nesnelerin tek tek incelenerek, tiimel bir yargiya
varilmas1 gerektigini savunur. Bu disiinceleri egitimin her alaminda da yerini
bulmaktadir. Ogprenciler gercekleri, olgular1 kesfederken kendisi gdzlemde

bulunmali, deneyler yapmali, kitaplara ve belli otoritelere bagli kalmak yerine,

tiimevarima dayali akil yiiriitme yontemi ile bilgileri sinayarak kesfetmelidir.

Bir diger 6nemli diisiiniir Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) da doganin

Onemine vurgu yapar. Bunu su sozlerle ifade eder:

"Dogay1 gozlemleyin, onun gosterecegi yolu izleyin. O, ¢ocuklar: stirekli olarak

egitir. Her tiirli sinamalarla mizaglarini dayanikl kilar™®

"Yeteneklerimizin ve organlarimizin gelismesi, hep doganin sayesindedir. Bize
ogretilen bu gelisimin kullanimu ise, insanlarin egitimidir. Bizi etkileyen nesnelerle

ilgili deneyimlere gelince, bu da ¢evrenin egitimidir.”?!

Rousseau insanlarin yaratildiginda iyi olarak yaratildigini fakat insanin her seyi
degistirme veya doniistirme arzusu yaratilanlarin ilk haliyle kalmasina izin vermez
bundan sonra kotiiliikler baglar. Rousseau’ya gore kisi iyi ve mutlu bir hayat
stirebilmesi i¢in her tiirlii zararli etkilerden kendini koruyup, bunu nasil yapacagini
kendisi bulmalidir. Egitimde de istedigi budur, yani 6grenci egitimle dogada 6zgiirce
yasamali ve bilginin dogrulunu ya da yanlighigin kendisi arastirarak diisiinen ve agik

fikirli insanlar olarak yetismelidir.

Natiiralist egitim anlayisi, 6grencinin dogal haliyle gelisip ihtiyaclarina gore bir
egitimi savunur. Egitim, geleneksel tutumdan vazgegmeli, 6grencilerin diisiinmeye

yonelten agik fikirli bireyler yetigtirmeye yonelik program uygulamalidir.

Ogrencilere direk bilgiyi vermek yerine, 6grencilerin kesfederek bilgileri
dgrenmesi natiiralist anlayista 6nem verilen bir noktadir. Bu anlayis 6grenci merkezli
bir egitim olmasi gerektigini savunur ve Ogretmenlerin arastirmaya, incelemeye,

kesfetmeye yonelik egitim vermesini hedefler.

' F. Bacon, Novum Organon, gev. Sema Onal Akkas (Ankara, 1999),7.

20 J.J. Rousseau, Emile ya da Cocuk Egitimi Uzerine, gev. Mehmet Bastiirk, Yavuz
Kizilgim ( Erzurum: Babil Yay, 2000), 18.

2! Rousseau, Emile ya da Cocuk Egitimi Uzerine, 29.
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Natiiralizmde egitim programlari, aktiviteleri, yaraticilifi ve ¢ocugun problem
¢6zme yetenegini OFrenmenin temeline koyar ve gelenek haline getirilmis
disiplinlere karst gikar. Ogrencilere akla uygun, kamitlanmig bilgiler verilmeli ve
izlenen yontem bilimsel bir yontem olmalidir. Doga bilimleri gibi dersler, s6zel
anlatimda daha ziyade, 6grencilerin dogay1 ve gevreyi gozlemleyerek, deneyimledigi
ortamlarda verilmelidir. Bunu okul gezileri, sosyal etkinlikler gibi faaliyetlerle

gerceklestirmeleri miimkiindiir.

Ogrenciler, olaylar1 ve olgulari dncelikli olarak sorular sorarak ya da 6zel arag
gereclerle kontrol etmeli, sonra bilgiyi tekrar ederek dogrulugunu sinamahdir.
Bunun yaninda, yanhishgm da ortaya koymaya c¢alisarak, bilginin sadece
dogrulugunu gostererek degil yanlis olmadigi durumunu gostererek de dogrulugu

ispatlanmalidir.

Natiiralizmde doga anlayiginin 6nemi , insanin ve diger canlilarin da doganin
birer parcalar1 olmalar1 sebebiyle tiim dogaya saygi gostermek ve yasamin degerini

bilmek en 6nemli ilkelerinden biridir.

2.4.5. Varolusculuk

Varolusguluk insanin kendi degerlerini kendinin olusturabilecegini, irade ve
bilince sahip insanin varolusunu kendisinin yasam igerisinde gerceklestirecegini
savunan bir diisiincedir. Bilimsel ve felsefi ugraglarin somut ve soyut kavramlarim
insanin varolusundaki engeller olarak goriilir ve insanmn, {retilen dogrular

sorgulayarak, kendi insanligin1 kurmas: beklenir.

Soren Aabye Kierkegaard (1813-1855) , varolusu, “somut, 6znel ve uyanik
insanin yasamudir” olarak tanimlar. Var olus soyut diisiinmek degil yasamin
kendisidir. Varolusu akilla degerlendirmeye c¢aligmak veya ona soyut ve spekiilatif
olarak anlam yiiklemek miimkiin degildir. Ciinkii varolus 6zneldir. Ornegin inanmak
kisi icin 6znel bir durumdur, hissetmek ve yasamakla ilgilidir. Buna akli deliller
sunarak ya da soyut teolojik argiimanlar sunarak inanmanin rasyonel ve nesnel bir
zemine oturtulmasit dogru degildir. Insan siirekli degisen bir varliktir, o yiizden
varolusu bir kaliba sokulamaz, varolus yasamin igerisinde olan bir seydir ve insanlar

bunu kendi dznel tercihleri ile gergeklestirirler.

2 Timugin Afsar, Diigiince Tarihi ( istanbul: Bulut Yayinlari, 2001), 194.
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Bir diger onemli varolusgu disiiniir Jean Paul Sartre (1905-1980), “insanin
varolusu 6zden 6nce gelir’? diisiincesi ile varolusu agiklar. Yani insan bir nesne gibi
bilingsiz degildir, varligin1 bir yaraticinin zihninde tasar1 olarak almamuis, belli bir
Oze ve amaca gore yaratilmamistir. O, sadece vardir. Olmasi gerektigi durum
sonradan gelir. Yani belli bir amag¢ ya da insani 6ze gore yaratilmamistir. Kendini
diinyada diismiis, atilmig olarak bulur ve bilinci sayesinde etrafindaki nesneleri,
insanlar1, diinyay1 belirler ve kendi varligini, nesnelerin varligmdan ayirir. Kendi
varolusundaki yoklugu, aslinda onun 6zgiirliigiinii gosterir. Yani insanin varolusunu
hicbir sey belirlemedigi i¢in, 6zgiirdiir. Insan varolugunun belirlenmemis oldugunu
bildigi zaman 6zgiir oldugunun da farkina varir ve sectigi kisi olur, yani nasil bir kisi
olacagmi secer. Insanin kendi kendisini segmesi, olmasin istedigi kisi olarak kendini

se¢mesidir.

Varolusgulukta 6nemli olan, insanin degerleri olusturma ve kendi oznel
tercihlerine gore bu degerleri se¢mesidir. Yani varoluscu bir yasamda birey, 6zgiir
tercihler yaptig1 i¢in, 6zgiir olmanin ve tercih yapabilmenin degerini bilir ve kendini
ona gore gergeklestirir. Bu durumda, bireyler ancak kendi tercih edecegi degerleri

benimser ve herkes i¢in segme Ozgiirliigiiniin olmasin isterler.

Varolusc¢ulugun egitim alanina etkilerine baktigimizda, egitim her seyden 6nce
insanlarin kendi varoluslarin1 gergeklestirmeleri adina 6zgiir eylemlerde bulunacag:
bir dogrultuda yapilmalidir. Toplumsal degerler yerine kendi olusturdugu ya da
sectigi  degerleri benimsetmelidir. “Ogretmen ve Ogrencinin  diinyamn
olabilirliklerine birlikte katilmalari, birlikte kesif yapmalari sonucunda ortaya ¢ikan
sey herhangi bir becerinin kazinilmasindan, kiiltiir aktarilmasindan ya da herhangi bir
konunun Ogretilmesinden daha fazla bir seydir; varligimm olusturulmasidir ve
“egitim>> bir anlamda varligi olusturmak olmaktadir; 6grencinin varligin,

. . o " < 24
Ogretmenin varligini ve diinyanin varligini.”

Varoluscu egitim modelinde egitim Sokratik yontem yani diyaloglarla egitimdir.
Bu yontemle 6grenci ve dgretmen arasinda sorulu cevapli bir metot vardir ve en
Onemlisi Ogretmenin sorularin cevaplarini bilmek zorunlulugunun olmamasidir.

Ogrenci kendisinin cevabmm bildigi sorular sormasi kendi diisiinceleri hakkinda tahlil

BJean Paul Sartre, Varolusculuk Bir Hiimanizmdir, gev. Asim Bezirci (Istanbul: Say Yayinlari, 1997),
61.
24 Sabri Biiyiikdiivenci, Varolusculuk ve Egitim (Ankara: Form Ofset, 1994), 81.
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etme, elestirme, sorgulama imkanina sahip olmalarim saglar. Ofretmen ne tam
sadece bilgiyi veren kisi ne de 6grenciye danmigmanlik yapan konumda olmalidir.
Ogretmenlerin en dnemli islevi, dgrencilerin kendi goriisleri iizerinde diistinmelerini
ve yasamlarinda kendi kararlarimi kendi verebilen bireyler olmasi anlayisim

vermeleridir.

Varoluggu egitim anlayisinda ders miifredati, her &grencinin sahsi
farkliliklarindan dogan ¢esitlilige gore, kati ve degismez olmayip bireysel
farkliliklara gore degiskenlik gostermelidir. Kigilerin tek tek bireyselligi onemli
oldugu i¢in ogrencilerin bireyselligini gelistirecek tarzda egitim programi
hazirlanmalidir. Bu da 6zellikle egitimin igeriginin degerler egitimi olarak
diizenlenmesi ile olacaktir. Insamin degerli bir varlik oldugu, insan yasaminin ve
Ozgiir yasamin, ozgir tercihlerde bulunmanin 6neminin vurgulandifi, insani ve
ahlaki degerlerin merkeze alinarak, insan haklari, demokrasi gibi fikirlerin

desteklendigi bir egitim sistemi savunulmaktadir.

2.5. Cagdas Egitim Felsefesi Akimlar:

2.5.1. Daimicilik

Daimicilik, realizmin ve idealizmin felsefi temeline dayanir ve egitimin evrensel
nitelikte ve insanlar i¢in daima onemli olduguna inanilan konularin 6gretilmesini
savunur. Her ne kadar insanin yagsamu siirekli degisimler icerisinde olsa da, insanin
dogal ve ahlaki ilkelerinin degismedigini ve bu degismeyen gergeklerin egitimde
anlatilmasin ister. Evrendeki temel gergek degisim degil kaliciik ve devamliliktir.
Egitimin amaci insan zihnini, aklim ve diigiinme giictinii gelistirmektir. Buradaki
ama¢ insamin manevi ve entelektiiel tarafinin gelistirilmesidir. Ogretmenler
ogrencilerin  diisiinmelerinde yardimcit olmali ve dogruyu gostermede rehber

‘olmalidirlar. Daimiciligin ilkelerini Mustafa Onder su sekilde aglklam1st1r:2 >

1- Insanin yaradilis1 sabit olduguna gore, eitimin niteligi de sabit olmalidir,

egitim evrensel nitelikteki belli gergeklere gore diizenlenmelidir,

2- Insan dogasmin en énemli yam akildir. Bu nedenle egitimde insan aklim

gelistirmeye yonelik entelektiiel egitime agirlik verilmelidir,

% Talip Kabadayi ve dig., Egitim Felsefesi, ed. Nurten Gokalp, Sengiil Celik (Istanbul: Lisans
Yayincilik, 2012), 110-111.
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3- Egitim, evrensel ve degismez olan gercege uyum saglamaya ve ezeli-ebedi
dogrularin ilgisini kazandirmaya yardim etmelidir,
4- Egitim saglam ve dogru karakterli insan tipi yetistirme isiyle mesgul olmali,

evrensel ve degismez olan ger¢ege uyum saglamaya yardim etmelidir,

5- Egitim, hayatin tam bir kopyasi degil fakat ona hazirliktir. Buna goére okul,
gercek yasama hazirlik yeridir. Okulun temel islevi kiiltiirii etkili bir sekilde yeni
kusaklara aktarmaktir,

6- Cocuklara diinyanin hem ruhsal, hem de fiziksel gergeklerini tanitacak temel

gergekler 6gretilmelidir,

7- Egitim programlarinda, dil, tarih, matematik, doga bilimleri, s6zel sanatlar,

felsefe, mantik gibi konulara agirlik verilmelidir,

8- Bu egitim biiyiik kitaplar denilen klasik eserlerden verilmelidir.

2.5.2. Esasicilik

Esasicilik, felsefi temellerini akli gercekleri gormede esas almasi ile idealist,
bilginin duyu organlari ile elde edilmesi yoniiyle realist felsefe diisiincesinden alir.
Esasici egitimde disiplin, diizen, kontrollii ¢aligma onemlidir ve 6grenciler okul
yonetmeligi ve kurallarina uymalidirlar. Ogretmen merkezli olmasi ve Kkiiltiirel
degerlerin aktarilmas: gibi konularda daimicilikle birlesmektedir. Ogretmen dogru ve
tutarli bilgilere sahip olmali ve &grenciler ogretmenlerinden O6grendiklerini
ezberlemeli ve tekrarlamalidirlar. Giil Tuncel ve Ozcan Demirel esasici egitimin

ilkelerin su sekilde aciklarlar:*®

1- Ogrenmenin dogasinda ¢ok siki ¢alisma ve ¢ogu zaman zorlama vardir ve

disiplin egitimde ¢ok onemli bir yer tutar. Bu nedenle 6grenciye kendini disiplin

altina alma 6gretilmelidir,

2- Egitimde ve ogretimde girisim Ogrenciden ¢ok Ogretmende olmalidir.
Oprencinin  potansiyelini tam olarak gergeklestirebilmesi i¢in dgretmenin

rehberligine ve yetiskinlerin kontroliine ihtiyag vardir,

%6 Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya 20.bs (Ankara: Pegem
Yayinlari, 2013), 20-21, Kabaday1, Egitim Felsefesi, 112-113.
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3- Egitim siirecinin oziinii, konu alaninin ¢ok iyi 6ztimlenmesi olusturur. Igerik

temel kiiltiirel degerlerin aktarimini saglayacak konulardan segilmelidir,

4- Temel egitimde okuma, yazma, hesaplama becerileri verilir. Uyumlu bir

sosyal yasam ve akademik basari i¢in gerekli olan iletisim becerileri kazandirilir,

5- Okul, geleneksel zihne dayali disiplin yontemlerini uygular ve siirekliligini

saglar,

6- Okul hiyerarsik bir diizenle yonetilir. Otoriteyi korumak ve dis disiplini

saglamak igin 6grenciye ceza ya da 6diil verilebilir.

7- Egitimin amaci, genel refahi ve sosyal birligi giivence altina almak igin

kiiltiirel aktarim1 gergeklestirmektir,

8- Smavlar, 6grencinin kiiltiirel degerleri dgrenip 6grenmedigini saptayacak

sorulardan olugmalidir,

9- Tiimevarim ve aktarim yontemi uygulanmalidir.

2.5.3. ilerlemecilik

Ilerlemeci egitim felsefi anlamda temelini pragmatizmden almaktadir. Ilerlemeci
egitim, idealist ve realist anlayistaki birgok fikre karsi ¢ikmaktadir. Oncelikle
egitimin 6gretmen merkezli olmasina ve 6grencinin bilgiyi alirken pasif bir sekilde
ve ezberci yontemle almasina kars1 gikar. Ogrenci 6gretmeninden aldig bilgilerin ya
da okuma, yazma, hesap yapma gibi temel becerilerin disinda, ¢6ziim iiretme,
tanimlama gibi becerileri de 6grenmesi gerekir. Bilgi 6grencilerin ¢evreyle etkilesimi
sonucunda alinmali ve Ogrenciler bilgiyi kitaplarin ve Ggretmenlerin otoritesiyle
degil, kendi aktif c¢abalar1 ile elde etmelidirler. Baykal Biger ve Demirel’ gore

ilerlemeci egitimin ilkeleri sunlardlr:27

1- Ogrenci siirekli degisen diinyada yasamin kosul ve ilkelerine aktif deneyimler

ile hazirlanmalidir,

2- Yasamin tamamini temsil eden her tiirlii derse programda yer verilmelidir,

* Demirel, , Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya, 21-22, Kabadayi, Egitim
Felsefesi, 119.
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3- Okul yasama hazirlik yapilan bir ortam degil, yasamin bizzat kendisidir. Simf

ortam1 demokratiktir, disiplin dogal yolla saglanmalidir,

4- Ogrenme yasanti yoluyla gergeklesen bir siiregtir. Ofrenme siirecinde olay,
olgu ve problemler dgrenciye sunulmakta, 6grencinin bunlardan yargilar ¢ikarmasi

saglanmaktadir,

5- Ogretmen, 6grencinin ilgilerini merkeze alan; segenekli, zengin dgrenme ve

dgretme yasantilarim bagarili bir sekilde planlayan ve uygulayan bir rehberdir,

6- Ogrenci pasif bir alic1 degil, aktif ve dgrenen bireydir. O, yasayan ve gelisen
varlik olarak cgevresiyle etkilesime girmekte, uyum saglamakta, aktif olarak kendine

mal etmekte ve cevreye iistiinliik kurmay1 6grenmektedir,

7- Okul 6grencileri yaristirmaktan ¢ok isbirligine 6zendirmeli ve yoneltmelidir.
Insan dogasi itibariyla sosyal bir varliktir ve en bityilk mutlulugu diger insanlarla
olan iliskilerden elde eder. Bu nedenle egitimde isbirligi yaparak &grenme

yarismaktan daha dnemlidir.

8- Demokratik egitim ortami saglanarak fikirlerin ve insan kisiliklerinin birbirini

ozgiirce etkilemesine imkan verilir.

2.5.4. Yeniden Kurmaecilik

Yeniden kurmaciligin felsefi temelleri pragmatizm ve varolusguluktur. Bu egitim
sistemi, yeni bir toplumsal diizen yaratma fikrini esas alir. Yasam siirekli bir
degiskenlik igerisindedir ve bu degiskenlik icerisinde dengeyi saglayacak olan
egitimdir. Toplumun ve bireyin iretkenligini arttirmak igin aktarmaci egitimden
vazgecilmelidir. Insanlar kendilerine en uygun yasami elde etmek igin yeniliklerle
uyum igerisinde olup kendilerini yenileme adina da hedef sahibi olmalidirlar. Bunun
icin bilim ve teknolojiden faydalanip, dogmatik bilgileri terk etmelidirler. Giirkan

Ergen yeniden kurmaci egitimin ilkelerini su sekilde sralamigtir:®®
1- Egitim toplumsal diizeni her seferinde yeniden kurabilecek nitelikte olmalidir,
2- Egitim siirecine demokratik degerler hakim olmalidir,

3- Bireyin sekillenmesinde toplum en 6nemli etkendir,

?® Kabaday1, Egitim Felsefesi, 126-127.
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4- Egitim i¢in yeni degerler tiretmek bir zorunluluktur,

5- Egitim bir sosyal hareket niteligi tasimali ve toplumu yeniden kurmay:

saglayacak programlar gelistirilmelidir,

6- Egitim, toplum ve diinyanin gelecekte karsilasacagi sorunlara yonelik bir

egitim olmalidur,

7- Ogretim yontemleri; grup siireci, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, karar
verme, benzetim ve oyun, uygulamali egitim, ¢alisma deneyimi, rol planlama ve

egiticilerin egitimi gibi esaslara gore diizenlenmelidir,

8- Egitim dgretim programu kiiltiirel gogulculuk esasina gore hazirlanmali, insan
iliskileri, sosyoloji, degisim politikalari, ekonomi ve siyaset bilimi, antropoloji ve

psikoloji, ger¢ek yasam ve kiiltiirel egitim esaslarini dikkate alarak hazirlanmalidir.

8-Ogretmen degisim ve reformun temsilcisi, arastirma proje bagkanidir.
Toplumu daima yeniden kurucudur, degismeci bir liderdir, degisim ajamdir,
hosgoriiliidiir ve degisime agiktir, catisma yonetimi egitimcisidir, program

degerlendirmeci ve stratejik planlamacidir.

2.6. Egitime Farkl Bakis Acilar:

2.6.1. Ivan Illich- Okulsuz Toplum

Ivan Illich ( 1926-2002), Viyana dogumludur ve tarih, felsefe, teoloji gibi
alanlarda egitim almistir. Okullarin toplumda var olan otoriteye bagli bireyler

yetistirdigini savunur ve okullara hayir der.

Egitimin okulsuzlagtirilmasini savunan Illich, okulu 6gretmen 6grenci iligkisine
bagli, yasa gore siniflara ayrilmig, tam zamanli bir devamlilif1 gerektiren siire¢
olarak ifade eder. Bu duruma sebep olan ii¢ diisiince hakimdir; ¢ocuklar okula aittir,

¢ocuklar okulda 6grenim goriir ve ¢ocuklar ancak okulda ogretilebilir.”’

Illich, okula devam zorunlulugunun 6grenen hakkini kisitladigini ve okullarin
egitimi kurumsallagtirdigini diigtintir. Bu sebeple egitimde diploma ve diplomaya
bagl is imkan1 ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencinin diplomasindan ziyade dzgegmisi is

piyasasinda daha 6nemli olmalidir.

 Ivan Illich, Deschooling Society (Harmondsworth: Penguin Books, 1976), 33.
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Okula giden 6grenci egitimi, simif gegme, yiiksek not alma, iyi bir dereceyle
diploma sahip olmadan ibaret zannetmektedir. Bunun yaninda aileler de gocuklarini
okula géndermeyi gok biiyiik bir sorumluluk gibi goriip, cocuklar okula gittiklerinde,
her seyi orada 6greneceklerini disiinmektedirler. Boylece aileler ¢ocuklarimin
sorululugunu okula yiiklemis olurlar. Veliler okulda neyin 6gretilmesi gerektigi ya da
nasil 6gretilmesi noktasinda hkim degildirler, okul 6grenci igin diploma, 6gretmen

icin is kaynagindan bagka bir sey ifade etmemektedir.

Illich, insanlarin 6grenmenin kaynagini yanlig bildiklerini soyler. Egitim ve
ogrenme Ogretim ile birlikte olmak zorunda degildir. Mesela insanlarin ¢ogu
bildikleri bilgileri aslinda Ogretmenlerinin yardimi olmadan kendi kendilerine
Ogrenirler.

Okulsuz topluma kars1 buldugu ¢6ziim egitsel aglar kurulmasidir ve O’na gore
bu egitsel aglar aslinda ¢ok kolay kurulabilir. Kisi bilgilerini, adresini, telefon
numarasini, aradig1 kitabi, ya da herhangi bir dokiiman: bir bilgisayara kaydettirerek
kendisi gibi isteklerde bulunanlarla bu ag iizerinden iletisime geger. Bu sekilde
tartisma gruplart olusturularak, herkesin egitiminin herkes tarafindan egitimle

saglandig bir egitim modelini savunmaktadir.

2.6.2. Alexander Sutherland Neil- Summerhill School

Alexander Sutherland Neil (1883- 1973) , Iskogya dogumludur ve egitimci,
yazar ve psikolog kariyerine sahiptir. Neil, ¢ocugun dogustan iyi oldugunu fakat
cocugu kotii yapan seyin okuldaki egitim ve toplum oldugunu diisiiniir. O’na gore
okulda tam demokrasi ve 6zyonetim olmalidir. Cocuk eger okulda otorite ortamryla
karsilasirsa kendini iyi ifade edemez ve bu durum ona mutsuzluk ve saldirganlik

yiikler.

Neil, ¢ocugun tiim yonlerinin ortaya ¢ikartildigi, Ozgiirce egitildigi ve
ideolojilerin empoze edilmedigi bir egitimi savunur. Summerhill bir diger adiyla
ozgiirliikler okulunun 1921 yilinda kurucusu olan Neil, dgrencilerin baski altinda
olmak yerine ozgiir olduklar1 bir ortamda &grenmelerinin daha iyi olacaklarini
savunur. Summerhill okulunda tiim dersler istege baghdir ve Ogrenciler okul

zamanlarinda ne istiyorlarsa yapmakta dzgiirdiirler.”® Ogrenciler personel ile esit oy

* Summerhill School anasayfa, http://www.summerhillschool.co.uk/ (30.11.2015).
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hakkina sahiptir ve okul ile ilgili sorunlarin birlikte tartisildigi, haftada ti¢ kez
toplanilan toplantiya katilma hakkina sahiptirler.

Bu okulda égrenciler derslere girip girmeme noktasinda serbesttirler. Ogrenciler
istedikleri kadar oyun oynayabilirler, fakat eger derse girerlerse desin kurallarina
uymalar1 gerekmektedir. Cocugun okula uymasi yerine okulun c¢ocuga uymasi
anlayis1 vardir. Buradaki egitimin amaci ¢ocuklarin mutlulugudur. Okulun elbette ki

kurallar1 vardir ve kurallara uymayan ¢ocuklar okul mahkemesinde degerlendirilirler.

Summerhill okulunda yaslara gore ayrilmis siiflar da yoktur. Ogrenciler kendi
yeteneklerine gore siniflara yerlestirilirler ve bu siniflarda farkli yaslarda 6grenciler
bulunabilmektedir. Bunun yaninda okulda atdlye ve sanat odasi da bulunmaktadir ve
Ogrenci isterse tiim giin burada c¢alisma yapabilir ve yaptiklar ¢caligmalar kendilerine

ait ¢alismalardir.

Summerhill okulunun en 6nemli amaci1 dgrencilerin kendilerini 6zgiir ve mutlu
hissettikleri, diistincelerini rahatlikla ifade edebildikleri ve kendi kendilerini disipline
etmeyi Ogrendikleri bir ortamda egitilmeleri olmasidir. Ogrencilerin okuldaki
zamanlarim nasil gecireceklerine ve kendileri i¢in en iyisi olanin ne olduguna

kendilerinin karar vermesi beklenir.

2.6.3. Ev Okulu uygulamasi (Homeschooling)

Ev okulu uygulamasi, ¢ok eskiden bu yana uygulanan bir modeldir. Genelde
varlikli ailelerin c¢ocuklar1 i¢in tercih ettikleri bir sistem olsa da bazi ailelerin
okullardaki egitimin yeterli olmadigi ve istenilen sonuglar1  saglayamadigini
diistinmelerinden dolayr da tercih edilmektedir. Egitimin zorunlu olmasi ev okulu

uygulamasinda engel bir durum olsa da birgok aile tarafindan tercih edilmektedir.

Egitimde farkli yaklasimlar genel olarak zorunlu egitimin ve okul ortamindaki
baskilayici egitimin olmamasi gerektigi tizerinedir. Yukaridaki, verilen Ornek
anlayislarin yaninda, William Godwin’in iktidarin ideolojilerinin hdkim oldugu milli
egitime karg1 olmasi, Catherine Baker’in zorunlu egitime hayir diisiincesi, Sudbury
Valley’in Demokratik Degerler Okulu gibi anlayiglar egitim alaninda farkl

goriislerin oldugunu bize gostermektedir.
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3. LIBERALIZM VE LIiBERAL EGITIiM

3.1. Liberalizmin Tanimi

“Liberalizm, bireyin 6zgiirliigiinti, 6zerkligini, temel haklarin1 garanti altina
almay1 amaglayan ve bu nedenle siyasal iktidarin sinirlandirilmasi tizerinde duran bir
diisiincedir.”' “Demokrasi, insan haklari, hukukun istiinliii gibi sosyal, siyasal
ilkeleri icine alarak daha gii¢lii ve genis alanlara yayilmaya (;ahsmak’[adlr.”32
Liberalizm, bireysel 6zgiirliik, ifade 6zgiirligi, miilkiyet , inang ve basin 6zgirligi,

serbest ticaret, gibi fikirleri destekler

Liberalizm, o6zguirliik, hﬁfriyet, serbestlik anlamlarma gelen Ingilizce kokenli
liberty kelimesinden tiiretilmigtir. Tiirkgelesmis haliyle erkincilik anlamina gelen
liberalizm i¢in 6zgiirliik birincil degerdir ve politika gelenegine bagl bir diigiince
akimidir. Liberalizm kelimesi farkli iilkelerde farkli anlamlar ifade etmek igin
kullanilmistir. Tiirkiye’de “liberal” kavrami genel olarak demokrat, insan haklari
savunucusu, dzgiirliikkeii kisi ve kurumlari ifade etmektedir. Bu kelime daha 6nceden
Ingiltere kaynakli olup kétiileyici ve suglayict ifade igin kullamlmistir. Daha sonra
Ispanyollar Ingiltere kaynakli politikalarmn nitelendirilmesinde liberal sifatim
kullanmaya baslamiglardir. Ayrica Adam Smith’i ,Uluslarin Zenginligi'ndeki liberal
ihracat ve ithalat sistemi ifadesiyle liberal kavramim ilk kullanan yazar olarak
nitelendirenler de olmustur. Zamanla kullanimi yayginlasan kavram birakiniz

yapswnlar, birakiniz gegsinler ifadesinin yerini almistir.

Genel anlamda liberalizmin savundugu devlet diizenine baktigimizda, bireyler
ifade ozgiirliigiine sahip, serbest piyasa ekonomisinin oldugu, serbest diisiincenin
hakim olmasinin yaninda, hukukun iistiinliigiiniin kabul gordiigii bir diizeni hedefler.
Adilane yapilan bir segimle kanunlara dayali bir esitligin s6z konusu oldugu firsat

esitligi ve piyasa ekonomisi olan bir sistemdir. Bunun adina liberal demokrasi de

3Fikret Elma, “Liberal Diisiince Geleneginin Olusumu ve John Locke”, Journal of Qafgaz University,
5.9 (2002): 174.

32
age.
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diyebiliriz. Veraset sistemi, devlet dini, krallik gibi eski devlet yonetim bi¢imlerini
olusturan diisiincelere liberalizm karsi ¢ikar. Insanlarin segme ve secilme hakkinin
olduguna vurgu yaparak, demokrasiyi 6n plana ¢ikarir. Demokratik yollarla secilen
hiikiimetin sorumluluklar1 vardir. Fakat liberalizme gore devletin sorumluluklari,
insanlarin sahip oldugu haklar1 engelleyemez.“Liberalizmin temel anlayisinda
devletin, insanin dogustan getirmis oldugu haklar1 engellemesi bir yana, devlet bu
haklar1 koruyup insanlarin Ozgiirliigiinii garanti altina almak durumundadir.”
Liberalizm, birincil deger olarak insan kisiligini 6n plana aldigindan insanin var olma
yolundaki amaglari tiim toplumsal ve siyasal gelismelerin de birincil sebebi oldugunu
soylemektedir. Ozgiirliigiin ve haklarin insana kendisi i¢in iyi olani elde etmeye
caligmasini saglamasindan bahsedilirken dis etkenlerin bu duruma miidahalesi sdz
konusu degildir. Boylece insamin bireysel ozglrligiini ve onun degerlerini
onemsemeyen toplumsal iyi yerine bireysel iyi savunulur. Buna bagl olarak, toplum,
millet, cemaat ve daha kapsamli olan devlet gibi kavramlar birey i¢in ikinci plandadir
ve aragtlr.34 “Liberalizmde toplumsal diizen insan iradesinin diginda sekillendigi i¢in
insanlarin dzgiirce eylemlerini gergeklestirmesi kargasanin nedeni degil, tam tersi
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Locke’da oldugu gibi kendiliginden olusan diizenin temel ilkesini olusturmaktadir.

Biitiin anlatilanlarin 15181 altinda liberalizmin temel ilkelerine de yer vermeliyiz.

3.1.1. Liberalizmin Temel ilkeleri

Bireycilik liberalizmin en 6ncelikli temel ilkesidir. “Liberalizmin bireyciligi,
onun toplumsal olammn varligim reddettigi anlamina gelmez; yalmzca toplumsal
gercegin bireysel elementleriyle agiklanabilecegini sdyler.”*® Liberalizm bireyi
oncelikli esas olarak alir ve sosyal ekonomik ve siyasal olaylari bireyin eylemlerine

gore inceler.

Ozgiirliik anlayis liberalizmin olmazsa olmaz diger ilkelerindendir. Liberallerin
“6zgiir toplum” soziiyle belirttikleri, genellikle, 6zgiir bireylerden olusan ve
ozgiirliigii giivence altina alan devletin oldugu bir toplumdur. Fakat klasik liberalizmi
savunanlar ile libertarianistler arasinda birtakim anlayis farki vardir. Libertarianistler

piir 8zgiirliigii savunurlar yani devletsiz 6zgiir toplumun varligini kabul ederler.

33 Metin Isci, Siyasi Diigiinceler Tarihi (Istanbul: Der Yayinlari, 2004), 238.

3 Mustafa Erdogan, , Aydinlanma Modernlik ve Liberalizm (Ankara: Orion Yaymevi, 2006), 44.
% flkay Sunar, Diigiin ve Toplum (Ankara: Doruk Yayncilik,1999),89-100.

®Atilla Yayla, Liberalizm (Ankara: Liberte Yayinlar1,1998), 2.b.
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Rasyonalite ve bireysel ¢ikar bir diger ilkedir. Bireyler rasyonel olmalar1 halinde
kendilerine neyin faydali neyin zararli olabileceginin ve kendi ¢ikarlarina uygun
tercihlerde bulunabileceklerinin farkindadirlar. Ayrica liberalizmde kamu, toplum
cikar1 ya da yarari benimsenmez ¢iinkii toplumun iyiligi bireylerin iyiligi ve ozel

¢ikarlari ile miimkiin olur.

Siirli ve sorumlu devlet anlayisi da liberalizmin 6nemli ilkesidir. Liberal
diigiiniirler devletin bireyler iizerinde sorumluluklart oldugunu fakat bunun
simrlandirilmasi gerektigini savunurlar. Bu konuyla ilgili ilerleyen dénemlerde farkl
diisiinceler olusacaksa da -mesela anayasaya bagli bir smirlamanin olmasi ya da

devletin hi¢ olmamasi gibi- fakat genel anlamda bir siirlandirma séz konusudur.

Liberalizm, rekabete dayali, devletin de bunu tesvik ettigi kar1 esas alan bir
kapitalist sistemi savunur. Ozel miilkiyet, miras, sdzlesme gibi ekonomik yonden
bireylerin tercihlerinde 6zgiirliigiin olmasi1 gerektigini ve devletin ekonomik isleyise

minimum diizeyde miidahalesinin olmasi gerektigini savunur.

Laissez Faire ve Dogal Diizen ilkelerine gére ekonomin isleyisinde dogal bir
diizen ve anti rasyonalizm vardir.“Laissez-faire, Laissez-passer yani birakaniz
yapsinlar, birakimiz gegsinler anlayisi hakimdir. Fakat bu diistince daha sonralar
yerini, insanin rasyonel bir varlik olarak, aklinin iyi bir sosyal diizenin olusmasinda
kararlar alabilecegi diincesine birakacaktir.

“Liberalizm, tarihsel birikim ve ¢atismalarin siizgecinden gecerek giiniimiizde

biitiin bir siyasal sistem olarak varlifini siirdiirmektedir.”*’

Sartlarin ve olaylarin
degisimine ragmen yeni argiimanlarla gelisimine devam etmektedir. Liberalizmin

tarihi kokenleri incelendiginde varlig1 ve gelisimi daha iyi kavranabilecektir.
3.1.2. Liberalizmin Tarihsel Siireci

3.1.2.1. Ortacag’da Avrupa, Feodalite ve Kilise

Bat1 Avrupa’da Ortagag diizeninin ¢6ziilmesiyle liberalizm kendini gdstermeye
baslar. Ortacag diizeninde, Roma Imparatorlufunun yikilisiyla olugan otoriteler

kendi aralarinda hikimlerdir. Kilisenin tanimladigi, kutsadigi ve diger otoriteler

37 Halis Cetin, “Liberalizmin Tarihsel Kokenleri”, Cumhuriyet Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler
Dergisi, ¢.3. 5.1, (2002): 80.
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tarafindan da tanindig1 imparatorun diizeni hdkimdir. Yani, papa, imparator ve local
giiclerin karsilikli bagliliklariyla olusan bir diizen vardir. Kilisenin buradaki en
onemli vazifesi diger otoritelere dinsel mesruiyet saglayan ilkeler sunmasidir.
Ortagagin bu sekildeki yapisini degistiren sebepler liberalizmin kokenlerini ortaya
koymaktadir. Liberalizm, Ortagag diizeninin ¢6ziilmesiyle ortaya ¢ikan ulus
devletlerinin eski diizen yerine yeni diizen olusturma ¢abasimin bir sonucu olarak
dogmustur. Bireylerin sosyal, siyasal ve ekonomik hayatina kisitlama getiren,
simirlandiran ve bu alanlardaki 6zgiirliigiinii yok eden sebeplere karsi bireylerin
ozgiirliikkleri igin vermis oldugu miicadeleler bize liberalizmin tarihini verecektir ve
Ortacag ozgiirliikklere dogru adimlar atmaya baglayacaktir. Ortagag’da Avrupa’da iki
temel unsur vardir. Biri feodalite digeri ise klisedir. Feodalite, sosyal, siyasal ve
ekonomik iliskileri topraga bagli belirleyen bir diizen iken, kilise, dini gii¢ ve otorite
ile toplumu kendine bagimli bulunduran yapidir. Ortagag diizeninin yasam tarzini

belirleyen feodalite soyle karakterize edilebilir;

Biitiin iliskilerin ve ¢atigmalarin gergevesini ve her seyin mesruiyet kaynagini olugturan, tek,
biitiin ve boliinmez bir Hiristiyan iilkesinin varligy; iktidarm, hiyerarsik olarak birgok y&netim
birimleri arasinda dagilimi ve parsellenmesi; kralin diinyevi sahada “evrensel niifuz” iddiasi;
papahigm uhrevi sahada “evrensel niifuz” iddias1; kral ve kilise arasinda Hiristiyan diinyasi ve
toplumu iizerinde tisttinliik miicadelesi.”®

Feodal yap1 dua edenler, savasanlar ve calisanlar olarak li¢ simfa ayrnilmisti. En
biiyiik iktidar araci toprakti. Toplum beyler ve serfler olarak bolinmiisti.* Kiliseye
gore bu iiglii boliinmeler Tanri iradesinin yansimasiydi bu yiizden klise onlart
mesrulastirmaktaydi. Bu anlayis toplumu ii¢ tabakaya ayirdigi gibi bu tabakalar
arasinda herhangi bir hareketlilige de izin vermemekteydi."’ Bu durumda toplum
egemen olan giiglere boyun egmekte ve bireyler varliklarini, 6zgirliiklerini ifade
etmeye ya da gelistirmeye uygun sartlara sahip degillerdi. Siyasal iktidarin bireylerin
iradesi ile gergeklesebilecegi anlayigt heniiz miimkiin degildi.

Kilise Feodal sistemin en &nemli par¢acisidir ve biitiin Hiristiyan diinyasinda
yayilmis bir giigtir. Ortagag’in dinsel degerlere fazlasiyla bagimlilifini
diistindiigiimiizde, kilisenin biiyiik oranda manevi giice sahip oldugunu anlayabiliriz.
Hiristiyanligin getirmis oldugu amaglar dogrultusunda toplumda egitim, vergi, her

tiirlii sosyal, toplumsal iliskilere kilise miidahale edebiliyordu. Kilise’ye gore Kral

3 M.Wight, Sistems of State (Leicester: Leicester University Press, 1977), 26-29.

3 1 eo Huberman, Feodal Toplumdan Yirminci Yiizyila (Ankara: Dost yayinlar1,1974), 21.

0 George Duby, Ortagag Insanlari ve Kiiltiirii, gev. M. Ali Kiligbay (Ankara: Imge yaymlari, 1995),
91.
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Papa’ya bagli olmaliydi ve Kral Papa’nin emirlerine gére hiikiim vermeliydi. Papa
bu yiizden tek egemenlik merkezi olarak kabul goriiyor ve Kral’a bagimli olmasi asla

diisﬁniilemiyordu.41

3.1.2.2. Kentlerin Yiikselisi ve Kilise — Devlet Catigmasi

12.yy.dan itibaren ticaret ve kent yagaminin gelismeye baslamasi, sosyal siyasal
yapilarin kurulmasina zemin hazirlamigtir. Bireyler ¢ikarlar adina hak talep etmeye
ve bunlart Kral’a kabul ettirmenin miicadelesini vermeye baslamislardir. “Bu
baglamda kentler herhangi bir bireyin giiciinii agsan ve maddi ve ahlaki kaynaklar
hakkinda ortaklasa bir bilinglenmenin belirdigi merkezler haline gelmiglerdir.”42 Bu
degisimler ile feodal toplum yapisinin temelleri sarsilmistir. “Toplumu olusturan
soylu-ruhban-koylii tabakalagsmasi yerini giiglenen burjuvazinin de iginde oldugu
¢atigsmaci toplumsal yapiya birakmistir.”* Bu durumun en biiyiik sonuglarmdan biri
kentlilerin arasinda feodal yapidaki baglayici giiglerin vermis oldugu yiikiimliilikler
disinda ozgirlik fikrinin olugsmaya baglamsidir. Kentlerdeki 6zgiir insan yapisi
siyasi bakimdan da degisim ve gelismeye yon vermistir. . Toplumsal tabakalar,
hukuk kurallar1 gergevesinde siyasal birime dontigerek, Kralin ya da prensin kisisel
iligkilerinden ve isteklerinden bagimsiz hale gelmi§lerdir.44 Liberalizmi doguran
ozgiir diisiince ortam1 olugmus ve dinsel dogmalarin yerine &zgiir ve esit birey

anlayisina sahip felsefi diisiinceler yer almistir.

10.y.y. ile 15.y.y. arasindaki en onemli gelisme orta smiflarin giiglenmesidir.
“Kral, burjuvazi ve soylular arasindaki iligkileri kendi yararina kullanarak kendi
iktidarim gii¢lendirmeye ¢alismis ve mutlak iktidar gelenegi yerine toplumsal
tabakalarin da katilmimi saglayict kurumlar (meclisler) ortaya 91km1§t1r.”45
“Burjuvazi uysal bir ortaklik yerine iktidardan pay istemeye baslayacak, bir takim
isteklerini glindeme getirecekti.”4'5 Burjuvazi Kral’ a ticaretin korunmasi ve giivenlik

icinde yapilmasi i¢in ordu kurulmasi teklifinde bulunmustur. Bu gii¢lii ordunun

maddi yiikiinii iistlenmistir. Burjuvazi uluslararas: ticarette giivenli adimlar atmaya

*1 Perry Anderson, Passages From Antiquity to Feodalism (London: Verso,1978), 214.

2 Gianfranco Poggi, The Development of the Modern State (London: Hutchinson, 1978), 57.

Aykut Kansu, The Rise of The Modern State and Politics in Western Europe (Ankara: METU,
1994), 23.

*“M.Ali Agaogullari, Levent Koker, Imparatorluktan Tanr: Devletine (Ankara: Imge Yaymnlari, 1991),
189.

*Jr. Barrington Moor, Diktatérligiin ve Demokrasinin Toplumsal Kékenleri, gev. Sirin Tekeli ve
Alaatin Senel ( Ankara: V yayinlar1,1989), 10-11.

6 Miimtaz Soysal, /00 Soruda Anayasa Hukuku (Istanbul: Gergek Yaynlari, 1986), 16.
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baslarken Kral da giiciinii burjuvazinin maddi destegi ile arttrmistir. Bu maddi
destek ticaret arttikca geliseceginden Kral tiiccarlart 6zglir kilan kanunlar
cikartmistir. Kral toplumun her alaminda otoritesini arttirmaya basladikca
karsisindaki tek gii¢ olan klise ile ¢atigmaya girmistir. Ayrica kilisenin halktan vergi
almasi halkin hem kilisenin hem kralin mahkemesinde yargilanmasi ve halkin her iki
tarafin da egitimini almasi s6z konusuydu. Burjuvazi Protestan reformcularini yanina
alarak Katolik kilisesine karsi ikinci biiyiik savasina girdi.*” Halk, Hiristiyanlikta
herkesin birbirinin kardesi oldugu, herkesin esit oldugu ilkeleriyle hareket ediyordu.
Din adamlarinin diinyevi yasama karigmalarina duyulan dismanlik artiyordu.
Boylece Tann ile iliski kurabilmek igin, kiliseye ve onun dinsel ve torensel
kurallarina gerek olmadigi, insanlarm Incil’i kendilerinin okuyup anlayabilecegi,
Tann ile kulu arasina higbir seyin giremeyecegini savunuluyordu®®. Luther, Zwingli,
Miinzer, Calvin gibi diisiiniirler reform hareketini ve goriislerini Avrupa’ya
duyunnu§larcilr. Protestan ahlaki ¢alisma ve biriktirmeyi tiim ugraslardan istiin
tutmus hatta diger ugraslan kotiilemistir. Bu anlayis belirli bir sermaye birikimi
saglamis, batinin ekonomik ve siyasal gelisimine katkida bulunmustur. Reform
hareketinin sonucu olarak Avrupa’da her yoniiyle tarihsel bir degisim siireci
baslamistir. Bu siireg modern devlete gidisi hizlandirmugtir. “Reform hareketi
Ronesans’la birlikte Ortagag’a damgasimi vuran kilise tutuculugunu ve dinsel

felsefeden kurtulmay: saglayan “6zgiirliik hareketi” olarak ortaya g;lkmaktadlr.”49

3.1.2.3. Ronesans ve Sanayi Devrimi

Ronesans ile birlikte insana, topluma, bilime, sanata, dine, tarihe bakista biiyiik
bir degisim olugmustur. Ronesans, Avrupa’da aydinlanma c¢agimin baslamasi, bir
tarihsel doniisiim ve bir devrimdir. Ekonomik, siyasal ve kiiltiirel diizeylerde 12.
yiizyl’dan itibaren siireklilik iginde bir degisimden soz etmek miimkiindiir.
Ronesans’in en Oneli boyutu yeni bir insan anlayist ve ozgiirlik kavraminm

vurgulanmasidir.

Ronesans ile birlikte insan birey olarak toplumda varligini ortaya koyabilmistir
ve bireysel 6zgiirliik diisiincesi, insan aklinin tek yol gostericisi olarak daha rasyonel

bir diizen cabalar1 gosterilmistir. Kilisenin skolastik diisiince anlayis1 yerine bilim,

* Huberman, 1974, 85-90.
8 Agaogullari, Koker, Imparatorluktan Tanrt Devletine, 91.
* Agaogullari, Koker, Imparatorluktan Tanr1 Devletine , 87.
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felsefe, sanat gibi ugraslarin yapilacagi 6zgiir insan anlayisinin hakim oldugu diizen

savunulmustur.

1750-1850 yillar1 arasinda gelisen sanayi devrimi liberal gelisimin asamalarindan
biridir. “Sanayi devrimi ilk kez dig ticaretin oldukg¢a gelisip sermaye birikiminin
hizlandigi, teknik icatlarin ve yeni ekonomik buluslarin dogrultusunda {iretime
makineyi, motoru ve organizasyonu uygulayan Ingiltere’de goriildii.”*® Sonra Fransa
ve Bat1 Avrupa’dan Amerika’ya yayildi. Rasyonalizm, bireycilik, madde ve paraya
yonelme bu devrimin disiinsel boyutuyken, teknik icatlarn artmasi, niifusun ve
sehirlere gogiin artmasi, uluslar arasi alanda ticaretin gelismesi, biiyiik kesifler gibi
sebepler ise ekonomik ve sosyal boyutudur. Sanayi devriminin, kapitalistlesme,
serbest girisim, 0zel miilkiyet gibi alanlardaki gelisimi liberalizmin ekonomik
yonden gelisimine olanak saglamistir. Sanayi devrimi ile halkin bilyiik bir kesimi
issiz kalmus, calisan is¢i siifi da kotii ve yorucu sartlarda ¢alismaktadir. Is¢i ve
isveren arasinda ¢ok bilyiik ekonomik ugurumlar meydana gelmistir. Bu devrim
Ingiltere den Avrupa'ya yayildiktan sonra daha ¢ok rekabet ortami, somiirgecilik, i¢
savaslar ortami yayildi. Yeni toplumsal isteklerin ve devrimlerin zemini artikga

liberalizmin de oturaca@i sosyal ve siyasal zemin olusuyordu.

3.1.2.4. Liberalizme Dogru

Liberalizm tabanin1 Ortagag diizeninin ¢oziilmesiyle dogan ulus devletlerinin
ortaya ¢ikmasiyla kurmugtur. 18. y.y.da gerceklesen Amerikan Devrimi ile bildirilen

Bagimsizlik Bildirisi Avrupa’yt da etkilemis, siyasal liberalizmin gelismelerini

hizlandirmus, halkin 6zgiirliik ve esitlik miicadelesini arttirmistir. Fransiz Devrimi ile

bildirilen Insan Haklar1 Bildirisi’nde herkes yasa 0Oniinde esittir ve bireyler
yeteneklerine gore her tiirlii kamu gorevi, riitbe ve mevkilere esit olarak kabul
edilebileceklerdir. Bildiride, keyfi tutuklamalar ve cezalar yasaklaniyor bunun
yaninda konusma, yazma ve yayin Ozgiirliigiinii getiren bildiri, keyfe goére vergi
ddemeyi kaldiriyor, vergide adalet ve esitlik ilkesini ve dini inangta &zglirligi

getiriyordu. Bildiri ¢cagdas hukuk anlayisiyla da liberalizmle ortiistiiriiyordu

Insan ve yurttaghk haklar bildirisi tiim Avrupa’ya yayilmustir. Liberalizm de bu

yayilmalar i¢inde bir siyasal sistem olarak yiikselmistir.

OJean Maillet, Iktisadi Olaylarin Evrimi, ¢ev, Ertugrul Tokdemir (Istanbul:Remzi Kitabevi, 1983),
42.
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Liberalizm diisiincesine 17.yiizyihn ikinci yarisindan sonra bazi diisiiniirlerin
fikirleri ortam hazirlamistir. Esasen liberalizmi sosyal, siyasal ve ekonomik olarak ti¢
ana boliime ayirabiliriz ve tiirlerinin bu ii¢ bélimiinden ihtiva ettigini sdyleyebiliriz.
Oncelikli olarak siyasi ¢ercevede bu fikri savunan diigtiniir Thomas Hobbes (1588-
1679) kendinden sonraki diigiiniirleri de etkilemistir. Hobbes devleti Leviathan
(ejderha) olarak tanimlamig ve bireylerin 6zgiirliiklerinin korunmasi ve devami igin
devletin gerekliliginden bahsetmistir. Vatandaslar bir toplumsal sézlesme ile can ve
mal giivenliklerini, sahsi g¢ikarlarini teminat altina alabileceklerdir. Buradaki en
onemli hususlardan biri Hobbes’un devleti Tanrisal olarak degil bireylerin ¢ikarlar:

dogrultusunda olmasi gerektigini diistinmesidir.

Hobbes’tan sonraki diger onemli disiiniir John Locke (1632-1714) Devlet
Uzerine Iki Deneme eseriyle insanlarin yasam, miilkiyet, 6zgiirliik gibi dogal haklara
sahip olduklarini ve bu haklarin korunmasinda devletin gerekli oldugunu ileri
siirmiistiir. Bu siireci takiben David Hume, Lora Acton, Edmud Burke gibi Ingiliz
diisiiniirler liberalizm diisiincesine 6nemli katkilarda bulunmuslardir. Ingiltere’den
sonra Fransa’da Montesquieu, Jean-Jacques Rousseau, Alexis de TocQueville,
Almanya’da; Immanual Kant, Friedrich von Schiller ve Amerika’da James Madison,
John Marshall gibi diisiiniirlerin liberalizmin dogusunda 6nemli yere sahip olduklar

sOylenebilir.

3.1.3. Liberalizmin Tiirleri

Fizyokratlar’' ekonomik yasamda bir Dogal Diizenin mevcut oldugunu
savunurlar ve devletin bu dogal diizen anlayist “Birakiniz Yapsinlar, Birakiniz
Gegsinler” seklindedir Bu liberalizm anlayisin1 “Laissez Faire Liberalizmi” olarak
adlandirmak miimkiindiir.”> Bu liberalizmi savunan diisiiniirlerden Boisguilbert’e
(1649-1714) gore toplum yasami ve ekonomik diizen dogal kanunlar tarafindan
kendiliginden isleyecektir. Fransiz Frederic Bastiat’a(1801-1850) gére “toplumun
diizenini saglayan otomatik bir mekanizma mevcuttur. Bu mekanizmanin isleyisine

miidahaleler yararli degil aksine zararl1 sonuglar ortaya cikarir.”>

Herbert Spencer
(1820-1903) da dogal diizeni savunan bir baska diisiiniirdiir. Spencer’a gore dogal

evrim kanunlari vardir ve piyasa ekonomisinin tabii isleyisi yararlidir. Devletin

3! Fizyokratlar, doganin egemenligini, insan toplamlarinn tabii kanunla yonetilmesini savunurlar.
52 Murat Sarica, Siyasi Diisiince Tarihi, 5.b. ( Ankara: Gergek Yaymevi, 1987), 97.
53 Atilla Yayla, Liberalizm, (Ankara: Turhan Kitabevi 1992), 117.
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ekonomiye miidahaleleri zamanla bireylerin hak ve 6zgiirliiklerini siirlandirarak
onlart kole durumuna disiirecektir.’*Liberalizmin yaygmn olan tiirleri klasik

liberalizm, neoliberalizm ve libertarianizmdir.

3.1.3.1. Klasik Liberalizm

Klasik liberalizm, bireysel Ozglirliikleri temel alan ve bu &zgirliiklerin
korunmasiyla sinirlandirilmis, topluma ve bireylere gerekli imkanlari saglayacak bazi
hizmetler sunan bir devletin olmasi, geriye kalan tiim fonksiyonlarin azaltilarak,

serbest piyasa tarafindan karsilanmasi gerektigini savunan diistincedir.

Klasik liberalizmin en 6nemli temel ilkelerini ortaya koyan disiiniir Adam Smith
(1723-1790), fizyokratlardan farkli olarak dogal diizeni bireylerin ¢ikarlarinin
belirleyecegini belirtmistir. Insanlar islerinde miibadele ve is boliimii yaparak daha
fazla fayda gorirler. Uluslarin Zenginligi adli eserinde insanlar kigisel cikarlari
dogrultusunda ticaret ile para ekonomisini yayginlastirarak daha iyi sartlarda daha

zengin olarak yasamayi isterler der. Smith’e gore:

“Devletin birinci gorevi, toplumumuzu siddetten ve diger bagimsiz devletlerin istilasindan
korumaktir ve bu ancak askeri bir gii¢ ile saglanabilir. Devletin ikinci gorevi, toplumun her
iiyesini diger vatandaglarm baskisindan korumak ve bunun icin adaleti teminen bir yargi
sistemi olusturmaktir. Devletin tgiincii ve son gorevi topluma yiiksek derecede avantaj
saglayacak bazi kurumsal hizmetlerin yapilmasidir.”>

Bu ti¢c madde disinda devletin ekonominin dogal isleyisine miidahale etmemesi
gerektigini savunur. Bir diger 6nemli diistiniir John Staurt Mill’dir. Mill (1806-1873),
“Insanlar ancak 6nce kendi mutluluklarini tatmin ederek, baskalarinin mutluluklarini
saglamasina hizmet edebilirler” soziiyle ve Ozgiirliik Ustiine adl1 eseri ile liberalizme
katkis1 biyiiktiir. O’nun 6zgiirliik diisiincesinde bireyi toplumun temeli olarak
gormesi ve toplumun biitiintiniin degil bireylerin tek tek 6neminin iizerinde durmasi
bireyin 6zgiirliigii izerine verdigi 6nemi gostermektedir. Toplumsal gelisimi bireysel

gelisime baglar ve 6zgiirliigiin bireysel gelisimi sagladigini savunmaktadir.

3.1.3.2. Neo-Liberalizm

1960-1970°1i yillar arasinda klasik liberalizmin ilkelerini savunan ii¢ liberal
disiince okulu liberalizm ile ilgili distincelerini duyurmuslardir. Bunlara kisaca

deginirsek;

54

age, 92.
35 Adam Smith, An Inquiry Into the Nature and Causes of the Wealth of Nations, ed. Edwin Connon
(Chicago: The University of Chicago Press, 1976), 213-245.
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Neo-Avusturya Okulu ve Hayek’in Liberalizm Anlayisi: Okulun temellerini,
Carl Menger, Friedrich von Wieser, Eugen von B6hm, Bawerk ve Ludwin von
Wieser atmustir. Bu okulun ve Friedrich August von Hayek’in genel felsefesi
subjektiv, anti rasjonalisttir. Sosyal devlet anlayiginin ve sosyal adaletin yanlis
oldugunu ayrica devlet miidahalesinin olumsuz sonuglarinin oldugu distincesi
hikimdir. Hayek, sosyalizmi reddeder ve piyasa ekonomilerinde devletin
miidahalelerinin miimkiin oldugunca azaltilmasi1 gerektigini savunur. Kanunla

smirlanmis devlet onun diigiincesini en iyi anlatan ifadelerden biridir.

Chicago Okulu ve Friedman’in Liberalizm Anlayisi: Temsilcilerinden bazilari,
Robert E. Lucas, Thomas, J. Sargent, Neil Vallace’dir. Friedman’in liberalizm ile
ilgili genel dislincelerine baktigimizda; miilkiyet hakkinin uygulanmasinin
saglanmasi, adalet hizmetlerinin temini, hukuk ve diizenin saglanmasi, rekabetin
tesvik edilmesi gibi diisiinceleri goriiriiz. Ozellikle devletin gdrevlerinin adaletin

temini ve giivenligin saglanmasi diginda sinirli olmasi gerektigini diistiniir.

Virginia Okulu ve Buchanan’in Liberalizm Anlayisi: James M. Buchanan ve
 ondan etkilenen Robert D. Tollison, Richard Wagner, Viktor Vanberg gibi
iktisatgilarin diisiincesinde devlet egemenlik ve kudretini temsil eden yetki ve
sorumluluklara sahiptir. Fakat devletin bu sorumluluklarinin ¢ok agik bir sekilde
simurlar ile beraber anayasada belirtilmesi gereklidir. Buna “Anayasal Iktisat” adim
verirler ve devletin politik ve ekonomik yetkilerinin sinirlanmasi gerektigine

inanirlar.

Freiburg Okulu ve Ordo Liberalizmi: Ordo liberalleri klasik liberalizmin sinirli
devlet diisiincesinin yerine sinirli ve fonksiyonel devlet diisiincesi olmas1 gerektigi
diigsiincesine sahiptirler. Laissez-faire ilkesine elestiri getirerek, serbest piyasa
ekonomisinin bagimsiz degil, ekonomik diizen politikast igerisinde olmasi
gerektigini savunurlar. Yani devlet diizenleyici kararlar alarak uygulamaya gegmeli

serbest piyasa ekonomisi kendi kendine isler vaziyette olmamalidir.

3.1.3.3. Libertarianizm

Liberalizmin asirist olarak da tanimlayabilecegimiz bu diisiincenin temel amact
“piir 6zgtirliktiir.” Her seyden once bireycilerdir. Birey temel deger ve varliktir.

Temsilcileri arasinda David Friedman, Murray N. Rothbard devletsiz toplum
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diizenini savunurken, Robert Nozick ise olduk¢a minimal devleti savunur. David

Friedman’in bir ifadesine gore

“Libertarianizm, insanlarin yasamlarini istedikleri sekilde diizenlemelerine izin verilmesini
ifade etmektedir. Insanlarmm baski ile kendilerinden korunmalar1 gerektigi diislincesini
reddediyoruz. Libertarian toplum; uyusturucuya, kumara, pornografiye ve tasitlarda zorunlu
emniyet kemeri takilmasma iligkin higbir zorlamaya ve kanuna sahip degildir. Libertarian
toplum, bir refah programi uygulanmasi ya da sosyal giivenlik sistemi olusturulmasina da
karsidir. Bagkalarma yardim etmek isteyenler, bunu ozel bagiglar yapmak suretiyle goniilli
olarak yapabilirler. Ayrica vatandaslardan devlet hizmetlerinin finansmani i¢in vergi tahsil
edilmesi diisiincesine karsityiz. Yaghlik sigortasina sahip olmak isteyenler de bunu ozel
sigortalar aracilig1 ile yapabilirler.”*®

Bunun yaninda libertarianistler giivenligin ve toplumda i¢ ve dig huzurun dahi
devletce degil ozellestirilmis kurumlarca yapilabilecegini savunurlar. Anlasilacag:

iizere devletsiz toplum libertarianistlerin en 6nemli diisiincesini olusturmaktadir.
Libertarianizmin temel 6zellikleri sunlardir:
- Her seyden once bireycidir, yani birey onlar i¢in temel deger ve varliktir.

-Bireylerin 6zgiirliikleri sinirsizdir, Higbir konuda ozgiirliige miidahaleyi kabul

etmez.

-Bireylerin 6zgiirliigiinii sinirlayan her tiirli zorlamaya karsidir. En biiyiik zorlayici
gii¢ olarak devleti goriir ve “devletsiz toplum” libertarianizmin en Onemli
sloganidir. Ancak Robert Nozik gibi bazi diisiiniirler devletin minimal yetkilerinin

olabilecegini destekler.

-Uygun goriilen toplum diizeninde, hukuk kurallari degil, riza ve istege bagh

s6zlesmeler yer almaktadir.

Bu maddelerden de anlasilacagi gibi libertarianizm liberalizmin en ug
boyutudur. Devletsiz toplumu savunuyor olmast anarsizmi de savunuyor oldugunu

gostermektedir.
3.2. Liberal Egitim

3.2.1. Klasik Liberal Egitim

Liberal egitim, egitimdeki zorlayici yontem ve Ogretimin, ezberleyici
metotlarin, bireysel yaraticiligi zedelediginden ya da bastirdigindan dolay1 terk

edilmesi gerektigini savunur. Aydinlanmanin en biiyiik sonuglarindan biri olan insan

*® David Friedman, The Machinery of Freedom. Guide to Radical Capitalizm (Newyork: Arlington
House Pub, 1978), 1.
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aklinin dogmatik diisiincelerden siyrilarak problem ¢ozme, toplumsal yasama yon
verme gibi yetilere sahip oldugu diisiincesi, egitim alaninda da kendini gostermis ve
bireyin zihinsel yonde gelisme ve degismeye dair biiyiik bir yatkinlifa sahip oldugu
yargis1 benimsenmis ve bireysel yaraticilifn da on plana ¢ikartmistir. Liberalizme
gore, toplum, siyaset, egitim yasamla birlikte degisebilir, bu yiizden bireyler, mutlak
dogrular, koklesmis gelenekler yerine rolativist yontemler ile geleceklerini degistirip

kontrol edebilirler.

Liberal egitim ile ilgili ilk diisiinceleri aslinda Aristoteles’te gorebiliriz.
Aristoteles, “...Soylu bir baymn yani yurttagin egitiminin bag amaci, onun zeka ve
sanat yetilerini sonuna kadar kullanabilmesini, bir ‘erdem’ ya da ‘bos zaman’ yasami
siirmesini olanakli kilmaktir.”®’ Burada bos zamandan kasit, avarelikle gegirilen
vakit degil bireylerin degerli islerle ugrasarak kendilerini yetistirdikleri vakittir. Bu
ugraslar Kkisilerin zihinsel ve sanatsal yetilerini gelistirmelerini saglayarak
ozgiirliiklerini daha iyi hissetmelerini ve mutlu olmalarini saglayacaktir. Tyi yagamin
temelinde aklin dogrular1 vardir. Insamin dogruyu bilip, dogruyu diigtinmesi, zihinsel
faaliyetlerde milkemmeli bulmaya baglidir. Her ne kadar ortagcag déneminde egitim
ve akil, vahyin ve kilisenin emrinde olmasina ragmen Ronesans ve sonrasinda akilin
zihinsel faaliyetlerle gelisimi fikri tekrar canlanmugtir.

19.yy’a baktigimizda, “...Liberal egitim yalnizca zihnin yetistirilmesidir ve bu
egitimin hedefledigi sey zihinsel mikemmellikten baska bir sey degildir”*®
diisiincesi ile J. H.Newman (1801-1890) tarafindan savunulmustur. Ayrica Newman
“{iniversiteler, evrensel bilginin oldugu ve yayildig1 yerlerdir” ? der. Bir diger yandan
bilgin insanin dogal yeteneklerini gelistirip dogal yasama uyum sagiadlgl anlayisini

savunan T.H. Huxley (1825-1895) bu gorisiinii su s6zlerle anlatir;

“Bana gore liberal bir egitim gormiis kisi, gencliginde bedeni tiim isleri kolayca ve zevk alarak
kendisi i¢in yapmak iizere egitilmistir, zihni agiktir, mantiksaldir ve sogukkanhdir, giigliidiir,
diizenli ¢aligir, bir buhar makinesi gibi herhangi tiirde bir ise yonelebilir, doga kanunlarim ve
dogayla ilgili temel dogrularin bilgisini toplayan zihni ayrica bunlarin diizenlemesini de yapar,
diinya zevklerinden mahrum olmadan dolu dolu yasar, fakat duygular1 bilincine hizmet edecek
sekilde kuvvetlendirebilir; tiim kotiiliiklerden nefret etmesini, doganin ve sanatin tiim
giizelliklerini de sevmesini ve kendisine oldugu gibi baskalarma da saygi gostermesini

37 Aristotales, Politika, ¢gev. M. Tuncay (istanbul: Remzi Yaymlari, 2014), 234.

% John Henry Newman, The Idea of a University (England: Leicester University Press, 1919), 121.
 William K. Kay, Liberal Education: “A Reneved Role Within Religious Education”, Journal of
Beliefs & Values, vol. 32, num.1 (2011): 185.
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dgrenmistir. Iste ancak boyle bir kisinin liberal egitimden ge¢mis oldugunu disiiniiyorum
¢linkii bu kisi tamamen dogayla uyum halinde biri olabilir.”*

20. yy’dan itibaren liberal egitim anlayis1 daha yeni bir anlayisa dogru gegmistir.
Zihinsel ozelliklerin, yeteneklerin ve aklin gelisimi distincesi gelismistir. Artik
liberal egitimde, bireyler kesfettigi bilgileri kavrama, yorum getirme, ¢6ziimleme

stirecine dogru ilerlemistir.

“Liberalizm bireyci bir doktrindir ve bireyi sosyal, iktisadi ve siyasal diizenin temel birimi
olarak kabul etmektedir. Bireycilik; akilc1 ve rasyonel oldugu kabul edilen bireyin kendi yasam
tarzini, hedeflerini ve amaglarini kendisinin belirlemesi konusunda &zgiir olmasmni, herhangi
bir otorite tarafindan smirlandirilmaya veya kisitlamaya maruz kalmamasini ifade etmektedir.
Liberalizm, gerek metodolojik, gerekse ontolojik olarak bireyci yaklasima dayanmaktadir.
Metodolojik bireycilik, toplumun bireylerden meydana geldigi ve dolayisiyla toplumsal
yapilarin ancak onlarin davramslarindan hareketle agiklanabilecegini ifade etmektedir.
Ontolojik bireycilik ise bireyin varhgmin; sinif, toplum, halk gibi kolektif biitiinlerden daha
gergek oldugunu, bireyin hak ve ozgirliklerinin kolektif biitiinlerin amaglar1 igin feda
edilemeyecegini ifade etmektedir.””®'

Buradan anlayabiliriz ki totaliter rejimlerin uyguladifi otoriter egitimde birey
hosgorii ortaminda olamayacagindan ve farkliliklarla tanisamayacagindan kendi
hedef ve amaglarimi kendisi belirleyemeyeceginden dolayr ozgiirce hareket
edemeyen, farkli diisiinemeyen, tek tip bir insan modeli olacaktir. Liberalizmin kars1

¢ikmis oldugu aslinda tam da bu noktadir. Liberalizme gore;

“Ozgiirliikeii egitim anlayisi bilginin “gogulcu” olusuna inanir. Bize verilmis, evrensel, herkesi
baglayici1 genel geger bir bilgi bicimi yoktur. Bilgi yasam iginde, deneyim yoluyla elde edilen
bir seydir. Bu bakimdan farkl bilgi bigimleri ve farkli bilgilerin varhg s6z konusudur bu
anlayista. Birden fazla bilgi olabildigine gore kagimilmaz olarak birden fazla “dogru” ve
“tercih” de s6z konusudur. Bu bakimdan devletin biitiin bu bilgiler karsisindaki tutumunun
tarafsiz olmasi kagmilmazdir. Bagka bir deyisle, devlet otorite giictinii kullanarak bilgilerden
herhangi birini bireylere verme hakkma sahip degildir. insanlar mistik ve dini bilgiyi tercih
etme hakkina sahip olduklari gibi materyalist bir bilgiyi de tercih etme hakkina pekéla sahip
olabilirler. Bireyler herhangi bir dinin bilgi sistemini, dolayisiyla bu bilgi disiplini i¢inde
egitim gormeyi tercih edebilecegi gibi, herhangi bir dinin gergevesine sigmayan bilgi ve onun
egitimini de alabilirler. Kisaca, bilgi edinme tercihi bireylere aittir. Ozgiirliik¢ii egitim anlayisi
egitimi ayn1 zamanda bir hak olarak da kabul eder. Egitimin bir hak olusu, bizim belli
meslekleri, bilgileri, disiplinleri 6grenme hakkina sahip oldugumuzu ifade eder. Devletin veya
toplumun egitim yoluyla bize saglayacagi sey var olan bilgi ve becerileri edinmemizin firsatini
ve imkanin1 yaratmaktir. Bu anlamda diisiiniildiigiinde devletin, toplumuna beseri bir kaynak
gibi yaklagmamasi gerekir. Bagka bir deyisle, devlet egitim iizerinden toplumu planlamaz.
Thtiyag duyuldugu kadariyla meslekleri 6gretmez. Devlet, mesleklerle, disiplinlerle, branslarla
ilgili bilgileri bireylere sunar. Bireyler aldiklar1 bu egitimi yasamlar1 i¢inde uygun gordiikleri
yerde ve sekilde kullanirlar.®

% Thomas Henry Huxley, Science and Education: Essays by Thomas H. Huxley ( London: Macmillan,
1893), 86.

%1 Aysegiil Tayyar, Birol Cetin, “Liberal Iktisadi Disiincede Devlet”, Cumhuriyet Universitesi Iktisadi
ve Idari Bilimler Dergisi, c.14 5.1 (2013): 112.

526G mer Caha, Sivil Toplum ve Ozgiirliikler Baglaminda Modern Diinyada Egitim Sorunu,
http://www_.liberal.org.tr/incele.php?kategori=MTg=&id=Nzgl, 29.07.2013.
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Liberalizm 0zgiirliigii savunurken hayatin tim alanlarinda onu 6n plana
cikartmistir. Mesela, segme ve segilme insan igin bir haktir bu demokrasiyi
gelistirmistir ve demokrasi ile devlet, insanlarin dogustan getirmis olduklarim
koruyarak insanlarin 6zgiirliiklerini garanti altina almig olur. Liberalizmde insanin
kisiligi ve ¢ikarlar1 birincil deger oldugundan, bireysel 6zgiirliik, insanin var olmak
icin sarf ettigi ¢aba, kendisi i¢in iyi olani isteme gibi degerler toplumsal iyi ve
degerlerden daha Onemlidir. Bu savlart destekleyen en iyi &rmek Ortagagmn
dogmatizmasinn igine sikigsmig bireylerin daha sonraki vermis olduklar: bireysel hak
miicadeleleri ile bilgisizligin, batil inanglarin zincirlerini kirmasidir. Zaten egitimin
Oniindeki en biiyiik engel bilgisizlik, elestiri ve yorum getirememektir. Diinyaya
gelen bos zihinlerdeki beyinler zorunlu olarak belli kaliplagmis bilgilerle dolarsa, tek
yonlii bir diigiinme tarzt meydan gelmis olacaktir. Bu zihniyete kars1 ¢ikan en dnemli
diisiiniirlerden biri olan John Locke (1632-1704), 6ncelikli olarak Kral-Tanr1 iliskisi
ile olan yonetim sekline karsi ¢ikmigtir. Ciinkii bu yonetimde, Kral’m Tanrr’dan
yetki aldig1 bilinir ve insanlarin da Kral’in sahip oldugu bu Tanrisal ydnetime
zorunlu olarak boyun egerek ona gore bir egitim almalar1 gerektigi diisiincesi
mevcuttu. Locke siyasi yapida bdyle bir hiyerarsik yapiyr savunmaz ve siyasi
yapidaki giiciin halktan geldigini savunur. Yoneticilik dogustan gelen bir 6zellik
degil sonradan elde edilen bir durumdur. Vatandaglik egitimi de sadece aristokratlara
ait bir durum degildir. Egitim tiim iilkenin vatandaslarimin devletin isleyisinde
katilmalarin1 saglatacak bir sekilde olmalidir.”? Yani Locke icin egitim zihinsel kéle
olmak yerine, yonetime ya da devletin herhangi bir isleyisinde katkis1 olabilecek

yurttaglar yetistirmektir. Bunun yaninda insanlar yasam boyu kendilerini egitmesi
gerekmektedir.

Tiim bunlardan Klasik liberal egitim ile ilgili ¢ikaracagimiz en 6nemli nokta,
liberalizmin savunmus oldugu 6zgiirliik¢ii yaklagimin egitim alanina yansidiginda,
bireyselligi 6n plana ¢ikaran, toplum igerisinde birden ¢ok diisiinceye hitap eden,
bireylerin iiretkenligini, yeteneklerini ve yaraticilifini ortaya ¢ikartan bir egitim
diizeni oldugudur. Bu baglamda bireylerin ya da halkin daha kiiltiirlii olma yolunda
ilerlemesi, iyi bir okuryazar olmasi ve almis oldugu iyi bir egitimle daha basaril1 is¢i
veya yonetici olma vasfina ulagmalar liberal egitimin sonuglaridir. Aklini, iradesini

kullanabilen bireyler, ekonomik, sosyal, siyasal ve toplumsal olaylarda kendi

% Gerald L. Gutek, Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklagimlar, gev. N.Kale (Ankara: Utopya Yaynlari,
2001), 192-194.

35




fikirlerini sunabileceklerdir. Klasik Liberal egitime gore, her tiirli baskiya karsi
dgretmen ve Ogrencilerin 6zgiirliiklerinin korunmasi saglikli bir egitim igin sarttir.
“Egitim 6zgiirliigii, konusma ve arastirma yapmaya doniik bilgi edinme siireglerinin

oniindeki engellerin kalkmasiyla miimkiin olmaktadir.”®*

»’Liberallere gore, yasam gibi toplum, siyaset ve egitim de degisir; bu nedenle onlar gelisme ve
degisme kavramlariin niteledigi siire¢ olgusuna gok onem verirken, mutlak dogrulari temele
alan ideolojilere kars1 g¢ikarlar. Onlara gore, bilimsel yontem siiregleri ya da demokratik
siiregler kisilere geleceklerini kontrol altna alma, yonlendirme yetkisini kazandirir. Kisinin
koklesmis gelenekler ve soyut, teorik dogmalarla simnirlanmamasi gerektigini ileri siiren
liberallere gore karsilasilan problemlere zorunlu olmayan, rolativist (goreceli) yollar:
kullanarak ¢oziim bulunmalidir. ilerleme olgusuna optimistge yaklagmalarina ragmen egitimse]
ilerleme ve reformu benimseyen liberal diisiiniirler devrimcilikten ziyade evrimciligi
benimserler.”®

Liberal egitim, diger egitim tiirlerine rehberlik eden amaglar1 anlamamizi saglar.
Bu durum kullamish olmasa da fazlasiyla yararlidir. Clinkii bu egitim direkt kullanish
ya da pazarlanabilir bir seyler iiretmese de bize amaglarimizi segmeye ve agiklamaya
yardim etmek igin aklimizi ¢alistirmak niyetindedir.66 Liberal egitimin amaci elbette
ki bizi 6zgilir yapmasidir, fakat bu amag fiziksel, ekonomik ya da siyasi 6zgiirliik
degildir. Onun amac1 zihinsel ozgirlikktir ya da manevi, ruhsal (spiritual)
ozgiirliikktiir. Liberal egitim zorlamalardan, baskilardan nasil 6zgilir olunacagim ve
Ozgiir diisiiniilecegini anlatir.’’” David D. Corey, liberal egitimin 6zgiir yapmasi

durumunu dort maddede siralamugtir:®®
1-Bizi belirli bir zaman ve mekanin sinirlarindan uzaklastirir,

2-Bizi paradigmatik yasamlarla tanigtirir ve bunu sonucu olarak yasamda birgok

zekice yollar tanimlanabilir ve degerlendirilebilir,
3-Bizi bagka yontemlerle tanistirir,

4- Bize neyi gérecegimizi degil nasil gorebilecegimizi gosterir.
3.2.2. Neoliberal Egitim

Temellerini liberalizmden alan Neoliberalizmin en 6nemli temsilcileri, Friedrich

Hayek (1899-1992) ve Milton Friedman’dir (1912-2006). Sosyal devlet anlayist,

% Gutek, Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar, 210.

85 Nesrin Kale, “Egitime Iliskin Felsefi ve Ideolojik Goriisler”,Ankara Unv. Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, ¢.26, s.1 (1995): 285.

% Mark Blitz, “Liberal Education and Liberalizm”, The Good Society vol.13, no.3 (2004): 45.

7 David D. Corey, “Liberal Education: Its Conditions and Ends”, Perspectives on Political Science,
vol.42, num. 4 (2013): 195.

® age, 195-196.
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devletin iktisadi hayata miidahalesi gibi diisiinceleri kabul etmeyip kapitalizmin
sermayeden yana isletilmesini savunmaktadirlar. Neoliberalizmde piyasalar her
zaman iyidir ve piyasa siirecine miidahale edilmemesi gerekir yani siyasi ve

toplumsal olan, piyasa i¢inde yeniden tanimlanir.

Neoliberal egitime baktigimizda, bu anlayisa gore, egitim hizmetlerinin verimli
olabilmesi i¢in egitim hizmetlerinin piyasa kosullarna uydurulmasi gerekir ve
devletin egitim iizerindeki miidahalesinden vazgegmesi gerekir. Neoliberalizme gore
devletin smirlarinin yasalarla daha fazla simirlandirilmasi anlayist hékimdir. Bu
durumun egitimde elbette ki en onemli sonucu egitimde Ozellestirilme talebinin
olmasidir. Insanlarin egitimi, okullari, tiniversiteleri sorgulamaya baglamalari, devlet
kurumlarmin teknolojik gelismeleri giincel olarak takip edememesi ve kalitelerinin
diismesi gibi sebepler 6zel egitim kurumlarimi cazip hale getirmeye baglamistir.
Bunun yaninda kamu okullarinin kapasite, nitelik eksiklikleri ve insanlarm farkli
egitim almak istemeleri ya da almak istedikleri egitimi, okulu, 6gretmeni kendileri
se¢gmek istemeleri de bu durumu destekleyen sebepler olmustur. Neoliberalizm,
egitimde velilerin okul se¢gme 6zgiirliigiiniin artmasi, basar1 durumuna gére okullarmn
kendilerini degerlendirip daha etkili olma ¢abas1 gostermesi ve bir rekabet igerisine

girmeleri gibi sebeplerin egitimdeki kaliteyi arttiracagimi savunur.

Neoliberalizm her ne kadar arkasina 6zgiirliik, serbest piyasa fikirlerini alsa da
bir o kadar da kars1 tepki almustir. Egitim sektoriiniin 6zellesmesini dogru bulmayan
karsit diisiince, 6zellesme ile birlikte egitim hakkimin biitiin vatandaslar tarafindan
erisilebilir olmaktan ¢ikmasina sebep oldugunu diisiinmektedir. Ozellikle egitim
hakkimin sosyal bir hak oldugu ve bunun devlet tarafindan giivenceye alinmasi
gerektigi  diisiincesi neoliberalizme karst olarak savunulan en &nemli

argiimanlardandir.

3.2.2.1. Neoliberal Egitime Elestirel Bir Bakis

Neoliberalizm temellerini klasik liberalizmden almigtir fakat liberalizmden farkli
olarak siyasal ve toplumsal olaylar1 piyasa mantig1 iginde ele alarak bireyleri,
bilginin niteligini ve kalkinmay1 iktisadi alan icerisinde yeniden tanimlanma yoluna

gitmektedir.

Manfred Steger’a gore, diinya ekonomisini etkileyen neoliberal politikalar

sunlardir; ozellestirilmelerin  hizlandirilmasi, vergilerde biiyiik oranda indirim
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yapilmasi, kamu harcamalarinda azaltilmalara gidilerek devletin kiigiiltiilmesi
gerekliligidir.69 Bunun yaninda IMF ve Diinya Bankasinin gelismekte olan iilkelere

sagladiklari fonlar, neoliberal politikalarin uygulanmasini destekler niteliktedir.

Tiirkiye’de ise neoliberal ekonomi politikalar1 1980’11 yillarda baglamistir. 1980
déneminde uygulamaya konulan ihracata dayali, yabanci sermaye girisini
destekleyici faaliyetler uygulanmaya baglamis ve kapitalizme entegre olmay1
saglayacak sekilde disa acik biiyiime politikalari, hem biitge uygulamalar1 iizerinde
hem de sosyo-ekonomik sorunlarin olusumunda etkili olmus‘fur.70 Bu alandaki en
onemli gelismelerden biri, Ozal dénemindeki Tiirk Parasinin Kiymetini Koruma
Kanunu ile yasal diizenlemeler yapilarak sermaye hareketlerinin serbest birakilmasi
ve Tiirkiye’nin disariya sermaye ihrag etmesidir.”' Boylece, ekonomi rekabetci bir

yapiya donlismeye baslamistir.

Neoliberal anlayisa gore devletin {irettigi hizmetler pahali ve rekabete kapalidir.
Bu durumda rekabeti arttirmak ve fiyatlar1 daha asagiya ¢ekmek icin 6zel sektore yer
agmak Onemlidir. Neoliberal yaklagima gore egitim de déhil olmak {izere kamu
hizmetleri ticari bir meta olarak serbest piyasaya birakilmalidir. Yani, neoliberalizm,
egitim sektoriinii serbest piyasanin bir pargasi olarak gormektedir. Bu yaklagim ise

egitim sektoriiniin 6zellesmesine yol agmugtir.

Diinya Bankasi ve Uluslar Arasi Para Fonu’ (IMF) nun egitimin piyasa siirecine
baglanmasi ile ilgili savunmus oldugu diisiincelerden bazilari; hiikiimetin sinirl
kaynaklart daha adil dagitabilecegi, kamu kaynaklarinin egitim talebini
karsilayamamasi ve ozel sektoriin  egitim hizmetleri sunmasi ile talebin
karsilanabilecegidir. Buraya kadar neoliberal politikanin islevini ve egitimdeki
roliiniin neden tercih edildigini gostermeye ¢alistik. Fakat bu anlayis1 destekleyenler
kadar, ona kars1 ¢ikanlar da vardir. Bunlarin neler oldugundan bahsederek konuyu

daha iyi aydinlatmig olacagiz.

Neoliberalizmin egitimdeki ilerleyisini destekleyen diisiincelerin basinda, devlet
okullarmnin kalitesizligi, yetersiz egitim vermesi, 6gretmenlerin gorevlerini hakkiyla
yerine getirmemeleri gibi sebepler yer almaktadir. Fakat devletin egitimde sebep

oldugu bu bosluklar1 dolduran yine devletin tesvik ettigi, vergi indirimlerinin

% Manfred. B. Steger, Kiiresellesme, gev, Abdullah Ersoy (Ankara: Dost Yaynlari, 2004), 65.

" Selime Giizelsar, Kiiresel Kapitalizm ve Devletin Doniisiimii, Sosyal Arastirmalar Vakfi (Istanbul:
Ezgi Matbaacilik, 2008), 97.

""Taner Timur, Tiirkiye Nasil Kiiresellesti? (Ankara: imge Kitabevi, 2004), 63.
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uygulandigt 6zel kurumlar doldurmustur. Devletin egitim sektdriine yapacagi

yatirirmdan 6zel kurumlar da pay almaktadir.

Neoliberal anlayisin egitimdeki faaliyetlerinden biri, egitim alaninda
ticaretlesmeye gidilerek, Ozel okul, dershane, 6zel {iiniversite gibi kurumlarin
¢ogalmasini saglamasidir. Burada kars1 ¢ikilan en biiyiik konu, bu kurumlarin egitim
faaliyetleri i¢in oldukea yiiksek iicretler istemeleridir. Bu durumda zengin ve yoksul
arasindaki fark gozetilmeksizin durumu iyi olan ailelerin avantajda oldugu fakat
yoksul ailelerin ¢ocuklarinin geride kaldig: firsat esitliginin ortadan kaldirildif: bir

ortamin olusturulmaktadir.

Neoliberal sistemin egitimdeki diger etkisi, gereksinim duyulan is giicline gore
egitimin gergeklesmesidir. Yani, birgok firma veya sermaye gurubunun kendi
tiniversitelerine sahip olmasi ve tniversitelerin sirketlerle isbirli§i yapmasi sonucu
ihtiya¢ duyulan isgiiciine gore egitim programlarinin uygulaniyor olmasidir. Bu
noktada getirilen en giiclii elestiri, tiniversitelerin elestiri, 6zgiir diislinme, bilgi
edinme siirecinde toplumla etkilesim igersinde olma gibi 6zelliklerden mahrum
kalarak piyasanin ihtiyaglarina gore, isglicline uygun mesleki egitim veren yerler
haline déniismeleridir. Ayn1 zamanda bu durum bazi1 mesleklerin kar amaci sebebiyle
daha ¢ok tercih edilmesine ve diger is alanlarinin Onemsenmemesine sebep
olmaktadir. Bu durum, {iniversitelerin sermaye gruplari i¢in tipki anlagmali bir yolla
elaman yetistirmesi anlamina gelmektedir ve tiniversitelerin gercek niteligine aykiri

bir durumu yansitmaktadir.

Bir diger husus, egitim sektoriiniin 6zellesmesi yurttaslarin egitini hakkina
erismelerine engel olmasina sebep olmaktadir. Bireylerin en biiyiik haklarindan biri
egitim hakkidir ve bu hakkin devlet tarafindan giivence altina alinmasi gereklidir.
Ayrica, bu haklarin yasalarda var olmasi onlarin teminat altina alinmasina
yetmemektedir. Ciinkii bu haklar neoliberal uygulamalarin ekonomik kosullarina
baglanarak baska bir boyuta gegmektedir. Haklarin teminat altina alinmasi sadece
resmi olarak var olmasi ile degil, egitimde firsat esitli§inin saglanmasi, egitime

erisimin adil bir sekilde saglanmast ile gergeklesmesi miimkiindiir.

Neoliberal egitim anlayisina karsi ¢ikilan bir diger nokta, kisinin egitim hakkin
adil bir sekilde kullanamamasinin onun 6zgiirlik hakkinin da miidahaleye ugradigim

gostermesidir. Bireyler, Ozgiir diisiincenin, diisiindiigiinii ifade edebilmenin,
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sorgulamanin, elestirmenin hakim oldugu bir ortamda egitim gérmeleri yerine,
neoliberal politikalarin ekonomik yeterlilige gore rekabetgi is gliciiniin
olusturulmasindan dolay1 kendilerini maddi kaygilarin hiikiim siirdigii bir egitim
sistemi igerisinde bulmaktadirlar. Michael Apple’in “Elestirel anlayisin igi
piyasalarin ve denetimin mantif1 tarafindan bosaltilmistir ve su anda dayatilan seyin,
piyasa ve denetimin sorumluluk ve giiven olusturacag: iddiasina ragmen, genellikle

9972

yikict oldugunu biliyoruz”’* ifadesi bu anlatilanlar1 destekler niteliktedir.

Egitim kurumlarinin ticarilestirilmesi, 6grencileri miisteri konumuna, okullar ve
Ogretmenleri de triinlerini begendirme c¢abasi igerisinde olan esnaf haline
doniigtirmiistiir. Bu sebepler egitim, asil amaci olan 6zgiir ve elestirel birey

yetistirmek yerine kisileri ticari isleyisin aktorleri haline getirmistir.

Sonug olarak, neoliberalizm bireylerin sosyal, siyasal ekonomik, toplumsal
yonden Ozgilir olmalar1 gerektigi fikrini klasik liberalizmden almistir. Fakat bu
ozgurliikleri serbest piyasa igersinde yeniden tanimlandirmaya ge¢mesiyle
liberalizmden ayr1 bir yola dogru gitmektedir. Boyle olunca da toplumda birgok

noktada olumsuz elestiriye maruz kalmaktadir.

3.2.3. Libertarian Egitim

En 6nemli temsilcileri David Friedman (1945-) ve Murray N. Rothbard (1926-
1995) olan Libertarianizm anlayisi, liberalizmin en asir1 hali olarak tanimlanabilir.
Ozgiirliiklerin hicbir sekilde kisitlanmamasi gerektigi anlayist hakimdir ve piir bir
Ozgiirliik istenir. Devlet kurumlarinin 6zgtirligii sinirlandirdign diistiniilerek yalniz
egitim degil giivenlik dahil toplumda devletin hi¢cbir miidahalesi istenilmez. Buradan
da anlagilacagi lizere libertarian egitim anlayisi, sinirsiz ozgiirlige sahip olan
bireylerin devletin sinirlayici faaliyetlerine maruz kalmadan, kendi istedikleri sekilde

Ozel egitim ile egitim faaliyetlerinin gergeklestirilmesi gerektigini savunur.

Egitim alaninda destekledigi en ©nemli argiimani devlet okullarinin hatta
devlete bagh 6zel okullarin kisinin egitim Ozgiirliigiine miidahale etmesi ve bu
okullarin bireyin kisilik 6zelliklerine gore egitim vermemesidir. Her birey kendi
Ozellikleri ile biriciktir ve egitimi de ona gore olmalidir. Egitiminin nasil ve kim

tarafindan verilecegine kendisi veya ailesi karar vermelidir.

72 Michael W.Apple, “Egitim, Piyasalar ve Denetim Kiiltiirii”, Kiiresellesme ve Egitim, ed, Ebru Oguz
ve Ayfer Yakar, (Ankara: Dipnot Yaymlari, 2007), 31.
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Libertarian egitim modelinin bu yaklagimlar ile anliyoruz ki kisi egitimini
belirlemede 6zgiirdiir. Devlet okulu gibi bir zorlama asla s6z konusu olamaz. Hatta

egitim birebir 6zel olarak kisinin yetenek ve kabiliyetlerine gére olmalidir.

Egitimin liberal baglamdaki anlam1 mesleki bir egitim vermek degil, bireylerin
zihinsel anlamda gelismesini saglayarak, elestirel, mantikli aklim1 kullanabilen
bireyler yetismesini saglamaktir. Liberal egitimle ilgili séylenecek bir¢ok sey vardir.
Ciinkii 6zgiir diistinceyi savunan bir kavramin belli kaliplar igerisinde kendisini
tanimlamak, kavramin yapisina ters olur. Bu yiizden bu ¢alismada birka¢ diisiiniiriin

liberal egitimle ilgili diigiinceleri degerlendirilecektir.
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4. LIBERAL EGITIM ANLAYISININ FARKLI DUSUNURLERIN
PERSPEKTiFINDEN DEGERLENDIRILMESI

4.1. Pratik, Faydaci ve Ferdiyet¢i Egitim — John Locke

John Locke (1632 — 1704) 17. yiizyilin en 6nemli diisiiniirlerinden biridir. Insan
zihninin bos bir levha oldugunu ve sonradan deneyim yolu ile bilgilerin elde
edildigini diistiniir. Egitimle Ilgili Bazi Diisiinceler eserinde egitimle ilgili
diisiincelerini ayrintisiyla anlatir. Locke siyasi anlamda da 6nemli yere sahiptir ve
“doga durumu” kavramindan bahsetmektedir. Bundan ne kastetmek istedigini su

sekilde agiklar:

“Insanlarin baskalarindan izin istemeksizin ya da bagkasinin iradesine bagli olmaksizin doga
yasasinin sinirlart igerisinde eylemlerini diizenleyebilecekleri ve sahiplikleriyle kisilikleri
iizerinde uygun oldugunu disiindiikleri bigimde tasarrufta bulunabilecekleri yetkin bir
Ozgiirlik durumudur. Bu durum ayrica hi¢ kimsenin digerinden daha fazla iktidar ve yetkiye
sahip olmadigy, biitiin iktidar ve yetkinin kargilikli oldugu bir esitlik durumudur.””

Locke’a gore bu doga durumunda, insanlar birbirlerine kars1 isledikleri suglardan
dolayi, ya da insanlarin isteklerinin birbirlerine zarar vermesi durumunda kendilerini
giivence altina almak isteyebileceklerini sdylemektedir. Bu durumda insanlar bir
araya gelerek kendilerini giivence altina almak igin yasalar dahilinde haklarini devlet

kontroliine devrederler. Bu durumu Locke su sekilde agiklar:

“Her bir kisi doga yasasm yiiriitme iktidarmi kamuya birakmasi yoluyla belirli bir sayidaki
insanm, bir toplum i¢indeki birlestikleri her yerde ve sadece oralarda siyasal ya da sivil bir
toplum vardir. Bu, doga durumunda belirli bir sayida insanimn, yiiksek bir yonetim altinda tek
bir halk, bir siyasal biitiin yaratmak amaciyla bir topluma girmesiyle ya da birilerini 6nceden
kurmus bir yonetime katilmasiyla onunla biitiinlesmesiyle olur. Ciinkii kisi bu yolla toplumu ya
da toplumla ayni olan yasamayi, kendisi i¢in toplumun kamusal yararinmn gerektirdigi; (kendi
karartymiggasina) Yyiiriitilmesinde yardim etmesinin gorev oldugu yasalar yapmasi i¢in
yetkilendirir.””

Locke’ta devlet belirli simirlar icersindedir ve yasalarla gevrilidir. Insanlar, bu
yasalar iginde devlete itaat etmek igin sozlesirler. Bu sézlesme sonucunda devletle
birey arasinda iyi bir iligki olacaktir ve devlet bireylerin yasam bigimlerine ve

tercihlerine saygi gosterdigi middetce bu iligki diizgiin gidecektir.

’® John Locke, Yénetim Uzerine Ikinci Inceleme, gev. F. Bakirci (Ankara: Ebabiil Yayinlari, 2012), 9.
74
age, 59.
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Locke’un liberalizme ait diisiinceleri siyasal alanla birlikte egitim alanina da yén
vermistir. Locke, 6nceden ozellikle Ortagag doneminde olan Kral’in Tanri’dan aldif:
yetkiyle devleti yonetmesi anlayigina karsi ¢ikmaktadir. Bu anlayis igerisinde Kral
Tanrisal yonetime sahipti ve yonetimindeki insanlar yoneticilere ve otoriteye boyun
egmek i¢in dogarlar ve bu duruma gore egitilirlerdi. Locke bu tiir anlayisa kars
cikmaktadir. Ona gore siyasal ve toplumsal diizen hiyerarsik ve Tanrisal degildir.
Yani, yoneticilerin gérevleri dogustan gelmez, sonradan elde edinilir ve siyasal yap:
da giiciinii halktan alir. Bunun yaninda tiim vatandaslar da devletin isleyisinde gdrev
alabilirlerdir. Buradan anlayabiliriz ki Locke i¢in egitim, bireyin kole olmaktan
kurtulup karar verme iradesine sahip liberal y6netime uygun bireyler yetistirmektir.
Diger yandan Locke’ta egitimin amaci, ¢ocugu icgiidiilerinin ve tutkularmnmn
esaretinden korumak, kéle ya da bagkalarina hitkkmeden olmayip liberal y6netime iyi
bir yurttas yetistirmektir. “Locke’un liberal egitiminde yasam boyu insanlarn
kendisini egitmesi gerekmektedir. Bu anlayisa gore egitim, insanin entelektiiel

kolelikten kurtulup zihinsel 6zgiirliige ulasmasinin araci olarak goriilmelidir”.”

“ Locke aydinlanma doéneminin ana temasi olan birey 6zgiir olmalidir; akil
hayatin klavuzu yapilmalidir, kiltiirin her alaninda (bilimde, dinde, devlet ve
egitimde) gelenek ve otoritelerin her tiirliistinde kurtulmalidir”’® diisiinceliyle 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu yiizden gerek politik gerekse egitim alaninda olsun
ozgiirliigiin 6n planda olmasi ve 6zellikle egitimin kisiye yarali olmas1 gerektigi
diistincesini savunmustur. Onun temel yaklasimi; “ uzlasim, adet ve otoriteyi korii
koriine izlemeyin, olgulara yonelin ve kendi baslmZa dugtinerek, kendiniz karar

verin.” olmustur.”’

Locke’un egitim konusundaki diigiincelerinin daha iyi anlayabilmek i¢in onun
bilginin kaynag ile ilgili diisiincelerinin de anlagilmasi gerekir. O dogustan birtakim
bilgilerin zihinde var olmasi durumunu savunmaz. Ciinkii O’na gore eger insanlar
gercek bilgiyi hem baskalarindan 6grenip hem kendileri de arastirma zahmetine
katlansalardi, bu bilgiyi kendi dogal yetileri ile disaridaki varliklardan kolayca elde

edebileceklerini rahatlikla anlayabileceklerdi.78 Locke insan zihninin bos bir levha

> Ahmet Cevizci, Egitim Sozligii (Istanbul: Say Yaymlari, 2010), 334.

7 Macit Gokberk, Felsefe Tarihi (Istanbul: Remzi Kitabevi, 1990), 330.

" Bryan Magee, Biiyiik Filozoflar (Platon’dan Witigenstein’a Bati Felsefesi), gev. Ahmet Cevizci
(istanbul: Paradigma Yayinlari, 2000),117.

7 John Locke, Insan Anligi Uzerine Bir Deneme, gev. V. Hacikadiroglu (Istanbul: Kabalc1 Yaymevi,
1992), 42.
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oldugunu ve bilginin kaynaginin ise deneyim oldugunu savunmustur.” Buradan
anlasilacag1 lizerine egitiminde insana verilmesi gereken, gozlem ve deneye
dayanan, somut, pratik ve yararli olan bilgidir. Egitimde oncelikle erdemli insanlar
ve buna bagli olarak karakteri saglam insanlar yetistirmek esastir. Ciinkii eger
insanlarin karakterleri diizgiin olursa toplum da diizgiin olacaktir. Kisinin kendi
kararlarina gore hareket edebilmesi, secimler yapabilmesi, onun i¢ &zglirliigiinii
gosterir. Bir insamin diigiinmek ve 6zgiir se¢gimde bulunmak yetenegine sahip olmasi,

onu kendi bireysel mutlulugunu yakalama yoluna gotiiriir.

Insanin yetismesinde, ahlak, zihin ve beden egitiminin birlikteliginin basarinin
saglanmasindaki en onemli unsurlar oldugunu diisinen Locke, beden egitimine
fazlaca 6nem verir. Ciinkii O’na gore, saglam bir kafa, ancak saglam bir bedende
bulunur.®® Bu durum bir insan1 mutluluga gotiiren kapmin anahtaridir. Hem zihin
hem de beden sagligina sahip olan biri igin, yasadig1 diinyada isteyecegi pek fazla
sey yoktur. Bu arada bu iki alandaki saglamliktan sadece herhangi birini isteyen bir
kisi, baska herhangi bir seye ¢ok fazla sahip olacagi stiylenemez.81 Yani Locke’a
gore zihnin saglikli bir sekilde caligabilmesi igin saglikli bir bedene sahip olmak
sarttir. Zihnin dogustan bos oldugunu kabul eden Locke i¢in egitim, saglikli bir
beden ve duyu organlarina sahip olmaya baglidir ve bunun yaninda kisi egitim ile
deneyimi 6grenir ve mutluluga ulasir. Egitimin gerceklesmesi ve insanlarin bilgi ile
bulusturulmasi i¢in akil ve duyu algisinin birlikte ¢aligmasim soyler. Ciinkii O’na

gore,

“Bu iki yeti birbirine hizmet ederek calisacak olursa, yani eger duyu yetisi akil i¢in duyulur
varliklara ait idealar1 ve diisiinmenin malzemesini saglarsa; 6te yandan akil da duyu yetisine
rehberlik eder, varliklarin duyu algisiyla elde edilen kopyalarini diizenler ve onlardan hareketle
yeni kopyalar1 olusturursa, her seye giicii yeten zihnin kendi igine yonelme ve diisiinme ile
kavrayamayacag1 kadar karmasik, gizli ve anlamsiz bir sey kalmaz.”*

Locke “... Duyularin yardimi ve hizmeti olmadig takdirde akil, panjurlart
kapatilmis bir pencerenin arkasinda, karanlikta caligmakta olan bir is¢inin
gerceklestirebileceginden daha fazla bir basar1 elde edemeyecektir™® der. Egitimde
oncelikli olarak dogaya ve nesnelere énem verilerek nesne derslerinden baglanmali

ve Ogretim g¢ocugun egitimden zevk duymasini saglayacak sekilde ve zihinsel

"Locke, Insan Anhigt iizerine Bir Deneme, 85-86.

¥john Locke, “Some Thoughts Concerning Education”, The Works Of Locke, Vol. IX.
(London:1963),6.

*1 age.

% age.

8 Locke, Insan Anligt Uzerine Bir Deneme, 42.
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etkinliklerini artiracak sekilde yapilmadir. “Locke yarar1 ve yasam miicadelesine
hazirligi egitimin esas1 kabul eder, bu yiizden, onun onerilerinde giizel sanatlara ve
estetik zevke rastlanmaz.”®" Yani Ogretimin amacim daha gok pratik yarar saglamak
olarak diisiiniir. Ayrica Locke’a gore egitimin toplumsal sonucu da onemlidir ve

egitim gorenler topluma yararli bireyler olarak yetistirilmelidirler.

Insanlar dogduklar1 zaman akil yetilerini heniiz kullanmaya baslamadiklar igin
ailelerinin iradesi altindadirlar. Fakat biiyiidiikkge aklin1 kullanmaya baglar ve isin
icine artik iradesi girer ve boylece 6zgiir bir birey oldugunu anlarlar. Buradaki en
onemli husus Locke’un 6zgiirliik anlayisinin akil sahibi olmakla paralel oldugudur.
Ciinkii ona gore akil sahibi olamayan zihinsel engelli insanlar &zgiir bireyler
degillerdir. Ciinkii onlar her zaman birilerine bagimli olarak yasamak zorunda
kalacaklardir. Bir insan dogdugunda her ne kadar akil yetisini kullanamasa da akil
sagligi ile ilgili bir problemi yoksa zaten potansiyel olarak 6zgiir olur. Anne ve
babanin ¢ocuk iizerindeki yonetimi ¢ocuk kendisi ile ilgili kararlarini verebilme ve
kendisini yonetebilme zamanina kadar devam eder. Bu yiizden ebeveynlerin bireyin
yetismesinde, karakter gelisiminde ¢ok biiylik rolii vardir. Daha oOnce de
bahsettigimiz iizere Locke’un insanlarin dogustan herhangi bir bilgiye ya da
karaktere sahip olmadiklarini sdylemesi, tam da burada egitimin ne kadar 6nemli bir
durum oldugunu destekliyor. Ciinkii cocuk zihnen ve bedenen ne kadar iyi egitilirse
deneyimleriyle o kadar kendini doldurur ve sekillendirir. Liberalizmin en &nemli
sartlar1 akil ve iradeyi ozgiirce kullanabilmektir. Oyleyse gocugu belli bir akil ve
zihin seviyesine getiren aile, okul gibi faktorler ¢ocuk bu yetilerini kullanmaya
basladiktan sonra onun iizerinde bir hakimiyet kurma ya da kararlarini degistirme
gibi durumlar i¢ine girmemelidir. Ciinkii o artik kendi kararlarin1 kendi verebilme,
iradesini kullanma gelisimine sahiptir. Béylece ailesinin kontroliinden ziyade kendi
iradesi ile hayata devam eden g¢ocuk artik 6zgiir yagama yavas yavas adim atmaya
baslamis olacaktir. Cocugun kontroliinii saglayan ve destek veren ailenin artik onu
kendi iradesine birakmasi ile ¢ocuk zorluklarla da kendi basina miicadele edebilmeye
ve sorumluluk sahibi olmaya baslayacaktir. Daha sonra okulda devam eden egitim
de, ¢ocugun aym sekilde kendi iradesini kullanabilen o6zgiir bir birey olma
noktasinda bir egitim vermelidir. Fakat burada ¢ok 6nemli bir nokta vardir ki o da

cocugun anne babasinin kontroliinden kurtulup dogal olan 6zgiirliigiine kavusmast,

8 Cemil Sena, Filozoflar Ansiklopedisi, c. 3 (Istanbul: Remzi Kitabevi, 1976): 302.
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hicbir zaman onun ailesine saygisizlik yapmasina ya da olumsuz davraniglar
sergilemesine izin verebilir anlamini ifade etmemesidir. Clinkii ¢ocuk her zaman
onlar1 diinyaya getiren ve onun beslenmesini, korunmasini saglayan, ihtiyaglarini
karsilayan ebeveynine karsi saygili ve sevgi dolu olmalidir. Yalniz bu saygi ve
sevginin ebeveynin ¢ocuk iizerindeki hakimiyetini veya hiikmetme giiciinii artirmast
s6z konusu degildir.** Onemli bir nokta vardir ki ¢ocuk, anne babay1 onurlandirma
ve kendisini yetistirdigi i¢in onlara hizmet etme go6revini hi¢bir zaman
birakmamalidir.®® “Locke’un egitim modeli, cocugun bireyselligini gelistirebilmesi,
saglam iradeli bir birey olusturma ve ¢ocuklarin biiytidiigiinde topluma faydali bir

) N 87
birey olmasi temeli {izerine oturmaktadir.”

Locke’a gore ¢ocugun dogustan getirmis oldugu bilgi birikimi olmadigi igin
onun egitimi aslinda onun iyi ya da koti sekillenmesi demektir. Cocuk etrafindan
Ogrendikleri ile ya da baska bir deyisle ailesi tipki bir hamuru sekillendirmesi gibi
cocugunun zihinlerini sekillendirir. Tipkt nehirde akan suya kanallar yaparak gidis
sekline yon verilmesi gibi. Bu yon vermeler ve sekil vermeler sayet iyi yonde ise
cocukta biiyiidiigiinde topluma faydali iyi yonlii bir birey olacaktir. Zaten Locke’un
egitim modeli de ¢ocugun bireyselliginin gelistirildigi, iradesinin saglam bir sekilde

olusturuldugu ve biiytidiiklerinde topluma faydali bireyler yetistirildigi bir modeldir.

Bu anlatilanlardan da anlagilacagi gibi c¢ocuk ebeveynleri tarafindan iyi
yetistirilirse, 1iyi sonuclar ortaya c¢ikacaktir. Birde bunun yaminda bu tir
yonlendirmeler ne kadar erken yasta yapilirsa ¢ocuk aklini kullanabilmeyi o kadar
erken 6grenmis olur. Boylece aklini yonlendirmesi ile kendi yolunu bulur. Fakat
cocugun kiiciik yasta almis oldugu yanlis egitim, ya da almasi geren egitimin
ertelenmesi, yanlis yaptiginda yanhisin1 diizeltilmesi yerine yaptigini onaylarcasina
ses ¢ikartmayan aile gibi etmenler, ¢ocugun yetigkin oldugunda o yanlislarin da
onunla birlikte biiytidiigiinii gosterecektir. Cocuk kendince arzulara ve istaha sahiptir
ve bu dogal bir durumdur, fakat bu durum 1yi bir egitimle ve mantikli yollarla kontrol
altina alinmali, bu arzu ve isteklerden gerektiginde vazgecme veya onlar

yonetebilme egitimi verilmelidir. Locke’a gore, ¢ocuk bir seyi hosuna gittiginden

8 John Locke, Yonetim Uzerine Ikinci inceleme, 46-47.

% age, 48.

8 Frank Thilly, Bir Felsefe Tarihi, gev. Nur Kiigiik, Yasemin Cevik (Istanbul: idea Yaynevi, 2000),
317.
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dolay1 degil, ihtiyactan dolay: istemelidir. Elde edemedikleri onu {izmemeli, elde

edemedikleri ile de mutlu olmay1 bilmelidir.

John Locke’un egitim ile ilgili anlayisini klasik liberal egitimde bulmaktayiz.
Insan zihninin bos bir levha oldugunu ve bilginin kaynagmin tecriibe oldugunu
savunan ve insanin iyi ya da kotii bir insan olmasinin sartin1 deneyim yoluyla almis
oldugu egitime baglayan Locke, insanin kisiliginin olugmasim da alacagi egitime
baglamaktadir. Locke, oncelikli olarak, bilginin kaynagini tecriibeye baglamasi
noktasinda, insan zihninin gelistirilmesi vurgusuyla, erdemli ve karakterli bireyler
yetistirilmesi diisiincesi ile realist bir egitim felsefesini savunmaktadir. Insanlarin
aslinda o6nce doga durumu igerisinde olduklarin1 fakat oOzgiirliklerinin ve
yasamlarinin iyiligi i¢in doga yasasindan ziyade sinirlandirilmis devlet yasalarina
bagli olmalar1 gerektigi anlayisi ise aslinda doga gergegini kabul ettigini ve natiiralist
oldugunu gosterir. Son olarak, egitimde kisiye faydali ve pratik bilgilerin verilmesi

diigiincesi ile pragmatist bir felsefeye de sahip oldugunu anliyoruz.

4.2. Demokratik Egitim — John Dewey

John Dewey (1859-1952) 20. yy’in en onemli filozoflarindan biridir. Felsefe
alaninda doktora yapmustir ve 1889°dan sonra Michigan Universitesi’nde felsefe
boliim baskanlig1 yapmistir. Daha sonraki yillarda Chicago Universitesi ve Columbia

Universitesi’nde gérev almistir.

John Dewey’in egitim ile ilgili goriisleri demokratik ve 6zgiirliik¢ii bir anlayisi
icerir. O’na gore demokratik bir toplum ancak ve ancak bireylerin kendi yaratici
potansiyellerini toplumsal yasamda toplumun iyiligi ic¢in ortaya cikardiklarinda
miimkiin olacaktir. Demokrasi, insanlarin fikirlerinin birbirinden 6zgiirce
etkilenmesine olanak saglar. Bu durumda egitim ortami da demokratik olmalidir.
Okulda ogrencilerin fikirleri serbestge tartigilmali, elestirel diislince ortami
olusturulmalidir. Dewey demokrasi ile egitimi birbiri ile aym safta tutar. O’na goére
demokrasiyi yasam fikri olarak kabul etmis bireyler toplumsal degisimin &znesi

olarak egitim yoluyla, 6zgiir fikirler ortaya koyabilirler.

Dewey’e gore okul demokratik bir yap1 ve isleyis iginde olmalidir, ¢iinkii
demokrasi, problemlerin ¢dziimiinde diigtinme ve akli kullanma ile ¢6ziim bulma

imkam saglar. Ogrenciler, demokratik okullarda ve simiflarda egitildigi miiddetge
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Ozgiirce, demokratik katilimla problem ¢ozme yeteneklerini gelistirirler. Dewey’’in
diisiincesinde dogmatizme de yer yoktur. Bireyler demokratik egitimle bireysel
akillari toplumsal akil ile birlestirerek, toplumsal ¢atismalar kargisinda toplumun
duyarli olmasim ve ¢atigmalarin ¢oziilmesini kamusal ¢aligmalarin da yardimiyla

saglarlar. Dewey’e gore:

“Inanryorum ki toplumun egitime kars1 6devi, onun yiice ahlak ddevidir. Kanun ve ceza, sosyal
arastirma ve tartigmalar yoluyla toplum, kendisini az veya ¢ok talih ve sans yardimiyla diizene
sokar ve form kazandirabilir. Ancak, egitim yoluyla amaglarimi formiile eder, gaye ve
kaynaklarin1 organize edebilir ve bdylece kendisine katiyet kazandirabilir ve ekonomisini
istenilen tarafa yonlendirebilir.”®

Dewey burada toplumsal, siyasal ve sosyal durumlarin kisiyi bir diizen igerisine
koyabilecegini fakat bunlardan daha da énemli olarak egitimin kisiye asil olusumunu
saglayabilecegini savunmaktadir. Egitim sisteminde demokrasinin yaninda okulun 6z

yonetiminin de olmas1 gerektigini su sozleri ile agiklar:

“Bagimsiz ve kendine giivenen kimselere 6zgii bir demokrasinin gergeklesmesinde resmi
okullarin biiyiik hizmetlerinden soz ettikleri halde “okullarin 6zyonetimine” kars1 alayci ve sert
bir tutum takinan pek ¢ok kimse bulunmaktadir Bu gibi yaklasimlarla kendilerini ve birbirlerini
yonetmeyi Ogrenen c¢ocuklar degil, ancak onlar1 egemenlikleri altina alacak efendiler
yetistirilir; ¢ocukluk donemindeki bu yaygin uygulamanin, yurttaslarin politik buyurucularin
keyiflerine gore yonetildigi bir yetigkinler toplumu i¢in hosa gitmez bir ortamin temeli
olabilecegi unutulmamalidir.”®

Her sekilde ve her ortamda demokrasiyi savunan Dewey, bireyin 6zgiirlugi ve
kendine giiveni i¢in miicadele etmektedir. Dewey icin egitim daha sonraki yasam
icin hazirlik degil, su andaki yasamdir ve bu yiizden okul yasama hazirlhik degil

yasamin ta kendisi olmalidir.

“Okul, kendi i¢inde toplumsal yagayisin 6rneksel (tipik) kosullarmi yaratmasi disinda, toplum
yasayigi i¢in bir hazirlik olamaz. Bugiin okul, genellikle Sisyphus’un hicbir ise yaramayan
gorevini ~ yiiklenmis = durumdadir. Okul, ¢ocuklarda toplum yasayisinda yararlanilacak
aligkanliklar olusturmaya galismakta ise de oyle goriinityor ki yetismekte olan ¢gocugun toplum
yasayistyla gerekli iliskiler kurmasi dikkatle ve maksatli bigimde kisitlanmaktadir. Toplum
yasamina hazirlamanin tek yolu, toplumsal hayatla kaynasmaktir. Belirli herhangi bir
toplumsal ihtiya¢ ve giidiiden uzak, var olan herhangi bir toplumsal ortamin disinda toplumsal
bakimdan yararli ve ise doniik aligkanliklar olusturmaya ¢aligmak, sozciigiin tam anlamiyla,
¢ocuga yiizmeyi suyun diginda hareketlerle 6gretmeye benzer.””

Okul yasama hazirlik degil yasamin kendisi olmalidir. Okul gocuga 6gretim igin
uygun ortam hazirlamali bu ortam ¢ocugun yasaminda karsilasacagi durumlara yer

vermelidir.

% J.R. Shook, “Dewey’in Pedagojik inanglarmin Felsefi Baglami”, ¢ev. C. Turer, Dinbilimleri
Akademik Arastirma Dergisi II, 1,(2002): 130.
¥ J.Dewey, Egitimde Ahldk [lkeleri, gev. F. Oguzkan (Ankara: Safak Matbaacilik 1995), 10.
90
age, 28-29.
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Dewey’e gore egitsel olan, 6grenciyi gelistiren dersin ya da konunun kendisi
degil, bunlarin 6grencinin gereksinimine uygunlugudur. Biftek nasil ki bebeklere
verilmiyorsa ya da trigonometri ilkgretimde degil de lisede 6gretiliyorsa bunlarin
nedeni biftegin besin degerinin diigiikliigli, trigonometriyi Ogrenmenin zorlugu
degildir.”" Egitim aktif ve ¢ocugun ilgilerine gore olmalidir. Cocuklar ilgi, kapasite
ve yeteneklerine uygun bir program i¢inde egitim almalidir. Okul &grencileri
yaristirmaktan ziyade isbirligi yapmalari i¢in yonlendirmelidir. Egitimde isbirligi ile
Ogrenim Ogrenciye yarismaktan daha fazla keyif verecektir. Bu duruma su sozler ile

aciklik getirmektedir:

“Cocugu ¢alismaya yonelten giidiilerden biri korkudur ve etkili olmas1 beklenen bir giidiidiir.
Bu, kesinlikle maddi korku, baska bir deyisle ceza korkusu olmayip bagkalarinca begenilmeme
korkusu ya da sagligi bozacak ve insanin elini kolunu baglayacak kadar asir bir basarisizlik
korkusu da olabilir. Ote yandan, yarisma ve boy dlgiisme de s6z konusu olabilir. Herkes ayni
isi yaptig1 ve haklarinda -gerek not verme ve gerekse bir iist sinifa yiikselme amaciyla yapilan
yoklama veya sinavlarda- kigisel katkilar1 agisindan degil de karsilastirmali basar1 agisindan
hiikiim verildigi i¢in baskalarindan daha iistiin olma duygusu gereginden cok cekicilik kazanir;
bu arada sikilgan c¢ocuklar umutsuzluga diiserler. Cocuklar aymi digsal olgiiye erismekteki
yetenekleri bakimindan degerlendirilirler. Zayif olanlar yavas yavas giiven duygularini
yitirirler; siireklilik gosteren ve degismeyen bir asagilik durumunu kabul ederler. Bunun, hem
kendine saygr duygusunu hem de ¢aligmaya verilen degeri nasil etkiledigini aciklamaya ihtiyag
yoktur. Gii¢lii olanlar, giigleriyle degil, fakat bagkalarindan daha gii¢lii olmalariyla dviinmeyi
Ogrenirler. Cocuk, vaktinden 6nce bireysel yarisma alanina girer ve bu, yarismanm en az
uygulanabilecegi bir dogrultuda, isbirligi ve katilimin bir genel kural olarak benimsendigi
diisiince ve sanat alanlarinda yapilir.”*>

Dewey, 6gretmenin ya da kitaplarin degil 6grencinin merkezde oldugu bir
egitimi ongoriir. Ogretim problem ¢dzmeye yonelik olmalidir. Bilgi &gretmen
tarafindan 6grencinin zihnine doldurulmasi yerine, 6grenci aktif olarak problem
cozerek bilgiyi elde etmelidir. Dewey’in yaklasgiminda miifredat konular1 deneyim

i¢ine yerlestirilmelidir. Cocuk kendi aktiviteleri ile egitimi kavramaya ¢alismalidir.

Dewey’in egitim anlayisinda, cocugun biyolojik yapist ¢ok dnemlidir. Disaridan
zorlamalarla degil kendi yaradiligina has ve kisiligine goére kendi kendini
egitebilecegi bir sistem olmalidir. Dewey egitimde hakim bir anlayis olan merkezde
kitap ve 6gretmen, merkezin disinda ise 6grencinin oldugu goriise kesinlikle karsi
¢ikar. O’nun egitim anlayisinda merkezde 6grenci vardir. Bu, “Kopernik’in bilime
getirdigi devrime benzer bir devrimdir. Koklii bir degisimdir. Burada gocuk giinestir,

egitim arag ve geregleri onun etrafinda déner. Yani merkez ¢ocugun kendisidir. Téim

°l ] Dewey, Tecriibe ve egitim, gev. F. Basaran ve F. Varis (Ankara,1966), 33.
2 Dewey, , Egitimde Ahldk Ilkeleri, 37-38.
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dersler ve bunlarin igerigi ¢ocuga gore olmalidir®. Olay ve olgular &grenciye
sunulmali ve 6grencinin bunlar hakkinda diisiinme gelistirerek yargilar ¢ikarmasi

beklenmelidir

John Dewey’in egitimle ilgili anlatmak istedikleri aslinda giizel bir olayla bizlere
aktariliyor: Dewey o6grencilerin derslerde gesitli islerde kullanilmasi tarzinda bir
masa satin almak ister, fakat satici bunu bulmasinin zor oldugunu ¢iinkii ondaki
masalarin yalnizca dinlemeye yonelik oldugunu soyler. Bu s6z bize egitimin,
dinlemek ve kitaplara bakmaktan ibaret oldugunu gosterir. Ogrenciler kendilerini
yasamin iginde degil kitaplarin iginde bulur. Dewey’e gore 6grenme yasanti yoluyla
gerceklesir bu sebeple, dgrencinin gesitli yasantilar gegirmesi saglanmalidir. Bu

zorlama yaparak degil, cocuga 6grenmeyi sevdirerek y,apllmahdlr.94

Eger “Okul, hayata hazirlik degil, hayatin dogrudan dogruya kendisidir” ise ne
gibi uygulamalar yapilabilir sorusunun en giizel cevabi okullarda her tiirlii derslere
yer verilmesi gerektigidir ve derslerin igerigi 6grencilerin bilgi, beceri, tasarim gibi
yeteneklerini ortaya cikartabilecek diizeyde olmalidir. Ozellikle gruplar halinde
calismalar ile birlikte karar verebilme kabiliyetleri ortaya ¢ikartilmalidir. Her seyden
Onemlisi Ogrenciler diisinmeye sevk edilmelidir. Diistinerek 6zgiir olmalilar ve
yasami kavramalidirlar. Ezbere yapilan her seyin bir giin silinip gittigi onlara

gosterilmelidir.

Dewey’e gore egitim bir vazoyu suyla doldurmak degil, bir ¢icege kendi
tarzinda biiyiiyebilmesi i¢in yardimci olmaktir. Her nasil demokratik bir toplumda
isciler kendilerinin efendisi olmasi gerekiyorsa okullarda da g¢ocuklara ozgiirce
calisma imkani sunulmali, yalmizca onlara verilen is i¢in calismalar
beklenmemelidir. Demokratik bir toplumda egitimin gorevi cocugun kendi kendisini

gerceklestirmesi i¢in karakter, huy ve erdem gelisimine yardim etmektir.

Dewey ‘in goriisleri kendini pragmatist bir anlayis igerisinde bulsa da Dewey
kendisini ilerlemeci, yeniden insaci, pragmatist gibi goriislerin i¢ine koymaz. Ciinkii
bunlar belli kaliplarin iginde simurlari belli distinceler olur ve ilerleyen egitim

anlayisini sinirlandirmis olur.

% Merih Tekin Bender, “John Dewey’in Egitime Bakis1 Uzerine Yeni Bir Yorum”, Gazi Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi, Cilt 6, Say1 (2005) 15.
% v.Sonmez, Egitim Felsefesi (Ankara: Adim Yayncilik,1991), 95-98.
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“lhtiya¢ duyulan yeni bir sosyal diizene uygun egitim hareketlerine yonelenlerin,
‘progressivizm’ dahi olsa, egitimle ilgili baz1 ‘izm’lerden ¢ok, egitimin bizzat kendisiyle
ugrasmalar1 gereklidir. Ciinkii egitim hareketi, prensiplerini, gercek ihtiyaglara, problemlere ve
imkanlarm kapsamli ve yapict yolda incelenmesine dayandiracagi yerde, diger ‘izm’lere kars
gosterilen tepkilere dayandirir.””

Dewey egitimin amacim iiretimin ya da tireticinin milkemmel olmasi i¢in degil
insanlarin birbirleri ile esit oldugu 6zgiir ve diisiinen bireyler yetismesini saglamasi
olarak goriir. “Egitim, kendinde bir deger ya da amag olarak degil, insaniistii gii¢lerin
(devlet, toplum, piyasa vb.) insana digsal birtakim amaglarina (modernlesme,
kalkinma, ekonomik biiyiime vb.) ulagmasi gerektiginde insana ragmen

kullanilabilecek bir araci olarak deger tagimigtir.””®

John Dewey, klasik liberal egitim anlayist igerisinde diisiincelerini
gergeklestirmektedir. Dewey i¢in egitim 6znelesme, 6zgiirlesme siirecidir. Bu siireg,
okullarda dgrenciler i¢in demokratik bir ortam olusturuldugunda ve &grencilerin
ogrenime aktif katilmalan saglandiginda gergeklesecektir. Ogrenci higbir zaman
dgretmen ve kitap boyundurugunda olmadan, kendisinin merkezde oldugu, diisiince,
elestiri, grup ¢alismasi gibi aktivitelerle 6grencinin bizzat kendisini hayatin iginde
bulacagi ¢alismalar yaparak zihinsel gelisimini tamamlayacagi bir egitim sistemi
icerisinde egitimini gergeklestirmelidir. Dewey, bu anlayislar1 ile egitim felsefesi
akimlan igerisinde daha ¢ok pragmatist olmasi ile birlikte varoluscu bir anlayisa da
sahiptir. Bunun yaninda 6grencinin dogal yetisme siireci ve kendi doZasina gore

bilginin aktarilmasi anlayisi ise natiiralist bir yoniiniin oldugunu da gostermektedir.

4.3. Ozgiir ve Kisisel Egitim — Murray Newton Rothbard

Murray Newton Rothbard (1926-1995), Avusturya Okulu’nun ABD’li libertarian
ekonomisti ve siyaset kuramcisidir. Her ne kadar ¢alistigi konular ekonomi, iktisat
gibi konular iizerine olsa da egitim {izerine s6ylemis oldugu ¢ok onemli diisiincelere
sahiptir. Egitim: Ozgiir ve Zorunlu adli galigmast liberal anlayigin en iyi ayrintistyla

anlatmaktadir.
Murray Rothbard bireyin egitimiyle ilgili yaklagimina bireyin dogdugu andan
itibaren analiz ederek baglar. O, ¢ocuk diinyaya geldiginde yetigkin bir insanin en

onemli ayirt edici melekelerinden mahrum olarak dogdugunu ifade eder ve bunun,

> Dewey, Tecriibe ve egitim , 5-6.
% I.L.Unal , S. Ozsoy, “ Modern Tiirkiye’nin Sisyphos Miti: Egitimde firsat Esitligi”, 75. Yilda
Egitim, ed. F. Gok, Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi, (1999): 39-72.
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insan1 hayvandan ayiran akil yiiriitme yetisi oldugunu soyler. Fakat bu akil yiiriitme
yetisi insanin i¢inde potansiyel olarak vardir ve ¢cocugun biiylime ve gelisme siireci
onun insan olmasma ait melekelerin de ortaya g¢ikmasmna ait olan bir siiregtir.
“Bityiime siirecinin en énemli 6zelligi zihnidir, zihni giiglerin gelismesidir veya alg1
ve akildir. Yani zihni giiglerini kullanan gocuk, bilgiyi 6grenir ve elde eder.””’ Bu
durumda cocuk kas giiciine dayali motor gelisimini gelistirmesinin yam sira akil
yiiriitmeyi 6grenerek yaptiklarimi daha iist seviyelere g¢ikartarak biiytiylip gelisir.
Buradan sonra artik cocugun yetistigi ¢evrede baska insanlarla kurdugu iliskiler,
aklinin diinya hakkinda yargilar vermesine zemin hazirlar ve yasamla ilgili amaglar
ve bu amaglara gotiiren araglar elde eder ve buradan sonra artik kisiligine has
zevkler, ahlaki ilkeler gelistirir. Yetiskin hale gelene kadar onun i¢in bir¢ok bilgi ve
ilkeler kiimesi olmus olacaktir.

Rothbard, kisinin egitiminin, kisiliginin biitiin y6nlerinin gelismesine iliskin
tiim siireci kapsadigimi savunur. Yani egitim kavrami sadece kisinin almis oldugu
resmi egitimden ibaret degildir, ¢iinkii kisi stirekli 6grenme siirecindedir. Kisi stirekli
amaclarini nasil elde edebilecegi ve baskalarinin da amaglarimn neler olabilecegi
dogrultusunda fikirler iiretir ve elbette ki okullarin bunda katkisi vardir. “Bir
kimsenin fikirleri, bizzat kendisi tarafindan olusturulur. Bagkalar1 bu fikirleri etkiler
ama hicbir sey/hi¢ kimse, bir kimsenin kabul edecegi ve hayati boyunca muhafaza
edecegi fikirleri ve dégerleri tamamen belirleyemez.”g’8 Bu diisiince Rothbard I¢in
insan dogasinin temel hakikatidir. Herkes kendi kendini egitmektedir der. Bunun
yaninda eger herkes siirekli 6greniyorsa, bireyin tiim hayati aslinda onun egitimi
demekse resmi egitimin gereklili§i neye baglanmaktadir sorusu akla gelmektedir.
Rothbard, resmi egitim ihtiyacim, su hakikate baglar: “ Bir gocugun kabiliyetleri az
gelismistir ve ancak potansiyel olarak mévcuttur; bu kabiliyetler, gelismek i¢in
tecriibe edilmeye ihtiyag duyarlar. Bu tecriibenin vuku bulmasi i¢in [ise] gocuk,
tizerinde islem yapabilecegi ve birlikte is gorecegi ¢evresel materyallere
muhtactir.”®’ Fakat Rothbard genel egitimin biiyiik bir béliimiiniin sistematik ve
resmi bir egitime ihtiyaci olmadigini diigtiniir. Ciinkii ¢ocugun fiziki melekelerinin

gelisimi ve onlarin tecriibe edilmesi igin her zaman bir mekdmn mevcut oldugunu

*’Murray N. Rothbard, “Egitim: Ozgiir ve Zorunlu”, gev. Yusuf Sahin, Liberal Diisiince Dergisi, yil.19,
5.76 (2014), 17.

*Rothbard, “Egitim: Ozgiir ve Zorunlu” , 18.

% age, 19.
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soyler. Yani bir ¢ocuga ihtiyag duydugu yeme, barinma gibi fiziki sartlar
hazirlandiginda, ailesiyle ve yasadigi sosyal ¢evre ile iliskisi igerinde ve etrafindaki
tiim materyaller ile gerekli olan ahlaki ilkeleri alarak fiziksel olarak biiyiir ve
kabiliyetlerini gelistirir. Fakat bunlarin yeterli olmadig: bir egitim alan1 daha vardir
ki bu alam1 Rothbard entelektiiel ve resmi ¢aligma alan1 igerisine yerlestirmektedir.
Giinliik hayattaki bilgilerin daha da 6tesinde sistematik, ileri diizeyde akil yiiriitme,
gozlem ve ¢ikarim ile elde edilebilecek daha uzun bir zamanda elde edinilen bilgileri
kapsayan alandir. Ciinkii burada akil yiiriitme, diizenli g6zlem, sistematik bilgi yapisi
olusturma ve mantikli adimlar 6nemli unsurlardir. Cocuk giinliik hayatta, ileri
diizeyde akil yiiriitmeye sahip olamayacag i¢in bu tarz bilgileri igeren konulari tek
basina 6grenemeyecektir. Yani bu konular1 ya bir 6greticiden, ya kitaplardan ve
kitaplardaki yazili ispatlardan ya da her ikisinin bir araya getirilmesi ile 6grenebilir.
Ikisin de kendine gore avantajlar1 vardir. Kitap konuyu sistematik bir sekilde ortaya
koyar, dgretmen ise kitaptaki bilgileri aktarmanin yami sira ¢ocuk ile dogrudan
ilgilenecedi i¢in karmagik, belirgin olmayan ya da anlasilmasi gii¢ olan yerleri
¢ocuga aktarabilecektir. Rothbard, resmi egitimin kitap ve Ogretmenin bir arada
olmasm destekledigi ve belirli siiphe edilmeyen bilgiler kiimesi ile ilgilendigini

sdyler. Bu kiimeleri su sekilde agiklar:

“Jlki okumadir. Bu sayede g¢ocuk, ileride bilginin elde edilmesi ve daha sonra bunun bir
uzantis1 olarak imla ve gramer gibi gesitli “dil sanatlar1” i¢in miikemmel bir araca sahip olur.
Yazma, ¢ocugun zihni gelismesindeki bagka bir giiclii anahtardir. Bu araglar gelistirildikten
sonra egitime, dogal olarak mantiki gelismeye dogru ilerler: Diinyanin dogal yasalar1 (doga
bilimleri) gibi konular iizerinde yapilan okuma; insanin gelismesinin kaydi, onun amaglar1 ve
eylemleri (tarih, cografya); ve daha sonra insan davraniginin “ahlaki bilimleri” (iktisat, siyaset,
felsefe, psikoloji); ve insanin hayal giiciine iligskin ¢alismalar (edebiyat). Yazma, bu tiirden
cesitli konular iizerine denemeler ve eserler seklinde dallanip budaklanir. Biiyiik giiciin ti¢iincii
temel arac1 da basit sayilardan baglayip matematigin daha ileri diizey dallarina kadar giden
aritmetiktir. Bu temel konular arasinda okuma, en onemlisidir ve bu yiizden alfabenin
dgrenilmesi ilk ve mantiki aragtir.”'®

Rothbard’in burada iizerinde 6nemle durdugu ii¢ egitim anlasilacag tizere
okuma, yazma ve aritmetiktir. Bunlar ¢ocugun zihni giiglerinin yesermesinin
gelismesini saglar ve boylece genis bir bilgi birikimine sahip olur. Iste bu tiir teknik
konularin sistematik bir sekilde sunulmasi gerektirdiginden sistematik bir resmi

egitimi de beraberinde gerektirir.

Rothbard buradan sonra bireylerdeki beseri farkliliklar iizerinde duracaktir.

Insan dogasinin en dnemli hakikatlerinden birinin bireyler arasindaki biiytik farklar

1% pothbard, “Egitim: Ozgiir ve Zorunlu”, 20.
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oldugunu soyler. Her ne kadar insanlar i¢in ortak fiziki ve zihni 6zellikler olsa da,
her bir insanin kisiligi, zevkleri, ilgi alanlar1, sectigi faaliyetler o kisi i¢in biriciktir.
Ona gore medenilesmeye katki saglayan en 6nemli faktor zaten bireysel ilgi alanlari
ve farkli yeteneklerin olmasidir ve bu diisiincesini Reverend George’un su ifadesi ile

destekler:

“Yabanilik tek tipliliktir. Birincil farkhliklar cinsiyet, yas, boy ve giictiir. Yabaniler... Benzer
diisiiniirler veya hi¢ diisiinmezler ve bu yiizden tek heceli kelimeleri muhafaza ederler. Sadece
erkeklerden, kadmlardan ve ¢ocuklardan miitesekkil bir toplulukta nadiren bir gesitlilik vardir.
Bir sonraki asama ki barbarlik olarak adlandirilir- islevlerdeki artan gesitlilikle ayirt edilir. Bir
miktar isboliimii, biraz bilgi alis verisi, daha iyi liderlik ve daha fazla entelektiiel ve estetik
{iriin vardir. En yiiksek asama ki medeniyet olarak adlandirilir- daha fazla isbdliimiine izin
verir. Farkli islevler artmaktadir. Mekanik, ticari, egitimsel, bilimsel, siyasi ve sanatsal
meslekler katlanr. Iptidai toplumlar, esitlik benzesmesiyle, gelismis toplumlar ise esitsizlik
benzesmesi veya farklhilikla ayirt edilir. Gegmise dogru gidersek monotonluk, bugiine dogru
gelirsek cesitlilikle kargilaginz. Gegmise dogru gidersek insanlarin benzer olduklarmni, bugiine
dogru gelirsek insanlarin daha az birbirine benzer hale geldiklerini goriiriiz. Bir bakima, esitlik
yaklagiminin iptidailik sartlarina dogru bir inis; gesitlilik ise daha yiiksek medeniyete dogru bir
tekamiil gibi gdzilkmektedir... Hakikaten, su halde, ilave edilmis tatminlerle ilerleme
saglaniyorsa daha da cesitli islevler, egitimin ve ugraslarin yeni ve daha rafine farklilagmalar
olmalidir. Ilerlemenin her adimi, var olan biitiin faktorlere bir sekilde benzemeyen beseri bir
faktoriin eklenmesi anlamina gelir. Medeniyetin ilerlemesi, ...0 zaman, toplumu olusturan
bireylerin artan olglide farklilagmas; ...her bir yeni icadin ve sanatin, yeni bilginin ve ahlaki
ilkenin daha genis 6lgiide tatbikinin bir araya gelmesi olmahdir.”'"'

Medeniyetin, ilerlemenin en onemli faktorii olarak cesitliligi, farklilif1 ortaya
koyan Rothbard, bireysel farkliligin gelismesini daha az esitlik olmaya gotiirecegini
soyler. Buradaki esitligin az olmasindan kasit birbirine benzeme noktasindaki daha
az benzerliklerin olmasi, daha az aymi zevklerin, kabiliyetlerin olmasidir, yani bu
esitsizlik beseri olarak farkliligin olmasi gerektigidir. Fakat esitlige yonelik yapilan
adimlarin bireysel kisilige ve gesitliligin yesermesine yapilan miidahale oldugunu
soyler ve bunun tek tipgilige gétiirecegini séyler. Bu tiirlli, insanlarin kabiliyet ve
farklilifina kars1 yapilan esitleme onu asagiya dogru g¢eken bir esitlemedir. Bu
sebeplerden dolay1 yani insanin biricik olmasindan dolay1 Rothbard resmi egitimin
de her insan igin biricik olmas1 gerektigini savunur. Yani, her insan i¢in kendi 6zel
bireyselligine uygun olan bir resmi egitimin olmasi gerekliligidir. Clinkii her ¢ocuk
farkli zekéya, yetenege sahiptir, bu yiizden de egitiminin nasil olacagi hangi
zamanlamada nasil bir tarzda ve ¢esitlilikte olmasi1 gerektigi her ¢ocukta degisiklik
gosterecektir. Biri aritmetige alti ay ayiriyorsa digeri ti¢ ayda ¢ozebilir, ya da biri
okumay1 yazmayi bir ayda Ogrenirken digeri ii¢ ayda oOgrenebilir. Bu yiizden
Rothbard egitimin en iyi tiiriiniin bireysel egitim oldugunu savunur. Bir 6gretmenin

birden fazla 6grenciye aym saatte aym hizda egitim vermesi biitiin 6grencileri ayn

' George Harris, Inequality and Progress, (Boston: Houghton, Mifflin, 1898) 74-75, 88.
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kaliba koymak olur ve onlara siddet uygulamak olur der. Bu diisiinceyi Rothbard su
sekilde agiklar:

“Egitimle ilgili herhangi bir standardin dikte edilmesinin adaletsiz olusu agikar olmalidir. Bazi
cocuklarm zeka diizeyleri dusiiktir ve daha yavas egitilmeleri gerekir; daha parlak zekal
gocuklar, melekelerini gelistirmeleri igin daha hizli egitim almahdir. Ayrica pek ¢ok gocuk bir
konuda ¢ok zekiyken baska bir konuda aptal olabilir. Hakikaten cocuklarn en iyi olduklar
konularda kendilerini gelistirmelerine ve en zayif olduklar1 konulart bir kenara birakmalarina
izin verilmelidir. Hiikiimetin egitim icin dikte ettigi standartlar ne olursa olsun; herkese
adaletsizlik yapilir —zekasi diisik olanlara kafalarmin almayacag1 egitim verilir; farkli
konulardaki farkli istidatlardan miitesekkil gocuklar bir arada egitim alir; parlak zekal
ocuklar, zihinleri hizla harekete gegebilecekken ve daha ileri diizey derslere hizla
sigrayabilecekken zekas diisiik olanlar konuyu kavraymcaya kadar beklemek zorundadirlar.
Aym sekilde ogretmenin smnifta belirledigi herhangi bir tempo hemen herkes igin bir
adaletsizlik olusturmaktadir: Zekast diisiik olanlar bu tempoya yetigemezler ve parlak zekélilar
da derse olan ilgisini ve potansiyellerini gelistirebilecek altin firsatlar1 kaybederler.”102

Rothbard bir ¢ocugun egitiminde karar sahibi olarak aileyi 6n plana alir ve
sncelikli olarak egitimin aile tarafindan verilmesi taraftaridir. Cinki gocugun
kisiligini ve yetenegini en iyi bilen ailedir bu yiizden aile daha kisisellestirilmis bir
egitim verir. Aileler cocuklarini egitmede her ne kadar ehil olsalar da her aile bu
konuda ¢ok yetkin olmayabilir ya da o kadar zaman harcayamayabilir. Bu durumda
ailelerin cocuklart igin 6zel ogretmenler tutabileceklerini sdyler. Zaten gocuklart i¢in
hangi hocanin daha iyi olup olmadigint aileleri bilir ve 6gretmenin ¢ocuk {izerindeki
etkisini bizzat gozeterek takip edebilirler. Aile egitimi ve 6zel dgretmen egitiminin
yamnda dzel okul alternatifini de ele alir. Ciinki ckonomik sebepler agir basmaktadir
ve aileler bunu yapmak zorunda kalacaklardir, fakat bunun yeterli bir ¢dzim
olamayacagi savunur. Ciinkii 6zel okullarda da resmi egitim gibi simflarda cok
sayida ogrenci vardir ve derslerin siireleri belirlenmistir. Burada da bireysel egitim
ve egitimin hizim takip etmek zorlagir. Ama en azindan ozel okul tirtinii segme
imkénlari vardir. Cocuklarinin yeteneklerini en iyl ortaya ¢ikarabilecekleri okullart

secip ona y6nlendirebileceklerdir.

Devletin zorunlu okullasma sistemi, cocuklarm bir nebze de olsun kendi
istidatlarina gore egitim verebilen 6zel okullarin oniine gegmektedir. Ayrica diistik
seviyede yetenegi olan ve daha ileri diizeyde yetenegi olan ¢ocuklarin bir arada
egitilmesi, gretmenlerin  birebir epitim  verememesi, kabiliyetlerin ~ortaya
cikamamasina ve yeterli derecede akl yiiriitmelerin olugamamasina sebep olacaktir.

Bu durum her cocuga yapilan bir haksizliktir. Bunlarin hepsi diisiiniildiigiinde

102 R othbard, “Egitim: Ozgiir ve Zorunlu”, 23.
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Rothbard asil meselenin egitimde gocugun gozeticisi devlet mi yoksa aile mi olacak

meselesi oldugunu soyler. Rothbard, aile i¢in sunlar1 soyler:

“Aileler ¢ocuklarmin konugmalarimi saglayan kisilerdir ve ¢ocuk ailesiyle, herhangi bir insanin
digeriyle kurabilecegi tarzda, en mahrem iligkiler kurar. Aileler gocuga karsi aile sefkat
baglarma sahiptir, bir birey olarak ¢ocukta menfaatleri vardir ve onun ihtiyaglar1 ve Kisiligiyle
ilgili ve bunlara agina olma ihtimalleri en yiiksek olanlardir. Sonug olarak herkesin kendisine
ve kendi iiriinlerine sahip oldugu ozgiir bir topluma inaniliyorsa eger, ailenin en kiymetli
iiriinlerinden biri olan ¢ocuklar1 da onlarm sorumlulugu altmda oldugu agiktir.”'®

Rothbard igin devletin gocuklar iizerindeki olumsuz etkilerinden biri, devletin
oziinde ve yapmis oldugu kanunlarda giddet ve smirlandirmalar oldugundan, gocuk
da bu tiir bir kurumun getirmis oldugu dayatmalarin iginde yetisecek olmasidir.
Egitim noktasinda devletin tek tipliligi dikte etmesi gocugun gelisimine olumsuz
yonde etki edecektir. Bunun yaninda, devlet neyin nasil ogretilmesi konusunda
cocuklari itaate siiriikleyeceginden farkli, bagimsiz diisiinen kisiler yerine, pasif
insanlar meydana gelecektir. Rothbard’a gore “Insan hayatinin kutsallifina, 6zgiir bir
toplumda bireyin ilerlemesine ve gelismesine merakli biri i¢in ¢ocuklar iizerinde

ebeveyn ve devlet kontrolii arasindaki tercik aglktlr.”]04

Rothbard ilk basta her ne kadar 6zel okullarin egitimde miimkiin olacagim
diisiinerek neoliberal bir tavir igerinde goriinse de daha sonra bunun da egitimde
sorunlar olusturabilecegini diisiinerek libertarian bir durus sergilemektedir. Egitim
adina diistincelerinde egitimin kisinin 6zel yetenek ve karakterine uygun bir sekilde
olmasi gerektigine yer verir. Ayrica dgretim, temel becerilerden baslayarak basitten
karmasiga dogru gitmelidir Ailenin buradaki etkisi ¢ok biiyiiktiir ve devletin baskici
tutumunu asla uygun gormez. Rothbard’in diistinceleri ozellikle 6gretmen ve kitap
merkezli olmasi ve zihinsel faaliyetlerin gelistirilmesi agisindan yerini genelde realist

bir anlayis i¢inde bulmaktadir.

4.4. Sorgulayarak Ogrenme ve Insanhgin Yesertilmesi — M. C. Nussbaum

Marta Craven Nussbaum (1947-) kiiresel politik liberalizmin ©6nde gelen
diisiiniirlerindendir. Chicago Universitesi’nin felsefe boliimiinde ¢alismaktadir. Eski

Yunan ve Roma felsefesi, ahlak ve siyaset felsefesi ilgilendigi alanlardandir.

Marta Craven Nussbaum Atina’daki eski egitime karsi Sokrates’in elestirel

sorgulama yontemini dile getirmektedir. Eski egitimde geleneksel degerler

1%pothbard, “Egitim: Ozgiir ve Zorunlu”, 25-26.

104age, 28.
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sorgulanmazken, Sokrates, akli tek otorite olarak gorerek gelenefin otoritesine
ba§kald1rm1$t1r.105 Sokrates’e gore sorgulanmamis bir hayat yasamaya degmeyecek
bir hayattir. Insanlar geleneksel egitimden elde ettigi inang ve diisiincelerini elestirel
bir tutumla yeniden degerlendirerek incelemeli ve dziimsemelidir. Sorgulanmadan
kabul edilen geleneksel degerler tam olarak anlasiimasi miimkiin olmayan
degerlerdir ve yeni bir durumla karsilastiklarinda bu degerlerin onlara dogru anlamda
rehberlik yapmadig: goriiliir. Mesela, eger kanunlar yeterli degilse ya da doktorlarin
uyguladigy yontemler tedavide yeterli olmuyorsa bu yontemler sorgulanmaya tabi
tutulmalidir, devam edilen elestirilmeyen davramglar yerinde saymaktan bagka bir

sey degildir.

Sokrates oncesi diistiniirler varlifin 6ztnin, evrenin kaynaginin ne olduguna dair
soyut konularla ilgilenmisglerdir ve bu konular: ancak bilge kisilerin diisiinebilecegine
inanmuglardir. Sokrates bilge olduklarini sanan kimseleri sadece sorgulamamistir
bunun yaninda onlarin bilgelik iddialarmin  bos oldugunu da gostermeye
koyulrnustur.]06 Siradan insanlar da dogruyu bulabilir ve kendilerini idare edebilme
iradesine sahip olabilirlerdi, fakat bunu her zaman her sekilde yapabilirler miydi?
Sokrates insanlari elestirmekten asla korkmaz ve onlarin sahip oldugu yanlis
diistinceleri yeri geldiginde alaya almistir. Ama onun icin en Onemli durum,
insanlarin egitimle, sahip olduklari, dogruyu bulabilme yetilerinin gelistirilebilir

olmasidir.

Roma'da egitimin Oziinli gramer, miizik, siir, matematik, hitabet gibi dersler
olusturmaktaydi ve bunlar st tabakay ilgilendiren hiir insanlara verilen egitimlerdi.
MO. iiciincii yy.da Atina'da baglayan ve Roma'da gelisen Stoa'"” ekolii Sokrates’in
fikirlerinden etkilenmistir. Seneca, Cicero gibi stoal1 filozoflara gore egitimin hedefi
ogrencinin kendi diisiincelerine sahip ¢ikmasin saglamak ve onu geleneklere
baghliktan, pasiflikten ve taklitten kurtarmaktir. Onlara gore, inang ve degerlerin

sorgulanmasi akla uygun bir hayatin yaganmast i¢in sar‘c‘ur.108

Seneca'ya gore bir egitim, eger ogrencileri hiir diistinen, toplumun deger ve

geleneklerini elestirel bir incelemeden geciren kimseler haline getirebiliyorsa, liberal

105 \forta Craven Nussbaum, Cultivating Hiimanity: A Classical Defense Of Reform in Liberal
Education (Cambiridge Massachuessetts: Harvard University Press, 1998), 15.

106 \jussbaum, Cultivating Hiimanity, 20-22.

107 gioacilarm diisiincesinde, temel amag mutluluktur ve bunun igin dogaya uygun yagamak gerekir.
insan akh sayesinde dogruyu ve yanlis1 ayit edebilir.

108 \jussbaum, Cultivating Hiimanity, 28-29.
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ismini hak eder.'” Nussbaum stoa diisiincesinin ve Sokrates’in elestirel
sorgulamasmi 1giginda liberal bir egitimde olmasi gereken dort ilkeden
bahsetmektedir. Buna gore Sokratik egitim: (1) her insan igin esittir; (2) dgrencinin
sartlarma ve ortamina uygun olmalidir; (3) hem ¢ogulcu hem farkli norm ve
gelenekleri goz oniine alir olmalidir; (4) kendi adina diisiinebilen, diisiincesini hem
akli delillerle hem de mantiksal akil yiiriitme ile savunabilen hiir bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir' '

Nussbaum diisiincelerini bazi diigiincelerle destekler. Seneca dogustan gelen,
tarihin, smirlarmi ¢izdigi toplum ve sirlarmi giinesin ¢izdigi insanlik toplumu
olarak ikiye ayirdigi herkes igin farkli olan toplumlardan bahseder. O’na gore
siurlar, 1rk, din, sif fark: gibi durumlar asilmali ve tiim insanlar kendi vatandagimiz
ve mahalle sakinlerimiz olarak goriilmelidir. Stoa diisiincesine gore kizginlik ve kin
gibi diisiinceler insanlarda sonradan toplumda ogrenilen karakter 6zellikleridir ve bu

ozellikler aklin elestirel tutumuyla degistirilebilir.

Nussbaum i¢in diinya vatandashgi konusu 6nemli bir yere sahiptir ve bunun igin
diger kiiltiirler 6grenilmeli ve kendi kiiltiiriiniin diger kiiltiirlerden {istiin oldugunu
diisinmeden evrensel kimlik adina bunu yapmalidir. Bazi gruplarin  kendi
kimliklerini one cikarmalar1 onlarin evrensel kimlige ulagmalarina engel olmakta,
ayrimciliga ve boliinmeye gotiirmektedir. Onemli olan bireyler ve gruplar olarak
bizleri ayiran hususlar degil tiim insanlik olarak bizleri biitiinlestiren degerlerin neler
oldugunu gostermektir. 1 Nussbaum’a gore bireyler birbirini igine alacak sekilde
birbirleri ile gevrilidirler. Oncelikle kendi bireyselligi, sonra aile, mabhalle, toplum,
millet, din gibi kavramlarla bu g¢ember biiyiir. Fakat bunlarin hepsini kapsayan
“insanlik”cemberi vardir. Iste burada insana diigen kendi degerlerini yok saymadan
ozelden genele dogru bir asim yapabilmektir. Bu durum diinya vatandaslig1 i¢in

yapilacak biiyiik bir adimdir.

Nussbaum modern egitimin ¢ok kiiltiirlii olmasim, farkh tarih ve kiiltiirleri
icermesi gerektigini savunur. “Diinya Medeniyetleri" gibi derslerde &grenciler,
kendi kiiltiirleri ve gelenekleri disinda bir kiiltiirii inceleme ve karsilastirma imkan1

bulacaklardir. Nussbaum’a gore diinya vatandaghigi kolay bir durum degildir ¢linki

199N ussbaum, Cultivating Hiimanity, 30.
"0age, 30-35.
Mage, 60.
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gerektiginde insanlar aligkin oldugu ¢evrenin disina ¢ikacaklardir ve sahip olduklar:
giiven ve rahat ortami olmayabilecektir. Fakat egitimciler, 6grencilere bunun

gerekliligini ve giizelligini gosterme ile gorevlendirilmelidirler.

“Hepimiz bir giin son nefesimizi verecegiz, fakat bu arada, insanlarin arasinda
yasamaya devam ederken, insaniyetimizi gelistirmeye calisalim™''? diyen Seneca,
eski egitim anlayisina ait olan hiir erkeklerin ve seckin zengin insanlarin egitilmesi
anlayis1 yerine yeni bir egitim anlayisi olmasimi savunur. Yeni liberal egitim,
Seneca’ya gore, servet, cinsiyet, simif gibi ayrimlar olmadan, yiiksek egitimi tiim
vatandaglarin almasin1 amag edinmelidir."”® Nussbaum diisiincelerini su sézlerle

ifade eder:

“Eger baskalarindan ve bagka kiiltiirlerden 6grenmeyi, aradaki farklar1 takdir etmeyi
arzulamiyorsak kendi kiiltiiriimiizii de hakkiyla ogrenemeyiz, insaniyetimizi gelistiremeyiz.
Liberal egitim bu yiizden yalnizca Sokratik olmamali, fakat aym zamanda g¢ogulcu da
olmalidir. Ogrencilere her seyi dgretemesek de, neyi bilmediklerini ve nasil 6grenebileceklerini
ogretebiliriz. Kendi iilkelerindeki azinlik gruplar ve diger kiiltiirler hakkinda bilgi edinmelerini
saglayabiliriz. "Her seyin iistiinde, sikica ve elestirel bir sekilde, kendi akillarma sahip
olabileceklerini gostermek igin nasil tartigabileceklerini dgretebiliriz." 1

Nussbaum’un felsefe anlayisginda insamin yasama niteligi onemli rol
oynamaktadir, yasama niteliginden kasit insanlarin kendi yeteneklerine uygun bir
bicimde yasamasidir. Insan 6ncelikli olarak kendini sosyal ve politik bir varlik olarak
gergeklestirmeli ve daha sonra esitligin(6zellikle cinsiyet esitligi) saglanmasi i¢in
caba gostermelidir. O’nun anlayisindaki diger 6nemli nokta kiiltiire duyarli hiimanist
evrensel yaklagimdir. Hi¢ kimse kendi kilturti i¢in degil, her tiirlii kiiltiirden
insanlarin kendini gergeklestirebilecegi bir diinya var edilmesi gerektigini savunur.
Nussbaum insanlif1 yesertme (cultivating humanty) tabirini kullanmaktadir. Aslinda
insanlig1 yesertme onun igin liberal egitimin kendisidir. Pekald, O’nun bahsetmis
oldugu liberal egitimle gergeklesecek olan insanlifin yesermesi nasil olur, bunu

genel anlamda Nussbaum’un diisiincelerinde ti¢ maddede toplayabiliriz1 2

1) Insanin kendini elestirel bir bigimde sorgulamasi ve ait oldugu kiiltiire ve

geleneklere elestirel baglamda yonelmesi,

"2Nussbaum, Cultivating Hiimanity 301.

Bage, 293-294,

Mage, 295.

> Hatice Nur Erkizan, “Kiiresel Politik Liberalizmde Insan ve Egitim: Nussbaum*, Uluslar Arasi
Egitim Felsefesi Kongresi: Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlarinin Felsefi Boyutu 6-8 Mart
2009,(Ankara: Bagkent Ogretmenevi, 2009),682-693
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2) Insanin kendini diger insanlara insan olmasi bakimindan bagli gérmesi ve bu bag:

ahlaki ve politik bir temelde kavramasi

3) Kendini digerinin yerine koyabilme, digerleriyle empati kurabilme (narrative

imagination).

Insanin kendini digerlerinin yerine koymasi, onun ahlaki kaygisi ve duygularinin
sadece kendi sinirlar igindeki insanlara karsi degil tiim uluslarin sinirlari igersinde
olan insanlar i¢in olmalidir anlamini ifade eder. Insana insan olmasi bakimindan
saygl gosterilmeli, tamidigimiz ya da tanimadigimiz insanlarin felaketlerinde ya da
sevinglerinde hepsi i¢in duygu tasimaliyiz. Biz ve diger insanlar olarak yapilan
ayirim 1rk, kiltiir, din, cinsiyet gibi ayrimlara dogru ilerler ve kutuplasmalara
gotiiriir. Bu durum insanin ig¢inde korku olusturur ve insanin aklina ve duygularina
hilkmetmeye baslar. Bu korkudan dolay:1 insan hem akil olarak hem de duygusal
olarak ¢atisma yasar. Bu tiir bir ¢atisma, hem toplum i¢inde hem de diger lilkelerle

olan iliskilere zarar verir.

Liberal egitimin diger dnemli noktas, insanin diinyaya olan bagliligin1 ekonomik
kar giitme olarak degil yasadigi diinyayi, kendisini ve insanlar1 daha derinden
kavramasimi saglamak ve diinyadaki sorunlarin ¢oziilmesinde kiiresel bir biling
saglamasidir. Kiiresel vatandaglik bilinci sayesinde insanlar diinyadaki sorunlara
¢6ziim bulma ¢abasinda olabilir ve liberal egitimin temelinde olan elestirel diisiince
insanlar1 mantikli tartismaya yonelterek erdemli bir demokrasinin olmasini saglar.
Egitim meslek edinme, ekonomik agidan kazanim elde etme yerine dogrular1 gérme,
elestirel yaklasma, insani, yasami ve diinyay1 kavrama, kargasalardan uzaklasarak
diinya barigin1 saglama adina olmalidir. Nussbaum’a gore liberal yani 6zcii-hiimanist
egitim, her tiirden kutuplagsma ve ¢atismadan kurtulup, diinya barisina ve isbirligine
ulagsmanin yolu ve ortak insanligimizi bize duyurmaya ve hissettirmeye imkéan

saglayan bir egitimdir. 16

Nussbaum klasik liberal egitim anlayisi i¢inde bir egitimi degerlendirmektedir.
Diisiincelerini stoa anlayigina gore sekillendiren Nussbaum’un diisiinceleri, insanin
kendini bagkalarinin yerine koyma, diger insanlara karsi ortak bir insani kaygi ile
baglanma diisiincesi ve Sokrates’in sorgulayici felsefe anlayisi lizerine temel

bulmustur. Liberal egitim, insanin kendini ve yasami sorgulamasini saglayarak sahip

16 Nussbaum, Cultivating Hiimanity, 1-14.
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oldugu yetenekleri gelistirmesini ve kendinin farkinda olmasini saglar. Insan zihni
sorgulayarak, elestirel bakarak ozgiirlesir ve kendi adina diisiinmeye baslar. Bu
diistinceleri ile 6zellikle insanin yasami sorgulamasi ve kendinin farkina varmasi
fikri varoluscu bir diisiinceyi yansitmaktadir ve Sokratik sorgulama, kiiltiirel

degerlerin 6nemi gibi diisiinceleri ile realist bir durusu da vardir.

4.5. Alparslan Acikgencg- fyi ve Faziletli insan Yetistirmek

Alparslan Agikgeng (1952-), donemimizin 6nemli yasayan diistiniirlerindendir ve
ozellikle bilgi ve bilim lizerine yaptigi caligmalar, egitim felsefesi tizerinde etkili
olmustur. Agikgeng’i liberal olarak degerlendirmek soru isareti olusturabilir fakat
egitim iizerine diisiincelerinin bu galigmamiza katki saglayacag: diisiiniildiigi igin
diisiincelerine burada yer vermek istedik. Ozellikle, mesleki egitimden ziyade,
ozgiirliikgii egitim ve ozgiin egitim felsefesi vurgusundan dolayl, O’nun modern
dénemin Miislimanlarima liberal yaklasimli bir egitim modeli sundugunu

diistiinmekteyiz.

Bir toplumun egitim felsefesi olmadan egitim sisteminin kurulamayacagin
savunan Acikgeng buna dayanarak, Islam Ulkeleri’nde kendilerine 6zgii bir egitim
felsefeleri olmadifi icin egitim sistemlerinin batidan kopya yolu ile
olusturulduklarim sdyler. Bilimsel a¢idan gelisme kat edememenin sebebini de bu
duruma baglar. Su anki egitim sistemi ile ilgili elestirisi, egitimin agirlikli olarak
bilgi vermesidir. O’na gore egitimde 6greten kisi sadece bilgi vermez; egitim, edeb,
bilgi ve tecriibe egitimini kapsayan bir cergevede olmalidir. Bunun yaminda
ogrenmeyi Ogrenme, elestii becerisi gibi zihinsel becerileri ~&grenciye

kazandirmalidir.

Acikgeng diisiinciilerine Islami perspektiften yaklasir ve Islam medeniyetlerinde

bilginin Islamilestirilmesini savunur.

“Giintimiizde diger tiim islam iilkelerinde oldugu gibi iilkemizde de maalesef belirlenmis bir
egitim sistemi yoktur. Egitim her seviyede rastgele yapilmakta, egitim sistemlerinin tiretildigi
ve gelistirildigi Bat1 diinyasindan ithal yoluyla taklit edilmektedir. Halbuki egitim gibi hassas
bir kurum ancak kendi toplumumuzda bizim zihniyetimize uygun bir diinya goriisii tizerine
kurulmalidir ki benligimizi ve kimligimizi koruyabilelim. Egitim kurumlarmmiz giivenli bir
sekilde demirlemisken aniden limanla olan irtibati koparilarak sahverilen bir gemiye
doniismiistiir. Gegmisle olan tiim baglar1 koparilmistir ve modern bir sisteme gegis adi altinda
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her gelen rotasini ayri bir ydéne dogru g¢evirmektedir. Bu yiizden de gemi yani egitim
sistemimiz higbir zaman hedefledigi yone tam olarak yonelememektedir.'"’

Acikgeng, egitim gibi hassas bir kurumun ancak kendi toplumuna uygun bir
diinya goriisii iizerine kurulmasi halinde insanlarin kendi benligini ve kimligini
koruyabilecegini diigiiniir. Bu da ancak kademeli olarak ilk, orta ve yiiksek
ogrenimde belli bir zihniyeti vermekle gerceklesebilir. Burada 6nemli bir soruyu ele
alan Acikgen¢ egitimin en kapsamli hedefinin ne oldugunu sorgular. O’na gore
egitimin amaci, ne ¢ok para kazanan insan yetistirmek, ne meslek sahibi yapmakiir.

Gergek egitim iyi ve faziletli insan yetigtirmektir der.

Agikgeng Amerika’da bulundugu bir donemde oradaki egitim sisteminden
bahseder; oradaki veli toplantilarinin randevu ile yapildifim ve goriismelerde
cocugun ders notlarimin konusulmasindan ziyade, cocugun becerileri ve davramigslari
tizerine konusulur der. Okul dncesi dsnemde oyun, hikdye tarz1 dgretilerle ¢ocuga bir
diinya goriisti olu5furulur diyerek aslinda egitim ile ilgili tavrini net bir sekilde ortaya
koymaktadir. Bu konu ile ilgili ayrintii agiklama yapmadan evvel Agikgeng’in
bilgiyi elde etme siireci ile ilgili distincelerini ele almak konuyu aydinlatma

acisindan daha iyi olacaktir.

Agikgeng’in bilgi kuramina baktigimizda, O’nun yeniden bir bilgi kurami insa
ettigini gorebiliriz. Amaci, Islami gergevede gelistirilmis bir bilgi kuramidir. En son
17. Yiizyilda Molla Sadra ile calisilmis bu gercevedeki konu, aradan onca yilin
gecmesiyle ve bilgi ile ilgili birgok yeni fikirlerin dogusu ile ¢ok eskiden kalan bu
calismalarda yetersizlikler ortaya koymustur. A¢ikgeng’in bilgi ile yapmaya ¢alistig
aslinda, eski kuramlardan yararlanarak ve son zamanlara kadar gelistirilen bilgi

kuramlarini da kullamp, Islami ¢ergevede yeni bir bilgi kurami olugturmaktir.

Bu ¢alismada bilginin tiirlerinden ziyade, bilginin kaynagi, mahiyeti hakkindaki
diistincelerinden faydalanilacaktir. Agikgeng, her seyden once, bilginin tamimi igin,
bilgiden ne anladigimizi agiklama yoluna gitmistir. Oncelikle, giinlik hayatimizda
yaptigimiz her seyi agiklayabiliriz. Mesela, meslegimiz ile ilgili yapacaklarimizi
biliriz, dgretmen, tiiccar, firinci, marangoz isini nasil yapacaginin bilgisini bilir.
Bunlarin bilgisi, hayattaki tecriibelerle elde edilir. Zihnimizde bunlarin nasil yapilip

yapilamayaca@ina dair birikimler olusur ve bu da onlar hakkinda bilgi elde etmeyi

"Alparslan ~ Agikgeng,  Egitim  Sistemi  Nasil ~ Bir  Felsefe  Uzerine  Kurulmall,
mobil.zaman.com.tr/yorum_prof-dr-alparslan-acikgenc-egitim-sistemi-nasil-bir-felsefe-uzerine-
kurulmali_198357.html (02.12.2005).
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saglar. Fakat bu bilgilerin mahiyeti diigtintildiigiinde, bilgiyi siniflandirma yontemine

gegilir.

Bilgi edinmede iki temel asama ile baglamaktadir. Bunlar tabii asama ve sun’i
agamadir. Tabii asamada, kiginin kendi gézlem ve denemeleri s6z konusudur. “Kisi
veya ¢ocuk dogustan bazi yetenek ve yetilerle donatilmis olarak hayata baslar.
Cocugun diger organlari gibi, bu yetenek ve yetileri tabii olarak ¢alisarak birtakim

zihinsel birikimlerin olugmasini saglar.”''®

Yapay asamada ise, aile ve ¢evrenin
egitmesi ile olur. Burada artik ¢ocuk yapay asamada 6grendigi zihinsel birikimleri
gelistirip, somut bilgilerden soyut bilgilere gecis yapar. Bu asamadaki bilgiler
uygulamaya yonelik veya saf soyut bilgilerdir. Aslinda tabii asamadaki ve yapay
asamanin uygulamaya yonelik bilgileri yasantisal bilgilerdir, fakat saf soyut olanlar
ise, bilimsel bilgi olur. Agikgeng’in “ bizim genelde bilgi olarak adlandirdigimiz her
sey gerek tabii siiregle, gerekse yapay siirecle elde ettigimiz biitlin zihinsel

birikimlerimizdir’'"® deyisi anlattiklarimiz agiklar mahiyettedir.

Buradan sonra artik bilginin kaynaginin ne oldugu konusu yer alir ki A¢ikgeng’e
gore, bilginin kaynag1 bilgi yetileridir bunlar; alg1 yetisi ve zihin yetisidir. Alg:
yetileri i¢e ve disa doniiktiir. Disa doniik olan tarafi duyu organlari saglar, ige doniik
olan tarafi ise biling(suur) saglar. Dis algilar i¢ algilara baghdir, ¢linkii bilingsiz
higbir alg1 elde edilemez. Agikgeng, “biling duyusu ile biz sadece i¢ diinyamiza
acilabiliriz; ancak g6z ile dis diinyaya agilinca, bu duyu organi ile elde ettiklerimizin
farkina biling ile varabiliriz. Fakat biling dis diinyaya agilamaz; ¢linkii temelde i¢

. g 5 ... . . q- 512
diinyamiza ait algisal tecriibelerimizin bir penceresidir” 0 der.

Alg1 yetisinin ilk basmagmnin duyusal algi olmasi gerektigini soyler, fakat bu
yeterli degildir. Buna ilaveten alg1 yetisine duygusal algilar1 da ekler ve bunun bilgiyi
ilgilendiren kismina duygu epistemolojisi adim verir. Duyguyu, “dogrudan algilarin
etkisi ile veya algilara tepki ile olusan his ve bu hissin zihinsel tezahiiriidiir ve bu
hissin duygu olabilmesi igin zihinsel olarak tezahiir etmesi gerekir’'?' olarak

tanimlar. Yani, 6znede olusan hissin, zihinsel olarak tezahiir etmesi i¢in o duygunun

"8 Alparslan Agikgeng. Bilgi Felsefesi, islam Baglammda Bilgiden, Bilimden Sistem Felsefesine,
(istanbul: Insan Yaynlari, 2007), 149.

"9 Acikgeng, Bilgi Felsefesi , 151.

12 age, 152

! age, 153.
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belirledigi duruma girmesi gerekir. Yani his durumunun, zihinsel biling ve aklin

diistinsel yonii ile zihinde gerceklesmesidir.

Bilginin kaynagini toparlayacak olursak soyle diyebiliriz. Algi verileri, duyu
organlari ile disa doniik ve zihinsel algi ile ige doniik duyumlar1 aldiktan sonra, yani
duyusal algilarla ve duygusal algilarla aldiklar1 duyumlar1 zihinsel biling ile diisiince
yetilerimizin bulundugu zihne ulastirir. Boylece, bilgi kaynagini algisal veriler olarak
tanimlayabiliriz. Algi verilerinin zihindeki gectigi islem diistincedir ve diistince de
tecriibeyi iiretir. Ilk olarak, daha dnce de bahsettigimiz genel olan, uygulamaya
yonelik hayat tecriibeleri ortaya ¢ikar. Sonra, yeteneklerin gelistirilmesi ile 6zel

tecriibeye gegis olur ve boylece bilgi giderek soyutlagir.

Genel tecriibeden 6zel tecriibeye gegis olduktan sonra, artik bilgi ile verilen
hiikiimler, genellemeler ifade edilir ve deney ve gozleme dayanan olgusal bilginin
alanina gecis olur ve bu bilgi tirline yasantisal bilgi denir. Olgusal bilginin de bir
yontem kullanilarak disiplin haline gelmesine ise bilim denmektedir, Agikgeng
olgusal bilimi iki asamaya ayirir ki bunlar deney ve gozlemle kuram olusmasi ve
kuramlarin kullanilip yeni bilgilerin olusturulmasidir. Olgusal bilimden sonraki diger
asama giinliik bilimdir ki buna tip, miihendislik gibi uygulamaya yonelik bilgiler

dahildir. Son olarak, bilgi edinmenin son agamasi olan agkin bilimlerin bilgisidir.

Buraya kadar Ag¢ikgeng’e gore zihinsel bilgi siireglerini gosterdikten sonra bu
siireglerin zihinde nasil isledigini gosteren bilgi anatomisi adim verdigi boliim s6z
konusudur. Bilginin baslangi¢ yetisi olarak duyusal ve duygusal algilar oldugundan
bahsetmistik. Zihin, zihinsel biling(benlik yetisi) ve hayal(tasavvur) yetileriyle ve
alg1 yetisiyle irtibata gecer. Zihinsel biling, hisleri yansitarak duygular1 meydana
getirir. Hayal ise, duyusal ve duygusal algilar1 zihinde tekrar canlandirmaya yarar.
Buradan da zihinde canlanan algilarin diistiniilmesi i¢in akla gonderilir. Yani akil
diigiince iglemine yarar. Buradan da hiikiim verme islemi gergeklesir ki bu aklin st
kisminda bulunan irade ile meydana gelir. Boylece, akil irade ile hiikiim verir ve
¢ikarimlarda bulunur. Yani akil, hem diistinme, hem de irade ile ¢ikarimda bulunma

isleminde gorevlidir.

Agikgeng bunlara ilave olarak sezgi kavramini da ele almistir. Sezgi, bu
bahsettigimiz bilgi basamaklarini atlayarak bir mesele hakkinda aniden sonuca

ulastirir. Aslinda sezgi zihinsel bir yeti olarak, ¢ikarim yapmayi saglar. Mesela, uzun
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siire tizerinde diigiindiigiimiiz bir problem olsun ve aniden bunun cevabim
bulabilelim. Iste bu durumu gergeklestiren zihinsel sezgidir. Bunun yaninda, bir de
algisal sezgi vardir. Mesela, odada yalnizken, hi¢bir giiriiltii ve goriintii yokken,
odaya birinin girdigini sezmek de algisal sezgidir. Boylece, bilginin kaynagim algi,
zihin yetilerimizde birikimi saglayan zihinsel biling ve sezgilerin oldugunu
sOyleyebiliriz. Buraya kadar alg1 yetilerimizin i¢ ve dig duyular vasitasiyla bilgiyle
temas haline gegmesinden bahsettik. Fakat duyularin algiladiklar1 her sey olgusal
alana yani duyu organlan ile elde edebilecegimiz bilgi alanina aittir. Peki, askin

alanin bilgisi nasil elde edilecektir. A¢ikgeng bunu s6yle agiklar:

Kisinin duygularmi belli sekillerde kontrol edip diizenlemesi ile askin alani algilamaya
baglamasi agkin bilginin 6n gartidir. Bu sart gerceklesince agkin alana ait duygusal algilar,
zihinsel biling aracilig ile hayale ve akla ulastirilir. Sonra, bu yetilerin, iradenin tahakkuku ile
islevlerini yerine getirmeleri ile ortaya gikan zihinsel bir birikim olusur ki bu askin bilgidir.'*?

Demek ki agkin bilgi i¢in duygularin harekete gecirilmesi sarttir ve bu her
insanda bir ¢aba ile olacagi i¢in burada 6znellik s6z konusudur. Yani bu alanin
bilgisi, kisiye has yasant1 halleridir, fakat olgusal alanda duyular s6z konusu oldugu
icin, her insanda zaten rahatlikla olusacagindan nesnellik durumunun oldugunu

sOyleyebiliriz.

Yazinin basinda bahsedildigi gibi, burada asil amag Islami gergevede bir bilgi
kuram1 olusturmaktir. A¢ikgeng “ Islami cerceve bizim zihnimizde bulunan bir bakis
ac1s1 olmalidir” 12 der. Bu da egitimle, verilerek miimkiin olur. Olgusal alana gore
baktigimizda, Agikgeng, atom ile ilgili bir konuda, Miisliiman bir fizikci, Islami
cerceveye gore inceleme yaptiginda, Islami bir bilgi olacagim soyler. Ayrica
islamiyette sehadet alemi vardir ve bu dlem bahsedilen bilgi kuraminda olgusal alani
gosterirken, Kur’an'daki gayb alemi, askin gayb’1 temsil eder ve buranin bilgisi de
vahiy ile elde edilir diyerek bilgi konusunda yeni bir bakis agisi sunar. Boylece
Acikgeng’in gostermeye calistigi bilgi kuraminin Islami gergeveye uygun, ya da

Islami bir bilgi kurami oldugunu syleyebiliriz.

Acikgencg epistemolojik olarak bilginin anatomisini veriyor ¢linkii egitim bilgi
edinme siirecidir ve ve bu siireci bir sistem igerisine yerlestirerek, egitim nazariyesi
kurmaktadir. Egitim nazariyesinin de egitim felsefesi ile miimkiin olacagini savunur.

Acikgencg’e gore;

122 Acikgeng, Bilgi Felsefesi, 164.
12 age, 165.
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“Egitim nazariyesi bes 6grenme seviyesine goredir;1. Diinyagoriisii icerisindeki Hayat Yapisini
esas alan “okul Oncesi egitim”; 2. Bizzat diinyagoriisiinii esas alan ilkogretim; 3. Diinyagoriisii
icerisindeki Bilgi Yapisini esas alan orta 6gretim; 4. Bilgi Yapisi igerisinde olusmasi gereken Bilimsel
Kavramlar Yumagini esas alan yiiksek 6grenim; 5. Bilimsel Kavramlar Yumagina iliskin gelisen Dar
Bilimsel Kavramlar yumagin1 esas alan ihtisas (lisansiistii) 6grenimidir”'**

Ogrenme siirecindeki diinya goriisii asamasini ise su sekilde agiklar:

“Fitrl 6grenme her insanin diinyaya geldigi ilk andan itibaren kendine verilen bilgi sisteminin
istiab1 (kapasitesi) nispetinde ¢alismaya baslamasi ile elde ettigi bilgilerle birikime baglar ve bu
sayede zihninde olugan birikime doniisiir. Bu zihinsel birikime “diinyagoriisii” denmektedir.
Diinyagériisii, kisinin hayatinin ilk yillarinda sade ve basittir. Ancak daha sonra ve 6zellikle
bigimsel 6grenmenin baglamast ile daha olgun ve yapisal bir hal alir. Bu durumda diinyagoriisii
icerisindeki baz1 kavramlar 6n plana ¢ikmaya baslar ve 6gretisel bir biitiinliik kazanirlar.”'?

Buradan da anlayacagimiz {izere, Acikgeng, egitim ile ilgili bir sistem
olusturmasi taraftaridir ve bunun ¢ok iyi bir egitim felsefesi olusturarak ve egitim
nazariyesi ile miimkiin olacagini savunur. Diinya goriisii asamasinda temel yagantisal
Ogretiler ve beceriler kazandirilarak ilkdgretim seviyesinde ahlak, inang, milli
degerler biitiinliigii diizenli olarak anlamli kavramlar biitiinii olarak verilmelidir.
Burada bilimsel bilginin agirhigi ile 6grenci ezdirilmemelidir. Aslinda burada
Agikgeng, 6grencileri baski altinda tutmadan, bilginin aguligr altinda ezmeden,
Ozgiir bir yaklasimla, sistemli bir sekilde egitimin verilmesini 6n gérmektedir. Yazi
yazma, iyi diizeyde okuma, 6grenme olmali, matematik, fen bilimleri, sosyal
bilimlere ait dersler agir olmamalidir. Ayrica 6grencinin muhakeme giiciinii arttiric
calismalara 6nem verilmelidir. Agikgeng burada ezberin ¢ok ©nemli oldugunu
savunarak, ezberin O6grenimde asla yanlig bir metot olmadiim1 savunur.
Ezberlemenin bazi durumlarda egitim igin kacinilmaz oldugunu belirtir. Orta
Ogrenim, diinya goriisii igerisindeki bilgi anlayigidir ve bu asamada 6grenci, fen ve
sosyal bilimler, matematik gibi derslere baglay'abilir ve bilgi, hikmet, hakikat gibi
kavramlarin ilmi yapisini elde edebilir. Bu agama, yaklasik olarak 14-16 yasa tekabiil
etmektedir ve bu dénemde her tiirlii ilimden genel bilgiler verilerek 6grenci bilim
egitimi almaya baglayabilmesi i¢in hazirlik yapilmalidir. Daha sonra {iniversiteler,
diinya goriisiiniin bilgi yapisindaki bilim anlayisinin 6grenciye verildigi yerlerdir.
Son agsamada artik dgrenci elde ettigi bilimsel birikim ile ihtisas yapabilmektedir.
Universitelerin amacinin ilmen hakikatin pesinde kosmayi saglamak oldugunu
savunan Agikgeng, egitim ile iyi ve faziletli insanlar yetistirmenin asamalarin

gostermis olmaktadir.

12 Alparslan Agikgeng, “Kiiresellesme Kargisinda Yeni bir Egitim Felsefesine Dogru”, Uluslar Arasi
Egitim Felsefesi Kongresi Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlarimn Felsefi boyutu,6-8 Mart 2009
(Ankara; Baskent Ogretmen Evi, 2009): 79-98.
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Acikgeng, bilgi anlayisindaki 6nceligi duyularimiza vererek ve egitimde ezberin
onemini vurgulayarak realist bir anlayigtadir. Daha sonra ilerleyen asamalarda,
bilginin sadece duyusal verilerden kazanilmadigini bunun yaninda, duygularin,
sezginin de bilgi elde etmenin basamaklarindan oldugunu gostererek idealist goriist

sergiledigi anlagilmaktadir.
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5. SONUC

Egitim hi¢ tereddiitsiiz en 6nemli ve oncelikli sorundur. Sorun diyoruz ¢iinkii
egitim insana bilgi verir, kiiltir aktarir her seyden onemlisi hayati anlatir. Bu
uygulamalar yapilirken birgok yontem uygulanir. Bu yontemler birbirinden farkl
oldugu gibi birbirinin devami1 da olabilmektedir ve buradaki asil amag, insan
yetistirmektir. Ayrica, egitim bu islevini yerine getirirken bunu tek bagina degil
felsefenin yardimi ile yapmaktadir. Egitim bilgiyi insana aktarirken, felsefe egitime
amaglar sunar, egitimin imkanini, dogasini, siirecini degerlendirir. Bunun yaninda
egitim ile felsefenin ortak noktasi olan bilgi ve insan konusunda, bilginin insana
neden, nigin verilmesi gerektigi ve nasil elde edilecegi konusunda egitime bakis agis1

disiplin ve diigiince yontemi saglamaktadir.

Felsefenin egitim ile ilgili olan alani ve felsefenin tiirlerinden biri olan egitim
felsefesi, egitimi felsefi agidan ele alarak, egitim modelleri ve akimlar1 ortaya
koymaktadir. Ayrica egitim alaninda ortaya koyulan modellerin veya diisiincelerin
olumlu ve olumsuz yonlerini gostererek, daha farkli diistincelerle farkli yontem ve

teknikleri egitim alanina sunmaktadir.

Egitim felsefesinin egitime katki saglamig oldugu felsefi akimlarda ilk ele
aldigimiz idealizmdir. Idealizm, insanin bir 6zii ve bir dogasi oldugunu savunur ve
insani manevi varlig1 ve akli ile ele alir. Idealizme gére degismeyen prensipler vardir
ve egitim alaninda da defismeyen uygulamalarin olmasi gerektiginin vurgular.
Egitim ogrencilerin kendilerini ve evreni akil ve sezgi yoluyla 6grenmelerini
saglamalidir. lyi, dogru, giizel gibi evrensel degerler ve bu degerlerle nasil
yasamlmasi gerektigi 6grenciye verilmelidir. Ogretmen merkezdedir ve dgrencilere

yol gosterici ve yonlendirici bir gérev tistlenmelidir.

Realizm, idealizme Karsit bir goriis olarak, var olanin gergeklerin yansimasi
olarak degil, somut olarak gercegin kendisi oldugunu savunur. Insan dig diinyanin

bilgisini akilla ve duyularla kavrayabilir. Bu durumda bilimsel ¢aligmalar deney ve
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gozleme dayanmaktadir. Realizmde bilgi tecriilbeye dayandigindan dolayi, realist bir
egitimde de Ofrencilerin hem kendi tecriibeleri, hem de &gretmenlerin
tecriibelerinden faydalanmasi beklenir. Ogretim 6grencinin isteklerinden ziyade
hakikat bilgisi ne ise ve nasil verilmesi gerekiyorsa ona uygun bir sekilde olmalidir.
Egitimin temel amaci1 erdemli ve akilli, iyi ve topluma faydal bireyler yetistirmektir.
Realizmde de 6gretmen merkezdedir ve bilgiler ve yetenekler 6gretmen tarafindan

Ogrenciye kazandirilir.

Pragmatizm, diinyanin stirekli bir degisim igerisinde oldugu goriisiinii benimser
ve bilginin bize sagladigi faydanin onun dogrulugunu gosterecegini savunur. Bir
diigiince ya da inang¢ insana pratik hayatta olumlu bir etki sagliyorsa dogrudur. Bu
durumda bilgi mutlak ve degismez degildir ve insanlar bilgiyi gevreleriyle
etkilesimleri sonucu aktif olarak elde ederler. Egitim alaninda pragmatik diistincelere
baktigimizda bilgi mutlak olmadigindan dolayi, mutlak bilgi ve kurallan
desteklemez. Egitim degisime uyum saglamali ve Ogrencilerin bilgiyi 6gretmen

otoritesi ile degil arastirma ve pratik uygulamalarla 6grenmesini saglamalidir.

Natiiralizm, doganin dogrunun kaynagi oldugunu savunur ve insan da bu
doganin bir parcasidir. Var olan biitin olarak dogadir ve gercekler bilimsel
acgiklamalar ile ortaya koyulmalidir. Natiiralist egitim Ogrencilere direk bilgiyi
vermek yerine dgrencilerin bilgiyi kesfederek dgrenmesine 6nem verir. Bu durumda
Ogretmen yerine Ogrenci merkezli bir metot vardir ve daha onceki disiplinlerin
geleneklesmis Ggretileri yerine 6grencilerin aktivite, yaraticilik, problem ¢dzme gibi

yeteneklerine 6nem veren bir egitim vardir.

Varolusguluk, insanin kendi degerlerini kendisinin olusturabilecegini ve insanin
varolusunu kendisinin yasam igerisinde gergeklestirecegini savunur. Insanin iiretilen
bilgilerin dogrulugunu sorgulayarak, kendi dogrularinm iiretmesi beklenir. Degerler,
insanin kendi 6zgiir tercihlerine gore segilir. Bu durumda egitim insanlarin kendi
varolusunu gergeklestirmeleri adina 6zgiir eylemlerde bulunabilmesini saglayacak
dogrultuda olmalidir. Ogrencilerin bireyselligi énem arz ettigi igin egitim programi
da ogrencilerin bireyselligini gelistirecek tarzda olmalidir. Egitimin amac,
Ogrencilerin kendi goriisleri {izerinde diistinmelerini saglamak ve yasamlarinda kendi

kararlarini verebilen ve kendi tercihlerini yapabilen bireyler olmalarini saglamaktir.

69




Egitim bilimlerine sunulan ¢agdas egitim felsefesi akimlara baktigimizda
temellerini yukarida bahsettigimiz felsefi diigincelerden aldiklarini soyleyebiliriz.
Daimicilik; realizm ve idealizme dayanan insanin manevi ve entelektiiel yaninin
gelisimini destekler ve evrensel gergeklere gore bir egitim olmasmi savunur.
Esasicilik; geleneksel zihne dayali, disiplin ve siki ¢aligmay1 ongéren temel kiiltiir ve
degerlerin aktarildig: bir egitimi destekler. Ilerlemecilik; pragmatist bir anlayis ile
dgretmeni merkezden alarak dgrenciyi merkeze yerlestirir ve okulu yasama hazirlik
olarak degil, yasamin kendisi olarak algilanmasini ister. Son olarak yeniden
kurmacilik ise pragmatist ve varolusgu yaklasim ile bireylerin kendisi i¢in uygun
yasami saglamalar1 yoniinde yeniliklere agik, yeni degerlerin tiretildigi bir sistem
icerisinde olmay1 benimser. Bunlarin yaninda, egitime daha radikal anlayis ile bakan
diistiniirler de bulunmaktadir. Ivan Illich, okulsuz toplumu savunurken, Alexander
Sutherland Neil, Summerhill School adi altinda 6grencinin her sekilde 6zgiir oldugu
bir modeli desteklemektedir. Bunun yaninda, o&grencilerin okula gitmeden ev

ortaminda e@itimlerini saglayabilecekleri gorisiinii destekleyenler de bulunmaktadir.

Calismanin diger boliimiine baktigimizda 17.yiizy1l itibariyle kendini gostermis

liberalizm anlayisin1 ve egitimdeki yerini gostermeye ¢alistik.

Siyasi, iktisadi ve sosyal bir doktrin olan liberalizm, tarihsel siire¢ igerisinde
kendisini yenileyerek ilerlemesini stirdiirmiistiir. Ortagag doneminde feodalitenin ve
kilisenin sosyal, siyasal ve ekonomik giic acisindan her tiirli engelleyici
uygulamalari, halkin kendi haklar1 i¢in miicadeleye girmesine zemin hazirlamis ve
akabinde yasanan 6nemli yenilik¢i hareketlerle ozgiirliik anlayisi genis cevrelere
yayilmistir. Temel ilkelerini, bireycilik, 6zgiirliik, bireysel ¢ikar, rasyonalite, piyasa
ekonomisi gibi diisiincelerden alan bu anlayis, bazi farkliliklarla cesitli tiirlere
ayrilmagtir. Bireysel 6zgiirliikklerin temel alindig1 ve bu 6zgiirliiklerle smirlandirilmis
bir devlet anlayisi ile piyasa ekonomisini savunan klasik liberalizm, daha sinirlt bir
devlet anlayisi ve piyasa ekonomisinin daha da 6nde oldugu neoliberalizm, devletin
hi¢ olmadig1 ya da en minimal seviyede oldugu libertarianizm anlayisi liberalizmin
tirleridir. Liberalizmin temelindeki 6zgiirliik, bireysel ¢ikar ve rasyonalite anlayisi
ekonomik ve siyasi alanda etkisini arttirdigl gibi, egitim anlayisinda da etkili
olmustur. Bu ¢alismada liberalizmin ve tiirlerinin gegmisten bugiine dogru egitim
anlayisinda nasil bir etki olusturdugu ve ne gibi farkli diisiincelerin olustugu

gosterilmeye ¢aligilmigtir.
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Liberal egitim de kendi igerisinde tiirlere ayrilmaktadir. Klasik liberal egitim,
bireyselligi 6n plana ¢ikaran, bireylerin tiretkenligini, yeteneklerini ortaya ¢ikarmay1
hedefleyen, en Onemlisi de zihinsel ve manevi Ozgiirlik admna bir egitim
desteklemektedir. Liberalizmin savundugu diistincelerden bir digeri de yasamin,
siyasetin, toplumun ve egitimin siirekli degisiyor olmasidir. Bu yiizden de mutlak
dogrular1 temele alan diistincelere karsi ¢ikar. Neoliberal egitim anlayisi, egitim
hizmetlerinin piyasa kosullarina birakilmasini desteklenmekte ve devletin egitim
tizerindeki miidahalesinin azaltilmasini istemektedir. Egitimde &zellestirmeye
gidilmesi, ebeveynlerin cocuklart i¢in okul tercihlerinde 6zgiir birakilmasi gibi
disiinceler neoliberal egitim anlayisinin temel taslaridir. Ancak, bu anlayislara karsi
olan, neoliberal egitimin olumsuz yonlerinin de olduk¢a fazla oldugu diisiincesine
sahip olanlar da vardir. Neoliberal egitimin egitim kurumlarini ticarilestirdigi ve
Ogrencileri miisteri haline getirdigi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda 6zel okullarin,
dershanelerin egitimde firsat esitligini ortadan kaldirarak yoksul ailelerin
cocuklarinin egitime adil bir sekilde erisemedigi savunulmaktadir. Universitelerin,
isglicine dayali, sermaye gruplarinin isteklerine gore mesleki bir egitim modelini
tercih etmelerine sebep olmaktadir. Buradan c¢ikaracagimiz en ©nemli sonug
neoliberalizm, 6zgiirligii ve bireyselligi ekonomik baglamda ele almaktadir ve kisiyi
piyasa ekonomisinin igerisine dahil etmektedir. Fakat devletin egitim noktasindaki
yeterliligi kisinin kendi kararina bagli bir durum olacagindan 6zel okullarin
olmasinda bir sorun olmamasi gerekir. Elbette ki bu durum toplum igerisinde gelir
diizeyleri farkli olan insanlar arasinda adaletsizlige sebep olacaktir. Fakat devletin
bu konuda bagka alternatifler sunmasi gereklidir. Mesela, Milton Friedman’in
savunmus oldugu gibi devlet Ogrenciler i¢in okul kuponu saglayarak, diger
Ogrencilere yillik ayirdig: biitge kadar 6zel okula gitmeyi tercih edenlere, bunu kupon
ile verebilir. Boylece isteyen istedigi egitim modelini 6zgiirce tercih edebilir. Ozel
okullarin miifredatinin farkli olmas1 ve diger okullar ile rekabete girmesi egitimin
kalitesini diisiirmek yerine arttirir. Bir digeri, libertarian egitim anlayiginda ise artik
egitimde devletin miidahale etmesine razi olunmayip, bireylerin sinirsiz 6zgiirliige
sahip olmalarim1 ve egitim faaliyetlerini kendi istedikleri sekilde gerceklestirmeleri

gerektigi savunulur.

Son bolimde liberal egitimi daha iyi anlamak adina 6nemli disiinirlerin

fikirlerini degerlendirdik. Oncelikli olarak pratik, faydaci ve ferdiyetci egitim
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anlayisi ile klasik liberal egitimin igerisine koyacagimiz John Locke, Insan zihninin
bos bir levha oldugunu ve bilginin kaynagmin tecriibe oldugunu savunarak, egitimde
deneyim yoluyla gozlem ve deneye dayanan, somut, pratik ve yararli olan bilginin
verilmesini sdylemistir. O’nun egitim modeli, cocugun bireyselliginin gelistirildigi,
iradesinin saglam bir sekilde olusturuldugu ve biytdiiklerinde topluma faydali
bireylerin yetistirildigi bir modeldir. Locke, egitim felsefesi akimlarina gore, dis
diinyada var olanlarin duyularla elde edilecegini savunmasi ile realist, pratik ve
faydaci egitim anlayisi ile pragmatist, kisinin dogal haliyle gelistirilip, ihtiya¢larina

gore bir egitimi savunmasi ile natiiralisttir.

Diger diisiiniir John Dewey’in egitim ile ilgili goriislerinin demokratik ve
ozgiirliikkgii bir anlayis igerdigini gorityoruz. Okullarda 6grenciler igin demokratik bir
ortam  olusturulmali ve ogrenciler Ogrenimlerini  aktif katilimlar  ile
gerceklestirmelidirler Ogrenci, kendisinin merkezde oldugu, diisiince, elestiri, grup
calismast gibi aktivitelerle zihinsel gelisimini tamamlamalidir. Dewey, okulun
yagama hazirlik degil yasamin kendisi olmasi anlayisi, dgrencilerin aktif olarak
bilgiyi elde etmesi gerektigi, bireylerin egitim ile kendi yaratici potansiyellerini
ortaya ¢ikartmalar1 gerektigi anlayisi ile pragmatist ve varoluscu bir egitimden
yanadir. Bunun yaninda egitimin kisinin biyolojik yapisina gére kendi yaradilisina
has ve Kkisiligine gore bir egitim verilmesi goriisii ile biraz natiiralist izler de

tasimaktadir.

Murray Newton Rothbard ilk olarak neoliberal egitim anlayisina sahip gibi
goriinse de aslinda devlet egitimini reddederek libertarian egitimi desteklemektedir.
Egitimin kisinin Ozel yetenek ve karakterine uygun bir sekilde olmas1 gerektigini
savunarak, her bireyin 6grenme kapasitesinin farkli oldugunu ve devlet okullarinda
kalabalik simiflarda, ogretmenlerin birebir Ogrenci ile ilgilenemedigi 6gretim
modelini reddeder. Ailenin buradaki etkisi ¢ok biiyiiktiir ve devletin baskici
tutumunu asla uygun gérmez. Bilginin sistematik bir sekilde basitten karmasifa
dogru verilmesi ve zihnin gelistirilmesi anlayisinin 6gretmen, kitaplar ve aile yardimi
ile yol gosterici bir sekilde olmas1 gerektigi diisiincesi ile realist bir anlayistadir ve
Rothbard’in devlet okulunu desteklememesi hatta mimkiinse 6grencinin §gretmen
ile birebir bir egitim modelini desteklemesi ev okulu uygulamasim savundugunu

gosteriyor.

72

i
=
2
=
=
1=
£
=
=
&




Marta Craven Nussbaum, klasik liberal egitim anlayisi igerisinde insanin ancak
sorgulayarak ve elestirerek dogru egitimi alabilecegini savunurken, liberal egitimi
bagka Kkiiltiirlere duyarli, insanlarin kendilerini bagkalarinin da yerine koyarak
kendini gergeklestirip, bir diinya vatandasi olarak insanligl yesertme olarak
gbrmiistiir. Sokratik sorgulama, kiltiirel degerlerin aktarilmasi anlayisi ile realist,
insanin elestirel bakis agisi ile kendinin farkinda olmasini saglamasi ve 6zgiirlesmesi

fikri ile varoluscu bir anlayistadir.

Son olarak, Alparslan Acikgeng, egitim anlayiginda her seyden once ¢ok iyi bir
egitim felsefesi igerisinde kurulmus bir egitim nazariyesinin gereklilifinden
bahsetmektedir ve kendi kurdugu egitim nazariyesini bes bdlime ayirmaktadir.
Acikgeng, c¢ocuga ilkdgrenim asamasinda bilgi yliklemesinden ziyade temel
yasantilarin, becerilerin kazandirildigi ve ahlak, inang, milli degerleri igeren bir
diinya goriisiiniin olusturulmasi taraftaridir. Sonraki agamalarda bilgi daha agirlikli
olup sistemli bir sekilde bilimsel stirece gecilmelidir. Her seyden dnemlisi, egitim ile
insanlar1 meslek sahibi yapmaktansa, ilim ile hakikati arayan, iyi ve faziletli bireyler
yetistirilmesi amaglanmalidir. Kendimize ait bir egitim felsefesinin ve egitim
nazariyesinin olmasi gerektigini savunmasi aslinda liberal yaklagimli bir egitim
modeli sundugunu bize gostermektedir. Agikgeng, bilgi anatomisini anlatirken
bilgiyi elde etmenin Oncelikli olarak duyu verilerinden elde edilmesi diisiincesi ile
realist bir baslangi¢c yapmis olsa da, duygusal algi, sezgi, askin bilgi alani1 diisiinceleri
ile daha ¢ok idealist bir anlayistadir. Ayrica idealist olmasinin yaninda, bagimsiz,
Ozgiin bir egitim anlayisinin olusturulmasinin gerekliliine inanmasi ve savunmast

O’nu iilkemiz adina {ilkemize has liberal egitim savunucusu olarak gostermektedir.

Buradan ¢ikaracagimiz en 6nemli sonug, liberal egitim de aslinda diger felsefi
akimlar gibi felsefi anlamda egitime yon veren, egitimin nasil, ni¢in, hangi sartlarda
olursa bireyi gelistirmede ve yetistirmede daha etkili olabilecegini gosteriyor. Fakat
amaca giden yolda koyulan taglarin bi¢imleri biraz birbirinden farkli oldugu i¢in,
ortak payda da birlestirmek oldukga gii¢. Aslinda bu ¢aligmada tam da gosterilmek
istenen nokta budur. Liberal egitim diger felsefi akimlardan beslenen, icinde
neredeyse her felsefi akimin diisiincelerinden bir parga bulunduran, birgok diigtiniiriin
tartisma konusu olarak goérdiigil, egitimde 6zglrligiin esas almmasi gerektigini
savunan bir egitimdir. Liberal egitimin 6zellikle klasik liberal anlayigin tizerine daha

cok sekillendigini goriiyoruz ¢linkii neoliberal diistince biraz ekonomik boyuta dogru
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kaymaktadir ve genelde iktisat¢ilarin ilgi alanini olusturmaktadir. Libertarian anlayis
ise ¢ok daha radikal ¢izgilerde oldugu i¢in ve devletin miidahaleleri konusundaki

cizgisi digerlerine gore daha net olmasindan dolay1 elestiriye agik bir taraftadir.

Liberal egitimin belli bir kalip igerisine koyularak taniminin yapilmasi ger¢ekten
cok zordur. Ciinkii gelisimi, ¢cok 6nemli diisiiniirlerin fikir taglarinin yerlesmesi ile
olusmustur. Ancak, biz bu diisiinceleri harmanlayarak ortaya bir fikir sunabiliriz.
Liberal egitim, insanlarin deneyim yoluyla elde ettikleri faydali bilgilerle bireysel
gelisimin saglandig1 bir egitimdir. Demokratik ortamda, kisinin aktif katilimiyla,
yasayarak 6grenebilmesi 6nemli bir unsurdur. Kisi, egitimini ister devlet olsun ister
ozel egitim yoluyla olsun kendisi se¢ebilmekte 6zgiir olmalidir. Ayrica, kisinin farkl
kiiltiirlere agik, empati kurarak, elestiri ve sorgulama ile kendini gergeklestirebildigi
bir egitimdir. Fakat bundan daha O©nemlisi liberal egitim saglam bir egitim
nazariyesine bagl olarak, kisinin erdemli, faziletli olmasini saglayan ve kisiye insani,
ahlaki degerlerin verilerek bir diinya goriisii olusturan, insanin hakikat arayisi

igerisinde bilimsel faaliyetlere yonlendiren, bir egitim olmalidir diyebiliriz.
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Haziran 2012 yili Fatih Universitesi Felsefe boliimii mezunuyum. Ayni yilin
Eyliil ayinda Yildiz Teknik Universitesinde Felsefe Anabilim Dalinda Yiiksek Lisans

Egitimine basladim.

II. Yildiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Lisansiisti Ogrenci Sempozyumu’nda
Liberal Egitim Anlayisinin Farkli Disgiiniirlerin Perspektifinden Degerlendirilmesi

adi1 altinda bildirim bulunmaktadir.
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