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ELESTIiREL DUSUNME TEMELLIi DINLEME / iZLEME EGIiTiMiNIN
ELESTIREL DINLEME / iIZLEMEYE ETKIiSi
Gokhan Giines
Mayzis, 2019

Bu arastirmada elestirel diistinme temelli dinleme / izleme egitiminin elestirel dinleme
/ izlemeye etkisi ile Ogrencilerin bu egitime yonelik goriisleri incelenmistir.
Arastirmada on test son test kontrol gruplu desen benimsenmistir. Aragtirma grubunu
Istanbul’daki bir ortaokulda &grenim goren 40 7.simf 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada deney grubunda bulunan 7.smif 6grencilerine CoRT-1 diisiinme egitimi
programindan hareketle gelistirilen elestirel dinleme / izleme egitimini igeren 8
haftalik bir egitim verilmistir. Kontrol grubundaki dersler ise ders kitabinda yer alan
dinleme / izleme etkinlikleri ¢ercevesinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin uygulama
siirecinde yer alan metinler, etkinlikler ve basar1 testleri i¢in uzman goriisline
basvurulmustur. Arastirmanin nicel verileri Dost Aci Soylemeli (Bilgilendirici),
Mehmet (Oykiileyici), Duvarlar1 As (Reklam) ve Beni Hor Gérme (Siir) basari
testlerinden elde edilirken nitel veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla
toplanmistir. Nicel veriler SPSS 20.0 programi, nitel veriler ise Nvivo programi
yardimiyla analiz edilmistir. Arastirma neticesinde deney grubunun 6n test ve son testi
arasinda anlamli bir fark meydana geldigi ve deney grubunun elestirel dinleme / izleme
becerilerinde olumlu y6nde bir ilerleme kattettigi, kontrol grubunun 6n test son test
sonuclar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi, deney grubunun basarisinin kontrol
grubundan daha yiiksek ve deney grubu lehine istatistiki olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir. Deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin basari puanlar erkek 6grencilerin
basar1 puanlarindan daha yiiksektir ve aradaki farkin kiz 6grenciler lehine istatistiki
olarak anlamli oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica CORT-1 diisiinme programi esas
alinarak hazirlanan elestirel diistinme temelli elestirel dinleme / izleme egitiminin
Ogrencilerin giinlik hayatina katki sundugu, Ogrencilere farkli bakis agilar
kazandirdig1 ve dgrencilerin bu dersleri keyifli buldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, Elestirel Dinleme / Izleme, Dinleme / izleme
Egitimi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF CRITICAL THINKING BASED LISTENING /
MONITORING TRAINING ON CRITICAL LISTENING / MONITORING
Gokhan Giines
May, 2019

In this study, the students' views on critical listening / watching education and critical
listening-based education were examined. In the research, pre-test post-test control
group design has been adopted. The research group consisted of 40 7th grade students
in a secondary school in Istanbul. In the research, an 8-week education was given to
7th grade students in the experimental group, which included critical listening /
monitoring training based on the CoRT-1 thinking education program. The courses in
the control group were conducted within the framework of the listening / monitoring
activities in the textbook. Expert opinion was applied to the texts, activities and
achievement tests in the process of the study. Qualitative data were collected through
semi-structured interview form while the quantitative data of the study were obtained
from Dost Aci Soylemeli (Informative), Mehmet (Narrative), Duvarlari As
(Advertisement) and Beni Hor Gérme (Poetry) success tests. Quantitative data were
analyzed with SPSS 20.0 program and qualitative data were analyzed with Nvivo
program. As a result of the research there was a significant difference between the pre-
test and post-test of the experimental group and the experimental group showed a
positive improvement in the critical listening / monitoring skills, there was no
significant difference between the pre-test post-test results of the control group, and
the success of the experimental group was higher than the control group. It was found
to be statistically significant in favor of the experimental group. The achievement
scores of the female students in the experimental group were higher than the
achievement scores of the male students and it was concluded that the difference was
statistically significant in favor of the female students. In addition, it was determined
that the critical listening-based training based on CoRT-1 thinking program
contributed to the daily life of the students, provided students with different
perspectives, and the students found these courses enjoyable.

Key words: Critical Thinking, Critical Listening / Monitoring, Listening / Monitoring
Training.



ON SOz

Dil, bireyin hayat boyu kullandigi vazgegilemeyen temel unsurlardandir.
Diisiinme becerisinin somut gdstergesi olan dil, diistinceden bagimsiz degildir. Dort
temel dil becerisi iizerine yapilandirilan Tiirk¢e dersleri Ogrencilerin diisiinme
becerilerini gelistirebilecegi en temel derslerdendir. 21.yy becerileri arasinda yer alan
elestirel diistinme, Tiirk¢e dersini olusturan dinleme / izleme, konugma, okuma ve
yazma becerileri ile dogrudan baglantilidir. Giiniimiizde teknoloji ile her gegen giin
Onemini artiran dinleme / izleme becerisinde elestirel diisiinme becerisini ise kosmak
bir zorunluluk halini almistir. Buradan hareketle elestirel dinleme / izleme ¢agimizin
Oonemli bir becerisi olma niteligi kazanmistir. Elestirel dinleme / izleme becerisinin

gelisimine dair ¢aligsmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu aragtirmada CoRT-1 elestirel diistinme programi esas alinarak hazirlanan
elestirel diisinme temelli elestirel dinleme / izleme egitiminin elestirel dinleme /
izlemeye etkisi incelenmistir. Arastirmanin birinci boliimiinde arastirmanin amaci,
Onemi, problem ciimlesi, alt problemleri, sayiltilar1 ve sinirliliklarina yer verilmis,
ikinci boliimiinde ana dili ve egitimi, dinleme / izleme becerisi ve elestirel diisiinmeye
iliskin kuramsal ¢erceve sunulmus, iigiincii boliimiinde arastirmada kullanilan yontem
aciklanmig, dordiinci boliimiinde toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgular yorumlanmis, besinci boliimiinde ise ulasilan sonuglar alan yazindaki
arastirmalarla mukayese edilmistir. Son olarak ulasilan sonuglardan hareketle

onerilerde bulunulmustur.

Arastirmamin basindan sonuna kadar her an ve her kosulda yanimda olan,
bilgisi, tecriibesi ve yakin ilgisi ile destegini esirgemeyen, bilimsel siirecin zorlu
asamalarin1 kolaylagtiran, 6zgilin bakis agilar1 yakalamamda yol gosteren kiymetli

danigsman hocam Dog. Dr. Talat Aytan’a tesekkiir ederim.

Akademik bilgisi, okuma sevgisi, yol gostericiligi ile her zaman rol model olan
ve mesleki anlamda ¢ok 6nemli tecriibeler edinmemi saglayan, 6gretmenligi bana bir
kez daha sevdiren kiymetli hocam Prof. Dr. Ali Fuat Arici’ya ve yiiksek lisans
egitimimde bilgilerinden istifade ettigim kiymetli hocalarim Dog. Dr. Celile Okten’e

Vv



Dog. Dr. Muhammed Eyyiib Sallabas'a, Dog¢. Dr. Bayram Bas'a, Dog. Dr. Neslihan

Karakus'a tesekkiirii borg bilirim.

Beni yetistiren ve hayatimin her aninda yanimda olan degerli anneme,
bugiinlere gelmemde emekleri olan hocalarima, tez siirecinde destegini esirgemeyen

Arastirma Gorevlisi Talha Goktentiirk’e tesekkiir ederim.

Tez siirecinin tiim yorgunlugunu giiliimsemesiyle alan canim oglum Ertugrul’a
ve rahat¢a ¢alisabilmem igin bana bu yorucu siiregte destegini esirgemeyen kiymetli

esime tesekkiir ederim.

Istanbul; Mayzs, 2019 Gokhan Giines

Vi



ICINDEKILER

OZ ..o et e iii
ABSTRACT e re e v
ON SOZ ... v
ICINDEKILER ..ottt sttt vii
TABLOLAR LISTESI ....c.oooiiiiiiiiesseee s Xi
SEKILLER LISTESI.........coooiiiitiiieseeeeeee ettt XVii
KISALTMALAR .ottt ettt snna e Xviii
L R ) 0 21 £ 1
1.1, ATagtirmanin AMACT ........ueeiueieiiieeiiieesieeesitee et e et e et e et esbn e e nreesneeesnnneeas 3
1.2, Arastirmanin ONeMli..........cveveuevirereceeieeesesessseeie e esessese e sesesseeetesssesessesesesessnsnens 4
1.3, Problem CUmMIEST.......ccviiiiieiiieie e 5
1.4, ATEPIODIEMIET ... 5
LS. SAYIIAT ¢ 6
1.6, SINITIIKIAT .. 7
1.7, TANIMIAT ...ttt snee s 7

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR .........c.cccccovevuenn.n.. 8
2.1. DIl VE AN DIl .o 8
2.2, ANTAMA ..o 12
2.3. Dinleme / IZIEME ........c.coovieieeieieieecee e, 14
2.3.1. Dinleme / Izleme Becerisini Etkileyen Unsurlar ..............cccoeeveveiereunans 19
2.3.1.1. Dinleme / izleme Becerisini Etkileyen Bireysel Unsurlar ................ 20
2.3.1.2. Dinleme / Izleme Siirecini Etkileyen Cevresel Unsurlar .................. 22

2.3.2. Dinleme / Izlemenin Diger Dil Becerileriyle Tliskisi.............cccccouiverninen 24
2.3.2.1. Dinleme / izleme ve OKuma BeCerisi ........coceevevereverererererererererenenne, 25
2.3.2.2. Dinleme / Izleme ve Konusma BeCeriSi............cocoevvvrrrvrrerersrerersnnnns 26

vii



2.3.2.3. Dinleme / [zleme ve Yazma BeCeriSi......cveovevevereseeeieseeseesersreeseeseen, 27

2.4. Dinleme / 1zlemenin ONemi ...........cooeeveveveuereereeeccesees et es s, 28
2.5. Dinleme / Izleme EItimi........cccccovveveiiuiriicieiiieieiiee e, 35
2.6. Dinleme / 1zleme TUILET.....c.cvovvecuivereiicceeie e, 42
2.6.1. Katilimli Dinleme / IZIEME...........ccoeueveviiiieireiereeieeceeee e 42
2.6.2. Katilimsiz Dinleme / IZIEme ..........cccoevevevceeieeireeeceeeee e 43

2.6.3. Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme / Izleme (Empati Kurma) 43

2.6.4. Yaratict Dinleme / IZIEMe ........c.ccciueviviiiiieeeeeicecee s 43
2.6.5. Secici Dinleme / IZIEME ........cccvovvvevivevirireiiecieeeeeee e 43
2.6.6. Elestirel Dinleme / IZIeme..........cccovuevevevivceeeeireeeeeeees e es s 45
2.7. Tiirkce Ogretim Programlarinda Elestirel Dinleme / Izleme ...........cccoceve....... 50
T 1T 1 ' L SR 53
2.9. DUSUNME EFILIMT ..o.vviiiiiiiieiiciieesie e 56
2.10. DUSUNME TUIIETT ....veeviiiiie e 59
2.11. Elestire]l DUSTNIME ....ccvviiiieiiiiieesiie ettt 61
2.12. Elestirel Disinmenin Onemi ...........coovevivevivieieerieieieieeeissessesessessessssesssesenns 64
2.13. Elestirel DUSUNME EGIIMI ....oiviiiiiiiieiiciieesie e 66
2.14. CoRT (Cognitive Research Truth) Diisiinme Programi..........c.ccocoeeviiveennnne. 69
2.15. T1gili AraStirmalar...........ccceveviiieeerereisieeee ettt 72
30 YONTEM ..o 95
3.1, Arastirma DESENI......ueiiiiiiiiiie e 95
3.2, Arastirma GIUDU........ooiiiiiiiiieeiiic e 99
3.3. Verilerin Toplanmast ve ANaliZi..........ccccvvvviiiiiiiiiiiiiiiicc e 100
3.3.1. Nicel Verilerin Toplanmasi...........ccccuevviiieiiniiiiiiiesec e 100
3.3.1.1. Nicel Verilerin Toplanmasi...........cocuvvrieiiieneiencneseseseseeeens 100
3.3.1.2. Nicel Verilerin ANAlIZi.........ccccooiiiiiiiiiisee e 101

viii



3.3.2. Nitel Verilerin Toplanmasi ve ANaliZi...........cccoevvvriiiieiiiieniiee e, 101

3.3.2.1. Nitel Verilerin Toplanmast ..........ccccocveriiiiniiiiieiiicicesecee 101
3.3.2.2. Nitel Verilerin ANalZi.........ccccovoiiiiiiiiiiic e, 102

3.4. Deneysel Siirec Oncesi CaliSmalar ...........c.coeeveveveveeeeeeee e, 102
3.5. Veri Toplama Araglart ........cccovveiiiiiiiiiii i 104

. BULGULAR VE YORUM .....cciiiiiiiiieiee et 106
4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinmn On Test Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasina
YOnelik Bul@ular.........cooooiiiiiiiiii 106

4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Dinleme / Izlemeye Yonelik On Test

Puanlarmin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi...........ccccoueveriveiricreriinennne, 108

4.3. Deney ve Kontrol Gruplarmin Elestirel Dinleme / Izlemeye Yonelik Son Test

Puanlarinin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi..........ccccvvvvevercreriinrennnens 109

4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Dinleme / izlemeye Yénelik
Puanlarinin Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler Isaretlenmis Sira Sayilar1 Testi ile

INCEIEIIMIEST . eee et e et e e e e e ee e e e e et e et e eeeeteseeeteeseeneensesesseseesteseeereaneeneeneerrens 110

4.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Kiz ve Erkek Katilimcilarin Elestirel Dinleme

/ 1zlemeye Yonelik On Test Puanlarnin Mann-Whitney U Testi ile incelenmesi

4.6. Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Katilimcilarin Elestirel Dinleme / Izlemeye

Yonelik Son Test Puanlarmin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi............... 117

4.7. Deney ve Kontrol Gruplarmin Elestirel Dinleme / izleme Alt Faktorlerine

Yénelik On Test-Son Test Puanlarinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi............. 119
4.8. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formuna Dair Bulgular ..o 144
.SONUC VE ONERILER ...........c.cocooiiiiiiieeeeeeeeeee et 148
5.1 SONUGIAT. Lo 148
5.2, OMCTILET 1.vvvvvceeeetcteteeet ettt ettt ettt ettt ettt ettt et ettt ettt ettt eseeas 152
KAYNALKCGA ...ttt et et e et e e re e aneeees 155
ey S I TR 175
Ek 1. Metin Degerlendirme FOrmu..........ccoccovviiiiiiiiiiiiie, 175



Ek 2. Basar1 Testi Degerlendirme FOrMU .......cccccoevveiievieeiesieceee e 177

Ek 3. Uygulama Siirecinde Kullanilan Metinler...........c..cccooeiiiiiiininiiiicnn 178
Ek 4. Basar1 Testlerinde Kullanilan Metinler ...........c.cccoooviiiiiinniiiiieiie e 181
Ek 5. Dost Ac1 Soylemeli (Bilgilendirici) Basart Testi........ccccovvvveiiviriiinieniiinnnne, 185
Ek 6. Mehmet (Oykiileyici) Basart TESt ........c.cvvvevvvrreeerieiririessirssesssssssesssssssessnns 189
Ek 7. Duvarlar1 As (Reklam) Bagart TeSti ........cccooviiieniiiiiiciiinccc e 193
Ek 8. Beni Hor GOorme ($1ir) Bagart Testi......c.cccuviieeiieiiiiiiiciee e 197
Ek 9. Uygulama Siirecinde Kullanilan EtKinliKler................cccoevviiiiniiiiennn, 201
Ek 10. Degerlendirme RUDBIIZ1 .......ccviiiiiiiiiiiieiicciee e 226
Ek 11. Basar1 Testleri Puanlama Tablolart ..........cccccoiviiiiiiiiiiinnicie e 229
Ek 12. Yar1 Yapilandirilmis GOrlisme FOrmu.........ccooeeviriiiiinniiiiic e 237
EK 13. Veli IZin FOIMU........covciieieiiiccce e, 238
EK 14. MEB 1Zin BEIGESI ...cvuvvcviveviiceceeiee ettt 239
OZ GECMIS ...ttt 240



TABLOLAR LISTESI

TabI0 1: TUIK VETIlETi.ucucvviieieceeieies et eeeie ettt en s, 30
Tablo 2: Dinleme Turl Tasnifleri .......c.cooviiiieiinieceee e 44
Tablo 3: 2018 Tiirkge Ogretim Programi Metin Tiirleri Dagilimi ............cccoevevnnee, 52
Tablo 4: On Test Son Test Kontrol Gruplu MOGEL............cccevierriiveriieiereieisienen, 96
Tablo 5: Aragtirmanin Deneysel STIECT .......ccoveriririiiniiinieee e 96
Tablo 6: Deney Grubu Deneysel SUIECI.........eiveiiiriiiiirieieisieseeee e 98
Tablo 7: Kontrol Grubu Arastirma SUIECI........cceivueirerieeeeieeseeieeseesreeaeseesaeseesneas 99
Tablo 8 : Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi ...........cccc.cceveeeeee.. 100
Tablo 9: Deneysel Siiregte Kullanilan Metinler...........ooevveveiieeniesiesieeniesieseenenn 103

Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Test ve Son-Test Puanlari Dagiliminin
Normal Dagilimdan Farkli Olup Olmadigini Anlamak Igin Yapilan Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk Testi SONUGIAIT ........cceviiiiiiiiiiice e 106

Tablo 11: Deney ve Kontrol Gruplarimin Elestirel Dinlemeye Y 6nelik Dinleme /
Izleme On Test Genel Ortalama Puanlarina Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi ile

TNCEIEIMIESE v e ettt e e et e e e e e e et e e et e ee e st e seeeseereeteeneee et eseeeeesreseeereateenseeeseees 108

Tablo 12: Dost Ac1 Soylemeli Deney ve Kontrol Gruplarindan Elestirel Dinlemeye
Yoénelik Dinleme / Izleme On-Test Puanlarina Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi

T1€ TNICEIEIIMEST ©.veveeer et e e e e et e e et et e et e et e seeeteeeeeteene e e et eseeseesresteereateesereeseeens 108

Tablo 13: Mehmet Deney ve Kontrol Gruplarindan Elestirel Dinlemeye Y 6nelik
Dinleme / izleme On Test Puanlarina Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi ile

TNCEIEIMEST vt e e e e e e e e e e et e e e e et e e e e eeeeeee e e e eeeeeeeeteereeeeeereaeeeaeans 108

Tablo 14: Duvarlar1 As Deney ve Kontrol Gruplarindan Elestirel Dinlemeye Y 6nelik
Dinleme / Izleme On Test Puanlarina Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi ile

TNCELEIMIES vt eee et e et e e e e e e e e e et e e et e et e et e eeeeteereeteene e e et esseeeesreeeeereareeseeeneeens 109

Xi



Tablo 15: Beni Hor Gérme Deney ve Kontrol Gruplarindan Elestirel Dinlemeye
Yénelik Dinleme / izleme On Test Puanlarina Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi

T1€ TIICEIEIIMEST . veveeeeeee et eeee e e e e e e e ee e e e e et e et e e teseesteeseeteeneeneaeeseeseeseeaeeseeareeeereeseesns 109

Tablo 16: Deney ve Kontrol Gruplarindan Elestirel Dinlemeye Y6nelik Dinleme
/Izleme Son-Test Genel Puanlar1 Ortalamasina Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi

116 TNCEIEIIMEST 1.vvvveveeeeeeeeeee e e e e e e et e et e e e e e e e e e e e et et e et e et e et e eeeateereareaeesessesreans 109

Tablo 17: Deney Grubunun Elestirel Dinleme / Izlemeye Y&nelik On-Test ve Son-
Test Verileri Genel Ortalamasinin Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler Isaretlenmis Sira

Say1lart Testi ile INCEIENMESI ........ceviveveeeeceeieieieeeeeee ettt 110

Tablo 18: Deney Grubunun Dost Aci Soylemeli Etkinligindeki Elestirel Dinleme /
Izlemeye Yonelik On-Test ve Son-Test Verilerinin Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler

Isaretlenmis Sira Sayilar1 Testi ile InCEleNMESi .......c.cvvevrveveriicieeeeieeeecre e, 111

Tablo 19:Deney Grubunun Mehmet Etkinligindeki Elestirel Dinleme / izlemeye
Yonelik On-Test ve Son-Test Verilerinin Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler Isaretlenmis

Sira Sayilari Testi ile INCEIENMESI..........cevriviriiriieiieisice e 112

Tablo 20:Deney Grubunun Duvarlar1 As Etkinligindeki Elestirel Dinleme / Izlemeye
Yonelik On-Test ve Son-Test Verilerinin Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler isaretlenmis

Sira Sayilar1 Testi ile INCEIENMESI.......ccvvviviveriiiicieiceeeeee e 112

Tablo 21: Deney Grubunun Beni Hor Gérme Etkinligindeki Elestirel Dinleme /
Izlemeye Yonelik On-Test ve Son-Test Verilerinin Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler

Isaretlenmis Sira Sayilar1 Testi ile Incelenmesi...........ccoeveveveveveveveeeeeeeeeeenans 113

Tablo 22: Kontrol Grubunun Etkinlik Siirecindeki Elestirel Dinleme / izlemeye
Yonelik On-Test ve Son-Test Verileri Genel Ortalamalarmin Wilcoxon Eslestirilmis

Ciftler Isaretlenmis Sira Sayilar1 Testi ile Incelenmesi.............ccocvveveveveecrerereiennne, 114

Tablo 23: Dost Aci Soylemeli Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek
Katilimcilarin Elestirel Dinlemeye Yonelik Dinleme / izleme On-Test Puanlarma Ait

Verilerin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi...........c.cc.vcurvereriiecrererinsececnnans 114

Tablo 24: Mehmet Etkinligi Deney Grubundaki K1z ve Erkek Katilimcilarin
Elestirel Dinlemeye Yo6nelik Dinleme / izleme On-Test Puanlarma Ait Verilerin

Mann-Whitney U Testi ile INCEIENMESI ..........ccvevevriirirereiiiiccieieeieee s 115

Xii



Tablo 25: : Duvarlart As Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Katilimcilarin
Elestirel Dinlemeye Yonelik Dinleme / izleme On-Test Puanlarma Ait Verilerin

Mann-Whitney U Testi ile INCElenmESi .........coovvvvreeereeeeeeeeeeeee s 115

Tablo 26: Beni Hor Gérme Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Katilimcilarin
Elestirel Dinlemeye Yonelik Dinleme / izleme On-Test Puanlarma Ait Verilerin

Mann-Whitney U Testi ile INCEleNMESi ............cevvreveriieereiieiiicre e 115

Tablo 27:Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Katilimcilarin Elestirel Dinlemeye
Yoénelik Dinleme / izleme Dost Ac1 Sdylemeli On-Test Puanlarina Ait Verilerin

Ortalamasinin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi ...........ccccvecuevvicverieeereiennn. 116

Tablo 28: Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Katilimcilarin Elestirel Dinlemeye
Yonelik Dinleme / izleme Mehmet On-Test Puanlarina Ait Verilerin Ortalamasinin

Mann-Whitney U Testi ile INCEIENMES ........cvvviviiriveriirereiicieisceseessee s 116

Tablo 29: Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Katilimcilarin Elestirel Dinlemeye
Yénelik Dinleme / izleme Duvarlar1 As On-Test Puanlarma Ait Verilerin

Ortalamasinin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi ..........cccoevivevricrerierernnennnn, 116

Tablo 30: Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Katilimcilarin Elestirel Dinlemeye
Yénelik Dinleme / izleme Beni Hor Gérme On-Test Puanlarma Ait Verilerin

Ortalamasinin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi ...........ccccovevvevrvcvericeerenennn. 117

Tablo 31: Dost Aci Soylemeli Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek
Katilimcilarin Elestirel Dinlemeye Yonelik Dinleme / izleme Son Test Puanlaria

Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi.............cccceevrveveuerereiiecncnennns 117

Tablo 32: Mehmet Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Katilimcilarin
Elestirel Dinlemeye Yo6nelik Dinleme / izleme Son Test Puanlarina Ait Verilerin

Mann-Whitney U Testi ile INCEIeNMES .........c.cvevririveiiieiriiiieiecie s 118

Tablo 33: Duvarlar1 As Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Katilimeilarin
Elestirel Dinlemeye Yonelik Dinleme / Izleme Son Test Puanlarina Ait Verilerin

Mann-Whitney U Testi ile INCEIENMESI ..........ccvevevriirirereriiiicreieeeeee e 118

Tablo 34: Beni Hor Gérme Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Katilimeilarin
Elestirel Dinlemeye Yo6nelik Dinleme / izleme Son Test Puanlarina Ait Verilerin

Mann-Whitney U Testi ile INCEIENMESI ..........ccvevevriirirereiiiiccieieeieee s 118

Xiii



Tablo 35: Dost Ac1 Séylemeli Siniflama Alt Faktdriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 119

Tablo 36: Dost Act Sdylemeli Sorgulama Alt Faktdriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 120

Tablo 37: Dost Ac1 Séylemeli Akil Yiiriitme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 120

Tablo 38: Dost Aci S6ylemeli Cikarim Yapma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait

On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi ............ 121

Tablo 39: Dost Aci S6ylemeli Baglantilar Kurma Alt Faktoriinde Deney Grubuna

Ait On Test-Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile incelenmesi ...... 121

Tablo 40: Dost Ac1 Séylemeli Coéziimleme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlart Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 122

Tablo 41: Dost Ac1 Sdylemeli Birlestirme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi ................. 122

Tablo 42: Dost Aci Soylemeli Degerlendirme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait

On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi ............ 123

Tablo 43: Dost Ac1 Séylemeli Yorumlama Alt Faktdriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 123

Tablo 44: Dost Ac1 Séylemeli Ozgiin Fikir Uretme Alt Faktdriinde Deney Grubuna

Ait On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi ...... 124

Tablo 45: Dost Aci Sdylemeli Karsilastirma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 124

Tablo 46: Mehmet Siniflama Alt Faktériinde Deney Grubuna Ait On Test-Son Test

Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi........oeevveeveveereereereereeeeiens 125

Tablo 47: Mehmet Sorgulama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son Test

Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Tncelenmesi..........oovevveeeeeereeereerneeeenn, 126

Tablo 48: Mehmet Akil Yiiriitme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son

Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi.........ocveeveeveeveereereennn. 126
Tablo 49: Mehmet Cikarim Yapma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son
Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi.........ocoeeveeveeveeveeneennn. 127

Xiv



Tablo 50: Mehmet Baglantilar Kurma Alt Faktriinde Deney Grubuna Ait On Test-

Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi........c.ocvevvevvenenn.. 127

Tablo 51: Mehmet Coziimleme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son

Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi.......c.ocveeveeveeveereeeenenn, 128

Tablo 52: Mehmet Birlestirme Alt Faktériinde Deney Grubuna Ait On Test-Son Test

Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile InCelenmesi......c.oeveeeeeeveeeeeereereereeeennn, 128

Tablo 53: Mehmet Degerlendirme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son

Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile InCEIENMESi......ccoovecvecveeveeeeeennn, 129

Tablo 54: Mehmet Yorumlama Alt Faktriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son

Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi.......c.oocvveveveveerveveernnnn, 129

Tablo 55: Mehmet Ozgiin Fikir Uretme Alt Faktériinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlart Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 130

Tablo 56: Mehmet Karsilastirma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son

Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi.......c.cocvveveveveerveenernnnn. 130

Tablo 57: Duvarlar1 As Siniflama Alt Faktdriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son

Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi.......coocveeveeveeveereeeenenn, 131

Tablo 58: Duvarlar1 As Sorgulama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son

Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi..........ocvvvveveveeveeneennn. 132

Tablo 59: Duvarlar1 As Akil Yiiriitme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-

Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi........coocveevevveevenn.. 132

Tablo 60: Duvarlar1 As Cikarim Yapma Alt Faktdriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 133

Tablo 61: Duvarlar1 As Baglant: Kurma Alt Faktriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 133

Tablo 62: Duvarlar1 As Céziimleme Alt Faktdriinde Deney Grubuna Ait On Test-

Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi.........ccooevvvevennn.. 134

Tablo 63: Duvarlar1 As Birlestirme Alt Faktdriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son

Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi.........ooeeveeveeveereeeenenn. 134

Tablo 64: Duvarlar1 As Degerlendirme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-

Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi........cocvveveevveenn.. 135

XV



Tablo 65: Duvarlart As Yorumlama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-

Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi........c.ocvevvevvenenn.. 135

Tablo 66: Duvarlar1 As Ozgiin Fikir Uretme Alt Faktériinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 136

Tablo 67: Duvarlar1 As Karsilastirma Alt Faktériinde Deney Grubuna Ait On Test-

Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi........coocvevevvennn., 136

Tablo 68: Beni Hor Gorme Siniflama Alt Faktériinde Deney Grubuna Ait On Test-

Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi........coocveevevveenenn.. 137

Tablo 69: Beni Hor Gérme Sorgulama Alt Faktériinde Deney Grubuna Ait On Test-

Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi........c.oovevevvennn.. 138

Tablo 70: Beni Hor Gérme Akil Yiiriitme Alt Faktdriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlart Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 138

Tablo 71: Beni Hor Gérme Cikarim Yapma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 139

Tablo 72: Beni Hor Gorme Baglantilar Kurma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait

On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi ............ 139

Tablo 73: Beni Hor Gérme Coziimleme Alt Faktdriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 140

Tablo 74: Beni Hor Gérme Birlestirme Alt Faktdriinde Deney Grubuna Ait On Test-

Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi........coocveevevveevenn.. 140

Tablo 75: Beni Hor Gérme Degerlendirme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 141

Tablo 76: Beni Hor Gérme Yorumlama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 141

Tablo 77: Beni Hor Gorme Ozgiin Fikir Uretme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait

On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi ............ 142

Tablo 78: Beni Hor Gorme Karsilastirma Alt Faktdriinde Deney Grubuna Ait On

Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi .................. 142

Tablo 79: Elestirel Dinleme / izleme Becerileri On Test Son Test Basar1 Siralamasi



SEKILLER LISTESI

Sekil 1: TIetiSim SEMAST .......ceveveviiceeieieiee ettt ettt 16
SekKil 2: Temel Dil BECEIIEIT .....c.veoviiiiiiciec et 24
Sekil 3: IAB Tiirkiye PC-Video Gergek Kullanict Sayist Siralamast ...................... 31
Sekil 4: IAB Tiirkiye PC- Video Gosterim S1ralamast............ccc.ocevrerevererersrererennns 32
Sekil 5: Giinliik Ortalama Televizyon Izleme Siiresi 2006-2018............cccccoververeenss 33
Sekil 6: Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazmanin Dagilimi.........c.ccccoeiiiiinnnnne 34
SeKil 7: AKIN UG ISIEVI 1.vviviviviececceceteeeee ettt 55
SeKil 8: DUSUNME TUIICTT .vovvveriiiieiieie e 60
SeKil 9: 5 Adim MOdEIT ...c.vveiiiiiiiiiie e 67

Sekil 10: Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test Son Test Genel Basar1 Ortalamalar1111

Sekil 11: Deney Grubu Dost Act Séylemeli Metni Elestirel Dinleme / Izleme Beceri
Ortalamalarts.........cocvvoiiiie s 119

Sekil 12: Deney Grubu Mehmet Metni Elestirel Dinleme / Izleme Beceri
Ortalamalart........cooiiiiie s 125

Sekil 13: Deney Grubu Duvarlar1 As Elestirel Dinleme / Izleme Beceri Ortalamalar1

Sekil 14: Deney Grubu Beni Hor Gérme Elestirel Dinleme / Izleme Beceri
Ortalamalart........cooiiiiie s 137

Sekil 15: Elestirel Dinleme / izleme Alt Becerileri On Test Son Test Genel Basar1
PUANIATT ... e e e e e e e s e s r e e e e e e e naarrres 143

Sekil 16: Deney Grubu Elestirel Dinleme / Izleme On Test Son Test Genel Basari
PUANIATT Lo 143

Xvii


file:///C:/Users/Benim%20Bilgisayarım/Desktop/ELEŞTİREL%20DÜŞÜNME%20EĞİTİMİNİN%20ELEŞTİREL%20DİNLEME-İZLEMEYE%20ETKİSİ-12.06.2019.docx%23_Toc11233291
file:///C:/Users/Benim%20Bilgisayarım/Desktop/ELEŞTİREL%20DÜŞÜNME%20EĞİTİMİNİN%20ELEŞTİREL%20DİNLEME-İZLEMEYE%20ETKİSİ-12.06.2019.docx%23_Toc11233294
file:///C:/Users/Benim%20Bilgisayarım/Desktop/ELEŞTİREL%20DÜŞÜNME%20EĞİTİMİNİN%20ELEŞTİREL%20DİNLEME-İZLEMEYE%20ETKİSİ-12.06.2019.docx%23_Toc11233299
file:///C:/Users/Benim%20Bilgisayarım/Desktop/ELEŞTİREL%20DÜŞÜNME%20EĞİTİMİNİN%20ELEŞTİREL%20DİNLEME-İZLEMEYE%20ETKİSİ-12.06.2019.docx%23_Toc11233299
file:///C:/Users/Benim%20Bilgisayarım/Desktop/ELEŞTİREL%20DÜŞÜNME%20EĞİTİMİNİN%20ELEŞTİREL%20DİNLEME-İZLEMEYE%20ETKİSİ-12.06.2019.docx%23_Toc11233300
file:///C:/Users/Benim%20Bilgisayarım/Desktop/ELEŞTİREL%20DÜŞÜNME%20EĞİTİMİNİN%20ELEŞTİREL%20DİNLEME-İZLEMEYE%20ETKİSİ-12.06.2019.docx%23_Toc11233300
file:///C:/Users/Benim%20Bilgisayarım/Desktop/ELEŞTİREL%20DÜŞÜNME%20EĞİTİMİNİN%20ELEŞTİREL%20DİNLEME-İZLEMEYE%20ETKİSİ-12.06.2019.docx%23_Toc11233301
file:///C:/Users/Benim%20Bilgisayarım/Desktop/ELEŞTİREL%20DÜŞÜNME%20EĞİTİMİNİN%20ELEŞTİREL%20DİNLEME-İZLEMEYE%20ETKİSİ-12.06.2019.docx%23_Toc11233301
file:///C:/Users/Benim%20Bilgisayarım/Desktop/ELEŞTİREL%20DÜŞÜNME%20EĞİTİMİNİN%20ELEŞTİREL%20DİNLEME-İZLEMEYE%20ETKİSİ-12.06.2019.docx%23_Toc11233302
file:///C:/Users/Benim%20Bilgisayarım/Desktop/ELEŞTİREL%20DÜŞÜNME%20EĞİTİMİNİN%20ELEŞTİREL%20DİNLEME-İZLEMEYE%20ETKİSİ-12.06.2019.docx%23_Toc11233302
file:///C:/Users/Benim%20Bilgisayarım/Desktop/ELEŞTİREL%20DÜŞÜNME%20EĞİTİMİNİN%20ELEŞTİREL%20DİNLEME-İZLEMEYE%20ETKİSİ-12.06.2019.docx%23_Toc11233303
file:///C:/Users/Benim%20Bilgisayarım/Desktop/ELEŞTİREL%20DÜŞÜNME%20EĞİTİMİNİN%20ELEŞTİREL%20DİNLEME-İZLEMEYE%20ETKİSİ-12.06.2019.docx%23_Toc11233303

KISALTMALAR

CoRT : Cognitive Research Truth
MEB : Milli Egitim Bakanligi
SPSS : Statistical Package for the Social Sciences

XViii



1. GIRIS

Bilginin her an kolaylikla ulasilabildigi glinlimiizde bilginin kendisinden
ziyade onu kullanabilme becerisi 6n plana ¢ikmistir. Bu durum egitim sistemlerinde
degisikliklere yol agarak bilgi odakli egitim anlayis1 yerine beceri temelli anlayisin
benimsenmesini saglamistir. Bu sebeple 6grencilerin egitim siirecine aktif katilim1
egitim sistemlerinin en temel amac1 haline gelmistir. Ogrenci egitim siirecinin artik
edilgen bir pargasi degil siireci gergeklestiren en Onemli etken Ogesidir. Egitim
slirecinin en 6nemli pargasi haline gelen 6grencilerin, siirecin nitelikli ve amaca uygun
gerceklesmesi i¢in yeterli becerileri edinmesi gerekmektedir. Bu becerilerin en

basinda da diisiinme becerisi gelmektedir.

TDK’de diisiinme; distinmek isi, tefekkiir, duyum ve izlenimlerden,
tasarimlardan ayr1 olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu, karsilagtirmalar
yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bi¢imleri kavrama yetisi olarak
tanimlanmaktadir. Diigiinme yetisi insan1 diger varliklardan ayiran baglica 6zellik
olarak nitelendirilmektedir. Diisiinme becerisinin gelisimi insanin algilama, kavrama,
muhakeme ve kendini ifade etme gibi birgok biligsel siirecini olumlu yonde etkiler.
Egitim siireclerinin bundan dolay1 diisiinme becerisinin gelisimine énem vermesi

gerekmektedir.

Tiirk¢e dersi, dgrencilerin diisiince siireclerini en etkin kullandigi derslerin
bagindadir. Dort temel dil becerisi iizerine yapilandirilan Tiirkge derslerinde dgrenciler
dinleme / izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini diisiinme yetilerini harekete
gecirerek kullanmaktadir. Bu becerilerin kullanimi ve gelisimi kendi aralarinda
baglantili oldugu gibi diisiinme yetisi ile de baglantilidir. Ogrenciler dinleme / izleme
ve okuma yoluyla anlama; konugma ve yazma yoluyla da anlatma becerilerini harekete

gegirir.

Anlama yetisinin gelismesinin 6nemli bir kism1 okuma ve dinleme / izleme
becerilerinin gelismesine baglidir. Okuyan, okudugunu anlayan, dinleyen, izleyen ve
bunlart ¢o6ziimleyen bireylerin algilamalarinda olumlu yonde ilerlemenin

gerceklesmesi beklenir.



Gilinlimiizde teknolojinin hizla ilerlemesi ve her gegen giin hayatin her alanina
yayllmas: insan hayatinda biiyiik degisiklikler meydana getirmistir. Bu
degisikliklerden biri de dinleme becerisinin izleme becerisiyle biitiinlesmesidir.
Dinleme becerisi bireyin ilk edindigi ve giinliik yasaminda da en ¢ok kullandigi
beceridir. Radyodan sonra insan hayatin1 biiyiik oranda etkileyen televizyon ve
ardindan gelen bilgisayar, tablet, internet ile birlikte izleme becerisinin dinleme

becerisi ile biitlinlestigi sdylenebilir.

Bilgisayar, televizyon ve internetin kullanim sikliginin artmasi ve
yayginlagmasi dinleme / izleme becerisinin 6nemini de artirmistir. Bilhassa dijital
ortamlarda yer alan kaynaklarin ¢oklugu hem kaynaklarin kendisinin hem de onu
dinleyen / izleyenlerin nitelikli olmasin1 gerektirmektedir. Dinleyen / izleyen bireyler
icin mithim niteliklerin basinda da elestirel diisiinme becerisi gelmektedir. Elestirel
diistinme becerisi hem bireyin giindelik hem de akademik hayatinda kritik rol
oynamaktadir. Elestirel diisiinen bireyler sorgular, siniflar, akil yiiriitiir, baglant1 kurar,
bilgiyi veya olaylar1 birlestirip biitlinlestirir, ¢ikarim yapabilir, degerlendirir,
coziimler, fikir iiretir, mukayese eder, oOrtiik iletileri, s6zli ve sozsiiz mesajlari
kavrayabilir. Bunlar1 yapabilen bir birey de dinlediklerini ve izlediklerini daha iyi

anlamlandirabilir.

Egitim ortamlar1 dinleme / izleme becerisinin ve diisiinme becerisinin yogun
kullanildig1 yerlerdir. Giinliik hayatta en ¢ok kullanilan dil becerisi olan dinleme /
izleme becerisi egitim ortamlarinda da en ¢ok kullanilan dil becerisi olma 6zelligini
tasimaktadir. Dinleme / izleme becerisinin elestirel diisiinme becerisi ile birlikte
kullanilmasi bireyin anlama, algilama, anlatma becerilerine 6nemli katkilar sunacaktir.
Bu sebeple elestirel bir dinleme / izleme 6zelde Tiirk¢e dersinin genelde egitimin
amaclar arasindadir. Bu agidan Tirkge derslerinde elestirel dinleme / izlemenin
tistiinde durulmali ve bu becerinin 6grencilere kazandirilmasi i¢in farkli yontem ve
teknikler uygulanmalidir. CoRT (Cognitive Research Trust) diisiinme programi da
ogrencilere diislinme becerisini kazandirmay: hedefleyen Edward De Bono’ya ait
sistemli bir programdir. Diinya {izerinde pek ¢ok iilkede uygulanan ve basarili sonuglar
elde eden bu programin Ogrencilerin diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirerek onlarin elestirel dinleme / izleme yetilerine olumlu etki etmesi

beklenmektedir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Dinleme becerisi bireyin hem ilk edindigi hem de en sik kullandigi dil
becerisidir. Anne karninda baglayan dinleme siireci, bilhassa okul ¢agina kadar en
aktif sekilde kullanilan anlama aracidir. Son yillarda teknolojiye ait araglarin
yayginlagsmasi dinlemenin yanina izleme becerisini de katmistir. Dinleme / izleme
becerisinin 6nemi de bu bakimdan giderek artmaktadir. Tiim dil becerilerini etkin
kullanabilmenin ilk kosulu ve temeli dogru bir diisiinme yapisidir. Diisiinme siireci
hem insanin anlama, algilama becerisini hem de anlatma becerisini dogrudan
etkilemektedir. Diisinme siireci; kiginin dinleme, konusma, okuma ve yazma siiregleri
ile biitiinclil bir yapiya sahiptir. Tiirkce derslerinde esas alinan dort temel dil
becerisinin gelistirilmesi ve istenilen diizeye getirilmesi dogru bir diisiinme sistemini
gerektirmektedir. Dogru diisiinen bireyler ¢evresini daha iyi anlamlandirarak kendisini

daha iyi ifade edebilecektir.

Diistinme siireci bir uyaranla baslar. Herhangi bir uyarici ile karsilagan bir
birey uyarict karsisinda ilk olarak diisiinme sistemini harekete gegirir. Son yillarda
hizla gelisen teknoloji kiigiik yaslardan itibaren insanlarin bircok uyariciya maruz
kalmasina neden olmustur. Bu uyaranlar karsisinda bireyin sistemli ve dogru
diistinerek bunlar1 tasniflemesi, sorgulamasi, ¢6ziimlemesi, degerlendirip karar
vermesi gerekmektedir. Coziimleme, degerlendirme, sorgulama vb. siiregler ise
elestirel diisiinmenin bir parcasidir. Bu sebeple elestirel diisiinme becerisi ¢agimizin
onemli bir becerisi haline gelmistir. 21.yy becerileri (4C) arasinda da yer alan elestirel
diistinme becerisinin 6grenciler tarafindan kazanilmasinin onlara bir¢ok yonden fayda
saglayacagi asikardir. Dil becerilerinin diisiinme siireci ile biitiinlesmis bir yapida

olmasi1 bu becerilerin elestirel diistinme siireciyle de iligkili oldugunu géstermektedir.

Tiirkge derslerinin ana omurgasini teskil eden dil becerilerinden biri olan
dinleme / izleme becerisinin de elestirel diisiinme stireci ile siirdiiriilmesi 6grencilere
onemli katkilar saglayacaktir. Elestirel dinleme / izleme becerisiyle 6grenciler maruz
kaldig1 uyaranlari sorgulayip degerlendirecek, ¢Oziimleyip aralarinda mukayese
ederek karara varabilecektir. Edward De Bono tarafindan gelistirilen ve 1970°ten beri
diinyanin pek cok iilkesinde diisiinmeyi etkinliklerle sistemli bir sekilde 6gretmeyi
amaclayan CoRT programinin 6grencilerin elestirel diisiinme ve elestirel dinleme /

izleme becerilerini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu minvalde CoRT



diisiinme programi esas alinarak dinleme / izleme etkinlikleri gelistirilmistir. CoRT
diistinme programi vasitasiyla hazirlanan bu dinleme etkinlikleriyle 6grencilerin hem
elestirel diisiinme becerilerine katki saglamak hem de elestirel dinleme / izleme

becerilerini gelistirmek amaglanmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Dinleme / izleme becerisinin kullanimi giderek artmasina ragmen alanyazin
incelendiginde bu alanda yapilan ¢alismalarin ayni oranda artmadigi goriilmektedir.
Dinleme / izleme becerisi hem giinliik hayatta hem de akademik alanda giderek
yayginlagmaktadir. Giinliilk hayatta kisiler arasinda dogru bir iletisim kurabilme
dinleme becerisini dogru kullanabilen bireylerle miimkiin olacaktir. Egitim
ortamlarinda akilli tahta, tablet vb. araclarin yayginlagsmasi hem dinleme / izleme
araglarmma ulasmay1 kolaylastirmis hem de dinleme / izleme becerisinin dnemini

artirmigtir.

Dinleme / izleme becerisinin giinlimiiz ihtiyaclar1 ile harmanlanmasi
ehemmiyet arz etmektedir. Bu ihtiyaglardan biri de elestirel diisiinme becerisidir.
Elestirel dinleme / izleme becerisi edinmis bireyler diinyanin pek ¢ok yerinde
uygulanan egitim programlarinin hedefleri arasinda yer almakla birlikte Tiirkiye’de
uygulanan egitim programlarinda da kendine yer bulmustur. Elestirel dinleme / izleme
egitimiyle dinlediklerini / izlediklerini sorgulayan, ¢6ziimleyen, yorumlayan ve
degerlendirip karar veren bireyler yetistirebilir. Elestirel dinleme / izleme becerisini
edinen bireylerden dogru iletisim kuran bir toplum olusturmasi ve iilkesine gesitli

yonlerden fayda saglamasi beklenir.

CoRT Diistinme Programi’nin da elestirel dinleme / izlemeye katki saglayacak
bir yapida oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim CoRT Diistinme Programi sistemli bir
yapida ilerleyen etkinliklerden olugsmaktadir. Bu sistemli etkinlikler diisiinme siirecini
harekete gegirerek elestirel diislinme yapisina katki sunmaktadir. Alanyazin
incelendiginde CoRT diisiinme programini esas alinarak yapilan ¢aligmalar olsa da ana
dili egitiminde bdyle bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu arastirma hem elestirel
dinleme / izlemeye katki sunan deneysel bir yapida olmasi hem de CoRT diisiinme

programinin ana dili egitiminde ilk kez denenmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.



1.3. Problem Cimlesi

Elestirel diisiinme temelli dinleme / izleme egitiminin elestirel dinleme / izleme

becerilerine etkisi nedir?

1.4. Alt Problemler

1. Elestirel diisiinme temelli dinleme / izleme egitimi verilen deney grubu ile
2018-2019 egitim-6gretim yili 7.smif Tiirkge ders kitabindaki dinleme / izleme
etkinliklerine gore egitim alan kontrol grubu arasinda on-test basar1 puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

2. Elestirel diistinme temelli dinleme / izleme egitimi verilen deney grubunun 6n-

test ile son-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. 2018-2019 egitim-6gretim yil1 7.sin1f Tiirkce ders kitabindaki dinleme / izleme
etkinliklerine goére egitim alan kontrol grubunun 6n-test ile son-test basar1 puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Elestirel diistinme temelli dinleme / izleme egitimi verilen deney grubu ile
2018-2019 egitim-6gretim yili 7.smif Tiirkge ders kitabindaki dinleme / izleme
etkinliklerine gore egitim alan kontrol grubu arasinda bilgilendirici metin (Dost Ac1

Soylemeli) 6n-test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

S. Elestirel diisiinme temelli dinleme / izleme egitimi verilen deney grubu ile
2018-2019 egitim-6gretim yili 7.smif Tiirk¢e ders kitabindaki dinleme / izleme
etkinliklerine gore egitim alan kontrol grubu arasinda dykiileyici metin (Mehmet) 6n-

test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Elestirel diisiinme temelli dinleme / izleme egitimi verilen deney grubu ile
2018-2019 egitim-6gretim yili 7.smif Tiirk¢e ders kitabindaki dinleme / izleme
etkinliklerine gore egitim alan kontrol grubu arasinda reklam / izleme metni (Duvarlari

As) On-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Elestirel diisiinme temelli dinleme / izleme egitimi verilen deney grubu ile
2018-2019 egitim-6gretim yili 7.siif Tiirkge ders kitabindaki dinleme / izleme
etkinliklerine gore egitim alan kontrol grubu arasinda siir metni (Beni Hor Gorme) 6n-

test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?



8. Elestirel diistinme temelli dinleme / izleme egitimi verilen deney grubunun
elestirel dinleme / izleme becerileri agisindan dn-test basar1 puanlari ile son-test basari

puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik var midir?

9. Elestirel diisiinme temelli dinleme / izleme egitimi verilen deney grubunun
bilgilendirici metin (Dost Aci Sodylemeli) elestirel dinleme / izleme becerileri
acisindan On-test basar1 puanlari ile son-test basari puanlart agisindan anlamli bir

farklilik var midir?

10.  Elestirel diistinme temelli dinleme / izleme egitimi verilen deney grubunun
Oykiileyici metin (Mehmet) elestirel dinleme / izleme becerileri agisindan on-test

basar1 puanlari ile son-test basari puanlari agisindan anlamli bir farklilik var midir?

11.  Elestirel diisiinme temelli dinleme / izleme egitimi verilen deney grubunun
reklam / izleme metni (Duvarlar1 As) elestirel dinleme / izleme becerileri agisindan
On-test basar1 puanlar ile son-test basar1 puanlart agisindan anlamli bir farklilik var

midir?

12.  Elestirel diisiinme temelli dinleme / izleme egitimi verilen deney grubunun siir
metni (Beni Hor Gorme) elestirel dinleme / izleme becerileri agisindan On-test basari

puanlari ile son-test bagari puanlari agisindan anlamli bir farklilik var midir?

13.  Elestirel diisiinme temelli dinleme / izleme egitimi verilen deney grubunda yer

alan 6grencilerin cinsiyete gore basarilarinda bir farklilagma var midir?

14. Elestirel diistinme temelli CoRT egitimi hakkinda 6grencilerin goriisleri

nelerdir?

1.5. Sayiltilar

1. Arastirmanin deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin ayni diizeyde ve
saglikl bir isitme duyusuna sahip oldugu,

2. Kontrol edilemeyen degiskenlerden deney ve kontrol gruplarinin esit oranda
etkilendigi,

3. 8 haftalik uygulama siirecinin ( 6n-test / son-test hari¢ ) elestirel dinleme / izleme
becerisini gelistirmek icin yeterli oldugu,

4. Aragtirma deseninin aragtirma amactyla uyumlu oldugu varsayilmistir.



1.6. Simirhliklar
1. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilindeki bir ortaokulda
O0grenim goren 20 deney Ve 20 kontrol grubu 6grencileriyle,

2. CoRT Diisiinme Programi temelli elestirel dinleme / izleme etkinlikleriyle sinirlidir.

1.7. Tanimlar
Elestirel Dinleme / Izleme: Elestirel diisiinme becerisinin dinleme / izleme beceri
alanityla biitiinlestirilip bu alanda kullanilmasiyla olusan dinleme / izleme becerisi.

CoRT Diistinme Programi: Edward De Bono tarafindan gelistirilen ve 6 boliimden

olusan diisiinme programi.

Elestirel Diisiinme: Bireyin iist diizey becerilerini de kullanarak gerceklestirdigi etkili

diistinme tiirlerinden biri.



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Dil ve Ana Dili

Insanoglunun en &nemli, gizemli ve dzel yeteneklerinden biri dildir. Soyut
diisiinme yetisinin somuta doniisme araci olarak dil tarih boyunca merak ve arastirma
konusu olmustur. insanoglunun bilgi, birikim ve kiiltiir kaynaklarinin tasiyicisi olan
dil bugiinii de yarina aktaracak en 6nemli vasita olma 6zelligini stirdirmektedir. Dil
kendine 0zgii kurallar1 olan, bir arada yasayan insanlara millet olma 0Ozelligi
kazandiran ve toplumun sahip oldugu kiiltiiriin gelecege aktaricisidir (Aytan, 2011).

Alanyazin incelendiginde dil {izerine birgok tanimlamanin yapildig
goriilmektedir. Bu tanimlarin ortak ogelerinden biri dilin baslica bir iletisim araci
olmasidir (Hall, 1964; Batuhan ve Grunberg, 1970; Sever, 1993; Baskan, 1997; Toklu,
2007; Aytan, 2011; Ergin, 2013; Ungan, 2013; Giines, 2013; Vural ve Boéler, 2014,
Banguoglu, 2015; Aksan, 2017). Dil, kisilerin birbirlerine duygu ve diisiicelerini
aktardig1 en onemli vasita olmasi sebebiyle toplumsal hayatin 6nemli bir pargasidir.
Dil, insanlarin ihtiyac¢lar1 dogrultusunda meydana getirdigi, toplumdan ayrilamaz bir
yapidir (Vendryes, 2002). Demir ve Yilmaz (2012) dilin en 6nemli vazifeleri arasinda
iletisimin basta geldigini belirtmistir. Dil vasitasiyla saglikli bir iletisim kurabilen
toplumlar birbirini daha iyi anlayip kendilerini daha 1yi bir bicimde ifade edebilecektir.
Chomsky (2015) dilin bir ctimleler toplulugu olduguna vurgu yapmaktadir. Saussure

(2001) ise dilin gostergeler dizesi oldugunu belirtmektedir.

Toklu (2007) dilin sadece iletisim boyutuna odaklanmanin dogru olmadigini
belirtmistir. Nitekim dil ve diislince arasinda da bir iliski s6z konusudur (Gencan, 2001
Cotuksoken, 2003; Wittgenstein, 2017, Uygur, 2018). Dil, iletisimin yani sira
diisiincelerin de disa vurumunu saglayan bir aractir. Bireyler goriinmeyen, soyut
durumda olan diistincelerini dil araciligiyla goriiniir kilar ve somutlastirir. Heidegger
(2013) dil, varlik ve diisiince arasindaki siki iliskiyi vurgulayarak dilin varhigin,
diisiincenin evi oldugunu belirtmistir. Aric1 (2016) dilin gelisiminin kisinin biligsel ve
sosyal siireglerinden bagimsiz olmadigina dikkat ¢ekmistir. Dis diinyay:

anlamlandirmanin yolu dildir, insanlar nesnelerin, olgularin karsiliklarini zihinlerinde
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dil yardimiyla bulur ve diisiinme yetilerinin esasi dile dayanir (Oymak, 2012). Dil ve
diistince arasinda etken ve edilgen bir isleyis vardir. Dil diisiinceyi etkiledigi gibi

diistinceden de etkilenir. Diislince de dili etkiler ve dilden etkilenir.

Dil toplumun yasayis bi¢iminin diislince sistemine yansimasinin
gostergelerinden biridir. Dildeki adlandirmalar ve kavramsallagtirmalar kiginin
diisiiniisiine ve duygularina yansir. Hayal kurmanin ve soyuttan somuta ge¢menin
vasitast olan dil diisiinceden bagimsiz degildir. Insanlar dil aracilifiyla toplumun

diisiince diinyasini kavrar ve diisiince iiretimini de yine dil aracilifiyla gerceklestirir.

Dilin bir bagka boyutu da bir milletin maddi ve manevi birikiminin tamami
olan kdltiirdiir. Kiiltiir, milletin yiizyillar boyunca ilgi, algi, tutum ve davranislarla
tezahiir eden yagsam bi¢imi, maddi ve manevi degerler toplami olup nesilden nesle bir
mirastir (Goger, 2012, 50). Kaplan (2016) kullanilan ortak dilin yiizyillar boyunca
birlikte olusturulan kiiltiiriin bir tiriinii olduguna dikkat ¢eker. Kiiltiiriin nesilden nesle
aktaricisi dildir (Akarsu, 1998; Devrim, 2004; Giileryliz, 2004a; Yasar, 2008; Goger,
2012; Onan, 2013; Ozbay, 2013; Kaplan, 2014, Karasoy ve dig., 2017). Kavcar,
Oguzkan ve Aksoy (2009); dilin, milleti meydana getiren bireylerin ortak yanini
olusturmasinin yani sira milli bir kiiltiir olusumununda da en temel 6ge oldugunu
vurgulamistir. Adali (2003), insanin i¢inde dogdugu toplumun kiiltiirii ile yogrulurken
kiiltiiriin insana aktarimini saglayanin dil oldugunu belirtir. Aktas ve Giindiiz (2011)
dilin iletisim 6zelligi ile birlikte millet olma bilinci islevini de iistlendigini dile getirir.
Dil kiiltiiriin pargalarindan biri olan bilimin iiretilip yayginlasmasinda da bir aractir
(Arict, Kaldirim, 2015). Dager (2012) dili kisinin ana vatani olarak nitelendirmistir.
Merig (2015) ise dilin toplumun olmazsa olmazi ve bellegi oldugunu dile getirmistir.
O halde dil bir millet i¢in vazge¢ilmez bir unsur ve korunmas: gereken degerli bir

hazinedir.

Dil, insana bireysel ve toplumsal katkilar sunar. insanlar da dil sayesinde bir
baskasina muhta¢ olmadan kendi duygu ve diisiincelerini aktarabilirler. Iletisim
yonlerini dil araciligiyla gelistiren bireyler toplumsal statiilerini de bu sayede
yiikseltme imkan1 yakalayabilirler. Toplumsal agidan ise dil toplumun diislince
diinyasini genisletmenin énemli bir yoludur. Diisiince diinyasin1 gelistiren toplumlar
tiretmeye ve gelismeye baslar. Toplumdaki dilin gelismesi iletisim kazalarinin da

oniine gecilerek iliskilerin diizenlenmesini saglar (Unalan, 2006).



Dilin tim bu iglevleri disiiniildiigiinde dil egitiminin de Onemi ortaya
cikmaktadir. Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig:
goriiniimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi
kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleridir
(MEB, 2006, 2). Dil insana hayatinin her aninda ve alaninda gerekli olan bir yapidir
(Yalgin, 2018). Bireyin iginde bulundugu c¢agi anlamasi ve anlamlandirmasi
glinlimiiziin gerektirdigi becerilerle donanabilmesi i¢in etkin bir dil egitimine ihtiyag

vardir (Yasar, 2008).

Dil egitiminin ilk ve en mithim asamasi ana dili egitimidir. Ana dili insanin
icinde dogup biiylidiigli aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi dildir ( Vardar,
2002, 17). Aksan (2015, 81)’a gore ana dili baslangicta anneden ve yakin aile
cevresinden, daha sonrada iligkili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina
inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir. insanin varliklari
tanidig1, 6grenmeyi ilk deneyimledigi dil, ana dilidir (Karaagag, 2009). Ana dili ile
“ana” kelimesi arasinda ger¢ek manada bir bagint1 s6z konusudur, nitekim ana dili
bireyin annesinden duydugu ve 6grendigi dildir (Yilmaz, 2008; Yildiz ve dig., 2013;
Orug, 2016). Ana dili kisiyi aileye ve toplum hayatinin her unsuruna baglayarak onda
aidiyet duygusu olusturur. Ana dili ayrica topluluklari millet haline getirir ve
toplumsal, kamusal alanlarda kullanilarak milletin temsil giiciinii gosterir. Bu
ozellikleriyle ana dili milletin kendini devam ettirebilme aracidir (Agca, 2001). Dilin
diisiince ve kiiltiir ile olan bag1 goz oniine alindiginda ana dili insanin ilk diistindiigi,
kendi kiiltiiriinii 6ziimsemeye basladig: dildir. Insanin dil ve zihin gelisimi ana diliyle
sekillenmektedir. Ana diliyle insan toplumu ve diinyay: tanir, ana dilinin zenginlikleri

ile iiretkenligini gerceklestirebilir.

Her bireyin iginde bulundugu topluma ait bir dil vardir. Bu sebeple ana dili
edinimi belli bir doneme kadar bireysel bir ¢aba gerektirmeyen dogal bir siirectir. Ana
dili edinimini gergeklestiren birey bu edinimin gelisimini ise ancak ana dili egitimiyle
basarabilir. Bireyin okula baslamasi ile ana dili egitimi baslar ve birey ana dili i¢in
kasith bir ogrenim siirecine girer (Cavkaytar, 2010). Ana dili egitimi kisilik
gelisiminde etkili oldugu gibi (Binyazar, 1983; Pilanci, 2003; Cavusoglu, 2006; Ag¢ik
Onkas, 2010) bireyin diisiince diinyasin1 genisletir ve bireyle birlikte toplumu da
ileriye tasir (Kurudayioglu ve Cetin, 2015). Birey ana dili vasitasiyla toplumu tanirken

her tiirlii bilgi kaynagina ana dili vasitasiyla ulasir. Diisiincelerini topluma ana dili
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vasitastyla iletir. Birey ile toplum arasindaki en siki bag ana dilidir. Ana dili bireyin

toplumla dogru ve saglikli iletisimi igin bir 6n kosuldur ( Dogan, 2016).

Tiirkiye’de ana dili egitiminden anlasilmasi gereken Tiirkgenin egitimi ve
ogretimidir. Tiirk¢e derslerinde ana dili egitimi i¢in etkinlikler gerceklesmekte ve
Tiirkce dersleri bireylerin edindikleri dil yetilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Bireylerin ana dilini gelistirebilmesi ve onu etkili kullanabilmesi i¢in Tiirk¢e dersleri
son derece mithim bir vazife listlenmektedir (Cavkaytar, 2010). Bu sebeple Tiirkce
dersininin amaglar1 ana dili 6gretiminin amaglar1 ile 6zdeslestirilebilir. MEB Tiirkg¢e

Dersi Ogretim Programi (2018)’nda Tiirk¢e dersinin amaclari su sekilde belirtilmistir:

* dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

* Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarinin saglanmast,

* okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve

bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi,
* okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

* duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sdzlii ve yazili olarak

etkili ve anlagilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

* bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,
* basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,

sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

* okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmast,

* milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere Onem vermelerinin

saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiglendirilmesi,

* Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilidiyla estetik ve sanatsal degerleri
fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmstir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi amaglarindan da hareketle Tiirkce dersinin bir
bilgi degil bir beceri dersi oldugu soOylenebilir. Tiirk¢e dersi bireylerin anlama
(dinleme / izleme, okuma) ve anlatma (konusma, yazma) becerilerini gelistirmeyi esas
almaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004; Yasar, 2008; Calp, 2010; Cavkaytar,
2010; Aytan, 2011). Dort temel dil becerisi odakli Tiirk¢e dersleri sadece ana dili

icin degil diger derslerdeki basariy1 olumlu yonde etkilemesi bakimindan da 6nem arz
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etmektedir. Tiirkge derslerinin temel becerileri olan dinleme / izleme, konusma, okuma

ve yazma birbirini etkileyen, sarmal ve biitiinciil bir yapidadir.

Tiirkce derslerinde dort temel dil becerisinin gelisimine de 6nem verilmektedir.
Bu sebeple her beceri i¢in farkli yontem, teknik ve stratejiler ise kosulmaktadir.
Beceriler arasinda karsilikli etkilesim s6z konusudur. Anlama becerileri dinleme /
izleme anlatma becerileri olan konusma ve yazmay1 etkilemektedir. Dort temel dil
becerisinin herhangi birinde yasanan sorun baska bir beceride de kendini
gosterebilmektedir. Bu sebeple anlatmanin temeli olan anlama becerileri gelistirilmesi

gereken onemli bir beceridir.

2.2. Anlama

Anlama, bireyin zihnindeki yer alan bilgi ve yapilarla yeni karsilastigi bilgi,
durum, yapilar1 kavrayabilmesidir. Calp (2010) anlamay bireyin okuduklarini veya
dinlediklerini algilamasi olarak tanimlamistir. Aytan (2011) anlamanin dinleme ve
okuma becerilerinden meydana geldigini ve bireyin ¢evresini tanimasinin, kendini
gelistirebilmesinin anlama becerisine bagli oldugunu belirtmistir. Anlamak sadece
metinde acikca anlatilanlar1 degil acik¢a anlatilmayanlar1 da anlayabilmektir. Yazinin
taninmasi ve ¢oziilmesi anlamak i¢in yetmez, bir metni anlamlandirabilmek i¢in onu

bir¢ok yoniiyle ele almak gerekir (Giines, 2009).

Anlama becerisini etkileyen birgok farkli etken bulunmaktadir. Bireyin zeka
diizeyi, bilgi birikimi, cevresi, saglik durumu vb. durumlar anlamada etkilidir.
Egitim hedeflerinin basaritya ulasmasimnin temelinde anlama becerisinin etkili
kullanim1 bulunmaktadir. Anlama becerisi gelisen 6grencilerin mantik, muhakeme
yetileri de gelisecektir. Egitim programlarimin hedefleri arasinda diisiinen,
sorgulayan, elestiren, baglantilar kurabilen ve yaratici fikirler iiretebilen bireyler
yetistirmek baslica amaglar arasindadir. Bu becerileri etkili kullanabilmek ise ancak

gelismis bir anlama kabiliyeti ile miimkiin olabilecektir.

Anlama siireci, teknik ve siradan bir siire¢ degil ¢ok yonlii karmasik bir
stirectir. Bireyin yorum yapmasi dinleme veya okuma yoluyla edindiklerini yeniden
tiretmesi demektir. Boylelikle bireyler dinlediklerini, okuduklarini igsellestirmis,
yorumlamis ve onlardan istifade etmis olurlar (Aktas ve Giindiiz, 2011). Ozbay

(2005)’a gore anlama gelistirilebilen bir beceridir ve hem sosyal hayatta hem de egitim

12



hayatinda kisiye gelen mesajlar1 anlamlandirabilmesi, bireyin basarili olabilmesi igin

mithim bir yer teskil etmektedir.

Anlama bireyin dinleme, izleme ve gorsel okuma yoluyla kendisine ulagan
bilgileri inceleyip onlar lizerinde diisiinmesi ve diisiinme stratejilerini kullanarak o
bilgilere bir anlam yiikleme siirecidir. Anlama siirecinde bireyin karsilastig1 bilgiyi
zihninde yapilandirabilmesi ic¢in zihinsel becerilerini kullanabilmesi ve bunlari

gelistirmesi gerekmektedir (Giines, 2013).

Anlama stireci zihinseldir ve anlamanin gergeklesmesi oncelikle aymi dili
konusmaya ve birbirine hem yas hem de zeka yéniinden yakin olmaya baghdir (Ozbay

2015). Ogrenme gergeklestikce bireyin algilama diizeyi de gelisecek ve ilerleyecektir.

Anlama siirecini baglatan uyaricilar bireylere cogu zaman dil vasitasiyla
ulagsmaktadir. Anlama siireci ile dil ve dil becerileri arasinda siki ve derin bir iliski
oldugu ve dil becerilerinin anlama siirecini etkiledigi soylenebilir. Anlam, dil ve dile
ait gostergeler ile yakin iligkilidir. Dildeki kelimeler tek baglarna bir anlam ifade
etmez fakat ciimle icerisinde yani baglamda anlam kazanir (Dogan, 2013). Birey bir
dili 6grenirken dogustan getirdigi dil yetisi ile bu dilin sadece s6z dizimini ve
kurallarin1 6grenmez. Kelimelerin anlamlarint ve nerede nasil kullanildiklarini, kag
farkli anlama geldiklerini, vurgu ve tonlamanin anlam tizerindeki etkisi vb. gibi bircok
seyi ogrenir. Bu durumda bireyin edindigi dil, bireyin duygu ve diisiince diinyasini
dogrudan etkilemektedir. iginde bulundugu toplumdaki dilin isleyisi bireyin hem
anlama hem de anlatma siirecinde rol oynamaktadir. Egitim ortamlarinda bireylerin
anlama stirecini islettikleri ve anlama siirecini isletirken ise genellikle sozlii
iletisimden faydalandiklar: diisliniildiiglinde anlama stireci ile s6zlii iletisimin iliskisi
ortaya ¢cikmaktadir. S6zlii iletisim unsurlarindan dinleme / izleme anlamanin, konusma
ise anlatmanin alt becerileridir. Bu itibarla anlamanin becerisinin geligsmesi ve
hedeflenen diizeye erisebilmesi i¢in dinleme / izleme becerisinin gelismesi ve

gelistirilmesi gerektigi sdylenilebilir.

Anlama becerilerinden ilk edinilen beceri dinleme becerisidir. Dinleme, dig
diinyadaki uyaricilarla bireyi bulusturan ilk beceridir. Dinleme becerisi, bireyin
anlama yetisinin de temelidir. Bu sebeple dinleme becerisi ana dili egitiminde mithim

bir yer teskil etmektedir.
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2.3. Dinleme / izleme

Dinleme becerisi anlama basamaginin baslangicidir. Bireyin tanimaya ve
algilamaya bagladig1 ilk kanal dinlemedir. Dinleme becerisinin ne olduguna dair
bir¢cok tanimlama yapilmistir. Bu tanimlarin bir¢ok ortak noktasi bulunmakla birlikte

farkli noktalar1 da bulunmaktadir.

Dinleme bireyin isittigi sesleri ve iletileri anlama ve anlamlandirma siirecidir
(Rost, 1994; Kantemir, 1997; Demirel, 1999; Pala, 2003; Kecik ve Uzun, 2004;
Giileryiiz, 2004; Demirel ve Sahinel, 2006; Iseri, 2008; Giirgen, 2008; Calp, 2010;
Melanlioglu, 2013; Ergin ve Birol, 2014; Kurudayioglu ve Orge Yasar, 2014; Erdem
ve Erdem, 2015). Birey isittigi sesleri zihninde yer alan 6n bilgileriyle bulusturur. Bu
bulusmanin gergeklesmesi icin bireyin isitme duyusunun saglikli  olmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde dinleme eyleme doénmeyecek ve baslamadan
sonlanacaktir. Dinleme sadece sesleri dogru isitmekten ibaret degildir.

Dinleme, isitilenleri anlamak igin gergeklestirilen zihinsel faaliyetlerin biitinadir.

Yani isitilen bilgileri segme, diizenleme, 6n bilgilerle aktarilanlar1 bitinlestirme ve zihinde

yapilandirmadir. Bir baska ifadeyle dinleme, anlamay: gerceklestiren bilgi ve beceriler

bitinidar (Aytan, 2011, 9).

Dinleme siirecinin en temel 6zellikleri arasinda bireyin siire¢ icerisinde aktif
olarak rol oynamasi yer almaktadir. Ungan (2013) dinlemenin, iletisimi
gerceklestirebilmek i¢in aktif olarak iletileri yorumlama ¢abasi oldugunu belirtmistir.
Gilakjani ve Ahmadi (2011) ise dinlemenin iletisimde 6nemli bir rol oynayan pasif
degil aktif bir siire¢ oldugunu dile getirir. Maden ve Durukan (2016) sozli bir
uyarictya ve isitilen bir konusmaya anlam verilip buna karsi uygun bir tepkide
bulunma, cevap verme siirecinin dinleme oldugunu belirtmistir. Celik (2011)
dinlemenin basit degil karmasik bir siire¢ oldugunu ve bu siirecte bireyin dikkatini
seslere yonelterek yogunlasip isittiklerini anlamlandirdigini ifade etmistir. Dinlemenin
temelinde anlama vardir bu nedenle dinleme birden fazla iglemin birbirini etkileyerek
gerceklestigi bir edimdir (iseri ve Yilmaz, 2008). Ozbay (2013) dinlemeyi sozlii
iletisimde veya bireyin duyduklarinda yer alan iletileri eksiksiz anlayabilmesi olarak
tanimlamistir. Cif¢i (2001) dinlemenin isitme eyleminin amaca yonelik hali olduguna
dikkat c¢ekmistir.  Keskinkilic ve Keskinkilic (2007) isitilen seslere dikkati
yogunlastirarak gerekli olanlarin anlasilmasi ve saklanmasinin dinlemeyi meydana

getirdigini belirtmistir.  Dinleme, isitilen sesleri anlamlandirirken bilingli ve caba
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harcanan bir siirectir. Dinlemenin; isitme, iletme ve anlamlandirma gibi siiregleri

oldugu icin her isitilen ses dinleme olarak degerlendirilmez (Ozbay, 2015).

Dinleme, ses, miizik, giiriiltii, konusma gibi sesli uyaricilari isitmek, anlamak
ve zihinde yapilandirmak i¢in kulak ve beynimizde yiiriitilen karmasik bir siirectir
(Gtines, 2013, 79). Yiiksel (2011) dinlemenin dogal degil 6grenilen ve ¢aba gerektiren
bir beceri oldugunu, dogal olanin isitme duyusu oldugunu dile getirmektedir. Kardas,
Cetinkaya ve Kaya (2018) dinlemenin dinleyiciler tarafindan isitme ve zihinsel
siireclerin esgiidiimlii sekilde ise kosularak seslerin anlamlandirma g¢abasi oldugunu
belirtmistir. Epgacan (2013) dinlemeyi, insanin beyninin iletileri anlamlandirmak igin
aktif isledigi ¢ok yoOnlii karmasik ve iletisim siirecinin vazgecilmez bir unsuru olarak
tanimlamaktir. Epcagan (2013, 334) dinlemeye dair tanimlarin ortak unsurlarini su

sekilde belirtmistir:

e lletileri dogru bir sekilde anlama ve yorumlama cabast,

¢ Dilin dort temel islevinden biri olma,

e Kisiler arasi iletisim unsuru olma,

e Belirli bir amag dogrultusunda yapilma,

e Insanin se¢gme 6zgiirliigiiniin bir yansimasi olma,

e Isitmeyi de igine alan bir etkinlik,

e Ogrenilebilen ve 6grenilmesi gereken bir dil becerisi olma,
e Insan beyninin cesitli bilissel siireclerini gerektirme,

e  Cok farkli boyutlari olan bir olgu olma,

o Karmasik ve aktif bir siireci igerme.

Dinleme becerisi isitme eyleminden farklidir. Mackay (1997), insanlarin
genelde dinleme ve isitmeyi birbirinden ayirmadigini oysa dinlemenin sadece
isitmekten ibaret olmadigin belirtir. Dinleme gelen ses ve iletilerin ¢dzlimlenip anlam
yiikleme siireci iken, isitme seslerin duyu organi araciligiyla beyne gonderilmesidir
(Yiiksel, 2015). Isitmek, bireyin fizyolojisi ile alakali dogal ve teknik bir siirectir,
dinleme ise ondan farkli olarak psikolojik bir siireci kapsar (Ergin, 1998; Nas, 2003).
[sitme bireyin pasif kaldig1 bir siireg iken dinleme isitmenin eyleminin amagl olarak
gerceklestirilmesi ve yorumlama, hatirlama vb. hususlart kullanmay1 gerektiren bir
beceridir ( Ahmed, Yagoob ve Yaqoob, 2015). Pearson ve dig. (2008) dinlemenin
karmasik bir silire¢ oldugunu ve isitmenin sadece sesleri duymaktan ibaret oldugunu
belirtmistir. Isitme istem dis1 gerceklesen dogal bir siire¢ iken dinleme bireyin

kontroliinde irade dahilinde gerceklesmektedir. Birey isitmeden farkli olarak dinleme
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siirecinde dikkatini seslere yogunlastirmaktadir (Unalan, 2006). Ozbay (2015) isitmenin
istem dis1, dinlemenin ise segme sonucu iradeyle gergeklestigine dikkat ¢ekmistir. Bu
itibarla isitme eylemenin dinlemeye doniisebilmesi igin 6nceliklle sesi isitmek ve ardindan
sese dikkati yoneltmek gerekir. Isitmek bu durumda insanin dogustan getirdigi bir duyusal

yeti iken dinleme bu yetinin bilingli sekilde kullanilmasidir.

Dinleme becerisi iletisimin ana unsurlarindan birini olusturmaktadir. D6kmen
(1998, 19), iletisimi; bilgi liretme, aktarma ve anlamlandirma siireci olarak tanimlamustir.
fletisim taraflarin bilgi/sembol iireterek birbirlerine iletme ve iletileri anlama siirecidir
(Sevim, 2018, 37). Sarikaya (2017) insanin his, deneyim ve fikirlerini birden fazla yol
kullanarak aktarma siirecini iletisim olarak tanimlamistir. Dogan (2013) iletisim
tanimlarinin genelinde alic, verici, bildiri, kod ve karsilikli bildirisim kavramlarinin ortak
oldugunu ve iletisim icin bir siirece ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. insan sosyal bir
varliktir ve bu nedenle bagka insanlarla bir arada yasamakta ve onlara ihtiyag duymaktadir.
[letisim sosyallesmenin ilk basamagidir. Bu sebeple her birey icin iletisim ve iletisim

siireci mithimdir. letisim siireci asagida Sekil 1°de gdsterilmistir:

DONUT
KAYNAK ALICI
KANAL-MESAJ
ALICI KAYNAK
DONUT

Sekil 1: Tletisim Semasi
Ciiceloglu (2016), iletisim siirecinde alic1 ile gonderici arasinda bir kanal
bulundugunu ve eger gonderici mesajini konugma yoluyla iletirse kanalin isitme oldugunu
vurgulamaktadir. Gilinliikk hayatta en ¢ok kullanilan iletisim unsuru ise dildir. Dil
becerilerinden dinleme bu iletisim siirecinde etkin bir rol oynamaktadir. Melanlioglu ve
Karakus Taysi (2013) iletisimin 6grenme i¢in miithim oldugunu, iletisim siirecinde ise

bir kaynaktan aliciya gonderilen iletilerin dogru aktarilmasi i¢in gelismis bir dil
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becerisi ve dinleme becerisinde yetkinlik olmasi1 gerektigini vurgulamistir. Bireyin
kendini daha iyi ifade edip sdylenenleri anlamlandirarak yorumlayabilmesi etkin bir
konusma ve dinleme becerisine sahip olmay1 gerektirmektedir (Yildiz, Kilig ve
Yavuz). Liile Mert (2018) dort temel dil becerisinin gelisiminin iletisimin anlatim ve
anlama siireclerinde etkili oldugunu belirtmistir. Yazic1t ve Kurudayioglu (2017),
dinleme becerisinin gelistirilmesindeki temel amacin kisinin s6zli iletisimde
ustalagsmasini saglamak oldugunu vurgulamistir. Dinleme becerisi bilhassa bireysel ve
sosyal iliskilerde basarili olabilmek icin gereklidir (Karakus Taysi ve Ozbay, 2016).
Dinleme insan iligkilerinde bireyin vazgegilmez bir pargasidir (Lu, 2005). Bireysel ve
sosyal iligkilerde basarili olabilmek de saglikli bir iletisim kurmay1 gerektirmektedir.
Okur ve Beyce (2013) toplumda konusma, okuma ve yazma becerileri kadar
dinlemenin de 6nemli ve gerekli oldugunu, insan iligkilerinin temelinin anlatma ile
dinlemeye bagli oldugunu vurgulamaktadir. Kemiksiz (2016) ise anlatim miikemmel
gerceklesse bile dinleme becerisindeki aksakliklarin iletisim siirecini olumsuz
etkileyecegini ifade etmistir. Shafir (2003) teknoloji ile birlikte artan uyaricilarin
dinlemenin 6nemini giderek artirdigin1 ve dinlemenin iletisimin ana omurgalarindan
birini olusturdugunu belirtmistir. Geligsmis bir dinleme becerisi anlama ve anlatma
becerilerini olumlu etkileyerek hem iletisim siirecinde hem de 6grenme siirecinde

bireyi basarili kilacaktir.

Dinleme siireci pasif degil aktif bir siirectir. Isitilen seslerin anlamlandiriimasi
ile harekete gegen birey iletileri zihninde yapilandirdiktan sonra bir tepkide
bulunmalidir. Bu bakimdan dinleme isitme, anlamlandirma ve zihinde
yapilandirmayla birlikte ayn1 zamanda uyarana kars1 bir tepkide bulunma siirecidir (
Demirel ve Sahinel, 2006; Erdem, 2012; Onan, 2013; Melanlioglu, 2013; Giindiiz ve
Simsek, 2014; Taser, 2015). Dinleme siirecinde dinleyici, konusmaci, mesajin igerigi
ve beraberinde sunulan gorseller olmak tizere dort unsur bulunmaktadir. Dinleme

stireci bu unsurlar igeren zorlu bir siiregtir (Grognet, Van Duzer, 2002).

Dinleme siireci anlama becerisinin basamaklarindan biridir. Bu siirecte ise
anlama sadece igitme kanaliyla gerceklesmemektedir. Dinleme siirecinde anlamay1
etkileyen hususlardan biri de izlemedir. Dinleme, sozli iletisim yontemlerinden bir
tanesidir. Bu siiregte isitme ve isitmeye dair fizyolojik unsurlar etkin iken izleme siireci
s0zlli olmayan gorsel unsurlar etkilidir. Dinleme siirecinde dogru bir anlamlandirma

gerceklestirilebilmesi icin isitsel ve gorsel tiim unsurlarin siirece dahil edilmesi
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gerekmektedir. Yildiz ve dig. (2013) bireyin dinledigini en iyi sekilde yapilandirip
anlamlandirabilmesi i¢in gormeye ve gorsel unsura dikkat ¢ekmistir. Arslan (2008) de
insanlarin igittikleri herhangi bir sesin nereden geldigini, kaynagini goérme istegi
igerisinde olduklarin1 vurgulamistir. Ungan (2013) ise gérmenin konusan kisiyi daha
iyi anlamak i¢in bir yardimer unsur oldugunu dile getirmistir. Kisiler arasi iletisimde
bir bireyin ilettiklerinin %90 kadarini s6zel olmayan beden dili ve vurgu-tonlama gibi
hususlar kars1 tarafa aktarmaktadir (Robertson, 2008). Dokmen (1998) ses tonu, hizi,
siddeti, vurgu, tonlama vb. hususlarin sozlii iletisimdeki dil-6tesi unsurlar oldugunu
dile getirmistir. Zillioglu (2014) da iletisimin sozsiliz kismini olusturan gorsel kodlarin
insanlik tarihi ile yasit oldugunu belirterek bu kodlarin anlama ve anlamaya olan
etkisine dikkat cekmistir.  Aytan (2011, 20), dinlemenin etkili olabilmesinin g6z
temast, yiiz ifadesi, oturma bicimi ve kaynaga olan yakinlik gibi unsurlara bagh
oldugunu ifade etmistir.
Dinleme ve izleme bir arada verildiginde 6grenme 2,5 kat daha fazla olmaktadir.
Izleme konusan kisiyi goz yardimu ile daha iyi anlama ¢abasidir. Konusan kisinin diisiincelerini
daha iyi anlatmak i¢in teknolojik materyallerden yararlanmasi, &grenme siirecini
hizlandirmakta ve 6grenmeyi daha etkili kilmaktadir (Ungan, 2013, 142)
Bu bilgiler 1s1¢inda dinlemenin izleme ile ile birlikte yiiriitiilen bir
siire¢ oldugu sdylenebilir. Izleme siirecinden yoksun bir dinleme anlamayi

giiclestirecektir.

Ozbay (2015) ise gérme ve isitmenin dogumdan itibaren insanlarin bilgi
edinmede kullandigi en etkin iki duyu oldugunu, izleme / gorme becerisinin televizyon
vb. gorsel araclar disinda giinliik hayatta da sik kullanildigini ifade etmistir. MEB
(2006) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dinleme ve izleme becerileri bir biitiin
halinde ele alinmistir. Programda dinleme / izlemeyle ilgili su bilgilere yer verilmistir:

Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup verilen
iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir. Gorsel ve isitsel
araglarin hayatin her alaninda giderek yayginlagsmasi ve bu araglarin egitimde kullanilmast
etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu becerinin gelistirilmesiyle,
ogrencilerden dinlediklerini/izlediklerini siralama, smiflama, sorgulama, iliskilendirme,
elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi iist becerileri gerceklestirmesi
beklenmektedir.

Dinleme sozlii iletisimde anlama boyutunu olustururken izleme sozsiiz

iletisimin anlama boyutunu olusturmaktadir. Dogru ve etkili bir iletisim i¢in hem s6zli
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hem de sozsiiz unsurlar 6nemlidir. Bu minvalde izleme becerisinin dinleme becerisi
gibi onemli bir anlama becerisi oldugu soylenebilir. Dinleme / izleme becerisini
etkileyen bir¢ok unsur bulunmaktadir. Bu unsurlara dikkat edilmesi bireyin etkili bir

dinleme / izleme becerisi kazanmasini saglayacaktir.

2.3.1. Dinleme / izleme Becerisini Etkileyen Unsurlar

Dinleme / izleme becerisini etkileyen bir¢ok farkli unsur bulunmaktadir.
Caspersz ve Stasinska (2015) dinlemenin hem kisisel hem de ortak yani sosyal bir
stireci igerdigini belirtmektedir. Bu bakimdan dinleme / izleme siirecini hem Kkisisel
hem de g¢evresel olmak iizere gesitli 6geler etkiler. Bu unsurlardan dinleme / izleme
olumlu veya olumsuz sekilde etkilenebilir. Dinleme / izleme siirecini etkileyen bu
hususlar etkili bir dinleme / izleme egitimi i¢in son derece miithimdir. Bu hususlar
dikkate alinarak gergeklestirilecek bir dinleme / izleme egitiminin basariya ulagsmasi
cok daha kolay olacaktir. Bu nedenle etkili bir dinleme / izleme egitimi i¢in bu hususlar

kontrol altinda tutulmalidir.

Dinleme / izleme siireci aktif bir siire¢c olmasi sebebiyle duragan degil hareketli
bir yapiya sahiptir. Bu hareketli siire¢ igerisinde bir¢ok farkli 6ge yer almaktadir.
Dinleyici / izleyici, konusmaci, mesaj, kod, ortam vb. unsurlar bu 6gelere 6rnek
verilebilir. Dinleme / izleme siirecini etkileyen unsurlar1 dinleyiciye, 6gretmene /
konusmaciya ve konusmanin dersin igerigine bagl olmak iizere Ozbay (2015, 157-

173) su sekilde siralamstir:

= Dinleyiciye Bagh Faktorler
= Zeka Durumu

»  fsitme Durumu

* Dinlemenin Onemini Bilme

* Konuya Ilgi Duyma

= Dikkat Etme

= Dinleme Amaci

* Dilin Isleyisini Bilme

»  Ogretmene / Konusmaciya Bagh Faktirler
=  Konusmanin / Dersin igerigi
= Dinleme Ortami

=  Dinleme-Anlama Hizi
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= Dinleme Siresi

Calp (2010) ise dinlemeyi etkileyen unsurlar1 konusmanin igerigi, konusmaci,
ortam ve dinleyici olmak iizere dort baslik altinda toplayarak iyi bir dinleyicinin bu

unsurlarin bilincinde olmasi gerektigini ifade etmistir.

Ungan (2013, 139-140) dinlemeyi etkili kilan unsurlar baslig altinda dinleme

stirecinde etkili olan hususlari su sekilde belirtmistir:

= Motivasyon

= Bireysel Farkliliklar
= Dinleme Amagclar1

» On bilgi Diizeyleri

=  Katilim

Kiymaz (2018, 132-135) dinlemeyi etkileyen bir¢ok unsur oldugunu
belirtmekle beraber dinlemeyi etkileyen hususlar: bes baslik altinda incelemistir:

= Ortam

= Kesintiler

= Statii, Cinsiyet ve Kiiltiirel Farkliliklar
= Psikolojik Unsurlar

= Konu

Bu bilgiler 1s181nda dinleme / izleme siirecini etkileyen unsurlarin bireyden ve
cevreden kaynaklandigi sdylenebilir. Dinleme / izleme siirecini etkileyen bu unsurlarin
ayn1 hususu farkli adlandirmalar ile ifade ettigi goriilmektedir. Bu hususlar iki baglik

altinda su sekilde incelenebilir:

2.3.1.1. Dinleme / izleme Becerisini Etkileyen Bireysel Unsurlar

Dinleme / izleme siirecinin en etkili ve siireci en ¢ok etkileyen dgesi bireyin
kendisidir. Bireyin dinleme / izleme siirecini etkileyen kendisinden kaynakli hususlar

su sekilde siralanabilir:

a. Isitme Duyusu

Isitme duyusu dinleme siirecinin ilk basamagidir. Isitme duyusu, dinleme
becerisi edinebilmenin 6n kosuludur denilebilir. Isitme duyusunun kullanimi anne

karninda baglamaktadir. Bu duyuda yasanabilecek bir aksaklik anlama asamasinin ilk
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basamagi olan dinlemeyi etkileyerek bireyin ¢evreyi dogru anlamlandiramamasina
sebebiyet verecektir. Anlama basamaginin ilki dinleme oldugu i¢in igitme duyusu
ogrenmeyi de etkilemektedir. Sozlii iletisimin 6grenmedeki rolii diisiiniildiigiinde

isitme duyusu birey i¢in 6nemli bir isleve sahiptir.

Sosyal hayatin vazgecilmez unsuru arasinda yer alan iletisim de isitme
siirecinden etkilenir. Iletisim siirecinde bireyin gelen mesajlari anlamlandirabilmesi,

kod agimini gergeklestirebilmesi saglikli bir isitme duyusuna baglhdir.
b. Gorme Duyusu

[sitme duyusunun bireyin dinleme becerisi i¢in &n kosul olmasi gibi gdrme
duyusu da bireyin izleme becerisi i¢in 6n kosuldur. G6z organ1 yardimiyla beyne gelen
gorsel iletilerin anlamlandirilma siireci izlemeyi olusturmaktadir. Gorme duyusunda
yasanacak bir problem dolayisiyla beyne giden iletileri etkileyecektir. Bu durumda

iletilerin dogru anlamlandirilmamasi ortaya ¢ikmaktadir.

Gorsel iletisim araglarinin hem sosyal hem de akademik hayatta giderek
yayginlagmasi gorme duyusunu ve buna bagl olarak da izleme becerisinin 6nemini

artirmigtir.

c. Zeka

Zeka ogrenme slirecinin basinda gelmektedir. Bireyin i¢inde bulundugu yas,
aile, toplum ve genetik 6zellikleri gibi birgok unsur zekay: etkilemektedir. Dinleme /
izleme stireci bireye gelen iletileri anlamlandirabilme siireci oldugu i¢in bu noktada
zeka onemli bir yer teskil etmektedir. Bireyin kendisine gelen iletileri kavrayabilmesi

ve bu iletileri anlamlandirip iliskilendirmesi zeka ise ile dogrudan iliskilidir.
¢. Psikolojik Unsurlar

Dinleme / izleme siirecinde dinleyici / izleyicilerin psikolojik durumlari
dinleme / izlemenin niteligini etkilemektedir. Bireyin dinleme / izleme 6ncesi yasamis
oldugu olaylar veya dinleme / izleme etkinligine konu olan durumla ilgili ge¢mis
yasantillar1 da yine dinleme / izleme siirecinin verimliliginde rol oynamaktadir.

Bunlarin yani1 sira motivasyon, giidii ve ilgi gibi hususlar da dinleme / izlemeyi etkiler.

Motivasyon, giidii ve ilgi gibi durumlar bireyi 6grenme siirecinde basariya

gotiiren onemli etkenlerdendir. Hem bireyin kendisinden kaynakli i¢ hem de ¢evre
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kaynakli dis motivasyon siireci dinleme / izleme siirecinin verimliligini nemli 6l¢iide

etkilemektedir.

d. Dikkat

Dikkat dinleme / izleme siirecinde bireye gelen iletileri alabilmek i¢in bir
hazirlikli olma halidir. Dinleme / izleme siirecinde 6nemli noktalarin atlanmamasi ve
iletilerin anlagilabilmesi bir yogunlasma siirecini gerektirmektedir. Dikkat siiresi
ozellikle bireyin yas grubuna gore degismektedir. Calp (2010) ortalama olarak yetiskin
dinleyicilerin % 75°nin ilk on bes dakika, %50’sinin otuz dakika ve sadece %25 nin
kirk bes dakika boyunca dikkatini siirdiirebildigini belirtmistir. Ortaokul ¢aginda
bulunan 6grencilerin dikkat siirelerinin yetiskinlerden daha az oldugu diisiiniildiiglinde
dinleme / izleme siirecinin buna goére planlanmasi dnem arz etmektedir. Nitekim
Demirel (1999) ilkokul birinci sinifta 3 ile 5 dakika arasinda olan dikkat siiresinin

sekizinci sinifa gelindiginde 40 dakikaya ulasabildigini belirtmistir.
e. Dile Hakimiyet

Bireyin kelime haznesi, dilin sahip oldugu kurallara hakimiyet vb. unsurlar
dinleme / izleme siirecinde yine etkili olan bir baska husustur. Bireye gelen mesajlar
sOzlii ve sozsiiz olabilmektedir. Bu nedenle birey kendisine iletilen bu mesajlar1
anlamlandirabilmek ig¢in hem kelimelerin ve climlelerin anlamlarin1 hem de vurgu,

tonlama vb. hususlar1 ¢éziimlemelidir.
f. Entelektiiel Birikim

Bilgi ve birikim, bireyin 6grenme ve deneyim sonucu elde ettigi kazanimlardir.
Bireyler anlamlandirma siireclerinde bilgi ve birikimlerden yararlanarak bu siireci
tamamlarlar. Bu minvalde genis bir bilgi birikime sahip olan bireyler dinleme / izleme
siirecinde daha etkin bir silire¢ siirdiirebilir ve yorumlama, ¢ikarimda bulunma,

degerlendirme gibi diisiinme becerilerinden faydalanabilirler.

2.3.1.2. Dinleme / izleme Siirecini Etkileyen Cevresel Unsurlar

Dinleme / izleme siirecini etkileyen bir baska boyut da ¢evredir. Cevre bireyin
hem i¢inde yetistigi aile ve toplumu hem de dinleme / izleme siirecini gergeklestirdigi
ortam1 kapsamaktadir. Dinleme / izleme siirecini etkileyen ¢evreye dayali unsurlar su

sekilde siralanabilir:

a. Ortam
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Dinleme / izleme siirecinde dinleyici ve izleyiciler farkli mekanlarda
bulunabilmektedir. Bu mekanlarin havalandirmasi, sicakligi, 1siklandirmasi ve ses
sistemi vb. unsurlar dinleme / izlemeyi etkilemektedir. Dinleyici / izleyicilerin sayisi
ve yas grubu ile konunun niteligine gore dinleme / izleme ortamlar1 diizenlenmelidir.
Dinleme / izleme ortamlarinin fiziki unsurlarinin nitelikli olmasi dinleme / izleme

motivasyonuna da katki sunacaktir.

b. Toplumsal Roller ve Kiiltiirel Farkhiliklar

Bireyin dinleme / izleme siirecindeki toplumsal kimligi dinleme / izleme
siirecini etkilemektedir. Dinleyici / izleyici, karsisindaki kisi 68retmeniyse farkli okul
arkadasi ise farkli sekilde dinleyecektir. insanlar genelllikle kendilerinden daha iist

statliye sahip kisileri dinlemeye meyillidirler (Kiymaz, 2018).

Kiiltiirel Ogeler dinleme / izlemeyi etkileyen sozlii ve sozsiiz siiregleri
kapsamaktadir. Bu noktada i¢inde bulunulan kiiltiirin tiim degerleri siirece dahil
olmaktadir. Hitap seklinden beden diline kadar birgok unsuru kapsayan kiiltiirel 6geler
dinleme / izleme siirecine ¢ogu zaman bireyler farkinda olmadan katilmaktadir. Bu
nedenle bu boyut dinleme / izlemeyi etkileyen gizil bir etken olarak da

nitelendirilebilir.

c. Konu

Insanlar ilgi duyduklari metinleri dinlemek / izlemek ister. Bir konusma
stirasinda da durum benzerdir. Dinleme / izleme konusu dinleyici / izleyicilerin ilgi ve
motivasyonlarina etki eder. Merak ettikleri, ilgi duyduklar1 konular1 daha dikkatli
dinleme egiliminde olan insanlarin bu tiir dinleme / izleme etkinliklerinde gelen

iletileri algilama diizeyleri de daha yiiksek olabilir.
¢. Konusmacimin Ozellikleri

Dinleme / izleme siirecinde konugmacinin 6zellikleri hem dinleyici / izleyiciler
hem de siirecin etkililigi noktasinda rol oynamaktadir. Konusmacinin tislubu, bilgisi,
ses tonu, beden dili 6nemlidir. Konusmacinin anlatmak istediklerini agik¢a anlatmasi,
mecazlara ve uzun ciimlelere fazlaca yer vermemesi, anlattigi konuya hakim olmasi
ve beden dilini de etkili kullanmasi dinleme / izleme siirecini olumlu ydnden
etkileyecektir. Iseri (2008) dinleyicinin etkin bir dinleme gerceklestirebilmesi icin

konusmacinin beden dilini de dikkate almas1 gerektigini belirtmistir.
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Dinleme / izlemeyi etkileyen unsurlar goz oniine alindiginda siirecin bireysel
ve sosyal bircok unsurdan etkilendigi goriilmektedir. Dinleme / izleme egitiminin

dogru ve istenilen sekilde ger¢eklesmesi i¢in bu unsurlar kontrol altina alinmalidir.

Bu unsurlarin yani sira iyi bir dinleyici olmak i¢in yapilmasi gereken birtakim
davraniglar bulunmaktadir. Ciinkii etkili bir dinleme / izleme gergeklestirebilmek igin

bireylerin bu davraniglar1 sergilemesi ve kalici hale getirmesi gerekmektedir.

2.3.2. Dinleme / izlemenin Diger Dil Becerileriyle iliskisi

Temel dil becerileri birbirinden bagimsiz degildir. Tiirkge egitimi bu sebeple
bir biitiin olarak ele alinmakta ve dort temel dil becerisi bu minval {izere insa
edilmektedir. Dinleme / izleme siirecini daha iyi anlamlandirabilmek i¢in dinleme /

izlemenin diger dil becerileriyle olan iligkisini ele almak gerekir.

BECERILERI BECERILERI

OKUMA DINLEME YAZMA KONUSMA

YAZILI SOZLU

ANLAMA ] ANLATMA

EDEBIi ESERLERLE
GELISTIRME

Sekil 2 Temel Dil Becerileri

Karatay, Halit. 2014. Okuma Egitimi Kuram ve Uygulama. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari
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2.3.2.1. Dinleme / izleme ve Okuma Becerisi

Okuma, dinleme / izlemenin en yakin iliskili oldugu dil becerisidir denilebilir.
Dinleme / izleme ve okuma anlamaya dayali dil becerileridir. Dinleme / izleme
stirecine benzer sekilde okumada da iletileri kavrama, anlama ve yapilandirma s6z
konusudur. Okuma, yazili bir metinde yer alan karakterlerin ¢oziilmesinden ziyade
metinde yer alan anlam ve iletilerin kavranmasidir ( Karatay, 2014). Okuma stirecinde
yazar ve okuyucu bir gorlis alisverisi igerisindedir ve okuyucu On bilgileriyle
okuduklarmni biitiinlestirip yeni anlamlar ¢ikarmaya ¢alisir ( Akyol, 2013). Dinleme;
konusma hizina yetisebilme, iletileri anlamak i¢in geriye donmede giigliik ve iletilerin
isitsel olmasi1 gibi alt diizey islemler yonleriyle okumadan ayrilmaktadir. Alt diizey
islemlerin yan1 sira bagdasiklik unsurlarini algilayabilme, konular belirleme, ¢esitlik
cikarimlarda bulunabilme gibi iist diizey islemler yonleriyle de okumayla benzerlik

icermektedir (Keg¢ik ve Uzun, 2004).

Dinleme / izleme ve okuma alict dil becerileri olmasi sebebiyle bireyin
Ogrenme siirecinde etkin rol oynar. Arici (2018) dinleneni anlama gelisim siirecinin
okuma anlama gelisim siirecinden 6nce geldigini belirtmekle birlikte okul oncesi
donemde okuma becerisini kazanamayanlarin bilgi edinme yolunun dinleme oldugunu
ifade eder. Dinleme / izleme becerisindeki olumlu veya olumsuz bir durum okuma
siirecine de yansir. izleme siireci de gorsel okuma siireciyle ortak dgeler barmdirir.
Okuma, yazili sembolleri bilmek, onlar1 anlamak ve agiklamaksa; dinleme, sdylenmis
sembolleri bilmek, onlar1 anlamak ve yorumlamaktir (Aldyab, 2017, 442). Bu
durumda dinleme ve okuma arasindaki tek fark iletilerin geldigi kanal olmaktadir.
Okuma gorme kanaliyla dinleme ise isitme kanaliyla iletilerin anlamlandirilmas: ve
yorumlanmasidir. Son yillarda izleme siirecinin dinleme ile birlikte biitiinlesmesi

dinlemeyi okumaya daha da yakinlagtirmistir.

Okudugunu anlamaya ydnelik tasarlanan etkinlikler dinlemeye de etki eder. Iki
dil becerisi de zihnin anlama siireciyle dogrudan iligkilidir. Okudugunu anlama diizeyi
geligmis bir bireyin dinledigini anlama becerisi de geligsmistir. Bu bakimdan okuma

becerisi dinleme becerisine direkt olarak etki eden bir unsurdur (Ozbay, 2015).

Dinleme / izleme becerisi gorsel okumayla birlikte ¢ocuklarin okumay1

O0grenme siirecine kadar 6grenme siirecindeki tek alict dil becerisi olmaktadir.
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Ogrenciler, okuma oncesi dinleme / izleme siirecinde edindikleri tecriibeleri ve
deneyimleri okuma becerilerine aktarabilirler. Okuma siirecinden sonra edindikleri
deneyim ve tecriibeleri ise dinleme / izleme siirecine aktarabilirler. Goger (2007)
okumanin dinlemeye onemli katkilarda bulundugunu, okuma aliskanligini edinmis

bireylerin aktif dinleme siirelerinin daha uzun oldugunu belirtmistir.

Algilama siirecinde yaganan herhangi bir problem hem dinleme / izleme hem
de okuma becerisini olumsuz yonde etkiler. Bu sebeple dinleme / izlemeyi etkileyen
hususlarin okuma siirecini de etkiledigi sdylenebilir. Dinleme / izleme siireci okumaya
nazaran hatirlama ve dikkat acisindan daha zorlu bir siireci kapsamaktadir. Her ne
kadar dinleme ilk kazanilan bir beceri olsa da dinleme / izleme siirecinin ¢ok fazla
unsurdan etkilenmesi ve dinleme / izleme siirecine yogunlagsmanin diger becerilere

nazaran daha zor olmasi bu durumda etkilidir.

2.3.2.2. Dinleme / izleme ve Konusma Becerisi

Konusma, dinleme / izleme ile birlikte sozlii iletisim siirecini olusturan iki 6nemli
dil becerisidir. Bireysel ve toplumsal her ortamda insanlar ya konusan ya da dinleyen
olarak yer almaktadir (Taser, 2015). Iletisim siirecinde birey konusulanlar1 algilar,
anlar ve kendinde olusan duygu, diisiincelerini genellikle konusma yoluyla ifade eder.
Dinleme / izleme becerisinden sonra en ¢ok kullanilan becerinin konusma oldugu
sOylenebilir. So6zlii iletisimde etkili olmak ve basariy1 yakalayabilmek de bu iki dil
becerisindeki yetkinlige baglhidir (Emiroglu ve Pmar, 2013). Konusmay1 olusturan
unsurlarin edinimi dinleme ile baslar. Bir dildeki kelimelerin telaffuz bi¢imi, vurgu ve
tonlamasi yine dinleme yoluyla edinilir. Nitekim Melanlioglu (2013) kelimelerin
telaffuzunun ve baglamina uygun kullanilmasinin dinleme yoluyla gerceklestigini dile
getirmistir. Cocuklar kiiglik yastan itibaren dinleme faaliyetleri gerceklestirerek
secme, kodlama ve ayirt etmeyi saglar. Bu anlamda konusma dinlemeyi tamamlayan

bir beceridir (Aksu, 2013).

Konusma becerisi diger dil becerileriyle baglantili olmakla birlikte en ¢ok dinleme
becerisiyle i¢ i¢edir. Konugma ve dinleme birlikte gelistirilen becerilerdir ve dinleme
anlama ile baslayan siire¢ konusma ile devam eder (Akkaya ve Unal, 2016). Anderson
ve Lynch (2008) dinleme ve konusma becerilerini esit derecede énemli oldugunu
belirtmekle birlikte bu iki becerinin gelistirilmedigi silirece yliz yiize iletisimin

kuralamayacagini vurgular.
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Dinleme, konugsmaya temel olusturur. Dinleme siirecinde yasanan isitme
problemleri konusma siirecinde artikiilasyon bozukluklarina neden olabilir
(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2016). Etkili bir dinleme becerisi kazanmis birey
konusmaciyla 6zdesim kurup kendini daha iyi ifade etmeye ¢alisir ( Beyreli, Cetindag
ve Celepoglu, 2011). Konusma yeteneginin gelistirilmesi etkili bir dinleyici olmaya
baghdir ( Iscan, 2015).

Iletisim siirecinin basariya ulasmasinda konusmanin biiyiik oranda etkili oldugu
diisiincesi bir yanilgidir. Iletisim siirecinin basarisi, dinleyen ve konusan arasinda ortak
bir ¢abaya bagldir, konusmacinin amacina varabilmesi dinleyici ile arasindaki
ortaklik ve duygudaslik saglandigi 6l¢iide gergeklesebilir (Taser, 2015). Bu agidan
dinleme ve konusma aslinda i¢ ice ge¢mis dil becerileridir. Es zamanli olmasa da ¢cogu
zaman birbiri ardina gercgeklestirilen konusma ve dinleme becerilerinin egitimleri de

birbirinden bagimsiz degildir.

Konusma bir kendini ifade etme becerisidir. Bireylerin dinleme / izleme veya
okuma yoluyla elde ettkileri bilgileri nasil anlamlandirdiklar1 konusma veya yazma
yoluyla ortaya c¢ikmaktadir. Dinleme / izleme etkinlikleri ¢ogu zaman konusma
becerisiyle birlikte gerceklestirildigi i¢in dinleme / izlemenin etkililigi ve anlasilirhig

da konusma yoluyla ortaya ¢ikmaktadir.

Konugma siireci yalnizca sozli iletisime baglh degildir. Dil 6tesi unsurlar ile beden
dili de konusma siirecinde etkilidir. Siiregte yer alan bu sdzsiiz unsurlarin
coziimlenmesi etkili bir izleme egitimini ve 1y1 bir izleyici olmay1 gerektirmektedir.
Aksi takdirde konugmay1 anlamlandirma tam olarak gerceklesemeyecek ve konusma

amacina ulagamayacaktir.

2.3.2.3. Dinleme / izleme ve Yazma Becerisi

Yazma, kisinin duygularini, diisiincelerini, hayal ettiklerini, tasarladiklarini,
yasadiklarin1 kaleme almasi, kagida aktarmasidir (Goger, 2014, 27). Yazma becerisi
bireyin diger dil becerilerine gore son kazandig dil becerisidir. Konugma becerisiyle
birlikte kendini sozlii sekilde ifade eden birey ilkdgrenim cagiyla birlikte yazma
slirecine geger. Anlatmaya dayali olan yazma becerisi de dinleme / izleme becerisinden
bagimsiz degildir. Dinleme / izleme bir anlama ve anlamlandirmadir. Anlama ve

anlamlandirma siirecinde yasanan bir sikinti anlatma siirecine de yansimaktadir.
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Dinlediklerini / izlediklerini iyi anlayamayan bireyler konusurken veya yazarken de

bunlar iyi sekilde ifade edemeyecektir.

Yazma becerisi bir biitiinliik ve kompozisyon igerisinde ger¢eklesmektedir. Birey
yazma becerisini kullanirken zihnindeki bilgileri tek bir biitiin haline getirir ve ifade
eder. Bilgi ve kavramlar1 organize ederek yaziyla aktarabilmek i¢in anlamanin eksiksiz
bir bicimde gerceklesmesi gerekmektedir.  Dinleme / izleme bu yoniiyle yazma
becerisini besleyen bir beceridir. Eger etkili bir dinleme / izleme gergeklesirse

anlatimin da etkili olmasi beklenir.

Yazma becerisi iiretici bir beceridir. Birey 6grenme etkinliklerinin neticelerini
yazma becerisiyle somutlagtirabilir. Bu siirecte hem bilgi diizeyi hem de kullanilan
dile hakimiyet 6nem arz etmektedir. Yazma becerisinde zengin bir kelime haznesi ve
dilin kurallarina hakim olabilme yazma faaliyetinin basariya ulasmasinda énemli bir
unsurdur. Ozbay (2015) yazma ve dinleme becerisi arasindaki iliskinin smif igi
dinleme etkinliklerinde kendini agikca gosterdigini ifade etmistir. Dinleme / izleme
stirecinde not alma 6nemli bir yere sahiptir. Dinleme / izleme esnasinda her bilgi ve
durumun not edilmesi ise miimkiin degildir. Bu durumda bireyden beklenen
dinlediklerini / izlediklerini iyi Oziimsemesi ve bunu aktarabilmesidir. Bunu
gerceklestirebilmek ise dinleme / izleme becerisi ile yazma becerisinin etkili sekilde

kullanabilmesine baglidir.

2.4. Dinleme / izlemenin Onemi

Dinleme becerisi bireyin ilk dil becerisi olma 6zelligini tasimaktadir. Insanlar
heniiz anne karnindayken dis sesleri duymaya baglar (Giines, 2013; Arici, 2016;
Sarikaya, 2017; Yalgin, 2018). Dogum itibariyle de anne karninda baslayan bu siireg
giderek bilingli bir hal almaya baslar. Insanlar ilk ¢ocukluk yillarinn biiyiik kisminda
ogrenmelerini dinleme / izleme yoluyla gergeklestirir. Ogrenmenin yaninda dinleme /
izleme sosyal hayatta da 6nemli bir yer tutar. Cocugun sosyallesme siirecinde etkin rol

oynayan dinleme / izleme becerisi hayatin her alaninda her an yer alir.

Insanlarin yeni bilgiler edinebilecegi radyo dinlemek, televizyon izlemek,
sinemaya gitmek, miizik dinlemek gibi bir¢ok faaliyette dinleme / izleme becerisi yer
almaktadir (Yildiz ve dig., 2013). Dinleme becerisi ¢ocuklarin zihinsel, sosyal ve

duygusal gelisiminde miithim bir vazife listlenmesi sebebiyle kii¢lik yastan itibaren bu
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becerinin gelisimine 6nem verilmelidir (Glines, 2013). Boylelikle dinleme becerisi
cocugun zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimine biiyiik katkilar sunabilecek ve hem

anlama hem de anlatma becerilerini ilerletmesinde yardime1 bir rol oynayacaktir.

Dinleme becerisi iletisim siirecinin  hem Onemli bir unsuru hem de
vazgecilmezleri arasinda yer alir (Sever, 2004; Dogan, 2008; Aytan, 2011; Epcacan,
2013; Ungan, 2013; Demir Atalay ve Melanlioglu, 2016). iletisim siireci ise bilhassa
sosyal hayatin en &nemli parcasidir. Insanlar iletisim becerilerindeki basarilari
oraninda sorunlarin1 ¢bzebilir ve toplumsal hayatta basariy1 daha kolay
yakalayabilirler. Ciiceloglu (2016) dikkatli bir dinlemenin kars1 tarafa biiyiik bir huzur
ve giiven verdigini, iletisim esnasinda yer alan simgesel manalarin ve Ortiik anlamlarin
anlagilmasiyla anlamanin ve iletisimin daha dogru sekilde gergeklestigini
belirtmektedir. Bir¢ok toplumsal sorunun temelinde yine dinleme becerisindeki
problemler yatmaktadir. Nichols (2016) insanlarin aile hayatinda iyi bir es, ebeveyn;
toplumsal hayatta iyi bir yonetici olabilmelerinde iyi bir dinleyici olmanin ortak unsur
oldugunu ifade etmektedir. Dinleme becerisi gelismis bir toplumda iletisime dayali
problemler azalacaktir, bu durumun ilk ve en 6nemli basamag ise ailedir. Nitekim
Cihangir Cankaya (2015), etkili bir iletisim kurabilmenin etkili dinleme becerilerini
kullanmaktan gectigini belirtmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarina kulak verip onlari
dinlemeye 6zen gostermelidir (Maden, 2013). Michael Ende (2017) Momo adl1 6ykii
karakterinin ¢evresi tarafindan sevilmesinin nedenini, Momo’nun herkesi iyi sekilde
dinlemesine ve iyi bir dinleyici olmasina baglamaktadir. Dinleme ile ilgili ¢aligmalar
glinlimiizde artsa da ( Kardas, Cetinkaya ve Kaya, 2018) dinleme ile ilgili caligmalar
diger dil becerilerine dair yapilan ¢alismalarla karsilastirildiginda hala gereken 6nemi

ve degeri gormemektedir (Dogan ve Ozgakmak, 2014).

Son yillarda iletisim becerisindeki roliiniin yaninda teknoloji alaninda yasanan
gelismeler dinleme / izleme becerisinin 6nemini biiyilik oranda artirmistir. Melanlioglu
(2012) bu hizla gelisen teknolojinin insanlarin dinleme etkinliklerini artirdigini
belirtmistir.  Bireylerin bu dinleme etkinlikleri esnasinda dogru sekilde hareket
edebilmesi ve secici olabilmesi i¢in dinleme becerisine 6nemli vazifeler dismektedir
(Dogan, 2008). Yasanan teknolojik gelismelerin izleme etkinliklerini de biiyiik oranda
artirdig1 soylenebilir. Bu sebeple etkili bir dinleme / izleme egitimi giinlimiizde bir

zorunluluk halini almistir. Dinleme / izleme becerisinin gilinlimiizde teknoloji ile
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birlikte hayatimizda ne kadar yer aldigini belirtmek adina asagida TUIK verilerine yer

verilmistir:

Tablo 1: TUIK Verileri

Yas  grubuna  gore 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

internet kullanimi

16-24 594 629 658 677 687 730 770 843 872 90,7
25-34 451 506 551 585 588 671 71,7 788 857 @ 901

Hanelerde Cep telefonu/ 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Akily Telefon Bulunma
O 876 905 919 932 937 961 96,8 969 978 | 98,7
Internet kullanan bireplerin kullamm 2011 = 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

stkhigi (16-74 yas araligy)

632 625 689 712 781 835 | 879 886
-Hemen her giin-

Bireylerin interneti - = = - - - - 2016 - 2018
kisisel kullanma

amaglart  (16-74  yas

araligy)

Miizik dinlemek (Web = - - - - - - - 63,7 - 61,4
radyosu dahil)

Paylasim - - - - - - - 74,5 - 78,1
sitelerinden  video

izleme (Orn.

YouTube)

Internet iizerinden - - - - - - - 33,7 - 40,0

TV izleme (canl
veya kacwrilan

programlar déihil)

Tiirkiye Istatistik Kurumu”. [21.03.2019]. http://www.tuik.gov.tr/PreTablo.do?alt_id=1028
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Tablo 1 incelendiginde Tirkiye’de internet kullaniminin her yil arttig
goriilmektedir. Internete erisimde énemli bir ara¢ olan cep telefonu / akilli cep
telefonlarinin da kullanim oraninin %98,7’ye ulastig1 dikkat cekmektedir. 2018 yili
internet sikligina bakildiginda kisilerin %88,6’sinin interneti hemen hemen her giin
kullandig1 goriilmektedir. Ayrica bireylerin interneti kullanma amaclar1 arasinda
miizik dinlemek, video izlemek ve TV izlemek gibi dinleme / izleme becerisini

kapsayan etkinliklerin biiyiik oranda yer aldig1 gbze ¢arpmaktadir.

IAB Tiirkiye internet Olgiimleme Arastirmasi 2019 Ocak ay1 sonuglar1 internet
kullanicilarinin kullanim amaglarinin ipuglarini vermesi bakimindan dikkate degerdir.

Bu sonuglara gore:

Ocak Overnight 2019 - Stream - PC - Gergek Kullanici Sayisi
Siralamasi

Site Real User

=
o

0NN AR WN R

youtube.com 20.554.185

facebook.com 10.958.664
twitter.com 3.177.286
instagram.com 3.052.851
netflix.com 1.507.381
haberturk.com 1.472.269
puhutv.com 1.385.115
izlesene.com 1.365.120
sinemalar.com 1.118.575
sabah.com.tr 1.045.109
showtv.com.tr 1.022.183
kizlarsoruyor.com 1.021.219
fox.com.tr 1.014.948
atv.com.tr 948.036
tr.beinsports.com 856.739
haber7.com 788.569
tv8.com.tr 615.957
trtl.com.tr 565.822
sozcu.com.tr 550.377
blutv.com.tr 375.429

A
v
A
A
v
v
A
A
v
A
A
v
v

> 4pr 4

Sekil 3: IAB Tiirkiye PC-Video Gercek Kullanici Savisi Siralamasi

Tiirkiye Internet Olgiimleme Aragtirmas1”. [21.03.2019]. IAB
Tirkiye.http://www.iabturkiye.org/UploadFiles/TopTwentyFiles/Internet_audience tplist 01 2019 O

vernight.pdf

Sekil 3 incelendiginde bir video paylasim sitesi olan Youtube’un 20.554.185
kullanic1 sayist ile birinci, bir sosyal medya aract olan Facebook’un 10.958.664
kullanict sayist ile ikinci, Twitter’in 3.177.286 kullanic1 sayist ile iigiinci,

Instagram’in 3.052.851 kullanici sayisi ile dordiincii sirada yer aldigi goriilmektedir.
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Ocak Overnight 2019 - Stream - PC - Video Gosterim Sayisi

Siralamasi

Site Video views
1

=
o

0O NGOV A WNE

facebook.com J 2.542.561.996

youtube.com | 837:240.776
twitter.com |SESSSEmmS01:994.855
instagram.com |FESSEE300.525.962
netflix.com ﬁ--‘ 99.484.820
izlesene.com |7 62.688.321
fox.com.tr |# 9.947.270
puhutv.com j.l 8.941.179
haberturk.com |} 8.279.781
haber7.com |} 7.189.072
trttv || 5.884.717
blutv.com.tr |/ 5-469.219
tr.beinsports.com _‘l 5.440.396
sporx.com || 4:859.846
4.782.150
4.738.073
3.661.930
3.652.156
3.096.873 °
2.517.584

atv.com.tr
tv8.com.tr
showtv.com.tr
sinemalar.com
sabah.com.tr
trt.net.tr

A
v
A
v
A
A
A
A
13 v
v
v
v
v
v
A
A

===

Sekil 4: IAB Tiirkiye PC- Video Gosterim Siralamasi

Tirkiye Internet Olgiimleme Aragtirmasi”. [21.03.2019]. IAB Tirkiye.
http://www.iabturkiye.org/UploadFiles/TopTwentyFiles/Internet_audience_tplist 01 2019 Overnight
pdf

Sekil 4 incelendiginde Facebook’un 2.542.561.996 video gosterim sayisi ile
birinci, Youtube’un 837.240.776 video gosterim sayist ile ikinci, Twitter’in
501.994.855 kullanici sayist ile iiglincili, Instagram’in 300.525.962 kullanici sayisi ile
dordiincii sirada yer aldig1 goriilmektedir. Facebook kullanict sayisinin 10.958.664
oldugu goz oniine alindiginda bir kiginin ortalama 232 video gosterimi gergeklestirdigi
sOylenebilir.

We Are Social 2019 Ocak raporuna gore diinyada yaklasik 4,388 milyar internet
kullanicisi, 3,484 milyar sosyal medya kullanicist bulunmakta ve bu 3,484 milyar
sosyal medya kullanicist 3,256 milyar1 telefon aracilifiyla sosyal medyada yer
almaktadir. Internet kullanicilari her giin yaklastk 6 saat 42 dakika cevrimigi
kalmaktadir. Bu zaman diliminde ise en ¢ok ziyaret edilen siteler arasinda Youtube
ikinci, Facebook ii¢iincii, Twitter yedinci, Instagram ise onuncu siradadir. Diinyadaki
internet kullanim1 ve amagclarina bakildiginda Tiirkiye ile diinya arasinda bir kosutluk
oldugu goriilmektedir.

Insanlar ayrica hala televizyon izlemeye giinliik hayatinda biiyiik oranda yer
vermektedir. Tiirkiye’de televizyon izleme egilim arastirmasi 2018 raporuna gore

2006-2018 yillar1 arasindaki giinliik televizyon izleme siireleri agagida verilmistir:
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Giinliik Ortalama Televizyon izleme Siiresi 2006-
2009-2012-2018

4 .
3
5 saat 8 dk
2 4 saat 23 dk
3 saat 54 dk 3 saat 34 dk
1 . - -
0

2006 2009 2012 2018

H RTUK Televizyon izleme Egilimleri Arastirmasi

Sekil 5: Giinliik Ortalama Televizyon izleme Siiresi 2006-2018

Televizyon Izleme Egilimleri Arastirmasi- 2018”.

[30.03.2019].https://www.rtuk.gov.tr/assets/Icerik/AltSiteler/televizyonizlemeegilimleri

arstirmasi2018.pdf

Sekil 6 incelendiginde 2006 yilinda giinliik ortalama televizyon izleme siiresinin 5
saat 8 dk, 2009 yilinda 4 saat 23 dk, 2012 yilinda 3 saat 54 dk, 2018 yilinda 3 saat 34
oldugu gorilmektedir. Televizyon izleme siiresinin yillara gore azaldigi
goriilmektedir. Teknoloji ile birlikte yeni medya araclarinin evlerde sik kullanilmasi
izleme stirelerini etkilemistir. Nitekim arastirmada farkli cihazlardan televiyon izleme
durumlar1 %23,8 oraniyla cep telefonu, %22,8 orantyla masaiistii/diziistii bilgisayar ve
%10,6 oraniyla tablet bilgisayar1 seklinde belirtilmistir. Ayrica Ofcom 2018
aragtirmasina gore insanlar giinde 3 saat 23 dakika televizyon izlemektedir.

Bu bilgiler 1s1ginda hem Tiirkiye’de hem de diinyada insanlarin giinliik hayatta
dinleme / izleme etkinliklerini ¢ok sik gergeklestirdigi acik¢a anlasilmaktadir. Bu
etkinliklerin verimli olmasi ve dinleme / izleme becerisinin etkin kullanilabilmesi i¢in
dinleme / izleme egitimi son derece 6nemlidir. Fakat dinleme becerisi alanyazinda
ihmal edilmis bir beceri (Kline, 1996; Cif¢i, 2001; Robertson, 2008; Aytan, 2011;
Ozbay, 2015; Ahmed, Yaqoob ve Yaqoob, 2015, Dogan, 2016) olarak tanimlandig
icin dinleme becerisine gereken Onemin verilmedigi sdylenebilir. Okul derslerinin
biiyiik bir kisminda sozlii unsurlar kullanilmaktadir. Teknoloji ile birlikte akilli tahta
vb. materyaller izleme becerisinin akademik hayattaki roliinii artirmistir. Dinleme /

izleme becerisi bu acidan akademik hayatta basarili olmak i¢in de etkin bir rol
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oynamaktadir. Dinleme / izleme becerisini yeterince iyi kullanamayan ve
gelistiremeyen bireyler derslerde Ogrenmelerini de gergeklestirmekte giicliik
yasayacaktir. Ozbay ve Melanlioglu (2012) okulda ve sosyal hayatta en sik kullanilan
becerinin dinleme becerisi olduguna vurgu yapmaktadir. Dinleme becerisi kisinin
kendisine saygisini artirmakla birlikte ilgi ve yeteneklerini kesfedip gelistirmesine de
yardimc1 olur (Robertson, 2008).

Akkaya ve Unal (2016) bireylerin dinleme etkinliklerinden sonra dinlenilen
konunun sadece %20-25’ini hatirladigini fakat dinleme becerisinin gelistirilip etkili
dinleme tekniklerinden faydalanildigi zaman bu oranin 6nemli dlgiide arttigini ifade
etmistir. Dinleme ile birlikte bireyin s6zlii ve yazili anlatiminda ilerlemeler yasanir,
bireyin zihin diinyas1 genisler, diisiinme, anlama diizeyi gelisir (Beyreli, Cetindag ve
Celepoglu, 2011).

Robertson (2008) ilkdgretim Ogrencilerinin  zamaninin %57’sinde dinleme
becerisini  kullanidigin1  belirtmektedir. Arict  (2018) okulda &grencilerin,
Ogretmenlerini ve arkadaslarin1 giinde 2,5 ile 4 saaat dinlediklerini belirtmistir.
Insanlar bildiklerinin yaklasik %80’ini dinleme yoluyla kazanmaktadir (Hunsaker,
1990°dan akt. Akyol, 2019). Akyol (2019) dort temel dil becerisinin zamana yayilma

oranlarini su sekilde belirtmistir:

Yazma

Okuma

Dinleme

Konusma

Sekil 6: Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazmanin Dagilim

Akyol, Hayati. 2019. Programa Uygun Tiirkge Ogretim Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi
Yaymncilik.
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Sekil 5 incelendiginde insanlarin diger dil becerilerine harcadiklar1 zamanin
toplamu ile dinlemeye ayrilan zamanm esit oldugu goriilmektedir. izleme becerisinin
de dinlemeye dahil oldugu diisiiniildiigiinde dinleme / izleme becerisinin bireylerin
yasamlarinda son derece Onemli olmasi dinleme / izleme becerisi egitiminin

zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

2.5. Dinleme / Izleme Egitimi

Dinleme / izleme becerisi en ¢ok kullanilan dil becerisi olmanin yani sira
giiniimiizde kullaniminin giderek artmasi ve dinleme / izleme etkinliklerinde yer alan

uyaricilarin karmasiklagmasi etkili bir dinleme / izleme egitimini zorunlu kilmaktadir.

Dinleme becerisiyle ilgili Bati’daki ilk c¢alismalar 20. yy baslarinda
goriilmektedir. 20.yy ilk c¢eyreginde Bati’da ve Amerika’da hiz kazanan dinleme
calismalar1 bu yillardan itibaren miifredat programlarinda kendine yer bulmaya
baslamistir. Tiirkiye’de ise dinleme ¢alismalarina 1990’11 yillardan itibaren baslandigi

ve bu becerinin ihmal edildigi dile getirilebilir (Dogan, 2016).

Dinleme becerisinin dogustan kazanildigi inanci dinleme egitiminin oniindeki
en biiyiik engellerden biri olarak nitelendirilebilir (Goger, 2007; Dogan, 2016). Oysa
dinleme / izleme becerisi gelistirilip etkili kullanilmadig takdirde isitme ve izlemekten
anlamlhi bir farki olmamaktadir. Rost (2011) dinleme becerisinin dogrudan
gbzlemlenemeyen, bir¢ok farkli unsurdan etkilenen gelisimi zor goriinmez bir siireg
oldugunu vurgulamaktadir. Bu unsurlardan biri ailedir. Dinleme / izleme egitiminin
ilk basgladigi yer aile olmaktadir. Cocuklar yasamlarmin ilk yillarmin biiyiik
¢ogunlugunu aile igerisinde gecirmektedir. Ailedeki her bireyin -bilhassa anne ve
babanin- dinleme / izleme konusunda c¢ocuga oOrnek davranislar teskil etmesi
onemlidir. Kii¢iik yaslardan itibaren ¢ocuklara masal anlatilmasi, ninniler sdylenmesi
ve sorular sorularak sohbet edilmesi dinleme becerisinin gelistirilmesi adina
yapilabilecek etkinliklerdendir (Arici, 2016). Cocuklar igin hikaye ve masal dinlemek
oldukca 6nemlidir. Cocugun birtakim 6zellikleri dikkate alinarak gerceklestirilen bu

tiir etkinlikler dinleme becerisinin gelisimine katki sunacaktir ( Temizyiirek, 2003).

Melanlioglu (2012, 74-75) ailelerin ¢ocuklara baski yapmadan onlar1 dinleme
stirecine dahil etmeleri gerektigini belirterek dinleme becerisinin gelisimi adina

ailelere su onerilerde bulunmaktadir:
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* Dinleme ile isitmenin ayn1 kavram olmadigi, ¢ocuklara sezdirilmelidir.
* Cocugun kendi dinleme siirecini fark etmesi saglanmalidir.

* Dinleme siirecinde ¢ocugun dikkat siiresinin artirilmasi igin hafizay: gii¢lendirecek oyunlar

ya da etkinlikler diizenlenmelidir.
* Cocugun “dinleme ilgisi” belirlenmeli ve ona yonelik dinleme materyalleri kullanilmalidir.

* Cocuga, dinlenen materyale yonelik sorular sorularak dinlemenin gergeklesme diizeyi

kontrol edilmelidir.
* Aile tiyeleri, cocugun sordugu sorular1 cevapsiz birakmamalidir.
* Anne ve baba, cocuga etkin bir dinleme ya da dinleyici modeli sunmalidir.

* Ninni, masal, vb. gibi okul 6ncesi dénemde ana dilinin zevkini ve estetigini ¢ocuga

kazandiracak edebi tiirler dinleme materyali olarak kullanilmalidir.
* Cocuk tiyatrolar gibi dinleme/ izlemenin birlikte olacag: etkinliklerden yararlanilmalidir.

* Aile egitim programlarinda genelde dil 6zelde ise dinleme becerilerine yonelik verilen
egitimin etkililigi konusunda galismalar yapilmahdir.

Dinleme becerisinin gelisimi icin sistemli bir egitim gerekmektedir (Yalgin,
2018). Bireyler ilk sistemli dinleme / izleme egitimiyle genellikle okulda
tanigmaktadir. Basit diizeyde bir dinleme becerisi bireyin ihtiyaclarina zamanla cevap
veremez. Bu sebeple 6zellikle Tiirkge 6gretmenlerinin bu konuda yetkin ve 6grencilere
rol model olmas1 gerekmektedir (Arslan, 2008; Asilioglu, 2009, Oz, 2011; Ungan,
2013). Okullarda 6grenciler dinlemeye siirekli tesvik edilse de ¢ok az dgretmen nasil
dinlenecegi hakkinda 6grencilere dgretim saglamaktadir (Anderson, 1960°dan akt.
Aytan, 2011). Dinleme egitimi muhakkak bir amag igerisinde gerceklestirilmelidir.
Ogretmenler dinleme egitiminde ¢ocuklarin seviyelerine uygun metinler segerek
bunlarla ilgili cesitli galigmalar yapmalidir. Dinlemeyi gelistirebilecek eglenceli

oyunlar oynamalidir (Calp, 2010).

Demirel (1999, 36-37 ) dinlemede zihnin aktif oldugunu ve dinlemedeki
basarmin ¢ocugun aileden aldig1 egitimden, zekasindan etkilendigine dikkati ¢ekerek
dinleme egitiminin amaglarini su sekilde belirtmistir:

» Soylenen s6zii, konu, zaman, yer, ad vb. kavramlar1 tam anlamak i¢in dinleyebilme,
Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilme,

Arkadagslik, is ve diger insan iligkilerinde nezaketle dinleyebilme,

Bilgi, diigiince, haber almak i¢in dinleyebilme,

Y V V V

Bos zamanlarinda miizik dinlemeye alisma, tiyatro ve sinemadan, radyo ve
televizyonlardan yararlanmak igin kesintisiz dinleyebilme,
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» Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iliskisi kurabilme,
» Dinledigi konugsmanin ana diisiincesini kavrayabilme,

» Dinlediklerini degerlendirirken on yargilardan, kisisel sevgi ve karsitlik duygusundan
styrilabilmek i¢in tarafsiz olabilme,

» Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, gergek, yararli yonlerini se¢ebilme,
» Dinlediklerini ¢abucak degerlendirebilme,
» Dinlediklerine karsi hosgorii duygusu gelistirme.

Dinleme / izleme egitimi neticesinde 6grencilerin dinlediklerini / izlediklerini

siralamasi, siniflamasi, sorgulamasi, iliskilendirmesi, elestirmesi ve bunlarla ilgili
¢ikarimlarda bulunmasi beklenmektedir ( MEB, 2006).

Okullarda dinleme becerisini gelistirmek igin gerceklestirilen etkinliklerin

basariya ulasabilmesi i¢in hazir bulunusluk, dikkat ve 6gretmen rehberligi son derece

miihimdir. Ogrencinin dinlemeye hazirlanmasi, dikkatlerinin cekilmesi ve iyi bir

dinleyici olarak bir 6gretmenin rol model olmasit dinleme egitiminin vazgegilmez 6n

kosullaridir (Ungan, 2013). Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek film ve piyeslerden

yararlanma ve teknolojik aletleri ise kosma dinleme egitiminde kullanilabilir (

Demirel, 1999). Yildiz ve dig. (2013) Ogrencilere dinleme becerisi kazandirma

asamasinda dikkat edilmesi gereken hususlari su sekilde aciklamistir:

>

Dinlemeye baslamadan dnce sinif ortami saglikli bir dinlemeye uygun héle getirilmelidir. Sinif
teneflislerde havalandirilmali, dinleme sirasinda ise disaridan gelebilecek dikkat dagitacak
sesleri engellemek i¢in kapali tutulmalidir. Sinifin 1s1 ve 151k durumu dinlemeye baglanmadan

once dinlemeye uygun hale getirilmelidir.

Ogrencilerin etkili dinlemeye uygun sekilde oturmalar1 dgretilmeli ve saglanmalidir.
Dinlemeye baslanmadan dnce 6grenciler dinlemeye giidiilenmelidir.

Dinleme derslerinde gesitli oyun ve etkinlikler kullanilmalidir.

Ogrencilerin 6nyargilardan uzak dinlemeleri saglanmali, 6grencilere dinlemenin 6nemi ve her

konusmacidan yeni seyler 6grenilebilecegi anlatilmalidir.

Ogretmen, 6grencilere dinleme sirasinda konusmacinin goriislerini nasil yapilandirdigini, nasil
Ornekler verdigini, vermek istedigi mesajin ne oldugunu belirlemelerini istemeli ve bunu bir
ahiskanlik haline getirmelerini saglamalidir. Ogrencilerin dinledikleriyle ilgili duygu ve

diisiincelerini ifade etmelerine firsat verilmelidir.
Ogrencilere dinlenilen konusmanin ana fikri ve yardimei fikirleri buldurulmahdir.

Ogrencilere dinlerken not alma becerisi kazandirilmalidir.
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Arslan (2008, 89) ise dinleme siirecinde O6gretmenlerin rol model olmasini

vurgulamakla birlikte 6gretmenlerin dinleme egitiminde dikkat etmesi gereken

unsurlara su sekilde yer vermistir:

YV V V V

Y

>

Ogretmen iletisim sirasinda 6grencisiyle géz temas1 kurmalidir.

Ogrenciyi dinlerken baska bir isle mesgul olmamalidir.

Sordugu soruya uygun cevap alamadiginda 6grencinin soziinii kesmemelidir.

Ogrenci soruya yanlis cevap verse dahi 6grenciyi konusmaya tesvik etmeli, diisiincelerinin
degerli oldugunu 6grenciye hissettirmelidir.

Konusan 6grenciye uygun sekilde doniit vermelidir.

Ogrencilerin tavir ve davranislarini dikkatli bir sekilde gdzlemlemeli ve dgrencilerin
sikildigint hissettiginde dinleme etkinligini degistirmelidir.

Smuf disinda da olsa 6grenciyi dikkatli bir sekilde dinlemeli ve 6grenciyi gegistirmemelidir.

Dogan (2010, 266-267) Ogretmenlerin dinleme becerisini kazandirma

calismalarinda Ogrencilere dinlerken uymasi1 gereken kurallar1 hatirlatmanin son

derece dnemli oldugunu belirterek dgrencilerin dinleme etkinlikleri esnasinda uymasi

gereken kurallar1 su sekilde agiklamistir:

» Dinleme etkinlikleri sirasinda 6grenciler yalnizca dinlemelidirler. Cesitli nedenlerden

dolayi, isitemedikleri, anlayamadiklar1 noktalarla ilgili soru sormamalar1 konusunda
ogrenciler uyartlmalidir. Bir 6grencinin dahi konusmasi, 6gretmene veya bir arkadasina
soru sormasi, giiriiltii yapmasi diger 6grencilerin dinlemelerini olumsuz etkileyecektir.
Dinleme sirasinda ¢esitli nedenlerden dolay: dikkatten kagan noktalar iizerinde fazla
durmamalarinin, metnin kalan bolimiini dikkatle dinlemelerinin yararli olacagi
ogrencilere sdylenmelidir.

Ogrencilere; etkinlik dncesi, siras1 ve sonrasinda dgretmenin tiim uyarilarina uymalar
gerektigi belirtilmelidir.

Ogrencilere, dinleme sirasinda énemli gordiikleri hususlari not almalar1 hatirlatiimal,
alman bu notlarin sorulan sorulari cevaplamada kendilerine yardime1 olacagi

vurgulanmalidir.

Dinleme c¢alismalarinin basarili olabilmesi i¢in cesitli strateji, yontem ve

teknikler kullanilmaktadir. Bir dinleme ¢alismasinda dinleme teknigini belirleyecek

olan dinleme amacidir. Ogrenciler dinleme amaglarini belirleyerek dinleme teknigine

karar verme siirecinde 6gretmene 6nemli vazifeler diigmektedir (Giines, 2013, Dogan,

2016).

Dinleme / izleme egitiminde kullanilan materyaller, dinleme / izleme

egitiminin basariya ulagsmasinda etken unsurlardan biridir. Materyaller, hem
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ogrencilerin ilgisini ¢gekmeli hem de dogal ortama uygun olmalidir (Dogan, 2016). Bir

dinleme / izleme materyalinin i¢eriginde su 6zelliklerin bulunmasi gerekmektedir:

1. Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olmalidir.

2. Milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin bolinmez bitinliigiine aykirt

unsurlar yer almamalidir.

3. Siyasi kutuplagmalara ve ayrimciliga yol agacak boliicii, yikici ve ideolojik ifadeler

yer almamalidir.

4. Ogrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecek

cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6geler yer almamalidir.
5. Insan hak ve 6zgiirliiklerine, insani degerlere aykir1 dgeler yer almamalidir.
6. Dersin amaglari ile kazanimlarini gergeklestirecek nitelikte olmalidir.
7. Ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.
8. Islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.
9. Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmalidir.

10. Dinleme metinlerinde, metnin 6ziinii ve anlam biitiinliiglinii bozmamak kaydiyla
kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir. Diizenleme sirasinda metne ciimle ya da paragraf

diizeyinde ekleme yapilamaz.

11. Ayni temada birden fazla dinleme/izleme materyaline yer verilecekse bunlart tiirleri

farkli olmalidir.

12. Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarini zenginlestirecek

nitelikte olmalidir.

13. Ogrencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir duyarlilik

kazandiracak nitelikte olmahdir. (MEB, 2006, 57).

Dinleme / izleme egitimi esnasinda materyallerden faydalanilarak 6grencilere
sunulan ana unsur metindir. Diger dil becerilerinde de oldugu gibi dinleme / izleme
egitiminde de ana nokta dinleme / izlemeye konu olan metnin anlasilmasi ve
coziimlenmesidir. Dinleme egitiminde kullanilacak metinler yap1, uzunluk, s6z varligi,
mesajlar1 ve bunlar1 sunus bi¢imi, 6grenci seviyesine uygunlugu gibi cesitli yonlerden
degerlendirildikten sonra dinleme / izleme egitiminde kullanilmalidir (Dogan, 2008).
Metin tiirii dinleme egitimi silirecinde basariyr da etkileyen énemli bir unsur olma
ozelligini tasimaktadir (Iseri, 2008; Girmen ve Bayrak, 2013). Ogrenciler, 6ncelikle
Oykiileyici metin tiirii ile tanistirilmali; siif seviyesi yiikseldikge farkli metin tiirleri

dinleme materyali olarak kullanilmalhidir (Melanhoglu, 2013a, 41). Dinleme
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egitiminde kullanilan metinler O6grencilerin dinlemeye karst olan tutumlarini da

etkilemesi bakimindan énemlidir (Katranci ve Yangin, 2013).

Tiirkge dersinde temel dil becerilerinin  gelisimi metinler araciligiyla
gerceklesmektedir. Bu bakimdan diger dersler gibi Tiirkce dersi de giinliik yasamdan
bagimsiz degildir. Tiirk¢e dersindeki dinleme / izleme egitiminin de giinliik yagamla
baglantili olmas1 gerekmektedir (Dogan, 2010; Melanlioglu, 2013). Bu minvalde
gazete ve dergilerden yararlanilabilir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2011). Ayrica
ogrencilere uygun olabilecek giincel reklam ve sosyal medya haber ve iceriklerinden

yararlanmak dikkati ve ilgiyi de olumlu etkileyecektir.

Dinleme / izleme egitimi zamana yayilan bir siirectir. Dinleme / izleme
egitiminin basariya ulagmasi i¢in siirecteki her asama ve adim 6nem arz etmektedir.
Dinleme egitimi dinleme Oncesi, dinleme sirast ve dinleme sonrasi olmak {izere {i¢

stiregcten olusmaktadir ( Glines, 2013; Dogan, 2016):
a. Dinleme Oncesi

Dinleme Oncesi siire¢ bir hazirlik asamasidir. Bu asamada 6grenciler fiziksel
(sessizligin saglanmasi, oturma diizeni, ortamin havasi, giriltii vb.) ve zihinsel
(motivasyonu saglamak, sorular sormak vb.) olarak dinlemeye hazirlanir. Boylelikle

dinleme ¢alismalarindan daha yiiksek verim alinabilir.

b. Dinleme Sirasi

Dinleme sirasi dinlenilen / izlenilen metni anlama, kavrama ve ¢Oziimleme
asamasidir. Bu asamada dinlenilen / izlenilen metne dair notlar alinabilir. Robertson
(2008) not tutmanin daha iyi bir dinleyici olmaya katki sundugunu ifade etmektedir.
Dinleme sirasinda dinleme metninin G6grencilere en fazla iki kez dinletilmesi

ogretmenin dikkat etmesi gereken hususlar arasindadir (Melanlioglu, 2013).

c. Dinleme Sonrasi

Dinleme sonrasi siire¢ dinleme Oncesi yapilan hazirliklarin ve dinleme
esnasinda alinan notlarin ise kosuldugu metnin degerlendirilmesinin, 6zetinin ve
sorularin cevaplandigi bir asamadir. Bu agsamada 6grenciler, birbirlerine soru sorarak

paylasimlarda bulunabilir.

Dinleme / izleme egitiminin bu {i¢ siirecinin de etkili ve verimli gegmesi adina

siirec icerisinde kullanilabilecek birtakim etkinlik ve teknikler bulunmaktadir. Giines
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(2013, 96-97) dinleme siireglerinde kullanilabilecek teknikleri su sekilde yer

vermektedir:

Dinleme Oncesi Asama
Dinlemeyi planlama teknikleri
v" On bilgileri harekete gegirme,
Dinleme ortamini inceleme,
Dinleme amacini belirleme,
Konu baglig1, resimler vb.nden hareketle konusma icerigini tahmin etme,

Dinleme yontemini ve bi¢imini belirleme,

AN N N NN

Bilgiyi zihinde tutma bi¢imlerini belirleme,
v" Not alma bigimlerini belirleme,
2. Dinleme Asamasi
Anlama teknikleri
v" Konugma ve bilgiler arasinda bag kurma,
Sorular1 belirleme,
Aciklayici noktalart not alma,
Sozel olmayan ipuglarini gdzleme (jestler, ifadeler, durus vb.),

Anlasilmayan yerleri belirleme ve sorular sorma,

AN N N NN

Kendi kelimeleriyle konugmanin bir 6zetini yapma,
v Yeni bir kelimenin anlamini belirlemek i¢in konusma biitiiniinden yararlanma,
Bilgiyi yapilandirma teknikleri
v" Konusmanin konusunu belirleme,
Konusmacinin hareket noktalarini belirleme,
Ana diistinceyi belirleme,
Yardime diisiinceleri belirleme,
Konugmacinin amacini yorumlama,
Aktarilan bilgileri diizenleme,
Bilgileri yeniden kullanmak ve hatirlamak i¢in zihinde diizenleme,
Konusma bigimini belirleme,
Anahtar kelimeleri ve kavramlari belirleme,
Karsilagtirmalar1 ve 6rnekleri inceleme,
Bir soruna dnerilen ¢éziim yollarini ya da bir olayin nedenlerini inceleme,
Onerileri inceleme,
Hayal ve gergekleri belirleme,
Olaylarla diisiinceleri ayirma,

Birincil ve ikincil bilgileri ayirma,

N N N T N N N N N N SR NN

Konusmanin mantiksal diizenini tanima,

\

Konusmada olaylarin olus diizenini tanima,

Bilgiyi diizenleme teknikleri
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v Grafikler, tablolar, kavram semalar1 vb. bi¢imlerde bilgiyi diizenleme,
v' Konugmayi 6zetleme,
v" Konuyu semalarla ifade etme,
3. Dinleme Sonrasi Asama
Konusmayt degerlendirme teknikleri
v" Konugmada verilen bilgileri degerlendirme,
Sunu bigimi ve igerigini degerlendirme,
Nedenleri, kaynagini ve bakis agilarini degerlendirme,
Sozel ve sdzel olmayan ipuglarini degerlendirme,

Anlami degerlendirme,

AN N N NN

Dinleme amacina ulasma durumunu degerlendirme.

Bu teknikler ¢ok daha fazla gogaltilabilir. Onemli olan bunlarin tamamini
ogrencilere Ogretmek degil dinleme sirasinda gesitli tekniklerden yararlanma

aliskanlig1 edindirmektir (Gtines, 2013).

Dinleme / izleme egitimi ¢agin kosullar1 ile uyumluluk géstermelidir. Egitim —
Ogretim ortamlarinda kullanilan teknolojik materyallerden bagimsiz yalin bir dinleme
egitimi glinlimiizde iglevsiz kalacaktir. Dinleme / izleme amaci, materyali, teknigi ve
metni gibi bircok unsur dgrencilerin yasam problemlerine dayanmali ve onlardan
bagimsiz olmamalidir. Dinleme / izlemenin bu minvalde 6nemli bir unsuru dinleme /

izleme tiiriidiir. Dinleme / izleme tiiriine gore dinleme / izleme egitimi sekil bulacaktir.

2.6. Dinleme / izleme Tiirleri

Dinleme / izleme tiirii, dinleme / izleme egitiminin hem siirecini hem de
egitimini etkileyen dnemli bir unsurdur. Dinleme tiirleriyle ilgili alan yazinda farkli
tasnifler yapilmaktadir (Aytan, 2019). Dinleme tiirleri; ¢evre, zaman, dinleme amaci,
bilgi ve kiiltiir gibi farkli 6gelerden etkilenmektedir (Ates ve Ercan, 2015). Giines
(2013) de dinleme tiirlerinin amag, yontem, siire¢ ve diizeye gore degistigini ve farkli
becerileri ise kosmay1 gerektirdigini ifade etmektedir. MEB (2006, 62-65) Ilkdgretim

Tiirk¢e Programi’nda dinleme tiirleri su sekilde tasnif edilmistir:

2.6.1. Katihmh Dinleme / izleme

Katilimli dinlemede dinleyici ve konusmaci etkilesim halindedir. Katiliml
dinlemede konusmaciya dinlenildigi hissettirilir ve konusmaci rahatlatir. Dinleme
sirasinda konusmaci ile géz temasi kurulur, konusmaciyla iletisime gegilerek

konusmanin igerigi ile ilgili agiklamalarda bulunmasi istenir. Bu tiir dinlemede
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dinleyici, konuyu daha iyi anlamak, cesitli istek ve Onerilerde bulunmak veya bir
probleme ¢6ziim sunmak amaciyla sorular sorabilir. Konugmacinin s6z ve duygularini
geri yansitmak, konusulanlar1 6zetlemek ve dinlenilen / izlenilenlerle ilgili not olmak

katilimli dinleme / izlemede yapilacaklar arasindadir.

2.6.2. Katihmsiz Dinleme / izleme

Katilimsiz dinleme / izleme tiiriinde ana amag, dinleyici / izleyicinin zihinsel
olarak aktif olmasidir. Bu dinleme / izleme tiirlinde metnin amag ve tiiriinden yola
¢ikarak O0grenciye birtakim sorular sorulmasi 6grencileri zihinsel olarak aktif olmaya
tesvik edecektir. Dinlenilen / izlenilen metnin igerik olarak siirecten mi bahsettigi

yoksa bir agiklama m1 yaptiginin belirlenmesi de 6nem tagimaktadir.

2.6.3. Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme / izleme (Empati Kurma)

Empati kurarak dinleme / izlemede, dinleyici/ izleyici kendini karsi tarafin
yerine koyup bir duygudaslik yasayarak karsi tarafin diinyayr algilama bigimini
anlamaya ¢alisir. Bu tiirde, dinleyici / izleyici kendini karsi tarafin yerine koydugunda
onun duygu ve fikirlerini degerlendirmekten kaginmalidir. Aksi takdirde olusacak

herhangi bir 6n yargi empati kurmay1 engelleyecektir.

2.6.4. Yaratici Dinleme / izleme

Yaratic1 dinleme / izlemede, dinleyici / izleyici dinlediklerini / izlediklerini
yorumlayarak bundan yeni fikirler {iretir. Yaratici dinleme / izlemede katilimli ya da
katilimsiz dinleme / izleme kullanilabilir. Yaratici dinlemede bir soruna ¢oziim

bulmak vb. ¢aligmalar da yer alir (Giines, 2013).

2.6.5. Secici Dinleme / izleme

Secici dinleme / izlemede ilgi, istek ve ihtiyaglara gore sekillenen bir dinleme
/ izleme s6z konusudur. Bu dinleme / izleme yontemi farkli sekillerde uygulanabilir.
Dinleme / izleme Oncesi hazirlanan sorular dagitilarak dinleme / izleme sirasinda bu
sorulara cevap bulunmasi istenir. Dinlenilen / izlenilen metnin belirli boliimlerinden

secerek dinleme / izlemede bu tiiriin bir baska uygulama yontemidir.

Alanyazinda farkli dinleme / izleme tiirleri tasnifi yapilmistir. Bu bakimdan

alanyazinda diger tiir tasnifleri agsagida tablolagtirilmistir:
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Tablo 2: Dinleme Tiirii Tasnifleri

Bilgilendirici Dinleme
iliskisel Dinleme
KLINE ( 1996) Estetik Dinleme 5
Elestirel Dinleme
Ayirt Edici Dinleme
Empatik Dinleme
Yaratici Dinleme
UNALAN (2006) Secerek Dinleme 5
Aktif (Katihmli) Dinleme
Elestirel Dinleme
Katilimh Dinleme
Katilimsiz Dinleme
TUNCER (2008) Yaratici Dinleme 5
Segici / Secerek Dinleme
Elestirel Dinleme
GURGEN (2008) Saplantili dinleme 6
Gorinuste dinleme
Savunucu dinleme
Secici dinleme
Tuzak kurucu dinleme
Yiizeysel dinleme
OZBAY (2015) Ayristirici Dinleme 5
iletisimsel Dinleme
Estetik Dinleme
Bilgi icin Dinleme
Elestirel Dinleme
Etkili Dinleme Etkisiz Dinleme 16
1. Katilimci Dinleme 1. Yetersiz Dinleme
2. 2. Edilgin Dinleme 2. 2. Kaliplagmis
3. 3. Empatik Dinleme Dinleme
4. 4. Yargisiz ve Elestirel = 3. 3. Yiizeysel Dinleme

Dinleme 4. 4. Gorunugste
CiIHANGIR CANKAYA (2015) 5. 5. Derinlemesine Dinleme

Dinleme 5. 5. Segerek Dinleme

6. 6. Coziimleyici 6. 6. Duyguya

Dinleme Saplanarak Dinleme

7. 7. Etkin/Aktif 7. 7. Savunucu

Dinleme Dinleme

8. 8. Dikkatle Dinleme 8. 8. Tuzak Kurucu

Dinleme
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Tablo-2 devam

Etkili Dinleme Etkisiz Dinleme 9
1. Gonullh Dinleme 1. GOnlilsuz Dinleme
UNGAN (2013) 2. 2. Stratejik Dinleme 2. 2. Antipatik Dinleme
3. 3. Amagli Dinleme 3. 3. Yiizeysel Dinleme
4. 4. Haz Almak igin 4. 4. Goriinliste
Dinleme, Dinleme
5. 5. Elestirel Dinleme
Bilgi Edinmek igin Dinleme 5
Karsilikli Konusmalari izleyebilme
0z (2011) Konusulanlari Dinleme

Sesli Okuma Sirasinda Dinleme
Bir Temsili, S6z Korosunu Dinleme
YILDIZ ve Dig., (2013) Secici dinleme 5
Katilimli dinleme
Etkili dinleme
Elestirel dinleme
Empatik dinleme
Metni Takip Ederek Dinleme 6
Sorgulayici Dinleme
GUNES, (2013) Yaratici Dinleme
Pasif Dinleme
Katilimli Dinleme
Not Alarak Dinleme
Goriunuste Dinleme 3
CUCELOGLU (2016) Secerek Dinleme
Yiizeysel Dinleme

YALCIN (2018) Secerek Dinleme
Katilimh Dinleme 3
Elestirel Dinleme

2.6.6. Elestirel Dinleme / izleme

Ogrencilere ~ dinledikleri/izledikleri hakkinda soru sorma aliskanlig
kazandirarak konu hakkinda diistinmelerini; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla,
tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirmelerini saglayarak kendi dogrularini buldurma
(MEB, 2006, 63) olarak tanimlanan elestirel / dinleme izleme; dinleme tiirleri iginde
onemli bir yere sahiptir. Dinleme / izleme sirasinda sunulan bilgilerin analizini ve
bunlarla ilgili sorular sormay1 kapsayan elestirel dinleme / izleme giiniimiizde 6nemini

her gecen giin artirmaktadir. Elestirel dinleme dinlenilenlerin dogrulugunu

45



denetlemedir (Ozbay, 2015; Yalgin, 2018). Elestirel dinleme / izlemede dinlediklerinin
dogrulugunu denetlerken birey dinlediklerini 6n bilgileri, deger yargilari, duygu ve
diistinceleri 1s18inda degerlendirir (Altunkaya, 2018). Elestirel dinleme anlamanin
Otesinde degerlendirmek, yargilamak, tutarsizliklar tespit etmek ve Ortiilk manalar
ortaya cikarabilmektir (Dogan, 2016). Aytan (2019) dinleme tiirleri iginde elestirel
dinleme ve etkin dinlemenin ayr1 bir 6neme sahip oldugunu belirtir. Ungan (2013)
elestirel dinlemenin Bloom’un biligsel taksonomi siralamasinda degerlendirme
basamagina denk diistiiglinii belirterek bu tiir dinleme ile konusmacinin kusur ve

yanliglarinin daha kolay goriilebilecegini ifade etmistir.

Elestirel dinleme dort dil becerisi arasinda en yiiksek dncelige sahiptir. 1930’Iu
ABD’de taninmaya baslanan bu tiir, Ikinci Diinya Savasi’nin hemen &ncesinde ABD
Baskani Franklin Roosevelt’in “Propaganda Analizi Enstitlisii” kurdurmasiyla 6nem
kazanmaya baslar. Enstitiiniin hedefleri arasinda Ikinci Diinya Savasi’nin
propagandalarina karst halki elestirel dinleme konusunda egitmek yer almistir
(Bohlken, 2000). Elestirel dinleme giiniimiizde daha fazla 6nem kazanmistir. Ciinkii
giiniimiizde okuma az iken medya araclar1 daha etkindir. Filmlerin yorumlanmasi,
konusmalarin ¢oziimlenmesi, reklam metinlerinin iletilerinin sorgulanmasi elestirel
dinleme / izleme becerisini gerektirmektedir (Akyol, 2019). Bu bakimdan film,

reklam, vb. materyaller elestirel dinleme / izleme egitiminde yer alabilir.

Elestirel dinleme, basit diizeyde rastgele bir dinleme degildir. Elestirel
dinlemede birey, iist diizey diisiinme becerilerini kullanir. Elestirel dinlemede fikirler
arasinda bag kurabilme, bilgileri siniflayabilme ve metinde agikc¢a yer alanin Gtesine
gecerek cikarimlarda bulunabilme vardir (Trace, 2013). Elestirel dinlemede dinleyici
konusmacinin davraniglari ile sdylediklerinin tutarliligini denetler (Beyreli, Cetindag
ve Celepoglu, 2011). Elestirel dinlemede bilgi birikimi mithimdir. Bilgi birikiminin
genisligi dinleme / izleme etkinliklerinde tutarliligi denetleme, yonlendirmeleri fark

etme noktasinda yardimci olacaktir ( Yalgin, 2018).

[kdgretim ¢agidaki gocuklar giinliik hayatlarinda siklikla reklam metni, film,
konusma vb. unsurlarla karsilasmaktadir. Yaslari ilerledikge bu tiir unsurlarla bilhassa
sosyal medya araciligiyla daha fazla karsilasacak olan &grenciler, ilkdgretim

yillarindan itibaren elestirel dinleme / izleme becerisini kazanmalidir (Ozbay, 2015).
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MEB (2018) Medya Okuryazarligi Ogretim Programi’nda medya bigimleri su
sekilde belirtilmistir:

1. Geleneksel Medya
a. Isitsel (Radyo)
b. Gorsel (Televizyon, sinema)
c. C.Basili (Gazete, dergi, kitap)

2. Internet
3. Etkilesimli Medya
a. Yeni Medya

b. Sosyal Medya
C. Sosyal Aglar

Medya big¢imlerinden isitsel, gorsel, internet ve etkilesimli medya tiirleri
dinleme / izleme becerisiyle iliskilidir. Ogrencilerin bu medya araglari ile gegirdigi
stiire dikkate alindiginda medya okuryazarliginda dinleme / izleme becerisinin 6nemi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu medya araglarindan gelen uyaricilarin hem sayisi fazladir hem
de uyaricilar giinden giline karmasiklagsmaktadir. Bu uyaricilart ¢oéziimlemek,

degerlendirmek vb. de elestirel dinleme / izlemeyi gerektirmektedir.

Giintimiizde daha fazla 6nem kazanan elestirel dinleme egitim-6gretimin ilk
siiflarindan itibaren Ogretilmelidir. Cilinkii kiigiik yaslardan itibaren bilhassa
teknolojinin etkisiyle cocuklar ikna ve propaganda ¢aligmalarina maruz kalmaktadir
(Akyol, 2019). Elestirel dinlemede en 6nemli husus mesaji degerlendirebilmektir.
Ogrenciler dinlerken veya izlerken bircok soruyu zihinlerinde cevaplamalidir.

(Lundsteen,1979°den akt. Akyol, 2019)

Elestirel dinleme c¢alismalar1  smif igerisinde farkli  etkinliklerle
gerceklestirilebilir. Bunlardan bir tanesi de video ve reklam caligsmalaridir. Bu

calismalar su sekilde gerceklestirilebilir (Akyol, 2019):

Reklamin tanmitimi: Reklamlar {lizerinde bir tartisma agilarak Ogrencilere

zihinsel hazirlik yapilir.

Aldantic dilin aciklanmast: Tkna ve propaganda ile ilgili kisa bilgiler verilir ve
ardindan reklam filmi tekrar izletilip ilgili reklamdaki bu yonde sarf edilen kelime ve

climleler tespit edilir.

Kavramlarin gozden gecirilmesi: Burada ilk i asamadaki kavram ve

durumlar gozden gegcirilir. Bu asamada bir akis semasi ve gorseller de kullanilabilir.
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Aligtirma ¢calismalari: Burada 6gretmen farkli bir reklam vererek 6grencilerin

uygulamalari pekistirmelerini saglar.

Ogrencilere reklam hazirlatma: Burada calismalar neticesinde reklam dilini

farkina varan 6grencilerden bir reklam yazmalari istenir.

Elestirel dinleme becerisinin gelisiminde sesli okuma etkinlikleri de
kullanilabilir. Bu tiir etkinliklerde Oykiileyici metinlerde bulunan karakterlerin
analizleri yapilabilir, bilgilendirici metinlerdeki tez, iddia ve disiinceler
degerlendirilebilir. Boylelikle 0Ogrencilerin elestirel dinleme becerilerine katki

sunulabilir (Ozbay, 2015).

Elestirel dinlemede 6grencilerin en iyi kullanabilecegi stratejilerin basinda
degerlendirme gelmektedir. Bu stratejide dgrenciler dinlediklerinde ve izlediklerinde
insanlar1 yonlendirmeyi hedefleyen unsurlar1 tespit ederek degerlendirme igin su

sorular1 yoneltebilir (Ozbay, 2015):

= Konusmacinin ya da yazarin amaci nedir?

= Bilgiye dayali (gerekce One siirme) bir etkileme unsuru kullanilmig
mi1?

= Konusmaciya duyulan giivene dayali bir etkileme unsuru kullanilmig
mi1?

= Duygusal bir etkileme unsuru kullanilmig m1?

= Aldatici kelimeler ve abartil bir dil kullanilmig m1? (Tompkins,

2005°den akt. Ozbay, 2015, 140).

Elestirel dinleme / izleme, elestirel diisiinme becerisinin dinleme / izleme
alaninda uygulama bicimidir. Elestirel dinleme / izlemede yapilan uygulamalarin
temelinde elestirel diisiinme becerisini bu disiplin alani icerisinde gerceklestirme
bulunmaktadir. Nitekim Nosich (2018) bir alanda elestirel diisiinmenin olaylari,

durumlari o alandaki terimlerle diistinmek oldugunu belirtir.
Bir disiplin alaninda elestirel diistinmek i¢in (Nosich, 2018):
v Alanmin manng kavranmali ve alanin mantginin nelerden olustugu

bilinmelidir.

Bir disiplin igerisinde elestirel diisiinceyi yakalayabilmek icin oncelikle o

alanin mantigin1 kavramak gerekir. Bu durumda kisiler var olan ezber bilgileri
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unutsalar bile ¢ikarimlar neticesinde ne yapacaklarini bulabilirler. Ayni1 zamanda
disiplinin mantiginin nelerden olustugunu kavramak gereklidir. Herhangi bir seyin

manti@in1 kavramak elestirel diistinmeyi 6grenmede en 6nemli hususlardan biridir.
V' Disiplinin kelimeleri ogrenilmelidir.

Disiplinin mantigini kavrayabilmenin en 6nemli baglangi¢ noktasi o disiplinin
kelimelerinin kullanimini 6grenmektir. Kelimeleri 6grenmek tanimlarini ezberlemek
degil, gercekten ne anlam tasidiklarini, kullanimlarini bilmektir. Ciinkii bir disipline
ait kelimeler bir ag gibidir ve her birinin iligkili oldugu farkli kavramlar
bulunmaktadir. Kelimelere hakim olmak pargadan ziyade biitiinsel diisiinmenin 6niinii

agar.

v’ Temel ve giiglii kavramlart anlamak gerekir.

degildir. Bu sebeple igerigi olusturan kavramlar anlamlandirilmali, uygulamalari
yapilmal1 ve kavramsal iligkiler ag1 olugturulmalidir. Temel ve gii¢lii kavramlar dersin
merkezidir. Bu kavramlar anlasilabilirse dersin diger kavramlari da rahat anlasilabilir.
Herhangi bir alanda elestirel diisiinmek i¢in temel ve giiclii kavramlarin 6grenilmesi
bir gerekliliktir. Temel ve giliclii kavramlar i¢in asagidaki basamaklari uygulamak

gerekir:

e Temel ve giiclii kavramlar1 belirlemek

e Onlarn birbirleriyle olan uyumunu kavramak

e Bu belirlenen kavramlari derinlemesine 6grenmek

e Ders sirasinda ortaya ¢ikan soru ve problemler i¢in onlart kullanmak

e Dersin vizyonunun tesine gecip vizyon 6tesi sorulara yonelik diisiiniirken bu
kavramlardan yararlanmak

v" Dersin merkezindeki soru belirlenmelidir.

Bir dersi olusturan bilesenleri anlamanin en énemli yolu, merkezdeki soruyu
yakalayabilmektir. Bir derste birden fazla merkezi soru olabilir. Fakat dikkatin belirli
bir soru iizerinde toplanilabilmesi i¢in diger sorular gegici bir siire rafa kaldirilabilir.
Bir derste elestirel diisiinmek bir bakima merkezdeki soru veya sorulara nasil katki

yapacagini da diisiinmek demektir.

v' Disiplinin baks a¢ist yakalanmaldir.

Her disiplinin olaylara ve durumlara bir bakis agis1 vardir. Bir disiplindeki

kisiler diinyaya sizden ¢ok daha farkli bakiyor olabilirler. Bir disiplinin bakis acisin
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yakalamak i¢in ilk olarak disiplinin niifuz alanin1 bilmek gerekir. Yani disiplin ile
iligkilendirilebilen her sey o disiplinin niifuz alani igerisindedir. Disiplin icerisinde
siradan gibi goriinen nesne, olay ve kavramlara farkli adlandirmalar yapilmis olabilir.
Bu sebeple disiplindeki kavramlar1 disiplinin bakis acisindan gérmek gerekir. Bu

sekilde de disiplin igerisindeki kavramlar arasinda baglantilar kurulabilecektir.

Bu bilgiler 1s181nda elestirel dinleme / izleme i¢in 6ncelikle dinleme / izleme
terim ve kavramlarina hakim olunmasi, elestirel dinleme / izleme i¢in ana sorular
olusturulmasi, elestiri ve dinleme / izleme alanlarinin genel bilgisine sahip olunmasi

gerektigi ifade edilebilir.

2.7. Tiirkce Ogretim Programlarinda Elestirel Dinleme / izleme

Dinleme becerisine 1968’ten onceki miifredat programlarinda dogrudan yer
verilmemigtir. 1968 programlar1 6ncesinde dinleme becerisi Tiirk¢e dersinin hedefleri
arasinda belirtilen “Talebeyi sozle veya yazi ile ifade olunan diisiinceleri ve duygulari
iyi ve dogru anlamaya ¢aligmak™ gibi ifadelerde dolayli olarak yer almaktadir. 1968
[lkokul Tiirk¢e Programi’nda dinleme dil etkinlikleri arasinda sayilmistir. Bu yoniiyle
1968 programi dinlemeye yer verilen ilk program olarak nitelendirilebilir (Ozbay ve
Melanlioglu, 2012). 1968 programin amaglari arasinda bulunan asagidaki hedefler

dinleme becerisine yonelik ifadelerin netlesmesini saglamistir:

e Dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak anlamaya ¢alisirlar.

e  Gordiklerinii duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini, diisiiniip
tasarladiklarim sozle veya yazi ile dogru, amaca uygun ve etkili olarak anlatma
giiciinii kazanirlar.

e Dinleme ve okuma aligkanlik ve zevkini elde eder, seviyelerine gore yazilmis
kitaplari, yazilari arayip bulmaya istekle okumaya yonelirler (Temizyiirek, Balci,
2015, 103).

1981 Tiirk¢e Programi’nda dinleme / becerisine anlama baghig: altinda yer
verilmistir. 1981 programinda 6zellikle dinleme / izleme teknigi bakimindan
ogrencilere kazandirilacak davraniglar basligi altinda dinleme / izleme becerisinin
dinleme ve izleme kurallar1 ve teknikleri acisindan ele alindig1 sdylenebilir. Ayrica
1981 programinda dinleme / izleme siirelerine de yer verilmistir. 1.sinifta 3-5 dakika
olan dinleme / izleme siiresi 8.sinifa gelindiginde 35-40 dakikaya ulasmaktadir. 1981
programiin O6zel amaglart kisminda yer alan ‘“Dinlediklerini, izlediklerini,

okuduklarmi dogru anlama ve yorumlama yetenegini kazandirmak™” amaci elestirel
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dinleme / izleme ile iliskilendirilebilir. Geleneksel pedagojinin hakim oldugu bu

yillarda elestirel dinleme / izlemeye yeterince yer verilmedigi ifade edilebilir.

Elestirel pedagojinin bir yansimasi olan yapilandirmaci yaklasim 2006 Tiirkge
programinda kendine yer bulmustur. 2006 Tiirk¢e programi hem koklii degisiklikler
barindirmasi hem de dinleme / izleme becerisi bakimdan biiyiik 6nem arz etmektedir.
Alanyazinda ihmal edilmis bir beceri olarak tanimlanan dinleme / izleme becerisi bu
programda ilk defa miistakil bir 6grenme alani olarak yer almistir. Programda;
dinleme/izleme kurallarim1 uygulama, anlama ve ¢oziimleme, degerlendirme, s6z
varligini zenginlestirme, etkili dinleme/izleme aligkanligi kazanma amaglar1 altinda
toplam 42 kazanima yer verilmistir. Programin diger dnemli bir yan1 dinleme tiirleri
icinde elestirel dinlemeye ilk kez dogrudan yer verilmesidir. Programda elestirel
dinlemenin amacina ve uygulama siirecine yer verilmistir. Yine programda dinleme /
izleme becerisine yonelik etkinliklere ve agiklamalara yer verilmis, sistemde koklii bir
degisiklik olmas1 sebebiyle uygulayicilara rehber olmak amaglanmistir. Programin
elestirel dinleme / izleme ile ilgili diger bir yanmi 6grencilerden
dinlediklerini/izlediklerini siralama, siniflama, sorgulama, iligskilendirme, elestirme ve
bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi iist becerileri gerceklestirmesi beklentisi
olusturmaktadir. Burada programin temel becerileri arasinda yer alan elestirel

diisiinme becerisinin dinleme / izleme becerisi i¢in de beklendigi goriilmektedir.

MEB (2015) Tiirkge Ogretim Programi’nda dinleme / izleme becerisi konusma
becerisiyle birlikte sozlii iletisim bashig altinda ele almmistir. Ogrencilere
dinlediklerini zihninde canlandirma, dinlediklerinin konusunu, ana fikrini belirleme,
dinlediklerinden hareketle iliski kurma, g¢ikarimlar yapma, sonucu tahmin etme,
dinlediklerini siniflama, sorgulama, Ozetleme, degerlendirme ve arkadaslariyla
paylasma gibi etkinlikler dnerilmistir. Buradaki konu-ana fikir belirleme, iligki kurma,
cikarimlar yapma, sonucu tahmin etme, smiflama, sorgulama, Ozetleme ve
degerlendirme gibi beceriler dogrudan elestirel dinleme / izleme ile iligkilendirilebilir.
2006 Tiirkge programina gore 2015 Tiirkge programi daha karmasik ve muglak bir
yapidadir (Ar1, 2016).

MEB(2018) Tiirkge Ogretim Programi’nda dinleme / izleme ve konusma
becerisi tekrar ayr1 6grenme alanlari igerisinde degerlendirilmistir. Programin en temel
farkliliklarindan bir tanesi Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi adi altinda belirtilen sekiz

ana yetkinliktir. Bu yetkinlikler; ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
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matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel vyetkinlikler, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimcilik ve kiiltiirel farkindalik ve ifadedir. Bu yetkinliklerin ediniminde elestirel
diisiinme becerisi ile birlikte elestirel dinleme / izleme becerisi rol oynamaktadir.
Dolayistyla bu yetkinlikler; hem elestirel diisiinme becerisinin 6nemini hem de
elestirel dinleme / izlemeyle birlikte diger dil becerilerinin elestirel sekilde
gerceklestirmenin 6nemini artirmistir. 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda smif

diizeyinde islenecek metin tiirleri su sekilde belirtilmistir:

Tablo 3: 2018 Tiirkce Ogretim Programu Metin Tiirleri Dagilimi

TURLER 1 |2 |3 |4 5 6 7| 8
sncueomicivever
Am + + + + + + +
Biyografiler, Otobiyografiler + +
Blog + + +
Dilekge + + +
Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, + + + + + + +

tablo, grafik, kroki, harita, afis vb.

karma igerikli metinler

Elektronik posta + + + + + +
Gunluk + + + + +
Haber metni, Reklam + + + + + + +
Kartpostal + + +

Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, + + + + + + +

tarifname, talimatnameler vb.)

Gezi Yazisi + + +
Makale/ Fikra/ Soylesi/ Deneme + + + +
Mektup + + + +
Ozlii Sozler (atasozii, deyim, duvar + + + +

yazilari, doviz vb.)
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Tablo-3 devam

Ozl Sozler (vecize, atasozil, deyim, + + + +
aforizma, duvar yazilari, motto, doviz
vb.)
Sosyal Medya Mesajlar1 + + + + +
Cizgi Roman + + + + + + + +
Fabl + + + + + + + +
Hikaye + + + + + + + +
Karikattir + + + + + + + +
Masal/ Efsane/ Destan + + + + + + + +
Mizahi Fikra + + + + + + + +
Roman + + + + +
Tiyatro + + + + + + + +
ek
Mani/ Ninni + + + +
Sarki/ Turki + + + + + + + +
Siir + + + + + + + +
Tekerleme/ Sayismaca/ Bilmece + + + +

MEB. 2018. Tiirkce Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi. Ankara: Milli Egitim Bakanhgi Yaymlari.

Tablo 3’te verilen metin tiirleri arasinda sosyal medya mesajlar1 4.siniftan
itibaren; haber metni, reklam 2.siniftan itibaren islenmesi gereken dogrudan elestirel
dinleme / izlemeyle iligkili tiirlerdir. Bu bakimdan 2018 programinda bu tiirlere de yer
verilmesiyle elestirel dinleme / izlemeye uygun olabilecek metinler dinleme / izleme

etkinliklerinde kullanilmas1 gereken materyaller halini almistir.

2.8. Diisiinme

Insam diger canlilardan ayrran en temel ozellik olarak tanimlanabilecek
diisiinme sosyal, akademik vb. her alanda biiylik 6nem arz etmektedir. Diisiinme
insanin insan olmasi gere8i kendisinde dogustan var olan bir yetidir. Bu yetiyi
kullanarak insanoglu kendisini, ¢evresini anlamlandirir. Diistinme bir fark etme,

farkinda olma basamagidir. Kendisini fark eden insan bu farkindalig: diisiinme yetisi
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ile harekete gegirir. Dewey (1910) diisiinme igin diisiinme eyleminin bilincinde

olmanin gerekliligine vurgu yapmustir.

Diisiinme, bireyin kasith gergeklestirdigi (Kazanci, 1989), basit olmayan
karmasik bir bilissel siirectir (Gibson, 1998). iletilen bilginin alinip islenmesi olan
diistinmede (Gengdogan, 2001), akil yiiriitme sebep-sonug igerisinde gergeklesir
(Derelioglu, 2004). Diisiinme siirecinde birey bir 6zdiizenleme yapar. Diisiinme
insanin olgu ve olaylar1 anlamlandirarak 6znel bir sekilde tanimlayip siniflandirmasini
saglamaktadir (Sensekerci ve Bilgin, 2008). Diisiinme siireci bir¢ok unsurdan
etkilenir, bu unsurlarin en énemlileri arasinda kiiltiir yer almaktadir. Nitekim Nisbett
(2017) Dogu ve Bati kiiltiirlinlin diisiinme bi¢iminde tip, hukuk, tartisma kiiltiiri,
retorik, sozlesme, uluslararasi iliskiler, insan haklari, din gibi bir¢ok alanda farkliliklar
oldugunu belirtmektedir. Bir diisiiniir ve devlet adami olan Izzetbegovi¢ (2014) de
Dogu ve Bat1 diisiince diinyasinin farkliligina elestirel diisiinme agisindan yaklagarak
Dogu diisiince diinyasinin elestirel diisiinme derslerinden mahrum kaldigin1 Bati’nin

ise buna yer verdigini belirtmistir.

Diisiince bir takdir ve muhakeme giiciidiir. Insan onu diger canlilardan ayiran
diisiince sayesinde egri ile dogruyu ayirt eder tam ve saglam olani seger. Diisiince
sayesinde duyular1 aracilifiyla kendine gelenleri mukayese ve muhakeme eder ve
onlara hakim olur. Diislinmeyi 0grenmenin ilk sartt sasirma melekesinin harekete
gelistirilmesidir. Dil de diisinceyi bir kudret halinde ihtiva eder (Guitton, 2011).
Diisiinme; anlama ve 6grenmede bilgi kaynaklarini sorgulayabilme, degerlendirme ve
bunlardan yola ¢ikarak yeni bilgiler iiretebilmede en temel bilesendir. Zihnin dogal bir

islemi olan diisiinme dogumla baslayip gelistirilen bir siirectir ( Giines, 2012).

Problem ¢6zme, imgeleme, akil yiiriitme, soyutlama ve yargilamanin zihinsel
niteliklerinin birbirileriyle olan karmasik ve biitiinciil etkilesimi neticesinde bilginin

dontisiime ugramis sekli olan diistinme hakkinda ti¢ temel fikir bulunmaktadir:

v Diisiinme zihinsel bir siire¢ olsa da davranisa doniik ve davranistan anlasabilen
biligsel bir siiregtir.

v Diigiinmede biligsel sistem 6nceki bilgileri ile mevcut bilgileri birlestirir ve var olan
bilgiyi degistirir.

v' Diistinmede ¢6ziime yonelik bir davranis siireci gergeklesmektedir. Coziim
gergeklesmese bile amag diisiinmede ¢oziime ulagsmaktir (Solso, Maclin ve Maclin,

2014).
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Diistinme somut ve soyut sekilde gergeklesebilen bir kontrol etme cabasidir
(Shook, 2008). Diisiinme siirecinde bilimsel bir yol takip edilerek sorular sorulmasi,
bilgilerin arastirilmasi ve akla dayanan sonuglar elde edilip degerlendirilmesi gerekir

(Paul ve Elder, 2013). Hangerlioglu diistiinmeyi (2018, 75):

“Fransizcasi tartmak ve karsilastirmak anlamlarini tasiyan Latince pensare kokiinden
tiremistir ki diisiinceleri Olgerek ve kiyaslayarak incelemek ve bundan 6tiirii de diisiinmek
eylemi anlamim kapsar. Bilgiye yonelen ussal olaylarin tiimiinii dile getirir. Nitekim
Fransizcada le pensée denildigi zaman bu tiimliik, une pensée denildigi zaman bu tiimliikten
ayirdedilen yalniz biri anlasilir. Bu tiimliik; algilama, duyma, kavrama, isteme, tasarlama,
imgeleme vb. gibi biling olgularimin hepsini icerir. Bu biling olgularinin tiimii diistinme
kavramiyla dile getirildigi gibi bu biling olgularindan yalniz biri de diislinme kavramiyla dile
getirilir.
seklinde tanimlamistir. Bu durumda distinme siirecinde zihnin aktif rol

oynamasi gerekmektedir. Diisiinme siirecinde zihin; algilama, kavrama, mukayese
etme, ¢Oziimleme, birlestirme ve degerlendirme gibi bircok biligsel siireci birlikte
yiirtitmektedir. Nitekim Ciiceloglu (2009) da diisiinmeyi, kisinin durumu farkina
varabilmesi adma zihninde gergeklestirdigi bir organizasyon siireci olarak
tanimlamigtir. Diigiinme siirecinin hem bilissel hem duyussal hem de psiko-motor
siireclerinden soz edilebilir. Paul ve Elder (2013, 50) diistinme siirecinde aklin {i¢

temel islevinden s6z etmektedir. Bu ii¢ temel islevden diistinme, zihinsel siireclerle,

hissetme duygusal siireglerle, isteme ise giidii ve motivasyon siire¢leriyle ilgilidir.

l AKLIN UC ISLEVI l
o HISSETME _
DUSUNME ISTEME
Bize nasil
Diinyay1 anlamlandirir oldugumuzu sdyler Bizi eyleme
Yargilama Mutlu gegirir
Algilama Uzgiin Hedefler
Analiz etme Depresif Arzular
Acikliga kavusturma Huzursuz
Amaglar
Belirleme Gergin
Gilindemler
Kiyaslama Sakin
Sentezleme Endiseli Degerler
Heyecanli Gidiiler

Sekil 7: Aklin Ug islevi

55



Buna gore aklin biligsel yoniinii diistinme, duyussal yoniinii hissetme, psiko-
motor yOniinii ise istemenin olusturdugu sdylenebilir. Diisiinme siireci 6grenmeyi de
sekillendiren bu ti¢ alanla ilgili olmas1 sebebiyle 6grenme siirecinde de etkin rol
oynamaktadir. Diisiinme bigimini kontrol edebilen ve bunu sistematik sekilde
kullanmasini bagarabilen bireyler 6grenme siireclerini de etkili ve verimli siirdiirebilir.
Bu minvalde egitim sisteminin; yaraticilik, problem ¢ézme, elestirel diistinme, iist
diizey diisiinme gibi becerilerini gelistirebilmesi ic¢in diisiinme islem, siire¢ ve
becerilerine ayr1 bir 6nem vermesi gerekmektedir. Egitim kurumlariin islevleri
arasinda dogru diisinmeyi O6gretmek ve diisiinme becerilerini kazandirmak yer
almaktadir (Giilveren, 2007). Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistiremedikleri ve
bu sebeple cesitli giicliiklerle karsilastiklart yapilan arastirmalarla belirlenmistir. Bu
itibarla diistinme becerilerini gelistirme gabasi bir¢ok tilkede ele alinmaktadir (Giines,

2012).

2.9. Diisiinme Egitimi

Diistinme becerisi dogustan getirilen insana ait bir 6zellik olmasina ragmen
etkili kullanilabilmesi adina gelistirilmesi gereken bir beceridir. Diisiinme becerisi
ancak sistemli kullanildiginda bireye fayda saglayacak ve bireysel faydadan toplumsal
faydaya ulasilacaktir. Sensekerci ve Bilgin (2008) diistinmenin bilimsel bir siireci
takip etmesi gerektigini vurgulamistir. Paul ve Elder (2013, 149) 6grenme siirecinde
diiginmenin  sekiz  bileseninin g6z Oniinde  bulundurulmasi1  gerektigini

vurgulamaktadir:

Her diistiinmenin bir amaci vardir.

Her diisiinme en azindan bir soru dogurur.
Her diisiinme bilgiyi gerektirir.

Her diisiinme kavramlar1 gerektirir.

Her diistinme yorumlart igerir.

Her diistinme varsayimlari igerir.

Her diisiinme ¢ikarimlar igerir.

© N o g bk~ w DN PE

Her diisiinme bir bakis acisini igerir.

Her diistinme bir amag icerisinde gerceklesiyorsa bireyin 6grenme siirecinde

verilen bir 6devin veya herhangi bir hikdyede metnindeki karakterin amacinin ne
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oldugunu sormas1 gerekir. Yani bireyler amag iizerine diisiinmelidir. Diisiinme siireci
bilgiyi gerektiriyorsa, bireyin hedefe varmak i¢in yeterli bilgiye sahip olup olmadigin
denetlemesi ve bilgi kaynaklari iizerinde diisiinmesi gerekmektedir. Cosgrove (2011)
Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmek i¢in 6grencilere neyin gerekli
oldugunun kavratilmasinin, bu konuda pratik yapmalarinin ve yeterince zaman

tanimanin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

MEB (2016, 5-6) Diisiinme Dersi Egitim Programi’nda diisiinme dersininin

amagclarina yer verilmistir:

e Diisiinme becerisini etkin hale getirmek.

e Elestirel diisiinme becerisi kazandirmak.

e Yaratici diistinme becerisi kazandirmak.

e Analitik diistinme becerisi kazandirmak.

e Sistemli ve biitiinciil diistiinme becerisi kazandirmak.

e Esnek, alternatifli diisiinebilme becerisi kazandirmak.

e Bilme ve 6grenme istegi uyandirmak.

e Sorun ¢ézme becerilerini gelistirmek.

e (Gortslerini agik ve etkili bigimde sunma becerisi kazandirmak.
e Diisiinme eyleminde yerel/kiiltiirel ve evrensel degerleri gozetmek.
e Diisiince farkliliklarina saygiy1 6gretmek.

e Dil gelisimine katki saglamak.

o Kisilik gelisim siirecini desteklemek.

Ayrica programda, programin hazirlanmasinda temel alinan ilkelere de yer verilmistir

(MEB, 2016, 6):

+ Diislinmenin insana 6zgii bir faaliyet olusu.

* Yasamin siirdiiriilebilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in diisiinmenin gerekliligi.
* Diisiinme becerisinin gelistirilebilirligi.

* Diislinme tarzlarinin farkli olusu.

* Diisiinmenin canly, siirekli ve ucu agik bir faaliyet olusu.

* Diislinmenin 6znel ve nesnel yonlerinin bulundugu.

* Diislinme ve eylem arasinda iliski oldugu.
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* Diislinmenin sosyal ve kiiltiirel bir deger ortaminda gerceklestigi.
* Diisiinme becerisinin diger 6grenmeleri desteklemesi.
* Diislinmenin disiplinlerarasi bir etkinlik olmasi.

* Diisiinmenin bir kiiltlir ve gelenek ortami iginde ortaya ¢ikmasi ve ait oldugu ortamin

karakterini tagimasi.

Diistinme egitimi ile ilgili sliregelen calismalar bu alanda ¢esitli model, teknik
ve yontemlerin olugmasina katki saglamistir. Diistinme egitiminde kullanilabilecek

modeller su sekilde 6zetlenebilir (Giines, 2012):

a. Etkilesimsel Model

Bu modelde birey, bilgi ve ortamdan olusan bilesenlerin {i¢iine de 6nem
verilmeli ve bu hususta ¢aligmalar yapilmalidir. Modelin en 6nemli unsuru birey yani
insandir. Birey sahip oldugu bilgiler 1s181nda yeni bilgileri yapilandirdig i¢in zihinsel
ve dilsel beceriler miithimdir. Bu hususta bireyin bilgi ve birikimi gelistirilmeli ve
cesitli diisiinme teknikleri 6gretilmelidir. Modelde ikinci 6nemli unsur bilgidir, diizenli
ve sistemli bilgiler bireyin diisiinme becerisini kolaylagtirmakta ve bireyi yeni bilgilere
ulagtirabilmektedir. Diisiinme egitiminde bilgi se¢imi 6nem arz etmektedir. Modelin
onemli ticlincli unsuru ise ortamdir. Ortamin yapisi bireyi gesitli yonlerden etkilemesi
yoniiyle iyi diizenlenmesini gerektirmektedir. Bu modelde diisiinme becerisini

gelistirmek i¢in ii¢ unsura da 6nem verilmelidir.

b. Siire¢sel Model

Bu modelde diisinme becerilerinin 1ii¢ alandaki asamali c¢aligsmalara
dayandirilarak gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bunlardan ilki olan temel beceriler ilk
asamay1 olusturmaktadir. Bu noktada inceleme, bilgileri birlestirme, karsilastirma,
siniflama, sentez yapma, degerlendirme, ¢ikarim yapma gibi becerilerin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. ikinci asama olan diisiinme siire¢ ve tekniklerinde sorun ¢dzme,
karar verme, elestirel diistinme, kavram olusturma, yaratici diisiinme gibi zihinsel
faaliyetler bir biitiinliik halinde isletilir. Ust diizey beceriler modelin diger iki asamasi
tizerine insa edilen bir basamaktir. Bu asamada planlama, gozetim ve degerlendirme
gibi beceriler ise kosulmaktadir. U¢ asamada insa edilen siire¢sel model basamaklar

halinde yapilandirilmistir.

c. Dogrudan Ogretim Modeli
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Bu modelde diisiinme beceri ve teknikleri ile ilgili 6grencilere agiklamalar yapilip
cesitli bilgiler aktarilmaktadir. Modelleme, orneklendirme, dogrudan agiklama, is
birlikli 6grenme, farkli diisiinme becerilerini gosterme gibi etkinliklerle dogrudan
Ogretimin gerceklestigi modelde 6grencilerin siirece aktif olarak dahil edilmesi 6nemli

rol oynamaktadir.
d. Tekniklerin Aciklamah Ogretimi

Bu modelde teknik ve yapilan islemler Ogrencilere agiklanir. Modelde
aciklamalarin yani sira Ogretmen, 6grencilere cesitli sorular sorar ve her teknik
aciklamali olarak aktarilir. Ogrenciler kiiciik gruplara ayrilarak isbirligi yapabilirler.

Ogretim siirecinde ne, nigin, nasil, ne zaman, gibi sorular yer alir.

Insanmn diisiinmesi beyin islevleri ile alakalidir. Insan beyninin islevlerini
yerine getirmesi i¢in gerekli olan becerilerin gelisim gostermesi ise tek basina
birakildiginda gerceklesmez. Bu becerilerinin gelisimi i¢in &gretmenlerin c¢aba
harcamasi gerekmektedir. Diisiinme becerileri 6gretimi su adimlarla gergeklesebilir

(Clarke, 1990’dan aktaran Senkaya, 2005, 22):

Becerinin tanitilmasi

Becerinin alistirma ile gii¢lendirilmesi

Benzer bir ortamda bireysel olarak uygulanmasi

Yeni ortamlara ve daha karmagik formlara uygulanmasi

Yeni ortamlarda alistirma yapilmasi

o a ~ w bd e

Kendi kendine kullanimi

Diistime egitiminin nasil ger¢eklesecegini belirleyen 6nemli bir unsur diisiinme

tiiriidiir. Diisiinme tiir{i, dlistinme egitimi siirecinde biitlin dgeleri etkilemektedir.

2.10. Diisiinme Tiirleri

Diisiinme tiirii diisiinme egitiminin hem igerigini hem de siirecini etkileyen
onemli bir unsurdur. Alanyazinda diisiinme tiirleri ile ilgili bir¢ok tanimlama ve
simiflama yapilmistir. Siniflama ve tanimlamalarinin birden fazla ve karmasik
olmasimin en 6nemli sebeplerden biri diisiinme tiirlerinin birbirinden kesin ¢izgilerle
ayrilamamasidir. Diistinme tiirlerinin birbirini destekleyici ve tamamlayici nitelikte

oldugu soOylenebilir. ABD’de bir¢ok arastirmacinin katilimiyla gerceklestirilen bir
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calismada elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme temel

diisiinme becerileri olarak belirlenmistir (Alkin Sahin ve Tunca, 2013).

MEB (2007) ilkégretim Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programi, diisiinme
tiirlerini elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve 6zenli diisiinme olmak tizere ii¢ baslik
altinda ele almistir. Diisiinme ve diisiinme tiirleri kavram, beceri, deger vb. unsurlarla
iligkilidir. Diistinme, insandan bagimsiz bir olgu degildir. Diigiinme siirecinde insanin
psikolojik, fiziksel unsurlar1 devreye girmektedir. Bilgi de diisiinme siirecini etkileyen
onemli bir unsurdur. Insanmn sahip oldugu bilgi ve birikim, diisiinme siirecindeki
baglant1 kurma ve genis bakis agisin1 yakalayabilme ile uyaricilar1 anlamlandirma
acisindan O6nemli bir nokta teskil etmektedir. Cevresel unsurlar da yine diisiinme
stirecinde Onemlidir. Bireyin igerisinde yer aldigi aile ve toplum yapisi diistinme
yapisini sekillendiren 6nemli 6gelerin basindadir. Dil araciligiyla gerceklesen bu
stiregte birey ozellikle yasaminin ilk yillarinda ailenin ve toplumun diisiinme yapisi ile
sekillenir. Dinleme / izleme ve gorme araciligiyla zihninde olusturdugu semalar,
diislinme yapisin1 ortaya ¢ikarir. Bu bakimdan bireyin diislinme yapisinin

sekillenmesinde ve diisiinme egitiminin temelinin atilmasinda aileye biiyiik gorevler

diismektedir. MEB (2007) diistinme tiirleri su sekilde ele alinmugtir:

[ YARATICI DUSUNME ]

Sekil 8: Diisiinme Tiirleri
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Yaratici diistinmede anahtar unsur meraktir. Bu tiir diisiince sisteminde akil ve
mantik dis1 gibi goriinen diisiinceler dnemsenir. Bunlar orijinalligin belirtisi olarak
goriiliir. Ogrenciler yaratic1 diisiincede cekinmeden &zgiir bir sekilde kendilerini ifade
edebilmelidir. Yaratici diislincenin 6nemli bir boyutu da biitiinciil diistinebilmektir.
Biitlinciil yaklasim, yaratici diisiinmenin genigmesinde rol oynar. Yaratici diisiincede,

diistince hareketli ve dontisiimlii bir hal almaktadir (MEB, 2007).

Yaratic1 diisiinmede uzak bagdastirmalar yapilir (Ustiindag, 2014) ve yeni,
farkli fikir ve durumlar iretilir (Ozden, 2014). Yaratic1 diisiinme sorunlara yeni
¢Oziimler sunmayi amaglayan 6zgilin bir diislinme bicimi olarak da ifade edilebilir

(Kazanci, 1989).

Ozenli diisiinme, diisiiniilen konuya alaka gdsterilen ve diisiincelerin ifadesine
de 6nem verilen bir diisiinme bigimidir. Ozenli diisiinmede neden-sonug iliskileri,
amag-arag belirleme, diisiincelerin Snemine gore siralanmas1 mithimdir. Ogrenciler bu
tiir diistinme bi¢ciminde degerlendirme yeteneklerini gelistirirler. Bu tiir diisiinmede
duygular ve akil - mantik birbirinden gerektiginde ayrilmalidir. Birey bu diisiinme
biciminde diisiinceler ifade edilerken sadece dili degil o an gosterilen davranig bigimini
de 6nemser. Giinliik hayatta davranis bi¢imi yasalara, gelenek, gorenek, orf ve adetlere
gore diizenlenir. Empati kurmayi da igeren Ozenli diisinme empati silirecinde

uygulamali bir stratejiyi benimser (MEB, 2007).

Programda yer verilen diger bir diisiinme tiirii olan elestirel diisiinme becerisi
diistinme tiirleri arasinda oldukc¢a 6nemli bir yer teskil etmektedir. Nitekim 21.yy
becerileri olarak ifade edilen yaraticilik, isbirligi ve iletisimden sonra dordiincii beceri
elestirel diistinmedir. Ayrica MEB (2015) Diistinme Egitimi Dersi Taslak
Programi’nda yanisitict, hipotetik, analojik (metaforik) ve biitiinlestirici diisiinme

bi¢imlerine de yer verilmistir.

2.11. Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme, diistinme tiirleri ve diisiinme becerileri arasinda en 6nemli
yere sahip olanlarindan biridir. Elestirel diisiinme, sorgulamayi temel alarak bir
yargida bulunma siirecidir. Ozellikle cagimizin kosullari elestirel diisiinme becerisini
bir zorunluluk haline getirmistir. Italyancada critica, Fransizcada critique diye

adlandirilan elestiri kelimesi Yunanca “kritike” deyiminden tiiremistir. Yargilama,
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ayirt etme anlamlarina gelen elestiri felsefede bilginin dogrulugunu yargilama
manasini tasimaktadir (Hangerlioglu, 2018). Elestirel diisiinmenin temelinde de bu
anlam bulunmaktadir. Elestirel diistinme aklin 1s181nda derin bir diisiinme ile birlikte
problem ¢6zmeyi, isbirligi yapmay1 gerektiren bir siirectir (Lau, 2013). Norris (1985)
elestirel diistinmeyi bireyin kendi diisiinme becerilerini degerlendirmekle kalmayip
davranis degisikligine gitmesi olarak tanimlamistir. Elestirel diisiinme iyi kurulmus bir
yarglyl amag edinen, agik, herhangi bir seyin gercekteki degerini belirlemek adina
bellli ve uygun degerlendirme olgitlerini kullanabilmedir. Elestirel diisiinme,
sistematik bir degerlendirme sonucu diisiincenin gelistirilmesidir (Paul ve Elder,
2013). Elestirel diisiinme insanlarin ¢esitli konularda nasil diisiinecegine katki sunan,
secenekleri degerlendirip karar vermesini saglayan, bilimsel diisiinmeyi destekleyen

bir diistinme bicimidir (Bensley, 1998).

Elestirel diisiinmede zihinsel siiregler isletilerek, stratejiler gelistirme, karar
verme, problem ¢6ziip yeni bilgi ve fikirlere ulagsma vardir (Lipman, 1988). Elestirel
diistinme, bilingli kasitli bir sorgulamadir bu tiir diisiinmede siipheci bir zihinsel durum

benimsenir (Barnet ve Bedau, 2008).

Elestirel diisiinme miikemmel diigiinceyi ortaya ¢ikarmay1 amaclayan kararli
ve siirekli bir siirectir (Paul ve dig., 1997). Elestirel diisiinme siirecinde birey sabirli
ve istekli olmalidir. Bu diisiinme siireci bir¢ok beceriyi kapsadigi igin siire¢ igerisinde
bireyin zihnen yorulmasi elestirel diisiinme siirecini olumsuz etkileyebilir. Craver
(1999)  elestirel  diisinmede  bireyin  bagimsizlik  kazanarak  kendini
diizenleyebilmesinin onemine dikkati ¢cekmektedir. Bu durumda bireyin elestirel

diistinme siirecinde sabirli ve kararli olma becerilerini edinmesi gerekmektedir.

Elestirel diisiinme, basit bir diisiinme bigimi degildir. Ustbiligsel bir siireci
kapsamaktadir. Elestirel diisiinme; dikkatli bir sekilde dinleme, okuma, iddia ve
varsayimlari degerlendirme, Ortilk anlamlara ulasabilme, ortaya atilan tezlerin
sonuclarin1 gorebilme gibi bir¢ok beceriyi icermektedir ( Moore ve Parker, 1997).
Bloom’un taksonomisinde 1iist diizey olarak ifade edilen analiz, sentez ve
degerlendirme bir bakima elestirel diistinmeyi temsil etmektedir ( Kennedy, Fisher ve
Ennis, 1991). Elestirel diistinmede, bireyin kendi diisiinmeleri tizerine diisiinmesi gibi
dongiisel ve karmasik bir siire¢ vardir. Elestirel diisiinmede bilginin; degerlendirme,

analiz ve baglanti kurabilmesi esas alinarak tekrar diizenlenmesi s6z konusudur
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(Jonassen, 2000). Elestirel diistinme ¢oziimlemeler, ¢ikarim ve degerlendirmelerle

birlikte kanitlara, dlgiitlere dayanarak bir sonuca varip karar vermedir (Facione, 2004).

Kivunja (2015) bireyin; disiincelerine, eylemlerine yon verebilmek igin
becerilerini kullanarak yorumlayip degerlendirme yaptig1 bir siirecin elestirel diisiinme
oldugunu belirtmistir. Nosich (2018) elestirel diisiinmenin 6zelliklerini su sekilde
belirtmistir:

v’ Elestirel Diisiinme Yansiticidwr

Elestirel diisiinme yansiticidir. Elestirel diisiinmede birey kendi diigiinmesi

lizerine yansitmayi gergeklestirmelidir.
v’ Elestirel Diigiinme Standartlari I¢erir

Elestirel diistinmede bireyin diisiincesi bir Ol¢ilite dayanmalidir. Diisiincenin
dogru olmasi, konuyla ilgili olmasi ve ylizey degil derinlik igermesi birer dlciit rnegi

olarak verilebilir.
v’ Elestirel Diisiinme Gerg¢ekcidir

Elestirel diisiinme yapay problemlerle degil gercek problemlerle ilgilenir.
Gergek problemler de genellikle karmagiktir. Elestirel diisinme ancak gercek

problemler sonucu ortaya atilan sorularla ¢ikar.

v’ Elestirel Diisiinme Mantikli Olmayr Gerektirir

Diistinmenin elestirel olabilmesinin 6n sarti mantikli olmasidir. Mantikl
olabilmenin kural1 yoktur. Duruma ve zamana gore degisebilir. Mantik baglam, hedef

ve gerceklik icinde degerlendirilir.

Elestirel diistinmenin egitim ortamlarinda yer almasinin ¢ikis noktasi elestirel
pedagojidir. Elestirel pedagoji, geleneksel pedagojiden farkli bir anlayis
barmndirmaktadir. Geleneksel pedagojide 6grenci egitim siirecinde pasif, dgretmen de
otoritedir ve Ogrenci daha kisith hareket etmektedir. Bu gibi siireglerde elestirel
diisiince yetenegi de gelistirilememektedir (Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Elestirel
pedagoji bu anlayisa bir tepki niteligindedir. Elestirel pedagoji sorgulamay1, 6zglirce
diisiinmeyi barindirmaktadir (Sagiroglu, 2008; inal, 2010). Bu baglamda elestirel
pedagoji 21.yy becerileri dogrultusunda insan yetistirebilmede yardimer bir anlayis

olarak yer almaktadir.
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Reynolds (2012) elestirel diisiinmenin degerinin problem ¢6zme sonucu
gerceklesecegini belirtir. Elestirel diisiinme bu baglamda teorik degil pratik bir siireci
yansitir. Watson ve Glasser (1964), Reed (1998), Willingham (2007), elestirel
diistinmenin problem ¢6zme yoOniine vurgu yapmustir. Ruggiero (2006) elestirel
diistinmenin giindelik hayatta karsilasilan basit ve karmasik problemlerin ¢6ziimiinde
kullanilabilecegini ifade eder. King ve Kitchener (1994) elestirel diislinceyi
tamimlamada genellikle iki bakis agisinin oldugunu dile getirmektedir. Birinci bakis
acis1 elestirel diisiinmeyi mantiksal bir ¢ikarim stireci goriirken ikinci bakis agisi
sorgulama ve problem ¢dzme olarak gérmektedir. Facione (2004) elestirel diisiinceyi
olusturan Ogelerin ¢éziimleme, yorum yapma, 6z diizenleme, ¢ikarimda bulunma,

aciklama ve degerlendirme oldugunu belirtmistir.

Ogrenciler igin elestirel diisiinme becerileri birgok problemin asilmasinda
onemlidir. Fakat arastirmalar 6grencilerin karsilagtiklart zorluklarla basa ¢ikabilmesi

i¢in yeterli diistinme becerilerine sahip olmadigin1 gostermektedir (Bensley, 1998).

Elestirel diisiinmenin bu gerekliligi géz oniine alindiginda elestirel diisiinme
becerisinin hem giinliik hayatta hem de akademik hayatta 6nemi artmaktadir. 21. yy
egitim programlar1 elestirel diisinme becerisine sahip bireyler yetistirmeyi

amaclamaktadir.

2.12. Elestirel Diisiinmenin Onemi

21.yy insanlik i¢in hizli bir degisim ve doniisiim ¢agi olarak nitelendirilebilir.
Bu ¢ag, toplumlarin hem maddi hem manevi yapilarinda biiyiik degisiklikler meydana
getiren bir donem olmustur. 21.yy’da degisen unsurlardan bir tanesi de bilgidir. Bilgi
onceki donemlerde merkez kabul edilitken bu ¢ag ile birlikte merkez olmaktan
cikmistir. Bilginin geri planda kaldig1 giiniimiiz, artik bir beceri ¢ag1 hélini almistir.
Kolay ulagilabilmesi ve gittik¢e artmasi bilgiyi degil bilginin nasil kullanilacagini 6n

plana ¢ikarmistir.

Tiirkiye’de cep telefonu / akilli cep telefonlarinin kullanim oraninin %98,7’ye
ulastigy, kisilerin %88,6’smin interneti hemen hemen her giin kullandig: bilinmektedir.
2018 yilinda giinliik televizyon izleme siire ortalamasinin 3 saat 34 dakika oldugu da
diisiintildiiglinde elestirel diisiinmenin ehemmiyeti ortaya ¢ikmaktadir. Cep telefonu

ile internete erigsimin rahathikla saglandig1 gilinlimiizde bireyler gerek cep
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telefonlarindan gerekse bilgisayar tablet vb. araglardan sosyal medya, haber, reklam
vb. unsurlar ile siirekli karsilagmaktadir. Bunlara ek olarak da televizyon, radyo gibi
araclara da belirli siireler ayrilmaktadir. Tiim bu araglarla ile birlikte bireyin maruz
kaldig1 uyaric1 sayisi her gecen giin artmaktadir. Bu uyaricilar arasinda bireyin
diisiinme becerilerini harekete gegirmesi ve dogru kararlar vermesi beklenmektedir.
Dinledigi / izledigi bir konusmadaki ¢eligkileri bulabilmesi, okudugu bir metinden
hareketle cikarimlar yapabilmesi, karsilastigi uyaricilar arasinda karsilastirmalar,

analiz ve degerlendirmeler yapabilmesi elestirel diisiinmeyi gerekli kilmaktadir.

Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz (2008) elestirel diisiinmenin 6nemini bireylesme

ve yurttaglasma adiyla iki boyutta ele almigtir.

V' Bireylesme: Bireyin hayatta bagimsiz kararlar alabilmesinin yani sira
iiretkenligi yakalayabilmesi ve karsilastigi problemlere ¢oziim Onerileri
getirebilmesi i¢in elestirel diisiinme gereklidir.

v Yurttaslasma: Kendi bagimsiz diisiincelerini olusturabilen, toplumsal
problemlere kayitsiz kalmayan, diisiincelerini veri ve kanitlara dayal
olarak aciklayip degerlendiren ve sorgulayarak uzlagsma kiiltiiriine

sahip olan birey i¢in elestirel diisiinme miihim bir yer teskil etmektedir.

Bunlarin yan1 sira siyasal ve hukuksal okuryazarlik, etik anlayis, dili
¢Oziimleyebilme ve kullanabilme, sorun ¢6zme, uzlagsma ve baris kiiltiirii, karar verme,
verilen kararlara uyma gibi toplumsallagma hususlarinda elestirel diisiinmenin
vazgegilmez bir unsur olarak yer aldig1 sdylenilebilir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz,
2008).

Elestirel diistinme gecici bir durum i¢in kullanilan bir arag¢ veya beceri degildir.
Elestirel diisiinme, bireyin hayat boyu kullanabilecegi ve fayda saglayacagi bir
beceridir. Elestirel diisiinme ile birey, hayatinin farkli noktalarinda karsilacagi birgok
problemin tiistesinden gelebilir. Elestirel diisiinmeyi farkli disiplin ve alanlardaki bilgi

birikimi ile birlestirdigi oraninda da basariy1 yakalayabilir.

OECD (2016) yetiskin becerileri arastirma sonuglarmma gore Tiirkiye’deki
yetiskinlerin (16-65 yas); sozel, sayisal beceriler ve teknoloji zengin ortamda problem
¢dzme becerilerinin arastirmaya katilan diger tilkelerdeki bireylerin bu becerilerdeki
ortalamasinin altinda bir performans gosterdigi belirtilmistir. Problem ¢6zme

becerisini gelistiren en dnemli becerilerden biri elestirel diistinme becerisidir. Ayrica
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analitik diistinme, sorgulama, baglantilar kurabilme gibi hususlar da sayisal
yeteneklerle iliskilendirebilir. Bu durumda elestirel diisiinme yapisini edinebilmis bir

birey bu alanlarda da basar1y1 yakalayacaktir.

Elestirel diisiinme, egitim i¢in de olduk¢a dnemlidir. Elestirel diistinmenin
bilgilerdeki benzerlik ve farkliliklar1 bulma, one siiriilen bilgilerin gegerliligini
sorgulama ve alternatif ¢oziimler lireterek degerlendirme gibi beceriler igermesi
bireyin egitim hayatina olumlu sekilde yansiyacaktir (Potts, 1994). Elestirel diistinme
becerisini edinmis bireyler sosyal hayatta, toplumsal kalkinmada Onemli rol
oynayacaktir. Bilgi odakl1 ve bilgi tiiketen bir toplum yerine bilgiyi lireten ve beceriye
doniistiirebilen bir toplum elestirel diisiinme becerisiyle daha kolay gerceklesecektir.
Nitekim Kurnaz (2011) yeni bilgiler kesfedebilme ve bilgiden bilgi iiretebilme igin

diisiinme becerisi gelismis bireylere ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamaktadir.

2.13. Elestirel Diisiinme Egitimi

Geleneksel pedagojiden elestirel pedagojiye gecen giliniimiiz egitim
sistemlerinde elestirel diisiinme becerisi hemen hemen her egitim-6gretim
programinda kendine yer bulan 6énemli bir 6ge halini almistir. Giiniimiiz diinyasinin
kosullariin giderek bu diisiinceyi zorun kilmasi genelde diisiinme egitimini 6zelde ise
elestirel digiinme egitimini gerektirmektedir. Nitekim Gelder (2005) egiticimlerin
Ogrencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirma konusunda fikir birligine
vardiklarini belirtmektedir. Lipman (2003), insan zihninin en 6nemli giicii olarak
gordiigli diisiinme becerilerinin erken yaslarda kazandirilmasinin sorgulama, akil
yiiriitme, bilgiyl organize etme ve transfer etme gibi becerilerin kazanilmasini
saglayacagini vurgular. Elestirel diisiinmenin hem fazlas1 hem de yetersizligi kisileri
gerceklikten alikoyar. Bu sebeple elestirel egitim sistemleri Ogrencilerin gergegi
yakalamalarini amaglamali ve onlara elestirel diistinmeyi 6gretmelidir (Bacanli, 2012).
Potts  (1994) elestirel diistinme egitiminde yapilmasi gerekenleri su sekilde

aciklamistir:

e Bilgi ve kavramlar arasinda benzerlikleri ve analojileri tespit ettirme

e Ogrencilerin bilgileri sorgulamasini ve probleme uygunlugunu arastirmasini

saglama

e Bir problemin farkli ¢6zlim yollarin1 aratma
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e Opgrencilerin kendi aralarindaki isbirligini ve iletisimi artirma

e Ogrencilere agik uglu diisiinceye dayal1 sorular sorma

e Sorulan sorular karsili§inda yeterince zaman tanima

e Ogrencilerin siiregte kazandiklar1 becerileri farkli durum ve olaylara

uyarlayip kullanmalarini saglama.

Duron, Limbach ve Waugh (2006, 161) elestirel diisiinme 6gretiminde 5 asama (adim)

modelinin 6grencileri elestirel diisiinmeye yoneltecegini belirtmektedir:

Adim 1
Ogrenme hedeflerini belirleyin

* Ogrencilerin sergilenmesi gereken davraniglari
tanimlayin

¢ Daha Ust duizey distinmede davranislari hedefleyin

Adim 2
Adim 5 Sorgulamay 6gretin

Ogrenmenin geri bildirimini ve Uygun sorular gelistirmek

degerlendirmesini saglayin Sorgulama tekniklerini kullanmak

Ogrencilere doniit saglamak interaktif tarrtismayi tesvik

0z degerlendirme igin firsat olusturmak etmek

Adim 4 Adim 3
Gozden gegirin, iyilestirin ve gelistirin Degerlendirmeden 6nce pratik yapin
Sinif etkinliklerini izleyin Aktif 6grenmeyi tesvik eden faaliyetleri segin

Ogrencilerden geri bildirim toplayin Akitf 68renmenin tiim bilesenlerini kullanin

Sekil 9: 5 Adim Modeli

5 admm modelinin ilk basamaginda Ogrenme neticesinde gergeklesmesi
beklenen davranislar ve 6grenmenin hangi diizeylerde gerceklesecegi belirlenmelidir.
Burada Bloom’un taksonomisinde yer alan diizeylere gore iist diizey olanlar tercih
edilmelidir. Bloom taksonomisinde yer alan analiz; kaliplart gorme ve bilgileri,
kavramlar1 ve teorileri bilesen pargalarina ayirma yetenegini gosteren bir cevap
gerektirir. Bu seviyedeki sorular, 6grencilerden inceleme, siniflandirma, kategorize
etme, farklilagtirma ve analiz etmelerini isteyebilir. Sentez, yeni veya orijinal ¢aligma
olusturmak i¢in ¢esitli alanlardaki bilgileri iliskilendirme yetenegini gosteren bir cevap

gerektirir. Bu seviyedeki sorular, 6grencilerin bir araya getirmelerini, insa etmelerini,
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yaratmalarini, rol oynamalarmi ve farz etmelerini isteyebilir. Degerlendirme ise
Kanitlara dayanarak kamitlar1 yargilama yetenegini gdsteren bir cevap gerektirir. lyi
yazilmis sorularin gelistirilmesi, 6grencinin elestirel diisiinceye gegisini biiyiik 6l¢iide

hizlandiracaktir.

Adim 2’nin merkezinde sorgulama ve sorular vardir. Sorgulama; 6gretme,
ogrenme siirecinin hayati bir parcasidir. Ogretmenin bilinenleri belirlemesinin
ardindan yeni fikirler ve anlayislar gelistirmek ile birlikte bunun 6tesine uzanmasi igin
sorulardan yararlanmasi gerekir. Sorular 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimi
tesvik etmek ve 6grencinin pozisyonunu elestirel diisiinmesini harekete gecirmek i¢in
kullanilabilir. Ogretmen bu adimda her sorunun amacini goz éniinde bulundurmali ve
daha sonra amaci1 gerceklestirmek icin uygun seviye ve soru tiirlinii gelistirmelidir.
Bloom taksonomisinde yer alan analiz, sentez ve degerlendirme; genellikle agik
ucludur ve 6grenci merkezli tartismay1 esas alarak elestirel diisiinmeyi tesvik eder.
Ogrencilerin katilimimi en etkili sekilde saglamak icin 6gretmenler ¢ok yetenekli

sorgulayicilar olmalidir.

Adim 3’te son yillarda egitimde yasanan degisimler neticesinde benimsenen
aktif 6grenme anlayisinin uygulamaya yansimasi goriilmektedir. Bu adimda 6grenciler

ders siirecine aktif katilarak kendi yaptiklari tizerinde etkili diistinmeye baglarlar.

Adim 4’te 0gretmenler, 6gretim tekniklerinin aslinda Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmelerine yardimc1 olmalarini saglamak icin derslerini
siirekli olarak iyilestirmeye caligmalidir. Bunu basarmak i¢in Ogretmenler sinif
etkinliklerini ¢ok yakindan izlemelidir. Ogrencilerin katilimini izlemek icin katilan
ogrencileri tanimlayan ve basarilarinin bir degerlendirmesini saglayan bir 6gretim

giinliigii tutulabilir.

Adim 5’te 6gretmen uygulama siirecini degerlendirmek amaciyla kriterleri ve
standartlar1 O6grenci performansiyla karsilastirir. Burada geri bildirimin amaci,
performans1 derecelendirmek yerine, 6grencinin Ogrenmesinin ve performansinin
kalitesini artirmak ve en 6nemlisi 6grencilerin gelecekte kendi performanslarini nasil
degerlendireceklerini 6grenmelerine yardimer olmaktir. Geri bildirim, 6grencilerin

akranlar tarafindan da saglanabilir.

Elestirel diisiinme egitiminde sinif i¢i etkinlikler ve davraniglar 6nemlidir.

Ogrencilerin cevresel kosullari, diisinme yapilarmi da etkilemektedir. Nitekim
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Newmann (1991) elestirel diisiinme egitiminde ideal sinif i¢in su ozellikleri Olgiit
olarak belirlemistir:

e Bircok olayi ylizeysel incelemek yerine daha az sayidaki olayi derinlemesine

incelemek daha dogrudur.

e Derslerde sunulan icerik tutarh olmalidir.

e Ogrencilere disiinmeleri icin yeterli zaman taninmalidir.

e Ogretmenler 6grencilere diisiinme konusunda model olmalidir.

e Ogrenciler vardiklar neticeleri sebepleriyle agiklayabilmelidir.

e Ogrencilere zorlayici gdrevler verilmeli ve sorular sorulmaldir.

Bacanli (2012) elestirel diisiinmenin gelisiminin demokratik ortamlarda

gerceklesecegini belirtmektedir. Bu nedenle elestirel diisiinme egitiminin verildigi

ortamlarda Ogrenciler fikirlerini 6zgiirce ifade edebilmeli ve g¢ekinme duygusu

yasamamalidir.

Elestirel diisiinmenin Ogretiminde farkli yaklasimlar bulunmaktadir.
Arastirmacilardan bazilar elestirel diisiinmenin konu temelli 6gretilmesi gerektigini
belirtirken bazilar1 ise elestirel diisiinmenin beceri temelli (Beyer, 2001; De Bono,
2002; Lipman, 2003; Fisher 2005; McCall, 2017) ogretilmesi gerektigini ifade
etmistir. Beceri temelli elestirel diistinme yaklasiminda diisiinme becerisi, bagimsiz
bir ders olarak Ogrencilere kavratilir. Boylelikle diisiinme derslerinde kazanilan

beceriler diger derslere de transfer edilir.

Diisiinmenin 6gretilebilir ve gelistirilebilir oldugunu esas alan beceri temelli
yaklagimi benimseyen arastirmacilardan biri de Edward De Bono’dur. Bono’nun alt1
sapkali diistinme tekniginin yani sira 1970’lerden beri diinyanin pek ¢ok {iilkesinin
egitim programlarinda kendine yer bulmus CoRT ( Cognitive Research Truth)
programi bulunmaktadir (Bono, 2002). CoRT programi da beceri temelli diigiinme

yaklasimindan hareketle hazirlanmistir.

2.14. CoRT (Cognitive Research Truth) Diisiinme Program

CoRT diisiinme dersleri ilk olarak 1974°te Cambridge’deki Bilissel Arastirma
Vakfi tarafindan yapilan kapsamli denemelerin ardindan yayimlanmistir. CORT
dersleri farkli ortamlarda ve kiiltiirlerde farkli 6rnekler kullanilarak baska sekillerde
Ogrencilere aktarilabilecek esnek bir yapiya sahiptir. CoRT diisiinme dersleri,

dogrudan diisiinmenin 6gretimi i¢in kullanilan yaygin programlardan biridir. ABD,

69



Ingiltere, Irlanda, Kanada, Avustralya, Yeni Zelanda, Malta gibi iilkelerde yogun bir
sekilde kullanilmaktadir. Venezuela’da bir yillik pilot uygulamanin ardindan tilkedeki
her okulun miifredatina CoRT diisinme dersleri eklenmistir. CoRT derslerinde
diistiinmenin dogrudan ogretimini uygulamali bir sekilde gerceklestirilmektedir.
Bono’ya gore diisiinme 6gretimi oldukg¢a 6nemlidir. IQ’su yliksek insanlarin iyi birer
diistiniir olacag1 kanist yanligtir. Bono 1Q’yu bir arabanin beygir giiciine benzetirken
diisiinme becerisini siiriis yetenegiyle bagdastirmaktadir. Eger siiriis yeteneginiz yoksa
ya da zayifsa arabanin beygir giiciiniin hi¢bir 6nemi kalmayacaktir. CoRT diisiinme
programi 6 yasindan itibaren yetigkinlere kadar tiim yas gruplarinda ve 75-140 arasi
IQ’ya sahip tim bireylerde kullanilabilir. CoRT dersleri basit ve pratik olarak
tasarlanmistir. Derslerde karmasikliktan kaginilmalidir. CoRT derslerinde 6gretmen
her seyden Once diistinmenin Ogretilebilir bir beceri olduguna inanmalidir. Bono
gorme duyusundaki bir problemin diizeltilmesi i¢in gozliiklerin gelistirildigini ifade
etmektedir. CORT-1 dersleri de gozliikler gibi insanlarin diisiince yapilarinda

yasadiklar1 problemleri gidermek igin tasarlanmustir.
CoRT derslerinin genel amaglar1 su sekilde ifade edilebilir:

e Bir beceri olarak diisinmeyi kabul etmek.

e Pratik dislinme becerisini gelistirmek.

e Ogrencileri kendi diisiincesine ve baskalarinin diisiincesine nesnel olarak
bakmaya tesvik etmek.

CoRT dersleri 6 boliimden meydana gelmektedir. Her boliimiin kendine ait on
alt basamag vardir. CoRT programinin bu boliimlerinde sirasiyla diisiinmeye yonelik
etkinlikler ve uygulamalar yer almaktadir. Bono, CoRT-1 ve CoRT-5 bdoliimlerinin
elestirel diisiinmeyi destekleyen bdliimler oldugunu ifade etmektedir. Bu sebeple bu
arastirmada CoRT-1 programi ve alt basamaklar1 esas alinarak elestirel dinleme /
izlemeye yonelik etkinlikler hazirlanmistir. CORT-1 programi ve alt basamaklart su

sekildedir:
» CoRT-1 Genigletme

CoRT-1'deki derslerin 6grencilerin diisiincelerini  genisletmelerini tesvik
etmek i¢in tasarlanmistir. De Bono CoRT-1 derslerinin elestirel diisiinmeyi
destekleyecegi bir nitelikte oldugunu da ifade etmistir. Cesitli arastirmalar, bu

derslerin kullaniminin bir olay, durum veya fikre bakis agisinin artmasinda dnemli bir
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etkiye sahip oldugunu gostermistir. CORT-1 dersleri on alt basamaktan meydana
gelmektedir.

v" Fikirlerin Ele Alinisi

Bu basamakta bir fikri, durumu kabul veya reddetmek yerine fikrin / durumun

olumlu, olumsuz ve ilging yanlar1 nesnel bir sekilde ele alinir.
v" Tiim Faktorler

Bu basamakta herhangi bir durumu / olay / fikri olabildigince genis bir bakis

acisiyla diistinerek etkili olabilecek tiim faktorleri goz oniinde bulundurmak esastir.
v Kurallar

Bu derste 6nceki iki basamak uygulanarak belirli standartlar belirlenir ve
kurallastirilir. Kurallar basamaginin amaglarindan biri diisiinme derslerinde kural
olmadig1 fikrine karsi koymaktir. Cilinkii herhangi bir sey hakkinda diisliniirken
genellikle dikkate alinmasi gereken ya da g6z ardi edilemeyecek faktorler arasinda

cesitli kurallar vardir.

v" Sonuglar ve Otesi

Baz1 eylemlerin, planlarin, kararlarin, kurallarin, icatlarin vb. sonuglarimi
gormek i¢in ileriye bakmak gerekli bir durumdur. Bu basamak tiim faktorleri diisiinme
basamagindan farklidir. Tiim faktorler bir is1 yapmadan dnceki etkenlerle ilgilenirken
bu basamak karar verildikten sonra neler olabilecegiyle ilgilenir. Bir durumun fikrin
veya kararin kisa vadede (1-5 yil), orta vadede (5-25 yil) ve uzun vadede (25 yildan
uzun) sonuglari olabilir ve bu sonuglarin etkileri kisa vadeden uzun vadeye degiskenlik

gosterebilir.

v' Amaclar

Amaclar basamag1 6grencilerin eylemlerin, olay ve fikirlerin ardindaki niyete
dogrudan ve kasten odaklanmalarimi saglamaktadir. Amaclar1 tanimlayabilmek,
Ogrencinin bir amaci olan her tiirlii karar, planlama ve eylem gibi alanlarda

diisiinmesine yardimci olur.

v Planlama
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Planlamada amaglar, sonuglar, tim faktorler ve fikirlerin ele alinig tarzi
basamaklar1 bir arada kullanilir. Burada diigiince yapisi organize edilir ve sistemli

sekilde kullanilir.
v' Oncelikler

Baz1 faktorler, hedefler, sonuglar digerlerinden daha 6nemlidir. Bir durum
hakkinda diisiiniirken, birtakim fikirler lrettikten sonra, hangisinin daha Onemli
olduguna karar verilmelidir. Diger basamaklar uygulandiktan sonra oncelikler

belirlenmelidir.

v' Alternatifler

Bu basamak, agik olanlarin 6tesinde ortiik olanlar da dahil tiim segenekleri

veya olanaklar1 arastirmaya odaklanmaya yonelik bir girisimdir.
v’ Kararlar

Hayatin her aninda kararlar vardir. Kiyafet tercihinden meslek se¢imine kadar
insanlar bir¢ok konuda karar verirler. Bu basamagin etkili kullanilabilmesi onceki

basamaklarin etkin sekilde ise kosulmasina baghdir.

v' Diger Insanlarin Gériisleri

Bagka bir kisinin bakis acisina bakip anlayabilmek, diisiinme siirecinin
gercekten onemli bir pargasidir ve bu nedenle baska bir bakis agisini gormek igin
kasithh bir ¢aba gosterilmesi gerekir. Ogrenciler kendi bakis agilarindan
kurtulduklarinda bagka insanlar1 da dikkate alabilir hatta bir duruma bakmak igin
faydal1 yeni yollar bulabilirler.

2.15. Tlgili Aragtirmalar

Ana dili egitiminde dinleme / izleme becerisi ile alakali yapilan ¢aligmalar
alanyazinda su sekilde yer almaktadir:

Yangin (1998) tarafindan yapilan aragtirmada ilkokul birinci simif Tiirkce
dersinde ELVES yonteminin 6grenme diizeyine ve 6grenmenin kaliciligina etkisini
ortaya koymak amaclanmigtir. Arastirmada ELVES yonteminin uygulandigir deney
grubunun 6grenme diizeylerinin geleneksel 6gretimin siirdiiriildiigii kontrol grubunun

o0grenme diizeylerinden anlami derecede daha yliksek oldugu sonucuna varilmistir.
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Cihangir (2000) tarafindan etkin dinleme becerilerine yonelik hazirlanan
egitim programinin iiniversite 6grencilerinin baskalarini dinleme becerileri tizerindeki
etkisini incelemek amaglanmistir. On-test son-test deneysel model ile tasarlanan
arastirmada deney grubuna 6 hafta siireyle (haftada bir oturum 90 dakika) etkin
dinleme becerisi egitimi verilmistir. Aragtirma neticesinde etkin dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik egitim programinin iiniversite grencilerinin baskalarini dinleme
tizerindeki etkisinin olumlu oldugu ve bu etkinin egitimden sonra da devam ettigi

sonucuna ulagilmistir.

Yazkan (2000) tarafindan yapilan arastirmada dramatizasyonun ilkogretim
birinci kademedeki 6grencilerin dinledigini anlama becerisine etkisini ortaya koymak
amaglanmistir. 428 Ogrenci lizerinde gergeklestirilen arastirmada deneme modeli
kullanilmistir.  Arastirma neticesinde dramatizasyon yonteminin anlamayr ve
hatirlamay1 kolaylastirdigi ve dramatizasyon yoOnteminin dinledigini anlama
davraniginin kazandirilmasinda okuma yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna

varilmstir.

Koklii (2003) tarafindan yapilan arastirmada dramatizasyon yonteminin
dinledigini anlama becerisi lizerindeki etkisi incelenmistir. Deneme modeli ile
tasarlanan arastirmaya 7. ve 8.smif olmak iizere toplam 136 &grenci katilmistir.
Arastirma neticesinde egitici drama tekniklerinin dinledigini anlama ve hatirlamada
ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik basari diizeyini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

varilmistir.

Kaplan (2004) tarafindan deneme modeli ile tasarlanan arastirmada 37 altinci
simif Ogrencisi ilk defa dinlenilen bir metni anlama diizeyinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Arastirmada, dinledigini anlama becerisinin gelisimi i¢in yapilan
etkinlikler sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin dinledigini anlama
becerisinde olumlu yonde gelisme oldugu ve erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore

daha fazla gelisim gosterdigi kaydedilmistir.

Aras (2004) tarafindan 6. 7. ve 8.siniflar lizerinde gerceklestirilen arastirmada
dinleme becerisini gelistirmek i¢in g¢esitli etkinlikler uygulanmigtir. Yapilan
uygulamalarin 6grencilerin dinledigini anlama becerisini gelistirdigi, 8.siniflarin
7.simiflara, 7.smiflarin da 6.siniflara gore dinledigini anlama diizeylerinin daha yiiksek

oldugu sonucuna varilmstir.
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Onan (2005) tarafindan yapilan aragtirmada Tiirk¢enin fonetik, morfolojik,
semantik ve s6z dizimi yapilarindaki dil 6zelliklerinin, ilkogretim ikinci kademe
Tiirkge Ogretimi gercevesinde, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin anlama becerilerini
(okuma/dinleme) gelistirmedeki islevlerini tespit etmek amaglanmistir. Tiirkgenin
fonetik, morfolojik, semantik ve s6z dizimi yapilarindaki temel konular, okuma ve
dinleme siireclerindeki islevleri yoniinden disiplinleraras: bir bakis acisiyla ayrintili
olarak analiz edilerek Tiirk¢enin fonetik, semantik, morfolojik ve sentaktik yapisinda,
anlama becerilerini gelistirmede etkili olabilecek hususlarin kazanimlara ne olgiide
yansidig1 tespit edilmeye calisilmistir. Ayrica arastirmada okuma ve dinleme 6grenme
alanlarindaki kazanimlarin, dil bilgisi 6gretimi ve Tiirkce dil yapilarindan yola ¢ikarak

gelistirilmesine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Karabay (2005) tarafindan yapilan arastirmada kubasik 6genme etkinliklerinin
S.sinif Tiirkge dersinde Ogrencilerin dinleme ve konusma becerileri iizerindeki
etkisinin olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bir deney ii¢ kontrol
grubu olmak iizere 133 6grenci iizerinden yiiriitiilen arastirmada 10 hafta boyunca
deney grubunda yapilandirilmamis kubasik 6grenme etkinlikleri dogrultusunda dersler
islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretime uygun ders planlarina gore dersler
islenmistir. Aragtirma neticesinde yapilandirilmamis kubasik 6grenme etkinliklerine
gore ders islenen deney grubunun kontrol gruplarindan anlamli diizeyde basarili

oldugu sonucuna varilmstir.

Yildirrm (2007) tarafindan yapilan arastirmada dinleme becerilerini
gelistirmeye yonelik cesitli yontem ve tekniklerle yapilan bir uygulamanin ilkdgretim
3.sinif dgrencilerinin dinleme becerileri iizerindeki etkisi aragtirilmigtir. On test son
test tek gruplu deneysel desen olarak tasarlanan on iki haftalik aragtirmada 31 §grenci
yer almistir. Arastirma neticesinde dinledigini anlama becerisini gelistirmek icin
yapilan etkinliklerin 6grencilerde anlamli bir gelisme sagladigi; diizenli olarak okunan
farkli tiirdeki metinlerin, G6grencilerin ilk defa dinledikleri bir metni anlama

seviyelerini ylikselttigi sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2007) tarafindan dinleme becerisini gelistirebilmek icin c¢esitli
etkinlikler 6nerilmis ve bu etkinliklerin dinleme becerisini gelistirmedeki yeterliligi
ortaya cikarilmaya calisilmistir. Deney ve kontrol gruplar iizerinden yiiriitiilen
aragtirmadan deney grubuna Dinleme-izleme, Dinleme-Yeniden Yapilandirma,

dinleme-miizik, dinleme-bosluk doldurma, dinleme-haber, dinleme- not tutma

74



etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma neticesinde Onerilen etkinliklerin uygulandig
deney grubu siniflarinin, etkinliklerin uygulanmadigi kontrol grubu siiflarina gore

dinleme becerisinin gelisiminde daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Dogan (2007) tarafindan yapilan arastirmada dinleme becerisinin
gelistirilebilir bir beceri oldugunu ortaya koymak adina 7.sinif 6grencilerinin dinleme
becerileri, etkinliklerden olusan bir dinleme egitimi programiyla gelistirilmeye
calisilmistir. Deney grubuna 4 hafta boyunca haftada 2 saat olmak {izere dinleme
Oncesi, sirasi ve sonrasinda dikkat etmeleri gereken noktalar, dinlerken not alma
teknikleri vb. konularda bilgiler verilerek ornekler tizerinde
uygulamali olarak gdsterilmistir. Kontrol grubunda ise dersler Onceden
oldugu gibi klasik sekilde islenmistir. Arastirma neticesinde deney grubuna dinleme
becerisine yonelik olarak verilen egitimin &grencilerin dinleme becerilerini

gelistirdigine ulasilmigtir.

Kurt (2008) tarafindan yapilan arastirmada, ¢ocuk edebiyati agisindan uygun
oldugu varsayilan metinler ve bodyle bir varsayimdan uzak metinlerin dinleme
becerisine olan etkisini belirlemek amacglanmistir. Arastirmaya 207 6grenci deney
grubu, 201 Ogrenci kontrol grubu olmak iizere 408 Ogrenci katilmistir. Deney
grubunda dinleme egitimi ¢ocuk edebiyatina uygun eserlerle yiiriitiilmiis, kontrol
grubunda ise ders kitabindaki mevcut metinlerle islenmistir. Iki haftalik egitimin
ardindan deney ve kontrol gruplarina sorulan dinleme anlama sorular1 neticesinde
uygun edebi metinlerin, uygun olmayan edebi metinlere gére 6grencilerin dinleme

becerisini daha yliksek diizeyde gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Celebi (2008) tarafindan yapilan arastirmada 6, 7 ve 8.simif 6grencilerinin olay
ve diislince yazilarina gore dinledigini anlama becerisini incelemek amaglanmuistir.
Arastirma 405 6grenci tizerinde gerceklestirilmis ve 6, 7 ve 8.smif 6grencilerinin olay
yazilarint anlama diizeylerinin, diislince yazilarin1 anlama diizeylerine gore daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Boga Zengin (2010) tarafindan yapilan aragtirmada ¢ocuk kitaplarinda yer alan
cocuk edebiyati agisindan uygun oldugu varsayilan metinler ve bdyle bir varsayimdan
uzak metinlerin dinleme becerisine olumlu ya da olumsuz etkisinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmada 27 deney, 32 kontrol olmak {izere 59 6grenci yer almis ve

deney grubuna dinleme egitimi dersleri; ¢ocuk kitaplarindan alinan ¢ocuk edebiyati
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Olgiitlerine uygun eserlerle verilirken, kontrol grubundaki Ogrencilere mevcut
metinlerle islenmistir. Arastirma neticesinde deney grubuna verilen “uygun edebi
metinlerle dinleme egitimi” bu gruptaki 6grencilerin basarilarinin, kontrol grubundaki

Ogrencilerin basarilarindan daha yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Bayrak (2010) tarafindan yapilan arastirma ilkogretim 5. simif 6grencilerinin
dinledigini anlama siirecinde kullandiklar1 zihinsel beceri diizeylerini belirlemek
amaciyla gergeklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan
dinledigini anlama testi gelistirilerek gecerlilik ve gilivenilirlik analizleri yapilmis ve
20 dakikalik ikiger test halinde 5.sinifa devam eden 750 6grenciye uygulanmistir.
Arastirma neticesinde Ogrencilerin dinledigini anlama siirecinde kullandiklar
anlamsal iligkiler kurma, anlam1 yapilandirmada gorsellerden yararlanma, ayirt etme
ve analiz etme zihinsel becerileri yiiksek diizeyde; tahmin etme, yonergeleri uygulama,
¢ikarsamada bulunma zihinsel becerileri orta diizeyde; problem ¢dzme, sorgulama ve

karsilastirma zihinsel becerilerinin ise diisiik diizeyde oldugu sonucuna varilmistir.

Kirbas (2010) tarafindan isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim sekizinci
smif Ogrencilerinin dinleme becerilerinin gelistirilmesine etkisinin incelendigi
arastirmada on test son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Dinleme becerileri
gozlem formu ile dinleme-anlama basari testinin veri toplama araci olarak kullanildig
arastirmada deney gruplarinda yedi hafta boyunca isbirlikli 6grenme yontemi esash
birlikte 6grenme teknigiyle dersler islenirken kontrol grubunda geleneksel yontemle
dersler siirdiiriilmiistiir. Arastirmada dinleme becerilerinin gelistirilmesinde isbirlikli
O0grenme yoOnteminin O6grenci basarisini artirma konusunda geleneksel Ogrenme

yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Celikbas (2010) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin anlama / dinleme
stratejilerinin kullanimi ile dinledigini anlama diizeyi arasindaki iliskisini ortaya
koyacak bir uygulama yapilmis ve dgrencilerin dinleme becerilerini kullanmalar1 ve
gelistirmeleri esas alinmistir. Arastirma betimleyici, iligkisel tarama (survey) olarak
modellenmis, ilkogretim 7. smf Ogrencilerinin anlama / dinleme stratejilerini
kullanimt ile dinledigini anlama diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik durum tespiti
yapmak amaclanmistir. On test ve son test dl¢iimlii bir calisma olarak planlanan
arastirmada 6grencilere dinleme stratejileri sistemli bir sekilde ogretilmistir. 158
7.smif 6grencisinin yer aldig arastirmada deney grubuna verilen egitimin 6grencilerin

dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmigtir.
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Aytan (2011) tarafindan yapilan aragtirmada ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin
dinleme becerileri, aktif 6grenme tekniklerinden olusan bir dinleme egitimi programi
ile gelistirilmeye ¢alisilmakla birlikte aktif 6grenme tekniklerinin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlar1 lizerindeki etkisi de ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir. Arastirmada 20
deney 20 kontrol grubu olmak {izere 40 6grenci yer almis ve deney grubuna on hafta
boyunca aktif ogrenme tekniklerine gore diizenlenmis ders planlariyla, kontrol
grubuna ise 6gretmen kilavuz kitabindaki dinleme alani yonergeleri dogrultusunda
dinleme egitimi verilmistir. Arastirmada aktif 6grenme teknikleriyle verilen egitimin
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi, aktif 6grenme tekniklerinin smif ici
etkilesim, anlama ve kavrama, Tiirk¢e dersine yonelik tutum tizerinde olumlu etkiler

meydana getirdigi sonuglarina ulasilmistir.

Kocaadam (2011) tarafindan yapilan arastirmada not alarak dinleme teknigi
araciligiyla ilkogretim 7. siif Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmek
amagclanmistir. On test son test kontrol gruplu deneysel yontemin kullanildigi bu
aragtirmada 102 7.smif Ogrencisi yer almistir. Uygulama siirecinde deney grubu
ogrencilerine, hazirlanan etkinlikler aracigiyla on hafta boyunca not alarak dinleme
egitimi verilmis, kontrol grubundaki 6grencilere ise mevcut ders programi akisinda
ders islenmistir. On hafta siiren uygulama ¢alismalarinin ardindan her iki gruba da son
test uygulanmigtir. Buna gore deney grubu ogrencilerinin son test toplam puan
ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin son test toplam puan ortalamalarindan

anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Melanlioglu (2011) tarafindan yapilan 6n test son test deney ve kontrol gruplu
modelin  benimsendigi arastirmada iistbilis strateji egitiminin, ilkdgretim
ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye etkisini tespit etmek amaglanmistir.
Arastirmada deney grubunda iistbilis stratejilerine gore on iki hafta boyunca ders
islenirken kontrol grubunda Tiirkge 6§retim programinin 6ngdrdiigli sekilde dersler
strdiriilmiistiir. Arastirma neticesinde Ustbilis strateji egitiminin verildigi siiftaki
ogrencilerin, uygulanan Tiirk¢e Ogretim programina gore diizenlenen etkinliklerin
kullanildig1 siniftaki 6grencilere gore dinleme puanlarinin yiiksek ¢iktig1 ve arada

anlamli bir farkin bulundugu belirlenmistir.

Er (2011) tarafindan yapilan arastirmada sekizinci simif Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (TDOP) dinleme/izleme alanini 6gretmen goriisleri dogrultusunda

degerlendirmek amaglanmistir. Betimsel tarama modelinin benimsendigi arastirmada
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nicel veriler i¢in 125, nitel veriler i¢in ise 15 Tiirkge Ogretmenine ulagilmistir.
[Ikdgretim Sekizinci Smif Tiirkge Dersi Ogretim Programi Dinleme/izleme Alanini
Degerlendirme Anketi” ile yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formunun veri
toplama araci olarak kullanildig1 arastirmada Ogretmenlerin ¢ogunlugu amag ve
kazanimlarin 6grencilerin dil gelisimine katki sagladigini, diger dil becerileriyle
uyumlu oldugunu, toplumun beklenti ve ihtiyaglarina uygun oldugunu, amag¢ ve
kazanimlarin acgik ve anlasilir bir sekilde ifade edildigini belirtmistir. Ayrica
goriismeye katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu amag ve kazanimlari ulasilabilir bulmakla
birlikte 6grencilerin en ¢ok etkili dinleme/izleme aligkanligi kazanma amacinda

zorlandigini belirtmistir.

Katranci (2012) tarafindan yapilan aragtirmada iistbilis stratejileri 6gretiminin,
ilkdgretim besinci sinif d6grencilerinin dinlediklerini anlama becerileri ve dinlemeye
yonelik tutumlart iizerindeki etkisi ile bu siirece yonelik 6grenci ve Ogretmen
goriiglerini belirlemek amaglanmistir. Karma yontemin kullanildigi arastirmanin
ornekleminde besinci sinifta 6grenim goren 65 6grenci yer almistir. Arastirma deney
grubunda, dinleme metinlerinden yararlanarak etkinlikler yoluyla iistbilis stratejileri
ogretimi gergeklestirilirken kontrol grubunda Tiirkge Ogretim Programi'da yer alan
dinleme ¢aligsmalarina gore on iki hafta haftada iki ders seklinde dersler yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin dinledigini anlama,
istbiligsel dinledigini anlama farkindaligi ve dinlemeye yonelik tutum erisileri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmis ve deney grubu
Ogretmeni ve Ogrencilerinin istbilissel dinleme etkinliklerine yonelik goriislerinin

olumlu oldugu sonucuna varilmistir.

Cayli (2012) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge
dersi 6gretmen kilavuz kitaplarindaki miistakil dinleme metinlerine yonelik 6gretmen
uygulamalar1 degerlendirilmistir. Aragtirmada 25 Tiirk¢e 6gretmenine gériisme formu
uygulanmis, bu calisma evreni igerisinden segilen 3 6gretmenin 21 ders saatinde 7
farkli sinifinda yaklagik 165 6grenci gozlem formlart ile gozlenmis ve ilkdgretim
ikinci kademede kullanilan 6gretmen kilavuz kitaplariin dinleme metinleri ve 6grenci
calisma kitaplarinda yer alan etkinlikler incelenmistir. Arastirma neticesinde
ogretmenlerin dinleme metinlerinin niteligi, tlirli, uzunlugu ve o6gretmen kilavuz
kitaptaki yonergelerden memnun olmadiklari, dinleme metinlerinin yardimci

materyallerle desteklenmedigi gibi sonuglara varilmistir.
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Sahin (2012) tarafindan yapilan arastirmada dinleme metinlerinden 6nce ve
sonra sorulan sorularin ilkogretim 7. siif 6grencilerinin dinledigini anlama becerisine
ve hatirlama diizeyine etkisini belirlemek amaglanmistir. Yar1 deneysel model ile
tasarlanan arastirmanin Ornekleminde 65 yedinci siif Ogrenci yer almistir.
Uygulamada deney grubuna dinleme metni oncesi sorular dagitilarak &grencilere
sorular inceletilmis ve metin dinletildikten sonra sorularin cevaplandiriimasi
saglanmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grenciler ise dinleme metnin ardindan
sorularla karsilasarak sorulari cevaplamistir. Arastirma neticesinde dinleme metni
Oncesi sorular1 goren deney grubunun dinledigini anlama ve dinlediklerinin kalicilig

noktasinda kontrol grubuna gore daha basarili olduklari belirlenmistir.

Fidan (2012) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin ~ Tirkce  derslerinde  kullandiklar1  dinleme  stratejilerinin
degerlendirilmesi yapilmigtir. Nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz
yontemi, nicel arastirma yontemlerinden ise tarama modelinin kullanildig
arastirmada dinleme stratejileri cinsiyet, sinif diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey
yoniinden karsilastirilarak incelenmis ve uygulama silirecinde 6grenci ve dgretmen
goriiglerine  bagvurulmustur. Arastirmada Ogrencilerin  dinleme  stratejilerini
kullanimlarinin cinsiyet ve smif diizeyi yoniinden farklilasmadigi, biligsel, duyussal
ve beden diliyle ilgili stratejilerin genelini Tiirk¢e derslerinde kullandiklar1 ve bu
stratejilerden en cok tercih edilenin dikkat ve not alma stratejileri oldugu tespiti

yapilmistir.

Erdem (2012) tarafindan yapilan aragtirmada yapilandirmaci karma 6grenme
ortaminin, dinleme ve konusma becerisi yeterliklerine etkisini belirlemek
amaglanmistir. On test son test kontrol gruplu deneysel desen ile tasarlanan
arastirmada sekiz hafta boyunca —haftada 3-4 saat olmak {izere- deney grubunda
yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda dinleme ve konugma becerilerini gelistirici
etkinlikler uygulanirken kontrol grubunda dersler geleneksel sekilde islenmistir.
Arastirmada yapilandirmact karma o6grenme ortaminda ilkdgretim Ggrencilerinin
dinleme, dinledigini anlama, konusma ve sozlii anlatim becerilerini gelistirmeye

yonelik gergeklestirilen etkinliklerin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kaya (2012) tarafindan ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin
web tabanli bir sistem yardimiyla dl¢iilmesinin amaglandig1 arastirmada ilkdgretim 5.

siif 6grencilerinin dinleme becerilerinin cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, kardes
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say1s1, anne veya babanin kendilerine sesli olarak kitap okuma durumlarina, aile gelir
diizeyine, Tiirk¢e dersi karne notuna, en ¢ok sevilen ve dinlenen miizik tiiriine gore
farklilasip farklilasmadigin1 belirlenmistir. Arastirmada G6grencilerin - dinleme
becerilerinin cinsiyete, anne veya babanin kendilerine sesli olarak kitap okuma
durumuna ve kardes sayisina gore farklilagmadigi; anne-baba egitim diizeyine, aile
gelir diizeyine, en ¢ok sevilen ve dinlenen miizik tiiriine gore farklilastigir bulunmustur.
Ayrica 6grencilerin dinleme becerileri ile Tiirk¢e dersi karne notu arasindaki iligkinin
kuvvetli, Tiirkce dersine iliskin tutum diizeyi arasindaki iliskinin zayif oldugu
goriilmekle birlikte dlgeklerin uygulandigi web tabanli sistemin kullanimi esnasinda

Ogrencilerin daha dikkatli ve giidiilenmis bir sekilde siiregte yer aldiklar1 gdzlenmistir.

Daso6z (2013) tarafindan dinleme etkinliklerinin 7. sinif 6grencilerinin dinleme
tutumu, kaygisi ve dinlediklerini anlamaya etkisinin incelendigi arastirmada 6n test
son teste dayali yart deneysel model kullanilmistir. Katranci (2012) tarafindan
gelistirilen "Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi", Melanlioglu (2013) tarafindan
gelistirilen "Ortaokul Ogrencileri igin Dinleme Kaygisi Olgegi" ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen "Oykiileyici Metin Dinledigini Anlama Testi" ile "Bilgilendirici
Metin Dinledigini Anlama Testi"nin kullanildig1 arastirmada ¢aligma grubuna dort
hafta boyunca, her hafta bir ders saatinde iki etkinlik seklinde uygulanmistir.
Arastirmada dinleme etkinliklerinin, 6grencilerin dinleme tutumlar1 ve basarilarinda
anlaml bir fark olusturdugu ancak dinleme kaygilarinda anlamli bir fark olusturmadig:

sonucuna varilmistir.

Keles (2013) tarafindan dinleme 6ncesi ve dinleme sonrasi verilen sorularin 5.
sinif Ogrencilerinin dinledigini anlama beceri diizeyine etkisini ortaya koymay1
amaglayan arastirmada karsilastirmali modelden yararlanilmistir. Arastirmada
dinleme 6ncesi ve dinleme sonrasi verilen sorularla yapilan etkinlikler sonucunda 5.
smif o6grencilerinin dinlediklerini anlama diizeylerinin yiiksek oldugu, dinleme
metinlerinden once verilen sorularda, bilgi; dinleme metinlerinden sonra verilen
sorularda ise elestirel diisiinme sorularindaki basarinin 6ne ¢iktig1 ve bilgilendirici
dinleme metni ¢ikarim sorusu puanlarinda erkek 6grencilerin kiz d6grencilerden daha

basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Aksu (2013) tarafindan ilkogretim birinci kademe ogrencilerinin dinleme
becerisinin gelistirilmesinde “Biitlinlestirici Dinleme Modeli” uygulamalarinin

etkililiginin belirlenmesinin amaglandig1 aragtirma on test- son test kontrol gruplu
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olarak diizenlenmistir. Deney grubunda 28, kontrol grubunda 26 6grencinin yer aldig1
aragtirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dinleme Becerisi Testi” ve “Ogretmen
Goriisme Formu” kullanilmistir. Arastirmada deney grubunun son test sonuglarinin
kontrol grubunun son test sonuglarindan anlamli olarak deney grubu lehine
farklilastigt ve cinsiyetin dinleme becerisinin gelisimi {izerinde bir etkisinin

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Durmus (2013) tarafindan yapilan arastirmada c¢ocuk edebiyati1 triinleri ile
dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik c¢esitli yontem ve tekniklerle yapilan
uygulamalarin, ilkdgretim 2. sif Ogrencilerinin dinleme becerileri iizerindeki
etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. On hafta siiren uygulamalarda ¢ocuk edebiyati
tiriinleri ile dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik cesitli yontem ve teknikler
kullanilmis ve neticede ¢ocuk edebiyatt iirlinlerinin 6grencilerin dinleme becerilerinin

gelistirilmesinde 6nemli etkilerinin oldugu sonucuna varilmistir.

Bulut (2013) tarafindan dordiincii smif 6grencilerine verilen etkin dinleme
egitiminin, 6grencilerin dinlediklerini anlamalari, okuduklarini anlamalar1 ve kelime
hazineleri {izerine etkisinin incelendigi arastirmada yar1 deneysel deneme
modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Deney
grubuna haftada iki ders saati olmak tizere sekiz hafta siiresince etkin dinleme egitimi
verilmis, kontrol grubunda ise etkin dinleme egitiminin igerigini olusturan materyaller
geleneksel dinleme ¢alismalar1 yapilarak yine haftada iki saat seklinde uygulanmaistir.
Aragtirmada etkin dinleme egitiminin &grencilerin dinledigini anlama, okudugunu
anlama ve kelime hazinesi diizeylerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladigy,
ogrencilerin dinledigini anlama basarisinin, okudugunu anlama basarisindaki gelisime
on kosul teskil ettigi ve yeni sozciiklerin dgrenilmesine katki sagladigi sonucuna

varilmistir.

Karakus Taysi (2014) tarafindan 6grenme stilleri dikkate alinarak yapilan
dinleme caligmalarinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye ve
dinlemeye yonelik tutumlarina etkisini tespit etmek amacgl gerceklestirilen
aragtirmada 6n  test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin deney grubunda Ogrenme stillerine dayali hazirlanan
dinleme calismalar1, kontrol grubunda ise Tiirkce Ogretim Programina gére dinleme
calismalar1 on sekiz haftalik siireyle uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6grenme

stillerine dayali dinleme calismalar1 yapilan deney grubu &grencilerinin, mevcut
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programa gore dinleme c¢alismalart yapilan kontrol grubu ogrencilerine gore
dinledigini anlama puanlarinin anlamli derecede daha yiiksek oldugu ve 6grenme
stillerine uygun olarak yapilan egitimin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerilerinin

ve dinlemeye yonelik tutumlarinin gelismesine katki sagladig: belirlenmistir.

Karabacak (2014) tarafindan 6. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerine segici
dinleme egitiminin etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilen arastirmada on test
son test kontrol gruplu deneysel desen benimsenmistir. Arastirmanin 6rnekleminde 57
6.smif 6grencisi yer almis ve segici dinleme egitiminin dinleme becerisini olumlu ve

anlamli diizeyde gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Uysal (2014) tarafindan dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasina
yonelik yaratict drama temelli bir model Onerisi sunmak amaciyla gergeklestirilen
arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirma 14 hafta boyunca siirdiiriilmiis ve
sonugta yaratict drama temelli olarak hazirlanan atolye modelinin deney grubunda
anlamli derecede akademik basar1 artisin1 sagladigi nitel ve nicel veriler araciligiyla

tespit edilmistir.

Dedebali (2014) tarafindan ¢oklu ortam uygulamalarinin, ortaokul altincr sinif
Ogrencilerinin dinlediklerini anlama becerileri, dinleme becerisi farkindaliklar1 ve
dinlemeye yonelik tutumlart {izerindeki etkisi ile bunlarin kaliciliginin arastirildigi
calismada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig: karigik model
kullanilmistir. Arastirmada deney grubunda, c¢oklu ortam uygulamalar1 yoluyla
dinleme becerisi 6gretimi, kontrol grubunda ise mevcut Tiirkce Ogretim Programi'na
gore dinleme caligmalar1 11 hafta siireyle gergeklestirilmistir. Arastirmada ¢oklu
ortam uygulamalarinin; 6grencilerin dinledigini anlama, dinleme becerisi farkindaligi
ve dinlemeye yonelik tutumlarini olumlu yonde artirdig1 ve bu artisin kalict oldugu,
deney grubu O&grencilerinin dinleme becerisinin gelistirilmesinde ¢oklu ortam

etkinliklerine yonelik goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Savas (2014) tarafindan bir yaymevinin yaygin olarak kullanilan ortaokul
Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan dinleme etkinliklerinin Giincellestirilmis Bloom
Siniflamasi'nda yer alan biligsel beceri basamaklar1 agisindan ne durumda oldugunun
ortaya cikarilmasi amacglanan arastirmada nitel arastirma desenlerinden dokiiman
incelemesi yontemi benimsenmistir. Arastirma neticesinde incelemeye konu olan ders

kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin biligsel beceri basamaklarina dagiliminin
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dengeli olmadigi, biligsel beceri basamaklarindan "anlama" ve "¢oziimleme"
basamaklarinda ¢ok fazla etkinlik bulunurken 6zellikle "degerlendirme" ve "yaratma"
basamaklarinda ¢ok az etkinligin yer aldigi, alt diizey ve {iist diizey bilissel beceri
basamaklar1 arasinda, alt diizey olarak kabul edilen "hatirlama", "anlama" ve
"uygulama" lehine biiyiik bir farkin oldugu, "¢6ziimleme", "degerlendirme" ve
"yaratma'dan olusan iist diizey bilissel beceri basamaklarindaki etkinliklerin sayisinin

diger gruba gore hayli az oldugu bulgulanmaistir.

Sevimli (2015) tarafindan katiliml1 dinlemenin ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
dinledigini anlama becerisi iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla gerceklestirilen
aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmigtir. 40 besinci smif Ogrencisinin Orneklem olarak yer aldigi
arastirmada deney grubundaki dersler katilimli dinleme tiirii baglaminda planlanmis
etkinliklerle, kontrol grubunda ise Tiirk¢e dersi 0gretim programinin gerektirdigi
sekilde islenmistir. Aragtirma neticesinde katilimli dinleme egitimi verilen deney

grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Yurdakul (2015) tarafindan bir 6n Orgiitleyici olarak amac¢ belirleme
stratejisinin dinledigini anlama istiindeki etkisini saptamak amaciyla gergeklestiren
arastirmada kontrol gruplu yar1 deneysel desen benimsenmistir. Okul oncesi egitim
kurumlarinda 6grenimlerini siirdiiren bes yas grubu 66 6grencinin 6rneklem olarak yer
aldig1 arastirmada deney grubuna metnin basinda ve ortasinda birer amag verilerek
dinledigini anlama caligmas1 yapilirken kontrol gruplarinda herhangi bir amag
belirlenmeden gerceklestirilmistir. Arastirma neticesinde amag belirleme stratejisinin
bilgilendirici ve kurmaca metinlerin dinleme yoluyla anlagilmasinda olumlu bir

etkisinin olduguna ulasilmistir.

Kiling (2015) tarafindan aktif 6grenme teknikleriyle hazirlanmis ders
iceriklerinin 6grencilerin dinledigini anlama becerisini ve dinlemeye yonelik
tutumlarim1 nasil etkiledigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen arastirmada
ogrencilerin dinleme diizeylerini belirlemek i¢in bir dykiileyici, bir bilgilendirici metin
secilmis ve bu metinlere yonelik dinledigini anlama basari testi ile birlikte arastirmact
tarafindan gelistirilen dinlemeye yonelik tutum 6l¢egi uygulanmistir. Arastirmanin
orneklemini deney ve kontrol grubunu olusturan 56 4.smif 6grencisi olugturmaktadir.
Arastirmada deney grubundaki Ogrencilere 8 hafta boyunca aktif O6grenme

teknikleriyle diizenlenmis ders planlar1 araciligiyla dinleme egitimi verilmis, kontrol

83



grubunda ise sinif 6gretmeni araciligiyla dersler yiiriitiilmiistlir. Arastirma neticesinde
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari testlerinden ve dinlemeye yonelik
tutum Olgeginden elde ettikleri puanlarda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

oldugu tespit edilmistir.

Yildiz (2015) tarafindan dinleme stratejileri 6gretiminin, 5. siif Tiirkce
dersinde dinleme becerilerinin kazanilmasi iizerindeki etkisinin olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmada tek gruplu yar1 deneysel yontem
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 5.smifta 6grenim goéren 162 Ogrenciye
Webb (1997) tarafindan gelistirilen ve arastirmaci tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
basar1 testi; Katranci1 (2012) tarafindan olusturulan "Ustbilissel Dinledigini Anlama
Farkindaligi Olgegi"; aragtirmaci tarafindan gelistirilen sosyo-ekonomik-kiiltiir durum
Olcegi uygulanmistir. Arastirma neticesinde dinleme stratejileri  dgretiminin
dinledigini anlamaya olan etkisini 6lgmeyi amaglayan on test ve son test basari
testlerinde son test lehine anlamli bir fark oldugu, dinleme stratejisi dgretiminin
ekonomik ve sosyal yonde iyi olan ailelerin 6grencilerinin lehine anlamli bir farklilik
olusturdugu, diizenli radyo dinleyen ve akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerde
son test lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmekle birlikte cinsiyete gore dinleme
stratejileri  Ogretimini  Olcen  basart  testlerinde anlamli  bir  farkliligin

olmadig1 belirtilmistir.

Cigerci (2015) tarafindan ilkokul dordiincii sinif Tiirk¢e dersinde dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde dijital hikayelerin etkisinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen aragtirmada karma modelde gomiilii deneysel desen kullanilmistir.
Sekiz hafta siliren uygulama siirecinde deney grubunda dijital hikayelere dayali
etkinliklere yer verilirken arastirmaci bu siirede gozlemci olarak yer almistir.
Arastirmada dinledigini anlama testi, dinlemeye yonelik tutum o6lcegi, 6gretmen ve
Ogrenci goriismeleri, gozlem, 6§renme materyalleri, arastirmact ve 6grenci giinliikleri
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma neticesinde dinledigini anlama testi,
dinlemeye yonelik tutum Olcegi On test son test sonucglarina gére deney ve kontrol

gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olduguna ulagilmistir.

Kaya (2015) tarafindan ortaokul (5-8) Tiirkge dersindeki dinleme
etkinliklerinin 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerine gore degerlendirilmesi amaciyla
gerceklestirilen arastirmada durum c¢alismast modeli benimsenmistir. Calisma

grubunda yer alan 19 Tiirkge 6gretmeni, 19 ortaokul 6grencisi ve 19 veliye arastirmaci
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tarafindan gelistirilen Ogretmen, Ogrenci ve veli goriisme formundaki sorular
yoneltilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin dinleme becerisinin dneminin
farkinda oldugu, Tiirk¢e dersinde dinleme etkinliklerinin yapilmasini engelleyen
faktorlerin bulundugu, 6grenci ve velilerin dinleme becerisinin 6neminin farkinda

olmadigina ulagilmistir.

Azizoglu (2015) tarafindan 7. sinmif 6grencilerinin dinleme/ izleme ve okuma
becerileri basar1 diizeyleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Arastirmada lic ayri
yedinci sinif subesinden birincisine Dede Korkut Hikayeleri i¢inden segilen iki hikaye
0zel bir yaymevinin baskisindan okutulmus, ikinci sube 6grencileri hikayeleri yirmiser
dakikalik boliimlerle dinlemis, ii¢lincii sube 6grencileri de bu hikayelerin TRT
tarafindan hazirlanan filmlerini yirmiser dakikalik boéliimlerle izlemistir. Arastirma
neticesinde dgrencilerin basari testinden en fazla puan aldiklari beceri alaninin okuma,

en diisiik puanlarin ise dinleme testine ait oldugu tespit edilmistir.

Cakmak (2015) tarafindan Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin dinlerken aldiklar
notlardan hareketle bilgilendirici, dykiileyici ve tartismaci metinleri 6zetleyebilme
durumlari ele alinmigtir. Aragtirmanin veri analizleri aragtirmaci tarafindan gelistirilen
Ozetleme stratejileri puanlama oOl¢egi ve Ozetleme sorun envanteri kullanilarak
gerceklestirilmistir. Aragtirma neticesinde 6grencilerin dinledikleri bilgilendirici,
Oykiileyici ve tartismaci metinleri Ozetlemede ortalamanin iistiinde bir basari

gosterdikleri belirlenmistir.

Harmankaya (2016) tarafindan tistbilis stratejileri egitiminin, ortaokul yedinci
smif 6grencilerinin dinledigini anlama becerileri, dinlemeye yonelik tutumlar1 ve
dinleme kaygilari iizerine etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilen aragtirmada 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada yedinci
sinifta 6grenim gormekte olan 100 dgrenciye On test olarak Taysi (2014) tarafindan
gelistirilen “Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi”, Melanlioglu (2013) tarafindan
gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri Igin Dinleme Kaygis1 Olgegi” ve ‘‘Dinledigini
Anlama Testi’’ uygulanmistir. Arastirmanin deney grubunda ye alan dgrencilere 6n
test ve son test hari¢ 8 hafta {istbilis stratejileri ile dinleme egitimi verilirken kontrol
grubundaki 6grencilere Tiirkge 68retim programina uygun sekilde dersler islenmistir.
Arastirma neticesinde tistbilis stratejileri egitimi verilen deney grubu ile bu egitimin

verilmedigi kontrol grubu arasinda dinledigini anlama becerileri acisindan deney
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grubu lehine anlamli bir fark oldugu; dinleme kaygilar1t ve dinlemeye yonelik

tutumlarinda ise anlamli bir fark olusmadig1 belirlenmistir.

Ceyran (2016) tarafindan {iiniversitelerin Tiirke Ogretmenligi boliimiinde
okuyan 6grencilerin kendi dinleme becerilerine yonelik goriislerinin konu edinildigi
aragtirmada iiniversitelerde Tiirkge lisans egitimi almakta olan 6grencilerin dinleme
beceri ve algilarin1 belirlemek iizere bes maddeli likert tipi dlgek kullanilmistir.
Aragtirma neticesinde Tirkge 08retmeni adaylarinin dinleme becerilerinin yiiksek
oldugu, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore anlamli bir stiinliigli oldugu, anne-
baba egitim durumuna goére ¢ocuklarin dinleme becerisi lizerinde anlamli bir iligki

olmadig1 gibi sonuglara ulagilmstir.

Aldig (2016) tarafindan 6gretmen goriislerine gore 6-8.smiflar Tiirkce dersi
dinleme alan1 kazanimlarinin yaratici diislinme becerisine katkisinin irdelendigi
arastirmada Tiirkge dersi Ogretim programi 6.7.8. smiflar dinleme alani
kazanimlarindan olusan anket sorular1 ve arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak
hazirlanan "Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Formu" kullanilmistir.  Arastirma
neticesinde MEB Ortaokul Tiirkge Dersi Programi dinleme alani kazanimlarinin
Ogrencilerin yaratict dlsiinme becerilerine katki sagladigi ve bunun ¢esitli
degiskenlere (cinsiyet, kidem, mezun olunan bdliim, 6grenim durumu) gore farklilik

gostermedigi ortaya ¢ikmistir.

Dogan (2017) tarafindan dinleme egitiminde strateji kullaniminin yedinci sinif
Ogrencilerinin strateji kullanma diizeyi ve dinleme becerilerine etkisini arastirmay1
amaclayan ¢alisma yar1 deneysel modelde tasarlanmistir. Aragtirmanin 6rnekleminde
7.smifta 6grenim goren 1 deney ve 2 kontrol grubu yer almistir. Deney grubuna
aragtirmaci tarafindan hazirlanan strateji temelli dinleme egitim programi alt1 hafta
boyunca dersin Ogretmeni tarafindan uygulanirken kontrol 1 grubuna ayni o6zel
metinler geleneksel yontemle, kontrol 2 grubuna ise herhangi farkli bir uygulama
yapilmadan islenmistir. Arastirma neticesinde strateji temelli etkinliklerle islenen
dersin yedinci siif 6grencilerinin strateji kullanma diizeylerini ve elestirel, ayirt edici

ve kapsamli dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Arslan (2017) tarafindan ilkokul 3. smif &grencilerinin dinlediklerini
Ozetlemede hikaye haritasi yonteminin etkisini incelemek amagli gergeklestirilen

aragtirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Deney
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grubundaki 23 6grenciye hikaye haritas1 yontemiyle, kontrol grubundaki 23 6grenciye
ise mevcut programa uygun olarak dort hafta boyunca Ozetleme c¢alismasi
yaptirilmistir. Arastirma neticesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
dinlediklerini 6zetleme son test puanlari arasinda deney gurubu 6grencilerinin lehine

anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Dundar (2018) tarafindan ELVES tekniginin 5. Sinif 6grencilerinin dinlemeye
yonelik tutumlaria ve dinleme basarilarina etkisinin irdelendigi arastirmada On-test
son-test deney ve kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. 20 deney ve 20 kontrol
grubu 6grencisinin yer aldig1 arastirmada; deney grubunda toplam sekiz hafta boyunca
sekiz dinleme metni ELVES teknigine gore islenmis, kontrol grubunda ise ayni
dinleme metinleri Tiirkge Ogretim Programina gore yiiriitiilmiistiir. Arastirma
neticesinde deney grubu ogrencilerinin basarilarinin kontrol grubu O6grencilerinin
basarilarina gore belirgin derecede yiiksek oldugu ve ELVES tekniginin 6grencilerin

dinlemeye yonelik tutumlarini ve dinleme basarilarini gelistirdigi ifade edilmistir.

Carkit (2018) tarafindan eylem arastirmasit modeliyle tasarlanan arastirmada
ogrencilerin dinledikleri/izledikleri igeriklere yonelik elestirel bir tutum sergilemeleri
hedeflenmistir. Elestirel dinleme / izleme beceri ve kazanimlari gerceklestirmeye
yonelik dinleme/izleme igerikleri ve etkinlikler hazirlanarak on hafta siiresince 7.sinif
ogrencilerine uygulanmigtir. Arastirma neticesinde Ogrencilerin hedeflenen birgok
kazanimi edindikleri, uygulama siirecinden memnun kaldiklari, uygulama derslerini
diger derslerden konu ve yontem yoéniinden 6zgiin bulduklari, edinilen becerileri
giinliik hayatta kullandiklar1 ve etkinliklerin 6grencilerin elestirel dinleme/izleme

yeterligi kazanmalarinda son derece fayda sagladigina ulasilmistir.

Aydin (2018) tarafindan dinleme/izleme egitimi alanindaki bigim ve igerik
farklarin1 belirlemek amaciyla gergeklestirilen arastirmada dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Tiirkge egitiminde dinleme / izleme becerisi ve egitimi alaninda
yazilmis kitaplar, tezler ve makaleler, Tiirk¢ce Egitimi alaninda yazilmis kitaplardaki
dinleme/izleme boliimleri ile birlikte bu kitaplarda referans gosterilen Ingilizce
kaynaklar incelenmis, Tiirkce egitimindeki dinleme/izleme konusu degerlendirilmis
ve dinleme / izleme egitiminin alan yazinda tanim ve igerik bakimindan farklilastig
tespit edilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan bulgular 1s18inda yeni siniflama

Onerileri getirilmistir.
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Demircan (2018) tarafindan ortaokul &grencilerinin dinleme/izleme 6z-
yeterliklerinin ¢esitli degiskenler agisindan irdelendigi arastirmada iligkisel tarama
modeli benimsenmistir. 6, 7 ve 8. smif diizeyinde 748 Ogrencinin Orneklemi
olusturdugu arastirmada dinleme 6z yeterlik olgegi ile veriler toplanmistir. Buradan
elde edilen veriler sinif diizeyi, cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve Tiirk¢e dersi
basar1 puani gibi faktorlerle karsilastirilmistir. Arastirma neticesinde ortaokul 6, 7 ve
8. smif oOgrencilerinin dinleme 06z yeterlik ortalamalarimin iyi olduguna, kiz
Ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha fazla dinleme 6z yeterligine sahip olduguna,
anne-baba egitim diizeyi arttik¢a dinleme 6z yeterliginin arttigina, Tiirkce dersi basari
puanlarina gore basari1 puani ile dinleme 6z yeterligi arasinda olumlu yonde bir iligki

olduguna ulasilmistir.

Oztiirk (2018) tarafindan etkilesimli masal anlatim tekniginin ortaokul 5. sinif
Ogrencilerinin dinleme becerilerine etkisinin dl¢iilmesinin amaglandig arastirmada
karma model kullanilmistir. Arastirmada random yontem ile belirlenen deney ve
kontrol gruplarma alt1 hafta boyunca masal anlatilmistir. Ilk {i¢ metin —her hafta bir
metin olmak iizere- deney ve kontrol gruplarina ayni sekilde anlatilirken son ii¢ masal
deney grubuna etkilesimli yontemle, kontrol grubuna ise ilk {i¢ haftadaki kullanilan
yontemle aktarilmistir. Arastirmada etkilesimli masal anlatim teknigi kullanilan deney
grubunun son test ortalamalarinin kontrol grubu ortalamalarindan anlamli diizeyde

yiiksek ¢iktig1 sonucuna varilmistir.

Doganci (2019) tarafindan ortaokul 6-8. sinif Tiirkge dersi basili 6gretim
materyallerinin dinleme/izleme yontem ve teknikleri bakimindan incelendigi
arastirmada nitel tarama modeli benimsenmis, dokiiman incelemesiyle veriler
toplanarak analiz edilmistir. Aragtirmada incelenen elli bes dinleme metninden on
birinin farkli metin tiiriinde oldugu ve 6-8. Smiflar Tiirkce Ogretim Programi'nda yer
alan dinleme yontem ve tekniklerinin her birine bagvuruldugu, bu yontem ve
tekniklerin 6gretim programindaki uygulama yonergelerine uygun sekilde kullanildig:

saptanmuistir.

Calict (2019) tarafindan ters yiiz sinif yonteminin 6. sinif grencilerinin
dinleme becerisine etkisinin ve bu yonteme gore verilen dinleme egitimine iliskin
goriislerinin irdelendigi arastirmada 6n test - son test kontrol gruplu model
kullanilmistir. Arastirmada sekiz hafta boyunca deney grubuna ters yiiz smif

yontemine gore planlanmis dinleme egitimi verilirken kontrol grubuna G6gretmen
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kilavuz kitabinda yer alan yonergelere gore dinleme egitimi uygulanmistir. Aragtirma
sonucunda deney grubunda meydana gelen basart artisinin kontrol grubundakinden
daha yiiksek oldugu ve aradaki farkin deney grubu lehine istatistiki olarak anlamli
oldugu tespit edilmekle birlikte cinsiyet degiskeninin sadece deney grubunda
Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1 Testi'nde erkek 6grenciler lehine anlamli diizeyde
farklilagsmaya sebep oldugu saptanmistir. Ayrica ters yiiz sinif yontemine gore verilen
dinleme egitiminin; Ogrencilerin akademik basarilarini, dinlediklerini anlama
becerilerini, dinleme tutumlarini, derse karst olan memnuniyet algilarini, derse
katilimlarini, giinliik dinleme durumlarini, 6grencilerin velileriyle iliskilerini ve sinif

ortamini olumlu yonde etkiledigi de belirtilmistir.

Asagida CoRT diisiinme programi ve Tiirkce egitimi sahasinda yapilan elestirel

diisiinme becerileri ile ilgili ¢aligmalara yer verilmistir.

Sahinel (2001) tarafindan elestirel diisinme becerileri ile tiimlesik dil
becerilerinin gelistirilmesini temel alan Tiirk¢e programinin toplam erisi, kalicilik ile
ogretmen ve Ogrenci davraniglarina etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
arastirmada On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney
grubuna arastirma icin tasarlanan ders plani uygulanirken kontrol grubuna geleneksel
yontemlere gore ders verilmistir. Tiirkge erisi testi ve tutum Olgegi, video kamera
kayitlari, gézlem notlari, standartlastirilmis agik uclu goriisme formu, bireysel giinliik
ve acik uglu 6grenci anketinden elde edilen veriler neticesinde deney grubu; toplam
erisi puani agisindan kontrol grubuna gore daha basarili, deney grubuna uygulanan
yontemin Tirkce dersine yonelik tutumlar lizerinde daha etkili oldugu gibi sonuglara

varilmistir.

Cigr1 Yildirrm (2005) tarafindan Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyati
ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri ile sectikleri Ogretim yoOntemleri
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla gercgeklestirilen arastirmada tarama modeli
benimsenmistir. 111 6gretmenin genel degerlendirilmeye alindigi arastirmada veri
toplama aract olarak anket uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore elestirel
diistinme becerisi ile tercih edilen §gretim yontemleri arasinda anlamli diizeyde bir
iliskinin oldugu, elestirel diistinme becerisi ile 6gretim yontemleri arasinda yiliksek
diizeyde pozitif korelasyonun bulundugu, elestirel diistime becerisi arttik¢a diisiinme
becerisini gelistirmeye yonelik 0Ogretim yontemlerini tercih oranin arttig

bulgulanmastir.
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Aybek (2006) tarafindan sosyal bilgiler o6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilimi ve diizeyine Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme
programi ve sosyal bilgiler 6gretimi dersinde konu temelli bir yaklasimla 6gretilecek
elestirel diistinme programinin etkisinin incelendigi arastirmada On test-son test
kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Aragtirmada yer alan 76 6grenci 2 deney,
1 kontrol grubu olmak iizere 3 gruba ayrilmistir. Deneysel siirecte deney gruplarindan
birine CoRT-1 diisiinme programi, diger deney grubuna konu temelli elestirel
diistinme programi uygulanmustir. Arastirma sonucunda Cortl diisiinme programi
uygulanan birinci deney grubunun, Ennis-Weir Elestirel Diistinme Yazili Testi (E-
WCTET) sonuglarina goére anlamli derecede diger gruplardan farklilastigi tespit

edilmistir.

Yahsi Cevher (2008) tarafindan 6.sinif Tiirk¢e derslerinde uygulanmakta olan
yeni Ogretim programimin kullanilmasiyla o6grencilerin  elestirel becerilerinin
gelistirilip gelistirilemediginin ortaya konulmasinin amaclandigi arastirmaya 78
altinci simmif Ogrencisi katilmistir. Arastirmada Ogrencilerin elestirel diislinme
becerilerini gelistirmeleri i¢in yeni ders programina uygun dersler islenmistir.
Arastirmada derslerde kullanilan ¢alisma kagitlari, slayt ve bilgisayarin 6grencilerin
elestirel diistinmelerini gelistirmede onemli bir etkisi oldugu, 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerinin cinsiyet, yas, ailenin aylik geliri, annenin egitim durumu,
babanin egitim durumu, haftada okudugu gazete sayisi, aylik kitap okuma sayisi, aylik
tartisma programi izleme sayisi gibi degiskenlere bagli olarak degismedigi sonuglarina

varilmistir.

Islekeller (2008) tarafindan elestirel diisinme becerilerini temel alan Tiirkce
Ogretiminin iistliin ve normal zihin diizeyindeki 6grencilerin erisi, elestirel diisiinme
diizeylerine ve tutumlarina etkisinin belirlenmesi amaclanan arastirmada 6n-test son-
test deneysel desen benimsenmistir. Arastirmanin deney grubunda elestirel diisiinme
becerileriyle gelistirilmis Tiirk¢ce ders uygulamalari yapilirken kontrol grubunda
geleneksel Ogretim yaklasimiyla dersler islenmistir. Arastirmada tistiin zekal
ogrencilere yonelik hazirlanan programinin 6grencilerin basari testi, elestirel diisiinme

becerileri ve Tiirkge dersi tutumlarini artirdigi sonuglarina varilmistir.

Razgatlioglu (2010) tarafindan ilkogretim 5. Simif Tiirk¢e ders Kitaplarinin
elestirel diisiinme stratejilerine ne kadar yer verdigini belirlemek amaciyla

gerceklestirilen aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada 2 farkh
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yaymnevinin 5.sinif Tiirkge ders kitab1 taranmis ve neticede bir kitabin elestirel
diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik metinlere daha fazla yer verdigi tespit

edilmistir.

Basoglu (2010) tarafindan ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarindaki
metinlerin elestirel diisiinme egitimi i¢in gerekli olan Olgiitlere ne dlgiide uygun
oldugunu ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen arasgtirmada 2008—2009 egitim
ogretim yilinda MEB tarafindan, Zonguldak’ta ilkdgretim ikinci kademede okutulan
Tirkge ders kitaplar1 incelenmistir. Arastirmada bagimsizlik, tutarlilik, 6n yargisiz
olma, aktif ve organize olma, degerlendirme gibi elestirel diisiinme bilesenleri dikkate
alindiginda 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi’nda yer alan metinlerin elestirel diigiinme
egitimine uygun oldugu, 7. Smuf Tiirk¢e ders kitabinda yer alan bazi metinlerin
belirlenen elestirel diisiinme bilesenlerine uygun olmadigi, 8. Smif Tiirkge ders
kitabinda yer alan metinlerin ise elestirel diisiinme egitimi agisindan kismen uygun

oldugu sonuglarina varilmistir.

Balta (2011) tarafindan yapilan arastirmada metin 6gretiminde kullanilan
Waldmann modelinin, 6grencilerin okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve yaratici
diistinme becerilerinin gelistirilmesinde etkisinin olup olmadiginin belirlemek
amagclanmistir. Deneysel desenin kullanildigi aragtirmada 8.sinif 6grencilerinden
olusan deney grubunda dersler Waldmann modeli etkinlikleriyle kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle gergeklestirilmistir. Arastirmada deney grubunda bulunan
ogrencilerin okudugunu anlama, elestirel diistinme becerileri, yaratici diisiinme
becerileri acisindan kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde gelistigi

sonucuna varilmistir.

Tiryaki (2011) tarafindan yapilan arastirmada, fen-edebiyat ve egitim
fakiiltelerinin 1. 6gretimde &grenim goren 1. sinif dgrencilerinin tartigmact metin
yazma becerileri ile yazma kaygisi ve elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi
belirlemek amaglanmistir. Arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri tim
boyutlarda %52 diizeyinde; tiimevarim boyutunda % 50, giivenirlik boyutunda % 48,
tiimdengelim boyutunda % 61 ve varsayim boyutunda % 57 diizeyinde oldugu,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik
bulunmazken 6grencilerinin elestirel disiinme becerisinin alana goére farklilik
gosterdigi, bu farkliligin s6zel boliimlerde 6grenim goren ogrenciler ile sayisal ve esit

agirlikl boliimlerde 6grenim goren 6grenciler arasinda oldugu belirlenmistir.
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Karabacak (2011) tarafindan 5. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri
diizeylerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen arastirmada iligkisel tarama modeli
benimsenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Palandoken ve Yakutiye ilgelerinden
uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmis 610 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada 6grencilerin yliksek diizey elestirel diisiinme becerisine sahip olduklari,
cinsiyete gore sadece elestirel diisiinme-6z diizenleme becerisinde kiz dgrencilerin

lehine anlamli farklilasma oldugu neticelerine varilmistir.

Bascam Celik (2011) tarafindan yapilan arastirmada 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan Gykiileyici metinler elestirel diistinme becerileri kazandirma
acisindan incelenmis ve Tiirkce Ogretmenlerinin Oykiileyici metinleri isleme
davraniglar1 arastirilmistir. 30 ilkogretim okulunda gorev yapan 84 Tiirkge
ogretmeninden elde edilen veriler neticesinde Tiirkce ders kitaplarindaki dykiileyici
metinlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in yeterli diizeyde olmadigi ve
Tiirk¢e 6gretmenlerinin, sinif ortamini elestirel diisiinme becerilerinin gelisebilecegi

demokratik bir ortama doniistiirebildiklerini ifade ettikleri belirtilmistir.

Biiyiikarslan (2011) tarafindan 4. ve 5. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
metin etkinliklerinin elestirel diistinme becerileri ile 6rtiisme diizeyinin belirlenmesi
amaciyla gerceklestirilen arastirmada 458 etkinlik incelenmis ve elestirel diigiinme
becerisi kazanimlarina gore gruplandirilmistir. Aragtirma neticesinde 4.sinif Tiirkce
ders kitabinda yer alan iki yliz kirk etkinlikten, yiiz yetmis iki tanesi; 5.simuf Tiirkce
ders kitabinda yer alan iki yiiz on sekiz etkinlikten yiiz elli tanesinin elestirel diisiinme

becerileri ile ortiistiigii belirlenmistir.

Selcuk (2013) tarafindan Tiirk¢e dgretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri
ile 6zel alan yeterlilikleri arasindaki iliski, farkli degiskenler agisindan incelenmistir.
Arastirmada 132 Tiirkge dgretmenine, 165 sorudan olusan Tiirk¢e Ogretmenligi Ozel
Alan Yeterlik Olgegi ve 51 sorudan olusan California Elestirel Diisiinme Egilim
Olgegi uygulanmustir. Arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimlerinin diislik diizeyde ve 6zel alan yeterliliklerinin iyi diizeyde oldugu, elestirel
diistinme egiliminde de bayanlar lehine ¢ok az da olsa farklilik bulundugu, elestirel
diisiinme egilimi yliksek olan Ogretmenlerin, 6zel alan yeterliliklerinin de yiiksek

oldugu neticelerine varilmistir.
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Duran Aymis (2013) tarafindan 6. sinif Tiirk¢e dersinde islenen metinlerin
elestirel diisiinmeye Ozendiriciligi ele alinmistir. Arastirmada on iki maddelik bir
gbzlem formu hazirlanmis ve betimsel anlamda, her bir metin metinsellik, icerik ve
diistinmeye odaklilik baglamlarinda incelenmistir. Arastirma neticesinde metinlerin
ozellikle diistinmeye odaklilik bashiginda yetersiz kaldigi saptanmis, 6gretmenlerin,
metinlerin elestirel diislinmeye Ozendiriciligini belirlemek amaciyla olusturulan
gozlem formu maddelerine ise tutarli cevaplar veremedigi ve ayni madde iizerinde

bliyiik bir uzlasmazliga diistiikleri gérilmiistiir.

Bayrak (2014) tarafindan Cort 1 diisiinme programinin ilkdgretim 7. Sinif Fen
ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinde kullanilmasinin 6grencilerin
akademik basarilarina, bilimsel yaraticiliklarina ve elestirel diisiinme egilimlerine
etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilen aragtirmada yari deneysel desenlerden 6n
test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Aragtirmanin deney
grubunda dersler, Cort 1 diisiinme programinin Fen ve Teknoloji dersi kazanimlarina
uygun olarak hazirlanan etkinlik yapraklari ile kontrol grubunda ise ders programi ve
ders kitabina bagl kalinarak islenmistir. Arastirmada Cort 1 diisiinme programi
kullanilarak yapilan Ogretim sonucunda deney grubunun akademik bagarisinin,
bilimsel yaraticiliginin ve elestirel diistinme egiliminin kontrol grubuna goére anlaml

fark gosterdegi neticesine varilmistir.

Goriicii (2014) tarafindan altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin
okuma aliskanlhklar: ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskinin irdelendigi
aragtirmada tarama modeli benimsenmistir. 6., 7. ve 8. sitniflarda 6grenim goren 200
Ogrencinin 6rneklem olarak yer aldig1 arastirmada elestirel diisiinme becerilerinin orta
diizeyde oldugu ve okunan kitap sayisinin elestirel diisiinme becerilerini etkiledigi

sonuglarina varilmstir.

Altin (2016) tarafindan metin tlirlerinin 5. simif 6grencilerinin elestirel
diisinme diizeyleri {izerindeki etkisini tespit etmek amaciyla gergeklestirilen
aragtirmada 5. siniflarda okuyan 75 ogrenci calisma grubu olarak yer almigtir.
Arastirma neticesinde 6grencilerin genel elestirel diislinme puanlarinin metin tiirlerine
gore anlamli bicimde farklilagmadigi, 6grencilerin yorumlama ve degerlendirme
beceri alanlarinda en fazla siir tiiriinde basarili olduklari, analiz, ¢ikarim, agiklama

becerilerinde en fazla bilgilendirici metinlerde basarili olduklar1 ve 6z diizenleme
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becerisinde ise en fazla Oykiileyici metinlerde basarili olduklar1 sonuglara

ulastlmistir.

Akdan (2016) tarafindan Tiirk¢e 68retmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimleri ve elestirel okuma becerilerine yonelik bir inceleme yapilmistir. liskisel
tarama modelinin benimsendigi arastirmada 206 0grenci yer almistir. Aragtirmada
elestirel okuma 6z-yeterlik algis1 6l¢eginin geneli ve alt faktorlerinde kiz 6grencilerin
alg1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu, 6grencilerin bir yil igerisinde okuduklari kitap
sayilarina gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu,
Ogrencilerin giinliik sosyal medya araglarini kullanma siireleri arttikca, elestirel okuma
0z-yeterlik algilarinda diisiis meydana geldigi ve sorgulama, analiz, degerlendirme,
¢ikarimda bulunma gibi becerilerle elestirel okuma 6z yeterlik algilar1 arasinda pozitif

bir iliski oldugu sonuglarina varilmistir.

Bulut (2018) tarafindan 7.simif Tiirkce dersinde uygulanan aktif 6grenme
modelinin 6grencilerin elestirel diistinme egilimleri lizerindeki etkilerini belirlemek
amactyla gerceklestirilen arastirmada deneysel model kullanilmistir. Aragtirmanin
deney grubunda aktif 6grenme modeline uygun olarak planlanip hazirlanirken kontrol
grubunda 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na ve ders kitabi etkinliklerine gore
dersler planlanmistir. Toplam 10 hafta siiren arastirmada deney grubunda yer alan
Ogrencilerin On test ve son testten aldiklar1 puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli kontrol grubunda ise Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur.

Catalbas (2018) tarafindan CoRT 5 diisiinme programinin sif dgretmeni
adaylariin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini nasil etkilediginin irdelendigi
arastirmada durum ¢alismas1 benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan
21 dgretmen adaymma CoRT diislinme programinin besinci bolimii uygulanmistir.
Arastirmada CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinin simif 6gretmeni adaylarinin
elestirel diisiinme becerilerini ve egilimlerini gelistirmeye yonelik katkilar sagladigi

neticesine varilmistir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde; arastirma deseni, ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi ve analizi

ile deneysel silire¢ Oncesi, sirasi ve sonrasi yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirma deseni hipotezleri test eden, arastirma sorularini cevaplayan ve
varyansin kontroliinii saglayan genel plandir (Balci, 2010). Bu arastirma, elestirel
diisiinme temelli dinleme / izleme egitiminin dgrencilerin elestirel dinleme / izleme
becerilerine etkisini ortaya koymak amaciyla yar1 deneyli desenlerden denklestirilmis
On-test son-test kontrol gruplu modele gore tasarlanmistir. Deneysel arastirma bilimsel
yontemler i¢inde en kesin sonuglarin elde edildigi arastirmadir. Ciinkii arastirmaci
karsilastirilabilir islemler uygular ve daha sonra onlarin etkilerini inceler, bu tiir bir
arastirmanin sonuglarinin arastirmaciyr en kesin yorumlara gotlirmesi beklenir.
(Biiytikoztirk vd., 2014, 17). Robson (2017) deneysel ¢aligmalarin; yeni seyler
deneyerek ne olacagini gérmek ve bunlardan hangilerinin kabul edilecegini belirlemek
ile ilgili oldugunu dile getirir. Bu modelde deney grubuna uygulama yapilirken kontrol
grubunda bir uygulama yapilmaz. Her iki grupta da degiskenler ayn1 tutulup sadece
denenen uygulamanin farkli olmasi saglanir. Son agamada her iki gruba da son test
uygulanir (Bastiirk, 2012). Bu modele gore arastirmada yer alan deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test sonuglart karsilastirilmis ve buradan elde edilen nicel
verileri daha anlamli kilmak adina yapilan goriisme ¢alismalar1 analiz edilerek elde
edilen sonugclar bulgulastirilmistir. Arastirmanin 6n test sathasinda deney ve kontrol
gruplariin birbirlerine denk olup olmadigini tespit etmek amaciyla 6n testten elde
edilen puanlar Mann Whitney U testine tabi tutulmus ve gruplarin elde ettigi puanlar

arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmada model olarak benimsenen 6n test son test kontrol gruplu desen asagida

sembolik ifadeyle tablolastiriimistir. (Creswell, 2014; Karasar, 2016):
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Tablo 4: On Test Son Test Kontrol Gruplu Model

Gruplar On Test X Son Test
D 01 Elestirel diisiinme temelli dinleme O3
(Deney) / izleme egitimi

K 02 - 04
(Kontrol)

Tablo 4'te yer alan DG simgesi, deney grubunu; KG, kontrol grubunu; O1 ve
03, deney grubunun 6n test ve son test dlglimlerini; O2 ve O4, kontrol grubunun 6n
test ve son test Ol¢iimlerini; X ise deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz
degiskeni ifade etmektedir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskenini CoRT-1 diisiinme
programi esas alinarak hazirlanan elestirel diistinme temelli dinleme / izleme egitimi

olusturmaktadir.

Tablo 5: Arastirmanin Deneysel Siireci

Oykiileyici Metin CoRT-1 diisiinme Oykiileyici Metin

(Mehmet) Basari programi egitimi (Mehmet) Basari
Testi (2 hafta) Testi

ve

Siir Metni (Beni Elestirel diisiinme Siir Metni (Beni

Hor Gorme) Basar1 ~ temelli dinleme/  Hor Giorme) Basari

Testi izleme egitimi (6 Testi
hafta)

Bilgilendirici Metin Bilgilendirici Metin
(Dost Ac1 (Dost Ac1
Soylemeli) Basari Soylemeli) Basar:
Testi Testi
Reklam metni Reklam metni
(Duvalarn as) (Duvalar as)
Basar testi Basari testi
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Tablo-5 devam

Tablo 5 incelendiginde 6n-test uygulama siirecinin 1 hafta, deneysel siirecin 8
hafta, son-test uygulamasinin ise 1 hafta olmak tizere tiim siirecin 10 hafta oldugu
goriilmektedir. Deney grubuna CoRT-1 programi esas alinarak elestirel diisiinme
temelli dinleme / izleme egitimi verilirken kontrol grubuna ders kitabindaki dinleme /
izleme metinlerinin etkinliklerine gore dinleme / izleme egitimi verilmistir. Deneysel
stirecin baginda ve sonunda deney ve kontrol gruplarina, on test ve son test olarak
Oykiileyici Metin (Mehmet) Basar1 Testi, Siir Metni (Beni Hor Gérme) Basar1 Testi,
Bilgilendirici Metin (Dost Ac1 Soylemeli) ve Reklam metni (Duvarlar1 As) Bagari
Testi uygulanmistir. Arastirmada uygulanan basari testlerinin dinleme / izleme testleri
olmasi ve elestirel diisiinmeyi 6lgmeye ¢alismasi sebebiyle ayn1 anda uygulanmasinin
olumsuz neticelere yol agabilecegi diisiiniilmiistir. Bu nedenle basari testleri bir

haftalik bir siirece yayilarak her bir testin ayr1 glinlerde uygulanmasi saglanmistir.
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Tablo 6: Deney Grubu Deneysel Siireci

Verilen Egitim
CoRT-1 diisiinme program egitimi
Elestirel diisiinme temelli dinleme / izleme egitimi
Haftalar Kullanilan Metinler
1. Hafta CoRT-1 Diisiinme Program Egitimi
2. Hafta CoRT-1 Diisiinme Programm Egitimi
3. Hafta Toprak
4. Hafta Ne Dilediginize Dikkat Edin
5. Hafta Tyilik Mi?
6. Hafta Hayal Edince
7. Hafta Kiz Cocugu
8. Hafta Dondurma Yagsa

Deney grubunun deneysel siirecinin ilk iki haftasinda CoRT-1 diisiinme
programi egitimi uygulanmistir. Bu siiregte 6grencilere oncelikle CoRT-1 diistinme
programinin yapisi kavratilmaya g¢aligilmis ve diistinme becerilerinin bu program ile
birlikte harekete gegirilmesi hedeflenmistir. Iki haftalik CoRT-1 egitiminin ardindan
6 hafta boyunca her hafta bir metin olmak iizere CoRT-1 diisiinme programinin
yapisindan hareketle olusturulan elestirel dinleme / izleme etkinlikleri uygulanmstir.
Bu metinlerden Toprak, aragtirmaci tarafindan bir 6ykiiden uyarlanmis dykiileyici bir
metin; Ne Dilediginize Dikkat Edin, dykiileyici bir izleme metni; lyilik Mi, arastirmaci
tarafindan yazilmig bir bilgilendirici metin; Hayal Edince, reklam tiirlinde bir izleme
metni; Kiz Cocugu, siir metni ve Dondurma Yagsa, reklam tiirlinde bir izleme
metnidir. CORT-1 programi esas alinarak hazirlanan elestirel diistinme temelli dinleme
/ izleme egitimi verilen deney grubundaki dersler yiiriitiillirken simif ortaminin
demokratik olmasina, 6grencilerin sinifta diisiincelerini 6zgiirce ifade edilmesine 6zen
gosterilmistir. Elestirel diisiinme yapisini engelleyen dis faktorlerin miimkiin oldugu
kadar en aza indirilmesi saglanarak elestirel diisiince yapisinin gelismesi

hedeflenmistir.

Tablo 7°de kontol grubunun haftalik siirecine yer verilmistir.
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Tablo 7: Kontrol Grubu Arastirma Siireci

Kontrol Grubu

Verilen Egitim
Ders kitabindaki dinleme / izleme metinlerinin etkinliklere
gore planlanmis dinleme / izleme egitimi
Haftalar Kullanilan Metinler
1. Hafta -
2. Hafta -
3. Hafta Toprak
4. Hafta Ne Dilediginize Dikkat Edin
5. Hafta Tyilik Mi?
6. Hafta Hayal Edince
7. Hafta Kiz Cocugu
8. Hafta Dondurma Yagsa

Tablo 7°de kontrol grubunda CoRT-1 egitimi verilmemistir. Metinler ile
birlikte etkinliklerin uygulandig: 6 haftalik zaman diliminde Toprak, Ne Dilediginize
Dikkat Edin, Iyilik Mi, Hayal Edince, Kiz Cocugu, Dondurma Yagsa metinleri ders
kitabindaki metne dair sorular, tahmin etme, tamamlama, bosluk doldurma, baglamdan

yararlanarak kelimelerin anlamlarini bulma vb. etkinlikler cergevesinde islenmistir.

3.2. Arastirma Grubu

Arastirma grubunu Istanbul’daki bir ortaokulda dgrenim gérmekte olan 7.smif
ogrencileri olusturmaktadir. Somut islemler doneminden yavas yavas soyut islemler
doneme ge¢isin yasandig1 bu donem soyut diigiinebilme yetisinin gelismeye basladigi
donemdir. Ayrica merkezi ortak simav kaygisinin heniiz baglamamasi sebebiyle de
7.smif 6grencilerinin arastirma i¢in uygun oldugu ongoriilmiistiir. Aragtirma grubunu
olusturan 6grencilerden 20’si deney 20’si ise kontrol grubunda yer almistir. Deney
grubunda yer alan 20 6grencinin 11’1 kiz 9’u erkek; kontrol grubunda yer alan 20

Ogrencinin 10’u kiz 10’u erkektir.
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Tablo 8 : Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilhim

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu

n % N %
Erkek 9 45 10 50
Kiz 11 55 10 50
Toplam 20 100,0 20 100,0

Tablo 8’de deney grubunu olusturan 6grencilerin %45°1 erkek %55°1 kiz iken
kontrol grubunu olusturan 6grencilerin %50’si kiz %50’si erkektir. Eldeki veriler
1s1¢inda deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet bakimindan denk gruplar oldugu

sOylenebilir.

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen nicel ve nitel verilerin toplanmasi

ve analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.3.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Bu baslik altinda arastirma siirecinde elde edilen nicel verilerin toplanmasi ve

analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.3.1.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel verileri Dost Aci Soylemeli (Bilgilendirici), Mehmet
(Oykiileyici), Beni Hor Gorme (Siir), Duvarlar1 As (Reklam) basar testleri araciligiyla
elde edilmistir. Basari testleri olustururken oncelikle CoRT-1 programinin diisiinme
etkinlikleri esas alinmakla birlikte alanyazindaki elestirel dinleme / izleme becerileri
belirlenmistir. Ardindan CoRT-1 programinda bulunan etkinliklerden yola ¢ikilarak
elestirel dinleme / izleme becerilerini igeren basar1 testleri hazirlanmis ve bu testlerin
elestirel dinleme / izleme becerilerine uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla bes
farkli alan uzmanindan goriis alinmistir. Elestirel diisiinme temelli dinleme / izleme
egitiminin elestirel dinleme / izlemeye etkisini belirlemek amaciyla deney grubu

ogrencilerine CoRT-1 programi esasli elestirel dinleme / izleme etkinlikleri
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uygulanmis kontrol grubuna ise ders kitabinda yer alan etkinlikler g¢ercevesinde

metinler islenmistir.

Uygulama siirecinin basinda Dost Aci1 Soylemeli (Bilgilendirici), Mehmet
(Oykiileyici), Beni Hor Gérme (Siir), Duvarlar1 As (Reklam) basar1 testleri 6n test
olarak uygulanmis ve siire¢ sonunda yine ayni testler son test olarak uygulanarak

aragtirmanin nicel verileri toplanmistir.

3.3.1.2. Nicel Verilerin Analizi

Gelistirilen basar testlerinin ¢oziimlenmesi i¢in 6ncelikle bir degerlendirme
rubrigi (EK 10) gelistirilmistir. Gelistirilen rubrik ile ilgili alan uzmanlarindan goriis
alinmig ve rubrige son hali verilmistir. Rubrik dogrultusunda 3 alan uzmani tarafindan
basar1 testlerine verilen cevaplar degerlendirilip 6grencilerin testtlerden aldiklari
puanlar elde edilmistir. Dost Ac1 Séylemeli (Bilgilendirici), Mehmet (Oykiileyici),
Beni Hor Gorme (Siir), Duvarlar1 As (Reklam) basar1 testleri elde edilen verilerin

tamami SPSS for Windows 20. 0 paket programi ile ¢éziimlenmistir.

Arastirma siirecinde uygulamalardan elde edilen verilerin dagiliminin normal
dagilimlardan farkli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla Shapiro-Wilk ile
Kolmogorov-Smirnov testleri gergeklestirilmistir. Ayrica deney siirecinde iki
degisken arasindaki anlamlilig1 test etmek i¢in Mann-Whitney-U Testi, deney ve
kontrol gruplariin on-test / son-test puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmek

icin Wilcoxon Testi kullanilmistir.

Istatiksel hesaplamalarin tamaminda anlamlibk diizeyi .05 olarak kabul
edilmigtir. Anlamlilik degeri, .05’ten kii¢iik (p<.05) bulundugunda gruplar veya
kategoriler arasindaki fakliliklar “anlamli” olarak kabul edilmis ve sonuglar bu
minvalde degerlendirilmistir.

3.3.2. Nitel Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu boliimde nitel verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.3.2.1. Nitel Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin nitel verileri deney grubunda yer alan 7 Ogrenciyle
gerceklestirilen goriismeden elde edilmistir. Arastirmada nitel verilere yer vermekteki

en temel amag nicel veriler ile nitel verilerin karsilastirilmasidir. Elde edilen verilerin
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birbirini desteklemesinin arastirma sonuglarinin giivenilirligini artirdig sdylenilebilir.
Arastirmanin nitel verilerini saglayan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla
Ogrencilerin elestirel diisiinme temelli elestirel dinleme / izleme egitimine yonelik
gorisleri saptanmaya c¢alisilmis ve nicel verilerden elde edilen bulgular ile tutarlilig:

sorgulanmustir.

Gorligme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Bu yolla bireylerin,
cesitli konulardaki duygu, diislince, bilgi, tutum ve davraniglar1 belirlenerek bunlarin
nedenleri 6grenilebilir (Karasar, 2016). Nitekim goriisme, sosyal bilimlerde en sik
basvurulan yontemlerden biridir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmaci tarafindan

hazirlanan goriisme sorularina uzman goriisii alindiktan sonra son sekli verilmistir.

3.3.2.2. Nitel Verilerin Analizi

Yari yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler Nvivo programi
kullanilarak igerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmistir. igerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayan kavramlari tespit edip iliskilere ulagsmak ve bunlari
okuyucunun anlayacagi bir forma doniistiirerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,
2016). Nvivo programi bir nitel veri analiz programidir. Bu programda isitsel ve

gorsel olan nitel veriler de analiz edilebilmektedir.

Yar1 yapilandirilmis goériisme Nvivo programi yardimiyla analiz edilirken
Yildirim ve Simsek (2016)’in vurguladig: gibi veriler kodlanmig, kodlanan verilerden
hareketle temalar bulunmus, ardindan kodlar ve temalar diizenlenmistir, son asamada

ise program yardimiyla elde edilen istastiki bilgiler 1s1ginda bulgular yorumlanmustir.

3.4. Deneysel Siire¢ Oncesi Cahsmalar

Deneysel siire¢ oncesi Oncelikle CoRT diisiinme egitimi programi detayli
olarak ele almmistir. CoRT diisiinme programinin 6 asamasindan CoRT-1
programinin 7.smif Ogrencilerinin biligsel seviyelerine daha uygun ve elestirel
diisinme becerisini gelistirmede kullanilabilecek bir basamak oldugu tespit edilerek

CoRT-1 programinin deney siirecinde yer alabilecegi belirlenmistir.

Etklinliklerin yani sira deneysel siirecin onemli bir adimini da metinler
olusturmaktadir. Bu sebeple yine deneysel siire¢ Oncesi ders kitaplar1 dahil olmak

tizere deneysel siiregte kullanilabilecek metin taramasi gergeklestirilmistir. Metin
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taramasi neticesinde 6 metin uygulama siirecinde, 4 metin ise On test son testte

kullanilmak tizere belirlenmistir. Metinlere dair bilgiler su sekildedir:

Tablo 9: Deneysel Siirecte Kullanilan Metinler

Metin Ad1

Dost Ac1 Soylemeli

*Basar1 testi metni

Mehmet

*Basar testi metni

Beni Hor Gorme

*Basari testi metni

Duvarlar As

*Basar1 testi metni

Toprak

Ne
Edin

Dilediginize  Dikkat

fyilik Mi
Hayal Edince
Kiz Cocugu

Dondurma Yagsa

Tablo 9°da egitim silirecinde kullanilmak {izere

Metnin Yazari

Sevket Rado

Arastirmaci

(Asik) Veysel Satiroglu

Reklam

Aragtirmaci

*(Bu metin Tolstoy’un

Insana Ne Kadar Toprak

Lazim Oykiisiinden

uyarlanmustir.)

Kisa film

Aragtirmaci
Reklam
Nazim Hikmet

Reklam

Turt

Bilgilendirici

Oykiileyici

Siir

Bilgilendirici / Izleme

Oykiileyici

Oykiileyici / izleme

Bilgilendirici
Oykiileyici / izleme
Siir

Bilgilendirici / Izleme

belirlenen Oykiileyici,

bilgilendirici, siir ve reklam metinlerden birer 6rnek on test ve son testte yer almistir.
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Hem siirecte kullanilan metinlerde hem de 6n ve son testte uygulanan basar1 testi
metinlerinde metin tiirlerinin hepsine yer verilmistir. Belirlenen bu metinlerin
alanyazin taramasi neticesinde belirlenen elestirel diisiinme ve elestirel dinleme /
izleme becerileri i¢in uygun nitelik olup olmadigini1 ve metinsellik olgiitlerini tastyip
tagimadiklarii belirlemek amaciyla uzman goriisiine sunulmasi i¢in “Dinleme /
Izleme Metni Degerlendirme Formu” hazirlanmistir. Hazirlanan form ve maddeleri
oncelikle iki alan uzmaninin goriisiine sunulmus ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Degerlendirme formuna uzman goriisleri dogrultusunda son hali verildikten sonra
metinler form 1s18inda bes uzman tarafindan degerlendirilmis ve bes uzmanin
aritmetik puan ortalamas: neticesinde ilgili metnin puani ortaya c¢ikarilarak
uygunluguna karar verilmistir. Dinleme / izleme degerlendirme formundan 70 puan ve

iistii alan metinlerin uygun oldugu belirlenmistir.

3.5. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nicel verileri dort basari testinden elde edilirken nitel veriler yar1
yapilandirilmis goriisme formundan elde edilmistir. Arastirmanin 6n test ve son
testinde kullanilacak metinlerin uzman goriisleriyle belirlenmesinin ardindan bu
metinlere yonelik CoRT-1 diisiinme programinin yapisi esas alinarak elestirel dinleme

/ izleme basar testleri hazirlanmustir.

Aragtirmada basar testleri hazirlanmadan 6nce alanyazindan faydalanilarak
elestirel dinleme / izleme becerileri tespit edilmistir. Tespit edilen beceriler
dogrultusunda hazirlanan Dost Ac1 Séylemeli (Bilgilendirici), Mehmet (Oykiileyici),
Beni Hor Gorme (Siir), Duvarlari As (Reklam) metinlerine yonelik arastirmact
tarafindan hazirlanan elestirel dinleme / izleme basar1 testleri alan uzmanlarinca
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede sorularin elestirel dinleme / izlemeyi
kapsayip kapsamadigi ve tespit edilen elestirel dinleme / izleme becerilerinden
hangilerini icerdigi belirlenmistir. Basar1 testi degerlendirme formu EK- 1’de yer
almaktadir. Her bir basar1 testi CoRT-1 programinin yapisina uygun 10 sorudan
meydana gelmektedir. Bagar1 testlerinde yer alan her bir soru bir veya birden fazla
elestirel dinleme / izleme becerisine hitap edebilmektedir. Sorularin tamami acik u¢lu

olacak sekilde hazirlanmistir.

Arastirmanin nitel verileri yar1 yapilandirimis goériisme formuyla elde

edilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan forma ii¢ alan uzmani goriisleri
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dogrultusunda son sekli verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu uzman

goriigleri dogrultusunda 4 sorudan olusmustur.

Arastirmanin veri toplama araclarinin tamamina ve degerlendirme formlarina

“Ekler” boliimiinde yer verilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde elestirel diisiinme temelli dinleme / izleme egitiminin elestirel
dinleme / izlemeye etkisini incelemek tizere belirlenen alt problemler dogrultusunda
yapilan istatistiki analizlerin bulgularina yer verilmistir. Bu dogrultuda nicel verilerin
bulgulart verilmis ve yorumlanmistir. Ardindan arastirmanin nitel verileri

bulgulastirilmis ve yorumlanmustir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimmm On Test Basar1 Puanlarimn

Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Arastirma verilerinin dagiliminin normal dagilimdan farkli olup olmadiginm
belirlemek tizerine Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Test

sonuclar1 asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarimn On-Test ve Son-Test Puanlari
Dagiliminin Normal Dagilimdan Farkh Olup Olmadigin1 Anlamak I¢in Yapilan
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Degerler Deney Deney Deney Deney Deney
Grubu, Grubu, Grubu, Grubu, Grubu,
Dost Aci Mehmet, Duvarlari Beni Hor Dost Aci
Soylemeli, On-Test As, On- Goérme,  Sdylemeli,

On-Test Test On-Test  Son-Test
N 20 20 20 20 20
Normal x 17,2910 11,6630 12,0575 15,6620 36,8750

Parametreler 6,88667 7,77498  7,87117  7,67945  12,62257
ss

Kolmogorov ,197 127 172 ,095 ,100

Smirnov Z

P ,40 ,200 121 ,200 ,200

(Kolmogorov-

Smirnov)

Shapiro-Wilk ,948 ,901 ,866 ,978 ,960

P (Shapiro- ,341 ,044 ,010 912 ,546

Wilk)

Degerler Deney Deney Deney Deney Kontrol Kontrol
Grubu, Grubu, Grubu Grubu Grubu Grubu
Duvarlar1 = Beni On Test, Son On Test Son Test
As, Son- Hor Genel Test, Genel Genel
Test Gorme, Puan Genel Ortalama Ortalama

Son-Test Puan
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Tablo-10 devam

Kolmogorov  ,227 ,091 ,160 ,143 ,143 ,149
Smirnov Z

P ,008 ,200 ,195 ,200 ,200 ,200
(Kolmogorov-

Smirnov)

Shapiro-Wilk ,856 ,984 ,921 ,979 ,933 ,933

P (Shapiro- ,007 ,978 ,102 ,919 ,179 224
Wilk)

N 20 20 20 20 20 20
Normal X 31,2145 34,9385 14,1650 35,8990 13,2360 13,2735

Parametreler 12,68998  13,32082 5,75957  10,52790 5,78566 5,68693
ss

Field’a (2009: 132) gore veri toplama siireci sonunda evrenden elde edilen
verilerin dagilimlarinin normal olduguna hiikmedilebilmesi i¢in biiyilk dagilim
katalogu olarak tarif edilecek seviyede olmasi ve parametrik testlerin varsayimlarin
saglamasi gerekmektedir. Buna gore parametrik testlerin varsayimlari verilerin normal
dagilmasi, varyanslarin homojenligi, veri havuzunun tek bir yonde agirlik

kazanmamasi ve araliklarinin belirgin olmasi ve bagimsizliktir (Field 2009: 133).

Aragtirma siirecinde uygulamalardan elde edilen verilerin dagiliminin normal
dagilimlardan farkli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Shapiro-Wilk ile
Kolmogorov-Smirnov testlerinin sonuglarina bakildiginda bazi verilerin parametrik
baz1 verilerin ise non-parametrik dagilim gosterdigi goriilmektedir. Dagilimin normal
dagilimlardan asir1 sapma gostermedigine yonelik bir varsayimu ileri siirebilmek i¢in
Oon gorililen arastirma biyiikliigiiniin genellikle n > 30 olarak kabul edildigi
gorilmektedir (Biiylikoztirk 2018: 8). Bu sebeple arastirma siirecinden elde edilen

nicel verilerin analizinde non-parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Deney siirecinde iki degisken arasindaki anlamlilig1 test etmek i¢in Mann-
Whitney-U Testi, deney ve kontrol gruplarinin 6n-test / son-test puanlar1 arasindaki

farkin anlamliligini test etmek icin Wilcoxon Testi kullanilmistir.

107



4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Dinleme / izlemeye Yonelik On Test

Puanlarinin Mann-Whitney U Testi ile incelenmesi

Tablo 11: Deney ve Kontrol Gruplarmin Elestirel Dinlemeye Yénelik Dinleme /
Izleme On Test Genel Ortalama Puanlarina Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi
ile Incelemesi

Deney 20 21,40 428,00 182,000 - 487 p>,05
Kontrol 20 19,60 392,00

Tablo 11’de deney grubunun siralamalar ortalamasi 21,40 kontrol grubunun
19,60’tir. U degeri 182,000 Z degeri ise -,487 olup deney ve kontrol gruplarinin
elestirel dinleme / izlemeye yonelik On-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. Elde edilen bulgudan hareketle 6n-test puanlar1 ortalamasi bakimindan deney
ve kontrol gruplarinin istatistiki olarak denk gruplar oldugu sdylenebilir.

Tablo 12: Dost Aci Soylemeli Deney ve Kontrol Gruplarindan Elestirel

Dinlemeye Yénelik Dinleme / izleme On-Test Puanlarina Ait Verilerin Mann-
Whitney U Testi ile Incelenmesi

20 22,35 447,00 163,000 -1,0010 p>,05
20 18,65 373,00

Tablo 12°de deney grubunun siralamalar ortalamasi 22,35 kontrol grubunun

18,65’dur. U degeri 163,000 Z degeri ise -1,001 olup deney ve kontrol gruplarinin
elestirel dinleme / izlemeye yonelik On-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. Elde edilen bulgudan hareketle Dost Aci Soylemeli On-test puanlari
bakimindan deney ve kontrol gruplarinin istatistiki olarak denk gruplar oldugu
sOylenebilir.

Tablo 13: Mehmet Deney ve Kontrol Gruplarindan Elestirel Dinlemeye Yonelik

Dinleme / izleme On Test Puanlarina Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi ile
Incelemesi

20 21,45 429,00 181,000 -514  p>,05
20 19,55 391,00

Tablo 13’te deney grubunun siralamalar ortalamasi 21,45 kontrol grubunun

19,55’tir. U degeri 181,000 Z degeri ise -,514 olup deney ve kontrol gruplarinin

elestirel dinleme / izlemeye yonelik On-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
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yoktur. Elde edilen bulgudan hareketle Mehmet 6n-test puanlart bakimindan deney ve
kontrol gruplarinin istatistiki olarak denk gruplar oldugu sdylenebilir.

Tablo 14: Duvarlan As Deney ve Kontrol Gruplarindan Elestirel Dinlemeye
Yonelik Dinleme / Izleme On Test Puanlarina Ait Verilerin Mann-Whitney U
Testi ile Incelemesi

20 19,83 396,50 186,500 -365 p>,05
20 21,18 423,50

Tablo 14’te deney grubunun siralamalar ortalamast 19,83 kontrol grubunun
21,18’tir. U degeri 186,500 Z degeri ise -,365 olup deney ve kontrol gruplarinin
elestirel dinleme / izlemeye yonelik On-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. Elde edilen bulgudan hareketle Duvarlar1 As 6n-test puanlari bakimindan

deney ve kontrol gruplarinin istatistiki olarak denk gruplar oldugu sdylenebilir.

Tablo 15: Beni Hor Gorme Deney ve Kontrol Gruplarindan Elestirel Dinlemeye
Yonelik Dinleme / Izleme On Test Puanlarina Ait Verilerin Mann-Whitney U
Testi ile Incelenmesi

20 21,80 436,00 174,000 -703  p>,05
20 19,20 384,00

Tablo 15’te deney grubunun siralamalar ortalamasi 21,80 kontrol grubunun
19,20°dir. U degeri 171,000 Z degeri ise -,703 olup deney ve kontrol gruplarinin
elestirel dinleme / izlemeye yonelik On-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. Elde edilen bulgudan hareketle Beni Hor Gorme 6n-test puanlart bakimindan

deney ve kontrol gruplarinin istatistiki olarak denk gruplar oldugu sdylenebilir.

4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Dinleme / izlemeye Yonelik Son Test

Puanlarinin Mann-Whitney U Testi ile incelenmesi

Tablo 16: Deney ve Kontrol Gruplarindan Elestirel Dinlemeye Yénelik Dinleme
/Izleme Son-Test Genel Puanlar1 Ortalamasina Ait Verilerin Mann-Whitney U
Testi ile Incelenmesi

29,90 598,00 12,000 -5,085 p<,001
11,10 222,00
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Tablo 16°da deney grubunun siralamalar ortalamasi 29,90 kontrol grubunun
11,10’dur. U degeri 12,000 Z degeri ise -5,085 olup deney ve kontrol gruplarinin
elestirel dinleme / izlemeye yonelik son-test puanlari arasinda elestirel dinlemeye
yonelik dinleme / izleme puanlar1 bakimindan yiiksek seviyede anlamli bir farklilik
vardir (p < ,001). Elde edilen puanlar bakimindan basari puaninin yiikselmesinin
elestirel dinleme / izleme becerisinin yiikselmesi anlamina geldigi diisiiniildiiglinde

siirecin deney grubu lehine anlamli degisiklik meydana getirdigi sdylenebilecektir.

4.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Elestirel Dinleme / izlemeye Yonelik
Puanlarimin Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler Isaretlenmis Sira Sayilar1 Testi ile

Incelenmesi

Tablo 17: Deney Grubunun Elestirel Dinleme / izlemeye Yénelik On-Test ve Son-
Test Verileri Genel Ortalamasinin Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler Isaretlenmis
Sira Sayilar Testi ile incelenmesi

n Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplam
Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler
Pozitif 20 10,50 210,00
Degerler
Esit 0
Degerler
Toplam 20

Deney grubundaki katilimeilarin etkinliklerin uygulama siireci oncesi ve
sonrasi elestirel dinleme / izlemeye yonelik on-test ve son-test puanlarinin anlamli bir
farklilik gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari 17.
tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme /
izleme puanlarinin deney Oncesi ve sonrast puanlari arasinda anlamli bir farkin
oldugunu gostermektedir (z=-3,920, p<,001). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani lehinde oldugu
goriilmektedir. Elestirel dinleme / izleme puanlarinin yiiksek olmasmin elestirel
dinleme / izleme becerisinin pozitif yonde gelismesine isaret ettigi dikkate alindiginda
etkinlik siirecinin deney grubundaki katilimcilarin elestirel dinleme / izleme

becerilerini gelistirdigi sdylenebilecektir.
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Deney ve Kontrol Gruplari On Test Son Test Genel Basari

Ortalamalari
40
30 35,89
20
0 I
Deney Grubu Kontrol Grubu

m On Test mSon Test

Sekil 10: Deney ve Kontrol Gruplari On Test Son Test Genel Basar1 Ortalamalari

Sekil 10 incelendiginde deney grubunun 6n test ortalamasinin 14,16 son test
ortalamasmin 35,89; kontrol grubunun 6n test ortalamasimnin 13,23 son test test
ortalamasmin 13,27 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test
ortalamasinda anlamli bir farklilik yok iken uygulama siirecinin ardindan gerceklesen
son testte deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine yiiksek diizeyde bir
anlamlilik tespit edilmistir. Kontrol grubu 13,23 olan 6n test basar1 ortalamasi son
testte 13,27 ortalama ile ilerleme gosterse de bu ilerleme anlamli bir diizeyde
gerceklesmemistir.

Tablo 18: Deney Grubunun Dost Aci Soylemeli Etkinligindeki Elestirel Dinleme

/ izlemeye Yonelik On-Test ve Son-Test Verilerinin Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler
Isaretlenmis Sira Sayilar Testi ile Incelenmesi

n Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplamm
Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler
Pozitif 20 10,50 10,50
Degerler
Esit 0
Degerler
Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Dost Aci Sdylemeli etkinligi 6ncesi ve sonrasi
elestirel dinleme / izlemeye yonelik 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclar1 18. tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimeilarinin elestirel dinleme / izleme
puanlarinin deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu

gostermektedir (z=-3,920, p<,001). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
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alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani lehinde oldugu
goriilmektedir. Elestirel dinleme / izleme puanlarinin yiiksek olmasiin elestirel
dinleme / izleme becerisinin pozitif yonde gelismesine isaret ettigi dikkate alindiginda
Dost Ac1 Soylemeli etkinliginin deney grubundaki katilimcilarin elestirel dinleme /
izleme becerilerini gelistirdigi soylenebilecektir.

Tablo 19:Deney Grubunun Mehmet Etkinligindeki Elestirel Dinleme / izlemeye

Yonelik On-Test ve Son-Test Verilerinin Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler
Isaretlenmis Sira Sayilar: Testi ile Incelenmesi

n Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplamm
Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler
Pozitif 20 10,50 210,00
Degerler
Esit 0
Degerler
Toplam 20

Deney grubundaki katilimeilarin Mehmet etkinligi 6ncesi ve sonrasi elestirel
dinleme / izlemeye yonelik 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 19. tabloda verilmistir.
Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme / izleme puanlarinin
deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugunu géstermektedir
(z=-3,920, p<,001). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen
bu farkin pozitif siralar; yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Elestirel
dinleme / izleme puanlarinin yiiksek olmasinin elestirel dinleme / izleme becerisinin
pozitif yonde gelismesine isaret ettigi dikkate alindiginda Mehmet etkinliginin deney
grubundaki katilimcilarin elestirel dinleme / izleme becerilerini gelistirdigi
sOylenebilecektir.

Tablo 20:Deney Grubunun Duvarlari As Etkinligindeki Elestirel Dinleme /

izlemeye Yonelik On-Test ve Son-Test Verilerinin Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler
Isaretlenmis Sira Sayilar Testi ile Incelenmesi

n Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplamm
Negatif 0 ,00 00,00 -3,920 p <,001
Degerler
Pozitif 20 10,50 210,00
Degerler
Esit 0
Degerler
Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Duvarlar1 As etkinligi Oncesi ve sonrasi
elestirel dinleme / izlemeye yonelik 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 20. tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme / izleme
puanlarinin deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir (z=-3,920, p<,001). Fark puanlarinin sira toplamlari dikkate
alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani lehinde oldugu
gorilmektedir. Elestirel dinleme / izleme puanlarinin yiiksek olmasinin elestirel
dinleme / izleme becerisinin pozitif yonde gelismesine isaret ettigi dikkate alindiginda
Duvarlar1 As etkinliginin deney grubundaki katilimeilarin elestirel dinleme / izleme
becerilerini gelistirdigi soylenebilecektir.

Tablo 21: Deney Grubunun Beni Hor Gorme Etkinligindeki Elestirel Dinleme /

izlemeye Yonelik On-Test ve Son-Test Verilerinin Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler
Isaretlenmis Sira Sayilar Testi ile Incelenmesi

n Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplam
Negatif 0 ,00 00,00 -3,920 p <,001
Degerler
Pozitif 20 10,50 210,00
Degerler
Esit 0
Degerler
Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Duvarlart As etkinligi oncesi ve sonrasi
elestirel dinleme / izlemeye yonelik 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclar1 21. tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme / izleme
puanlarinin deney Oncesi ve sonrast puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir (z=-3,920, p<,001). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani lehinde oldugu
goriilmektedir. Elestirel dinleme / izleme puanlarinin yiiksek olmasinin elestirel
dinleme / izleme becerisinin pozitif yonde gelismesine isaret ettigi dikkate alindiginda
Duvarlar1 As etkinliginin deney grubundaki katilimeilarin elestirel dinleme / izleme

becerilerini gelistirdigi sdylenebilecektir.

113



Tablo 22: Kontrol Grubunun Etkinlik Siirecindeki Elestirel Dinleme / Izlemeye
Yonelik On-Test ve Son-Test Verileri Genel Ortalamalarinin Wilcoxon
Eslestirilmis Ciftler Isaretlenmis Sira Sayilar: Testi ile Incelenmesi

n Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplanm
Negatif 11 8,14 89,50 -,579 p>,05
Degerler
Pozitif 9 13,39 120,50
Degerler
Esit 0
Degerler
Toplam 20

Kontrol grubundaki katilimcilarin etkinlik siireci dncesi ve sonrasi elestirel
dinleme / izlemeye yonelik 6n-test ve son-test puanlarinin anlaml bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 22. tabloda verilmistir.
Analiz sonuglari kontrol grubu katilimcilarinin elestirel dinleme / izleme puanlarinin
deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigini géstermektedir

(z=-,579; p>,05).

4.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Kiz ve Erkek Katihmcilarin Elestirel
Dinleme / izlemeye Yonelik On Test Puanlarimin Mann-Whitney U Testi ile

Incelenmesi

Tablo 23: Dost Aci Soylemeli Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek
Katilimcilarin Elestirel Dinlemeye Yonelik Dinleme / I1zleme On-Test Puanlarina
Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

Kiz 11 12,73 140,00 25,000 -1,862  p>,05
Erkek 9 7,78 70,00

23. tabloda deney grubundaki kiz &grencilerin siralamalar ortalamasi 12,73
erkek dgrencilerin 7,78dir. U degeri 25,000 Z degeri ise -1,862 olup deney grubundaki
kiz ve erkek katilimcilarin elestirel dileme / izlemeye yonelik 6n-test puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik yoktur. Elde edilen bulgudan hareketle Dost Ac1t Soylemeli 6n-
test puanlar1 bakimindan kiz ve erkek gruplarinin istatistiki olarak denk gruplar oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 24: Mehmet Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Katihmcilarin
Elestirel Dinlemeye Yonelik Dinleme / izleme On-Test Puanlarina Ait Verilerin
Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

Kiz 11 14,55 160,00 5,000 -3,382  p<,001
Erkek 9 5,56 50,00

24. tabloda deney grubundaki kiz dgrencilerin siralamalar ortalamasi 14,55

erkek 6grencilerin 5,56’d1r. U degeri 5,000 Z degeri ise -3,382 olup deney grubundaki
kiz ve erkek katilimcilarin elestirel dileme / izlemeye yonelik 6n-test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik vardir. Elde edilen bulgudan hareketle Mehmet On-test
puanlarinda kiz katilimcilar lehine istatistiki olarak yiiksek seviyede anlamli farklilik
oldugu sdylenebilecektir.

Tablo 25: : Duvarlanmn As Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek

Katiimcilarin Elestirel Dinlemeye Yonelik Dinleme / izleme On-Test Puanlarina
Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

Kiz 11 12,73 140,00 25,000 -1,861  p>,05
Erkek 9 7,78 70,00

25. tabloda deney grubundaki kiz 6grencilerin siralamalar ortalamasi 12,73
erkek dgrencilerin 7,78’dir. U degeri 25,000 Z degeri ise -1,861 olup deney grubundaki
kiz ve erkek katilimcilarin elestirel dileme / izlemeye yonelik 6n-test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik yoktur. Elde edilen bulgudan hareketle Duvarlar1 As on-test
puanlari bakimindan kiz ve erkek gruplarinin istatistiki olarak denk gruplar oldugu
sOylenebilir.

Tablo 26: Beni Hor Gorme Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek

Katiimcilarin Elestirel Dinlemeye Yonelik Dinleme / izleme On-Test Puanlarina
Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

Kiz 11 11,91 131,00 34,000 -1,178 p>,05
Erkek 9 8,78 79,00

26. tabloda deney grubundaki erkek 6grencilerin siralamalar ortalamasi 11,91
kiz 6grencilerin 8,78’dir. U degeri 34,000 Z degeri ise -1,178 olup deney grubundaki

kiz ve erkek katilimcilarin elestirel dileme / izlemeye yonelik 6n-test puanlari arasinda
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anlaml bir farklilik yoktur. Elde edilen bulgudan hareketle Beni Hor Goérme 6n-test
puanlar1 bakimindan kiz ve erkek gruplarinin istatistiki olarak denk gruplar oldugu
sOylenebilir.

Tablo 27:Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Katihmcilarin Elestirel Dinlemeye

Yonelik Dinleme / izleme Dost Ac1 Séylemeli On-Test Puanlarina Ait Verilerin
Ortalamasinin Mann-Whitney U Testi ile incelenmesi

Kiz 10 12,40 124,00 31,000 -1,436  p>,05
Erkek 10 8,60 86,00

27. tabloda kontrol grubundaki kiz 6grencilerin siralamalar ortalamasi1 12,40
erkek dgrencilerin 8,60’tir. U degeri 31,000 Z degeri ise -1,436 olup deney grubundaki
kiz ve erkek katilimcilarin elestirel dileme / izlemeye yonelik 6n-test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Elde edilen bulgudan hareketle Dost Act
Soylemeli On-test puanlar1 bakimindan kiz ve erkek gruplarinin istatistiki olarak denk
gruplar oldugu sdylenebilir.

Tablo 28: Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Katihmcilarin Elestirel Dinlemeye

Yonelik Dinleme / izleme Mehmet On-Test Puanlarmma Ait Verilerin
Ortalamasimin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

Kiz 10 11,15 111,50 43,500 -,492 p>,05
Erkek 10 9,85 98,50

28. tabloda kontrol grubundaki kiz 6grencilerin siralamalar ortalamasi 11,15
erkek 6grencilerin 9,85’tir. U degeri 43,500 Z degeri ise -,492 olup deney grubundaki
kiz ve erkek katilimcilarin elestirel dileme / izlemeye yonelik 6n-test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Elde edilen bulgudan hareketle Mehmet 6n-
test puanlar1 bakimindan kiz ve erkek gruplarinin istatistiki olarak denk gruplar oldugu
sOylenebilir.

Tablo 29: Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Katihmcilarin Elestirel Dinlemeye

Yonelik Dinleme / izleme Duvarlari As On-Test Puanlarina Ait Verilerin
Ortalamasmin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

Kiz 10 11,30 113,00 42,000 -,605 p>,05
Erkek 10 9,70 97,00
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29. tabloda kontrol grubundaki kiz 6grencilerin siralamalar ortalamasi 11,30
erkek 6grencilerin 9,70’tir. U degeri 42,000 Z degeri ise -,605 olup deney grubundaki
kiz ve erkek katilimcilarin elestirel dinleme / izlemeye yonelik On-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Elde edilen bulgudan hareketle
Duvarlar1 As on-test puanlar1 bakimindan kiz ve erkek gruplarmin istatistiki olarak
denk gruplar oldugu soylenebilir.

Tablo 30: Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Katilimcilarin Elestirel Dinlemeye

Yonelik Dinleme / izleme Beni Hor Gorme On-Test Puanlarina Ait Verilerin
Ortalamasinin Mann-Whitney U Testi ile incelenmesi

Kiz 10 10,10 101,00 46,000 -,302 p>,05
Erkek 10 10,90 109,00

30. tabloda kontrol grubundaki kiz 6grencilerin siralamalar ortalamasi 10,10
erkek 6grencilerin 10,90’dir. U degeri 46,000 Z degeri ise -,302 olup deney grubundaki
kiz ve erkek katilimcilarin elestirel dileme / izlemeye yonelik 6n-test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Elde edilen bulgudan hareketle Beni Hor
Gorme On-test puanlart bakimindan kiz ve erkek gruplarmin istatistiki olarak denk

gruplar oldugu sodylenebilir.

4.6. Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Katihmeilarin Elestirel Dinleme / izlemeye

Yonelik Son Test Puanlarinin Mann-Whitney U Testi ile incelenmesi

Tablo 31: Dost Aci1 Soylemeli Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek
Katiimcilarin Elestirel Dinlemeye Yénelik Dinleme / izleme Son Test Puanlarina
Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

Kiz 11 13,36 147,00 18,000 -2393  p<,05
Erkek 9 7,00 63,00

31. tabloda deney grubundaki kiz &grencilerin siralamalar ortalamasi 13,36
erkek 6grencilerin 7,00’dir. U degeri 18,000 Z degeri ise -2,393 olup deney grubundaki
kiz ve erkek katilimcilarin elestirel dileme / izlemeye yoOnelik son-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Elde edilen bulgudan hareketle Dost Aci
Soylemeli son-test puanlar1 bakimindan kiz katilimcilar lehine anlamli bir farklilik

oldugu sdylenebilir.
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Tablo 32: Mehmet Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Katilimcilarin
Elestirel Dinlemeye Yonelik Dinleme / izleme Son Test Puanlarina Ait Verilerin
Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

Kiz 11 12,45 137,00 28,000 -1633  p>,05
Erkek 9 8,11 73,00

32. tabloda deney grubundaki kiz dgrencilerin siralamalar ortalamasi 12,45

erkek 6grencilerin 8,11°dir. U degeri 28,000 Z degeri ise -1,633 olup deney grubundaki
kiz ve erkek katilimcilarin elestirel dileme / izlemeye yonelik son-test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik yoktur. Elde edilen bulgudan hareketle Mehmet son-test
puanlar1 bakimindan kiz ve erkek gruplarinin istatistiki agidan denk gruplar oldugu
sOylenebilecektir.

Tablo 33: Duvarlar As Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Katilimcilarin

Elestirel Dinlemeye Yénelik Dinleme / izleme Son Test Puanlarina Ait Verilerin
Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

Kiz 11 12,00 132,00 33,000 -1,254  p>,05
Erkek 9 8,67 78,00

33. tabloda deney grubundaki kiz dgrencilerin siralamalar ortalamasi 12,00

erkek 6grencilerin 8,67°dir. U degeri 33,000 Z degeri ise -1,254 olup deney grubundaki
kiz ve erkek katilimcilarin elestirel dileme / izlemeye yonelik son-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Elde edilen bulgudan hareketle Duvarlart As son-
test puanlar1 bakimindan kiz ve erkek gruplarinin istatistiki agidan denk gruplar oldugu
sOylenebilecektir.

Tablo 34: Beni Hor Gorme Etkinligi Deney Grubundaki Kiz ve Erkek

Katiimcilarin Elestirel Dinlemeye Yénelik Dinleme / izleme Son Test Puanlarina
Ait Verilerin Mann-Whitney U Testi ile Incelenmesi

Kiz 11 14,00 154,00 11,000 -2925 p<,01
Erkek 9 6,22 56,00

34. tabloda goriildiigii gibi deney grubundaki kiz Ogrencilerin siralamalar
ortalamasi 14,00 erkek dgrencilerin 6,22 dir. U degeri 11,000 Z degeri ise -2,925 olup
deney grubundaki kiz ve erkek katilimcilarin elestirel dileme / izlemeye yonelik son-

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Elde edilen bulgudan hareketle
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Duvarlar1 As son-test puanlar1 bakimindan kiz grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu

sOylenebilecektir.

4.7. Deney ve Kontrol Gruplarimin Elestirel Dinleme / Izleme Alt Faktorlerine

Yonelik On Test-Son Test Puanlarinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

DOST ACI SOYLEMELIi (BiLGILENDIRIiCi) ELESTIREL DINLEME /
iZLEME BECERi ORTALAMALARI
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Sekil 11: Deney Grubu Dost Aci Soylemeli Metni Elestirel Dinleme / izleme
Beceri Ortalamalar

Sekil 11 incelendiginde Dost Ac1 Soylemeli (Bilgilendirici) metninde 6n testte
en yliksek basari ortalamasi 24,32 ile ¢ikarim yapma, en diisiik ortalama 8,5 ile
karsilastirma becerisinde gerceklesmistir. Son test basari ortalamasinda en yiiksek
ortalama 54,35 ile birlestirme, en disiik ortalama 26,91 ile 6zgilin fikir iiretme
becerisinde gergeklesmistir. Deney grubu Dost Aci Soylemeli (Bilgilendirici) metnin
de yer alan elestirel dinleme / izleme becerileri 6n test son test Wilcoxon Testi
inceleme sonuglar1 su sekildedir:

Tablo 35: Dost Aci Séylemeli Siniflama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasiin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,825 p <,001
Degerler

Pozitif 19 10,00 190,00

Degerler

Esit 1

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Dost Acit Soylemeli alt faktorlerinden
simiflamaya yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli
bir farklilik gdsterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglart
35.tabloda verilmistir. Analiz sonuclar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden smiflama puanlarinin deney Oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,825, p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar;

yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 36: Dost Ac1 Séylemeli Sorgulama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar: Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,921 p <,001

Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Dost Acit Soylemeli alt faktorlerinden

sorgulamaya yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli
bir farklilik gdsterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 36.
tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme /
izleme alt faktoriinden sorgulama puanlarmin deney Oncesi ve sonrasi puanlar
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,921, p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlari dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar;

yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 37: Dost Ac1 Soylemeli Akil Yiiriitme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait
On Test-Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,00 210,00

Degerler

Esit

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Dost Act Soylemeli alt faktorlerinden akil
yiirlitmeye yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarinin anlamli
bir farklilik gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
37.tabloda verilmistir. Analiz sonuclar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden akil yiiritme puanlarinin deney dncesi ve sonrast puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920, p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 38: Dost Acit Séylemeli Cikarim Yapma Alt Faktériinde Deney Grubuna
Ait On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,921 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit 0

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Dost Ac1 S6ylemeli alt faktorlerinden ¢ikarim
yapmaya yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 38.
tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme /
izleme alt faktdriinden ¢ikarim yapma puanlarinin deney Oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,921, p<,001). Fark
puanlariin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu gortilmektedir.

Tablo 39: Dost Aci Soylemeli Baglantilar Kurma Alt Faktoriinde Deney Grubuna
Ait On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit 0

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Dost Acit Soylemeli alt faktorlerinden
baglantilar kurmaya yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin
anlamli bir farklihk gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
sonuclar1 39.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel
dinleme / izleme alt faktdriinden baglantilar kurma puanlarinin deney dncesi ve sonrasi
puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920, p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 40: Dost Ac1 Séylemeli Céziimleme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar: Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 1 2,00 2,00 -3,846 p <,001
Degerler

Pozitif 19 10,95 208,00

Degerler

Esit 0

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Dost Acit Soylemeli alt faktorlerinden
coziimlemeye yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli
bir farklilik gdsterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclari
40.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden ¢ozliimleme puanlarinin deney oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,846; p<,001). Fark
puanlariin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 41: Dost Aci Séylemeli Birlestirme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit 0

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Dost Aci Soylemeli alt faktorlerinden
birlestirmeye yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli
bir farklilik gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
41 tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden birlestirme puanlarinin deney Oncesi ve sonrast puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 42: Dost Ac1 Soylemeli Degerlendirme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait
On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasmin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,921 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit 0

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Dost Aci Soylemeli alt faktorlerinden
degerlendirmeye yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
sonuglar1 42.tabloda verilmistir. Analiz sonuglari deney grubu katilimcilarinin elestirel
dinleme / izleme alt faktoriinden degerlendirme puanlarinin deney dncesi ve sonrasi
puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,921; p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlari dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 43: Dost Act Soylemeli Yorumlama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait
On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,823 p <,001
Degerler

Pozitif 19 10,00 190,00

Degerler

Esit 1

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Dost Acit Soylemeli alt faktorlerinden
yorumlamaya yonelik elestirel dinleme / izleme 0n-test ve son-test puanlarinin anlamli
bir farklilik gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
43.tabloda verilmistir. Analiz sonuclar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden yorumlama puanlarimin deney Oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,823, p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 44: Dost Ac1 Séylemeli Ozgiin Fikir Uretme Alt Faktoriinde Deney

Grubuna Ait On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasimin Wilcoxon Testi ile
Incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit 0

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Dost Ac1 Soylemeli alt faktorlerinden 6zgiin
fikir tiretmeye yonelik elestirel dinleme / izleme dn-test ve son-test puanlarinin anlaml
bir farklilik gdsterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari 44.
tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme /
izleme alt faktoriinden 6zgiin fikir iiretme puanlarinin deney oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920, p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlart dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 45: Dost Ac1 Soylemeli Karsilastirma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait
On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasmin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,724 p <,001
Degerler

Pozitif 18 9,50 171,00

Degerler

Esit 2

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Dost Acit Soylemeli alt faktorlerinden
karsilastirmaya yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarinin
anlamli bir farklilk gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
sonugclar1 45.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel
dinleme / izleme alt faktoriinden karsilastirma puanlarinin deney oncesi ve sonrast
puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gbzlemlenen bu farkin pozitif siralar;

yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

MEHMET (OYKULEYiCi) ELESTIREL DINLEME / iZLEME BECERI
ORTALAMALARI

m On Test ®Son Test
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Sekil 12: Deney Grubu Mehmet Metni Elestirel Dinleme / izleme Beceri
Ortalamalar

Sekil 12 incelendiginde Mehmet metni On test elestirel dinleme / izleme
becerileri arasinda sorgulama 17,37 ile en yiiksek ortalamaya sahipken en diisiik
ortalama 5,4 ile birlestirme becerisinde ger¢eklesmistir. Son test ortalamalarinda 54,65
ile siniflama becerisi en yliksek ortalama sahipken en diislik ortalama 25,76 ile 6zgiin

fikir liretme becerisinde gerceklesmistir.

Tablo 46: Mehmet Siniflama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son
Test Puanlari Ortalamasmin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

1,00 1,00 -3,884 p <,001

11,00 209,00
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Deney grubundaki katilimcilarin Mehmet alt faktorlerinden siniflamaya
yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gdsterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 46. tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden siniflama puanlarinin deney Oncesi ve sonrasi puanlart arasinda anlamli
bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,884; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puan
lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 47: Mehmet Sorgulama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son
Test Puanlari Ortalamasiin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,921 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit 0

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimecilarin Mehmet alt faktorlerinden sorgulamaya
yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclar1 47. tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimeilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden sorgulama puanlarinin deney 6ncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli
bir farkin oldugunu goéstermektedir (z= -3,921; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 48: Mehmet Akil Yiiriitme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-
Son Test Puanlari Ortalamasmin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 0 ,00 1,00 -3,920 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit 0

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Mehmet alt faktorlerinden akil yiiriitmeye
yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gdsterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 48. tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden akil yiirlitme puanlarinin deney Oncesi ve sonrast puanlari arasinda
anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puan
lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 49: Mehmet Cikarim Yapma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-
Son Test Puanlar1 Ortalamasimin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 0 ,00 1,00 -3,920 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit 0

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Mehmet alt faktorlerinden ¢ikarim yapmaya
yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclar1 49. tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden ¢ikarim yapma puanlarinin deney oncesi ve sonrast puanlari arasinda
anlaml bir farkin oldugunu gdstermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 50: Mehmet Baglantilar Kurma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit 0

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Mehmet alt faktorlerinden baglantilar
kurmaya yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 50.
tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme /
izleme alt faktoriinden baglantilar kurma puanlarinin deney dncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlari dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar;

yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 51: Mehmet Coziimleme Alt Faktériinde Deney Grubuna Ait On Test-Son
Test Puanlari Ortalamasiin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit 0

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Mehmet alt faktorlerinden ¢oziimlemeye
yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 51. tabloda
verilmistir. Analiz sonuglari deney grubu katilimeilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden ¢oziimleme puanlarinin deney oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli
bir farkin oldugunu goéstermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 52: Mehmet Birlestirme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son
Test Puanlari Ortalamasmin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,824 p <,001
Degerler

Pozitif 19 10,00 190,00

Degerler

Esit 1

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Mehmet alt faktorlerinden birlestirmeye
yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarimin anlamli bir farklilik
gdsterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 52.tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden birlestirme puanlarinin deney dncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli
bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,824; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puan
lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 53: Mehmet Degerlendirme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-
Son Test Puanlar1 Ortalamasimin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 1 3,00 3,00 -3,480 p <,001
Degerler

Pozitif 16 9,38 150,00

Degerler

Esit 3

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimecilarin Mehmet alt faktorlerinden degerlendirmeye
yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 53.tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden degerlendirme puanlarinin deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlaml bir farkin oldugunu géstermektedir (z= -3,480; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 54: Mehmet Yorumlama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-Son
Test Puanlari Ortalamasimin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 3 3,33 10,00 -3,547 p <,001
Degerler

Pozitif 17 11,76 200,00

Degerler

Esit 0

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Mehmet alt faktdrlerinden yorumlamaya
yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gdsterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 54.tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimeilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden yorumlama puanlarinin deney 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli
bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,547; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani

lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 55: Mehmet Ozgiin Fikir Uretme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar: Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,921 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit 0

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Mehmet alt faktorlerinden 6zgilin fikir
tiretmeye yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
55.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden o6zgiin fikir liretme puanlarinin deney Oncesi ve sonrasi
puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,921; p<,001). Fark
puanlariin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 56: Mehmet Karsilastirma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-
Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,622 p <,001
Degerler

Pozitif 17 9,00 153,00

Degerler

Esit 3

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Mehmet alt faktorlerinden karsilastirmaya
yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 56.tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimeilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden karsilagtirma puanlarinin deney Oncesi ve sonrasi puanlart arasinda
anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,622; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani

lehinde oldugu goriilmektedir.

DUVARLARI AS (REKLAM) ELESTIREL DINLEME / iZLEME
BECERi ORTALAMALARI
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Sekil 13: Deney Grubu Duvarlari As Elestirel Dinleme / izleme Beceri
Ortalamalar1

Sekil 13 incelendiginde Duvarlari As metni 6n test elestirel dinleme / izleme
becerileri arasinda sorgulama 16,93 ile en yiiksek ortalamaya sahipken en diisiik
ortalama 6,41 ile degerlendirme becerisinde gerceklesmistir. Son test ortalamalarinda
36,65 ile siiflama becerisi en yiiksek ortalama sahipken en diisiik ortalama 20,41 ile
karsilastirma becerisinde gergeklesmistir.

Tablo 57: Duvarlar1 As Simflama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-
Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplamm
Negatif 1 1,00 1,00 -3,681 p <,001
Degerler
Pozitif 17 10,00 170,00
Degerler
Esit 2
Degerler
Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Duvarlart As alt faktorlerinden siniflamaya
yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 57.tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimeilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden siniflama puanlarinin deney Oncesi ve sonrast puanlart arasinda anlamli
bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,681; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 58: Duvarlar1 As Sorgulama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-
Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplamm
Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler
Pozitif 20 10,50 210,00
Degerler
Esit
Degerler
Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Duvarlar1 As alt faktorlerinden sorgulamaya
yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclar1 58.tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden sorgulama puanlarinin deney 6ncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli
bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puan
lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 59: Duvarlar1 As Akil Yiiriitme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasimin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplam
Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler
Pozitif 20 10,50 210,00
Degerler
Esit
Degerler
Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Duvarlart As alt faktorlerinden akil
yiirlitmeye yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarinin anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
59.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden akil yiiriitme puanlarinin deney dncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark
puanlariin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 60: Duvarlar1 As Cikarim Yapma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasimin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplanm
Negatif 1 1,00 1,00 -3,883 p <,001
Degerler
Pozitif 19 11,00 209,00
Degerler
Esit
Degerler
Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Duvarlar1 Ag alt faktorlerinden ¢ikarim
yapmaya yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
60.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden ¢ikarim yapma puanlarinin deney dncesi ve sonrast puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,883; p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 61: Duvarlar1 As Baglanti Kurma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplam
Negatif 1 ,00 ,00 -3,771 p <,001
Degerler
Pozitif 19 10,50 210,00
Degerler
Esit
Degerler
Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Duvarlar1 As alt faktorlerinden baglanti
kurma yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarinin anlamli bir
farklilik gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
61.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktdriinden baglanti kurma puanlarinin deney oncesi ve sonrast puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark
puanlariin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 62: Duvarlar1 As Céziimleme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-
Son Test Puanlar1 Ortalamasimin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplamm
Negatif 1 ,00 ,00 -3,783 p <,001
Degerler
Pozitif 19 10,50 210,00
Degerler
Esit
Degerler
Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Duvarlar1 As alt faktorlerinden ¢oziimlemeye
yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclar1 62.tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimeilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden ¢oziimleme puanlarinin deney oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli
bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,783; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 63: Duvarlari As Birlestirme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-
Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplam
Negatif 1 10,00 10,00 -2,841 p <,001
Degerler
Pozitif 14 7,86 110,00
Degerler
Esit 5
Degerler
Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Duvarlar1 As alt faktorlerinden birlestirmeye
yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 63. tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden birlestirme puanlarinin deney dncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli
bir farkin oldugunu goéstermektedir (z= -3,841; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 64: Duvarlar1 As Degerlendirme Alt Faktériinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasiin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplamm
Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler
Pozitif 20 10,50 210,00
Degerler
Esit
Degerler
Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin  Duvarlart  As alt  faktorlerinden
degerlendirmeye yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarinin
anlamlt bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
sonuclar1 64.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel
dinleme / izleme alt faktoriinden degerlendirme puanlarinin deney dncesi ve sonrasi
puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugunu géstermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 65: Duvarlar1 As Yorumlama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On Test-
Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplam
Negatif 2 5,50 11,00 -3,510 p <,001
Degerler
Pozitif 18 11,06 119,00
Degerler
Esit
Degerler
Toplam 20

135



Deney grubundaki katilimcilarin Duvarlar1 As alt faktorlerinden yorumlamaya
yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 65.tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimeilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden yorumlama puanlarinin deney 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli
bir farkin oldugunu goéstermektedir (z= -3,510; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 66: Duvarlar1 As Ozgiin Fikir Uretme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait
On Test-Son Test Puanlari Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplamm
Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler
Pozitif 20 10,50 210,00
Degerler
Esit
Degerler
Toplam 20

Deney grubundaki katilimeilarin Duvarlar1 As alt faktorlerinden 6zgiin fikir
tiretmeye yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
66.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden Ozgiin fikir iliretme puanlarinin deney Oncesi ve sonrasi
puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlari dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 67: Duvarlar1 As Karsilasirma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlari Ortalamasimin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

N Siralamalar Siralar Z P
Ortalamasi Toplam
Negatif 1 ,00 ,00 -3,921 p <,001
Degerler
Pozitif 19 10,50 210,00
Degerler
Esit
Degerler
Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Duvarlarnt  As alt  faktorlerinden
kargilastirmaya yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarinin
anlamli bir farklihk gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
sonuclar1 67.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel
dinleme / izleme alt faktoriinden karsilastirma puanlarinin deney Oncesi ve sonrasi
puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,921; p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gbzlemlenen bu farkin pozitif siralar;

yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

BENi HOR GORME (SiiR) ELESTIREL DINLEME / iZLEME BECERI
ORTALAMALARI
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Sekil 14: Deney Grubu Beni Hor Gorme Elestirel Dinleme / izleme Beceri
Ortalamalar

Sekil 14 incelendiginde Beni Hor Gorme metni 6n test elestirel dinleme /
izleme becerileri arasinda ¢ikarim yapma 24,85 ile en yiiksek ortalamaya sahipken en
diisiik ortalama 7,7 ile degerlendirme becerisinde gergeklesmistir. Son test
ortalamalarinda 36,65 ile siniflama becerisi en yiiksek ortalama sahipken en diisiik

ortalama 20,41 ile karsilastirma becerisinde gergeklesmistir.

Tablo 68: Beni Hor Gorme Simiflama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasiin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,921 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Beni Hor GoOrme alt faktorlerinden
simiflamaya yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli
bir farklilik gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
68.tabloda verilmistir. Analiz sonuglart deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden smiflama puanlarinin deney Oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,921; p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlari dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 69: Beni Hor Gorme Sorgulama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar: Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00
Degerler

Esit

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Beni Hor GoOrme alt faktorlerinden
sorgulamaya yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli
bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclari
69.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden sorgulama puanlarmin deney Oncesi ve sonrast puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark
puanlariin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 70: Beni Hor Gorme Akil Yiiriitme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait
On Test-Son Test Puanlari Ortalamasmin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,920 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Beni Hor Gorme alt faktorlerinden akil
yiirlitmeye yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarinin anlamli
bir farklilik gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
70.tabloda verilmistir. Analiz sonuglart deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden akil yiiritme puanlarinin deney dncesi ve sonrast puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gbzlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 71: Beni Hor Gorme Cikarim Yapma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait
On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasmin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,921 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00
Degerler

Esit

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Beni Hor Gorme alt faktorlerinden ¢ikarim
yapmaya yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
71.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden ¢ikarim yapma puanlarinin deney dncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,921; p<,001). Fark
puanlariin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tab!p 72: Beni Hor Gorme Baglantilar Kurma Alt Faktoriinde Deney Grubuna
Ait On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 2 6,50 13,00 -3,435 p<,01
Degerler

Pozitif 18 10,94 197,00

Degerler

Esit

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Beni Hor Gorme alt faktorlerinden baglantilar
kurmaya yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
72 .tabloda verilmistir. Analiz sonuglart deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden baglantilar kurma puanlarinin deney dncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,435; p<,01). Fark
puanlarinin sira toplamlari dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 73: Beni Hor Gérme Coziimleme Alt Faktériinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar: Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,725 p <,001
Degerler

Pozitif 18 9,50 171,00

Degerler

Esit 2

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Beni Hor GoOrme alt faktorlerinden
coziimlemeye yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli
bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclari
73.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden ¢ézliimleme puanlarinin deney Oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,725; p<,001). Fark
puanlariin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 74: Beni Hor Gorme Birlestirme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -2,805 p<,01
Degerler

Pozitif 10 5,50 55,00

Degerler

Esit 10

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Beni Hor GoOrme alt faktorlerinden
birlestirmeye yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli
bir farklilik gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari 74.
tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimeilariin elestirel dinleme /
izleme alt faktoriinden birlestirme puanlarinin deney Oncesi ve sonrasit puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -2,805; p<,01). Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gbzlemlenen bu farkin pozitif siralar;

yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 75: Beni Hor Gérme Degerlendirme Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait
On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasmin Wilcoxon Testi ile incelenmesi

Negatif 1 1,00 1,00 -2,982 p<,01
Degerler

Pozitif 11 7,00 77,00

Degerler

Esit 8

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimcilarin Beni Hor GoOrme alt faktorlerinden
degerlendirmeye yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
sonuglar1 75. tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin
elestirel dinleme / izleme alt faktoriinden degerlendirme puanlarinin deney 6ncesi ve
sonras1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -2,982;
p<,01). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin
pozitif siralar; yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 76: Beni Hor Gérme Yorumlama Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait On
Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasiin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 1 3,00 3,00 -3,808 p <,001
Degerler

Pozitif 19 10,89 207,00

Degerler

Esit

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Beni Hor Gorme alt faktorlerinden
yorumlamaya yonelik elestirel dinleme / izleme 0n-test ve son-test puanlarinin anlamli
bir farklilhk gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
76.tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme
/ izleme alt faktoriinden yorumlama puanlarmin deney Oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,808; p<,001). Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar;

yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 77: Beni Hor Gorme Ozgiin Fikir Uretme Alt Faktoriinde Deney Grubuna
Ait On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,921 p <,001
Degerler

Pozitif 20 10,50 210,00

Degerler

Esit

Degerler

Toplam 20

Deney grubundaki katilimeilarin Beni Hor Gérme alt faktorlerinden 6zgiin fikir
tiretmeye yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon lIsaretli Siralar testi sonuglar1 77.
tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimcilarinin elestirel dinleme /
izleme alt faktdriinden 6zgiin fikir iiretme puanlarinin deney 6ncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,920; p<,001). Fark
puanlariin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlemlenen bu farkin pozitif siralar;
yani son test puant lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 78: Beni Hor Gorme Karsilastirma Alt Faktoriinde Deney Grubuna Ait
On Test-Son Test Puanlar1 Ortalamasinin Wilcoxon Testi ile Incelenmesi

Negatif 0 ,00 ,00 -3,724 p <,001
Degerler

Pozitif 18 9,50 171,00

Degerler

Esit 2

Degerler

Toplam 20
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Deney grubundaki katilimcilarin Beni Hor GoOrme alt faktorlerinden
kargilastirmaya yonelik elestirel dinleme / izleme On-test ve son-test puanlarinin
Deney grubundaki katilimcilarin Beni Hor Gérme alt faktorlerinden karsilastirmaya
yonelik elestirel dinleme / izleme 6n-test ve son-test puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclar1 78. tabloda
verilmistir. Analiz sonuglar1 deney grubu katilimeilarinin elestirel dinleme / izleme alt
faktoriinden karsilastirma puanlarinin deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (z= -3,724; p<,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlemlenen bu farkin pozitif siralar; yani son test puani

lehinde oldugu goriilmektedir.

ELESTIREL DINLEME / iZLEME BECERILERIi ON TEST SON TEST
GENEL BASARI PUANLARI
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Sekil 15: Elestirel Dinleme / izleme Alt Becerileri On Test Son Test Genel
Basari Puanlari

Sekil 15 incelendiginde 6n test genel basar1 puanlar arasinda en yiiksek puan
ortalamasinin ¢ikarim yapma, en diisiik puan ortalamasinin 6zgiin fikir liretme
becerisinde gerceklestigi goriilmektedir. Son test puan ortalamalarinda da en yiiksek
basar1 puani 45,43 ile siniflama becerisinde, en diisiik puan ortalamas1 26,37 ile 6zgiin
fikir tretme becerisinde gergeklesmistir. Ayrica tiim elestirel dinleme / izleme

becerilerinde bir gelisme oldugu da sdylenebilir.
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Tablo 79: Elestirel Dinleme / izleme Becerileri On Test Son Test Basari

Siralamasi

On Test Beceri Puan Ortalamasi Son Test Beceri Puan
Siralamasi Siralamasi Ortalamasi
1. Citkarim Yapma 18,66 1. Siniflama 45,43
2. Sorgulama 18,26 2. Cikarim Yapma 41,14
3. Akil Yiiritme 15,98 3. Sorgulama 40,34
4. Siniflama 15,93 4. Coziimleme 38,49
5. Coziimleme 15,17 5. Akil Yiiriitme 38,26
6. Baglantilar Kurma 14,57 6. Baglantilar Kurma 34,56
7. Yorumlama 12,91 7. Yorumlama 34,47
8. Birlestirme 11,82 8. Degerlendirme 33,35
9. Degerlendirme 10 9. Birlestirme 33,30
10. Karsilagtirma 9,72 10. Karsilastirma 29,76
11. Ozgiin Fikir 9,04 11. Ozgiin Fikir 26,37
Uretme Uretme

Tablo 79 incelendiginde 6n testte 6grencilerin basar1 siralamalarinin yiiksek
puandan diisiik puana; c¢ikarim yapma, sorgulama, akil yiiriitme, siniflama,
¢coziimleme, baglantilar kurma, yorumlama, birlestirme, degerlendirme, karsilastirma,
Ozglin fikir iretme seklinde siralandigi goriilmektedir. Son testte ise basari
siralamasinin yliksek puandan diisiik puana; siniflama, ¢ikarim yapma, sorgulama,
¢Oziimleme, akil yiiriitme, baglantilar kurma, yorumlama, degerlendirme, birlestirme,
karsilagtirma, 6zgiin fikir iiretme seklinde siralandigi goriilmektedir. Ogrencilerin
elestirel dinleme / izleme becerilerindeki 6n test ve son test siralamasinda degisiklik
olsa da biiyiikk oranda birbiriyle benzerlik gostermektedir. Ayrica uygulamanin
ardindan elestirel dinleme / izleme becerilerindeki artisin birka¢ beceride degil tiim

becerilerde yakin oranda gergeklestigi de ifade edilebilir.

4.8. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formuna Dair Bulgular

Bu béliimde, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanan nitel verilerin
analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Toplanan verilerin Nvivo
programi yardimiyla igerik analizinin gergeklestirilmesi neticesinde gorlisme
verilerinin “davranis degisikligi”, “keyif alma”, “yarar saglama” ve ‘“zorlanma”

temalarindan olustugu tespit edilmistir.

Davranis Degisikligi temasi alt kategoriye sahip degildir ve toplam veri icinde
%16,03 oranina sahiptir. Ogrenciler bu egitimlerin ardindan kendi davramslarinda

birtakim degisiklikler oldugunu belirmistir.
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“03: Ben davramslarimda farklilik hissediyorum. Mesela bir reklami izlerken
artik hemen kapatmiyorum reklamin olumlu olumsuz etkilerini diisiiniiyorum. Artik bir

’

seyi yaparken de hemen evet veya haywr demiyorum oncelikle diistiniiyorum.’

Keyif Alma temasi “Diger Derslerden Farklilik”, “Diisiinmeye Ydneltme ile
Keyif Alma”, “Islevsellik”, “Keyif Alman Asamalar” alt Kkategorilerinden
olusmaktadir. Ogrenciler bu dersleri diger derslerden farkli buldugu, kendisini
diisinmeye yonelttigi, hayatta bir karsiligt bulundugu ig¢in islevsel oldugu
gerekceleriyle keyifli bulmuslardir.

“O4: Ben bu dersten keyif aldim ve ézellikle tiim faktorleri diisiinme asamast
hosuma gitti. Ciinkii bir fikri veya bir seyi daha ayrintili diisiiniince kendimi

’

zorluyorum bu da benim ufkum agryor.’

“Ol: Bu derste tiim faktorleri diisiinme béliimii cok hosuma gitti. Ciinkii bu
boliim benim ¢ok zorladi ve kendimi zorlayinca yapamayacagim seyin olmadigini

anladim.”

“Keyif Alinan Asamalar” kategorisi ise “Baska Insanlarin Gériisleri”, “Kisa
ve Uzun Vade”, “Olumlu Olumsuz Ilging Yonler”, “Oncelik”, “Planlama”, “Tiim
Asamalar”, “Tim Faktorleri Diisiinme” alt kategorilerine sahiptir.“Keyif Alma”
kategorisi %12,33 oranina, “Diger Derslerden Farklilik” %3,48 oranina, “Diisiinmeye
Yéneltme ile Keyif Alma” %35,19 oranma, “Islevsellik” %6,07 oranina, “Baska
Insanlarin Goriisleri” %1,07 oranina, “Kisa ve Uzun Vade” %1,30 oranina, “Olumlu
Olumsuz Ilging Yénler” %2,09 oranina, “Oncelik” %0,60 oranina, “Planlama” %4,31
oranina, “Tiim Asamalar” %]1,71 oranina, “Tiim Faktorleri Diisiinme” %6,16 oranina,
“Keyifli Bulma” %0,09 oranina, “Ozgiiven Sagladig i¢in Keyif Alma” %0,79 oranina
sahiptir. Ogrencilerin ders asamalarinda en ¢ok tiim faktdrleri diisiinme kismindan
keyif aldig1 goriilmektedir. Nitekim yukarida verilen O4 ve O1 ifadeleri de buna isaret
etmektedir.

“Yarar Saglama” kendi i¢inde “Derslere Olumlu Katki1”, “Diisiinme Becerisine
Katk1”, “Diisiinmeye Yoneltme”, “Farkli Bakis Acilar1 Kazanma”, “Giinliikk Hayata
Katk1”, “Hayata Kars1 Bakis Agisinin Degismesi”, ‘“Medya Metinlerini
Degerlendirebilme”, “Odaklanma”, “Sorgulama” alt kategorilerine sahip “Yarar
Saglama Sebepleri” alt kategorisinden olusmaktadir. Ogrenciler bu derslerin akademik

basarilarina etkisi oldugunu, kendilerini diisiinmeye yonelttigini, giinliik hayatlaria
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katkida bulundugunu, hayata ve olaylara farkli bakis acilarindan yaklasabilmeyi,
medya metinlerini daha iyi degerlendirebilmeyi, odaklanma ve sorgulamay1
kazandirdiginmi diistinmektedir.

“02: Bence hayatin her noktasinda fayda saglayabilecek bir ders. Ciinkii biz

1

ne yaparsak yapalim diisiinmek zorundayiz.’

“Ol: Bir seyi dinlerken veya bir videoyu yorumlarken bu dersin fayda
sagladigimi diisiiniiyorum. Bir de ileride meslek secimi yaparken yine bize fayda

saglayabilir.”

“O0b: Bu ders giinliik hayatimda yasayacagim ¢oziimlere ya da karsilasacagim

durumlara nasil ¢oziimler bulabilecegimi ogretti.”

“OT7: Bu derslerden sonra daha ayrintili diisiinmeye basladim. Derslerime

daha iyi katilim saglayabildigimi diisiiniiyorum.”

Oranlara bakildiginda “Yarar Saglama” %59,13 oranina sahiptir. “Derslere
Olumlu Katk1” %7,04 oranina, “Diisiinme Becerisine Katki” %32, 21 oranina,
“Diistinmeye Yoneltme” %14,13 oranina, “Farkli Bakis Acilar1 Kazanma” %11,49
oranina, “Giinliik Hayata Katki” 9%14,89 oranina, “Hayata Karsi Bakis Acisinin
Degismesi” %3,44 oranina, “Medya Metinlerini Degerlendirebilme” %18,72 oranina,
“Odaklanma” %6,53 oranina, “Sorgulama” %26, 18 oranina sahiptir. Ogrenciler bu
derslerin en ¢ok diisinme becerilerine katki saglayarak faydali oldugunu
diistinmektedir. CoRT derslerinin yapist g6z dniine alindiginda bu bulgunun derslerin
amaciyla Ortlistiigli sOylenebilir. Ayrica farkli bakis agilar1 kazanma ve medya
metinlerini degerlendirme noktasinda da derslerin faydali oldugunu belirten
ogrencilerin bu goriisleri keyif alma sebepleri arasinda yer alan islevsellik ile uyum

saglamaktadir.

“Zorlanma” temasi “Zorlanilan Asamalar”, “Zorlanma Sebepleri” alt
basliklarindan olusmaktadir. “Zorlanma” %9,50 oranina sahiptir. Ogrenciler derslerin
siirekli diisiinmeye sevk ettigi icin kendilerini zorladigimi belirtmistir. “Zorlanilan
Asamalar” “Baska Insanlarm Gériisleri”, “Hedefler (Amag Belirleme)”, “Kisa ve
Uzun Vadede Zorlanma”, “Kurallar’, “Oncelikler”, “Planlamada Zorlanma”
basliklarindan olusmaktadir. “Baska Insanlarin Gériisleri” %1,90 oranina, “Hedefler
(Amag Belirleme)” %0,65 oranina, “Kisa ve Uzun Vadede Zorlanma” %?2,32 oranina,

“Kurallar” %1,62 oranma, “Oncelikler” %1,58 oranmna, “Planlamada Zorlanma”
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%2,59 oranina sahiptir. Ogrencilerin bu derslerde en ¢ok planlama yapma ve kisa ve

uzun vadede gerceklesebilecek sonuglar asamalarinda zorlandig1 goriilmektedir.

“OA: Sorulara cevap verirken zorlandim ¢iinkii ¢ok fazla diisiinmeyi

gerektiriyordu.”

“O6: Beni en cok fikir iiretmek zorladi. Burada odaklanmak gerekiyordu ben

de bunu tam olarak basaramadim.

“02: Sorulari cevaplarken zorlandim gercekten diisiinmeyi gerektiriyordu
¢linkii. Daha 6nceden karsilastigim sorular icin bu kadar diisiinmiiyordum cevaplayip

)

geciyordum.’

“Zorlanma Sebepleri” ise “Bilgi Eksikligi”, “Birbirinden Ayiramama”, “Cok
Yénlii Diisiinme”, “Diisiinceleri ifade Edebilme”, “Fikir Uretme”, “Zorluk Seviyesi”
alt basliklarindan olusmaktadir. “Bilgi Eksikligi” %3,85 oranina, “Birbirinden
Ayiramama” %1,11 oranma, “Cok Yonlii Diisiinme” %1,81 oranina, “Diislinceleri
ifade Edebilme” %]1,16 oranma, “Fikir Uretme” %0,74 oranina, “Zorluk Seviyesi”

%0,93 oranina sahiptir.

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde genel olarak CORT-1 diisiinme programi
esas alinarak hazirlanan elestirel diisiinme temelli dinleme egitimi hakkinda olumlu
goriislere sahip olduklari goriilmektedir. Ogrencilerin uygulamanin faydali oldugunu,
bakis agilarini degistirdigini, yapilan egitimi eglenceli bulup keyif aldiklarini ve
aldiklar1 egitimin giinliilk hayatlarma katki sunarak kendilerinde birtakim davranig

degisiklikleri meydana getirdigini ifade ettigi soylenebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada elestirel diisiinme temelli dinleme / izleme egitiminin elestirel
dinleme / izlemeye etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda 8
haftalik bir egitim plam1 hazirlanarak uygulanmistir. Uygulama neticesinde
ogrencilerin elestirel dinleme / izleme becerilerinde herhangi bir degisikligin olup
olmadig1 incelenmis ve elde edilen bulgular neticesinde sonuglar belirtilmistir. Bu

sonuclar 151g¢1nda da birtakim onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuclar

Arastirma neticesinde On test ve son testten elde edilen veriler irdelenmistir.
Verilerin analiz sonucuna goére CoRT-1 diislinme programinin yapisi esas alinarak
hazirlanan elestirel diistinme temelli elestirel dinleme / izleme egitimini alan deney
grubunun basarilarinda anlamli diizeyde artis meydana gelmistir. 7.smif Tiirk¢e ders
kitabinin dinleme / izleme etkinliklerine gore egitim alan kontrol grubunun
basarilarinda da bir artis meydana gelse de bu artis anlamli bir farkliligi ifade
etmemektedir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin bagarilar1 arasindaki farkin deney

grubu lehine istatistiki olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test basari puanlari arasinda anlaml
fark olup olmadigi —gruplarin birbirlerine denk olup olmadiklari- non-parametrik
Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarindaki &grenciler, elestirel dinleme / izleme

becerileri bakimindan birbirlerine denk gruplardir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin on test ve son testten elde ettikleri
puanlar Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler isaretlenmis Sira Sayilar: Testi ile irdelenmistir.
Bu analiz neticesinde deney grubu Ogrencilerinin basarilarinda bir artis meydana
gelmis ve On test ve son test arasinda yiiksek diizeyde bir anlamlilik oldugu
goriilmiistiir. Buradan hareketle 6grencilerin elestirel dinleme / izleme becerilerinde

gelisme oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son testten elde ettikleri
puanlar Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler Isaretlenmis Sira Sayilar1 Testi ile irdelenmistir.
Bu analiz neticesinde deney grubu 6grencilerinin basarilarinda bir artis meydana gelse
de bu artisin anlamli bir diizeyde olmadig tespit edilmistir. Buradan hareketle kontrol
grubunun elestirel dinleme / izleme becerilerinde bir gelisme olmadigr sonucuna

varilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin elestirel dinleme / izleme becerileri 6n test son test
basar1 puanlari metin tiirli agisindan da irdelenmistir. Yapilan analizler neticesinde
Dost Ac1 Soylemeli (Bilgilendirici) metin diizeyinde deney grubu &grencilerinin 6n
test ile son test basar1 puanlari arasinda p<,001 diizeyinde yiiksek derece anlaml
farklilik bulundugu tespit edilmistir. Buradan hareketle deney grubu 6grencilerinin
bilgilendirici metin agisindan elestirel dinleme / izleme becerilerinde bir gelisme

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Mehmet (Oykiileyici) metni diizeyinde deney grubu dgrencilerinin 6n test ile
son test basar1 puanlar1 arasinda p<,001 diizeyinde yiiksek derece anlamli farklilik
bulundugu tespit edilmistir. Buradan hareketle deney grubu 6grencilerinin dykiileyici
metin acisindan elestirel dinleme / izleme becerilerinde bir gelisme oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Duvarlar1 As (Reklam) metni diizeyinde deney grubu dgrencilerinin 6n test ile
son test basar1 puanlar arasinda p<,001 diizeyinde yiiksek derece anlamli farklilik
bulundugu tespit edilmistir. Buradan hareketle deney grubu 6grencilerinin reklam
metni agisindan elestirel dinleme / izleme becerilerinde bir gelisme oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Beni Hor Gérme (Siir) metni diizeyinde deney grubu 6grencilerinin 6n test ile
son test basar1 puanlar arasinda p<,001 diizeyinde yiiksek derece anlamli farklilik
bulundugu tespit edilmistir. Buradan hareketle deney grubu 6grencilerinin siir tlirii
acisindan elestirel dinleme / izleme becerilerinde bir gelisme oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Deney grubu o6grencilerinin 6n test ve son test basari puanlari arasinda
meydana gelen farkin beceriler diizeyinde nasil gergeklestigi yapilan analizlerle
incelenmistir. Elde edilen veriler 1s1g1nda Dost Ac1 Soylemeli (Bilgilendirici), Mehmet

(Oykiileyici), Duvarlar1 As (Reklam), Beni Hor Gérme (Siir) basar1 testlerindeki
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elestirel dinleme / izleme becerileri olarak belirlenen siiflama, sorgulama, akil
yiirlitme, ¢ikarim yapma, baglantilar kurma, ¢6ziimleme, birlestirme, degerlendirme,
yorumlama, o6zgiin fikir iiretme, karsilastirma becerilerinin 6n test ve son test
diizeyinde son test lehine anlamli bir farklilik meydana geldigi tespit edilmistir.
Buradan hareketle 6grencilerin siiflama, sorgulama, akil yiiriitme, ¢ikarim yapma,
baglantilar kurma, ¢oziimleme, birlestirme, degerlendirme, yorumlama, 6zgiin fikir

iiretme, karsilastirma becerilerinde bir gelisme oldugu sonucuna varilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerden 11°1 kiz, 9’u erkektir. Deney grubunun
On test ve son test basar1 puanlari cinsiyet agisindan incelenmistir. Dost Act Soylemeli
(Bilgilendirici), Duvarlari As (Reklam), Beni Hor Gérme (Siir) metinlerinin 6n
testinde deney grubu kiz ve erkek Ogrenci gruplari denk iken sadece Mehmet
(Oykiileyici) metninde kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. On
testte genel olarak deney grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin birbirine denk
oldugu sonucuna varilmistir. Deney grubu son test basar1 puanlarina bakildiginda ise
Dost Ac1 Soylemeli (Bilgilendirici), Duvarlar1 As (Reklam), Beni Hor Gorme (Siir) ve
Mehmet (Oykiileyici) metin basar1 puanlarinin tamaminda kiz 6grenciler lehine
anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Buradan hareketle elestirel dinleme / izleme
becerisi acisindan cinsiyete gore bir farklilagsma oldugu, deney grubunda yer alan kiz
Ogrencilerin elestirel dinleme / izleme acisindan erkek dgrencilere gore daha basari

oldugu sonucuna varilmstir.

Arastirmada CoRT egitimi, elestirel diisiinme ve elestirel dinleme / izleme
olmak tiizere ti¢ farkli alanyazin taramasi yapilmistir. CoRT egitimi ile ilgili
aragtirmalar incelendiginde CORT-1 elestirel diislinme programini esas alarak
hazirlanan elestirel diistinme egitiminin elestirel dinlenme / izlemeye etkisinin
irdelendigi bir aragtirmaya dogrudan rastlanilmamistir. Bu sebep arastirmanin bu
baglamda 6zgilin bir nitelik tasidigi ve bu baglamda alanyazina katki sunacagi
soylenebilir. Bu baglamda arastirma sonuglarinin Aybek (2006) tarafindan varilan
CoRT-1 programinin elestirel diisiinme becerisini gelistirmede etkili oldugu, Bayrak
(2014) tarafindan varilan Cort 1 diislinme programi kullanilarak yapilan 6gretim
sonucunda deney grubunun akademik basarisinin, bilimsel yaraticilifinin ve elestirel
diistinme egiliminin arttigi, Catalbas (2018) tarafindan varilan CoRT 5 diisiinme
programi uygulamasinin sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diislinme becerilerini ve

egilimlerini gelistirmeye yonelik katkilar sagladigi sonuglariyla ortiistiigli soylenebilir.

150



CoRT egitiminin, Tiirk¢e egitimi alanyazininda yapilan bu ¢alismayla diger alanlarda
yapilan ¢aligsmalarin Ortliigmesi neticesinde ana dili egitiminde de elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecegi ifade edilebilir.

Ana dilinde gergeklestirilen elestirel diisiinme ile ilgili alanyazinda ¢alismalara
rastlanilmistir. Sahinel (2001) tarafindan elestirel diisiinme becerileri ile tiimlesik dil
becerilerinin gelistirilmesini temel alan Tiirk¢e programinin toplam erisi ve kaliciligi
artirarak Tiirkce dersine yonelik tutumlar tizerinde daha etkili oldugunu tespit etmistir.
Basoglu (2010) 7.smif ders kitaplarinda bulunan metinlerin elestirel diisiinme
bilesenleri agisindan uygun olmadigini dile getirmistir. Bagcam (2011) 6, 7 ve 8.sinif
Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan dykiileyici metinlerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in yeterli diizeyde olmadigini belirtmistir. Gorticii (2014) 6, 7 ve 8.smnif
Ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerinin orta diizeyde oldugunu ifade etmistir.
Altin (2016) 6grencilerin genel elestirel diigiinme puanlarinin metin tiirlerine gore
anlamli bi¢imde farklilagmadigi, 6grencilerin yorumlama ve degerlendirme beceri
alanlarinda en fazla siir tiirlinde basarili olduklari, analiz, c¢ikarim, agiklama
becerilerinde en fazla bilgilendirici metinlerde basarili olduklar1 ve 6z diizenleme
becerisinde ise en fazla Oykiileyici metinlerde basarili olduklar1 sonuglarina
ulagilmistir. Akdan (2016) elestirel okuma 6z-yeterlik algist dlgeginin geneli ve alt
faktorlerinde kiz 6grencilerin algi diizeylerinin daha yiiksek oldugu; sorgulama, analiz,
degerlendirme, ¢ikarimda bulunma gibi becerilerle elestirel okuma 6z yeterlik algilari

arasinda pozitif bir iligki oldugu sonuglarina ulagmistir.

Arastirma sonuglarmin Sahinel (2001), Basoglu (2010), Bascam (2011),
Akdan (2016) ile ortustiigii ifade edilebilir. Sekil 11, 12, 13 ve 14’teki verilerden
hareketle 6grencilerin yorumlama ve degerlendirme becerilerinde en fazla 6ykiileyici
metin tiiriinde basar1 gosterdikleri, ¢6ziimleme becerisinde Oykiileyici; ¢ikarim
becerisinde ise siir tilirlinde basarili oldugu goriilmektedir. Bu sonuglarin Altin

(2016)’1n arastirma sonugclari ile ortiismedigi sOylenebilir.

Carkit (2018) arastirmasinda 6grencilerin uygulama siirecinden memnun
kaldiklari, uygulama derslerini diger derslerden konu ve 6gretim yontemi yoniinden
6zgiin bulduklari, edinilen becerileri giinliik hayatta kullandiklar1 ve etkinliklerin
ogrencilerin elestirel dinleme/izleme yeterligi kazanmalarinda son derece fayda
sagladigin1 bulgulamistir. Bu baglamda aragtirmanin nitel bulgulariyla Carkit (2018)

arasinda uyum oldugu, 6grencilerin elestirel dinleme / izleme derslerinden memnun
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olduklari ve bu tiir derslere giinliik hayatlarinda pratik sekilde uygulama firsati

yakaladiklar1 i¢in olumlu tutum sergiledikleri dile getirilebilir.

Arastirmanin nitel bulgularindan hareketle CoRT-1 esas alinarak hazirlanan
elestirel dinleme / izleme egitiminin 6grencilere farkli bakis acgilar1 kazandiran,
bilhassa giinliik hayatlarina hizli bir sekilde etki ederek onlara ¢esitli yonlerden fayda
saglayan ve eglenceli keyifli bir ders oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin nicel
bulgularina bakildiginda deney grubunun elestirel dinleme / izleme becerilerinde
gelisim gosterdigi goriilmektedir. Deney grubuyla yapilan yar1 yapilandirilmis
goriisme neticesinde elde edilen nitel veriler de nicel verilerden elde edilen bu verileri
destekler niteliktedir. Ogrenciler bu derslerin kendilerine fayda sagladigini, herhangi
bir metni dinlerken veya izlerken egitimi almadan Onceki davranis ve diisiiniis
bicimleriyle egitimi aldiktan sonraki davranis ve diisiiniis bicimlerinin farkli oldugunu

belirtmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin  bu boliimiinde arastirma sonuclarindan hareketle c¢esitli

onerilerde bulunulmustur.

Elestirel diistinme 21.yy’in en temel becerileri arasinda sayilmaktadir. Bu
nedenle elestirel diisiinme gilinlimiiz egitim programlarinda 6grencilere kazandirilmak
istenen temel becerilerdendir. Elestirel diisiinme becerisini kazandirmak birgok alanda
oldugu gibi ana dili egitiminde de miithim bir yer teskil etmektedir. Bu baglamda
elestirel diistinmenin ana dili egitiminde kazandirilmasina yonelik ¢caligmalarin artmasi

gerekmektedir.

Ana dili egitimi dort temel dil becerisi lizerine yapilandirilmigtir. Elestirel
diisiinme becerisi bu alanlar i¢inde de kendine yer bulmus ve elestirel okuma, elestirel
dinleme / izleme gibi alt beceriler halinde ortaya ¢ikmistir. Dort temel dil becerisinin
elestirel diistinme ile birlikte harmanlanmasi ve elestirel diisiinme becerisinin dil
becerilerine yansimasi O6zelde Tiirkce dersinde genelde ise anlama ve anlatma
yetisinde gelisim saglayacaktir. Bu nedenle dort temel dil becerisinin elestirel sekilde
gerceklestirmesine yonelik yapilacak caligmalara ihtiyag duyulmaktadir. Alanyazin
incelendiginde bilhassa elestirel dinleme / izlemeye yonelik ¢alismalarin yok denecek

kadar az oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin elestirel dinleme / izleme becerilerini
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etkin bi¢cimde kazanabilmesi i¢in bu alandaki calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Buradan hareketle elestirel dinleme / izlemeye yonelik uygulamali arastirmalarin

artmasi gerektigi ifade edilebilir.

Dinleme / izleme becerisi teknolojinin de etkisiyle insanlarin en ¢ok kullandig1
dil becerisi olma &zelligini tasimaktadir. Ogrenme ve 6gretme siirecinde de etkin rol
oynayan dinleme / izleme becerisi egitiminin okul 6ncesinde baslamasi gerekmektedir.
Okul oncesi kurumlarinda dinleme / izleme egitimi oyunlastirilarak verilebilir.
Boylelikle ilerleyen yillarda elestirel dinleme / izleme becerisinin edinimi de

kolaylagacaktir.

Elestirel diisiinme bir beceri olarak kabul edildiginde her becerinin
edinilebildigi varsayimindan hareketle bu becerinin de Ogretilebilecegi kabul
edilmelidir. Bu sebeple basta diisiinme 6gretimi olmak tizere elestirel diisiinmenin bir
beceri olarak 6gretildigi miifredat programlarina ihtiyag¢ vardir. Elestirel diisiinmenin
beceri olarak edinimi elestirel digiinmenin diger disiplin alanlarinda kullanimini
saglayacaktir. Milli Egtim Bakanligi’nin se¢meli dersleri arasinda yer alan Diigiinme
Egitimi dersinin 6zellikle ilkogretimde zorunlu héle getirilmesinin bu konuda yararlh

olacag ifade edilebilir.

Internet, sosyal medya ve teknoloji araglarinin kullanimi dinleme / izleme
oranini arttirmistir. Bu araglardan gelen sayisiz uyarictya maruz kalan bireylerin
genelde elestirel diisiinme 6zelde ise elestirel dinleme / izleme becerisini ise kogmasi
gerekmektedir. Bu noktada elestirel diisiinme ve elestirel dinleme / izleme egitimi;
internet, sosyal medya gibi araglardan bagimsiz diisiiniilmemelidir. Elestirel dinleme /

izleme egitimi verilirken bu mecralardan yararlanilabilir.

Ders kitaplar1 teknolojide yasanan hizli gelisim ve degisime ragmen egitim
ortamlarinda etkisini korumaktadir. Ders kitaplart hala 6gretim siirecinde birincil
kaynak olarak kabul edilmektedir. Tiirkce ders kitaplar1 hazirlanirken elestirel dinleme
/ izleme egitimine Onem verilmelidir. Bu baglamda dinleme / izleme metinleri
secilirken ve etkinlikler hazirlanirken elestirel diistinme ile uyum igerisinde bir
yapilanma gergeklesmeli Ogrenciye elestirel dinleme / izleme becerilerini

kazandiracak ve dgrencinin de aktif oldugu etkinlikler tercih edilmelidir.

Elestirel dinleme / izleme egitimi, temelinde elestirel diisiinmeyi

barindirmaktadir. Bu nedenle elestirel diistinmenin gelisiminde gerekli ortamlar
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elestirel dinleme / izleme ortamlarinda da gereklidir. Ogretmenler elestirel dinleme /
izleme becerisinin gelisimi i¢in demokratik bir sinif ortami olusturmalidir. Ogrenciler
fikirlerini sinif ortaminda 6zgiirce ifade edebilmeli ve grup halinde ¢alisma firsatina
erisebilmelidir. Elestirel diisiinme ve elestirel dinleme / izleme siire¢ igerisinde

gerceklestigi i¢in 6grencilere zaman taninmalidir.

Elestirel diisiinmenin edinimi igin birgok yontem, teknik ve strateji
bulunmaktadir. Bu alandaki ¢aligmalarin ana dili calismalariyla bulusturulmasi ana dili
becerilerinde elestirel diistinmenin gelisimi agisindan onem arz etmektedir. CORT
diistinme programi vb. programlar ana dili miifredatlarina alinabilir. Buradan hareketle

yeni, farkli 6zgiin ¢alismalar ortaya ¢ikarilabilir.
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EKLER

Ek 1. Metin Degerlendirme Formu

Ekteki metinler “dinleme/izleme 6grenme alaninda” yapacagim yiiksek lisans tezinde ilkogretim 7.sinif
ogrencilerinin elestirel dinleme/izleme becerisini 6lgme ve degerlendirme amaciyla kullanilacaktir.
Asagidaki tabloda dinleme/izleme metinleri i¢in ileri siirtilmiis dlgiitler bulunmaktadir. S6z konusu
metinlerin tablodaki 6lgiitlere uygunluk derecesini belirtmenizi arz ederim.

» Degerlendirme, metnin tabloda yer alan Sl¢iite uygunlugu goz 6niinde bulundurularak her
metin i¢in 1-10 arasinda puan verilerek yapilacaktir.

Gdékhan GUNES
Tiirkge Ogretmeni
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Metin anlam iligkisi kurmaya (neden-sonug/
amag-sonug) yapmaya uygun mudur?

Metin siniflama yapmaya uygun mudur?

Metin yorumlama yapmaya uygun mudur?

Metin karsilagtirma yapmaya uygun mudur?

Metin sorgulama yapmaya uygun mudur?

Metin degerlendirme yapmaya uygun
mudur?

Metin ¢ikarim yapmaya, 6ngoriiler
lretmeye uygun mudur?

Metin baglantilar kurmaya (bilgi, olgu, nesne
vb.), karsilagtirmalar yapmaya uygun
mudur?

Metin ¢oziimlemeye (analiz), uygun mudur?

Metin birlestirmeye (sentez) uygun mudur?

Metin 6zgin fikirler Gretmeye uygun
mudur?

Metnin uzunlugu 6grenci seviyesine uygun
mudur?

Metnin igerigi 6grenci seviyesine uygun
mudur?

Metnin s6z varligiyla 6grenci seviyesi
uyumlu mudur?
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Ek 2. Basar1 Testi Degerlendirme Formu

Ekteki etkinlikler “dinleme/izleme 6grenme alaninda” yapacagim yiiksek lisans tezinde ilkdgretim
7.smif oO6grencilerinin  elestirel dinleme/izleme becerisini 6lgme ve degerlendirme amaciyla
kullanilacaktir. Asagidaki tabloda dinleme/izleme etkinlikleri icin ileri siiriilmiis elestirel
dinleme/izleme Olgiitleri bulunmaktadir. S6z konusu etkinliklerin tablodaki elestirel dinleme/izleme
olgiitlerini karsiladig: diisiiniilmektedir. Etkinliklere uygun gordiigiiniiz becerileri isaretleyiniz. Bir
etkinlik birden fazla beceriye hitap edebilir. Ayrica tabloda belirtilen becerileri disinda da bir
beceriye uygun oldugunu diisiiniiyorsaniz bunu da belirtmeniz arz ederim.

Gokhan Giines

Tiirkge Ogretmeni

Metin adi: < =
= =
2 :
w | Z| & E g Z
Sz = | & AR
<|E| 2| <8 =< | 2| &
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6.ETKINLIK
7.ETKINLIK
8. ETKINLIK
9.ETKINLIK
10.ETKINLIK
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Ek 3. Uygulama Siirecinde Kullanilan Metinler

TOPRAK*

Arkadasginin tavsiye ettigi yere gitmek icin sabirsizlaniyordu. Ciftcilige ilk
basladig1 zor giinleri hatirlayan Servet simdi binlerce metrekare topraga sahip olmak
i¢in yarin yola ¢ikacakti. Sabah erken kalkabilmek i¢in ¢ok ge¢ olmadan uyudu. Sabah
giin dogmadan once kalkt1 ve hayal ettigi topraklara kavusmak icin Kamilogullari’nin
yurtlarina dogru yola koyuldu. Kamilogullari’nin ugsuz bucaksiz verimli topraklari
oldugunu ve bunlart ¢ok ucuza sattiklarini duymustu Cift¢i Servet. Atini hig
durdurmaksizin siirdii ve aksamiisti Kémilogullari’nin topraklarma vardi. Varir
varmaz Kamilogullari’nin Bey’inin evini sordu.  Bey’e ve etrafindakilere tiirlii
hediyeler getirmisti Servet. Boylelikle Bey’i ve etrafindakileri daha kolay ikna
edebilecegini diisliniyordu. Getirdigi hediyeleri Kamil Bey’e takdim eden Servet
gelis nedenini de o arada agikladi. Bey, Servet’in bu istegini tebessiimle karsiladi ve
elbette olur diye yanit verdi. Artik is pazarliga gelmisti.

- Ne kadar topraklarin fiyati, diye sordu Servet.
- Fiyatlar hep ayni bizde, bir giin i¢in bin lira, dedi K&mil Bey.
Servet saskin saskin Bey’e bakti, ne demek istedigini anlamamisti.

- Nasil yani bir giin? Kag¢ metrakare ediyor bu 6l¢ii, dedi.

Kamil Bey, metrakare 6l¢iisii ile degil giin hesab ile toprak sattiklarini, toprak
almak isteyen kisinin giin dogarken baslayip giin batmadan 6nce basladig1 yere
dondugii takdirde ¢evreledigi tiim alanin onun topragi oldugunu bir giizel anlatti.
Duruma iyice sasiran Servet bu sekilde ¢ok fazla toprak alacagini Bey’e soyleyince
Bey’in cevabina yine sagirmisti:

- lyiye o zaman topraklarm hepsi senin olur!

O aksam Kéamil Bey’in misafiri olan Servet, sabah alacagi toprak ile
yapacaklarinin planlamasimni yapmaya baslamisti bile. Yillar 6nce kit kanaat
gecinirken simdi koskoca toprak sahibi olacak ve istedigi hayata kavusacakti.
Sabah Kamil Bey, ileri gelenler ve halk toplanmis; Servet’in ¢evreleyecegi topragi
merakla beklemeye baslamisti. Kamil Bey, Servet’e giinesin dogusu ile
baslayacagin1 ve tek sartin giin bitmeden burada olmasi1 gerektigini hatirlatti.
Giines 1s1klarini gosterir gdstermez de Servet yola koyuldu. Biiyiik bir mutluluk ve
sevingle yiirlimeye basladi. Hem yiiriiyor hem de belli araliklarla isaret olsun diye
kiiciik cukurlar agarak ilerliyordu. Ilerledik¢e toprak onu daha ¢ok cekiyor ve
bastig1 her karisin sahibi olmak istiyordu. Hayallerini ger¢eklestirmek i¢in ona ¢ok
fazla topragin gerekli oldugunu diisiiniiyordu. Bir ara doniip ardina bakt1 ve Kamil
Bey ile etrafindakileri oldukc¢a kii¢iik gordii ¢iinkii epey uzaklagmisti. Buradan
donmeyi diisiindii ki az ilerideki topragin ¢ok daha iyi oldugu dikkatini ¢ekti. Oray1
da alayim bugday ekersem ¢ok verim alirim, dedi. Basladigi yerden oldukca
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uzaklagsmig saat de 6gleni gecmisti. Servet ¢ok yorulmustu. Biraz soluklanmak ve
bir seyler yemek i¢in mola verdi. Kendi kendine ¢ok uzaklastim ama olsun ¢ok iyi
geldim simdi buradan saga dogru doniip ilerledikten sonra diizgiin bir arazi
cevrelemis olurum, dedi. Yemekten hemen sonra kalkt1 ve tekrar sicagin altinda
yliriimeye bagladi. Gittikge yliriimek zorlasiyor ama Servet bugiinii atlattiktan
sonra rahata kavusacagini diisiindiigii i¢in yorgunluga ve zorluga aldirmiyordu. Bir
ara giinesin batmaya basladigini fark etti. Kamil Bey ve etrafindakiler hala uzakta
sayilirlardi. Servet giines batmadan orada olmak i¢in kogsmaya basladi bir yandan
kosuyor diger yandan bu sansi kagirmaktan ¢ok korkuyordu. Kostu, kostu, tim
giicliyle kostu. Basladigi noktaya yaklagmisti ama heniliz varamamisti. Glines’in
1isiklar artik iyice ¢ekilmisti. Yetisemeyecegini diisiindiik¢e deli oluyor daha hizli
kosuyordu. Basladig1 yer biraz daha tepede kaliyordu. Bu sebeple giinesin orada
hala 1giklarini siizdiirdiigiinii diistindii. Son bir gayretle daha hizli kosmaya basladi.
Glines tiim 1s1klarin1 hentliz cekmemisken Servet kan ter icinde basladigi noktaya
varmis ve boylu boyunca yere uzanmisti. Yardimcist hemen yanina kostu. Servet,
basardim, basardim topraklari aldim diye sayiklarken etrafindakiler aciyan
gozlerle ona bakiyordu. Bu kosusa kalbi daha fazla dayanamadi ve oracikta hayata
gozlerini yumdu Servet. Yardimcisi iizgiin gozlerle ona bakti ve Kamil Bey’e
dondii:

- Bir karis toprak ve bir kiirek, dedi...

(*Bu metin Tolstoy’un “Insana Ne Kadar Toprak Gerek?” 6ykiisiinden uyarlanmistir.)

Ne Dilediginize Dikkat Edin

https://www.youtube.com/watch?v=CHKpPSIQz2w

KIZ COCUGU

Kapilari ¢alan benim
kapilar birer birer.
Goziiniize goriinemem
gdze goriinmez Oliiler.

Hirosima'da oleli

oluyor bir on y1l kadar.
Yedi yasinda bir kizim,
biiylimez 6lii ¢ocuklar.

Saglarim tutustu once,
gozlerim yand1 kavruldu.
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Bir avug kiil oluverdim,
kiiliim havaya savruldu.

Benim sizden kendim i¢in
higbir sey istedigim yok.
Seker bile yiyemez ki
kaat gibi yanan ¢ocuk.

Caliyorum kapinizi,
teyze, amca, bir imza ver.
Cocuklar oldiiriilmesin
seker de yiyebilsinler.

Nazim Hikmet

IYILIK Mi?

Iyiligin tanimini yapmak isteseydiniz nasil yapardiiz acaba hi¢ diisiindiiniiz
mii? Diinyada yasayan milyonlarca insan binlerce farkli tanim yapar diye
diisiiniiyorum. Ozellikle yoreden yoreye iilkeden iilkeye degisen kiiltiir, iyilik tanimini
da farklilagtiracaktir. Ayrica iyilik diye nitelendirecegimiz bir davranis; yer, zaman ve
mekan unsurlarindan da etkilenecektir. Tiim farkliliklarin yaninda elbette evrensel
olan ve herkes tarafindan kabul edilen iyilikler de vardir. Hayvanlara yardim etmek,
insanlar1 diistiikleri zor durumlardan kurtarmak, dogay1 korumak vb. diinyadaki herkes
tarafindan kabul edilen iyi davranislar arasinda sayilabilir.

Ulkemizdeki insanlarin da ¢ok yardimsever olduguna 6teden beri inanmis ve
sahit olmusumdur. Ama sahit oldugum seylere baska acilardan bakmay1 denedigim de
baz seylerin iyilik olup olmadig1 noktasinda tereddiite diisiiyorum dogrusu. Universite
yillarlinda sevdigimiz bir arkadasimiz vardi. Efendi, diirtist, 1yi bir cocuktu fakat bir
kotii aliskanliga sahipti: Geg kalmak. Uzerinden yillar gegti yalan olmasin ama ben bir
tek derse dahi zamaninda geldigini hatirlamiyorum. Devamsizlik hakkini1 doldurdugu
i¢in ge¢ kaldig1 zamanlarda bizden yardim ister ve aramizdan biri de gelmedigi derste
onun yerine imza atardik. Arkadasimiza yaptigimiz bu iyilik i¢in de karsilik beklemez
ne demek arkadasliklar dostluklar bu giinler i¢in diye gururlanirdik. Gegenlerde
tiniversite arkadaslarimdan birine rastlayinca epey konustuk, s6z doniip dolasip su
bizim ge¢ kalan haylaz arkadagimiza gelince duyduklarima epey iiziildiim. Evlenmis
barklanmis bizimkisi ama ge¢ kalma huyu devam ediyormus bu sebeple isten atilmas.
Hem o6yle kalsa iyi isten atilinca aile saadeti de bozulmus ve esinden de ayrilmis. Ne
diyecegime bilemedim, aklima tiniversitede ona iyilik yaptigimiz zamanlar geldi. Ne
demek canim arkadasliklar bugiinler i¢in var!

Sadece tanidiklarina degil tanimadigi kisilere de yardim etmeyi seven bir
toplum oldugumuzu diisiiniiyorum. Bir toplanti vesilesiyle sehir disina ¢tkmam gerekti
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gecenlerde. Valizi toplayip atladim arabaya, hem gidecegim sehirde eski bir dostum
da vardi onu da ziyaret edeyim dedim. Gece geg¢ saat ¢iktim yola. Yolda ilerlerken bir
ara dikkatimi bir sey ¢ekti. Karsidan gelen her ara¢ bana selektor yapryordu. Acikgasi
once biraz irkildim ve korktum acaba lastik mi patladi, yanlis bir yola girdim gibi
bircok sey aklima geldi. Ilerde bir park alanma girip arac1 kontrol ettim her sey
normaldi. Yolu da sordum o da dogruydu. Peki neden kars1 yonden gelen araglar uyari
anlami tasiyan selektorii yapip duruyorlardi. Bir siire sonra selektor yapma durdu.
Sabah oldu ben de gidecegim sehre vardim. Arkadagimla bulustuk, kahvalti ile birlikte
hasbihale de basladik. Bir ara geceki selektor vakasi aklima geldi ve ona sorayim
dedim. Durumu anlattiktan sonra dostumun kahkahas1 yeri gégii inletiyordu. Ya hu
dedi ne adamsin adamlar sana iyilik yapmaya ¢aligmis. Anlayamadim nasil yani dedim
ne gibi bir iyilik. Senin geldigin o yol {izerinde hiz radarlar1 var muhtemelen hizin
artmis olacak ki adamlar seni uyarmis radar var dikkat et diye. Gergekten ¢ok
sasirmistim. Aklima bir de soru takildi ben radar olmayan bdlgelerde daha hizli
gittigim olmustu fakat kimse bana selektor yapmamisti. Burada selektdr yapmalarinin
sebebi yiiksek h1iz miydi yoksa radar miydi?

Basimdan gegen olaylar iyilik anlayisimizi bir kez daha goézden gecirmemi
sagladi. lyilik giizel ve hos bir davranis evet ama galiba iyilik yaparken artik iki kez
diisiinmek gerek.

Hayal Edince

https://www.youtube.com/watch?v=0SD0YigRW30

Dondurma Yagsa

https://www.youtube.com/watch?v=g89Dem57phs

Ek 4. Basar1 Testlerinde Kullanilan Metinler

DOST ACI SOYLEMELI

Zaman zaman dostlarimiza ¢ok fenalik ediyoruz. Nasil ediyoruz bu fenaliklari
biliyor musunuz? Onlarin koétii oldugunu bildigimiz hareketlerini desteklesek veya
desteklemesek bile bu tiir hareketleri karsisinda susmak suretiyle. Ustelik aslinda bir
nevi ahlaksizlik olan bu davramigimizi yigitlik insanlik degerbilirlik nami altinda
siisleyerek iy1 bir sey yaparmis gibi yapiyoruz.
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“Adam dogru yolda degil bunu biliyorum ama sesimi ¢ikaramam ki! Su kadar
senelik dostum bu adam benim.” Yahut so0yle bir muhakeme:

- Goriiyorum diipediiz yanlis yolda hatta yaptig1 edepsizlik ama hayatta bana
Oyle iyilik etmistir ki simdi onun iizerine yiiriimek bana diismez. Veyahut su tarzda bir
diisiince:

“Bir kere yanlis yola girdi simdi oradan ¢ikacagim diye yapmadigini
birakmiyor ikaz edecegim ama diisiiniiyorum bu adam 6grencim (yahut 6gretmenim
benim) agzimi1 acamam ki!

Fark etmiyoruz ki dostlarimiza, 6grencilerimize, 6gretmenlerimize kotii yanlis
aykir1 hareketleri karsisinda takindigimiz bu koruyucu tavirlar insanlik degerbilirlik
degil basbayag: ihanettir algakliktir. Iyi bir dosta diisen vazife sevdigi insan1 korumak
onu uyandirmak onu yanlis yola giderken goriirsek kolundan tutup g¢evirmektir.
Uguruma dogru giden ¢cocugunuz i¢in “Cocugumdur istedigi yere gitsin ben karsisina
¢tkmayayim” diyor musunuz? Tam tersine “ Ne yaptyorsun?” diyerek onu durdurmay1
nasil bir babalik vazifesi sayiyorsunuz, ¢ok sevdiginiz dostlarmmiz 6grencileriniz
Ogretmenleriniz fikir arkadaslariniz da yanlis yola giderlerse dnlerine ¢ikmak sizin
insanlik vazifenizdir. Bunu yapmazsaniz onlara iyilik degil kotiilik etmis olursunuz.
Ne yazik ki bizim memleketimizde goriilen bir¢cok kotiiliikk hep arkadasin arkadasi
korumasi fena yollara dokiilen derin en yakinlarinda bulunanlar tarafindan sadece
uyarilmamasi yliziinden olmaktadir. Fikir arkadaslarimiz bir hata yaparsa “Bizdendir!”
diyerek sesimizi ¢ikarmiyoruz bu tutumumuzla dostumuza icinden ¢ikamayacak
batakliklarla dogru siiriiklemis oluyoruz.

Halbuki biz dostlarimizi; onlarin kizmalar1 glicenmeleri pahasma ¢ekip
cevirmesini bilseydik hicbir kétiiliik yeserip dal budak salmak imkani bulamamis
olacakti. Hatalara diismiis dostlarimizin karsina aslanlar gibi ¢ikip “Dur!” demesini
ogrendigimiz zaman birgok kétiiliikleri dnlemek miimkiin olabilir. insanlik namina
altinda benimsedigimiz ters yol ise bizi en sevdigimiz insanlarin uguruma
yuvarlanmalaria géz yumus hatta onlar1 o yola dogru itmis duruma sokar. Bundan
vicdan azabi duymamak miimkiin degildir. Ama ne ¢are ki vaktinde yapilmamis
miidahalelerin sebep oldugu vicdan azaplar igimizdeki lekeyi silip slipiiremez. Son
pismanligin fayda vermedigi bunun i¢in sdylenmistir. Diiriist adam diirtistliigli en
yakinlarina kars1 dahi miidafaa edebilen adamdir.

Sevket Rado
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MEHMET

O giin derse girdigimde 6grencilerin gozlerinin 1s1l 1511 parladigini ve heyecanla
beni beklediklerini gordiim. Bir hafta 6nce verdigim ddeve sanirim hepsi ¢ok siki
hazirlanmisti. Uzay ve Evren konusu benim severek anlattigim ¢ocuklarin da severek
dinledigi bir konuydu. Buradan yola ¢ikarak ben de onlara “Gelecek 100 yil i¢inde
uzayda yasanabilecekler” konulu bir 6dev vermistim. Ogrencilerle selamlastiktan
sonra On sirada oturan Atakan parmagini kaldirip s6z hakki istedi. Kendisine s6z verir
vermez de heyecanla 6devi hatirlatti, bu konuda yazdiklarini paylasmak i¢in can attigi
her halinden belliydi. Atakan konuya giris yapmisti ama ilk s6zii Bahar aldi. Ciddi,
sogukkanli ve biraz da sert mizagli bir yapiya sahipti Bahar. Babasi bir¢ok basariya
imza atmis bir asker, annesi ise taninmis bir hukukc¢uydu. Agikcasi uzaya dair
fikirlerini ben de merak ediyordum. Bahar konusmaya basladiginda piir dikkat kulak
kesilmistik. Oniimiizdeki yiizy1l igerisinde uzayda yer edinebilmek igin savaslar
baslayacak, iilkeler uzay sinirlari ¢izecek ve uzaydaki anlagmazliklari ¢6zebilmek i¢in
uzay kanunlar1 devreye sokulacak, diyen Bahar’in fikirleri tiim sinifa ilging gelmis
olacak ki herkes onu bir anda alkisladi. Bahar’in ardindan s6zii sinifin en ¢ok konusan
Ogrencisi Kaya aldi. Kaya ders i¢i-ders dist hep konusur ve ne yapar ne eder
karsisindakini bir sekilde istedigi seye ikna ederdi. Annesi ile sik gériigmemize karsin
babas1 bir sirkette satis miidiirii oldugu icin gériismeye pek firsat bulamiyorduk. Kaya
ontimiizdeki 100 yi1l igerisinde uzayda kalic1 yasamin baglayamayacagini fakat buna
karsilik uzay turizmin biiylik boyutlara ulagsacagini belirtti. Ayni zamanda uzaydan
diinyaya farkli drlinlerin getirilip bunlarin siis, dekorasyon vb. amaglarla
kullanabilecegini de sOylerken yiiziindeki tebessiim goriilmeye degerdi. Elif Sifa ve
Berke Can ikiz kardeslerdi. Ayni anda dogduklar1 yetmezmis gibi s6z hakkini da aynm
anda isteyip birlikte konusurlardi. Elif Sifa ve Berke Can’in anne ve babasinin doktor
olmasi1 gegmiste yasadigim bir rahatsizlig1 kolay atlatmama vesile olmustu. Uzay ile
ilgili fikirleri diger 6grenciler kadar ilgingti. 100 yil icinde uzayda kesfedilecek
radyoaktif dalgalar insanlarin saglik tedavilerinde kullanilacak ve bir¢ok hasta tedavi
edilebilecek diyen ikizlerin bakis acilarindaki umudu sevmistim.

Kiiciikken babam siirler okurdu bana sevgi, umut, nese dolu siirler. Siir
okumay1 ve siiri sevmeyi babamdan Ogrenmistim. Sonra bir giin babam gitmek
zorunda kalmust1 bir daha hi¢ dSnemeyecegi bir yere. Ikizlerin fikirlerini bu yiizden bu
kadar sevmistim siir okuyan babalar ¢ocuklar1 biiyliylinceye kadar hig
donemeyecekleri yerlere gitmezler belki diye. Bir anlik diisiince diinyasindan
uyandiktan sonra parmagini kaldirmayan biri dikkatimi ¢gekmisti. Hemen arka siradaki
Mehmet’i kaldirdim. Bugilin goériiyorum da parmak kaldirmiyorsun galiba ddevini
yapmadin Mehmet, dedim. Mehmet hafif utanarak biraz c¢ekinerek ayaga kalkti.
Temiz, diirlist saygilt bir ¢cocuktu. Simniftaki her cocuk temiz, diiriist ve saygiliydi
aslinda fakat karakterleri hepsinin farkliydi. Mehmet digerlerine gore biraz daha
cekingendi. Babas1 kapicilik yaparak dort cocugunu okutmaya g¢alisiyordu. Mehmet
dort gocuktan en kiigligii idi. Usulca ayaga kalkti ve gozlerime bakti. Sey 6gretmenim
dedi 6devimi yaptim da ben biraz farkli yaptim. S6yle Mehmet dedim nasil yaptin
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bakalim o6devini. Isterseniz bash@ okuyayim &gretmenim sonra oku derseniz
okuyayim. Olur dedim, oku bakalim. Bagligi okuduktan sonra hepimiz &nce bir
durmustuk sonra 6grencilerden kimi giilmeye kimi ise anlamaya calisiyordu. Ben ilk
anda tepki verememistim ama biraz diisiindiikten sonra i¢erigi okumadan bile Mehmet
bir aferini hak etmisti. Mehmet’in baslig1 aynen soyleydi:

“Gegtigimiz 100 Yilda Diinyada Yasananlar”

Duvarlar: As

https://www.youtube.com/watch?v=6A1PC6bveGcQ

Beni Hor Gorme

Beni hor gérme gardasim
Sen altinsin ben tung muyum
Ayni1 vardan var olmusuz
Sen giimiigsiin ben sac miyim

Ne var ise sende bende
Ayni1 varlik her bedende
Yarin mezara girende

Sen toksun da ben a¢ miyim

Kimi molla kimi dervis
Allah bize neler vermis
Kimi ar1 ¢igek dermis

Sen balsin da ben ¢e¢ miyim

Topraktandir ctimle beden
Nefsini 6ldiir 6lmeden
Boyle emretmis yaradan

Sen kalemsin ben u¢ muyum

Tabiata Veysel asik
Topraktan olduk kardagik
Ayni yolcuyuz yoldasik

Sen yolcusun ben bac miyim

Asik Veysel
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Ek 5. Dost Ac1 Soylemeli (Bilgilendirici) Basar: Testi
DOST ACI SOYLEMELI

Dostluk giil olmaktir yaprag ile de dikeni ile de.

( Sems-i Tebrizi)

Yukarnidaki sozii arkadaslarinizla tartisiniz.

Arkadas ve dost kelimelerinin sozliik anlamlarini arastiriniz.

1. Dinlediginiz metinde size olumlu/olumsuz/ilging gelen fikirleri yaziniz.

Olumlu Olumsuz Tging

2. Arkadasinizin veya bir yakiminizin bir hatasini ona soylerken neleri goz oniinde

bulundurursunuz?
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3. Dort kisilik bir arkadas grubunun lideri sizsiniz. Dostlugunuzun bir 6miir boyu siirmesi igin hangi
kurallar koyardiniz?

4. Dinlediginiz metindeki gibi dostlarimin kusurlarint onlardan saklayan biri ile saklamayan birini diisiiniin.

Ikisinin dostlart ile olan iliskilerinin kisa ve uzun vadede nas:! bir hal alacagim karsilastiriniz.

5. Asagidaki sorulari cevaplandiriniz.

A. Yazarin elestirdigi dostlarinin ku-

B. Dostlarmin kusurlarin1 onlardan saklama-

C. Metnin yazarinin
surlarii saklayan kisilerin amaci ne

yan birinin amaci ne olabilir? amaci ne olabilir?
olabilir?




6. En yakin dostunuzun bir hata yaptigmi ve bunu farkinda olmadigini gordiiniiz. Dostlugunuzun zarar

goérmeden hatasini ona sdylemek icin bir planlama yapiniz.

o a
A

- <

7. 6.etkinlikte yapmus oldugunuz planlamada nelere dncelik verirdiniz? Onceliklerinize planinizda yer verip

vermediginizi karsilastiriniz.

8. Dinlediginiz metinden yola ¢ikarak bir insana hatasini ii¢ farkh yolla nasil anlatirdiniz?



9. Bir hata yaptiniz ve bu hataniz1 fark ettiniz. En yakin dostunuz ise bu hatanizi size sdylemek yerine tam tersi

sizin hakli oldugunuzu soyliiyor. Dostlugunuzun siirmesi hakkinda nasil bir karar verirdiniz? Ni¢in?

Kendiniz

arkadaslarinizin bakis acisindan degerlendiriniz.

Dostunuz

10. 9.Etkinlikte vermis oldugunuz karar1 kendi bakis aginizdan, dostunuzun bakis agisindan ve diger

Arkadaslarmlz
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Ek 6. Mehmet (Oykiileyici) Basar1 Testi

MEHMET

Gegtigimiz son ylizyilda diinyada yasanan sorunlar1 arastiriniz.

1. Dinlediginiz hikayede size olumlu/olumsuz/ilging gelen fikir, durum ve olaylart yaziniz.

Olumlu Olumsuz flging

2. Dinlediginiz metindeki gibi size verilen bir d6devi yapmadan once hangi faktorleri goz Oniinde

bulundurursunuz?

189



3. Dinlediginiz metinde verilen 6devi siz vermis olsaydiniz 6grencilerinize 6deve dair hangi kurallari

koyardiniz? (En az ii¢ kural belirleyiniz.)

4. Dinlediginiz metinde bahsedilen uzay c¢aligmalarinin kisa ve uzun vadede insanliga nasil etkileri olabilir?

5. Dinlediginiz metinde asagida verilen kisilerin amaglari neler olabilir?

& Ogretmen % Ogrenciler Yazar




6. Dinlediginiz hikayede sizce 6devi i¢in planli calisan ve calismayan Ogrencileri asagida

siniflayiiz. Planli ve plansiz olmalarinin sebeplerini belirtiniz.

PLANLI CALISAN OGRENCILER PLANSIZ CALISAN OGRENCILER

Boyle bir 6dev size verilmis olsayd: siz nasil bir planlama yapardiniz?

7. Dinlediginiz hikayede asagidaki kisilerin ddev ile ilgili 6ncelikleri neler olabilir?
Ogretmenin degerlendirme

Oncelikleri

Bahar’in Oncelikleri

Elif Sifa ve Berke Can’in

Oncelikleri

Mehmet’in Oncelikleri
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8. 5.etkinlikte tespit ettiginiz yazarin amacina ulagsmak i¢in yazar baska hangi yollar1 kullanabilir?

54

-

s By =

9. Dinlediginiz metindeki 6gretmenin yerinde olsaydiniz ve ddevlerden bir tanesini birinci segmek

zorunda kalsaydiniz hangi 6devi segerdiniz? Nigin?

KARAR SENIN...

10. Dinlediginiz metinde yer alan uzay ¢alismalarini metindeki 6grencilerin ebeveynleri goziinden

degerlendiriniz.

Bahar’in Ebeveynleri

Elif Sifa ve Berke Can’in

Ebeveynleri

Mehmet’in Ebeveyn’i



Ek 7. Duvarlar As (Reklam) Basar1 Testi

DUVARLARI AS

Sur nedir? Arastiriniz.

Berlin Duvari ve Cin Seddi hakkinda bilgi toplayiniz.

1. Dinlediginiz metinde size olumlu/olumsuz/ilging gelen durum veya olaylari yaziniz.

-
o0 L]

< Olumlu ~ Olumsuz llging | =

2. lIzlediginiz reklam filmindeki gibi bir iiriinii alacak olsamiz hangi faktdrleri gdz Oniinde

bulundurursunuz?



3. Izlediginiz reklam filmindeki iiriiniin pazarlamasindan sorumlu miidiirii oldugunuzu diisiiniin. Uriin
pazarlanirken kurallar belirleseydiniz hangi kurallar1 belirlerdiniz? Belirlediginiz kurallari reklam filmi ile

karsilastiriniz.

\1/

4. Izlediginiz reklam filmindeki gibi reklam vermenin bir markaya kisa ve uzun vadede ne gibi sonuclart

olabilir?

\ISA VADEDS UZUN VADEDg

G
Izlediginiz reklam filminde tarihi olaylara [zlediginiz reklam filminde mutlu ailelere
gonderme yapilmasinin amaci/amaglar1 ne yer verilmesinin amaci ne olabilir?
olabilir?

Bu amaglar1 reklam filminin genel amaci ile karsilastiriniz.




6.1zlediginiz reklam filminde gosterilen olay planini siraya gére yaziniz. Ardindan reklam filminin plani

§:

icerisinde geligen olaylar karsilastirip degerlendiriniz.

7. Izlediginiz reklam filmindeki gibi bir {iriinii satin almak istediginizde dncelikleriniz neler olurdu? ilk 3

onceliginizi yaziniz.

D

—-\rd ;

- Q

8. Izlediginiz reklam filmindeki {iriin yerine ayni islevi gorecek baska hangi iiriinler kullanilabilir?

¥



9. izlediginiz reklam filmindeki gibi bir iiriine ihtiya¢ duydunuz. 8.etkinlikte belirlediginiz alternatifleri

de diistinerek aralarinda bir karar veriniz. Ni¢in bu karar1 verdiginizi a¢iklayiniz?

KARAR SENiN...

10. izlediginiz reklam filmindeki gibi bir iiriine ihtiyag kalmayacak iiriinler iiretildigini diisiiniin. Bu

durumu asagidaki kisilerin géziinden degerlendiriniz.

Reklam filmindeki tiriniin %

fabrika sahibi

Reklam filmindeki triintin

fabrika calisanlar1

Yent liriinii bulan kisiler
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Ek 8. Beni Hor Gorme (Siir) Basar1 Testi

BENI HOR GORME

1. Asik Veysel Satiroglu kimdir? Arastiriniz
2. “Molla” ve “Dervis” ne demek arastiriniz.
3. Irk kavrami hakkinda arastirma yapiniz.

1. Dinlediginiz siirde Size olumlu/olumsuz/ilging gelen durumlar: yaziniz.

Olumlu o Olumsuz :-\'. Tlging , .7.
2. Bir insan1 arkadas /dost segerken ondaki hangi faktorleri g6z oniinde bulundurursunuz? ﬂ

A,

"



3. Toplum kurallarini diizenleyen bir komisyonun baskani oldugunuzu diisiiniin. Insanlarm birbirlerine

dair davranis sekilleri i¢in hangi kurallar belirlerdiniz? En az 3 kural belirleyiniz.

\ISA VADEDS

4. 3.etkinlikte belirlediginiz kurallarin kisa ve uzun vadedeki sonuglarini yaziniz.

VZUN VADEDg

5. Asagidaki sorulari cevaplayiniz.

A. Arkadas /dost secerken hangi amaglar tasirsiniz?

olabilir?

B. Dinlediginiz siirin yazilma amaci ne




6. Dinlediginiz siirdeki sairin amacini diisiiniin. Siz ayn1 amaci gerceklestirmek i¢in nasil bir yol izlerdiniz?

Kendi planiniz ile sairin izledigi yolu karsilastiriniz.

7. Dinlediginizi siiri yazan sairin sizce bir insani degerlendirmedeki Oncelikleri neler olabilir?

Diisiincelerinizi siirden desteklerle agiklaymiz.

8. Dinlediginiz siirdeki duygu ve diisiinceleri ifade etmek icin baska (siir disinda) hangi yollar

kullanirdiniz? }



9. Nefsini 6ldiir 6lmeden dizesinin anlamini diisliniiniiz. Bu dizenin isaret ettigi yasam sekli ile bu yagam

seklinin tam tersini yagayan iki insanin hayata dair kararlarinda sizce ne gibi farklar vardir?

10. Kimi molla kimi dervis dizesinde kastedilen insan 6zelliklerini diistinliniiz. Bu iki tip insanin baska
insanlar1 degerlendirme kriterleri neler olabilir? Karsilastirarak tartisiniz.

iy ol Deris e
-~ 0
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Ek 9. Uygulama Siirecinde Kullanilan Etkinlikler

TOPRAK

1. “Zenginlik” kavraminin ne anlama geldigini arkadaslarinizla tartisiniz.

1. Dinlediginiz metinde size olumlu/olumsuz/ilging gelen durumlar: yaziniz.

°)

®)

2. Dinlediginiz hikayedeki Servet’in yerine kendinizi koyunuz. Kamilogullari’na toprak almaya giderken

neleri goz 6niinde bulundururdunuz?
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3. Dinlediginiz hikayedeki Kamil Bey’in yerinde siz olsaydiiz toprak satimi i¢in hangi kurallar

koyardiniz? Koydugunuz kurallar1 Kamil Bey’in kurallari ile karsilastiriniz.

4. Dinlediginiz hikdyenin ana karakteri Servet’in kisilik 6zelligini diisiinlin. Boyle bir kisilik 6zelligine

sahip insanlarin kisa ve uzun vadede ne gibi sonuglarla karsilasacagini yaziniz.

5. Dinlediginiz hikayenin ana karakteri Servet’in ¢ift¢ilige ilk | Yazarin hikayedeki karakterleri Servet, Kamil
basladig1 giinlerdeki amaclari neler olabilir? Bey diye adlandirmasinin sizce bir amaci var

Servet’in, Kamil Bey’den toprak alma amaciyla karsilastirin. | midir? Varsa bu amag ne olabilir?




6. Dinlediginiz hikayede Servet’in yerinde siz olsaydiniz Kamil Bey’in teklifi karsisinda nasil bir planlama

yapardiniz? Planinizi Servet’in plani ile karsilastiriniz.
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7. Dinlediginiz hikdyede Servet sizce hayatta nelere dncelik vermektedir? Onceliklerinin Servet’e neler

kazandirdigini ya da kaybettirdigini yaziniz.

8. Dinlediginiz hikayedeki Servet’in en yakin dostu oldugunuzu diisiiniin. Servet’in ulagmak istedigi amaglar

¥

disinda ona baska hangi farkli amaglar sunardiniz? Nigin?



9. Dinlediginiz hikdyede Servet’in yerinde oldugunuzu diisliniin. Varmaniz gereken noktadan ¢ok uzakta

oldugunuzu anladiginizda nasil bir karar verirdiniz? A¢iklayiniz.

KARAR SENIN...

)

‘ -
i

10. Dinlediginiz hikdyedeki Servet’in diistiigli durumu asagidaki kisilerin goziinden degerlendiriniz

Kamil Bey
Il
PN
1‘.‘
Servet’in Yardimcisi 7
o

Siz
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NE DIiLEDIGINiZE DIKKAT EDIN

Farkindalik, mutluluk ve bakis agis1 ifadelerinin anlamlarini arastirarak arkadaslarinizla paylasiniz.

1. izlediginiz kisa filmde &gretmeninizin duraklattigi yere kadar tespit ettiginiz olumlu/olumsuz/ilging
durumlari yaziniz? 2.boliime varsa duraklamadan sonra olumlu/olumsuz/ilging olarak tespit ettiginiz
durumlardaki degisiklikleri yaziniz.

Olumlu Olumsuz ilging

1.bol.

2.bol.

2. Iginde bulundugunuz maddi veya manevi bir durumu degerlendirmek igin hangi faktorleri goz dniinde

bulundurursunuz? (Ornek paranizin olmayist veya bir hastaliga yakalanmaniz)
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3. Kendinize mutlu olmak i¢in kurallar belirleseydiniz hangi kurallar1 koyardiniz?

4. 3.etkinlikte belirlemis oldugunuz kurallarin size kisa ve uzun vadede sonuglar1 ne olurdu?

\ISA VADEDE UZUN VADEDg

o~ | =™
)y

- - AL

Ikisinin hayata dair amaglar1 ne olabilir? Karsilastirimiz.

5. 1zlediginiz kisa filmdeki iki ¢ocugu diisiiniin. Kisa filmin ¢ekilme amaci ne olabilir?




6. Metnin planina dair asagida verilen bosluklar1 tamamlayiniz. Ardindan metnin plani ile 5.etkinlikte
belirlediginiz metnin amacinin uygunlugunu degerlendiriniz. 3
2.
) ] 4.Durumundan
1.Fakir bir
5. memnun
¢ocuk
olmayan

7. 1zlediginiz kisa filmdeki iki gocugun sizce hayattaki 6ncelikleri nelerdir? ikisinin 6ncelikleri arasinda ne

gibi farklar vardir?

,“

x

>3

8. Izlediginiz kisa filmde yer alan iki gocugun baslangigtaki durumlarini diisiiniin. Sizce iginde bulunduklari
durumdan mutlu muydular? Mutlu olmadiklarini diisiiniiyorsaniz onlara mutlu olmalar1 i¢in farkli ne gibi

tavsiyelerde bulunurdunuz. Ikisine de kisa iki mektup yaziniz.




9. Izlediginiz kisa filmdeki iki cocuktan birinin hayatim1 yasamak zorunda kalsaydimiz hangisine karar

verirdiniz? Nigin?

>3

]
}

10. Bir futbol turnuvasi var. Odiil olarak 300 liralik giyim magazasindan hediye ¢eki ve 1 hafta boyunca

okul kantininden sinirs1z yiyecek verilmekte. Bu turnuvayi ve ddiillerini kisa filmdeki iki cocugun goéziinden

ve kendi gdzilinlizden degerlendiriniz.

Kendiniz

Fakir Cocuk
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KIZ COCUGU
1.ve 2.diinya savaslar1 hakkinda bilgi edininiz.

Hirosima ve Nagazaki kentlerinin tarihteki 6nemini arastiriniz.

1. Dinlediginiz siirde olumlu/olumsuz/ilging durumlar nelerdir?

e

e
°)
=)

C
)
)

2. Insanlar teknolojiyi gelistirirken sizce hangi faktorleri géz éniinde bulundurmalidir?
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3. Diinyada olas1 bir savag halinde uyulmas1 gereken kurallar1 belirleyen komisyonda olsaydiniz hangi

kurallari1 6nerirdiniz?

4. Diinyada gergeklesebilecek olasi savaslarin kisa ve uzun vadedeki sonuglari neler olabilir? '

5. Dinlediginiz siirde sairin duygu ve diisiincelerini bir Sairin bu siiri kaleme almasindaki genel amaci

cocugun agzindan dile getirmesinin amaci sizce nedir? nedir?




6. Baslayan bir savasi durdurmak ve diinyada barisin kaliciligini saglamak icin nasil bir planlama yapardiniz?

7. Dinlediginiz siirde

Benim sizden kendim i¢in

hicbir sey istedigim yok.

Misralariyla ¢ocuk neden kendine dncelik vermemektedir? Oncelik verdikleri kimlerdir?

8. 5.etkinlikte belirlediginiz sairin amacini1 gergeklestirmenin bagka hangi yollar1 olabilir? W
\




9. Cok giiclii teknolojik bir silah yapildi. Uretilmesi ve kullanilmasi igin sizin karariniz gerekli. Nasil bir

karar verirdiniz? Sebebiyle agiklayimniz.

KARAR SENIN...

10. Dinlediginiz siirdeki olay1 sairin goziinden, siirde yer alan ¢ocugun gdziinden ve kendi goziiniizden

degerlendirin.

Sair a2 Cocuk a2 Siz a2
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IYILIK Mi

Iyilik ve yardim kelimelerinin anlamlarini arastiriniz.

1. Dinlediginiz metinde tespit ettiginiz olumlu, olumsuz ve ilging fikirleri yaziniz.

2. Dinlediginiz metindeki gibi, bir insana iyilik yapmadan dnce hangi faktorleri géz oniinde

bulundurursunuz.



3. Birine iyilik yapmak i¢in kendinize kurallar belirlediginizi diigiiniin. Bu kurallar neler olurdu?

Kura"ar

4. Dinlediginiz metinden yola ¢ikarak bir insana 1yilik yapmanin kisa ve uzun vadede sonuglari

neler olabilir?

KISA VADED,. YZUN VADED,
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A. Dinlediginiz
metinde yazarin
arkadasina iyilik

yapmasindaki
amaci ne olabilir?

D. Yazarin B. Yolda karsilastigi
distincelerini insanlarin yazara

bizimle iyilik yapmak
paylagmasinin istemesindeki
amaci ne olabilir? amaglari ne olabilir?

C. Siz bir insana
iyilik yapsaniz hangi
amaglari tasirsiniz?

5. Yukaridaki sorular1 cevaplayiiz.

A. B.
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6. Dinlediginiz metindeki gibi ge¢ kalma vb. bir aliskanlig1 olan arkadasiniza yardim etmek

istiyorsunuz. Ona yardim etmek i¢in nasil bir planlama yapardiniz?

| AT /‘
p 2

7. 6.etkinlikte yapmis oldugunuz planlamada dncelikleriniz neler olurdu? ? Onceliklerinize planinizda

yer verip vermediginizi karsilastiriniz.

8. Dinlediginiz metinde yazarin karsilagtigi iki durumu diisiiniin. Yazar kendi arkadasina ve diger

¥

insanlar yazara baska hangi sekillerde yardim edebilirdi?



10. Dinlediginizde metinde yazarin arkadasinin yerine imza atmasini asagidaki

degerlendiriniz.

Yazar

kisilerin gdziinden

Arkadas1
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HAYAL EDINCE

Hayal nedir? Insan neden hayal kurar tartisiniz.

1. izlediginiz reklamda tespit ettiginiz olumlu, olumsuz ve ilging olay/durum ve fikirleri yaziniz.

°
°
A

(
)
)

2. Izlediginiz reklam filmindeki gibi bir yere havaalami yapilmasi igin hangi faktorler gdz oniinde

bulundurulmalidir?
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3. Izlediginiz reklam filmindeki cocuklarin ebeveynleri olsaydiiz onlara ne tiir kurallar koyardiniz?

Kurallar

4. Izlediginiz reklam filminde sehre ugak gelmesinin kisa ve uzun vadede ne gibi sonuglar olabilir?

5. Izlediginiz reklam filmindeki gocuklardan birinin yerinde | Bu reklam filminin ¢ekilme amaci sizce
olsaydiniz ne gibi hedefleriniz olurdu? Hedeflerinizi reklam | ne olabilir?

filmindeki ¢ocuklarin hedefleri ile karsilastiriniz?

(En az bes hedef belirleyiniz.)




6. izlediginiz reklam filmindeki cocuklar hedeflerine ulasirken nasil bir plan ile hareket ediyorlar?

5.etkinlikte belirlediginiz hedeflerinize ulagsmak i¢in siz de bir planlama yapiniz.

7. 5.etkinlikte belirlediginiz hedefler arasindan en dncelikli gordiigiiniiz 3 tanesini siraya diziniz. Neden

3’linii digerlerden onceye aldiginizi belirtiniz.

8. Izlediginiz reklam filmindeki gibi bir yere havaalan1 disinda baska neler yapmak isterdiniz? Nigin? En

az li¢ madde yaziniz.
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9. 8.etkinlikte belirledikleriniz arasindan {i¢ tanesine karar veriniz? Nigin bunlar1 sectiginizi agiklayiniz.

10. izlediginiz reklam filmi sizce sehirde ve kdyde yasayan biri i¢in ne gibi anlamlar tasimaktadir?

Karsilastiriniz.
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DONDURMA YAGSA

Baris Manco hakkinda arastirma yapiniz.

1. lzlediginiz reklam filminde size olumlu/olumsuz/ilging gelen yénler nelerdir?

7

\
.l

g

;E 2. Izlediginiz reklam filmindeki bir iiriinii vb. almadan once neleri goz oniinde

bulundurursunuz?
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3. izlediginiz reklam filminde tanitim1 yapilan iiriiniin sahibi sizsiniz. Reklam ajansina, {iriiniiniiziin tanitimi

yapilirken hangi kurallara dikkat etmeleri gerektigini sdylerdiniz? Nigin?

4. 3.etkinlikte belirlemis oldugunuz kurallarin markanizin tanitimina kisa ve uzun vadede ne gibi etkileri

olabilir?

KISA VADEDE

UZUN VADEDE

5. Izlediginiz reklam filmindeki asagida belirtilen amagclar1 belirleyiniz. Amaglarm birbirleriyle olan uyumunu

degerlendiriniz. ¥&3

Reklam filminde kullanilan miizigin

secilme amaci

Reklam filminde yer verilen yas gruplari

e 3
%g Reklam filminin

genel amaci



6. Izlediginiz reklam filminde yer alan iiriiniin pazarlama miidiirii oldugunuzu diisiiniin. Siz béyle bir iiriiniin

pazarlamast i¢cin nasil bir planlama yapardiniz?

|

7

= "/\4_

\J‘\\\/_ (

hususlara dncelik verdiginizi agiklaymniz. \’\ J

1. 6.etkinlikte yapmig oldugunuz planlamada éncelikleriniz neler olurdu? Neden bu

8. Izlediginiz reklam filminde tanitimi yapilan iiriiniin islevini gérecek baska hangi iiriinler kullanilabilir?

Alternatifleri birbiri ile karsilastirarak birbirlerine karst olumlu olumsuz yonleri belirleyiniz. .



9. 8.etkinlikte belirlediginiz alternatifler arasinda birine karar vermeniz gerekiyor. (

Hangisine karar verirdiniz? Nigin?

KARAR SENIN...

10.izlediginiz reklam filmindeki {iriinii asagidaki gorseli verilen yas gruplarmin goziinden degerlendiriniz?

Izlediginiz reklam filminde bu yas gruplarindan hangilerine yer verilmistir? Sebebiyle agiklaymniz.
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Ek 10. Degerlendirme Rubrigi

BECERI
SINIFLAMA

SORGULAMA

AKIL YORUTME

CIKARIM YAPMA

BAGLANTILAR KURMA

1 (0-20)
Dinledigi/izledigi
metinden hareketle

bilgi, kavram, olay veya

olgulari tespit edip
siniflayamiyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlari
sorgulayamiyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlar
hakkinda akil
yuritemiyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlarla
ilgili gikarimda
bulunamiyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,

2 (20-40)
Dinledigi/izledigi
metinden hareketle
bilgi, kavram, olay
veya olgulari tespit
edebiliyor fakat
siniflayamiyor.
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve
durumlarin
tutarhhgini
sorgulayabiliyor.
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlar
hakkinda
tiimdengelimi
kullanabiliyor.
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve
durumlarla ilgili 6n
bilgilerini
kullanabiliyor.
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,

3 (40-60)

Dinledigi/izledigi metinden
hareketle bilgi, kavram, olay
veya olgularin bir kismini
tespit edebiliyor ve
siniflayabiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki
bilgi, olay, kavram ve
durumlar arasinda metin-igi
baglantilar kurarak
sorgulayabiliyor

Dinledigi/izledigi metindeki
bilgi, olay, kavram ve
durumlar hakkinda
timevarimi kullanabiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki
bilgi, olay, kavram ve
durumlarla ilgili 6n
bilgileriyle metinde yer alan
bilgileri iliskilendirebiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki
bilgi, olay, kavram ve
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4 (60-80)

Dinledigi/izledigi metinden
hareketle bilgi, kavram,
olay veya olgularin
tamamini tespit edebiliyor
fakat bir kismini
siniflayabiliyor.
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlar
arasinda metin-i¢i metin-
disi baglantilar kurarak
sorgulayabiliyor
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlar
hakkinda tiimdengelim ve
tiimevarimi kullanabiliyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlarla ilgili
on bilgileriyle metinde yer
alan bilgileri butinlestirip
anlam kurabiliyor.
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,

5 (80-100)

Dinledigi/izledigi metinden
hareketle bilgi, kavram, olay veya
olgularin tamamini tespit edip
siniflayabiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki bilgi,
olay, kavram ve durumlar
arasinda metin-igi-metin disi-
metinler arasi baglantilar kurarak
sorgulayabiliyor

Dinledigi/izledigi metindeki bilgi,
olay, kavram ve durumlar
hakkinda tiimdengelim, analojiler
ve tlimevarimi birbiriyle
iliskilendirerek kullanabiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki bilgi,
olay, kavram ve durumlarla ilgili
on bilgileriyle metinde yer alan
bilgileri butlinlestirip anlam
kurarak g¢ikarimlarda
bulunabiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki bilgi,
olay, kavram, durumlar ile metin



COZUMLEME
(ANALIZ)

BIRLESTIRME
(SENTEZ)

DEGERLENDIRME

YORUMLAMA

6zGUN FiKiRLER
URETME

kavram, durumlar
arasinda ve bu
durumlarla ilgili
baglantilar kuramiyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlari
¢Ozlimleyemiyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlari
birlestiremiyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlari
degerlendiremiyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlari
yorumlayamiyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,

kavram ve durumlar
arasinda baglantilar
kurabilmesine
ragmen bu
baglantilari
aciklayamiyor.
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram, durumlari ve
problemleri
boélimlerine
ayirabiliyor.
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve
durumlarin
pargalarini
birlestirebiliyor.
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve
durumlarhakkinda

yargida bulunabiliyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlari
sadece metindeki
bilgi, olay, kavram ve
durumlardan yola
cikarak
yorumlayabiliyor.
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,

durumlar arasinda
baglantilari kurarak bunlari
aciklayabiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki

bilgi, olay, kavram, durumlar

ve problemler ile iliski olan
unsurlari ayirabiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki
bilgi, olay, kavram ve
durumlarin parcalarini
birlestirerek metin-igi farkl
bir bilgiye ulasabiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki
bilgi, olay, kavram ve
durumlari 6znel olgltler
kullanarak
degerlendirebiliyor.
Dinledigi/izledigi metindeki
bilgi, olay, kavram ve
durumlari metin-disi bilgi,
olay, kavram ve
durumlardan yola gikarak
yorumlayabiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki
bilgi, olay, kavram ve
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kavram ve durumlar ile
metin disindaki bilgi, olay,
kavram ve durumlar
arasinda baglantilar
kurabiliyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram, durumlar ve
problemler ile iliski olan ve
olmayan unsurlari
ayirabiliyor.
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlarin
parcalarini birlestirerek
metin-igi/metin-disi farkli
bir bilgiye ulasabiliyor.
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlari
nesnel 6l¢itler kullanarak
degerlendirebiliyor
Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlari
metin-ici/metin-disi bilgi,
olay, kavram ve
durumlardan yola gikarak
yorumlayabiliyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,

disindaki bilgi, olay, kavram ve
durumlar arasinda ve metinler
arasi baglantilar kurabiliyor ve
bunlar agiklayabiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki bilgi,
olay, kavram, durumlar ve
problemler ile iliski olan ve
olmayan unsurlari ayirarak parga-
bltiin baglantisini
¢ozlimleyebiliyor.
Dinledigi/izledigi metindeki bilgi,
olay, kavram ve durumlarin
parcalarini birlestirerek metin-igi,
metin-disi ve metinler arasi bir
bilgi tiretebiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki bilgi,
olay, kavram ve durumlari 6znel
ve nesnel 6l¢ltler kullanarak
gerekgelendirip
degerlendirebiliyor.
Dinledigi/izledigi metindeki bilgi,
olay, kavram ve durumlari analiz,
sentez, degerlendirme gibi
suregler neticesinde
yorumlayabiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki bilgi,
olay, kavram ve durumlara



KARSILASTIRMA

kavram ve
durumlardan yola
cikarak fikir
Uretemiyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlar ve
bu hususlara dair
karsilastirmalar
yapamiyor.

kavram ve
durumlardan yola
¢ikarak daha 6nce
soylenmis bir fikri
dile getirebiliyor.
Sadece
dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlar
arasinda
karsilastirma
yapabiliyor.

durumlar hakkinda var olan
fikirlere benzer fikirler
uretebiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki
bilgi, olay, kavram ve
durumlari metin-igi
baglantilar kurarak
karsilastirabiliyor.
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kavram ve durumlar
hakkinda var olan
fikirlerden hareket ederek

Ozgun bir fikir Uretebiliyor.

Dinledigi/izledigi
metindeki bilgi, olay,
kavram ve durumlari
metin-i¢i ve metin-disi
baglantilar kurarak
karsilastirabiliyor

yonelik tamamen 6zgin fikirler
Uretebiliyor.

Dinledigi/izledigi metindeki bilgi,
olay, kavram ve durumlari metin-
ici metin-disI baglantilar
sentezleyerek karsilastirabiliyor.



Ek 11. Basan Testleri Puanlama Tablolar:

DOST ACI SOYLEMELI PUANLAMA TABLOSU

BECERI/PUAN 1 2 3 4
SINIFLAMA

SORGULAMA

COZUMLEME

BECERi/PUAN 1 2 3 4
SORGULAMA

AKIL YORUTME

BAGLANTILAR

KURMA

BECERi/PUAN 1 2 3 4
AKIL YORUTME

BAGLANTILAR KURMA

0zGUN FiKiRLER

URETME

4.

BECERI/PUAN 1 2 3 4
AKIL YORUTME

¢OZUMLEME

KARSILASTIRMA

BECERIi/PUAN 1 2 3 4
SORGULAMA

CIKARIM YAPMA

BAGLANTILAR

KURMA

BIiRLESTIRME
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BECERi/PUAN 1 2
AKIL YUORUTME

BAGLANTILAR KURMA

0zZGUN FiKiRLER URETME

BECERi/PUAN 1 2
AKIL YORUTME

BAGLANTILAR

KURMA

KARSILASTIRMA

BECERIi/PUAN 1 2

YORUMLAMA
AKIL YOURUTME
0zGUN FiKiRLER URETME

BECERi/PUAN 1 2
CIKARIM YAPMA

COZUMLEME

YORUMLAMA

DEGERLENDIRME

10.

BECERI/PUAN 1 2
BIRLESTIRME
DEGERLENDIRME
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MEHMET PUANLAMA ANAHTARI

BECERI/PUAN 1 2 3 4
SINIFLAMA

COZUMLEME

SORGULAMA

BECERi/PUAN 1 2 3 4
SORGULAMA

AKIL YORUTME

BAGLANTILAR

KURMA

BECERI/PUAN 1 2 3 4

AKIL YORUTME
0zGUN FiKiRLER
URETME

4.

BECERI/PUAN 1 2 3 4
AKIL YORUTME

CIKARIM YAPMA

BAGLANTILAR

KURMA

YORUMLAMA

BECERI/PUAN 1 2 3 4

SORGULAMA
GIKARIM YAPMA
COZUMLEME

BECERI/PUAN 1 2 3 4

SINIFLAMA
¢OzZUMLEME
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BIRLESTIRME
0zGUN
FIKIRLER
URETME

BECERi/PUAN 1 2 3
AKIL YUORUTME

CIKARIM YAPMA

¢OZUMLEME

YORUMLAMA

BECERI/PUAN 1 2
AKIL YUORUTME

0zGUN

FiIKIRLER

URETME

9.

BECERi/PUAN 1 2
DEGERLENDIRME
KARSILASTIRMA

10.

BECERI/PUAN 1 2
AKIL YORUTME

BAGLANTI

KURMA

YORUMLAMA
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DUVARLARI A§ PUANLAMA TABLOSU

BECERI/PUAN 1 2 3 4
SINIFLAMA

SORGULAMA

COZUMLEME

BECERi/PUAN 1 2 3 4
SORGULAMA

AKIL YORUTME

BAGLANTILAR

KURMA

BECERi/PUAN 1 2 3 4
AKIL YORUTME

BAGLANTILAR KURMA

KARSILASTIRMA

0zGUN FiKiRLER

URETME

4.

BECERI/PUAN 1 2 3 4
AKIL YORUTME

0zGUN FIKIRLER

URETME

SORGULAMA

YORUMLAMA

BECERI/PUAN 1 2 3 4
CIKARIM YAPMA

BIRLESTIRME

KARSILASTIRMA
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BECERi/PUAN 1 2
BAGLANTILAR KURMA

COZUMLEME

KARSILASTIRMA

DEGERLENDIRME

BECERi/PUAN 1 2
SORGULAMA

AKIL YUORUTME

BAGLANTILAR

KURMA

BECERi/PUAN 1 2
AKIL YORUTME

0zGUN FiKiRLER

URETME

KARSILASTIRMA

BECERI/PUAN 1 2
AKIL YORUTME

CIKARIM YAPMA

BAGLANTILAR

KURMA

DEGERLENDIRME

10.

BECERI/PUAN 1 2
AKIL YORUTME

CIKARIM YAPMA

YORUMLAMA

DEGERLENDIRME
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BENi HOR GORME PUANLAMA TABLOSU

BECERi/PUAN 1 2 3 4
SINIFLAMA

COZUMLEME

SORGULAMA

BECERi/PUAN 1 2 3 4
SORGULAMA

AKIL YORUTME

BAGLANTILAR

KURMA

BECERi/PUAN 1 2 3 4
AKIL YORUTME

BAGLANTILAR

KURMA

FiKiR URETME

4.

BECERI/PUAN 1 2 3 4
AKIL YORUTME

BAGLANTILAR

KURMA

0zGUN FIKIRLER

URETME

YORUMLAMA

BECERI/PUAN 1 2 3 4
CIKARIM YAPMA

BAGLANTILAR KURMA

YORUMLAMA
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BECERi/PUAN 1 2
AKIL YUORUTME

0zGUN

FIKIRLER

URETME

KARSILASTIRMA

BECERi/PUAN 1 2
AKIL YUORUTME

CIKARIM YAPMA

YORUMLAMA

8.

BECERI/PUAN 1 2
AKIL YORUTME

0zGUN

FiKiRLER

URETME

BECERi/PUAN 1 2

SORGULAMA
YORUMLAMA
KARSILASTIRMA

10.

BECERI/PUAN 1 2
AKIL YORUTME

BIRLESTIRME

KARSILASTIRMA

DEGERLENDIRME
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Ek 12. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. CoRT-1temelli dinleme / izleme egitiminden keyif aldiniz mi? Vereceginiz cevabi
sebebiyle aciklayiniz.

2. CoRT-1temelli dinleme / izleme egitimi hayatiniza etki etti mi? Ettiyse hangi
yonlerden etki etti? Eger etmedigini diisiinliyorsaniz nedenini agiklayiniz.

3. CoRT-1temelli dinleme / izleme egitiminin size farkli gelen yonleri var miydi?
Vereceginiz cevabi sebebiyle aciklayiniz.

4. CoRT-1 temelli dinleme izleme egitiminin asamalari ile ilgili ne distinlyorsunuz? Bu
asamalardaki etkinlikleri yaparken neler diisiindlinliz ve neler hissetiniz?
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Ek 13. Veli izin Formu

Sayin Veliler,

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Tirkge Egitimi Bélimi
binyesinde “Elestirel Diisiinme Temelli Dinleme/izleme  Egitiminin  Elestirel
Dinleme/izlemeye Etkisi” baglikli arastirma projesini ylriitmekteyiz. Arastirmamizin amaci
ogrencilerin elestirel diusinme becerilerini gelistirerek elestirel dinleme / izleme
becerilerine olan etkisini incelemektir. Arastirmada elde edilecek veriler bilimsel arastirma
amaciyla kullanilacak ve gizli tutulacaktir.

Saygilarimizla,
Gokhan Gunes Talat Aytan
Tarkge Ogretmeni Dr.Ogr.Uyesi

A) Bu arastirmaya tamamen gonulli olarak katiliyor, velisi bulundugum c¢ocugumun
katilimci olmasina, arastirmada kullanilacak veri toplama araglarinin uygulanmasina izin
veriyorum.

Baba Adi-Soyadi.........cccccveeeeeiiiiieeee. Anne Adi-Soyadi

IMNZA e, imza
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Ek 14. MEB izin Belgesi

a»;ﬂ'lﬂ ey e L a e
B \ ISTANBUL VALILIGI
5 11 Milli Egitim Mudirligi ,

pwr

Say1 :59090411-20-E.19971591 ; 23/10/2018
Konu : Anket ve Arastirma Izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Yildiz Teknik Universitesinin 18.09.2018 tarih ve 1809180115 sayili yazisi.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tk. Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/2017/25 No'lu Gen.
¢) Milli Egitim Arasnrma ve Anket Komisyonunun 19.10.2018 tarihli tutanag.

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yﬂksek lisans dgrencisi Gokhan
GUNES'in "Elestirel Diisinme Temelli mnleme/tzleme Egitiminin Elestirel Dinleme
izlemeye Etkisi" konulu tezi kapsammda, ili bultman ortaokullarda 8grenim
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